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RESUMO
e



O presente relatério final foi elaborado no contexto da Unidade Curricular de
Pratica de Ensino Supervisionada Il do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico. Este relatorio
encontra-se dividido em duas partes: (I) descricdo reflexiva do estagio desenvolvido nos
1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico; (11) estudo investigativo realizado no contexto do 2.°
Ciclo do Ensino Bésico, numa turma do 5.° Ano.

A primeira parte do relatorio sintetiza as praticas desenvolvidas no 1.° e 2.° Ciclo
do Ensino Bésico, realizando uma andlise critica entre os dois ciclos. O estudo
investigativo, presente na segunda parte do relatdrio, foi desenvolvido numa turma de 5.°
Ano de escolaridade, tendo como objetivo principal compreender de que forma alunos
do 5.° Ano de escolaridade desenvolvem competéncias estatisticas através da realizacédo
de investigacOes estatisticas. As questdes de investigacdo formuladas para este estudo
inquirem como a realizacdo de investigacOes estatisticas, influenciam na definicdo de
problemas e na planificacdo de trabalhos estatisticos, bem como, na organizagéo,
tratamento e analise de dados.

Tendo em consideragdo o seu objetivo, foi realizado um estudo de natureza
qualitativa, seguindo um paradigma interpretativo, mais concretamente, uma
aproximacéo de um estudo de caso. Como instrumentos de recolha de dados recorreu-se
a aplicacédo de fichas de diagndstico no inicio e no final da intervengdo, assim como, a
observagdo participante registada atraves das notas de campo e registo fotografico das
producdes dos alunos. Tendo por base a categorizacdo de Crucio (1987), foram criadas
categorias de analise que permitiram analisar os dados recolhidos. Os participantes foram
12 alunos que assinaram o consentimento informado para participar no estudo.

Os resultados indicam que a intervencdo educativa teve um impacto positivo no
desenvolvimento das competéncias estatisticas dos alunos. Conclui-se que a realizacdo
de investigacOes estatisticas melhorou os conhecimentos estatisticos dos alunos do 5.°
Ano, embora se afigure necessario considerar e superar os constrangimentos identificados

para maximizar os beneficios desta metodologia.

Palavras-chave: Estatistica; InvestigacGes Estatisticas; 5.° Ano de escolaridade;
Competéncias Estatisticas.
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The present final report was elaborated in the context of the curriculum area of
teaching practice supervised II of the master’s in education of the first cycle of basic
teaching and mathematics and natural sciences of the second cycle of basic teaching. This
report forms the final phase of an academic course of five years and is divided into two
parts: (1) Reflecting description of the internship on the first and second cycles of basic
teaching; (1) Investigative study realized in the context of the second Basic Teaching
cycle, in fifth-grade students.

The first part of the study synthesizes the practices developed in the first and
second cycles of basic teaching, presenting one critical analysis between both cycles. The
investigation study was realized in a fifth-grade class, the main objective is to understand
which way students from fifth grade develop statistical knowledge by realizing statistical
investigations. The investigation questions for this study explore how the formulation of
statistical investigations influences the way of defining problems and the planning of
statistical work, as well as in the organization, treatment, and data analysis,

Considering the plan, the study adopted a qualitative approach, following an
interpretative paradigm, more specifically a study case. As a method of data collection
resorted to the appliance of diagnostic sheets, at the beginning and the end of the
investigation, as well as to the observation of the registered participation through the field
notes and the photographic register of students’ productions. Based on Curcio's (1987)
categorization, analysis categories were created that allowed the collected data to be
analysed. The participants were 12 students between the ages of 10 and 13 years, that
have assigned the consent to participate in this study.

The results indicate that the educative intervention had a positive impact on the
development of students’ statistical competencies. In conclusion, the realization of
statistical investigations improved the fifth-grade students’ statistical knowledge,
although it is essential to consider and overcome the constraints identified to maximize

the benefits of this methodology.

Key Words: Statistic; Statistic Investigations; fifth-grade class; Statistical Competencies.
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O presente relatério final foi elaborado no contexto da Unidade Curricular (UC)
de Prética de Ensino Supervisionada Il (PES I1), do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Bésico (CEB) e de Matemaética e Ciéncias Naturais no 2.° CEB. Este relatorio
constitui a fase culminante de um percurso académico de cinco anos, apresentando uma
descricéo reflexiva do estagio desenvolvido nos 1.° e 2.° CEB, bem como, a exposicéao do
estudo investigativo realizado.

O relatorio esta estruturado em duas partes principais. A primeira parte descreve
a pratica pedagogica desenvolvida no 1.° e 2.° CEB. Inicia-se com uma caracterizacdo
sumaria das principais finalidades educativas da instituicdo cooperante, bem como uma
descricdo detalhada dos grupos-turma. Em seguida, é realizada uma problematizagao dos
dados recolhidos, identificando as probleméticas da intervencdo, objetivos gerais,
estratégias de intervencdo, atividades implementadas, e processos de avaliacdo e
regulacdo. A primeira parte, termina com uma analise critica e comparativa da préatica
pedagogica nos dois ciclos, abordando aspetos tais como: o desenvolvimento e as
competéncias esperadas nos alunos, os métodos de ensino/aprendizagem, e a relacao
pedagdgica.

A segunda parte do relatorio apresenta o estudo investigativo realizado. Esta
seccdo comeca pela definicdo e apresentacdo do tema do objeto de estudo, seguido da
explicitacdo do objetivo geral e das questdes de investigacdo. A fundamentacéo tedrica é
entdo apresentada, incluindo uma revisdo da literatura onde se exploram os conceitos
fundamentais relativos a estudos associados a problematica em questdo. A metodologia
do estudo é descrita detalhadamente, abrangendo a caracterizacdo do contexto, 0s
participantes, as op¢Ges metodoldgicas, incluindo a natureza do estudo, os métodos, as
técnicas de recolha e andlise de dados, e, igualmente, os principios éticos seguidos no
processo de investigacdo. Os resultados do estudo sdo apresentados e discutidos em
relacdo as questdes do estudo. Finalmente, apresentam-se as conclusées do estudo, em
conjunto com os constrangimentos enfrentados no desenvolvimento do estudo.

O relatério termina com uma reflexao final sobre a experiéncia desenvolvida na
PES I, nos dois ciclos de ensino, com destaque para os contributos dessa experiéncia no
que concerne ao desenvolvimento de competéncias profissionais. Também sdo

identificados aspetos significativos no que respeita ao meu desenvolvimento pessoal e



profissional, bem como, as dimensbes a serem melhoradas no exercicio da profissdo

docente.
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1-DESCRICAO SINTETICA
DA PRATICA

PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 1.0

CEB
U



O presente capitulo apresenta uma sintese descritiva da intervengdo educativa
decorrida no 1.° CEB, no ambito da UC de PES II, numa turma de 2.° ano de escolaridade.

1.1. Caracterizacao do contexto socioeducativo

1.1.1. Instituicdo
A instituicdo na qual realizei o estagio, € uma instituicdo de ensino publica

localizada na zona da Pontinha, com oferta formativa nas valéncias de Pré-Escolar e 1.°
CEB. Pretendia-se que o ensino feito na escola seguisse a missdo do agrupamento,
“dinamizar ambientes educativos inclusivos, seguros e potenciadores de uma comunidade
educativa que, por meio de processos participativos otimizadores de exceléncia,
objetivem um ensino e aprendizagem de qualidade que minimize as desigualdades e
promova 0 sucesso educativo” (Projeto Educativo, 2023, p. 31). A escola utilizava
praticas pedagdgicas diferenciadas, que conduziam ao sucesso educativo dos alunos,
respeitando valores tais como a “inclusdo, equidade, tolerancia, responsabilidade,
disciplina, ética, valorizacdo profissional, cooperacdo e bem-estar” (Projeto Educativo,
2023, p. 31).

1.1.2. A acdo pedagogica da Professora Cooperante

A prética educativa contou com o apoio de uma Professora Cooperante (PC), que
lecionava cinco horas diarias e que seguia 0 Movimento da Escola Moderna (MEM). As
semanas comegavam com o termino do Conselho de Cooperacéo, onde os alunos liam
comentarios, distribuiam tarefas e avaliavam parcerias, liderados pelo presidente e 0
secretario da semana. Havia um Tempo de Estudo Auténomo (TEA), cinco vezes por
semana, onde os alunos preenchiam o Plano Individual de Trabalho (PIT) com tarefas
para a semana, incluindo tarefas obrigatorias. A PC utilizava o TEA para dar apoio
individualizado. As sextas-feiras, 0 Conselho de Turma avaliava o PIT, o diario de turma
e redigia a Ata, com interven¢bes da PC, quando necessario. Em Portugués, a PC
trabalhava textos dos alunos, com especial enfoque nas questdes relacionadas com a
gramatica, ortografia e interpretacdo. As sextas-feiras eram dedicadas a "livros e leitura”.
Em Matematica, a PC propunha tarefas praticas e discussdes em grupo sobre as
resolugdes. No Estudo do Meio, o trabalho era desenvolvido por meio de projetos,
baseado nos interesses dos alunos. Quanto as Expressdes Artisticas e a Educacao Fisica

(EAEF), estas eram areas trabalhadas em alturas especificas, existindo uma maior



flexibilidade. A sala de aula era organizada em pequenos grupos, sendo a disposi¢ao
decidida pelos alunos, as segundas-feiras, no Conselho de Turma. Havia um canto de
leitura com livros e almofadas, assim como, um maovel com ficheiros para uso durante o
TEA.

1.1.3. Aturma
A turma, na qual foi realizada a PES Il de 1.° ciclo, era uma turma do 2.° ano de

escolaridade, composta por 22 alunos, 11 do sexo masculino e 11 do sexo feminino, com
idades compreendidas entre os 7 e 0s 9 anos. Quanto a sua origem, 20 alunos eram de
nacionalidade portuguesa, 1 de nacionalidade angolana e 1 de nacionalidade indiana. E
de salientar que dois alunos beneficiavam de medidas seletivas de apoio a aprendizagem,
conforme o Decreto-Lei n.° 54/2018, e, outros quatro, apresentavam dificuldades
significativas no curriculo do 2.° Ano, sinalizados pela PC.

A PC acompanhava esta turma desde o inicio do 2.° Ano, tendo observado diversas
fragilidades e potencialidades nos alunos (Tabela A1, Anexo A). Os alunos, inicialmente,
ndo conseguiam explicar, nem argumentar, a forma como pensavam. Os alunos
apresentavam fraca participacdo, bem como, dificuldades em expressar opinides e
pensamentos. Ndo obstante, demonstravam curiosidade e interesse pela aprendizagem e
eram carinhosos com os outros. A maior dificuldade identificada, foi na area da expressédo
dramaética, em que se identificaram dificuldades na expressdo e interpretacdo no que
pensavam e viam.

Os alunos da turma demonstravam curiosidade e interesse pela aprendizagem, mas
enfrentavam dificuldades na projecéo de voz, na postura durante apresentacdes orais, na
argumentacao e contra-argumentacdo, bem como, na participacéo ativa nas aulas.

Em Portugués, os alunos demonstravam gosto pela leitura e pela escrita de
histérias, no entanto, apresentavam dificuldades na compreensdo de inferéncias,
interpretacdo de textos, fluéncia na leitura e expressdao oral. Em Matematica,
apresentavam um bom desempenho na adic¢do e subtracdo, com conhecimento basico dos
nameros, porém, demonstravam dificuldades na comunicacdo Matematica, ou seja, na
interpretacdo de problemas, no célculo mental e na leitura de horas. No Estudo do Meio,
ndo foram identificadas potencialidades ou fragilidades especificas durante o periodo de

observacdo. Nas EAEF, destacavam-se em recorte e colagem nas artes visuais, tinham



afinacdo e um bom ritmo em musica, mas evidenciavam dificuldades em improvisagéo e
dramatizagdo em teatro. J& em Educacédo Fisica mostravam-se participativos, revelando
dificuldades na manipulacéo de bolas.
1.2.Problematica e Objetivos Gerais de intervencao

Através da andlise detalhada das potencialidades e fragilidades dos alunos, foi
possivel ter uma visdo clara das areas de maior facilidade e das necessidades de
desenvolvimento da turma, definindo-se, desse modo, a seguinte problematica de
intervencdo: Como desenvolver competéncias comunicativas e de interpretacéo atraves
da pratica de Teatro?

Partindo da problematica central do Plano de Intervencgdo (P1) foram identificados
e definidos os objetivos gerais: (1) Desenvolver competéncias comunicativas; (2)
Melhorar as competéncias de interpretacéo; (3) Desenvolver a autoconfianca.
1.3. Estratégias Gerais de intervencéao e atividades implementadas

De forma a dar resposta aos objetivos gerais identificados, e, consequentemente,
a problemadtica definida, foram definidas as seguintes estratégias globais, nas diferentes

areas curriculares, tal como se pode verificar na tabela 1.
Tabela 1

Relagdo entre os objetivos gerais do Pl e as estratégias globais de intervengdo 1.° CEB

Objetivos gerais Estratégias

- Continuacdo das apresentagdes de producfes (Todas as areas);
- Trabalho cooperativo (Todas as reas);

-Partilha e discusséao das producfes Matematicas, questionando, explicando e
Desenvolver argumentando (Matematica);

compe-tém_:ias - Trabalho de texto de autores para desenvolver a compreenséo (Portugués);

comunicativas ) _ )

- Realizacéo de projetos, com apresentagao de resultados a turma (Estudo do Meio);

- Realizacdo de jogos dramaticos (Teatro);

- Realizacdo de atividades de improvisacdo (Musica e Teatro);

- Resolver problemas, extraindo a informagcé&o relevante e avaliando o
resultado (Matematica);
Melhorar as - Trabalhar textos que incentivem a reflexo (Portugués);
cgmpeténcias de | _ Apresentacio de estratégias de selecdo de informagdo (Portugués);
interpretacao
- Reforgo do uso do plano inicial nos projetos (Estudo do Meio);

- Realizacédo de jogos com indicactes (EF e Teatro);




- Realizacédo de jogos com indutores (Teatro e EF);

- Momentos de trabalho em pequeno e grande grupo (Todas as areas);

- Sugestéo de parcerias no TEA,;

Desenvolver

- Expor diferentes estratégias para um determinado problema (Matematica);
autoconfianca

- Atividades de improvisacdo (MdUsica e Teatro)

- Realizacéo de jogos de cooperagdo (EF)

Nota. P1 1.° CEB, elaborado por mim e pela minha companheira de estagio

Por forma a desenvolver os processos de ensino e de aprendizagem, integraram-
se diversas estratégias e atividades. Essas abordagens promoveram um ensino positivo,
ajudaram os alunos a compreenderem o0s conteldos e a motivarem-se para a
aprendizagem. Durante esta intervencdo, as discussdes coletivas ajudaram na
compreensdo dos conteddos e, permitiram desenvolver competéncias comunicativas,
incentivando a participacdo ativa. Os conselhos de cooperacdo abordaram desafios
especificos, que contribuiram para melhorar o ambiente no TEA e promover uma
aprendizagem inclusiva e participativa. Tarefas de exploragdo, especialmente em
Matematica, despertaram o interesse dos alunos e incentivaram a interagdo verbal. A
aprendizagem pela experimentacdo em mdsica e teatro, encorajou a criatividade, a
autoexpressdao e a colaboracdo. Por outro lado. a comunicacdo de estratégias e
apresentacdes orais, permitiu desenvolver competéncias de comunicacdo e argumentacao,
com os alunos a partilhar trabalhos e a receber feedback. A disposicdo das mesas em
pequenos grupos, facilitou as atividades propostas e estimulou a colaboracdo entre os
alunos.

1.4. Processos de avaliacdo e de regulacéo

A avaliacdo realizou-se por meio dos objetivos gerais, que foram estabelecidos
com o intuito de desenvolver competéncias especificas nos alunos, e foram
acompanhados por indicadores de avaliacdo que permitiram medir 0 progresso e a
eficacia das estratégias implementadas. Por forma a avaliar, objetivamente, a evolugédo
das aprendizagens dos alunos no decurso e apds a intervencdo, recorreu-se a grelhas de
registo (Anexo B), que continham os indicadores de avaliagdo definidos para cada
atividade, assim como, a analise das notas de campo realizadas ao longo das aulas (Anexo

C). Com estes registos construiram-se 3 tabelas, uma para cada objetivo, onde se




comparou o registo da grelha de avaliacdo diagnostica inicial (Anexo D), com as
avaliacdes finais (Anexo E).

Para atingir o primeiro objetivo geral, Desenvolver competéncias comunicativas,
focdmo-nos em estimular a participacdo ativa dos alunos. A Tabela E1 (Anexo E),
apresenta a avaliacdo, apés a intervencdo do 1.° objetivo, verificando-se uma taxa de
sucesso de 66,65%; no "Adaptar a postura a situacdo requerida" alcangou-se 71,32%, e,
no "Apresentar um vocabulario variado™ obteve-se 72,72% de sucesso. No que respeita a
analise global da Tabela 3, podemos observar um sucesso de 70,23%, ou seja, um
aumento de 17,58% em comparagcdo com a avaliacdo inicial. A analise das taxas de
sucesso, quanto aos indicadores de avaliacdo das atividades realizadas, demonstrou que,
no decorrer das atividades, os alunos melhoraram a clareza, a audibilidade do discurso e,
aumentaram sua confianga na expressao oral.

Para o segundo objetivo geral - melhorar as competéncias de interpretacdo -
procurdmos estimular a capacidade dos alunos na compreensdo e interpretacdo de
informag0es, com o intuito de melhorar a clareza e coeréncia das suas expressoes. A
anélise das taxas de sucesso dos indicadores de avaliagcdo das atividades realizadas,
conforme a tabela E2 (Anexo E), revelaram os seguintes resultados: "Interpreta diversos
recursos artisticos" teve uma taxa de sucesso de 75,21%, "Compreende o conteddo de um
texto/enunciado” alcangou 80%, e "Realiza inferéncias simples com base num tema"
obteve 68,03%. O sucesso global na avaliacéo deste objetivo foi de 74,41%, ou seja,
verificou-se um aumento de 16,46% em comparacdo com a avaliacdo inicial. Este
indicador, demonstrou que os alunos melhoraram na capacidade de compreensdo e
interpretacdo de informagdes, desenvolvendo a habilidade de fazer relagdes mais
profundas entre ideias.

Considerando o terceiro objetivo geral - desenvolver a autoconfianca -, realizamos
atividades que promovessem um ambiente onde os alunos se sentissem mais a vontade e
participassem ativamente. A tabela E3 (Anexo E) mostra a avaliacdo ap0s a intervencgédo
do 3° objetivo. No término da intervencdo, as atividades didaticas destinadas a avaliar
este objetivo, demonstraram o0s seguintes resultados: "Participa de forma voluntaria™ teve
uma taxa de sucesso de 73,22%, "Comunica de forma audivel™ alcancou 71,20%, e

"Partilha a sua opinido" obteve 74,83%. O sucesso global na avaliacdo deste objetivo foi
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de 73,08%, ou seja, verificou-se um aumento de 13,99% em comparagdo com a avaliagéo
inicial. A analise das taxas de sucesso dos indicadores de avaliagdo demonstra que, com
0 tempo, os alunos desenvolveram capacidades ao nivel da expressao verbal, da
disposicao para participar nas atividades de aprendizagem, bem como, na confianca para

partilhar as suas ideias em publico.
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2. DESCRICAO SINTETICA
DA PRATICA

PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 2.0
CEB

‘I"I‘ | !



O presente capitulo apresenta uma sintese descritiva da intervencdo educativa
decorrida no 2.° CEB, no ambito da UC de PES Il em duas turmas de 5.° Ano de

escolaridade.

2.1.Caracterizacao do contexto socioeducativo

2.1.1. Instituicdo
O Agrupamento em que se desenvolveu a intervencéo, localiza-se numa freguesia

da grande Lisboa. Este € constituido por quatro escolas, com 0s seguintes niveis de
ensino: 1.° CEB, 2.° CEB, 3.° CEB. O Agrupamento, por sua vez, faz parte do programa
Territorios Educativos de Intervencdo Prioritaria.

De acordo com o projeto do Agrupamento, a sua missdo passa por “proporcionar
a cada individuo que o frequenta, independentemente da sua condicdo cultural,
socioecondmica ou outra, igualdade de oportunidades de acesso a um ensino de qualidade
(...)”, uma vez que, os alunos sdo provenientes de “situa¢des de degradacao habitacional,

realojamento, problemas econdmicos, sociais e de exclusao social sio comuns” (p.5).

2.1.2.  Asturmas
As turmas nas quais foi realizada a PES 11 de 2.° ciclo, foram duas turmas do 5.°

Ano do 2.° CEB. A turma 5.° C, era composta por 22 alunos (10 do sexo feminino e 12
do sexo masculino), com idades compreendidas entre os 10 e os 13 anos. A turma do 5.°
E, era composta por 23 alunos (12 do sexo feminino e 11 do sexo masculino), com idades
compreendidas entre os 10 e os 12 anos. Nesta turma, as criangas eram de 6
nacionalidades diferentes: cabo-verdiana, italiana, ucraniana, brasileira, iraniana e
portuguesa.

Ambas as turmas incluiam alunos ao abrigo do Decreto-Lei n.° 54/2018, com
medidas de suporte a aprendizagem e inclusdo. Na turma 5.° E, 6 alunos tinham medidas
universais e 3 medidas seletivas. Na turma 5.° C, 3 alunos usufruiam de medidas
universais e 4 de medidas seletivas, uma aluna ndo estava integrada, e outro aluno
apresentava comportamentos desafiantes, sinalizados pela PC.

Na turma 5.°C, ao nivel da Matemaética, os alunos demonstravam interesse, mas
em ambas as turmas, tinham fragilidades, tais como, dificuldades no cumprimento de
tarefas, conversas paralelas, desinteresse, tendéncia a decorar regras sem compreensao, e

dificuldades na resolucdo de problemas e na expressao oral do raciocinio.
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Em Ciéncias Naturais, os alunos mostravam curiosidade e mobilizavam conceitos
corretos sobre a diversidade dos seres vivos, mas enfrentavam dificuldades em assimilar
0 que aprendiam, na compreensdo dos eempreender enunciados, na organizagdo de
informacdes, demonstrando desinteresse pelas tarefas propostas em sala de aula.

Nas competéncias transversais e sociais, 0os alunos eram assiduos e pontuais, mas
evidenciavam dificuldades em: respeitar colegas e docentes, no cumprimento das regras
de interacdo discursiva, em demonstrar responsabilidade, na autonomia para as tarefas
individuais e para as rotinas, bem como, em falar com clareza, articular palavras e projetar

a voz.

2.1.3. A acdo pedagogica das PC
A PC de Matematica do 5.°C, adotava metodologias ativas que promoviam a

autonomia, a inclusdo e o sucesso escolar, utilizando a aprendizagem cooperativa e as
ferramentas tecnoldgicas como o "Kahoot". A docente estruturava, rigorosamente, o
tempo da aula, combinando momentos cooperativos com atividades individuais, €
corrigindo exercicios em grande grupo.

A PC de Matemaética do 5°E, e Ciéncias Naturais do 5.°E e 5.°C, preferia um
ensino expositivo, no qual transmitia os conhecimentos de forma direta realizando os
exercicios em grupo, com vista a consolidacdo da para—censeldar a mateéria.
Frequentemente, os alunos ndo tinham oportunidade de realizar tarefas autonomamente.
A PC utilizava a "Escola Virtual" para mostrar videos, e, numa fase posterior e, em
colaboracdo com outros docentes, passou a organizar os alunos em grupos, com vista a
melhorar a aprendizagem.

Ambas as professoras, geriam o curriculo e o tempo de acordo com a planificacéo
anual, seguindo os conteudos dos manuais escolares adotados e, em articulagdo com
outros docentes, manter as turmas niveladas. Estas, davam preferéncia a avaliacdo
formativa sobre a sumativa. A PC de Matematica do 5°C focava-se em fornecer feedback
individualizado e sistematico, enquanto a professora de Matematica do 5.°E e Ciéncias
Naturais, de ambas as turmas, valorizava a participacdo, o empenho e o trabalho extra-
aula. Ambas utilizavam diferenciacdo pedagogica, oferecendo tarefas alternativas e
adaptacOes nos processos de avaliacdo, para os alunos com necessidades especificas de

aprendizagem.
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2.2.Problematica e objetivos gerais de intervencao

Através da andlise detalhada das potencialidades e fragilidades dos alunos, foi
possivel ter uma visao clara das areas de maior facilidade, bem como das necessidades de
desenvolvimento das turmas, permitindo, desse modo, definir a sequinte problematica de
intervencdo: Como combater a falta de motivacdo pela aprendizagem, melhorar a
comunicacdo oral e interiorizar principios de respeito, nas disciplinas de Matematica e
Ciéncias Naturais?

Partindo da problematica central do PI, foram identificados e definidos os
seguintes objetivos gerais: (1) Combater a falta de motivacdo pela aprendizagem; (2)
Melhorar a comunicagdo Matematica e a comunicacdo cientifica; (3) Interiorizar
principios de respeito.

2.3. Estratégias gerais de intervencao e atividades implementadas

De forma a dar resposta aos objetivos gerais supra identificados, e

consequentemente, a problematica definida, foram definidas as seguintes estratégias

globais, face as diferentes areas curriculares, como se pode verificar pela a tabela 2.
Tabela 2

Relagao entre os objetivos gerais do Pl e as estratégias globais de intervengdo 2.° CEB

Objetivos -
. Estratégias
gerais
- Apresentacgdes orais de trabalhos a turma (em grupos e individualmente);
Revelar - Trabalho cooperativo (Mateméatica e Ciéncias Naturais);
) - Realizacdo de atividades lddicas e jogos matematicos (Matematica);
motivacgao

- Realizacao de tarefas/problemas de natureza exploratéria (Matematica);

pela - Realizacdo de atividades praticas com os alunos, de acordo com os contetdos do
programa (Ciéncias Naturais);

- Visualizagdo de videos das diferentes tematicas (Matematica e Ciéncias Naturais);
- Realizar trabalho de pesquisa em livros e no computador (Ciéncias Naturais);

aprendizagem

Melhorar a | - Apresentacdes orais de trabalhos a turma (em grupos e individualmente)
- Comunicacéo de estratégias (explicar oralmente o raciocinio matematico) na resolugéo

comunicagao >
das tarefas( Matematica);

oral

- Apresentagdes orais de trabalhos a turma (em grupos e individualmente)

Interiorizar | - Trabalho cooperativo (Matematica e Ciéncias Naturais);

- Comunicacao de estratégias (explicar oralmente o raciocinio matematico) na resolucéo
das tarefas (Matematica);

- Realizacdo de atividades praticas com os alunos, de acordo com os contetdos do
programa (Ciéncias Naturais);

principios de

respeito

Nota. PI 2.° CEB, elaborado por mim e pela minha companheira de estagio
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Durante a intervencdo, adotdmos diversas estratégias para envolver os alunos no
processo de aprendizagem, considerando a sua afinidade/apeténcia para com as novas
tecnologias. Utilizamos videos educativos, atividades interativas e jogos digitais, para
tornar as aulas mais atrativas e motivadoras. Os videos foram eficazes na apresentacao de
novos contetdos, seguidos por sinteses em grupo. Jogos digitais e outras atividades
praticas, incentivaram a participacdo ativa dos alunos, o que permitiu aulas mais
dindmicas e de carécter mais ladico. Além disso, promoveram-se tarefas de exploragdo e
atividades praticas, com o intuito de estimular a aprendizagem significativa, aproveitando
a interacdo verbal entre alunos e professores, de forma a esclarecer dividas e a aprofundar
0 conhecimento. Recorremos, igualmente, a PowerPoint’s adaptados, para facilitar
discussbes em grupo e estimular o pensamento critico e reflexivo.

A realizacdo de trabalhos de pesquisa permitiu, aos alunos, explorar temas
relacionados aos contetidos abordados, promovendo autonomia e aprofundamento do
conhecimento, e, em simultaneo, o desenvolvimento de competéncias de pesquisa e
selecdo de informacgdes. Promovemos, ainda, a comunicagdo das estratégias utilizadas
pelos alunos, na resolucdo de tarefas e na realizacdo de apresentacOes orais em
Matematica e ciéncias naturais. Essas praticas estimularam as competéncias de
comunicagéo oral e argumentagao.

2.4. Processos de avaliacdo e de regulacéo

A avaliacdo realizou-se por meio dos objetivos gerais, que foram estabelecidos
com o intuito de desenvolver competéncias especificas nos alunos. Para uma avaliacéo,
objetiva, recorreu-se a grelhas de registo, que continham os indicadores de avaliagcdo
definidos para cada atividade. Com estes registos, construiram-se 3 tabelas, uma para
cada objetivo, onde se promoveu a comparacdo do registo da grelha de avaliagcdo
diagnostica inicial (Anexo F), com as finais (Anexo G).

Para alcancar o primeiro objetivo geral - Revelar motivacdo pela aprendizagem -,
adotamos estratégias variadas, tais como, 0 uso de tecnologias, atividades préticas e
tarefas de exploragdo. Ao observar as grelhas da turma C, notou-se que houve uma
reducdo significativa de alunos com baixo foco e uma melhoria geral nos niveis de
atencdo e participacdo. Na turma E, o nimero de alunos a ter foco constante aumentou de

3 para 8, e todos os alunos passaram a participar nas atividades. Ao observar o 1.°
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objetivo, apds a intervencdo, observamos que: "Revela foco e atencdo durante as
atividades propostas” teve uma taxa de sucesso de 79,76%, e "Participa nas atividades
propostas” alcancou 83,33%. A analise global das tabelas evidenciou um sucesso de
81,55%, ou seja, um aumento de 10,72% em comparacdo com a avaliacdo inicial na
Turma C. Quanto a Turma E, o primeiro indicador alcangou 71,43% e o segundo 73,81%.
Ao analisar a taxa de sucesso do objetivo, obteve-se 72,62%, mais 8,33% em comparacao
ao identificado na observacdo. As praticas implementadas promoveram um maior
envolvimento dos alunos no processo de ensino-aprendizagem, melhorando o objetivo de
motivar a aprendizagem.

Para atingir o segundo objetivo geral - Melhorar a comunicagdo Matemética e a
comunicacdo cientifica-, implementaram-se atividades que incentivaram os alunos a
expressar e articular os seus raciocinios, e a partilhar as suas descobertas por meio de
pequenas apresentacdes orais. Na turma C, observou-se uma melhoria significativa no
indicador 2 - mobiliza conceitos corretos para descrever o que observa, que passou para
77,38%, sendo que, a taxa de sucesso do indicador aumentou 10,12%, em relacdo a
observagdo. Na turma E houve uma reducéo quase total dos alunos no nivel 1 em todos
os indicadores, com aumentos significativos para os indicadores 2 (mobiliza conceitos
corretos para descrever o que observa) e 4 (adapta o seu discurso a situacdo requerida).
No final, observou-se uma subida de 13,99%, permitindo-nos afirmar que, embora o
objetivo ndo tenha sido totalmente alcancado, houve uma melhoria muito satisfatoria.

Para alcancar o terceiro objetivo geral - Interiorizar principios de respeito-,
promovemos um ambiente de colaboracdo e respeito mutuo em sala de aula. Nas duas
disciplinas, criou-se um clima de respeito e empatia entre todos. Na turma C, houve uma
diminuicdo notoria do nivel 2 em todos os indicadores, e um aumento dos niveis 3 e 4.
No indicador 3 - coloca o dedo no ar para comentar adequadamente -, muitos alunos
passaram a participar de maneira adequada, o que demonstrou uma melhoria de 16,66%
em relagdo ao observado inicialmente. Na turma E, ndo ha avaliagdo nos indicadores 1 e
2 durante o periodo de observacdo, pois, a PC ndo proporcionava momentos de trabalho
em grupo. No entanto, apesar do tempo necessario para se adaptarem a dindmica de
trabalho cooperativo, os alunos conseguiram adaptar-se positivamente, existindo uma

melhoria de 14,69% no objetivo. De forma geral, com base nos dados recolhidos e
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analisados, constatimos que a maioria dos alunos foi capaz de interiorizar alguns

principios de respeito.
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3. ANALISE CRITICA DA
PRATICA OCORRIDA EM
AMBOS 0S CICLOS



Este capitulo pretende realizar uma comparacao critica, reflexiva e fundamentada
entre os dois contextos de estagio desenvolvidos no 1.° CEB e no 2.° CEB, salientando os
seguintes aspetos: (I) o desenvolvimento e respetivas competéncias esperadas dos alunos;
(1) os métodos de ensino/aprendizagem; (I11) monodocéncia/pluridocéncia; (IV) a
relacdo pedagdgica; (V) e os processos de regulacdo e avaliacdo das aprendizagens e dos

comportamentos sociais.

3.1.Desenvolvimento e Competéncias Esperadas dos Alunos

No 1.° CEB, o desenvolvimento dos alunos centra-se no desenvolvimento das
competéncias basicas de leitura, escrita e calculo, bem como no desenvolvimento de
competéncias sociais e emocionais. As competéncias esperadas incluem a capacidade de
ler e compreender textos simples, escrever de forma clara e correta, realizar operag6es
matematicas basicas e desenvolver capacidades de convivéncia em grupo (Martins et al.,
2017). De acordo com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEO)
(Martins et al., 2017), o foco é no desenvolvimento de competéncias transversais que
englobam vérias dimensdes do conhecimento, das atitudes e dos valores fundamentais
para uma formacao integral dos alunos.

No 2.° CEB, ha um aumento significativo na complexidade das competéncias
esperadas. Os alunos sdo desafiados a desenvolver um pensamento critico mais apurado,
a capacidade para a resolugdo de problemas mais complexos e a aplicagdo de
conhecimentos em contextos mais abstratos e diversificados. As disciplinas tornam-se
mais especificas, exigindo dos alunos uma maior capacidade de organizacdo, de
autonomia e de responsabilidade pelos proprios estudos. A transicdo do 1.° CEB para o
2.° CEB marca um desenvolvimento significativo na autonomia e na capacidade de
autogestdo dos alunos.

Ao analisar as praticas pedagdgicas dos dois ciclos, destaca-se uma convergéncia
notavel no desenvolvimento de competéncias, apesar das diferencas nos anos de
escolaridade dos alunos envolvidos. Esta convergéncia esta explicita no PASEO.

No contexto do 1.° CEB, representado pelo 2.° ano, priorizam-se as competéncias

relacionadas com as linguagens e os textos, a informacdo e a comunicacéo, o raciocinio
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e a resolucéo de problemas, bem como, com o relacionamento interpessoal, a consciéncia
e 0 dominio do corpo (Martins et al., 2017). Ja no 2.° CEB, especificamente no 5.° Ano,
sdo prioritarias as competéncias em linguagens e textos, a informacao e a comunicacao,
0 pensamento critico e criativo, o saber cientifico e o relacionamento interpessoal, que
sdo aperfeicoadas e trabalhadas com maior detalhe (Martins et al., 2017). Desta forma,
nos dois ciclos de ensino sdo trabalhadas as mesmas competéncias, ainda que com graus
de complexidade/detalhe diferentes, uma vez que se tratam de criangas com idades e
caracteristicas distintas. Em resumo, as praticas pedagdgicas nos 1.° e 2.° CEB refletem
um compromisso com o desenvolvimento integral dos alunos, ajudando a fortalecer as
competéncias fundamentais para uma participacao ativa e responsavel na sociedade.
3.2. Métodos de Ensino/Aprendizagem

A prética pedagdgica do 1.° CEB, era inspirada no MEM, caracterizando-se por
ter uma organizacdo semanal estruturada e cooperativa. Neste ambito, o0 modelo em
questdo assume-se como “um instrumento social da acgdo educativa que, no caso
vertente, se institui, enquanto ac¢do democratica, entre professores e alunos: 0s projectos
de conhecimento e de intervencéo sao concebidos e desenvolvidos democraticamente, em
trabalho contratualizado de coopera¢do” (Niza, 1998, p. 3). Este modelo centrado no
aluno valoriza a autonomia, a cooperacdo e a integracdo das vivéncias pessoais no
processo de aprendizagem. As metodologias aplicadas por mim, incentivavam uma
aprendizagem ativa, onde os alunos eram protagonistas do seu proprio percurso
educativo. No 2.° CEB, especificamente no 5.° Ano, os métodos de ensino variavam entre
professores, observando-se uma combinacdo de metodologias ativas e expositivas. Esta
diversidade refletiu uma tentativa minha de balancear o ensino expositivo, com atividades
gque promovessem a cooperacao e a participacdo ativa dos alunos. No entanto, observei
que, enquanto a abordagem no 1.° Ciclo se apresentava mais homogénea e estruturada,
no 2.° Ciclo verificou-se uma variacao significativa nas praticas pedagogicas, com uma
tendéncia a manter algumas atividades expositivas.

A comparacdo entre 0os métodos de ensino dos dois ciclos, revela uma clara
diferenca na abordagem pedagogica. No 1.° CEB, a educagdo foi centrada no aluno,
promovendo a autonomia, a cooperacao e a integracao das vivéncias pessoais no processo

de aprendizagem, seguindo o modelo MEM. Este modelo permitiu um ambiente de
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aprendizagem mais integrado e flexivel, onde as atividades podiam ser ajustadas
conforme as necessidades e interesses dos alunos.

Ja no 2.° CEB, a diversidade de metodologias traduziu-se numa tentativa de
balancear o ensino expositivo com atividades que promovessem a cooperacdo. No
entanto, a segmentacdo das disciplinas e a pressdo para avangar nos conteidos,
dificultaram a implementacéo de uma abordagem centrada no aluno de forma consistente.
A organizagdo curricular mais rigida e os tempos bem definidos para cada disciplina,
limitaram a flexibilidade metodoldgica, o que resultou em praticas mais expositivas.
Apesar das tentativas de tornar o ensino mais dindmico e apelativo, as minhas
metodologias foram, frequentemente, mais expositivas.

Em termos de eficéacia, a abordagem que segui no 1.° Ciclo, esteve mais alinhada
com as tendéncias contemporaneas da pedagogia centrada no aluno e na aprendizagem
ativa. No 2.° Ciclo, essa abordagem néo prevaleceu, e recaiu mais no ensino expositivo.
Apesar dos desafios, afigura-se crucial procurar um equilibrio que permita integrar
elementos de ambos os modelos, potenciando uma educagéo que seja, simultaneamente,
especializada, integrada e centrada no aluno.

3.3. Monodocéncia/Pluridocéncia

Durante 0 meu estagio no 1.° Ciclo do Ensino Basico, observei que a
monodocéncia é uma pratica comum, onde um Unico professor é responsavel por todas
as areas curriculares. Este modelo permitiu uma maior continuidade e coesdo no processo
de ensino-aprendizagem, facilitando no acompanhamento dos alunos e na integragéo das
varias disciplinas. A organizacao curricular torna-se mais flexivel, permitindo ajustar os
tempos e as metodologias de acordo com as necessidades e interesses dos alunos. A
monodocéncia no 1.° Ciclo, proporciona uma maior coeréncia pedagdgica e integragdo
curricular, uma vez que, permite ao professor, uma visao holistica do desenvolvimento
dos alunos e uma maior pede capacidade para uma adaptacao do ensino de forma continua
e integrada. De acordo com Perrenoud (2001), esta pratica permite uma melhor gestao do
tempo e uma maior capacidade de resposta as necessidades individuais dos alunos. Além
disso, Ndvoa (1999) destaca que a monodocéncia facilita a construcdo de uma relacéo
mais estreita entre professor e alunos, promovendo um ambiente de aprendizagem mais

colaborativo e personalizado.
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No 2.° Ciclo do Ensino Basico, o0 modelo de pluridocéncia foi predominante
durante o meu estagio, onde diferentes professores especializados séo responsaveis por
disciplinas distintas. Este modelo favorece a profundidade e a especificidade do ensino,
mas, também, apresenta desafios. A divisao da docéncia por disciplinas, pode resultar em
praticas mais segmentadas e menos flexiveis, dificultando a criacdo de uma visdo
integrada do conhecimento e a continuidade pedagdgica. Embora a especializagdo dos
professores permita um ensino mais detalhado em cada area, ela também impde uma
estrutura curricular mais rigida, com tempos bem definidos para cada disciplina. Segundo
Novoa (2000), a pluridocéncia pode limitar a flexibilidade metodologica e a capacidade
de adaptacdo as necessidades dos alunos. Perrenoud (2001) argumenta que, enquanto a
especializacdo pode trazer beneficios em termos de profundidade de conhecimento, ela
também pode criar barreiras a interdisciplinaridade e a coesdo curricular.

No meu estagio no 1.° Ciclo, a monodocéncia permitiu um ambiente de
aprendizagem mais integrado e flexivel, em que as atividades podiam ser ajustadas em
fungéo das necessidades e interesses dos alunos. Este modelo facilitou a construcéo de
uma relacdo mais proxima e continua com os alunos, promovendo um ensino mais
centrado no aluno. No estagio do 2.° Ciclo, a pluridocéncia trouxe a vantagem da
especializacdo, permitindo um ensino mais detalhado em cada disciplina. No entanto, a
segmentacéo das disciplinas dificultou a criacdo de uma visdo integrada do conhecimento,
mas, por outro lado, limitou a flexibilidade metodoldgica. A pressdo para avangar nos
conteddos e a organizacdo curricular rigida, resultaram em préaticas mais expositivas, pese

embora as tentativas de implementar metodologias mais dindmicas e participativas.

3.4. Relagdo Pedagogica

No 1.° CEB, a relagdo pedagogica caracterizou-se por uma maior proximidade,
num ambiente afetuoso. O contacto constante entre o professor e os alunos ao longo do
dia, promoveu um ambiente de confianca e seguranga, essenciais para o desenvolvimento
emocional e social dos alunos. Esta relacdo foi fortemente influenciada pelo modelo
pedagogico do MEM, que enfatiza a cooperacéo, a autogestdo e a centralidade da crianca
no processo educativo. A rotina estruturada, assim como, os conselhos de cooperagéo e

0os momentos de reflexdo coletiva, reforcavam a seguranca dos alunos, criando um
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ambiente onde se sentem valorizados e respeitados. Para além disso, as atividades
cooperativas e 0s projetos baseados em interesses dos alunos, aumentaram a motivagéo
dos mesmos, fortalecendo a relacdo pedagogica. Durante o TEA, eu conseguia oferecer
apoio individualizado, especialmente, aos alunos com maiores dificuldades, ajustando o
ritmo e as estratégias de ensino conforme necessario.

No 2.° CEB, a relagdo pedagdgica foi mais formal e distante, principalmente,
devido a multiplicidade de professores e ao pouco tempo de contacto entre os alunos e 0s
professores. Os alunos estavam habituados a metodologias de trabalho diferenciadas.
Com os alunos do 5.° C consegui criar um ambiente de respeito mutuo e colaboracéo,
mesmo num contexto mais formal, enquanto que na turma do 5.° E, esse aspeto se tornou
um pouco mais dificil, uma vez que os alunos estavam habituados a uma metodologia
mais expositiva, tendo sido dificil motivar os alunos para a aprendizagem. Ainda assim,
a dindmica de grupo ajudou a mitigar alguns destes desafios, conseguindo-se promover

uma maior interagédo entre os alunos e, consequentemente, entre alunos e professores.
3.5.Processos de Regulacdo e Avaliacdo das Aprendizagens e dos

Comportamentos Sociais

No 1.° CEB, os processos de regulacdo e avaliacdo das aprendizagens, e dos
comportamentos sociais, foram amplamente influenciados pelo modelo do MEM, que
promoveu a autogestdo, a cooperacao e a centralidade do aluno no processo educativo. A
avaliacdo foi um processo continuo e formativo, focado em acompanhar o progresso
individual dos alunos e em identificar as suas necessidades e dificuldades.

No 2.° CEB, os processos de regulacdo e avaliacdo das aprendizagens, e dos
comportamentos sociais, foram fortemente influenciados pela pratica pedagdgica das PC,
sendo que, ambas enfatizavam a avaliagdo formativa, cujo objetivo passava por prestar
feedback continuo e personalizado, com vista a orientacdo do processo de aprendizagem
dos alunos.

A avaliacdo nos dois ciclos teve algumas semelhancas, tais como, o foco na
avaliacdo formativa, em que se deu prioridade ao fornecimento de feedback continuo e a
promocao da autorregulacdo dos alunos. Para além disso, em ambos os ciclos, existiu um
esforgo claro para adaptar as estratégias de avaliagdo as necessidades individuais dos

alunos, garantindo uma abordagem inclusiva. Relativamente as diferencas, no 1.° CEB, a
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proximidade e a interacdo continua entre professor e alunos permitiram uma avaliacdo
mais imediata e cooperativa. No 2.° CEB, a avaliagdo revelou-se mais estruturada e
sistematica, refletindo a formalidade do ciclo. As ferramentas de avaliagdo também foram
bastante diferentes. Enquanto que no 1.° ciclo, utilizamos variadas ferramentas como o
diario de turma, o PIT e as atas do Conselho de Cooperacdo que foram centrais na
avaliacdo das aprendizagens e comportamentos, no 2.° CEB, utilizamos a avaliagdo
sumativa com as fichas de avaliacdo, que incluiam tarefas alternativas, para atender as
necessidades especificas dos alunos. No que se refere a participacdo e envolvimento, no
1.° CEB valorizdmos a participacdo coletiva e a autogestdo, incentivando os alunos a
envolverem-se ativamente no seu processo de aprendizagem e na tomada de decisdes. Por
outro lado, no 2.° CEB, embora a participacdo também fosse valorizada, existia um peso
consideravel no empenho individual e no trabalho realizado extra-aula.

A analise comparativa aos dois contextos de estagio revela algumas diferencas nas
abordagens pedagoOgicas, na organizacdo curricular e nas expectativas de
desenvolvimento dos alunos. Estas diferengas, sublinham a importancia de uma transicéo
bem conseguida entre os dois ciclos, garantindo que os alunos ndo s6 adquiram as
competéncias necessarias, mas que, desenvolvam também, a capacidade de adaptacdo e

resiliéncia para enfrentar os novos desafios educativos.
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Parte 11
‘I"I‘ |



1L.APRESENTACAO DO
ESTUDO



A presente parte do relatério é dedicada ao estudo investigativo desenvolvido
durante a PES 11, com uma turma do 5.° Ano de escolaridade. Os alunos foram envolvidos
na realizacdo de uma investigag&o estatistica com o objetivo geral de compreender de que
forma alunos do 5.°ano de escolaridade desenvolvem competéncias estatisticas através
da realizacdo de investigacGes estatisticas.

De acordo com Sousa e Baptista (2011), “a selec¢do do campo e do tema
especifico da investigacdo deve resultar de uma forte motivacao pessoal” (p. 19). A
estatistica € um ramo da Matematica que se ocupa da recolha, organizacao, analise,
interpretacdo e apresentacdo de dados. No contexto educativo, a estatistica desempenha
um papel crucial no desenvolvimento da literacia estatistica, uma competéncia essencial
para a participagéo ativa e informada na sociedade moderna (Ponte, 2008). Desse modo,
este estudo surge como uma motivacdo pessoal, devido ao meu interesse em compreender
e aplicar a estatistica para resolver problemas reais e a sua importancia na formacéo de
cidadaos cada vez mais reflexivos e ativos. Desta forma, apds o objetivo geral definido e
para conseguir atingir o mesmo, foram formuladas as seguintes questdes de investigacéo:

Q) De que forma a realizacdo de investigacdes estatisticas influencia na

definicdo de problemas estatisticos, assim como, na planificacdo de um
trabalho estatistico?;

(I De que forma a realizacdo de investigagdes estatisticas influéncia na

organizacdo, tratamento e analise de dados estatisticos?

Como referido, anteriormente, a escolha do tema e das questdes de investigacéo,
baseia-se na minha motivacao pessoal e na observacédo de que a literacia estatistica é uma
habilidade critica na sociedade moderna, na qual os dados desempenham um papel central
na tomada de decisdes. Segundo Gal (2002) e Martins et al. (2017), citados por Gomes et
al. (2022), a literacia estatistica ¢ essencial “para desenvolver a capacidade de participar
na sociedade de forma critica e reflexiva® (p. 65). Através da realizagao de investigagdes
estatisticas, os alunos podem adquirir competéncias técnicas em estatistica, mas também,
desenvolvem competéncias de pensamento critico e resolugdo de problemas. Como
destacado por Ponte et al. (2005), os diversos alunos, ndo agem sé como alunos, sdo os
proprios a formular as questdes, a apresentar os resultados e a discutir, com o0s colegas e

o0 professor.
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2. FUNDAMENTACAO
TEORICA



No presente capitulo, serdo abordados os principais conceitos e teorias que
sustentam o estudo sobre o desenvolvimento de conhecimentos estatisticos por alunos.
Serdo discutidos temas como a estatistica no dia-a-dia, a literacia estatistica, a estatistica
no contexto educativo, as investigacdes estatisticas, bem como, os desafios e estratégias
no ensino da estatistica. Estes conceitos e teorias fornecerdo a base para a analise e
interpretacdo dos dados recolhidos no presente estudo.

2.1. A Estatistica no Dia-a-Dia

De acordo com Triola (2010), a estatistica € a ciéncia de planear estudos, obter
dados e, depois, organizar, resumir, apresentar, analisar, interpretar e tirar conclusdes com
base nos dados. Segundo Silva (2018), a estatistica ¢ fundamental para a tomada de
decisdes informadas em contextos de incerteza. A estatistica pode ser subdividida em
duas areas principais: a estatistica descritiva e a estatistica inferencial. A estatistica
descritiva consiste na recolha, organizacdo, resumo e apresentacdo de dados (Bluman,
2014), por sua vez, a estatistica inferencial consiste em generalizar amostras para
populacdes, realizar estimativas e testes de hipdteses, bem como, determinar relagdes
entre variaveis e a realizacdo de previsdes (Bluman, 2014).

A evolucdo da estatistica, como disciplina cientifica, foi impulsionada pela
necessidade de métodos rigorosos para a analise de dados nas diversas areas. O
desenvolvimento de técnicas estatisticas avancadas ampliou, significativamente, o
alcance da estatistica e as suas aplicagdes (Batanero, 2000). Os métodos estatisticos
incluem uma variedade de técnicas para analisar dados:

o Regressdo e Correlagao: Utilizados para examinar as relacfes entre variaveis;

o Andlise de Séries Temporais: Aplicada para estudar dados recolhidos ao longo
do tempo;

o Teste de Hipdteses: Procedimento para testar suposi¢cdes sobre uma populagéo
com base em dados amostrais;

e Anadlise Multivariada: Envolve a andlise de mais de duas varidveis
simultaneamente, permitindo a compreensdo de complexas relacGes de
dependéncia.

Apesar das diversas utilidades, a estatistica enfrenta desafios significativos. A

qualidade dos dados € fundamental, pelo que, dados incompletos ou tendenciosos podem
levar a conclusdes erradas. Para além do mais, a interpretacdo de resultados estatisticos

requer um entendimento profundo das limitagdes e pressupostos inerentes aos métodos
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utilizados (Santana & Cazorla, 2020). Com o avan¢o da tecnologia, novas técnicas
estatisticas e softwares tém sido desenvolvidos, permitindo, desta forma, anélises mais
complexas e precisas. O campo da estatistica estd em constante evolucédo, integrando
métodos de machine learning e inteligéncia artificial, que possibilitam trabalhar com
grandes quantidades de dados, bem como, desenvolver modelos preditivos mais robustos
(Data & Analytics, 2023). Deste modo, a estatistica desempenha um papel vital no
quotidiano, influenciando uma ampla gama de atividades e decisdes, que vdo desde
analises de tendéncias de mercado, até a avaliacdo de politicas publicas, o que nos permite
dizer que a estatistica fornece as ferramentas necessarias para interpretar dados de forma

eficaz e tomar decisdes baseadas em evidéncias.

2.2. Literacia Estatistica

Segundo Data & Analytics (2023), a literacia estatistica € uma competéncia
essencial para a participagéo ativa e informada na sociedade moderna, onde os dados
desempenham um papel central na tomada de decisBes. A literacia estatistica refere-se,
assim, a capacidade que uma pessoa detém para compreender, interpretar e utilizar
informac0es estatisticas em contextos variados. Segundo Data & Analytics (2023), a
literacia estatistica € uma habilidade critica que capacita os individuos a analisar
informacdes de forma critica e tomar decisdes baseadas em evidéncias.

Segundo Takaria (2016), a promocdo da literacia estatistica nas escolas pode ser,
significativamente, melhorada através de modelos educativos especificos, como o CPS-
ALM (Creative Problem Solving-Activity Learning Model). Este modelo enfatiza a
aprendizagem ativa e a resolucdo criativa de problemas, permitindo que os alunos se
envolvam, profundamente, com 0s conceitos estatisticos e desenvolvam uma
compreensdo pratica e aplicada da estatistica. Ao fomentar um ambiente de aprendizagem
ativo, os alunos sdo encorajados a explorar, questionar e aplicar 0s conceitos estatisticos
de maneira significativa. A aplicacdo da estatistica vai além das areas tradicionais, como
a pesquisa cientifica e a economia, estendendo-se a setores como saude, educacao,
desporto e, até mesmo, entretenimento. A estatistica desempenha um papel crucial em
diversas areas do conhecimento, permitindo a compreensdo de fendmenos complexos

através de dados quantitativos.
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Ciéncias Sociais e Naturais: Na sociologia, psicologia e outras ciéncias sociais,
a estatistica € usada para analisar comportamentos e tendéncias sociais. Batanero
(2000) afirma que a “la estadistica es indispensable en el estudio los fenomenos
complejos, en los que hay que comenzar por definir el objeto de estudio, y las
variables relevantes, tomar datos de las mismas, interpretarlos y analizarlos” (p.1).
Negécios e Economia: Estatisticas sdo essenciais para a analise de mercados,
previsdes econdmicas, gestdo de riscos e otimizacdo de processos empresariais.
De acordo com FasterCapital (2024), a analise estatistica desempenha um papel
crucial na previsdo de negocios, permitindo que as organizagcdes tomem decisdes
informadas com base em insights baseados em dados.

Engenharia e Tecnologia: Na engenharia, a estatistica é crucial para o controlo
de qualidade e a melhoria de processos. Métodos estatisticos sdo aplicados em
testes de confiabilidade e em projetos experimentais para desenvolver novos
produtos e tecnologias (Montgomery, 2009).

Saude: A estatistica é essencial para a analise epidemiolégica, ajudando a
identificar fatores de risco e a monitorizar a satde da populagdo. Ela é usada para
planear intervencGes de saude publica e avaliar politicas de saide (Medronho,
2008).

A capacidade de interpretar gréaficos, tabelas e dados numéricos é crucial para a

compreensdo de noticias, relatérios e outras formas de comunicagdo que utilizam dados

estatisticos (Shaughnessy, 2007). Portanto, a literacia estatistica € uma habilidade

fundamental para a cidadania ativa e informada (Takaria, 2016).

2.3. A Estatistica no Ensino Basico

Integrar a estatistica no ensino basico € essencial para desenvolver competéncias

analiticas e de pensamento critico desde cedo. A educacdo estatistica ajuda os alunos a

compreenderem a importancia dos dados e a utilizarem métodos quantitativos para

resolver problemas reais. De acordo com Ponte et al. (2005), o curriculo de Matematica

do ensino basico deve incluir topicos de estatistica, como a leitura e interpretacdo de

graficos, medidas de tendéncia central (moda, média, mediana) e a organizacao de dados.
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As Aprendizagens Essenciais de Matematica destacam a importancia da
realizacdo de investigacOes estatisticas, mas, também, enfatizam a necessidade de
continuar a desenvolver outros tipos de trabalhos matematicos (Canavarro et al., 2021).
No 5.° Ano do ensino bésico, os conceitos fundamentais de estatistica séo introduzidos
de uma forma que é acessivel e relevante para a faixa etaria dos alunos. Esse curriculo
visa ndo s6 o desenvolvimento de competéncias técnicas em estatistica, mas também, o
desenvolvimento de competéncias de pensamento critico e resolucdo de problemas,
fundamentais para a formacao integral dos alunos (Martins et al., 2017). As aprendizagens
essenciais delineadas, em concordancia com Ponte et al. (2005), enfatizam a importancia
de desenvolver a capacidade dos alunos para recolher, organizar, representar e interpretar
dados. Diversos estudos mostram que a exposi¢do precoce a estatistica, pode melhorar a
compreensdo Matematica geral dos alunos e preparar o terreno para uma aprendizagem
mais avancada nos anos seguintes (Henriques & Oliveira, 2013).

O ensino da Matematica no ensino basico inclui, cada vez mais, a introducéo de
conceitos estatisticos, reconhecendo a importancia da estatistica como uma ferramenta
essencial para compreender e interpretar o mundo. A integracdo da estatistica no curriculo
de Matematica visa ndo apenas desenvolver competéncias Matematicas especificas, mas
também, promover a literacia estatistica entre os alunos, permitindo-lhes tomar decisfes
informadas baseadas em dados. Em concordancia, tal como referem Martins e Ponte
(2010), o grande objetivo do ensino da Estatistica é

promover a literacia estatistica, ensinando os alunos a ler e interpretar
dados. Tal como foi importante para 0s nossos avés aprenderem a ler e a
contar, hoje em dia, a educacdo para a cidadania inclui saber ler e
interpretar os nimeros e graficos com que nos deparamos no dia-a-dia (p.
7).
A estatistica oferece aos alunos uma perspetiva pratica e aplicada da Matematica,
relacionando conceitos abstratos a situacdes reais. Ponte et al. (2005) argumentam que, a
inclusdo de investigacOes estatisticas no ensino da Matematica pode transformar a sala de
aula num ambiente mais dindmico e interativo, onde os alunos se envolvem ativamente
na recolha, anélise e interpretacdo de dados. Essa abordagem, nao sé, aumenta o interesse

dos alunos pela Matematica, mas, também, ajuda a desenvolver as suas competéncias
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criticas e analiticas. Além disso, a estatistica no ensino basico é fundamental para preparar
os alunos para a vida quotidiana. A capacidade de compreender graficos, tabelas e
estatisticas é crucial numa sociedade cada vez mais orientada por dados (Friel, Curcio, &
Bright, 2001). A educacéo estatistica fornece aos alunos as ferramentas necessarias para
interpretar informagdes de maneira critica, questionando a validade e a relevancia dos
dados apresentados em diversos contextos (Rodrigues & Ponte, 2022).
2.4. Investigacgdes Estatisticas

As investigacdes estatisticas envolvem uma série de etapas metodologicas que vao
desde a formulacao de hipoteses até a analise e interpretacdo de dados. Estas etapas, sdo
essenciais para garantir a validade e a confiabilidade dos resultados obtidos. Santana e
Cazorla (2020) destacam a importancia do ciclo investigativo, no ensino de conceitos
estatisticos, contribuindo para uma abordagem sistematica para a recolha e analise de
dados.

Os estudos estatisticos, concentram-se, mais especificamente, na recolha, analise
e interpretacdo de dados, pelo que, dentro desse processo sdo classificados em duas
grandes categorias: descritivos e inferenciais. Os estudos descritivos tém como objetivo
descrever e sumarizar as caracteristicas de um conjunto de dados reunidos, sem fazer
inferéncias ou previsdes sobre uma populacdo maior, sendo essenciais para a
compreensao inicial dos dados e fornecerem uma base sélida para analises subsequentes.
Exemplos de estudos descritivos incluem a apresentacdo de médias, medianas, modas,
distribuicBes de frequéncia, tabelas de contingéncia, e graficos (Batanero et al., 1994).
Estes estudos sdo amplamente utilizados em diversos contextos, como censos
demogréficos, estudos de mercado, e relatérios de desempenho escolar. Autores como
Batanero (2000) destacam a importancia dos estudos descritivos na educagdo estatistica,
pois eles, ajudam os alunos a desenvolver competéncias basicas de analise e interpretacdo
de dados. Eles permitem uma visualizacao clara das caracteristicas dos dados, facilitando
a identificacdo de padrdes e tendéncias. Os estudos descritivos sdo fundamentais para a
introducdo de conceitos estatisticos basicos aos estudantes, preparando-os para analises
mais complexas no futuro.

Os estudos inferenciais, por outro lado, utilizam uma amostra de dados para fazer

inferéncias sobre uma populacdo maior. Esses estudos sdo cruciais para a tomada de

34



decisbes baseadas em dados, permitindo a extrapolagdo dos resultados de uma amostra
para uma populagdo mais ampla. As técnicas inferenciais incluem testes de hipoteses,
intervalos de confiancga e anélise de variancia. Exemplos de estudos inferenciais incluem
testes t para comparar médias, regressao linear para prever valores, e analise de variancia
para comparar multiplos grupos (Batanero et al., 1994).

A principal diferenga entre os estudos descritivos e os inferenciais, reside no
objetivo e na metodologia. Estudos descritivos visam descrever e resumir os dados
recolhidos, fornecendo uma visao clara das caracteristicas dos dados. Por exemplo, num
estudo descritivo sobre o sucesso academico dos alunos, pode calcular-se a média das
notas de uma turma especifica e representar a distribuicdo das notas num grafico. Em
contrapartida, os estudos inferenciais fazem previsdes ou inferéncias sobre uma
populacdo com base numa amostra. Ou seja, eles utilizam técnicas estatisticas para
determinar a probabilidade dos resultados observados, na amostra, puderem ser aplicaveis
a uma populacdo maior. Por exemplo, um estudo inferencial pode testar a hipotese de que
um novo método de ensino melhora, significativamente, o desempenho dos alunos em
comparagdo com o método tradicional, utilizando dados de uma amostra representativa
(Batanero et al., 1994).

Em suma, tanto os estudos descritivos quanto os inferenciais, desempenham
papéis essenciais na analise estatistica. Enquanto os descritivos fornecem uma base sélida
para a compreensdo inicial dos dados, os inferenciais permitem a extrapolacdo dos
resultados para popula¢Ges maiores, informando decisdes e politicas baseadas em dados.
Autores como Batanero (2000), Ponte e Sousa (2010), e Canavarro e Santos (2012)
abordam a importancia e aplicacdo desses tipos de estudos na educacgdo estatistica,
destacando a necessidade de uma abordagem equilibrada que combine descricédo
detalhada e inferéncia rigorosa.

Compreender os tipos e as diferencas entre estudos descritivos e inferenciais,
afigura-se, fundamental, para realizar analises estatisticas eficazes. No entanto, a
realizacdo de um estudo estatistico bem-sucedido, requer mais do que apenas escolher o
tipo de anélise apropriada. E crucial seguir um conjunto estruturado de fases que guiam

todo o processo de investigacdo, tal como apresentado na figura 1.
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Figura 1
Fases do

ciclo investigativo

(PPDAC)
s [nterpretation .
« Conclusions ~Conclusions Problem
e New ideas * Grasping system dynamics
* Communication * Defining problem
Analysis Plan

Data exploration Planning
Planned analyses * Measurement system
Unplanned analyses Data = “Sampling design”

Hypothesis generation * Data management
* Data collection * Piloting & analysis
¢ Data management
* Data cleaning

Nota. Retirado de Wild e Pfannkuch, 1999, p. 226.

1.

Definicdo do Problema e Objetivo do Estudo: O primeiro passo é definir,
claramente, o problema e o objetivo do estudo. De acordo com Henriques e
Oliveira (2012), “Um dos primeiros desafios para os alunos é transformar uma
questdo geral em questdes estatisticas que possam ser respondidas através de
dados (p.4);

Planeamento do Estudo: Envolve a defini¢do da populagédo e da amostra, escolha
de uma amostra representativa da populacgéo alvo e selecdo de técnicas de recolha
de dados. “Devem ser os alunos, sob a orientagdo do professor, a planear a recolha
dos dados necessarios, para dar resposta as suas questdes, nomeadamente sob a
forma de pequenos projetos de investigagdo” (Martins & Ponte, 2010, p.13). A
recolha de dados pode incluir questionarios, entrevistas ou testes, como explorado
por Canavarro e Santos (2012);

Recolha de Dados: Ap6s o planeamento, os dados sdo recolhidos conforme os
métodos escolhidos;

Analise de Dados: A analise de dados pode ser descritiva, resumindo os dados
recolhidos utilizando gréficos, medias, medianas, modas e distribuicdes de
frequéncia, ou inferencial, aplicando testes estatisticos para inferir sobre a
populacédo. De acordo com Henriques e Oliveira (2012), os alunos podem explorar
a forma mais efetiva de converter dados na informag&o necessaria para responder

as suas questoes (...)” (p.5);
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5. Interpretacdo dos Resultados: Derivacdo de conclusdes baseadas na analise dos
dados e avaliagdo da significancia dos resultados. De acordo com Henriques e
Oliveira (2012), “os alunos deverdo interpretar os resultados obtidos, formulando
conclusdes e depois refletir sobre todo o processo (...)"(p.7);

6. Conclusdo: Nesta fase, sdo formuladas as conclusdes do estudo, baseadas na
interpretagéo dos resultados;

7. Divulgacao dos Resultados: Por ultimo, os resultados do estudo sdo visualizados
por outras pessoas. Podendo ser apresentando, por exemplo através de um cartaz

aos colegas da turma.

Santana e Cazorla (2020) destacam a importancia de um ciclo investigativo no
ensino de conceitos estatisticos, promovendo uma abordagem continua de
questionamento, recolha e andlise de dados. Este método permite que os alunos
participem ativamente do processo de aprendizagem, desenvolvendo competéncias
criticas de andlise e interpretacdo de dados. Além disso, a abordagem pedagdgica deve
incluir o uso de tecnologias e ferramentas digitais para facilitar a visualiza¢do e analise
de dados. Estudos mostram que, o uso de ferramentas tecnoldgicas pode melhorar,
significativamente, a compreensdo dos alunos sobre conceitos estatisticos, tornando a
aprendizagem mais interativa e envolvente (Batanero, 2000)

A implementacéo de projetos de investigacdo estatistica no contexto escolar, pode
proporcionar aos alunos uma compreensdo pratica dos métodos estatisticos, e sua
aplicacdo em situacOes reais. Esta abordagem, ativa e pratica, promove um aprendizado
mais profundo e duradouro, preparando os alunos para utilizar a estatistica de forma
eficaz em sua vida futura (Caseiro & Machado, 2019).

5. Desafios e Estratégias no Ensino de Estatistica

Ensinar estatistica no ensino bésico apresenta diversos desafios. A formacao de
professores é fundamental para o desenvolvimento da literacia estatistica entre os alunos.
A capacidade dos professores para ensinar estatistica, de maneira eficaz, depende da sua
propria compreensdo dos conceitos estatisticos e da sua habilidade para implementar
estratégias pedagdgicas inovadoras. Rodrigues e Ponte (2021) destacam as experiéncias

de professoras em formag&o, mostrando como as investigacOes estatisticas na sala de aula
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podem aumentar o envolvimento dos alunos, e melhorar a sua compreenséo dos conceitos
estatisticos.

A formacdo continua e o desenvolvimento profissional dos professores, séo
aspetos essenciais para garantir a eficacia do ensino de estatistica. Além disso, a
colaboracdo entre professores pode ser um meio eficaz, com vista a melhorar a préatica
pedagdgica no ensino da estatistica. Trocar experiéncias, e discutir estratégias
pedagdgicas com colegas, pode ajudar os professores a identificar e superar desafios
comuns, além de promover a inovagdo no ensino da estatistica (Rodrigues & Ponte,
2021).

Os alunos, frequentemente, enfrentam dificuldades na compreenséo de conceitos
estatisticos, tais como, a interpretacdo correta de gréaficos e tabelas, além da aplicacdo de
medidas de tendéncia central, como média, mediana e moda. Batanero et al. (1994)
destacam que muitos alunos cometem erros ao interpretar dados estatisticos, devido a uma
compreensdo insuficiente dos conceitos subjacentes e das técnicas de analise. Para
enfrentar esses desafios, varias estratégias pedagogicas eficazes tém sido desenvolvidas.
O uso de tarefas investigativas e projetos praticos tem se mostrado particularmente
eficazes. Essas abordagens envolvem os alunos, ativamente, na recolha e analise de dados
reais, permitindo-lhes aplicar 0s conceitos estatisticos em contextos praticos e
significativos. Caseiro e Machado (2019) enfatizam que, projetos de investigacdo
estatistica proporcionam uma oportunidade para os alunos desenvolverem as suas
competéncias de pensamento critico e de resolucao de problemas.

No entanto, ensinar estatistica de forma eficaz exige que os professores estejam
bem preparados e confortaveis com os conceitos e métodos estatisticos. A formagéo de
professores deve incluir mddulos especificos sobre o ensino da estatistica, bem como
estratégias pedagdgicas que promovam a investigacdo e a aprendizagem ativa. Pires et al.
(2017) destacam a importancia de experiéncias praticas e reflexivas para futuros
professores, enfatizando que, uma préatica pedagdgica inovadora é essencial para o
desenvolvimento da literacia estatistica. A formacdo de professores, discutida por
Canavarro e Santos (2012), é essencial para garantir que os professores estejam bem
preparados para ensinar essas técnicas aos alunos, destacando a importancia do

desenvolvimento profissional continuo.
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No presente capitulo serdo apresentadas as abordagens metodoldgicas do presente
estudo, mais propriamente, a natureza do estudo, a caracterizacdo dos participantes, 0S
instrumentos e técnicas de recolha e analise de dados e, ainda, 0s principios éticos que
orientaram a presente investigacdo
3.1. Natureza do estudo

No presente estudo, foi adotada uma abordagem qualitativa inserida num
paradigma interpretativo. Segundo Costa et al., (2021), “0 paradigma interpretativo
procura conhecer mais sobre a cultura de um povo e as suas tradi¢des (...)”(p.33). Este
paradigma ndo pretende encontrar explicacdes generalizadas para as situacdes, mas sim,
entender casos especificos numa perspetiva relativista (Coutinho, 2011). O principal
objetivo deste paradigma ¢ “entender em profundidade o objeto de estudo, pois, 0S
investigadores consideram a realidade como algo dindmico e mutavel” (Costa et al, 2021,
p.33). A investigacdo qualitativa € adequada para compreender os fendmenos em
contextos naturais, permitindo uma analise detalhada das percecGes, das experiéncias e
dos comportamentos dos participantes.

Este estudo, de natureza qualitativa, assume algumas das caracteristicas de um
estudo de caso. Estudo de caso esse que “consiste na observagdo detalhada de um
contexto, ou individuo, de uma unica fonte de documentos ou de um acontecimento
especifico” (Merriam, 1988, citado por Bogdan & Biklen, 1994, p.89), ou seja, ¢ uma
metodologia de investigacdo que envolve a analise detalhada de um Gnico caso ou de um
numero limitado de casos. Um estudo de caso foca-se em explorar, profundamente, um
caso especifico, considerando as suas particularidades e contextos. Segundo Yin (2009),
“a case study is an empirical inquiry that 0 investigates a contemporary phenomenon in
depth and within its real-life context, especially when o the boundaries between
phenomenon and context are not clearly evident” (p.18). Os estudos de caso sdo
caracterizados pela flexibilidade, no uso de multiplas fontes de evidéncia, sendo que, Yin
(2009) destaca que “the case study's unique strength is its ability to deal with a full variety
of evidence-documents, artifacts, interviews, and observation” (p.11). Os estudos de caso
adotam, na maioria das vezes, uma abordagem interpretativa, procurando compreender
os significados e perspetivas dos participantes. Merriam (1998) afirma que estes estudos,

tém uma grande importancia, uma vez que permitem uma compreensao mais aprofundada
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dos participantes. Embora os estudos de caso ndo permitam generalizacGes, tal como
explica Yin (2009), uma vez que, em vez de generalizar a partir de uma amostra para uma
populacdo, estes ttm como objetivo generalizar a partir de um caso particular para uma
teoria.

Neste sentido, a presente investigacao trata-se de uma aproximacao de um estudo
de caso, uma vez que, pretende compreender o desenvolvimento de conhecimentos
estatisticos numa turma de 5.° Ano, analisando as mudancas nas competéncias dos alunos
apos as intervencdes, ou seja, do estudo estatistico realizado. Em jeito de conclusédo, a
finalidade deste estudo é permitir a analise pormenorizada de situacGes particulares,
utilizando métodos qualitativos que possibilitem a recolha e a interligacdo de diversas
informacgdes.

3.2. Caracterizacao dos participantes

O presente estudo teve origem no contexto do 2.° ciclo, como ja referido na parte
| do presente relatorio, numa turma composta por 22 alunos, 10 do sexo feminino e 12 do
sexo masculino, com idades compreendidas entre os dez e os treze anos. O presente
estudo, foi realizado para os 22 alunos, mas s6 foram utilizados os dados dos 12 que
assinaram o consentimento informado. Na turma existiam 3 alunos que usufruiam de
medidas universais: (i) diferenciacdo pedagogica; (ii) acomodacdes curriculares; (iii)
promogdo do comportamento pré-social. Além disso, existiam ainda 4 alunos que
usufruiam de Relatorio Técnico-Pedagdgico, com medidas seletivas. A investigacdo
decorreu num agrupamento de ensino publico, localizado numa freguesia da grande
Lisboa. Este € constituido por quatro escolas, abrangendo os seguintes niveis de ensino:
1.° CEB, 2.° CEB, 3.° CEB. O Agrupamento, por sua vez, faz parte do programa
Territorios Educativos de Intervencéo Prioritaria.

No ambito das competéncias sociais, 0s alunos demonstraram ter muita
dificuldade em cumprir regras na sua generalidade, auséncia de responsabilidade, de
atencdo e de foco. Eram alunos muito conversadores, existindo um grupo de alunos que
apresentava um comportamento muitas vezes desadequado, levando a distracdo ou
imitagdo desse comportamento por parte dos restantes alunos da turma. Ao nivel da

Matematica, os alunos demonstravam um grande interesse por aprender, mas tinham o
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habito de decorar os exercicios e replicar para outros, demonstrando uma grande
dificuldade na resolucdo de problemas, principalmente, na organiza¢do dos dados.
3.3. Métodos e técnicas de recolha de dados

De forma a poder avaliar se as atividades implementadas contribuiram para o
desenvolvimento das competéncias estatisticas dos alunos, foi necessaria a recolha de
dados. Para tal, foram utilizados varios instrumentos de recolha.

Relativamente a observacao direta, esta compreende a recolha de informagao,
elaborada pelo observador em tempo real, que ¢ util em situacdes comportamentais. Tal
como refere Campos et al. (2021) a observacao direta realizada, consiste numa
observagdo participante, uma vez que “o observador ndo ¢ apenas um espectador. O
pesquisador se une a cultura estudada para registrar ac¢des, interagdes ou eventos que
ocorrem” (p.96). Assim, dentro da observagao direta, foram utilizadas técnicas, tais como:
observagao participante, registada através de notas de campo que consistem numa técnica
narrativa, cujo proposito passa pelo registo de observacdes e reflexdes do proprio
investigador, revelando-se um elemento promotor do desenvolvimento do pensamento
critico (Moreira et al., 2021); através da observagao sistematica, com o registo fotografico
de alguns registos dos alunos, com o objetivo de avaliar o progresso da turma.

Relativamente a observagdo indireta, “o investigador dirige-se ao sujeito para
obter a informagao procurada. Ao responder as perguntas, o sujeito intervém na produgao
da informagdo. (...) o instrumento de observacdo ¢ um questiondrio ou um guido de
entrevista. (Quivy & Campenhout, 1998, p. 164). Deste modo, numa fase inicial, foi
aplicada uma ficha de diagnodstico como forma de avaliar as competéncias e atitudes dos
alunos, em relacao aos conteudos de estatistica do 5.° Ano (Anexo H). Apos o periodo de
interven¢do pedagdgica, focada nos conteudos de estatistica, a mesma ficha de
diagnostico foi aplicada, novamente, aos alunos da turma, com o objetivo de comparar os
dados obtidos antes e apds a intervengao. Esta abordagem permitiu avaliar a evolucao das
competéncias e atitudes dos alunos ao longo do processo educativo.

Realizou-se uma triangulacao dos dados, combinando diversas técnicas de recolha
de informacdo. Segundo Barbosa (2012), estas técnicas permitem “recorrer a varias
perspetivas sobre a mesma situagdo, bem como, obter informacao de diferente natureza e

proceder, posteriormente, a comparagoes entre as diversas informagdes, efetuando assim
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a triangulacao da informacao obtida” (p. 79). Desta forma, € possivel garantir uma analise

mais robusta e completa dos dados recolhidos.

3.3.1. Instrumento de recolha de dados
Os instrumentos de recolha de dados desempenham um papel crucial na

investigacao educacional, fornecendo as informagdes necessarias para avaliar e melhorar
o processo de ensino e aprendizagem. Conforme apontado por Cohen et al. (2018), a
escolha adequada dos instrumentos de recolha de dados ¢ essencial para garantir a
validade e a fiabilidade dos resultados da pesquisa. Neste estudo, utilizou-se uma ficha
(Anexo H) para perceber as competéncias dos alunos em relagdo aos contetidos de
estatistica do 5.° Ano. Este instrumento foi concebido para capturar uma variedade de
competéncias, desde o planeamento e a formulagdo estatistica, até a andlise e a
interpretacdo de dados.

As trés primeiras questdes, da tarefa de diagnostico, foram concebidas para avaliar
as competéncias iniciais dos alunos em formulagdo e planeamento estatistico. Esta
categoria, denominada "Planeamento Estatistico", abrange competéncias cruciais para a
primeira fase do ciclo investigativo (Wild e Pfannkuch, 1999). Nestas questdes foram
avaliadas trés areas chave: a capacidade de formular uma questao estatistica, a capacidade
de identificar uma amostra adequada para o estudo e a capacidade de escolher métodos
apropriados de recolha de dados. A questdo 1.1, "Que questdo inicial colocavas para
realizar este estudo?", tem como objetivo avaliar a capacidade dos alunos de formular
uma questdo estatistica relevante. Segundo Wild e Pfannkuch (1999), a formulagao de
perguntas claras e pertinentes, ¢ a base de qualquer investigacao estatistica eficaz. A
questao 1.2, "Com quem farias o estudo?", destina-se a avaliar a habilidade dos alunos
em identificar uma amostra representativa para o estudo. Ja a questao 1.3, "O que farias
para recolheres a informacao necessaria?", avalia a competéncia dos alunos em selecionar
métodos adequados para a recolha de dados. Técnicas eficazes de recolha de dados sdo
essenciais para obter informagdes precisas e fidveis (Cohen et al., 2018).

A organizagao e representacdo de dados sdo avaliadas nas questoes 2.1, 3.1 ¢ 3.2.
A questdo 2.1, "Organiza os dados, justificando a tua escolha", tem o objetivo de avaliar
a capacidade dos alunos para organizar dados de forma légica e justificavel. A

organizacao eficaz de dados facilita a anélise e interpretacao subsequente (Best & Kahn,
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2016). A questdo 3.1, "Qual das representagdes se adequa melhor para apresentar os dados
recolhidos na turma da Catarina? Justifica.", destina-se a avaliar a habilidade dos alunos
em escolher a representagdo grafica mais adequada para os dados recolhidos. A questao
3.2, "Qual seria a moda deste estudo? Através de que representacdo consegues visualizar
este dado?", avalia a capacidade dos alunos em identificar a moda dos dados, e reconhecer
a representacdo que facilita essa identificagdo. A moda ¢ uma medida de tendéncia
central, frequentemente, utilizada em estatistica descritiva (Moore, 2013).

A analise de dados e interpretagdo sao abordadas nas questoes 4.1 € 4.2. A questao
4.1, "Comenta a evolucdao dos dados ao longo dos anos", tem como objetivo avaliar a
habilidade dos alunos em analisar tendéncias temporais nos dados. A questio 4.2,
"Observa os dados da escola da Catarina dos tltimos 4 anos", seguida pela questao 4.2.1,
"Que relagdo ¢ que fazes entre os dados recolhidos no PORDATA e os dados recolhidos
no exercicio anterior?", avalia a capacidade dos alunos em relacionar dados de diferentes
fontes e contextos. A comparacao de dados, provenientes de multiplas fontes, permite
uma compreensao mais ampla e integrada dos fendmenos estudados.

A ficha utilizada neste estudo permitiu uma andlise abrangente das competéncias
dos alunos em estatistica, desde a formulacao de questdes até a interpretacao de dados. O
uso de uma abordagem estruturada e fundamentada teoricamente, garante que os
resultados obtidos sdo validos e fidveis, proporcionando uma base so6lida para a melhoria
dos processos de ensino e aprendizagem em estatistica. As competéncias avaliadas nesta
ficha de diagnostico sdo consistentes com o tema dos Dados das aprendizagens essenciais
de Matematica do 5.° Ano (Canavarro et al., 2021), que enfatizam a importancia de

desenvolver competéncias de pensamento critico e analitico através da estatistica.
3.4. Métodos e técnicas de analise de dados

A anélise de conteudo, segundo Bardin (1977), ¢ uma técnica de investigacdo que
pressupde “um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos € objectivos de descricdo do conteudo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo)” (p.42). O estudo de Esteves (2006) completa esta
defini¢do assumindo que esta técnica permite realizar inferéncias a partir de
caracteristicas especificas de uma determinada mensagem. Assim, a analise tematica,

nomeadamente, a analise categorial, utilizada para o tratamento dos dados, “consiste em
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calcular e comparar as frequéncias de certas caracteristicas (...) previamente, agrupadas
em categorias significativas. (...). Baseia-se na hipdtese segundo a qual, uma
caracteristica ¢ tanto mais frequentemente citada, quanto mais for importante para o
locutor” (Quivy & Campenhout, 1998, p. 228). Com base no anteriormente mencionado,
considerei pertinente apropriar-me da andlise de contetido para a realizagdo do meu
estudo. Outro fator que me entusiasmou relativamente a utilizagdo desta técnica, foi o
facto de, numa fase inicial, subordinar a interpretagdo dos resultados a procura de
respostas as questdes de investigacdo (Esteves, 2006).

A anélise de conteudo é fundamental para o meu estudo, pois, pretendo
compreender como os alunos desenvolvem competéncias estatisticas através da
realizacdo de investigacGes estatisticas. Este método permitird compreender as
dificuldades enfrentadas pelos alunos, e as estratégias que utilizam ao trabalhar com
conceitos estatisticos. Por fim, permitira inferir sobre as respostas dos inquiridos,
fornecendo uma base sélida para tirar conclusfes sobre o impacto das investigagoes
estatisticas, ao nivel do desenvolvimento do conhecimento estatistico dos alunos. Neste
sentido, foram construidas tabelas de analise para as respostas das criangas, para analisar
e tratar os dados obtidos nas fichas de diagnostico. Para ser mais facil identificar, decidi
codificar os diagnosticos e os alunos. O diagnostico inicial (Anexo I), serd D1, e o final
(Anexo J), D2. Os alunos serao codificados com a letra A e o nimero pelo qual aparecem,
por exemplo se o primeiro aluno respondesse a uma pergunta no diagnostico inicial, seria
D1 _Al. Para analisar os dados, utilizou-se as categorias adaptadas de Crucio (1987): B -
Leitura dos dados, C - Leitura entre os dados, e D - Leitura além dos dados. Cada pergunta
foi associada a um objetivo especifico e, conforme as categorias, definiu-se os aspetos a

serem analisados (Tabela 3).

Tabela 3
Objetivo de cada questdo e as respetivas categorias de analise
Pergunta Objetivo Categorias Categorias de analise
B- Leitura dos dados: Formula uma pergunta BO- Néo faz.
Comp_reender & | pasica e direta. B1- Faz incompleta.
capacidade dos
11 alunos de B2- Faz correta e
formular uma completamente
questao CO- Néo faz.
estatistica.

C1- Faz incompleta.
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C- Leitura entre os dados: Formula uma
pergunta considerando diferentes aspetos (ex.

frequéncia)

C2- Faz correta e

completamente

Compreender a
capacidade dos

B- Leitura dos dados: Escolhe um grupo-alvo

direto (ex. amigos)

C- Leitura entre os dados: Escolhe um grupo-

alunos de alvo pertinente para o estudo, dentro de um
1.2 identificar uma .
contexto mais amplo.
amostra
adequada para o
estudo. D- Leitura além dos dados: Identificacdo de
uma amostra que permita uma analise mais
profunda.
B-Leitura dos dados: Proposta de um método BO- Ndo faz.
béasico de recolha de dados (Ex. perguntar). B1- Faz incompleta.
B2- Faz correta e
C- Leitura entre os dados: Consideracéo de completamente
Comp.reender & | diferentes métodos de recolha de dados, CO- Nao faz.
capacidade dos ] o )
13 alunos de eficazes ao estudo (ex. questionério). C1- Faz incompleta.
- escolher os C2- Faz correta e
métodos de D- Leitura além dos dados: Consideracdo de completamente
recolha de dados. ) . B
métodos que possam validar os dados DO0- Néo faz.
recolhidos (ex. combinar pesquisa online, D1- Faz incompleta.
entrevistas e observacdo direta para obter uma D2- Faz correta e
visdo completa). completamente
B- Leitura dos dados: Organizacéo dos dados
em tabelas simples.
Comp.reender & | C- Leitura entre os dados: Organizacdo dos
capacidade dos o
”1 alunos de dados e justificagdo da escolha com base nas
o organizar e caracteristicas dos dados.
categorizar 0s
dados. . )
D- Leitura além dos dados: Escolha de
métodos de organiza¢do mais complexos (ex.
graficos).
31 Compreender a B- Leitura dos dados: Escolha de uma

capacidade dos

representacdo gréfica.

BO- Nao faz.
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alunos de
distinguir as
diferentes
representacdes
gréficas e a sua
adequacao.

C- Leitura entre os dados: Justificacdo da
escolha com base em vantagens especificas da

representacao.

Compreender a
capacidade dos

B- Leitura dos dados: Identificacdo correta da

conjuntos de
dados e fazer
comparaces

moda.
alunos de . _ I
identificar C- Leitura entre os dados: Justificacdo da
3.2 medidas escolha da representacdo com base na
estatisticase | facilidade de identificar a moda.
interpretar
representacdes
graficas.
Compreender a | B- Leitura dos dados: Descricdo basica das
capacidade dos | yendancias observadas.
alunos de
41 analisar
tendéncias e C- Leitura entre os dados: Analise das
fazer inferéncias | tendéncias com consideragio de possiveis
a partir de dados
. causas.
reais.
B- Leitura dos dados: Identificacdo de
Compreender a
capacidade dos semelhancas e diferencas basicas entre 0s
alunos de conjuntos de dados.
relacionar
diferentes i . .
4.2 C- Leitura entre os dados: Anélise das relagdes

entre os dados recolhidos e os dados do
PORDATA.

B1- Faz incompleta.
B2- Faz correta e
completamente
CO0- Néo faz.
C1- Faz incompleta.
C2- Faz correta e

completamente

Nota. Categorias adaptadas de Curcio (1987)

Para uma avaliagdo mais detalhada, as respostas foram classificadas nas seguintes
categorias:
- Categoria B - Leitura dos Dados: BO - Nao faz: O aluno né&o consegue formular ou
responder a questao de forma significativa; B1 - Faz incompleta: O aluno tenta responder
ou formular a questdo, mas de maneira incompleta; B2 - Faz correta e completamente:
O aluno consegue formular ou responder a questdo de forma completa e correta.
- Categoria C - Leitura entre os Dados: CO - Nao faz: O aluno ndo consegue fazer
conexdes ou interpretacdes entre os dados apresentados; C1 - Faz incompleta: O aluno

faz tentativas de interpretacdo entre os dados, mas de maneira incompleta; C2 - Faz
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correta e completamente: O aluno consegue interpretar e fazer conexdes entre os dados
de forma completa e correta.

- Categoria D - Leitura aléem dos Dados: (Nota: Esta categoria ndo se aplica a todas as
perguntas devido a sua complexidade) DO - N&o faz: O aluno ndo consegue extrapolar
ou ir além dos dados fornecidos; D1 - Faz incompleta: O aluno tenta extrapolar ou ir
além dos dados, mas de maneira incompleta; D2 - Faz correta e completamente: O
aluno consegue extrapolar e fazer interpretagdes além dos dados de forma completa e
correta.

3.5. Plano de intervencéao

O estudo investigativo foi organizado em trés momentos distintos: diagnéstico
inicial, intervenc&o e diagndstico final.

Numa fase inicial e ap6s um periodo de observacdo, foi aplicada uma ficha de
diagnostico aos alunos, com o objetivo de analisar as suas competéncias em relacdo aos
conteudos de estatistica do 5.° Ano. Esta ficha de diagnostico abrangeu topicos como a
leitura e a interpretacdo de gréaficos, medidas de tendéncia central (moda), questes
estatisticas e a organizagdo de dados, seguindo as orientagdes das aprendizagens
essenciais para o 2.° ciclo, referentes aos tema dos Dados, mais concretamente, dos
topicos “Questdes estatisticas, recolha e organizacdo de dados” e “Representacdes
graficas”.

Sucedeu-se, entdo, 0 momento de intervencao que se prolongou por trés semanas,
num total de 5 sessfes de 100 minutos cada (Tabela K1, Anexo K).

A primeira atividade teve uma abordagem interativa e participativa, iniciando com
a questdo: "O que € a estatistica?". Esta questdo levou a um brainstorming no quadro,
onde os alunos puderam expressar suas percecdes iniciais. Buzan e Buzan (2010)
destacam que o brainstorming, estimula a criatividade e a geracdo de ideias em grupo,
promovendo um ambiente de aprendizagem colaborativa. Para enriquecer esta
compreensdo inicial, utilizou-se um recurso audiovisual, para ilustrar a aplicacdo préatica
da estatistica no quotidiano. Segundo Ribeiro e Almeida (2011), recursos audiovisuais
melhoram a compreensdo dos alunos, tornando a aprendizagem mais envolvente. Apds a
visualizacdo do video, houve uma reflexéo coletiva para consolidar e discutir as ideias.

Vygotsky (1987) afirma que a interacdo social é crucial para a aprendizagem, com o
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conhecimento sendo construido através do didlogo e da troca de ideias. Em seguida, foi
apresentado o conceito de estudos estatisticos, exemplificado por um estudo sobre os trés
animais de estimacdo mais comuns em Portugal. Este exemplo mostrou a importancia da
recolha, organizacdo, representacdo e interpretacdo de dados em investigacdes
estatisticas. Para complementar, os alunos assistiram a um PowerPoint sobre os passos de
uma investigacdo estatistica (Anexo L). Morais e Neves (2001) destacam que a
apresentacdo clara e sequencial de contetdos, facilita a compreensdo e retengdo de
informacdo. Finalmente, foi introduzido o estudo estatistico a ser desenvolvido ao longo
das semanas. Os alunos, em colaboragédo, escolhneram um tema geral e identificaram
questdes estatisticas relevantes, comecando a planear os seus estudos com recurso a uma
ficha inicial (Anexo M). Pinto (2005) salienta que a aprendizagem cooperativa ndo s
melhora o desenvolvimento de conhecimentos, mas também desenvolve competéncias
sociais e de trabalho em equipa, que se afiguram essenciais para o desenvolvimento
integral dos alunos.

Na segunda aula introduziram-se técnicas de recolha de dados. Para introduzir o
tema, apresentou-se um estudo estatistico sobre polui¢do, onde os alunos pensaram em
métodos para recolher dados (Anexo N). Apds a discussdo inicial, recorreu-se ao uso de
questionarios no estudo. Divididos em grupos, os alunos realizaram uma atividade
exploratoria (Anexo O), analisando e sugerindo melhorias no questionario, explorando as
diferencas entre as perguntas abertas e fechadas, e discutindo os métodos publicos e
privados de obtencdo de dados. Este tipo de atividade estd alinhado com as préaticas
recomendadas na didatica da Matematica. Segundo Ponte et al. (2003), atividades que
envolvem a analise e construcdo de questionarios, ndo sé reforcam o entendimento dos
conceitos estatisticos, mas também, promovem o desenvolvimento do pensamento critico
e reflexivo dos alunos. Estes autores sublinham a importancia de integrar tarefas que
permitam aos alunos envolver-se ativamente na recolha e analise de dados, pois isso,
ajuda a solidificar a compreensdo dos processos e métodos estatisticos. Além disso,
explorou-se as diferencas entre perguntas abertas e fechadas, e discutiram-se as vantagens
das perguntas de escolha mdltipla. Esta abordagem € eficaz para a compreensdo da

estatistica, conforme salientado por Garfield e Ben-Zvi (2008), que destacam que a
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exposicdo dos alunos a situacdes reais de recolha e analise de dados, promove uma
aprendizagem mais significativa e duradoura.

A terceira aula, iniciou com uma demonstragdo de como criar questionarios
online, usando o Google Forms, projetando-se um exemplo pratico. Apos a
demonstracdo, os alunos, divididos em grupos, comegaram a criar 0S Seus proprios
questionarios simples, seguindo um guido fornecido (Anexo P). Utilizando tablets da
escola, os alunos receberam suporte, de acordo com as necessidades de cada um. Ao
concluirem os questionarios (Anexo Q), enviaram-nos aos participantes com vista a
recolha de dados. Para introduzir a organizacdo de dados, revé-se o estudo estatistico
sobre poluicdo, da aula anterior. Apresentou-se uma questdo com respostas
desorganizadas e os alunos sugeriram estratégias para organiza-las, focando na frequéncia
absoluta (Anexo R). Em seguida, apresentamos a tabela de frequéncias absolutas, e
relacionamos essas frequéncias, com o total de dados, introduzindo o conceito de
frequéncia relativa. O uso de ferramentas digitais, como o Google Forms , facilita a
compreensdo de conceitos complexos e aumenta a interacdo e motivacdo dos alunos,
conforme Castro e Almeida (2014). A reviséo do estudo estatistico e a organizacdo de
dados, alinhadas as recomendacbes de Garfield e Ben-Zvi (2008), desenvolvem o
raciocinio estatistico e a capacidade de interpretar informacGes quantitativas de forma
critica, preparando os alunos para utilizar a estatistica, na resolucdo de problemas do
mundo real. Além disso, esta abordagem promove o desenvolvimento de competéncias
tecnologicas essenciais para o seculo XXI.

Na aula sobre graficos circulares, utilizamos estratégias didaticas para consolidar
o0 entendimento dos alunos sobre frequéncia relativa e representacdo visual de dados.
Primeiro, verificamos o calculo da frequéncia relativa, essencial para compreender
distribuicbes proporcionais. Em seguida, os alunos, em pares, completaram uma tabela
de frequéncias e um gréfico circular (Anexo S). Usando um circulo dividido em 10 partes
iguais (cada parte representando 10%), pintaram as quantidades adequadas para cada
categoria conforme a frequéncia relativa; procederam, igualmente, a elaboracéo de titulos
e legendas no grafico para clareza na interpretacdo. No final, refletimos sobre a finalidade
e o funcionamento dos graficos circulares, permitindo aos alunos partilhar as suas

abordagens e entender melhor a representacdo de dados de forma intuitiva. Esta atividade
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pratica e colaborativa promoveu a compreensdo tedrica e a aplicacdo pratica dos conceitos
estatisticos, e a melhoraria da comunicacdo dos resultados. A construcdo de gréaficos
circulares, conforme Ponte et al. (2003), envolve os alunos em contextos significativos,
enguanto a reflexao e discussao em grupo, destacadas por Vygotsky (1978), desenvolvem
0 pensamento critico e a capacidade de argumentacao através da interacdo social.

Na sexta aula, dedicada ao estudo estatistico, abordamos graficos de barras e
anélise de dados. Iniciamos com uma apresentacdo em PowerPoint sobre organizagdo e
construcdo de graficos de barras (Anexo T). Depois, cada grupo recebeu uma ficha de
exploracdo (Anexo U) com questdes sobre um grafico especifico, discutindo e corrigindo,
em grupo, de forma a reforgar a compreenséo coletiva e individual. Na segunda parte, 0s
alunos representaram e analisaram dados recolhidos por questionarios online, recebendo
os dados em papel (Anexo V), bem como, as orientacdes para usar graficos do Google
Forms ou criar representagdes a méo. Esta flexibilidade permitiu explorar diferentes
métodos de visualizagdo. No final, receberam um guiéo detalhado (Anexo W) para ajudar
na producdo final dos estudos estatisticos. As fichas de exploracdo e investigacdo em
grupo estdo alinhadas com Ponte et al. (2003), que defendem a importancia de envolver
os alunos em tarefas que lhes permitam aplicar conceitos matematicos em contextos
importantes. A flexibilidade na representacdo grafica reforca a aprendizagem ativa,
conforme discutido por Kilpatrick et al. (2001) no contexto da Matematica para o século
XXI.

Na ultima aula, os alunos apresentaram os resultados dos seus estudos estatisticos.
Apenas trés grupos concluiram os seus posteres e realizaram as apresentacdes (Anexo X).
A aula comecou com orientacBes sobre os principais objetivos do estudo, dados
recolhidos, andlises realizadas e conclusdes. Cada grupo explicou, detalhadamente, cada
seccdo do poster, incluindo os graficos e as tabelas. Apos cada apresentacado, a turma foi
incentivada a fazer perguntas e fornecer feedback. Hattie e Timperley (2007) destacam
que o feedback especifico e orientado para tarefas, é crucial na educagdo. O feedback
construtivo ajudou os alunos a identificar as areas de melhoria e a refletir sobre os seus
resultados. Para finalizar, retomou-se a atividade de chuva de ideias inicial sobre "O que
é estatistica?". As respostas incluiram termos como previsdes, graficos, tabelas de

frequéncias, estudos estatisticos, recolha, organizacédo, representacao e interpretacao de
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dados. Esta atividade permitiu aos alunos refletirem sobre o que aprenderam e reforcou a
aplicacdo préatica dos conceitos discutidos. Essas estratégias garantiram uma aula final
significativa, onde os alunos aplicaram e demonstraram as suas competéncias estatisticas,
percebendo-se que aprenderam com as apresentacBes e os feedbacks. Este método de
ensino, que promove a partilha de resultados e o feedback construtivo, esta alinhado com
as recomendacdes de Boaler (2016) e Hattie e Timperley (2007) sobre a importancia da
comunicacdo Matematica e do feedback na aprendizagem eficaz.

Ao longo de toda a intervencdo foram realizadas notas de campo (Anexo Y), para
ir anotando comentarios dos alunos e fazendo registos das situacfes mais relevantes.
Apoés a intervencdo, foram aplicadas as mesmas fichas de diagndstico, tendo sido
repetidas as tarefas efetuadas no momento inicial, de modo a ser possivel efetuar uma
comparacéo direta entre os resultados obtidos no primeiro e no segundo momento.

3.6. Principios éticos do processo de investigacao

Na pratica docente ndo podemos descurar 0s principios éticos associados a
mesma. Assim “em investigagdo, a ética consiste nas normas relativas aos procedimentos
considerados correctos e incorrectos por determinado grupo” (Bogdan & Biklen, 1994,
p.75). Estes autores defendem que nos processos éticos, tém que estar assegurados 0s
seguintes principios: ”1. Os sujeitos aderem voluntariamente aos projetos de investigacéo,
cientes da natureza do estudo e dos perigos e obrigagdes nele envolvidos. 2. Os sujeitos
ndo sdo expostos a riscos superiores aos ganhos que possam advir” (Bogdan & Biklen,
1994, p.75).

Assim, no que toca aos principios éticos seguidos durante a investigacédo, destaca-
se, primeiramente, a obtencéo de autorizacdo dos encarregados de educacdo da turma,
para a realizacdo deste estudo. De modo geral, a investigacdo regeu-se pelos principios
éticos presentes na Carta Etica da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacéo
(Batista, 2014) destacando-se: o (I) Consentimento informado, garantindo que todos os
participantes foram plenamente informados sobre o estudo e concordaram em participar
(Anexo Z); (I1) a Confidencialidade e privacidade, assegurando o anonimato de todos 0s
participantes; (I11) os Beneficios e respeito pela integridade, conduzindo o processo

investigativo de maneira a ndo sobrecarregar nem prejudicar os participantes.
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Neste capitulo, apresento e analiso 0s resultados da avaliacdo diagndstica inicial
e final realizada com os alunos, com o objetivo de avaliar o desenvolvimento das suas
competéncias estatisticas. O diagnostico foi aplicado antes e depois da intervencao
educativa.

Como referido no capitulo da metodologia, as trés primeiras questdes da tarefa de
diagndstico foram concebidas para avaliar as competéncias dos alunos em formulagéo e
planeamento estatistico. Esta categoria, denominada “Planeamento Estatistico", abrange
competéncias cruciais para a primeira fase do ciclo investigativo (Wild e Pfannkuch,
1999). Nestas questdes foram avaliadas trés areas chave: a capacidade de formular uma
questdo estatistica, a capacidade de identificar uma amostra adequada para o estudo, e a
capacidade de escolher métodos apropriados de recolha de dados.

Estas competéncias sdo fundamentais para a execucdo bem-sucedida de qualquer
investigacdo estatistica, pois estabelecem as bases sobre as quais todo o estudo se
desenvolvera. Para ilustrar as melhorias ou mudancas nas competéncias dos alunos, foi
elaborada a seguinte tabela (Tabela 4), que apresenta os resultados das avaliagdes iniciais
e finais em percentagem. Esta tabela permite uma comparacdo direta entre os dois
momentos, evidenciando, de forma clara, quaisquer progressos ou areas gque necessitam

de maior atengéo.

Tabela 4
Frequéncia Relativa (%), aproximada a unidade, da categorizagdo das respostas dos alunos a pergunta 1
dos questionarios

ategoria] Bo B1 B2 co Cc1 C2 DO D1 D2 | Respostas
Pergun em Branco
11 8% | 17% | 75% | 83% | 0% | 17% 0%
(Inicial)
L1 0% | 33% | 67% | 67% | 0% | 33% 0%
(Final)
12. 25% | 67% | 8% | 58% | 8% | 33% | 83% | 8% | 8% 0%
(Inicial)
(Flilnza.ll) 33% | 8% | 58% | 8% | 8% | 83% | 83% | 0% | 17% 0%
13. 8% | 75% | 8% | 83% | 0% | 8% | 92% | 0% | 0% 8%
(Inicial)
(Fli'r?él) 8% | 17% | 67% | 58% | 0% | 25% | 92% | 0% | 0% 8%

Nota. Elaboracédo da prépria.
A pergunta 1.1. “Que questdo inicial colocavas para realizar este estudo?” tinha

como objetivo compreender a capacidade dos alunos em formular uma questéo estatistica.
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Na analise de conteldo, 75% dos alunos formula perguntas completas e diretas, conforme
evidenciado pela alta frequéncia de B2. A maioria das perguntas que eram categorizadas
como B2, antes da intervencdo, mantiveram essa classificacdo apos a intervencao. I1sso
mostra consisténcia na capacidade de formular perguntas estatisticas completas. Na
Categoria C, 67% alunos permaneceram na categoria CO, indicando que a intervencao
ndo teve um impacto significativo na habilidade de leitura entre os dados para essas
perguntas. No entanto, algumas melhorias foram observadas, na medida em que a resposta
de dois dos alunos, passaram da categoria CO para a categoria C2, mostrando uma
melhoria na consideracdo de aspetos temporais. Para ilustrar melhor os diferentes niveis
de compreensdo e andlise das respostas dos alunos, apresentarei trés producdes

representativas para cada categoria (B0, Bl e B2 e CO e C2).

Figura 2

Produgdes dos alunos pergunta 1.1. (D1_A2 (B0 e C0); D1_Al1 (Bl e C0); D1_A3 (B2 e C2))
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A producdo D1_A2, é categorizada como BO e CO, uma vez que, 0 aluno ndo
consegue formular uma questdo que possa ser usada para uma analise de dados
estruturada, ficando apenas numa explicacdo pessoal e subjetiva. Similarmente, ndo ha
tentativa de interpretar ou fazer conexdes entre dados, resultando na categoriza¢do CO0. O
segundo aluno, coloca uma questdo pessoal e limitada, ndo proporcionando uma visdo
estatistica clara e ndo permitindo generalizacfes ou analises mais amplas. A formulagao
é incompleta (B1), pois ndo é adequada para uma investigacao estatistica significativa,
ndo existindo tentativa de interpretacdo entre os dados (C0). O terceiro aluno, faz uma

pergunta completa e corretamente formulada (B2). A pergunta considera um aspeto
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temporal importante (anual), o que permite a interpretacdo dos dados ao longo do tempo
e a realizacdo de comparac0es significativas. Portanto, é categorizada como C2.

A pergunta 1.2 questionava com quem os alunos fariam o estudo. O objetivo desta
pergunta era compreender a capacidade dos alunos em identificar grupos-alvo, adequados
para a recolha de informacbes sobre a frequéncia de idas ao cinema, considerando
diferentes métodos de recolha. A analise comparativa dos dados revela que a intervencao
educativa, teve um impacto positivo nas categorias de analise das respostas dos alunos.
Especificamente, observou-se uma melhoria notavel nas categorias B e C e uma melhoria
na categoria D. A intervencdo aumentou o numero de respostas que foram formuladas
correta e completamente. As 67% de respostas que, anteriormente estavam incompletas,
(B1) mostraram uma melhoria, passando para B2 apds a intervencdo. Embora a
"Categoria C (Leitura entre os Dados)" ndo tenha mostrado uma melhoria téo expressiva
quanto a "Categoria B", ainda assim, houve progressos. Antes da intervencdo, 58% das
respostas foram classificadas como CO, indicando uma falta de consideracao para a leitura
entre os dados. Apos a intervencgdo, observou-se um aumento nas respostas categorizadas
como C2 (83%), como € o caso da resposta "Alunos e professores” (D2_Al) que mostra
uma escolha mais consciente e relevante dos grupos-alvo. Isso indica que os alunos
comecaram a fazer conexdes mais adequadas entre os dados, ainda que, haja espaco para
melhorias. A Categoria D mostrou uma melhoria num Unico caso. Para ilustrar melhor os
diferentes niveis de compreensdo e analise das respostas dos alunos, apresentarei trés
producdes representativas para cada categoria (B0, B1 e B2 ; CO, Cle C2; DO, D2).
Figura 3

Producdes dos alunos pergunta 1.2. (D1_A4 (B0, C0 e D0); D1_Al (B1, Cle D0);D2_All (B2,C2e
D2))
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A producdo D1_A4, é categorizada como B0, CO e DO, uma vez que a resposta
"A minha familia" ndo aborda, adequadamente, a formulacdo de uma amostra para o
estudo estatistico da Catarina, pois concentra-se em um grupo pessoal do aluno e
especifico. A resposta ndo estabelece qualquer conexdo relevante entre os dados, nao
identifica um grupo-alvo pertinente. A resposta D1_Al identifica, parcialmente, um
grupo-alvo (os pais da turma da Catarina), mas a formulagdo € incompleta, ndo sendo
uma resposta direta. A resposta mostra alguma tentativa de conexdo entre os dados ao
considerar os pais como um grupo-alvo, sendo uma amostra pertinente (C1). O terceiro
aluno, na resposta identifica, corretamente, e de forma completa um grupo-alvo relevante
(colegas da escola da Catarina). A formulacdo € clara e apropriada para um estudo
estatistico, demonstrando uma compreensdo adequada da necessidade de uma amostra
representativa. A resposta estabelece uma conexao clara e relevante entre os dados (C2),
escolhendo um grupo-alvo apropriado, que permitira uma analise estatistica significativa.
A resposta ndo apenas identifica um grupo-alvo apropriado, mas também, mostra uma
compreensdo da necessidade de analise mais profunda (D2). Considera uma amostra mais
ampla, permitindo uma analise mais rica e informativa.

O objetivo da pergunta 1.3. “O que farias para recolheres a informagao
necessaria?”’ era avaliar a capacidade dos alunos de identificar métodos adequados para
recolher informagdes sobre a frequéncia de idas ao cinema, considerando diferentes
abordagens de recolha e a profundidade na analise dos dados. A analise comparativa entre
as respostas da aplicacdo inicial e final da tarefa diagndstica, revela que a intervencéo
teve um impacto positivo na categoria B. As respostas mostram uma maior compreensdo
e especificidade nos métodos de recolha de dados apds a intervengdo, com uma maior
percentagem de alunos a propor métodos estruturados e completos (67%). Por outro lado,
a categoria C ndo mostrou uma melhoria tdo significativa. 58% das respostas ainda sao
categorizadas como CO, embora algumas melhorias sejam visiveis, como no caso do uso
de questionérios (D2_A5; D2_A6; D2_A12), que permite uma melhor integracdo e
conex&@o dos dados recolhidos. A categoria D ndo apresentou melhorias. Para ilustrar
melhor os diferentes niveis de compreensdo e analise das respostas dos alunos,
apresentarei trés produc@es representativas para cada categoria (B0, Ble B2 ; COe C2;
DO).
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Figura 4
Produgdes dos alunos pergunta 1.3. (D1_A3 (B0, C0 e D0); D1_A9 (B1, C0 e D0); D2_A5 (B2, C2 e D0)
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A resposta "Eu faria uma tabela™ ndo especifica como os dados seriam recolhidos
antes de serem organizados na tabela. Falta um método claro de obtencdo dos dados (BO).
N&o ha qualquer consideracao sobre conexdes ou interpretacdes entre os dados que seriam
incluidos na tabela (C0, DO). Por outro lado, a produgdo D1_A9 propde um método de
recolha de dados (perguntar), mas é incompleta porque nédo especifica como as perguntas
seriam feitas. Nao ha detalhe suficiente sobre o processo de recolha de dados (Bl). A
resposta ndo vai além da simples obtencdo de dados e ndo sugere qualquer analise
adicional ou interpretacdo mais profunda (C0, DO0). A resposta "Um questionario" propde
um meétodo claro, estruturado e completo de recolha de dados. Utilizar um questionario
implica uma abordagem sistematica, que cubra todos 0s aspetos necessarios para obter
informacdes relevantes (B2). A resposta mostra uma compreensdo de como 0s dados
recolhidos podem ser conectados e analisados. Um questionario permite a integracéo de
diferentes respostas e a identificacdo de padrdes entre os dados (C2). Embora a resposta
apresente um método eficaz de recolha de dados e a consideracao das conexdes entre eles,
ndo menciona qualquer analise adicional para além da simples interpretacao direta (DO).

A questdo 2.1., "Organiza os dados, justificando a tua escolha”, foi concebida para
avaliar a competéncia dos alunos na organizagao e interpretacdo de dados recolhidos. Esta
questdo foca-se na habilidade de estruturar dados de maneira l6gica e coerente, facilitando
a analise subsequente. A organizacao de dados é uma fase essencial no ciclo investigativo,
pois influencia, diretamente, a clareza e eficacia da andlise estatistica. Portanto, avaliar
como os alunos justificam as suas escolhas ao organizar dados, permite compreender o

seu nivel de entendimento, e a sua capacidade em aplicar conceitos estatisticos
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fundamentais. Para ilustrar as melhorias ou mudancas nas competéncias dos alunos, foi
elaborada a seguinte tabela (Tabela 5) que apresenta os resultados das avaliagdes iniciais

e finais.
Tabela 5

Frequéncia Relativa (%), aproximada a unidade, da categorizacdo das respostas dos alunos a pergunta 2
dos questionarios

ategorial B0 Bl B2 CO0 C1 Cc2 DO D1 D2 Respostas
Pergunt em Branco

X 2 : 1 N 8% 42% 50% 50% 8% 42% | 100% 0% 0% 0%
nicla
(in.nle.ll) 0% 25% 75% 42% 8% 50% 75% 0% 25% 0%

Nota. Elaboracéo da propria.
A analise comparativa dos dados revela que a intervencdo teve um impacto

positivo na categoria B, ao aumentar a capacidade dos alunos de organizar os dados
correta e, completamente, para 75%. 25% das respostas que, inicialmente, eram
categorizadas como incompletas ou incorretas, passaram a ser completas e corretas apds
a intervencdo. Por outro lado, a categoria C apresentou somente 8% de melhoria, ou seja,
um aluno. 25% das respostas passaram a considerar as relagdes entre os dados,
evidenciado pela criagdo de graficos e justificacdo das escolhas. A Categoria D foi
incluida apos a intervencdo, sendo que os alunos demonstraram a capacidade de ir além
da simples organizacdo dos dados, utilizando graficos para uma melhor visualizacdo e
interpretacdo dos resultados. Para ilustrar melhor os diferentes niveis de compreenséo e
analise das respostas dos alunos, apresentarei quatro produc@es representativas para cada
categoria (BO,Ble B2 ; C0,Cle C2; D0, D2)

Figura 5
Produgdes dos alunos pergunta 2.1. (D1_A11 (BO, C1 e D0); D1_A10 (B1, CO e D0); D1_A7 (B2, C2 e

DO); D2_A5 (B2, C2 e D2))
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Para aresposta D1_A11 a categoria B foi classificada como BO. Isto ocorre porque

0 aluno descreveu uma organizacdo tedrica, mas ndo implementou a organizacao dos

dados conforme descrito. Na categoria C, foi classificada como C1, pois o aluno tentou

justificar a escolha baseando-se na facilidade de procura, mas néo realizou, efetivamente,

aorganizagdo. Quanto ao aluno que "Separou em categorias e colocou 0os nomes debaixo,"

(D1_A10) a categoria B foi classificada como B1 devido a organizacéo parcial dos dados,

ja que os nomes foram colocados, mas a organizacéo foi incompleta. A categoria C foi

classificada como CO uma vez que ndo houve qualquer tentativa de justificar as escolhas

feitas. A resposta onde o aluno "Separou em categorias e colocou a frequéncia absoluta”

(D1_AT7) foi classificada como B2 devido a organizacdo completa e correta dos dados em

categorias, com cores distintas e a contabilizacdo da frequéncia absoluta. A categoria C

foi classificada como C2, ja que o aluno justificou as escolhas das categorias com base

nas caracteristicas dos dados (Cores). Por fim, a organizagdo num gréfico de barras
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(D2_ADb), foi classificada como B2, pois 0 aluno organizou os dados de forma correta e
completa, utilizando um gréfico de barras. A categoria C foi classificada como C2, pois
o gréfico de barras ajudou a visualizar e interpretar as relacGes entre os dados. A categoria
D foi classificada como D2, o aluno foi além da simples organizacdo dos dados,
justificando as escolhas de forma clara e completa, através do uso das frequéncias
absolutas num gréfico de barras.

As questbes 3.1. e 3.2. do diagnostico foram elaboradas para avaliar as
competéncias dos alunos na analise e interpretacdo de dados, focando em representacées
graficas e medidas de tendéncia central (moda). Esta categoria, denominada “Anélise e
Interpretagdo de Dados”, abrange competéncias essenciais para a compreensio e
comunicacdo dos resultados de um estudo estatistico. Para ilustrar as melhorias ou
mudancas nas competéncias dos alunos, foi elaborada a seguinte tabela (Tabela 6) que

apresenta os resultados das avaliages iniciais e finais.

Tabela 6
Frequéncia Relativa (%), aproximada a unidade, da categorizacao das respostas dos alunos a pergunta 3
dos questionarios

Categorial  Bo B1 B2 Co c1l C2 DO D1 D2 | Respostas
Pergunt em Branco
3.1 0% | 0% | 75% | 50% | 8% | 17% 25%
(Inicial)

3.1 0% | 0% | 92% | 0% | 25% | 67% 8%
(Final)

3.2. 0% | 8% | 25% | 0% | 17% | 17% 67%
(Inicial)

3.2 0% | 50% | 33% | 17% | 33% | 33% 17%
(Final)

Nota. Elaboracéo da prépria.
A pergunta 3.1, "Qual das representacOes se adequa melhor para apresentar os

dados recolhidos na turma da Catarina? Justifica,” tinha como objetivo compreender a
capacidade dos alunos para distinguir entre diferentes representac@es graficas e avaliar a
adequacdo, de cada uma, com base nas suas caracteristicas especificas. Antes da
intervencdo, 75% dos alunos ja demonstravam uma boa compreensdo basica da leitura
dos dados, com as respostas classificadas como B2. Isso indica que os alunos eram
capazes de identificar corretamente as representacdes graficas apropriadas. Depois da
intervencgdo, os alunos mantiveram e reforcaram essa habilidade, com as respostas a

alcancar os 92% na categoria B2. As justificacGes foram mais detalhadas e demonstraram
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uma compreensdo, mais aprofundada, das caracteristicas das representacdes graficas. Na
categoria C, antes da intervencdo, as justificagcfes oferecidas eram, frequentemente,
superficiais, com 50% das respostas classificadas como CO, sendo que, ap6s a
intervencdo, houve uma melhoria notavel na profundidade das justificacbes fornecidas
pelos alunos. 67% das respostas passaram a ser categorizadas como C2, mostrando que
os alunos comecaram a fornecer justificacbes mais substanciais e especificas para suas
escolhas. No entanto, 25% ainda estavam na categoria C1, indicando que ha espaco para
melhorias. Para ilustrar melhor os diferentes niveis de compreensdo e analise das
respostas dos alunos, apresentarei trés producdes representativas para cada categoria (B2
; C0, Cle C2).

Figura 6

Producdes dos alunos pergunta 3.1. (D1_A12 (B2 e C0); D2_A9 (B2 e C1); D2_A6 (B2 e C2))
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A categoria B0, ndo se encontra em nenhuma producdo, uma vez que, esta
categoria, soO seria aplicada se nenhum aluno fizesse uma escolha de representacéo gréafica
ou, se as respostas fossem, totalmente, incorretas ou irrelevantes. No contexto das
respostas fornecidas, ndo ha exemplos que se encaixem nesta categoria, pois todos 0s
alunos fizeram uma escolha. Na primeira resposta, o aluno escolhe o diagrama de caule-
e-folhas como a melhor representacao, identificando, corretamente, uma representacdo
gréfica apropriada para os dados. Apesar disso, a resposta ndo oferece uma justificacdo
sobre a sua escolha (C0). A resposta D2_A9 indica que o aluno identificou corretamente
a representacdo grafica e compreendeu que é mais adequada. A justificacdo é

parcialmente adequada (C1), mencionando a melhor adequacdo, mas ainda carece de
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detalhes especificos sobre as caracteristicas dos dados que tornam o grafico de barras a
melhor escolha. Na ultima producdo, o aluno identificou, corretamente, a melhor
representacdo, indicando que a representacdo faz sentido e é bem organizada. A
justificacdo é completa, mencionando que a organizacao e precisdo dos nimeros fazem
do diagrama de caule-e-folhas a melhor escolha (C2).

A pergunta 3.2, "Qual seria a moda deste estudo? Através de que representacdo
consegues visualizar este dado?", tinha como objetivo compreender a capacidade dos
alunos para identificar, corretamente, a moda dos dados e justificar a escolha da
representacdo grafica com base na facilidade de visualizacdo deste dado. Antes da
intervencdo, 67% dos alunos ndo tinha respondido (8) a questdo. A categoria B revelou
que 25% dos alunos conseguiam identificar, corretamente, a moda e a representacdo
grafica apropriada, como evidenciado pela resposta "E o 22 (...)" (D1_A3), que foi
classificada como B2 devido a identificacdo correta da moda. No entanto, uma resposta
foi classificada como B1 porque a moda foi identificada incorretamente (D1_A1). Apos
a intervencéo, houve uma melhoria na identificacéo correta da moda (33%), ainda assim,
50% das respostas continuaram incompletas. Embora houvesse uma tentativa de justificar
a escolha da representacdo, a moda foi identificada incorretamente. Na categoria C, antes
da intervencdo, 17% das respostas eram completas e precisas, como "A moda é 22.
Diagrama de caule e folhas" (D1_A11), que foi classificada como C2 devido a
identificacdo correta da moda e a justificacdo adequada da escolha da representacéo.
Outras respostas eram incompletas ou incorretas, classificadas como C1. Embora a moda
tenha sido identificada corretamente, a justificacdo com base na representacdo estava
incorreta. Para ilustrar melhor os diferentes niveis de compreensao e analise das respostas
dos alunos, apresentarei trés produgdes representativas para cada categoria (B1 e B2 ; CO,

CleC2).
Figura 7

Producdes dos alunos pergunta 3.2. (D2_A9 (B1 e C0); D1_A1(Ble C1); D2_All (B2 e C2))
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A primeira resolucdo foi classificada como B1 porque a moda foi identificada
incorretamente. A moda correta deveria ser um unico valor especifico (22), mas a resposta
forneceu um intervalo (20 a 27), 0 que mostra uma compreensdo incompleta dos dados.
Além disso, o0 aluno ndo justificou em que grafico se apoiou para dar a resposta (C0). A
resolucdo D1_ALl é classificada como Bl porque, assim como na resposta anterior, a
moda foi identificada incorretamente, por meio de um intervalo em vez de um valor
especifico. Contrariamente a anterior, foi classificada como C1 porque, indicou em que
grafico visualizou a moda. A ultima resolucao foi classificada como B2 e C2, porque a
moda foi identificada corretamente como 22, mostrando uma leitura correta e completa
dos dados. A resposta esta de acordo com a moda real dos dados fornecidos, e justificou
a escolha da representacdo ao mencionar "pela representacdo do diagrama de caule e
folhas".

As questBes 4.1. e 4.2. do diagnostico foram elaboradas para avaliar as
competéncias dos alunos, na pesquisa e recolha de dados, com énfase na utilizacdo de
fontes primarias e secundarias e na analise comparativa de informacdes. Estas perguntas
abrangem competéncias fundamentais para a obtencgéo, interpretacdo e comparacao de
dados estatisticos, promovendo uma compreensdo mais aprofundada e critica dos
diferentes fendmenos abordados. Para ilustrar as melhorias ou mudangas nas
competéncias dos alunos, foi elaborada a seguinte tabela (Tabela 7) que apresenta 0s

resultados das avaliacGes iniciais e finais.

Tabela 7

Frequéncia Relativa (%), aproximada a unidade, da categorizacdo das respostas dos alunos a pergunta 4
dos questionarios

Categoria] go B1 B2 co C1 c2 DO D1 D2 | Respostas
Pergunt em Branco
4.1. 0% | 17% | 17% | 17% | 17% | 0% 67%
(Inicial)

4.1 0% | 33% | 58% | 58% | 8% | 25% 8%
(Final)

4.2. 0% | 8% | 17% | 0% | 17% | 8% 75%
(Inicial)

4.2, 0% | 17% | 17% | 8% | 17% | 8% 67%
(Final)

Nota. Elaborag&o da propria.
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A pergunta 4.1., " Comenta a evolugédo dos dados ao longo dos anos." tinha como
objetivo compreender a capacidade dos alunos em analisar tendéncias e fazer inferéncias
a partir de dados reais. Antes da intervencgéo, 34% das respostas mostra uma capacidade
limitada de descrever mudancas ao longo dos anos, como indicado pela frequéncia de B1
(17%) e B2 (17%). No entanto, poucas respostas fornecem analises detalhadas das causas
dessas mudangas, resultando em uma frequéncia de 17% na CO. 1sso sugere que, enquanto
os alunos podem descrever mudancas de forma detalhada, muitos tém dificuldade em
analisar e articular as causas dessas mudancas. Além disso, 67% dos alunos ndo
responderam, indicando uma possivel dificuldade em articular as suas respostas sobre a
evolucdo dos dados. Por outro lado, apés a intervencdo, somente um aluno nao respondeu
a questdo. Houve uma melhoria notavel (58%) na capacidade dos alunos para identificar
corretamente as tendéncias (B2), mas, também, 58% das respostas, ainda careciam de
justificagcbes completas (C0O). No entanto, 25% das respostas mostraram uma analise
detalhada e justificacbes completas das tendéncias e das possiveis causas (C2), indicando
uma compreensdo mais profunda e a capacidade de analisar e justificar as tendéncias
observadas. Para ilustrar melhor os diferentes niveis de compreensdo e analise das
respostas dos alunos, apresentarei trés producdes representativas para cada categoria (B1
e B2;C0,CleC2).

Figura 8
Produgdes dos alunos pergunta 4.1. (D1_A3 (B1 e C0);D1 A6 (B2 e C1); D2_A8 (B2 e C2))

4.1, Comenla a evolugdo dos dados ao lango dos anos.
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A primeira resposta identifica duas mudancas simples (aumento em 1960 e
diminuigdo em 2022), mas ndo fornece detalhes suficientes sobre a magnitude ou o
contexto dessas mudancas (B1). A resposta ndo oferece nenhuma anélise sobre as causas
dessas mudancas ou, de como elas, se relacionam ao longo do tempo (C0). A producéo
D1_A®6 fornece uma descricéo detalhada das variagdes ao longo do tempo, identificando
multiplas fases de aumento, diminuicéo e estabilizacdo (B2). Embora a resposta descreva
as mudangas, falta uma anélise clara das causas dessas variagdes (C1). A ultima producéo
identifica, corretamente, os padrdes de frequéncia ao cinema ao longo das décadas,
reconhecendo, tanto os periodos de aumento quanto os de diminuicdo, e fornece um
panorama claro e completo dos dados. Ao mencionar diferentes periodos e as mudancas
na frequéncia, a resposta infere razdes para as flutuagdes observadas, como um aumento
razoavel em 2014 e 2022, indicando uma compreensdo mais profunda e contextual dos
dados (C2).

Na pergunta 4.2., tanto antes quanto depois da intervencdo, 4/5 alunos
responderam de forma completa e detalhada & questdo. 8% das respostas antes da
intervencdo era vaga ou incompleta, com pouca ou nenhuma andlise detalhada dos dados.
Apos a intervencdo, ainda houve respostas vagas e incompletas, mas houve uma ligeira
melhoria (17%) na identificacdo correta das tendéncias e nas justificacbes. No entanto, a
profundidade da analise ainda foi limitada para muitos alunos. Para ilustrar melhor os
diferentes niveis de compreensdo e analise das respostas dos alunos, apresentarei trés

producdes representativas para cada categoria (B1 e B2 ; C1 e C2).

Figura 9
Producdes dos alunos pergunta 4.2. ( D2_A3 (B1 e C1); D2_A6 (B2 e C1); D1 All (B2e C2))
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A primeira resposta, foi classificada como B1 porque, embora o aluno tenha
identificado uma tendéncia de aumento ao longo dos anos, a resposta é vaga e carece de
detalhes especificos sobre os dados apresentados, limitando-se a uma observacéo
superficial (C1). A segunda resposta foi classificada como B2, uma vez que o aluno
identificou corretamente uma diferenca importante, ao longo dos anos, entre os dados do
Pordata e os da escola da Catarina. No entanto, foi classificada como C1 porque, embora
o0 aluno tenha notado uma diferenca, ndo se focou nos anos a que o grafico da Catarina
aludia, abordando a questdo na sua globalidade. Ja a Gltima resposta foi classificada como
B2 porque o aluno identificou corretamente a semelhanca nos dados, observando a
tendéncia de aumento em ambas as situacdes. A categoria C foi classificada como C2
porque a resposta incluiu uma andalise completa, relacionando os dados e justificando a
observacao com base nas tendéncias identificadas, demonstrando uma compreensao clara

e detalhada da situacéo.
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5.CONCLUSOES
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O estudo realizado com alunos do 5.° Ano de escolaridade visou compreender de
que forma alunos, do 5.°ano de escolaridade, desenvolvem competéncias estatisticas
atraves da realizacdo de investigaces estatisticas. Os resultados obtidos nas avaliagdes
diagnosticas inicial e final, indicam que a realizacdo de investigaces estatisticas tiveram
um impacto positivo no desenvolvimento das competéncias estatisticas dos alunos. As
conclus6es foram organizadas de acordo com as questdes de investigacdo estabelecidas
para a investigacao, integrando fundamentacdes tedricas para contextualizar os resultados
observados.

No que diz respeito a primeira questao de investigacdo, de que forma a realizagcdo
de investigacdes estatisticas influencia na definicdo de problemas estatisticos, assim
como, na planificacdo de um trabalho estatistico?, o estudo teve um impacto positivo,
mas limitado, na capacidade dos alunos em formular problemas estatisticos e planear
investigacdes estatisticas. A maioria dos alunos ja demonstrava competéncias basicas
nestas areas antes da intervencgdo, apresentando melhorias notaveis, em alguns aspetos
especificos, apos a intervencdo. Entre esses aspetos, destacam-se, a identificacdo de
grupos-alvo adequados, com os alunos a realizar conexfes mais apropriadas entre 0s
dados e os grupos-alvo. Além disso, a intervencéo resultou numa melhoria na escolha e
justificacdo dos metodos de recolha de dados, com justificagfes mais detalhadas para as
escolhas feitas. No entanto, persistem desafios, especialmente, na formulacéo de questdes
estatisticas mais complexas e na leitura entre os dados. A formulacdo de problemas
estatisticos € uma competéncia complexa e essencial no ensino da estatistica, como
destacam Wild e Pfannkuch (1999). A dificuldade em formular questdes estatisticas
completas e relevantes é comum entre os alunos, devido a sua falta de familiaridade com
a natureza dos problemas estatisticos, e a necessidade de considerar diversos aspetos
contextuais e temporais (Gal, 2002). Os resultados mostram que, antes da intervencdo, a
maioria dos alunos era capaz de formular perguntas estatisticas completas e diretas. Apos
a intervencdo, estas competéncias foram mantidas e, em alguns casos, melhoradas,
especialmente na consideracdo de aspetos temporais. Houve, também progresso na
identificacdo de grupos-alvo adequados, demonstrando uma capacidade melhorada de
segmentar e categorizar os dados de acordo com critérios relevantes. A intervencédo

educativa teve um impacto positivo na escolha de métodos de recolha de dados mais
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especificos e estruturados, embora, a habilidade de interpretar e conectar dados, ainda
necessite de desenvolvimento.

Tendo em conta, o0 segundo objetivo geral, a intervencgéo educativa foi eficaz em
melhorar as competéncias dos alunos na organizacdo, tratamento e analise de dados
estatisticos, especialmente, na escolha e justificacdo de representacGes graficas
apropriadas. No entanto, o uso de medidas de tendéncia central, mais concretamente, a
compreensdo do conceito de moda, ainda requer um maior reforgco. A capacidade de
organizar, tratar e analisar dados é fundamental para a literacia estatistica, permitindo aos
alunos compreender e comunicar resultados de maneira eficaz (Shaughnessy, 2007). A
utilizacdo de representacdes graficas e medidas de tendéncia central sdo competéncias
criticas, que facilitam a interpretacdo dos dados e a extragcdo de conclusdes significativas
(Friel, Curcio, & Bright, 2001). A intervencdo teve um impacto positivo, com um
aumento na capacidade dos alunos para organizar os dados de forma correta e completa.
A capacidade dos alunos para identificar representacdes graficas apropriadas, e fornecer
justificacdes detalhadas, também melhorou. No entanto, muitos alunos ainda tiveram
dificuldades em identificar, corretamente, a moda dos dados, sugerindo a necessidade de
reforcar o ensino deste conceito especifico. O estudo investigativo demonstrou algumas
melhorias na interpretacdo de resultados estatisticos e comunicacdo de conclusdes, mas
estas foram limitadas. A maioria dos alunos conseguiu descrever, corretamente, as
conclus6es com base nos dados fornecidos, mas ainda houve dificuldades em justificar e
explicar as conclusdes de forma detalhada e rigorosa. A interpretacdo correta de
resultados estatisticos e a comunicacao eficaz das conclusdes sdao competéncias criticas
para a literacia estatistica. Estas competéncias permitem aos alunos, ndo apenas,
compreender os dados, mas também, comunicar os resultados de maneira a que 0s outros
possam entender e utilizar (Gal, 2002). Apds a intervenc¢ao, observou-se uma melhoria na
capacidade dos alunos de descrever as conclusdes com base nos dados, embora, ainda
haja espaco para aperfeicoar as justificacbes detalhadas das conclusdes. Este resultado,
sublinha a necessidade de préaticas pedagdgicas que incentivem a andlise critica e a
comunicacdo clara e precisa dos resultados estatisticos.

Apesar dos resultados positivos, o desenvolvimento do estudo enfrentou alguns

constrangimentos. Primeiramente, a implementacdo do estudo exigiu um planeamento
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cuidadoso, bem como, a coordenagdo com a agenda escolar dos alunos, o que limitou o
tempo disponivel para a realizagdo das atividades. Outro constrangimento, foi a
necessidade de recursos adequados, tais como, materiais didaticos e tecnoldgicos, para
apoiar a aprendizagem estatistica. A falta de acesso a alguns desses recursos dificultou a
realizacdo de atividades mais interativas e praticas, que poderiam ter enriquecido, ainda
mais, a experiéncia de aprendizagem dos alunos. Por fim, a avaliacdo das competéncias
estatisticas dos alunos baseou-se nas respostas escritas nas fichas diagnosticas, o que pode
ndo ter permitido captar, exatamente, a profundidade do entendimento dos alunos.
Observagdes adicionais, bem como, entrevistas, poderiam ter fornecido uma visdo mais
abrangente, no que concerne a diferenga nas competéncias estatisticas dos alunos no
inicio e no final do estudo realizado.

Em conclusao, o estudo demonstrou que a realizacdo de investigacdes estatisticas
pode ser uma abordagem eficaz para desenvolver as competéncias estatisticas de alunos
do 5.° Ano de escolaridade. No entanto, para maximizar os beneficios dessa abordagem,
é essencial considerar os constrangimentos identificados e procurar estratégias para

supera-los, garantindo, assim, uma aprendizagem mais eficaz e envolvente para 0s alunos.
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Chegando ao fim a minha PES II, ¢é crucial fazer um balanco geral ndo so deste
relatorio, mas também de todo o processo formativo, tanto a nivel académico quanto
profissional. A reflexdo é um fator crucial na pratica de um(a) professor(a), pois é através
dela que revemos préticas, ajustamos acles e implementamos estratégias (Freire, 1996).
A PES I, que envolveu a intervengédo no 1.° CEB, com uma turma do 2.° Ano, e no 2.°
CEB, com duas turmas do 5.° ano, proporcionou-me uma experiéncia enriquecedora e
diversificada, contribuindo, significativamente, para o0 meu desenvolvimento profissional
e pessoal.

A intervencéo no 1.° CEB, com a turma do 2.° Ano, permitiu-me um contacto
direto com criancas, numa fase crucial do seu desenvolvimento cognitivo e emocional.
Foi uma oportunidade para observar e participar, ativamente, na construcdo do
conhecimento dos alunos, utilizando metodologias ludicas, interativas e ativas que
captam a atencdo das criancas, envolvendo-as e colocando-as no centro da sua prépria
aprendizagem, sendo promotoras de aprendizagens, verdadeiramente, significativas. A
pratica de atividades exploratorias e 0 uso de materiais manipulaveis foram fundamentais,
pois, como aponta Kusuki (2014), esses materiais facilitam a observacdo e a anélise,
desenvolvendo o raciocinio légico, critico e cientifico. No 2.° CEB, com turmas do 5.°
ano, enfrentei desafios diferentes, especialmente, na gestdo de um grupo maior e mais
heterogéneo. A interagcdo com pré-adolescentes exigiu uma abordagem pedagogica
diferenciadora, focada na motivacao e no desenvolvimento de competéncias especificas.
A utilizacdo das novas tecnologias de comunicacao e informacéo, foram propiciadoras de
contextos educativos mais “atrativos” para esta faixa etaria, e foram, extremamente
eficazes, uma vez que, o aluno foi interveniente ativo no seu processo de ensino e
aprendizagem. Dessa forma, é essencial enfatizar que o uso das novas tecnologias de
comunicacéo e informacao, e a centralidade do aluno no processo de aprendizagem sdo,
igualmente, importantes e aplicaveis em todos os ciclos de ensino, incluindo no 1.° ciclo.
Além disso, a experiéncia permitiu-me aprofundar a compreensao sobre a importancia da
diferenciacdo pedagogica, ajustando as atividades as necessidades individuais dos alunos,

aspeto essencial para a aprendizagem, tal como referido Lopes (2014).
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O processo de investigacdo durante a PES Il foi essencial para o meu
desenvolvimento como futura docente, permitindo-me focar em problemaéticas
especificas, aprofundar conhecimentos tedricos e aplicar metodologias de pesquisa na
pratica educativa. A investigacdo incentivou a ado¢do de metodologias inovadoras, como
0 ensino baseado em projetos e 0 uso de tecnologias educacionais, tornando as aulas mais
dindmicas e interativas. A realizacdo da observacdo sistematica, e a analise de dados,
foram ferramentas valiosas, que enriqueceram a minha préatica pedagdgica. Através da
analise de dados, personalizei atividades para atender as necessidades individuais dos
alunos, promovendo inclusdo e melhorando a eficacia do processo de ensino e
aprendizagem. No entanto, a investigacdo também me apresentou desafios,
nomeadamente, ao nivel da gestdo do tempo, da disponibilidade de recursos e de alguma
resisténcia a mudanca face a praticas enraizadas. Superar esses obstaculos foi crucial para
0 meu crescimento profissional. A investigacdo em educacdo é fundamental para a
formagéo e para a pratica de um futuro docente, e enquanto docente, de modo a néo
estagnar, visando a ampliagdo e a compreensdo dos processos de ensino e aprendizagem,
permitindo a aplicacdo de métodos baseados em evidéncias cientificas. Através da
investigacdo, os professores desenvolvem um olhar critico e reflexivo sobre as suas
praticas, permitindo, constantemente, melhorar o ambiente educacional e a pratica
docente.

Um dos aspetos mais significativos desta experiéncia, foi o facto de ser mais um
complemento da construcdo da minha identidade profissional. A PES Il foi uma
oportunidade para aplicar os conhecimentos tedricos adquiridos, ao longo da formacéo
académica, e em contextos reais de ensino, o que foi crucial para a consolidacdo das
minhas competéncias pedagdgicas. A colaboracdo com professores cooperantes, e a
interacdo com as turmas, permitiram-me desenvolver competéncias de comunicacdo, de
gestdo de sala de aula e de adaptacdo a situacGes imprevisiveis, fundamentais para o
exercicio da profissdo. Além disso, a relacdo estabelecida com os alunos foi uma
experiéncia, profundamente, gratificante, propiciadora de um ambiente de confianca e
empatia essencial para o sucesso das intervencGes pedagoégicas. Como destacam

Brazelton & Greenspan (2009), as aprendizagens das criangas comegam com o carinho,
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pelo que, estabelecer uma relacdo afetiva e de confianca com os alunos, foi fundamental
para promover um ambiente propicio a aprendizagem.

Apesar dos avancos e aprendizagens significativas, identifico varias areas que
necessitam de melhoria continua. A gestdo do tempo e a capacidade para planear
atividades, de forma mais eficiente, sdo desafios constantes que necessitam de
aperfeicoamento. A adaptacao das estratégias pedagogicas em tempo real, bem como, a
capacidade para improvisar, face a situagdes imprevistas, sdo competéncias que ainda
estou a desenvolver. Outra area que carece de aprofundamento, € a integracdo de
tecnologias educativas de forma mais eficaz nas aulas, uma vez que, enriquece
significativamente, o processo de ensino e aprendizagem, proporcionando aos alunos
experiéncias educativas mais diversificadas e interativas. E crucial continuar a investir na
formacdo desta area especifica, de modo a manter-me atualizada, respondendo com
eficécia as novas tendéncias e ferramentas educativas.

Em suma, a PES Il foi uma experiéncia enriquecedora e transformadora que
contribuiu de forma significativa para o0 meu desenvolvimento pessoal e profissional. A
oportunidade de intervir em dois ciclos de ensino distintos, permitiu-me adquirir uma
visdo abrangente e holistica da pratica docente, fortalecendo as minhas competéncias
pedagogicas e a minha capacidade de reflexdo critica. O processo de investigacdo foi um
elemento chave para a melhoria das minhas praticas e para o desenvolvimento de uma
abordagem, verdadeiramente, reflexiva e analitica, fundamentais para o exercicio dos

novos desafios da profissdo docente.
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ANEXO A
Potencialidades e
fragilidades 1-0 (CEB



Tabela Al

Potencialidades e fragilidades da turma, de acordo com cada area curricular

Potencialidades

Fragilidades

Competéncias

*Curiosidade

*Interesse pela

aprendizagem

*Projegdo de voz e postura durante 0s momentos

de apresentacéo oral

* Argumentagdo/contra-argumentacao

Gerais *Comentarios pouco desenvolvidos
*Fraca participacao
*Gosto pela leitura *Leitura: Compreender inferéncias em textos;
“Gosto pela escrita de Interpretacéo dos textos lidos, Fluéncia na leitura
historias Oralidade: Expressdo oral das suas ideia
Portugués

Matematica

*Resolucdo de operagoes de

adicdo, subtracdo

*Conhecimento dos

ndmeros

«Comunicagdo ~ Matematica:  Expressdo e

discussdo de ideias

*Resolugdo de problemas: interpretagdo dos

problemas

Numeros: Calculo mental e localizar nimeros na

reta numérica

*Medida: Horas

Estudo do Meio

*N3o observado

*N3ao observado

Artes

Visuais

*Recorte

*Colagem

*N3éo observado
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Mdsica - Afinacédo - Sentido ritmico
*Improvisacao
- N&o observado
*Dramatizagio
EAEF Teatro ¢
“Participagio ¢ interesse Dificuldades na manipulacdo de bolas (agarrar e
Educacdo | hojas atividades atirar)
Fisica

Nota. Pl 1°CEB, Leandro e Cordeiro (2024)
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ANEXO B
Grelhas de registo 1.0
CEB



Numeros racionais - 14/05/2024

OBIETIVOS

Ler e interpretar ideias & proCessos matematicos eXpressos por representacoes

1-MNaofaz

2- Faz raramente

3 - Faz regularmente

4 - Faz sempre

MNO- Ndo observado

MP - N&o participou

diversas.
Percentagem
Total (20) (100%)
INDICADORES Campreender Iigagﬁnfntre 5:?;?:;;?;?2 Participa d?. Cnmunicaide F'artill'.ua.f us
percentagem e fragles formavolurtaria | forma audivel opinido
coerente

U 2 2 3 3 3 13 B5,0
2 3 3 2 3 3 14 70,0
3 4 3 4 3 4 18 00,0
4 3 4 4 4 4 19 95,0
5 2 1 1 2 1 7 35,0
B 4 3 3 4 3 17 B5,0
7 2 1 1 1 1 & 30,0
B 3 3 2 3 3 14 70,0
9 2 3 4 4 3 16 BO,0
10 3 3 2 2 2 12 60,0
11 2 1 1 1 1 & 30,0
12 2 2 2 2 3 11 55,0
13 3 3 4 4 4 18 90,0
14 4 3 4 4 4 15 95,0
15 MNP MNP MNP MNP MNP 0 0,0

16 4 4 4 4 4 20 100,0
17 3 4 3 3 4 17 B5,0
18 4 4 4 3 4 19 05,0
19 2 2 1 1 1 7 35,0
20 3 3 4 3 3 16 BO,0
21 2 2 2 2 2 10 50,0
22 2 3 4 2 3 14 70,0

Total (B4) 59 57 59 58 B0
PET fg;;ﬁem 70,24 67,86 70,24 69,05 71,43
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Tabuada do 2 - 16/05/2024

- Compreender e automatizar os factos bésicos da multiplicacdo (tabuada

1-MN3cfaz

2- Faz raramente

3 - Faz regularmente

4 - Faz sempre

NO- N3o observado

MNP - Nao participou

OBIETIVOS do 2).
- Descrever e representar regularidades nos retangulos
Total (16) Percentagem
Compreender aligagio  |Expressaideias (100%)
INDICADORES entre oz retdnguloz e a  |deformaclarae Participa d?. F'arhlha_f sua
tabLada do 2 coerente forra woluntaria opinidon
1 2 3 3 2 10 62,5
2 3 1 2 2 3 50,0
3 4 2 4 4 14 87,5
4 3 3 2 2 10 52,5
5 1 1 1 1 4 25,0
[ 4 4 3 4 15 93,8
7 2 2 1 1 & 37,5
3 3 3 4 4 14 87,5
= 3 2 3 3 11 53,8
10 3 4 4 4 15 938
11 2 1 1 1 5 31,3
12 2 2 2 1 7 43 8
13 4 3 4 4 15 93,8
14 3 3 4 4 14 87,5
15 NP NP NP NP o 0,0
16 3 3 4 4 14 87,5
17 3 2 2 2 9 56,3
18 4 4 4 4 16 100,0
19 2 1 1 1 =] 31,3
20 3 3 2 3 11 68,8
21 3 2 2 1 3 50,0
22 3 3 2 2 10 52,5
Total (84) 60 52 55 54
Percentagem 71,43 61,90 65,48 64,29
(100%)
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Problema da tabuada do 2 - 23/05/2024

Compreender € automatizar os factos basicos da multiplicacgo (tabuada do 2)

1-MN&ofaz

2- Faz raramente

3 - Faz regularmente

4 - Faz sempre

NO- N3o observado

MNP - N30 participou

OBIETIVOS Desenvolver o sentido da multiplicacdo a partir de problemas simples e significativos, com
NUmMeros acessiveis
Percentagem
Total (20) (100%)
INDICADORES robiliza Fa;tqs béﬂsicos da E:I?;?rsnsaaclier::z Participa d!a. I:Drnunic:a'de F'artilhalf LY
multiplicagao forma woluntaria | Forma audivel opinian
coerente
1 2 2 2 2 3 11 55,0
2 2 3 2 3 2 12 60,0
3 3 2 4 4 4 17 85,0
4 2 2 4 4 3 15 75,0
5 1 2 2 2 2 9 45,0
B 4 4 4 4 4 20 100,0
7 1 1 1 1 2 B 30,0
3 4 3 2 2 4 15 75,0
9 3 2 4 4 4 17 85,0
10 4 4 4 3 4 19 85,0
11 2 2 2 2 2 10 50,0
12 2 2 2 2 3 11 55,0
13 4 4 4 4 4 20 100,0
14 2 2 4 4 4 15 80,0
15 MNP NP NP NP MNP o 0,0
16 3 3 4 4 4 13 90,0
17 3 3 3 3 3 15 75,0
18 4 4 4 4 4 20 100,0
19 1 2 1 1 1 B 30,0
20 3 4 4 4 4 19 95,0
21 2 2 2 2 3 11 55,0
22 2 3 3 3 3 14 70,0
Total (84) 54 56 62 62 67
Percentagem
e 54,29 66,67 73,81 73,81 79,76
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Tabuada do 4 - 28/05,/2024

Compreender & automatizar os factos basicos da multiplicagdo (tabuada do 4).

1-Maofaz

2- Faz raramente

3 - Faz regularmente

4 - Faz sempre

WO- Nao ohservado

MWP - N3o participou

OBIETIVOS Descrever e representar regularidades nos retangulos
Total (20) Percentagem
Exprezzaideiaz| Participa de C 4 Partilh e
|dentifica regularidades arnLnica de artilbha a zua
INDICADORES nos reté%wgulu:us g Fggg;rc-:,lt:ra B m:nflzrr:?:ria farrma audivel apini o
1 3 3 4 2 4 16 80,0
2 3 3 2 3 3 14 70,0
3 4 3 3 4 4 18 90,0
4 3 2 2 4 4 15 75,0
5 1 2 2 2 2 g 450
= 4 4 4 4 4 20 1000
F) 2 1 1 2 1 7 35,0
3 4 3 3 3 3 16 80,0
9 2 3 3 4 4 16 80,0
10 4 4 4 3 4 19 95,0
11 2 2 2 2 3 11 55,0
12 2 2 2 2 2 10 50,0
13 4 4 4 4 4 20 100,0
14 4 4 4 4 4 20 100,0
15 NP NP NP NP NP o 0,0
16 4 3 4 4 4 19 95,0
17 3 3 3 4 4 17 85,0
18 4 4 4 4 4 20 100,0
19 2 2 1 2 2 9 45,0
20 4 4 3 4 4 19 95,0
21 4 3 3 3 4 17 85,0
22 4 3 2 3 4 16 80,0
Total (84) 67 B2 50 67 72
Percentagem 79,76 73,81 71,43 79,76 85,71
(100%)
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Apresentagdo projeto abelhas - 8/05/2024

- Comunicar conhecimentas relativos a abelhas.

1-MN3ofaz

2- Faz raramente

3 - Faz regularmente

4 - Faz sempre

MNO- N&o observado

MP - N3o participou

OBIETIVOS - Saber colocar questdes, levantar hipoteses, fazer inferéncias, comprovar resultados e saber comunicar,
reconhecendo como se constroi o conhecimento
Total (24) | Percentagem
Adapta 2 sus .ﬂplesentafl um [1003:)
Expressaideias de forma postura 3 l.loc_abula{lc\ Participa de Comunica de ' o
INDICADORES clara e coerente situagio '.'a.rladc\ as forma voluntaria | forma audivel Parilha 2 sua opinise
requerida ‘?‘hl"ersfs
sitlagies
1 2 2 2 3 2 3 14 58,3
2 NO 3 1 4 1 1 10 417
3 4 4 3 4 3 4 22 51,7
4 4 4 3 4 4 3 22 51,7
5 2 2 2 4 2 4 16 66,7
] 4 3 3 4 3 4 21 B7.5
7 NO 3 1 4 1 1 10 41,7
B 3 3 2 3 2 3 16 66,7
9 1 1 2 4 4 4 16 66,7
10 4 4 3 3 2 3 19 79,2
11 NO 3 1 NO 1 1 ] 25,0
12 4 2 3 4 2 3 18 75,0
13 4 2 3 4 4 4 21 B7.5
14 3 4 3 4 4 4 22 51,7
15 2 2 2 4 2 3 15 62,5
16 1 1 3 3 2 4 14 58,3
17 2 3 2 3 2 3 15 62,5
18 NP NP MNP MNP NP NP 0 0,0
19 4 3 3 4 2 2 18 75,0
20 3 2 3 4 3 4 19 79,2
21 NO 3 1 3 1 1 9 37,5
22 NO 3 1 NO 1 1 ] 25,0
Total (B4) 47 57 a7 70 48 B0
Percentagem 55,95 67,86 55,95 £3,33 57,14 71,43

(100%)




Histdria - A minha voz & linda - 09/05/2024

Ser capaz de analisar a capa e contracapa do livro

- Nao faz

- Faz raramente

1
2
3 - Faz regularmente
4 - Faz sempre

MNO- N3o observado

MNP - N3o participou

OBIJETIVOS Ser capaz de preencher o passaporte da chra
Percentagem
Total (24) e
- Cornpreende o . InFereﬂ . . .
INDICADORES Expreszaideias de forma contetdo da _|r'|F|:|rfrr_|au;|:|es Farticipa d!a_ I:u:urnunlcafde F'artllha_f 213
clara e coerente Fistéri implicitaz na | forma voluntaria | forma audivel opinido
i=taria L
hiztaria
1 2 3 2 2 2 3 14 58,3
2 2 2 3 2 2 3 14 58,3
3 4 4 4 4 4 4 24 100,0
4 3 4 4 3 4 3 21 37,5
5 2 2 2 2 2 3 13 542
B 3 4 4 2 4 4 21 37,5
7 1 2 1 1 1 2 8 333
3 4 4 3 3 2 4 20 33,3
9 3 3 4 3 4 3 20 833
10 4 4 3 3 2 4 20 33,3
11 2 3 2 1 2 2 12 50,0
12 3 4 2 1 2 3 15 62,5
13 4 4 4 4 4 4 24 100,0
14 4 4 3 4 4 4 23 95,8
15 2 2 2 4 3 3 16 66,7
16 3 4 2 4 4 3 20 33,3
17 4 4 3 3 3 3 20 33,3
18 4 4 4 4 4 4 24 100,0
19 1 2 1 1 1 1 7 292
20 3 4 2 3 3 3 18 75,0
21 MNP MNP MNP MNP MNP MNP 0 0,0
22 3 4 2 2 2 3 16 66,7
Total (84) bl 71 57 56 59 (=13
Percentagem
T 72,62 84,52 57,86 66,67 70,24 78,57
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Parafrase - 24052024

Retirarreescrever ideias de urn texto com palavras praprias, mantendo o

1- hano Faz

2- Fazg raramente

3 - Faz regularmente

4 - Faz sempre

k- Mao obzervado

MNP - Mao participou

OBJETIVOS . -
zentido ariginal
Percentag
E ~ Total (16)| oo
Compreende o conte(do Intrepreba o texto Apressa delas Farticipa de
INDICADORE S I;In:ul:-al dio kexto re-tiran-:lnhepscre-l.lendu ideias Lo Fglr:'r::eﬁ:;ra # | forma l.l-:ull:luntéria
1 3 2 2 4 1l E2.2
2 2 2 2 2 g 50.0
3 K] 3 2 K] 1l E8.2
4 3 2 3 3 il 65.2
] 3 3 2 3 il 65.2
B 4 3 4 2 13 1.3
i 2 2 1 1 E 375
] 2 1 1 1 5 N3
3 3 3 3 3 12 74,0
0 K] 4 4 2 13 a1.3
1 2 2 2 3 3 56,3
12 2 2 1 1 E 375
12 3 3 2 3 1l E2.2
14 3 3 3 4 13 2.3
15 MNP KNP MNP MNP 1] 0.0
& 4 3 K] 4 14 av.5
17 3 3 2 3 il 65.2
13 4 4 4 3 15 33.8
13 2 2 1 1 E 375
20 3 3 3 3 12 5.0
21 3 2 2 2 3 563
22 ] 2 3 3 1l £8.2
Total [B4] =] a4 ] 54
Fercentagern
A0032] 71.43 B4.25 5352 B4.23
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Projeto - Sangue - 29/05/2024

- Comunicar conhecimentos relativos a abelhas.

1- N3o faz

2- Faz raramente

3 - Faz regularmente

4 - Faz sempre

NO- N3o observado

MNP - N3o participou

OBIETIVOS - Saber colocar questdes, levantar hipoteses, fazer inferéncias, comprovar resultados e saber comunicar,
reconhecendo como se constroi o conhecimento
. Total (24) | FoTeEMagem
Adapta asua presentaf Hm (100%)
Expreszaideias de forma postura & ”DC?bMEIM Participa de Comunica de . o
INDICADORES . o variado &s on . Partilha a sua opinido
clara e cosrente snuav;:an diverans formavoluntaria | forma audivel
requerida - -
SItUa?DES
1 2 3 2 3 3 3 16 66,7
2 2 3 2 2 3 2 14 58,3
3 3 4 3 3 3 4 20 B3,3
4 3 4 3 3 4 3 20 B3,3
5 2 3 2 2 2 3 14 58,3
B 4 4 4 4 4 4 24 1000
7 1 3 1 1 2 1 9 37,5
B 3 4 2 3 3 3 18 75,0
9 2 2 2 4 4 4 18 75,0
10 4 4 4 4 3 4 23 95,8
11 3 3 2 2 2 1 13 54,2
12 3 4 2 3 3 2 17 70,8
13 4 4 4 4 4 4 24 1000
14 4 4 3 4 4 4 23 95,8
15 2 2 2 4 2 3 15 62,5
16 3 3 3 4 4 4 21 B7.5
17 3 4 3 3 3 2 18 75,0
18 4 4 4 4 4 4 24 100,0
19 2 4 2 1 2 1 12 50,0
20 3 3 3 3 4 3 19 79,2
21 3 4 2 2 3 2 16 66,7
22 3 4 3 2 4 2 18 75,0
Total (EB) b3 T7 58 B5 T0 B3
Percentagem 71,59 B7.50 65,91 73,86 79,55 71,59
(100%)
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Miisica - 29/04/2024

1-Mao faz

2- Faz raramente

3 - Faz regularmente

4 - Faz sempre

NO- N30 observado

NP - N3o participou

OBIETIVOS Utilizar vocabulario para descrever a cbra escutada.
Percentagem
Total (12) (100%)
INDICADORES Compreende o conteddo da argirpnf:::nnst:ara Participa d? .f-:rma
abra voluntaria
descrever aobra
1 MNP MNP MNP 0 0,0
2 MNP MNP MNP 0 0,0
3 4 4 4 12 10:0,0
4 4 3 2 9 75,0
5 3 2 2 7 58,3
& 4 3 4 11 01,7
Fi 2 1 1 4 33,3
8 4 2 2 8 66,7
9 4 3 3 10 83,3
10 4 3 3 10 83,3
11 MP MNP MNP 0 0,0
12 3 2 2 7 58,3
13 4 4 4 12 100,0
14 4 4 4 12 100,0
15 MNP MNP MNP 0 0,0
16 4 2 4 10 83,3
17 4 2 2 8 66,7
18 4 4 4 12 10:0,0
19 2 1 1 4 33,3
20 4 2 3 9 75,0
21 4 2 2 g 66,7
22 MNP MNP MNP 0 0,0
Total (68) 62 44 437
Percentagem
(100%) 01,18 684,71 69,12
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Teatro - 29/04/2024

Adequar as possibilidades expressivas da voz a diferentes

contextos e situacdes de comunicacdo, tendo em atencdo a

1-Naofaz

2- Faz raramente

3 - Faz regularmente

4 - Faz sempre

NO- N30 chservado

MNP - N3o participou

OBIETIVOS respiracao, aspetos da técnica vocal (articulacdo, diccdo,
projecao, etc.).
Total (9) Percentagem
Adequa a expressividade . . L
worcAboRes | oo ek, | Comieads | Paiepedfoms
articulagao]
1 NP MNP MNP 0 0,0
2 MNP MNP MNP 0 0,0
3 3 2 4 g 75,0
4 4 4 3 11 91,7
5 1 2 2 5 41,7
B 3 3 3 9 75,0
7 1 1 1 3 25,0
3 2 3 3 3 66,7
£, 2 4 3 9 75,0
10 4 2 4 10 33,3
11 MNP MNP MNP ] 0,0
12 2 2 2 = 50,0
13 4 4 4 12 100,0
14 4 4 4 12 100,0
15 3 3 3 9 75,0
16 3 3 3 9 75,0
17 3 4 3 10 83,3
18 3 3 3 9 75,0
19 2 2 2 = 50,0
20 3 3 2 3 66,7
21 2 3 2 7 58,3
22 MNP MNP MNP o 0,0
Total (72) 49 52 51
rcentagem (100 68,06 72,22 70,83
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Teatro com indutores - 13/05/2024

OBIETIVOS

Produzir, em grupo, pequenas cenas a partir de

1-N3ofaz

2- Faz raramente

3 - Faz regularmente

4 - Faz sempre

NO- Ndo observado

MNP - N30 participou

indutores.
Total (12) Percentagem
Adapta asua (100%)
INDICADORES | ©PIE2i=ie c2ioms | e |t inios
requerida
T 3 NO 3 6 50,0
> 3 2 3 3 75,0
A 3 3 2 3 66,7
n 3 3 2 8 66,7
= 3 3 4 10 83,3
c 3 P 4 11 31,7
= 3 2 3 3 75,0
2 2 2 2 6 50,0
5 2 2 2 6 50,0
10 2 4 3 2 5,0
o 3 NO 3 5 50,0
- 3 2 3 3 75,0
= 3 2 4 3 75,0
1 3 2 2 7 58,3
= 3 3 2 8 66,7
5 3 3 2 5 50,0
= 3 P 4 11 91,7
15 2 2 2 6 50,0
5 3 NO 3 6 50,0
5 3 NO 3 5 50,0
- 3 3 2 g 66,7
> 3 3 2 8 66,7
Total (88) 58 54 i
Percentagem 65,91 61,36 68,18
[(10:0%)

99



Musica - 23/05/2024

Enunciar e identificar diferentes elementos musicais ao escutar uma cancao

1-MN3ofaz

2- Faz raramente

3 - Faz regularmente

4 - Faz sempre

WO- N&o chservado

WP - N3o participou

OBIETIVOS enunciando diferentes cancdes semelhantes
Percentagem
Total (20) T
INDICADORES dCDmpree_ﬂde o conteddo idelizaxspézsfz‘?ma Par;;f_:_ﬁ: de Eumunicaede F'artilha_e LA
az obras interpretando-as " forma audivel opinido
clara e coerente|  woluntaria
1 3 2 3 3 3 14 70,0
2 3 3 2 3 3 14 70,0
3 4 4 4 4 4 20 100,0
4 4 4 4 4 4 20 100,0
5 2 2 2 2 2 10 50,0
= 4 4 4 4 4 20 100,0
7 1 1 1 1 1 5 250
8 2 3 3 3 2 13 65,0
9 3 2 3 4 3 15 75,0
10 4 4 4 3 4 19 95,0
11 2 2 1 2 2 g 450
12 1 1 1 1 1 5 250
13 4 4 4 4 4 20 100,0
14 4 4 4 4 4 20 100,0
15 NP MNP MNP NP MNP ] 0,0
16 4 4 4 4 4 20 100,0
17 4 4 3 4 4 19 95,0
18 4 4 4 4 4 20 100,0
19 1 1 1 2 1 B 30,0
20 2 3 3 4 2 14 70,0
21 3 3 2 2 3 13 65,0
22 2 2 2 2 2 10 50,0
Total (84) 61 61 59 64 61
Percentagem
(100%] 72,62 72,62 70,24 76,19 72,62
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Teatro emogdes - 23/05/2024

Interpreta diversas misicas, através de expressdo

1-MN3ofaz

2- Faz raramente

3 - Faz regularmente

4 - Faz sempre

NO- Nac observado

MNP - N3o participou

OBJETIVOS
corporal
Ukliza Total (12) Perffgotxem
|tiliza movirnentos que diferentes fidasl @ sua
INDICADORES | correspondern ao ritmo da | partes do corpo ps?t?.::?é;
rnlzica para oz ;
movimentos raguEde
1 3 2 4 9 75,0
2 2 2 1 5 41,7
3 2 1 3 =] 50,0
4 3 2 4 9 75,0
5 3 2 1 B 50,0
=] 3 2 3 8 66,7
7 1 1 1 3 25,0
3 2 2 3 7 58,3
= 2 2 1 5 41,7
10 3 3 4 10 83,3
11 2 1 1 4 33,3
12 1 1 1 3 250
13 3 3 3 9 75,0
14 4 3 3 10 83,3
15 3 2 3 8 66,7
16 2 1 2 5 41,7
17 4 3 4 11 91,7
18 4 4 4 12 1000
19 3 2 3 8 66,7
20 2 2 1 5 41,7
21 3 2 3 8 66,7
22 3 3 3 9 75,0
Total (88) 58 45 56
Percentagem 65,91 52,27 63,64
(1003s)
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Educacdo Fisica - 29/05/2024

Acentuar determinado estimulo musical com movimentos locomotores e
nao locomotores dissociando a acdo das diferentes partes do corpo.
Utilizar combinacdes pessoais de movimentos locomotares e nao
locomotores para expressar a sua sensibilidade a temas sugeridos pelo

1-MNa3o faz

2- Faz raramente

3 - Faz regularmente

4 - Faz sempre

MNO- N3o obsenvado

MNP - N3o participou

DR professor que inspirem diferentes modos e qualidades de movimentos.
_ _ _ ; . Percenta
Combinar o andar, o correr, o saltitar, o deslizar, o saltar, o cair, o rastejar,
o rolar, o rodopiar, etc, em todas as direcdes e sentidos definidos pela L gem
orientacdo corporal. e
Movimenta-se interpretando o estimulo . ..
INDICADORES ) Participa de forma valuntaria
miusical
1 4 4 8 100,0
2 2 4 & 75,0
3 4 4 8 100,0
4 4 4 B 100,0
5 2 4 ] 75,0
B 4 4 B 10:0,0
7 2 4 ] 75,0
B 4 4 B 10:0,0
9 4 4 B 10:0,0
10 4 4 B 10:0,0
11 2 4 & 75,0
12 2 4 B 75,0
13 4 4 B 100,0
14 3 4 7 B7.5
15 MNP MNP ] 0,0
16 4 4 B 100,0
17 4 4 B 100,0
18 4 4 B 100,0
19 2 4 & 75,0
20 2 4 B 75,0
21 2 4 & 75,0
22 4 4 B 100,0
Total [84) 67 24
Percentagem 79,76 100,00
(100%)
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ANEXO C
Notas de campo 1.0 (EB



Notas de Campo - Portugués — Dino e Lila (semana de 15 de abril a 19 de abril)

No PIT da semana de 15 de abril a 19 de abril, vinha uma pequena ficha com um
texto, denominado “A amizade de Dino e Lila”. Tratava-se de um texto simples e
envolvente, ideal para criancas, pois aborda temas como a soliddo e a amizade. As
Gltimas duas questdes da ficha eram “O que Dino e Lila aprenderam com este
acontecimento da sua vida?” e “E tu o que também aprendeste com esta historia?”,
pretendia-se que os alunos retirassem a moral da historia e a relacionassem com a sua
propria vida. SO 16 alunos realizaram a ficha, mas nem todos conseguiram responder as
ultimas duas questdes. Questbes que incentivavam a reflexdo e a uma precessao do texto
mais profunda.

Os alunos deram respostas como:
“O que Dino e Lila aprenderam com este acontecimento da sua vida?”
- Eles aprenderam que a amizade encontra-se nus lugares mais inesperados (L.S.)

- dino ea lila aperderam que a amizade nao e tudo (S.A.)

- O Dino aprendeu que para ser feliz necessita e ter amigos. (B.C.)

- Que a amizade pode ser encontrada em sitios inesperados. (D.S.)

- 0 dino aprendeu as vezes tudo que precisamos é nos tronar felizes e compartilhar os
nossos dias e a lila aprendeu que a amizade pode ser em lugares inesperados (O.S.)

- O dino ea lila aprederam uma licao valiosa (S.B.)

- O Dino aprendeu que as vezes tudo que precisamos de para nos tornar felizes € de um
amigo para compartilhar os nossos dias. A Lila aprendeu que a amizade pode ser
encontrada em lugares mais inesperados. (C.G.)

- O Dino aprendeu como € ter uma amiga e a Lila aprendeu a ter um amigo sem ser amiga
(C.M))

- O Dino aprendeu que as vezes tudo o que precisamos para nos tornar felizes é de um
amigo para compartilhar nossos dias. Lila também aprendeu uma licdo valiosa: que a
amizade pode ser encontrada em lugares mais inesperados. (M.G)

- Dino aprendeu o que precisamos para nos tornar felizes € de um amigo para compartilhar
Lila também aprendeu uma licdo valiosa: que a amizade pode ser encontrada em mais
lugares (M.R.)

- O Dino e a lila aprenderam que a amizade € inquerbravel (M.N.M)
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“E tu 0 que também aprendeste com esta historia?”
- sempre temos que ter um amigo (L.S.)

- Palavras (S.A., falou das dificuldades dele em ler)

- Eu aprendi que a amizade pode ser encontrada em qualquer lado. (B.C.)
- Aprendi que ter um amigo é o melhor de tudo. (D.S.)

- gque podemos compartilhar os nossos dias (O.S.)

- palavras (S.B.)

- Eu aprendi que as amizades sdo infinitas (C.G.)

- Como é bom brincar com todos (C.M.)

- Que as amizades sdo infinitas. (M.G.)

- Eu aprendi a ganhar coragem para brincar (M.R.)

- Eu aprendi que a amizade é increbravel (M.N.M)

Foi curioso perceber que a maioria dos alunos conseguiu ter a precessao correta
daquilo que o texto transmitia, de maneira um pouco diferentes, mas compreenderam a
reflexdo importante do texto. Todos precisamos de um amigo, que as vezes aparece nos
lugares que ndo esperamos, esta reflexdo levou os alunos a tirarem aprendizagens

significativas com o texto, tal como se observa nas respostas a segunda pergunta.

Notas de Campo — Musica — 12 (29/04/2024)

A aula de musica consistiu na audi¢do de uma cancao que ia ser ensinada ao longo
das proximas aulas. Antes de ensinar a cangdo, 0 objetivo era que os alunos se
apropriassem dela, compreendendo a sua histéria e significado para que nao fosse algo
sem sentido.

Inicidmos a atividade questionando os alunos sobre o que a cangdo lhes transmitia.
Perguntdmos se o ritmo era calmo ou agitado, se a cancdo parecia raivosa ou amorosa,
triste ou alegre, entre outras caracteristicas.

Os alunos identificaram facilmente os sentimentos transmitidos pela cancéo e
demonstraram concentracdo e atencdo engquanto a ouviam. Todos os alunos participaram

por regime de votos, ou seja, colocando o dedo no ar para votar entre situacOes
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apresentadas como, por exemplo, “quem acha que a musica ¢ calma?”, “quem acha que
a musica ¢ agitada?”, sendo que de forma voluntaria para falar e explicar a sua opinido
nem todos o fizeram.

Apds essa exploracdo inicial, abordamos a histéria da cancdo, fornecendo
informac0es sobre quem a escreveu, quem a canta, quando foi feita, o album do qual faz
parte, e para quem foi escrita, entre outros detalhes contextuais.

Consideramos que esta apropriacdo inicial da cancdo foi importante para a
disposicao para aprender e a motivacao dos alunos. Criar uma simpatia com a cancao e
uma familiaridade com seu contexto deixou os alunos mais dispostos e interessados em

aprender a cangéo.

Notas de Campo - Teatro — sons (29/04/2024)

Durante o aquecimento de teatro, os alunos foram divididos pelos grupos das
mesas, cada grupo tinha que escolher um som. Os grupos escolheram todos sons
corporais, sendo feita uma tentativa com estes sons, que néo teve o resultado pretendido,
uma vez que os alunos estavam muito distraidos. Deste modo os grupos, escolheram um
som verbal curto como uma onomatopeia ou uma palavra. Todas as onomatopeias eram
semelhantes, tais como, pum, pa. Durante esta atividade os alunos estavam demasiados
timidos, o grupo perto da janela estava demasiado distraido, sendo que a Unica aluna que
participava desse grupo eraa L.F.

Nos restantes grupos, os alunos estavam mais concentrados e participativos, ainda
assim os alunos D.S., D.A,, S.D., S.A., estavam muito pouco atentos.

Na segunda atividade os alunos foram divididos em 2 grupos, a vez um dos alunos
do grupo tinha que realizar um som e o outro grupo tinha de adivinhar qual era o aluno.
Nesta atividade os alunos estavam muito entusiasmados e a colocar o dedo no ar para que
fosse a vez deles, os alunos que estavam tdo elétricos que nao respeitavam os alunos que
estavam a fazer. Neste momento, existiu uma maioria de alunos que foram descobertos
pela voz, logo fizeram o0 som com um tom audivel. Ainda assim existiram alunos que ndo

conseguiram ser audiveis e até que nao participaram, A.S., C.G., D.A,, L.S,, S.A.

Notas de Campo — Projeto abelhas — histéria (08/05/2024)
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Apresentacdo do projeto as abelhas. Os alunos que apresentaram este tema foram
C.M,, M.G., S.A,, S.D. Os alunos ao comecarem tiveram algumas dificuldades porque
gueriam que os colegas estivessem mesmo todos atentos, ndo existindo barulho. Durante
a apresentacao os alunos tiveram alguma dificuldade na postura, estavam de joelhos e de
costas para os colegas, apesar dos avisos continuaram. A aluna C.M. foi a Unica que tinha
um tom audivel, todos os outros apesar do esfor¢o ndo se ouviam bem, tanto por culpa do
barulho na sala como dificuldade dos mesmos. Apesar disso 0s alunos expressaram bem
os contetidos complementando a apresentacdo, com alguns objetos, como um pacote
acucar para mostrar o peso das abelhas, a réegua para visualizar o tamanho e ainda mel,
para os colegas provarem. Todos os alunos quiseram provar mel, participando neste
momento de forma voluntéria e com curiosidade.

No momento das perguntas ou comentarios, alguns alunos tiveram uma postura
incorreta (M.N.M., H.G.) falando s6 dos pontos negativos, quando 0s mesmos nao
estiveram com ateng&o. Os alunos C.G, D.M.S, M.R, M.M., R.V, S.P, participaram com
comentarios e ajudaram a registar apontamentos no quadro. Na generalidade a

apresentacgéo correu bem.

Notas de Campo - Portugués — histéria (09/05/2024)

Esta aula consistiu na leitura de uma historia sobre uma menina que era muito
timida e tinha vergonha de falar e de se expor em frente a turma. Escolhemos esta histéria
porque existem alguns alunos na turma com estas caracteristicas e queriamos trabalhar a
autoconfianca deles.

A histéria terminava com a menina a superar o0 seu medo e a ter sucesso na
apresentacdo que realizou em frente a turma. Durante a leitura, os alunos mostraram foco
e atencdo, acompanhando a narrativa com interesse.

Apbs a leitura, realizamos algumas perguntas para verificar a compreensao da
historia. Os alunos revelaram-se participativos e interessados, demonstrando um bom
nivel de envolvimento na discusséo, sendo que a questdo das inferéncias era algo que 0s
alunos ndo tinham tanta facilidade em fazer e conseguiram acompanhar bastante bem as

mensagens desta historia.
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Embora alguns alunos mais timidos ndo tenham participado verbalmente na
discussdo inicial, revelaram-se mais confortiveis na atividade pds-leitura por escrito.
Pedimos aos alunos que escrevessem se se sentiam como a menina da histéria e que
conselho dariam a um colega com as mesmas caracteristicas. Esta atividade permitiu que
alguns alunos mais timidos admitissem que se sentiam como a personagem da histéria,
indicando que a narrativa o0s tocou pessoalmente.

Consideramos que a escolha da historia foi eficaz para abordar temas de
autoconfianca e que realizar atividades de leitura com discussoes e exercicios de reflexao
pessoal pode melhorar tanto a compreensao textual quanto o desenvolvimento emocional

dos alunos.

Notas de Campo - Teatro — indutores (13/05/2024)

Durante esta atividade foram distribuidos trés indutores por 5 grupos, “O qué?”,
“Onde?” e “Quem?”. Cada grupo tinha um “O qué?”, um “Onde?” e o tinham tantos
“Quem?” como o numero de alunos. O mais importante destes indutores era o “O qué?”,
tendo calhado o Limpar, Nadar, Lutar, Esperar e 0 Vender. Cada grupo tinha uma destas
acdes e através mimica com as personagens que tinham, os colegas tinham de adivinhar.
Durante o treino os alunos estavam bastante confusos em como iriam juntar tudo, sendo
dificil para os mesmos a improvisag&o.

No momento da apresentacdo, verificaram-se improvisacdes muito diferentes. O
grupo que tinha o Nadar (D.S., DA.S., M.R., O.S.) criaram uma historia onde as
personagens estavam num cinema e o filme passava-se numa piscina. Este grupo apesar
de os colegas ndo conseguirem acertar tudo, fizeram uma boa relagdo entre os indutores.
O grupo que tinha o Limpar (C.G., C.M., M.M., M.C,, S.D., S.B.) ja ndo conseguiram
relacionar os indutores, cada um fez a sua personagem, a vez, com a a¢do que 0 grupo
tinha. Neste grupo os colegas conseguiram adivinhar a agcdo presente. O grupo que tinha
o Lutar (B.C., D.A., L.F.,, M.G.) estavam mais retraidos e os sé alguns colegas
compreenderam que a agdo era lutar, mas acertaram nas personagens. Os restantes dois
grupos (A.S.,L.S.,S.A,,S.P. eF.V.,H.G., M.M., R.V.) ndo conseguiram apresentar, mas
0 segundo grupo teve algumas dificuldades em organizar-se, assumindo ndo estar prontos

para apresentar.
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Notas de Campo - Matematica — NUmeros racionais (14/05/2024)

Durante a discusséo da ficha dos racionais, foram varios os alunos a exporem
pontos de vista. Na primeira pergunta, sobre se com 100% era preciso colocar a carregar
0 computador ou se podia trabalhar, surgiram diversos comentarios:

- Pode trabalhar, mas ndo se pode colocar a carregar (C.M.)

- Porgue estad com 100, tem a bateria toda (O.S.)

- Bateria méaxima (M.A.M)

- Também pode ser cheia (M.N.M)

Na segunda pergunta, todos os alunos pintaram a bateria ao meio, exceto 2, a
justificacao sobre se ainda podiam trabalhar foi:

- Tem metade, ainda pode trabalhar (S.P.)

- A bateria ainda néo acabou, ndo precisa de colocar a carregar (C.G.)

- 50, porque metade de 100 é 50 (S.B.)

Depois de corrigir a ficha, voltdmos as laranjas que tinha sido comegado na aula
anterior para introduzir os racionais. Para relembrar o aluno H.G. disse o que tinhamos
estado na fazer na aula anterior e disse que comegamos por partir a laranja assim /
(fazendo o gesto com a mé&o), ficando com duas metades. Depois voltamos a cortar e
ficamos com ¥, (M.N.M), que é metade de uma metade (L.F.). O que significa o 1 no
1/4, uma laranja (C.M.). O aluno M.N.M néo concordou e disse que era um pedaco.
Chegamos a concluséao que 4 pedactes eram 1 laranja (M.M).

Com esta associacdo voltamos as baterias, comecando por associar onde ia ficar
a metade da metade, é 100% (A.S.), o aluno S.P. foi mostrar ao quadro onde achava que
era. Quando foi para encontrar 0 75%, s6 o aluno R.V., levantou o braco. Alguns alunos
disseram 50% e 70%, para descobrir fomos pedaco a pedaco, somar 25 a 25 até chegar
aquele ponto (F.V.e M.R.).

De modo a complementar introduziu-se a reta, separando em 4 partes:

- Primeiro pedaco, 25% (C.M.)

- mais 25%, segunda parte (M.N.M), mais 25 ao 50 (F.V.)
- por mais 25, chega ao terceiro (B.C.)

- 50 + 25, 75 (M.G, com dificuldades)
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Como a aluna estava com dificuldades, os alunos ajudaram, dizendo para
comegar pelo 5+2. Com o final desta parte relacionou-se as laranjas com as baterias,
chegando a conclusdo que uma laranjas correspondia a 100% da bateria, que era a

unidade.

Notas de Campo - Matematica — Tabuada do 2 (16/05/2024)

Para introduzir a tabuada do 2, foram utilizados os retangulos construidos pelos
alunos na aula anterior. Os retangulos foram espalhados pelo quadro e foi pedido aos
alunos para arranjarem uma maneira de organizar aqueles retangulos. Alguns alunos
tentaram organizar contruindo um quadrado com os retangulos dados. A aluna L.F.
ordenou do mais pequeno para o0 maior, quando a mesma fez isto foram muitos os alunos
que disseram que tinham feito da mesma maneira (R.V, M.N.M, M.R, F.V., D.S). O aluno
D.S. concluiu que era por ordem crescente.

Depois de se ordenarem os retdngulos comegamos a dar nomes aos retangulos, alguns
alunos deram mesmos nomes, até que perceberam que ndo era isso o pretendido. O aluno
R.V. deu o mote para o primeiro retdngulo, a partir desse todos 0s outros sairam mais
naturalmente. Chegando por fim a tabuada do 2, os alunos compreenderam que era a

tabuada do 2 porque ia de 2 em 2.

Notas de Campo — Matematica — problema tabuada do 2 (23/05/2024)

A atividade consistiu na resolucédo de um problema que poderia envolver a tabuada
do 2. Os alunos resolveram o problema individualmente e, de seguida, pedimos a alguns
deles para apresentarem as suas estratégias no quadro. Analisamos e discutimos cada
estratégia, desde a mais simples até a mais complexa. As estratégias apresentadas pelos
alunos incluiram o uso da reta numérica, desenhos, multiplicacao e tabelas. Esta variedade
de métodos mostrou a diversidade de pensamento e compreensdao Matematica entre 0s
alunos.

A discussdo das estratégias no quadro revelou-se uma abordagem eficaz e
inovadora para captar a atencdo dos alunos e promover um entendimento mais profundo

das diferentes maneiras de resolver o problema.
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Durante a atividade, aproveitamos para analisar o calendario e perceber como o
mesmo é formado e organizado. Esta abordagem ajudou os alunos a compreender melhor
o problema, no sentido da organizagéo visual dos dias em que fazem TEA.

Observamos que o fato de o problema ser baseado numa situacédo do dia a dia dos
alunos, e ndo ser algo inventado, aumentou significativamente a motivacdo e o

envolvimento deles na tarefa.

Notas de Campo — Musica — elementos marcantes (23/05/2024)

Esta aula consistiu na identificacdo de elementos marcantes da cangdo que 0s
alunos aprenderam. Os elementos analisados incluiam o intérprete, o ritmo, o0s
instrumentos, o tema e 0 género musical.

Inicidmos a atividade com uma revisdo da canc¢do, destacando e discutindo cada
um dos elementos mencionados. Os alunos participaram ativamente, demonstrando
compreensdo e interesse. Revelaram um maior envolvimento e participa¢do do que na
primeira aula da identificacdo dos sentimentos.

Posteriormente, procedemos a audicdo de obras semelhantes, nas quais os alunos
deveriam identificar quais os elementos marcantes que eram semelhantes aos da cancéo
aprendida.

Durante a audicdo das obras semelhantes, os alunos mostraram-se motivados e
atentos, prontos para responder as questfes abordadas e identificar as semelhangas entre
as cancoes.

A abordagem de identificar elementos marcantes de uma cangdo e compara-los
com obras semelhantes mostrou-se eficaz para trabalhar a interpretacdo artistica, neste
caso musical, dos alunos. Os alunos demonstraram uma boa capacidade de percegédo
musical e atengéo aos detalhes.

A atividade ajudou a consolidar o entendimento dos alunos sobre conceitos

musicais importantes, como o ritmo, instrumentos, tema e género musical.

Notas de Campo — Teatro — emocdes (23/05/2024)
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Durante a atividade de teatro, no momento de aquecimento, foram muitas as
chamadas de atencédo feitas. Os alunos estavam so na brincadeira, indo uns contra os
outros sem respeitar aquilo que foi pedido (B.C, D.S., D.A., H.G,, L.S., S.P.). No segundo
momento os alunos tinham que interpretar as mdsicas e movimentar-se consoante as
mesmas. Existiram dois grupos bastantes distintos, um grupo de alunos que nédo se
movimentava de acordo com a mdusica (C.G., D.A., M.N.M, M.G, H.G., S.P.) e o0s
restantes alunos que o estavam a fazer. Como vimos que ndo estava a resultar colocamos
musicas que os alunos conheciam que tinham dangas ou jogos associados, como a
“pulguinha teimosa”. Neste momento os alunos realizaram o jogo associado a pares,

participando mais.

Notas de Campo — Matematica- tabuada do 4 (28/05/2024)

Esta aula consistiu na exploracdo da tabuada do 4 utilizando a multiplicacédo
retangular. Anteriormente, ja tinhamos explorado a tabuada do 2 com a mesma
abordagem e criamos um cartaz para a sala.

A atividade foi realizada em pares e consistia numa ficha com os retangulos
correspondentes a tabuada do 2, com as respetivas multiplicagbes anotadas em baixo
(1x2, 2x2, 3x2, etc.). Os alunos tinham de criar retangulos para a tabuada do 4 ao lado
dos retédngulos da tabuada do 2 (1x4, 2x4, 3x4, etc.).

O objetivo da atividade era que os alunos discutissem as construcfes e
percebessem que os retangulos da tabuada do 4 eram duplicados dos retangulos da
tabuada do 2, ou seja, o dobro. Por exemplo, que 1x4 é igual a (1x2) + (1x2).

Durante a atividade, observamos que os alunos estavam envolvidos e
colaborativos, discutindo as suas construgdes. Alguns alunos chegaram a identificar a
duplicacdo dos retangulos.

Concluimos que esta € uma abordagem visual e pratica da multiplicacdo mostrou-
se muito eficaz para a aprendizagem das tabuadas, pois, 0s alunos conseguiram ver
fisicamente a relagéo entre a tabuada do 2 e a tabuada do 4, tornando o conceito de

multiplicacdo mais compreensivel.

Notas de Campo - Educacao Fisica — espelho (29/05/2024)
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Durante a atividade pratica do jogo do espelho, os alunos demonstraram grande
foco e atencdo. A atividade consistia em movimentarem-se ao ritmo da musica, em pares,
onde um aluno era o espelho e o outro tinha que imitar 0s seus movimentos.

Alguns alunos apresentaram alguma dificuldade em expressar-se de acordo com
o0 ritmo da mdsica, especialmente no inicio. No entanto, todos se esforcaram e estavam
claramente divertidos, incluindo os alunos mais timidos.

Notou-se uma diferenga significativa em comparagdo com as atividades
individuais de expressao corporal. Alunos que costumavam ficar parados e inibidos em
atividades individuais mostraram-se mais participativos e confiantes nesta atividade em
pares.

A dindmica de trabalhar em pares proporcionou um ambiente mais descontraido
e encorajador, onde os alunos sentiram-se mais a vontade, ganhando mais confianca nos
seus movimentos ao imitar os colegas.

Concluimos que trabalhar em pares ou grupos pode ser uma estratégia eficaz para
promover a autoconfianca e a expressédo corporal entre os alunos.

A interacdo em pares ndo so facilita a participacdo de alunos mais timidos, mas
também fortalece o senso de cooperacéo e apoio matuo. Esta abordagem parece criar um
ambiente de aprendizado mais inclusivo e motivador.

Esta aula refor¢ou a importancia de utilizar métodos de ensino que promovam a
interacdo e a cooperacao entre os alunos, resultando num ambiente de aprendizagem mais

eficaz e positiva.
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ANEXO D
Gelha diagndéstica 1-0 CEB



AVALIACAD QC2A - Observacio

Desenvolver competéncias

1- Ndo faz

2- Faz raramente

3 - Faz regularmente

4 - Faz sempre

NO- N&o observado

NP - N3o participou

OBIETIVOS L Melhorar competéncias de intrepretacdo Desenvolver a autoconfianca
comunicativas
Percentagem
Aprezenta Total (36) tag
' : (100%)

Expressa Adapta a um Interpreta diversos FRealiza

o " L Cornprende o . . .. . .

ideiaz de | =wa postura | wocabuldrio | recursos artisticos N inferéncias Participa de forma| Cormunica de | Partilha a =ua

INDICADORES . - . N L. conteddo deurn | . .. . .
formaclarae| &situagdo | wariado az [musicas, ) zimples com basze volurtaria forma audivel opini&on
; ) textofenunciado
coerente requerida diverzas quadros, ..) i terma
situagles
1 2 2 1 3 2 1 2 1 1 15 417
2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 19 528
3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 25 69 4
4 2 3 2 3 3 2 3 3 2 23 639
5 1 1 1 2 1 1 2 1 3 13 36,1
6 3 2 3 4 3 3 2 4 2 26 722
7 1 1 1 2 1 1 1 1 1 10 27.8
8 2 2 2 3 3 2 3 2 3 22 61,1
o) 3 2 2 3 2 1 4 3 4 24 66,7
10 3 3 2 4 3 3 2 1 3 24 66,7
11 1 2 2 1 2 1 1 1 1 12 33,3
12 2 2 1 2 3 2 1 1 2 16 44 4
13 4 2 3 3 3 3 4 3 4 25 80,6
14 3 3 3 3 3 2 4 4 4 25 80,6
15 2 1 2 3 2 2 3 2 3 20 55,6
16 3 1 3 2 3 3 3 3 4 25 69 4
17 3 3 2 2 3 2 2 3 2 22 61,1
18 4 4 3 4 4 4 4 3 4 34 94,4
19 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 250
20 3 2 2 3 3 3 2 4 3 25 69 4
21 2 2 2 2 3 2 2 2 1 18 50,0
22 3 2 2 3 3 2 3 3 2 23 63,9
Total (88) 51 44 44 55 54 44 52 50 54
Percentagem
(100%) 57,95 50,00 50,00 62,50 61,36 50,00 59,09 56,82 61,36
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Data

Periodo de observacao

Adapta a sua

voecabuldrio variado

Apresenta um

Intrepreta diversos
recursos artisticos

Comprende o
conteddo de um

Bealiza inferéncias
simples com base

Participa de forma

Comunica de forma

Partilha a sua

Indicadores de Expressa ideias de L
- postura & situagio . L L . L
avaliagdo do Pl | forma clara e coerente X is diversas (musicas, quadros, ] vonluntaria audivel opiniao
requerida ; texto/enunciado num tema
situagoes o)
Objetivos do Pl Desenvolver competéncias comunicativas Melhorar competéncias de intrepretagao Desenvolver a autoconfianga
Paontuagé
entuagan 51 a4 a4 55 54 a4 52 50 54
obtida
Pontuagao
. 88 88 88 88 88 88 88 88 88
maxima
Taxa de sucesso
do indicador do 57,95454545 50 50 62,5 61,36363636 50 58,09090909 56,81818182 61,36363636
Pl (%)

Taxa de sucesso
do ojetivo do Pl
(%h)

52,65151515

57,85454545

59,09090809

Taxa de sucesso
dos 3 objetivos
(%4)

56,56565657
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ANEXO E

Avaliacdo dos objetivos
gerals ap6s a i1ntervencao
1.0 CEB

NI



Tabela E1

Avaliacdo do 1° Objetivo geral, apos a intervencao

OBJ. Dezenvalver oo

Diata 29abr 08mai 0¥ rnai 13¥rnai 1dfrnai 1&rnai ZAmai ZAmai 2dmai 2B8lmai 29mnai
. Apresenta
Indicadores de aroumentos Expresza | Expressa | Expressa | Expressza | Expressa | Expressa | Expresza | Expressa | Expressa | Expressza
avaliagdo das g ara ideiaz de ideiaz de ideiaz de ideias de | ideiaz de | ideias de ideias de ideias de ideias de ideiaz de
atividades desgrever 5 formna clara | farma clara | forma clara | forma clara |Forma clara| forrna clara | forma clara | farmna clara | forma clara | forma clara
didaticas obra ecoerente | e coerente | e coerente | e coerente | e coerente | e coerente | e coerente | e coerente | e coerente | e coerente
|hdIC§dD£ES de Expres=zaideias de Forma clara e coerente
avaliagan do
Pontuagso 44 47 E1 58 57 52 56 Bl B0 g2 £3
obtida
Portuagan B9 84 84 g 84 84 84 g4 g4 g4 a8
rmaxirna
Taxa de
sucessado | 64,70583824 | 55952381 | 726190476 | 659090909 | 678571429 | 61,904762 | 66.6666667 | 725190476 | 595238095 | 738095235 | 71.59090591
indicador [3]
Taxa de
sucesso do
indicadar da B6.65075121
FI =]
Taxa de
sucesso do

objetivo [ )
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ompeténcias comunicativas
29abr 03rnai T¥rnai 23rnai 29rnai 2%¥rnai 29abr 0&'rnai 0%¥rnai 1Hrnai 1RIrnai 23rnai 2Arnai
Adapta
Adequa a . ) Apresenta Compreend
expressivid] Adapta a Adapta a Adapta a Movimenta-| a sua L Infere I:-:un'!preemnd er aligagdo I:l:umpreep d |dertifica
=B postura| Compreend .| - er ligacdo & 0 conteldo .
ade da sual =ua postura| sua postura| swa postura teroratand 5 & 0 contedido vocabul ario |informacdes orire entre o= das ohras regularidad
YOZ a=ituacao | &situacdo | & situacdo prt . - variado az | implicitas retarngulos e] . B3 N0E
S ; ; ; oo estirulo] sitwagdol  da obra . L pErcentage interpretand N
[dicgdn, requerida | requerida | requerida . . diverzaz | na histdria - a tabuada retangulos
. - musical  |requerid . . rm & fragoes 0-as
articulagan) . situaghes do 2
Adapta a sua postura 3 situagdo requerida Apresenta um vocabul &rio variado as diversas situagbes
1] A7 A4 Ll 67 T B2 47 A7 A9 R B B
a4 a4 aa aa aa a3 B3 a4 a4 a4 a4 a4 a4
714285714 | 67.8571429 | 613636364 | B3 B363636 | 761363636 | 875 NI7R4706 | BR.A52381 | 678571429 | FO.2380952 | V14286714 | 726190476 | 79.7619043
7132034632 V2.71908764
F0.23006172

Nota. Pl 1°CEB, Leandro e Cordeiro (2024
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Tabela E2
Avaliacdo do 2°Objetivo geral, apds a intervencéo

OBJ. Melhorar competéncias de intrepretacéao

Data 28/abr 08/mai 13/mai 23/mai 23/mai 24/mai 28/mai 28/abr 08/mai 23/mai 24/mai 28/abr 08/mai 13/mai 14/mai 16/mai

Indicado

res de Utiliza Compreende
Compreende | Intrepreta o | Movimenta- Apresenta Compreende| p
Infere Expressa raligagao

; Maobiliza Compreende X
Compreende | Compreende | Interpreta os o conteddo texto se Compreende | Compreende B argumentos | . o rligacao
que factos o conteddo informagoes |  ideias de entre os

o das . . . X . . .
- oconteddo | oconteddo | indutores das obras |retirando/esc|interpretando| o conteddo | o conteddo L para e entre s
atividad o corresponde | ) o basicos da global do implicitas na | forma clara e reténgulos e
da obra da histdria dados . interpretando revendo o estimulo da obra da histdria - descrevera o percentagem
es m ao ritmo T ) multiplicagao texto histaria coerente a tabuada do
o L as ideias musical obra e fragoes
didatica da musica 2

avaliaca movimentos

=]

Indicado

P Intrepreta diversos recursos artisticos (musicas, quadros, ...) Comprende o conteddo de um texto/enunciado Realiza inferéncias simples com base num tema
res de

Pontuag
ao 62 Al 60 58 61 54 67 62 71 54 60 44 57 58 59 60

obtids

Pontuag
ao 68 84 88 88 84 84 84 68 84 84 84 68 84 88 84 84

maxima

Taxa de
sUCESs0
do 91,1764706 | 84,5238085 | 68,1818182 | 65,59090309 | 72,6190476 | 64,2857143 | 79,7615048 | 91,1764706 | 84,5238085 | 64,2857143 | 71.4285714 | 64,7058824 | 67,8571429 | 65,2090908 | 70,2380852 | 71,4285714
indicado
r (%)

Taxa de
SUCESE0
do
indicado
rdao Pl
(%6)

75,20826512 79,89533147 68,02775656

Taxa de

SUCESS0
do 7441045105

ohjetivo
(%6)

Nota. Pl 1°CEB, Leandro e Cordeiro (2024)
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Tabela E3
Avaliacdo do 3° Objetivo geral, ap0s a intervencéo

OBJ. Desenvolver a autoconfianca

Data

28/abr

28/abr

08/mai

0%/mai

14/mai

16/mai

23/mai

23/mai

24/mai

28/mai

28/mai

28/abr

08/mai

0%/mai

14/mai

23/mai

23/mai

28/mai

08/mai

08/mai

14/mai | 16/mai | 23/mai

23/mai

28/mai

Indicade
res de
avaliaca
o das
atividad
es
didatica
5

Particip
ade
forma
voluntari
a

Particip
ade
forma
voluntari
a

Particip
ade
forma
woluntsri

a

Particip
ade
forma
woluntsri
a

Particip
ade
forma
woluntsri
a

Particip
ade
forma
voluntsri
a

Particip
ade
forma
voluntsri
a

Particip
ade
forma
voluntsri
a

Particip
ade
forma
violuntsri
a

Particip
ade
forma
violuntsri
a

Particip
ade
forma
violuntari
a

Comuni
cade
forma

audivel

Comuni
cade
forma

audivel

Comuni
cade
forma

audivel

Comuni
cade
forma

audivel

Comuni
cade
forma

audivel

Comuni
cade
forma

audivel

Comuni
cade
forma

audivel

Partilha
a sua
opiniae

Partilha
a sua
opinias

Partilha | Partilha | Partilha
a sua a sua a sua
opinias | opiniao | opiniao

Partilha
a sua
opiniao

Partilha
a sua
opiniao

Indicade
res de

Participa de forma vonluntaria

Comunica de ferm

a audivel

Partilha a zua opiniao

Pontuag
a0
obtida

47

51

70

56

59

55

62

59

54

60

84

92

48

59

58

62

B4

67

60

66

60 54 67

61

72

Pontuag
a0
maxima

68

72

84

84

84

84

84

84

84

84

84

72

84

84

84

84

84

84

84

84

84 84 84

84

84

Taxa de
SUCESS0
do
indicade
r (%)

69,1176

70,8333

83,3333

66,6667

70,2381

65,4762

73,8085

70,2381

64,2857

71,4286

100

72,2222

57.1429

70,2381

69.0476

73,8085

76,1805

79,7619

71,4286

78,5714

71,4286 | 64,2857 79,7619

72,619

85,7143

Taxa de
BUCESS0
do
indicado
rdo Pl
(%4)

73,2206519

71,20187406

74,82883197

Taxa de
BUCESS0
do
objetivo
(%4}

73,08413264

Nota. Pl 1°CEB, Leandro e Cordeiro (2024)
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ANEXO F
Grelhas de avaliacao
diagnéstica 2.0 (CEB
N



AVALIACAD 52C - Observacdo

Revelar motivacdo

1-N&o faz

2- Faz raramente

3 - Faz regularmente

4 - Faz sempre

MO- Nao observado

MP - Ndo participou

OBIETIVOS ) Melhorar a comunicagdo matematica e a comunicacdo cientifica Interiorizar principios de respeito
pela aprendizagem
Perce em
Descreve asua Total (36) ntag
RIS F':,',CD - forma de penzar | Mobiliza conceitos l:o!abora, s (100%)
& BT F'ar!:u.zlpa N3% | Jcercade ideias e cornetos para Comurnica de F'.djapta o Eeu Fespeita a opinido organizadamen|  noarpara
INDICADORES | durante as | atividades Laoesans descrever o oue farma clars discurso 3 dos coleqas te, em COmentar

atividades | propaostas mzternéticns c\bser-.'aq situagda requerida 2 trabalkios de | adequadament

propostas oralmente ‘ grupos e
1
2 2 3 3 3 3 3 3 2 2 24 66,7
3 3 3 1 1 1 2 3 3 2 19 52,8
4 3 4 3 4 4 3 4 3 3 31 B6,1
5 3 3 3 2 3 2 2 2 2 22 61,1
B 2 2 1 1 2 2 2 2 2 16 444
7 3 3 2 3 3 3 3 2 3 25 69,4
B 2 3 2 2 2 3 3 3 2 22 61,1
9 4 4 4 4 4 4 3 3 3 33 01,7
10 1 2 1 2 1 2 3 2 2 16 444
11 4 4 4 3 2 4 4 3 4 32 BB.9
12 2 3 4 3 4 3 2 2 2 25 69,4
13 2 3 2 3 3 3 3 2 3 24 66,7
14 3 3 2 3 3 3 3 2 3 25 69,4
15 1 2 2 2 2 2 2 2 2 17 43,2
16 1 2 1 1 1 2 2 1 2 13 36,1
17 4 4 4 4 3 4 3 3 3 32 BED
18 3 3 3 3 3 3 3 3 3 27 75,0
19 2 3 2 2 1 2 2 2 2 18 50,0
20 4 3 3 3 3 2 2 2 2 24 66,7
21 2 3 2 2 2 2 3 3 2 21 5E,3
22 4 4 4 3 3 4 4 3 4 33 01,7

Total (84) 55 B4 53 54 53 5B 50 50 53
Per‘[f;;;ga =M g548 76,19 63,10 64,29 §3,10 69,05 70,24 58,52 63,10
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AVALIACAD 52E - Observacdo

Revelar motivacdo

Melhorar a comunicacdo matematica e a comunicacdo

1- Nao faz

2- Faz raramente

3 - Faz regularmente

4 - Faz sempre

MNO- Nao Observado

MP - Nao participou

OBIETIVOS pela aprandizagem cientifica Interiorizar principios de respeito
Dezcreve a
Revelafocao SUE e 2 Calabara celoezm Total (36) p:-:ﬁﬁ:
e atengio | Participa nas pensar Mobiliza conceitcs . F'.d:apl:a 258 Respeita a Drganizadal:ne dedono ar
INDICADORES | duranic as | atividades acerca de corretas para Comunicade dI.SDUTSE a . - para
atividades e — ideiaz e descrever o que forma clara 5|tuav;:an o — trabalhos de comentar
e processos observa requerida e adequadame
matematicos, rte
oralments
1 4 4 2 3 2 4 MO MO 4
2 3 2 3 3 2 3 MO MO 2 18 50,0
3 3 2 2 2 1 2 MO MO 3 15 41,7
4 1 1 1 1 1 1 MO MO 2 B 22,2
5 2 3 2 3 3 4 MO MO 3 20 55,6
& 2 3 1 1 1 2 MO MO 2 12 33,3
7 3 4 3 4 4 4 MO MO 4 26 72,2
B 2 2 2 2 2 3 MO MO 2 15 41,7
9 0 0,0
10 3 3 3 3 3 3 MO MO 2 20 55,6
11 2 2 1 1 1 2 MO MO 2 11 30,6
12 2 3 3 2 2 2 MO MO 2 16 44 4
13 3 4 3 3 3 4 MO MO 3 23 63,9
14 4 4 4 4 4 4 MO MO 4 2B LER:
15 3 4 4 3 3 3 MO MO 2 22 81,1
16 1 1 1 1 1 1 MO MO 1 7 19,4
17 3 3 2 3 3 3 NO MO 3 20 55,6
12 2 2 1 1 1 2 NO MO 1 10 7B
19 2 2 2 2 2 1 NO MO 1 12 33,3
20 3 4 4 3 4 3 NO MO 4 25 59,4
2 3 4 3 3 4 4 NO MO 2 23 63,9
22 0 0,0
23 4 4 4 4 4 4 NO MO 4
Total (B4) 51 &7 48 48 49 55 0 0 49
centagem (100 60,71 67,86 5233 58,33 52,33 65,48 0,00 0,00 52,33




ANEXO 6

Grelhas de avaliacao
finais 2.0 (CEB
N



AVALIACAD 52C - Final Intervencio

Revelar motivacao

OBIETIVOS i Melhorar a comunicacdo matematica e a comunicagdo cientifica Interiorizar principios de respeito
pela aprendizagem
Pe
. Descreve asua Total (36) reentagem
Revela foco | Participa nas femedpaeer | e e Colabora, | Coloca o deda [1003:)
selzngin | ikdiseks acerca deideiaz e cornetos para Comunica de F'.d:apta oseu Respeita a opiniio SUEETIEERENER | 9=l gEbE
INDICADORES | durante as | propostas —— T forma olars discurzo et te, em comentar

atividades |adequadame matematioos oheerus situagSo requerida trabalhoz de | adequadament

propostas rite oralmente : grupos e
1
2 2 3 3 3 3 3 3 3 4 27 75,0
3 3 4 1 2 1 2 4 3 1 21 58,3
4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 36 100,0
5 4 3 3 3 3 3 3 3 3 28 778
& 3 3 2 2 2 2 2 2 3 21 58,3
7 3 3 3 4 4 4 3 4 3 31 B6,1
B 3 3 2 3 2 2 4 3 3 25 69,4
9 4 4 4 4 4 4 3 4 4 35 97,2
10 2 3 1 1 1 2 4 3 2 19 52,8
11 4 4 4 4 3 4 4 4 4 35 97,2
12 3 3 3 3 3 3 3 3 3 27 75,0
13 4 4 3 3 4 4 4 3 4 33 91,7
14 3 3 3 3 4 4 4 3 4 31 86,1
15 3 3 2 3 3 3 3 3 3 26 72,2
16 2 2 2 2 2 2 2 2 3 19 52,8
17 4 4 4 4 4 4 3 4 4 35 97,2
18 3 4 3 3 3 4 4 3 4 31 B6,1
19 2 3 2 3 2 3 2 2 3 22 61,1
20 4 3 3 4 3 3 2 2 4 28 778
21 3 3 3 3 2 3 4 3 3 27 75,0
22 4 4 4 4 4 4 4 4 4 36 100,0

Total (84) 67 70 59 65 61 67 69 65 70
Perﬁ;;;g’em 79,76 83,33 70,24 77,38 72,62 79,76 82,14 77,38 83,33

1-MN3o faz

2- Faz raramente

3 - Faz regularmente

4 - Faz sempre

NO- N3o observado

MNP - N3o participou
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AVALIACAD 5°F - Final Intervencio

Revelar motivacao

Melhorar a comunicacdo matematica e a comunicacan

1- MN3o faz

2- Faz raramente

3 - Faz regularmente

4 -Faz sempre

NO- Ndo Observado

NP - N3o participou

VOS . Interiorizar principios de respeito
213 pela aprendizagem cientifica - - =
Descreve a Percentage
. sua forma de Caoloca o Total (36)
Revelafoco | Participanas . ) Colabora, m (100%)
- atividades pensar Mobiliza conceitas Adapta o zeu Respeitaa | organizadame deda no ar
INDICADORES | durante a5 roDostas acercade cometos para Comunica de dizcurso 3 opiniGo dos e em para
L T ideias e descrever o que forma clara sitagio . 0 COMmentar
atividadez |adequadame ; colegas trabalhos de
processos observa requerida adequadame
propostas ke . grupos.
matematicos, ke
oralmente
1 4 4 3 3 3 4 4 4 4
2 3 3 3 3 3 4 4 3 4 30 23,3
3 3 3 2 3 2 4 3 3 3 26 72,2
4 2 2 1 2 1 2 3 2 2 17 47,2
5 3 4 3 3 3 4 4 4 3 31 86,1
& 3 3 2 2 2 2 4 4 2 24 66,7
7 4 4 4 4 4 4 4 4 3 35 97,2
8 2 3 3 3 3 3 3 3 3 26 72,2
9 0 0,0
10 4 4 4 4 4 4 3 3 4 34 044
11 2 2 2 2 2 2 3 3 2 20 55,6
12 2 2 3 3 3 3 3 2 2 23 63,9
13 4 4 4 4 4 4 4 4 4 36 100,0
14 4 4 4 4 4 4 4 4 4 36 100,0
15 4 3 4 4 4 4 3 3 3 32 g2 o
16 2 2 2 2 2 2 2 2 1 17 472
17 3 3 3 4 4 4 3 3 3 30 83,3
18 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 50,0
19 2 2 2 2 3 2 2 2 1 18 50,0
20 4 4 4 4 4 4 4 4 4 36 100,0
21 3 4 3 4 3 4 3 3 3 30 83,3
22 0 0,0
23 4 4 4 4 4 4 4 4 4
Total [B4) &0 62 58 63 6l i) 65 62 &7
Percentagem | o, 43 73,81 70,24 75,00 72,62 78,57 77,38 73,81 67,86

[100%)




ANEXO H
Ficha diagndéstica dados



Atividade diagnéstica — Dados

1. A Catarina chegou & turma muito contente por ter
recebido de prenda de aniversdrio do avd um bilhete
para ir ao cinema.

Imagina a turma da Catarina vai fazer um estudo sobre

a regularidade com que as pessoas vao ao cinema.

1.1. Que questao inicial colocavas para realizar este estudo?

1.2. Com quem farias o estudo?

1.3. O que farias para recolheres a informag¢do necessaria?
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2. No inicio do ano letfivo, muitos alunos inscreveram-se no

Clube de cinema.
Na escola da Catarinag, inscreveram-se 40 alunos,

distribuidos pelas seguintes géneros de filmes: Romance,

Drama, Comédia, Terror e Acdo.

Anao- Tiago- Pedro- Rute- Maria- Carolina- Rafael- Santiago-
Romance Drama Comédia Terror Romance Agdo Comédia Romance
Samuel- Alice- Inés- Bruno- Bernardo- Afonso- Lucas- Leonor-
Drama Terror Comédia Drama Comédia Terror Drama Agdo
Mdrcia- Joana- Francisco- Noélia- Rita- Tomds- Henrique- Gloria-
Comédia Acdo Acdo Romance Comédia Drama Terror Comédia
Sofia- Mateus- Vasco- Renato- Patricia- Joaquim- Simdo- Sénia-
Drama Comédia Drama Terror Agdo Comédia Drama Agdo
Catarina- ) _ Mariana- Mdrio- Gabriel- Carlota- Claudio- Matilde-

Drama Rui-Agdo Comédia Comédia Acdo Drama Terror Romance

2.1. Organiza os dados, justificando a tua escolha.
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3. Na escola da Catarina existe o clube de cinema. Na aula de

Matemdatica, a professora colocou a seguinte questdo

aos alunos:

Quantas vezes foram ao cinema no Ultimo ano?

Cada um dos alunos apresentou a sua resposta. A

seguir, os dados obtidos estdo representados em duas representacdoes

diferentes:
Quantas vezes foram ao cinema no Ultimo
0|5 589
112 4 6 8 9
2102 2 2 27
3123 5 55

N

N

Quantas vezes foram ao cinema
no ultimo ano?

De4all Del2al9 De20a27 De28a35

3.1. Qual dos representacoes se adequa melhor para apresentar os

dados recolhidos na turma da Catarina? Justifica.

3.2. Qual seria a moda deste estudo? Através de que representagdo

consegues visualizar este dado?
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4. Para pesquisar e recolher dados sobre vdrios temas, podes recorrer ao

site do PORDATA kids, em https://www.pordatakids.pt/inicio, como é

exemplificado a seguir.

1. QUANTAS SALAS DE CINEHA EXISTEH?
2. QUANTAS SESSGES DE CINEHA SE REALIZAM?

3. QUANTAS PESSOAS VAO AQ CINEHA? —

4. QUAL 0 NOMERO MEDIO DE ESPECTADORES POR SESSAQ DE CINEMA?

5. QuanTos fitkes pos EsTapos Unipos pa AHERICA PASSAH NO CINEMA? E porTUGUESES? E
FRANCESES?

6. QUANTO DINHEIRO RENDE A VENDA DE BILHETES DE CINEMA?
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https://www.pordatakids.pt/inicio

4.1.

26.588

HILHARES DE ESPECTADORES

9.614

HILHARES DE ESPECTADORES

HILHARES DE ESPECTADORES

40,000 VE 0 QUE ACONTECE
30.000 NO TEU MUNICIPIO
10.00(

190 196 1932 1938 1984 1990 1996 2002 2008 200 202

Fontes/Enmipapes: INE (até 2003) | ICA/HC (a parTR pE 2004), PORDATA

Comenta a evolugcado dos dados ao longo dos anos.

~
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4.2. Observa os dados da escola da Catarina dos Ultimos 4 anos.

Quantas vezes foram ao cinema no ultimo

ano?
500 446
400 346 354
300 243
200
97
100 II
0
2019 2020 2021 2022 2023

4.2.1. Que relagao é que fazes entre os dados recolhidos no PORDATA

e os dados recolhidos no exercicio anterior?

~
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ANEXO I
Repostas ao guestionéario
lnicial
NI



Pergunta
1.1. 1.2. 1.3. 2.1. 3.1 3.2 4.1 4.2
Aluno
Adequa-se melhor ]
. 3 A moda € de
Aos pais da a representacdo do
Quantas |20 a 27 vezes
turma  da ) lado direito .
vezes eu . Apontando | Separou em categorias e fez o e Vvé se
Al catarina, . (gréfico de barras)
vou ao num papel. | a contagem, com tracinhos. melhor  no
) numa porque a do lado| |
cinema? . . |grafico do
reunido. esquerdo esta mais o
lado direito
confusa.
Explica
por
palavras | Com 0S Separou em categorias e
tuas meus colocou os nomes debaixo
A2 . Perguntas. o .
quantas |amigos e a (Foi riscando os nomes &
vezes turma. medida)
foste ao
cinema.
Quantas ) ) Separou em categorias e|Representagdo 1|Eo 22 na|Em 1960 aumentou )
Amigos e | Eu faria uma o 5 A regularidade
A3 vezes colocou a  frequéncia|porque tem as|representagdo |e em 2022 o
. professores. | tabela. ] ] o aumentou e diminuiu.
vais ao absoluta (Cada categoria|decimas ao lado | 1. diminuiu.
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cinema, tinha uma cor e | (Diagram de caule-
por ano? contabilizou o total). e-folhas).
Separou em categorias e/, o
Quantas . |E a primeira de
] colocou a frequéncia
vezes A minha| Anotando as _ |caule e folha
Ad ) . absoluta (Cada categoria
vais ao | familia respostas ) porque se percebe
. tinha uma cor e ]
cinema? o mais
contabilizou o total).
Falava com o
Quantas ) bilheteiro e A melhor
Eu faria o . . L
pessoas recolnia ~ a|Separou em categorias e |representagdo € o
A5 ) estudo com | y ) )
iam ao . | informacéo e | colocou os nomes debaixo. | diagrama de caule
. 0 bilheteiro.
cinema? ponha em e folhas.
um caderno.
Quantas )
Comecgou ao meio
vezes .
A e, uns anos depois
VOCés . ]
Com 0S Separou em categorias e 22, na|subiu um pouco.
foram Perguntando _ . |0 2 porque tem os 5 )
A6 alunos da| colocou a  frequéncia| representacdo | Depois de alguns
ao a turma. nimeros exatos.
) turma. absoluta 2. anos desceu mas
cinema . .
depois estabilizou
nessa o
mas infelizmente
semana?
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desceu depois de

um tempo.

Separou em categorias e

Quantas ) o
Aos pais da colocou a frequéncia
vezes .
A7 . turma  da absoluta (Cada categoria
vais ao . .
. catarina. tinrha uma cor e
cinema? .
contabilizou o total).
Separou em categorias, fez
Quantas a contagem, com tracinhos o ’ ) )
) ] . | Aprimeira figura e A  figura  anterior
vezes A minha| Apontava as|e colocou a frequéncia De 1960 para 2022 | =
A8 . . _|a melhor de se L diminuiu e na escola da
vais ao | familia. respostas. absoluta (Cada categoria diminuiu. ]
. . perceber. catarina aumentou.
cinema? tinha uma cor e
contabilizou o total).
Quantas
vezes .
Separou em categorias e
A9 foram | Aos alunos. | Perguntando. .
colocou 0s nomes debaixo.
ao
cinema?
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Quantas

A melhor forma de

vezes Perguntava | Através de | Separou em categorias e |representar é a
AlO foste ao | a turma. perguntas. colocou os nomes debaixo. | ndmero 2 (Gréafico
cinema? de barras).
De 1960 até 1972
subiu  teve uma
grande descida até
Eu organizava por temas e o 1990. Subiu até .
grafico de barras, ] Os graficos concordam,
Quantas em cada tema por ordem A moda é 22. 12002 e em 2002 .
N ) porque eu acho que | ] porque de 2019 até 2020
vezes A pessoas | Aponto  as | alfabética porque, na minha | o Diagrama de | subiu, manteve-se )
All ) o Lo | é mais facil para . mostra a grande descida
vais ao|daturma. |respostas opinido, era mais facil, pois caule e | até 2008, em 2008 ]
. L representar ao ver- ] e de 2020 até 2022
cinema? era ir & procura do tema e a folhas. desceu e subiu um ]
se. . mostra a subida.
pessoa pelo home. pouco até 2014, em
2014 desceu e
pouco subiu até
2022
Quantas N
A representagéo
vezes ) ]
Com Fazendo Separou em categorias e|que se adequa é 0
A12  |foram : .
alunos. perguntas. colocou os nomes debaixo. | diagrama de caule
ao
) e folhas.
cinema?
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ANEXO J

Repostas ao guestionéario
final

NI



Pergunta

1.1. 1.2. 1.3. 2.1. 3.1 3.2 4.1 4.2
Aluno
Quantas Separou em A moda é de )
Fazendo uma ) Segundo porque no Em 1960 tem mais
pessoas |Alunos e -~ categorias e fez a| . . y 20 a 27 vezes.
Al 3 reunido com os primeiro ndo se espectadores que em
vdo  ao |professores | contagem, com . A segunda
) pais. ) entende muito bem. B 2022.
cinema? tracinhos. representacao.
Quantas Separou em )
Com os | Fazendo uma . 20a 27 vezes.|Em 1960 tem mais
pessoas -~ categorias e colocou | Segundo porque o
A2 . meus reunido com os o o A segunda | espectadores que em
iriam ao ] a frequéncia | primeiro é confuso. y
) colegas. pais. representagao. | 2022.
cinema? absoluta.
Separou em
categorias e colocou
Quantas a frequéncia
vezes absoluta, criando um| A média é 22.
) Alunos da ] o Gréfico de barras, _ |De 1960 para 2022|Que ao longo dos
A3 vais ao Tabela género de grafico de Representacdo | =
) turma porque tem barras. diminuiu. anos aumentou.
cinema, barras (Cada 1.
por més? categoria tinha uma

cor e contabilizou o
total).
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Vou perguntar | Separou em
Quantas ] . o
Fariacoma|a certa pessoa | categorias e colocou | O primeiro porque 3
vezes . . ) . Cada vez vdo menos
A4 ) minha e a seguir|{os nomes debaixo|mostra o ndmero .
vais  ao . pessoas ao cinema
] turma. escrevo a | (Foi destacando os |exato.
cinema? ) 3 . i
informacé&o. nomes a medida)
Em 1960 até1972
mantém-se 0  mesmo.
Depois disso subiu até .
. . No exercicio
O grafico de barras 1978. De seguida desceu, )
Costumas | Com a ] . anterior consegue-
) ) Um Organizou num | porque entende-se | A moda é de | desceu, desceu de 1978 a )
A5 ir ao | minha . . ) . ) . se ver e analisar
) questionério. | grafico de barras. melhor e esta mais | 20 a 27. 1996. Depois subiu um
cinema? |turma. ) ) _ | melhor os dados e
organizado. pouco até 2002. Depois |
. _ | interpretar melhor.
manteve-se estivel até
2014, e em 2014 desceu a
pique até 2022.
Quantas
vezes o
A primeira, porque )
foste ao| . ) Separou em ) ] Aumentou muito, no|No pordata estava
) A minha|Um ) faz mais sentido e | A moda é 22.| ) .
A6 cinema o categorias e colocou ] o inicio mas no final,|ao contrario da
turma. questionario. tem os ndmeros | A primeira. o ]
nesse 0s nomes ao lado. ) diminuiu. escola da Catarina.
L certos/organizados.
altimo
més?
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Separou em

Tu vais ) )
) . categorias e colocou A moda seria
ao Fazia a . .
) a frequéncia absoluta 20 a 27,/1960 a 1966 ndo
A7 cinema? |turma da o B
) ] (Cada categoria tinha representacdo | aumentou quase nada.
Sim  ou | catarina.
. uma cor e 2.
ndo. -
contabilizou o total).
Separou em Em 1960 as pessoas iam
categorias, fez a ao cinema. 1966 até 1976
Quantas contagem, com|O diagrama de iam até bastante. JA em
vezes Turma da tracinhos e colocou a | caule e folha porque 1984 e 1990 j& ndo iam
A8 . ) Perguntava. . ) ) o . )
vais ao | Catarina frequéncia absoluta|é mais facil de muito, muito pouco, em
cinema? (Cada categoria tinha | perceber. 2002, 2008 e 2014 ja subiu
uma cor e um pouco e em 2014 e
contabilizou o total). 2022 ja esta razoavel.
Ja foste | Com as
. Perguntava e ] B ] ]
ao criancas da ] Organizou num|A 2 opcdo seria| A moda é de
A9 ] escrevia num| ]
cinema, |turma da grafico de barras. mais adequada. 20a27.
A ) papel.
este més? | Catarina.
Quantas ) Separou em ] o )
Aos pais da | Apontando . Adequa-se melhora| A moda é de | Em 1960 existiam mais
vezes categorias e fez a 3
Al0 . turma  da|num papel as representacdo  do | 20 a 27 vezes, | espectadores que em
vais  ao . contagem, com| .
) Catrina. respostas. ) gréfico de barras, | vé-se no | 2022.
cinema? tracinhos.

143



porque a outra €
mais confusa.

gréafico de

barras.

Separou em
) Eu acho que a 12
categorias, fez a y . .
Representacao De 1960 até 1972 subiu e
contagem, com . Os dados
] ] . (Gréfico de caule e | desceu pouco ] y
Tu vais|Eu faria o|Para recolher |tracinhos e colocou a A moda seria recolhidos sdo
o folha). Porque (alternando). De 1972
ao estudo com |as  respostas, | frequéncia absoluta. ) ) 22. Pela ) ] semelhantes,
] ] assim conseguimos B para 1978 subiu e até 1990
All cinema? |os colegas|eu perguntava|Escolhi esta forma, representacéo ] ) _|porque em ambas
] | saber . desceu muito, subiu até L o
Sim ou|da a cada um dos | porque acho que é . do digrama de . _ | as situagbes existiu
B ) especificamente o mais ou menos 2002. Até )
n&o. Catarina. | colegas. melhor para saber| | caule e folhas. ] . uma subida nos
nimero de vezes, 2014 ficou quase igual e|
quantas pessoas ) ) ] dltimos anos.
que cada pessoa foi subiu pouco até 2022.
escolheram de cada .
) . ao cinema no ano.
género de filme.
Vais »
Varias ]
quantas | Com a Separou em o A moda é 22, . ]
perguntas aos . A primeira, porque ~ | Evoluiu muito em 1972
Al12 vezes por |turma  da categorias e colocou | L na  primeira o
. ] alunos ) d& para identificar. _ | ,mas foi diminuindo.
més  ao | Catarina. L. 0s nomes debaixo. representagao.
) (questionério).
cinema?
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ANEXO K
Momentos da 1ntervencao



Tabela K1

Momentos da intervencao

Fase | Aula Descrigéo Data Duragéo
- Compreender 0 que é a estatistica na dtica dos alunos,
através de uma chuva de ideias.
1 |- Apresentacao do que sdo estudos estatisticos e escolha do 6 de marco de 100 min
tema do estudo estatistico dos alunos. 2024
- Escolha da questdo inicial do estudo de cada grupo.
o [ Andlise da técnica de recolha de dados- questionario-12 de margo de 100 mi
min
através de uma ficha de exploragdo, com um estudo. 2024
- Formulacdo das questBes para o questionario e construcéo
do mesmo no google forms. 13 de marco de .
3 o 100 min.
- Abordagem de representagGes graficas (Tabelas de 2024
frequéncia).
o
S o o o ) 13 de margo de
S - Aplicacdo dos questionarios aos individuos escolhidos por
c 4 2024 a 19 de T.P.C.
b cada grupo.
= marco de 2024
- Abordagem de representacbes graficas (Gréaficos|19 de marco de )
5 ) 100 min.
Circulares). 2024
- Abordagem de representacdes gréficas (Graficos de barras
e de barras justapostas). 20 de marco de )
6 ) 100 min.
- Analise dos dados dos forms. 2024
- Guido para a auxiliar no produto final do estudo estatistico.
20 de marco de
7 |- Construcdo dos produtos finais do estudo. 2024 a 3 de T.P.C.
abril de 2024
- Apresentacao do estudo estatistico dos grupos a turma. 17 de abril de 50 mi
min.
8 |- Chuva de ideias, “O que ¢ a estatistica?”. 2024

Nota. Elaboracéo da propria
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ANEXO L
PowerPoint estudo
estatistico (1O0Aula)



ESTUDO ESTATISTICO

| .QUESTAO ESTATISTICA INICIAL
2 .ESCOLHER A QUEM FAZER
3 .RECOLHER OS DADOS
4 . ANALISAR OS DADOS

5 .REPRESENTAR/APRESENTAR OS DADOS

ESTUDO ESTATISTICO

Apresentagao de dados sobre um determinado tema

Incide sobre caracteristicas:

tativas tativas
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Fases da Metodologia de Trabalho de Projeto

|. Definigio do problema 9

g
2. Planificagdo do trabalho g

3. Execugio IIT
-
4. Divulgagio/ Avaliagio I .J I

Hube

Recolha Interpretacao
de dados de dados

Organizacao N Representacao

de dados de dados
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ANEXO M
Ficha 1nicial do estudo
(cada grupo)
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1MOoS pesqui
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»I'Upo:

de ini¢

vamos

155



ANEXO N
PowerPolint estudo
estatistico poluicao



ESTUDO ESTATISTICO

ESTUDO ESTATISTICO

A turma do Carlos decidiu fazer um estudo cujo objetivo

€ conhecer alguns habitos dos alunos do 5.° ano que

interferem com a poluigao marinha.

Por onde comecar?

O grupo do Carlos comegou por planear o seu trabalho.
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FORMULACAO DA QUESTAOQO ESTATISTICA A ESTUDAR

ONDE OBTER OS DADOS?

COMO OBTER OS DADOS!? P
=

(

COMO OBTER OS DADOS?

questionario

Em grupo, vao analisar o questionario proposto pelo Carlos
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ANEXO 0
Ficha exploratéria
guestionario



Estudo estatistico - 0s alunos do 5.7 ano preccupam-se com o impacte do
consumo de plasticos descartaveis no ambiente?

O Carlos propds a elaboragao do seguinte questionario:

Fazes separagdo dos plasticos para reciclagem?

Nunca
)"ks VEZEs

Muitas vezes
Espalmas as garrafas de dgua antes de as colocares no contentor?

Nunca
As vezes

Muitas vezes
Reutilizas os sacos de plastico?

Munca
Az vezes

Muitas vezes
Usas palhinhas de plastico nas bebidas?

Nunca

Muitas vezes

Atiras ao chao algum tipo de lixo?
Munca
hsveres

Muitas vezes
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2, Todas as perguntas sdo adeguadas? Justifica.

3 O Carlos estava indeciso se havena de colocar opgbes de resposta nas questées ou se
havena de deixor as pessoas responderem livremente.
Para chegar a uma conclusao, realizou urn teste com 8 pessoas, para a primeira guestao
- Fazes separagdo dos plasticos para reciclagem?, e cbteve as seguintes respostas:

Exemplo 1 {com opcdes de resposta):

(®) Munca () Munca () Nunca () Munca

() Asvezes (@) hsuezes () Asveres (@) hsveies

lf_jl Muitas vezes (i] Muitas vezes @ Muitas vezes {i) Muitas vezes
-

D Nunca (®) Munca (®) Munca () Munca

(@) hsvezes () Asvezes () Asvezes (® hsveres

() Muitas vezes () Muitas vezes () Muitas vezes () Muitas vezes

Exemplo 2 {com a possibiidade de responder livrermnente):

R: Mem sempre.

R: Eu coloco sempre os plasticos maiores na reciclagem, quando sGo mais
pequenos ndo costumo colocar.
R: A maior parte das vezes sim.

R: Quando estou em casa da avé fago, mas em minha casa ndo temos reciclagem.
R: Mao tenho ecopontos ao pe de casa.

R: Quaze sempre.
R
R

: As vezes sim, oulras vezes esquego-me.
: Munca fiz separagao.
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4. Mo exemplo 1, quantas pessoas responderam:

Munca fizeram

Fizeram algumas vezes

Fizeram muitas vezes

k. Mo exemplo 2, quantas pessoas responderam:

Munca fzeram

Fizerarm algumas vezes

Fizeram muitas vezes

6. Onde sentiste maiores dificuldades? Ao analisar as respostas do exemplo 1 ou ao
analizar as respostas do exemplo 22 Justifica, indicando quais as dificuldades.

&.1. Achaos que o Carlos deve colocar opgoes de resposta cu optar pela resposta livre?

7. Se pedizsses para responderem a este questionario de forma andnima, achas que as
respostas iam ser iguais se pedisses para responderem de forma poblica? Porqué?
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Questionario proposto pelo Carlos:

1 Fazes separagdo dos plasticos para reciclagem? O Carlos queria saber se os alunos se preocupam I
com o impacto do consumo de plasticos
Nunca [ ]
AS vezes

Muitas vezes
2 Espalmas as garrafas de 4gua antes de as colocares no contentor?

Nunca 4 Usas palhinhas de plastico nas bebidas?

AS vezes Nunca

Muitas vezes Muitas vezes

3 Reutilizas os sacos de plastico? 5 Atiras ao chao algum tipo de lixo?
Nunca Nunca
As vezes As vezes
Muitas vezes Muitas vezes
2. Todas as perguntas sdo adequadas? Justifica.

- )

* Asegunda questdo ndo contribui para o estudo.
* Na quarta quest3o apenas existe a possibilidade de “nunca” e “muitas vezes”. E importante
haver mais possibilidades de resposta para ndo limitar a mesma.

¢ Aultima questdo podia ser direcionada para o pléstico.

N %
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Teste realizado pelo Carlos:

Exemplo 1 (com opgoes de resposta):

@® Nunca O Nunca O Nunca (O Munca

(O Asvezes (® hs vezes O hsvezes (® hsvezes

(O Muitas vezes O Muitas vezes ® Muitas vezes O Muitas vezes No exemplo 1, quantas pessoas responderam:
Nunca fizeram

O Murca @® Nunca ® Nunce O Monca Fizeram algumas vezes

® ks vezes O Asvezes O Asveres @© Asvezes Fizeram muitas vezes

(O Muitas vezes (O Muitas vezes (O Muitas vezes O Muitas vezes

No exemplo 2, quantas pessoas responderam:

Exemplo 2 (com a possibilidade de responder liviemente):

Nunca fizeram

R: Nem sempre. Fizeram algumas vezes

R: Eu coloco sempre os plasticos maiores na reciclagem, quando s@o mais

~ Fizeram muitas vezes
peguenos ndo costumo colocar.

: A maior parte das vezes sim.

: Quando estou em casa da avé fagoe, mas em minha casa ndo temos reciclagem.

: Ndo tenho ecopontos ao pé de casa.

: Quase sempre.

. AS vezes sim, outras vezes esquego-me.

: Nunca fiz separagdo.

6. Onde sentiste maiores dificuldades? Ao analisar as respostas do exemplo 1 ou ao
analisar as respostas do exemplo 22 Justifica, indicando quais as dificuldades.

,

* As perguntas com opgoes de resposta sdao mais faceis de analisar, pois, apenas temos de

contar as respostas que obtivemos em cada uma das opgdes.

* Quando as perguntas sdo de resposta livre, a analise demora mais tempo e, por vezes, podem

nao corresponder ao que era pretendido.

o 7

6.1. Achas que o Carlos deve colocar opgoes de resposta ou optar pela resposta livre?
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Perguntas com opgdes Perguntas de resposta livre

! !

Perguntas de resposta fechada Perguntas de resposta aberta

7. Se pedisses para responderem a este questiondrio de forma andnima, achas que as
respostas iam ser iguais se pedisses para responderem de forma publica? Porqué?

/- Quando pedimos para responder de forma andénima podemos ter respostas mais\
verdadeiras, pois, as pessoas podem sentir-se mais a vontade para responder a certas

guestdes.

* De forma publica podemos ter respostas menos verdadeiras, pois, as pessoas podem ter

\ vergonha de responder a certas questdes e acabar por mentir. /
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CONCLUSOES PARA O NOSSO ESTUDO ESTATISTICO:

Num questionario com perguntas de escolha multipla, € muito importante incluir varias opgdes de

resposta para nao limitar as mesmas.

As perguntas de resposta fechada sdo mais faceis de analisar, pois, apenas temos de contar as

respostas que obtivemos em cada uma das op¢des.

Quando pedimos para responder a um questionario de forma anénima podemos ter respostas mais
verdadeiras do que quando pedimos para responder de forma publica, pois, as pessoas podem

sentir-se mais a vontade para responder a certas questoes.

De volta ao nosso estudo I
[ ]

VAMOS CONHECER MELHOR O 5.2E

Tal como o Carlos, para a recolha de dados, vao construir um questionario.

Em grupo, vdo acabar de formular a vossa questao inicial (aquilo que querem saber

sobre o vosso tema).

Apds criarem a questdo inicial, vdo pensar nas possiveis questdes a colocar no

guestionario (questdes de respostafechada), tal como fez o Carlos.

166




ANEXO P
Gulido Google Forms



GUIAO GOOGLE FORMS

Passo 1:
- Alore o novegodor do web e acede ao Google Egamgsem forms.google.com
- Foz login com uma conta do Soogle.

E-mil: 5ano.rmarquesaSgmail.com

Password: morguescs

Passo 2:

F  pora comegares um nove questicnaro.

- Clica mao  simbolo
Passo 3:

- Coloca o fua questis inicial onde diz "Formulanio sem titule”.

Fasso 4:

- Clica onde diz “Pergunta Sem Tilula™ & comega a crior a primeaira pergunfa.

- Escolhe o fipo de questdc gue queres fozer (Escolha millipla- quem responde =4
pode escolher urna opgdo, Coixas de verificagdo- quem responds pode esoo her{
varnas opgdes].

- Escreve a tua pergunfa onde diz "Pargunta Serm Thulo™.

- Adicionao oz opgdes de resposta.

Fasso 5:
- Para adicionares rmais questdées clca no simbaolo (¥) e fazoprocesso descrito

anfesicmentea.

Passo &:

- Guanda ferminare: revé o feu questiondrio & envia para as pessoas que vao
responder oo mesmo. Par isso clica no simbalo m .

- Podes enviar o teu guestiondra vio e-mail ou afravés de um link.
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ANEXO @
Auestionarios finails

criados pelos grupos
LN



Desporto

Qual a tua opinido sobre o cr??
Questionario do grupo:
Oz super buenos

1. Quantos titulos tem?

Marcar apenas uma oval.

ez
()34
(24
(22

2. Por quais clubes passou?

Marear tudo o gue for aplicdvel.

| Real Madrid

: Manchester City
ﬁ Sporting
: Alnaszsr
: Manchester United
' Arsenal
| Juventos
| Real sociedad

: Outra:

3. Quantos Puskas conguistou?

Marcar apenas urna oval.

()7
(2
—,
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4.

Em gue anos CRT recebeu bolas de oura?

Marcar tudo o que for aplicdvel.

" 2008

| 2013
[ 2018
[ |2m4
[ 206
12015
| lzm7

[ | Dutra:

Este conteldo ndo fiol criado nem aprovado pela Google.

Google Formularios
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Desporto

Questionario realizado pelos Moon Gold

1. pralicas desporto?
Marcar apenas uma oval.
() sim

[ JHMao

2. Quantas horas pralicas desporto por semana?

Marcar apenas uma oval.
{ J)2a3horas

() 4aShoras

3. Qual o teu desporto favorito?

Marcar tuda o que for aplicavel.

: Basquetebol
| Voleibol

| Futebol

' Outro

4. (Goslas dos jogos Olimpicos

Marcar apenas uma oval.

[ ) 8im

i ™ =
l, ) Nao
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1.

2.

Desporto ¢3 &~ F & ¥

Questionario realizado pelos Combativelis “§

Qual & o teu desporto favorito?

Marcar apenas uma oval.

f :' Futebol

() Basquetebol

p—

() Natagso
() Ballet
) Voleibol
() Outro

Qual e desporto que gostarias de praticar no futuro?

Marcar apenas uma oval.

p—

) Boxe

) Judo

I s

) surf

([ Karate
[ ) Badminton
() Tennis

) Basquetebol
) Andebol

[ ) Futsal
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3.

Em que desporto tens mais desempenho

Marcar apenas uma oval.
() Futebol
(") Basquetebo!
(") Andebol
() Badminton
() Atletismo

‘::J Qutro

Este contetdo néo foi criado nem aprovado pela Google.

Google Formularios
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Desporto

Good Vibes-relac@o dos alunos da turma com o desporto

Fazes algum desporto?

Marcar apenas uma oval.

Ty ;.
( J Sim

. -
L JMao

Que tipo de desporto fazes?

Marcar apenas uma oval.

() Futebol

) Danca
) Futsal
() Basquetebol
) Badminton
() Voleibol
() Karate
) Judo
) Matacio
) Nenhum

h,
-
b
i

() Outra:
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3. Com gue frequéncia fazes desporto?

Marcar apenas uma oval.

() De 2 em 2 dias
[ ) De4em 4 dias
-

[ ) De & em 8 dias

[ ) Outra:

4. Gostarias de fazer algum desporto gue nao fazes?

Marcar apenas uma oval.

) sim

I M&o

Este contelido ndo foi criado nem aprovado pela Google.

Google Formularios
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1.

4.

Desporto

Oz Alorna - Qual o desporto que ainda ndo pratica e que gostaria de praticar?

Gosta de futebol?

Marcar apenas uma oval.

. B! B
L) Sim
[ JNao

[ Mais ou menos

Ja fez natagio?

Marcar apenas uma oval.

' " B
L) Sim

F o
) Mao

E apaixonado pelo desporto que pratica?

Marcar apenas uma oval.

R
L) Sim
P

& -
L ) Nao

() N&o pratico

Destes desportos qual gostava de praticar?

Marcar apenas uma oval.

[' -_:' Futebol
f_ﬁ' Basquetebol
() véleibol
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ANEXO R
PowerPoint frequéncia

absoluta e relativa
N



Organizacao de Dados

VOLTANDO AO ESTUDO DO CARLOS !

O Carlos ja implementou o questionario e obteve as respetivas respostas...

Relativamente a pergunta “Usas palhinhas de plastico?”, obteve as seguintes respostas:

Nunca | As As Nunca | Muitas | As As Muitas | As Muitas | As
vezes vezes |vezes vezes |vezes |vezes |vezes

As As Nunca | A As Nunca | As Nunca
vezes vezes

Agora precisa de organizar os dados, de que maneira poderia fazé-lo

Numero de vezes que um determinado acontecimento ocorre

Tabela de frequéncias absolutas

Modalidade Frequéncia absoluta

Nunca
As vezes
Muitas vezes

Total: 25

Vamos relacionar estes nimeros com o total de dados!

* 6em25
* 15em25

*» d4em25
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Expressa o numero de vezes de um determinado acontecimento em relagéo ao total

Tabela de frequéncias absolutas e relativas
Nunca 6
As vezes 15
Muitas vezes 4

Total:

Afrequéncia relativa ajuda-nos a perceber melhor quanto representaem relagdo ao total, por

exemplo, 15 em 25 representa 60%. Sabemos logo que é mais de metade do total.

Frequéncia Relativa (em %)

Frequéncia Absoluta
X 100

Ne° total de dados
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ANEXO S
Ficha grafico circular



1. Egallzou-s& vm estudo o um grops de crlonces de 10 onos pomna perceber quals as J&neras

da Mmea s prefemdos. O resulhados esilo reglstodos Ro fobelo segulnhe.

Géneros Mlimes Freguencio absoiuio Frequancia relafrea [T
Comédia az
Romonca 14
Drarma 24
Temor |
Todal

1.1. Complzia o tooelo.

12 Eepresenio mo orculo abako o8 gemencss de fimes preferdor dor ofansos
ufizanda o5 desng S folbain, Ford emo represantacfo ecoolhe Uma oor oon
olrano O fllmae.

Mcn: Codo pase o creuks represenia 10%S d4s tohal de daneg |100%] .

12.1 Pinka o circuia de acords com O retarkdo acimmal
12.3 Foz o kgendo do sinculo.,

1.2.3 Adeul um Hiulo oo sinouls.

Legenda:

[] [] [] []
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Conclustes:

Graficos Circulares -

« Os graficos circulares sdo representados por

« Um grafico representa um todo (100%) e cada setor representa uma parte do todo,

logo, a soma de todos os setores deve correspondera

« Cada setor do grafico circular é rotulado com a percentagem correspondente.

« E essencial haveruma aindicar o que cada fatia representa.

» Os graficos devem conter um titulo.
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ANEXO T
PowerPoint grafico barras



A Carla fez um estudo sobre a requisigdo de livros na biblioteca da escola,
registando o numero de livros requisitados em cada dia da ultima semana.

A Carla organizou os dados na seguinte tabela de frequéncias:

Requisi¢do de livros ao longo da semana

Dia da semana Frequéncia absoluta Frequéncia relativa (%)
Segunda-feira 20 . 16%

Terca-feira 15 [ 12%
Quarta-feira 15 ‘ 12%
Quinta-feira 27 21,6%
Sexta-feira 48 38,4%

| Total 125 100% )

0OS DADOS DESTA TABELA DE FREQUENCIAS PODEM SERI
REPRESENTADOS ATRAVES DE UM GRAFICO DE BARRAS o

m As diversas modalidades ficam representadas num eixo (horizontal ou vertical).

As alturas das barras variam de acordo com as frequéncias observadas.

||I|l As barras devem ter a mesma largura e estar igualmente espacgadas.

Importante incluir: titulos (grafico e eixos), legendas e fonte (sempre que utilizada).

50%
40%
30%
20%
10%

Eixo vertical

Frequéncia relativa (%)

Requisi¢ao de livros ao longo da semana e Titulo

384%

21,6%
16%

12% 12% I
H B n

22feira  32feira 4.2feira 5.2feira 6.%feira
Dia da semana

Eixo horizontal

S
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ANEXO U
Ficha grafico de garras



Grafico de

bebidas mais consumidas num cofé durante

(i

rito para saber guai

-

IZoU-52 Um mngue

Realk

1.

um dia de agosto.

~

al

Titwlo:

-
F

FRpIgan 3 f0di)

g enis

]

a0

i
Homere o bebddas

i

Refrigemniz Cald

Cha

Gue metedo de recolha de dados foi usadeo no estugo®

1.1.

o, no espago disponibilzado para o efeito.

Afribui um fituie ao gra

1.2

do?

sjam Cebida mais consumi

5

1.5 Gwal € a moda do estuda, ou

1.4, cuantos cafés foram vendidosE
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1.5. Guantas bebidas foram vendidas ao todo?

1.4,  Swal & diferenco entre o nimero de pessoas gue preferem café & o ndmers de

pesoas gue preferem chat

1.7. Complefa a tabela com as frequéncias aosolutas e relativas.

Bebidas

Frequencia absolufa

Frequéncia relafiva

1.8. 3e o grafico fome referente o um dio de dezemioro, achas gque hawvera diferengas

nos repditados® @uaisE Justifica o tua resposta.
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ANEXO V

Resultados dos
guestionarios criados
pelos grupos

LN



E Moon Gold [ ¥

praticas desporto?

O]

5 respostas

®

3 respostas

Resumo

praticas desporto?

g respostas

Perguntas  Respostas B Definicoes

Pergunta

Quantas horas praticas desporto por semana?

Srespostas

Opcoes de visualizacao W

Aceitar respostas .

Individual
|_|:| Copiar
@® Sim
@ Nio
|_D Copiar
@ 2 a3 horas
@ 4a5horas

Quantas horas praticas desporto por semana?

®

3respostas

Pergunta em branco

3 respostas

®

2 respostas

-

e o o < KX

Opcoes de visualizagao v




E Moon Gold [ ¥y

Gostas dos jogos Olimpicos

O]

5 respostas

®

3 respostas

Perguntas  Respostas o Definicoes

Qual o teu desporto favorito? |_|:| Copiar

8 respostas

Basquetebol
Voleibol
Futebol
Outro 4 (50%)
Gostas dos jogos Olimpicos |_|:| Copiar

g respostas

® Sim
® Nao

Qual o teu desporto favorito?

- . Cosl
Opcoes de visualizacao 2 respostas

1resposta

1resposta

4 respostas

oo o c B : O

Opcoes de visualizagdo w




E Osalorna [J ¥

Gosta de futebol?

O]

4 respostas

®

4 respostas

Resumo

Gosta de futebol?

8 respostas

Ja fez natagéo?

8 respostas

Perguntas  Respostas 9 Definicoes

Pergunta

Opcoes de visualizacao

Individual

|_D Copiar
@® Sim
@ Nio
@ Mais ou menos

|_|:| Copiar
@® sim
® Nio

Ja fez natacéo?

®

&6 respostas

®

2 respostas

© o o - [N

(o)




a Osalorna [ ¢

E apaixonado pelo desporto que pratica?

O]

& respostas

®

2 respostas

Perguntas  Respostas 9 Definicoes

N

E apaixonado pelo desporto que pratica?

B respostas

® Sim
® Nio
© Mo pratico

Destes desportos qual gostava de praticar?

& respostas

@ Futebol
@ Basquetebol
@ Vilgibol

|_D Copiar

|_|:| Copiar

Opcoesdevist  Destes desportos qual gostava de praticar?

O]

& respostas

®

2 respostas

oo o c BB : O

Opcoes de visualizagcao W




E GoodVibes [J ¥r

Fazes algum desporto?

®

& respostas

®

3 respostas

Perguntas  Respostas e Definicoes

Fazes algum desporto? |_|:| Copiar

9 respostas

@® sim
@ Nio

Que tipo de desporto fazes? |_|:| Copiar

9 respostas

@ Futebol

@ Danca

@ Futsal

@ Basquetebol
@ Badminton
@ Veoleibol

@ Karate

@ Judo

Que tipo de desporto fazes?

(O]

3 respostas

Opcoes de visualizacao W
(O]

2 respostas

=

1resposta

(O]

1resposta

O

1resposta

(O

(o ]

6o > o K

Opcdes de visualizagio

~—



E GoodVibes [J v

Com que frequéncia fazes desporto?

®

3 respostas

@

3 respostas

®

2 respostas

®

1resposta

Opgoes de visualizago

Perguntas  Respostas e Definicoes

Com que frequéncia fazes desporto?

9 respostas

Gostarias de fazer algum desporto que néo fazes?

9 respostas

|_|:| Copiar

@ De 2em 2 das
@ De 4 em 4 dias
@ De &em 8 dias
@ NEofaco

|_|:| Copiar

® sim
@® Néo

Gostarias de fazer algum desporto que ndo fazes?

@

8 respostas

®

1resposta

h ©® 9 e Enviar : g

Opcoes de visualizagdo




a Combativeis [J vy

Perguntas  Respostas (@

Qual é o teu desporto favorito?

13 respostas

Qual é desporto que gostarias de praticar no futuro?

13 respostas

Em que desporto tens mais desempenho

13 respostas

Definicées

|_D Copiar

@ Futehol

@ Basquetebal

@ Natzgio

@ Bzllst

@ oleib!

@ Outro
|_D Copiar

@ Boxe

® Judo

@ surf

W Karzte

@ Badminton

® Terniz

@ Basquetebal

@ sndebal

® Futszl
@ Fuiebol
[ ] Basguetebal
@ Andebol
@ Badminton
@ Adstizmo

Outro

Copiar

e ® 9
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Qual é o teu desporto favorita? Qual é desporto que gostarias de praticar no futuro?

Opcoes de visualizagéo v Opcoes de visualizagdo

O ®

7 respostas 4 respostas

® ®

2 respostas
P 4 respostas

® ®

2 respostas
2 respostas

® ®

1resposta
2 respostas
Em que desporto tens mais desempenho N o
@ Opcoes de visualizagdo
1resposta
Pergunta em branco &respostas
m branco
1resposta @

5 respostas

®

2 respostas
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H Os superbuenos [J 1%

Quantos titulos tem?

®

4 respostas

@

3 respostas

O

2 respostas

®

P R

Quantos titulos tem?

10 respostas

Por quais clubes passou?

10 respostas

Respostas @ Definiges

|_D Copiar
@
@z
24
[ ¥
|_D Copiar

Realivzdnd | - (o)

Manchester City [0 (D%}

seerting I : (50%)
p— ==
Manonester Uniced R (<0'%)

Arsenal |0 (0%)

Juventos [, (0%

Real sociedad [ 1 (10%)
1 (10%)

o

Opgoes de visualizagdo

2 4 8 2

@@beiﬂ
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Quantos Puskas conquistou? ||_] Copiar

10 respostas
L
o
®1
Em gue anos CR7 recebeu belas de ouro? |_D Copiar
10 respostas
200 | %)
201z |, - : (0%)
z0nc | > 0%
201+ [, + (0%)
20tc N
2o | (10%)
2017 |1 (10%)
I, - (20%)
0 1 2 3 4 5 a
Quantos Puskas conguistou? Opgoes de visualizago

®

5 respostas

@

4 respostas
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ANEXO W
Guido de apresentacdao do
estudo



Nome: Data:

Guido para a apresentacdo do estudo

Para a apresentacdo do teu estudo deves:

- Indicar o titulo do teu frabalho (Tema e guestdo inicial);

- Identificar os autores do frabalho [nome do grupo):

- Infrodugdo do trabalho {explicar a quem decidiram fazer o estudo e porgué):

- Objetives (o que pretenderam com o vosso trabalho):

- Métodos de recolha de dados - a partir de um guestionario;

- Resultados [apresentar os resultados as vossas questdes através de graficos € tabelas):

- Conclusdes (o que conseguiram concluir com o vosso trabalho, através da andlise dos graficos).
I Podem realizar a vossa apresentacdo como preferirem: PowerPoint, Péster, Cartoling....

® Exemplo de Poster:

Titulo do poster )
(deve chamar a aten¢do para o leitor) /

_.—/'7 7
B
Breve introdugao L ¥ |dentificagdo dos'
do tama J A minha turma v\ Butores
— Ana Cunha, Carla Silva, Raul Couto —

e

DOs alunos dia turma 5.° A da escola Espiral frequentaram o 1.° Ciclo
em diferentes escalas. £ precizo conhecer methor a turma.

Escrever de ]
forma resumida o |

objctiva do PR, & Vs
trabalho. OBJETIVOS . |
— Conhecer:

* + Dados rel atives & turma
.« |nteresses dos alunos

Explicar come
foram recolhidos

os dados.
/

-~ RESULTADOS \ n »
Dados d aturma e £ ;
" [ 9 £ Unartor itedes Liry % Ahonas oo tura? |
Apresentar, de S ssa =
forma organizada e Y '
COMm recurso a o L B
graficas, os s "
principais 195w -
regultados do o
trabalho. ~ s ' o
Vo — ' p 7~ £
T Nowdads suliea e dar raeridy
I
: i
e LAagn| |k
et ,
k J e | e
G canclusdes do
CONCLUSOES U trabatho,
» H& mais raparigas do que rapazes.

« A madoria dos alunos tem menos de dois irmaos.
« A disciplina preferida ¢ Matemitica @ a menos proferida é Historia,
» S0% das raparigas profere Teatro e 45% dos rapazes Robotica.

201




ANEXO X
P6steres dos grupos
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ANEXO Y

Notas de campo
lntervencao
NI



Nota de campo 6/03
A aula iniciou-se com a questdo: "O que € a estatistica?". Realizou-se uma chuva de ideias

no quadro com a participacdo dos alunos. Durante essa atividade, os alunos contribuiram
com as seguintes palavras e frases:

e Conceitos: "Estatistica € um conjunto de conceitos matematicos."

e Previsfes: "Usamos estatistica na meteorologia.”

e Estratégias

e Tabelas de jogo de futebol: "As tabelas de futebol usam estatistica para mostrar

os resultados, sdo aqueles valores que aparem no fim do jogo”
e Valores aproximados

e Tabelas com numeros: "Vemos estatistica em tabelas cheias de nUmeros."

Alguns alunos também expressaram comentarios adicionais, mas que nao quiseram

colocar na chuva de ideias:

o "Estatistica parece dificil porque tem muitos nimeros."

o "Eu vejo estatistica nos graficos que o meu pai vé no jornal."

Posteriormente, foi visualizado um video da Escola Virtual intitulado "Estatistica no dia
a dia", com o objetivo de ajudar os alunos a compreenderem o que € a estatistica através
de situac@es reais e concretas. Apds a conclusdo do video, os alunos foram convidados a
reformular a chuva de ideias inicial, removendo os topicos que ndo faziam sentido e
adicionando qualquer nova informagdo relevante. Durante essa fase, alguns comentarios
dos alunos foram:

e "Acho que ‘conceitos' é muito vago."”

e "Talvez 'tabelas de jogo de futebol' ndo seja exatamente estatistica, mas sim uma

utilidade dela."
e "Valores aproximados ndo me aprecem diretamente estatistica.”

e "Acho que a parte de previsdes faz mais sentido agora."

No final, os alunos copiaram a versdo final da chuva de ideias para seus cadernos diarios.

As palavras retiradas foram: conceitos, tabelas de jogo de futebol e valores aproximados.
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Nenhuma nova palavra foi acrescentada, segundo a maioria dos alunos as que estavam
eram suficientes.
Em seguida, foi apresentado aos alunos o que sdo estudos estatisticos e para que servem.
Para compreenderem quais questbes podem ser objeto de estudos estatisticos, foi
apresentado um conjunto de questdes que os alunos tiveram que analisar e decidir se
poderiam ser usadas para realizar estudos estatisticos. Os alunos demonstraram
dificuldades em entender o conceito de questdes estatisticas, fazendo comentarios como:

e "Mas nem todas as questdes podem ser estudos estatisticos?"

e "Estou confuso, como sabemos se uma questdo € estatistica ou ndo?"

e "Qual é a diferenca entre uma pergunta normal e uma pergunta estatistica?"

e "Por que ndo podemos usar qualquer pergunta?"

Entretanto, a discusséo coletiva comegou a emergir, com alguns alunos a tentar ajudar os

colegas a entender melhor o conceito:

e "Uma pergunta estatistica deve poder ser respondida com dados que possamos
contar ou medir."

e "Por exemplo, se perguntarmos 'Quantas pessoas na nossa turma tém animais de
estimagdo?', podemos contar as respostas."

o "Acho que perguntas estatisticas precisam de respostas que possam ser colocadas
em gréaficos ou tabelas."

« "Entdo, talvez uma pergunta como 'Quantas horas de TV assistimos por semana?"
seja boa, porque podemos medir isso."

e "Se a pergunta for sobre opinides, como por exemplo 'O que tu achas da comida
da cantina?', podemos transforméa-la em algo que possamos contar, tipo quantas

pessoas gostam ou ndo gostam."

Com esses comentarios, 0s alunos comegaram a ter uma compreensao mais clara do que
caracteriza uma boa pergunta estatistica. Eles perceberam que as questfes estatisticas
precisam permitir a recolha de dados quantitativos que possam ser analisados para revelar

padroes.
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Finalmente, foram apresentadas as diferentes fases dos estudos estatisticos que seriam
realizadas ao longo das proximas aulas. O foco da analise da questdo-problema do projeto
seria a estatistica. Em grande grupo, decidiu-se o tema geral para os projetos. Os temas

sugeridos e os votos foram:

e Festividades: 5 votos
e Animais: 5 votos

e Desporto: 12 votos

e Alimentagéo: 7 votos

e FEscola: 2 votos

Durante este momento, 0s alunos comegaram a sugerir questdes para alguns temas, como:
e "Qual a comida preferida da turma?"
e "Qual a disciplina favorita?"

e "Quantas pessoas praticam desporto regularmente?"

O tema geral escolhido foi "Desporto”.
Cada grupo, definido pelos lugares das mesas, teve que escolher uma questao estatistica
relacionada com o tema desporto e preencher uma ficha de planeamento inicial do projeto.
Os alunos tiveram bastante dificuldade em criar a questéo, frequentemente formulando
perguntas muito concretas e ndo generalizadas. Alguns alunos comentaram:

e "Nao sei como fazer uma pergunta estatistica.”

e "Acho que estamos a complicar demais."”

e "Serd que perguntar ‘qual o desporto favorito' € uma boa questdo estatistica?"

No entanto, com a ajuda mutua, alguns alunos comecaram a esclarecer as ddvidas uns dos

outros com comentarios como:

e "Acho que uma pergunta estatistica deve ser algo que possamos medir em
numeros ou categorias."

e "Talvez devéssemos pensar em como podemos recolher dados para a nossa
pergunta. Por exemplo, podemos fazer uma pesquisa ou contar quantas pessoas

fazem algo."
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o "Se perguntarmos 'qual é o desporto favorito', podemos usar isso para contar
quantos alunos preferem cada desporto e fazer um grafico."
e "Precisamos de uma pergunta que possa ser respondida por varias pessoas de

formas diferentes, assim podemos comparar 0s resultados."

Todos os grupos ficaram com a questdo estatistica em aberto, ndo conseguindo preencher
mais nada do plano. A minha ajuda foi crucial para que 0s grupos tivessem uma
orientagéo correta, uma vez que estavam bastantes dispersos e com dificuldades em criar
a questdo. A aula foi desafiadora, especialmente na fase de formulacdo das questbes
estatisticas. A atividade proporcionou uma compreensdo inicial sobre estatistica e a
importancia de formular boas perguntas para estudos estatisticos.

Ao refletir sobre a aula na totalidade, compreendo a necessidade de maior apoio e
exemplos praticos durante a atividade de anélise de questdes estatisticas. A interagdo em
grupo foi produtiva, com a maioria dos alunos a colaborar e debater ideias, apesar das

dificuldades enfrentadas.
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Nota de campo 12/03

A aula iniciou-se com uma revisdo da aula anterior, focando-se em relembrar o0 que € a
estatistica e os estudos estatisticos que foram iniciados. Um PowerPoint foi apresentado
para ilustrar as fases de um estudo estatistico, ajudando os alunos a assimilar melhor a
sequéncia dessas fases. Durante a explicacdo de cada fase, foram feitas perguntas aos
alunos sobre o que ja tinham feito em seus estudos estatisticos, como, por exemplo, qual

questdo inicial cada grupo havia escolhido.

Durante a explicacédo das fases, os alunos voltaram a mostrar dificuldades na criacdo da

questdo estatistica, afirmando que nem todos ainda a tinham criado:

e "Ainda ndo conseguimos decidir qual seria uma boa pergunta para nosso estudo."
(Grupo Moon Gold)
e "Estamos com dificuldade em formular uma questdo que seja clara e que

possamos responder com dados.” (Grupo Combativeis)
Os restantes grupos ja tinham criado a sua questdo estatistica:

e “Qual a tua opinido sobre o cr7? “grupo Os super buenos
e “Qual o desporto que ainda ndo pratica e que gostaria de praticar?” Grupo Os
Alorna

e “Relacdo dos alunos da turma com o desporto” Grupo Good Vibes

Para introduzir a fase de recolha de dados, foi apresentado um estudo estatistico sobre a
poluigéo, adaptado do manual. O estudo da turma do Carlos tinha como objetivo conhecer
alguns habitos dos alunos do 5.° Ano que interferem com a poluicdo marinha. A questédo
estatistica foi: "Os alunos do 5.° Ano preocupam-se com 0 impacto do consumo de
plasticos descartdveis no ambiente?". Os alunos discutiram maneiras de recolher

informacdes para responder a esta questao:

o "Podemos fazer uma pesquisa perguntando aos alunos se eles reciclam plasticos."”
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« "Seria util observar os habitos dos alunos durante o recreio, como por exemplo se
colocam os plasticos no lixo correto."
e "Podemos também fazer entrevistas para saber o que eles pensam sobre a

poluicdo.”

Os alunos foram divididos em pequenos grupos para realizar uma tarefa de exploracéo.
A tarefa consistia em analisar o questionario apresentado e verificar se estava bem
construido, sugerindo alteragcdes. As perguntas mais dificeis e justificacbes dos alunos

incluiram:
Durante a analise dos questionarios, surgiram diversas frases nos pares:

o "Acho que esta pergunta esta confusa, talvez devéssemos reformula-la." (Pergunta
2 do questionario)
o "Podemos adicionar mais opcdes de resposta para facilitar." (Pergunta 4)

« "Nao entendo bem o que essa pergunta esta tentando descobrir." (Pergunta 2)

Na segunda parte da aula, iniciou-se a discussdo da tarefa de exploracdo realizada. Os
alunos partilharam as respostas que deram ao questionario e discutiram suas sugestdes.

Apos cada questdo, foi apresentada uma resposta completa em formato PowerPoint.

Na pergunta O Carlos estava indeciso se deveria colocar opc¢des de resposta nas questdes
ou deixa-las resposta aberta. Os alunos foram questionados sobre onde sentiram maiores

dificuldades ao analisar as respostas:

o "Foi mais dificil analisar as respostas livres porque sdo mais variadas."

e "Com opcdes de resposta, é mais facil contar e organizar as respostas.”

Ao discutir se Carlos deveria colocar opcdes de resposta ou optar pela resposta livre, 0s

alunos opinaram:

e "Acho que opc¢bes de resposta sdo melhores porque tornam a analise mais
simples.”

"Respostas livres podem dar mais pormenores, mas séo dificeis de comparar.”
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A discussdo também abordou se as respostas seriam iguais se 0s alunos respondessem de

forma andnima versus publicamente:

e "Acho que as respostas seriam mais honestas se fossem anénimas porque as
pessoas ndo teriam medo de julgamento."
e "Em publico, alguns podem mudar as respostas para parecer melhor na frente dos

outros."

A apresentacdo e discussao ajudaram os alunos a compreender melhor como formular e
analisar um questionario, especialmente a importancia de opg¢des de resposta claras e a

influéncia do anonimato na veracidade das respostas.

Ao refletir sobre a aula na totalidade, observo que a interacdo em grupo foi crucial para a
compreensdo dos conceitos. A atividade exploratoria destacou a necessidade de clareza e

estrutura nos questionarios.
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Nota de campo 13/03

A aula comecou com uma demonstracdo em grande grupo sobre como criar questionarios
online utilizando o Google Forms. Inicialmente, os alunos mostraram-se desmotivados,
mas a medida que a atividade progredia, a interacdo e o interesse aumentaram. Alguns

comentarios dos alunos incluiram:

"Parece complicado no inicio, mas acho que ja estou a perceber."

"Posso fazer a pergunta assim? Ou sera melhor de outra forma?"

Durante a construcdo dos questionarios, a conexao instavel a internet causou alguns
contratempos. Alguns alunos tiveram que cancelar o trabalho em curso e recomecar, 0

que gerou frustracdo. Um aluno expressou:

o "Ainternet esta a falhar de novo! Tenho que comecar tudo de novo."

Para ajudar a resolver as dificuldades técnicas com os tablets, implementou-se varias

estratégias:

1. Reviséo Diante das dificuldades iniciais, realizou-se uma revisdo detalhada sobre
como usar 0 Google Forms. Reforgou-se 0s passos principais e as funcionalidades
essenciais, garantindo que todos os alunos compreendessem 0 processo.

2. Leitura do Guido em Voz Alta: Voltou a ler-se o guido em voz alta, destacando
pontos-chave e respondendo a perguntas dos alunos para garantir clareza e
compreensao.

3. Tempo Adicional: Consciente das dificuldades enfrentadas, concedeu-se mais
tempo para que o0s grupos completassem 0s seus questionarios. 1sso permitiu que
os alunos se concentrassem melhor no trabalho e resolvessem problemas técnicos

com mais cuidado.

Apesar dos desafios iniciais, a medida que os grupos finalizaram seus questionarios e

comecaram a enviar para 0s respetivos inquiridos (4 grupos optaram pela turmae 1 pelos
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professores), a atmosfera na sala de aula mudou. Os alunos mostraram-se mais animados

e satisfeitos com a atividade, com comentarios como:

« "Ate que foi divertido criar o0 nosso questionario!"
« "No inicio achei que ia ser aborrecido, mas afinal foi interessante."

e ‘“Agora sempre que quiser ja sei criar um questionario online:”

Na segunda parte da aula, relembramos as tabelas de frequéncias absolutas e relativas.
Utilizamos novamente o estudo estatistico sobre a poluicdo como exemplo, apresentando
uma questéo e as respostas desorganizadas obtidas. Os alunos foram desafiados a discutir

estratégias para organizar esses dados.

e "Podemos agrupar os dados por categorias para facilitar a contagem."
e "Acho que devemos colocar numa lista todas as respostas antes de comegar a

contar."

Os alunos decidiram entdo proceder agrupando as respostas em categorias relevantes,
como "Muitas vezes”, "As vezes" e "Nunca", para o exemplo. Cada grupo comecou a
classificar as respostas de acordo com essas categorias para entdo calcular as frequéncias
absolutas. No entanto, surgiram algumas inconsisténcias quando 0s grupos somaram as
frequéncias absolutas e perceberam que ndo correspondiam ao nimero total de respostas.
Isso levou a uma nova discussdo entre os alunos sobre a importancia de verificar a

precisdo da contagem final.

"A soma das frequéncias absolutas ndo esta a dar o mesmo que o total de dados

que temos. O que podemos ter feito de errado?"

Neste ponto, os alunos decidiram rever o processo de categorizacao e contagem de forma
colaborativa. Ap6s uma analise mais cuidadosa, chegaram a conclusao de que era crucial
fazer uma verificagdo final da soma das frequéncias absolutas para garantir que
correspondiam ao numero total de observacdes. Essa experiéncia permitiu aos alunos

aprenderem a importancia da atengdo aos detalhes na recolha e organizacao de dados.
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Durante a parte da aula dedicada a revisao de tabelas de frequéncias absolutas e relativas,
os alunos foram desafiados ndo apenas a organizar os dados em categorias, mas também
a compreender e calcular as frequéncias relativas. Ao discutir as frequéncias relativas,
surgiram mais dificuldades entre os alunos. Alguns expressaram incertezas sobre como

calcular e interpretar as frequéncias relativas em relacdo ao total de respostas.

e "Qual ¢ a diferenca entre frequéncia absoluta e relativa? Ainda estou um pouco

confuso."

Para ajudar os alunos a compreenderem melhor as frequéncias relativas, fez-se uma serie
de exercicios praticos. Compreendeu-se que as frequéncias relativas podiam ser expressas
em numeros decimais ou em percentagem. Os grupos calcularam as frequéncias relativas
em percentagem, mostrando como essa medida relativa pode ajudar a interpretar melhor
os dados. Apds alguns treinos e exemplos adicionais, 0s alunos comegaram a perceber a
importancia das frequéncias relativas como uma forma de contextualizar os dados em

relacdo ao todo.

A aula terminou com os alunos mais entusiasmados e satisfeitos, reconhecendo o valor
da atividade e expressando contentamento com o resultado. Esta experiéncia destacou a
importancia do uso das novas tecnologias, da colaboracdo e da adaptacdo as condigcdes

técnicas, resultando numa aprendizagem eficaz e positiva para todos.
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Nota de campo 19/03

A aula teve inicio com uma revisdo detalhada sobre frequéncia relativa, um conceito
fundamental para entender como os dados podem ser representados em graficos
circulares. Explicou-se cuidadosamente como calcular a frequéncia relativa, destacando

sua importancia para contextualizar dados em relacéo ao todo.

"Acho que frequéncia relativa é importante porque mostra a propor¢do de cada
categoria em relacdo ao total.”

e "Euainda tenho duvidas sobre como calcular a frequéncia relativa."”

Durante a revisao, alguns alunos demonstraram dificuldade em calcular a frequéncia
relativa quando os nimeros eram um pouco maiores. Usou-se exemplos variados para
ajudar os alunos a superar essas dificuldades, incentivando-os a discutir em pares para

melhorar a compreensao.

Ap0s a revisdo, os alunos foram desafiados com uma atividade exploratoria em pares.
Cada par recebeu uma tabela de frequéncias de um estudo sobre os géneros de filmes
preferidos por criancas de 10 anos. O objetivo era completar uma tabela de frequéncias e
construir um gréfico circular utilizando um circulo pré-dividido em 10 partes iguais, onde

cada parte representava 10% do total.

o "Temos que calcular quantos graus cada setor do circulo representa, certo?"
e “Nao ¢ preciso porque ja diz na pergunta que cada um representa 10%:”
« "E importante decidir uma cor para cada género de filme no grafico, para néo

confundir."

No final da aula, todos os grupos concluiram seus graficos circulares e participaram na
discussdo em grande grupo. No final, os alunos foram incentivados a refletir sobre a
importancia dos gréficos circulares na representacéo visual de dados. Facilitou-se uma
discussdo em grande grupo, onde os alunos partilharam as suas percec¢des sobre como um

titulo apropriado e uma legenda clara podem ajudar na interpretacéo dos resultados.
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e "Um titulo bem escolhido pode destacar o tema principal do gréfico, tornando
mais facil entender do que se trata.”
e "Alegenda é fundamental porque nos diz exatamente o que cada cor representa,

sem confusao."

Durante a discussdo, os alunos sugeriram diferentes ideias para titulos que poderiam ser
claros e informativos para o grafico circular que criaram. Eles também discutiram como
a legenda poderia ser formatada de maneira a fornecer informagdes detalhadas sobre cada

categoria representada no gréfico.
Conclusdes dos Alunos:

« "Aprendi que um gréfico bem feito ndo s6 mostra os dados, mas também nos ajuda
a entender melhor as informacgdes."

e "Acho que devemos sempre rever o titulo e a legenda para garantir que transmitam
a mensagem correta."

« "Agora vejo como os graficos circulares podem mostrar informacdes de forma
facil de entender."

e "Acho que o titulo do grafico deve ser curto e informativo, para explicar do que

se trata."

A aula mostrou-se interessantes desde 0 comego, uma vez que a primeira reagdo dos
alunos ao verem os gréaficos foi bastante positiva apesar de ser algo novo. A atividade ndo
apenas fortaleceu a compreensdo dos conceitos de frequéncia relativa e graficos

circulares, mas também promoveu competéncias colaborativas e resolucdo de problemas.
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Nota de campo 20/03

A aula comecou com uma apresentacdo em PowerPoint relembrando os principios de

organizacdo e construcao de graficos de barras. Relembrou-se os conceitos basicos, como

a importancia de um titulo claro e de eixos bem rotulados. Apds a revisdo, cada aluno

recebeu uma ficha de exploracdo que continha questBes detalhadas para analisar um

gréfico de barras especifico relacionado ao consumo de bebidas em um café durante um

dia de agosto.

Ficha de Exploracéo:

1.

Método de Recolha de Dados:

“Perguntaram.”
"Acho que usaram um inquérito, porque precisavam saber quais bebidas foram
consumidas."

"Sim, provavelmente perguntaram diretamente aos clientes.”
Titulo do Gréfico:

"Podemos chamar de 'Consumo de Bebidas em um Café em Agosto'."

"Ou talvez 'Bebidas Mais Consumidas em Agosto'."

2.1. Discussao sobre o Titulo:

"Esse titulo esta muito longo, ndo precisamos de tudo isso."

"Mas se ndo colocarmos todos os detalhes, o titulo ndo fica completo.”

"Acho que precisamos encontrar um meio-termo para nao ficar muito grande nem
muito vago."”

Decisdo Final: Ap6s uma discussdo, decidiu-se por "Consumo de Bebidas em

Agosto”, equilibrando detalhes e concisao.

Bebida Mais Consumida:
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o Orefrigerante foi a bebida mais consumida, com certeza.”

e “Sim, é a barra maior.”
4. Total de Bebidas Vendidas:

e “Temos que somar o valor de cada barra e ver o total.”

o "Devemos somar todas as frequéncias absolutas para encontrar o total."
5. Tabela de Frequéncias Absolutas e Relativas:
o "Vamos completar com base nos dados do grafico."

Durante a correcdo da ficha de exploracdo, incentivou-se os alunos a irem ao quadro para
explicar as suas resolugdes, promovendo uma participacdo ativa e a troca de ideias. Vrias
estratégias de organizacao dos dados foram sugeridas pelos alunos, e eu guiei a discussao

para garantir que todos entendessem o processo.

« "Vamos comecar contando as barras e anotando as frequéncias absolutas."
e "A frequéncia relativa ¢é a frequéncia absoluta dividida pelo total, certo?"

"Se somarmos todas as frequéncias absolutas, devemos obter o total de dados.”

Na segunda parte da aula, os alunos trabalharam na representacao e analise dos dados
recolhidos através dos questionarios criados no google forms. Para facilitar este processo,
forneceu-se a cada grupo os dados recolhidos em papel, proporcionando um apoio mais

estruturado.

Os alunos comecaram a ver os dados que tinham, tentando entender como melhor
organiza-los para a representacdo visual. Alguns alunos expressaram suas dificuldades

logo no inicio.

« "Nao entendo como organizar esses dados de forma clara."”

e "Temos que calcular as frequéncias relativas agora?"
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Os alunos reuniram «-se em grupos para discutir a melhor maneira de abordar a
organizacédo dos dados. Eles relembraram as instrucGes da professora sobre a importancia

da frequéncia relativa para a criagao de gréaficos circulares precisos.
Conversas entre os Alunos:

« "Vamos comecar a registar todas as respostas e contar quantas vezes cada uma
aparece."
e "Sim, depois podemos calcular as frequéncias relativas dividindo cada frequéncia

absoluta pelo total e multiplicando por 100."

Eu circulava pela sala, observando as discussdes e oferecendo orientacdo quando
necessario. Por exemplo neste caso eles ja tinham os dados registados por categorias, no

papel, ndo era necessario estarem a contabilizar de novo.

Alguns grupos comecaram a preencher as tabelas de frequéncias com os dados que
tinham. Como alguns ainda estavam com davidas realizou-se uma mini-revisao,
relembrando a turma das etapas necessarias para calcular corretamente as frequéncias

relativas.

Os alunos conseguiram adiantar a organizacdo dos dados. Com isso, comegaram a criar
as representacdes gréficas, utilizando tanto gréaficos de circulares quanto outras formas de
visualizagdo, como auxiliar-se dos gréaficos dados pelo google forms. No final da aula, foi
realizada uma discussdo em grande grupo sobre as estratégias de organizacéo e anélise
dos dados. Os alunos partilharam as suas observacoes e dificuldades. Cada grupo recebeu
um guido detalhado para auxiliar na producéo final de seus estudos estatisticos. Este guido
serviu como um recurso essencial para organizar e apresentar os resultados de forma clara

e eficaz, preparando-os para comunicar suas descobertas de maneira coerente.
Concluséo dos Alunos:
"Agora entendo melhor como os gréaficos ajudam a visualizar os dados."

« "Foi umaaula dificil, mas aprendi muito sobre como analisar e representar dados."
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e “Foi dificil no inicio, mas com os exemplos € a pratica, ficou mais claro."

A aula terminou com os alunos satisfeitos com o progresso e a aplicacdo pratica dos
conceitos aprendidos, prontos para avancar em seus estudos estatisticos com mais

confianca.
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Nota de campo 17/04

Na ultima aula, os alunos apresentaram os resultados dos seus estudos estatisticos para a
turma. Apenas trés grupos conseguiram concluir os seus posteres e realizar as
apresentacdes. A aula comecou com a orientagdo dos grupos, e cada grupo foi instruido
a destacar os principais objetivos do estudo, os dados recolhidos, as analises realizadas e
as conclusbes obtidas. Essa estrutura ajudou a manter as apresentacdes focadas e

informativas.
Grupo 1: Good Vibes
Objetivo do Estudo: O Grupo 1 queria entender a relacdo da turma com o desporto.

Dados Recolhidos: Eles utilizaram um questionario online criado no Google Forms, que
incluia perguntas como fazes algum desporto, qual o desporto favoritos«, frequéncia de

pratica desportiva,...

Andlises Realizadas: O grupo apresentou graficos gerados automaticamente pelo Google

Forms, incluindo gréficos circulares.

Conclusdes Obtidas: Descobriram que o futebol e a danca eram os desportos mais

populares entre os alunos.
Feedback dos Colegas:

e Os graficos do Google Forms sdo muito claros, mas talvez pudessem ter
adicionado uma analise mais detalhada de cada grafico."
e "Gostei da organizacao dos dados, mas acho que poderiam ter tentando fazer um

VOCés."
Grupo 2: Moon Gold

Objetivo do Estudo: O Grupo 2 ndo colocou uma questdo de investigacdo, mas estava

relacionado com o desporto
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Dados Recolhidos: Eles recolheram dados sobre a pratica de deposto dos alunos, se

gostavam dos jogos olimpicos,...

Analises Realizadas: Utilizaram graficos circulares e um gréfico de barras desenhados a
mé&o para representar as respostas dos colegas.

Conclusdes Obtidas: Concluiram que os alunos gostam, praticam e assistem a desporto.
Feedback dos Colegas:

e "Os graficos circulares foram bem desenhados, mas poderia ser mais facil
entender se tivesse uma legenda mais clara.”
e "Acho que o grafico de barras estd muito bem construidos, mas ndo deram nome

aos eixos."
Grupo 3: Super Buenos

Objetivo do Estudo: O Grupo 3 analisou a opinido da turma em relagdo ao Cristiano

Ronaldo.

Dados Recolhidos: Recolheram informacdes sobre os titulos, os clubes porque passou,

as bolas de ouro e as Puskas do Cristiano Ronaldo.

Andlises Realizadas: O grupo apresentou tanto graficos de barras quanto graficos

circulares, criados manualmente.

Conclusdes Obtidas: Descobriram que a pergunta mais facil para os colegas era a dos

clubes do Cristiano e que tiveram mais dificuldades nas duas ultimas (s6 10% certas).
Feedback dos Colegas:

e Aluno E: "Os graficos de barras e circulares estavam bem feitos e ajudaram a

entender os dados de forma clara."
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e Aluno F: "Fizeram um género de livro que era o mais estético de todos, mas

poderiam ter incluido mais informacdes textuais sobre as conclusoes."

Apos cada apresentagdo, a turma foi incentivada a fazer perguntas e fornecer feedback.
Esta interagdo permitiu que quem estava a apresentar clarificasse pontos importantes.

Algumas questdes e comentarios incluiram:

e "N&o tinham questdo no vosso estudo, como decidiram focar nessas perguntas
especificas?”

o "Faltaram opcOes de resposta nas perguntas do vosso questionario, por exemplo
em quantas horas praticas de deposto por semana. Isso limitou porque nenhuma

opcao correspondia ao que eu fazia.”

Para finalizar a aula, retomou-se a atividade de chuva de ideias inicial sobre "O que é
estatistica?". As respostas dos alunos foram bastante distintas, e incluiram termos como
previsdes, graficos (barras e circulares), tabelas de frequéncias (relativas e absolutas),
estudos estatisticos, recolha de dados, organizacdo de dados, representacdo de dados e
interpretacdo de dados. Esta atividade de encerramento permitiu aos alunos refletirem
sobre o que aprenderam ao longo do tempo e reforcou a aplicacdo pratica dos conceitos
estatisticos discutidos. A aula foi concluida com um sentimento de satisfacdo entre os

alunos.
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ANEXO Z
Termo de consentimento
informado



Pedido de Autorizacio para recolha de informacio aos Encarregados de Educacio

Exmo(a). Sr.(a) Encarregado de Educacio.

O meu nome & Beatriz Simdes Leandro, sow estagiana na tumma do seu educando e

estudante da Escola Superior de Educagio de Lisboea.

No ambito da realizaciio de v relatorio final de estagio, do Mestrado em Ensine do 1.°
CEB e de Matematica e Ciéncias Naturais do 2.° CEB, na Escola Superior de Educagio de
Lisboa, sob ornientagiio da professora Doutora Ana Caseiro, pretendo desenvolver nm estudo de
medo a compreender como € que a metodelogia de trabalho de projeto pode potenciar o ensino
da estatistica, em alunos do 3.7 ano de escolandade do 2. CEB.

Para o desenvolvimento deste estudo, sera necessario realizar gravacdes de audio e

fotografar registos de trabalho do sen educando. Esta recolha sera feita exclusivamente por

mum

As gravagies de dudio serfo wtilizadas, exclusivamente, para a realizagio deste trabalho,
os nomes dos alunos serdo alterados, de forma a garantir a preservagiio da privacidade dos

mesmos, assim como da propria escola

Desta forma, solicito a sua awtorizacio para proceder a gravacio desses momentos e
fotografia dos registos de trabalho, colocando-me inteiramente ac sen dispor para qualquer
esclarecimento que considere importante.

Grata pela atencéo,

Beatriz Leandro
Eu. . Encarregado(a) de Educacic do(a)
aluno(a) , declaro que autorizo |:| /ndo

autorizo I:l a participagio do men{minha) educando(a) a participar no estudo desenvolvido

pela estagiaria Beatriz Leandro.

O/A Encarregado(a) de Educagdo
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