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Resumo

O presente relatorio foi concebido no &mbito da unidade curricular Préatica de
Ensino Supervisionada, do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de
Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de
Educacdo de Lisboa e engloba uma reflexdo sobre a totalidade do percurso

desenvolvido ao longo da pratica de intervencgéo.

Neste encontra-se uma investigacao impulsionada pelo desinteresse dos alunos
nas aulas de Ciéncias Naturais. A mudanca do modo como se ensina e como se
organiza e estimula a aprendizagem, pode, entre outros elementos e recursos, passar
pelo uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC) como estratégia de
ensino e aprendizagem inovadora, focalizante e motivadora. Deste modo, concebeu-se
entdo um estudo que permitisse explorar se o recurso as TIC constaria como um fator

motivacional para a aprendizagem das Ciéncias Naturais.

A amostra do estudo corresponde a turma onde decorreu a Préatica de Ensino
Supervisionada referente ao 2.° ciclo, constituida por um grupo de vinte e seis alunos
do 5.° ano de escolaridade do Ensino Béasico, com idades compreendidas entre os dez

e 0s catorze anos de idade.

A investigacao foi elaborada em trés grandes etapas, iniciadas pela construcéo
e aplicacdo de um questionario com o objetivo de quantificar o nivel de interesse inicial
relativo a aprendizagem das Ciéncias, concecdes sobre tecnologia e interesse na sua
utilizacdo em sala de aula. Posteriormente a aplicacdo do questionario, foi utilizado o
recurso as TIC, para planificar e produzir materiais, atividades e aulas que
promovessem o interesse e a motivacdo para a construcdo de conhecimentos na area
das Ciéncias Naturais. Por fim, apds a intervencdo tecnoldgica, aplicou-se um
guestionario para aferir a percecdo dos alunos face a utilizacdo das TIC e avaliar
eventuais alteracdes relativamente ao gosto pela aprendizagem das ciéncias de modo
a verificar se existiu uma alteracdo na motivacéo dos alunos. Constatou-se um aumento
na motivagdo dos alunos para a aprendizagem das ciéncias, dentro e fora da sala de

aula.

Palavras-Chave: Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo, Motivacéo,

Estratégia Ensino-Aprendizagem, Ciéncias Naturais



Abstract

The report hereby presented has been conceived within the discipline of
Supervised Teaching Practice Teaching of the 1st Cycle of Basic Education and
Mathematics and Natural Sciences in the 2nd cycle of Basic Education in School of
Education of Lisbon and includes a reflection on the entire course developed throughout

the practice of intervention.

In this paper you can find an investigation driven by students' lack of interest in
Natural Science classes. The change in the way in which learning is organized and
stimulates can, among other elements and resources, pass through the use of
Information and Communication Technologies (ICT) as an innovative, focused and
motivating teaching and learning strategy. Thus, a study was conceived to explore if the
use of ICT would be a motivational factor for the learning of the Natural Sciences.

The sample of the study corresponds to the group where the Supervised
Teaching Practice related to the 2nd cycle took place, constituted by a group of twenty
six students of the 5th year of schooling of Basic Education, between the ages of ten and

fourteen years old.

The research was elaborated in three great stages, initiated by the construction
and application of a questionnaire with the objective of quantifying the initial level of
fondness related to the learning of Sciences, conceptions about technology and interest
in its use in the classroom. Subsequent to the application of the questionnaire, the use
of ICT was used to plan and produce materials, activities and classes that promoted the
interest and motivation to build knowledge in the area of Natural Sciences. Finally, after
the technological intervention, a questionnaire was applied to gauge the students'
perception of ICT use and to evaluate possible changes in the fondness for science
learning in order to verify if there was a change in the motivation of the students. There
was an increase in the motivation of the students for the learning of the sciences, inside

and outside the classroom.

Keywords: Information and Communication Technologies, Motivation,

Teaching-Learning Strategy, Natural Sciences
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1. Introducao

0 relatdrio que aqui se apresenta foi realizado no &mbito da unidade curricular
de Pratica de Ensino Supervisionadall, do Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensing
Basico e de Matematica e Ciéncias Maturais no 2° Ciclo do Ensino Basico, da Escola
Superior de Educacéo de Lishoa.

Fara alem da presente introdu gao, este relatorio encontra-se dividido em gu atro
partes. Mo capitulo gue se segue a introducdo, descreve-se a pratica de ensino
Supervisionadague ocormreu no 1" e 2° Ciclo do Ensino Basico onde se enunciam as
finalidades educativas & os principios orientadores da acdo pedagogica, a
caracterizacao das turmas onde decorreu a pratica, a organizagio e gestéo do processo
de ensino, as potencialidades e fragilidades das turmas, os objetivos e as estratégias
globais de intervengdo, as atividades implementadas & os processos de regulagéo e
avaliacdo. Aindaneste capitulo, encontra-se uma analise critica & pratica ocorrida em
ambos 0s ciclos, onde se efetuauma comparacéo e uma reflexdo critica dos processos
de ensino & de aprendizagem, das formas de organizagao e gestao do curriculo, da
gestéo e modo de organizacéo das aulas lecionadas, da relacao pedagogica e
ambientes estabelecidos, dos recursos disponiveis e das dificuldades identificadas na
aprendizagem dos alunos.

0 terceiro capitulo contempla a descrigéo do estudo desenvolvido no contexto
do 2PCEEB. Essa descricdo esta dividida em diferentes secgbes. Ma contextualizacao
apresenta-se o problema de investigagdo e os objetivos do estudo. De seqguida,
encontra-se a fundamentagiotedricareferente ac estudo, onde se definemos conceitos
fundamentais. Segue-se a metodologia onde se referem as guesties & natureza do
estudo, a caracterizagao dos paricipantes e das técnicas de recolha g analise de dados,
assim como  dos  principios  éticos  subjacentes  ao  processo  inwvestigativo.

Fosteriormente, s&0 apresentados e discutidos os resultados obtidos.

A ltima parte deste relatdrio é destinada a uma reflexdo final que aborda o
contributo da pratica pedagogica nos dois CEE, a importéncia do estudo para o
desenvolvimento de competéncias profissionais e ainda algumas consideragdes sobre
0 percurso academico percorrido.
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2. Pratica de Ensino Supervisionadano 1.°e 2.° CEB

A pratica de ensinosupervisionadarealizadanco 1 CEBEe no 2° CEE enquadra-se
no ambito da Unidade Curricular (IUC) de Pratica de Ensino Supervisionadall (PES ), do
curso de Mestrado em Ensino do 1.7 CEE e de Matematica e Ciéncias Maturaisno 2° CEB,
ministrado na Escola Superior de Educagéo de Lisboa.

APESI considera-se um periodo pratico da agéo profissional futura, perspetivan do-
se como espaco de aplicagao das aprendizagens das outras componentes curriculares do

curso, integrando e transforman do conhecimentos disciplinares e profission ais.

Esta UC tem como objetivos levar os estudantes a: i) compreender os diferentes
tipos de contexto de ensino e aprendizagem: i) refletir sobre o papel do professor & a sua
pratica; 1) estruturar & conceber instrumentos facilitadores de gestdo curmicular, & iv)
produzir e aplicar propostas pedagdgicas gque se adequem ao contexto,

Ambas as praticas foram organizadas de uma forma semelhante, tendo sido
divididas em trés momentos distintos: 10 o primeire destinou-se a observacéo e
caracterizacdo dos contextos sociceducativos, guanto a pratica do professor cooperante,
rotinas implementadas e avaliagdo dos alunos, com vista a construgao de um projeto de
intervencao (Pl i a segundafasefol destinada a interven o edu cativa e a implementacac
do Py i) e aterceira englobou a avaliagao do projeto e da totalidade do percurso realizado.
A5 descricdes gue se seguem foram realizadas com base e fundamento nos Pl realizados
pelos intervenientes (estagiarios, docentes e n&o docentes) nos momentos de estagio

descritos.

2.1. Descrigao da pratica de ensino supervisionada desenvolvidano contexto
do 1.° CEB.

A pratica de ensinosupervisionada fol desenvolvida numa turma de 4 ano do 1°
CEE, perttencents a uma instituicéo particular na zona da grande Lisboa. Esta pratica teve
uma duragéo de cerca de 9 semanas, tendo sido iniciadano dia 3 de novembro de 2016 e
finalizadanodia 6 de janeiro de 2017,

12



A instituicdo na gual foi desenvolvida a intervencio educativa era uma instituican
privada, localizada na Area Metropalitana de Lishoa. O colégio estava localizado no
conjunto de freguesias de Belem, no Restelo. Foi fundado em 2002 e iniciou a atividade
escolar em 2003, Este era frequentado por B84 estudantes, divididos por cinco unidades de
ensino. A instituicao apresentava valéncias desde a creche até ao 4 ° ciclo de escolaridade,
no entanto a unidade de ensino onde ocarreu a pratica educativa oferecia apenas jardim de

infanciae 1° ciclo, em dois edificios distintos, tendo assim 500 alunos (dos 4 aos 12 anos).

O edificio onde funcionava o 1.7 CEE dispunha de 12 =alas para a pratica da agio
educativa, uma sala de professares, casas de banho, ginasio, duas bibliotecas, labaratarios
para arealizacao de atividades experimentais e dois espacos exteriores destinados ao lazer
dos alunos na hora do intervalo. O refeitdrio estava agregado ao edificio dedicado ao Jardim
de Infancia. O colegio oferecia uma diversa lista de atividades extracurriculares, tais como,

futebol, basguetebol, judo, natacio, ginastica danca criativa, guitarra e catequese.

A instituicdo destacava-se pelo ensino internacionalfhilingue, seguindo, no entanto,
as metas curriculares estabelecidas pelo ministeno da educacao portugués. Os modelos
pedagogicos eram dnicos e adaptados para a instituicdo e para cada wvaléncia
individualmente. Cada valéncia era livre de definir a ordem e adaptar os conteddos de modao
a serem desenvaolvidos atraves de metodos promotores de uma aprendizagem ativa, tal

comao o trabalho de projeto.

) modelo pedagogico orientador da agdo educativa dos docentes espelhava o
modelo do colégio e baseava-se na pedagogia de projeto, desenvolvendo o trabalho
autanoma, estimulando o sentido de responsahilidade e a exceléncia academica. O colégio
integrava as TIC em todas as disciplinas, aprendizagens e projetos seguindo as orientacies
curriculares estabelecidas pelo Decreto-Lei n® 872001, de 18 de janeiro, que atribuem as
Tecnologias de Infarmacao e Comunicacao(T1C) um grande valor no Ensing Basico. Desde
cedo gue a tecnologia fazia parte do quotidiano escolar destas criangas e, a partir do 4°
ano, ja ndo existia nenhuma hora estipulada na agenda semanal para a integragao da
tecnologia. O iFPad era a ferramenta tecnoldgica utilizada com mais freguéncia e era
considerado obrigatario em todas as disciplinas. Cada aluno possuia o sed, sendo 3
exploracin deste um metodn de construcao de conhecimento e diferenciacio pedagogica.
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2 ideario do colégio espelhava-se também nas praticas dos docentes atraves da
implementacdo de rotinas especificas em todas as turmas. Mo dominio da lingua
portuguesa denotavam-se as seguintes. apresentacéo de producdes varias vezes por
semana, trabalho de texto uma vez por semana, momentos de ortografia trés vezes por
semana, em que era realizado o ditado zero erros, ditado de vinte palavras e a constru céo
de listas de palavras de modo a mobilizarem as regras orntograficas. Mo dominio da
Matematica realizavam exercicios de Matematica coletiva duas vezes por semana, o
problema da semana e o calculo mental. MNos projetos realizados pelos alunos era
estimulada a sua capacidade de recolher, selecionar, reescrever & comunicar informacgao

pertinente, existindo sempre por base a planificagao de todas as stapas do processo.

Estavam tambem contemplados na agenda semanal os momentos de Trabalho de
Estudo Autdnomo (TEA). Estes eram momentos em queos alunosrefletiamindividualments
ou com o auxilio da professora acerca das suas dificuldades e realizavam atividades
proficuas para as ultrapassar. Para isso, planificavam o Plano Individu al de Trabalho (FIT).
2 PIT era uma grelha onde 05 alunos assumiam quais as atividades que iriam realizar ao
longo da semana. Era planificadono inicio da semana e avaliado pelos proprios alunos e
porumcolega nofim da semana. Portanto, neste contexto, "o FIT assumia-se como rateiro
que guiava o trabalho dos aluncos ao longo da semana’ (Grave-Resendes, 2002, p 97,
Durante o momento de planeamento do FIT o professor formava parcerias com as criangas
com mais dificuldades etambém com os alunos commenos dificuldades, deforma a propor-
lhes atividades mais complexas. Assim, werficava-se gue existia uma adaptacéo do
trabalho & necessidade de cada aluno, verficando-se uma grande entreajuda entre os
alunos. Enestalinhadepensamento que Santana(1998) destaca que os Planos Individu ais

de Trabalho s&o instrumentos privilegiados de diferenciagao pedagdgica.

05 docentes seguiam assim um método de ensinoespecifico e ativo, promovendo
a integracao das diversas areas do conhecimento. Os alunos beneficiavam de uma
aprendizagem ativa, construindo cada um o seu percurso escolar, com base num projeto
curricularintegrado e transversal. O ensinoindividualizado permitia aos alunos terem cada
um o sel ritmo e necessidades diferentes de aprendizagem, permitindo assim a existéncia

de uma diferenciacao pedagdgica qu e adaptava o curriculo a cada aluno.
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A equipa da instituicdo era formada pela diretora, pela coordenadora do 1° ciclo,
pelos professores e pelos auxiliares. A eguipa de docentes trabalhava sempre em
cooperacdo. A construcao de materiais era realizada em conjunto, especialments pelos
docentes gue lecionavam os mesmos anos de escolaridade. Este trabalho cooperativo
entre docentes era facilitado pela existéncia de uma pasta partilhada, on-line, onde
constavam todos oS documentos construidos. A gestdo desta ferramenta era da
responsabilidade da coordenadora do 1.7 ciclo,

A area curricular de expressao fisico-motora designada de Physical Educalion era
lecionada em inglés, por um professor formado na area e ocorria nas instalagdes
desportivas do estadio do Belenenses. A area curicular de expressdes artisticas
designadas por Ars & Drama e Musle era tambéem lecionada em inglés, por professores
formados nessas areas especificas.

05 pais e encarregados de educacgdo participavam ativamente na instituigao.
Durante o decorrer do ano letivo eram programados momentos em que 05 pais eram
convidados a participar, como por exemplo, no Matal, no dia do paifmée e nafesta de final
de ano. 05 pais podiam também assistir a formacgdes & workshops, disponibilizados pela
instituicéo.

Mo tocante & turma onde a pratica de ensino supervisionada decorreu, esta
encontrava-se no 4" ano de escolandade & a grande maioria do tempo de aprendizagem
era realizado na sala de aula. Ma sala de aula, os alunos possuiam cada um o seu iFad e
existiam diversos recursos como um guadro interativo, biblioteca de turma, ficheiros para
TEA & varios materiais afixados nas paredes. Os alunos estavam divididos em pegquencs
grupos, o gue facilitavao desenvolvimento da cooperacdo, a partilha de descobertas, e uma
evolucéo do sentido critico, da criatividade e as relagdes de entreajuda. Esta disposicio
particular permitia ainda a realizacao de atividades individuais, interpares, em peguenos
grupos e em coletivo, O trabalho a pares, em pequenos grupos & em coletivo acontecia
regularmente.

Aturma era constituida por 27 alunos, 17 do sexo masculino e 10 do sexo femining.
D grupo estava junto desde o 17 ano, & excecao de 3 alunos. Um dos alunos era repetente,
tendo entrado paraaturma no 22 ano. Os restantes dois alunosingressaram na turma no
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3% ano. A maioria dos alunos (exceto 3 alunos) estava na instituicéo desde o Jardim de
infancia Um dos alunos da turma ndo possuia o Portugués como lingua materna, seis
alunos estavam a ser acompanhados atraves de consultas de apoio emocional, um aluno
tinha dislexia moderada & um outro era medicado por possuir um transtomo do deficit de
atencdo e hiperatividade (THDA) & por apresentar uma perturbacio nalinguagem.

05 alunos eram bastante autdnomos, dedicados nas suas tarefas, manifestando
motivacdo e empenho nos diversos momentos de aprendizagem. Tinham gosto em
participar oralmente & cumpriam as regras da comunicagéo oral, expressando as suas

dividas e dificuldades.

As dificuldadesencontradasna area de Matematica (Anexo A) foram a comunicacao
Matematica e a explicitagéo de estrategias pensadas, em enunciados matematicos. Ma area
da Portugu és (Anexo A) o processo de revisao textual individual (por exemplo, em TEA) &
a escrita de diferentes géneros textuais autonomamente (injuntivo, descritivo, pogtico,
noticia...) constituiram  as principais dificuldades diagnosticadas. Mo dominio  das
competéncias sociais, (Anexo A), nem sempre respeitavam as regras nos espacos Comuns
(refeitdrio, recreio ) e as auxiliares de acdo educativa.

Assim, a pratica de ensinosupervisionadafol centrada em trés areas. a Matematica,
o Portugués e as Competéncias Sociais, dada a enumeracao das fragilidades ja referidas.
Decorrente  destas  fragilidades, surgiram as seguintes questdes-problema; Como
desenvalver as competéncias de escrifa dos alunos? Como melharar as competéncias de
comunicacdo Malematica dos alunos? Que correlagdo existe entre o dominio do modo
gschlo & & comunicagdo Malematica (inferprefacdo, discussdo, represeniacdo o
gxpressda)? Como promover o respeifo pelas regras fora da sala de awla? Como criar uim
ambiente sducaliva que promova g aguisicdo de compeléncias relacionadas com o respeifo

de reqras, em espacos comuns?

A partir destas questdes-problema foram definidos 05 seguintes objstivos de
intervencac: i) Desenvolver a competéncia de escrita de diferentes géneros textuais; i)
Melhoraras competéncias de comunicagao Matematica; iii)Demonstrar atitudes de respeito
pelas regras.
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Durante o periodo de intervengao, foram propostas e realizadas diversas atividades

com os alunos, de modo a atingir os objetivos gerais estabelecidos,

Mo tocante ao objetvo geral "Melhorar as competéncias de comunicagao
Matematica”, foram utilizadas as seguintes estratégias. Explicitagao das estratégias
utilizadas pelos alunos, Confronto das ideias dos alunos perante diferentes tipos de
problema; Continuacdo de rotinas, "Problema da Semana’, "Calculo mental®, com especial
destague para os nlmeros decimais e para a exatidao matematica da explicitacéo da
estrategia ou raciocinio utilizado.

Felativamente ao objetivo geral "Desenvolver a competén cia de escrita de diferentes
generos textuais”, foram utilizadas as seguintes estrategias: Implementacdo de diversas
sequéncias didaticas para os géneros textuais, Atribuicdo de um género textual diferente a
cada grupo (seis grupos) no momento de escrita (a distribuicdo dos generos textuais foi
rotativa pelos diferentes grupos ao longo das semanas); Elaboragéo de ficheiros de sala de
aula para a escrita de diferentes géneros textuais, Continuacéo da rotina de Trabalho de
Texto, & Implementacéo da gravacdo de um ata oral do conselho de turma, através do
ihowie.

Com vista ao desenvolvimento do objetivo geral "Demonstrar atitudes de respeito
pelasregras”, adotaram-se as seguintesestratégias: Desenvolvimento da participacdo ativa
dos alunos de forma interessada e responsavel para a resolucdo de conflitos (auto e
heteroavaliacao), Implementacdo do chefe de fila (aluno responsavel pela fila que
formavam nas deslocacdes sala-recreic e recreio-sala), Selegcdo de dois alunos
responsaveis pela dindmica da turma no recreio; Organizacdo de jogos tradicionais para

realizarem durante os intervalos.

A avaliacado do projeto de intervencéo fol realizada através da wverficagao dos
conhecimentos e competéncias do curriculo que foram trabalhados ao longo do tempo de
intervencao e que constavam nos objetivos gerais do projeto. Para essa verificagao, foram
construidas grelhas (Anexos B & C) com os objetivos especificos delineados a partir dos
objetivos gerais ja referidos anteriormente.

Atraves da comparacdo entre os resultados obtidos durante a avaliagao diagnostica

e final (Anexo D), no tocante as competéncias de Lingua Fortuguesa, verificou-se uma
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diminuicdo de 19.71% no ndmero de alunos que cumprem com dificuldade os objetivos
definidos. Obteve-se entido um total de 90,70% gue cumpriu os objetivos estabelecidos.
Felativamente as competéncias de Matematica durante a avaliagao final, 71,85% dos
alunos demonstrol ser capaz de cumprir a totalidade dos objetivos estabelecidos, tendo
esta percentagem aumentado em 64 45% face a avaliagéo diagn dstica. Por fim, de acordo
com as grelhas de avaliagdo e o grafico de comparagéo referentes aos objstivos de
Competéncias Sociais, podemos venficar gue o ndmero de alunosque cumpriu os objetivos
aumentou 44 44%, podendo, por sua vez, observar-se uma diminuicéo de 34.26% na
percentagem do ndmero de alunos que cumpriv com dificuldade os objetivos & uma
extingéo da percentagem donldmero de alunos que n&o cumpria os objetivos estabelecidos.
Concluimos entéo, apds analisar os dados recolhidos, gue depois de dinamizadas todas as
estratégias e atividades, 0 numero de alunos cumpridores dos objetivos aumentou nostrés
objetivos, como pretendido. Mo entanto, podemos concluir tambem que o nivel de
concretizacdo ndo é igual entre todos os objetivos, sendo o cohjetivo referente as
Competéncias Sociais o menos conseguido. Uma possivel justificacdo para este fendmeno,
prende-se com o facto de serem competéncias globais de vida em sociedade quereguerem

mais tempo do que o despendido para serem desenvolvidas e maturadas nos alunos.

2.2. Descrigao da pratica de ensino supervisionada desenvolvidano contexto
do 2.° CEB.

A pratica de ensino supervisionada realizada no 27 CEB desenvolveu-se numa
turma de 5% ano, inserida numa escola pablica na zona da grande Lishoa, Foram
acompanhadas as disciplinas de Matematica e Ciéncias MNaturais que, neste caso, eram
lecionadas por duas crientadoras cooperantes (OC). A pratica pedagdgica teve uma
duracéo de cerca de 9 semanas, com inicio no dia 20 de margo de 2017 & o términus no
dia 2 dejunhode 2017

A acdo pedagdgica desenvolvida pelas OC e a adaptagao desta as necessidades
individuais dos seus alunosfoi fundamental para que se verificassem aprendizagens bem
consolidadas, sendo por vezes utilizado um modelo proprio adequado &as caracteristicas do

contexto, A OC responsavel pela lecionacgio da area da Matematica também Diretora de
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Turma (DT) manifestou preccupacdo em criar estruturas de cooperacdo com o5 alunos
facilitadoras do processo educativo, de modo a favorecer o sucesso dos alunos, de forma
global. Por isso, proporcionayva momentos em gue cabia aos alunos construiro seu proprio

caminhonoprocesso de aprendizagem.

A OC responsavel pelalecionacioda drea das Ciéncias Maturais teve sempre como
sua principal preccupacéo ajudar a formar criangas melhores, mais felizes, mais eficientes
para si mesmas, mais aptas para as diversas sifuacdes que avida lhesira apresentar e mais
Uteis para a sociedade. Assim, tinha uma relagdo de confianca, de compresnsdo, de
colaboracdo, de carinhoe de respeito pelos alunos. Fara estimular as diversas formas de
comunicacdo, a OC promovia momentos de diglogo, em que a comunicagao entre os alunos
resultava numa partiiha benéfica de conhecimentos, existindo momentos destinados a

comunicacéo e partilha do saber.

Depois de observada a acédo pedagdgica das OC, importa referir que nenhuma das
DC's utilizavaestratégias com recurso as TIC durante os momentos de sala de aula, mesmo
existindo recursos e materiais tecnoldgicos em toda a escola. Assim ambas admitiram dar
preferéncia a outros recursos nao relacionados com as TIC, naofazendo estas parte do sel
reportario de estratégias e metodologias.

A caracterizagdo desta turma fez-se com base numa entrevista realizada a diretora
deturmae a OC, nacbservacio sistematica das rotinas da turma, nas produgdes dos alunos
e no Plano de Trabalho da Turma. A turma do 5. ° ano era composta por 26 alunos, dos
quais 18 eram rapazes e 8 eram raparigas, com idades compreendidas entre o5 10 & 05 14
anos. A maioria dos alunos era de nacionalidade portuguesa (21), dois alunos eram cabo-

verdianos, dois sao-tomenses e um angolanao,

Mo tocante ao aproveitamento desta turma, o5 seus resultados eram um pouco
dispares, existindo grupos de alunos com resultados mais elevados & grupos de alunos
com resultados médios ou fracos. Esta disparidade de resultados devia-se, tendo em conta
o observado durante as aulas e as conversas informais com as professoras cooperantes, a
falta de pontualidade & de cumprimento de regras de conduta em sala de aula, tormnando
por vezes o ambiente da sala de aula demasiado agitado para produzir aprendizagens

significativas. Tambem, de acordo com a diretora de turma (DT), os alunos eram
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desrespeitadores das figuras de autoridade dentro e fora da sala de aula. E de salientar
também gue, naguela altura do seu percurso escolar, 05 alunos ainda n&o conseguiam
entrar de forma ordeira dentro da sala, assim como respeitar as ordens dos professores

durante o decorrer da mesma.

De um modo geral, o5 alunos eram bastante participativos e guando se
concentravam, eviden clavam elevada curiosidade relativamente acs temas gue estavam a
ser abordados. Mo entanto, a participacéo dos alunos era pouco ordenada, desrespeitando
com facilidade a ordem para falar e interrompendo 0s colegas.

Mo dominio da matematica este grupo apresentava dificuldades na aguisicéo de
conhecimentos, assim como Um ritmo de aquisicdo e mobilizacéo de conhecimentos lento.
A DT, que também lecionava Matematica a este grupo de alunos, referiu na entrevista que
a maicria provinhade familias destruturadas e instaveis, ndo recebendo apoio guer ao nivel
escolar querao nivel emocional. As dificuldades de aprendizagem eram tambem atribuidas,
pela DT, & falta de concentracdo e de motivagdo, assim como pela auséncia de pre-
requisitos na aquisicdo de conhecimentos e competéncias, tais como calculo mental,
interpretacéo e compreenséo de enunciados. Mo dominio das Ciéncias os alunos eram
poucoempenhadosnarealizacdo das tarefas propostas e com ftmo lento na concretizagio
das mesmas. Demoravam a compreender o que lhes era dito & esqueciam-se rapidamente

do que aprendiam.

Mesta turma as relagdes interpessoals entre o5 alunos encontravam-se bem
desenvolvidas, no entanto a maior parte néo estava acostumada a trabalhar em pares ou

em peguenos grupos.

Assim, a parir desta caracterizagao, das fragilidades e potencialidades (Anexo E-
Tabela 21) e com aindicagdo clara dos cooperantes para dinamizar os restantes contel dos
contemplados no curriculo em wigor, construid-se um plano a medio prazo, definindoa
problematica e os objetivos gerais a partir das seguintes questdes: Como molivar os alunos
para 05 assuntos ahordados s aula? Que tipo de afividades dessnvolvar para astirmular a
mobivacdo? Que estralegias Implemeniarpara aludar os alunos a melhorar as suas alifudes

fe maodo a melhorar o seu desempenho? Comao desenvolver as compeiéncias de leifura &
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Inferarefacdo dos alunos? Comao colmatar as dificuidades das criancas ao nivel do caloulo

menfai?

A partir destas questdes-problema foram definidos os seguintes objetivos de
intervengao: Desenvolver compsaténcias de calculo mental; Melhorar os niveis de interesse
dos alunos para as disciplinas de Matematica e Ciéncias da Matureza, Desenwvolver
competéncias de interpretacao e compresen sdo leitora (textos, enunciados ou problemas.

2 Pl foi determinado com a intencao de introduzir uma mudanca neste contexto,
permitindo atingir os objetivos definidos e dando continuidade ao trabalh o dos professores
cooperantes. Simultaneamente, foram tidas em conta os contelddos e as competéncias a
desenvolver segundo o5 programas e as metas curriculares estabelecidos para cada

disciplina.

Quanto as estrategias  globais de intervencdo, estas foram baseadas na
caracterizacdo da turma, na avaliagio diagndstica e tiveram em conta a aquisicao das
aprendizagens em ambas as disciplinas como também aspetos relacionados com a
maotivacao/predisposicdo para aprender. Foi também tida em conta a usual auséncia de
estratégias com recurso as TIC, sendo este o principal comportamento gue diferiu a minha
pratica da pratica das praticas pedagdgicas das OC's.

Mo tocante ao objetivo geral "Desenvolver competéncias de calculo mental”
definiram-se como estratégias gerais a implementacio de rotinas de calculo mental & de
comunicagio matematica, a explicitagéo das estrategias utilizadaspelos alunos, bem como

o confronto das ideias dos alunos perante diferentes tipos de problema.

Relativamente ao objetivo geral "Melhorar 0s niveis de interesse dos alunos para as
disciplinas de Matematica e Ciéncias da MNatureza" implementaram-se as sequintes
estratégias gerais: Leitura e interpretagéo de textos e enunciados recorrendo a problemas,
curiosidades ou noticias das duas areas; Exibicdo, exploracdo e consolidagao de contell dos
atrawvés da utilizacio de materiais & ferramentas em formato digital (exploracao do Manual
Hibrido com o auxiliodo smartphone, Fartilha de respostas com video projetado, realizacéo
de atividades interativas utilizan do o smartboard, visualizagéo de videos, etc)).
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Com wista ao cumprimento do objetive geral "Desenwvolver competéncias de
interpretacéo e compreensao leitora (textos, enunciados ou problemas)” foram adotadas as
seguintes estratégias gerais: Leitura & interpretacao de textos & enunciados concisos,
Referenciar e explicitar terminologias adequadas e expressies especificas dos enunciados
das areas curriculares; Mobilizacdo das terminologias e expressdes verbalmente durants
as sessdes.

A utilizacao das TIC foi a estratégia transversal a todos os objetivos gerais, tendo
sido ufilizadas as sequintes estratégias:. Apresentacdo das warias tematicas lecionadas
recorrendo  ao wvisionamento de videos e apresentagdes em PowerPoint (PPT);
Dinamizagéo de conteldos através da analise de imagens ou noticias; Consolidagéo de
aprendizagens através de questionarios em formato "guem guer ser milionario”, Utilizagao
de aplicagdes de gestao do tempo, como o temporizador, Realizagédo de atividades
utilizando o smarboard, Registo fotografico ou em wideo projetado em direto no guadro

interativo, Utilizacéo e exploracio da aplicacao Escola Virual-Manual Hibrido.

Mo decorrer deste processo interventivo, foi essencial realizar avaliagdes, que, como
referido no Despacho Mormativo n® 1/2005 sdo um elemento integrante & regulador da
pratica educativa & que permitem uma recolha sistematica de informagdes gue, uma vez
analisadas e comparadas, verificam o desenvolvimento dos alunos e apoiam a tomada de
decisfes. Assim, com essa finalidade, foi reallzada uma avaliacao diagnostica e uma
avaliacao final baseadas na observagio da panicipagao dos alunosnas aulas, nas fichas
de trabalho realizadas e nas fichas de avaliagéo sumativa.

Fara werificar se o5 objetivos de intervencéo foram atingidos e se as estratégias
foram adeguadas, utilizaram-se grelhas (Anexo F e &) onde constam o5 indicadores de

avaliacao estabelecidos para cada objstivo geral.

Atraves da comparacéo entre os resultados obtidos durante a avaliagéo diagn dstica
efinal (AnexoH), relativamente ao objetivo” Desenvolver competéncias de calculo” (Figura
4 & 5) verificou-se uma diminuigdo de 1846% no ndmero de alunos que cumpria corm
dificuldade os objstivos. Consequentemente, existiu um aumento na percentagem de
alunosgue atingiram os objetivos, totalizando 59,23%. Mo guetoca a avaliagao do objetivo,

"Melhorar o5 niveis de motivagéo e interesse dos alunosnas disciplinas de Matematica &
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Ciéncias da MNatureza", observou-se que nofinal da pratica 76,92% dos alunos atingiram
sem dificuldades o objetivo em analise. Mo que diz respeito ao objetivo geral "Desenvolver
competéncias de interpretacdo & compreensdo leitora (textos, enunciados ou problemas)”
o numero de alunos gue ndo cumpria os objetivos na avaliagao final diminuiu cerca de 3%,
Também o ndmero de alunos gue cumpria objetivos com dificuldade diminuiu, totalizan do
23.08% no momento da avaliagio final. Observando comparativamente as percentagens
de alunos que cumpriam os objetivos em ambos o5 momentos, & visivel o aumentoface a
avaliagao diagndstica de cerca de 6,9%, podendo estes aumentos comprovar uma peguena
melhoria nos resultados dos aluncos. Depois desta andlise, podemos concluir que apds
utilizadastodas as estratégias para os diversos objetivos estabelecidos, todas surtiram uma
diminuigdo do ndmero de alunos néo cumpridores & um posterior e conseguents aumento
do nimero de cumpridores. E de ressalvar que o objetivo, "Desenvalver competéncias de
interpretacéo e compreensao leitora (textos, enunciados ou problemas)’ teve a menor taxa
de sucesso, por ter sido o menos trabalhado com a turma. Uma vez que os enunciados se
foram simplificando, os alunos ndo tiveram tanto contacto com novos wocabulos mais
complexos e os momentos de leitura em voz altaforam diminuindoemduracio e frequéncia

devido ao comportamento da turma durants os mesmos.

2.3. Analise critica da pratica ocorrida em ambos os ciclos.

A presente analise critica tem como objetivo comparar e refletir sobre alguns

aspetos das praticas realizadasno 1 eno 2° CEE.

0 facto de serem ciclos diferentes facilita a realizacao de uma comparacao. Mo 1°
CEE os professores estagiarios lecionam todas as areas curriculares apenas numaturma,
peloque a pratica decorre em regime de monodocéncia. Mo 2° CEE, a pratica tem natureza
disciplinare incide nas disciplinas de Matematica & de Ciéncias Maturais.

A planificagao dos contetdos do 2° CEE foi de certo modo mais facil, umawez que
foram apenas lecicnadas duas disciplinas. Assim, a carga horaria fol mais reduzida em

termos semanais mas o aprofundamento dos contelddos pode ser considerado maior. Em
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relacdo a gestao do tempo, no 17 CEE tormou-se mais facil essa gestao e lecionar o que

estava planificado, uma vez que a carga horaria com os alunosfoi superior.

Tanto no 1°CEE como no 2°CEE foi possivel criar uma boa relacdo com as OC,
gque estiveram sempre recetivas a todas as abordagens metodoldgicas propostas pelo
estagiario. Foi tambem possivel paricipar e auxiliar as OC nas atividades por elas
planeadas e dinamizadas durante a fase de observacido e tambem intervir em todos os
momentos considerados convenientes e plausiveis.

Foram criados ambientes de sala de aula propicios ao desenvolvimento de trabalh o
e favoravels ao processo de ensing e aprendizagem. Mo tocante aos alunos do 1°CEEB
estes pertenciam todos & mesma faixa etaria, eram motivados & empenhados tendo
bastante auxilio & acompanhamento por parte dos pais e encarregado de educacio,
Relativamente acs alunos do 2°CEEB estes tinham idades dispares, & néo tinham
acompanhamentoregularpor parte dos pais ou encarregados de educacao. Apesar destas
diferencas entre o5 alunos de ambos os ciclos, fol possivel dialogar e estabelecer uma boa
relacdo com todos. Este facto permitiu criar lagos afetivos com os alunos, aspeto fulcral na
relacdo professor aluno e na reflexdo e agdo para evitar situagdes de grande indisciplina,
segundoMarques (2002a), o professor deve criar regras, mas tambeém deve ter em conta
a existéncia de um clima acolhedor e afetuoso em sala de aula. O professor necessita de
se apropriar de um conjunto de estratégias que facilitem o absoluto desenvolvimento dos
alunos. Um clima acolhedor, baseado no respeito, coeréncia e de afinidade, beneficiao
professor, pois, estes aspetos, contribuem para o desenvaolvimento emocional, fazendo com
que os alunos se aceitemn enguanto pessoas, aumentando, assim, a sua autoestima, ao
mesmo tempo gque desenvolvem competéncias a nivel das areas dos saberes. De modo a
gerir o tempo, organizar os contelddos a lecionar e 0s materiais necessarios, foi bastante
pertinente a planificagao detalhada dos momentos lecionados em ambos os ciclos, "uma
veZ gue permite ao docente fazer uma previsao do gue podera ser a aula, definindo o
conjuntode objetivos, contel dos experiéncias de aprendizagens, assim como a avaliacgao.”
(Barroso, 2013, p.3)

Mo 1° CEE, os recursos educativos foram todos construidos de acordo com 05
conteldos alecionar e com as orientagdes da OC, umavez que ainstituicdo optou por n&o
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adotar manuais escolares. Este facto tornou este estagio bastante intensono tocante a
idealizacéo e concecao de materiais e recursos. A ndo existéncia de manuais escolares
adotados permite aos docentes uma maior adequacao de contel dos, exercicios & matérias
a cadaalunoe ao ritmo da turma e dos seus alunos individualmente. Esta situacio ndo se
verficou noestagio do 2 "CEE, em gue osalunosseguiamos contel dos através domanual,
o que facilitou a realizac&o de planificacdes e permitiv dedicar tempo & construcdo de
materiais digitais complementares as tematicas lecionadas.

Atualmente, & habitual considerar que entre a escola e a familia deve existir uma
relagao de proximidade e abertura, assim como, mais igu alitariadiferenciada e colaborativa

(Goncalves & Gais 2003). A escola necessita, entre outros aspetos,

que 05 pais n&ao abdiguem do seu papel de educadores e proporcionem aos seus
filhos um contexto favoravel a construcdo de uma identidade pessoal e social
segura; mas os pais tambem exigem a escola que nao se limite a instruir, mas
proporcione  aprendizagens  significativas  acs  adolescentes, gue  sejam
instrumentos de leitura do mundo atual e favoregam a sua integragdo psicossocial
(Gongalves & Gais, 2003, p. 120)

Mo 2" CEE existiam varios alunos com dificuldades de aprendizagem. Verificou-se
no 2 "CEE que afaltade acompanhamento das criangas, quer por parte de psicdlogos, quer
por parte dos familiares, condicionou a sua aprendizagem. Mo entanto, a falta de interesse
dos alunos nas aulas, por ndo se integrarem na turma, foi outro fator limitador da
aprendizagem. Os alunos do 17 CEE raramente faltavam as aulas, mas o mesmo nao
acontecia com os do 27 CEB. Todavia, muitos permaneciam no recinto escolar, o que
significava gue se deslocavam até a escola, mas faltavam as aulas. Desta forma, com a
SUa presenca na escola, garantiam a refeicao g, em conversas informais, referiam que na

escola estavam distraidos, tinhamamigos & podiam brincar.

"Efetivamente, ainda que a escola de hoje seja orientada por principios deigualdade
e democracia, esta (...} depende em muito do contexto social, cultural & econdmico”
(Lourenco, 2013, p 1) que a rodeia. Ma instituigéo privada os alunostinhamumiFad cada
um, o que permitiv vivenciar em sala de aula a aprendizagem apoiada em recursos
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tecnoldgicos. Foi muito interessante o facto de os aluncosutilizarem o iFad para a constru céo
de documentos de suporte para a apresentacao de trabalhos oralmente. Mo 2° CEE, os
alunos pertenciam a uma classe socioecondmica menos favorecida. Mo entanto, a escola
possuia as condigdes minimas ideais para a utilizacido das TIC em sala de aula (apesar
destas n&o serem utilizadas) e foi bastante interessante verificar o fascinio dos alunos ao

contactar mais frequentemente com estas tecnologias durante as suas aulas.

Em suma, os contextos foram extremamente dispares. Mo entanto, & este contacto
com realidades diferentes que oferece um teor formativo riquissimo. Desta forma foi
possivel entenderque se torma essencial uma adaptagéo do professor a cada contexto e a
cada grupo de alunos. Estas etapas vividas nos dois contextos foram bastante importantes
na formacgéo academica, visto terem sido uma aproximacao mais concreta as exigéncias
do futuro profissional de um professar,
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3. Investigacao

O estudo encontra-se dividido em cinco subcapitulos. No primeiro subcapitulo
contextualiza-se o estudo referindo-se as razfes que estiveram na génese da presente
investigacdo. No segundo subcapitulo, referente a fundamentacao teorica, é abordada a
crescente importancia do ensino das ciéncias, 0 conceito de motivacdo e as teorias
subjacentes, assim como as TIC enquanto estratégia promotora da motivacdo dos alunos.
No terceiro subcapitulo, descrevem-se os procedimentos metodolégicos, nomeadamente,
as questdes que orientaram o estudo, a caracterizagdo dos participantes, as técnicas de
recolha e tratamento de dados e os principios éticos adotados. No quarto subcapitulo,
apresentam-se os resultados obtidos através das técnicas de recolha e, no ultimo capitulo,
sdo discutidos os resultados com vista a responder as questdes de investigacdo

formuladas.

3.1. Contextualizacao

Um dos grandes desafios da Escola do século XXI passa, ndo s6 por manter-se na
vanguarda das estratégias pedagoégicas que estdo envolvidas no processo de ensino e
aprendizagem, como também por acompanhar o enorme avango Cientifico e Tecnolégico
da Sociedade que a rodeia. Existem estratégias baseadas em metodologias inovadoras,
espacos dedicados a procura e descoberta de conhecimento e uma multiplicidade de
recursos pedagogicos desafiadores que raramente séo utilizados por alguns docentes
(Esteves, 2012).

A falta de motivacao dos alunos para aprender ou talvez seguir um percurso de indole
cientifica/tecnologica é também um dos grandes problemas do Portugal dos dias de hoje.
(Cachapuz et al, 2002) Numa sociedade em mudanca constante, o desenvolvimento

cientifico e tecnoldgico sobressai e a educacao tera de acompanhar esse desenvolvimento.

As TIC, resultantes do avanco cientifico/tecnoldgico, tendem a invadir e dominar todas
as areas da nossa vida. Sao uma parte integrante da nossa vivéncia em sociedade e com

a qual estamos cada vez mais habituados a lidar. A existéncia de uma escola sem recursos
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tecnolégicos é também cada vez mais rara nos dias de hoje, assim, porque nao utilizar as
TIC a favor da motivacdo para a aprendizagem para formar alunos globalmente cultos, com
competéncias que Ihes permitam intervir de forma critica e construtiva quer na escola quer

na sociedade?

Quando enquadradas num “projeto pedagdgico inovador [as TIC] facilitam o processo
de ensino-aprendizagem.” (Moran, citado por Teixeira, 2012, p. 12). No que toca ao ensino
das ciéncias, a tecnologia permite introduzir novos recursos pedagégicos e como tal, o
professor deve saber dar a atencdo devida as suas potencialidades, bem como saber
adequar as ferramentas ao seu dispor para motivar a construcdo de conhecimentos por

parte dos seus alunos.

Neste sentido, o problema central deste estudo prende-se com o uso da tecnologia

como estratégia motivacional para o ensino das ciéncias.

3.2. Fundamentacao tedrica

3.2.1. O Ensino das Ciéncias e a sua crescente importancia

Durante muito tempo as Ciéncias foram consideradas “um assunto meramente de
cientistas” (Esteves, 2012, p.11), uma vez que, os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
ndo eram fundamentais no &mbito da integragdo no mercado de trabalho. A aprendizagem
das ciéncias, nos diferentes ciclos de ensino, centrava-se apenas na memorizagdo de
contetdos e na aplicacdo de regras estabelecidas pelo professor, acerca dos conteudos
cientificos (Costa, 1999).

Em forma de critica, Costa (1999) refere que existia um conjunto de conhecimentos
relativo aos mais diversos temas cientificos que era detido pelos professores e transmitido
aos alunos de forma “descontextualizada e com pouca ligagcéo a realidade” (p. 15). Em
suma, era apenas importante decorar o que seria avaliado, sem dar qualquer importancia

ao0s processos cognitivos, as aplicacdes reais e a compreensao da prépria Ciéncia.
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Segundo Esteves (2012) o avanco da Ciéncia e consequentemente, o avanco da
Tecnologia, no fim da década de 90 e inicio da década de 2000 mudou o paradigma da
Sociedade descrito anteriormente. Certas problematicas, principalmente ambientais, como
a chuva écida, a camada de ozono e o0 aquecimento global surgiam e tornou-se necessario
educar a populacao cientificamente, de modo a criar “cidaddos conhecedores e
interventivos” (p.24). Exigiu-se entdo ao sistema educativo que fosse capaz de se adaptar
a esta nova realidade e criar reformas curriculares em que a “a Literacia Cientifica e o
Ensino para a compreensdo da Ciéncia emergiram como ideias fundamentais” (Esteves,
2012, p.11). Assim as Ciéncias e a Tecnologia deixaram de ser um tema apenas para 0s
cientistas e passou a viver-se numa “sociedade cientifico-tecnolégica [com um] ritmo

alucinante de transformacéao a todos os seus niveis, nunca antes experimentado” (p.1).

No entanto, segundo Cachapuz et al (2002) apesar destas pequenas mudangas e
reformas curriculares na escola, o reportério de estratégias e atividades continua a basear-
se em modelos anteriores as reformas, ndo conseguindo alcancgar o objetivo de formar uma

populagéo cientificamente culta e interessada.

0 que é preocupante (...) em Portugal é que o ensino das Ciéncias que temos nao
consegue nem oferece uma cultura cientifica adequada a todos os alunos (...)
nem entusiasma suficientemente os sobreviventes para enveredarem em seguida

por percursos académicos de indole cientifico/tecnol6gico. (Cachapuz et al, p.39)

Esteves (2012) concorda com Cachapuz et al. (2002) transpondo as suas palavras
para os dias de hoje, e acrescentando que existe a necessidade de desenvolver novos
reportérios de estratégias e atividades, baseados em novos modelos, que tornem os alunos
interessados e motivados para a aprendizagem das ciéncias e formem cidadaos

conhecedores, criticos e interventivos cientificamente.
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3.2.2. Motivacao e as suas teorias

A motivacdo é um fator com uma grande importancia no que toca a vontade que 0s
alunos tém para aprender. Segundo Balancho e Coelho (1996) que estudaram
etimologicamente a palavra motivacdo, esta provém de duas palavras do latim antigo:
motivum que significa motivo e movere que significa mover. Desta forma os autores
constatam que motivagdo “é¢ aquilo que desperta ou impulsiona uma acao, (...) que

direciona essa atividade para um dado sentido” (Balancho & Coelho, 2006, p.17).

Camacho (2017) baseada nas palavras de Roberts (2001) e Jesus (2004) refere que
sdo multiplos os estudos e com diferentes perspetivas, constando até a data, cerca de trinta
e duas teorias diferentes sobre a motivacdo. Diversos autores, como Balacho e Coelho,
(2006), Pires (2008), Rosa (2012), Marinho (2013) entre outros citados pelos anteriormente
referidos'?** realizaram estudos sobre o tema e consideram ser um tema complexo, que
deveria ser alvo de maior discussao e preocupacado “de todos os atores do sistema
educativo, nomeadamente responsaveis politicos, educadores, professores, pais e

encarregados de educacéao (Jesus, citado por Rosa, 2012).

Perante a multiplicidade de perspetivas (Tradicional, Sociol6gica, Psicoldgica,
Cientifica), orientacdes (Biolégica, Comportamental, Cognitiva, Social, Sociocognitiva) e
teorias (Global, Objetos de realizagéo, Hierarquia das necessidades, Atribuicdo causal e
Autodeterminagdo) encontradas na literatura e sistematizadas por Monserrat (citado por
Rosa 2012), este trabalho tem como pilar principal a perspetiva sociolégica da motivacao
(intrinseca) como processo para a aprendizagem considerada por Pires (2008), Rosa
(2012), Marinho (2013) e Camacho (2017).

1 Buck, (1988), Casteleiro (2000), Ryan e Deci, (2000) e Eccheli (2008) referenciados por Pires
(2008).

2 Jesus (1996), Lieury e Fenouillet (1997); Pereira, Costa e Dinis, (1998), Montserrat (2006), Dias
(2008), Cavenaghi (2009) e Lourenco e Paiva, (2010) referenciados por Rosa (2012).

8 Bruner (1964), Chiavenato (1999), Pintrich e Schunk (2002) referenciados por Marinho (2013).

4 Casteleiro (2001), Jesus (2004), Domingues et al. (2004), Teixeira, (2005), Pires et al., (2010),
Pereira, (2012/2014), Cunha (2013), Vassalo (2015) e Vieira (2015) referenciados por Camacho
(2017).
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Marinho (2013), que estudou a motivagdo engquanto processo® sociolégico, explica
que esta é considerada como 0 processo que inicia, norteia e mantem comportamentos
orientados para o objetivo. Esta é vista como “o que nos leva a agir” (Marinho, 2013, p.26).
Assim, em suma, a motivacao, no contexto de sala de aula, é o processo que leva o aluno

a manter um determinado nivel de esfor¢co e empenho numa tarefa ou atividade.

Nesta perspetiva de processo sociologico existem dois tipos de motivacédo: a
intrinseca e a extrinseca. Segundo Camacho (2017):

Um aluno extrinsecamente motivado realiza uma atividade ou tarefa porque
estd empenhado em receber uma recompensa ou também porque quer ser
bem visto aos olhos dos outros. A motivacdo resulta da satisfacdo de
refor¢cos externos como, por exemplo, a obtencdo de boas notas ou para
evitar ser corrigido pelo professor. Um aluno extrinsecamente motivado
realiza uma atividade mesmo que possua pouco interesse ao realiza-la, por
causa da satisfac@o que prevé receber da recompensa.

Um aluno motivado intrinsecamente envolve-se nas atividades ou tarefas
pelo que elas sdo, compreendendo-as como agradaveis e proporcionando-
lhe satisfagdo. Essa satisfagdo funciona como recompensa interna e néo
esta dependente de objetivos externos. Um aluno intrinsecamente motivado
efetua as atividades porque tem prazer na execugado dessas mesmas tarefas.
(p.16 e 17)

Foi, para este estudo, considerada a motivagdo intrinseca como a forma de
motivacao a desenvolver nos alunos. Primeiramente porque cabe ao bom profissional com
a sua “sensibilidade e subtileza (...) desenvolver o fascinio por aquilo que esta a ensinar’
(Camacho, 2017, p.17). Em segundo lugar, considero pessoalmente mais desafiador e
interessante criar estratégias e considerar outros meios de transmissao do conhecimento
gue despertem nos alunos interesse em aprender. Optar pela motivacao extrinseca, iria

envolver uma recompensa motivadora externa, que nao existindo, retiraria todo o prazer de

5 “Como processo a motivagdo nao pode ser observada diretamente, mas inferida dos
comportamentos” (Cavenaghi, 2009, referido por Rosa, 2012).
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realizar atividades e aprender ciéncias, 0 que ndo aconteceria se se desenvolvesse uma

motivagdo intrinseca.

De modo a conseguir desenvolver motivacdo intrinseca nos alunos e torna-los

interessados, a escola deve preocupar-se com uma multiplicidade de dimensdes, entre elas

0s materiais didaticos e pedagogicos, o empenho dos professores, as
metodologias de ensino e de avaliacdo, os programas das disciplinas, a
organizagao do processo de ensino e aprendizagem, as infraestruturas e 0s
recursos da instituicdo de ensino e, acima de tudo, a interacdo entre estes
fatores (Bonito 2013, p.4602).

Cunha (citado por Camacho, 2017) defende que “A motivacao deve ser encarada
como a forma de conseguir 0 sucesso escolar e para tal é premente que 0s alunos
experimentem, na escola e em casa, uma envolvéncia favoravel aos seus interesses
pessoais” (p.17). Constata-se entdo que, de forma a motivar os alunos na escola e,
consequentemente, conseguir sucesso escolar, devemos utilizar estratégias que utilizem

elementos de interesse e envolvéncia pessoal dos alunos.

3.2.3. A utilizagdo das TIC como estratégia promotora da motivacédo dos alunos

O conceito de estratégia, segundo Martins (2011) tem uma origem historicamente
ligada aos conflitos militares, mais especificamente, ao “planeamento das agdes a serem
executadas nas guerras” (p.8). Na sua pesquisa, a autora refere Petrucci e Batiston (2006)

gue admitem que:

a palavra estratégia possui uma estreita ligacdo com o0 ensino. Ensinar
requer arte por parte do docente, que precisa de envolver o aluno e fazer
com que ele se encante com o saber. O professor precisa de promover a
curiosidade, a seguranca e a criatividade para que o principal objetivo

educacional, a aprendizagem do aluno, seja alcancado (p.8).
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Atualmente, quando usamos este termo, referimo-nos a “meios utilizados pelos
docentes na articulagdo do processo de ensino, de acordo com cada atividade e os
resultados esperados” (Martins, 2011, p.8). Ou seja, refere-se ao modo como o docente
articula o processo de ensino, para atingir um objetivo proposto. Na sua pesquisa, esta
autora refere ainda as palavras de Vieira e Vieira (2005) que descrevem o conceito de
estratégia “em sentido lado, como sendo sequencias integradas de procedimentos, acoes,

atividades ou passos escolhidos com um claro determinado propdsito” (p.9).

De interesse para este estudo, enfatizam-se as estratégias centradas no aluno, que
ddo a este o protagonismo e estratégias centradas nos meios, mais concretamente na
utilizacdo das TIC como estratégia de promoc¢édo da aprendizagem, pois acredita-se que
estes recursos sdo potenciadores da motivacdo. Como ja foi referido anteriormente,
segundo Bonito (2013) e Cunha (2013) de modo a que uma estratégia motive, esta deve
estar relacionada com metodologias de ensino e elementos de interesse dos alunos, de

modo a conseguir envolver os alunos a nivel pessoal.

Vivemos numa Sociedade rodeada de Tecnologia, onde as TIC englobam ou fazem
parte da grande maioria das nossas acoes e interagdes. Para me auxiliar a definir algo tdo
abrangente, cito Camacho (2017) que recorre aos conhecimentos de Domingues et al.
(2004) e Vassalo (2015), para dizer que as TIC s&o “o conjunto de dispositivos pessoais,
como hardware e software, telecomunicagfes ou alguma outra tecnologia que faca parte
ou produza tratamento da informacéo, ou ainda que a inclua” (Camacho 2017, p.33). Depois
de compreendida a verdadeira definicdo de TIC é inegavel que vivemos rodeados deste

conjunto de dispositivos e tecnologias.

Entdo, uma vez que as TIC, tal como a Escola, ja fazem parte do quotidiano dos
alunos, porque nao articula-las para atingir um objetivo mais global? O mais importante para
o aluno é sentir que “a escola tem um objetivo que o ligue a vida, e por isso ele tem de
encontrar nela o que encontra na vida” (Freitas, citado por Casal,2013) A favor da juncéo
entre as TIC e a Escola, Henriques (2010) que cita Ely (1997) comenta que “quando
integradas, adaptadas e utilizadas em conjungdo com outras estratégias sdo uma mais-

valia para a aprendizagem dos alunos, levando-os a construgdo do seu proprio

conhecimento e tornando mais rico todo o processo de ensino-aprendizagem” (p.30).
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Podemos entdo teorizar que, de acordo com tudo o que foi exposto anteriormente
as TIC, fazem parte do quotidiano e interesse dos alunos e deveriam resultar, numa
estratégia criadora de um “ambiente de aprendizagem, com novas formas de pensar e
aprender” favoravel aos alunos. (Bonito 2013, p.4602). Para além deste facto, teoricamente
deveria resultar também no aumento da motivacdo dos alunos, uma vez que consegue
englobar as caracteristicas mencionadas por Bonito (2013) e Cunha (2013). Resta apenas
avaliar e verificar se as estratégias baseadas nas TIC conseguem efetivamente alterar a

motivacao dos alunos.

No entanto, como ja foi referido anteriormente, a motivagao enquanto processo, “ndo
pode ser observada diretamente, mas inferida” (Cavenaghi, citado por Rosa 2012). Torna-
se entdo necessario averiguar modos de inferir se os alunos estdo efetivamente mais

motivados, ou ndo, com a utilizacdo das novas estratégias.

Casal (2013) verificou que existe uma relagdo entre o interesse dos alunos, que
aumentou, quando estes passaram a estar mais motivados para a aprendizagem. Camacho
(2017) referindo-se ao mesmo assunto acrescenta que néo sé o nivel de interesse, mas
também o nivel de gosto por algo, aumenta quando os alunos estdo motivados para
aprender. Podemos entdo concluir que, quando os alunos estdo motivados, 0 gosto e o
interesse dos mesmos aumenta. Entdo, podemos verificar se um conjunto de estratégias
influencia motivacionalmente os alunos, quantificando o nivel de gosto e interesse inicial e
guantificando-o novamente depois de utilizadas as estratégias definidas. Se o nivel de
gosto e interesse aumentar, significa que a estratégia influenciou positivamente a motivacao
dos alunos. Se o nivel de gosto e interesse ndo aumentar, significa que a estratégia nao

influencia positivamente a motivagéo dos alunos.
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3.3. Metodologia

3.3.1. Questdes e natureza do estudo

Uma vez esclarecido o problema central deste estudo — 0 uso da tecnologia como
estratégia motivacional para o ensino das ciéncias — importa esclarecer quais as questdes
de investigac@o que nortearam todo o processo investigativo:

i) Qual a percecao dos alunos sobre a utilizagcdo das TIC na sala de aula?

i) Quais as preferéncias dos alunos relativamente as TIC a utilizar/utilizadas em sala

de aula?

i) Quais os héabitos de utilizagéo das TIC no tempo de estudo autbnomo dos alunos?

iv) Qual a influéncia da utilizagcdo das TIC no gosto pela aprendizagem das Ciéncias da

Natureza?

As questdes de investigacdo emergiram do contexto de pratica decorrida no 2° CEB
que, tal como mencionado anteriormente, apesar de disponibilizar recursos tecnoldgicos,
0S mesmos ndo eram utilizados pelos cooperantes. Assim, procurou-se introduzir uma
mudanca — a introducéo das TIC no processo de ensino aprendizagem — e compreender a
influéncia desta inovacdo na motivacdo dos alunos. A introducédo das TIC consistiu em
utilizar na rotina da turma materiais construidos com recursos tecnolégicos (apresentacdes
em PowerPoint, videos ou &udios), aplicagbes de gestdo do tempo (cronémetro e
temporizador digital), métodos de partilha de informacao (camara digital com projecdo no
quadro) e aplicagdes de apoio ao estudo utilizadas através do smartphone (Escola Virtual-
Manual Hibrido). E importante salientar que, relativamente ao modo com as aulas s&o
habitualmente dadas pela OC’s, pretendeu diferir-se exclusivamente na utilizacdo de
estratégias com base nas TIC. N&o houve alteragéo das regras de conduta em sala de aula,

planificacdo, conteudos, objetivos, horarios, ou lugares dentro da sala de aula.

As apresentacfes de materiais construidos com PowerPoint tiveram como objetivo
a focalizacdo e gestédo dos alunos. Incorporavam de uma forma simples e dindmica todos
0s conteudos a lecionar em determinada aula, tal como todas as indicacdes de exercicios

a realizar ou anotagdes a tomar. A este respeito Arends (2008) considera que “os
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professores eficazes tém um conjunto de estratégias de gestdo que utilizam conforme as

situagdes exigem.” (p.172)

A utilizacdo de videos visou a promog¢édo de momentos de reflexdo individuais ou de
debates coletivos, ou seja, procurou-se utilizar os videos enquanto ferramentas cognitivas
e reflexivas. Roldao (2009), considera que uma estratégia de ensino se reflete na procura
da “via melhor e mais eficaz” de o aluno se apropriar de uma aprendizagem. Assim,
continuando a seguir esta via, foram também visualizados videos gravados em time-lapse
(diversas fotografias sequenciais exibidas com tempos de intervalo fixos) que
perspetivaram demonstrar aos alunos de forma rapida e eficaz processos prolongados num

curto espaco de tempo, ou atividades n&o passiveis de realizar por diversos motivos.

A utilizagdo diaria de aplicagbes de gestdo do tempo, como o temporizador, teve
como intencdo gerir com a turma o tempo que seria estabelecido inicialmente para a
resolucdo de uma tarefa ou exercicio. O cronémetro foi também pensado como método de
registo do tempo utilizado na entrada em sala de aula, ou em estratégias de controlo da

turma e do seu comportamento.

Foram planeados e concretizados momentos de correcdo das atividades trabalhadas
na sala ou fora dela em que as TIC se centraram no aluno e na sua aprendizagem
cooperativa. Através de registo fotografico ou de video projetado em direto no quadro
interativo, foram planeados momentos de partilha de respostas, raciocinios ou estratégias

em grande grupo.

Foi também apresentada aos alunos a aplicacao Escola Virtual-Manual Hibrido, uma
aplicacao distribuida pela Porto Editora, que disponibiliza contetdos interativos através da
captura de imagens do manual. Ao apontar a camara do telemdvel a uma determinada
pagina do manual, é disponibilizado material em formato video, &udio, esquemas ou
exercicios que visam apoiar durante o tempo de estudo dentro e fora da sala de aula. Esta
aplicacao foi introduzida e testada inicialmente dentro da sala de aula e foi depois sugerida,
tanto pelos alunos como pelo estagiario, como método potencialmente utilizavel no seu

tempo de estudo auténomo.
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3.3.2- Caracterizacao dos participantes

A investigacao foi realizada numa turma de 5.° ano do 2° CEB, com 26 alunos, dos quais
18 sdo rapazes e 8 sdo raparigas, com idades compreendidas entre os 10 e 0s 14 anos. A
maioria dos alunos é de nacionalidade portuguesa (21), dois alunos séo cabo-verdianos,

dois sdo-tomenses e um angolano.

Relativamente ao aproveitamento desta turma, o mesmo ja foi abordado anteriormente
(Capitulo 2.2), pelo que serédo referidos apenas alguns aspetos mais relevantes observados

pelos estagiarios ou referidos pelas OC's.

Existem resultados muito dispares nesta turma, que advém da falta motivacao e de
cumprimento de regras de conduta, tornando por vezes o ambiente da sala de aula

demasiado agitado para produzir aprendizagens significativas.

Também, de acordo com as OC’s, apesar do alto nivel de participacdo desta turma,
estas intervencdes sdo desordenadas e por vezes desrespeitam e interrompem os colegas
ou os docentes. No entanto, segundo a DT, quando se conseguem concentrar, sdo bastante

curiosos relativamente aos temas que estdo a ser abordados.

E de salientar também a total auséncia da utilizacdo e do contacto com a tecnologia nas
aulas observadas e que as estratégias com recurso as TIC ndo fazem parte do quotidiano
escolar destes alunos nem do repertério de estratégias dentro de sala de aula da OC

responsavel pela lecionagéo da disciplina de Ciéncias da Natureza.

3.3.3. Técnicas de recolha e tratamento de dados

O presente estudo teve como principal instrumento de recolha de dados o
questionario. Na utilizacao de questionarios (observacao indireta) “o investigador dirige-se
ao sujeito para obter a informacgé&o procurada. Ao responder as perguntas, o sujeito intervém

na producao da informagéo.” (Quivy & Campernhoudt, 2008, p.19)

De acordo com Hill e Hill (2012) ao produzir um questionario existem dois tipos de
perguntas que podem ser formuladas: perguntas abertas, que “requerem uma resposta

construida e escrita (...) pela pessoa que responde com as suas proprias palavras” (p.93),
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ou perguntas fechadas, onde o “respondente tem de escolher entre respostas alternativas

fornecidas pelo autor” (p.93). Hills e Hills (2012) complementam o que Foddy (2002)

referindo que ambos os tipos de perguntas tém vantagens e desvantagens quando

colocadas. A seguinte tabela (tabela 1), agrupa as vantagens dos diferentes tipos de

perguntas.

Tabela 1

Vantagens e desvantagens das perguntas abertas e fechadas. Adaptado de Hills e Hills (2012, p.94)

Tipo
Pergunta

Vantagens

Desvantagens

Perguntas Abertas

Perguntas Fechadas

-Podem dar mais informacéo;

-Muitas vezes d&o informacdo mais
‘rica” e detalhada;

-Por vezes déo informacéo inesperada;

-Permitem aos inquiridos expressarem-
se através das suas proprias palavras;

-Constituem um requisito indispenséavel
a adequada formulacdo de conjuntos
de opcdes de resposta para as
perguntas fechadas;

-Auxiliam a interpretacdo de respostas
desviantes a perguntas fechadas

-E facil aplicar analises estatisticas
para analisar as respostas;

-Produzem respostas com menos
variabilidade;

-Muitas vezes é possivel analisar os
dados de maneira sofisticada;

-Produzem respostas mais facilmente
analisaveis, codificaveis e
informatizaveis;

- Muitas vezes as respostas tém de ser
“interpretadas”;

- E preciso muito tempo para codificar as
respostas;

-Normalmente é preciso utilizar pelo
menos dois avaliadores na “interpretagéo
e codificacdo das respostas;

-As respostas sdo mais dificeis de
analisar numa maneira estatisticamente
sofisticada e a analise requer muito
tempo.

- Por vezes a informacao das respostas é
pouco “rica”;

- Por vezes as respostas conduzem a
conclus@es simples demais;
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O autor de um questionério escolhe que tipo de perguntas utilizar de acordo com o
seu estudo, compilando um dos trés tipos de questionarios identificados pelos autores
supracitados: questionarios abertos, fechados e mistos (Hill & Hill,2012, p.94).

Questionérios abertos sdo questionarios que sé contém perguntas abertas, ideais
quando n&o existe muita literatura sobre a temética, ou quando essa literatura ndo identifica
as variaveis mais importantes e o investigador deseja realizar um estudo preliminar para as

encontrar. Este tipo de questionario obtém maioritariamente informagéo qualitativa.

Questionarios fechados sado questionarios que sé contém perguntas fechadas e séo
especialmente Uteis em duas situa¢des: quando o investigador é conhecedor das variaveis
mais importantes nessa area de investigacao e pretende obter informacdo quantitativa
sobre as mesmas; ou quando o investigador “quer utilizar um conjunto de perguntas para
criar uma nova variavel (variavel latente)” (Hill & Hill, 2012, p.95). Pode obter-se tanto

informacgé&o qualitativa como informacao quantitativa através deste questionario.

Os questionarios mistos podem ser utilizados em situacdes semelhantes as dos
ultimos dois, podendo conter tanto perguntas de natureza aberta como fechada. Sao Uteis
guando se pretende obter informacdo qualitativa para complementar e contextualizar a
informacg&o quantitativa obtida pelas outras variaveis. O facto de complementar a respostas
guantitativas, com a informacé&o das respostas qualitativa foi a razdo pela qual este foi o
tipo de questionario produzido para realizar a recolha de dados deste estudo. Tal como no
estudo de Casal (2013) através desta comparacdo podemos determinar se existiu um
aumento da motivacdo com base na quantificacdo do nivel de gosto pelo estudo da

disciplina.

Para a consecucédo deste estudo foram elaborados dois questionarios mistos. Os
mesmos foram elaborados tendo em conta as finalidades do presente estudo, pretendendo
utilizar as vantagens dos diferentes tipos de pergunta (aberta e fechada) complementando-
as, de modo a diminuir as desvantagens das mesmas quando utilizadas individualmente. O
contetdo de ambos foi analisado por uma perita em Didatica das Ciéncias que o0s
considerou adequados. Em termos de clareza e extensdo das perguntas, estas foram
construidas de forma curta e clara, uma vez que segundo Hills e Hills (2012), a clareza esta

inversamente relacionada com a extensdo da pergunta. Evitou-se o uso de palavras
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sofisticadas e mais literarias, facilitando a compreenséo das perguntas para todos os niveis

de vocabulario e habilitacao.

O primeiro questionério (Anexo 1), referido daqui em diante como Q1, de natureza
mista, procurou determinar o nivel de gosto inicial dos alunos para a aprendizagem das
ciéncias, a relevancia que os alunos conferem a utilizacao das tecnologias em sala de aula,
gue tipo de tecnologia consideram mais motivadora e que tipo de tecnologia utilizam no seu

tempo de estudo autbnomo.

O questionéario foi entregue aos alunos durante a aula de Ciéncias Naturais, tendo
os mesmos demorado cerca de 15 minutos a responder a totalidade das questdes. O
questionario foi administrado a toda a turma, na mesma aula, no primeiro dia de
intervengdo, antes de qualquer tecnologia ter sido utilizada com os alunos. De assinalar
gue foi solicitada uma justificacdo referente a utilidade das tecnologias dentro da sala de
aula, a utilizacdo de tecnologias fora da sala de aula como apoio ao estudo e ao gosto por
aprender ciéncias. Esta justificacdo foi a forma utilizada para entender a razdo de certas
respostas dos alunos que poderiam ser de natureza socioeconémica, motivacional, entre
outras. Por exemplo, um aluno pode nao utilizar as TIC fora da sala de aula, devido as suas

condi¢Bes econdémicas e ndo por falta de motivagéo (Foddy, 2002; Hills & Hills, 2012).

Apds o preenchimento do primeiro questionario e de determinado o nivel de
motivacao inicial dos alunos, através da quantificacédo do nivel de gosto pela aprendizagem

e pela disciplina, implementou-se entdo a estratégia planeada.

O segundo questionario (Anexo |), referido daqui em diante como Q2, também de
natureza mista, estabeleceu o nivel de gosto final dos alunos e incidiu também na opiniao
dos alunos relativamente ao reconhecimento e relevancia da utilizacéo das TIC durante as

aulas de Ciéncias, e a utilizacdo da aplicacao “Escola Virtual — Manual Hibrido”.

O Q2 foi entregue aos alunos na ultima aula de Ciéncias Naturais, tendo os mesmos
demorado cerca de 20 minutos a preencher a totalidade das questdes. E também de
salientar que este foi administrado a toda a turma na mesma aula, no ultimo dia de
intervencdo, depois de todas as estratégias planeadas terem sido concretizadas. Foram

pedidas justificacdes para as questdes sobre a utilidade das TIC para a aprendizagem das
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ciéncias, gosto pela utilizacdo das TIC dentro e fora da sala de aula, e gosto pela

aprendizagem das Ciéncias.

O tratamento dos dados obtidos a partir de Q1 e Q2 foi realizado em trés fases, que
segundo os conhecimentos de Wolcott (citado por Vale, 2004) correspondem a descrigéo,
andlise e interpretacdo. No caso deste estudo, a descrigdo correspondeu a transcricdo das
respostas escritas pelos alunos as questdes de teor qualitativo. A analise consta de um
método de organizacdo de dados, onde se salientam os aspetos fulcrais e se identificam
fatores chave. Para realizar esta analise os dados qualitativos foram agrupados segundo
categorias identificadas nas tabelas abaixo. Estas categorias foram criadas posteriormente
ao preenchimento dos questionarios segundo a afinidade de algumas ideias presentes nas
respostas dos alunos. Por ultimo, a interpretagéo diz respeito ao processo de obtencao de
significados e ilacdes a partir dos dados obtidos. Neste caso, para identificar as categorias
de resposta mais frequentes, foi calculada a frequéncia absoluta e relativa de cada uma.
Relativamente aos dados quantitativos, que correspondem a questéo de ordenamento das
disciplinas favoritas dos alunos, a frequéncia absoluta e relativa do lugar de preferéncia foi
também calculada. Por fim, foi realizada uma comparagdo entre os resultados obtidos

inicialmente e os resultados obtidos ap6s a implementacao das TIC.

3.3.4. Principios éticos do processo de investigacgao.

Como recomendado por Bogden e Biklen, (1994) as finalidades da pesquisa,
procedimentos de recolha e o modo como estas informacdes seriam utilizadas foram
descritas sumariamente aos alunos, de uma forma sucinta, antes de 0s mesmos
responderem a ambos 0s questionarios. A turma foi informada de que os dados recolhidos
pelos questionarios tinham a finalidade de desenvolver o presente estudo e que durante o
tratamento dos dados seria mantido o seu completo anonimato, mesmo que existissem
respostas transcritas no produto final. Assim, os alunos puderam aderir “voluntariamente
aos projetos de investigacédo, cientes da natureza do estudo e dos perigos e das obrigacdes

nele envolvidos” (p. 75). Devido a natureza do estudo, ndo foi hecesséario o consentimento
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dos encarregados de educacdo, apds consentimento da dire¢cdo da escola e da professora

cooperante.

3.4. Apresentacgéo de Resultados

3.4.1. Resultados obtidos no primeiro questionério

No tocante a primeira pergunta (P1) deste questionario (Q1), a grande maioria dos
alunos considerou que a utilizacao da tecnologia dentro da sala de aula é util para aprender.
Apenas dois alunos (7,7%) apresenta uma opinido distinta. O facto de estas tecnologias
tornarem as aulas mais interessantes é a razdo mais invocada para justificar a pertinéncia
das TIC. O fator ludico é também relevante dado que 41,6% dos alunos considera que as
aulas sao mais “divertidas” quando se recorre as TIC. Relativamente as razbes para néo
considerarem a tecnologia util dentro da sala de aula as respostas dos alunos foram pouco
elucidativas, na medida em que os dois alunos que responderam negativamente ndo

justificaram a sua opiniao.

Tabela 2

Frequéncia de respostas & P1-Q1 inseridas nas categorias encontradas.

Resposta N (%) Categorias de Justificacéo N (%)
Porque € mais interessante 17 (70,8%)
Porque € mais divertido 10 (41,6%)
-(% 24 (92,3%)  Porque é diferente do habitual /inovador 3 (12,5%)
Porque utilizamos o computador 12 (50%)
Porque podemos ver videos e usar a Internet 20 (83,3%)
8 2 (7,7%) No justifica 2 (100%)

Nota. Alguns alunos referiram varios aspetos inseriveis em diferentes categorias (Anexo K)
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Referente a segunda questéo (P2-Q1), “Que tecnologia gostarias que fosse utilizada
na sala de aula?” o computador foi a tecnologia mais identificada sendo referida por todos
os alunos. Foram também mencionadas a visualizacdo de videos (21 alunos), a utilizacao

da internet (16 alunos) e apresentacdes (9 alunos) ndo sendo discriminada qualquer outra.

Na terceira questdo (P3-Q1), em que se pretendia que os alunos justificassem a
utilizacdo das TIC fora da sala de aula, com propdsitos educativos, a grande maioria dos
alunos (20) respondeu negativamente apresentando diferentes justificacbes. Apenas 6
alunos responderam que utilizam o computador (5) e a internet (4) com o propdsito de
estudar ou aprender fora da sala de aula. A tabela 3 resume os resultados e as justificacdes

a esta questéo.

Tabela 3

Frequéncia de respostas a P3-Q1 inseridas nas categorias encontradas.

Resposta N(%) Tecnologias Utilizadas/ N(%)
Justificacbes
Computador 5 (83,3%)
£ 6 (23,1%)
Internet 4 (66,6%)
Nunca tinha pensado nisso 7 (35,0%)
o Porque nédo servem para isso 5 (25,0%)
< 20 (76,9%) o .
Porque me distraio com outras coisas 1 (5,0%)
N&o justifica 7 (35,0%)

Nota. Alguns alunos referiram véarios aspetos inseriveis em diferentes categorias (Anexo L)

Na quarta questdo (P4-Q1) inquiria-se os alunos sobre se gostavam de aprender
ciéncias, sendo pedida também uma justificacdo para este facto. Obteve-se um maior
namero de respostas negativas (14) do que de respostas positivas (12). A razdo mais
invocada pelos alunos que ndo gostam de aprender ciéncias é por ndo gostarem da
disciplina em si (9). J& nos alunos que responderam afirmativamente, a razao mais invocada
foi 0 seu interesse genuino pelas teméticas da disciplina (9). A tabela 4 demonstra os

resultados desta questao e agrupa as justificacées dadas pelos varios alunos.
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Tabela 4

Frequéncia de respostas a P4-Q1 inseridas nas categorias encontradas.

Resposta N (%) Justificacbes N (%)
E interessante 9 (75,0%)
U =
'c?s § .g Gosto de animais/plantas 7 (58,3%)
B3O < 12 (46,2%)
8 %sg Gosto de aprender sobre o mundo 5 (41,7%)
Gosto de realizar atividades praticas 4 (33,3%)
g N&o gosto da disciplina 9 (64,3%)
TR
% S .8 Acho as tematicas desinteressante 5 (35,7%)
o5 14 (53,8%)
5@ N&o gosto das aulas 5 (35,7%)
& © ©
z

N&o gosto do modo como a professora da as aulas 4 (28,6%)

Nota. Alguns alunos referiram varios aspetos inseriveis em diferentes categorias (Anexo M)

No tocante a ultima pergunta (P5) do Q1, pedia-se aos alunos que ordenassem, de
forma decrescente, cinco disciplinas que mais gostassem. A tabela 5 apresenta os

resultados desta ordenacao preferencial da disciplina de ciéncias realizada pelos alunos.

Tabela 5

Frequéncia de respostas a P5-Q1 por ordem decrescente.

Nao coloca a

-~ ) I} o [o] o
Posicdo  1.°lugar 2.°% lugar 3.2 lugar 4.° lugar 5.2 lugar disciplina

N° de

3 5 7 0 6
alunos
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3.4.2. Resultados obtidos no segundo questionario

No tocante & primeira pergunta (P1) do segundo questionario (Q2), esta pedia aos
alunos que indicassem as diferentes tecnologias que foram utilizadas no decorrer das aulas.
Foi referida pela totalidade dos alunos a utilizacdo do computador e das apresentacdes em
PPT, sendo, no entanto, a utilizacdo do projetor a tecnologia menos referida (5 alunos). A

tabela 6 apresenta a frequéncia relativa das respostas dadas pelos alunos.

Tabela 6

Frequéncia de respostas a P1-Q2 inseridas nas categorias encontradas

Tecnologia Computador PPT Videos Internet Camara Projetor

Frequéncias
Absoluta e
Relativa

26 26 23 16

%) 5 (19.2%
(100%) (100%)  (88.5%)  (615%)  13(50%)  5(19.2%)

Nota. Alguns alunos referiram véarios aspetos inseriveis em diferentes categorias (Anexo N)

Relativamente a segunda questdo (P2-Q2), referente a utilidade conferida pelos
alunos as TIC utilizadas, a totalidade dos mesmos considerou que foram Uteis. Foram
invocadas diversas justificagfes para esta consideragéo, sendo mais referida a facilidade
de aprendizagem com as apresentacfes em PPT (22 alunos). Na tabela 7 apresentam-se

as frequéncias relativas das justificagcdes dos alunos relativas a esta questéao.
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Tabela 7

Frequéncia de respostas a P2-Q2 inseridas nas categorias encontradas.

Resposta N(%) Categorias de Justificacéo N(%)
Porque aprendemos melhor com os PPT 22 (84,7%)
Porque é mais interessante 19 (73,1%)
E 26 (100% - ' :
175} ( 0) Porque aprendemos mais a ver videos e imagens 15 (57,7%)
do que aler
Porque néo utilizamos tanto o manual 7 (26,9%)

Nota. Alguns alunos referiram varios aspetos inseriveis em diferentes categorias (Anexo O)

A terceira pergunta (P3-Q2), questionava os alunos sobre o gosto que atribuiam a
utilizacdo das TIC dentro da sala de aula. Tal como na questdo anterior, a totalidade dos
alunos respondeu afirmativamente, ou seja, nenhum desgostou da utilizagdo das
tecnologias dentro da sala de aula. A tabela 8 apresenta a frequéncia relativa de todas as

tecnologias referidas pelos alunos.

Tabela 8

Frequéncia de respostas a P3-Q2 inseridas nas categorias encontradas.

Resposta N(%0) TIC referidas N(%0)
Computador 26 (100%)
Apresentacfes em PPT 24 (92.3%)
= Videos 21 (80,7%)
3 26 (100%)
Internet 14 (53,9%)
Cémara 6 (23,0%)
Projetor 5 (19,2%)

Nota. Alguns alunos referiram varios aspetos inseriveis em diferentes categorias (Anexo P)
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Na quarta questdo (P4-Q2) inquiria-se 0s alunos sobre se gostavam de aprender
ciéncias, sendo também pedida uma justificacdo para este facto. Obteve-se um maior
namero de respostas positivas (24) do que negativas (2). A razdo mais invocada pelos
alunos que gostam de aprender ciéncias foi pelo gosto do modo como foram lecionadas as
aulas (24) e pelo interesse que tém na disciplina em si (15). Apenas um dos alunos
respondeu que ndo gosta de aprender ciéncias justificando a sua resposta dizendo que néo
gosta da disciplina de CN. A tabela 9 demonstra os resultados desta questdo e agrupa as

justificacBes dadas pelos varios alunos.

Tabela 9

Frequéncia relativa de respostas a P4-Q2 inseridas nas categorias encontradas.

Resposta N(%) Justificacbes N(%)
Gosto do modo como séo dadas as aulas 24 (100%)
2 g 2 E interessante 15 (62,5%)
% o % 24 (92,3%) Aprender sobre o mundo 10 (41,7%)
o 5@
O wc© Aprender sobre animais 6 (25,0%)
Gosto de realizar atividades praticas 4 (16,7%)
(2]
@ 3 N&o gosto da disciplina 1 (50%)
o @
0n O
S g 2 (7,7%)
& S N3o justifica 1 (50%)
<5
S

Nota. Alguns alunos referiram varios aspetos inseriveis em diferentes categorias (Anexo Q)

No tocante a quinta pergunta (P5-Q2), referente a utilizacao e utilidade da aplicagéo
“Escola Virtual — Manual Hibrido”, a maioria dos alunos utilizou-a (19), considerando-a
facilitadora do estudo da disciplina e das suas teméaticas tonando-as mais interessante (10).

Dos alunos que néo utilizaram a aplicacdo (7), a maioria ndo a utilizou por ndo possuir um
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smartphone (4), mas também porque ndo gostaram (2) ou porque ndo tinham memoria
disponivel (1). A tabela 10 resume as respostas e enquadra-as nas categorias encontradas
nas diversas respostas dadas.

Tabela 10

Frequéncia de respostas a P5-Q2 inseridas nas categorias encontradas.

Resposta N(%) Justificagbes N(%)

Porque € mais interessante 10 (52,6%)

_(% 19 (73,1%) Gostei d,a apl.icat.;éo | 5 (26,3%)
Porque é mais divertido 3 (15,7%)
Porque facilita a aprendizagem 1 (5,3%)
N&o tenho smartphone 4 (57,1%)

g 7(26,9%)  N&o gostei da aplicagio 2 (28,6%)
N&o tenho memoria livre 1 (14,3%)

No tocante a ultima pergunta (P6) do Q2 pedia-se aos alunos que ordenassem, de
forma decrescente, cinco disciplinas que mais gostassem. A tabela 11 apresenta o0s

resultados desta ordenacao preferencial realizada pelos alunos.

Tabela 11

Frequéncia de respostas a P6-Q2 por ordem decrescente.

N&o coloca a

.~ o 1) o [0} o
Posicdo 1.°lugar 2.°lugar 3.°lugar 4.lugar 5.°lugar disciplina

N° de

18 5 2 0 0 1
alunos
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3.5. Conclusodes

3.5.1. “Qual a percecédo dos alunos sobre a utilizacdo das TIC na sala de aula?”

Mesmo antes de serem utilizadas as TIC nas aulas de Ciéncias Naturais, a maioria
dos alunos (24) percecionam de forma positiva a utilizacdo destes recursos no processo de
ensino e aprendizagem. Apdés a concretizacdo das diversas estratégias planeadas para o
periodo de intervencéo, a totalidade dos alunos (26) considerou as TIC Uteis nas aulas de
Ciéncias Naturais. No entanto, as justificacdes para esta utilidade alteraram-se bastante do
Q1 para o Q2.

No Q1, os alunos justificavam a utilidade das TIC pelo facto de permitirem a
visualizacdo de videos/utilizacdo da internet (20 alunos, 83,3%) e por aumentarem o
interesse das aulas (17 alunos, 70,8%). Ja no Q2, a justificacdo mais invocada foi a
facilidade de aprendizagem quando utilizadas apresentacbes em PPT (22 alunos),

justificacéo esta que ndo constava no Q1.

Torna-se entdo inegavel através desta comparacdo de dados que, com as
estratégias utilizadas existiu uma mudanca bastante notéria na opinido que leva os alunos

a constatarem que as TIC séo Uteis para aprender Ciéncias da Natureza.

3.5.2. “Quais as preferéncias dos alunos relativamente as TIC a utilizar/ utilizadas
em da sala de aula?”

Inicialmente podemos verificar através das respostas ao Q1 que a listagem das
diferentes TIC de que os alunos gostam é simplista e curta. Foram apenas referidas quatro
tecnologias, sendo que o computador, foi a Unica mencionada por todos os alunos. A
internet (16 alunos) foi também referida, mas néo foi especificado por nenhum aluno uma
sugestéo pratica do modo de utilizacao desta. Da mesma forma, apresentacdes (9 alunos)
foram também referidas e ndo especificado a que tipo de programa ou aplicacdo de

apresentac0fes digitais os alunos se referiam.
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Refletindo relativamente a este assunto, penso que o desconhecimento de outras
tecnologias pode estar na origem das suas escolhas, tendo apenas gosto ou preferéncia

por tecnologias com as quais ja tiveram contacto.

Todas as TIC referidas pelos alunos no Q1 foram utilizadas durante o periodo de
intervengdo, juntamente com outras que nao foram referidas pelos alunos. No entanto,
quando solicitados a descrever as TIC que estiveram presentes nas estratégias
implementadas, verifica-se uma discrepancia entre as TIC mencionadas pelos alunos e as
efetivamente utilizadas. O computador, que foi utilizado em todas as aulas, voltou a ser
novamente referido por todos os alunos. Também as apresentagdes (24 alunos), os videos
(21 alunos) e a internet (14 alunos), ja anteriormente mencionadas pelos alunos no Q1,
voltaram a ser referidas no Q2. No entanto o cronémetro, que nao foi referido pelos alunos,
mas que foi utilizado, tal como o computador, em todas as aulas, nao foi referido. Uma
possivel explicagdo para este facto pode ser o proprio conceito de TIC que os alunos
possuem. Uma concecao errénea, ou ndo totalmente fiel do conceito de TIC e de que tipo
de tecnologias se podem agrupar dentro deste conceito, pode estar na origem desta nao

referéncia por parte dos alunos.

3.5.3. “Quais os habitos de utilizagdo das TIC no tempo de estudo autbnomo dos
alunos?”

A resposta a esta questao resulta, essencialmente, do cruzamento dos resultados
obtidos a partir da da P3-Q1 e da P5-Q2

Antes da introdugcdo da Aplicacao “Escola Virtual- Manual Hibrido”, 20 alunos
(76,9%) referiram que ndo utilizavam as TIC durante o seu tempo de estudo autonomo. A
sua nao utilizacao é justificada pelo facto de “Nunca tinha pensado nisso” (7 alunos, 35,0%)
e/ou “Porque ndo servem para isso” (5 alunos, 25,0%). Estas justificacdes denotam um
notério desconhecimento e até algumas preconcec¢des no tocante ao uso das TIC durante
o tempo de estudo autbnomo. Provavelmente, os alunos relacionam as TIC a elementos
ladicos e de entretenimento, como 0s jogos ou redes sociais, ndo reconhecendo o seu valor
didatico fora da sala de aula. Este cenério podera ainda ser resultado da falta de promocéo,

por parte dos intervenientes no processo de ensino, deste tipo de ferramentas.
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Depois de apresentada a aplicagcdo para o smartphone, 19 alunos (73,1%)
responderam que passaram a utilizar esta TIC para estudar autonomamente fora da escola,
sendo as justificagbes mais frequentes o aumento do interesse pelo estudo dessa forma
(10 alunos, 52,6%) e o gosto pela aplicacéo (5 alunos, 26,3%). Apenas 7 alunos (26,9%)
ndo utilizaram a aplica¢éo no seu tempo de estudo autbnomo, porque ndo tém smartphone
(4 alunos, 57,1%), porque ndo gostaram (2 alunos, 28,6%) ou porque néo tinham memaria
disponivel no smartphone (1 aluno, 14,3%).

Importa mencionar que os alunos que ndo possuem este dispositivo, ndo foram
impedidos de participar nas atividades desenvolvidas dentro da sala de aula. Enquanto os
smartphones foram utilizados, os pares das mesas que tinham alunos sem smartphone
utilizaram-no a vez, ou partilharam-no simultaneamente. Foi notério que existiu um fascinio
muito maior pela aplicacdo nos alunos que n&o possuiam smartphone, do que pelos que o
possuiam. Refletindo a este nivel penso que quem ja possui um smartphone, ja teve acesso
a aplicagfes (educativas ou ndo) com aspetos visuais, ou interatividades mais aliciantes do
gue os abordados, fazendo obrigatoriamente o fascinio por esta aplicacdo em especifico
diminuir. Os alunos que ndo possuem smartphone podem aceder através do computador,
a aplicagéo disponibilizada pela Porto Editora S.A. no site da Escola Virtual. No caso de os
alunos ndo possuirem computador em casa, podem ainda aceder a esta através dos
computadores que estdo disponiveis na biblioteca ou na sala de estudo para os alunos

utilizarem no seu tempo auténomo.

3.5.4. “Qual a influéncia da utilizacdo das TIC no gosto pela aprendizagem das
Ciéncias da Natureza?”

Quando comparados os resultados das questfes relativas ao gosto que os alunos
possuiam por aprender ciéncias, verifica-se que o nimero de alunos que afirmou gostar de

aprender ciéncias aumentou para o dobro, de 12 para 24 (92,3%) sendo que todos estes
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referiram como justificacdo o gosto pelo modo como as aulas foram dadas®. Através desta
comparacao dos niveis de gosto anteriores e posteriores as estratégias podemos verificar
que este aumentou e de acordo com o0s autores, um aumento no nivel de gosto é

significante de uma influéncia positiva na motivagao dos alunos.

Foram referidas também outras justificacdes como: “E interessante” (15 alunos,
62,5%), que quando comparada com a justificacdo relativa ao desinteresse (5 alunos,
35,7%) no Q1 demonstra que existiu uma clara diminuicdo no desinteresse e um aumento
consecutivo no interesse dos alunos. O aumento em numero, relativamente ao diagndstico,

de acordo com os autores referidos é resultante da influéncia positiva na motivacdo

causada pela utilizacao das estratégias.

Quando comparados os resultados das questfes relativas a ordenacdo das
disciplinas que os alunos mais gostam, podemos verificar que a disciplina foi colocada em
lugares superiores na tabela de classificagdo mais vezes do que inicialmente. Estes
resultados demonstram que o nivel de gosto inicial, relativamente a Ciéncias da Natureza,
aumentou. De acordo com os autores supracitados, este aumento é sinal de uma influéncia
positiva na motivagdo dos alunos, causada pelas estratégias com base na utilizacdo das
TIC.

Tal como se comprovou com a analise dos dados acima, depois de utilizadas as TIC
como estratégia, foi notério um aumento no gosto e no interesse tanto pela aprendizagem
como pela disciplina de Ciéncias da Natureza. Assim, de acordo com todas as conclusdes
mencionadas anteriormente e baseado nas afirmacfes de Casal (2013) e de Camacho
(2017) pode concluir-se que as TIC constam como fator motivacional para o ensino das
Ciéncias.

No entanto devo referir que, existem limites no que toca a validade dos resultados
deste estudo. Em primeiro lugar, apesar de se ter tentado diminuir todas alteracbes nas

variaveis das rotinas diarias dos alunos, uma que foi obrigatoriamente alterada foi o

6 Como ja foi referido anteriormente nos capitulos 2.2 e 3.3.2 as OC’s ndo faziam uso das TIC nas
suas estratégias dentro da sala de aula. Foi também ja referido no capitulo 3.3.2 que a excecao das
estratégias utilizadas, ndo se diferiu em nenhum outro aspeto do modo como a OC organizava e
lecionava as suas aulas a ndo ser a utilizagdo das TIC. Quando os alunos se referem ao modo como
as aulas foram dadas, referem-se a utilizagdo das TIC durante as suas aulas.
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professor. A mudanca de professor pode ter sido um fator que nao foi tido em conta para
este estudo e que pode ter tido influéncia na alteracdo nos niveis de gosto e de interesse
nas aulas de Ciéncias da Natureza. No entanto, este problema n&o se constataria, se o
mesmo estudo fosse efetuado pelo professor habitual dos alunos. Também o facto de este
ter sido realizado apenas com uma turma, impede que os resultados sejam generalizados
para além da mesma, facto este que poderia ser contornado se fosse utilizada uma amostra

de grandes dimensdes.
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4. Reflexao final

Com o terminar desta etapa na minha formag&do académica considero importante
refletir, ndo so relativamente a préatica pedagogica realizada no 1.° e 2.° CEB como também
refletir sobre todo o caminho percorrido ao longo destes cinco anos. O ato de refletir sobre
a minha acdo foi uma prética que se tornou comum e se foi interiorizando, fazendo
atualmente parte integrante ndo s6 da minha acdo pedagdgica como também da minha
acao pessoal. As reflexdes criticas realizadas durante o decorrer da PES foram momentos
de grande valor, uma vez que sdo um espaco de avaliacdo das estratégias implementadas
e permitem uma reformulacdo das planificagdes idealizadas, resultando desta forma num
aperfeicoamento da praxis de docente. “Um professor deve ser capaz de refletir sobre a
sua propria prética, porque a reflexdo € um instrumento ao servico do desenvolvimento do

pensamento, da criatividade e da acado” (Rosa & Vasconcelos, 2010, p. 94).

Relativamente aos momentos da pratica supervisionada, todos estes se iniciaram
por um periodo de observacdo. Periodo este que nem sempre se pode considerar de
observacdo totalmente ndo participante, uma vez que em ambas as valéncias me foi
permitido intervir e ter a oportunidade de auxiliar as OC em diversas atividades com as
turmas, bem como dinamizar no 1.°CEB algumas atividades com a minha colega de estagio
e a docente. Este facto foi para mim uma mais valia no que tocou a introducao dos
estagiarios a um novo contexto. No entanto as semanas convencionadas para este periodo
de observacdo nem sempre foram proficuas para a recolha de dados relativamente ao
contexto educativo, bem como para a elaboracédo do PI. Com esta afirmacéo refiro-me ao
facto de o tempo que é destinado a este fim ser curto para ser possivel uma caracterizacao
fidedigna. Neste aspeto considero que o auxilio das OC de ambas as valéncias foi fulcral e
facilitador da recolha de dados, uma vez que estas eram conhecedoras das potencialidades

e fragilidades dos seus alunos, bem como dos seus comportamentos e vivéncias.

O periodo de intervencdo foi um momento de grande intensidade, desafio e
interesse, tanto por ver implementadas as estratégias idealizadas, como também pelo
constante crescimento do estudo que aqui se apresentou. Foi nestes momentos que foram
postos em préatica muitos dos conhecimentos tedricos adquiridos ao longo da licenciatura e

do mestrado e é neste contacto com a realidade que enriqueci mais ainda a minha formagéo
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profissional. Este periodo permitiu também verificar a minha identificacéo e adequacdo com
alguns principios, praticas e estratégias nos diferentes contextos reais. “E no terreno que o
professor tem a oportunidade Unica, e de grande utilidade para a sua formacgdo, de se
confrontar com o real, de refletir sobre essa realidade, de comunicar experiéncias e
sobretudo de perceber que a aprendizagem de um professor nunca termina” (Roldao, 2005,
p.36)

A relacdo afetiva desenvolvida com os alunos € outro aspeto relevante de ser
refletido. Através da criacdo de uma relacdo de proximidade, afetividade e respeito é
possivel obter a empatia dos alunos resultando esta na diminuicdo dos niveis de
indisciplina. Também o facto dos contextos de estagio serem diversificados foi uma mais
valia, uma vez que possibilitou o contacto com diferentes alunos, realidades, vivéncias e
métodos de ensino, contribuindo mais uma vez para o meu enriquecimento como futuro

profissional.

E ainda de destacar, no tocante ao periodo de intervencdo, os momentos de
avaliacdo por parte dos professores orientadores e 0 modo como se procederam. Considero
benéfico para quem é avaliado, que estas observagdes sejam realizadas mais do que uma
vez, por mais do que um professor orientador. Cada turma € uma turma, cada dia, um dia
e cada tematica, uma tematica, querendo isto dizer que todos os momentos sao Unicos e
gue nem sempre as turmas exibem as mesmas conduta, predisposicdo e empenho todas
as aulas, aspeto este que pode condicionar a a¢do do estagiario. A pluralidade de aulas
assistidas € assim uma mais valia, permitindo aos avaliadores retirar ilagbes mais

fidedignas dos avaliados.

No que diz respeito ao estudo que foi desenvolvido durante a pratica, este foi um
feito rodeado de uma multiplicidade de sentimentos, alguns positivos, outros nem tanto.
Durante todo o seu decorrer, a ideia de reflexdo da acéo esteve sempre presente, tal como
a ideia de que o professor deve investigar a sua praxis de modo a aperfeicoa-la. As leituras
necessarias para realizar a revisao da literatura e a organizacdo e analise dos dados
aumentaram também o meu nivel de conhecimento relativo a estas tematicas, contribuindo
para um maior desenvolvimento profissional. Foi surpreendente descobrir que a motivacao

€ um tema tdo vasto e explorado por diversos autores e foi fascinante explorar o modo
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como tantos outros professores ja utilizam as TIC como estratégia de ensino diaria nos seus
préprios contextos. Considero, no entanto, que ao nivel da formacao que tive, o poder
educacional das TIC foi pouco explorado e desenvolvido e que futuramente deveria ser

melhor abordado e trabalhado com a préxima geracao de professores.

Também o facto deste estudo ter sido desenvolvido num contexto onde as TIC n&o
eram exploradas como metodologia auxiliadora do ensino e onde eram raramente utilizadas
dentro da sala de aula despertou ainda mais o interesse pelo desenvolvimento deste
estudo. Apesar das TIC ndo serem utilizadas, elas estavam presentes, uma vez que as
salas onde tive a oportunidade de implementar as estratégias estavam munidas das
tecnologias minimas e essenciais (computador e projetor). Este foi um fator muito positivo
e facilitador do desenvolvimento deste estudo. No entanto, a falta de tempo e a grande
quantidade de conteddos a abordar constaram como um fator negativo e como
impedimento de uma melhor exploracdo das estratégias que se pensaram inicialmente
implementar. Ainda assim, apesar de todas as complicacbes que advieram dos fatores

negativos descritos, foi possivel dar resposta a todas as questdes colocadas neste estudo.

Concluindo, todos os momentos vividos durante o meu percurso académico
serviram para aprender e possibilitaram um grande desenvolvimento pessoal e profissional.
Ao longo deste caminho adquiri inGmeras aprendizagens e conhecimentos que irei carregar
ao longo de toda a minha vida e que irdo evoluir comigo. Considero que 0s momentos de
estagio foram os mais marcantes e aqueles de onde pude retirar maior experiéncia e as
mais diversas aprendizagens. A noc¢ao do que é ser professor foi sendo alterada ao longo
destes cinco anos de formacao sendo enriquecida por todas as experiéncias e momentos.
O professor é quem partilha os seus conhecimentos, quem desenvolve nas criangas 0 gosto
pela aprendizagem, e estimula os alunos a procurar sempre saber mais. O professor é

entdo um eterno estudante da arte de bem ensinar.
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Anexo A. Tabelas de Potencialidades e Fragilidades da turma do 1°CEB
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Tabela A1

Potencialidades e fragilidades na area das Competéncias Sociais

Competéncias sociais

Potencialidades Fragilidades

Participagéo Respeito pelas regras nos espagos comuns

. (refeitério, recreio...)
Respeito pelas regras, em sala de aula

Respeito pela autoridade do professor Respeito pelas auxiliares no recreio
Espirito de entreajuda

Integrac&o no grupo- turma

Tabela A2

Potencialidades e fragilidades na area da Lingua Portuguesa

Lingua Portuguesa
Potencialidades Fragilidades

Autonomia na escrita de textos narrativos Processo de revisdo textual individual (por

Producéo de textos exemplo, em TEA)

Escrita de diferentes géneros textuais

Interesse em mostrar producgdes escritas autonomamente

Expressao por iniciativa propria (injuntivo, descritivo, poético e noticia)

Tabela A3

Potencialidades e fragilidades na area de Matematica

Matematica

Potencialidades Fragilidades

Desenvolvimento do sentido de nimero Comunicacdo matemaética

Treino autbnomo constante de varios Explicitacdo de estratégias pensadas, em
conteddos mateméticos enunciados matematicos.

Calculo Mental

Utilizacdo do algoritmo da adicdo, da
subtracdo e multiplicagéo.
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Anexo B- Grelhas de avaliagao inicial do 1° CEB
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Tabela B1-

Avaliacdo Diagnéstica de Lingua Portuguesa da turma do 1° CEB

Legenda: Cumpre - Cumpre com dificuldade - Nio Cumpre . Nio observado C]
Instrumentos: 1- Observacdo direta 2- Conversas inf is com a prof coop 3- Andlise de produgdes dos
alunos 4- Andlise dos registos de regulagdo e pilotag 5-Reg de ¢30 e avaliagdo do trabalho da professora
cooperante

Tabela B2

Avaliacdo Diagnéstica de Matematica da turma do 1° CEB

Legenda: Cumpre - Cumpre com dificuldade . N&do Cumpre - MN&o observado D
Instrumentos: 1- Observacdo direta 2- Conversas infi is com a profi coop 3- Anélise de producdes dos
alunos 4- Andlise dos registos de regulagdo e pilotag 5-Reg de ¢30 e avaliagdo do trabalho da professora
cooperante
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Tabela B3

Avaliagdo Diagnostica das Competéncias Sociais

Avaliagdo Diagndstica de Competéncias Sociais do 12 CER
Aunes | w2l r|o|o|o|o|la|lxlele|z|lz(zs|slsls|slzlzs|les|le|z|la|l=2]|2
mlrlElo|lelz|lEl¥|o|lo|m|lele| 27T 2| P alalE|F||E|F|T|"
Indicadare s
Respeita o 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
profe ssor
o | Permaneceerm | 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
3 siléncio
% quando'é.
S | hecessario
E' Respeita os 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
@ n&o docentes
o | foradasalade
@ | aula
Partilha 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
ideias/opinides

Legenda: Cumpre

Instrumentos: 1- Observagdo direta

alunos
cooperante

Cumpre com dificuldade
2- Conversas informals com a professora cooperante
4- Andlise dos registos de regulagdo e pilotagem 5-Registos de monitorizagdo e avaliagdo do trabalho da professora

O

Nio Cumpre .

Nao cbservado
3- Andlise de produgd

es dos
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Anexo C- Grelhas de Avaliagao Final da Turma do 1° CEB
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Tabela C1

Avaliacao Final de Lingua Portuguesa da turma do 1°CEB

Legenda: Cumpre - Cumpre com dificuldade . N&do Cumpre - NEo observado C]
Instrumentos: 1- Observacdo direta 2- Conversas infi is com a profi [= 3- Anélise de producdes dos
alunos 4- Andlise dos registos de regulagdo e pilotag 5-Reg de ¢30 e avaliag3o do trabalho da professora
cooperante

Tabela C2

Avaliacdo Final de Matemética da turma do 1° CEB

Legenda: Cumpre - Cumpre com dificuldade - Ndo Cumpre . Nio observado C]
Instrumentos: 1- Observagdo direta 2- Conversas inf is com a prof coop 3- Andlise de producdes dos
alunos 4- Andlise dos registos de regulagdo e pil 5 de 30 e avaliagdo do trabalho da professora
cooperante



Tabela C3

Avaliacado Final de Competéncias Sociais da turma do 1° CEB

Avaliacio Final de CompeténciasSociaisdo 1. CER

Indicadares

siepog sepuzirdwon

Respeitao
profe ssor
Permanece em
siléncio
quando &
ne cessario
Respeitaos
ndo docentes
forada sala de
aula

Partilha
ideiasfopinides

Legenda: Cumpre . Cumpre com dificuldade - Ndo Cumpre . N&o observado C]
Instrumentos: 1- Observagdo direta 2- Conversas com a profi coop 3- Andlise de produgdes dos
alunos 4- Andlise dos registos de regulagdo e pilotagem s-Regi de itorizacdo e avaliac3o do trabalho da professora
cooperante
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Anexo D - Graficos de comparacgao entre a avaliagao inicial e final da
turma do 1°CEB
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Figura D1- Gréfico de comparacao entre a avaliagao diagndstica e a final dos objetivos de

Lingua Portuguesa da turma do 1°CEB

Comparacao entre a avaliacao diagndstica e a avaliacao final
dos objetivos de Lingua Portuguesa

100,00% 90,70%
90,00%
80,00% 70,99%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%
0,00%

29,01%

9,30%

Avaliacdo Diagndstica Avaliacao Final

B Cumpre com Dificuldade B Cumpre

Estes resultados foram calculados através da formula

Numero de idicadores de avaliacido de cada tipo X 100

o5 Avaliacao =
% Avaliagao Total de indicadores
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Figura D2- Gréfico de comparacgéo entre a avaliagdo diagnostica e a final dos objetivos de

Matematica da turma do 1°CEB

Comparacao entre a avaliacao diagndstica e a avaliacao
final dos objetivos de Matematica

100,00% 92,60%
80,00% 71,85%
60,00%
40,00% 28,15%
20,00% 7.40%
0,00% I
Avaliagao Diagnodstica Avaliagao Final

B Cumpre com Dificuldade B Cumpre

Estes resultados foram calculados através da formula

Numero de idicadores de avaliagdo de cada tipo X 100
Total de indicadores

% Avaliacdo =
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Figura D3- Gréafico de comparacéo entre a avaliagéo diagnostica e a final dos objetivos de

Competéncias Sociais da turma do 1°CEB

Comparacao entre a avaliacao diagndstica e a avaliacao
final dos objetivos de Competéncias Sociais

100,00%
81,48%
80,00%
60,00% 52,78%
40,00% 37,04%
; (¢}
18,52%
20,00% 10,18%
o [l
000 N &
Avaliacdo Diagndstica Avaliacao Final

B N3o Cumpre HCumpre com Dificuldade M Cumpre

Estes resultados foram calculados através da formula

Numero de idicadores de avaliacido de cada tipo X 100

o5 Avaliacao =
% Avaliagao Total de indicadores
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Anexo E- Tabela de potencialidades e fragilidades da turma do 2°CEB

Tabela E1

Potencialidades e fragilidades da turma C do 2° CEB
Competéncias Gerais
Potencialidades Fragilidades

- Revelam curiosidade. - Interpretacdo e compreensao de

. L enunciados.
- Alunos muito participativos.

~ - Calculo Mental.
-Estabelecem boas relactes Calculo Menta

interpessoais. - Respeito pelos agentes educativos.
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Anexo F — Grelha de avaliagao inicial da turma do 2° CEB
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Tabela F1

Avaliacéo Inicial dos objetivos gerais estabelecidos para a turma do 2°CEB

Avaliaz 8o Inicial dos objetivos definidms parao 29CEE

Alunos
=1
= w @ = - ry 1 - w =
£ = o & b=} H " & B "
= E
s & Indicadores
Ervolve-se na discuss&o e partilha de
a . 1 1 1 1 1 1
" estrate gias.
— Usa o calculo mental em calculos
Zow ) I T T T O 1
Z 5 < sitnples.
= = = e . .
g O IMobiliza conhe cimne ntos anteriore s para
S iz ! P T T T T T (R 1
a E. = realizagao de calculos.
Pt - .
= Diversifica e straté gias de caloulo mental. 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Utiliza estraté gias de calculo ade guadas. S 3 3 S S 3
wE m Dermonstra envolvimento nas atividade s
= = @ 3 abordadas. 1 1 1 1 1 1
w 8 E B
T 8E =
= i % B Participa com empenho nas atividades.
= bl
85, w5 1|1 101]1|12
P m
m m
[ T G
R
% o 3 E Participa de forma pertine nte nas
iy ] P
= *g' E E atividade s. 15 | 15 | w5 | w5 | w5 | s | s
m
- v Lé e cormnpre ende os enunciados. 1 1 1 1 1 1 1
m uny
cg - E E Lé com fluéncia e nunciados, textos au 1 1 1 1 1 1 1
4;2 = “r:u’ % proble mas.
£ _:r'§ B 5 Conse gue respondercorretame nte a
] g = = questdies que hdo apresentem um 1 1 1 1 1 1
E I z@ i enunciado sirmple s
T £ C i
g s 3 B Esclarecg as suas dividas dg moda a 2 2 2 2 2 2 2
=75 2 progre dir no trabalho arealizar.
a E 2 Comunica, utilizando linguage m
o g3 d - 1112|222
adequada.

Legenda: Cumpre [:] Cumpre com dificuldade |: Mio Cumpre - Mio ocbservado L
Instrumentos: 1- Observacio direta 2- Conversas informais com a professora cooperante 3~ Andlise de produgdes dos
alunos 4=~ Andlise dos registos de regulacdo e pilotagem s-Registos de monitorizagdo e avaliagio do trabalho da professora
cogperante
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Anexo G- Grelha de avaliagao final da turma do 2° CEB
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Tabela G1

Avaliacéo Final dos objetivos gerais estabelecidos para a turma do 2°CEB

Axaliz;do Final dos objetivos definidos parao 28CEE

Alunos
(=]
& _ - r ™ -+ n 13 - w @ 2 a = = b £ = = a A b M b B
=
s & Indicadores
Ervolve-se na discussao e partilha de
. 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
o e sti-até gias.
P Usa o calculo mental ern calculos
£ o 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Z & o simples.
= 33 = Mobllleﬂ:‘ conhe:ﬂmentns anteriore s para 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
S a v realizagio de calculos.
= - -
g Dive rsifica e straté gias de calculo me ntal. 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Utiliza estratégias de calculo adequadas. 3 3 e 3 e 3 e e e e 5 3 5 e 3 3 3 3 3 e e 3 3
T Demonstra envolvime nto nas atividade s
a B g 2 | abordadas T O T T T ) O 11|21 || fa|a|1|1]1
w B E 5
v fo s
‘£ B 2 5 9| Participa com empenho nas atividades,
uw =l &
R - 12|21 |21]|2|1f|z1]1 12|11 |1]|1]|1
= m =
Cof 2=
SBaE
= @ E Participa de forma pertine nte nas
=] o
Eg;gat'*"dades- T T T T T I T I T T B B
m
" W Lé e compreende osenunciados. 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
= F=a ]
= 5 Lé camn fluéncia enunciados, textas ou
S v 8 E B 1|11 |11z z1]1 1111|111
= = problermas.
a®Ea
£ @8 5 Consegue responder corretarne nte a
2 EE =z questdes que ndo apresentem um 122 | 122 w3 | w3 1,2 w3 | w3 | 12
T 5.8 w enunciado simple s
= &£ o =
= E E gk Esclarece as suas davidas de modo a q q i i q q a i i q
§ - s 2 progredirno trabalho a realizar.
o £ Z Cornunica, utilizando linguagem
o g5 b . 1|1 L T R I T O O
ade guada.

Legenda: Cumpre
Instrumentos: 1- Observacio direta

alunos

m

Cumpre com dificuldade

cooperante

MNio Cumpre -

2- Conversas informais com a profeéssora cooperante
4- Andlise dos registos de regulacdo e pilotagem S-Registos de monitorizagdo e avaliagio do trabalho da professora

Nio observado l

3- Andlise de produgdes dos

77




Anexo H — Grafico de comparagao da avaliagao inicial e final da turma
do 2°CEB

78



Figura H1 — Grafico de comparacgao entre avaliagao inicial e a final do objetivo “Desenvolver

capacidades de calculo” da turma do 2° CEB

Comparacao entre a avaliacao diagndstica e a avaliacao
final do objetivo "Desenvolver capacidades de calculo".

70,00%

59,23%

60,00% 51,54%
50,00%
40,00%
30,00%

33,08%
28,46%

20,00%
7,69%

20,00%
10,00% .

0,00%
Avaliagao Diagndstica Avaliagao Final

B N3o Cumpre  HECumpre com Dificuldade ® Cumpre

Estes resultados foram calculados através da formula

Numero de idicadores de avaliagdo cumpridos X 100
Total de indicadores

% Avaliacao =
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Figura H2 — Grafico de comparagao entre avaliagao inicial e a final do objetivo “Melhorar os
niveis de motivacao e interesse dos alunos nas disciplinas de Matematica e Ciéncias da
Natureza” da turma do 2° CEB

Comparacdo entre a avaliacdo diagndstica e a avaliacdo final do
objetivo “Melhorar os niveis de motivacao e interesse dos alunos
nas disciplinas de Matematica e Ciéncias da Natureza”

90,00%

76,92%

80,00%
70,00%
60,00%

50,00% 43,59%

40,00% 33'33%

30,00% 23,08%

20,52%

20,00%

0,
10,00% 2,56%

0,00%
Avaliacdo Diagndstica Avaliacdo Final

B N3o Cumpre H Cumpre com Dificuldade ® Cumpre

Estes resultados foram calculados através da formula

Numero de idicadores de avaliagdo cumpridos X 100
Total de indicadores

% Avaliacdo =
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Figura H3 — Grafico de comparacao entre avaliagao inicial e a final do objetivo “Desenvolver
competéncias de interpretacdo e compreenséo leitora (textos, enunciados ou problemas)”
da turma do 2° CEB

Comparacao entre a avaliagdao diagnodstica e a avaliacao final do
objetivo “Desenvolver competéncias de interpretacao e
compreensado leitora (textos, enunciados ou problemas)”

70,00%

60,77%

60,00%

53,85%

50,00%
40,00%

30,00% 26,92%

23,08%

19,23%

20,00% 16,15%

10,00%

Avaliacdo Diagnostica Avaliacdo Final

0,00%

B N3o Cumpre H Cumpre com Dificuldade  ® Cumpre

Estes resultados foram calculados através da formula

Numero de idicadores de avaliacio cumpridos x 100
Total de indicadores

% Avaliacido =
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Anexo | — Questionario 1 (Q1)
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Nome: Data: /

Turma: No:

Questionario:

1- Consideras a utilizacdo da tecnologia dentro da sala de aula Util para
aprenderes?
1.1- Se sim, porque?

2- Que tecnologia gostarias que fosse utilizada na sala de aula?

w
1

Utilizas as TIC para estudar fora da sala de aula?
3.1Se sim, quais?
3.2Se néo, porque?

'y

Gostas de aprender ciéncias? Justifica a tua resposta

(6]
1

Ordena de forma crescente 5 disciplinas que mais gostes;
10
20
30
40
50
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Anexo J — Questionario 2 (Q2)
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Nome: Data: [ ]

Turma: No:

Questionario 2

1- Durante as aulas de ciéncias foram utilizadas diferentes tecnologias. Indica as
tecnologias que, na tua opinido, foram utilizadas.

2- Achas que o uso da tecnologia foi Util para aprenderes ciéncias? Sim___/ N&o
2.1- Justifica a tua resposta.

3- Gostaste qua a tecnologia fosse utilizada dentro da sala de aula? Sim___/ Ndo

3.1-Se sim, quais as tecnologias que mais gostaste que fossem utilizadas?
3.2-Se néo, porque nao gostaste?

4- Gostas de aprender ciéncias? Justifica a tua resposta.
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5- Utilizaste a aplicagao “Escola Virtual — Manual Hibrido”? Sim / Nao

5.1- Se sim, achas que a aplicagao “Escola Virtual - Manual Hibrido” te foi util? Em

que aspetos?

5.2 -Se nao, porque nao a utilizaste?

6- Ordena de forma decrescente 5 disciplinas que mais gostes.

[EEN

N

w

IO 10 10 10

S

a
o
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Anexo K — Categorizacao das respostas a P1 do Q1
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Tabela K1

Categorizagdo das respostas a P1 do Q1

Cate goria de Justificag3o | Porgue & Porque & | Porgue é& diferente | Porgue Porgue
mais mais do utilizarmos o podemos
interessante divertido habitual/Incvadar cornputador wer videas
(17 (10 3] (121 2 Lsara

Justificagdo internet
(20)

1-Porque as aulas sdo mais inte re ssante s, porque usamos o computadaor e podemosvervideas na y y y

internet.

2-Porque podemos usar o computador e verwideos no woutube & porgue @& diferente das outras

aulas. * * *

3-Porque podemosir ao voutube ver coisas intere ssantese mexer no computador. *

4-Porgue torna as aulas mais intere ssante s guando usamos o computador e estarmos nainternet. x

5-Porgue @ mais divertidovervideosna internet. ® ®

B-Porgque ainternet tern vide os que servern para a escola. la sermuito intere ssante. x

7-Porque é interessante e nao se faz nas outras aulas. ¥ ¥

g-Porque & mais girovervideosno voutube & estar no computador, ¥

9-Porgue usar o camputador nas aulas & giro. Também podiamos verwvideos para aprender. ® ®

10-Porque iaser novao e engracadovercama iamas aprendernainternet * * *

11-Porque podemosusar o voutube paravervideos no computador paraver coisas intere ssantes

na aula. * * *

12-Porque wamos a internetnos computadore s da e scola. ®

13-Porque iaser mais interessante aprender avervideos no yvoutube. x

14-Porque € divertido e intere ssante usar os computadore s. ® ® ®

15-Porgue € interessante aprender com ainternet. x

16-Porgue usamos o computador e a internet para apre nde r coisas sem ser chato. x x x

17-Porgue hacoisas que interessam para a escolana internet. x x

13-Porque & giro aprendercam o camputadar e ainternetnaescola. ® ®

19-Porque utilizar o computador e ainternetpara aprender @ Otil. b

20- Porque iaserfixe estar no pc avercoisas no voutube nas aulas. * *

21-Porque iaestar mais interessado nas aulas e euia gostar. *

22-Porgue € interessante vervideosde ciénciasno voutube. x x

23-Porgue € interessante utilizar o computador de ntro das aulas. ® ® ®

24-Porgue é mais divertido e intere ssante aprender assim. ® ®
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Anexo L — Categorizacao das respostas a P3 do Q1
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Tabela L1

Categorizagéo das respostas a P3 do Q1

C—

Resposta \ Categoria de Justificacdo | Nuncatinha | Porque | Porque me distraio
pensado hao cam outras coisas
1\\‘-\__\ hiiss0 sereem | (1)
(7] paraisso
Justificacio R\H 5)
Ao 1-Porque nuncametinha lembrada, K
2-Porgue as TIC na0 Serverm para isso. K
3-Porgue posso fazer muitas coisas, mas nao estudar, A
4- Nao sei se consign estudar assim, i
5-Porgue ainternet nao serve para estudar, K
6-Mo com putadornao consigo estudar porque vou para o Facebook, X
7-Porque nuncatinha pensada nisso, X
3-Porgue nao dé para estudarna internet, X
3-Nuncatentel, A
10-MNao sabia que dava, X X
11- Nuncatinha pensada sobreissa, X
12 - Man penso em estudar guanda estouno computador, X
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Anexo M - Categorizacao das respostas a P4 do Q1
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Tabela M1

Categorizagdo das respostas a P4 do Q1

Respaosta

Categoria de Justificacdo

Justificacio

Eintere
s5ante

(8}

Gosto de
animais,’
plant=s

(7

Gosto de
aprendersobre
omundo

(5}

Gostode
realear
atiridades
pratias

&)

N&o eosto
dadisciplina

(aj

Acho =

tematics
desinte-
ressantes

(5]

Mao
ensto
d=
aul=

(5}

N&oensto do modo
como aprofessora
dd = aul= (4]

Sim

1- Gosto porque aprendo  Coisas
interessantes sobre o munda e sobre
05 aniknais que gosto

2-  5im, especialmente guando
falamos dos anirmais de que ey gosto
e por onde eles habitam no planeta.

F-Gosto porque  as ciéncias s3o0
interessarntes e porque gosto de fazer
Eperi encias

4-Gosto porque fazemos
experiencias interessantes nas aulas
e aprendetnos coisas fixes sobre os
anirnais.

5- Gosto de aprender coisas sobre o
mundo gue hos rodeia e os ahirmas
que nele habitam.

G-Porque  fazermos  experiéncizs
engragadas.

7- Porgque aprendemos Coisas nvas e
engragadas sobre os animais

G-Gosto de aprender sobre o planeta
e fazer experiéncias

9- Gosto de todos o5 animais e
plantas e do planeta. $30tudo coisss
que ey Fosto e quera aprender rnais.

10-Porgue quero saber tudo sobre
todos 0s animais, até as bacérias.
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11-Gosto de animais & do planeta
Terra.

12-Porque  as  ciéncias  s30
fascinantes.

Man

1- Parque nén gosta desta disciplina.

-

2-Paorque nao gosto de ciéncias e ndo
Fosto de vir 35 aulas.

3-Porque as aulas sao chatas & nao
gosto do que aprendemos.

4-Porgue as aulas de ciéncias sao0
chatas e nan gosto desta disciplina

S5-Man gosto das  aulas  desta
disciplina.

6-Mao gosto de aprender sobre
plartas.

7-Porgue as aulas s30 secantes
especialmente guando falamos de
pedras e do chao.

g- Porque ndo gosto de nenhuma
aula.

9- Parque nao gosto desta disciplira e
poOrque nAao gosto da maneira como a
professara fala.

10- Porque n3o gosto de estar nas
aulas.

11- Parque ndo gosto de Ciéncias da
Matureza.

12-%8 paorque nao gosto de Ciéncias.

13-Porque ndo gosto das aulas que s
dao matéria chata.

14- Porgue nunca gostei das matérias
de Cigncias da Natureza.
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Anexo N - Frequéncia das respostas a P1 do Q2
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Tabela N1

Frequéncia das respostas a P1 do Q2

Aune | Computador| PPT | Wideos | Internet | C3mara | Projetar
(26 (=28) [ 23 [16) (13 (5

1 E E E H H H

2 E E E

3 E E E

4 E E E H H H

5 b H H

g b H H H H H

7 b k k i

H E E E H H

) E E H H

i E E E H H

1 E E E H H

12 E E E

1 b H H

14 b k k i i

15 b k k i

1% E E

i E E E H H

1 E E E H H

1 E E E H H

20 E E E H H

| b H H H H

2 b H H

3 b k k i i i

24 E E E H H H

25 E E E

24 E E E
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Anexo O — Categorizagao das respostas a P2 do Q2
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Tabela O1

Categorizagéo das respostas a P2 do Q2

Resposta

Categoria de Justificagio

Justificagio

Porgue aprendemos
melhor com os PPT
(22)

Forgue & mais
inte re ssante
[19)

Porgue aprendemos mais aver
videose imagens do que aler
(15)

Porgue nao
utilizamos tanto o
manual

(7]

Sim

1- Porgue & mais interessante e facil aprender com as
apresentagfies e com os videos.

2- Porgue aprendermos melhor com os PPT do gque com o
livra,

3-Paorguefaimais facil percebera matéria com videos do que
com o manual, Também gostei mais de aprender com as
apresentagies.

4-Porgue & mais engragado aprender sem o livro, 50 com
videos e imagens.

5- Porgue foi mais facil aprender com os PPT. Os wideos
também foram interessantes.

6-Porgue conseguimos ver a semente nascer mais depressa,
Se ndo fosse o video, ndo tinha conseguido ver tudo. Foi
engragado.

7- Porgue as apresentagies eram faceis de aprender e &
melhorgue ler do livro,

8-Porgue usamos mais as apresentagdes do com putador para
aprender dogue o manual,

9-Porgue ndo usamos o livio de ciéncias. Foi interessante
aprendercom os PPT porgue aprendimais a ver os videos do
gue aler o livro,

10-Porgue os PPT eram interessentes e tinham a matéria
toda do livro explicada melhor do que no livro, Ainda bem
guendo o usamaos,

11-Porgue foi engragado e nao mexemaos no livro a Nio ser
paraos TPC,

12-Foi engragadover os PPT no quadrointerativa e acho gue
figuei a perceber melhor as relaglies ente os animais e o
meio,
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13- Porgue foi menos secante aprender com os videos e as
apresentacties.

14- Comondo usamos o livro, pudemos ver videos e assim foi
mais interessante,

15- Porgue percebimelhor com os PPT,

16- & matéria @ menos chata guando estamos a os videos dos
PPT. Parece gue apgrendemos sem guerer,

17- Porgue & mais interessante aprender com os filmes no
guadro e com as imagens a mexer,

18- Porgue os PPT s8o mais fixes do que ler do livro de
cigncias

19- Porgue fiquei com mais atengido quando estavamos a ver
0 videono PPT

20- Porgue os PRT fizeram-me querer aprender mais,

21- Porgue os PPT eram interessantes

22-Porgue os PPT fizeram as aulas menos chatas e & melhor
do gueler o livro,

23-Porgue vimos as coisas a0 microscopio, semtermos dela
ir. Com o video, pudemos vertodos a0 mesmo tempo sem
estarna fila.

24-Pargue tudo visto no computador foi mais interessante,

25-Parguefoi mais fixe aprender com os PPT

26-Porgue as aulas foram mais interessantes com as
apresentacfes no computador. Também foi giro ver as
sementes crescer.
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Anexo P — Categorizacao das respostas a P3 do Q2
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Tabela P1

Categorizacéo das respostas a P3 do Q2

Auno Computadar| FFT | Wideos | Internet | Cidmara | Projetor
(26 (24 213 14) =) (5]

1 H] H] H] H] H] H]

2 H] ] H]

] ] ] ]

4 H] H] H] H] H] H]

H] H]

g H] H] H] H] H] H]

T H] H] H]

H ] ] ] ] ]

L] H] H] H]

10 H] ] H] H]

11 ] ] ] ]

12 H] H] H]

13 H] ]

14 ] ] ] ] ]

15 H] H]

15 H]

17 H] H] H] H]

18 H] H] H]

19 H] ] H] H]

20 H] H] H] H]

£} H] H] H] H]

22 ] ] ]

23 H] H] H] H] H] H]

24 H] ] H] H] H]

25 H] H] H]

24 H] H] H]
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Anexo Q — Categorizacao das respostas a P4 do Q2
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Tabela Q1

Categorizacéo das respostas a P4 do Q2

animais e o mundo gue nos rodeia.

Categoria de Justificagio | Gosto do E aprender Aprender Gosto de realizar | M3o gosto WER

. modo corno interessante | sobre a sobre os atividades da disciplina | Justifica
E‘" sao0 dadas as [15] mundo l:asr';limais l:p;:.lz-'rticas [9] (1]
ﬁ aulas [10])
= | Justificacio (24)

1- Porgue posso usar o computador e o Youtube nas

aulas para ver videos importantes sobre ciéncias § *

2- Porgue podemos aprender com a internet sobre os

animais de que gosto e em que habitats podem viver no X X ¥

runca,

3-Porgue posso ver documentarios interessantes no

Youtube sobre as partes gue gosto no mundo, § * *

4-Porgue gosto de fazerexperiéncias e porgue podemos

gravar os resultados para os outros poderem ver, X X

5- Porgue as aulas podem serdiferentes einteressantes

quando aprendemaos sobre o mundo gque nos rodeia K K K

B-Porgue podem osaprender sobreos animais de queeu
-L% gosto com o telemavel nas aulas. * H

7F-Porgque o professor fez com que as aulas ndo fossem

chatas e porgue vejo videos dos meus animais favoritos K * *

8-Porgue gosto de usar o computador para aprender

ciencias da natureza .

9-Porgue pode ser diferente das outras aulas ate mais ; ;

interessante do que educacio fisica.

10-Porgque as aulas podem ser mais interessantes . “

fuando usamos o com putador,

11-Porgue nio precisamos de ler o manual, nem para

fazer experiéncias, Até podemos fazer experiéncias e % %

verpelo computador,

12-Porgue posso aprender com a internet sobre os . " "
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13-Porgue e interessante e porgue até podemos ir &
internet vercoisas, atémesmona aula,

14-Gosto porgue fazemos experiencias interessantes
nas aulas e aprendemos coisasfixes sobre o planeta na
net.

15-Forgue podemaos aprender coisas novas sobre os
animais e ver coma eles s30 a séria, nos videas.

16- Porgue podemaos fazer coisas diferentes nas aulas,
Podemos ver o estadodo nosso mundo e as coisas gue
gastamos no camputadar, E muito interessante verisso

17- Gosto porgque posso aprender no computador de
uma maneira mais engragada,

18- Porgue posso aprender coisas diferentes sobre as
matérias de ciéncias, com a ajudada internet,

19- Porgue as ciéncias podem serinteressantes, quando
vamos wer coisas sobre ciéncias ao Youtube, Gosto
também de aprender sobre o mundo nas aulas.

20- Porque as aulas agora sd0 mais interessantes,

21- Porgue as ciéncias sdo ainda mais fascinantes
guando vemos wideos sohren mundo e ndo imagens das
Coisas.

22-Porgue  vemos coisas muito interessantes no
computador sobre o mundo em gue vivemos,

23- Porgue podemos fazer coisas engragadas no
computadar,

24- Porgue agoraas aulas j4ndo sdo uma seca.

a0

1- Porgue ndo gosto desta disciplina,

2-
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