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RESUMO

De acordo com Silva (2016), “o desenvolvimento da crianga processe-se como
um todo, em que as dimensdes cognitivas, sociais, culturais, fisicas e emocionais se
interligam e atuam em conjunto. Também a sua aprendizagem se realiza de forma
prépria, assumindo uma configuragéo holistica” (p.10). Foi a partir desta premissa que
o meu olhar enquanto observador se redirecionou para a articulagcao de contetdos.

Apo6s varios momentos de observacdo que me possibilitaram verificar as
estratégias utlizadas, optei também por focalizar esta investigacéo no trabalho conjunto
dos docentes como promotor da articulagcdo de conteudos. E deste modo, surgiu o tema
da investigagao.

Desta forma, o presente relatdrio sucede a Pratica Profissional Supervisionada
Il do Mestrado em Educacédo Pré-Escolar. Neste documento é apresentado todo o
trabalho desenvolvido durante o estagio, bem como o desenvolvimento da investigacao
supramencionada.

A investigacao apresentada € um estudo de caso que emerge de um processo
de observacao, registo e reflexao do contexto socioeducativo onde foi desenvolvida toda
a pratica. Esta investigacao teve como objeto principal identificar e conhecer estratégias
gue promovem a construcdo articulada do saber, sendo que foram analisadas as
estratégias utlizadas por trés docentes. Para além disso, esta investigacdo tem ainda
como objetivo compreender a importancia da cooperacdo entre o0s adultos
intervenientes.

A analise feita acerca dos dados recolhidos possibilita-me afirmar que de facto
esta investigacdo comprovou a existéncia da articulacdo de contetdos numa sala de
jardim de infancia, na medida em que se verificou que os diferentes docentes utilizam
diferentes estratégias que possibilitam a existéncia da mesma. Verificou-se ainda que o
trabalho em equipa é fundamental para que exista articulagdo de conteudos, uma vez
gue as diferentes experiéncias dos trés profissionais unifica-se e emergem diferentes
possibilidades de propostas.

Este é assim um relatorio que espelha todo um trabalho baseado na observagéo,
no registo e reflexdo e que demonstra de que forma isso pode influenciar a construgéo

da profissionalidade enquanto futura educadora de infancia.

Palavras-chave: Pratica Profissional Supervisionada, Jardim de Infancia, Articulacao

de Conteudos, Cooperacgéo



ABSTRACT

According to Silva (2016), "the child's development takes place as a whole, in
which the cognitive, social, cultural, physical and emotional dimensions intertwine and
act together. Their learning also takes place in their own way, assuming a holistic
configuration "(p.10). It was from this premise that my eyes as an observer redirected to
the articulation of contents.

After several moments of observation that enabled me to verify the strategies
used, | also chose to focus this research the joint work of teachers as promoters of
articulation of contents. . And so, the subject of research has emerged.

In this way, this report succeeds the Supervised Professional Practice Il of the
MSc in Pre-School Education. This document presents all the work developed during the
internship, as well as the development of the aforementioned research.

The research presented is a case study that emerges from a process of
observation, recording and reflection of the socio-educational context where the whole
practice was developed. This research had as main objective to identify and to know
strategies that promote the articulated construction of the knowledge, being that the
strategies used by three teachers were analyzed. In addition, this research also aims to
understand the importance of cooperation between the intervening adults.

The analysis made on the collected data makes it possible to affirm that in fact
this research proved the existence of the articulation of contents in a kindergarten room,
since it was verified that the different teachers use different strategies that allow the
existence of the same. It was also verified that the team work is fundamental so that
there is articulation of contents, once the different experiences of the three professionals
unify and emerge different possibilities of proposals.

This is a report that mirrors all work based on observation, recording and
reflection and demonstrates how this can influence the construction of professionalism

as a future kindergarten teacher.

Keywords: Supervised Professional Practice, Kindergarten, Content

Arrangement, Cooperation
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INTRODUCAO

O estégio integrado na unidade curricular Pratica Profissional Supervisionada |l
(PPS Il) d& o mote para o presente relatorio que decorreu com um grupo de vinte e duas
criancas, com idades compreendidas entre os trés anos e 0os 5 anos. Este estagio
realizou-se num jardim de infancia privado, situado na area metropolitana de Lisboa e
ocorreu durante um periodo de 14 semanas.

O presente relatério visa, com efeito, dar a conhecer o percurso que realizei
durante trés meses e meio de estagio. Um percurso que foi sendo construido em
cooperagao com as criangas, com a equipa educativa e que se foi fazendo pautar por
aguelas que sao as minhas caracteristicas como pessoa e como profissional, as minhas
inquietacbes e aquelas que descobri serem, também, as minhas conviccdes
profissionais. Deste modo, este documento €, entdo, a reflexdo todos os registos e
reflexdes elaborados durante a PPS, sendo que estes foram elaborados de forma
fundamentada e com o propdsito de mostrar a intencionalidade pedagdgica evidente em
cada registo ou reflexdo. Este documento pretende também evidenciar as competéncias
e atitudes que desenvolvi ao longo do estagio.

Além disso, o relatério apresenta a investigacdo que realizei de cariz qualitativo

sobre a propria préatica, que com o objetivo de compreender de gue modo a educadora

e professores perspetivam e desenvolvem o processo educativo das criancas de forma

integrada e _articulada? procurei aprofundar a reflexdo e conhecimentos a partir da

recolha e analise de dados.
Foi sendo desenvolvida no decurso do estagio e que permitiu a construcéo de
uma atitude investigativa, enquanto futura profissional de educacao.

O presente documento estd organizado em cinco capitulos. No primeiro capitulo,
intitulado Caracterizagdo do contexto socioeducativo, sdo apresentadas as
caracterizagdes do meio, contexto e dos diferentes atores que me permitiram conhecer
e compreender melhor o contexto onde estava inserida. A partir das informacdes acerca
do contexto destaco no segundo capitulo a Anélise reflexiva da intervencdo. Aqui séo
apresentadas as minhas intengfes para a agdo com as criangas, as familias e a equipa
educativa. E para além disso, € ainda refletido todo o processo de intervencéo, bem

como a avaliagdo das mesmas.



O terceiro capitulo, Investigacdo em Jardim de Infancia, apresento o processo
de investigacdo, sendo que este se inicia primeiramente com a problematica e
fundamentagcéo da mesma, seguindo-se a definicdo do quadro metodolégico e o roteiro
ético que orientaram esta investigacao. Por fim, a andlise e a discussdo dos dados
obtidos, onde apresento a andlise e reflexdo sobre as informacgdes recolhidas.

No quarto capitulo apresento a Construcao da Profissionalidade, no qual
analiso e reflito sobre o percurso realizado nos dois médulos da PPS, Creche e Jardim
de infancia.

Por fim, as Consideracgfes finais, onde faco uma reflexdo acerca do trabalho
desenvolvido e reflito acerca da minha identidade profissional enquanto futura

educadora.

1. CARATERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

E uma responsabilidade do educador conhecer o contexto onde ir4 desenvolver
a sua pratica, para posteriormente poder delinear a sua acao pedagoégica. Neste sentido,
0 educador deve conhecer a realidade do contexto, cada crianga, 0 grupo, as familias e
a equipa que esta a seu lado.

Segundo a perspetiva sistémica e ecolégica do ambiente educativo, “o
desenvolvimento humano constitui um processo dindmico de relacdo com o meio, em
que o individuo ¢ influenciado, mas também influencia o0 meio em que vive” (Silva, 2016,
p.21). Deste modo, as criancas acabam por ser influenciadas pelo contexto onde estao
inseridas e o proprio contexto acaba por ser influenciado pela individualidade de cada
uma delas.

Assim sendo, sabendo a importancia que o contexto socioeducativo tem, de
seguida é apresentada uma caracterizacdo do meio, do contexto socioeducativo, do

ambiente educativo, da equipa educativa, das criangas e por fim das familias.

1.1 Meio



A organizacao na qual realizei a Prética Profissional Supervisionada Il (PPS I1)
insere-se num meio urbano, na area metropolitana de Lisboa, tendo nas suas
proximidades acesso a transportes publicos - metro e autocarro. Apesar da ampla oferta
de transportes publicos, a maioria das criancas desloca-se de carro.

Nas areas circundantes a organizagdo existem diversos servicos comerciais,
nomeadamente lojas, cafés, livrarias, entre outros, bem como espacos publicos para
atividades recreativas e de lazer, como um campo de basquete, um parque infantil e um

jardim; e espacos privados, como o Jardim Zooldgico.

1.2 Contexto Socioeducativo

A instituicdo de cariz particular com fiz lucrativos onde decorreu a PPS II, foi
fundada a 25 de outubro de 1968, dispbe das valéncias de Jardim de Infancia (JI) e 1°
Ciclo do Ensino Béasico, ambas sob a tutela do Ministério da Educacao e funciona numa
vivenda adaptada, dividida em trés pisos: o rés-do-chdo, onde existem trés salas da
valéncia de JI, uma casa de banho para as criancas de JI, a secretaria e a sala
polivalente (onde se realiza o repouso das criancas de Jl e onde também séo lecionadas
algumas sessdes/aulas extracurriculares de ambas as valéncias, bem como o
prolongamento no fim de cada dia); o primeiro andar contém trés salas do 1° CEB, o
gabinete da direcdo, o centro de recursos, que também funciona como sala de
professores, uma casa de banho para adultos e duas para as crian¢as do 1° CEB; e,
por fim, o sétdo, onde existem duas salas do 1° CEB, uma casa de banho para adultos
e criancas e uma oficina de expressao plastica. Relativamente ao espaco exterior a este
edificio, a instituicdo contém um pequeno edificio utilizado por ambas as valéncias, onde
estd localizada a cantina, que também serve de ginasio, a cozinha e trés casas de banho
para adultos e criangas. O mesmo acontece com o recreio, um grande espaco livre, no
qual as criangas, de Jl e 1°CEB, podem brincar e interagir. Este espaco dispde de uma
casinha de madeira, umas barras de ferro onde se podem pendurar e uma estrutura,
também de madeira, que as criangcas chamam de “baloigo”.

A instituicdo, de acordo com o Projeto Educativo da Instituicdo (PEI, 2015), revé-
se nos trés seguintes aspetos:

o “Uma sociedade de procuras”
o “Uma escola de encontros”
. “O nosso modelo pedagdgico”



Neste sentido, a equipa educativa procura que a escola seja um local de
encontros, onde todos se relinem para o bem geral, visto que, conforme indica o PEl,
as escolas hoje em dia s&o os locais onde as criangas passam a maior parte do seu dia,
tornando-se desta forma espagos sociais ricos em interagfes pessoais, emocoes e
aprendizagens. Assim, a equipa educativa perspetiva uma escola inclusiva, uma escola
para todos, respeitadora das diferencas e caracteristicas de cada crian¢a, a fim de
promover o desenvolvimento destas a nivel pessoal, cultural e social.

Deste modo, tal como explicitado no site da escola, os valores essenciais, que
norteiam o trabalho desenvolvido na mesma, em ambas as valéncias, focam-se,
essencialmente, na Democracia, na Cooperacdo, na implementacdo de estratégias
personalizadas que vao ao encontro das caracteristicas individuais e Unicas de cada
criangca e na Comunicagao. Sendo que, desde a sua formagao, a instituicdo “procura
desenvolver a sua cultura no ambito do Modelo Pedagogico do Movimento Escola
Moderna” (PEI, 2015) e assim continua até aos dias de hoje.

O modelo pedagdégico adotado estrutura-se, de acordo com Niza (citado por
Folque, 2014) no desenvolvimento pessoal e social dos intervenientes, “enquanto
cidadaos activos e democraticos” (p.51), através de praticas democraticas, baseadas
na cooperacao e solidariedade, através de valores e significacdes sociais, promovendo
o poder partilhado de tomada de decisdes, a reflexdo constante e 0 estabelecimento de
regras de grupo, e, a construcdo de uma aprendizagem através de “um processo
sociocultural e participativo” (p.51) que faca sentido para as criancgas, assentando esta

no trabalho cooperativo e em projetos de investigacao.

1.3 Ambiente Educativo

Numa sala de jardim de infancia a organizagdo de um bom ambiente educativo
€ imprescindivel. De acordo com Cardona (1992), “segundo as teorias da Psicologia
Genética, a crianca aprende sobretudo através da accgdo/experimentagdo, sendo
fundamental proporcionar-lhe um ambiente rico e estimulante” (p.137). Desta forma, é
necessario que se compreenda que “a organizagdao do grupo, do espaco e do tempo
constituem dimensdes interligadas da organizacdo do ambiente educativo da sala”
(Silva, 2016, p.24



Atualmente, as criangas passam mais tempo no jardim de infancia do que fora
dele, neste sentido € necessario que o ambiente que integram seja aprazivel, cuidado
e promotor de desenvolvimento e aprendizagens. Assim, € imprescindivel para um bom
ambiente educativo que se reflita acerca da organizagédo do tempo e do espaco, uma
vez que as aprendizagens significativas se realizam “num determinado tempo, . . .
[situam-se] num espacgo que dispde de materiais diversos e . . . [implicam] a insergéo da
crianga num grupo em que esta interage com outras criangas e adultos” (Silva, et al,
2016, p.24).

Neste enquadramento, a organiza¢do do espaco fisico da sala de atividades
reveste-se de capital importancia. Deste modo, creio que “os espagos de educagao pré-
escolar podem ser diversos, mas o tipo de equipamentos, 0s materiais existentes e a
sua organizacdo condicionam o0 modo como estes espacos e materiais sédo utilizados
enquanto recursos para o desenvolvimento de aprendizagens” (Silva, et al, 2016, p.26).

No que concerne ao espaco fisico, é importante que

as criancas compreendam como esta organizado e pode ser
utilizado, participando nessa organizacdo e nas decisbes sobre as
mudancas a realizar. Esta apropriacdo do espaco da-lhes a possibilidade
de fazerem escolhas, de utilizarem os materiais de diferentes maneiras,
por vezes imprevistas e criativas, e de forma cada vez mais complexa
(Silva, et al, 2016, p.26).

Posto isto, primeiramente apresento de que forma se organiza o espaco fisico
da sala de atividades onde se realiza a PPS (cf. Anexo B).

A sala esta organizada por areas, sendo possivel distinguir sete areas distintas:

area do faz de conta, (ii) area da mateméatica e dos jogos, (i) area das
construcdes, area dos ficheiros e computador, (v) area das ciéncias, area da
biblioteca e (vii) area da expressao plastica. Todos os diferentes materiais existentes
nas areas apresentadas estdo todos ao alcance das criancas, de forma a que estas
possam utiliza-los autonomamente. Para além disso, existem materiais com diferentes
caracteristicas, tais como texturas, formas, tamanho e cores, sendo que podem explorar
as diferentes funcionalidade dos materiais, além de que existem materiais de desgaste
(papéis, lapis, canetas, plasticinas, tintas guache, aguarelas, colas, tesouras, entre
outros), materiais de desperdicio (jornais, revistas, embalagens), materiais didaticos
(jogos, puzzles, blocos, legos, pecas de encaixe etc.)

Na sala existe ainda,



uma area polivalente [que] € constituida por um conjunto de mesas e
cadeiras suficientes para todo o tipo de encontros coletivos de grande
grupo . . . e que vai servindo de suporte para outras atividades de pequeno
grupo, ou individuais ou de apoio ao educador as tarefas de escrita e de
leitura ou de qualquer outro tipo de ajuda a projetos e atividades que se
vao desenrolando a partir das areas respetivas (Niza, 2013, p.151).

Para além da area polivalente, a sala dispbe, ainda, de quatro grandes janelas,
no entanto devido a existéncia de diversos edificios ao redor da escola, a entrada de luz
solar é reduzida, sendo que as luzes artificiais tém que estar permanentemente ligadas.

As paredes da sala estéo todas revestidas a cortica, assim também as paredes
sdo aproveitadas como organizacdo de espaco. Nelas podem-se encontrar as
producdes das criancas e além das producfes, é nas paredes que estdo afixados os
instrumentos de pilotagem utilizados pelo grupo, tais como: o Plano de Atividades, a
Lista de Projetos, a Lista de Tarefas, o Mapa das Presencas o Diario e a Agenda.

O Plano de Atividades constitui-se por uma tabela de dupla entrada, que contém
0S nomes e as atividades que as criancas podem ou planeiam realizar. Cada dia tem
uma cor e as criancas, autonomamente, registam no mapa, fazendo uma bola, a tarefa
gue irdo realizar. Se terminarem nesse dia preenchem a bola com a cor desse dia, se
sé terminarem no dia seguinte, pintam com a cor do dia seguinte. A Lista de Projetos,
€ onde as criancas fazem o registo dos projetos que querem realizar ou que ja estdo a
realizar. Para saberem que o projeto ja esté feito, as criancas pintam uma bola que esta
diante do nome de cada projeto. Relativamente a Lista de Tarefas, esta serve para que
todas as criancas tenham uma tarefa a realizar durante a semana e que decerto modo
ajuda na organizacdo e gestdo do grupo e dos espagos, uma vez que as criangas
diariamente conhecem a sua tarefa e organizam-se semanalmente para as realizar. No
que concerne ao Mapa das Presencas, este “serve para o aluno marcar com um sinal
convencional a sua presenca, na quadricula onde o seu nome se cruza com a coluna
do dia e respetivo més e da semana". (Niza, 2013, p.153) Por fim, o Diario que é um
instrumento que apoia 0 grupo na sua regulacdo, visto que € nele que as criangas
escrevem criticas, sejam elas positivas e negativas e no final da semana discutem em
conjunto sobre as diferentes criticas. Para além disso, é neste instrumento que as
criancas colocam as suas propostas e as discutem com o grupo. E constituido por quatro

colunas: gostei, ndo gostei, fizemos e propostas. Este instrumento, pode ser preenchido



tanto pelas criancas, como pelos adultos. Para além disso é o instrumento que apoia as
reunibes de Conselho de Grupo as sexta-feira durante o periodo da tarde.

No que concerne a organizacao do tempo na sala de atividades, esta tem em
conta todos os intervenientes do dia-a-dia no jardim de infancia. Por outro lado, acredito
gue esta deve ser uma estrutura temporal bem definida, de forma a criar-se “

uma boa familiarizacdo das criancas com o funcionamento da sala de
atividades. S6 conhecendo bem o espaco-materiais € 0 tempo é que a
crianca pode funcionar autonomamente em relacdo ao educador,
conseguindo participar mais ativamente em todo o trabalho desenvolvido”
(Cardona, 1999, p.136).

Deste modo, é importante referir que o instrumento que regula o tempo na sala
€ a Agenda, é nela que o grupo se orienta de forma a planear ndo s6 semanalmente
como também diariamente. A agenda semanal do grupo é a seguinte:

Figura 1. Agenda Semanal

Sabendo que o modelo pedagdgico seguido pela equipa educativa é o MEM, a
organizacao do dia desenrola-se em varios momentos distintos, sendo estes momentos
conhecidos pelas criangas. Todas as manhas a educadora reiine-se com as criangas
de forma a planificarem o dia, sendo que as segundas-feiras realiza-se um Conselho de

Grupo um pouco mais extenso uma vez neste momento se planeiam as atividades da



semana. De seguida existem dois tempos onde as criangas brincam e exploram
livremente os materiais, que sédo intercalados pelo recreio. Nestes tempos normalmente
as criangas estao a brincar, a explorar materiais, em atividades ou a realizar projetos.
Além destes, existem dois tempos que sao especificos para 0 movimento, as historias,
musica, apresentacao de producgbes e comunicacgdes. Finalizado o periodo da manh3,
segue-se a refeicdo e posteriormente 0 recreio e/ou 0 repouso para as criangcas mais
novas.
O periodo da tarde constitui-se por um tempo destinado as de areas, atividades
e projetos, a excecdo de quarta-feira que existe trabalho curricular comparticipado.
Quando as criangas mais novas acordam do repouso, volta a existir um recreio e quando
as criancas voltam desse recreio, € feita a avaliagcdo do dia. A sexta-feira é um dia
diferente, uma vez que em vez de irem para o recreio, quando as criangas mais novas
acordam é feito o conselho de grupo de sexta-feira. E neste conselho que a educadora
|é as vérias colunas do diario e, conforme refere Niza (2013, p. 156):
discutem-se brevemente, mas com solenidade, os juizos negativos (dando
a palavra a cada um dos implicados): clarificam-se as posi¢cdes, mas evita-
se a violéncia de um julgamento. Aplaudem-se as pessoas implicadas
pelos juizos positivos. Toma-se consciéncia das realizacdes significativas
e orientam-se sugestfes para compromissos a assumir e acdes a agendar

a partir da segunda-feira seguinte.

1.4 Equipa Educativa

De acordo com o regulamento interno este estabelecimento é composto pelos
seguintes 0rgdos: a direcéo, a dire¢do pedagogica e o conselho de docentes. A dire¢éo
€ “0 6rgao responsavel pela gestao de toda a atividade da escola” (Regulamento interno)
e € ainda “composta por um diretor com fungdes executivas” (Regulamento Interno).
Segundo o regulamento interno a diregado pedagdgica “é designada, nos termos da lei,
pela entidade titular do Externato. Relativamente ao conselho de docentes, este “é o
orgao de orientagéo e coordenacgéo pedagogica da escola” (Regulamento Interno).

A organizacdo é composta por: trés elementos da dire¢éo, incluindo o diretor,
pelo diretor pedagdgico, por um elemento do secretariado, por trés educadoras de

infancia, quatro auxiliares educativas, cinco professores do 1° CEB, duas professoras



de apoio, sendo que uma delas acumula também a func¢édo de psicéloga educacional,
por uma auxiliar do 1° CEB, um professor de educacéo fisica, uma professora de muasica
e danca, uma professora de inglés e quatro elementos de apoio geral. Entre os
elementos da equipa educativa, vinte sdo do sexo feminino e quatro do sexo masculino.

Relativamente ao jardim de infancia, cada sala possui uma educadora de
infancia e uma auxiliar de acdo educativa. Durante a PPS, duas das trés salas tiveram
ainda estagiarias e existe ainda uma auxiliar que da apoio as trés salas, nos momentos
de recreio, refei¢cdes e repouso.

No gue se relaciona com o ambiente que se vive na organizacao, a educadora
refere que a equipa procura criar um ambiente muito familiar, sendo que, existem
relacbes de proximidade e de partilha entre os diferentes elementos da equipa e o
mesmo € transmitido as criancas. A equipa educativa conhece todas as criancas,
mesmo nédo tendo sido seus professores ou educadores e isto promove um clima de
seguranca e familiaridade entre adultos e criancas.

No que concerne a sala onde desenvolvi a PPS Il, esta é constituida por uma
educadora de infancia e uma auxiliar de acdo educativa. Sendo que a educadora, tem
dezanove anos de tempo servico, ja auxiliar trabalha nesta instituicdo ha seis anos e
tem oito anos de servico.

Por outro lado, apesar de na sala estarem diariamente dois adultos, existem
outros dois elementos que considero fundamentais para esta equipa, o professor de
educacao fisica e a professora de musica e danca. As crian¢as tém educacao fisica e
danca de quinze em quinze dias, sendo que estes dois contetidos séo alternados. Ja a
musica as criangas tém uma vez por semana. Considero estes dois elementos t&o
importantes como a educadora e auxiliar, pois todas as semanas eles realizam
propostas com as criancas que tenho vindo a observar que estdo integrados e
articulados com o trabalho que a educadora e a auxiliar realizam em sala.

Todas as quartas-feiras realiza-se o Conselho de professores, onde todos os
docentes, incluindo os educadores, professores de educacéo fisica, musica e danca, se
reinem para falar sobre diversos tépicos. Este conselho de professores, apresenta-se,
assim, como um momento de reflexdo conjunta. S4-Chaves (2004) ajuda-me a clarificar
a importancia deste momento ao esclarecer que a reflexao é “um modo de fazer reviver
e de fazer a recaptura da experiéncia com o objectivo de a inscrever num sentido, de
aprender a partir dela e de, nesse processo, desenvolver novas compreensdes e

apreciagdes” (Sa-Chaves, 2004, p.13). Sendo esta reflexdo realizada em conjunto,



torna-se mais significativa, uma vez que existe a possibilidade de varias pessoas

refletirem sobre o0 mesmo assunto, deste modo criam-se diferentes ideias e todos

acabam por aprender e refletir sobre algo que possivelmente nem tinham pensado.

1.5 Criancas

Para uma boa caracterizagéo do contexto socioeducativo, torna-se indispensavel

apresentar uma caracterizacdo do grupo de criancas, uma vez que cada crianca €

composta pelas suas idiossincrasias e séo estas particularidades que definem a cultura

de cada grupo.

O grupo de criancgas junto do qual desenvolvi o presente estagio constitui-se por

vinte e duas criancas, de entre as quais doze sao raparigas e dez sdo rapazes, tendo

entre trés e seis anos de idade. De entre as vinte e duas criancas do grupo, nove

entraram somente este ano para o grupo. Com efeito, nunca haviam contactado com o

método de ensino deste jardim de infancia. A tabela n°® 1 que se segue apresenta e

ajuda a melhor compreender todos estes dados.

Tabela 1.

Sexo, idade e frequéncia no jardim de infdncia do grupo de criangas

Crianca Sexo Data de Idade Frequéncia
nascimento (1 de janeiro no Ji
de 2019)
AR Masculino 03/08/2014 4 anos 22
BG Masculino 07/03/2013 5 anos 12
FS Masculino 23/11/2012 5 anos 12
JF Masculino 31/10/2013 4 anos 12
JP Masculino 05/12/2012 5 anos 12
JV Masculino 08/01/2013 5 anos 12
JMP Masculino 21/08/2014 4 anos 22
LF Feminino 02/11/2013 4 anos 22
LE Feminino 21/07/2015 3 anos 12
LC Masculino 23/03/2013 5 anos 12
LS Masculino 29/12/2012 5 anos 42
MP Feminino 09/08/2013 5 anos 32
CcC Feminino 01/07/2015 3 anos 12
MC Feminino 26/07/2014 4 anos 22
MQ Feminino 01/07/2014 4 anos 28
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MBP Feminino 02/12/2013 4 anos 32
MM Feminino 31/05/2014 4 anos 22
OR Feminino 07/11/2013 4 anos 22
PX Masculino 08/01/2014 4 anos 22
RR Feminino 08/01/2015 3 anos 12
RC Feminino 14/01/2014 4 anos 22
SE Feminino 11/01/2013 5 anos 32

Quando dei inicio ao estagio as criangas ndo tinham todas as idades
apresentadas, no entanto para facilitar a analise apresentei as idades de todas as
criangas referentes ao dia 1 de outubro de 2018. De outubro a dezembro de 2018 sete
criangas fizeram anos, sendo que trés delas fizeram 6 anos e as restantes 5 anos. Como
€ possivel verificar na tabela anterior, a maioria das criangas tem cinco anos. Apenas
no grupo de criancas de quatro anos todas as criancas ja frequentavam o jardim de
infancia no ano anterior, 0 mesmo ndo acontece com todas as crian¢as de 5 anos.

Sendo o grupo heterogéneo, composto por criancas com diferentes idades, a
educadora recebeu algumas criancas pela primeira vez este ano letivo e outras pelo
segundo, terceiro e quarto ano letivo. Deste modo, entraram nove criangas para o grupo,
gue de certo modo, é um valor bastante significativo. Uma particularidade desde grupo
em adaptacdo é que apenas trés das nove criancas € que tém 3 anos, o que faz com
gue esta adaptacdo fosse diferente da habitual. Grande parte das novas criancas ja
tinham 5 anos.

Neste sentido, no inicio do ano as nove criancas em adaptacdo ainda nédo
detinham nenhum adulto de referéncia, embora passado algum tempo se tenham
estabelecido rela¢des de confianga que contribuiram para que estas criangas vissem 0s
adultos da sala como adultos de referéncia. Alias, a funcdo dos adultos é garantir que
exista continuidade dos cuidados, em vez de limitar as criangas a apenas uma relagao
de confianca na instituicido que frequentam” (Post, & Hohmann, 2011, p.72), ndo
limitando assim, as criancas apenas a figura da educadora.

De acordo com Ferreira (2004)

a idade nao corresponde a uma variavel natural e que a variabilidade de
desenvolvimentos bioldgico, psicolégico e social nem sempre permite
estabelecer uma correspondéncia coerente entre tamanho, idade e
competéncias, o facto de ser mais fragil do ponto de vista fisico ndo

significa, necessariamente, ser mais novo, nem implica, do ponto de vista
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das interac¢bes, uma menor competéncia cognitiva ou social. (Ferreira,
2004, p.76)
A citacdo acima apresentada, € verificavel em todas as faixas etarias. As criangas tém
ritmos de desenvolvimento e aprendizagem que devem ser Unicos e singulares, ndo
devendo existir comparacdes entre as criancas.

No que diz respeito a motricidade todas as criancas ja adquiriam todas as
competéncias da marcha, todas saltam, correm, trepam, com estas aquisicbes as
criangas ja sdo capazes de criar “situagbes em que a diversificacao de formas de utilizar
e sentir o corpo deem luar a situacbes de aprendizagem em que ha um controlo
voluntario desse movimento” (Silva, 2016, p.45). No que diz respeito a motricidade fina
€ um grupo que ainda apresenta algumas dificuldades, facilmente visiveis em atividades
de recorte e colagem. De uma forma geral, as criancas mais velhas apresentam um bom
desenvolvimento de motricidade fina, no entanto as criancas mais novas criancas,
apresentam apenas algumas ainda estdo a aprender a manusear a tesoura.

No que concerne a autonomia, este € um grupo que se caracteriza por ser
auténomo. Na sala de atividades utilizam o plano de atividades para planear a que areas
irdo e nas mesmas apenas pedem auxilio quando necessitam. Nos momentos de
higiene, a maioria das conseguem cuidar de si sem apoio dos adultos, somente algumas
ainda pedem auxilio. Nos momentos das refeicbes apenas duas criancas necessitam
de apoio, as restantes sdo completamente independentes nestes momentos. Por fim,
no que diz respeito a formacao pessoal e social, este € um grupo que a nivel geral é
muito social, gostam de se relacionar uns com uns outros, ainda que exista maior
afinidade entre algumas criangas. No que diz respeito as intera¢cdes uns com 0s outros,
estas criangas sdo capazes de trabalhar em equipa e de por exemplo partilhar materiais
e brinquedos. Sinto que isto acontece muito devido as diferencgas de idades, as criancas
mais velhas tém muito o pensamento que devem ajudar 0s mais novos, 0 que muitas
vezes se revela como um sentimento de responsabilidade.

Outro aspeto bastante positivo acerca do grupo € que este é muito entusiasta e
motivado para aprender e saber mais. Isto deve-se muito ao MEM o método de ensino
utilizado em sala. E um grupo onde é dificil definir as atividades e areas preferidas, pois
ao olhar para o grupo e mesmo para o plano de atividades compreendo que as criangas
gostam muito de todas as areas e vao utilizando todas durante a semana. Por outro
lado, a maior fragilidade do grupo é esperar pela sua vez de falar, embora algumas

criangas detenham essa capacidade, no entanto, por serem tao entusiastas, tém sempre
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muita vontade de falar e referir o que pensam sobre os assuntos, que nem sempre

conseguem respeitar 0s outros.

1.6 Familias

A familia constitui, segundo Homem (2002), “a primeira instancia educativa do
individuo” (p. 36), pelo que, ao integrarem um contexto de educagao pré-escolar, as
criangas, “além de todas as similitudes que possam partilhar ... sdo ja portadoras de
uma experiéncia social Unica que as torna diferentes umas das outras” (Ferreira, 2004,
p. 65). De facto, antes da entrada na vida escolar, € no ambiente familiar que as
criancas comegam a ser influenciadas por condi¢des sociais, econdmicas e culturais e,
por isso mesmo, “portador[as] de uma experiéncia social Unica” que lhes proporciona a
sua identidade, a sua individualidade, com as suas historias, crencas, valores e
costumes (Ferreira, 2004). Neste sentido, a familia e a escola devem adotar sempre
uma postura de cooperacdo entre si, de modo a possibilitar a existéncia de uma
comunidade de aprendizagem (Folque & Bettencourt, 2018).

Assim sendo, para se conhecer cada crian¢a é necessario conhecer-se também
0 seu contexto familiar. A tabela que, de seguida, apresento apoia na constru¢cao do

conhecimento sobre o presente grupo de familias.

Tabela 2.

Profissbes dos pais

Crianca Profissdo do Pai Profissdo da Méae

AR Gestor Socidloga

BG Consultor de sistema Advogada

FS Gestor Assistente de Marketing
JF Técnico superior de Técnica superior de HSP

informatica
JP Sénior Consultor Advogada
JV Engenheiro Informético Engenheira, consultora e
escritora

JMP Informatico Professora

LF Sem informacdo Professora

LE Consultor Psicéloga

LC Gestor Educadora de Infancia
LS Consultor (econi), Mdsico Psic6loga

MP Professor Professora

CC Engenheiro Supervisora
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MC Engenheiro Civil Analista

MQ Publicitario Publicitaria
MBP Engenheiro Enfermeira

MM Engenheiro Engenheira

OR Historiador Designer

PX Se informacéo Jurista

RR Programador Informético Arquiteta

RC Editor de imagem Advogada

SE Engenheiro informatico Professora do ensino

basico

Como é possivel verificar na tabela acima os pais das criancas detém uma
grande diversidade de profissfes, sendo que as diversas profissdes variam entre 0s
setores publico e privado. Apenas ndo consegui obter informacdes acerca das idades
dos mesmos e a profissdo de dois pais. Apoés varias conversas com a educadora
cooperante, tive conhecimento que a instituicdo acolhe familias de nivel socioeconémico
médio/alto, o que também se verifica na sala onde é realizada a PPS, uma vez que a
instituicdo onde decorre a PPS é particular e os valores praticados séo altos, tendo em
conta as instituicdes publicas. Uma vez que ndo consegui informacBes acerca das
habilitacbes académicas dos pais, através da tabela n® 2 verifico que os pais das
criancas detém quase todos, se ndo todos habilitacdes académicas de nivel superior.
No que diz respeito as profissdes dos pais verifiquei que estas incidem maioritariamente
na area da Engenharia, advocacia e ensino.

No gque concerne a tipologia das familias, estas sao biparentais, sendo que
detém uma estrutura nuclear composta pelo casal e os filhos (Ferreira, 2004). Quanto
ao numero de irmdos, constatei que 16 das criancas tém irmaos e apenas 6 ndo tém.
Onze criangas tém um irmé&o, quatro tém dois irmaos e uma crian¢ga com mais de trés
irméos. Relativamente ao niumero de irmaos a frequentar a mesma instituicdo, em 16
criangas que tém irmaos, apenas quatro tém irméos a frequentar a mesma instituicao.

Ao longo da PPS, verifiquei que existe uma boa relagcdo entre a escola e as
familias. Isto deve-se muito ao facto de a educadora cooperante entender que deve
existir uma relacdo de confianca entre a escola e a familia. Existem diversas formas de
se estabelecer comunicacdo com as familias, as formas propostas pela educadora sdo
as seguintes: o jornal da sala (que vai todos os meses para casa), os portfolios (onde
0s pais participam com a histéria de vida das criangas) as conversas formais e informais,

as reunides individuais de avaliacdo e as reunides de grupo.
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A partir da minha observacdo, constatei que as familias ndo tém uma
participacdo muito ativa na vida do grupo e séo raras as vezes que entram na sala. Os
dados apresentados anteriormente foram recolhidos através de conversas informais e
dos documentos fornecidos pela educadora, uma vez que seria dificil chegar a todos os
pais. Apesar de ndo estarem tdo presentes na vida ativa, sdo familias que se preocupam
com a acao pedagogica decorrente na sala de atividades e, através da educadora
cooperante, a educadora referiu que ainda que os pais ndo estejam presentas na sala
de atividades, sempre que € solicitada a sua contribuicdo para alguma atividade ou

projeto as familias sdo muito recetivas.

2. ANALISE REFLEXIVA DA INTERVENCAO

“A intencionalidade do/a educador/a, que caracteriza a sua intervencao profissional,
exige-lhe que reflita sobre as concec¢des e valores subjacentes as finalidades da sua
pratica” (Silva, 2016, p.13)

Tal como no estagio em creche, também no estagio em jardim de infancia
procurei manter uma atitude reflexiva acerca do que fui observando dia apos dia.
Considero a observacao parte integrante da funcéo do educador de infancia, uma vez
gue para conhecer um grupo de criancas, € necessario observar atentamente as
carateristicas e as singularidades de cada crianca, de modo a atuar numa Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP). Isto querer dizer, que procurei assumir uma postura
de diferenciacdo pedagodgica, olhando para as criangas de igual forma, respeitando a
identidade de cada uma delas. Deste modo, apenas com esta postura conseguirei
desenvolver “praticas pedagdgicas de qualidade” (Portugal, 2011).

Como estagiaria, numa primeira fase considerei primordial estabelecer relagdes
proximas e de confianga, bem como conhecer o contexto, para posteriormente conceber
as intengbes para a agdo. Nesta fase inicial, a avaliacdo das criancas e as primeiras
planificacdes foram fundamentais para posteriormente, definir as inten¢des para a agéo.
Além disso, também a literatura consultada, a consulta ao projeto curricular de sala e as
conversas informais com a educadora cooperante, revelaram-se fundamentais para a

definicdo das mesmas.
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De seguida, apresento as minhas inten¢des para acdo com as criangas, a equipa

educativa e as familias.

2.1 IntencOes para a agéo

2.1.1...com as criangas

No que se relaciona com as inten¢gbes com as criangas, defini para acdo com as
criangas:

Apoiar as criancas no desenvolvimento de atividades e de projetos que resultam

dos seus interesses e curiosidades

Tendo conhecimento de que este era um grupo que trabalha e desenvolve
propostas tendo por base os principios do MEM, uma das minhas principais intencdes
foi apoiar as criancas nas atividades e projetos que foram desenvolvendo ao longo da
PPS. Esta intencdo parte também do pressuposto de que as criancas devem ser o
centro do seu processo de aprendizagem, sendo que este processo deve ocorrer de
forma global e holistica, ou seja...?, no qual procurei mediar as iniciativas das criancas
na desenvolvimento das suas atividades e projetos.

A escuta das vozes das criancas e a observacao foi fundamental, para definir
com as criancas as atividades e/ou projetos a realizar. Foi a partir da escuta das criancas
que emergiu o projeto “O Formigueiro — Como € que as criancas viviam no passado?”,
o qual mediei diretamente, sob a orientacdo da educadora cooperante, seguindo os
principios da Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP). Faco referéncia a este projeto,
pois este foi 0 projeto apresentado na unidade curricular de Conhecimento e Docéncia
em Educacéo de Infancia. Para além deste projeto, outros também foram emergindo no
decorrer da PPS e foi minha intencdo dar sempre todo o apoio necesséario para o
desenvolvimento dos mesmos, sendo que o principal seria que as criangas se sentissem
€ assumissem como protagonistas no desenvolvimento do mesmao.

Sendo este um grupo de criangas muito autbnomo no que diz respeito ao
desenvolvimento de atividades, procurei apoia-los e incentivar as suas iniciativas.
Através das observacdes que fui realizando, apercebi-me de que algumas criancas
ainda sentiam dificuldades em realizar determinadas atividades nas éreas existentes na
sala. Neste sentido, de forma a promover que as criancas realizassem essas atividades

de forma autonoma e sem o apoio do adulto, procurei estar presente, apoiar no que
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sentiam dificuldade e também incentivar para que explorassem as diferentes

possibilidades de cada espaco, material e atividade.

Privilegiar uma relacdo afetiva na acdo pedagdégica, uma intencdo que esteve

presente durante o estagio de creche e que também privilegiei durante o estagio de
jardim de infancia, pois relacdes afetivas e securizantes sa@o caracteristicas que
sustentam a minha pratica pedagdégica. Creio que nao sao apenas as criancas pequenas
gue necessitam de afeto, isto € o estabelecimento de relacdes de proximidade com as
criancas em diferentes fases de desenvolvimento promove confianca e motivacao para
as aprendizagens, por isso mesmo a proximidade fisica, ser abracado, as ligacdes
afetivas, conhecer relacbes calorosas e atentas sdo igualmente importantes com

criangas do 3 aos 6 anos (Portugal, 2012).

Considerei igualmente importante_valorizar os pontos de partida, as motivacfes

e 0s interesses das criancas, partindo do pressuposto que_as aprendizagens sao mais

significativas para as criancas se emergirem de si. Neste sentido, creio que as criancas
se sentem valorizadas e reconhecidas quando o adulto apoia 0s seus pontos de vista,
motivacdes e interesses. Neste sentido, procurei escutar e dar voz as criancas, seguindo
a perspetiva de Folque e Bettencourt (2018, p.117), ou seja, "numa sala de jardim de
infancia sdo varios os pontos de partida, motivacGes e interesses gque orientam as
criancas a participar nas atividades da cultura e que vao evoluindo de acordo com as
suas necessidades".

Neste sentido, os aspetos supramencionados apontam também para formas de
valorizar a participagdo da crianca, reconhecé-la como uma cidadd de direitos.
Conforme refere Formosinho e Oliveira-Formosinho (2017)

Dar voz as criangas no processo educativo é, a0 mesmo tempo, um meio
e um fim. Por um lado, € um meio de envolver a crianga na vida da sua
comunicada de aprendizagens na escola, no cotidiano da vida em sala; por
outro lado, é um fim em si mesmo, pois permite consubstanciar a
coconstrugdo pela crianca da sua propria jornada de aprendizagem e
ajuda-la a ver-se como uma pessoa com agéncia e com direito a voz. (p.83)
Assim, durante a PPS procurei ndo s0 escutar a criangas, mas também observa-

las, uma vez que as criangas comunicam nao sé verbalmente, mas também utilizando
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diversas formas de comunicagdo, fazendo assim com que nenhuma tentativa de

comunicacao fosse posta em causa.

2.1.2...com aequipa educativa

No que se relaciona com as intengdes com a equipa educativa, destaco:

Desenvolver um trabalho cooperativo com a equipa com base no didlogo e na
reflexao

O trabalho colaborativo com a equipa educativa constituiu também uma intengéo
gue procurei privilegiar, desenvolvendo um trabalho cooperativo com base no respeito,
no dialogo e na confianga.

Primeiramente, foi fundamental conhecer a equipa e quais as suas perspetivas
sobre a acdo pedagogica, para posteriormente integrar-me nas suas dinamicas. Esta
integracdo permitiu a construcdo de uma educacao de qualidade com as criangas, ou
seja, desenvolver um “processo de trabalho articulado e pensado em conjunto, que
permite alcangar melhor os resultados visados” (Rold&o, 2007, p.27).

Durante o estagio foram varios 0s momentos em que reuni e discuti com a equipa
educativa as propostas a realizar, utilizando para o efeito os instrumentos de pilotagem
da sala, o “queremos fazer”, a Agenda Semanal e o Diario. Um dos aspetos principais
de gquando nos reuniamos, era a distribuicdo de tarefas, cada elemento da equipa tinha
uma tarefa/proposta para realizar e deste modo cada elemento da equipa sabia qual a
sua funcdo. Neste trabalho cooperativo, também surgiu a oportunidade de apoiar a
equipa no desenvolvimento de atividades e projetos, mas também durante os diversos

momentos da rotina.

2.1.3...com as familias

Por fim, no que diz respeito as intengbes para com as familias, considerei
primordial.:

Promover uma relacdo colaborativa com base no didlogo e no contacto diario

De modo a conhecer melhor as criangas e as suas necessidades € essencial

gue exista comunicacdo entre a escola e as familias, uma vez que a “a comunicagao
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com os pais é sempre considerada um fator essencial ao desenvolvimento de préaticas
educativas de qualidade, e uma dimenséo essencial da competéncia profissional da
educadora.” (Coelho, 2004, p.298).

Neste sentido, diariamente procurei estabelecer contacto com as familias, nao
s6 para conhecer melhor as criangas, mas também para mostrar o trabalho
desenvolvido diariamente. Para o efeito, foram criados assim, espacos de dialogo e
partilhas que de certo modo “implica encontrar tempo para falarmos uns com os outros,
seja em reunides formais, em encontros de natureza informal ou em celebragbes.”
(Folgue & Bettencourt, 2018, p.121).

Refor¢o a ideia de que “a familia pode ajudar os educadores a conhecer as

criangas, os seus interesses e necessidades” (Folque & Bettencourt, 2018, p.122)

2.2 Processo de Intervencéao e Avaliacao

Conforme supramencionado, o MEM é o modelo seguido na sala de atividades,
deste modo o tempo na sala de atividades organiza-se de acordo duas unidades de
tempo, o dia e a semana (Folque, 2014). Deste modo, sempre que planifiquei propostas
para realizar com as criancas tive em atencéo a sua agenda semanal, que detinha a
organizacao semanal e diaria. Destaco que todas as planificacdes que fui realizando ao
longo da PPS, tiveram como ponto de partida os interesses e motiva¢gdes das criancas,
sendo que deste modo estas planificacdes corresponderam a intencédo de valorizar os
pontos de partida, as motivacdes e os interesses das criangas.

Apesar da estruturacéo que fui fazendo sobre as propostas a apresentar, a partir
das planificagfes, durante a PPS realizei atividades emergentes, o que quer dizer que
as planificacdes contemplaram também a valorizagdo e integracdo de situagdes
educativas emergentes, pois as atividades emergiam dos interesses e motivacdes
durante os momentos em que as criangas estavam nas areas.

Relativamente as planificacdes estruturadas (cf Anexo A), para as mesmas foi
necessario definir previamente as intencionalidades pedagoégicas, a organizacdo do
tempo, espaco e materiais. Para além disso, nestas planificacbes eram ainda definidas
estratégias e apresentadas as formas de avaliacdo da mesma. Estas planificacdes,
eram propostas que se podiam realizar em diversos momentos da agenda das criancas,

sendo que privilegiava as manhéas, uma vez que existiam criangas que dormiam de tarde
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e se ndo as realizasse no periodo da manha, estas criancas néo participavam. Uma vez
gue estas planificagbes foram elaboradas antes de cada semana, durante a realizagéo
das atividades procurei sempre aceitar as sugestdes vindas da equipa educativa ou das
criangas:

No momento da histéria, as criancas sentaram-se no chdo e eu primeiramente estava
sentada com elas, no entanto nem todas estavam a ver as imagens e a educadora sugeriu
gue eu me sentasse em cima da mesa e assim o fiz. (Registo de Observacao n°5 dia 10 de
outubro).

Para além disso, procurei envolver tanto as criangas, como a equipa de sala nas
atividades.

Ao longo do estagio, procurei privilegiar uma relacéo afetiva na acao pedagoégica
e valorizar os pontos de partida, as motivagcbes e os interesses das criancas,
proporcionado em cada intervencdo momentos prazerosos, de cuidado e respeito. Para
0 modo como respeitava os ritmos individuais de cada uma das criangas, serve de
evidéncia o registo de uma crian¢ca que na fase em que realizei 0 estagio, ainda nao
identificava 0 seu nome no mapa das presencas:

Na chegada a sala as criancas vao diretamente ao mapa das presencas, marcar a sua. A MP,
gue é uma das criancas mais velhas, fica quase sempre parada a olhar para o mapa.

Eu: Entdo MP, podes marcar.

Ela continua em siléncio e com o olhar fixo no mapa
Eu: Onde esté o teu nome? Tu sabes.

A MP aponta para um nome parecido ao seu.

Eu: Esse ndo é o teu! Esse é o da MBP que também comega por um “M”.

A MP comeca a apontar para varios nomes comecados por M até por ultimo que aponta para

0 seu. Eu aceno com a cabeca em jeito de confirmac&o. (Registo de observag¢éo n°16 dia 30
de outubro).

No que diz respeito as familias, o primeiro contacto que tive com as mesmas foi
durante a reunido de pais, onde me pude apresentar explicar o porqué de estar a realizar
este estagio e quais eram 0s meus objetivos. Durante a reunido de pais a educadora
realizou uma dindmica, onde iam aparecendo o nome de todas as criangas e adultos da
sala, quando aparecia uma foto de uma das criangas, um dos seus pais deveria
apresenta-la aos restantes pais. No caso dos adultos, cada um falou de si. Na minha
vez, eu apresentei-me aos pais, expliquei que estava a realizar um estagio no ambito
da PPS IlI, que iria estar com as criancas durante trés meses e meio e que durante

aquele periodo para além de acompanhar as criangcas em todos os momentos, deveria

20



também realizar um projeto e uma investigacdo. Além deste contacto, tive poucas
oportunidades de fazer contacto com as familias, exceto em algumas situagées em que
0S pais me entregavam as criangas no periodo da manha.

No que concerne a avaliacdo, de acordo com Portugal (2012a), esta deve ser
vista como “o motor de aperfeicoamento do seu trabalho pedagogico” (p.235). Neste
sentido, realizei sempre uma avaliacdo de todas as propostas que implementei (cf
Anexo A), diariamente realizava, também, uma avaliacao do dia com as criancas e com
a educadora. Nestes momentos, as criancas referiam o que tinham realizado durante o
dia, o que tinham terminado ou o que faltava terminar. Para além desta avaliacéo diaria,
também era realizada uma semanal, com o apoio do diario do grupo, nesta avaliacao
foi sendo feita uma revisdo global da semana e foram conhecidas quais as novas
propostas de trabalho para as semanas seguintes. Eram ainda discutidas algumas
criticas que as criancas realizavam, sendo estas positivas ou negativas. As criancas
chamavam criticas a pequenos acontecimentos que deliberavam valorizar, aquando
uma boa acdo de um dos colegas, ou entdo quando sucedia algo menos positivo com
um colega ou adulto, de modo a puder resolver esse aspeto. Considero que o
envolvimento das criancas é fundamental, sendo que, conforme refere Silva et. al.
(2016, p.15), as criancas sao:

enguanto protagonista da sua aprendizagem, é . . . fundamental envolver
a crianga na sua avaliacéo, descrevendo o que fez, como e com quem fez,
como poderia continuar, melhorar ou fazer de outro modo, tomando, assim,
consciéncia dos seus progressos e de como vai ultrapassando as suas
dificuldades.”
Diariamente, através de conversas informais com a educadora, também foram sendo
feitas avaliagbes acerca do dia e das criangas. Na educagédo pré-escolar, a avaliagdo
deve ser feita continuamente, sendo que podemos recorrer a diversos instrumentos.
Pessoalmente, considero que um dos instrumentos que deve ser utilizado na avaliagéo
das criangas sdo os portefélios, pois este detém vérios trabalhos escolhidos pelas
criangas que vao realizando durante um periodo de tempo. Uma das principais
vantagens do portefdlio é que este € construido em conjunto com as criangas, dando
oportunidade de estas e o educador refletirem “sobre os seus progressos e evolugao
nas atividades propostas, bem como, nas dificuldades das mesmas” (Gaspar & Silva,
2010, p.9).
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No ambito da PPS, é requerida a elaboragdo de um portefélio individual de uma
crianca, de modo a aperfeicoar o olhar atento sobre as criancas e para que comecemos
a ter consciéncia de como é feita a avaliagdo das criancas. A utilizacdo do portefélio
como instrumento de avaliacdo consiste numa “resposta educacional ao desafio de
aperfeicoamento de procedimentos de avaliagao alternativa” (Parente, 2004, p.53).
Sendo que o presente portfélio contempla uma “colegéo de itens que revela, conforme
0 tempo passa, os diferentes aspectos de crescimento e do desenvolvimento de cada
crianga” (Shores & Grace citados por Gaspar, 2010, p.86). Neste sentido, foi escolhida

uma crianca da sala para a elaboracédo do mesmo, conferir o Anexo C.

3. INVESTIGACAO EM JARDIM DE INFANCIA

De modo a poderem refletir sobre a sua acdo e sobre o0 impacto que a mesma
tem nas criancas, € necessario que durante a formacéao inicial de educacao de infancia,
exista a possibilidade de se desenvolver investigacbes nas praticas educativas. (Sim-
Sim, 2005). De acordo com Sim-Sim (2005) “o grande objectivo da investigacao ¢é a
producao de conhecimento” (p.13), assim, torna-se fundamental que a investigacao
esteja presente durante a formacédo de educadores de infancia.

Posto isto, de seguida é apresentada a investigacdo em jardim de infancia, que
decorreu no contexto anteriormente apresentado. Esta investigacdo surgiu a partir de

uma problematica identificada no presente contexto socioeducativo.

3.1 Identificacdo e fundamentacéao da problemética

A escuta e a observacgdo devem ser entendidas pelos profissionais de educacao
como um “porto seguro para contextualizar e projetar a acdo educativa” (Oliveira-
Formosinho & Formosinho, 2013, p.49). Por esse motivo, ao longo da PPS foi sendo
minha intencdo observar, escutar e registar as observagfes realizadas e os dialogos
escutados de forma rotineira e sistematica. O cuidado que concedi a estes momentos
ajudaram-me a melhor conhecer o grupo e as suas idiossincrasias, do mesmo modo
gue me apoiaram numa compreensdo mais profunda e detalhada sobre o contexto
educativo em que esta PPS se encontrava a decorrer. Neste enquadramento, logo nas

primeiras semanas de estagio propus ao grupo que nos envolvéssemos numa atividade
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que tinha por base a histéria “Pato Coelho”. Uma das criangas da sala partilhou com o
grupo esta historia e, percebendo o entusiasmo que as criangas revelavam pelo conto
da mesma, propus-lhes que fizessem um desenho livre no seguimento do conto da
histéria. Alguns dias depois, a professora de danca observou a exposi¢cdo destes
desenhos e, ao interessar-se pelos mesmos, perguntou-me se podia utilizad-los na sua
aula, dando continuidade a esta exploracao.

Durante a sessdo de movimento, a professora de danca utilizou os desenhos que
haviamos realizado no seguimento da histéria “Pato Coelho”. Ao longo da sesséo, a professora
foi sugerindo que o grupo imaginasse que pintava com as diferentes partes dos seus corpos e,
também, que desenhassem com os seus corpos os desenhos que viam. (Registo de observacao
n°7 do dia 16 de outubro)

O momento que apresento no registo anterior permite revelar a altura em que
comecei a descobrir que, de facto, articular os diferentes contetdos parecia ser uma
pratica recorrente nesta organizacao. No entanto, este momento nao fora Gnico:

Em sala, 0 LS e 0 BG haviam inventado uma hist6ria, na qual idealizavam que as cores
se colocavam em posicdo de ponte. Ao tomar conhecimento desta histéria, o professor de
educacéo fisica propbs que, no decurso de uma das suas sessodes, as criancas fizessem a ponte.
(Registo de observagéo n°11 do dia 23 de outubro).

Ao vivenciar estas experiéncias, comecei a perceber que esta era uma pratica
recorrente nesta instituicdo, principalmente com a professora de danca (que é, também,
professora de mdusica), e com o professor de educacéo fisica. Neste seguimento,
comecei a questionar-me sobre o modo como, efetivamente, esta articulacdo de
conteldos era pensada e de que forma é que acontecia. Neste enquadramento, propus-
me a compreender o0 modo como os diferentes adultos intervenientes no processo
educativo perspetivam o mesmo.

Definida, assim, a problematica para a presente investigacdo, importa, agora,
dar a conhecer a questédo orientadora da presente investigagdo e 0s objetivos que a

norteiam (Tabela 4).
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Tabela 3

Questéo orientadora e objetivos da investigagédo

Questdo orientadora Objetivos gerais
e De que modo a educadora e
professores perspetivam e
desenvolvem o processo educativo | , |gentificar e conhecer estratégias que
das criancas de forma integrada e promovem a construcao articulada de
articulada?

saberes;

e Compreender a importancia da
cooperacdo entre 0s  adultos
intervenientes.

3.2 Revisao de Literatura

Depois de definida a problematica a investigar, seguiu-se para uma revisao de
literatura que visa consolidar e suportar num quadro tedrico o estudo que se ira realizar.
Neste sentido, realizei uma leitura atenta e cuidada sobre 0 que os autores de
referéncia afirmam acerca da articulagdo de conteudos. De seguida, é apresentada a
revisao de literatura dividida em pequenos pontos que orientam o leitor: A escola, um
espaco social; Saberes articulados sdo saberes aprofundados; O educador e o

seu papel; A cooperacdo: uma pratica fundamental a articulacéo.

3.2.1 A escola, um espaco que é social

A escola é uma instituicdo social que possui um espaco que é ocupado pela
populacéo escolar: adultos e criangas. Esta tem como propaosito incutir valores, normas,
habitos e atitudes, sendo tudo isto desejavel para qualquer ciclo de ensino (Castro,
2018). De acordo com Canario (2005), a escola ganha uma nova identidade devido a
revolucdo industrial e liberal, visto que nesta altura se comeca a separar o aprender do
fazer. A escola adquire um cariz mais social, comecando a ser vista, como uma nova
forma de socializacdo. Para além disso, 0 mesmo autor afirma que existem varios
aspetos que ajudam a definir escola, sendo eles a forma, a organizacdo e a instituicdo
(Castro, 2018).
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Sendo a escola uma instituigdo social, de acordo com Vasconcelos (2000, citado

por Castro (2018, p.22),
temos que cuidar do edificio da Educacao de Infancia no nosso pais
incluindo nele as criangas, seus pais ou adultos que cuidam delas, os
profissionais de educacao e seus formadores, os técnicos de servi¢cos, 0s
autarcas, os investigadores, os politicos. etc., com as suas perspetivas e
preocupacdes diversificadas. (p.11).

Torna-se importante, definir a escola como um espaco social, uma vez que é em
sociedade/comunidade que as criangas se desenvolvem e aprendem. Assim, “as
relacbes e as interacfes gque a crianca estabelece com adultos e com outras criancgas,
assim como as experiéncias que lhe sdo proporcionadas pelos contextos sociais e
fisicos” (Silva et al, 2016, p.8) s&o aspetos que proporcionam aprendizagens as criangas

e que por sua vez irdo contribuir para o desenvolvimento das mesmas.
3.2.2. Saberes articulados séo saberes aprofundados

Segundo Silva et al (2016) “o desenvolvimento da crianga processa-se como um
todo, em que as dimensbes cognitivas, sociais, culturais, fisicas e emocionais se
interligam e atuam em conjunto” (p.10), da mesma forma, se processa a aprendizagem
da criancas, onde também todas as dimensbes atuam em conjunto, caracterizando
assim o processo de desenvolvimento e aprendizagem, como um processo holistico. Ao
caracterizarmos o processo de educacéo como holistico, estaremos a privilegiar todas
a dimens0@es, anteriormente mencionadas, e a deixar de parte a ideia de que existem
dimensdes mais importante que outras.

Esta ideia pode, também, ser remetida para as areas de conteldo, visto que, de
acordo com as OCEPE (Silva, Margues, Mata & Rosa, 2016),

A definicAo de quaisquer areas de desenvolvimento e aprendizagem
representa apenas uma opcao possivel de organizacdo da acgdo
pedagdgica, constituindo uma referéncia para facilitar a observacéo, a
planificacdo e a avaliacdo, devendo as diferentes areas de contetdo ser
abordadas de forma integral e globalizante. (p.10)

Assim, estas areas de contetudo devem aparecer no curriculo de cada sala de
“forma integral e globalizante” (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p.10), promovendo

0 desenvolvimento e aprendizagem das criangas.
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3.2.3. O educador e o seu papel

De acordo com as OCEPE (Silva et al., 2016), os educadores ao articularem as
diferentes &reas de conteddo estardo simultaneamente a reconhecer o brincar como
“atividade natural” com “iniciativa na crianga que revela a sua forma holistica de
aprender” (p.10). No entanto, é necessario ter-se em conta que o brincar pode ter um
sentido redutor, uma vez que podemos observar uma “crianga. . . ocupada ou entretida”
ou entdo, observar numa “perspetiva de brincar como atividade rica e estimulante que
promove o desenvolvimento e a aprendizagem e se caracteriza pelo elevado
envolvimento da crianc¢a” (Silva et al., 2016, p.11).

Nos tempos que decorrem, os educadores, cada vez mais apreendem a ideia de
gue as criancas se desenvolvem e aprendem de melhor forma se as aprendizagens
forem significativas e partirem das proprias criangas. Assim, “a curiosidade e desejo de
aprender da crianca vdo dando lugar a processos intencionais de exploracdo e
compreensdo da realidade, em que varias atividades se interligam com uma finalidade
comum” (Silva et al., 2016, p.11). O exemplo mais pratico teste tipo de acontecimentos
sdo os trabalhos de projeto, uma vez que estes surgem de um interesse ou curiosidade
da crianca, sobre um determinado assunto, mas que ao mesmo tempo possibilitam a
integracao de diferentes areas de conteudo. O facto, das criancas terem a oportunidade
de mobilizar diversas formas de saber, possibilita-lhes “construcado de alicerces para
uma aprendizagem ao longo da vida”. (Silva et al., 2016, p.11).

Segundo Alonso, Ferreira, Santos, Rodrigues e Mendes (1994, citado por
Raposo, 2013), a articulagéo curricular de diferentes areas do saber € uma mais valia
para as criangas, uma vez que “proporciona aos alunos a descoberta e a tomada de
consciéncia de que ndo existem espacos isolados e de que tudo se inter-relaciona”
(p.22). Deste modo, ao articular os educadores estardo a promover aprendizagens mais
significativas para as criangas. No mesmo sentido, Raposo (2013) refere que:

As atividades curriculares devem ser relevantes para os alunos, na forma
como os contelidos séo apresentados, na forma como vao ao encontro dos
seus conhecimentos prévios e interesses e ainda de maneira a que
contribuem para promover a compreensao e a resolucdo dos problemas

sociais. (p.22)
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Ora, sendo significativa para as criancas a articulacdo curricular revela-se
importante, na medida em que os varios conteudos que sao abordados “se interligam e
se relacionam com a realidade na comunidade a qual o aluno esta inserido” (Bonatto,
Barros, Gemeli, Lopes e Frison, 2012). Para além disso, conforme refere Raposo (2013):

a importancia da integragéo curricular para o sucesso das aprendizagens
dos alunos é amplamente reconhecida por muitos autores, que salientam
o fato de a natureza global e complexa da realidade e do conhecimento,
justificarem a necessidade de abordagens articuladas e multidimensionais
dos saberes. (p.23)

O educador no que diz respeito a articulacdo de contetddos tem um papel
primordial, uma vez que a articulagdo s6 acontece se intencdo do mesmo para o
processo de aprendizagem das criancas. Nesse sentido, se 0 educador tiver intencdes
de articular diferentes conteldos, este estara a “favorecer um ambiente de
aprendizagem coeso e estruturado, uma vez que trabalha sobre a linha da integracdo
de varios saberes, com o propdsito de proporcionar aos seus alunos aprendizagens
marcantes e mais significativas” (Marcelino, 2018, p.39).

Neste sentido, Marcelino (2018, p.39) destaca que cabe ao educadores “adequar
as atividades ao grupo segundo os seus interesses e necessidades, por forma a que o
aluno seja o sujeito ativo do conhecimento”, por conseguinte, este “deve diversificar as
estratégias e flexibilizar o curriculo de acordo com o contexto educativo por forma a
tornar a aprendizagem mais motivadora e significativa” (ibidem, p.39).

De acordo com Beane (2002, citado por Marcelino, 2018, p.40) a articulacéo
curricular é vista como uma “pedagogia de qualidade” uma vez que,

a integragdo curricular centra o curriculo na prépria vida e ndo no dominio
de informacdes fragmentadas no seio das fronteiras das disciplinas.
Trabalha a partir de uma visédo de aprendizagem como a integracéo
continua de novos conhecimentos e experiéncias, para aprofundar e
alargar o nosso entendimento de ndés mesmos e do nosso mundo.
Concentra-se na vida tal como é vivida presentemente e ndo na
preparacdo para uma vida futura ou nivel escolar. Serve os jovens para
quem o curriculo é dedicado e nao os interesses especializados dos
adultos. Diz respeito a andlise activa e a construcao de significados e ndo
a mera assuncdo da validade de outros significados. E ressuscita a ideia

de democracia através da sua centralizagdo nos problemas, dos seus usos
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do conhecimento e do seu enquadramento participativo (Beane (2002,
citado por Marcelino, 2018, p.40)

3.2.4 A cooperacdo: uma pratica fundamental a articulagéo

No processo de articulacdo de contetdos, a comunicacdo entre diferentes
profissionais que trabalham com as criancas é fundamental, uma vez que “este processo
fundamentado e partilhado de desenvolvimento do curriculo é fundamental para
compreender, interpretar e atribuir significado a aprendizagem das criangas” (Silva et
al., 2016, p.20). Assim, a participacdo de varios profissionais no planeamento de
projetos e atividades facilita e possibilita a articulagdo de contetdos.

Neste sentido, o trabalho colaborativo entre profissionais é fundamental, sendo
que o mesmo é “um aspeto primordial da integragao curricular, uma vez que exige
disposicédo para 0 mesmo, abertura para o trabalho colegiado, superando o trabalho
isolado em que muitos professores estdo imersos para se atingir um nivel um nivel de
desenvolvimento curricular institucional” (Alonso & Felicio, 2016, p.29). E necessario
gue todos os profissionais caminhem em conjunto nesta perspetiva curricular articulada.

De acordo com Raposo (2013, citado por Beane, 2002), “a integracao curricular
¢ dificil e deste modo «n&o serve para os que sao profissionalmente frageis» “(p.33),
neste sentido, a articulacdo de contetdos requerer alguma experiéncia ou vontade de
inovar por parte dos profissionais, sendo que a colaboracdo entre os diferentes
profissionais € primordial, uma vez que a articulacdo contetdos pode ser realizada em
colaboracao entre os diferentes docentes.

Concluindo, a articulacao de conteudos “na escola vem complementar as
disciplinas, criando no conceito de conhecimento uma visdo de totalidade, onde os
alunos possam perceber que 0 mundo onde estédo inseridos é composto de varios
fatores, que a soma de todos formam uma complexidade” (Bonatto, Barros, Gemeli,

Lopes e Frison, 2012).

3.3 Roteiro metodoldgico e ético

A problematica a que me propus investigar, na PPS Il, tem como objetivo
compreender de que modo a educadora e professores perspetivam e desenvolvem o

processo educativo das criancas de forma integrada e articulada? Para responder a tal
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guestdo, defini dois objetivos de forma a orientar esta investigagdo: (i) Identificar e
conhecer estratégias que promovem a construcdo articulada de saberes;
(ilCompreender a importancia da cooperacao entre os adultos intervenientes.

De acordo com Yin (1994) um estudo de caso é “uma investigagdo empirica que
investiga um fendmeno contemporéaneo dentro do seu contexto da vida real,
especialmente quando os limites entre o fenbmeno e o contexto ndo estdo claramente
definidos” (p.32).

Neste sentido, e uma vez que, esta investigacdo tem como objetivo a
compreensdo de um fendmeno, procurei que a mesma seguisse orientaces
subordinadas aquele que é o método utilizado neste estudo. Assim, o método utilizado
nesta investigacdo foi estudo de caso. Para este estudo, optei por estudar em
profundidade um caso em particular e as especificidades desse mesmo caso.

Tendo em contas as caracteristicas holisticas, empiricas e interpretativas de um
estudo de caso, foi fundamental a utilizacdo de fontes multiplas de evidéncias (Yin,
2005), de forma a assegurar a veracidade do estudo. Investigacdo de cariz qualitativo
uma vez que possibilita uma grande aproximacéo ente o investigador e os individuos
em estudo (Lessard-Hébert, citado por Tomas, 2011). A natureza desta investigacao
€ qualitativa, uma vez que este estudo procura a explicagdo de um fenémeno
(Coutinho, 2008).

As técnicas de recolha de dados utilizadas foram a observacéo participantes,
entrevistas semiestruturadas e a consulta documental. Ja os instrumentos utilizados
foram os registos de observacéao, os registos fotograficos.

A observacdo participante caracteriza-se pelo “contacto direto e frequente”

(Correia, 2009, p.31), uma vez que esta € uma técnica que me permite, enquanto
observadora, ter “o conhecimento direto dos fendmenos tal como eles acontecem num
terminado contexto” (Maximo-Esteves, 2008, p.87). Foi através desta observacao
participante que pude elaborar as tabelas de registo de tudo o que fui observando.

A consulta documental consistiu na leitura e analise do projeto curricular de

grupo, das fichas individuais das criancgas, dos portfolios, dos diarios e das transcrigdes
das entrevistas realizadas. Estas consultas permitiram reunir diferentes informacdes
essenciais a investigagao.

Apo6s a consulta dos diversos dados recolhidos supramencionados realizei a
analise de conteudo, que se caracterizou por ser “‘um conjunto de instrumentos

metodoldgicos, em constante aperfeicoamento, que se presta a analisar diferentes
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fontes de conteudos (verbais ou n&o verbais)” (Silva & Fossa, 2015, p.3). Esta é uma
técnica que requer “disciplina, dedicagao, paciéncia e tempo” (Silva & Fossa, 2015, p.3).

No que concerne aos instrumentos utilizados, o0s registos de observagdo sdo

“registos detalhados, descritivos e focalizados do contexto, das pessoas, suas ac¢des
e interacgbes, efetuados sistematicamente, respeitando a linguagem dos participantes
nesse contexto” (Sprandley, ano, citado por Maximo-Esteves, 2008, p.88), sendo que
foi através dos mesmo que documentei tudo o que fui observando durante a PPS.

No que concerne aos registos fotograficos, Hoyuelos (2006) afirma que a

fotografia “é uma forma de testemunhar e contar eventos extraordinarios - para outros
colegas e familias - que a memoéria pode apagar “(p.201), sendo que estes
possibilitaram na grande parte dos casos sustentar alguns dos registos de observacao,
serviram como forma de registo de algumas atividades realizadas, principalmente
durante o projeto desenvolvido com as criancgas.

Por fim, mas ndo menos importante, as entrevistas semiestruturadas que de

certo modo se destacam pela importancia da informacédo inerente ao estudo que
descrevo. Estas entrevistas possibilitaram compreender de que forma os professores e
a educadora perspetivam e tencionam abordar a articulacdo de conteddos durante o
processo de aprendizagem das criancas. E importante referir, que uma das entrevistas,
nao foi possivel fazer presencialmente, pelo que nas respostas se observa alguma
reflexdo por parte do professor em questédo. A entrevista que foi respondida por mail,
trata-se da entrevista do professor de educacéo fisica.

Tendo em conta a diversidade de técnicas e instrumentos utlizados, senti a
necessidade de organiza-los e analisa-los. Assim, apds a recolha dos mesmo, seguiu-
se a analise de contetdo que se dividiu em trés fases: Pré-analise, Explora¢cédo do
material e por fim, Tratamento dos resultados e Interpretagdes. (Silva & Fossa, 2015,
p.5). A fase de pré-andlise diz respeito ao momento, em que se Ié todo material
selecionada, neste caso os registos de observacao e as entrevistas ja transcritas. (Idem)
Jé a fase de exploragédo do material, consiste na construgdo de arvores categorias onde
se categoriza as unidades de registo retiradas do material previamente selecionado.
(Idem). Por fim a o tratamento dos resultados e interpretacdes “consiste em captar os
conteudos manifestos e latentes contidos e todo o material coletado”. (Silva & Foss3,
2015, p.4).

Uma vez que um estudo de caso requer a recolha e tratamento de diferentes

dados, procurei neste processo respeitar todos os intervenientes, para o efeito segui a
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Carta de Principios para uma Etica Profissional (APEI) e os 10 principios éticos e
deontoldgicos no trabalho de investigagdo com crianca (Tomas, 2011), de modo a
sustentar os principios que delineei para a presente investigacdo. Os participantes desta
investigacdo sdo os diferentes docentes que interagem diariamente com as criancas,
sendo estes a educadora de infancia, a professora de musica e danca e o professor de
educacao fisica.

Apesar de no Anexo D estarem presentes todos os principios éticos tidos em
conta, considero importante destacar aqueles que, de alguma forma foram cruciais
nesta investigacao.

e Informagdo as criangas e adultos envolvidos (Principios éticos e
deontolégicos de Tomas (2011)) - Garantir que os interesses das criancas

estao acima de interesses pessoais e institucionais (Principios (APEI, 2012));

e Respeito pela privacidade e confidencialidade - Consentimento informado
envolvidos (Principios éticos e deontoldégicos de Tomas (2011)) - Respeitar
as familiais e sua estrutura valorizando a sua competéncia educativa - Garantir

o sigilo profissional, respeitando a privacidade de cada crianca. (Principios

(APEI, 2012))

3.5 Apresentacdao e discusséao dos dados

A problematica que originou a presente investigagcdo surgiu da constante
observacdo que fui realizando ao longo destas catorze semanas de estagio e dos
didlogos que fui desenvolvendo com a equipa educativa. Neste enquadramento, a
presente investigacdo visa (1) descobrir se a articulagdo de conteudos acontece,
efetivamente, nesta sala de pré-escolar; (2) conhecer as estratégias utilizadas pelos
diferentes docentes; e, ainda, (3) compreender o modo como a cooperagado entre a
equipa docente se processa e gquais 0s seus beneficios para a tematica em estudo.

Depois dos dados recolhidos, analisei a informacao e, posteriormente, retirei as
conclusdes inerentes a este estudo. Assim, para a analise dos dados, recorri ao método
da analise de conteudo. Segundo Silva e Fossa (2015), a “analise de conteudo
popularizada por Bardin (1977), caracteriza-se como um estudo de natureza descritiva.

Vergara (2006), afirma que a pesquisa descritiva, atende de forma mais adequada a
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intencdo de estudos, que pretendem expor as caracteristicas de determinado
fendbmeno.” (p.6).

A analise de conteldo esta, assim, dividida em trés fases, sendo que, de acordo
com Silva e Fossa (2015), apresento, neste momento, a terceira fase, na qual se
processa “o tratamento dos resultados, [a] inferéncia e interpretagao” (p.4) dos mesmos.
Os dados inerentes a esta investigagdo encontram-se todos em anexo (Anexo Xx),
organizados e categorizados. Nao obstante, esta organizacdo apresenta — (i) tema, (ii)
categorias, (iii) subcategorias e (iv) unidades de registo — que facilita a analise dos
dados, bem como a respetiva triangulagao. De acordo com Yin (1994), a “Triangulacdo”
€ um ‘pensamento l6gico para usar fontes multiplas de provas” (p.112), isto é “o uso de
fontes multiplas de provas nos estudos de caso permite que um investigador se dirija a
um alcance histérico mais alargado, assuntos de comportamento e atitudes.” (idem)

De modo a melhor organizar os dados recolhidos, criei duas arvores categoriais,
sendo que a primeira surge a partir da analise das entrevistas realizadas a educadora
cooperante, ao professor de educacéo fisica e a professora de musica e danca. A
segunda arvore surge, por sua vez, a partir dos diferentes registos de observacéo, que
fui realizando ao longo deste estagio. Na primeira arvore encontramos quatro categorias
gue se relacionam mais intimamente com o percurso e a formacéo dos profissionais,
bem como o trabalho de equipa, o processo de planeamento e a abordagem curricular
adotada por cada um dos docentes. Neste enquadramento, importa, ainda, referir que,
para cada categoria, existem diferentes subcategorias. tais como: experiéncia, cargos,
formacdo académica, outras formacdes, reflexdo conjunta, relacdes positivas, trabalho
em parceria, vantagens do trabalho para as criangas, articulagdo de conteudos,
periodicidade, critérios, importancia, estratégias, atividades que impossibilitam a
articulacédo de conteudos, potencialidades e dificuldades. No que concerne a segunda
arvore categorial, importa esclarecer que, ao contrario do que acontece com a primeira,
esta apenas integra a categoria abordagem, uma vez que contém, somente, 0s registos
da observagdo que fui realizando sobre as estratégias adotadas pelos docentes na
articulacdo de contetdos. No que diz respeito as subcategorias, estas séo: projetos,
estratégias e atividades.

Iniciando agora a analise, comeco por referir que irei analisar categoria a
categoria, sendo que para esta andlise as fontes utlizadas s&o as entrevistas, 0s registos

de observacéo e a observacéo participante. Volto a referir, que a entrevista ao professor
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de educacdo fisica foi respondia por mail, pelo que, algumas respostas revelam alguma
reflexdo por parte do mesmo.

No gue se relaciona com o tempo de experiéncia profissional, verifiquei que os
trés docentes entrevistados exercem funcdes ha pelo menos seis anos, sendo que a
educadora é a que tem mais anos de experiéncia, 22 anos. Todos estdo inteiramente
dedicados a funcao docente.

Destaco ainda que, ambos tém uma formacéo diversificada, como constatei com
a professora de musica e danca:

Frequentei a faculdade de belas artes, tirei um mestrado em dan¢a na Alemanha e fiz
algumas formacfGes na area da mdusica. (Anexo J — subcategoria formagdo académica,
professora de musica e dancga).

Para além disso, todos procuram ter também uma formacéao continua.

Frequentei muitos sabados Pedagoégicos do MEM e fiz algumas comunicacfes, quer em
Congressos do MEM, quer em sabados Pedagoégicos; (Anexo J — subcategoria outras formacodes,
educadora).

Sim, sobretudo na area do futebol; (Anexo J — subcategoria formacdo académica,
professor de educacéo fisica).

Sim, varias e nas diferentes areas em que sou formada. (Anexo J — subcategoria outras
formacdes, professora de musica e danca).

Considero que a diversidade de formacBes e o contacto entre diferentes
profissionais - educadora e professores - podera contribuir e ampliar as possibilidades
de articulacédo de contelidos. Visto que ambos os docentes referiram que fazem outras
formacBes para além da inicial, remete-nos para o facto de que os trés professores
investem na sua formag&o continua por considerarem relevante para a sua formagéo
profissional. De acordo com Costa (2016) alguns autores definem a formacéo continua

como algo inerente a profissdo do individuo, pois o conhecimento da-se
por influéncias das mudancas que ocorrem no contexto da realidade de
cada um, o que requer uma capacitacdo continua para habilitar o
profissional para conhecer as demandas e habilitar-se para lidar com os
avangos e desafios atendendo as necessidades do sistema educacional
gue estad em constantes mudancas (p.22)

Neste sentido, acredito que o facto dos docentes realizarem diversas formagoes,
esta possibilitares o aumento do seu leque de conhecimentos, mas ndo sé, para além
do aumento, as formag¢des também possibilitam a troca de experiéncias com outros

profissionais.
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Relativamente ao trabalho de equipa, esta esté diretamente ligada a cooperacao
entre a mesma e ao modo como a mesma possibilita a articulagéo de contetdos, quando
guestionados acerca da reflexdo conjunta, todos os docentes revelaram que esta €
muito importante: Acho que é muito importante, tanto para os profissionais, como para as
criancas. (Anexo J — subcategoria reflexao conjunta, professora de musica e danca). E ainda
associaram esta importancia a individualidade de cada crianga e ao seu percurso: E imperativo
gue todas as informacd@es recolhidas e associadas a cada caso individual sejam partilhadas, com
o0 intuito de promover estratégias que permitam um desenvolvimento sustentado de cada uma
das criancas. (Anexo J — subcategoria reflexdo conjunta, professor de educacao fisica).

Estas afirmacbes séo reveladoras da percecdo dos professores sobre a
importancia da reflexdo conjunta ...na educagdo de infancia, uma vez que “a
participacdo dos varios elementos da equipa . . . na reflexdo sobre o processo
pedagdgico e aprendizagem das criancas . . . permite que haja articulacédo e coeréncia
entre as praticas” (Silva et. al, 2016, p.19). Esta reflexao conjunta é ainda, acompanhada
pelas relacdes positivas entre todos os elementos: Os diferentes profissionais estdo bem
organizados, as tarefas e deveres estdo bem definidos e a interacdo é positiva. (Anexo J —
subcategoria relactes positivas, professor de educacéo fisica).

Considerando, assim, que a reflexdo conjunta é importante, a educadora da
também algum destaque ao trabalho em parceria, considerando-o como imprescindivel:
E muito importante estes professores estarem a par do que vai sendo desenvolvido nas salas,
de modo a que nestas aulas haja um seguimento e ndo serem aulas isoladas que por vezes
podem perder o sentido. (Anexo J — subcategoria trabalho em parceria, educadora). E
importante destacar que, quando afirma "estes professores", a educadora referia-se ao
professor de educacdo fisica, a professora de musica e danca. Esta é uma evidéncia
da valorizag&o do trabalho em equipa para a promogéo da articulagdo de conteudos.

E fundamental, entdo, compreender como a equipa desenvolve este trabalho em
parceria. O professor de educacdao fisica refere que a parceria entre sala de atividades
e as sessOes de educacao fisica ocorrem a partir de propostas das criancas: Nas
dindmicas trabalhadas em sala de aula, os alunos pediram para articular os contetidos, com as aulas de
educacdo fisica (Anexo J — subcategoria articulacdo de contetdos, professor de educacao fisica).
Ao contrario da educadora que refere que esta articulagdo em parceria surge através
dos adultos: Partindo do que estamos a desenvolver nas salas, a Rita conseque trazer propostas que
véio ao encontro do que se estd a trabalhar. (Anexo J — subcategoria articulacdo de conteudos,
educadora). Apoiando a educadora de infancia, a professora de musica e danga refere

gue o melhor exemplo da articulagédo existente sdo os projetos: o melhor exemplo sdo os
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projetos que as criancas vao realizando que acabam por articular diferentes areas. (Anexo j —
subcategoria articulacdo de contelidos, professora de musica e danga). De facto, através da
observacao, constatei que os diversos projetos desenvolvidos pelas criangcas sdo os
grandes impulsionadores da articulacdo de contetdos. De acordo com Morin (2002,
citado por Vasconcelos, 2012), para a realizacdo de projetos “é necessario um «olhar
interdisciplinar» face ao real . . ., uma vez que 0s novos saberes sdo “transdisciplinares”
(Nicolescu, 2000, citado por Vasconcelos,2012, p.8). Um trabalho de projeto, € segundo
Katz e Chard (1989 citados por Vasconcelos, 2012), “um estudo em profundidade sobre
determinado tema ou tépico” (p.10)

Compreende-se, assim, a pertinéncia da afirmacdo das duas docentes
supramencionadas, uma vez que, a educadora valoriza o facto da professora musica e
danca propor atividades que vao ao encontro do trabalho que é realizado em sala, dando
assim uma continuidade ao trabalho iniciado pela educadora e que por outro lado, a
professora de musica e danca refere que, muitas das suas propostas vao ao encontro
dos projetos das criancas que sdo desenvolvidos com o apoio da educadora. Deste
modo, ambas fazem referéncia ao trabalho em parceria que procuram realizar, a
educadora pela partilha que faz sobre os projetos e a professora musica e danca pela
adequacédo que procura fazer com os projetos que iniciados na sala.

Durante esta analise, identifiquei beneficios do trabalho de equipa para as
criancas, no entanto quando perguntado aos docentes, estes consideram o trabalho de
equipa positivo para as criancas e ainda os mesmo se olham como referéncia para as
mesmas: Penso que é um fator preponderante para a evolu¢éo das criangas e também para a
sua participagdo em sala de aula (Anexo J — subcategoria vantagens do trabalho para as
criancas, professor de educacéo fisica) ; Acreditamos que qualquer uma de nos é referéncia para
cada uma das criancas (Anexo J — subcategoria vantagens do trabalho para as criangas,
educadora). Isto quer dizer, que os docentes consideram que qualquer um tem poder e
legitimidade para apresentar propostas as criancas que as desafiem. Neste sentido,
Post e Hohmann (2011) indicam que “é importante recordar que o papel do educador
ndo é exclusivo. Alids, uma parte da sua funcéo é garantir a continuidade dos cuidados,
em vez de limitar as criancas a apenas uma relagdo de confiangca na instituicdo que
frequentam” (p.72) nao limitando assim, as criangas apenas a figura da educadora, isto
€, quando as criancas necessitam de recorrer a algum adulto, podem fazé-lo com

gualquer um dos docentes ou pessoal ndo docente, com quem contactam diariamente.
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Segundo Vasconcelos (2012) planear implica que os adultos tenham a
consciéncia de que esta agédo nao é algo “estatico”, pelo contrario, o planeamento
deve ser algo “dindmico porque se vai reformulando mercé das novas informacgodes
que estao sistematicamente a ser recebidas” (p.15). Além desta consciéncia, de
acordo com Silva et. al (2016), “planear implica que o/a educador/a reflita sobre as suas
intengdes educativas e as formas de as adequar ao grupo” (p.15), partindo desta
premissa, destaco a periodicidade das planificacdes, sobre este aspeto verifiquei que
as planificaces dos trés docentes € variavel, a educadora refere ainda que para além
das planificacbes semanais, planifica diariamente com o grupo: Através de planificacdes
semanais e didrias em conjunto com o meu grupo de alunos (Anexo J — subcategoria periodicidade,
educadora). Ja o professor de educacao fisica planifica as suas sessfes anualmente,
trimestralmente e semanalmente. Por fim, a professora de musica e danca planifica
tento em conta os trés periodos letivos e as semanas. Dos trés docentes, a professora
de musica e danca foi a Unica que abordou a planificagdo como algo que faz com a
equipa: Planifico segundo os periodos letivos, com as educadoras, e semanalmente (Anexo J —
subcategoria periodicidade, professora de musica e danca).

Conhecida a periodicidade das planificacbes dos trés entrevistados, considero
gue o facto de planificarem semanalmente, possibilita-lhes que estejam mais proximos
da realizacdo das propostas uma vez que, as planificagcdes ndo sdo estanque, estdo
constantemente a sofrer alteracdes, sendo mais facil adequar as propostas quando
estas se realizarem efetivamente. Neste sentido, “planear, ndo é assim, prever um
conjunto de propostas a cumprir exatamente, mas estar preparado para acolher as
sugestdes das criangas e integrar situagdes imprevistas que possam ser potenciadoras
de aprendizagens” (Silva et. al, 2016, p.15)

Posto isto, fui perguntado aos docentes sobre os critérios das suas planificagdes,
sendo que as respostas foram bastante variadas. A educadora considera que néo tem
propriamente critérios, pois considera que: Se seleciono contetidos, estou a partida a isolar,
a espartilhar, a desarticular. Como acredito que o0 saber se articula de forma integrada,
invariavelmente cada planeamento tem com certeza muitos dos conteddos (Anexo J —
subcategoria critérios, educadora). Neste sentido, a propria educadora acredita que mesmo
ndo considerando a articulagdo de conteidos como um critério, cada planeamento que
faz contém varios conteudos inerentes. No que diz respeito aos professores, ambos tém
como foco nos seus critérios as criangas. O professor de educacéo fisica da primazia

as idades: Os critérios estdo intimamente relacionados com a fase de desenvolvimento das
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criangcas (3-5 anos). (Anexo J — subcategoria critérios, professor de educacdo fisica). A
professora de musica e danca valoriza principalmente os interesses das criangas:
Procuro em muitos dos casos responder aos interesses da educadora das criangas, que em grande parte
dos casos estéo relacionados com os projetos que vdo desenvolvendo (Anexo J— subcategoria critérios,
professora musica e danga).

Foi uma das minhas intencdes saber se articulacdo de contetdos era algo que
os trés docentes tinham em conta quando elaboravam as suas planificagfes. Sendo que
as respostas variaram um pouco. Tento em conta o que afirmou anteriormente, a
educadora considera que mesmo nao pensando em articulacdo os contetdos acabam
por ser articular: Ndo sinto necessidade de estar permanentemente a articular pois eles estdo
l& (Anexo J — subcategoria articulagdo de contelGdos, educadora). No que diz respeito ao
professor de educacao fisica, este considera que mesmo dentro da educacéo fisica,
este estd constantemente a articular: Uma aula de educagdo fisica tem, naturalmente, vdrios
conteudos interligados, seja no mesmo exercicio, seja nos diferentes exercicios executados, numa
determinada aula (Anexo J — subcategoria articulacdo de conteltdos, professor de educacgéo
fisica). Dos trés, a professora € a Unica que refere que procura maioritariamente articular
contelidos nas suas sessdes: Sim, pois considero muito importante esta articulagdo (Anexo J
— subcategoria articulacdo de conteudos, professora de musica e danca).

Acerca da forma como a articulagdo de contelddos é abordada pelos trés
docentes, destaco as estratégias e as atividades onde os diferentes intervenientes
abordaram a articulacdo de conteudos.

Inicialmente, considerei importante verificar qual a importancia da articulacéo de
conteldos para 0s docentes: Procuro que seja algo que acontega constantemente nas minhas
aulas, pois considero que é muito significativo para as criangas (Anexo J — subcategoria
importancia, professora de musica e danca); A articulagéo de contetdos é indispensdvel para que se
possa desenvolver um trabalho multilateral em termos do crescimento motor das criangas (Anexo J —
subcategoria importancia, professor de educagéo fisica.); Dou muito importancia a Area da

Formacao Pessoal e Social pois é na interagdo com 0s outros que as criangas vao contruindo

referencias e aprendem a compreender o mundo que as rodeia (Anexo J — subcategoria
importancia, educadora.). Assim, o0s professores consideram que é importante e
indispenséavel a articulacdo de conteudos, uma vez que acreditam que a aprendizagem
das criancas deve ter um caracter holistico. Ndo obstante, a educadora d& grande
importancia & Area da Formacdo Pessoal, uma vez que a mesma € transversal.

Concordando, ainda, com Silva et. al (2016) quando refere que “a area da formagéao
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pessoal e social é considerada uma area transversal, porque, embora tenha uma
intencionalidade e contetdos préprios, esta presente em todo o trabalho educativo
realizado no jardim de infancia (p.33).

No decorrer da PPS, fui observando diferentes estratégias utilizadas pelos
docentes para articularem conteldos nas suas propostas, grande parte desta
articulacdo aconteceu nas sessdes de musica e danca, sendo que a parceria entre a
professora de musica e danca era bastante visivel, e foi esta parceria que permitiu que
esta articulacéo acontecesse.

Serve de evidéncia os desenhos que se encontravam na sala e que a professora
de danca utilizou para a sesséo de danga: Durante a sessdo de danga a professora, utilizou
os desenhos feitos na minha atividade. (Registo n°7, dia 16 de outubro de 2018). Esta foi a
primeira estratégia identificada por mim, no entanto, outras surgiram, como por exemplo
na sessao de musica a professora utilizou os mesmo desenhos, onde as criangas tinham
gue tentar adivinhar o que estava desenhado na folha: Durante esta a atividade a
professora de musica comecou a dizer as respostas das criancas de uma forma ritmada, de
modo a que se fosse criando uma canc¢éo. (Registo n°9, dia 18 de outubro de 2018).

No que concerne ao professor de educacéo fisica, registei e observei uma Unica
sessdo que articulava com conteudos explorados na sala de atividades: No caso do
exercicio da ponte, o professor aproveitou a histéria inventada criada pelo LS e BG para a
realizacdo do mesmo. Uma vez que na histéria as criangas dizem que as cores se colocavam
em posicao de ponte. (Registo n°11, dia 23 de outubro de 2018).

A professora de musica e danca refere que: As principais estratégias que utilizo séo
a observacgéo, conversas com a educadora sobre o trabalho realizado e muito trabalho de casa
(Anexo J — subcategoria estratégias, professora de musica e danga). E sdo estas estratégias
gue permitem realizar atividades como as que realizou, nomeadamente atividades onde
articulava diferentes conceitos, nem sempre relacionados com a musica ou com a
danca: A professora foi sugerindo que eles imaginassem que pintavam com as diferentes partes
do corpo, para além disso pediu também que desenhassem com o corpo 0s desenhos que viam
(Registo n°7, dia 16 de outubro de 2018); De seguida comecou a aplicar a sua intencionalidade
através dos conceitos Perto de ... ou longe de... (Registo n°42, dia 13 de novembro de 2018);
Hoje na aula de danca a professora esteve a trabalhar o conceito de tempo. (Registo n°75, dia
11 de dezembro de 2018).

Relativamente aos projetos, estes tiveram um papel muito importante na
articulacéo de conteudos, pois foi através deles que observei a articulacdo de contetudos

existente entre os diferentes docentes, bem como nos conteldos

38



explorados/apresentados nos prejetos. Por exemplo: Sabendo que havia um pequeno
grupo a desenvolver um projeto sobre formigas a professora de musica, na sessao, ensinou uma
lengalenga sobre formigas. (Registo n°52, dia 22 de novembro de 2018). Também a
educadora, evidencia e confirma a articulacdo de contetdos possibilitada através do
trabalho de projeto. No projeto “Como se pinta a I6” aprendemos a cangéo dobadeira e dobdmos um
grande fio que contornava todo o grupo. No projeto das formigas depois de usarmos lupas e microscopios,
dangdmos ao longe e ao perto; (Anexo J — subcategoria estratégias, educadora).

Posteriormente a analise das estratégias e atividades, questionei os docentes se
existiram atividades onde considerassem impossivel articular conteidos, e ambos
concordam que nao existe essa impossibilidade: Tendo em conta o nimero de alunos e os
espagos disponiveis, com um pouco de imaginagdo, é possivel organizar diferentes contetidos, em todas
as aulas ; (Anexo J — subcategoria atividades que impossibilitam a articulacdo de conteldos,
professor de educacdo fisica). Isto quer dizer, todos concordam que a articulacdo de
conteldos é possivel, se assim entenderem, pode estar presente em todos momentos.
A professora de musica mencionou ainda, que a principal potencialidade é o aumento
da curiosidade das criancas, mas que a maior dificuldade € compreender quais as
curiosidades das criancas e qual a forma chegar as mesmas e atingir as expectativas
das criancas.

Terminada, assim, a analise de todos os dados recolhidos, considero que, de
facto, a articulacdo de contelidos € algo que acontece constantemente nesta sala de
jardim de infancia. Sendo que, posso afirmar que grande parte desta articulacédo
acontece devido a colaboracdo existente entre os diferentes profissionais, que
consideram pertinente a sua parceria para a articulacdo dos conteudos.

Um aspeto que considero muito importante referir, sdo 0s registos e
documentacéo das propostas realizadas pelas criangas, visto que, a primeira vez que
me apercebi da articulagdo de conteudos, foi quando a professora de musica e danca
viu 0s registos das criangas nas paredes e perguntou se os podia utilizar nas sessdes
de musica e danga. Desta forma, a documentagdo dos registos efetuados pelas
criangas, revelou-se muito importante, uma vez que, a documentagéao “permite recolher
todas as evidéncias do processo de desenvolvimento de um projeto e, simultaneamente,
devolve-nos, em espelho, o conjunto de aprendizagens realizadas pelas criangas”
(Vasconcelos, 2012, p.17). Para além disso, durante o desenvolvimento dos projetos,
existiram muitas propostas que foram sendo afixadas na sala que possibilitam que os

varios docentes tivessem acesso as mesmas, para posteriormente pensarem em
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propostas que pudessem articular com os projetos que as criangas estavam a realizar.
Esses projetos emergem da “curiosidade das criangas por explorar e compreender que
daréd progressivamente lugar a sua participacdo no desenvolvimento de projetos de
aprendizagem mais complexos” (Silva et al., 2016, p.31), projetos estes que “mobilizam
diferentes areas de conteudo (Silva et al.,2016, p.31).

A articulacé@o de contetdos foi ocorrendo em diversas e diferentes situacdes e
gue a mesma se fortalece quando os diferentes docentes cooperam entre si e articulam
os diferentes saberes. Concordando com Silva et al (2016), quando referem que as
aprendizagens das criangcas “devem ser vistas de forma articulada, dado que a
construcdo do saber se processa de forma integrada, e ha inter-relacbes entre os
diferentes conteudos, bem como aspetos formativos que Ihes sdo comuns” (p.31).
Sendo que, esta articulagdo deve partir da colaboracdo dos adultos que a partir das
diferentes areas de conteudos, que tém em conta a “observacdo, planeamento e
avaliacdo do processo educativo” e nao consideram as areas de conteudos
“‘compartimentos estanques a serem abordados separadamente” (Silva et al, 2016,
p.31).

Em suma, importa referir que, nesta sala, a educadora de infancia e os
professores mencionados perspetivam e organizam o processo educativo de forma
integrada e articulada. Nao obstante, torna-se de igual modo, imperativo esclarecer que,
estes docentes, usam um conjunto de estratégias, tais como:

o trabalho em parceria entre os diferentes docentes. Durante varios momentos,
em conjunto, os docentes partilharam o trabalho que realizaram com as criancas, de
modo a encontrarem formas de articular conteados, bem como, de modo apoderem dar
0 seu contributo para o processo educativo das criancas. A utilizag&do dos trabalhos de
projeto como ferramenta para articulagdo de conteudos, constituiu também uma
oportunidade de articular diferentes conteddos. Uma vez que, estes projetos
possibilitaram que as criangas explorassem diversos contetdos a partir de uma unica
atividade/situacao/tema.

Por fim, e ndo menos importante, a organiza¢do do espaco educativo, também
se revelou uma estratégia promotora da articulagdo de contetdos, visto que o facto de
areas distintas estarem proximas, possibilitou e promoveu troca de ideias e materiais,

originando assim articulagdo de conteudos a partir das mesmas.
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4. CONSTRUCAO DA PROFISSIONALIDADE DOCENTE COMO
EDUCADOR/A DE INFANCIA EM CONTEXTO

“Nao sou nada.
Nunca serei nada.
N&o posso querer ser nada.

A parte isso, tenho em mim todos os sonhos do mundo” (Alvaro de Campos)

Um sonho que parecia inalcangavel, hoje sei que sdo poucos 0s sonhos que com
esforco e dedicacdo, ndo alcanco. Desde muito nova que sonhei com a profissdo de
educadora de infancia, apesar de muitas vezes me tentarem impedir de seguir em
frente, com expressdes do género “a educagado de infancia ndo esta nada bem em
Portugal”’, “Olha que vais para o desemprego” entre outras, foi 0 sonho que me fez
continuar, seguir em frente e chegar até esta fase, o fim dos estudos e o inicio da vida
de educadora. Apesar de parecer que ainda ontem tinha iniciado o meu curso, acredito
gue estes quatro anos e meio, que passaram a correr, foram fundamentais para o futuro
gue se avizinha. O corpus tedrico adquirido, todos 0s grupos com quem tive a
oportunidade de estagiar e todos os profissionais desde educadores a professores que
me acompanharam, promoveram aprendizagens e conhecimentos que levo comigo
para sempre. Todos estes elementos foram importantes para a minha formacéo
profissional.

De acordo com Bidou (1984, citado por Sarmento, 2009), os educadores de
infancia sdo considerados “especialistas do humano”, ou seja, sdo especialistas que
focam o seu trabalho nas pessoas, onde toda a sua atengéo esta voltada para o outro.
A profissdo do educador de infancia é entdo, uma profissao relacionada com a pratica
focada nas interagbes e relagbes com o outro, sejam esse outro, criangas, outros
profissionais, familias e a comunidade.

De acordo com o Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto, no Anexo |, n° Il “o
educador de infancia concebe e desenvolve o respectivo curriculo, através da
planificacdo, organizagdo e avaliacio do ambiente educativo, bem como das
actividades e projectos curriculares, com vista a construgdo de aprendizagens
integradas.” (p.5572). Assim, é importante que o educador seja alguém que organize o
ambiente educativo de forma a que este promova o desenvolvimento e aprendizagem

das criangas. Este ambiente deve ser rico em oportunidades e materiais diversificados.
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Para além disso, o educador deve adequar os tempos as necessidades das criancgas,
de modo a que este se torne uma referéncia. Sendo este ambiente organizado e rico
em oportunidades, as aprendizagens e propostas acabam por surgir instintivamente.

Uma vez que este capitulo remete para o desenvolvimento profissional,
considero importante referir que:

a identidade profissional corresponde a uma constru¢do inter e intra
pessoal, ndo sendo, por isso, um processo solitario: desenvolve-se em
contextos, em interacgbes, com trocas, aprendizagens e relacdes diversas
da pessoa com e nos seus varios espacos de vida profissional, comunitario
e familiar” (Sarmento, 2009, p.48)

ou seja, a identidade profissional remete-nos para o “cruzamento entre a
identidade individual e a identidade colectiva” (Sarmento, 2009, p. 49). Uma vez que, na
educacao existem diversos atores a ter em consideracao, é importante que quando se
remete a identidade profissional é importante pensar na identidade individual, sem
esquecer a identidade coletiva. Assumindo que a construcdo da profissionalidade é
proviséria (Sarmento, 2009), pois esta remete para a articulacdo do tempo com as
circunstancias e por isso mesmo assume um carater permanente. Considero, que uma
educadora deve ter a capacidade de “reconstruir significados e ac¢des ao longo da sua
trajectoria identitaria” (Sarmento, 2009, p.50), uma vez que sao as diversas alteracoes
Nno seu percurso, que permitirdo olhar para tras e compreender o quéo rica é a sua
trajetéria percorrida. Acredito que olharei sempre para tras e irei reconhecer todas as
transformacdes que ocorreram durante o meu percurso, que hoje podem ser desafios e
mais tarde serem conquistas.

Ambos os estagios realizados se caracterizam pelos desafios, inquietaces e
aprendizagens diarias e sistematicas, que se revestiram de capital importancia para a
minha construcgédo profissional. Um aspeto que considero importante referir € que existiu
uma grande transversalidade nestes dois contextos onde estive inserida. Ainda que,
fossem duas organizagdes distintas, 0s seus principios pedagégicos sdo idénticos. As
duas organizagBes seguem os principios do Movimento Escola Moderna, o que é um
aspeto primordial para a grande transversalidade existente, uma vez que, ao seguirem
o mesmo modelo, &€ mais facil identificar aspetos similares as duas instituicdes. Aspetos
como a afetividade, trabalho de equipa e reflexdo sdo fundamentais em ambos os

contextos.
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Neste sentido, a minha identidade est4 bastante ligada as aprendizagens que
adquiri nestes dois contextos. Sendo que j& considerava importantes os aspetos
anteriormente referidos, a experiéncia nas duas organizagfes foi determinante para
consolidar aprendizagens que se foram fundamentais na definicdo da educadora que
guero ser. Ainda que tenha plena consciéncia de que a minha identidade profissional
esta e estara sempre em construcdo, hoje acredito e desejo ser uma educadora que
segue os principios do MEM, que privilegia a afetividade junto das criancas, que trabalha
em cooperacgdo, em equipa e que assume a reflexdo como a base de todo o seu
trabalho.

Agora é altura para parar e pensar: Porqué o MEM? De acordo com Formosinho
(2013) “os modelos tém a vantagem de tornar explicitos os fundamentos da acéo diaria,
isto é, os valores, as teorias e a ética subjacentes a essa agéo.” (p.16), ou seja, um
educador que siga um modelo tem fundamentos tedricos que sustentam a sua agao
edcativa e os ajuda a refletir. O MEM, porque me revejo e identifico com os principios
pedagogicos: (i) A iniciacdo as praticas demaocraticas; (ii) A reinstituicdo dos valores e
das significacbes sociais; (iii) A reconstrucdo cooperada da cultura (Niza, 2013).
Considero primordial que as criancas saibam viver em democracia, em sociedade e
respeitem os valores e culturas existentes.

Foram varias as vezes em que referi que a afetividade € a base da minha pratica
pedagogica. Considero que é um aspeto transversal a qualquer idade, uma vez que
gualquer crianca necessita, de carinho e protecdo. Acredito que séo estas relacbes de
proximidade e ricas em afeto que deixa as criancas mais motivadas para as
aprendizagens. Uma vez que, ao se sentirem segurancas e confiantes com o espaco e
0s adultos envolventes, as criangas vao se sentir mais predispostas para aprender. Um
abraco ou um beijinho sdo aspetos que valorizo muito na relagdo com as criangas, pois
séo estes elementos que em muitos dos casos transmitem a seguranca e carinho que
as criangas necessitam. E, no entanto, importante referir, que as criancas s&o todas
diferentes, e no caso das criangas menos afetuosas, ndo devemos insistir com beijos e
abracos, mas sim tentar conhecer de que forma é que podemos ser afetuosas com elas.

Assim que cheguei o Vicente e 0 Manuel S. correram para mim e abragcaram-me.
A Clara sorriu quando me viu e quis logo o meu colo (Registo de observacdo PPS | — n°
37 dia 10 de abril de 2018).

Assim, todos os momentos que passei com as criancas foram cruciais para

compreender que € uma educadora que baseia a sua agdo na afetividade, que quero
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ser. Também ser uma figura de referéncia para qualquer um dos grupos, se revelou
importante na medida em que compreendi a importancia de sermos alguém de
referéncia.

Relativamente ao trabalho de equipa, verifiquei de imediato em ambos os
contextos, grande conexdo entre educadora e auxiliar, na relacdo entre a equipa
verifiquei que o trabalho com as criancas era privilegiado, pois ambos os adultos eram
considerados referéncia e nao apenas um deles. Foram varias as vezes que as criangas
precisaram de recorrer a um dos adultos e elas ndo hesitavam em pedir auxilio a uma
das auxiliares em vez de a educadora. Sendo os adultos as referéncias para as criancas,
o facto de estabelecerem relagfes positivas e em parceria, ira transmitir essa relacao
as criangas, que por sua vez também acabaram por criar esse tipo de relacées ndo sé
com os adultos, mas também entre elas.

Hoje a auxiliar comecou o acolhimento sozinha e quando a educadora chegou
sentou-se junto das criangas. colo (Registo de observacdo PPS | — n° 15 dia 21 de
fevereiro de 2018).

Ao longo do dia a educadora foi sempre comunicando com a auxiliar tudo que
se passava ou iria passar (Registo de observacdo PPS Il — n° 5 dia 10 de outubro de
2018).

O facto de as auxiliares em muitos situagfes terem assumido papéis que em
muitos casos eu pensei que seriam realizados apenas pelas educadoras e a grande
comunicacao diaria existem em diferentes momentos do dia sdo duas caracteristicas
fundamentais do isomorfismo pedagdgico existente nos dois contextos. O isomorfismo
pedagogico desafia-nos “a requerer que a forma como trabalhamos com as criancas na
escola (incluindo creche e jardim de infancia) seja a mesma que escolhemos para
trabalhar em equipa” (Folque, Bettencourt, & Ricardo,2015, p.20), o que nos leva a crer
que importante que exista “uma verdadeira comunidade de aprendizagem e, em
conjunto (familias, educadores, auxiliares, e outros), nos apoiemos na resolugcédo dos
nossos problemas num processo de aprendizagem em que todos aprendem e todos
ensinam.” (Folque, 2015, p.20). Deve existir entdo uma planificagdo conjunta do trabalho
a desenvolver com as criancas, de forma a que todos participem distribuindo
responsabilidades por todos. E entdo “‘importante que . . . os auxiliares e outros
profissionais se vejam como participantes competentes, com saberes e experiéncias a
partilhar”. (Folque, 2015, p.21).
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De acordo com S4-Chaves (2004) a “reflexdo é ... um modo de fazer reviver e
de fazer a recaptura da experiéncia com o objectivo de a inscrever num sentido, de
aprender a partir dela e de, nesse processo, desenvolver novas compreensdes e
apreciagoes” (Sa-Chaves,2004, p.13), ou seja, olharmos para trds e compreender o que
aconteceu, o que correu bem, o que podia ter corrido melhor e de que forma vamos
melhorar. Em ambos os contextos, a reflexdo fazia parte do meu dia a dia, apesar de
apenas refletir de forma escrita no final de cada semana, todos os dias refletia
individualmente, com colegas ou os adultos cooperantes acerca de varios
acontecimentos diarios com as criancas. Considero assim ainda, que a reflexdo quando
é feita em conjunto acaba por ser mais significativa para ambos os intervenientes, uma
vez que a troca de ideias entre varias pessoas sobre 0 mesmo tema, ajuda a clarificar
alguns aspetos e todos acabam por refletir acerca de assuntos que provavelmente nem
tinham pensado.

Ainda que, a minha identidade profissional seja caraterizada pelos aspetos
anteriormente referidos, que de certo modo acabam por ser as minhas convicgdes,
considero, que ainda muito por descobrir. Pois, estas conviccbes advém dos contextos
pelos quais passei enquanto estagiaria e, uma vez, qgue nem todos os contextos sao
iguais, considero que ainda tenho um longo caminho a percorrer e muitas coisas por
descobrir.

Reconheco assim, que o contacto com estes dois contextos me permitiram
refletir acerca da educadora que quero ser e a educadora que ndo quero ser e isto so
se tornou possivel através da "adesao e/ou confronto com outras identidades sociais”
(Sarmento, 2009, p.49). Assim a educadora que quero ser é: aquela que esta junto das
criangas, que valoriza os seus interesses e motivacdes, que lhes proporciona momentos
de carinho e afeto e que brinca com as criangas. Quero ainda ser aquela educadora que
reflete em conjunto, trabalha em conjunto com todos os adultos e aceita criticas.

“Tudo o que um sonho precisa para ser realizado é alguém que acredite que ele

possa ser realizado.” (Roberto Shinyashiki). Eu acreditei e o sonho tornou-se realidade!

CONSIDERACOES FINAIS

7

Finalizada toda a pratica da PPS e o presente relatério, € necessario entao

evidenciar quais as maiores aprendizagens retiradas dos mesmos.
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Ainda que, durante todo o meu percurso académico ja tivesse tido a
oportunidade de contactar com o contexto de jardim de infancia, considero que esta foi
a minha primeira experiéncia como educadora, uma vez que me foi dada a oportunidade
para agir como tal. Uma das maiores aprendizagens que retiro deste estagio, € que tal
como na Creche, todos os momentos passados com as criangas sao intencionais, ou
seja, toda a minha intervencdo deve espelhar intencionalidade pedagogica. Assim,
durante a pratica fui desenvolvendo uma acao direcionada para uma acédo educuidar
(Dias, 2012), uma vez que o educar ndo deve estar separado do cuidar.

No decorrer de toda a PPS tive a possibilidade de observar, registar e refletir.
Sendo que, considero estes trés aspetos imprescindiveis para a pratica de educacéo de
infancia, visto que, me permite olhar para as criancas individualmente e em grupo. Para
além disso, estes trés aspetos permitiram-me ainda acompanhar as diversas alteracdes
gue foram acontecendo ao longo do tempo e no final avaliar tudo o percurso realizado
pelas criancas. Neste sentido, é importante que o educador seja “alguém que presta
atencdo ativa a vida dos outros, considerando diversos pontos de vista, e assumindo-
se como um auditor ativo, facilitador de comunicagao” (Folque & Bettencourt, 2018, p.
136).

No que diz respeito a reflexdo, ainda que considere muito importante os
momentos de reflexdo individual, considero que os momentos de reflexdo conjunta se
tornaram fundamentais e cruciais. Uma vez que, sempre que se reflete em conjunto
ambas as partes ficavam a ganhar e as aprendizagens sdo enriquecidas, pois ouvir as
criticas de outra pessoa, sejam elas positivas ou negativas, nos faz pensar realmente
sobre a nossa pratica. Acredito, entdo, que foram através destes momentos de reflexao
conjunto que permitiram que a minha pratica profissional fosse melhorando
significativamente ao longo do tempo. Concordando com Folque e Bettencourt (2018),
acredito que na educacdo de infancia “impde-se, naturalmente, um trabalho de
maturacdo pessoal e profissional dos que educam, necessariamente apoiado pelo
trabalho reflexivo conjunto, entre profissionais” (p.137).

Durante o periodo de estagio, tive a oportunidade de conhecer de facto o grupo,
acompanha-lo e desenvolver praticas educativas que fossem de encontro as suas
necessidades e interesses. Neste sentido, pude elaborar um conjunto de acdes
pedagdgicas que fossem ao encontro daquilo que eram as caracteristicas do grupo.
Procurei assim, respeitar a individualidade de cada um, uma vez que “o educador

assume-se como agente promotor dos direitos do homem” (Folque e Bettencourt, 2018,
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p.136), e as criancas tém direitos tal como qualquer ser humano. Para além disso, ainda
que grande parte “das aprendizagens das criancas acontecam de forma espontanea,
nos diversos ambientes sociais em que vivem, num contexto de educacao de infancia
existe uma intencionalidade educativa, que se concretiza através da disponibilizacéo de
um ambiente culturalmente rico e estimulante” (Silva, 2016, p.8).

Gostava, ainda, de destacar outro aspeto que considero fundamental para a
minha pratica profissional, sendo ele a relacdo que estabeleci tanto com a equipa
educativa, como com as familias. Tanto com a educadora cooperante, como a auxiliar
consegui estabelecer uma relacdo de proximidade, respeito e cooperacdo. Sinto que
trabalhamos durante o estagio em parceria e que fui vista como um elemento importante
a ter em conta para toda a equipa. Por outro lado, também com as familias, ainda que
ndo sendo o mesmo tipo de relagédo, sinto que ao longo de todo o estagio esta relacao
de proximidade foi aumentando e no final do estagio tanto eu como as familias
sentiamos confianca para falar dos assuntos relacionados com as criancas. Assim,
considero necessario “que nos constituamos como uma verdadeira comunidade de
aprendizagem e, em conjunto (familias, educadores, auxiliares e outros), nos apoiemos
na resolucdo dos nossos problemas num processo de aprendizagem em que todos
aprendem e todos ensinam.” (Folque & Bettencourt, 2018, p.121).

Por fim, e ndo menos importante, relativamente a este relatério de investigacéo,

A descoberta da articulacdo de contetdos numa sala de jardim de infancia,

considero importante referir que este se revelou como algo fundamental para a
construcao da minha profissionalidade, uma vez que € um tema no qual eu nunca tinha
pensado ou refletido sobre o mesmo. Depois desta investigagdo, considero que a
articulacédo de conteudos é fundamental, no que diz respeito a educacado de infancia,
uma vez que ‘o desenvolvimento da crianga processa-se como um todo, em que as
dimensdes cognitivas, sociais, culturais, fisicas e emocionais se interligam e atuam em
conjunto” (Silva, 2016, p.10). Sendo que a aprendizagem das criangas assume “uma
configuragao holistica” (Silva, 2016, p.10).

Em jeito de conclusao, terminado assim 0 meu percurso académico, considero
gue seja em creche ou jardim de infancia, a crianca deve ser vista como sujeito ativo.
Neste sentido, as criancas devem ter um papel ativo durante todo o0 seu percurso
escolar, sendo que

esse papel ativo da crianga decorre . . . dos direitos de cidadania, que lhe

séo reconhecidos pela Convencéao dos direitos da Crianca (1989), a saber:
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o direito a ser consultada e ouvida, de ter acesso a informacao, a liberdade
de expressdo e opinido, de tomar decisdes em seu beneficio e do seu
ponto de vista ser considerado. (Silva, 2016, p.9)

Esta é a educadora que eu ser, uma educadora que reconhece o papel ativo da

crianga e a vé como uma cidada de direitos.
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