m l I nsTiruto - 7ANSE ESCOLA SUPERIOR
p DE LISBOA [inl | gE EFS%%/;GAO
el

AS INTERACOES ENTRE PARES EM JARDIM DE
INFANCIA:

UM ESTUDO NUM GRUPO DE 3 ANOS

Ana Cristina Ferreira

Relatério de Estagio apresentado a Escola Superior de Educacao de Lisboa para

obtencao de grau de Mestre em Educacéao Pré-escolar

2019



m l I nsTiruto - 7ANSE ESCOLA SUPERIOR
p DE LISBOA [inl | gE EFS%%/;GAO
el

AS INTERACOES ENTRE PARES EM JARDIM DE
INFANCIA:

UM ESTUDO NUM GRUPO DE 3 ANOS

Ana Cristina Ferreira

Relatério de Estagio apresentado a Escola Superior de Educacao de Lisboa para

obtencado de grau de Mestre em Educacgéo Pré-escolar

Orientador: Prof. Rita Frides

2019



AGRADECIMENTOS

Em primeiro lugar & minha mée, pelo amor incondicional e dedicacdo. Por ser
pai e mée. Por ser o meu porto de abrigo. Pela paciéncia. Pela amizade e pelo carinho.

Aos meus irmdos por me acompanharem, aconselharem e ajudarem a ser uma
pessoa melhor. Por serem presentes e por se preocuparem. Por me protegerem desde
sempre.

Aos meus sobrinhos por me encherem de beijos babados, por me darem abragos
que mais ninguém da, por confiarem em mim para tantos dos momentos que sdo
essenciais no vosso crescimento. Por me permitirem aprender também convosco. Por
me encherem o coracao.

Ao Paulo, pelo amor. Pelo carinho, pela amizade, pela paciéncia. Pela
cumplicidade. Por me acolher, apoiar e mimar.

Ao Vitor por me ajudar a alcancar o sonho. Por me proporcionar um percurso de
aprendizagem significante. Pela amizade.

As minhas cunhadas por serem disponiveis e um ombro amigo. Por fazerem
crescer esta familia.

As minhas amigas por o serem realmente. A Catarina, & Joana, a Cate, a Jéssica
e a Adriana. Pelo ombro amigo. Pelo companheirismo. Pela for¢a. Por me guiarem neste
caminho. Por partilharem comigo até os momentos mais dificeis, quando os delas
também o eram.

Aos professores que se cruzaram no meu caminho ao longo dos anos e me
ajudaram a crescer. Que me ensinaram tudo o que podiam. Em especial a professora
Rita Frides que me acompanhou e apoiou em todas as situagbes e me fez sentir
competente. Em especial também a professora Clarisse Nunes que, sem nenhuma
obrigacao, se mostrou sempre disponivel para ajudar.

As educadoras e auxiliares de educag¢do com as quais tive o gosto de trabalhar,
por se disponibilizarem para me ajudar a crescer neste processo de aprendizagem. Por
me fazerem sentir competente e valorizada. Pelo apoio, e motivacgéo.

A0S meninos e meninas da sala dos 4 anos, aos meninos e meninas da sala
amarela e aos meninos e meninas da sala 2 que me permitiram aprender tanto. E
sobretudo que confiaram em mim.

Ao amigo e fundador Baden-Powell por me ensinar a inspirar confianca, a ser
leal, a praticar diariamente uma boa acgéo, a ser amiga e irma de todos, a ser delicada
e respeitadora, a proteger as plantas e os animais, a ser obediente, a ter sempre boa
disposicédo de espirito, a ser sébria, econémica e respeitadora do bem alheio, a ser pura

nos pensamentos, nas palavras € nas ag(“)es.



RESUMO

O presente relatdrio surge no ambito da Pratica Profissional Supervisionada II,
realizada numa sala de Jardim de Infancia, com um grupo de criancas de 3 anos
durante, aproximadamente, 4 meses. Tem como objetivo principal relatar o processo
vivenciado, bem como explorar e aprofundar uma temética investigativa. Da ainda conta
de uma reflexdo aprofundada acerca dos percursos realizados nos contextos de Creche
e de Jardim de Infancia e dos contributos dos mesmos para a construcdo da minha
profissionalidade docente.

No ambito da prética, pude observar, no primeiro contacto com 0 grupo, que
existiam algumas interagcdes com alguma complexidade. Com efeito, tratava-se de um
grupo de criangas que estava a frequentar pela primeira vez o contexto de Jardim de
Infancia e, por esse facto, estava a passar por um processo de adaptacdo a nova
resposta educativa. Tendo em conta estas variaveis, considerei pertinente realizar um
estudo focado nas interagbes entre pares, procurando identificar e compreender os
fatores que motivavam as interagdes entre pares, compreender a organizagéo do grupo
em termos sociais e as situagoes/ fatores que influenciavam essa organizagéo. Procurei
ainda perceber que relagéo existia entre as representacoes das criancas e as interacdes
e relagcbes estabelecidas com os pares.

Considerando os objetivos tragados, optou-se pela metodologia de estudo de
caso. Ainda que inscrita numa abordagem de natureza qualitativa ou interpretativa, a
investigacdo passou pela combinacé@o de diferentes técnicas de recolha e andlise de
informacé&o e pela combinagcédo de dados qualitativos e quantitativos. Para uma maior
precisdo e credibilidade do estudo, recorreu-se, na fase de andlise, a processos de
triangulagéo de dados.

A recolha de dados foi realizada através de observagdo direta, participante e
naturalista, tendo-se recorrido ainda a sociometria através da aplicagdo de testes
sociométricos.

A analise dos dados resultantes da observacgéao direta foi feita a partir da analise
de conteudo e a analise dos dados referentes a sociometria foi feita a partir de matrizes
sociométricas e de sociogramas coletivos e individuais.

Os resultados do estudo apontam para o facto de as criangas se procurarem
principalmente para brincar e conversar, resultando dessas interacdes alguns conflitos;
existirem diferengas de género nas interacdes entre pares; ndo existirem, neste grupo

de criangas de 3 anos, subgrupos muito formados nem criangas rejeitadas; nao existir



uma relacdo entre o percurso institucional e o nivel de integra¢éo no grupo, nem entre

as preferéncias das criancas e as interacdes observadas.

Palavras-chave: Interacdo entre pares, organizacdo social, aceitacéo, rejeicéo.



ABSTRACT

This report is part of the Professional Supervisory Practice Il, carried out in a
kindergarten room, with a group of 3 years old children, during approximately 4 months.
Its main objective is to report the lived process as well as to explore and deepen a
research topic. It also provides an in-depth reflection on the contexts of a nursery and
kindergarten, and the contributions of them to my professional teaching career.

In the context of the practice, | was able to observe, in the first contact with the
group, that there were some interactions with some complexity. In fact, it was a group of
children who were absent for the first time in the context of the kindergarten and,
therefore, were undergoing a process of adaptation to the new educational response.
Considering the variables, it is pertinent to carry out a study focused on the interactions
between peers, trying to identify and understand the factors that motivate the interactions
between peers, to understand the organization of the group of social terms and the
situations / factors that influenced that organization. | also tried to see this relation
between the representations of the children and the interactions and the relations
between the pairs.

Considering the objectives outlined, | chose the case study methodology.
Although included in a qualitative or interpretive approach, the research has been
combining different techniques for collecting and analyzing information and combining
qualitative and quantitative data. For a greater precision and credibility of the study, a
process of triangulation of data was used in an analysis phase.

Data collection was performed through direct observation, participant and
naturalist, having also turned to sociometry through the application of sociometric tests.

The analysis of the data resulting from the direct observation was made from the
analysis of content, and the analysis of the data referring to sociometry was made from
sociometric matrices and from collective and individual sociograms.

The results of the study, point to the fact that the children seek mainly to play and
to talk, resulting from these interactions some conflicts; there are gender differences in
peer interactions; there are no well-formed subgroups or rejected children in this group
of 3 years old; there is no relationship between the institutional course and the level of
integration in the group, neither between the children's preferences and the interactions

observed.

Keywords: Peer interaction, social organization, acceptance, rejection.
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1. INTRODUCAO

O presente relatorio foi realizado no &ambito da Pratica Profissional
Supervisionada Il (PPS II), no decorrer do segundo ano do Mestrado em Educacao Pré-
Escolar, pela Escola Superior de Educacao de Lisboa. A PPS Il foi realizada no contexto
de Jardim de Infancia (JI) com um grupo de criancas de 3 anos durante cerca de 4
meses. Neste relatério de estagio, tenho como objetivo ilustrar o processo de
“construgao de um modelo pessoal de intervencao educativa refletido, fundamentado e
eticamente situado” (Documento orientador da PPS Il — JI).

Para o efeito, serdo apresentadas as minhas intencdes (tendo em conta a
caracterizacdo para a acdo educativa) e o processo vivido ao longo da PPS I,
mostrando evidéncias da consolidacdo de competéncias e conhecimentos para a
intervencao educativa, bem como evidéncias da participacdo dos varios atores da acao
educativa. Procurei ainda neste documento, apresentar uma capacidade de reflexéo e
avaliagcdo do processo de intervengédo em JI, bem como revelar uma atitude investigativa
perante as interacdes entre pares que sdo estabelecidas.

Desde o primeiro contacto com o grupo, que foram notérias algumas interacées
com alguma complexidade, tratando-se de um grupo de criancas que estava a
frequentar pela primeira vez o contexto de Jardim de Infancia e, por esse motivo, estava
a passar por um processo de adaptagdo a nova resposta educativa. Tendo em conta
estas variaveis, considerei pertinente realizar um estudo focado nas interagfes entre
pares, procurando identificar e compreender os fatores que motivavam as interagcfes
entre pares, compreender a organizacdo do grupo em termos sociais e as situacdes/
fatores que influenciavam essa organizagdo. Procurei ainda perceber que relagéo
existia entre as representagfes das criangas e as interacoes e relagbes estabelecidas
com os pares.

Tendo em conta os objetivos delineados, optei pela metodologia de estudo de
caso, inscrita numa abordagem de natureza qualitativa ou interpretativa. Ainda assim, a
investigacdo passou pela combinacé@o de diferentes técnicas de recolha e andlise de
informacédo e pela combinacédo de dados qualitativos e quantitativos. Para uma maior
preciséo e credibilidade do estudo, recorreu-se a processos de triangulacédo de dados.

A recolha de dados foi realizada através de observacdo direta, participante e
naturalista, e através da area da sociometria com a aplicacdo de testes sociométricos.
A andlise dos dados resultantes da observacao direta foi feita a partir da analise de
conteudo e a andlise dos dados referentes a sociometria foi feita a partir de matrizes

sociométricas e de sociogramas coletivos e individuais.



O relatorio estd organizado da seguinte forma: 1) Caracterizacdo para a acao
educativa em que é realizada a caracterizacdo de varios fatores que influenciam a
pratica pedagdgica do profissional de educacao; 2) Analise reflexiva da intervencdo em
JI, em que avalio o grupo de criancas e, a partir dai, defino as minhas intencbes e
objetivos para a acado, explicitando, posteriormente, o processo de intervencdo da PPS
em Jl e a avaliacdo que faco do processo, bem como a minha autoavaliacdo e a
avaliacdo de uma crianca; 3) Investigacdo em JI, em que apresento o estudo realizado,
partindo de um enquadramento teérico e explico o roteiro ético e metodolégico seguido,
bem como apresento os dados recolhidos, analiso-0s e discuto as principais conclusbes
da investigacdo; 4) Construcdo da profissionalidade docente como educadora de
infancia em contexto, em que analiso ambos os processos da PPS e dou conta da
construcdo da identidade profissional dai resultante; e 5) Consideracdes finais em que
faco uma reflexdo acerca do processo vivenciado na PPS Il e acerca da investigacao

realizada.



2. CARACTERIZACAO PARA A ACAO EDUCATIVA

Considerando que o meio é constituido por diversos sistemas e que, para Silva
(2016), a crianga, no seu processo de desenvolvimento, interage com 0s VAarios
sistemas, torna-se evidente que importa que o educador analise e reflita sobre esses
Varios contextos em que a crianca esta inserida, de modo a conseguir adequar a sua
pratica pedagogica, tendo em vista o desenvolvimento e aprendizagem da crianga.

Segundo Bronfenbrenner (1981) citado por Cardona (1992), “o quadro educativo
€ consequéncia de um conjunto de forcas e de sistemas que ndo podem ser entendidos
isoladamente... [é necessario] considerar a relacido entre as caracteristicas [da crianc¢a]
e do meio que [a] rodeia...” (p.9).

Vasconcelos (2009) acrescenta que “as criangas nao sao seres isolados, estao
inseridas em contextos humanos, sociais, culturais e histéricos” (p.53).

Assim, neste ponto, tenciono analisar os varios aspetos relacionados com as
criancas e que tém influéncia na ag¢éo educativa, de modo a adequar a minha propria

pratica pedagogica para com este grupo e com cada criang¢a na sua singularidade.
2.1. Caracterizagcdo do meio

A instituicdo situa-se num meio urbano com cerca de 70 000 habitantes e,
segundo o Site institucional, encontra-se num dos pontos de convergéncia dos principais
acessos a cidade, pelo que se considera uma zona de facil acesso de transportes
proprios ou publicos. De acordo com o Projeto Educativo da instituicdo (PE), esta
realidade urbana é caracterizada pela “agitagao, dispersao, stress, inseguranca, falta de
tempo, falta de comunicagao e de relacido, novas concecdes de familia e de vida” e
existe uma consequente alteracdo de valores. Segundo o0 mesmo documento, a
sociedade encontra-se em rapidas alteracdes, o que representa um desafio a educacgéo
cada vez maior.

No meio envolvente, existem equipamentos que podem ser aproveitados pela
instituicao, entre os quais uma biblioteca, piscinas e varias areas verdes. Importa referir,
porém, que esta definido no regulamento interno da organizacdo educativa que s6 0s
grupos em que todas as criancas ja tém idade igual ou superior a 3 anos podem explorar

0 meio envolvente da institui¢ao.
2.2. Caracterizacdo do contexto socioeducativo

A organizagdo educativa é uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social
com duas valéncias - creche e JI - e é regida por um acordo bilateral entre o Ministério

do Trabalho e da Seguranca Social e o Ministério da Educacado, respetivamente,



conforme o previsto na Lei n.° 5/97 no caso da segunda valéncia. Como tal, a instituicdo
oferece, como resposta social, a educacdo dos 0 aos 6 anos, bem como atividades
extracurriculares diversificadas, entre as quais, ballet, ginastica, yoga e inglés. Neste
momento, a creche apresenta capacidade para acolher cinquenta e sete criancas e o Jl
tem capacidade para cento e sessenta e seis criangas.

No PE da organizacdo educativa estd explicito que este se baseia nos
conhecimentos provenientes das Ciéncias da Educacdo e nos principios para uma
gualidade elevada definida por Katz (1998): 1) a necessidade de criacdo de espacos e
materiais adequados para uma acado educativa de qualidade e de boas condicbes de
trabalho para os agentes educativos; 2) o desenvolvimento de sentimentos de bem-
estar na crianca e nas familias, através do seu acolhimento e da sua participacao ativa;
3) o desenvolvimento de habitos de cooperacdo entre os varios agentes educativos; e
4) a inclusdo do contributo da sociedade.

Para a instituicdo, segundo o que esta definido no PE, os principios fundamentais
da educacdo de infancia, passam por assumir que as criancas: 1) constroem o seu
conhecimento acerca do mundo no decorrer das suas experiéncias e no &mbito do meio
em que se inserem e, dessa forma, vao conhecendo 0s seus interesses e motivagoes;
2) aprendem, envolvendo-se ativamente em situacbes de jogo; 3) dao sentido a
experiéncias sensoriomotoras e com elas constroem atributos e relagdes; 4) aprendem
de forma mais significativa quando tém um nivel de envolvimento elevado e quando as
experiéncias séo relevantes e tém sentido; 5) tém desenvolvimento e aprendizagem
guando se relacionam com adultos interessados e interessantes e quando estédo lado a
lado com as familias e a comunidade envolvente; 6) aprendem quando o meio ambiente
é flexivel; 7) desenvolvem-se e aprendem a partir da diversidade de experiéncias de
cada criancga.

Desta forma, os principios que orientam a ag¢do dos agentes educativos sao 0s
seguintes: 1) educar para a dimens&do humana da relagéo entre as pessoas; 2) incentivar
a criacdo de habitos de partilha do ter e do saber; 3) educar para o sentido de justica e
da fraternidade; 4) educar para a criatividade; 5) educar para a lideranca; 6) educar para
0 espirito cientifico; 7) educar para o gosto pela beleza enquanto fator de equilibrio e
harmonia; 8) educar para a circulacao de informacao; 9) incentivar a criacdo de habitos
saudaveis de alimentacdo, saude e higiene; 10) incentivar a criagdo de atitudes de
abertura e habitos de didlogo com outras culturas; 11) educar para a cidadania; e 12)
educar para a escola inclusiva.

Nesta instituicdo, os agentes educativos devem passar por um constante
processo de experiéncia-reflexdo-avaliacao, de modo a melhorar a sua pratica (PE).

Neste sentido, sdo avaliadas todas as atividades, planos e projetos quando estes
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terminam e no final de cada trimestre e de cada ano letivo. Na avaliagdo do final das
atividades, planos ou projetos e no final de cada trimestre estéo envolvidos 0s servicos
de apoio e as equipas educativas e, no final do ano letivo, estdo também envolvidas as
familias que avaliam todo o processo de acdo educativa institucional.

Também no final do ano letivo sdo avaliados os elementos das varias equipas
educativas da instituicdo, baseando-se no Perfil Geral de Desempenho Profissional do
Educador de Infancia e dos Professores do Ensino Basico e Secundario e no Perfil de
Competéncias dos Ajudantes de A¢do Educativa.

Segundo o0 que consta no PE, participaram na elaborag¢éo deste documento a
direcéo e os educadores e auxiliares.

A organizagdo educativa ndo segue nenhum modelo pedagdégico especifico,
deixando-o bem claro no PE. No entanto, no Projeto Curricular de Grupo (PCG) séo
enunciados os varios modelos pedagdégicos e a metodologia pelos quais se orientam
para a acdo. Assim, segundo esse documento, os profissionais desta instituicéo,
baseiam as suas praticas pedagdgicas em principios de trés modelos pedagdgicos:
HighScope, Reggio Emilia e Movimento Escola Moderna. Refere-se ainda a utilizagéo
de uma metodologia de trabalho: a Metodologia de Trabalho de Projeto. S&o evidentes
alguns aspetos fisicos do espaco e algumas rotinas, praticas e instrumentos que
evidenciam a utilizacdo dos varios modelos enunciados: é visivel, por exemplo, a
organizacao das salas que é feita tendo em vista potenciar o maior nimero possivel de
oportunidades para que a crianga aprenda pela sua propria acdo (Hohmann & Weikart,
1997) que nos conduz para o modelo pedagdégico HighScope; é observavel a existéncia
de uma praca central em forma de quadrado em que se celebram os principais
momentos da instituicdo, o que remete para o modelo Reggio Emilia, bem como o
incentivo que ddo as criangas, durante a pratica, para se expressarem através de mais
de uma forma e a preocupagéo que existe em registar e documentar o que as criangas
dizem; e é notdria a aplicagdo de alguns instrumentos nas salas de atividades como a
identificacdo das areas e a definicdo de limites maximos de criancas, o mapa de
presencas, 0 mapa de atividades, entre outros, o que remete para o Movimento Escola
Moderna. N&o representando um modelo pedagodgico, verifica-se a utilizacdo da
Metodologia de Trabalho de Projeto, pelas partilhas, exposi¢cdes e registos que todas as
equipas vao fazendo ao longo do ano. Note-se que este é o principal modo de trabalho
das equipas educativas das salas ao longo do ano letivo.

Os recursos humanos da presente instituicdo, encontram-se organizados interna
e hierarquicamente da seguinte forma: Direcao e Orientacdo Pedagdgica, constituidas
por trés pessoas e, logo a seguir, Servicos Especializados (Psicologia, TIC e

Manutencao, e Professores de apoio: muasica, danca criativa e inglés), Servicos de Apoio
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(Rececdo e Secretaria, Cozinha e Refeitorio, Higiene e Limpeza e Servigos Gerais),
Creche e JI. Veja-se o organograma em que se indica a organizacdo interna e

hierarquica dos recursos humanos da organizacao educativa no Anexo A.

2.3. Caracterizacao da equipa educativa
2.3.1. Da organizacgao educativa

7

A equipa educativa € constituida, segundo o PE, por doze educadoras de
infancia, dezoito auxiliares de acéo educativa, uma psicéloga e dezassete funcionarios
em servicos de apoio — rececao, cozinha, refeitdrio, limpeza e secretaria, sendo que um
dos funcionarios se encontra em regime de voluntariado. De acordo com 0 mesmo
documento, a equipa de educadoras de infancia encontra-se numa faixa etaria jovem e
caracteriza-se por ser aberta a inovacdo e também pelo entusiasmo, espirito critico e

envolvimento em ac¢des de formagédo continua.
2.3.2. Da sala de atividades

A equipa educativa da sala é constituida por uma educadora de infancia e por
uma assistente operacional, sendo que a educadora exerce a profissdo ha vinte anos e
a assistente operacional ha aproximadamente vinte e dois anos. Ambas as profissionais
iniciaram a sua atividade laboral nesta organizagdo educativa, pelo que os anos que
tém de servigo, correspondem aos anos de casa.

Segundo a entrevista a educadora (Anexo B), esta iniciou a sua formagédo com
um bacharelato em Educacéo de Infancia com a duracédo de trés anos e, no seu ultimo
ano, a lei de formacéo dos educadores de infancia foi alterada e passou a ser exigido o
grau de licenciatura. A instituicdo de formagéo da educadora cooperante permitiu que
os alunos de Ultimo ano frequentassem o curso durante mais um ano em regime pos-
laboral e, por isso, a educadora alcangou o grau de licenciada. Em 2014 fez uma Pos-
Graduacgéo em Ciéncias do Bebé e da Familia, o que a profissional considera uma mais
valia por a ter feito refletir acerca da sua prética profissional e, ao longo dos anos de
profisséo, frequentou e continua a frequentar algumas acdes de formacg&o que considera
relevantes para a pratica.

Quando terminou o curso, a educadora identificava como principal dificuldade a
organizacdo da sala. Neste momento, a sua maior dificuldade centra-se na adaptagéo
ao Jl novamente, uma vez que dezassete dos vinte anos de trabalho foram exercidos
em contexto de creche; e também as reunibes de pais, dada a necessidade de

exposicao ao publico (Anexo B).



Durante os dezassete anos que a educadora exerceu no contexto de creche,
valorizou bastante aspetos relacionados com a relagdo com a crianca e a satisfacdo das
suas necessidades basicas, garantindo que rednem as condi¢cdes necessarias para
acontecer “desenvolvimento e aprendizagens que se convertem em finalidades
educativas” (Anexo B), o que continua a prevalecer no contexto de Jl, contexto a que
regressou este ano e, confessa na sua entrevista, “esta a ser desafiante...e dificil”.

Conforme o Anexo B, a educadora cooperante iniciou 0 seu percurso nesta
organizacao educativa ainda no papel de estagiaria e tem ficado desde entéo, inclusive
ja fez parte das Educadoras Pedagdgicas (coordenacéo pedagdgica).

A profissional de educacao, segundo o que afirma no decorrer da sua entrevista,
acredita que € necessario o trabalho em equipa para esta profissdo e que esta é,
sobretudo, um desafio constante que requer atencao individualizada, reflexao, equilibrio
e perseveranca (Anexo B). De acordo com o PCG, existe uma partilha constante entre
a educadora cooperante e a assistente operacional, acerca do que se passa no grupo
e das intencbes para a acdo, o que promove “um ambiente saudavel, harmonioso e
consistente”, sendo fundamental, segundo o documento, que esta partilha seja feita
frequentemente. Para Rolddo (2007), este trabalho colaborativo assume especial
relevancia, visto que pode levar “a melhoria do conhecimento profissional produzido e a
maior eficicia do desempenho docente” (p.26).

Neste sentido, verifico, realmente, nas minhas observagdes diarias, uma grande
cumplicidade entre os dois elementos da equipa pedagodgica da sala, existindo espaco
para didlogo e cooperagdo, pelo que considero esta relacdo, uma relagdo informal,

colaborativa e aberta.

2.4. Caracterizacao do ambiente educativo

Como refere Zabalza (1998), a organizacdo do ambiente educativo possui um
papel determinante, funcionando como “uma estrutura de oportunidades” para a criancga.
Nesse sentido, a organizacdo do ambiente educativo é fundamental para promover o
desenvolvimento e aprendizagem da crianca, sendo, por isso, essencial proporcionar
um ambiente rico e estimulante em termos de materiais e proporcionar uma organizagao
espacial e temporal bem definidas que possibilite que a crianca se consiga orientar
temporal e espacialmente na rotina e no espaco, respetivamente (Cardona, 1992).
Segundo a mesma autora, “quanto mais definida e explicitada for a organizagao espaco-
temporal da sala, maiores serdo as possibilidades de desenvolver um tipo de trabalho

verdadeiramente centrado nas iniciativas e nos interesses das criangas” (p.10), pelo que



se torna evidente que a organizagdo do ambiente educativo deve ser mutavel no tempo,

em funcéo das suas necessidades e dos seus interesses.

2.4.1. Organizacao do grupo

De acordo com o PCG, é importante que se criem oportunidades para que as
criangas estejam em pequenos grupos, mas também para que possam estar em grande
grupo.

Segundo o documento, é fundamental que existam os momentos de pequeno
grupo para que sejam promovidas as interagdes crianga-crianga e as interagdes crianga-
adulto, uma vez que o educador estard mais disponivel. Com esta organizacao,
pretende-se, considerando o PCG, que a criangca se sinta escutada, valorizada e
inserida num ambiente seguro, o que facilitara a sua inclusdo no grupo.

Os momentos em grande grupo, ainda que ainda sejam um desafio para algumas
criancas do grupo em causa, assumem especial relevancia no sentido em que “é através
deles que as criangas tém a oportunidade de confrontarem os seus pontos de vista e de
colaborarem na resolugcdo de problemas comuns, alargando as oportunidades de

aprendizagem cooperada” (PCG).

2.4.2. Organizacdo do espaco e materiais

2.4.2.1. Da organizagdo educativa

A organizagdo educativa, tem uma constru¢cdo em quadrado, o que possibilita a
existéncia de uma praca central em que se realizam os grandes momentos da vida da
instituicdo (PE) e em que as criangas podem brincar em dias que o estado do tempo o
justifiqgue. Na praca estéo dispostos diversos materiais como, por exemplo, um triangulo
de espelhos que remonta, tal como a praga, para o modelo pedagogico Reggio Emilia,
livros, puzzles de madeira, disfarces e areas para a exposicao de trabalhos das varias
salas, sobretudo para as divulgacdes dos projetos realizados segundo a Metodologia de
Trabalho de Projeto.

A instituicdo tem dois pisos, sendo que o piso inferior é destinado a praca ja
referida, a algumas salas da creche, ao refeitério, a espacos dos funcionarios, a
instalagbes sanitarias, a secretaria, aos gabinetes de psicologia e a direcdo. Nesse
mesmo piso, existem armarios reservados a cada sala, onde os pais deverdo guardar
0s pertences das criancas antes de as deixar nas respetivas salas.

No piso superior ainda existem algumas salas destinadas a vertente da creche,
as salas para a vertente de JI, uma sala destinada a momentos mais calmos, uma

biblioteca, uma lavandaria e alguns pontos de instalacdes sanitarias. Existem ainda



duas salas polivalentes que sdo utilizadas para as atividades de musica e danca e,
ainda, para a rotina de repouso das criancas da creche.

Quanto ao espaco exterior, de acordo com o PE, existem dois jardins com
equipamentos diversos. Um dos jardins € caracterizado pelos espacos verdes e tem
grandes arvores e materiais que potenciam o desenvolvimento motor das criancas.
Através dos espacos verdes, de acordo com Portugal (2012), as crian¢cas encontram
desafios naturais, realizando descobertas sempre novas e variadas, acedendo fisica e
sensorialmente ao conhecimento sobre o0 mundo e sobre si préprias. O outro jardim é
mais direcionado para as criancas de creche e para as criancas mais pequenas do Ji
(salas dos 3 anos) e inclui materiais como escorregas, carrinhos, bonecos, troncos,
mesas e cadeiras, que possibilitam que a crianca tenha diversas possibilidades de acao,
isto é, diversas affordances (Gibson, citado por Cordovil, Barreiros & Araujo, 2007), o
que permitird que desenvolva diversas capacidades motoras.

2.4.2.2. Da sala de atividades

Para Zabalza (1998), “o ambiente [educativo] € um educador a disposigao tanto
da crianga como do adulto. Mas s0 sera isso se estiver organizado de um certo modo.
S6 sera isso se estiver equipado de uma determinada maneira” (p.239).

Considerando a utilizacdo do modelo pedagogico HighScope, é objetivo da
equipa levar as criancas a fazerem uma aprendizagem ativa. Nesse sentido, &
necessario para as criangas que existam espacos planeados e equipados de forma a
promover essa aprendizagem e a torna-la efetiva. (Hohmann & Weikart, 2009).

Segundo o PCG, é importante que, em conjunto com a assistente operacional,
exista uma reflexdo constante acerca da organizacdo do espaco, de modo a que este
se adapte as necessidades e a evolugdo do grupo, uma vez que esta afeta tudo aquilo
que a crianca faz (Hohmann, Banet & Weikart, 1979). E essencial, para a equipa da
sala, segundo 0 mesmo documento, que as criangcas compreendam de que forma o
espaco esta organizado e como pode ser utilizado e, também, que participem nessa
organizacgéao.

A sala de atividades € um espacgo amplo, grande e com muita luz natural, que se
encontra dividido por areas e que tem um espaco para a higiene das criangas, da equipa
educativa e dos materiais. Segundo Hohmann, et al (1979), € importante que existam
areas de trabalho bem definidas, na medida em que “(...) estas areas ajudam as
criangas a ver quais as opcdes possiveis, pois cada area apresenta um Unico conjunto

de materiais e oportunidades de trabalho” (p. 51).



Atualmente, destacam-se na sala as seguintes areas: banheira sensorial, mesa
de luz, aberta recentemente, pintura, escrita, biblioteca, faz-de-conta, jogos de mesa,
jogos de chao, modelagem, desenho, aguarelas, recorte e colagem, desafio e area do
eu. Veja-se a imagem que ilustra a organizacdo do espaco no Anexo C.

Na organizacdo da sala, destacam-se, desta forma, espacos em que a crianca
pode brincar, explorar e interagir e também espacos que podem, ou nao, ser reservados
a atividades mais fixas e dirigidas. E de destacar a area do eu, a biblioteca e a cama do
faz-de-conta que representam também elementos de conforto em que a crianga se pode
refugiar quando sente necessidade.

Para a equipa da sala, segundo o PCG, esta organizacdo da sala leva a que as
criancas tenham a disposicao varias propostas que as levem a ter varias experiéncias
e oportunidades ricas.

No que respeita a materiais, importa realcar, em primeiro lugar, que todos eles
estdo ao alcance das criangas e que 0s materiais considerados mais perigosos estao
guardados num armario a altura suficiente para as criangas nédo os alcancarem. Esta
organizacao permite a crianga ser autbnoma nas suas escolhas e decisbes, sendo este
um dos principios do modelo pedagdégico HighScope.

Os materiais e brinquedos presentes na sala promovem o desenvolvimento
linguistico, cognitivo, sensorial e motor da crianca e, indissociavelmente, promovem a
sua aprendizagem, uma vez que “a aprendizagem influencia e é influenciada pelo
processo de desenvolvimento fisico e psicolégico da crianga, sobretudo numa fase da
vida em que essa evolugdo € muito rapida. Por isso, em educacédo de infancia, ndo se
pode dissociar desenvolvimento e aprendizagem” (Silva, 2016, p. 8).

E importante referir que na sala existem materiais naturais, entre os quais,
pinhas, ramos, conchas e pedras, o que revela a preocupac¢éo da equipa educativa com
0 contacto com elementos da natureza. Para Dewey (2001, 2002), através do contacto
com o mundo natural, a crianga faz descobertas e tem mdultiplas experiéncias que a
levam a ampliar o conhecimento.

Em conformidade com o PCG, a equipa da sala procura que as areas tenham
materiais diversificados que potenciem o desenvolvimento da criatividade, bem como a
aquisicdo de novas aprendizagens, o que espelha as perspetivas dos modelos
pedagdgicos que sustentam a acdo. Sob o olhar do ReggioEmilia, o espaco é definido
como um “terceiro educador’ (Malaguzzi, s.d, citado por Rinaldi, 2006) e a crianga é
vista como alguém que tem varias linguagens e, na perspetiva do HighScope, o espaco
deve estar claramente definido em areas e repleto de materiais pertinentes que

conduzam a uma aprendizagem ativa (Hohman & Weikart, 2011).
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2.4.3. Organizacao do tempo

2.4.3.1. Da organizacao educativa

De acordo com o Site institucional, a organizacdo educativa inicia 0 seu
funcionamento as 8h. Das 8h as 9h, realiza-se o acolhimento das criancas nas salas ou
no recreio, conforme as suas idades e 0 seu grupo e este periodo é considerado, na
valéncia de jardim-de-infancia, um periodo de Componente de Apoio a Familia. O
horario pedagdgico tem inicio as 9h e termina as 16h ainda que o periodo compreendido
entre as 12h e as 14h seja também considerado Componente de Apoio a Familia. No
final do dia, existe um terceiro momento desta componente gue compreende o intervalo
das 16h as 18h30 e que é acompanhado unicamente pelas assistentes operacionais.

Na valéncia de jardim-de-infancia, o periodo de almogo tem inicio as 11h15 para
as criangas mais novas e as 12h30 para as criangas mais velhas. O horario definido

para o lanche, compreende o intervalo das 15h30 as 16h30.

2.4.3.2. Da sala de atividades

Para Rodrigues e Garms (2007), o estabelecimento de uma sequéncia basica de
atividades, permite que as criangas tenham um conhecimento do seu dia-a-dia, sabendo
0 que podem esperar do momento que estdo a vivenciar e dos que se seguem,
diminuindo sentimentos de ansiedade e promovendo sentimentos de seguranca
(Oliveira- Formosinho, 2013), na medida em que “um contexto de vida que se conhece
€, em si mesmo, uma seguranga” (Zabalza, 1992, p. 169). Permite-lhes compreender
como as situagdes que vivem diariamente sdo estruturadas e, por isso, permite-lhes
ganhar autonomia, uma vez que, ao terem conhecimento da sequéncia de
acontecimentos do seu dia, ndo necessitam que o adulto lhes diga o que vira depois
(Hohmann et al, 1979).

Segundo Rodrigues e Garms (2007), “a “rotina” é referéncia necessaria para as
criancas aprenderem a lidar com o tempo escolar e suas responsabilidades” (p.127). O
percurso conhecido permite ainda “transi¢cdes suaves de um periodo de atividades para
o seguinte” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 226).

De acordo com o PCG, “as vivéncias temporais semanais e mensais vao permitir
gue as criancas se vao progressivamente apropriando de referéncias temporais, dando-
Ihes consciéncia do passado, presente e futuro”. Considere-se a seguinte nota de
campo (NC):

‘O JP. diz-me: ‘Ana, agora vais buscar a surpresa, pois €?”” (NC n° 46 - Nogao

temporal/ rotinas - Corredores — ida para a sala para o momento de repouso)
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Segundo Hohmann e Weikart (2009), o estabelecimento de uma rotina é ainda
relevante do ponto de vista do educador, uma vez que o auxilia a organizar o tempo que
tem com o seu grupo de modo a conseguir proporcionar aprendizagens significativas.

Contudo, a existéncia de uma rotina hdo € sinénimo de rigidez, uma vez que esta
tera de ter em conta os interesses e necessidades das criancas, sendo que o que €
essencial é que as mudancas realizadas, sejam devidamente explicitadas e negociadas
com o grupo (Cardona, 1992).

Post e Hohmann (2011) defendem que “a previsibilidade e a flexibilidade juntas
poderao parecer contraditérias” (p.197), no entanto, “ambas andam de maos dadas na
construgcao de um dia calmo, centrado na crianga” (p. 197). Nesse sentido, a rotina tem
de ser “flexivel na forma como os adultos compreendem que nunca podem prever com
exatiddo aquilo que as criancas fardo ou dirdo, ou como as decisfes que as criangas
tomam irdo moldar cada experiéncia” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 227).

O grupo de criancas da PPS Il faz o acolhimento numa outra sala a partir das 8h
até as 9h e, a essa hora, vai para a sua sala com a educadora de infancia ou com a
assistente operacional. Das 9h as 9h30 é feita a reunido da manha em que séo
partilhadas algumas novidades das criangas, interesses, questdes ou descobertas que
tenham feito no ambito de projetos em desenvolvimento. E também na reunido que se
abordam os dias da semana, o plano do dia e o estado do tempo.

Depois da reunido, o grupo trabalha nas areas ou tem sessfes de expressao
musical, expressdo motora ou danca criativa e, depois disso, vai para o jardim, para a
sala ou para a praga, consoante o estado do tempo e o trabalho a realizar. Mais perto
das 11h15 é realizada a higiene para ir para o almoco as 11h30.

Desde essa hora até as 12h15 as criangcas almocam e fazem novamente a
higiene para iniciarem a rotina de repouso até, sensivelmente, as 14h.

Quando acordam, as criangas fazem, mais uma vez, a higiene e trabalham nas
areas da sala de atividades até as 15h30.

Das 15h30 as 16h é realizada a hora do conto na sala e, das 16h as 16h30, o
grupo vai ao refeitdrio para a rotina de cuidado do lanche.

Quando as criancas terminam o lanche, a educadora passa a nao estar presente,
pelo que nao se considera horario letivo. O grupo passa a estar apenas com a assistente
operacional, considerando-se tempo de Componente de Apoio a Familia. Este periodo
compreende o intervalo das 16h30 as 18h30 e é passado no jardim ou na sala,
consoante o estado do tempo.

Veja-se a tabela que exemplifica o dia-tipo do grupo, de modo simplificado, no

Anexo D.
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2.5. Caracterizacado das familias

De acordo com o PCG, vinte e trés das vinte e cinco familias, séo bi-parentais e
todas tém um nivel socioecondmico meédio. As duas criangas cujos pais estdo
separados, passam dias com ambos 0s progenitores, alternando entre um e outro.

Ao longo do ano, as familias tentam ser, segundo o PCG, pontuais e assiduas.
Ainda assim, quando existem atrasos e chegam a sala depois da hora estipulada,
tentam ndo criar muita agitacéo e ndo interromper a primeira reunido do dia.

Em conformidade com o mesmo documento, as familias acompanham com
entusiasmo, a vida das criancas na instituicdo. Vejam-se alguns excertos de NC que

evidenciam o acompanhamento da vida escolar das criancas:

“Ela trouxe uns panfletos dos bombeiros sobre o0 modo de atuagdo em caso de sismos e

de incéndios” (NC n° 36 - sala de atividades — reunido)

“O J. traz um brinquedo que representa o quartel dos bombeiros e traz também um
pequeno livro sobre o mesmo tema, mas em alemao, dada a nacionalidade do seu pai”

(NC n° 39 - sala de atividades — reuniéo)

“A Md. trouxe algumas noticias sobre os bombeiros” (NC n°® 41 - sala de atividades —

reunido)

“A Mrt. traz um cartaz grande com algumas fotografias de uma visita ao quartel que fez.
A M. traz um desenho grande de um carro dos bombeiros” (NC n°® 44 - sala de atividades

— reuniao)

2.6. Caracterizacao das criancas

O grupo de criangas € constituido por vinte e cinco elementos de nacionalidade
portuguesa, sendo que treze sdo do sexo masculino e doze sdo do sexo feminino.
Atualmente, ja todas as criangas completaram os trés anos, sendo que 12 criancas
comecam, a partir de janeiro, a fazer os quatro anos: uma faz em janeiro e as restantes
11 a partir do més de abril.

Oito criangas integraram o grupo este ano, sendo que todas elas vém de outras
instituicdes. As restantes dezassete criangas j& vém do contexto de creche da mesma
instituicAo com a mesma educadora, pelo que é o seu segundo ano neste centro
educativo. O facto de a educadora acompanhar o grupo do contexto de creche para o
contexto de JI, segundo o PCG, é um fator que facilitou a adaptacdo dessas criangas
no inicio do ano letivo. As criangas que integraram o grupo este ano, de acordo com o

mesmo documento, passaram por um processo de adaptacdo conforme o previsto,
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sendo que tinham alguma resisténcia no ato de separacdo dos pais e, neste momento,
ja todas ficam na sala com alegria e vontade.

De acordo com o documento citado, trata-se de um grupo de criancas
“participativas, comunicativas, curiosas, interessadas, observadoras, pensativas,
desafiadoras e alegres, tornando-se assim num grupo desafiante, bastante ativo,
agitado, energético, bem disposto, exigente e curioso”. O grupo revela muito interesse
na exploracdo de novos materiais e dedica-se muito tempo a exploracdo de novos
desafios, o que revela, segundo o PCG, que o grupo esta a desenvolver gradualmente
a capacidade de concentracao.

O grupo revela bastante interesse por atividades orientadas e, por isso, é um
grupo participativo nas sessodes de iniciagdo musical, de danga criativa e de expressao

motora, como se pode verificar pela seguinte NC:

“Criangas como o B., 0 J.S., a F., 0 Jg. sdo muito participativas [na sessdo de musica] e

tentam acompanhar os gestos” (NC n° 3)

As criangas demonstram, conforme o referido no projeto da sala, interesse pelas
conversas de grupo, pela audicdo de histérias, por cantar e pelas atividades que
impliguem destreza motora. Além destas sessdes dirigidas, o grupo revela muito
interesse em atividades ou areas como o faz-de-conta, 0s jogos de chao, as aguarelas

e a massa de cor. Considerem-se as seguintes NC:

“O grupo mostra muito interesse na area do faz-de-conta, jogos de chao e jogos de mesa”
(NCn°1)

“As criangas escolhem as areas para onde pretendem ir. Muitas das criancas continuam a
manifestar mais interesse pela area do faz-de-conta. No dia de hoje, muitas criancas

deram preferéncia as aguarelas” (NC n° 4)

Na area do faz-de-conta e dos jogos de chédo, segundo o PCG, verificam-se jogos

simbdlicos cada vez mais complexos.

As atividades no ambito da expressao plastica sdo igualmente e frequentemente
solicitadas pelas criancas. Neste aspeto, verifica-se que as criancas estdo mais criativas
e existe uma grande parte do grupo que ja é capaz de desenhar a figura humana com

varios elementos. Veja-se o exemplo:

“Na area da pintura no cavalete, o J.P. pinta uma cara com olhos, nariz, boca e orelhas e
conta-me que esta a desenhar o pai. Acrescenta que o pai tem barba e, por isso, faz uma

forma oval amarela a volta do tragco que representa a boca” (NC n°12)

14



Na escolha das &reas, verifica-se que algumas criancas escolhem frequentemente
0 mesmo tipo de atividade ou a mesma area, devido aos seus interesses, pelo que 0s
adultos, nestes casos, incentivam a exploracéo de outras areas. E ainda do interesse
do grupo a frequéncia do espaco exterior, rotina que é muito frequentemente solicitada.
Neste espaco, verifica-se que a brincadeira esta a adquirir “um caracter mais social e
organizado” (PCG).

Do ponto de vista da autonomia, € um grupo que tem muita iniciativa na realizacéo

de tarefas e recados, como se pode verificar pelas seguintes NC:

“A educadora solicita a duas criangcas que vao buscar a fruta ao refeitério, pedindo a
pessoa responséavel nesse local. As criancas voltam com a fruta e a educadora corta-a .
..” (NC n°1)

“Quando terminam a sopa, levantam-se, arrumam o prato e a colher e solicitam o prato

principal, sentando-se depois novamente” (NC n°1)

Todas as criangcas adormecem sozinhas, no entanto, algumas ainda precisam da
presenca de um adulto perto delas para esse efeito. Neste momento, j4 todas as
criancas sdo capazes de dormir sem a chucha, mas ainda existem duas criangas que
precisam de fralda na hora do repouso. Oito das criancas ainda precisam de objeto de
transicdo para esta rotina.

Trés das criancas do grupo apresentam algumas dificuldades do ponto de vista
linguistico e, segundo o PCG, uma delas poderé ser alvo da intervencdo adequada de
um especialista dessa area.

Do ponto de vista das necessidades do grupo, a educadora cooperante identifica,
considerando o PCG, a capacidade de concentracdo que algumas criangas ainda nao
tém nos momentos de reunido e a capacidade de escutar a pessoa que fala, seja adulto

ou crianca. Veja-se o0 seguinte exemplo:

“Muitas das criangas tém dificuldades em permanecer atentas por um periodo de tempo
demasiado grande, comecando a falar com os colegas do lado, brincando com eles ou até

mesmo, estabelecendo alguns conflitos” (NC n° 2)

O grupo, por ser o seu primeiro ano de pré-escolar, ainda esta a aprender a fazer
projetos segundo a Metodologia de Trabalho de Projeto e ainda se est4 a adaptar a esta

dindmica. Segundo o PCG, esta serd, certamente, uma mais valia para as criangas.
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3. ANALISE REFLEXIVA DA INTERVENCAO EM JI

Partindo das caracterizacdes realizadas no capitulo anterior, apresenta-se,
neste ponto, uma breve avaliacdo do grupo de criancas e as intencdes e os objetivos
que delineei para a préatica com o grupo, com as familias e com a equipa pedagdgica
da sala. Segue-se uma explicitacdo do modo como coloquei em pratica as minhas

intencdes e algumas reflexdes criticas sobre todo 0 processo de intervencao.

3.1. Avaliac&o do grupo de criancas

O grupo de criangas em questado é, no geral, um grupo muito curioso, atento e
alegre, mostrando ser muito recetivo ao que se propde.

A nivel da marcha, todas as crian¢cas a tém adquirida, no entanto, por se tratar
de criancgas ainda de trés anos, ainda estéo a aperfeicoar competéncias como o saltar
s6 com um apoio, saltar a pés juntos, correr entre obstaculos, entre outros. Quanto a
motricidade fina, as criancas ainda estdo a adquirir a competéncia de agarrar,
recorrendo a pinca e ainda estéo a desenvolver a competéncia de encaixe.

Do ponto de vista da comunicacao, as criangas ja recorrem maioritariamente a
linguagem verbal, existindo, porém, situacdes em que as criancas apenas fazem uso da
linguagem né&o verbal. As criangas estdo, progressivamente, a dominar a comunicagao
engquanto emissores e recetores.

Nas interacdes com os pares, foi possivel observar que todas as criangas ja séo
capazes de estabelecer algumas brincadeiras mais complexas e algumas ja mostram
preferéncias por alguns pares especificos no decorrer das varias brincadeiras,
atividades ou tarefas.

Trata-se de um grupo que mostra jA bastante autonomia na resolugédo de
problemas como, por exemplo, procurar a respetiva cama, calcar e descalcar os
sapatos, fazer a higiene, ir buscar os materiais para a realizacdo de uma producédo

plastica, alimentar-se e fazer recados.

3.2. Planificacéao
3.2.1. Intenc¢des para a acao
3.2.1.1. Com as criangas

Quando dei inicio & PPS IlI, procurei, em primeiro lugar, compreender as
intencdes da equipa pedagogica da sala para com as criangas e, a partir dai, dar
continuidade a esse trabalho, articulando e adaptando as minhas intengbes
pedagdgicas as suas com o intuito de respeitar o trabalho desenvolvido até entédo e de

respeitar as duas profissionais.
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Posteriormente, antes da intervengdo por si so, tive como principal intengéo, criar
uma relacdo afetiva préxima com cada uma das criancas do grupo, uma vez que essa
relacdo €, a meu ver, fundamental na mediacéo de novas aprendizagens. Vejam-se 0s

seguintes exemplos de excertos de Notas de Campo e de Reflexdes Diarias (RD):

“Durante a sessao de danga criativa, aproveito os momentos mais livres e tento brincar
com cada crianca, de forma a aproximar-me e a estabelecer uma boa relagdo com todo
o grupo” (NC n° 8)

“Ao fim de trés semanas completas de estagio, dou-me conta de que ja tenho uma boa
relacdo estabelecida com a grande parte das criancas e com algumas familias, o que é,

na minha opinido, o primeiro objetivo fundamental a atingir’ (RD n°® 10)

Segundo Oliveira-Formosinho e Araujo (2013), a relag&o proxima entre a crianga
e o0 educador é um “elemento definidor da profissionalidade especifica das educadoras
de infancia” (p.45) e é através dela que a crian¢ca pode inserir-se em processos de
exploragao e descoberta, considerando o educador como uma “ancora”, permitindo-lhe
sentir-se tranquila, orientada e cuidada. Desta forma, a crianga tera niveis elevados de
bem-estar fisico e emocional, o que é essencial, pois, de acordo com Silva et al. (2016),
€ importante “a criagdo de um ambiente securizante em que cada crianga se . . . [sintg]
bem e em que . . . [saiba] que é escutada e valorizada” (p.24)

O estabelecimento dessa relacédo néo foi conseguido de igual forma com todas
as criangas, tendo em consideracdo os temperamentos de cada uma e 0s seus ritmos
proprios. Posso dizer que, sensivelmente a meio da PPS Il, foi apenas quando consegui
chegar até todas as criancas nesse sentido.

Sendo evidente que o nivel de aproximacado néo tenha sido igual com todas as
criancas, é de salientar que, de uma forma ou de outra, consegui que todas elas
conflassem em mim e me encarassem como uma figura responsiva e capaz de
satisfazer as suas necessidades basicas, procurando-me sempre que necessitavam.

Vejam-se alguns excertos de NC que o evidenciam:

“A Cg. esta com uma cara infeliz no seu lugar a olhar para mim sem interagir com ninguém.
Pergunto-lhe o que se passa e ela diz algo baixinho. Pergunto de novo e oi¢o algo
relacionado com a mée. Com sei que ela esta semana ndo anda muito bem, pergunto-lhe
se ela quer vir para ao pé de mim, ela diz que sim e dou-lhe algum colo e afeto” (NC n°46

- Relacéo/ seguranca afetiva e bem-estar emocional)

“A mée do JS. entrega-mo porque ele esta a chorar, uma vez que nao quer deixar a mae.
Fico com ele durante algum tempo e depois incentivo-o a ir brincar para uma das areas,
tentando encontrar um equilibrio entre a seguranca afetiva e a autonomia. A certa altura,

ele acalma-se e vai brincar” (NC n° 57 - Relagao com as familias e Relacdo com o adulto)
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A partir daqui as minhas principais intencdes para a acdo passaram pelas varias
areas e dominios de contetdo definidos nas Orienta¢cBes Curriculares para a Educacao
Pré-Escolar (OCEPE) (Area de Formacéo Pessoal e Social; Dominio da Educacéo
Fisica; Dominio da Educacdo Artistica; Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita; Dominio da Matematica; Area do Conhecimento do Mundo), bem como pelos
principios e fundamentos ai definidos.

Neste sentido, procurei potenciar o desenvolvimento e aprendizagem de cada
crianca em cada uma das varias areas, encarando estas duas vertentes como aspetos
indissociaveis. Importa referir que procurei encarar a crianca como “um ser unico, com
caracteristicas, capacidades e interesses préprios, com um processo de
desenvolvimento singular e formas préprias de aprender” (Silva et al., 2016), pelo que
seria necessario encontrar estratégias diferenciadas e significativas para o trabalho com
cada uma.

Procurei, ao longo deste processo, incentivar a crianga a ser um sujeito ativo no
seu processo educativo, encarando-a como um ser competente e com potencial. Foi
minha intengdo partir das experiéncias, interesses, necessidades e vontades das
criancas, dando-lhes consecutivas oportunidades de participacdo no planeamento das
tarefas e atividades a realizar. Vejam-se 0s seguintes excertos de algumas notas de

campo:

“A educadora conta-me que tem a segunda histéria d’O Cuquedo, caso eu queira contar
essa histéria na proxima vez que realizar a hora do conto. Pergunto ao grupo se assim o
pretende, ao que ele responde que sim, pelo que foi o que ficou combinado entre mim e o
grupo” (NC n° 11)

“Quando Ihe pergunto a area para onde quer ir, diz que quer as aguarelas, como acontece
com alguma frequéncia. Digo-lhe que ainda nao realizou a colagem e pergunto se ndo a
quer realizar hoje. Ela responde que ndo. Converso com ela um pouco, mas continuo a
ndo conseguir convencé-la. Entdo, negoceio com ela. Proponho: ‘entdo fazes as aguarelas
agora e mais daqui a bocadinho vens fazer a colagem, pode ser?’. A Bt. diz que sim” (NC

n® 22 — sala de atividades — areas)

“Na reunido pergunto o que pretendem fazer na sessao de educacéo fisica de amanha.
De inicio, ndo dizem nada. Recordo o que fizemos na Ultima sess&o para os estimular . .

" (NC n°® 29 — sala de atividades — reunido)

De acordo com Silva et al. (2016), a crianga tem “o direito de ser ouvida nas
decisdes que lhe dizem respeito” e tem também o direito de exercer “um papel ativo no
planeamento e avaliacdo do curriculo, constituindo esta participacdo uma estratégia de

aprendizagem” (p.16).
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No sentido de levar a crianga a ter um papel ativo na avaliagdo do curriculo, tive
como intencéo proceder a avaliagao por portefdlio, sendo que o realizei, considerando
0 que é solicitado na PPS, juntamente apenas com uma crianca. A avaliacdo por
portefélio considera-se como uma pratica alternativa de avaliacao que inclui um conjunto
de registos da crianca (Marchdo & Fitas, 2014). Nessa avaliacdo, espera-se que a
crianca assuma um papel ativo, sendo, por isso, uma avaliacdo partilhada com a
crianca, selecionando registos e expressando as suas opinides. Na avaliacdo em
educacdo de infancia pretende-se, segundo Silva (2016), comparar cada crianca
consigo propria, de modo a “situar a evolugao da sua aprendizagem ao longo do tempo”
(p. 15), ndo envolvendo, por isso, a classificacdo da aprendizagem nem um juizo de
valor sobre a sua personalidade. Esta avaliacdo, centra-se, portanto, na descricdo da
aprendizagem da crianga com o intuito de valorizar as suas estratégias de
aprendizagem bem como a evolucéo realizada ao longo do tempo (Silva, 2016).

Envolver a crianga no processo de avaliacdo, constitui uma estratégia de
aprendizagem, de modo a que a crianga possa tomar “consciéncia dos seus progressos
e de como vai ultrapassando as suas dificuldades” (Silva, 2016, p.16).

Veja-se o portefélio da crianga no Anexo C do Anexo E, assunto que voltara a
ser discutido mais a frente.

O papel ativo da criangca no planeamento do curriculo foi algo novo para os
elementos do grupo, uma vez que estavam a frequentar pela primeira vez o pré-escolar
e ndo tinham essa forma de trabalho do ano letivo anterior no contexto de creche. Tendo
em consideragdo este aspeto, considerei necessério ir trabalhando-o de modo
progressivo, recorrendo também a algumas estratégias, atividades e tarefas propostas
por mim, para que as criangas conseguissem ter varias representacdes em relacdo as
varias areas para que pudessem, gradualmente, adquirir a capacidade de escolha.

De acordo com Lino (2014), esta oportunidade de escolha representa um meio
fundamental para a aquisicdo e desenvolvimento de algumas competéncias cognitivas
e sociais. A escolha permite a modificagé@o de tipos iniciais de pensamento, através da
construcao de relacbes I6gico-matematicas de semelhanca e de diferenca, bem como
o0 desenvolvimento da "autonomia intelectual e moral, [ajudando] as criancas a
tornarem-se capazes de tomar decisdes mais corretas e sabias" (p.140). A oportunidade
de escolha permite ainda que as criangcas estabelecam uma relacdo entre o que
escolheram e a sua consequéncia e que desenvolvam o sentido de responsabilidade.
Com estas oportunidades, a crianca é escutada, o que representa um dos seus direitos
e se traduz num educador responsivo que integra no curriculo os interesses da crianca.
Desta forma, a crianca é levada a participar, partiihando o "controlo sobre o

desenvolvimento de iniciativas e decisdes e recursos" que a afeta (Tomas, 2007, p. 48).
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A participagdo da crianca permite que se torne protagonista do seu percurso de
desenvolvimento e aprendizagem, usufruindo de um direito, sendo, de acordo com
Tomas (2007), fundamental que o educador assegure e promova esse direito, tornando-
o efetivo.

Uma outra intencdo que tive ao longo desta vivéncia foi a de incluir todas as
criancas em tudo o que fiz, promovendo uma igualdade de oportunidades, por ser algo
a que tém direito e para que se pudessem sentir acolhidas e respeitadas (Silva et al.,
2016).

Por ultimo, considerei fundamental, ao longo do meu processo de intervencéo,
incluir nas minhas planificacbes diversas areas do saber, uma vez que a crianca
aprende e desenvolve-se de forma holistica (Silva et al., 2016). Neste sentido, procurei
promover o desenvolvimento global e harmonioso da crianca.

Tendo em conta estes fundamentos e principios definidos nas OCEPE, procurei
a construgdo de um curriculo negociado entre as criangas e a equipa da sala (na qual
me incluo), tendo em vista o desenvolvimento e aprendizagem nas varias areas.

De forma especifica em relacdo a Area de Formacdo Pessoal e Social, por
considerar que esta é uma area transversal a todas as outras e que é a base da vida
em sociedade, tive como intencéo levar a crian¢a a desenvolver algumas competéncias
sociais, como o sentido de responsabilidade e de autonomia, o respeito pelo préximo e
o sentido de cooperagdo. Foi minha intencdo ainda levar as criangas a estabelecerem
mais interacdes sociais entre pares e com o adulto, de modo a construirem ativamente
as suas aprendizagens, a aumentarem a experiéncia social e a desenvolverem
competéncias (Arezes & Colago, 2014).

Por dltimo, através das notas de campo, reflex6es diarias e semanais, procurei
colocar em pratica o processo de Observacdo/ Registo — Planeamento - Avaliacao/
Reflex@o, de modo a poder adequar a minha pratica numa perspetiva de evolugcao do
ponto de vista da adequacdo das propostas as criangas e aos seus interesses e
necessidades e do ponto de vista do meu desenvolvimento profissional, uma vez que o
profissional que reflete € aquele que procura o equilibrio entre a acdo e o pensamento
(Oliveira e Serrazina, 2002) e, na minha opinido, vai tornando melhor a sua pratica.

Vejam-se alguns exemplos de algumas RD:

“senti dificuldade em memorizar para que area ia cada crianca. . . Desta forma, penso que
sera pertinente encontrar uma estratégia que me permita deixar estas escolhas registadas

para me auxiliar na gestdo do grupo . ..” (RD n° 5)

RD n° 26 no Anexo E
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3.2.1.2. Com as familias

Como afirma Serra (2004), a educacdo pré-escolar, “apesar de constituir a
primeira etapa da educacgéo basica, continua a ser complementar de acao educativa da
familia, pelo que, com ela deve manter um didlogo permanente que se pode revestir de
vérias formas e niveis” (p.71). Formosinho e Costa (2001) defendem a ideia de que a
cumplicidade entre escola-familia “permite um cruzamento de olhares (o0s das criangas,
dos pais, das educadoras) sobre as marcas dos actos educativos” (p. 36).

Assim, tive como uma das inten¢des ao longo da PPS II, manter as familias
envolvidas na vida educativa das suas criancas, estabelecendo algumas conversas
informais sobre que se passa do ponto de vista pedagdgico e do ponto de vista das

conquistas e novidades do dia-a-dia. Veja-se o seguinte exemplo de NC:

“A méae conta-me que foram ao teatro, 0 que viram e mostra-me algumas fotografias no
telemovel. Aproveito para falar com ela sobre aspetos do quotidiano da Md” (NC n°® 14 —

corredor — entrega da crianca)

Deste modo, as familias poderiam construir percecdes e expectativas positivas
acerca da minha intervengao no ambiente educativo, compreendendo que tinham, quer
elas, quer as criancas, um lugar central (Oliveira-Formosinho & Aradjo, 2013) e, assim,
entenderem-me como uma figura responsiva, uma das minhas principais intengoes.
Considerem-se 0s seguintes excertos de notas de campo que mostram como esta

intencao foi conseguida:

“A mée da Cg. entrega-me a crianca e conversa comigo no sentido de me deixar alguns
recados sobre ela” (NC n° 56)

“O pai do E. fala comigo no sentido de deixar alguns recados sobre o filho. Indica-me a

medicagao e os cuidados que devemos ter com ele hoje e nos préximos dias” (NC n° 59)

Sendo assim, este processo €, para as mesmas autoras, um processo circular
centrado no bem-estar das criancas e dos pais, sendo estes dois, interdependentes.

Através das varias conversas informais, tive também como intencdo
compreender alguns aspetos da vida de cada familia, tomando conhecimento sobre as
caracteristicas da crianga no contexto de casa, de modo a poder adequar a minha
pratica a cada crianga no contexto da escola de modo a contribuir mais eficazmente
para o seu desenvolvimento e aprendizagem. Assim, os pais tenderiam a encarar-me
como uma futura profissional que colabora com eles na procura da qualidade dos
servigos as suas criancas (Oliveira-Formosinho & Araujo, 2013).

Como primeiro passo para 0 alcance das minhas intengdes com a familia,

elaborei um documento para colocar a porta da sala em que me apresentei (Anexo F),
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informando quem eu sou, o motivo pelo qual estou na sala, qual a duracdo do meu
estagio e quais 0s meus objetivos enquanto estagiaria, tendo como um dos principais o
contacto e a colaboracdo com as familias. Além disso, mostrei-me disponivel para
conversar sempre que necessario.

Quando dei inicio a intervencdo propriamente dita, tive como intuito ndo soé
informar as familias sobre o que se ia passando, mas também fazé-las participar de
modo mais ativo, solicitando alguns materiais ou producbes através de alguns
comunicados colocados a porta da sala (Anexos G e H) ou pedidos entregues em méo
(Anexo 1) para que os pudéssemos incluir na nossa rotina e nas nossas atividades.
Esses materiais ou producdes foram utilizados nas atividades praticas ou expostos no
expositor da sala, de modo a que as familias pudessem sentir que eram valorizadas
como foi o caso, por exemplo, dos livros, fotografias e registos escritos que traziam no
ambito do projeto desenvolvido, das frutas e das folhas do outono, das novidades do
fim-de-semana, entre outros.

De forma geral, tentei manter com as familias, um trabalho colaborativo, no
sentido em que “a escola surge como uma extensdo da familia, tendo como uma das
suas fung¢des alargar e complementar o seu papel educativo” (Lima, 1992, cit por
Homem, 2002, p. 35). Este trabalho colaborativo, permitiria que “as criangas . . .
[beneficiassem] de sistemas de atencdo e educacdo . . . bem ligados entre si, cujas
influéncias ndo se neutralizem ou curto-circuitem, mas que se completem mutuamente,
proporcionando, no seu conjunto, oportunidades ricas e polivalentes” (Formosinho,
2000, p. 12).

O trabalho colaborativo, segundo estudos recentes, traz beneficios ndo sé para
as criangas como também para os profissionais de educacéo e para as familias (Zenhas,
s.d.).

Para as criangas , segundo Villas-Boas (2001) e Marques (1994), citado por
Zenhas (s.d.), o trabalho que se desenvolve em cooperagéo tem repercussodes ao nivel
do desenvolvimento e da aprendizagem e, de acordo com Chora et al (1997) e Marques
(1997) citado por Zenhas (s.d.), a motivacdo para a escola aumenta.

No que respeita as familias, estas passam a ter expectativas mais positivas em
relacdo a educacao (Villas-Boas, 2001 e Marques, 1994 citado por Zenhas, s.d.) e
podem adquirir ou desenvolver progressivamente algumas competéncias para que se
tornem mais confiantes e eficazes (Davies, 1996 citado por Zenhas, s.d.).

Quanto a escola, a partir da melhoria das expectativas das familias em relacao
a si, 0 seu papel comeca a ser mais valorizado socialmente (Chora et al., 1997 e Davies,
1989 citado por Zenhas, s.d.). O trabalho colaborativo contribui ainda para que o0s

profissionais de educacao tenham “um melhor conhecimento das caracteristicas e das
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necessidades das familias e dos alunos, favorecendo uma melhor adaptacéo a estes e
uma aproximacao da cultura da escola a da comunidade” (Chora et al., 1997 e Marques,
1997 citado por Zenhas, s.d.).

No final da PPS, fiz questdo de deixar uma carta de despedida com o meu

agradecimento as familias (Anexo J).

3.2.1.3. Com a equipa

Porque acredito que um bom trabalho dentro de uma sala de atividades se faz a
partir de adultos com os mesmos objetivos, que trabalham no mesmo sentido e que
tenham uma capacidade de trabalho cooperativo que permita potenciar o
desenvolvimento das capacidades de cada crianga, tive como objetivo estabelecer um
clima positivo com ambas as profissionais da equipa pedagdgica da sala, propicio a um
trabalho tranquilo, harmonioso, colaborativo e eficaz. Vejam-se alguns exemplos que

evidenciam que este trabalho foi conseguido:

“Quando termino de contar a histéria, falo um pouco sobre a mesma . . . recorrendo as
imagens do quadro do tempo que a educadora me disponibilizou de imediato” (NC n° 18

- Desenvolvimento da linguagem)

“A assistente operacional junta-se e canta também, ajudando-me com algumas canc¢des

que ainda sei menos bem” (NC n° 28 - Cooperacgédo entre adultos)

“A assistente operacional da sala 2 conversou com uma educadora da creche e pediu
que ensinasse uma coreografia dos bombeiros que ambas realizaram ha algum tempo”

(NC n° 48 - Articulag@o entre os profissionais e Projeto)

De acordo com Villas-Boas (2001), Marques (1994), Chora et al. (1997) e
Marques (1997) citados por Zenhas (s.d.), o trabalho colaborativo promove o
desenvolvimento e aprendizagem das criancas, motivando-as para a escola. Assim, tive
como intengdo integrar a equipa de modo a que toda ela pudesse partilhar “uma visao
de respeito, afeto e empenhamento no bem-estar fisico e psicolégico de cada [crianca]
e das suas familias” (Oliveira-Formosinho & Araujo, 2013, p.19).

Esta intencdo de me integrar na equipa, procurando um trabalho cooperativo,
tranquilo e proximo, ndo invalida o facto de ter procurado o meu espago enquanto
estagiaria, tendo sempre a preocupacdo de ndo me fazer intrusa no trabalho que se
passa dentro da sala. Isto €, procurei sempre integrar-me na equipa com um bom clima
de trabalho e integrar-me no que se passa na sala, no entanto, procurei sempre respeitar
as planificacfes e intencdes da equipa da sala, ndo me querendo sobrepor, mas antes,

dar-lhes continuidade.

23



Uma outra intencdo, passou, obviamente, por procurar crescer pessoal e
profissionalmente com ambas as profissionais da equipa educativa que ja tém bastantes
anos de experiéncia e, certamente, tém muito para ensinar. Procurei sempre
estabelecer um clima de comunicacgdo tanto com a educadora como com a assistente
operacional, debatendo intencdes para a acao pedagdgica, expondo as minhas ideias
e escutando as suas opinides, com o intuito de refletir e melhorar a minha pratica junto

das criancas, familias e comunidade.

3.2.2. Processo de intervencao da PPS em JlI
3.2.2.1. Objetivos

Considerando as minhas intengdes para a agéo e a avaliagcao do grupo, foi minha
expectativa levar as criancas a: a) Estabelecer uma relacao afetiva proxima com a
estagiéria; b) Entender a estagiaria como uma figura responsiva; c) Aperfeicoar
habilidades motoras grossas e finas; d) Desenvolver capacidades artisticas, linguisticas
e matematicas; e) Desenvolver competéncias sociais; f) Desenvolver o conhecimento
do mundo; g) Estabelecer rela¢des sociais entre pares e com o adulto.

Considerei também necessario atingir os seguintes objetivos com ambas as
profissionais da equipa pedagodgica da sala: a) Estabelecer uma relagdo de trabalho
colaborativo; b) Estabelecer uma relacdo de confianga; c) Adquirir conhecimentos
significativos para a minha acéo pedagogica.

No que respeita as familias, pareceu-me fundamental delinear os seguintes
objetivos: a) Integrar as familias no meu processo de intervencéo; b) Estabelecer uma
relag@o proxima, colaborativa e de confianga com as familias; ¢c) Comunicar diariamente
experiéncias e conhecimentos das criangas as suas familias.

Além destes objetivos, parti ainda para a agdo com 0s seguintes objetivos
pessoais: a) Proporcionar ambientes ricos e estimulantes que contribuam para o
desenvolvimento e aprendizagem da crianca; b) Estabelecer uma relacdo afetiva e
segura com cada crianca; c) Estabelecer uma relacdo de trabalho e cooperagdo com a
equipa educativa da sala e da instituicdo; d) Estabelecer uma relacéo proxima com as
familias; e) Assumir uma atitude reflexiva perante a minha pratica educativa,

melhorando a intervengdo no contexto.

3.2.2.2. Estratégias (rotinas, espacos, tempo, materiais e grupo)

Em termos da organizacdo do grupo, ao longo da PPS Il, procurei dinamizar
atividades em pequeno e em grande grupo, usufruindo das vantagens de ambas as

organizagoes.
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Com as atividades de pequeno grupo, além de as criancas poderem ter mais
interacdo crianca-crianca e de poderem ser promovidas algumas interacdes que, de
forma autdbnoma, as criancas nao teriam, a interacdo crianca-adulto pode também ser
maximizada. Através desta estratégia, seria possivel que as criancas desenvolvessem
algumas competéncias sociais nha relagdo com o0s outros e seria também possivel que
estabelecessem uma relacéo afetiva comigo, sentindo seguranca e bem-estar. Através
de um grupo pequeno, a crianca é mais facilmente escutada e sente-se mais valorizada,
0 que fez parte das minhas intencoes.

As atividades de grande grupo foram pensadas para que as criancas pudessem
igualmente desenvolver mais competéncias sociais e emaocionais, maximizando a
capacidade de interacdo e o nivel de bem-estar.

Foi minha intencdo ndo promover com regularidade as atividades de caracter
individual para que as criangcas pudessem interagir frequentemente, desenvolvendo
competéncias como a interajuda, a cooperagao, o respeito, a capacidade de escutar o
outro e de esperar pela sua vez e o sentido de partilha. No entanto, importa referir que,
respeitei sempre as criangas que, por vezes, sentiam a necessidade de se refugiarem
por alguns momentos em locais como a tenda da area do eu ou a cama da area do faz
de conta.

A nivel de rotinas, integrei as rotinas da instituicdo e da sala, de modo a respeitar
toda a equipa, pelo que ndo estruturei esse aspeto. Nas planificagfes tive sempre a
preocupacao de respeitar o horario semanal do grupo e de tentar prever os tempos das
atividades, de modo a que a rotina ndo fosse alterada. No momento da planificacao,
considerei sempre o tempo que conseguiria trabalhar com as criangas sem ultrapassar
a sua capacidade de atencéo e concentracdo e de modo a ndo promover momentos
desagradaveis para elas.

No planeamento das atividades, procurei manter momentos para que as criangas
pudessem brincar, sem que fosse exigida alguma atividade dirigida, em primeiro lugar,
para que a crianga sentisse prazer e bem-estar fisico e emocional, sendo a brincadeira
aquilo que a crianca mais gosta de fazer e também um meio para o desenvolvimento e
aprendizagem e, em segundo lugar, para que eu pudesse também, através de
momentos lidicos e espontaneos, participar na vida do grupo, criando uma relacao
proxima e segura com cada uma das criancgas.

E importante referir que no planeamento, a partir de uma determinada altura,
comecei a incluir as criangas, questionando-as diretamente sobre 0s seus gostos e
vontades nas reunides da manha. Este processo foi sendo realizado ao longo do tempo,
de forma progressiva, tendo em conta que as criangas estavam ainda numa fase de

adaptacao as novas rotinas do Jl e nunca o tinham feito.
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Na planificacdo da acdo pedagogica, além de contar com a participacdo das
criancas e da equipa da sala, procurei diversificar os espacos. Assim, levei as criancas
a explorarem o meio social préximo e a frequentarem outros locais da instituicdo que
nao apenas a sala de atividades. Além do espaco interior, fiz questdo que, sempre que
possivel, as criancas frequentassem o exterior, usufruindo de outras experiéncias e
aprendizagens.

Além de querer envolver as criancas no planeamento da acéo, quis também
envolvé-las na avaliacdo e, por essa razdo, como ja referi, recorri a elaboracao de um
portefélio com uma crianca.

Passei, ao longo da PPS II, como defende Silva (2016), pelo processo de
observacao, planeamento, avaliacao para que pudesse adaptar a minha pratica, tendo
em vista o seu melhoramento. Com esse objetivo, recorri as notas de campo, reflexées
diarias e reflexfes semanais.

No estagio, dinamizei um projeto sobre os bombeiros, através do qual procurei
promover o desenvolvimento das competéncias cognitivas, artisticas, sociais e motoras.
Procurei atividades, no ambito do conhecimento do mundo que, de forma holistica,
contribuissem para varios saberes, por exemplo, a vivéncia imaginaria de uma situacao
de incéndio em que trabalhdmos as varias questdes relacionadas com este assunto,
mas também a atividade motora e o jogo simbdlico, a construgdo de um carro dos
bombeiros em que as criangas puderam nédo s6 conhecer caracteristicas e fungées dos
diversos carros, mas também explorar algumas técnicas da expressao plastica, entre
outros.

Com o intuito de fazer uma melhor gestéo do grupo, em articulagdo com a equipa
da sala, promovi uma atividade nos momentos de transicdo que se intitulava de
“saquinha das surpresas” em que levava materiais didaticos diretamente relacionados
com a area musica (cangfes, rimas) e com o desenvolvimento da linguagem (rimas,
enciclopédias), mas que conseguiam estabelecer uma relagdo com a matematica e as
ciéncias naturais.

Estes materiais estavam guardados num local especifico e as criancas ja sabiam
qual a sua finalidade. A nivel de outros materiais trazidos ou elaborados pelas criancas,
fiz sempre questdo que se encontrassem disponiveis para elas, de modo a que
pudessem ser autonomas.

No que respeita a autonomia na restante rotina, sempre que as criangcas me
procuravam para resolver 0os seus problemas, fossem na interacdo com 0s outros ou
problemas pessoais, procurei que, primeiramente, as criangas tentassem e explorassem
0 que pensavam que hao conseguiriam fazer. Procurei dar-lhes sempre o tempo de que

precisavam, respeitando o tempo de cada uma.
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Para melhor se compreender as estratégias utilizadas para a concretizagéo das
inten¢des, veja-se 0 Anexo E, em que consta o portefdlio da pratica que retine nao sé
as planificacbes pedagogicas, mas também as notas de campo e respetivas reflexdes.

Para atingir os objetivos com as familias, procurei conversar com elas sempre
que possivel nos momentos do acolhimento ou da despedida e, para atingir os objetivos
com a equipa, procurei manter uma postura humilde, atenta e reflexiva que permitisse
respeitar o trabalho por ela realizado, aprender estratégias de intervencao eficazes e

debater ideias e duvidas em relacdo a préatica.

3.2.2.3. Avaliagao global da concretizacdo das intengoes

Em relag&o as intengdes delineadas para com as criangas, penso que, de modo
geral foram concretizadas. Sublinho como principal conquista a relagéo afetiva e segura
gue consegui estabelecer com todas as criangas, embora umas mais facilmente do que
outras e também a oportunidade de serem um sujeito ativo no planeamento e na
avaliacdo do curriculo. Ainda que este aspeto nao tenha sido o mais presente, penso
que foi muito positivo no sentido em que foi 0 momento em que as criangas o
comecaram a fazer, visto que vinham ainda do contexto de creche.

Vejo também como um ponto positivo a postura critica e reflexiva que assumi,
tendo em vista o melhoramento da minha pratica.

Penso que promovi alguns ambientes e algumas propostas estimulantes a nivel
de desenvolvimento e aprendizagem sob os diversos olhares das varias areas de
contetdo, no entanto, poderia ter enriquecido estas planificacbes através de outras
estratégias mais eficazes.

No que respeita as familias, penso que foi, talvez, o aspeto menos bem
conseguido. Ainda que tenha agido nesse sentido, os horarios das familias sdo, muitas
vezes, muito diferentes e torna-se um desafio conseguir chegar a todas as familias e ter
tempo para tal. Ainda assim, procurei manter o contacto com todas elas, nem que fosse
através de comunicados escritos. O facto de algumas das familias me encararem como
apenas uma estagiaria, penso que também foi um fator que inibiu o evoluir da relacéo.

No entanto, com as familias com as quais tinha contacto de forma mais
frequente, sou da opinido que consegui estabelecer uma relacdo positiva. As familias ja
depositavam alguma confianca em mim e no meu trabalho e j& me encaravam como
uma figura atenta e responsiva perante os seus filhos.

Quanto a equipa da sala, considero que consegui estabelecer uma relacao
positiva e colaborativa, baseada no respeito. Foram duas profissionais que me ajudaram

a crescer pessoal e profissionalmente e que contribuiram para a constru¢do da minha
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identidade profissional, pelo que posso dizer que consegui alcancar todas as intencdes

para com a equipa.

3.2.2.4. Autoavaliacdo

Na minha perspetiva, a autoavaliagcdo permite um processo de reflexdo perante
aquilo que foi realizado e, assim, permite identificar pontos positivos e pontos menos
bem conseguidos, sendo um processo positivo no sentido da melhoria da pratica. De
acordo com Oliveira e Serrazina (2002), é este o processo que conduz ao
desenvolvimento profissional e a construgédo da identidade profissional, uma vez que os
profissionais que refletem procuram o equilibrio entre a agéo e o pensamento.

Neste sentido, ao longo do processo da PPS Il, procurei assumir uma postura
reflexiva perante a minha pratica, de modo a identificar aspetos que pudessem ser
melhorados.

Através da pratica reflexiva, penso que fui sendo capaz de tomar consciéncia
das minhas principais dificuldades e das estratégias que ndo eram bem-sucedidas e,
assim, modificar a prética.

Aquelas que senti que iriam ser as minhas principais dificuldades, foram sendo
ultrapassadas durante a PPS e diziam respeito a aspetos como ter a capacidade de
alterar o planeado no momento consoante as respostas das criancas, de promover as
transicbes entre as rotinas de forma tranquila e harmoniosa e de adaptar as
planificacbes ao grupo ao longo do tempo consoante 0s seus interesses e
necessidades. Vejam-se alguns excertos de notas de campo e de reflexdes diarias que

ilustram a primeira preocupacao enunciada, bem como a sua ultrapassagem:

“. . .enquadro o primeiro jogo ao grupo e explico as suas regras. . . as criancas ficam a
olhar para mim, quietas no mesmo lugar. Dirijo-me até eles e fagco contacto fisico de
modo quase individual, puxando-os levemente para os locais. S6 dessa forma se
deslocam para os locais estabelecidos.” (NC n° 7)

“...0 grupo comeca a ficar impaciente, dada a sua capacidade de tempo de atencéo .

. . prossigo com essa [outra] tarefa.” (NC n° 9)

“ApOs verificar. . . que as criangas ndo conseguem identificar 0 momento em que
intervém na historia, considerei que hoje era necessario encontrar outra estratégia.
Assim, sentei as criangas em fila, segundo a ordem pela qual aparecem na historia. . .”
(NC n° 61)
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“. .. apo6s ensaiar duas ou trés vezes, as criancas ja estavam cansadas da atividade e
comecaram a dispersar. Assim, considerei que deviam trocar para outras areas e

ensaiar outra vez no dia de amanhd.” (RD n° 53)

No que respeita a preocupacdo das transi¢cBes tranquilas, também ela foi

ultrapassada. Vejam-se alguns exemplos:

“. .. a assistente operacional sugere-me que dinamize uma pequena atividade com o
grupo enquanto ela termina de lavar e arrumar os frascos das aguarelas. Como me dei
conta, na sessdo de musica da semana passada, que houve interesse numa cancéo,
sugeri ao grupo que a cantassemos, acompanhando com gestos . . . a maioria das
criangas participou e envolveu-se na atividade, cantando e/ou tentando imitar os
gestos.” (NC n°5)

“Algumas criangas comecam a imitar os espirros. Recordo-me de uma rima . . . que
inclui espirros e fago-a com o grupo. As criangas mostram interesse e envolvimento,

pedindo a rima mais do que uma vez.” (NC n°46)

Nas notas de campo acima enunciadas, é possivel observar que também a
guestdo de partir sempre dos interesses das criancgas foi algo que teve muito peso na
minha agdo. Veja-se, por exemplo, em relacdo ao desenvolvimento do trabalho de

projeto, como essa questéo voltou a tomar forma:

. . as criangas conversaram, mais uma vez, sobre o tema dos bombeiros, o que
identifico como um dos seus interesses. J& ndo é a primeira vez que o verifico. . ., pelo
gue identifico aqui um possivel tépico pertinente para o desenvolvimento de um
projeto.” (RD n° 24)

Em relacdo a terceira dificuldade descrita, também foi algo possivel de

ultrapassar:

“Penso que as crian¢gas ndo compreenderam as regras do primeiro jogo . . . O jogo,
para estas idades, é demasiado complexo e exigente, pelo que devo encontrar outras

alternativas mais simples e adequadas. . .” (RD n°3)

“A sesséo de expressdo motora de hoje foi mais bem conseguida do que as anteriores.
. . A estratégia adotada hoje pareceu-me adequada e penso que sera a mais indicada

para o grupo em questdo.” (RD n°13)

Dessa forma, e apesar de todos os obstaculos que me foram surgindo, fago um
balanco positivo do processo e considero que fui capaz de me adaptar ao contexto e ao
dia-a-dia da instituicdo e do grupo. Penso que adquiri mais algumas competéncias e

continuei a desenvolver outras.
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Considero igualmente que, de forma geral, levei as criangas a atingirem 0s
objetivos que tinha previsto e eu prépria atingi os meus objetivos para com a equipa,
para com as familias e também os meus objetivos pessoais, como se pode verificar por
algumas das notas de campo do ponto 3. Sinto que cresci profissionalmente e, daqui
em diante, importa continuar a apostar na minha formacéo, de modo a continuar a

construir a minha identidade profissional.

3.2.2.5. Avaliacdo de uma crianca

Como ja foi referido anteriormente, fez parte das minhas inten¢fes para a acéo
com as criancas, envolvé-las de modo ativo no processo de planeamento e avaliagdo
do curriculo. Nesse sentido, ao envolver as criangas no processo de avaliacdo, em
conformidade com o que é solicitado no ambito do plano de estudos do Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar, realizei um portefolio em conjunto com uma das criangas do
grupo.

Considerando que nesta proposta sé tive a oportunidade de realizar esta
alternativa de avaliagdo com uma crianga, ao escolher a mesma, tive em consideragao
aspetos como a sua recetividade as propostas, a sua participacdo ativa, a relacao
afetiva segura estabelecida comigo e a recetividade e disponibilidade da familia.

Depois de ter escolhido o Gi. para a realizagéo do portefélio, elaborei um pedido
de consentimento informado para entregar aos pais, em que expliquei o que era pedido
e com que finalidade e como seria realizado (Anexo K). Também no ato da entrega do
documento, conversei com o encarregado de educacdo, explicando o que pedia e
esclarecendo qualquer davida. O pai aceitou com agrado a proposta e assinou o
documento, dando-me o seu consentimento.

Depois de pedir o consentimento a familia, pedi o consentimento a crianga numa
conversa informal, depois de ela ter realizado uma produg@o em que procurou escrever

0 seu home. Veja-se a respetiva nota de campo:

“O Gi. vem mostrar-me uma producdo sua em que escreveu o seu home. Digo-lhe que
esta fantastico e que aquela producéo podia ir para o portefélio, perguntando-lhe o que
ele acha e se quer. Ele diz que sim e eu aproveito para perguntar se posso ser eu a fazer

o portefdlio dele com ele. Ele aceita.” (NC n°46)

Passado este processo, parti para a elaboracao do portefolio, pratica com a qual
a crianca ja estava familiarizada, uma vez que a instituicdo segue essa forma de

trabalho.
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Para Parente (2012) os portefélios caracterizam-se por serem “colegbes
intencionais de trabalhos e outras evidéncias das criancas que mostram 0S seus
esforcos, progressos e realizacBes e que providenciam uma documentacao rica das
diversas experiéncias das criancas ao longo do tempo” (p.307). Como ja foi referido, em

educacao de infancia, segundo Silva (2016), a avaliacado

nao envolve nem a classificacdo da aprendizagem da crianca, nem o juizo de
valor sobre a sua maneira de ser, centrando-se na documentacdo do
processo e na descricdo da sua aprendizagem, de modo a valorizar as suas
formas de aprender e 0s seus progressos. Avaliar os progressos das criancas
consiste em comparar cada uma consigo propria para situar a evolugéo da

sua aprendizagem ao longo do tempo. (p.15)

Assim, ao longo do portefélio, tive como intengdo reunir um conjunto de
documentacdo pedagodgica que colocasse em evidéncia 0os progressos da crianca ao
longo do processo da PPS II.

Elaborei o portefélio segundo o0 modo de organizacdo da instituicdo e, por isso,
o documento ficou organizado segundo as éareas de conteldo apresentadas no
documento orientador do curriculo em Educagéo Pré-Escolar. Veja-se o documento
realizado no Anexo C do portef6lio da préatica (Anexo E).

O portefélio realizado, foi um processo partilhado entre mim e a criangca, sendo
gue os documentos que o integram foram selecionados por ambos, ainda que a maior
parte tenha sido da iniciativa do Gi. Tanto eu como o Gi. analisdmos as varias situagdes

de desenvolvimento e aprendizagem sob diversas perspetivas.

4. INVESTIGACAO EM JI

4.1. Problematica emergente e objetivos do estudo

No primeiro médulo da PPS, o modulo de creche, foi minha intengéo
compreender como € que as criancas com idades compreendidas entre os 12 e os 24
meses se relacionam entre si e com o adulto, bem como compreender as suas
finalidades, uma vez que era um contexto novo para mim e senti necessidade de o fazer,
comparando a teoria que tinha adquirido ao longo de ambos os ciclos de estudos com
a realidade que observava, de modo a poder adequar a minha préatica pedagdgica.

No decorrer da PPS Il, talvez por ja estar mais atenta para esta questéo,
despertou-me a atencéo o facto de criangas com mais alguns meses ja serem capazes,

aparentemente, de estabelecer algumas interagcbes mais complexas entre si (como o
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jogo simbdlico), o que era ainda desconhecido para mim, por ser também uma idade
com a qual nunca tinha trabalhado. Relembrando, o grupo de criangas era um grupo
gue estava em adaptacdo ao JlI, ou seja, era constituido por criancas de cerca de 3
anos, vindas do contexto de creche ha muito pouco tempo que, por isso, iniciavam, na
altura, um novo ciclo: a resposta educativa de jardim de infancia em que existe um
conjunto de novas rotinas e praticas pedagdégicas. Tendo em conta estas variaveis (o
facto de existirem interacBes mais complexas e o facto de as criangcas estarem em
adaptacdo ao Jl) e tendo em conta que, desde logo foram notérias algumas diferencas
nas interacées quanto ao género, considerei pertinente compreender como funcionam
as interacdes entre pares no grupo, qual a sua dindmica e, mais especificamente,: i)
Identificar que situactes/ fatores motivam a interacdo entre criangas de 3 anos; ii)
Compreender de que forma se organiza o grupo em termos sociais; iii) Compreender
qual o papel do género nas interacdes entre pares; iv) Compreender de que forma as
criangas que integram o grupo pela primeira vez estdo envolvidas nas interagdes entre
pares; v) Compreender qual a relacao entre as preferéncias das criancas em termos de
relacdes sociais e as interagbes que estabelecem.

Considero fundamental, ainda, salientar que, neste estudo, participam todas as
criangas do grupo.

4.2. Revisao da literatura

4.2.1. A definicdo das interagfes e a interacdo com os pares

Primeiramente, importa compreender como se define o processo de interagéo.
Ainteragdo é, para Schaffer (1996, citado por Arezes & Colago, 2014), o comportamento
dos individuos que se envolvem em qualquer atividade que implique a participacdo ativa
de ambos como, por exemplo, uma conversa, um conflito ou um jogo. Para haver
interagdo, é essencial que os individuos tenham a capacidade de coordenar a atencao
com outra pessoa (Hay et al, 2004, citado por Arezes & Colago, 2014), visto que a
interacdo é entendida com um espaco de trocas comunicativas (Almeida & Rossetti-
Ferreira, 2014).

Especificamente a interacdo entre pares, € definida como a interacdo entre
companheiros da mesma idade (Pepler & Craig, 1998) e, acrescenta Singer (2016), “true
peer interactions take place when peers show mutual engagement of attention, explicit
communicative acts, sensitivity to the behaviour of the partner, and coordination of
actions with those of the partner” (p. 112).

De acordo com Brownell (1986) e com Eckerman e Whitehead (1999), citados

por Arezes e Colaco (2014), desde cedo que as criancas pequenas, os bebés, interagem
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uns com 0s outros através de sorrisos, gestos e sons vocais. Os bebés podem ainda
“communiquer avec d’autres nourrissons . . . en touchant et en babillant” (Hay, 2008, p.
2). No entanto, “infants' capacities for true social interaction are limited” (Singer, 20186,
p.111), sendo apenas mais tarde que as interacdes estabelecidas comegam a assumir
formas mais complexas.

Estas primeiras experiéncias sociais, defende Bowlby (1980, citado por Ogelman
e Seven, 2012), sdo questdes importantes e capazes de transformacfes na vida do
individuo, ndo s6 na infancia, mas também durante a vida adulta. Gamelas e Aguiar
(2013), complementam esta ideia, afirmando que promover “positive relationships for all
children . . . has been increasingly recognized as very importante for later success in life”
(p. 1305), no sentido em que traz véarias vantagens para o desenvolvimento da crianca.

Hay (2008) cré que “le fait d’avoir des amis pendant la petite enfance semble
protéger les enfants contre le développement de probléemes psychologiques plus tard
dans I'enfance” (p. 3). Além de proteger contra os problemas psicolégicos, as interacdes
entre pares promovem também um desenvolvimento académico posterior bastante
positivo e, por serem uma fonte de gratificacdo e de prazer, podem gerar bem-estar ao
individuo (Vale, 2009).

4.2.2. O desenvolvimento das competéncias socio-emocionais

No sentido de maximizar a competéncia social, importa, antes de mais,
desenvolver outras competéncias associadas, nomeadamente as competéncias
emocionais. A competéncia emocional permite que a crianga consiga gerir as suas
emocdes e, dessa forma, consiga relacionar-se mais facilmente com os outros (Saarni,
1990, citada por Vale, 2009), uma vez que tem a capacidade de reagir de forma
adequada e de regular as emoc¢des. Para a mesma autora, “as criangas que percebem
melhor as emocgbes tém mais relagdes positivas nas suas interagdes com pares” (p.
130). Neste sentido, entende-se que a competéncia emocional é indispensavel as
interac@es e relacdes sociais, pois é a partir da primeira que a crianca pode estabelecer
as relacoes sociais.

No entanto, ainda que a capacidade social assuma especial relevancia no
desenvolvimento de competéncias psicolégicas e académicas, nem todas as criancas
tém facilidade neste campo, pelo que é uma questdo que merece alguma atencao.
Segundo Gamelas e Aguiar (2013), “some children, for different reasons, may have
difficulties in establishing positive and ongoing relationships with their peers in

classrooms” (p. 1305).
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Também Vale (2009) afirma que existem “criangas que ndo conseguem atingir
uma competéncia satisfatéria nas suas relacbes sociais, ou porque nao adquiriram
competéncias ou porque simplesmente nao as conseguem usar com confianga” (p.136).
Assim, falamos de comportamento anti-social. O comportamento anti-social entende-se
como “‘um padrao de violagdes dos direitos dos outros ou das normas de uma
determinada sociedade” (Fonseca, 2001, citado por Vale 2009, p. 138) e pode ter na
sua origem varios problemas: fatores individuais, fatores psicossociais e fatores da
comunidade ou soécio-culturais.

Os primeiros, os fatores individuais, podem estar relacionados com o
temperamento da crianga, a hiperatividade e a idade precoce dos primeiros
comportamentos anti-sociais, sendo a hiperatividade considerada a forma mais grave
associada ao comportamento anti-social.

Os fatores psicossociais dizem respeito a variaveis ligadas a familia, a escola e
aos colegas. Na familia, caracteristicas como o baixo nivel econémico, o baixo nivel
escolar dos pais, os lares desfeitos, a hostilidade, entre outros, podem contribuir para
que as criancas apresentem disfuncbes emocionais infantis. Na escola, a
implementacdo de estratégias demasiado coercivas, as baixas espectativas em relacao
a evolucao das criangas e a falta de motivacdo dos docentes, séo fatores negativos que
podem levar igualmente a comportamentos anti-sociais. Por ultimo, os colegas podem
ser responsaveis pela partilha de valores anti-sociais e pela pressao psicolégica.

Finalmente, entre os fatores sociais e culturais que contribuem para esse tipo de
comportamento, podemos encontrar a pobreza, a violéncia, a inseguranca na

comunidade e a frequéncia de zonas desfavorecidas.

4.2.3. A complexidade das interacdes entre pares

Singer (2016) refere que “after a first explorative contact the children think up
new variations in their play. They imitate each other in increasingly exaggerated fashion.
This can end up in a climax, with children screaming with pleasure and being wild” (p.
116). Desta forma, consegue perceber-se que as criangas, no ato da interacao,
normalmente seguem o padrdo em que comecam por uma exploracédo solitaria que pode
originar interacfes através da imitacdo, sendo muito raro que, antes dos 4 anos, as
criancgas discutam a brincadeira antes de a iniciar. A imitagc&o, para Lokken (2000, citado
por Singer, 2016), caracteriza-se por ser “the typical stylish way of toddlers to construct
games, rituals or routines, and peer culture and community” (p. 113) e tem inicio com a

reproducdo de excertos da vida real, isto €, com algo conhecido para elas como cantar
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os parabéns e lavar o bebé. A medida que as criancas crescem e se conhecem
mutuamente, a imitacado também evolui e torna-se mais complexa.

Nas interacBes com 0s pares, as criangas apreciam o humor e a brincadeira.
“Humour is an important tool for young children to construct togetherness and feel
agency of the self” (Singer, 2016, p. 112) e € algo que se relaciona com o inesperado, o
que gera prazer. A brincadeira €, segundo Monteiro e Delgado (2014), uma atividade
especifica da infancia e uma atividade social de escolha livre, motivada intrinsecamente
e dirigida pela prépria crianca (Goldstein, 2012). Sousa (2003) defende também que se
trata de uma “atividade ludica, que é propria e natural da criangca” (p.31) e que se
considera uma fonte de prazer.

Nas brincadeiras, as criancas recriam a realidade e, de acordo com Freud (1996,
citado por Monteiro e Delgado, 2014), entram em contacto com a sua cultura no campo
do simbdlico. Na perspetiva em que as criangcas sédo produtoras de culturas préprias —
as culturas da infancia — verifica-se, segundo Trevisan (2007), que dentro dessas
culturas as criancas apropriam-se de rituais adultos e de papéis sociais, envolvendo-os
nos seus mundos. No entanto, fazem-no a uma distancia suficiente do real, de forma a
que se possam proteger de possiveis frustracdes que podem surgir.

Brincar define-se, para Goldstein (2012), como uma atividade que se vai
tornando mais complexa ao longo do tempo. Numa primeira instancia, surge o “Jogar
solitario”, em que os bebés brincam sozinhos, explorando os objetos do ponto de vista
sensoriomotor. Por volta dos dois/ trés anos, as criangas “jogam em paralelo”, isto &,
lado a lado e, s6 por volta dos trés/ quatro anos, 0 jogo se torna mais complexo, em que
duas ou mais criangas trabalham juntas com um proposito comum, como acontece
numa construcdo ou no faz-de-conta, por exemplo. Desta forma, em idade de preé-
escolar, as criangas ja tém capacidades imaginativas, linguisticas e comunicativas que
permitem desenvolver jogos e brincadeiras mais complexas numa perspetiva de
desenvolvimento social (Goldstein, 2012).

As atividades ludicas, seja a brincadeira ou o0 jogo, para as mesmas autoras, sao
modos de as crian¢as se inserirem na cultura da sua sociedade e também na cultura de
pares, isto é, nas suas interacdes com criancas da mesma idade ou de idades
semelhantes, sendo também uma aprendizagem que se faz de modo ativo no interior
dos grupos a qual se denomina de “cultura ludica” (Brougére, 2011, citado por Monteiro
& Delgado, 2014).

No decorrer da interacao surgem também outros aspetos associados como, por
exemplo, os conflitos. Corsi (2011) encara os conflitos ndo como necessariamente algo

negativo, mas antes como algo necessario na formacgéao dos individuos e na constituicao
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da identidade. Contrariamente ao que se assume de imediato, o conflito ndo € sinénimo

de violéncia, defende Galvao (2004, citado por Corsi, 2011). Para o autor,

no conflito, as pessoas ou grupos que se opdem buscam reforcar suas
posicdes relativas na relacdo. Nele, aponta-se para a possibilidade de um
compromisso entre 0s oponentes. A violéncia, por sua vez, aponta para a
ruptura da relacdo, para a destruicdo do outro. Por essa definigédo, a violéncia
floresce quando o conflito falha, quando ele € inoperante ou impotente para

assegurar uma unidade minima entre as partes em oposicao. (p. 290)

Ainda assim, ndo significa que um conflito ndo possa levar a um ato fisico de
agressao, utilizados “para dar vazao as suas necessidades de impor-se” (Corsi, 2011,
p. 291), o que ndo deixa de ter um caracter constitutivo, “uma vez que estas representam
um prolongamento das emoc¢fes com as quais estdo lidando diante do conflito e que
ainda nao tém total controle acerca delas” (idem). A esta capacidade de controlar as
proprias acdes, da-se o nome de “disciplinas mentais” e esta relacionada com o
“amadurecimento dos centros de inibigdo e discriminagéo situados no cértex cerebral,
que se da por volta dos seis, sete anos” (Galvao, 1995, cit por Corsi, 2011, p. 291).
Assim, antes dessa idade, considerar que a crianca consegue controlar as proprias
acoes, € algo muito exigente.

Os conflitos surgem, normalmente, por questdes relacionadas com a posse de
determinados objetos ou com a intrusdo no espaco fisico (Singer, 2016). Por esses
motivos, “in order to continue joint play, three-year-olds tend to refrain from will-enforcing
strategies like pushing, grappling or hitting, even when these strategies enlarge their
chance to win” (Singer, 2016, p.113).

4.2.4. Fatores que podem influenciar as interagdes entre pares

De forma geral, Pepler e Craig (1998) afirmam que “within the broarder peer
context, children’s developmental course is affected by acceptance or rejection within
the peer group” (p.176). A aceitacdo dos pares, segundo Hay (2008), é fundamental:
“I'acceptation des pairs dans la petite enfance est un prédicteur des relations ultérieurs
entre pairs. Les enfants que n’avaient pas d’amis em meternelle ont continue a avoir des
difficultés avec leurs pairs a 10 ans” (p. 3).

Fatores como o género, parecem também influenciar as interacdes entre pares:
“from three years on, children develop a preference for children of the same gender but
mixed genderfriendship is also common in toddlers and preschoolers” (Singer, 2016,

p.114). Além da questdo do género, a autora acrescenta que as hipéteses das criangas
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se tornarem amigas aumentam com o grau de familiarizacdo, com o facto de terem a
mesma idade e também com o facto de desenvolverem o mesmo tipo de atividades, o
que corrobora também a opinido de Ladd e Coleman (2002). Para Ladd e Coleman
(2002, citado por Lima, 2014), “a medida que as duas criangas interagem e se vao
conhecendo melhor, ficam a conhecer os comportamentos sociais, as competéncias e
outras caracteristicas pessoais uma da outra”, o que vai ao encontro da opinido de
Singer (2016).

Ladd e Coleman (2002) defendem também que a escolha das amizades também
€ afetada pelas criancas que se aproximam de si, pela sua forma de estar e pelas
preferéncias ao nivel de brincadeiras.

Os autores acima citados defendem ainda que, a partir dos trés anos, altura em
que € iniciada a resposta educativa de Jl, as criancas comeg¢am a conseguir descrever
0 que € uma amizade, o que se da como consequéncia do seu desenvolvimento
cognitivo e linguistico. Nestas idades, as criancas identificam como amigos, as crian¢as
que tém mais comportamentos positivos do que negativos umas em relagdo as outras
(idem).

A amizade, ainda que ndo tenha o mesmo significado para todas as criancas, é
algo que assume uma grande importancia para todas elas, considerando que € com 0s
seus pares que as criancas passam grande parte do seu tempo e aprendem e
desenvolvem variadas competéncias sociais (Trevisan, 2007).

O valor atribuido pelas criangas a amizade, de acordo com a mesma autora, vai
depender principalmente de dois fatores: o primeiro, relacionado com as suas
experiéncias dentro da cultura de pares; o segundo, relacionado com a idade das
criangas, sendo mais complexa quanto maior for a idade.

Dentro de um grupo, como afirmam Adler e Adler (1998, citado por Trevisan,
2007), existem diferentes tipos de amizade e de rela¢des sociais, as quais nem sempre
o educador tem uma representacao fiel da realidade (Bastin, 1980).

A literatura revela ainda que existem outros fatores fundamentais que
influenciam a interacdo entre pares. Segundo Hay (2008), as crian¢as agressivas nao
sdo aceites pelos pares (facto ja referido e apoiado também na perspetiva de Ladd e
Coleman, 2002), ainda que este facto dependa do sexo da crianca, e também as
criancas mais timidas tém alguns problemas para se fazerem aceitar pelos pares, visto
que ndo estabelecem uma interacdo com os companheiros e, portanto, esta resposta
passiva pode dar origem a sentimentos de insuficiéncia, depressdo e incompeténcia
(Vale, 2009). Vale (2009) acrescenta que as criancas agressivas e nao cooperativas
tém um comportamento de tal forma reprovado pelos outros que leva a humilhacéo e a

baixa auto-estima.
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Estas criangas apresentam, geralmente, insucesso escolar, assim como um
fraco desenvolvimento cognitivo e emocional e uma maior pré-disposicdo para
comportamentos anti-sociais no futuro.

Parece ser importante compreender também que as crian¢as, ho momento em
que se inserem no contexto de JI, “s&o ja portadoras de uma experiéncia social unica
gque as torna diferentes umas das outras” (Ferreira, 2004, p.65). Nesse sentido, essas
experiéncias sociais trazidas pelas criancas, refletem-se nas relagBes sociais
estabelecidas.

Trevisan (2007), defende que as criangas sao seres sociais e que se encontram

em processo de acédo social, tendo influéncia e sendo influenciada por ela.

4.3. Roteiro metodologico e ético

Por se tratar de um tema em que se pretendia conhecer mais aprofundadamente
no seu contexto natural, neste caso, o grupo de criancas da PPS Il, optou-se por seguir
uma metodologia de estudo de caso.

Segundo Yin (2001), o estudo de caso é uma investigacao que visa estudar um
fendmeno dentro do seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o
fendmeno e o contexto ndo estédo claramente definidos. Marchao (2012) acrescenta que
o estudo de caso é o método “através do qual nos situamos no campo do problema a
estudar, descrevendo-o, compreendendo-o e encarando-o num sentido holistico” (p.
153). Para Dooley (2002, citado por Meirinhos & Oso6rio, 2010), este tem como principal
vantagem a “sua aplicabilidade a situagdes humanas, a contextos contemporéneos de
vida real” (p. 52).

Esta investigacdo caracteriza-se por ser de natureza qualitativa, uma vez que
assenta numa recolha de dados no ambiente natural em que as ac¢des das criancas
ocorrem e na descri¢do e interpretacédo das situagdes observadas por mim e vivenciadas
pelas criangas (Bogdan & Biklen, 1994). Em investigagfes qualitativas parte-se do
principio que a construcdo do conhecimento se processa “‘de modo indutivo e
sistematico, a partir do proprio terreno, a medida que os dados empiricos emergem”
(Lefébvre, 1990 citado por Pacheco, 1995, p.16). Deste modo, em investigacao
gualitativa, a teoria surge, partindo da recolha, analise, descricao e interpretacdo dos
dados.

Durante a investigacao, procurei fazer a triangulacdo de dados, recorrendo a
varias fontes de informacéo sobre o objeto de estudo (Moreira, 2007), uma vez que este
processo permite, segundo Maximo-Esteves (2008), conferir qualidade a investigacao.

Para Moreira (2007), “quando a informacao obtida a partir de diferentes fontes coincide,
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a evidéncia adquire uma forca acrescida” (p. 61). Considerando esta premissa,
considerei fundamental utilizar alguma diversidade de técnicas e instrumentos de
investigacdo com a finalidade de cruzar os dados (qualitativos e quantitativos) e retirar
conclusBes mais fidedignas e evidentes.

Considerando o tema, a problematica e a natureza do estudo, considerei que a
técnica de recolha de dados mais pertinente seria a observacdo direta, isto é, o
“processo de recolha de dados empiricos durante de [sic] um periodo de tempo
alargado” (Caria, 1999, citado por Tomas, 2011). De acordo com Ketele et al. (1993), a
observacao caracteriza-se por ser um processo que exige muita capacidade de atencao
por parte do investigador e que requer que este seja capaz de distinguir as informacbes
necessarias e desnecessarias. Segundo 0s mesmos autores, esta técnica de
observacao possibilita a contextualizacéo facilitada e permite a recolha do maximo de
informacgé&o possivel em func¢éo do objetivo de estudo.

Utilizei, durante todo o processo, dois tipos de observacdo: a observacao
participante, fazendo uso das tabelas de notas de campo categorizadas e a observacao
naturalista, recorrendo a registos audiovisuais realizados com a camara fotogréafica do
telemodvel e, posteriormente, a protocolos de observagédo para o registo escrito das
situacgdes filmadas e observadas. As observagbes naturalistas, para Estrela (1994),
garantem a identidade e a significacdo do comportamento, isto é, permitem a garantia
de que tudo o que se observa ocorre de forma natural e nado influenciada, sendo, por
isso, aquilo que ocorre exatamente no dia-a-dia.

Além das vérias formas de observagéo, recorri & sociometria, designadamente,
através da aplicacéo de dois testes sociométricos (0 teste da aceitagcéo e o da rejeigao).
O teste sociométrico consiste, segundo Northway e Weld (1976), em pedir a cada
elemento de um grupo que indique as pessoas com quem gostaria ou nao gostaria de
se associar em diversas situacfes e, de seguida, registar os resultados numa matriz
sociométrica de forma ordenada, tornando-se bem notérios 0s resultados sobre todas
as escolhas que cada crianca fez e recebeu.

Com o teste sociométrico, o investigador consegue dar conta de varios aspetos
inerentes a vida social do grupo. Entre esses aspetos, encontram-se, numa perspetiva
de diagndstico individual, a posicao social de cada elemento do grupo, ou seja, 0 seu
estatuto sociométrico e, do ponto de vista coletivo, a estrutura sociométrica do grupo
em que, através da construcdo de um sociograma, se pode observar as redes de
comunicacao existentes (Bastin, 1980).

Para aplicar o teste sociométrico, tive como preocupacao, fazé-lo num momento
em que ja estivesse familiarizada com o grupo, considerando que esse € um fator

fundamental, de modo a que se possa conhecer as suas principais atividades com a
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finalidade de dar ao teste o “caracter de verdade e realidade” (Bastin, 1980, p.270),
evitando situacdes imaginarias e condicionais.

O tipo de teste mais utilizado, segundo Northway e Weld (1976), € o teste de
“trés critérios/ trés escolhas” em que sao consideradas trés situagdes e em que se pede
a cada crianca que escolha trés amigos com quem preferia (teste da aceitacdo) ou com
guem se recusava (teste da rejeicao) a estar em cada situacao.

A pessoa que investiga deve ter em conta um conjunto de procedimentos na
preparacdo do teste, para além de estar bem familiarizado com o grupo em questao,
como ja foi referido anteriormente. Conforme defende Bastin (1980), o investigador
deve: 1) determinar os limites da area preferencial; 2) determinar o sinal das
designac0es (preferéncias ou rejeicdes); 3) determinar os critérios de preferéncia ou de
rejeicdo, sendo que os critérios devem aplicar-se as atividades essenciais do grupo e
ter um significado muito claro para cada membro; 4) determinar a limitacdo ou néo-
limitacdo das preferéncias e/ou das rejeicbes, sendo que habitualmente existe a sua
limitagdo por dois motivos: maior facilidade na discriminagdo das respostas e maior
facilidade em interpretar os resultados; 5) determinar a utilizagdo ou néo utilizacéo de
uma ordem de preferéncia, o que permite identificar o grau de intensidade e a hierarquia
das relacdes.

Como j4 foi referido, realizaram-se dois testes sociométricos: o da aceitacdo e o
da rejeicéo. Para o efeito, recorri a tabelas para registar as informagfes que as criangas
me davam sobre as suas preferéncias e rejeicoes (Anexo L).

Para a andlise dos dados recolhidos nas observacdes (Notas de Campo e
Protocolos de Observacgéo), realizei a analise de conteudo, de modo a poder fazer
inferéncias validas (Krippndorf, 1980, cit por Vala, 1986). Segundo Amado (2013), esta
€ uma técnica que “aposta claramente na possibilidade de fazer inferéncias
interpretativas a partir dos conteldos expressos, uma vez desmembrados em
‘categorias’, tendo em conta as ‘condi¢gdes de produgao’ desses mesmos conteudos,
com vista a explicagdo e compreensao dos mesmos” (p.300).

O mesmo autor defende que o processo da andlise de conteudo deve ser
realizado, segundo seis passos: 1) definicdo do problema e dos objetivos do trabalho, o
que condicionara o restante desenvolvimento do trabalho; 2) explicitacdo de um quadro
tedrico, que ira permitir ao investigador questionar, explicar e interpretar os dados; 3)
constituicdo de um corpus de analise; 4) leituras atentas e ativas, que permitirdo fazer
um inventario de temas e conceitos importantes; 5) formulacdo e explicitacdo prévia de
hipoéteses, ainda que nem todos os estudos tenham lugar para tal de forma explicita; 6)
categorizacao, processo pelo qual sdo organizadas unidades constituidas pelos dados

brutos, que permitem identificar caracteristicas importantes do estudo.
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Na andlise categorial, recorri a 113 NC (Anexo M) e a 36 Protocolos de
Observacdo (Anexo N). Esta analise, assentou no cruzamento de dados e foi feita,
recorrendo a elaboracgéo de grelhas, procurando um equilibrio entre a andlise qualitativa
e a analise quantitativa (Amado, 2013). Segundo o mesmo autor, € esta fase de
interpretacdo que tem um cardcter critico, na medida em que podem dar-se “inferéncias
ingénuas ou selvagens” (Vala, 1986, citado por Amado, 2013). No entanto, sem esta
fase, a investigacao nao fica concluida (Amado, 2013).

Para analisar os dados recolhidos com as grelhas no ambito da sociometria,
procurei organiza-los em duas matrizes sociométricas (aceitacao e rejeicdo) (Anexos O
e P, respetivamente) e em dois sociogramas circulares (Anexos Q e R), verificando os
indices sociométricos (IS) de cada crianca e as redes de relacbes existentes. Para
Bastin (1980), o sociograma trata-se de um “utensilio suceptivel de fornecer-lhe [ao
educador] indicacbes sobre a vida intima dos grupos que educa ou examina, assim
como sobre a posicao social e o papel de cada individuo nesses grupos” (p.15). O
instrumento, segundo 0 mesmo autor, permite a quem investiga, recolher dados sobre
as preferéncias reciprocas, associadas a subgrupos, as rejeicdes reciprocas,
associadas a pontos de tensdo, as relages de indiferenca, o(s) individuo(s) mais
popular(es), o(s) individuo(s) rejeitado(s) e o(s) individuo(s) indiferentes. Northway e
Weld (1976) defendem que o sociograma circular “mostra a posi¢cao sociométrica de
cada crianca em relac@o a de todas as outras criangas do grupo, e principalmente as
relagdes sociométricas dominantes do grupo” (p.61).

Além dos sociogramas de grupo, foram realizados dois sociogramas individuais
das criangas com maior IS no teste da aceitagdo, embora representados no mesmo
instrumento, de modo a poderem ser verificadas as caracteristicas semelhantes e
discrepantes nas interacdes pelas criangas estabelecidas (Anexo S).

Desta forma, conhecendo bem o grupo, segundo 0 mesmo autor, o educador
pode exercer sobre ele uma agéo eficaz.

Ao longo da investigacdo, tive sempre a preocupagdo de cumprir com 0S
principios éticos para a ética profissional, assumindo uma atitude reflexiva em relagao
a esse aspeto.

Neste sentido, e baseando-me nos pressupostos éticos mencionados por Tomas
(2011), apresento, no Anexo T, o roteiro ético que pautou a minha investigacao,
relacionando esses pressupostos com a Carta de Principios para uma Etica Profissional
da Associacdo de Profissionais de Educadores de Infancia.

E importante salientar que tive como preocupacdes éticas, sobretudo, trés
aspetos que, na minha opinido, sdo fundamentais. O primeiro relaciona-se com o

respeito pela privacidade e confidencialidade, pelo que pedi o consentimento informado
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das familias e das criangas, explicando os objetivos da investigacdo. Além dos atores
principais do estudo, pedi também o consentimento informado da equipa pedagdgica da
sala para que pudesse fazer registos escritos e audiovisuais. Foi fundamental codificar
sempre 0s homes das criancas, dos elementos da equipa da sala e da instituicao,
garantindo o seu anonimato. O segundo aspeto que considerei essencial foi o facto de
nao intervir nas minhas observacdes e registos, permitindo que as a¢des se dessem no
seu contexto natural, garantindo a veracidade do estudo. Por Ultimo, considerei
relevante, informar sempre as criancas e a equipa da sala, nos momentos em que
recolhia dados, de modo a que, principalmente as criangas, soubessem do que se
tratava e qual era a sua finalidade, ja que eram elas o alvo de estudo e deviam ter o

direito de conhecer o processo que as envolvia.

4.4. Apresentacéo e discussao dos dados

Para analisar os dados, recorri & andlise categorial das notas de campo, bem
como dos protocolos de observacéo realizados a partir dos registos audiovisuais (Anexo
U e V respetivamente). A andlise realizada teve como objetivo procurar responder as
guestdes relacionadas com os fatores que motivam as interagdes entre pares neste
grupo e a influéncia do género nas interacbes, sendo essas as duas categorias
definidas. Depois de analisados os dados resultantes das observagbes, foram
realizadas duas tabelas conjuntas que reinem os resultados gerais das duas categorias,
isto &, todas as subcategorias encontradas bem como as suas frequéncias, de modo a
que pudessem ser verificadas quais das subcategorias e indicadores sdo mais
frequentes nas interacdes entre os pares deste grupo (Anexos W e X).

Da analise da tabela referente aos fatores que motivam a interagdo (Anexo W),
pode verificar-se que existem varios: conflitos, relagéo afetiva, auxilio, conversar, brincar
e, por ultimo, a satisfacdo da curiosidade. Uma andlise mais detalhada permite
depreender que a natureza das varias subcategorias pode ser variada. Neste sentido,
verificou-se que os conflitos podem ser originados por questdes como a partilha de
brinquedos ou outros objetos e como as perturbages dos colegas que séo 0s motivos
que se verificam com maior frequéncia. Quando os pares interagem no ambito da
relacdo afetiva, verifica-se que a sua maioria é para dar abracos e/ou beijos e quando
interagem no ambito do auxilio, por norma, na amostra do estudo, trata-se de uma oferta
de ajuda. Quando conversam, as criancas fazem-no, segundo os dados,
maioritariamente para mostrar algo, dar ordens e contar algo ao par/ aos pares. No
decorrer das brincadeiras, os dados revelam que as criangas brincam principalmente s6

com um par e a nivel de satisfacao da curiosidade, os dados indicam que as crian¢as
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exploram objetos com os seus pares. Para uma andlise mais detalhada dos varios
indicadores de cada subcategoria, veja-se 0 Anexo W. Através da contagem de
frequéncias, verifica-se que existe uma tendéncia maior para o estabelecimento de
interacbes no ambito da brincadeira e da conversa e, decorrente de ambos, dos
conflitos.

A analise categorial permitiu inferir, quanto ao género, que existe uma tendéncia
para o estabelecimento de interacfes com pares do mesmo género, verificando-se estas
com mais frequéncia (Anexo X). Dentro das interacdes estabelecidas com pares do
mesmo género, é possivel verificar que existe mais tendéncia para ocorrerem interacoes
apenas entre o género masculino do que entre o género feminino, pelo que se pode
inferir que os meninos, neste grupo, tém menos facilidade em estabelecer interagbes
com as meninas do que as meninas com 0S meninos.

A analise da matriz sociométrica da aceitacdo (Anexo O) e a construcao do
respetivo sociograma de grupo (Anexo Q), permite corroborar estas ultimas analises.
Na matriz sociométrica verifica-se uma maior tendéncia para a escolha de pares do
mesmo género, sendo que as meninas tém mais facilidade em escolher os meninos do
gue os meninos tém em escolher as meninas, uma vez que, das 64 escolhas que todas
as meninas fizeram, 25 foram para rapazes e, das 66 escolhas que a totalidade dos
meninos fez, apenas 17 delas foram para meninas. Desta forma, verifica-se que 61%
das escolhas das meninas e 74% das escolhas dos meninos, recairam sobre criancas
do mesmo género.

Note-se, contudo, que nem todas as criancas fizeram todas as escolhas
possiveis. Nesse sentido, os dados obtidos ndo representam todas as probabilidades.
Em média, cada crianca fez 8 escolhas na totalidade das perguntas, menos uma do que
a possibilidade. Também em média, cada crianca escolheu 5 pares no conjunto das 3
perguntas e 9 possibilidades.

Considerando os intervalos dos IS que nos sdo dados por Northway e Weld
(1976), autores seguidos durante todo o processo de analise sociométrica, algumas
criangas como a Crl., a |, a MCl. e o E. tém um IS muito abaixo da média. Criancas
comoaA., aBt,aC¢.,aK.,aMr.,o0F.,,0H.,, 0J., 0Mn. eo V. encontram-se com uma
posicédo social abaixo da média e criancas como a Mtl. encontram-se com o IS na média
(9). Daqui retira-se que 15 criancas das 25 totais encontram-se na média ou abaixo da
média e apenas 10 se encontram acima da média, o que revela que 60% do grupo esta
abaixo da média e apenas 40% esta acima. Das 4 criancas muito abaixo da média, pode
verificar-se que a sua maioria sdo meninas, pelo que pode considerar-se que as
criancas do género masculino tém um maior nivel de aceitacdo do que as criancas do

género feminino, ja que o total das criancas abaixo da média com as criancas muito
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abaixo da média e com as criancas na média da 6 para os rapazes e 9 para as raparigas.
Para corroborar esta ideia, calculou-se a frequéncia relativa com que as meninas e 0s
meninos foram escolhidos e obtiveram-se o0s seguintes resultados: 43,08% para as
meninas e 56,92% para 0s meninos.

Na matriz verifica-se ainda que apenas 5 criancas (a A., aM.,o0D., 0JP. e o
Mg.) na totalidade das suas escolhas, escolheram apenas 3 criancgas, isto €, podem ter
um grupo mais fixo ou solido de interacbes/amizades. As restantes criancas escolheram
mais pares, 0 que pode revelar que ndo tém um grupo muito fechado de amigos, o que
pode justificar, por exemplo, um baixo IS, como € o caso da Crl. A Crl., de IS 1, fez um
total de 9 escolhas e escolheu 9 pares diferentes. Com efeito, o facto de existir apenas
uma escolha reciproca forte podera sustentar também a hipétese de se estar em
presenca de um grupo com interacdes entre pares flexiveis.

Do ponto de vista das criangcas em adaptacdo, entenda-se, as criangcas que
integram o grupo pela primeiravez (a Crl., o E.,al.,, 0JS.,,0JP.,,0J.,,0Mn. e 0o V.),
verifica-se que estéo inseridas na rede de comunicac¢des do grupo de formas variadas.
A Crl., 0 E. e al. sdo criangcas com um IS muito abaixo da média, 0 J., o Mn. e 0 V. séo
criangas com o IS abaixo da média, o0 JS. com IS acima da média e o JP. com o IS muito
acima da média. Neste sentido, ainda que a maioria tenha um IS abaixo da média, pode
dizer-se que néo existe uma relacdo direta entre o facto de a crianga integrar o grupo
h& pouco tempo e o nivel de integragéo que tem.

O sociograma individual das duas criangas com o IS mais elevado, a M. e 0 JP.,
permite comparar as redes de interagbes estabelecidas por ambas as criancas. A
analise do instrumento permite assumir que o JP. é mais escolhido pelos meninos do
que pelas meninas e que a maioria das criancas que o escolhe (7 em 9) tém um IS
abaixo da média. A M. parece ter um nimero de escolhas mais equilibrado, pelo que
metade das criangas que a escolhem s&o do mesmo género e a outra metade séo do
género masculino. A maioria das criangas que escolhem a M. (6 em 9), a semelhanca
do que acontece com o JP., ttm também um IS abaixo da média, o que pode levar a
conclusdo que as criangas com um IS mais elevado sdo maioritariamente escolhidas
por criangas com um IS abaixo da média. Verifica-se também que séo todas as meninas
com um nivel sociométrico muito abaixo da média que escolhem a M. e é o0 Uinico menino
com de nivel sociométrico muito abaixo da média que escolhe o JP., pelo que parece
existir uma relacdo entre estes dois extremos de IS e o género, ainda que uma das
meninas também escolha o JP.

Do ponto de vista das escolhas que o JP. e a M. fazem, verifica-se que o menino
escolheu uma crianca de IS muito acima da média (a M.), outra crianca com IS acima

da média e outra crianca com IS abaixo da média, pelo que parece relacionar-se com
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criancas de varios IS e, contrariamente, a M. parece ter uma tendéncia para escolher
criancas com um IS acima da média, pelo que é onde se situam as suas trés escolhas.
Quanto ao género das criancas escolhidas por eles (pelo JP. e pela M.) verifica-se, em
ambos que casos, que as criancas tém tendéncia para escolher pares do mesmo género
(2 em 3 criancas sdo do mesmo género).

Das escolhas feitas por estas duas criangas, entende-se que o JP. tem mais
escolhas reciprocas do que a M., sendo que, no caso do JP., tratam-se de duas escolhas
reciprocas entre 0 mesmo género e, no caso da M., trata-se de uma escolha reciproca
entre géneros.

O teste da rejeicao permite inferir que 23 das 25 criancas estdo abaixo da média,
pelo que apenas 2 das criangas tém um nivel de rejeicdo acima da média, mais
concretamente, um deles tem um IS muito acima da média. Existem poucas escolhas
fortes, o que parece ser um facto positivo, e ndo existe nenhuma escolha reciproca, pelo
que nao existem pontos de tensdo. A analise deste teste ndo serd mais aprofundada,
considerando que algumas das escolhas das criancas foram iguais em ambos os testes
e considerando também que existem muitas respostas em falta na matriz sociométrica,
pelo que os indices ndo representardo algo completamente real. O facto de algumas
criancas terem escolhido os mesmos pares em ambos os testes, leva-me a crer que 0s
elementos do estudo ndo compreenderam o solicitado, o que invalida a concretizacéo
da andlise.

Estabelecendo uma relacdo entre as observacdes realizadas e as escolhas das
criangas, € de salientar que, depois de serem registados 69 pares observados nas
interagBes consideradas ndo conflituosas ou de autoridade nas notas de campo e nas
observacdes naturalistas (Anexos M e N), isto &, interacdes de aceita¢do pelo par, e de
terem sido confrontados com as escolhas feitas pelas criangas na matriz sociométrica,
verifica-se que apenas 25 dos 69 pares séo escolhidos pelo menos uma vez na matriz

sociométrica.

4.5. Principais conclusdes do estudo

A analise realizada permite tecer algumas conclusées:

No que respeita aos fatores que motivam as interacdes, foi possivel verificar que,
ainda que existam varios, o principal é a brincadeira. Sousa (2003) defende que o
brincar € uma “atividade ludica, que é prépria e natural da crianga” (p.31) e que se
considera uma fonte de prazer que surge de modo espontaneo. Além de se verificar
muitas interacbes desta natureza, uma grande parte das interacbes que sao

estabelecidas pelas criancas deste grupo, prendem-se também com a conversa e com
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a questdo dos conflitos. Os conflitos surgem principalmente pela incapacidade de
partilhar brinquedos ou outros objetos, tal como afirma Singer (2016) e surgem, ja que
as disciplinas mentais s6 amadurecem por volta dos seis/ sete anos (Galvao, 1995,
citado por Corsi, 2011). Neste sentido, “in order to continue joint play, three-year-olds
tend to refrain from will-enforcing strategies like pushing, grappling or hitting, even when
these strategies enlarge their chance to win” (Singer, 2016, p.113).

Quanto a organizacao social do grupo, verificam-se varios aspetos.

O primeiro prende-se com a questdo de género. No estudo, verificou-se que
existe alguma preferéncia por género, sendo observadas muito mais interacdes e
escolhas entre o mesmo género do que entre os dois géneros. Singer (2016), defende
gue “from three years on, children develop a preference for children of the same gender
but mixed genderfriendship is also common in toddlers and preschoolers” (p.114).

No entanto, ainda que se verifique esta tendéncia para interagdes entre criancas
do mesmo género, o grupo de criangas nao apresenta subgrupos muito definidos. Existe
a flexibilidade para a interacdo com outros pares, pelo que as interagcdes observadas e
as escolhas das criancas variam bastante, o que se verifica também pela auséncia de
muitas escolhas reciprocas fortes e pela escolha de muitos pares.

Segundo o teste sociométrico da rejeicao, a maioria das criangas com IS abaixo
da média nao representa uma preferéncia para a maior parte do grupo, mas também
ndo representa uma rejeicdo. Desta maneira, de forma geral, pode dizer-se que existem
criangas com um nivel de preferéncia mais elevado e outras que sdo consideradas
sociometricamente indiferentes, mas nao rejeitadas.

Ainda que, na apresentacado dos dados néo se verifique uma relagéo direta entre
o facto de a crianga ter integrado o grupo ha relativamente pouco tempo e o nivel de
integragdo que tem no grupo, parece existir uma relagdo entre caracteristicas do
comportamento das criancas e o seu nivel de integracdo. Com efeito, as criangas com
tendéncia para comportamentos mais agressivos ou timidos, parecem ter um IS mais
baixo e as criancas mais comunicativas um IS mais elevado. Neste sentido, as
capacidades emocionais e comunicativas parecem ter uma relacdo muito clara com o
IS de cada crianca e ndo o tempo a que a crianca esta no grupo. Desta forma, as
criancas que integraram o grupo este ano, sdo envolvidas nas interacbes entre pares
de formas variadas.

Estabelecendo uma relagdo entre o que se observa nas interagdes entre pares
e aquelas que sao as escolhas das criancgas no teste sociométrico da aceitacao, verifica-
se gque nem sempre elas coincidem, pelo que se pode inferir que a representacédo que
as criancas tém das interacfes e da amizade, podem ndo corresponder ao que se

processa na realidade. De acordo com Carvalho, Mussatti e Shavitt (1984, citados por
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Lopes, Magalhdes & Mauro, 2003), as criangcas podem nomear alguém como amigo a
partir dos seus conceitos de amizade e ndo a partir das suas interacdes entre pares. As
mesmas autoras defendem que os vinculos entre as criancas mais novas dependem
bastante da “momentaneidade, isto €, das atividades nas quais as criancas estao
envolvidas e da propria condicdo espacial que se configura” (p. 94). Desta forma, as
respostas dadas podem estar relacionadas com o momento que em as criancas foram
guestionadas.

No entanto, conforme Lopes et al (2003), “os resultados diferentes da
sociometria e da observacdo comportamental ndo invalidam um ou outro” (p. 96), mas

sdo antes dados complementares.

5. CONSTRUCAO DA PROFISSIONALIDADE DOCENTE COMO
EDUCADORA DE INFANCIA EM CONTEXTO

Ao longo do processo da PPS, realizei um percurso em contextos de qualidade
bastante diferentes, com profissionais diferentes, metodologias diferentes e praticas
diferentes, o que me levou a observar, conhecer e vivenciar um conjunto de novas
possibilidades de intervencgéo e, assim, crescer profissionalmente, procurando comecar
a construir a minha identidade profissional, segundo 0s aspetos com 0s quais mais me
identifico. Primeiramente, importa, na minha opinido, clarificar o conceito de “identidade
profissional”.

A identidade profissional define-se, segundo Costa e Caldeira (2015), como “um
conjunto de padrdes pré-determinados que enformam uma profissao” (p.127). No
entanto, ainda que existam estes padrbes tipicos de cada profissdo, a identidade
profissional é algo pessoal, algo de cada individuo, dai o nome “identidade”. Para Névoa
(2000), é um processo caracterizado por ser “um lugar de lutas e de conflitos, . . . um
espaco de construcao de maneiras de estar na profissao” (p. 16).

De acordo com Cardona (2001), este processo néo é estanque. E um processo
gue decorre ao longo da carreira, estando, por isso, estritamente relacionado com o
desenvolvimento profissional. Neste sentido, ainda que tenha comecado a sentir que
tenho j& algumas préticas e algumas formas de intervencao com as quais me identifico
mais, nao dou por concluida a construcdo da minha identidade profissional, uma vez
que terei pela frente um percurso de aprendizagem a realizar que me permitira ter cada
vez mais experiéncias e adequar a minha pratica e a minha forma de ver e sentir a

profisséao.
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Quando comecei o0 percurso da PPS, no contexto de creche, senti uma grande
imaturidade profissional e senti igualmente que iria ser um desafio, pelo facto de nunca
ter tido contacto com esta valéncia. No entanto, ao longo do processo do primeiro
modulo da PPS, senti que cresci nesse sentido, compreendendo e identificando formas
adequadas de intervencdo, considerando aquelas que sdo as caracteristicas e as
necessidades das criancas nesta faixa etaria. Na primeira infancia, as criancas
necessitam de “atencéo as suas necessidades fisicas e psicolégicas o que pressupode
uma relagdo com alguém em quem confiem; oportunidade para interaccdo com outras
criancas; liberdade para explorar e descobrir 0 mundo, a experiéncia de um ambiente
seguro e saudavel” (Portugal, 2012, p.7). Neste sentido, e partindo daquelas que eram
as praticas da equipa pedagdgica da sala de atividades, pude tomar consciéncia da
necessidade da existéncia de um adulto responsivo e afetuoso, capaz de satisfazer as
necessidades basicas da crianca, bem como da necessidade de promover um ambiente
de exploracéo e descoberta do mundo.

No segundo modulo da PPS, por serem criancas que ja estdo na segunda
infancia, tive algum receio de n&o conseguir concretizar as minhas intencdes
pedagdgicas para com elas, pelo facto de a minha experiéncia profissional me ter levado
a ter contacto com criangas do 1° ciclo, o que poderia representar, na minha perspetiva,
um obstéculo, uma vez que estaria mais habituada a essas idades. No entanto, depois
de um processo de adaptacao, também neste segundo estégio de intervencdo, os meus
receios foram infundados. De facto, de inicio, as minhas propostas eram planificacfes
mais complexas, mas, a medida que fui aplicando e observando, rapidamente
compreendi que existia a necessidade de reformulagéo e adaptagéo ao grupo.

Neste processo da PPS I, contactei com um grupo de criangcas de
aproximadamente trés anos, pelo que tive a oportunidade de compreender que existe
claramente um periodo de transicdo e de adaptacdo entre a valéncia de creche e a
valéncia de JI, isto é, entre a primeira e a segunda infancia, tanto para as criangas como
para os profissionais que com elas trabalham. O JI exige um conjunto de novas rotinas
e de novas praticas, o que carece de algum tempo de adaptacao.

No entanto, em ambos os modulos da PPS, tive a sorte de contactar com
profissionais de exceléncia que me permitiram crescer profissionalmente. Segundo
Dubar (1997), a construcdo da identidade profissional da-se ndo s6 pela dimensao
individual, mas também pela dimenséao social, acrescentando Cardona (2001) que este
processo é continuo e gerido tanto pela prépria pessoa, como pelas interacdes sociais
que se estabelecem. Neste sentido, considerando que a construcdo da identidade
profissional é também um processo que se constréi pela relagdo que se estabelece com

0s outros (Abreu, 2001), posso afirmar que com todas as profissionais com quem me
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cruzei neste processo, educadoras de infancia e assistentes operacionais, tive sempre
algo a aprender e algo sobre o qual refletir.

No sentido de ultrapassar as minhas dificuldades e os meus receios, e também
de adequar a pratica ao grupo e a cada crianca na sua singularidade, procurei assumir
uma postura reflexiva perante a minha acdo pedagdgica, centrando-me no ciclo
Observacdo/Registo — Planeamento - Avaliacdo/Reflexdo (Silva, 2016). Procurei,
durante todo processo formativo, questionar-me acerca da minha intervencao
pedagdgica, refletindo sobre as oportunidades de desenvolvimento e aprendizagem que
dava as criancas, e também sobre os cuidados éticos perante as criancas, as familias
e a equipa da instituicao.

Para Ponte (2002), € necessario explorar, avaliar e reformular a pratica de forma
regular, de modo a redirecionar a acdo docente, procurando aperfeicoa-la (Mendes,
2005).

Ao refletir e, por sua vez, ao adequar a pratica, o profissional resolve problemas
praticos, o que levara consequentemente ao éxito profissional (Mendes, 2005).

A mesma autora refere que a reflexdo permite tomar consciéncia dos erros e
voltar a agir, mas de modo diferente. Assim, “a experimentagdo e reflexdo sao
elementos autoformativos que conduzem a conquista progressiva da autonomia e
descobertas das potencialidades que constituirdo as competéncias e as habilidades
profissionais” (Mendes, 2005, p.43), o que complementa a ideia de que a construgéo da
profissionalidade é um processo continuo que decorre ao longo da carreira.

De acordo com a mesma autora, “o factor central do ato de pensar é a
necessidade da solu¢do de uma situagéo problematica e a reflexdo s6 comeca quando
comega a investigar formas de solucionar a situagéo problema” (p.44). Foi perante as
situacdes problematicas que me foram surgindo ao longo de ambos 0s processos da
PPS que eu procurei refletir sobre a acdo, com a finalidade de a reformular de modo a

ser mais bem sucedida. Vejam-se alguns exemplos de excertos das RD:

“

Assim, em conversas informais com a educadora, refleti sobre este aspeto e
podera ser uma boa opc¢éo tentar reduzir o tempo de conversa com 0s pais neste
momento, explicando-lhes a situacdo e questionando apenas se existem recados
importantes relativos as criancas e aos seus materiais de higiene. Para tranquilizar os
pais, podera constituir uma hipotese perguntar se pretendem que ligue mais tarde,
guando tudo estiver mais calmo, contando como ficou a crianca depois da partida da

pessoa que a trouxe . ..” (RD n° 51 — PPS 1)

“senti dificuldade em memorizar para que area ia cada crianca. . . Desta forma, penso
gue sera pertinente encontrar uma estratégia que me permita deixar estas escolhas

registadas para me auxiliar na gestdo do grupo . ..” (RD n° 5 — PPS 11)
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RD n° 26 no anexo E (PPS II)

De acordo com Oliveira e Serrazina (2002), esta pratica reflexiva proporciona
oportunidades para 0 meu desenvolvimento profissional, sendo segundo a reflexao que
os educadores de infancia ou professores tomam consciéncia das suas teorias pessoais
e dao forma a sua acao, pelo que, acrescenta Sarmento (1999), “a medida que vao
evoluindo na carreira, os profissionais reinterpretam e reformulam as perspectivas
profissionais” (p. 23).

Para Oliveira e Serrazina (2002), o profissional que reflete é aquele que procura
0 equilibrio entre a acdo e o pensamento, sendo fulcral que reflita sobre as suas
experiéncias, crencas e valores, cabendo-lhe a ele ndo dissociar a sua préatica do
contexto social e cultural em que esta inserido.

Ao longo do processo de reflexdo e de todo o processo da PPS, através do
contacto com varios modelos pedagdgicos, pude conhecer e compreender as praticas
com as quais mais me identifico. Contactei, ao longo da formac¢éo, com modelos como
o HighScope, o Movimento Escola Moderna e o Reggio Emilia. Neste sentido, perante
estes trés modelos, retiro alguns aspetos de cada um que me parecem muito
pertinentes.

O primeiro prende-se com o facto de, no HighScope, o educador procurar levar
a crianga a ser o sujeito ativo da sua aprendizagem, uma vez que “através da
aprendizagem pela acc¢éo . . . as criangas pequenas constroem o conhecimento que as
ajuda a dar sentido ao mundo” (Hohmann & Weikart, 1997, p.5). Ao ser o sujeito ativo,
a crianga pode, na minha opinido, envolver-se bastante mais na aprendizagem e ganhar
alguma autonomia, 0 que se relaciona também com a Metodologia de Trabalho de
Projeto.

O segundo aspeto que considero fundamental na pratica com as criancas, ainda
€ um principio do modelo HighScope e tem que ver com a relagédo que se estabelece
entre o adulto e a crianca. Neste modelo, espera-se que exista um clima de confianca e
respeito mutuo, em que o adulto partilha o controlo com a crianca, apoia as suas
conversas e brincadeiras e adota uma abordagem de resolucéo de problemas face ao
conflito social (Hohmann & Weikart, 1997).

O terceiro aspeto é referente as rotinas diarias, que incluem o processo Planear
— Fazer — Rever, em que “a crianga escolhe com intengao, realiza com concentragao e
reflecte sobre aquilo que aprendeu” (Associacdo HighScope — Portugal, 2015). Ao
escolher, a crianca esta a ter o direito de participacdo, o que considero fundamental,
pois, € dessa forma que a crianga se torna protagonista do seu percurso de

desenvolvimento e aprendizagem, usufruindo de um direito seu. De acordo com Tomas
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(2007), é fundamental que o educador assegure e promova esse direito, tornando-o
efetivo. Ao rever, a crian¢ca envolve-se hum processo de avaliacdo, podendo tomar
consciéncia das suas dificuldades e das formas como aprende melhor, constituindo esta
estratégia uma forma de aprendizagem (Silva, 2016).

Por ultimo, ainda no modelo pedagdgico HighScope, esta definido o principio da
avaliacdo que defende que esta s6 pode ser feita com base no processo Observar —
Interagir — Planear, e no trabalho em equipa, de modo a apoiar e desenvolver os
interesses e potenciais da crianca (Associacao HighScope — Portugal, 2015). Segundo
Hohmann e Weikart (1997), a equipa educativa deve reunir diariamente e dialogar sobre
as observacoes e interacdes que teve e registou com cada crian¢a, de modo a poder
refletir sobre isso e, entdo, voltar a planear, adequando estratégias. Este trabalho em
equipa é, para mim, fundamental, uma vez que, a meu ver, s6 desta forma € que se
pode levar cada uma das criancas a fazerem aprendizagens significativas e a acontecer
desenvolvimento.

No modelo pedagdgico Movimento Escola Moderna, procura-se escutar a
crianca, demonstrando atitudes de respeito para com ela e reconhecer e valorizar 0 seu
ponto de vista e 0s seus sentimentos, o que € essencial na interacdo com as criangas,
na minha opini&o, uma vez que considero que um educador de infancia tem de ser
alguém carinhoso e caloroso, capaz de levar as criangas a entenderem o mundo como
um lugar seguro, interessante e previsivel, sentindo-se compreendidas (Portugal, 2012).
Para Oliveira-Formosinho e Araujo (2013), esta caracteristica € um “elemento definidor
da profissionalidade especifica das educadoras de infancia” (p.45).

No modelo pedago6gico Reggio Emilia, existe um principio fundamental com o
qual me identifico bastante, que esta diretamente relacionado com a participagdo das
familias na vida educativa das criangas. Para mim, as familias s&o os principais agentes
educativos e, por isso, devem ser constantemente envolvidas na vida escolar, sendo
fungéo da equipa da sala, articular-se com cada uma delas, encontrando estratégias
para o trabalho com cada crianca, promovendo desenvolvimento e aprendizagem.

Segundo Roldéo (2007), o trabalho colaborativo

estrutura-se essencialmente como um processo de trabalho articulado e
pensado em conjunto, que permite alcancar melhor os resultados visados, com
base no enriquecimento trazido pela interaccdo dindmica de varios saberes
especificos e de varios processos cognitivos em colaboragéo. Implica conceber
estrategicamente a finalidade que orienta as tarefas (de ensino) e organizar

adequadamente todos os dispositivos dentro do grupo. .. (p. 27)
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Trabalhar colaborativamente permite, para a mesma autora, “ensinar mais e
melhor” (p. 28).

Estes principios sdo aqueles com o0s quais mais me identifico e pretendo vir a
implementar na minha pratica. Assim, pretendo vir a apropriar-me cada vez mais de
cada um destes aspetos, bem como de outros que poderao vir a revelar-se pertinentes,
no meu ponto de vista, numa perspetiva futura.

Considerando estes principios com os quais fui aprendendo que me identifico,
penso que realizei um percurso positivo e significativo ao longo dos médulos da PPS,
que me levou a conhecer mais praticas pedagdgicas e a apropriar-me de algumas
delas, comecando a construir a minha identidade profissional. Assim, cresci
profissionalmente, procurando refletir e adequar a prética, segundo aquilo em que
acredito, segundo os meus préprios principios e valores e segundo o contexto em

guestao.

6. CONSIDERACOES FINAIS

O processo vivenciado ao longo de ambos os percursos da PPS (em creche e
em jardim de infancia) foi muito importante do ponto de vista da consolidacdo de saberes
e da aprendizagem de outros tdo ou mais relevantes que, s6 estando na pratica, se déo
conta.

Estes processos permitiram o inicio da construcdo da minha identidade
profissional e permitiram-me dar significado aos saberes adquiridos ao longo da
formacdo, mas também construir novas aprendizagens fundamentais para o futuro
exercicio da profissao.

O estudo realizado possibilitou-me a compreenséo e identificacdo de aspetos da
interagdo entre pares que desconhecia e permitiu-me conhecer o grupo de criangas
numa outra perspetiva, perspetiva que nem sempre o adulto tem perante as interacdes
e relagBes sociais que as criangas estabelecem. Neste sentido, importa sublinhar o
contributo fundamental da sociometria para o conhecimento do grupo.

A investigacao apresentada aponta para algumas conclusdes importantes como
as criangas interagirem sobretudo com a finalidade de brincar ou conversar e dai
decorrerem alguns conflitos; existirem, de facto, algumas diferencas de género nas
interacdes; ndo existirem ainda muitos pequenos grupos formados, mas antes uma
flexibilidade na interacdo entre as varias criangas; nao existirem, na maioria, criancas
sociometricamente rejeitadas pelos pares; ndo existir, nesta fase do ano letivo, uma
relacdo entre o percurso institucional da crianca e o seu nivel de integracao no grupo,

mas antes uma relacdo entre as caracteristicas do temperamento e o seu nivel de
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integracéo no grupo; e, por ultimo, nem sempre existir uma rela¢éo entre as preferéncias
das criancas analisadas no teste sociométrico da aceitacdo e o observado na pratica.

O estudo realizado apresentou, porém, algumas limitacbes, entre as quais
saliento a sua duracdo que poderia ter sido mais prolongada no tempo, mas que se
torna dificil, considerando o dia-a-dia do JI em que decorrem muitas atividades e rotinas
e, por vezes, o tempo e as necessidades das criancas ndo o permitem; o facto de
existirem poucos espacos disponiveis para colocar a camara a gravar, 0 que levou a
gque a maioria das gravacdes fossem no mesmo contexto e, por conseguinte, a reunir
uma menor diversidade de dados do que seria desejavel.

Do ponto de vista dos dados recolhidos, ndo foram reveladas evidéncias
referentes a caracteristicas do temperamento das criancas, como a timidez, que
suportassem uma andlise suficientemente consistente a este nivel. Por esse motivo,
nao considerei que fosse pertinente essa analise, uma vez que nao seria fidedigna.

Ainda assim, os dados do estudo permitiram revelar algumas pistas em relagéo
a agressividade, normalmente associadas aos conflitos estabelecidos, pelo que
considero que seria pertinente aprofundar o impacto de variaveis do temperamento das

criangas na interagao entre pares referidas na literatura, numa investigacao futura.
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Anexo A. Organograma da instituicéo
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Anexo B. Entrevista a educadora cooperante

B1. Qual a sua formacao nesta area profissional?

Formacdo Inicial: Bacharelado em Educacdo de Infancia 3 anos. No ultimo ano de
bacharelado o curso passou a Licenciatura e a [instituicdo de ensino superior] permitiu
para qguem estava a terminar, a hipétese de fazer o ano seguinte em regime pos-laboral

e ficar com grau de Licenciatura.

B2. Ha quanto tempo exerce funcdes de educadora de infancia?
20 anos.

B3. Quando terminou o curso quais as principais dificuldades sentidas?

Atualmente quais sao?

A maior dificuldade foi a nivel de organizacdo da minha sala. A organizacdo das areas
de forma correta - nunca foi trabalhado isso no curso. Atualmente talvez seja toda a
nova organizagao e logistica de voltar ao J.I. Talvez a maior sejam as reunides de pais

pois ndo gosto de falar em publico.

B4. Ja trabalhou na creche? Como influenciou a sua pratica pedagd6gica com as

criangas de Jl e vice-versa?

Trabalhei 17 anos em creche. Identifico-me mais com o trabalho de creche. Dou muito
valor aos relacionamentos que mantenho com cada crian¢ca e com 0 grupo. Sempre
tentei garantir que as experiéncias e rotinas didrias da crianca assegurassem a
satisfacdo das suas necessidades fisicas, de afecto, de seguranca, de reconhecimento
e afirmacdo, de se sentir competente, de significados e de valores de forma a estarem
reunidas as condicbes base para a crianca conhecer bem-estar emocional e
disponibilidade para se implicar em diferentes actividades e situagdes, acontecendo
desenvolvimento e apendizagens que se convertem em FINALIDADES EDUCATIVAS.

Estes aspetos séo transversais as duas valéncias e sdo aspetos que valorizo muito.

B5. Fale-me do seu percurso profissional.

Percurso normal - penso eu. Habitualmente fago o ciclo de 3 anos com 0 mesmo grupo.
Em 2014 fiz uma P6s-Graduacgéo em Ciéncias do Bebé e da Familia que durou um ano.
Um investimento muito grande a nivel financeiro mas ao mesmo tempo teve

repercussdes muito positivas a nivel do meu trabalho em creche. Foi muito importante.
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Fez-me refletir muito a minha prética, o valor que a nossa profissdo tem no
desenvolvimento das criancas (embora pouco reconhecida socialmente) e a importancia
das familias num trabalho que deveria ser partilhado. Este ano o regresso ao J.l. esta

ser desafiante...e dificil.

B6. Fale-me do seu percurso nesta organizacao.

Entrei aqui como estagiaria de 1° e 2° anos. Tive a sorte de ficar ca a trabalhar e sinto-

me em casa.
B7. Ocupa, ou ocupou, algum cargo nesta organizagao?

Sim, ja fiz parte do grupo de Educadoras Pedagdgicas - 1 da creche e 2 do J.I. Ha dois
anos a Direcdo convidou apenas uma dessas Educadoras para ser a Diretora
Pedagdgica que se mantém ainda nesse lugar.

B8. Frequentou alguns cursos/a¢fes de formacéo?

Sim, ao longo do ano letivo participo em algumas acdes de formacgdo que considero

interessantes para a minha pratica. Até aqui mais direccionadas para a Creche.

B9. Considera pertinente receber estagiarias? Porqué?

Claro que sim. Vém sempre com ideias novas. Muitas vezes também nos “espicagcam”
para repensarmos alguns habitos instalados e fazem-nos refletir sobre outras formas de

fazer bem.

C1. Fale-me da educagao dos 3 aos 6 no panorama educativo nacional.
C2. O que significa para si a educagéo dos 3 aos 6 anos?

C3. Qual aimportancia do Jl para a(s) crian¢a(s)?. E para as familia(s)?
C4. O que significa ser educadora de infancia?

E ser desafiada diariamente por criangas, que testam os nossos limites, que nos
demonstram o quéo inteligentes sdo, que nos desafiam a ser cada vez melhor a cada
dia que passa, que nos fazem pesquisar e querer aprender mais e mais. E conseguir
estar atento a cada uma das criancas com quem estamos, ser paciente e tolerante. E
saber aceitar as diferencas e conseguir ser firme e ao mesmo tempo delicado. E um
desafio diario que me satisfaz. E trabalhar em equipa e conseguir entusiasméa-la a

caminhar no mesmo sentido.
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C5. Fale-me do reconhecimento, ou a auséncia de reconhecimento, do papel da

educadora dos 0 aos 6 anos pela sociedade?

Cada vez mais ha um maior reconhecimento do papel de educadora. Apesar disto os 0
aos 3 anos € um buraco negro na educacao. Apesar de se saber a importancia que o0s
trés primeiros anos tém no desenvolvimento de competéncias e a nivel cognitivo, ainda
ndo lhe é dada a verdadeira importancia. Como pode o Ministério da Educacdo néo
reconhecer as educadoras de creche?

C6. Existem alteracGes que gostaria de ver implementadas na valéncia de JI em

Portugal? Porqué?

H1. Como séo as relagcdes e interacdes entre agentes educativos?

No nosso centro educativo privilegiamos muito as relagbes e as interacdes entre os
diversos agentes educativos. A nivel da creche, talvez o contacto com a comunidade
seja 0 mais dificil de concretizar. Apesar disso, temos possibilidade de recorrer ao
espaco anexo ao Centro, [conteldo oculto para protecédo de dados], com total liberdade.
As familias sdo fundamentais no nosso Centro e sdo solicitadas varias vezes por ano a
participar nos projetos das salas, em desafios, em ac¢des solidarias, entre outros. Entre

as salas também h4 algumas interagdes - partilha de ideias, de atividades e inter cambio.

H2. Na sua opinido, como caracteriza a equipa que trabalha na instituicdo?

H3. Pode falar sobre o que pensa do trabalho em equipa na educagéo de infancia?

H4. Existe articulagcdo entre salas? De que tipo? Em que ambitos?

H5. As educadoras da organizagao socioeducativa trabalham em cooperagéo?

J1. Que tipo de envolvimento/participacao tém as familias na organizacdo? Que

mecanismos e estratégias existem na organizacdo? As suas?

J2. Quantas reunides sao realizadas com as familias? Com que objetivo? Quem
participa? As familias podem solicitar reunides se tiverem duvidas ou sugestdes

relativas a vida das criangas na instituicdo?
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J3. Potencialidades e dificuldades que tem nesta dimensao?

K1. Como define crianga? E crianga em JI?
K2. Que lugar ocupa a crian¢a no Jl, na sua opiniao?

K3. Como caracteriza o grupo de criangas com que trabalha atualmente? Como

faz esse diagnéstico?
L1. Quais séo os principios pedagoégicos que fundamentam a sua préatica?

L2. Adota algum modelo pedagdgico para organizar a pratica? Se sim, Qual?

Como o implementa?

M1. Como organiza o ambiente educativo para que seja proficuo para o

desenvolvimento e aprendizagem do grupo de criangas?

M2. Quais sao as suas prioridades relativamente a organizacdo do tempo

educativo? Como as define?
M3. Como se organiza o grupo nos diferentes momentos da rotina? Porqué?

N1. Como planifica o seu trabalho durante o ano letivo (através de planificacfes

anuais, trimestrais, mensais, diarias, etc.)?

N2. Pode falar-me sobre os critérios que usa para selecionar os conteudos para

as suas planificacfes?
N3. Como é feita a avaliacdo das criancas e a avaliagcao do ambiente educativo?

[Bloco O ocultado para prote¢éo de dados]
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Anexo C. Organizacédo do espago

--I-:
%

I Mesa da equipa da sala

Portas

Banheira sensorial

Lavatdrio

Mesa de luz

IPintura

lanelas

& Cadeiras empilhadas

Estante com folhas, canetas e |apis

Biblioteca

- Escrita
. Espelho

Tapete

¥ Local onde esa suspensa a rede para
a biblioteca

A Area do eu - tenda
I Faz de conta - cama

. Faz de conta — Mesa

_ Faz de conta — Armarios

e fogbes

Jogos de mesa

@ Cadeiras

_ Estante dos jogos de mesa

Jogos de chdo

_A rmnarios das camas

g materiais da equipa da sala — fotografias
de atividades das criancas e fotografias
das familias

X Telefone

Mesas da drea da expressdo plastica:
modelagem, recorte e colagem, aguarelas,
desenho, Desafio

Local para exposicdo de producdes
(Galeria), Mapa de presencas, Mapa do
tempo
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Anexo D. Dia-tipo do grupo de criancas da sala 2

Horéario Atividades
8h —9h Acolhimento
9h — 9h30 Reunido da manha
9h30 — 11h30 Trabalho nas areas/ sessGes de expressodes/ jardim/ reforco

alimentar/ higiene

11h30 — 12h15 Almoco/ higiene

12h15 - 14h Repouso/ higiene
14h — 15h30 Trabalho nas areas
15h30 - 16h Hora do conto

16h — 16h30 Lanche

16h30 — 18h30 Jardim/ sala de atividades
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Anexo E. Portefdlio da pratica

Este anexo, por ser muito extenso, encontra-se gravado em formato PDF na seguinte

pasta da pen drive: “Portefdlio da PPS Il - Ana Cristina Ferreira - 2017127,
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Anexo F. Apresentacdo as familias e a comunidade escolar

Ol4, familias!

Sou a Ana Cristina e vou estagiar na sala dos vossos
meninos e meninas até ao fim do més de janeiro. Sou
aluna da Escola Superior de Educacéo de Lisboa e
estou, neste momento, a frequentar o Mestrado em

Educacao Pré-Escolar.

Durante estes meses espero crescer pessoal e
profissionalmente com os vossos filhos, com a [educadora], com a [assistente
operacional] e com vocés. Espero conseguir fazer crescer a minha relacdo com cada
um dos vossos meninos e meninas e ajuda-los a fazerem descobertas importantes e

significativas para eles.

Trago muita vontade de aprender e de crescer enquanto futura educadora de infancia e
quero aproveitar esta experiéncia da melhor maneira com a ajuda de todos os que, de

alguma forma, me ajudam a aprender algo novo.
Estarei sempre disponivel para falar e para cooperar com as familias.
Conto convosco!

Ana Cristina
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Anexo G. Pedido para as folhas do outono

Ol4, familias!

Como chegou o Outono, durante a proxima
semana, Vvou sugerir aos VOSSOS meninos e
meninas a exploracdo de folhas secas para que
possam ver, sentir e cheirar. Para isso, pedia a
vossa colaboragao: com a ajuda dos vossos filhos,
tragam as folhas secas que encontrarem quando
forem dar um passeio ou, simplesmente,
estiverem a fazer o caminho para a escola. Podem

tirar fotografias e trazer para vermos na reuniao.

Desde ja, muito obrigada pela vossa atencao

e colaboracéo,

Ana Cristina
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Anexo H. Pedido para os frutos do outono

70

Ola, familias!

Para dar continuac&o ao trabalho desenvolvido no
ambito do Outono, vamos fazer uma degustacao
de frutos desta época, apelando ao sentido da
visao, do olfato, do tato e, claro, do paladar. Para
iIsso, pedia-vos que escolhessem com 0S vOSSOs
meninos e meninas alguns frutos de que gostem
para trazer e partilhar com as restantes criancas
até a proxima sexta-feira. Podem trazer, atitulo de
exemplo, romas, macas, peras, diospiros, avelas,
nozes ou até mesmo castanhas, porque vamos ter
um mobile para a nossa sala que sera feito com as
folhas e os pequenos frutos que sobrarem, por

exemplo, avelas, nozes e castanhas.

Desde j4, muito obrigada pela vossa atencéo

e colaboracéo,

Ana Cristina



Anexo |. Pedido para a elaboracé&o de marionetas de vara

Ol4, familia!

Na segunda-feira contei ao grupo da sala 2 uma histéria que se chama “O urso

bombeiro”.

Depois de a contar, falei com as criancgas e, juntas, pensadmos que era boa ideia fazer
as marionetas das personagens da histéria para a voltarmos a contar, mas, desta vez,

recorrendo aos materiais elaborados.

Por isso, pensdmos em pedir a vossa ajuda. Que tal fazerem uma marioneta de vara

com o/a vosso/a menino/a em casa e depois trazerem para a nossa sala?
Perguntei as criangcas quem € que queria participar e quem queria fazer o qué.

Assim, chegamos a conclusdo que vao participar oito criangas e

ola vai

fazer

A marioneta consiste em: desenhar/ imprimir a personagem (se for impressa devera ser
a imagem real), plastificar com papel autocolante transparente ou mesmo com a
maquina de plastificar (como preferir) e, por altimo, colar o desenho a um pau de
espetada com cola quente ou cola liquida. O bico do pau de espetada deve ficar para

cima.
O desenho da marioneta deve ser colorido e o tamanho devera ser o seguinte:

— Urso bombeiro — 12 cm

- Céo-8cm

- Gato-5cm

— Habitantes: ursos — 12 cm
— Arvore — 18 cm

— Carro do urso bombeiro — 25 cm

O livro esta na nossa sala e podem consulta-lo para ver como € a personagem que

devem fazer com o/ a vosso/a menino/a.
Obrigada por participarem!
Beijinho,
Ana Cristina
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Anexo J. Documento de despedida aos pais e a comunidade
escolar

Ola, familias!

A proxima semana vai ser a Ultima semana do

estagio... termino este percurso dia 25 de janeiro.

Quero agradecer-vos por me terem acolhido e por me darem a oportunidade de

aprender com 0s vOSS0S meninos e meninas e também convosco!
Foram 4 meses de muitas experiéncias e aprendizagens para mim.

Obrigada pela confianga que depositaram em mim, pelo apoio e pela

participacdo ativa no projeto!

Votos sinceros de muitas felicidades e tudo de bom para estes meninos

maravilhosos!

Um grande beijinho,

Ana
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Anexo K. Pedido de consentimento informado para a realizagao
do portefélio da crianca

No ambito da unidade curricular de Prética Profissional Supervisionada Il é
pedido as estagiarias que realizem um portefélio de uma crianca.

O portefdlio constitui-se num instrumento de avaliacdo individual da crianca.
Segundo Marchdo e Fitas (2014) é uma pratica alternativa de avaliacdo, que consiste
numa pasta/ album pessoal, com registos da crianca e com um conjunto de elementos
produzidos e escolhidos por si. O que importa no portefélio ndo é o resultado, mas sim
0s processos de evolugéo da crianca. Na realizagdo do mesmo ter-se-80 em conta trés
areas de conteudo presentes na Orientagdes Curriculares para a Educacéao Pré-Escolar
(2016), sendo elas: (i) area de formacgé&o pessoal e social, (i) a area de expressao e

comunicagéo, (iii) area do conhecimento do mundo.

Este portefélio sera entregue, apds concluséo, aos pais da crianca e ird constar
no relatério de estdgio, garantindo-se as condicdes necessarias ao anonimato

(ocultacdo do nome e rosto da crianca).

Tendo em consideracao a informacg&o supracitada, venho por este meio solicitar
a sua autorizagéo para a realizagdo do portefolio do seu educando, bem como para a

capturada de fotografias do seu educando e das suas produgdes.

Eu, )

encarregado de educagdo do educando ,

autorizo que a estagiaria Ana Ferreira realize o portefélio do meu educando, bem
como autorizo a capturas de fotografias do meu educando e das suas producdes,
para fins académicos, desde que sejam garantidas as condicdes necessarias ao

anonimato.
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Anexo L. Recolha de dados para as matrizes sociométricas

Teste da aceitacao
12 pergunta: Diz 0 nome de trés amigos que tu gostavas que brincassem contigo na

(&rea da sala de atividades mais apreciada pela crianca).

22 pergunta: Diz o nome de trés amigos que tu gostavas que brincassem contigo no

jardim.

32 pergunta: Diz o nome de trés amigos que gostavas de convidar para brincar contigo

em casa.
Crianca Escolhas Crianca Escolhas
12 pergunta 1% pergunta
Bt., JP., --- A., Mg., JS.
A 22 pergunta b 2% pergunta
| Bt,JP., M. | A, Mg, Js.
Bt.JP. . M. | T
12 pergunta 12 pergunta
G., Mtl., --- JP.,JS., Gi.
B 28 pergunta E 28 pergunta
L |md,F., Cc : D., F., K.
3% pergunta 32 pergunta
G., Mtl., Mrt JP.,D., V.
12 pergunta 13 pergunta
M., Mg. JS. Md., MCm., Bt.
q 22 pergunta 22 pergunta
Bd. | Mg, Gi, Cc. K. J., Md., Mg.
3% pergunta 32 pergunta
F., Mn., M. Md., Mtl., ---
12 pergunta 13 pergunta
MCm., M., Mtl. Mn., JS., M.
22 pergunta 22 pergunta
Crl. | F., Md., MCl. F. | Mn., M, Js.
3% pergunta 3% pergunta
H., Mn., Bt. Mtl., V., JS.
12 pergunta 12 pergunta
Gi., Bd., MCI. Mg., E., J.
Cc. G.
23 pergunta 23 pergunta
l., Crl., Bd. Mg., D., H.
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32 pergunta

32 pergunta

Bd., Mrt., D. Mrt., E., Mg.
12 pergunta 12 pergunta
JP., M., JS. M., F., MCm.
) 23 pergunta 23 pergunta
Gl 1Js., 3P, M. Mn. | E P, Js.
32 pergunta 32 pergunta
Mn., F., Bt. F., MCm., JP.
12 pergunta 12 pergunta
Gi., Bd., G. Md., Bd., MCm.
22 pergunta 23 pergunta
Ho | md.v., JP. M-~ | md., Bd., MCm.
32 pergunta 32 pergunta
J., Bd., Gi. Bd., Md., MCm.
12 pergunta 13 pergunta
Mn., M, --- M., Bd., MCm.
28 pergunta 28 pergunta
. Mitl., JP., - MCL. | k. ™., Bd.
3% pergunta 32 pergunta
--------- Bd., M., G.
12 pergunta 13 pergunta
H., Gi., --- Md., Mrt., H.
22 pergunta 22 pergunta
P, - MCm. | k. G., D.
3% pergunta 32 pergunta
H., Gi., --- Md., G., K.
12 pergunta 12 pergunta
JP., Mn., J. D., Mtl., K.
22 pergunta 22 pergunta
IS 1P, MCm., V. Mrt. 1 b, mtl, K.
32 pergunta 3% pergunta
JP., V., MCm. D.,JP., G.
12 pergunta 12 pergunta
H., V., JP. MCI., MCm., G.
23 pergunta 23 pergunta
J. Cc., JS., Md. Mt. | Bd., G., MCm.
3% pergunta 3% pergunta
Mn, C¢,Md. | |-
12 pergunta 12 pergunta
A., - - D, A, G.
Md. Mg.

23 pergunta
Bt., G., Mtl.

23 pergunta
D, G, A
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32 pergunta
Bt., K., Mrt.

32 pergunta
D., A, G.

12 pergunta
Mg., Gi., ---

22 pergunta
V. Mg., Gi., ---
32 pergunta
Mg., Gi., ---

Teste da rejeicao
12 pergunta: Diz o nome de trés amigos que tu ndo gostavas que brincassem contigo

na (area da sala de atividades mais apreciada pela criancga).

22 pergunta: Diz o nome de trés amigos que tu ndo gostavas que brincassem contigo

no jardim.

32 pergunta: Diz o nome de trés amigos que nao gostavas de convidar para brincar

contigo em casa.

Crianca Escolhas Crianca Escolhas
12 pergunta 1% pergunta
J., Mg., E. Ce¢.,JP,V
22 pergunta 28 pergunta
A D e D. G, K, L
32 pergunta 32 pergunta
E., Mtl., Md. G, A, F
12 pergunta 13 pergunta
————————— J., F., -
22 pergunta 22 pergunta
Bt. Perd E. perd
--------- JP., --- ---
32 pergunta 32 pergunta
--------- Md., C¢. MCI.
12 pergunta 12 pergunta
H., Cg¢., Bt. H., D, E.
23 pergunta 23 pergunta
Bd. | g, P, MClI Koo
32 pergunta 32 pergunta
12 pergunta 12 pergunta
Crl. | mcl, 1., — P HK, =
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22 pergunta

D., H., MCm.

32 pergunta
MCm, --- ---

23 pergunta
D., Bd., M.

32 pergunta
D., H., ---

12 pergunta

12 pergunta

JP.,JS., V. H., --- ---
22 pergunta 22 pergunta
Ce. | m, 1, Mg. G lcg, E,
32 pergunta 32 pergunta
Mrt., - | e e
12 pergunta 12 pergunta
V., MCm., F. Mrt., --- ---
) 23 pergunta 23 pergunta
G. b, wmr,F Mn. 13, Mt -
32 pergunta 32 pergunta
Mrt., D., --- J., Mrt., ---
12 pergunta 12 pergunta
--------- Crl., Bt., ---
28 pergunta 28 pergunta
Hoo M. Crl., Mg., Mn.
32 pergunta 32 pergunta
--------- Crl., D., JS
12 pergunta 13 pergunta
23 pergunta 23 pergunta
T mel |27
32 pergunta 3@ pergunta
Ho,-- e
12 pergunta 13 pergunta
Vi-—-—-— e
22 pergunta 22 pergunta
w |y mem. | 2.0
32 pergunta 32 pergunta
Gi,--- | e
12 pergunta 12 pergunta
Md., H., Bd. M., Bd., JP.
22 pergunta 22 pergunta
IS. | mn., Mg., J. Mrt. | m., Bd., V.
32 pergunta 32 pergunta
Mn., J., Bd. G., JP., MCI.
12 pergunta 12 pergunta
J. Pers Mtl. Perg

Mn., H., E.

77




22 pergunta

23 pergunta

l., H., E. Mrt., Mn., ---
32 pergunta 32 pergunta
Mn.,Bt, M. || e e
12 pergunta 12 pergunta
K., Bd., MCm. H., Mn., ---
22 pergunta 22 pergunta
Md. | k. Bd., Mn. M3g. | H., Mn., K.
32 pergunta 32 pergunta
M., F., --- H., K., Mn.
12 pergunta
23 pergunta
V. perg
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Anexo M. Reunido das Notas de Campo relativas ao tema da investigacao

Recolha dos dados - Notas de campo relativas a interacdo entre pares

(]
k=) =
T o i)
o o oL . ~ .
> £ 2 Situacéo/ Contexto Registo
© )
g O o
o o
Z Z
A educadora conversa com o grupo sobre a minha presencga, explica quem sou e pede que cada
1 1 Sala de atividades — um diga o seu nome. De seguida, conversa sobre o fim-de-semana e os espetaculos que algumas
reuniao criangas viram. Algumas criangas participam ativamente na discussdo. As restantes criancas que
nao participam na conversa, estabelecem conversas paralelas muito facilmente. . .
. . .As criangas partilham ideias e curiosidades que tém. Algumas criangas perdem a linha
. ) Sala de atividades — condutora do seu raciocinio e falam sobre outros assuntos. Muitas das criangas tém dificuldades
reuniao em permanecer atentas por um periodo de tempo demasiado grande, comegando a falar com os
colegas do lado, brincando com eles ou até mesmo, estabelecendo alguns conflitos. . .
A educadora questiona cada crianga sobre a area que pretende explorar no dia de hoje,
. 3 Sala de atividades — comecando pelas criancas que mostraram melhor comportamento, conforme o habitual. A K., que
reuniao trouxe desenhos para uma atividade de pintura sobre os crocodilos, ndo queria que os colegas a
fizessem, comegando a chorar e a dizer que os desenhos séo todos dela.
. No refeitério, a K. canta a cancdo que cantei com o grupo de manha, acompanhando com os
5 4 Refeitorio — almogo

gestos. A Mr., o Mg. e o H. imitam.

79




Sala polivalente — danga

Durante a sessdo de danca criativa, a professora (terminologia utilizada pela instituicdo) propde
um exercicio que envolve a formacao de pares e um baldo para cada par. O objetivo era que as

criancas dancassem a pares, permanecendo ligadas pelo baldo (ambas as criancas deveriam

8 o dancar agarradas ao baldo). Esta proposta gerou alguma agitacdo no grupo, uma vez que deu
criativa origem a conflitos causados pela posse do baldo. Além dos conflitos, as criancas identificaram
outras affordances nos balBes: lancar e receber, que penso que néo estava previsto. A professora
permite que as criangas brinquem e explorem os balbes.
Sala de atividades — Na reunido a Mrt. pergunta pela S. (educadora). O F. responde: “A S. ja vem, esta bem?”. Ao
12 reuniao responder, abana com a cabeca positivamente e coloca a sua mao nas costas da Mrt.
O F. diz ao D.: “Eu sou querido”. O D. responde que ndo num tom agressivo. O F. diz: “Sim!”. O
Sala de atividades — D. volta a responder que néo e ficam nisto durante algum tempo. O D. bate no braco do F. O F.
12 reuniao ndo se zanga, mas faz festas no seu proprio braco, dizendo que isso ndo se faz e fixando a
educadora. O D. da-lhe um beijinho no braco e diz: “Eu ja di um beijinho”.
Na sesta, 0 Mn. chora porque nédo se consegue tapar. Esperneia, mantendo o lengol por cima de
o forma desorganizada. A assistente operacional fala com ele e pede que se acalme. Ele continua.
12 Sala de afividades O D. grita a chama-lo de chato e a dizer que assim nao vai ao jardim. Faz cara de mau e diz: “Nao
repouise estou a rir. Estou zangado contigo”. Mais tarde acrescenta: “Tens de ir ao jardim para ser forte.
Assim nao vais ao jardim”.
A Mrt. vem ter comigo a chorar, porque a Cg. lhe tirou a raquete. Diz que é dela e que ela s6 ‘“teve
16 Jardim um vez”. Explico a Mrt. que tem de emprestar aos amigos, porque os brinquedos nédo séo so6 dela

e ela ja brincou durante muito tempo e explico a C¢. que néo pode tirar os brinquedos aos outros

meninos e meninas sem antes perguntar de pode e se faz favor. Peco-lhe que peca se faz favor,
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ela pede, mas a Mrt. continua a dizer que nao. Volto a conversar com ela. Ela acaba por dizer

gue sim e escolhe outro brinquedo.

O H. quer tirar os sapatos do D. O D. ndo quer e diz que faz sozinho. O H. n&o gosta e da-lhe

18 10 Sala de atividades - sesta
pontapés. O D. responde: “estou a ficar zangado! Tu és chato!”.
O E., conforme o habitual ndo esta a comer a sopa, porque esta distraido a observar, de forma
o passiva, tudo o que se passa a sua volta. Aproximo-me dele e peco que continue a comer a sopa.
35 11 Refeitério — almogo ,
O F., que estava ao lado, diz varias vezes: “Olha, E.! E assim, vés?” (enquanto isso, demonstra
como se come a sopa). O E. olha para ele e imita-o.
36 12 Jardim - recreio OF.,0JS., 0Mn., 0 Mg., aMCm., a C¢. e a K. brincam aos bombeiros.
Sala de atividades — projeto | O V. coloca as maos na boca, conforme o habitual. A educadora repara e diz-lhe para nédo o fazer.
40 13 de leitura A M. repete 0 que a educadora diz, aproximando o seu corpo do dele e mostrando vontade em
tirar-lhe as maos da boca com as suas préprias maos: “Nao é para meter a mao na boca!”
Sala de atividades — O Bd. estava a mexer nos livros em cima das mesas e a Mrt., atenta ao seu comportamento, diz:
45 14 escolha dos livros para o “nao é para mexer nos livros, 6 Bd.!”. O Bd. ouve-a e senta-se ha sua cadeira.
projeto de leitura
Sala de atividades — O Mn. conta ao Mg. que ontem néo foi a sala que estava transformada num estabulo: “tens que
45 15 escolha dos livros para o ir 1a ir, estava muito gira”.
projeto de leitura
46 16 Refeitorio - almogo O F. dizao E.: “é assim! Assim, vés?” (enquanto come o folhado de salchicha). Mais tarde, depois

de eu chamar o E. a atencdo para continuar a comer, o F. toca-lhe e volta a dizer: “va E., come!”.
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B: “6 H., queres ir amanha comigo ao festival do panda?”

47 Refeitorio — almogo _ )
17 (H. abana com a cabeca a dizer que sim)
B: “ok, entao vais comigo no meu carro, ok?”
Sala de atividades — A educadora cooperante, qguando faz o plano do dia com as criancas, pergunta quem quer fazer
48 18 reuniao 0 presépio. Muitas das criancas dizem “eu”. O D. esta ao lado da Cg¢. e bata-lhe porque ela
também disse que queria fazer a atividade.
48 19 Corredor - higiene O Gi. est4 ao lado da Bt. e estd sempre a mexer-lhe no cabelo e a dar-lhe abragos e beijinhos.
Ela ndo reage. Permanece sossegada a receber essas atitudes do Gi.
Escadas — ida para o O JP. pergunta-me: “Ana, € no debaixo, pois €?” (o corrimao/ estrutura das cadeiras de rodas).
48 20 repouso Digo-lhe que sim. Ele comega a avisar os colegas, conforme ouve os adultos a dizer. “E no de
baixo! E no de baixo!”
49 21 Jardim - recreio Vamos ao jardim. O Bd. brinca com a M.; o Mn. como F. e 0 JP.como V.
50 - Sala 1 — preparacéo paraa | O G. senta-se ao lado da Bt. e da-lhe a méo. Ela ndo reage, apenas deixa que ele o faca.
reuniao
50 Sala de atividades — Bd.: “Tu ndo vais a minha casa!”.
23 reunido/ projeto de leitura | M.: “Nao, tu é que nao vais a minha casa!”.
50 ” Sala de atividades — A Mtl. diz ao Mg.: “oh Mg., eu vou a tua casa”. O Mg. da-lhe palmadas na cabeca a rir-se. Ela tira-
reunido/ projeto de leitura | Ihe as maos dele da cabeca dela.
50 - Sala de atividades — A Mrt. mostra as meias que trouxe ao Mg.

reunido/ projeto de leitura
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Sala de atividades —

O D. aperta as bochechas da Md. Ela ndo gosta e diz-lhe para parar.

50 26
reunido/ projeto de leitura
M.: “Olha aqui!”
o ) JS: “Conseguimos!” (fazer a construgao)
50 27 Sala de atividades - areas Bd.: “N&o conseguimos nada! Tu n&o vais a minha casa!”
M.: “Tu ndo vais a minha casa!”
B.: “Porqué?” Sabes que a casa da Aroeira € muito longe, sabes?”
A Crl. chega aos jogos de chao. Ja estao l4 quatro meninos e eu digo-lhe que ela tem de escolher
50 28 Sala de atividades — areas | outra area.
O Bd. diz para a Crl.: “Tu ndo estavas aqui!”
A educadora informa que temos de comecar a arrumar a sala. O JS. diz para o H.: “E para
50 29 Sala de atividades — areas | arrumar!”. O H. fica parado no lugar.
O JP. diz-me que quer ver o livro dos bombeiros. Vou buscar o livro e dou-lho, pedindo que se
Sala de atividades — areas | mude para a area da biblioteca. Ele vai. O V. ouve e diz que também quer ir ler o livro. Vao os
>0 30 dois e ficam durante muito tempo na tenda a ver o livro. Chamam-me frequentemente para
mostrar algo.
Sala de atividades — O JP. esta a comer uma bolacha. O D. levanta-se e diz-lhe que quer a bolacha dele. O JP. ndo
51 31 reuniao da e o D. continua a insistir, dizendo que quer a bolacha. Nao disputam fisicamente a bolacha.
51 - Sala de atividades — A K. quer pér as fotografias que ela trouxe na mica da Md.

reuniao

K.: “Posso?”
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Md.: “Nao!” (desviando a mica para o lado oposto)

K.: “Porqué? Nao és minha amiga?”

Sala de atividades —

O D. baixa-se na cadeira dele e imite um som. O Mg. e a Bt. imitam. Repetem o movimento varias

51 33 n
reuniao vezes.
51 a4 Sala de atividades — O H. mexe nas fotografias da K. Ela diz-lhe: “Vou-me chatear contigo!” (apontando e mexendo o
reuniao indicador).
51 35 Sala de atividades — A M. canta uma musica. O JP. tapa-lhe a boca com a mao.
reuniao
Sala polivalente — aula de | Estédo a fazer um exercicio com arcos. O JP. coloca o arco dentro da MCm. Ambos se riem.
> 3 danca criativa
51 37 Sala polivalente — aula de | O H. vai com o arco de encontro a M. e ri-se. Ela ndo gosta e afasta-se.
danca criativa
51 38 Sala polivalente — aula de | Escolhnem um par para fazer o jogo. O JS escolhe a M. e ela escolhe-0 a ele na segunda vez.
danca criativa
51 39 Sala polivalente — aula de | A Md. e o E. baralham os arcos. Ambos ficam a agarrar os dois arcos e a puxa-los. A Md. depois
danca criativa tira um e vira costas.
51 20 Sala polivalente — aula de | O Mn. esta a janela. O Mg. e o D. vao ter com ele e ficam a ver também.
danca criativa
51 a1 Sala polivalente —aulade | O F. e o JP. discutem porque ambos querem 0 mesmo arco.
danca criativa
51 " Sala de atividades - areas | O V. e 0 JP. pedem-me novamente para ir para a area da biblioteca ver os livros dos bombeiros.

Levam o livro de ontem e mais alguns que algumas criangas tém trazido. Pedem-me que coloque
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a tenda e que a feche a semelhanca de ontem. Chamam-me com muita frequéncia para mostrar

imagens dos livros e dizer o que sabem sobre isso.

Refeitério — almoco

O F. dirige-se para o Mg. e diz:

52 43 “Mg., podes ajudar-me a cortar isto?” (a almondega)
O Mg. diz que sim e corta a carne com os seus talheres.
. i O Mg., 0JS., a M. e a Md. brincam aos bebés nos jogos de chéo.
52 44 Sala de atividades - areas
o O Bd. bate nas costas da Mrt. Depois trocam sucessivamente. A certa altura, a Mrt. diz que ja
Sala de atividades — . _ _ o .
54 45 n nao quer e comeca a tossir. O Bd. diz-lhe varias vezes: “Mrt., respira fundo!” e mostra como se
reunido
faz.
Sala de atividades — A Md. da beijinhos na cara do V.
54 46 n
reunido
54 47 Sala de atividades — A Mrt. chama a MCm. puxando-lhe a cara com a mao, para que a MCm. olhe para ela. A MCm.
reuniao ndo olha e ndo deixa desviar a cara.
o O Mg. e 0 H. correm um atras do outro.
54 48 Almoco - refeitorio
o O Bd. puxa o nariz a Mtl.
54 49 Almoco - refeitorio
o A Bt., aM., aMCm. e o G. pdem as maos uns por cima dos outros e riem-se.
54 50 Almoco - refeitorio
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A MCm., a C¢. e a Md. brincam com os fantoches e colocam mascaras umas as outras. A MCm.

54 51 Sala de atividades - areas | também brinca com o F. e 0 JS. que estdo na area do lado (os jogos de chao). A Md. pede ajuda
a MCm. para p6r a mascara. A Cg. diz que pode ser ela a ajudar.
o O JP., 0 F. e a M. agarram num par de cadeiras cada um.
Sala de atividades —
_ JP.: "eu sou mais forte”
55 52 reuniao . . .
F.: “ndo, eu sou muito mais forte”
M.: “ndo, eu!”
. i A K., na banheira sensorial, tira as pinhas ao E. O E. ndo diz nada.
55 53 Sala de atividades - areas
O JS. diz que quer ir a casa de banho. Digo-lhe para calcar os sapatos e ir. Quando ele volta,
volto a falar com ele: “J, deita-te mais um bocadinho, mas olha, tu agora nao tens fralda, ndo
Sala de atividades — podes fazer xixi. Se quiseres fazer, tens de dizer, esta bem?”. Ele responde afirmativamente. O
55 54 repouso JP. que também estava acordado e tinha ido a casa de banho, pergunta ao JS.:
“‘Oh JS., tu tiraste a fralda?”
JS.: “Tirei. E tu?”
JP.: “Eu fiz xixi”.
o A . diz-me: “oh Ana, eu quero uma menina para ajudar a fazer xixi”.
Sala de atividades — _ ) _
55 55 O JP. estava ao lado, ouviu e diz: “Ana, eu posso ajudar a |.”
repouso
P Pergunto a I. se pode ser o JP. a ajudar e ela diz que sim. Vao os dois.
o A MCm., a Md. e a Cg¢. ja estdo encostadas ao armario a espera para irmos para outra atividade
Sala de atividades — ) _ _ _
56 56 fora da sala. A MCm. aponta para os desenhos que fez na sua coroa relativa ao Dia de Reis e vai

arrumacéao da sala

dizendo a Md. e a C¢. quem é que desenhou. A Md. e a C¢. escutam e observam com atencao.
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A MCm. manda a Cg. sentar-se, porque “é para sentar”.

56 57 | Sala 2 — arrumacéao da sala
. O J. puxa as calcas para cima e diz que € para as pernas aquecerem. O Mn., que esta ao seu
56 58 | Sala 2 — arrumacéao da sala _ _ R _
lado, puxa-as para baixo e diz que tém de estar para baixo.

) O H., 0 Mg., 0 Gi., a K., 0 D. e o Mn. brincam no jardim.
57 59 Jardim

_ A MCm. anda a correr atras da Cg.
57 60 Jardim

_ A MCm., 0 JP. e 0 H. escondem-se dentro do bau. O JS. e o Mn. juntam-se a eles.
57 61 Jardim

_ A K. brinca com a M. a lancar carros pela rampa abaixo. O V. junta-se a elas.
57 62 Jardim

_ A Cg. brinca com a Md. dentro de caixas.
57 63 Jardim

_ O Gi. e 0 G. agarram-se a Bt. a dar abracos.
58 64 Sala 1 - acolhimento
Sala de atividades — O G. quer dar um beijo a M.
58 65 »
reunido
- 66 Sala de atividades — sessé@o | A Mrt. da a mao ao D. O D. aceita e ficam assim durante algum tempo.
de masica

- &7 Jardim — hora da A Md. e a Mtl. discutem por causa de um brinquedo. A Md. leva-o e a Mtl. fica a chorar. Depois

brincadeira

voltam a discutir e, desta vez, lava-o a Mtl. e a Md. fica a chorar. Tento conversar com elas e
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explicar que podem brincar as duas com o brinquedo, na tentativa que partilhem. O Bd. aparece
junto de nos e diz: “Estou aqui para ajudar’” O que é que se passa?’. As meninas nao dao

importancia e voltam a discutir pelo objeto. A Md. chora e afasta-se.

Jardim — hora da

A K. pede-me ajuda para montar pecas de plastico no chdo. A Cg. aparece e diz: “eu posso

58 68
brincadeira ajudar!”. Ficam as duas a tentar montar as pecas.
- 69 Rotina de higiene A M. e 0 G. estdo na casa de banho ha muito tempo. Estdo na brincadeira com outros meninos
de outra sala. Peco-lhes que véo para a sala. A M. pega ha méo do G. e vao os dois para a sala.
o | O Mg. traz uma camisola com lantejoilas e o Bd. quer mexer. O Mg. néo deixa e empurra a mao
59 70 | Sala de atividades - reunido _
dele. Fica zangado.
o | AK. esta a chorar e o Bd. vai ter com ela e pergunta o que foi. Ela diz que quer a mama. Ele
59 71 | Sala de atividades - reunido _ _ _ _
responde: “queres a mama?”. Ela abana com a cabeca a dizer que sim e coloca a mao na boca.
Sala de atividades — Eu e a assistente operacional chamamos a atenc¢do o Bd. que estava distraido, mas ele ndo ouve.
60 72 reuniao A assistente operacional levanta-se e vai ter com ele. A MCm., que esta ao lado dele, toca-lhe no
brago, chamando-o, com a intencéo de dizer que ela vai la.
60 23 Sala de atividades — Quando chamo o Mn. para ele ir tirar a bata, ele ndo ouve e a MCm., que estava ao lado dele,
reuniao chama-o, tocando com a méo repetidamente e diz: “Mn., olha a Ana”.
_ O H. mostra a M. como atira bem o seu arco: “olha aqui”. A M. também Ihe mostra habilidades e
60 74 Sala polivalente — danga _ .
diz: “olha aqui!”.
_ O Mg. zanga-se com o G., porque ele salta para 0 mesmo arco do que ele.
60 75 Sala polivalente — danga
) A A. chama a MCm. e a Crl. para se sentarem. “MCm./ Crl, senta!” e faz o gesto com a mao.
60 76 Sala polivalente — danga
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61 77 Sala de atividades — areas | Ensaiamos uma Ultima vez o teatro sobre o Urso Bombeiro. O JS. agarra o JP. e da-lhe um abraco
— ensaio do teatro e um beijinho.
_ _ O H. e o F. brincam pelo jardim: o F. senta-se no carro e o H. anda a empurra-lo pelo espaco.
61 78 Jardim - recreio
_ _ O Mg., 0 D. e a A. brincam pelo jardim.
61 79 Jardim - recreio
61 80 Jardim - recreio O Gi. e 0 V. andam num carro. O Gi. é que o guia.
61 81 Jardim - recreio O E. anda num carro sozinho.
_ _ A M. brinca com a Md. e a MCI.
61 82 Jardim - recreio
63 83 Sala de atividades — sessao | Na can¢ao do bom dia, quando o professor canta e cumprimenta o JS., a MCm. da-lhe um beijinho
de musica e uma festinha.
65 84 Corredor - rotina Quando visto as batas, depois da sesséo de danca criativa, a Md. agarra-se ao JP. e da-lhe um
grande abraco. O JP deixa, mas néo retribui.
65 g5 Jardim — hora da A Mtl., a K. e a C¢. escorregam as trés no escorrega. Fazem-no a vez.
brincadeira
65 86 Jardim — hora da O F. senta-se no carro e 0 JS. empurra o carro pelo jardim.
brincadeira
65 g7 Jardim — hora da O Mg. e a MCI. disputam um peluche.

brincadeira
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Jardim — hora da

O V. senta-se no carro e o0 JP. empurra o carro pelo espaco.

65 88
brincadeira
65 89 Jardim — hora da A Bt. brinca com o G. na casinha.
brincadeira
o5 % Jardim — brincadeira A Bt. brinca com a MCI. e a C¢. na casinha.
(dia de formacéo)
65 o1 Jardim — brincadeira A K. brinca com a M. no escorrega.
(dia de formacéo)
65 92 Jardim — brincadeira O F. brinca com o G. na casinha.
(dia de formacéo)
65 93 Jardim — brincadeira A Mtl. corre em direcdo a K. e ddo um grande abrago. Ambas se riem.
(dia de formacéo)
65 o4 Jardim — brincadeira A K. brinca ao faz de conta com a M., a Cg¢. e a Mtl. A K. € a mée e as restantes séo filhas.
(dia de formacéo)
65 o5 Jardim — brincadeira O F. brinca com o Mg. e 0 JS. Fazem um “percurso de obstaculos” inumeras vezes.
(dia de formacéo)
Jardim — brincadeira O0G., oV, aMd., aMCI., aBt., o D. ea MCm brincam ao faz de conta na casinha.
o> % (dia de formacéo)
65 97 Jardim — brincadeira O Mg. magoa o JS. Autonomamente, sem nenhum adulto por perto, pede-lhe desculpa, diz que
(dia de formacéo) foi sem querer, d4-lhe um beijo no local no qual o magoou e da-lhe um abraco.
66 98 Jardim — recreio O D., 0 Mn., 0 JP. e 0 Mg. brincam no carro.
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O E. brinca sozinho no carro.

66 99 Jardim — recreio
O D., aA., e o Mg. brincam juntos. Correm pelo jardim.
66 100 Jardim — recreio g J pelo]
) ) A K. e a Mtl. brincam com o carro.
66 101 Jardim — recreio
] ) O JS. e 0 Bd. brincam com uma bola.
66 102 Jardim — recreio
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Anexo N. Reunido dos Protocolos de Observagéo

Registo audiovisual n°1 | Dia: 13-12-2018

Situacéao

Registo

Trabalho
nas

areas -
Jogos de

chao

O F., 0JS. e 0 MG. estdo nos jogos de chdo. O F. explica-me o que € 0
Papapugui. Ao explicar, faz uns passos ritmados com os pés. O JS.
observa e imita os passos e 0 nome atribuido a personagem.
Primeiramente, o Mg. faz constru¢des com os blocos e depois larga-os e
vai buscar um crocodilo de peluche.

O F. diz-me: “eu vou ali a base ver como é que estd o monstro do
Papapugui.”

F: “Mg. Albitro, queres ir comigo ver o monstro do Papapugui?”

O Mg. diz que sim com a cabega e diz “E”.

JS.: “Também quero!”

Dirigem-se os trés para o armario. O JS., enquanto vai para la, faz os
passos ritmados e chama pelo Papapugui.

F.: “E a caca ao monstro do Papapugii!!”

JS.: “Anda ca, monstro do Papapugui!”

F.: “Monstro do Papapugui, sai daqui!”

Entretanto, o Mg. j& se afastou e chama a educadora.

O F. sai do armario e vai a correr para os jogos de chédo, o0 JS. também e
0 Mg. vem atras.

F.: “Fantasma do Papapugui, nunca mais voltas para 1a!”

O JS. agarra uma pega de lego e diz “Mg, vamos por isto!”

O F. e 0 Mg. agarram pecas semelhantes e dirigem-se 0s trés novamente
para o armario. Pem-se os trés a abanar as pecas e a dizer: “Anda c3,
Papapugui!”.

Voltam os trés para os jogos de chéo, porque a educadora perguntou o
gue estavam a fazer.

O JS. pergunta ao F., apontando para a pecga dele: “Das este?”. O F.
responde: “nao”.

O F. dirige-se novamente para os armarios. O JS. e 0 Mg vao atras e

fazem o mesmo que ele.
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Registo audiovisual n° 2 | Dia: 13-12-2018
Situacéao Registo
Trabalho F.: “Mg., como é que foi o farabeca?”
nas 4&reas | F.: “Obrigado, guardaste um bocado de becabeca para eu comer”.
— Jogos de | Mg.: “Eu comi um bocadinho de becabeca”.
chéo
O E. esta perto da estante a procura de uma folha branca.
Trabalho A MCI. também vai para la. Ela fica & espera que o E. se desvie. O E.
nas 4reas | tira uma folha e da-lhe a ela. Ela estica os bracos para cima e diz-lhe
— Estante | algo. Ambos arrumam a folha. O E. volta a tirar a folha e leva-a para ele.
do material | A MCI. volta para o seu lugar sem folha. Vai arrumar as canetas no
mével.
Registo audiovisual n° 3 | Dia: 13-12-2018
Situagao Registo
O Mg. coloca uma peca de lego e um bloco em cima do cesto. A
M., que ndo viu que o Mg. fez isso porque estava de costas,
Trabalho nas | quando se virou, olhou para o cesto e quis os materiais. Vai para
areas — Jogos | ir pegar neles, mas o Mg. afasta-a, colocando a méo e o braco
de chéao sobre as costas e o braco dela. Ao mesmo tempo, ele diz: “hm hm
hm”. Ela cai, levanta-se e pega em dois blocos. Ele tira-lhe um
deles e ela ndo faz nada.
Registo audiovisual n° 4 | Dia: 13-12-2018
Situacéao Registo
O F. vai ao lavatério beber agua. A MCI. que esta a fazer uma
Trabalho nas | aguarela, fica a observar e a abanar a cabeca a dizer que ndo em
areas siléncio. Depois diz: “F., ndo trouxeste poco [copo], ndo trouxeste
poco!”. Depois diz-me que ela trouxe o poco.
Registo audiovisual n° 5 | Dia: 13-12-2018
Situacéo Registo
Trabalho nas | O G., o H. e aCc. fazem corridas na area da biblioteca.
areas -
Biblioteca
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Registo audiovisual n° 6 | Dia: 14-12-2018
Situacéao Registo
A |. ndo coloca a tampa na caneta. A A. ralha com ela: “ai ai ai ai,
I., ndo é ai!”. O D., que esta ao lado da A., também ralha: “ai ai ai
ai, 1.
Trabalho nas S
i A |. responde: “ai ai ai”.
areas - . “ . ]
Passado algum tempo, a |. diz para a A.: “olha aqui o que eu fiz".
Desenho _ — : :
A Md. mostra a |. que tem um lapis mais pequenino. A |. pensa que
a Md. lhe esta a dar o lapis e vai pegar. A Md. desvia-o para o lado
oposto e a l. vai atras. Depois desiste.
O JP. tem o livro dos bombeiros que o G. trouxe. O V. também
Trabalho  nas . _
i guer e comeca a puxar. O JP. ndo deixa e puxa novamente. O V.
areas
ja ndo puxa mais.
Trabalho  nas | O H. est& a fazer o desenho. O D. vai até a sua mesa e tira-lhe o
areas — | balde das canetas. O H. diz muito rapidamente: “nao” e vai atras
Desenho dele. Depois recorre a mim para dizer que o D. Ihe tirou as canetas.
O JP. anda pela sala com o livro do G. O V. anda atras e diz-lhe:
Trabalho nas _ oo . , L
) “oh J. ndo vamos ler? Estas a espera do qué? Esse é um cao! E
areas _
um cao!”
O D. esta a lavar as maos. O Mn. fica atras dele a espera. Depois
tenta subir e pegar no sabonete.
D.: “nao! Nao lava!”
Mn.: “sim, sim”
D.: “ndo, nao”
Mn.: “sim”
D.: “nao”
- Mn.: “sim”
Lavatorio da _
D.: “ndo”
sala
Mn.: “sim”
D.: “nao!”
Mn.: “sim!” ... (a intensidade da voz comecga a aumentar)
A educadora pergunta quem é que esté a gritar. O D. reponde que
€ 0 Mn.
Passado algum tempo, eles continuam a alternar entre ndo e sim.
Mn: “eu quero ir para ai!”
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Trabalho nas

O G. pega huma tampa para pér numa caneta. O Mg. grita: “essa

areas — | € minha tampa! Oh pa, essa € minha”’. O G. desvia-se com a
Desenho tampa.

Registo audiovisual n°7 | Dia: 19-12-2018

Situagéao Registo

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao

Estdo 0 JS. o V. e 0 JP. nos jogos de chao. O JP. vai dizendo uma
rima repetidamente: “Sou o pirata da perna de pau, olho de vidro
e cara de mau!”. O V. pergunta: “cara de mau?” e ri-se. Depois
disso, chama a educadora e diz: “S., cara de mau!” e continua
brincar.

O JS. diz: “hmm...olhos de vidro...e eu sou o pirata da perna de
pau!”. Ri-se. Pergunta ao JP.: “é assim?”. “olho de vidro e cara de
mau!”

JS.: “olha aqui, tenho aqui uma coisa. Olha aqui! Danga (gira o
lego)”.

O JP. diz a educadora que arranjou as rodas de um carro e mostra-
Iho. O V. responde: “faltam as outras rodas”.

JP.: “pois faltam” e vai procura-las no cesto. O JS. também procura
no cesto. O JS. tira um objeto e o JP. responde que ndo sao essas.
O JP vai mostrar algo que encontrou a educadora e saem 0s trés
da area. Quando voltam o JS. pega numa peca de lego e diz: “mas
isto aqui é rodas, olha: uma roda, outra roda, outra roda e outra
roda” (apontando).

JP.: “ndo & nao, isto é para fazer assim. E assim!” (demonstra)
“agora falta outra roda aqui’”.

V.: “agora nao falta nenhuma roda”

JP.: “falta, falta”

O JS. volta a repetir a rima de ha pouco enquanto pega numas

rodas e nuns carros. O JP., que estava atras, repete também.
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Registo audiovisual n° 8

| Dia: 19-12-2018

Situacéao

Registo

Trabalho

areas — mini faz

nas

de conta

O H. e 0 G. estédo na area.

O H. esta a montar um objeto. O G. pergunta: “ja esta?” e depois
vai-lhe dando vérios objetos.

G.: “eu vou abrir este, ok?”

H.: “han?”

Mais tarde, o G . pega em dois objetos. O H. diz-lhe que néo e tira-
Ihos das maos. O G. ndo reage, apenas observa.

O G. canta sozinho.

O H. consegue algo e bate palmas.

O G. observa e também bate palmas.

O G. iamexer num brinquedo. O H. ndo deixa e mete as méos dele
a frente. Diz-lhe: “ndo mexes! Ndo podes mexer!” o G. insiste em
mexer. O H. diz “nao!!”. O G. responde: “posso!”

O G. comega a cantar com uma mao no ar. O H. diz-lhe: “ndo
podes fazer barulho”, enquanto lhe puxa a méao para baixo. O G.

bate ao H.

Registo audiovisual n° 9

| Dia: 19-12-2018

Situacgao Registo

Trabalho nas | A MCm. esta na biblioteca com a Cg.

areas — | A MCm coloca um fantoche na méo e finge que vai comer a C¢. A
Biblioteca Ccri-se.

Registo audiovisual n° 10

| Dia: 19-12-2018

Situacéao Registo
Trabalho nas | No seguimento do registo n°9, a Md. junta-se a area. A Md. coloca
areas — | uma mascara na cara da C¢. A MCm. coloca outra na sua propria
Biblioteca cara.

F.: “J. [JS], queres beca beca?”. O JS nao responde e vai para
Trabalho nas

areas — Jogos

de chdo

outro lugar.
JP.: “Vamos arranjar esta casa. A casa esta partida.”

O JS. diz ao F.: “eu quero um pau”. O F. tinha dois e deu-lhe um.

96




Registo audiovisual n° 11

| Dia: 20-12-2018

Situacéao

Registo

Trabalho

areas — Jogos

nas

de mesa

O D. levanta-se e vai agarrar na pa e na vassoura que estao ao
lado da sua area. A Mrt. responde: “N&o! E para eles!”. O D. larga

0s objetos e vai buscar outra coisa.

Registo audiovisual n° 12

| Dia: 20-12-2018

Situacéao

Registo

Trabalho

areas — Faz de

nas

conta

O J. esta a brincar com o computador e a M. tira-lho. O J. recorre

ao adulto para fazer queixa.

Registo audiovisual n° 13

| Dia: 20-12-2018

Situacéao

Registo

Trabalho
areas — Jogos

nas

de chao

O Mg. cai e o Bd. ri-se dele. O Mg. ndo gosta e bate-lhe com um

bloco. Bd.: “tu caiste!” e ri-se.

Registo audiovisual n° 14

| Dia: 20-12-2018

Situagao Registo
O D. vé o meu telemoével e vai mexer. A Mrt. diz-lhe “Nao mexas!
E da Ana!”. Ele n&o volta a mexer.
A Mrt. tem um conjunto de blocos. O V. levanta-se para ir buscar
os blocos. A Mrt. agarra-os e diz: “sdo meus. Nao mexas”. O V.
volta a brincar com outro brinquedo.
A Mrt. faz uma constru¢cdo com os blocos do enfiamento e chama
o D. para ver: “olha s6, Dudu!”. O D. responde: “wow!!”. Ele
levanta-se e quer ir buscar o fio para enfiar as pegas. Como o fio
Trabalho nas

areas — jogos de

mesa

esta no faz de conta (area que esta ao lado), a Mrt. avisa-o: “Nao,
Dudu, isso é o faz de conta!”. O D. vai buscar o fio e disputa-o com
o J. que ainda esta no faz de conta. A Mrt. diz para o J.: “isso é
desta mesa” (e aponta). O D. traz o fio para a mesa.

A Mrt. volta a fazer uma constru¢cdo e a chamar o D. para ver:
“Dudu, olha s6!”. Ele da a mesma resposta: “wooow!”. Acrescenta:
“olha, queres um limao?” (estica o brago dando-lhe o limdo de
brincar do faz de conta). Mrt.: “ndo, eu nao estou na mesa de luz”.

O D. faz a pergunta ao V. ele responde que nédo, o D. volta a

perguntar e o V. volta a dar a mesma resposta.
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O D. coloca o limao na boca e diz que é muito bom. O V. tira-lhe o
limao, “prova” e diz “ja esta”, langando-lhe depois o limao.

A Mrt. estava a fazer outra construcéo e o D. pergunta-lhe o que é
isso e vai para mexer nas pecas. A Mrt. ndo deixa e afasta-lhe a
mao dos objetos.

Ele diz: “Agora aquilo. Agora s6 falta este na torre”, pega no que
falta e coloca em cima da torre. A Mrt. diz “nao! (a torre cai)

Ooohhh”. O D. responde: “s6 caiu uma vez”.

Registo audiovisual n°® 15 | Dia: 8-01-2019

Situacéao

Registo

Trabalho

conta

nas

areas — faz de

A MCI. “atende o telemovel” e diz: “Ola. Espera”. Depois diz para
o H. a apontar para o telemadvel: “olha, quer falar, a tua mama. Olha
olha a tua mama”. O H. diz qualquer coisa num tom fraco. Ela
continua a falar ao telemével. O H. vai brincar com um boneco e
um carrinho e sai da area. Ele volta e a MCI. mostra-lhe um lago
gue vai por na cabeca. Brincam sozinhos. O V. vem para a area,

mas continuam a brincar sozinhos.

O H. coloca a toalha na mesa e diz que quer comida. A V. pega
numas chaves e coloca a frente do H. na mesa. O H. olha para o
V. e repete que quer comida. O V. vai ver dentro do armario.
Encontra uma tangerina de plastico, coloca-a em cima de um prato
de plastico e d4 ao H. O H. finge que come a tangerina e depois
atira-a a ela e ao prato para o chdo. O V. apanha uma cenoura de
plastico e tenta da-la ao H. o H. esta a bater com um tacho e uma
tampa e nao aceita a cenoura. O V grita “a cenoura!!”. Tira o tacho

e a tampa ao H. e coloca a cenoura dentro do tacho.

A Md. vai para a area. Ela e a MCI. brincam com os bebés.
Colocam-nos ha cama e na cadeira para comer. A Md. deita-se na
cama dos bebés e o V. vai la tapa-la. Ela parece ndo querer. A
seguir vai a MCI. tapa-la e ela deixa. A MCI. vai buscar um pedaco
de tecido que se assemelha a uma fralda de pano e da a Md. para
ela agarrar e dormir. A Md. agarra o objeto e coloca-o perto da
cara. Finge que dorme. O H. vé, aproxima-se da Md., abana-a com

ambas as méaos e diz: “acorda, bebé!”. Ela responde: “N&o, para!
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Sou bebé!” e continua a fingir que dorme. O H. vai & mesa, pega
numa tigela e numa colher e vai dar-lhe a boca. Ela aceita. O H.
pergunta: “queres mais?”. Ela diz que nao, mas ele vai por mais
comida natigela e vai-lha dar. Ela come. O V. vé e também vai dar
comida a Md. A Md. come. O H. chega, observa e empurra o V.
para ele sair, dizendo “n&o!”. Da de beber a Md. O V. fica a olhar
para outro lado. A Md. levanta-se e depois volta-se a deitar. A MCI.
volta a tapa-la. A MCI. ia sentar-se no banco, mas o V. foi mais
rapido e sentou-se. A MCI diz: “eu era aqui, V. Mas V., nado tenho
nenhuma cadeira para sentar.” Ele mantém-se no lugar e observa
0 espago. Encontra uma cadeira e diz-lhe: “senta aqui”. Ela vai

sentar-se. A Md. chama a MCI. de méae.

Registo audiovisual n° 16 | Dia: 9-01-2019
Situagao Registo
O Mg., o Gi. e 0 J. estdo na massa. O Mg. pede um pouco de
massa ao Gi. O Gi. tira um pedaco e pergunta: “Mais? Esta bom?”.
Trabalho nas

areas — massa

O Mg. abana com a cabeca afirmativamente e o Gi. da-lhe a
massa. O Gi. amassa a massa dele e diz-lhe: “olha o meu bolo

enorme”.

Registo audiovisual n° 17 | Dia: 9-01-2019

Situacéao Registo
O Mn. tem um cavalo na mao e diz para a MCm.: “tem de ir para o
hospital! Bateu com a cabeca!”

Trabalho nas | O Mn. diz: “olha ali o Mn. a cantar!”. Ele pega numa boneca e diz

areas — Mini faz

de conta

gue é a MCm e ele é o outro boneco.
A A. junta-se a eles. A MCm. conta-lhe que o cavalo fez xixi.
O Mn. chama a A. e diz: “oh A.! Este sou eu” (aponta para o

boneco).

Registo audiovisual n° 18

| Dia: 10-01-2019

Situacéo Registo

O JS. esta no lado de tras do Fantocheiro. A A. corre até a parte
Trabalho nas ) _ _
i da frente e abre as cortinas. Volta a sair e afasta-se do fantocheiro
areas -

Fantocheiro

a correr para voltar a correr até ele e abrir novamente as cortinas.

O H. junta-se ao JS. na parte de tras. A A. vai escolher outra area,
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como solicitado pela educadora. A MCI. espreita na parte da frente
pelas cortinas e diz ol4. O H. coloca-se na parte da frente e a Cg.
e 0 JP. na parte de tras. Espreitam-se uns aos outros e riem-se
muito. O Mn. vai para ao pé deles e d4 um abraco ao JS. O Gi. e
o JP. espreitam pela parte da frente e o H., da parte de tras,
manda-os embora: “x0!”. Todos se riem. Repetem a brincadeira

durante alguns minutos.

O Mg. acorda e sai da cama. A Cc¢., que estava perto dele, olha
para a sua camisola que tem lantejoilas. Ambos as exploram,
colocando-as para cima e para baixo. O Mg. vé o telemovel e diz

para a Cg.: “esta ali uma coisal”.

Registo audiovisual n°® 19 | Dia: 10-01-2019

Situagao

Registo

Trabalho nas
areas — Mini faz

de conta

O E., a A. e a Md. estdo no mini faz de conta. A Md. diz a A. que
quer o dinossauro. Ela procura-o e da-o a Md. O D. aparece na

area e diz: “A., anda para os jogos de chao”. Ela continua a brincar
e o D. pega em alguns brinquedos e brinca por breves momentos.
Depois diz: “A., tu ndo podes estar ai. Sé dois, A. Sai daqui, ja!”. A
A. diz que quer estar ali. Ele diz: “ja acabou a casinha”. Ela diz algo
sobre ndo querer ir para outro lado. Ele acrescenta: “mas ja acabou
a casinha!”. Ele desiste e vai para os jogos de ch&o sozinho e a A.
fica no mesmo lugar. Brincam os trés sozinhos (a A.,,aMd. e 0 E.).
A A. levanta-se por instantes para chegar a um brinquedo e o E.
assume que aquela cadeira é dele, porque ele também se levantou
e chegou-se para o lado da A. Quando a A. vai voltar a sentar-se
ele diz: “nao, esta € a minha cadeira”. Tentam os dois sentar-se na
mesma cadeira. Ela vai buscar outra cadeira que estava perto e
senta-se. Continuam a brincar individualmente.

O E. diz: “A., vé s&” e mostra-lhe algo. Ela observa e aponta para

os olhos dela, dizendo algo.
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Registo audiovisual n° 20 | Dia: 14-01-2019

Situacéao

Registo

Trabalho nas

areas — Jogos

O J.P, a Md. e o0 JS. fazem uma construcdo com legos em
conjunto. O G., que estava ao lado, abana a construcao e ela cai.

Riem-se o quatro. O G. foi-se embora e os trés continuam a

de chéo construcao.
Registo audiovisual n° 21 | Dia: 14-01-2019
Situagéao Registo

Trabalho nas
areas — Faz de

conta

O Mn. diz ao V., que estava a arrumar coisas no armario: “Oh V.,
podes pendurar ai dentro?” enquanto |he estica a mao com um
vestido. No entanto, ndo Ihe chega a dar o vestido e coloca-o antes
em cima da mesa. O V. ndo responde. Continua cada um na sua
tarefa.

O Mn. ausenta-se da area e o Bd. vai para la e brinca com o
computador na mesa conforme o Mn. estava a fazer. O Mn. chega
e diz: “tira que eu estava a trabalhar!”. O Bd. vai-se embora e o
Mn. continua a brincar com o computador. Passados poucos
minutos o Bd. volta e tenta alcancar o computador. O Mn. afasta o
braco do Bd. e diz: “Eu estou a trabalhar! Estou a trabalhar! Estou
a trabalhar”. O Bd. volta a ir-se embora.

O Bd. coloca uma bandolete na cabeca que o Mn. ja tinha
colocado. O Mn. vé e dirige-se a ele e bate-lhe na cabeca, tentando
tirar o objeto. O Bd. queixa-se: “au!”. Batem-se mutuamente e o
Bd. acaba por sair da area e o Mn. por voltar para o computador.
A A. vai para a area. O Mn. tinha tirado um vestido do armario e
tinha mandado o Bd. vestir: “oh Bd., veste isto!”. Como o Bd., ndo
respondeu, quando a A. chegou, o Mn. disse-lhe: “Tomal E teu!” a
A. pega no vestido, mas logo de seguida o devolve. O Mn.
responde-lhe que pode vestir. Entretanto, vé o Bd. a querer brincar
com o computador e vai tentar agarra-lo. Disputam o objeto até a
intervencao da educadora que explica que agora é a vez do Bd.

A A. esta ao telemdével e com um bebé ao colo. O D. chega ao pé
dela e diz-Ihe: “olha o teu computador”. Ela responde: “eu estou ao
telemodvel [enquanto o mostra] eu vou ligar ao pai do meu bebé!” o

D. coloca-o em cima da mesa. O Bd, que pensou que o D. lhe ia
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tirar o outro computador, olha para ele com um olhar zangado e
agarra o objeto.

O D. vai “comendo” uma cenoura e vai dando a A. para ela a ir
comendo também. A A. aceita cada vez que o D. |Ihe coloca a

cenoura perto da boca.

Registo audiovisual n°® 22 | Dia: 14-01-2019

Situacéao

Registo

Trabalho nas

O JP. fez uma torre com legos e chama a educadora para lhe ir
mostrar. O G. vé a torre e destréi-a com a mao e ri-se. O JP. diz
para o G.: “ail” e depois explica a educadora: “Foi o G.V
autonomamente, ambos apanham os legos e levam-nos para 0s
jogos de chéo. Continuam a fazer constru¢des comoJSeo F.

A educadora solicita que o G. va para a area da massa brincar com
0 Gi. O G. tira um resto de massa dentro da caixa. O Gi. pergunta:

“‘gueres mais massa?”’. O G. responde que sim e o Gi. partilha a

areas
sua.
O JP. vai falar com a educadora. A meio da conversa, chega o V.
e diz que quer ir para os jogos de chdo. A educadora responde-
Ihe que ndo sabe se ele pode ir e convida-o a verificar quantos
meninos estao |4 para saber se ele pode ir ou ndo. O JP. responde
rapidamente que estdo 4 e, por isso, ele ndo pode ir: “estdo 4!
Estao 4, ndo podes ir, V.” O V. volta para o faz de conta.

Registo audiovisual n° 23 | Dia: 14-01-2019

Situacéao Registo

Trabalho nas
areas — Jogos

de chdo

O F. diz ao JP que quer uma espada. O JP. tem um conjunto de
blocos de madeira nas méos e diz-lhe para escolher. O F.
responde: “quero a maior”’. O JP. diz-lhe “estd bem”, mas depois
coloca todos os blocos ao seu lado e diz que é para ficarem ali
guardadas. O F. pergunta-lhe porqué e relembra-lhe que ele quer
uma espada. O JP explica: “é para quando alguém bater-nos, eu
dou-te a espada, t4 bem?” o F. escuta-o e ndo responde.

O Mn. vem, tira uma “espada” e pergunta: “podemos tirar agora
uma espada?”. O JP. olha para as espadas e tira duas, dando uma

ao F. e dizendo que foi esta que ele escolheu. O JP. chama o0 JS
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e diz-lhe que esta ali a espada dele. O JS junta-se aos trés. Os

guatro fingem que lutam.

Registo audiovisual n° 24 | Dia: 15-01-2019

Situacéao

Registo

Trabalho

nas

areas — Mini faz

de conta

A MCI. bate com um objeto na mesa. A Md. mostra-se
desagradada: “oh MCI., para de fazer isso! Para de fazer isso! O
bebé quer dormir!” A MCI. continua por breves momentos.

A Md. diz que a princesa tem que dormir em cima “desta cama” e
aponta. Coloca a boneca em cima da casinha e diz que ela vai
dormir. A MCI. diz: “é¢ a minha pincesa” e tira-a de Ia.

A MCI. e a Md. assumem os papéis de mée e filha, recorrendo aos
materiais do mini faz de conta. O G. brinca com materiais da area
ao lado (faz de conta).

Mais tarde o G. volta e diz a MCI. que tem de colocar a princesa
na cama e aponta. A MCI. ndo p@e la a boneca, mas o G. pde o
boneco que ele tem. Saem todos da area por ter terminado a hora
da exploracéo das éareas.

Registo audiovisual n° 25 | Dia: 16-01-2019

Situacgao

Registo

Trabalho

nas

areas — Jogos

de chdo

MCm.: “aqui é a cama do mano”

MCI.: “Nao, aqui é a cama do cavalo”

Mtl.: “E a cama do cavalo, sim”

MCI.: “Olha, aqui sao os sapatos da mama”

As trés brincam individualmente, recorrendo a objetos diferentes.
MCI.: “Olha o meu comboio” (dirigindo-se a Mtl.)

Mtl.: “isso € um comboio?”. Ambas observam o objeto.

A MCI. pega em dois crocodilos de peluche e diz a Mtl.: “queres
brincar com o teu bebé?” e da-lho. A Mtl. responde que quer e,
assim que pega no peluche diz “ola!!”. A MCI. néo responde, mas
dirige-se a outro peluche e pergunta: “queres brincar com o
dragao?”. A Mtl. pergunta onde esta o drag&o e pergunta se pode
brincar com o dragdo. A Mtl. pega no dragdo e canta cancdes
aprendidas nas sessdes de musica. Mais tarde volta a dizer: “ola!!

Ola, MCL.”, manipulando o brinquedo. A MCI. sai de perto da Mtl. a
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correr e a Mtl. insiste: “ola, MCL.”, olhando e explorando o
brinquedo.

Ambas brincam individualmente, a semelhanca da MCm.

Mais tarde a MCI. pega num objeto e comeca a fazer sons com
ele. A Mtl diz-lhe que est& a bater e estica-lhe a mao. A MCI. d4d o
objeto a Mtl. e a Mtl. repete o que a MCI. estava a fazer. Ambas se
riem e a MCI. da saltos. Depois de saltar diz: “olha, tenho aqui
ranho”. Procura nos bolsos, mas nao tem lengos. Entao, diz: “ndo
tenho aqui lengos. Olha, ndo tenho aqui lengos!”. A Mt. pergunta
porqué e a MCI. responde: “N&o tenho aqui lencos! Eu esqueci dos
meus lengos”. A Mtl. responde: “oh oh” e vai buscar outro
brinquedo. Ambas se entretém a observa-lo.

A MCI. diz & Mtl. que os dedos dela n&o estdo pintados. “olha, os
teus dedos nao estéo pintados, olha!”. A MCI., que continuava a
brincar ao lado delas, mostra as suas maos e diz: “eu vou pintar as
unhas”. A Mtl mostra as delas a MCI. e diz que as dela ndo estéo
pintadas.

A MCI. ausenta-se por momentos. Quando volta diz: “ja limpei o
meu nariz!”. A Mtl olha para ela, mas nao responde.

O JS. vai para os jogos de chdo e mexe em alguns materiais. A
MCI. chama a Mtl. e diz-lhe: “olha ele esta a mexer! Mtl, olha, ele
esta a mexer” (aponta com o dedo). A Mtl. faz uma cara de
surpreendida. Ambas continuam a brincar individualmente.

A MCI., enquanto brinca sozinha, diz: “uma casa! Olha, uma casa!”.
A Mtl., no lugar dela a brincar com os brinquedos ela, responde:
“‘uma casa?”. “é uma casa dos avoés”, responde a MCI. A Mtl. e a
MCm. continuam a brincar individualmente.

A Mtl. faz uma construcdo com legos empilhados. A MCI.
aproxima-se e quer mexer. A Mtl. desvia o objeto e diz “a minha
espada! A minha espada!”. A MCI. responde: “mas eu nao tenho
uma espada”. A Mtl. diz: “pois ndo, essa é a minha espada”. A MCI.
sai da area e a Mtl continua a brincar individualmente, tal como o
JS. ea MCm.

A MCI. volta com legos empilhados e diz: “ja tenho uma espada”.
A Mtl. responde-lhe: “ja tens? Falta uma parte!” e tira-lhe o que ela

tem na mao par acrescentar mais pecas de lego. Como nao
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consegue encaixar as duas torres, da os dois bocados a MCI.
separados.

A Md. tenta ir para os jogos de chéo e a MCI. diz-lhe que néo pode.

Registo audiovisual n° 26 | Dia: 17-01-2019

Situacéao

Registo

Trabalho nas

areas — Jogos

O Gi. e a Md. tém animais de borracha na méo e brincam um com
0 outro, manipulando o objeto e fazendo o som dos animais. O Gi.
pega no crocodilo grande de borracha e coloca-o em cima da
cabeca da Md. de modo brusco. Ela queixa-se, dizendo “au!”. O
Gi., a Md. e o Mg. brincam de modo individual na &rea.

de chéo i ) _
A MCI. vem para a area e traz a casa. O Gi. coloca em cima da
casa o crocodilo e a MCI. diz-lhe que néo vérias vezes, mas ele
continua.

Registo audiovisual n° 27 | Dia: 21-01-2019

Situagao Registo

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao

JS.: “ja ndo sou teu amigo” e vira-se de costas para a Md. “s6 sou
amigo do JP” (o JP nao esta na area.)

Md.: “eu sou amiga do Mg.”, fazendo-lhe uma festinha no ombro.
JS.: “mas eu sou amigo do JP, ndo sou amigo de ti”

Md.: “eu sou amiga da MCm. e do Mg.” (tocando em cada um. A
MCm., quando a Md. lhe toca, levanta o brago, estica o dedo e
sorri)

JS.: “nao, ela é minha amiga” (e abraga a MCm.)

Md.: “é minha amiga” (puxa o brago do JS para tras)

JS.: “é minha amiga”

A MCm. afasta ambos e diz: “sdo os dois amigos”.

O JS. coloca as méos a cintura e desvia a cara.

O Mg. chama a Md. pra mostrar algo. A Md. o Mg. e a MCm. riem-
se. O JS. coloca-se de costas para os trés. Quando o Mg. acaba
de falar, o JS. diz: “entdo vamos jogar as escondidas!”. O Mg.
responde que ndo e 0 JS. faz uma cara triste e senta-se a um canto
encostado ao banco de verga. A MCm. da-lhe uma festinha na cara
e diz-lhe: “brincas comigo”. O JS responde: “entdo vai-te

esconder!” e vira-se para contar, tapando os olhos. A MCm. vai-se

esconder a sorrir. A Md. e o Mg. observam. A MCm. esconde-se

105



atrds da Md. Quando acaba de contar, vai procurar. Quando a
encontra diz “buuuuu!”. Trocam de posicoes: a MCm vai contar e
0 JS vai-se esconder. Ele esconde-se no mesmo sitio que a MCm.
A Md. mantém-se no lugar e o Mg. brinca com alguns materiais.
Ela acaba de contar, olha para ele e diz “buuuu”. Trocam
novamente de posi¢cdes. O JS. indica o local onde ela tem de se
esconder desta vez. Ele diz-lhe: “esconde!”. Ela esconde-se
novamente atras da Md., ele observa e ri-se e s6 depois € que vai
contar. Enquanto esta escondida, a MCm. abraca a Md. A Md.
sorri. O JS.: diz “aqui vou eu! Onde estas?”. A MCm. responde:
“estou aqui” e levanta-se. Ele diz: “buuuu”. A MCm. dirige-se a local
onde se faz a contagem para trocarem de posicoes.

Md.: “buga buga”

JS.: “6 pa! Estou a brincar as escondidas!”

MCm.: “olha que eu vou contar e eu vou-te apanhar!”

O JS. vai para ao pé da MCm. e ambos comegcam a contar em voz
alta. Depois da contagem, a MCm. vira-se e diz para a Md. que
nao estava a participar: “vou encontrar! Encontrei-te! Buuu”. Olha
para o JS e riem-se. Os dois voltam a contar. Quando acabam, a
MCm. vai até a Md. (que, entretanto, se tinha colocado de costas)
e 0 JS vai até ao Mg. Ambos dizem “encontrei-te” apontando
respetivamente. No entanto, a MCm d& um abraco & Md. Depois
de 0 JS ver o abrago a Md., decide também dar um abrago e um
beijo ao Mg. A MCm., depois de ver o JS a fazer isso, diz
novamente a Md. que a encontrou e acrescenta: “buuu”. A Md.
sorri. A MCm. e o JS véo contar novamente e a Md. esconde-se
atrds do Mg. Ambos param a contagem e dizem a Md. que a
encontraram. A Md. sai da area para terminar uma producdo,
porque a educadora a chamou. O JS e a MCm continuam a
brincadeira. O Mg brinca sozinho. O JS conta, a MCm. esconde-
se atras do Mg. quando o JS a vai procurar, diz-lhe “buuuu”. Eles
agarram-se e dao um beijo na boca. O JS cai e 0 Mg. mostra-se
desagradado, porque provavelmente a sua construcdo ficou
estragada. O JS. diz: “n&o fui eu, foi ela! Foi ela!”. O JS. brinca com

0 Mg. e a MCm. brinca sozinha.
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O JS diz para o Mg.: “shhh, € uma surpresa” e ri-se. O JS. diz que
nao tem nenhum carro no bolso dele. Entdo, pega num carro e
coloca-o no bolso. O Mg. diz-lhe: “n&o é esse carro” e pde-lhe outro
carro no outro bolso. O JS repete: “shhh, € uma surpresa!”. A
MCm. imita-os e coloca carros dentro dos bolsos dela. Depois diz-
Ihes: “olha 0 meu comboio” e mostra-lhes o bolso. Eles observam.
Mais tarde, o JS volta a repetir: “pshhh, € uma surpresa!” e
continua a rir-se. Depois disso, chama o Mn. e o0 Mg. faz o mesmo.
A MCm. fica sentada atras deles a brincar sozinha. O Mn. vem,
mas fica por pouco tempo, porque a educadora o retirou da area.
O JS.,, o Mg. e a MCm. brincam com legos, mas de forma
individualizada. O JS. diz: “vamos fazer uma casa!”. O Mg.
responde: “isto € uma surpresa! Uma surpresa!”. A MCm.: “isto é
aqui, olha! Esse néo ¢ ai! Olha, tu tens o amarelo, eu quero esse
encarnado!”.

Mg.: “a cor da minha mae é a azul que é a preferida. Oh MCm! A
cor da minha mae é a azul”. A MCm nao responde. Os trés tiram
os legos do mesmo cesto, mas brincam sozinhos.

A MCm. muda de lugar e 0 JS., passado alguns momentos, vai ter
com ela e mostra-lhe um brinquedo: “eu apanhei isto”. A MCm.
responde-lhe algo e o JS. diz: “entdo ndo vais a minha casa! Mas
assim é batota, tu destruiste!”. Continuam a brincar os dois. O Mg.

continua a brincar sozinho com as pecas de lego.

Registo audiovisual n° 28 | Dia: 23-01-2019

Situacéao

Registo

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao

O Mg., a A.,0JS., 0J. e oJP. brincam nos jogos de chdo com o
carro dos bombeiros construido no decorrer do projeto.

Mg.: “aqui & a piscina ao pé de nés” (apontando para as escadas
do carro)

JP.: “ndo, ndo pode ser assim! Esta aqui, esta aqui em cima”.

O JS. bate a “janela” do carro e o J. depois imita-o. Fazem-no
alternadamente. A A. brinca com um animal de borracha em cima
do carro.

O Mg. e o JP ja fizeram uma “piscina” com pecas de lego e
colocam-na em cima do carro. JP.: “esta aqui uma piscina”. O JS.

responde: “para salvar umas pessoas”
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O J. sai da éarea, porque foi o ultimo a chegar e o limite da area
tinha sido excedido.

O Mg. ia mexer na piscina e o JP. diz rapidamente: “Nao! Nao!
Nao! Ninguém néo vai!”. O JS pergunta: “esta € uma piscina para
salvar uma pessoa, pois €?”. O JP. responde: “E”. A A. observa a
situacado. O Mg. ia mexer novamente e 0 JS diz: “nao! Eu estava a
mexer nas escadas”. O JP diz: “da c&” para o Mg., apontando para
0 objeto que ele tem na mao. O Mg. nao da, diz: “mas eu também
posso brincar” e mexe nas escadas. A A. diz: “eil Nao podes
estragar isto!”. O JP. faz o som da sirene dos bombeiros e brinca
com um objeto pelo carro. O JS comeca também a fazer o som da
sirene.

Todos brincam com objetos em cima do carro.

O JP diz ao Mg.: “vai para a piscina”. O Mg. vai com o seu boneco.
O JS. procura um sitio diferente para colocar a piscina. O JP.
continua a fazer o som da sirene do carro e avanga com 0 carro
pelo espaco, puxando-o. A A. reclama: “ai ndo ndo n&o nao nao!”
e 0 JS e o0 Mg. seguem o carro, acompanhando os seus
brinquedos. A A. acrescenta: “JP., pde o carro ja aqui!”. Os trés
meninos continuam a brincar. O JS., que por vezes, observa a A.,
diz-lhe: “Isto é para meninos. Grandes”. A A. responde: “nao, nao.
E para meninas também”. Eles continuam a brincar e afastam cada
vez mais o carro até sairem da area. A A. acaba por ficar la
sozinha, abanando com a cabega no sentido negativo e
observando. O JP. produz frases como: “da ca a minha
mangueira!” e “esta ali um incéndio!”. Mais tarde, a A. recorre ao
adulto para contar que eles tiraram o carro da area. O JS. diz: “o
incéndio acabou”. Voltam os trés para a area a pedido dos adultos.
O JS. volta a dizer que “isto” (a peca de lego) é para a pessoa e 0
JP. diz que ja salvou a pessoa. A A. pergunta: “ja salvaram a
pessoa?”’. Os quatro mantém-se a brincar com o carro.

JS.: “outro incéndio! E outro inéndio!”

JP.: “’ta bem!” (desloca o boneco para outro local)

JS.: “ndo, aqui ndo é o incéndio. Aqui sou eu em casa. Isto é o
quartel dos bombeiros!”

A.: “é o quartel dos bombeiros!”
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“

O JP faz o som da sirene e desloca novamente o carro: “ja
cheguei”.

O Mn., que esta noutra area, observa e diz: “6 pa, 6 meninos! isso
nao € uma forma bem! Isso ndo é dai! Isso ndo encaixa!”. Enquanto
escutam o Mn., o JS. tira uma luz do carro e todos ouvem
atentamente, parando o que estdo a fazer. O JP. responde:
“encaixa, encaixa!”. O JS. responde o mesmo: “encaixa, encaixa,
olha!” (e volta a colocar a luz no lugar). Os restantes observam. O
JP volta a tirar a luz do lugar e a A. diz: “eeiii, JP!”. Ele coloca-a no
lugar novamente. O JS. volta a mexer nela e, de seguida, mexe a
A.

JP.: “ja chegamos onde?”

JS.: “olha a tua mangueira aqui!”

JP.: “n&o, ndo, ndo! Primeiro € para salvar as pessoas! Salvei esta

pessoa, anda ca, minha pessoa!”.

Registo audiovisual n° 29 | Dia: 23-01-2019

Situagao

Registo

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao

JP.: “nd0o, ndo, sou eu! Eu sou o chefe dos bombeiros!”

JS.: “vamos apagar os dois!”

JP.: “eu ja apaguei o fogo”. Imita o som da sirene.

O Mg. e a A. mantém-se a brincar com o mesmo carro dos
bombeiros em siléncio.

O Mg. levanta-se e passa com o seu brinquedo por cima da cabaca
do JP., produzindo um texto ritmado. O JP. ndo |Ihe diz nada. O
Mg. dirige-se para perto da A. ela diz: “eu ja apaguei o fogo!” a A.
brinca com o Mg. e 0 JS. brinca com o JP.

O JP diz que os bombeiros estdo a dormir e a A. repete-0. O Mn.
observa o0 que se passa nesta area e diz: “um bombeiro dorme”. A
A. manda-o calar: “shhhh!”

Alguém fora da area, carrega num botdo com o barulho da sirene
dos bombeiros e a A. diz: “olha, € um incéndio!”. O JS e o JP fazem
barulho e mostram-se apressados para sair. O Mg. desvia-se. A.:
“sao horas de acordar! Vou ja vestir-me! Vamos, vamos, vamos!”.
Ela, 0 JS. e 0 JP. conduzem o carro para outro local e fazem o0 som
da sirene.

JS.: ‘ja chegamos!”
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A.: “ja chegamos!”

JP.: “ja chegamos! Ja chegamos! Nao, nao, n&o, nao! Ainda néo é
a mangueira!” (falando para o JS)

A.: “ainda ndo é a mangueira”

JS.: “vamos salvar a pessoa!” pegando na peca de lego que
simboliza a piscina.

JP.: “eu vou salvar a pessoa!” e afasta o Mg.

Mg.: “eu vou fazer...”

JP.: “vais para a piscina!”. O Mg. vai para outro lado.

A.: “ja esta aqui a piscina!”

JS.: “ndo, isto € uma escada para as pessoas”. Desencaixa os
materiais da escada. A A. ajuda-o a tentar voltar a colocar no sitio.
O Mn. vé, pega no material e recorre ao adulto: “estragaram isto!
Estragaram!”

JP.: “Da c4, Mn.!” e vai atras dele.

O JP. tem novamente o material e tenta arranja-lo. O Mg. mexeu
nas escadas e o JP. disse “olha ai, olha ai!”. O Mg. para. A A. vai
cantando.

JS.: “isto € um incendio dos trés porquinhos!”

JP.: “é um incéndio, um incéndio, um incéndio!”

O JS. e 0 JP. imitam a sirene a mexem 0s bonecos de um lado
para o outro no carro. O Mg. e a A. manipulam os bonecos.

A A. diz para o JS. “incéndio! Incéndio!”

JS.: “ofogo” o fogo!” e salta. A A. salta também e diz: “fogo! Vamos
apagar o fogo!”. Brincam os quatro com o carro.

A.: “ainda nao, ainda nao!”

JS.: “a piscina!” (pega no material)

A.: “sim, e a piscina”.

Mg.: “dos bombeiros!”

JS.: “esta doente, esta doente!”

Mg.: “esta doente!”

A.: “vamos salvar uma pessoa!”

JS.: “esta doente, esta doente! E ai o hospital!”
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Registo audiovisual n° 30 | Dia: 23-01-2019

Situacéao

Registo

Trabalho

nas

areas — Jogos

de chao

Mg.: “a minha casa é s6 minha! E da A.” (dirige-se ao JS. e deita-
Ihe a lingua de fora)

O JS. mostra-se desagradado: comeca por querer chorar e depois
mostra-se zangado e vira-lhe as costas e cruza os bracos. O JS
estava de frente para a parede onde esta afixado o mapa das
presencas. O Mg. vai até la e observa-o, verificando as fotografias
das criancas. A certa altura, empurra 0 JS para o lado. O JS sai e
fica sentado no chdo com uma cara triste e o Mg. fica 14 a explorar
0 mapa.

Enquanto isso, a A. e 0 J. também estdo na area, mas a A. brinca
sozinha e o J. apenas observa e fala sozinho de um lado para o
outro.

A A. parece ir dizer algo ao JS. O JS levanta-se e vai brincar com
o carro dos bombeiros como a A., comecando a fazer o som da
sirene.

Ja com ambos perto do carro, a A. diz: “que passa, amigo? V3,
vamos!”

O JS. afasta o carro e a A. responde: “ei, JS., ndo faz isso!”. O JS
cruza os bragos e faz cara de zangado. A A. volta a por o carro no
lugar.

JS.: “olha aqui!” (toca numa das partes do carro) “Nao esta com
isso” (tira 0 boneco que a A. tem na mao).

A.: “mas eu estava com isso!”

JS.: “ndo, tu ndo estavas com isso!”

A.: “eu estava com isso, sim”

JS.: “ndo, ndo.”

A.: “ ‘tava, sim”

JS.: “o teu olho, olha!” (e volta a tocar no local onde falta uma luz
do carro) “0, nao! Esta aqui!” (agarra a luz e coloca-a no carro).
Ambos brincam sozinhos com o carro e alguns animais de
borracha.

JS.: “temos uma emergéncia! Vamos no carro dos bombeiros”.
Coloca um boneco em cima da luz e faz o som da sirene. A A.
observa.

O Mg. vem para perto deles e observa-os.
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JS.: “6 ndo, a minha farda do carro dos bombeiros esta aqui!”
(agarra numa peca de lego para desviar).

Mg.: “a minha prancha & esta! E a minha prancha é esta!” (agarra
a peca que o0 JS agarrou e disputam o objeto).

JS.: “ndo, é minha! Esta é minha” (fica com o objeto)

Mg.: “a minha prancha” (com tristeza). Volta a dizé-lo, mas, desta
vez, mais zangado. “O pa! Agora ja ndo vais & minha casa!”

JS.: “agora eu vou a casa do J., pois &?”

J.: “ndo, ndo podes ir. Sabes porqué? E porque amanha eu vou
estar 1a. Eu e a mae temos uma reunido, entao temos de ir”

JS.: “eu também tenho uma reunido com a minha mae”

A . enquanto o J. e 0 JS. estdo a falar: “olha, eu ndo posso ir a tua
casa, porque amanha eu tenho de dormir em casa. N&o posso ir a
tua casa, porque amanha tenho de dormir em casa” (ninguém a
ouve. Continua a brincar sozinha com o carro).

O Mg. afasta-se e vai buscar a “prancha”. “eu tenho uma prancha!
E a minha prancha! E a minha prancha!”

JS.: “toma aqui, J. Esta aqui € a tua prancha” (da uma ao J. e tem
uma para ele).

O Mg. e 0 JS. vdo um contra o outro e ambos dizem “au”. O Mg.
acrescenta “foi sem querer”. O JS. vai buscar mais legos e diz:
“toma aqui mais uma prancha” e atira-os para o chéo, local onde o
J. e a A. estdo deitados.

A A. e 0 J. levantam-se e brincam individualmente: A A. com o
carro dos bombeiros e 0 J. com as pegas de lego grandes.

O J. coloca-as na boca e a A. diz-lhe algo e tira-as de |a.

Depois de algum tempo, o Mg. vai ter com a A. e da-lhe uma peca
de lego grande: “Pizza para a A.! Uma pizza grande para a A.!
Muito grande!”. Ela aceita e finge que a come. O JS. observa e diz:
“a minha também é muito grande”. O Mg. dirige-se outra vez a ela
com outra pega: “isto € uma pizza de chocolate! Grande!”. Ele da-
Iha & boca e ela “come”.

Mg.: “hum! Cheira a chocolate!” e come. “queres?”. Ela volta a

comer. Comem os dois.
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Registo audiovisual n° 31

| Dia: 24-01-2019

Situacéao

Registo

Trabalho
areas — Jogos

nas

de chao

A Md. brinca sozinha com um animal de borracha e produz a sua
onomatopeia. Coloca o animal em cima do carro dos bombeiros e
o Bd. senta-se em cima do carro e observa a Md. A Crl. brinca com
as escadas do carro dos bombeiros e o Gi. também brinca sozinho,
afastado das restantes criancas.

O Bd. tenta agarrar o brinquedo da Md. e esta pede-lhe que pare.
Ele agarra numa luz do carro e bate com ela no animal da Md. A
certa altura, a Md. bate com o animal na luz que o Bd. tem. A Md.
e o0 Gi. estdo isolados. O Bd. brinca com as escadas e a Crl. com
as luzes do carro. O Bd. comecga a cantar uma melodia e a Crl.
imita-o.

O Bd. coloca as escadas de forma a que a Md. possa descer com
o animal. Ela faz descer o boneco. Repetem com outro animal.

O Bd. agarra nas escadas e diz “escadas”, colocando-as em cima
da cabeca da Md., depois em cima da cabeca da Crl. e,

novamente, em cima da cabeca da Md. Nenhuma delas comenta.

Registo audiovisual n° 32

| Dia: 24-01-2019

Situacgao Registo
A Md., o Bd. e a Crl. brincam com o carro dos bombeiros de modo
individual.

Trabalho nas | O Bd. volta a colocar as escadas para a Md. descer com o animal:

areas — Jogos

de chao

“podes descer”, diz ele. A Md. desce e diz: “ele quer beber agua”.
O Bd. ouve com atencgéao e responde: “sim, pode ser aqui”. O Bd.
volta a colocar as escadas nas cabecas da Md. e da Crl. e elas

voltam a nédo reagir a isso.

Registo audiovisual n° 33

| Dia: 24-01-2019

Situacéao Registo
A Md., o Bd. e a Crl. brincam individualmente. A Md. tem um animal
Trabalho nas | e grita varias vezes: “como é que saio daqui? Como é que saio

areas — Jogos

de chao

daqui?”, olhando varias vezes para o carro dos bombeiros e 0s
pares que estdo na mesma area, parecendo que quer estabelecer

uma brincadeira no &mbito dos bombeiros. Ninguém Ihe responde.
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A certa altura, ela diz: “esquece” e sai do local onde o animal
estava “preso”.

A Crl., o Bd. e a Md. saem da area. Apenas fica o Gi. que brinca
com o carro dos bombeiros.

Passado algum tempo, o D. vai para perto do Gi. e fica a observa-

lo. Depois disso, pega nalguns brinquedos e brinca sozinho.

Registo audiovisual n° 34 | Dia: 24-01-2019

Situacéao

Registo

Trabalho nas
areas — Jogos

O J., a Mrt., o Bd., o JP. e a Crl. brincam com pecgas de encaixe
sem estabelecerem contacto.

O Bd. tenta tirar as pec¢as do J., mas ele ndo permite, afastando-
as. Como o Bd. ndo conseguiu, tenta fazé-lo com o JP. desta vez,
fica com as pecas do par. O JP mantém-se a brincar com o que
Ihe resta.

O Bd. mostra a construcao que fez a educadora.

de mesa O JP. encaixa uma peca que tem na construcéo do J. O Bd. puxa
a construcdo e ela desencaixa-se. O J. e o JP. riem-se com a
situacao.
O Bd. tira uma peca a Mrt. ela diz: “ei, o Bd. tirou!”
O Bd. tira uma pec¢a ao J. O J. tenta té-la de volta, mas o Bd.
desvia-a.

Registo audiovisual n° 35 | Dia: 24-01-2019

Situacéao Registo

Trabalho nas
areas — Jogos

de mesa

A Crl. fez uma construgéo e mostra-a ao Bd.: “olha o meu guarda-
chuva!”. O Bd. desmonta-o, coloca algumas pecas na caixa e a Crl.
grita-lhe que n&o. Ele responde: “é para arrumar!”. A Crl. foge para
outro local com as pecas que ainda tem e o Bd. recorre ao adulto
para contar. O Bd. volta a ir ter com ela, tira-lhe as pegas e arruma-
as. Ela chora e vira-se para a parede.

A K., a C¢. e a Mrt. arrumam tudo na caixa.

A K. pergunta: “quem € que pds isto aqui? Isto nao é aqui”

O J. observa o que as meninas fazem.

A Cg., aK., 0JP., 0 Mn. e 0 J. arrumam em conjunto.

A K. tira algumas pecas do sitio e o J. relembra: “é para arrumar”.

O JS também vai ajudar a arrumar a area.
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O Mn. fecha a caixa e a C¢. e a K. ainda tém pecas na méo. A K.

diz: “s6 falta estes!”. ele volta a abrir a caixa.

Registo audiovisual n° 36 | Dia: 24-01-2019

Situacéao

Registo

Trabalho

nas

areas — Jogos

de
biblioteca

chao/

O Mn. tem um boneco na méo e mostra-o ao J. e ao JS.: “é o meu
primo Gongalo. Ele também esqueceu-se do caminho. E um
cemelo. Tem muitas bossas e muito pelo...”

JS.: “essa é a minha musica”

Mn.: “O primo Gongalo cantava esta musica”.

JS.: “caminho?”

Mn.: “ndo, era agora”
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Anexo O. Matriz sociométrica da aceitacao

Escolhas fortes

Criancas que escolhem 3 pares
Criangas com |5 muito abaixo da média
Criangas com |5 abaio da média

[ ] Criancas com IS na média Meninas Meninos
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Anexo P. Matriz sociométrica da rejeicao

I Escolhas fortes
Criangas que nio fazem escohas
-Sria"-;,as corm urn IS muito acima da média
Criangas com um IS abaixo da média

Criangas com um IS muito abaixo da média Meninas Meninos
1 2 4 3 B 7 B 9 10 11 [ 12 13 [ 14 |15 [ 16 | 97 [ 18| 19 [ 20| 29 [ 22| 23 | 24| 23
. ® E 511 " E- @ %
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Total em cada criterio oot 211 211] 231] 130 102] 132 112] 211] 133] 001 331 143] 321 212] 012 DO J21) 101) 222 130| 410
Totais combinados [indice sociométrico) 1 4 4 G 4 3 5] 4 4 T 1 -] 5] 5 3 1 (sl 2 [} 4 5
N® de criangas que o escolhem 1 = 4 4 4 3 5 4 3l 4 1 4 5] 4 4 2 1 5 2 4 4 5
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Anexo Q. Sociograma da aceitacao

Sociograma da aceitagio
Grupo —Ji: Sala 2
Data — janeiro, 2014

0 — 15 ou mais — muito acima
da média

0 —10 a 14 — acima da média
— 9 - madia

0 — 8 a4 — abaixo da média

0 — 3 ou menos — muito abaixo
da média

— — Escolha Forte (3x)

— Escolha Reciproca Forte
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Anexo R. Sociograma da rejeicao

Sociograma da rejeigio
Grupo —JI: Sala 2
Data — janeiro, 2019

0 — 15 ou mais — muito acima
da média

—10 a 14 — acima da média
0 — 9 -média
0 — 8 a4 —abaixo da média

— 3 ou Menos — muito abaixo
da média
—» —Escolha Forte (3x)
— Escolha Reciproca Forte

119



Anexo S. Sociograma individual da M. e do JP.

15 ou mais

10a14

4a8

3 ou menos

120

—— - Escolhe trés vezes (3x) (escolha forte)
- — =p» - Escolhe duas vez (2x)
.......... » - Escolhe uma vez (1x)

- Escolhas reciprocas que envolvem

varias quantidades de escolhas



Anexo T. Roteiro ético

Pressupostos
de Tomas (2011)

Acéo durante a investigacao

Carta de Principios
para uma Etica
Profissional (APEI)

Objetivos do

trabalho

da

foram previamente

As finalidades

investigacao

principais

discutidas com a equipa educativa
através de conversas informais. Ao
longo da investigacao, sempre que
utilizava os registos audiovisuais
para as observacdes naturalistas e
sempre que recolhia a informagéo
sociométrica, informava as criancas
sobre a sua finalidade. Em relacéo
de
informado, estava
do

as familias, no pedido
consentimento
explicito o objetivo principal

estudo.

“Encarar as suas funcbes
educativas de modo amplo
e integrado, na atencdo a
crianca na sua globalidade

e inserida no seu contexto”;

“Trabalhar
promovendo uma relacao
de de
cooperagdo e uma pratica

em equipa,
confianca,

examinada”’;

de

entre a

“Garantir a troca
informac0des

instituicao e a familia”.

Custos e

beneficios

Nesta investigacdo identifico como
beneficios, a melhoria da minha
pratica pedagdgica, consoante o
gue observava de cada crianca e a
sua posicdo social no grupo,
trabalhando com cada uma e com o
grupo de forma significativa, por
forma a contribuir sempre para o
seu desenvolvimento e
aprendizagem.

O possivel custo que a investigacao
podera ter tido, pode estar
relacionado os periodos em que
realizei algumas observacoes para

as notas de campo, em que nao

“Encarar as suas funcgbes
educativas de modo amplo
e integrado, na atencdo a
crianga na sua globalidade

e inserida no seu contexto”;

“‘Responder com qualidade
as necessidades
educativas das criangas,
promovendo para iSSO
todas as condicbes que

estiverem ao seu alcance’;

“Promover a aprendizagem
e a socializacdo numa vida

de grupo cooperada,
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participei da vida em grupo com as

estimulante, ltdica, situada

Respeito pela

Privacidade e

Confidencialidade

criancas. na comunidade e aberta ao
mundo”.
Elaborei e entreguei a cada familia | “Garantir 0 sigilo

de

informado em que informei sobre o

um pedido consentimento
que pretendia fazer, o seu objetivo
principal, como o pretendia fazer e
em que pedi a autorizagdo para
recolher dados, como narrativas
descritivas e videos, sendo que
dados seria

nenhum desses

revelado publicamente, tendo
apenas a finalidade académica,
garantindo 0 anonimato das
criancas, bem como da equipa
educativa e da instituicdo. Quanto a
nomes, nOs registos narrativos,
também eles seriam codificados e,
no meu caso, escolhi atribuir uma
ou duas letras as criangas,
consoante 0s seus nomes. Todas
as familias autorizaram a
investigacao e a recolha de dados.
No que respeita a recolha de dados
sociodemograficos das familias,

ndo foram recolhidos dados
especificos de cada familia. Apenas
foram recolhidos dados gerais de
todas as familias do grupo, nao
sendo identificada nenhuma delas.
Quanto a autorizacdo das criancas,
depois de ter a autorizacdo das
familias, conversei com elas,
expliquei o objetivo da investigacéo

e a sua razdo e questionei-0s

profissional, respeitando a

privacidade de cada
crianga’;

“‘Manter o] sigilo
relativamente as
informagbes  sobre a

familia, salvo excepcdes
que ponham em risco a

integridade da crianga”
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acerca da sua participacdo e da

possibilidade dos registos

audiovisuais. Nenhuma das
criangas recusou a participacdo na
investigacdo nem o  registo
audiovisual.

Questionei também a equipa da
sala e ambas as profissionais
deram o seu consentimento para 0s

registos audiovisuais.

Decisbes acerca
de quais as
criancas a
envolver e a

excluir

Dado o método da investigacao,

bem como a sua natureza,

considerei fundamental envolver
todo o grupo na mesma. Caso
optasse por apenas um grupo

restrito, acabaria por envolver
sempre terceiros, uma vez que se
tratam de interagoes.

Questionei todas as criancas sobre
a sua participagdo na investigacéo

e todas elas a autorizaram.

“‘Respeitar cada crianca,
independentemente da sua
religido, género, etnia,
cultura, estrato social e
situacao especifica do seu
desenvolvimento, numa
perspetiva de incluséo e de
igualdade de
oportunidades,

promovendo e divulgando
os direitos consignados na
Convencgdo Internacional

dos Direitos da Crianca”;

“Cuidar do seu bem-estar
fisico e psicologico de
modo a responder
adequadamente as

exigéncias da profissao”.

Fundamentos

Neste aspeto, nunca na minha
investigacéo conduzi as criangas a
tomarem determinadas posicdes e
acbes de modo a influenciar os
resultados da mesma, observando-

as apenas no seu contexto natural

“Garantir que os interesses
das criancas estdo acima
de interesses pessoais e

institucionais”.
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com O0S seus comportamentos

habituais.

Planificacéo e
definicdo dos
objetivos e
meétodos da

investigacéo

Informei a equipa acerca da

natureza da investigacdo, dos
métodos a utilizar, da duracdo e dos
resultados que fui verificando ao
longo do tempo. informei
igualmente as familias no ato da
entrega do pedido de
consentimento  informado.  As
criangas iam sendo informadas de
algumas partes, quando realizava a
recolha de dados e elas me

procuravam.

“‘Respeitar os colegas de
profissdo e colaborar com

todos os intervenientes na

equipa educativa, sem
discriminacoes”;

“‘Garantir a troca de
informacgdes entre a

instituicdo e a familia”;

“Encarar as suas funcbes
educativas de modo amplo
e integrado, na atencdo a
crianga na sua globalidade

e inserida no seu contexto”.

Consentimento

informado

Neste aspeto, como ja foi referido,
foi realizado um pedido de
consentimento informado as
familias, em que informei sobre o
que pretendia fazer, o seu objetivo
principal, como o pretendia fazer e
em que pedi a autorizagdo para
recolher dados. Todas as familias
aceitaram.

Quanto as criangas, ndo houve um
protocolo escrito, no entanto, houve
uma conversa durante um periodo
de reunido, em que expliquei o que
pretendia fazer, a sua razdo e como
o iria realizar. Nenhuma crianca se
opos.

Em relacdo a equipa da sala, foi
pedida a autorizacdo para registos

audiovisuais de forma verbal e

“Garantir a troca de

informagodes entre a

instituicao e a familia”;

“‘Respeitar cada crianca,
independentemente da sua
religido, género, etnia,
cultura, estrato social e
situacdo especifica do seu
desenvolvimento, numa
perspetiva de incluséo e de
igualdade de
oportunidades,

promovendo e divulgando
os direitos consignados na
Convencado Internacional

dos Direitos da Crianca”;
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informal, sendo que ambas as
profissionais da equipa mostraram

abertura para tal.

“Garantir que os interesses
das criancas estdo acima
de interesses pessoais e

institucionais”;

“‘Respeitar os colegas de
profissdo e colaborar com

todos os intervenientes na

Uso e relato das

conclusoes

Neste campo, tenciono, a data da
entrega do presente relatorio, poder
deslocar-me a instituicdo e divulgar
0s resultados obtidos as familias, a
equipa educativa e as criangas.
Durante o processo, a equipa da
sala acompanhou a investigacédo e
tem tomado conhecimento dos
resultados. @] relatério de

investigacao estara sempre
disponivel para todos os atores da
investigacao e também
publicamente, garantido, porém, a

anonimato dos intervenientes.

equipa educativa, sem
discriminacdes”.

“Partilhar informacdes
relevantes, dentro dos
limites da
confidencialidade”;
‘Garantir a troca de
informacgdes entre a

instituicdo e a familia”;

“Contribuir para o debate, a
inovacdo e a procura de

praticas de qualidade”.

Possivel impacto

nas criancas

O impacto que a investigacéo pode
ter tido nas criancas, pode passar
pelo facto de

eu, enquanto

estagiaria, ter alterado alguns
aspetos da minha intervencéo e,
assim, contribuir para o]
desenvolvimento e aprendizagem
das criancas, partindo do
conhecimento sobre cada uma e
sobre as suas interacbes entre

pares e posi¢des sociais.

“Encarar as suas fungdes
educativas de modo amplo
e integrado, na atencao a
crianga na sua globalidade

e inserida no seu contexto”;

“‘Responder com qualidade
as necessidades
educativas das criangas,
promovendo para isso
todas as condigcbes que

estiverem ao seu alcance”.
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Informacéo as
criangas e
adultos

envolvidos

Durante a investigacdo, procurei

sempre tornar o] processo
transparente, nunca ocultando o
fazer:

que estava a quando

registava por escrito algumas
observacbes e as criancas me
perguntavam o que fazia, respondia
sempre do que se tratava; quando
realizava registos audiovisuais e as
criangas perguntavam o que fazia,
agia de igual modo e explicava qual
a finalidade; e quando recolhia os
dados sociométricos explicava
sempre a razdo pela qual fazia
todas as perguntas.

No momento da recolha de dados,
informei sempre a equipa de que o

ia fazer.

“Encarar as suas funcbes
educativas de modo amplo
e integrado, na atencdo a
crianca na sua globalidade

e inserida no seu contexto”;

“‘Respeitar os colegas de
profissdo e colaborar com
todos os intervenientes na
educativa,

equipa sem

discriminagdes”.

126




Anexo U. Analise Categorial das notas de campo

Andlise Categorial — Notas de campo

O JP. estd a comer uma bolacha. O D. levanta-se e diz-lhe que quer
a bolacha dele. O JP. ndo d& e o D. continua a insistir, dizendo que
quer a bolacha. Nao disputam fisicamente a bolacha. (NC n°® 51 —

registo 31)

Sala de atividades

— reuniao

©

o )
gl 5| &
o A~ q
& % 3 Evidéncias (Unidades de registo) antex}o/ Frequencia
= o o situacao absoluta
8 o S

> =

@ £

... A K., que trouxe desenhos para uma atividade de pintura sobre
os crocodilos, ndo queria que os colegas a fizessem, comecando a | Sala de atividades

Q chorar e a dizer que os desenhos sédo todos dela. (NC n°5 — registo — reunido
S
© 3)
Q Tem S—
c N .. . esta proposta gerou alguma agita¢éo no grupo, uma vez que deu _
@ dificuldade _ _ . Sala polivalente —
£ » _ origem a alguns conflitos causados pela posse do baldo. . . (NC n° o
@ o em partilhar _ dancga criativa
S = _ 8 — registo 5) 12
o S brinquedos : : :
S O A Mrt. vem ter comigo a chorar, porque a Cg¢. lhe tirou a raquete. Diz _
@ ou outros _ Jardim
o _ gue é dela e que ela s6 ‘teve um vez”. (NC n° 16 — registo 9)
0 objetos
o
g
S
LL
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[A K. quer por as fotografias que ela trouxe na mica da Md.

K.: “Posso?”]

Md.: “Nao!” (desviando a mica para o lado oposto) (NC n°51 —registo
32)

Sala de atividades

— reuniao

O H. mexe nas fotografias da K. Ela diz-lhe: “Vou-me chatear
contigo!” (apontando e mexendo o indicador). (NC n°® 51 — registo
34)

Sala de atividades

— reuniao

A Md. e 0 E. baralham os arcos. Ambos ficam a agarrar os dois arcos
e a puxa-los. A Md. depois tira um e vira costas. (NC n° 51 — registo
39)

Sala polivalente —
aula de danca

criativa

O F. e 0 JP. discutem porque ambos querem o mesmo arco. (NC n°
51 —registo 41)

Sala polivalente —
aula de danca

criativa

A K., na banheira sensorial, tira as pinhas ao E. (NC n° 55 — registo
53)

Sala de atividades

- areas

A Md. e a Mtl. discutem por causa de um brinquedo. A Md. leva-o e
a Mtl. fica a chorar. Depois voltam a discutir e, desta vez, lava-o a
Mtl. e a Md. fica a chorar. . . (NC n°® 58 — registo 67)

Jardim — hora da

brincadeira

O Mg. zanga-se com o G., porque ele salta para 0 mesmo arco do
que ele. (NC n° 60 — registo 75)

Sala polivalente —
danca

O Mg. e a MCI. disputam um peluche. (NC n° 65 — registo 87)

Jardim — hora da

brincadeira
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Discorda do

par

O F. diz ao D.: “Eu sou querido”. O D. responde que nao num tom
agressivo. O F. diz: “Sim!”. O D. volta a responder que nao e ficam

nisto durante algum tempo . . . (NC n°® 12 — registo 7)

Sala de atividades

— reuniao

[M.: “Olha aqui!”

JS: “Conseguimos!” (fazer a construgéo)

Bd.: “N&o conseguimos nada!] Tu n&o vais a minha casa!”

M.: “Tu ndo vais a minha casa!”

B.: “Porqué?” Sabes que a casa da Aroeira é muito longe, sabes?”
(NC n° 50 — registo 27)

Sala de atividades

— areas

O JP., 0 F. e a M. agarram num par de cadeiras cada um.
JP.: "eu sou mais forte”

F.: “ndo, eu sou muito mais forte”

M.: “ndo, eu!” (NC n° 55 — registo 52)

Sala de atividades

— reuniao

Bate num par

...O D. bate no braco do F. O F. ndo se zanga, mas faz festas no
seu préprio brago, dizendo que isso ndo se faz e fixando a

educadora. . . (NC n° 12 — registo 7)

Sala de atividades

— reuniao

... O H. ndo gosta e da-lhe pontapés. O D. responde: “estou a ficar

zangado! Tu és chato!”. (NC n° 18 — registo 10)

Sala de atividades

- sesta

... O D. esta ao lado da Cg¢. e bate-lhe porque ela também disse
gue queria fazer a atividade. (NC n° 48 — registo 18)

Sala de atividades

— reuniao

Sente-se

incomodado

Na sesta, o Mn. chora porque nédo se consegue tapar. Esperneia,

mantendo o lengol por cima de forma desorganizada. A assistente

Sala de atividades

— repouso
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... O Bd. diz-lhe varias vezes: “Mrt., respira fundo!” e mostra como
se faz. (NC n° 54 — registo 45)

devido a operacional fala com ele e pede que se acalme. Ele continua. O D.
perturbacfes | grita a chama-lo de chato e a dizer que assim nao vai ao jardim. Faz
cara de mau e diz: “Nao estou a rir. Estou zangado contigo”. Mais
tarde acrescenta: “Tens de ir ao jardim para ser forte. Assim nao
vais ao jardim”. (NC n° 12 — registo 8)
[O D. aperta as bochechas da Md.] Ela ndo gosta e diz-lhe para | Sala de atividades
parar. (NC n° 50 — registo 26) — reunido/ projeto
de leitura
A M. canta uma musica. O JP. tapa-lhe a boca com a mao. (NC n° | Sala de atividades
51 —registo 35) — reuniao
[O Mg. traz uma camisola com lantejoilas e o Bd. quer mexer.] O Mg. o
. _ . ) _ Sala de atividades
nao deixa e empurra a mao dele. Fica zangado. (NC n°® 59 — registo »
— reuniao
70)
Na reunido a Mrt. pergunta pela S. (educadora). O F. responde: “A
S S. ja vem, esta bem?”. Ao responder, abana com a cabega | Sala de atividades
5 Conforta o | positivamente e coloca a sua mao nas costas da Mrt. (NC n°® 12 — — reuniao
% par registo 6)
o
(O]
04

Sala de atividades

— reuniao
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A K. esta a chorar e o Bd. vai ter com ela e pergunta o que foi. Ela
diz que quer a mama. Ele responde: “queres a mama?”. Ela abana
com a cabeca a dizer que sim e coloca a mao na boca. (NC n° 59 —

registo 71)

Sala de atividades

- reuniao

Da beijos
e/ou abracos

ao par

... O D. da-lhe um beijinho no brago e diz: “Eu ja di um beijinho”.
(NC n° 12 —registo 7)

Sala de atividades

— reuniao

O Gi. esta ao lado da Bt. e estd sempre a mexer-lhe no cabelo e a
dar-lhe abracos e beijinhos. Ela ndo reage. Permanece sossegada
a receber essas atitudes do Gi. (NC n° 48 — registo 19)

Corredor - higiene

A Md. da& beijinhos na cara do V. (NC n°® 54 — registo 46)

Sala de atividades

— reuniao

O Gi. e 0 G. agarram-se a Bt. a dar abracos. (NC n° 58 — registo 64)

Salal -

acolhimento

O G. quer dar um beijo a M. (NC n° 58 — registo 65)

Sala de atividades

— reuniao

Ensaiamos uma ultima vez o teatro sobre o Urso Bombeiro. O JS.
agarra o JP. e da-lhe um abraco e um beijinho. (NC n°® 61 — registo
77)

Sala de atividades
— areas — ensaio

do teatro

Na cancdo do bom dia, quando o professor canta e cumprimenta o
JS., a MCm. da-lhe um beijinho e uma festinha. (NC n°® 63 — registo
83)

Sala de atividades
— sessdo de

musica

10
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Quando visto as batas, depois da sessao de dancga criativa, a Md.
agarra-se ao JP. e da-lhe um grande abraco. O JP deixa, mas nao
retribui. (NC n° 65 — registo 84)

Corredor — rotina

A Mtl. corre em direcdo a K. e ddo um grande abraco. Ambas se
riem. (NC n° 65 — registo 93)

Jardim —
brincadeira
(dia de formacéao)

O Mg. magoa o JS. Autonomamente, sem nenhum adulto por perto,
pede-lhe desculpa, diz que foi sem querer, da-lhe um beijo no local
no qual o magoou e da-lhe um abraco. (NC n° 65 — registo 97)

Jardim —
brincadeira
(dia de formacéao)

Da a mao ao

par

O G. senta-se ao lado da Bt. e da-lhe a mao. Ela ndo reage, apenas

deixa que ele o faca. (NC n° 50 — registo 22)

Salal -
preparacao para a

reuniao

A Mrt. da a mao ao D. O D. aceita e ficam assim durante algum

tempo. (NC n° 58 — registo 66)

Sala de atividades
— sessao de

musica

... A M. pega na mao do G. e vao os dois para a sala. (NC n°® 58 —

registo 69)

Rotina de higiene

Auxili

O H. quer tirar os sapatos do D. O D. ndo quer e diz que faz sozinho.
.. (NC n° 18 —registo 10)

Sala de atividades

- sesta
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... O F., que estava ao lado, diz varias vezes: “Olha, E.! E assim,
vés?” (enquanto isso, demonstra como se come a sopa). O E. olha

para ele e imita-0. (NC n° 35 — registo 11)

Refeitdrio — almocgo

O F. diz ao E.: “é assim! Assim, vés?” (enquanto come o folhado de
salchicha). . . (NC n° 46 — registo 16)

Refeitdrio — almogo

... A Cc. diz que pode ser ela a ajudar. (NC n° 54 — registo 51)

Sala de atividades

Oferece .
- areas

ajuda para . . :
... O JP. estava ao lado, ouviu e diz: “Ana, eu posso ajudar al.” .. | Sala de atividades

uma tarefa _
. (NC n° 55 — registo 55) — repouso
... O Bd. aparece junto de nés e diz: “Estou aqui para ajudar” O que | Jardim — hora da
€ que se passa?”. .. (NC n° 58 — registo 67) brincadeira
A K. pede-me ajuda para montar pecas de plastico no chédo. A Cg. _

. _ _ Jardim — hora da
aparece e diz: “eu posso ajudar!”. Ficam as duas a tentar montar as _ _
_ brincadeira

pecas. (NC n° 58 — registo 68)
O F. dirige-se para o Mg. e diz:
“Mg., podes ajudar-me a cortar isto?” (a almondega) o

Pede ajuda _ . Refeitdrio — almocgo
O Mg. diz que sim e corta a carne com o0s seus talheres. (NC n° 52

para uma .
— registo 43)

tarefa

... A Md. pede ajuda &a MCm. para pbr a mascara. . . (NC n® 54 —

registo 51)

Sala de atividades

- areas
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Eu e a assistente operacional chamamos a atencdo o Bd. que
estava distraido, mas ele ndo ouve. A assistente operacional

levanta-se e vai ter com ele. A MCm., que esta ao lado dele, toca-

Sala de atividades

— reuniao

Avisa o par | Ihe no braco, chamando-o, com a intencéo de dizer que ela vai la.
de algo (NC n° 60 — registo 72)
Quando chamo o Mn. para ele ir tirar a bata, ele ndo ouve e a MCm.,
~ Sala de atividades
que estava ao lado dele, chama-o, tocando com a méao '
. : . — reuniao
repetidamente e diz: “Mn., olha a Ana”. (NC n° 60 — registo 73)
. . . Muitas das criangas tém dificuldades em permanecer atentas
. . Sala de atividades
por um periodo de tempo demasiado grande, comegando a falar
com os colegas do lado. . . (NC n° 2 — registo 2) ~ freuniao
O Mn. conta ao Mg. que ontem ndo foi & sala que estava | Sala de atividades
§ Conta algo | transformada num estabulo: “tens que ir 14 ir, estava muito gira”. (NC — escolha dos
o ao par/ aos | no 45 — registo 15) livros para o
c
8 pares projeto de leitura

A MCm. aponta para os desenhos que fez na sua coroa relativa ao
Dia de Reis e vai dizendo a Md. e a C¢. quem é que desenhou. A
Md. e a Cg¢. escutam e observam com atencdo. (NC n° 56 — registo
56)

Sala de atividades
— arrumacéo da

sala
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Convida ou
combina

eventos com

B: “6 H., queres ir amanha comigo ao festival do panda?”
(H. abana com a cabeca a dizer que sim)

B: “ok, entdo vais comigo no meu carro, ok?” (NC n°® 47 —registo 17)

Refeitdrio — almogo

A Mtl. diz ao Mg.: “oh Mg., eu vou a tua casa”. (NC n°® 50 — registo
24)

Sala de atividades

0 par — reunido/ projeto
de leitura
A Mrt. mostra as meias que trouxe ao Mg. (NC n° 50 — registo 25) Sala de atividades
— reunido/ projeto
de leitura
M.: “Olha aqui!” Sala de atividades
Mostra algo _
JS: “Conseguimos!” (fazer a construcao) — areas
ao par
P Bd.: “Nao conseguimos nada! (NC n° 50 — registo 27)
O H. mostra a M. como atira bem o seu arco: “olha aqui’. A M. _
) . _ _ Sala polivalente —
também |Ihe mostra habilidades e diz: “olha aqui!”. (NC n° 60 — d
anca
registo 74) ¢
) ... "“Oh JS., tu tiraste a fralda?” Sala de atividades
Satisfaz a o
o JS.: “Tirei. E tu?” — repouso
curiosidade _
JP.: “Eu fiz xixi”. (NC n°® 55 — registo 54)
O V. coloca as maos na boca, conforme o habitual. A educadora | Sala de atividades
Da ordens | repara e diz-lhe para ndo o fazer. A M. repete o que a educadora | — projeto de leitura

diz, aproximando o seu corpo do dele e mostrando vontade em tirar-
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Ihe as maos da boca com as suas proprias maos: “Nao é para meter

a mao na boca!” (NC n° 40 — registo 13)

O Bd. estava a mexer nos livros em cima das mesas e a Mrt., atenta
ao seu comportamento, diz: “ndo é para mexer nos livros, 6 Bd.!”. O

Bd. ouve-a e senta-se na sua cadeira. (NC n° 45 — registo 14)

Sala de atividades
— escolha dos
livros para o

projeto de leitura

. . . Mais tarde, depois de eu chamar o E. a atengéo para continuar
a comer, o F. toca-lhe e volta a dizer: “va E., come!”. (NC n°® 46 —

registo 16)

Refeitdrio - almogo

O JP. pergunta-me: “Ana, € no debaixo, pois €?” (o corrimao/
estrutura das cadeiras de rodas). Digo-lhe que sim. Ele comeca a
avisar os colegas, conforme ouve os adultos a dizer. “E no de baixo!
E no de baixo!” (NC n° 48 — registo 20)

Escadas — ida para

0O repouso

A Crl. chega aos jogos de chdo. Ja estédo |4 quatro meninos e eu
digo-lhe que ela tem de escolher outra area.

O Bd. diz para a Crl.: “Tu n&o estavas aqui!” (NC n° 50 — registo 28)

Sala de atividades

— areas

A educadora informa que temos de comecar a arrumar a sala. O JS.
diz para o H.: “E para arrumar!”. O H. fica parado no lugar. (NC n°
50 — registo 29)

Sala de atividades

— areas
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A MCm. manda a Cg¢. sentar-se, porque “é para sentar”. (NC n° 56

— registo 57)

Sala 2 —

arrumacdao da sala

O J. puxa as calcas para cima e diz que é para as pernas
aguecerem. O Mn., que esta ao seu lado, puxa-as para baixo e diz

que tém de estar para baixo. (NC n° 56 — registo 58)

Sala 2 -

arrumacdao da sala

A A. chama a MCm. e a Crl. para se sentarem. “MCm./ Crl, senta!”

e faz o0 gesto com a méo. (NC n° 60 — registo 76)

Sala polivalente —

danca

A K. quer pér as fotografias que ela trouxe na mica da Md.

Sala de atividades

O D. baixa-se na cadeira dele e imite um som. O Mg. e a Bt. imitam.

Repetem o movimento varias vezes. (NC n° 51 — registo 33)

Pede algo K.: “Posso?” (NC n° 51 — registo 32) — reunido
No refeitorio, a K. canta a can¢do que cantei com o grupo de manha,
acompanhando com os gestos. A Mr., o Mg. e o H. imitam. (NC n° 5 | Refeit6rio — almocgo
— registo 4)
O JP. diz-me que quer ver o livro dos bombeiros . .. O V. ouve e o
_ ] ) _ . _ _ _ Sala de atividades

diz que também quer ir ler o livro. V&o os dois e ficam durante muito )

- — areas

§ Imita o par tempo na tenda a ver o livro. . . (NC n° 50 — registo 30)

@

Sala de atividades

— reuniao

O Mn. esta a janela. O Mg. e o D. vao ter com ele e ficam a ver
também. (NC n° 51 — registo 40)

Sala polivalente —
aula de danca

criativa
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Brinca com

um par

O Bd. brinca com a M. (NC n° 49 — registo 21)

Jardim - recreio

O Mn. [brinca] com o F. (NC n° 49 — registo 21)

Jardim - recreio

O JP. [brinca] com o V. (NCA n° 49 — registo 21)

Jardim - recreio

O Mg. da-lhe palmadas na cabeca a rir-se. (NC n° 50 — registo 24)

Sala de atividades
— reunido/ projeto

de leitura

O D. aperta as bochechas da Md. . . (NC n°® 50 — registo 26)

Sala de atividades
— reunido/ projeto

de leitura

Estdo a fazer um exercicio com arcos. O JP. coloca o arco dentro
do da MCm. Ambos se riem. (NC n° 51 — registo 36)

Sala polivalente —
aula de danca

criativa

O H. vai com o arco de encontro a M. e ri-se. Ela ndo gosta e afasta-
se. (NC n°® 51 —registo 37)

Sala polivalente —
aula de danca

criativa

O Bd. bate nas costas da Mrt. Depois trocam sucessivamente (NC
n° 54 — registo 45)

Sala de atividades

— reuniao

O Mg. e o H. correm um atras do outro. (NC n° 54 — registo 48)

Almoco - refeitério

O Bd. puxa o nariz a Mtl. (NC n° 54 — registo 49)

Almoco - refeitério

21
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A MCm. anda a correr atras da C¢. (NC n° 57 — registo 60)

Jardim

A Cc. brinca com a Md. dentro de caixas. (NC n° 57 — registo 63)

Jardim

O H. e o F. brincam pelo jardim: o F. senta-se no carro e o H. anda

a empurra-lo pelo espaco. (NC n° 61 — registo 78)

Jardim - recreio

O Gi. e 0 V. andam num carro. O Gi. é que o guia. (NC n°® 61 — registo
80)

Jardim - recreio

O F. senta-se no carro e 0 JS. empurra o carro pelo jardim. (NC n°
65 — registo 86)

Jardim — hora da
brincadeira

O V. senta-se no carro e 0 JP. empurra o carro pelo espago. (NC n°
65 — registo 88)

Jardim — hora da

brincadeira

A Bt. brinca com o G. na casinha. (NC n° 65 — registo 89)

Jardim — hora da

brincadeira

A K. brinca com a M. no escorrega. (NC n°® 65 — registo 91)

Jardim —
brincadeira
(dia de formacéao)

O F. brinca com o G. na casinha. (NC n° 65 — registo 92)

Jardim —
brincadeira
(dia de formacéao)

A K. e a Mtl. brincam com o carro. (NC n°® 66 — registo 101)

Jardim — recreio

O JS. e 0 Bd. brincam com uma bola. (NC n° 66 — registo 102)

Jardim — recreio
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Brinca com
mais de um

par

Muitas das criancas tém dificuldades em permanecer atentas por
um periodo de tempo demasiado grande. . . brincando com eles [0s

colegas do lado] (NC n° 2 — registo 2)

Sala de atividades

— reuniao

O F., 0JS., 0o Mn, o Mg., a MCm., a C¢. e a K. brincam aos
bombeiros. (NC n° 36 — registo 12)

Jardim - recreio

O Mg., 0 JS., a M. e a Md. brincam aos bebés nos jogos de chéo.
(NC n° 52 —registo 44)

Sala de atividades

— areas

A Bt.,, a M., a MCm. e 0 G. p6em as m&os uns por cima dos outros
e riem-se. (NC n° 54 — registo 50)

Almoco - refeitdrio

A MCm., a C¢. e a Md. brincam com os fantoches e colocam

mascaras umas as outras. A MCm. também brinca como F. e 0 JS.

Sala de atividades

que estéo na area do lado (os jogos de chdo). (NC n° 54 — registo - areas
51)
OH., 0 Mg., 0Gi., akK., oD. eoMn. brincam no jardim. (NC n° 57 — )

_ Jardim
registo 59)
A MCm., o JP. e o H. escondem-se dentro do bad. O JS. e o Mn.
juntam-se a eles. (NC n°® 57 — registo 61) Jardim
A K. brinca com a M. a lancar carros pela rampa abaixo. O V. junta-

Jardim

se a elas. (NC n° 57 — registo 62)

18
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A M. e o G. estdo na casa de banho h4d muito tempo. Estdo na
brincadeira com outros meninos de outra sala. . . (NC n°® 58 —registo
69)

Rotina de higiene

O Mg., 0 D. e a A. brincam pelo jardim. (NC n°® 61 — registo 79)

Jardim - recreio

A M. brinca com a Md. e a MCI. (NC n°® 61 — registo 82)

Jardim - recreio

A Mtl., a K. e a Cg¢. escorregam as trés no escorrega. Fazem-no a

Jardim — hora da

A Bt. brinca com a MCI. e a Cg. na casinha. (NC n° 65 — registo 90) Jardim —
brincadeira

(dia de formacéao)

A K. brinca ao faz de contacoma M., aC¢.eaMtl. AK. é amae e
as restantes séo filhas. (NC n° 65 — registo 94)

Jardim —
brincadeira
(dia de formacéao)

O F. brinca com o Mg. e 0 JS. Fazem um “percurso de obstaculos”

inlmeras vezes. (NC n° 65 — registo 95)

Jardim —
brincadeira

(dia de formagéo)

OG., o0V, aMd., aMCI., aBt, oD. eaMCm. brincam ao faz de

conta na casinha. (NC n° 65 — registo 96)

Jardim —
brincadeira

(dia de formacéao)

O D., 0 Mn., 0 JP. e 0 Mg. brincam no carro. (NC n° 65 — registo 98)

Jardim — recreio

141



O D., aA., e 0 Mg. brincam juntos. Correm pelo jardim. (NC n°® 66 —
registo 100)

Jardim — recreio

O V. e 0 JP. pedem-me novamente para ir para a area da biblioteca

Sala de atividades

©
© (]
S § Explora um | Ver os livros dos bombeiros. (NC n° 51 —registo 42) - 4reas ,
o S
c @ .
% 2 objeto O Mg. traz uma camisola com lantejoilas e o Bd. quer mexer. . . (NC | Sala de atividades
= >
» ©° n° 59 — registo 70) - reuni&o
Total 113
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Andlise Categorial — Notas de campo

Influéncia do género nas interactes

Interacdes que envolvem ambos 0s géneros

ambos os géneros

O V. coloca as méos ha boca, conforme o habitual. A educadora repara e diz-lhe para néo o
fazer. A M. repete o que a educadora diz, aproximando o seu corpo do dele e mostrando
vontade em tirar-lhe as maos da boca com as suas proprias maos: “Nao é para meter a mao
na boca!” (NC n° 40 — registo 13)

O Bd. estava a mexer nos livros em cima das mesas e a Mrt., atenta ao seu comportamento,
diz: “ndo é para mexer nos livros, 6 Bd.!”. O Bd. ouve-a e senta-se na sua cadeira. (NC n°® 45

— registo 14)

&
2|z .
N =
089 % Indicadores Evidéncias (Unidades de registo) 2 5
% | 9 < 3
(@) 2 g <
LL
No refeitério, a K. canta a cang¢éo que cantei com o grupo de manhd, acompanhando com
0s gestos. A Mr., o Mg. e o H. imitam. (NC n°® 5 — registo 4)
Na reunido a Mrt. pergunta pela S. (educadora). O F. responde: “A S. ja vem, esta bem?”. Ao
responder, abana com a cabeca positivamente e coloca a sua méo nas costas da Mrt. (NC
n° 12 — registo 6)
OF.,0JS.,, 0Mn., 0o Mg., a MCm., a C¢. e a K. brincam aos bombeiros. (NC n° 36 — registo
Mostra interagéo com
¢ 12) 50
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A educadora cooperante, quando faz o plano do dia com as criancas, pergunta quem quer
fazer o presépio. Muitas das criangas dizem “eu”. O D. esta ao lado da Cg. e bata-lhe porque

ela também disse que queria fazer a atividade. (NC n°® 48 — registo 18)

O Gi. estd ao lado da Bt. e estd sempre a mexer-lhe no cabelo e a dar-lhe abracos e beijinhos.
Ela ndo reage. Permanece sossegada a receber essas atitudes do Gi. (NC n° 48 — registo
19)

Vamos ao jardim. O Bd. brinca com a M. . . (NC n° 49 — registo 21)

O G. senta-se ao lado da Bt. e da-lhe a méo. Ela ndo reage, apenas deixa que ele o faga.
(NC n° 50 — registo 22)

Bd.: “Tu ndo vais a minha casa!”.

M.: “Nao, tu é que nao vais a minha casa!”. (NC n° 50 — registo 23)

A Mtl. diz ao Mg.: “oh Mg., eu vou a tua casa”. O Mg. da-lhe palmadas na cabeca arir-se. Ela
tira-lhe as méos dele da cabeca dela. (NC n° 50 — registo 24)

A Mrt. mostra as meias que trouxe ao Mg. (NC n° 50 — registo 25)

O D. aperta as bochechas da Md. Ela néo gosta e diz-lhe para parar. (NC n°® 50 — registo 26)

M.: “Olha aqui!”

JS: “Conseguimos!” (fazer a construgao)
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Bd.: “Nao conseguimos nada! Tu n&o vais a minha casal!”
M.: “Tu nao vais a minha casa!”

B.: “Porqué?” Sabes que a casa da Aroeira € muito longe, sabes?” (NC n° 50 — registo 27)

A Crl. chega aos jogos de chéo. Ja estdo la quatro meninos e eu digo-lhe que ela tem de
escolher outra area.
O Bd. diz para a Crl.: “Tu ndo estavas aqui!” (NC n° 50 — registo 28)

O D. baixa-se na cadeira dele e imite um som. O Mg. e a Bt. imitam. Repetem o movimento
varias vezes. (NC n° 51 — registo 33)

O H. mexe nas fotografias da K. Ela diz-lhe: “Vou-me chatear contigo!” (apontando e mexendo
o indicador). (NC n°® 51 — registo 34)

A M. canta uma mausica. O JP. tapa-lhe a boca com a mao. (NC n° 51 — registo 35)

Estdo a fazer um exercicio com arcos. O JP. coloca o arco dentro da MCm. Ambos se riem.
(NC n° 51 — registo 36)

O H. vai com o arco de encontro a M. e ri-se. Ela ndo gosta e afasta-se. (NC n° 51 — registo
37)

Escolhem um par para fazer o jogo. O JS escolhe a M. e ela escolhe-0 a ele na segunda vez.
(NC n° 51 — registo 38)

A Md. e o E. baralham os arcos. Ambos ficam a agarrar os dois arcos e a puxa-los. A Md.
depois tira um e vira costas. (NC n°® 51 — registo 39)

O Mg., 0JS., a M. e a Md. brincam aos bebés nos jogos de chdo. (NC n° 52 — registo 44)
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O Bd. bate nas costas da Mrt. Depois trocam sucessivamente. A certa altura, a Mrt. diz que
jando quer e comeca a tossir. O Bd. diz-lhe varias vezes: “Mrt., respira fundo!” e mostra como
se faz. (NC n° 54 — registo 45)

A Md. dé beijinhos na cara do V. (NC n° 54 — registo 46)

O Bd. puxa o nariz a Mtl. (NC n° 54 — registo 49)

A Bt., a M., a MCm. e 0 G. p6em as maos uns por cima dos outros e riem-se. (NC n° 54 —

registo 50)

... AMCm. também brinca com o F. e 0 JS. que estdo na area do lado (os jogos de chao). .
. (NC n° 54 —registo 51)

O JP., 0 F. e a M. agarram num par de cadeiras cada um.
JP.: "eu sou mais forte”

F.: “nd0, eu sou muito mais forte”

M.: “ndo, eu!” (NC n° 55 — registo 52)

A K., na banheira sensorial, tira as pinhas ao E. O E. ndo diz nada. (NC n°® 55 — registo 53)

A I. diz-me: “oh Ana, eu quero uma menina para ajudar a fazer xixi”.

O JP. estava ao lado, ouviu e diz: “Ana, eu posso ajudar a |.”

Pergunto a I. se pode ser 0 JP. a ajudar e ela diz que sim. Vao os dois. (NC n° 55 — registo
55)

O H., 0 Mg., 0 Gi., aK., 0 D. e o Mn. brincam no jardim. (NC n°® 57 — registo 59)
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A MCm., o JP. e 0 H. escondem-se dentro do bad. O JS. e o Mn. juntam-se a eles. (NC n°® 57

— registo 61)

A K. brinca com a M. a lancar carros pela rampa abaixo. O V. junta-se a elas. (NC n° 57 —

registo 62)

O Gi. e 0 G. agarram-se a Bt. a dar abracgos. (NC n° 58 — registo 64)

O G. quer dar um beijo a M. (NC n° 58 — registo 65)

A Mrt. da a m&o ao D. O D. aceita e ficam assim durante algum tempo. (NC n°® 58 — registo
66)

... O Bd. aparece junto de nés e diz: “Estou aqui para ajudar” O que é que se passa?”’. As
meninas ndo dao importancia e voltam a discutir pelo objeto. A Md. chora e afasta-se. (NC
n° 58 — registo 67)

A M. e o G. estdo na casa de banho ha muito tempo. Estdo na brincadeira com outros
meninos de outra sala. Peco-lhes que vao para a sala. A M. pega ha méo do G. e vao os dois
para a sala. (NC n° 58 — registo 69)

A K. esta a chorar e 0 Bd. vai ter com ela e pergunta o que foi. Ela diz que quer a mama. Ele
responde: “queres a mama?”. Ela abana com a cabeca a dizer que sim e coloca a méo na
boca. (NC n° 59 — registo 71)

Eu e a assistente operacional chamamos a atencéo o Bd. que estava distraido, mas ele n&o

ouve. A assistente operacional levanta-se e vai ter com ele. A MCm., que est& ao lado dele,
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toca-lhe no brago, chamando-o, com a intencéo de dizer que ela vai 14. (NC n°® 60 — registo
72)

Quando chamo o Mn. para ele ir tirar a bata, ele ndo ouve e a MCm., que estava ao lado
dele, chama-o, tocando com a mao repetidamente e diz: “Mn., olha a Ana”. (NC n° 60 — registo
73)

O H. mostra a M. como atira bem o seu arco: “olha aqui”. A M. também Ihe mostra habilidades
e diz: “olha aqui!”. (NC n° 60 — registo 74)

O Mg., o D. e a A. brincam pelo jardim. (NC n°® 61 — registo 79)

Na cancao do bom dia, quando o professor canta e cumprimenta o JS., a MCm. da-lhe um
beijinho e uma festinha. (NC n° 61 — registo 83)

Quando visto as batas, depois da sesséo de danca criativa, a Md. agarra-se ao JP. e da-lhe

um grande abraco. O JP deixa, mas nao retribui. (NC n° 65 — registo 84)

O Mg. e a MCI. disputam um peluche. (NC n° 65 — registo 87)

A Bt. brinca com o G. na casinha. (NC n° 65 — registo 89)

O0G., 0V.,aMd., aMCI., aBt., 0 D. ea MCm brincam ao faz de conta na casinha. (NC n°® 65

— registo 96)

O D., aA., e o Mg. brincam juntos. Correm pelo jardim. (NC n°® 66 — registo 100)
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Interacdes que envolvem apenas um dos géneros

Mostra interagéo sé
com o género

masculino

O F. dizao D.: “Eu sou querido”. O D. responde que ndo num tom agressivo. O F. diz: “Sim!”.
O D. volta a responder que nao e ficam nisto durante algum tempo. O D. bate no braco do F.
O F. ndo se zanga, mas faz festas no seu préprio bracgo, dizendo que isso ndo se faz e fixando
a educadora. O D. da-lhe um beijinho no braco e diz: “Eu ja di um beijinho”. (NC n°® 12 —

registo 7)

Na sesta, 0 Mn. chora porque ndo se consegue tapar. Esperneia, mantendo o lencol por cima
de forma desorganizada. A assistente operacional fala com ele e pede que se acalme. Ele
continua. O D. grita a chamé-lo de chato e a dizer que assim ndo vai ao jardim. Faz cara de
mau e diz: “Nao estou a rir. Estou zangado contigo”. Mais tarde acrescenta: “Tens de ir ao

jardim para ser forte. Assim nao vais ao jardim”. (NC n° 12 — registo 8)

O H. quer tirar os sapatos do D. O D. ndo quer e diz que faz sozinho. O H. ndo gosta e da-

Ihe pontapés. O D. responde: “estou a ficar zangado! Tu és chato!”. (NC n°® 18 — registo 10)

O E., conforme o habitual ndo esta a comer a sopa, porque esta distraido a observar, de
forma passiva, tudo o que se passa a sua volta. Aproximo-me dele e pe¢o que continue a
comer a sopa. O F., que estava ao lado, diz varias vezes: “Olha, E.! E assim, vés?” (enquanto

isso, demonstra como se come a sopa). O E. olha para ele e imita-0. (NC n° 35 — registo 11)

O Mn. conta ao Mg. que ontem nao foi a sala que estava transformada num estabulo: “tens

que ir la ir, estava muito gira”. (NC n° 45 — registo 15)

O F. diz ao E.: “é assim! Assim, vés?” (enquanto come o folhado de salchicha). Mais tarde,
depois de eu chamar o E. a atencdo para continuar a comer, o F. toca-lhe e volta a dizer: “va
E., come!”. (NC n° 46 — registo 16)

31
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Bd: “6 H., queres ir amanha comigo ao festival do panda?”
(H. abana com a cabeca a dizer que sim)

Bd: “ok, entdo vais comigo no meu carro, ok?” (NC n° 47 — registo 17)

O Mn. [brinca] com o F. (NC n° 49 — registo 21)

O JP. [brinca] com o V. (NC n° 49 —registo 21)

A educadora informa que temos de comecar a arrumar a sala. O JS. diz para o H.: “E para

arrumar!”. O H. fica parado no lugar. (NC n° 50 — registo 29)

O JP. diz-me que quer ver o livro dos bombeiros. Vou buscar o livro e dou-lho, pedindo que
se mude para a area da biblioteca. Ele vai. O V. ouve e diz que também quer ir ler o livro.
V&o os dois e ficam durante muito tempo na tenda a ver o livro. Chamam-me frequentemente

para mostrar algo. (NC n° 50 — registo 30)

O JP. estd a comer uma bolacha. O D. levanta-se e diz-lhe que quer a bolacha dele. O JP.
nao da e o D. continua a insistir, dizendo que quer a bolacha. Nao disputam fisicamente a
bolacha. (NC n° 50 — registo 31)

O Mn. esta a janela. O Mg. e o D. vao ter com ele e ficam a ver também. (NC n° 51 — registo
40)

O F. e 0 JP. discutem porque ambos querem o0 mesmo arco. (NC n° 51 — registo 41)

O V. e 0 JP. pedem-me novamente para ir para a area da biblioteca ver os livros dos
bombeiros. Levam o livro de ontem e mais alguns que algumas criancas tém trazido. Pedem-

me que coloque a tenda e que a feche & semelhanca de ontem. Chamam-me com muita
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frequéncia para mostrar imagens dos livros e dizer o que sabem sobre isso. (NC n° 51 —

registo 42)

O F. dirige-se para o Mg. e diz:
“Mg., podes ajudar-me a cortar isto?” (a almondega)

O Mg. diz que sim e corta a carne com os seus talheres. (NC n° 51 — registo 43)

O Mg. e 0 H. correm um atras do outro. (NC n° 54 — registo 48)

0O JS. diz que quer ir a casa de banho. Digo-lhe para calcar os sapatos e ir. Quando ele volta,
volto a falar com ele: “J, deita-te mais um bocadinho, mas olha, tu agora néo tens fralda, ndo
podes fazer xixi. Se quiseres fazer, tens de dizer, esta bem?”. Ele responde afirmativamente.
O JP. que também estava acordado e tinha ido a casa de banho, pergunta ao JS.:

“Oh JS., tu tiraste a fralda?”

JS.: “Tirei. E tu?”

JP.: “Eu fiz xixi”. (NC n°® 55 — registo 54)

O J. puxa as calgas para cima e diz que € para as pernas aquecerem. O Mn., que esta ao

seu lado, puxa-as para baixo e diz que tém de estar para baixo. (NC n° 56 — registo 58)

O Mg. traz uma camisola com lantejoilas e o Bd. quer mexer. O Mg. ndo deixa e empurra a

mao dele. Fica zangado. (NC n° 59 — registo 70)

O Mg. zanga-se com o G., porque ele salta para o mesmo arco do que ele. (NC n° 60 — registo
75)

Ensaiamos uma Ultima vez o teatro sobre o Urso Bombeiro. O JS. agarra o JP. e da-lhe um

abraco e um beijinho. (NC n° 61 — registo 77)
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O H. e o F. brincam pelo jardim: o F. senta-se no carro e o H. anda a empurra-lo pelo espaco.
(NC n° 61 — registo 78)

O Gi. e 0 V. andam num carro. O Gi. € que o guia. (NC n°® 61 — registo 80)

O F. senta-se no carro e 0 JS. empurra o carro pelo jardim. (NC n° 65 — registo 86)

O V. senta-se no carro e 0 JP. empurra o carro pelo espaco. (NC n° 65 — registo 88)

O F. brinca com o G. na casinha. (NC n°® 65 — registo 92)

O F. brinca com o Mg. e o0 JS. Fazem um “percurso de obstaculos” inUmeras vezes. (NC n°
65 — registo 95)

O Mg. magoa o JS. Autonomamente, sem nenhum adulto por perto, pede-lhe desculpa, diz
gue foi sem querer, da-lhe um beijo no local no qual o magoou e da-lhe um abrago. (NC n°
65 — registo 97)

O D., 0 Mn., 0 JP. e 0 Mg. brincam no carro. (NC n° 66 — registo 98)

O JS. e 0 Bd. brincam com uma bola. (NC n°® 66 — registo 102)

Mostra interagéo sé
com o género

feminino

A Mrt. vem ter comigo a chorar, porque a Cg. lhe tirou a raquete. Diz que é dela e que ela s6
‘teve um vez”. Explico a Mrt. que tem de emprestar aos amigos, porque os brinquedos nao
sdo sO dela e ela ja brincou durante muito tempo e explico a C¢. que ndo pode tirar 0s
brinquedos aos outros meninos e meninas sem antes perguntar de pode e se faz favor. Peco-
Ihe que peca se faz favor, ela pede, mas a Mrt. continua a dizer que n&o. Volto a conversar

com ela. Ela acaba por dizer que sim e escolhe outro brinquedo. (NC n° 16 — registo 9)

19

152




A K. quer pér as fotografias que ela trouxe na mica da Md.
K.: “Posso?”
Md.: “Nao!” (desviando a mica para o lado oposto)

K.: “Porqué? Nao és minha amiga?” (NC n° 51 — registo 32)

A Mrt. chama a MCm. puxando-lhe a cara com a méo, para que a MCm. olhe para ela. A
MCm. n&do olha e nédo deixa desviar a cara. (NC n° 54 — registo 47)

A MCm., a C¢. e a Md. brincam com os fantoches e colocam mascaras umas as outras. . .
(NC n° 54 — registo 51)

A Md. pede ajuda a MCm. para pbr a mascara. A C¢. diz que pode ser ela a ajudar. (NC n°
54 — registo 51)

A MCm., a Md. e a Cg¢. j4 estdo encostadas ao armario a espera para irmos para outra
atividade fora da sala. A MCm. aponta para os desenhos que fez na sua coroa relativa ao
Dia de Reis e vai dizendo a Md. e a C¢. quem é que desenhou. A Md. e a C¢. escutam e

observam com atencgé&o. (NC n° 56 — registo 56)

A MCm. manda a Cg. sentar-se, porque “é para sentar”. (NC n° 56 — registo 57)

A MCm. anda a correr atrds da C¢. (NC n° 57 — registo 60)

A Cc. brinca com a Md. dentro de caixas. (NC n° 57 — registo 63)

A Md. e a Mtl. discutem por causa de um brinquedo. A Md. leva-o e a Mtl. fica a chorar.
Depois voltam a discutir e, desta vez, lava-o a Mtl. e a Md. fica a chorar. Tento conversar com
elas e explicar que podem brincar as duas com o brinquedo, na tentativa que partilhem. . .
(NC n° 58 — registo 67)
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A K. pede-me ajuda para montar pecas de plastico no chao. A C¢. aparece e diz: “eu posso

ajudar!”. Ficam as duas a tentar montar as pecgas. (NC n° 58 — registo 68)

A A. chama a MCm. e a Crl. para se sentarem. “MCm./ Crl, senta!” e faz o gesto com a mao.
(NC n° 60 — registo 76)

A M. brinca com a Md. e a MCI. (NC n° 61 — registo 82)

A Mtl., a K. e a Cg¢. escorregam as trés no escorrega. Fazem-no a vez. (NC n° 65 — registo
85)

A Bt. brinca com a MCI. e a Cg¢. na casinha. (NC n° 65 — registo 90)

A K. brinca com a M. no escorrega. (NC n°® 65 — registo 91)

A Mtl. corre em direcdo a K. e ddo um grande abraco. Ambas se riem. (NC n° 65 — registo
93)

A K. brinca ao faz de conta com a M., a C¢. e a Mtl. A K. é a mée e as restantes séo filhas.
(NC n° 65 — registo 94)

A K. e a Mtl. brincam com o carro. (NC n°® 66 — registo 101)

Total

100
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Anexo V. Andlise Categorial das observacfes naturalistas/ protocolos de observacéo

Analise Categorial — Registos audiovisuais

O JP. tem o livro dos bombeiros que o G. trouxe. O V. também quer e comeca a
puxar. O JP. ndo deixa e puxa novamente. O V. ja ndo puxa mais. (registo

audiovisual n° 6)

Trabalho nas

areas

- ]
& S o s 8
o . : A : . L c 5
> Subcategoria | Indicadores Evidéncias (Unidades de registo) s © ¢ 3
>S5
% 5 = g o
o O v -
O Mg. coloca uma peca de lego e um bloco em cima do cesto. A M., que néo viu
gue o Mg. fez isso porque estava de costas, quando se virou, olhou para o cesto
Q , o _ ) . Trabalho nas
A e quis os materiais. Vai para ir pegar neles, mas o Mg. afasta-a, colocando a méo |
c _ areas — Jogos
Q Tem e 0 brago sobre as costas e o brago dela. Ao mesmo tempo, ele diz: “hm hm hm”. de chi
£ . . . ~ € chao
© dificuldade | Ela cai, levanta-se e pega em dois blocos. Ele tira-lhe um deles e ela ndo faz nada.
% _ em partilhar | (registo audiovisual n° 3)
2 Conflitos _ : _ i i _ 29
g brinquedos | A Md. mostra a |. que tem um lapis mais pequenino. A |. pensa que a Md. lhe esta | Trabalho nas
@ ou outros | a dar o lapis e vai pegar. A Md. desvia-o para o lado oposto e a |. vai atras. Depois areas —
(o
o objetos desiste. (registo audiovisual n° 6) Desenho
§
[
LL
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O H. esta afazer o desenho. O D. vai até a sua mesa e tira-lhe o balde das canetas.
O H. diz muito rapidamente: “n&0” e vai atras dele. Depois recorre a mim para dizer

gue o D. Ihe tirou as canetas. (registo audiovisual n° 6)

Trabalho nas
areas —

Desenho

O G. pega numa tampa para pér numa caneta. O Mg. grita: “essa € minha tampa!

Oh pa, essa é minha”. O G. desvia-se com a tampa. (registo audiovisual n° 6)

Trabalho nas
areas —

Desenho

.. . Mais tarde, o G. pega em dois objetos. O H. diz-lhe que nao e tira-lhos das

maos. O G. ndo reage, apenas observa. . . (registo audiovisual n° 8)

Trabalho nas
areas — mini

faz de conta

... O G. ia mexer num brinquedo. O H. ndo deixa e mete as méaos dele a frente.
Diz-lhe: “ndo mexes! Nao podes mexer!” o G. insiste em mexer. O H. diz “nao!!”.

O G. responde: “posso!”. . . (registo audiovisual n°® 8)

Trabalho nas
areas — mini

faz de conta

O J. esta a brincar com o computador e a M. tira-lho. O J. recorre ao adulto para

fazer queixa. (registo audiovisual n° 12)

Trabalho nas
areas — Faz de

conta

A Mrt. tem um conjunto de blocos. O V. levanta-se para ir buscar os blocos. A Mrt.
agarra-os e diz: “sao meus. Nado mexas”. O V. volta a brincar com outro brinquedo.

(registo audiovisual n°® 14)

Trabalho nas
areas — jogos

de mesa

. . O D. vai buscar o fio e disputa-o com o J. que ainda esta no faz de conta. . .

(registo audiovisual n° 14)

Trabalho nas
areas — jogos

de mesa
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... e vai para mexer nas pegas. A Mrt. ndo deixa e afasta-lhe a m&o dos objetos.
.. (registo audiovisual n° 14)

Trabalho nas
areas — jogos

de mesa

... A MCI. ia sentar-se no banco, mas o V. foi mais rapido e sentou-se. A MCl diz:
“eu era aqui, V. Mas V., ndo tenho nenhuma cadeira para sentar.” Ele mantém-se
no lugar e observa o espacgo. Encontra uma cadeira e diz-lhe: “senta aqui”. . .

(registo audiovisual n° 15)

Trabalho nas
areas —faz de

conta

... A A. levanta-se por instantes para chegar a um brinquedo e o E. assume que
aquela cadeira é dele, porque ele também se levantou e chegou-se para o lado da
A. Quando a A. vai voltar a sentar-se ele diz: “n&o, esta é a minha cadeira”. Tentam

os dois sentar-se na mesma cadeira. . . (registo audiovisual n° 19)

Trabalho nas
areas — Mini

faz de conta

... O Mn. ausenta-se da area e o Bd. vai para la e brinca com o computador na
mesa conforme o Mn. estava a fazer. O Mn. chega e diz: “tira que eu estava a

trabalhar!”. . . (registo audiovisual n° 21)

Trabalho nas
areas — Faz de

conta

. .. Passados poucos minutos o Bd. volta e tenta alcangar o computador. O Mn.
afasta o braco do Bd. e diz: “Eu estou a trabalhar! Estou a trabalhar! Estou a

trabalhar”. O Bd. volta a ir-se embora. . . (registo audiovisual n° 21)

Trabalho nas
areas — Faz de

conta

... Entretanto, vé o Bd. a querer brincar com o computador e vai tentar agarra-lo.
Disputam o objeto até a intervencao da educadora que explica que agora é a vez
do Bd. . . (registo audiovisual n° 21)

Trabalho nas
areas — Faz de

conta

157




... O Bd, que pensou que o D. Ihe ia tirar o outro computador, olha para ele com
um olhar zangado e agarra o objeto. (registo audiovisual n°® 21)

Trabalho nas
areas — Faz de

conta

O Bd. coloca uma bandolete na cabeca que o Mn. ja tinha colocado. O Mn. vé e
dirige-se a ele e bate-lhe na cabeca, tentando tirar o objeto. O Bd. queixa-se: “au!”.
Batem-se mutuamente e o Bd. acaba por sair da area e o Mn. por voltar para o
computador. (registo audiovisual n® 21)

Trabalho nas
areas — Faz de

conta

...mas depois coloca todos os blocos ao seu lado e diz que é

para ficarem ali guardadas. O F. pergunta-lhe porqué e relembra-lhe

que ele quer uma espada. O JP explica: “é para quando alguém

bater-nos, eu dou-te a espada, ‘ta bem?” o F. escuta-o e ndo responde. (registo
audiovisual n° 23)

Trabalho nas
areas — Jogos
de chao

... A Md. diz que a princesa tem que dormir em cima “desta cama” e aponta.
Coloca a boneca em cima da casinha e diz que ela vai dormir. A MCI. diz: “é a

minha pincesa” e tira-a de |4. . . (registo audiovisual n°® 24)

Trabalho nas
areas — Mini

faz de conta

... A Mtl. faz uma construcdo com legos empilhados. A MCI. aproxima-se e quer
mexer. A Mtl. desvia o objeto e diz “a minha espada! A minha espada!”. A MCI.
responde: “mas eu nao tenho uma espada”. A Mtl. diz: “pois nao, essa é a minha

espada’. . . (registo audiovisual n° 25)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao

... O Mg. ia mexer na piscina e o JP. diz rapidamente: “N&o! Nao! Nao! Ninguém

nao vai!”. . . (registo audiovisual n°® 28)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao
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. O Mg. ia mexer novamente e o JS diz: “nao! Eu estava a mexer nas escadas”. O
JP diz: “da c&” para o Mg., apontando para o objeto que ele tem na mao. O Mg.
nao da, diz: “mas eu também posso brincar’ e mexe nas escadas. (registo

audiovisual n° 28)

Trabalho nas
areas — Jogos
de chao

... JS.: “olha aqui!” (toca numa das partes do carro) “Nao esta com isso” (tira o
boneco que a A. tem na mao).

A.: “mas eu estava com isso!”

JS.: “ndo, tu ndo estavas com isso!”

A.: “eu estava com isso, sim”

JS.: “ndo, ndo.”

A.: “ tava, sim” . . . (registo audiovisual n° 30)

Trabalho nas
areas — Jogos
de chao

... JS.: “6 ndo, a minha farda do carro dos bombeiros esta aqui!” (agarra numa
peca de lego para desviar).

Mg.: “a minha prancha é esta! E a minha prancha é esta!” (agarra a peca que o JS
agarrou e disputam o objeto).

JS.: “ndo, é minha! Esta é minha” (fica com o objeto)

Mg.:

zangado. “O pa! Agora ja ndo vais @ minha casal!”. . . (registo audiovisual n° 30)

“a minha prancha” (com tristeza). Volta a dizé-lo, mas, desta vez, mais

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao

... O Bd. tenta agarrar o brinquedo da Md. e esta pede-lhe que pare. Ele agarra
numa luz do carro e bate com ela no animal da Md. A certa altura, a Md. bate com

o animal na luz que o Bd. tem. . . (registo audiovisual n°® 31)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao
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... O Bd. tenta tirar as pecas do J., mas ele ndo permite, afastando-as. [Como 0

Bd. ndo conseguiu, tenta fazé-lo com o JP. desta vez, fica com as pecas do par.]

... (registo audiovisual n° 34)

Trabalho nas
areas — Jogos

de mesa

... O Bd. tira uma peca a Mrt. ela diz: “ei, o Bd. tirou!” . . . (registo audiovisual n°

34)

Trabalho nas
areas — Jogos
de mesa

... O Bd. tirauma peca ao J. O J. tenta té-la de volta, mas o Bd. desvia-a. (registo

audiovisual n° 34)

Trabalho nas
areas — Jogos
de mesa

160




O D. esta a lavar as maos. O Mn. fica atras dele a espera. Depois tenta subir e
pegar no sabonete.

D.: “ndo! Nao lava!”

Mn.: “sim, sim”

D.: “nao, ndo”

Mn.: “sim”
D.: “n&o” .
Lavatério da
Mn.: “sim”
B sala
. _ D.: “n&o”
N&o partilha 5
0 espaco
¢ D.: “nao!”
Mn.: “sim!” ... (a intensidade da voz comega a aumentar)
A educadora pergunta quem é que esta a gritar. O D. reponde que é o Mn.
Passado algum tempo, eles continuam a alternar entre néo e sim.
Mn: “eu quero ir para ai!” (registo audiovisual n°® 6)
O JS estava de frente para a parede onde esta afixado o mapa das presencgas. O
o » _ _ Trabalho nas
Mg. vai até la e observa-o, verificando as fotografias das criangas. A certa altura, |
o . ) areas — Jogos
empurra o JS para o lado. O JS sai e fica sentado no chdo com uma cara triste e de chi
e chdo
0 Mg. fica la a explorar o0 mapa. (registo audiovisual n° 30)
Quer cumprir . _ B Trabalho nas
... O G. comega a cantar com uma méao no ar. O H. diz-lhe: “ndo podes fazer | o
as normas B _ _ o areas — mini 2
barulho”, enquanto lhe puxa a mao para baixo. . . (registo audiovisual n° 8)
da sala faz de conta
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[A Crl. fez uma construcéo e mostra-a ao Bd.: “olha o meu guarda-chuva!”.] O Bd.
desmonta-o, coloca algumas pecas na caixa e a Crl. grita-lhe que nado. Ele
responde: “é para arrumar!”. A Crl. foge para outro local com as pegas que ainda
tem e o Bd. recorre ao adulto para contar. O Bd. volta a ir ter com ela, tira-lhe as
pecas e arruma-as. Ela chora e vira-se para a parede. . . (registo audiovisual n°®
35)

Trabalho nas
areas — Jogos

de mesa

... O G. bate ao H. (registo audiovisual n° 8)

Trabalho nas
areas — mini

faz de conta

Bate ao par
_ _ Trabalho nas
O Mg. cai e 0 Bd. ri-se dele. O Mg. nédo gosta e bate-lhe com um bloco. [Bd.: “tu |
, . . o areas — Jogos
caiste!” e ri-se.] (registo audiovisual n° 13) .
de chéo
_ _ _ . Trabalho nas
Ri-se de um | [O Mg. cai e o Bd. ri-se dele. O Mg. néo gosta e bate-lhe com um bloco.] Bd.: “tu |
. _ ) o areas — Jogos
colega caiste!” e ri-se. (registo audiovisual n°® 13) .
de chéo
... A Md. agarra o objeto e coloca-o perto da cara. Finge que dorme. O H. V§,
. _ i Trabalho nas
aproxima-se da Md., abana-a com ambas as maos e diz: “acorda, bebé!”. Ela |
Sente-se . ] ) o . areas —faz de
. responde: “Nao, para! Sou bebé!” e continua a fingir que dorme. . . (registo
incomodado o conta
. audiovisual n° 15)
devido a
. o _ Trabalho nas
perturbagdes | . . . O H. chega, observa e empurra o V. para ele sair, dizendo “nado!”. . . (registo

audiovisual n° 15)

areas —faz de

conta
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]

... O D. aparece na area e diz: “A., anda para os jogos de chao”. Ela continua a
brincar e o D. pega em alguns brinquedos e brinca por breves momentos. Depois
diz: “A., tu ndo podes estar ai. So6 dois, A. Sai daqui, ja!”. A A. diz que quer estar
ali. Ele diz: “ja acabou a casinha”. Ela diz algo sobre nao querer ir para outro lado.
Ele acrescenta: “mas ja acabou a casinha!” [com entoacido agressiva] (registo

audiovisual n° 19)

Trabalho nas
areas — Mini

faz de conta

... AMCI. vem para a area e traz a casa. O Gi. coloca em cima da casa o crocodilo
e a MCI. diz-lhe que néo varias vezes, mas ele continua. (registo audiovisual n°
26)

Trabalho nas
areas — Jogos
de chao

... Md.: “buga buga”

JS.: “6 pa! Estou a brincar as escondidas!”. . . (registo audiovisual n° 27)

Trabalho nas
areas — Jogos
de chao

JP.: “nd0, ndo, sou eu! Eu sou o chefe dos bombeiros!”
JS.: “vamos apagar os dois!”

JP.: “eu ja apaguei o fogo”. Imita o som da sirene. (registo audiovisual n°® 29)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao

Mg.: “a minha casa € s6 minha! E da A.” (dirige-se ao JS. e deita-lhe a lingua de
fora)
O JS. mostra-se desagradado: comecga por querer chorar e depois mostra-se

zangado e vira-lhe as costas e cruza os bracos. . . (registo audiovisual n° 30)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao

. ..0 JS. afasta o carro e a A. responde: “ei, JS., ndo faz isso!”. O JS cruza os
bracos e faz cara de zangado. A A. volta a por o carro no lugar. . . (registo

audiovisual n° 30)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao
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MCm.: “aqui é a cama do mano”

MCI.: “Nao, aqui € a cama do cavalo” (registo audiovisual n°25)

Trabalho nas

areas — Jogos

Relagéo

afetiva

Discorda do de chéo
par _ ) ) Trabalho nas
O JS., que por vezes, observa a A., diz-lhe: “Isto € para meninos. Grandes™. AA. |
. L . . . L areas — Jogos
responde: “ndo, ndo. E para meninas também”. (registo audiovisual n° 28) .
de chéo
JS.: “j& ndo sou teu amigo” e vira-se de costas para a Md. “sé sou amigo do JP” (o
JP néao esta na area.)
Md.: “eu sou amiga do Mg.”, fazendo-lhe uma festinha no ombro.
_ JS.: “mas eu sou amigo do JP, ndo sou amigo de ti” Trabalho nas
Contraria o . .
Md.: “eu sou amiga da MCm. e do Mg.” (tocando em cada um. A MCm., quando a | areas — Jogos
par . : ~
Md. Ihe toca, levanta o0 braco, estica o dedo e sorri) de chéo
JS.: “nao, ela é minha amiga” (e abraga a MCm.)
Md.: “é minha amiga” (puxa o brago do JS para tras)
JS.: “é minha amiga” (registo audiovisual n°® 27)
Trabalho nas
Daum O Mn. vai para ao pé deles e d4 um abrago ao JS. (registo audiovisual n° 18) areas —

abraco e/ou
um beijo ao

par

Fantocheiro

Enquanto esté escondida, a MCm. abraga a Md. A Md. sorri. (registo audiovisual
ne 27)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao
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...aMCm d4 um abrago a Md. Depois de 0 JS ver o abraco a Md., decide também
dar um abrago e um beijo ao Mg. (registo audiovisual n° 27)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao

Eles [0 JS e a MCm] agarram-se e ddo um beijo na boca. (registo audiovisual n°
27)

Trabalho nas
areas — Jogos
de chéao

[O Mg. responde que ndo e o JS. faz uma cara triste e senta-se a um canto
encostado ao banco de verga]. A MCm. da-lhe uma festinha na cara e diz-lhe:

Trabalho nas
areas — Jogos

“brincas comigo”. (registo audiovisual n° 27) de chéo
Acolhe o par 2
] . . ] _ Trabalho nas
Ja com ambos perto do carro, a A. diz: “que passa, amigo? Va, vamos!” (registo |
o areas — Jogos
audiovisual n° 30) .
de chéo
] . Trabalho nas
O E. esta perto da estante a procura de uma folha branca. i
areas —
A MCI. também vai para la. Ela fica a espera que o E. se desvie. O E. tira uma
] _ o Estante do
_ folha e da-lhe a ela. . . (registo audiovisual n° 2) .
. Ajuda o par material
Auxilio 3

numa tarefa

.. . [A MCI. volta com legos empilhados e diz: “j& tenho uma espada”.] A Mil.
responde-lhe: “ja tens? Falta uma parte!” e tira-lhe o que ela tem na méo par
acrescentar mais pecas de lego. Como nao consegue encaixar as duas torres, da

os dois bocados a MCI. separados. . . (registo audiovisual n° 25)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao
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Ele [0 D.] diz: “Agora aquilo. Agora s¢ falta este na torre”, pega no que falta e

coloca em cima da torre. (registo audiovisual n°® 14)

Trabalho nas
areas — jogos

de mesa

Conversar

Pergunta ou

F.: “Mg., como € que foi o farabeca?”. . (registo audiovisual n°® 2)

Trabalho nas
areas — Jogos
de chéao

O Mn. diz ao V., que estava a arrumar coisas no armario: “Oh V., podes pendurar

Trabalho nas
areas — Faz de

pede algo ao | ai dentro?” enquanto lhe estica a mao com um vestido. (registo audiovisual n° 21) ) 3
conta
par :
JS.: “agora eu vou a casa do J., pois €?”
o _ . _ ) Trabalho nas
J.: “ndo, ndo podes ir. Sabes porqué? E porque amanha eu vou estar la. Eue a |
. N _ ) areas — Jogos
mae temos uma reunido, entao temos de ir’ .
, -~ . . o de chao
JS.: “eu também tenho uma reunido com a minha mae” (registo audiovisual n° 30)
_ . Trabalho nas
Agradece ao | F.: “Obrigado, guardaste um bocado de becabeca para eu comer”. . . (registo |
o areas — Jogos 1
par audiovisual n° 2) B
de chéo
_ _ . o Trabalho nas
Mg.: “Eu comi um bocadinho de becabeca”. (registo audiovisual n° 2) ]
areas — Jogos
Conta algo de chéo 10
ao par ... A A junta-se a eles. A MCm. conta-lhe que o cavalo fez xixi. . . (registo | Trabalho nas

audiovisual n°® 17)

areas — Mini

faz de conta
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. . . Depois de saltar diz: “olha, tenho aqui ranho”. Procura nos bolsos, mas nao
tem lencos. Entao, diz: “ndo tenho aqui lencos. Olha, ndo tenho aqui lengos!”. A
Mt. pergunta porqué e a MCI. responde: “N&o tenho aqui lengos! Eu esqueci dos

meus lencos”. A Mtl. responde: “oh oh”. . . (registo audiovisual n° 25)

Trabalho nas
areas — Jogos
de chao

A MCI., que continuava a brincar ao lado delas, mostra as suas maos e diz: “eu

vou pintar as unhas”. (registo audiovisual n° 25)

Trabalho nas
areas — Jogos
de chao

A MCI. ausenta-se por momentos. Quando volta diz: “ja limpei o meu nariz!”. A Mtl

olha para ela, mas nao responde. (registo audiovisual n°® 25)

Trabalho nas
areas — Jogos
de chao

... 0 JS. vai para os jogos de chao e mexe em alguns materiais. A MCI. chama a
Mtl. e diz-lhe: “olha ele esta a mexer! Mtl, olha, ele esta a mexer” (aponta com o

dedo). . . (registo audiovisual n°® 25)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao

A MCI. volta com legos empilhados e diz: “ja tenho uma espada”. (registo

audiovisual n° 25)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao

... Mg.: “a cor da minha mée é a azul que é a preferida. Oh MCm! A cor da minha

mae € a azul’. . . (registo audiovisual n° 27)

Trabalho nas
areas — Jogos
de chéao

A . enquanto o J. e 0 JS. estdo a falar: “olha, eu ndo posso ir a tua casa, porque
amanhd eu tenho de dormir em casa. Ndo posso ir a tua casa, porque amanha

tenho de dormir em casa” (registo audiovisual n° 30)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao

167




. Mn.: “O primo Gongalo cantava esta musica”. . . (registo audiovisual n° 36)

Trabalho nas
areas — Jogos
de chao/

biblioteca

Avisa o par
de alguma

coisa

O F. vai ao lavatorio beber 4gua. A MCI. que estd a fazer uma aguarela, fica a
observar e a abanar a cabecga a dizer que n&do em siléncio. Depois diz: “F., ndo
trouxeste poco [copo], ndo trouxeste poco!”. Depois diz-me que ela trouxe o poco.

(registo audiovisual n° 4)

Trabalho nas

areas

O D. levanta-se e vai agarrar na pa e na vassoura que estdo ao lado da sua area.
A Mrt. responde: “N&o! E para eles!”. O D. larga os objetos e vai buscar outra coisa.

(registo audiovisual n°® 11)

Trabalho nas
areas — jogos

de mesa

Ele levanta-se e quer ir buscar o fio para enfiar as pegas. Como o fio esta no faz
de conta (area que esta ao lado), a Mrt. avisa-o: “Nao, Dudu, isso é o faz de conta!”.

(registo audiovisual n°® 14)

Trabalho nas
areas — jogos

de mesa

A Mrt. diz para o J.: “isso é desta mesa” (e aponta). (registo audiovisual n° 14)

Trabalho nas
areas — jogos

de mesa

... O JP. responde rapidamente que estio 4 e, por isso, ele ndo pode ir: “estédo 4!
Estao 4, ndo podes ir, V.” O V. volta para o faz de conta. (registo audiovisual n°
22)

Trabalho nas

areas
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... A K. tira algumas pegas do sitio e 0 J. relembra: “é para arrumar”. . . (registo

audiovisual n° 35)

Trabalho nas
areas — jogos

de mesa

Reprova ou
repreende o
par/ os pares

A I. n&o coloca a tampa na caneta. A A. ralha com ela: “ai ai ai ai, |., ndo é ai!”. O
D., que esta ao lado da A., também ralha: “ai ai ai ai, I.I”

A |. responde: “ai ai ai”. (registo audiovisual n°® 6)

Trabalho nas
areas —

Desenho

Ele diz: “Agora aquilo. Agora so falta este na torre”, pega no que falta e coloca em

cima da torre. A Mrt. diz “n&o! [gritando] (registo audiovisual n° 14)

Trabalho nas
areas — jogos

de mesa

O JP. fez uma torre com legos . . . O G. vé a torre e destréi-a com a mao e ri-se.

O JP. diz para o G.: “ai!” (registo audiovisual n° 22)

Trabalho nas

areas

... A Md. tenta ir para os jogos de chédo e a MCI. diz-lhe que ndo pode. (registo

audiovisual n° 25)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao

[O JP. continua a fazer o som da sirene do carro e avango com o carro pelo espaco,

puxando-o.] A A. reclama: “ai ndo nao ndo néo nao!” (registo audiovisual n°® 28)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chéao

... O Mn., que esta noutra area, observa e diz: “6 pa, 6 meninos! isso ndo é uma

forma bem! Isso n&o é dai! Isso ndo encaixa!”. . . (registo audiovisual n°® 28)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao
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... O JP volta a tirar a luz do lugar e a A. diz: “eeiii, JP!". Ele coloca-a no lugar

novamente. . . (registo audiovisual n°® 28)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao

O JP. tem novamente o material e tenta arranja-lo. O Mg. mexeu nas escadas e 0

JP. disse “olha ai, olha ai!”. (registo audiovisual n°® 29)

Trabalho nas
areas — Jogos
de chéao

. . . A K. pergunta: “quem é que pos isto aqui? Isto ndo é aqui’. . . (registo

audiovisual n° 35)

Trabalho nas
areas — Jogos

de mesa

Mostra algo

ao par

Passado algum tempo, a |. diz para a A.: “olha aqui o que eu fiz". (registo

audiovisual n° 6)

Trabalho nas
areas —

Desenho

A Md. mostra a I. que tem um lapis mais pequenino. . . (registo audiovisual n° 6)

Trabalho nas
areas —

Desenho

JS.: “olha aqui, tenho aqui uma coisa. Olha aqui! Danga (gira o lego)”. (registo

audiovisual n° 7)

Trabalho nas
areas — jogos

de chéao

A Mrt. faz uma construgdo com os blocos do enfiamento e chama o D. para ver:

“olha s6, Dudu!”. O D. responde: “wow!!”. . . (registo audiovisual n°® 14)

Trabalho nas
areas — jogos

de mesa

22
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A Mrt. volta a fazer uma construcédo e a chamar o D. para ver: “Dudu, olha so!”.

Ele da a mesma resposta: “wooow!”. (registo audiovisual n°® 14)

Trabalho nas
areas — jogos

de mesa

. . . Ele volta e a MCI. mostra-lhe um lago que vai pbr na cabega. . .”. (registo

audiovisual n° 15)

Trabalho nas
areas — faz de

conta

O Gi. amassa a massa dele e diz-lhe [ao Mg.]: “olha 0 meu bolo enorme. (registo

audiovisual n° 16)

Trabalho nas

areas — massa

O Mn. chama a A. e diz: “oh A.! Este sou eu” (aponta para o boneco). (registo
audiovisual n°® 17)

Trabalho nas
areas — Mini

faz de conta

O Mg. vé o telemével e diz para a Cg.: “esta ali uma coisa!”. (registo audiovisual n°
18)

Trabalho nas
areas —

Fantocheiro

O E. diz: “A., vé s&” e mostra-lhe algo. Ela observa e aponta para os olhos dela,

dizendo algo. (registo audiovisual n° 19)

Trabalho nas
areas — Mini

faz de conta

... OD. chega ao pé dela [da A.] e diz-lhe: “olha o teu computador”. Ela responde:
“eu estou ao telemédvel [enquanto o mostra] eu vou ligar ao pai do meu bebé!”

(registo audiovisual n°® 21)

Trabalho nas
areas — Faz de

conta
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. MCI.: “Olha, aqui sdo os sapatos da mama”. . . (registo audiovisual n° 25)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao

MCI.: “Olha o meu comboio” (dirigindo-se a Mtl.) (registo audiovisual n° 25)

Trabalho nas
areas — Jogos
de chéao

... A MCI. diz a Mtl. que os dedos dela nao estao pintados. “olha, os teus dedos

nao estao pintados, olha!” . . . (registo audiovisual n°® 25)

Trabalho nas
areas — Jogos
de chao

... A Mtl mostra as delas a MCI. e diz que as dela n&o estdo pintadas. (registo

audiovisual n° 25)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao

A MCI., enquanto brinca sozinha, diz: “uma casa! Olha, uma casa!’. (registo

audiovisual n° 25)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao

O Mg. chama a Md. pra mostrar algo. A Md. o Mg. e a MCm. riem-se. (registo

audiovisual n° 27)

Trabalho nas
areas — Jogos
de chéao

A MCm. imita-os e coloca carros dentro dos bolsos dela. Depois diz-lhes: “olha o

meu comboio” e mostra-lhes o bolso. Eles observam. (registo audiovisual n°® 27)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao
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A MCm. muda de lugar e o JS., passado alguns momentos, vai ter com ela e

mostra-lhe um brinquedo: “eu apanhei isto”. (registo audiovisual n°® 27)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao

.. .0 Mg. afasta-se e vai buscar a “prancha”. “eu tenho uma prancha! E a minha

prancha! E a minha prancha!”. . . (registo audiovisual n° 30)

Trabalho nas
areas — Jogos
de chéao

... A Crl. fez uma construgdo e mostra-a ao Bd.: “olha o meu guarda-chuval!”. . .

(registo audiovisual n°® 35)

Trabalho nas
areas — jogos

de mesa

O Mn. tem um boneco na mao e mostra-o ao J. e ao JS.: “é o meu primo Gongalo.

.. (registo audiovisual n° 36)

Trabalho nas
areas — Jogos
de chao/

biblioteca

Convida o
par para
uma

atividade

O JP. anda pela sala com o livro do G. O V. anda atras e diz-lhe: “oh J. ndo vamos

ler? Estas a espera do qué? . . . (registo audiovisual n° 6)

Trabalho nas

areas

]

O D. aparece na area e diz: “A., anda para os jogos de chao”.
n° 19)

(registo audiovisual

Trabalho nas
areas — Mini

faz de conta
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Satisfaz a

curiosidade

A Mrt. estava a fazer outra construcao e o D. pergunta-lhe o que é isso . . . (registo
audiovisual n°® 14)

Trabalho nas
areas — jogos

de mesa

O JS pergunta: “esta € uma piscina para salvar uma pessoa, pois €?”. O JP.

responde: “E”. (registo audiovisual n° 28)

Trabalho nas
areas — Jogos
de chéao

Tenta
desculpar-se

... (atorre cai) ... O D. responde: “s6 caiu uma vez’. (registo audiovisual n® 14)

Trabalho nas
areas — jogos

de mesa

[Eles agarram-se e dado um beijo na boca. O JS cai e o Mg. mostra-se
desagradado, porque provavelmente a sua construcao ficou estragada.] O JS. diz:

“nao fui eu, foi ela! Foi ela!”. (registo audiovisual n°® 27)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao

Pede e
partilha

materiais

O Mg., 0 Gi. e 0 J. estdo na massa. O Mg. pede um pouco de massa ao Gi. O Gi.
tira um pedago e pergunta: “Mais? Esta bom?”. O Mg. abana com a cabeca

afirmativamente e o Gi. da-lhe a massa. . . (registo audiovisual n° 16)

Trabalho nas

areas — massa

... A Md. diz a A. que quer o dinossauro. Ela procura-o e da-o a Md. . . (registo

audiovisual n° 19)

Trabalho nas
areas — Mini

faz de conta

... quando a A. chegou, o Mn. disse-lhe: “Tomal! E teu!” a A. pega no vestido, mas
logo de seguida o devolve. O Mn. responde-lhe que pode vestir. (registo

audiovisual n° 21)

Trabalho nas
areas — Faz de

conta
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A educadora solicita que o G. va para a area da massa brincar com o Gi. O G. tira
um resto de massa dentro da caixa. O Gi. pergunta: “queres mais massa?”. O G.

responde que sim e o Gi. partilha a sua. (registo audiovisual n°® 22)

Trabalho nas

areas

... JS.: “toma aqui, J. Esta aqui € a tua prancha” (da uma ao J. e tem uma para

ele). . . (registo audiovisual n° 30)

Trabalho nas
areas — Jogos
de chéao

Da ordens

O D. vé o meu telemdvel e vai mexer. A Mrt. diz-lhe “Nao mexas! E da Ana!”. Ele

nao volta a mexer. (registo audiovisual n° 14)

Trabalho nas
areas — jogos

de mesa

[A Mrt. tem um conjunto de blocos. O V. levanta-se para ir buscar os blocos.] A

Mrt. agarra-os e diz: “sdo meus. Nao mexas”. (registo audiovisual n® 14)

Trabalho nas
areas — jogos

de mesa

. . . Depois diz [o D.]: “A., tu ndo podes estar ai. S6 dois, A. Sai daqui, ja!”. . .

(registo audiovisual n° 19)

Trabalho nas
areas — Mini

faz de conta

O Mn. tinha tirado um vestido do armario e tinha mandado o Bd. vestir: “oh Bd.,

veste isto!”. (registo audiovisual n° 21)

Trabalho nas
areas — Faz de

conta

A MCI. bate com um objeto na mesa. A Md. mostra-se desagradada: “oh MCI.,
para de fazer isso! Para de fazer isso! O bebé quer dormir!” A MCI. continua por

breves momentos. (registo audiovisual n°® 24)

Trabalho nas
areas — Mini

faz de conta
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... O JP diz ao Mg.: “vai para a piscina”. O Mg. vai com o seu boneco. . . (registo
audiovisual n° 28)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao

A A. acrescenta: “JP., pde o carro ja aqui!”. (registo audiovisual n° 28)

Trabalho nas
areas — Jogos
de chéao

[O Mn. observa o que se passa nesta area e diz: “um bombeiro dorme”.] A A.

manda-o calar: “shhhh!”. . . (registo audiovisual n° 29)

Trabalho nas
areas — Jogos
de chao

O JS. afasta o carro e a A. responde: “ei, JS., nao faz isso!”. (registo audiovisual
n° 30)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao

[JS.: “nao, ela é minha amiga” (e abraca a MCm.)

Trabalho nas

para o telemovel: “olha, quer falar, a tua mama. Olha olha a tua mama”. (registo

audiovisual n° 15)

areas —faz de

conta

Modera os | Md.: “é minha amiga” (puxa o brago do JS para tras) ]
_ _ _ areas — Jogos 1
conflitos JS.: “é minha amiga’] .
L - | - de chao
A MCm. afasta ambos e diz: “sao os dois amigos”. (registo audiovisual n°® 27)
A MCm. esté na biblioteca com a Cg. Trabalho nas
A MCm coloca um fantoche na méo e finge que vai comer a C¢. A C¢ri-se. (registo areas —
. Brinca com | audiovisual n° 9) Biblioteca
Brincar : — 19
um par A MCI. “atende o telemével” e diz: “Ola. Espera”. Depois diz para o H. a apontar | Trabalho nas
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O H. coloca a toalha na mesa e diz que quer comida. A V. pega numas chaves e
coloca a frente do H. na mesa. O H. olha para o V. e repete que quer comida. O
V. vai ver dentro do armario. Encontra uma tangerina de plastico, coloca-a em cima
de um prato de plastico e d4 ao H. O H. finge que come a tangerina e depois atira-
a a ela e ao prato para o chdo. O V. apanha uma cenoura de plastico e tenta da-
la a0 H. o H. esta a bater com um tacho e uma tampa e ndo aceita a cenoura.

(registo audiovisual n° 15)

Trabalho nas
areas —faz de

conta

A Md. vai para a area. Ela e a MCI. brincam com os bebés. Colocam-nos na cama

e na cadeira para comer. (registo audiovisual n°® 15)

Trabalho nas
areas — faz de

conta

A Md. deita-se na cama dos bebés e o V. vai |4 tapé-la. (registo audiovisual n° 15)

Trabalho nas
areas — faz de

conta

... A MCI. vai buscar um pedaco de tecido que se assemelha a uma fralda de
pano e da a Md. para ela agarrar e dormir. A Md. agarra o objeto e coloca-o perto

da cara. Finge que dorme. . . (registo audiovisual n°® 15)

Trabalho nas
areas —faz de

conta

... O H. vai a mesa, pega numa tigela e numa colher e vai dar-lhe a boca. Ela
aceita. O H. pergunta: “queres mais?”. Ela diz que nao, mas ele vai por mais

comida na tigela e vai-lha dar. Ela come. . . (registo audiovisual n°® 15)

Trabalho nas
areas —faz de

conta
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O Mn. tem um cavalo na mao e diz para a MCm.: “tem de ir para o hospital! Bateu
com a cabeca!”
O Mn. diz: “olha ali o Mn. a cantar!”. Ele pega numa boneca e diz que ¢ a MCm e

ele é o outro boneco. (registo audiovisual n° 17)

Trabalho nas
areas — Mini

faz de conta

O JS. esta no lado de tras do Fantocheiro. A A. corre até a parte da frente e abre
as cortinas. Volta a sair e afasta-se do fantocheiro a correr para voltar a correr até

ele e abrir novamente as cortinas. (registo audiovisual n°® 18)

Trabalho nas
areas —

Fantocheiro

O D. vai “comendo” uma cenoura e vai dando a A. para ela a ir comendo também.
A A. aceita cada vez que o D. Ihe coloca a cenoura perto da boca. (registo
audiovisual n°® 21)

Trabalho nas
areas — Faz de

conta

... A MCI. e a Md. assumem os papé€is de mae e filha, recorrendo aos materiais
do mini faz de conta. . . (registo audiovisual n°® 24)

Trabalho nas
areas — Mini

faz de conta

Mais tarde volta a dizer: “ola!! Ola, MCI.”, manipulando o brinquedo. A MCI. sai de
perto da Mtl. a correr e a Mtl. insiste: “ola, MCL.”, olhando e explorando o brinquedo.
(registo audiovisual n° 25)

Trabalho nas
areas - Jogos

de chao

O Gi. e a Md. tém animais de borracha na mao e brincam um com o outro,

manipulando o objeto e fazendo o som dos animais. (registo audiovisual n° 26)

Trabalho nas
areas - Jogos

de chéao
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O JS responde: “entao vai-te esconder!” e vira-se para contar, tapando os olhos.
A MCm. vai-se esconder a sorrir. . . A MCm. esconde-se atras da Md. Quando
acaba de contar, vai procurar. Quando a encontra diz “buuuuu!”. Trocam de
posicdes: a MCm vai contar e o JS vai-se esconder. Ele esconde-se no mesmo
sitio que a MCm. . . Ela acaba de contar, olha para ele e diz “buuuu”. Trocam
novamente de posicdes. O JS. indica o local onde ela tem de se esconder desta
vez. Ele diz-lhe: “esconde!”. Ela esconde-se novamente atras da Md., ele observa
e ri-se e s6 depois é que vai contar. Enquanto esta escondida, a MCm. abraca a
Md. A Md. sorri. O JS.: diz “aqui vou eu! Onde estas?”. A MCm. responde: “estou
aqui” e levanta-se. Ele diz: “buuuu”. A MCm. dirige-se a local onde se faz a
contagem para trocarem de posicoes.

Md.: “buga buga”

JS.: “6 pa! Estou a brincar as escondidas!”

MCm.: “olha que eu vou contar e eu vou-te apanhar!” (registo audiovisual n°® 27)

Trabalho nas
areas - Jogos

de chao

O JS diz para o Mg.: “shhh, € uma surpresa” e ri-se. O JS. diz que ndo tem nenhum
carro no bolso dele. Entdo, pega num carro e coloca-o no bolso. O Mg. diz-lhe:
“nao é esse carro” e pde-lhe outro carro no outro bolso. O JS repete: “shhh, € uma

surpresal!”. (registo audiovisual n°® 27)

Trabalho nas
areas - Jogos

de chéao

Mg.: “aqui & a piscina ao pé de nds” (apontando para as escadas do carro)
JP.: “ndo, nao pode ser assim! Esta aqui, esta aqui em cima”. . . O Mg. e 0o JP ja
fizeram uma “piscina” com pecgas de lego e colocam-na em cima do carro. JP.:

“esta aqui uma piscina”. (registo audiovisual n° 28)

Trabalho nas
areas - Jogos

de chdo
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JP.: ‘ja chegamos onde?”
JS.: “olha a tua mangueira aqui!”
JP.: “ndo, ndo, nao! Primeiro é para salvar as pessoas! Salvei esta pessoa, anda

ca, minha pessoa!”. (registo audiovisual n° 28)

Trabalho nas
areas - Jogos
de chao

Depois de algum tempo, o Mg. vai ter com a A. e da-lhe uma peca de lego grande:
“Pizza para a A.! Uma pizza grande para a A.! Muito grande!”. Ela aceita e finge
gue a come. . . . O Mg. dirige-se outra vez a ela com outra pega: “isto é uma pizza
de chocolate! Grande!”. Ele da-lha a boca e ela “come”.

Mg.: “hum! Cheira a chocolate!” e come. “queres?”. Ela volta a comer. Comem os
dois. (registo audiovisual n° 30)

Trabalho nas
areas - Jogos

de chao

. .. O Bd. volta a colocar as escadas para a Md. descer com o animal: “podes
descer”, diz ele. A Md. desce e diz: “ele quer beber agua”. O Bd. ouve com atengao

e responde: “sim, pode ser aqui”. . . (registo audiovisual n° 32)

Trabalho nas
areas - Jogos

de chao

Brinca com
mais de um

par

. .. Dirigem-se os trés para o armario. O JS., enquanto vai para la, faz os passos
ritmados e chama pelo Papapugui.

F.: “E a caga ao monstro do Papapugii!!”

JS.: “Anda ca, monstro do Papapugui!”

F.: “Monstro do Papapugui, sai daqui!”. . . (registo audiovisual n° 1)

Trabalho nas
areas - Jogos

de chao
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... F.: “Fantasma do Papapugui, nunca mais voltas para 1a!”

O JS. agarra uma peca de lego e diz “Mg, vamos pbdr isto!”

O F. e 0 Mg. agarram pecas semelhantes e dirigem-se os trés novamente para o
armario. P6em-se os trés a abanar as pecas e a dizer: “Anda ca, Papapugui!”. . .

(registo audiovisual n° 1)

Trabalho nas
areas - Jogos

de chao

O G., 0 H. e a C¢. fazem corridas na area da biblioteca. (registo audiovisual n° 5)

Trabalho nas
areas -

Biblioteca

... A MCI. espreita na parte da frente pelas cortinas e diz ola. O H. coloca-se na
parte da frente e a C¢. e 0 JP. na parte de trds. Espreitam-se uns aos outros e
riem-se muito. . . O Gi. e 0 JP. espreitam pela parte da frente e o H., da parte de
tras, manda-os embora: “x6!”. Todos se riem. Repetem a brincadeira durante

alguns minutos. (registo audiovisual n° 18)

Trabalho nas
areas —

Fantocheiro

... Os quatro fingem que lutam. (registo audiovisual n° 23)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao
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O JS. vai para ao pé da MCm. e ambos comecam a contar em voz alta. Depois da
contagem, a MCm. vira-se e diz para a Md. que nao estava a participar: “vou
encontrar! Encontrei-te! Buuu”. Olha para o JS e riem-se. Os dois voltam a contar.
Quando acabam, a MCm. vai até a Md. (que, entretanto, se tinha colocado de
costas) e o JS vai até ao Mg. Ambos dizem “encontrei-te” apontando
respetivamente. . . AMCm. e 0 JS vao contar novamente e a Md. esconde-se atras
do Mg. Ambos param a contagem e dizem a Md. que a encontraram. (registo
audiovisual n° 27)

Trabalho nas
areas — Jogos
de chao

... 0 JS. diz: “oincéndio acabou”. Voltam os trés para a area a pedido dos adultos.
O JS. volta a dizer que “isto” (a peca de lego) é para a pessoa e o JP. diz que ja
salvou a pessoa. A A. pergunta: “ja salvaram a pessoa?”. Os quatro mantém-se a
brincar com o carro.

JS.: “outro incéndio! E outro inéndio!”

JP.: “’ta bem!” (desloca o boneco para outro local)

JS.: “ndo, aqui ndo é o incéndio. Aqui sou eu em casa. Isto é o quartel dos
bombeiros!”

A.: “é o quartel dos bombeiros!”

O JP faz 0 som da sirene e desloca novamente o carro: “ja cheguei”. . . (registo

audiovisual n° 28)

Trabalho nas
areas - Jogos

de chao
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. . . Alguém fora da area, carrega num botdo com o barulho da sirene dos
bombeiros e a A. diz: “olha, € um incéndio!”. O JS e o JP fazem barulho e mostram-
se apressados para sair. O Mg. desvia-se. A.: “sao horas de acordar! Vou ja vestir-
me! Vamos, vamos, vamos!”. Ela, o JS. e 0 JP. conduzem o carro para outro local
e fazem o som da sirene.

JS.: “ja chegamos!’

A.: “ja chegamos!”

JP.: “ja chegamos! Ja chegamos! Nao, ndo, ndo, nao! Ainda ndo é a mangueira!”
(falando para 0 JS)

A.: “ainda ndo é a mangueira”

JS.: “vamos salvar a pessoa!” pegando na pec¢a de lego que simboliza a piscina.
JP.: “eu vou salvar a pessoal!” e afasta o Mg.

Mg.: “eu vou fazer...”

JP.: “vais para a piscina!”. O Mg. vai para outro lado.

A.: “ja esta aqui a piscina!”

JS.: “nao, isto € uma escada para as pessoas”’. Desencaixa os materiais da

escada. A A. ajuda-o a tentar voltar a colocar no sitio. . . (registo audiovisual n° 29)

Trabalho nas
areas - Jogos
de chao
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JS.: “isto € um incendio dos trés porquinhos!”

JP.: “é um incéndio, um incéndio, um incéndio!”

O JS. e 0 JP. imitam a sirene a mexem 0s bonecos de um lado para o outro no
carro. O Mg. e a A. manipulam os bonecos.

A A. diz para o JS. “incéndio! Incéndio!”

JS.: “o fogo” o fogo!” e salta. A A. salta também e diz: “fogo! Vamos apagar o
fogo!”. Brincam os quatro com o carro.

A.: “ainda ndo, ainda nao!”

JS.: “a piscina!” (pega no material)

A.: “sim, e a piscina”.

Mg.: “dos bombeiros!”

JS.: “esta doente, esta doente!”

Mg.: “esta doente!”

A.: “vamos salvar uma pessoa!”

JS.: “esta doente, esta doente! E ai o hospital!” (registo audiovisual n° 29)

Trabalho nas
areas - Jogos
de chao

Imita o par

O F. explica-me o que é o Papapugui. Ao explicar, faz uns passos ritmados com
os pés. O JS. observa e imita 0s passos e o nome atribuido a personagem. . .

(registo audiovisual n° 1)

Trabalho nas
areas - Jogos

de chao

... O F. sai do armario e vai a correr para 0s jogos de chdo, 0 JS. também e o Mg.

vem atras. . . (registo audiovisual n° 1)

Trabalho nas
areas - Jogos

de chdo
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... O F. dirige-se novamente para os armarios. O JS. e o Mg vao atras e fazem o

mesmo que ele. . . (registo audiovisual n° 1)

Trabalho nas
areas - Jogos

de chao

[O JP. vai dizendo uma rima repetidamente: “Sou o pirata da perna de pau, olho
de vidro e cara de mau!”] . . . JS. diz: “hmm...olhos de vidro...e eu sou o pirata da
perna de pau!”. Ri-se. Pergunta ao JP.: “é assim?”. “olho de vidro e cara de mau!”

(registo audiovisual n° 7)

Trabalho nas
areas - Jogos

de chao

O JS. volta arepetir arima de ha pouco enquanto pega numas rodas e nuns carros.

O JP., que estava atras, repete também. (registo audiovisual n°® 7)

Trabalho nas
areas - Jogos
de chao

... O V. vé e também vai dar comida a Md. A Md. come. . . (registo audiovisual n°
15)

Trabalho nas
areas —faz de

conta

O JS. bate a “janela” do carro e o J. depois imita-0. Fazem-no alternadamente.

(registo audiovisual n° 28)

Trabalho nas
areas - Jogos

de chao

... O JP. faz 0 som da sirene dos bombeiros e brinca com um objeto pelo carro.

O JS comeca também a fazer o som da sirene. (registo audiovisual n° 28)

Trabalho nas
areas - Jogos

de chéao
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... O F. diz-me: “eu vou ali a base ver como ¢é que esta o monstro do Papapugui.”

F: “Mg. Albitro, queres ir comigo ver o monstro do Papapugui?”

Trabalho nas

areas - Jogos

Convida o _ _ o _ o N
O Mg. diz que sim com a cabeca e diz “E”. . . (registo audiovisual n° 1) de chéo
par para
brincar . ~ . ‘ . Trabalho nas
... Quando o Mg. acaba de falar, o JS. diz: “entdo vamos jogar as escondidas!”. . |
) o areas - Jogos
. (registo audiovisual n° 27) .
de chéo
Trabalho nas
... 0O JS. pergunta ao F., apontando para a peca dele: “Das este?”. O F. responde: |
. _ o areas - Jogos
“nao”. . . (registo audiovisual n° 1) .
de chéo
_ _ _ _ Trabalho nas
O JS. diz ao F.: “eu quero um pau”. O F. tinha dois e deu-lhe um. (registo |
o areas - Jogos
Pede ou audiovisual n° 10) .
_ de chéo
partilha : : :
_ O F. diz ao JP que quer uma espada. O JP. tem um conjunto de blocos de madeira | Trabalho nas
brinquedos

nas maos e diz-lhe para escolher. O F. responde: “quero a maior”. O JP. diz-lhe

“esta bem”. . . (registo audiovisual n°® 23)

areas — Jogos

de chao

[O Mn. vem, tira uma “espada” e pergunta: “podemos tirar agora uma espada?”].
O JP. olha para as espadas e tira duas, dando uma ao F. e dizendo que foi esta

gue ele escolheu. (registo audiovisual n° 23)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chéao
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A MCI. pega em dois crocodilos de peluche e diz a Mtl.: “queres brincar com o teu
bebé?” e da-lho. A Mtl. responde que quer e, assim que pega no peluche diz “olal!”.

(registo audiovisual n° 25)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao

Coopera

com o par

[O JP. diz a educadora que arranjou as rodas de um carro e mostra-lho.] O V.
responde: “faltam as outras rodas”.

JP.: “pois faltam” e vai procura-las no cesto. O JS. também procura no cesto. O
JS. tira um objeto e 0 JP. responde que nédo sdo essas. O JP vai mostrar algo que
encontrou a educadora e saem o0s trés da area. Quando voltam o JS. pega numa
peca de lego e diz: “mas isto aqui é rodas, olha: uma roda, outra roda, outra roda
e outra roda” (apontando).

JP.: “ndo é nio, isto é para fazer assim. E assim!” (demonstra) “agora falta outra
roda aqui”.

V.: “agora ndo falta nenhuma roda”

JP.: “falta, falta” . . . (registo audiovisual n° 7)

Trabalho nas
areas - Jogos
de chao

... O H. estd a montar um objeto. O G. pergunta: “ja esta?” e depois vai-lhe dando
varios objetos.

G.: “eu vou abrir este, ok?”. . . (registo audiovisual n° 8)

Trabalho nas
areas — mini

faz de conta

O J.P., a Md. e 0 JS. fazem uma constru¢cdo com legos em conjunto. . . (registo

audiovisual n° 20)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chéao
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O Bd. coloca as escadas de forma a que a Md. possa descer com o animal. Ela
faz descer o boneco. Repetem com outro animal. (registo audiovisual n°® 31)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao

O JP. encaixa uma peca que tem na construcdo do J. (registo audiovisual n°® 34)

Trabalho nas
areas — Jogos

de mesa

Desafia o
par/ os pares

para brincar

F.: “J. [JS], queres beca beca?”. (registo audiovisual n° 10)

Trabalho nas
areas — Jogos
de chao

JP.: “Vamos arranjar esta casa. A casa esta partida.” (registo audiovisual n° 10)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao

. . . Acrescenta: “olha, queres um limao?” (estica o braco dando-lhe o liméo de
brincar do faz de conta). Mrt.: “ndo, eu ndo estou na mesa de luz’. O D. faz a
pergunta ao V. ele responde que nao, o D. volta a perguntar e o V. volta a dar a

mesma resposta. (registo audiovisual n° 14)

Trabalho nas
areas — jogos

de mesa

O JP. chama o JS e diz-lhe que esta ali a espada dele. O JS junta-se aos trés. . .

(registo audiovisual n°® 23)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chéao

O JS. diz: “vamos fazer uma casa!”. (registo audiovisual n°® 27)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao
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JS.: “temos uma emergéncia! Vamos no carro dos bombeiros”. Coloca um boneco

em cima da luz e faz o som da sirene. A A. observa. (registo audiovisual n° 30)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao

A Md. tem um animal e grita varias vezes: “como é que saio daqui? Como é que
saio daqui?”, olhando varias vezes para o carro dos bombeiros e os pares que
estdo na mesma area, parecendo que quer estabelecer uma brincadeira no ambito

dos bombeiros. Ninguém lhe responde. (registo audiovisual n°® 33)

Trabalho nas
areas — Jogos

de chao

O Mn. vem, tira uma “espada” e pergunta: “podemos tirar agora uma espada?”.

Trabalho nas

Espera ) o areas — Jogos
. (registo audiovisual n°® 23) .
aprovagao de chéo 5
do par para ) . _ . Trabalho nas
_ ... A Mtl. pergunta onde esta o dragéo e pergunta se pode brincar com o dragéo. |
brincar _ o areas — Jogos
.. (registo audiovisual n° 25) .
de chéo
) . Exploraum | O Mg. acorda e sai da cama. A C¢., que estava perto dele, olha para a sua | Trabalho nas
Satisfacéo da . _ . . i
osidad objeto com o | camisola que tem lantejoilas. Ambos as exploram, colocando-as para cima e para areas — 1
curiosidade
par baixo. (registo audiovisual n°® 18) Fantocheiro
Total | 186
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Andlise Categorial — Registos audiovisuais

&
(] —_
— (@] ~ .
) o) ) o ) ) Frequéncia
> % Indicador Evidéncias (Unidades de registo)
= S Absoluta
o]
O >
n
O E. esta perto da estante a procura de uma folha branca.
" A MCI. também vai para la. Ela fica a espera que o E. se desvie. O E. tira uma folha e da-
o . . .
" @ Ihe a ela. Ela estica os bragos para cima e diz-lhe algo. Ambos arrumam a folha. O E. volta
c
(D] \ . .
S, > a tirar a folha e leva-a para ele. A MCI. volta para o seu lugar sem folha. Vai arrumar as
@ @ . . .y
> o canetas no movel. (registo audiovisual n° 2)
= 8
% 2 Mostra O Mg. coloca uma peca de lego e um bloco em cima do cesto. A M., que n&o viu que o Mg.
c < ) . . . . ..
S = interagdio com | €2 isso porque estava de costas, quando se virou, olhou para o cesto e quis os materiais. o
o o . . ~
s = ambos os Vai para ir pegar neles, mas o Mg. afasta-a, colocando a mao e o brago sobre as costas e
(@] > , [—T1 ” H H
° c géneros 0 brago dela. Ao mesmo tempo, ele diz: “hm hm hm”. Ela cai, levanta-se e pega em dois
kS . ~ . o
o g blocos. Ele tira-lhe um deles e ela n&o faz nada. (registo audiovisual n° 3)
O (e
& @ O F. vai ao lavatério beber agua. A MCI. que esta a fazer uma aguarela, fica a observar e a
= Q : I . ~
c g abanar a cabeca a dizer que ndo em siléncio. Depois diz: “F., ndo trouxeste poco [cop0],
o] ~ , — . o
€ ndo trouxeste poco!”. Depois diz-me que ela trouxe o poco. (registo audiovisual n°® 4)
O G., 0 H. e a C¢. fazem corridas na area da biblioteca. (registo audiovisual n° 5)
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A |. ndo coloca a tampa na caneta. A A. ralha com ela: “ai ai ai ai, |., ndo é ai!”. O D., que
esta ao lado da A., também ralha: “ai ai ai ai, I.!”

A |. responde: “ai ai ai”. (registo audiovisual n° 6)

O D. levanta-se e vai agarrar nha pa e ha vassoura que estdo ao lado da sua area. A Mrt.
responde: “N&o! E para eles!”. O D. larga os objetos e vai buscar outra coisa. (registo
audiovisual n° 11)

O J. esta a brincar com o computador e a M. tira-lho. O J. recorre ao adulto para fazer
gueixa. (registo audiovisual n° 12)

O D. vé 0 meu telemével e vai mexer. A Mrt. diz-lhe “N3o mexas! E da Ana!”. Ele n3o volta

a mexer. (registo audiovisual n° 14)

A Mrt. tem um conjunto de blocos. O V. levanta-se para ir buscar os blocos. A Mrt. agarra-
os e diz: “sdo meus. Nao mexas”. O V. volta a brincar com outro brinquedo. (registo

audiovisual n° 14)

A Mrt. faz uma construgdo com os blocos do enfiamento e chama o D. para ver: “olha s6,

Dudu!”. O D. responde: “wow!!”. (registo audiovisual n°® 14)

Ele levanta-se e quer ir buscar o fio para enfiar as pecas. Como o fio esta no faz de conta
(area que estad ao lado), a Mrt. avisa-o: “Nao, Dudu, isso é o faz de conta!”. (registo

audiovisual n°® 14)

A Mrt. diz para o J.: “isso é desta mesa” (e aponta). (registo audiovisual n°® 14)

A Mrt. volta a fazer uma construgido e a chamar o D. para ver: “Dudu, olha sé!”. Ele da a

mesma resposta: “wooow!”. Acrescenta: “olha, queres um liméo?” (estica o brago dando-lhe
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o limao de brincar do faz de conta). Mrt.: “ndo, eu ndo estou na mesa de luz’. (registo

audiovisual n° 14)

A Mrt. estava a fazer outra construcdo e o D. pergunta-lhe o que é isso e vai para mexer
nas pecas. A Mrt. ndo deixa e afasta-lhe a mao dos objetos.

Ele diz: “Agora aquilo. Agora so falta este na torre”, pega no que falta e coloca em cima da
torre. A Mrt. diz “ndo! (a torre cai) Ooohhh”. O D. responde: “s6 caiu uma vez’. (registo

audiovisual n°® 14)

A MCI. “atende o telemovel” e diz: “Ola. Espera”. Depois diz para o H. a apontar para o
telemovel: “olha, quer falar, a tua mama. Olha olha a tua mama”. O H. diz qualquer coisa
num tom fraco. Ela continua a falar ao telemével. O H. vai brincar com um boneco e um
carrinho e sai da area. Ele volta e a MCI. mostra-lhe um lago que vai pbr na cabeca. (registo
audiovisual n° 15)

A Md. deita-se na cama dos bebés e o0 V. vai |4 tapa-la. Ela parece ndo querer. A seguir vai
a MCI. tapa-la e ela deixa. (registo audiovisual n°® 15)

O H. vé, aproxima-se da Md., abana-a com ambas as maos e diz: “acorda, bebé!”. Ela
responde: “Nao, para! Sou bebé!” e continua a fingir que dorme. O H. vai a mesa, pega
numa tigela e numa colher e vai dar-lhe a boca. Ela aceita. O H. pergunta: “queres mais?”.
Ela diz que ndo, mas ele vai pér mais comida na tigela e vai-lha dar. Ela come. (registo

audiovisual n° 15)
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O V. vé e também vai dar comida a Md. A Md. come. (registo audiovisual n°® 15)

A MCI. ia sentar-se no banco, mas o V. foi mais rapido e sentou-se. A MCI diz: “eu era aqui,
V. Mas V., ndo tenho nenhuma cadeira para sentar.” Ele mantém-se no lugar e observa o
espaco. Encontra uma cadeira e diz-lhe: “senta aqui”. Ela vai sentar-se. (registo audiovisual
n° 15)

O Mn. tem um cavalo na mao e diz para a MCm.: “tem de ir para o hospital! Bateu com a
cabeca!”
O Mn. diz: “olha ali o Mn. a cantar!”. Ele pega numa boneca e diz que € a MCm e ele é 0

outro boneco. (registo audiovisual n® 17)

O Mn. chama a A. e diz: “oh A.! Este sou eu” (aponta para o boneco). (registo audiovisual
n° 17)

O JS. esta no lado de tras do Fantocheiro. A A. corre até a parte da frente e abre as cortinas.
Volta a sair e afasta-se do fantocheiro a correr para voltar a correr até ele e abrir novamente
as cortinas. O H. junta-se ao JS. na parte de trds. A A. vai escolher outra area, como
solicitado pela educadora. A MCI. espreita na parte da frente pelas cortinas e diz ola. O H.
coloca-se na parte da frente e a Cc¢. e 0 JP. na parte de tras. Espreitam-se uns aos outros
e riem-se muito. O Mn. vai para ao pé deles e da um abraco ao JS. O Gi. e 0 JP. espreitam
pela parte da frente e 0 H., da parte de tras, manda-os embora: “x6!”. Todos se riem.

Repetem a brincadeira durante alguns minutos. (registo audiovisual n° 18)
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O Mg. acorda e sai da cama. A Cg¢., que estava perto dele, olha para a sua camisola que
tem lantejoilas. Ambos as exploram, colocando-as para cima e para baixo. O Mg. vé o

telemovel e diz para a Cg¢.: “esta ali uma coisa!”. (registo audiovisual n° 18)

O D. aparece na area e diz: “A., anda para os jogos de chao”. Ela continua a brincar e o D.
pega em alguns brinquedos e brinca por breves momentos. Depois diz: “A., tu ndo podes
estar ai. Sé dois, A. Sai daqui, ja!”. A A. diz que quer estar ali. Ele diz: “ja acabou a casinha”.
Ela diz algo sobre nao querer ir para outro lado. Ele acrescenta: “mas ja acabou a casinhal!”.
Ele desiste e vai para os jogos de chdo sozinho e a A. fica ho mesmo lugar. (registo
audiovisual n° 19)

A A. levanta-se por instantes para chegar a um brinquedo e o E. assume que aquela cadeira
€ dele, porque ele também se levantou e chegou-se para o lado da A. Quando a A. vai voltar
a sentar-se ele diz: “ndo, esta € a minha cadeira”. Tentam os dois sentar-se na mesma
cadeira. Ela vai buscar outra cadeira que estava perto e senta-se. (registo audiovisual n°
19)

O E. diz: “A., vé s0” e mostra-lhe algo. Ela observa e aponta para os olhos dela, dizendo
algo. (registo audiovisual n°® 19)

O J.P., a Md. e 0 JS. fazem uma construcdo com legos em conjunto. O G., que estava ao
lado, abana a construcéo e ela cai. Riem-se o quatro. O G. foi-se embora e os trés continuam

a construcao. (registo audiovisual n° 20)
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Como o Bd., ndo respondeu, quando a A. chegou, o Mn. disse-lhe: “Toma! E teu!” a A. pega
no vestido, mas logo de seguida o devolve. O Mn. responde-lhe que pode vestir. (registo

audiovisual n° 21)

O D. chega ao pé dela [da A.] e diz-Ihe: “olha o teu computador”. Ela responde: “eu estou
ao telemével [enquanto o mostra] eu vou ligar ao pai do meu bebé!” o D. coloca-o em cima

da mesa. (registo audiovisual n°® 21)

O D. vai “comendo” uma cenoura e vai dando a A. para ela a ir comendo também. A A.

aceita cada vez que o D. Ihe coloca a cenoura perto da boca. (registo audiovisual n° 21)

Mais tarde o G. volta e diz @ MCI. que tem de colocar a princesa na cama e aponta. A MCI.
nao pode la a boneca, mas o G. pbe o boneco que ele tem. (registo audiovisual n° 24)

O Gi. e a Md. tém animais de borracha ha mao e brincam um com o outro, manipulando o
objeto e fazendo o0 som dos animais. O Gi. pega no crocodilo grande de borracha e coloca-
0 em cima da cabeca da Md. de modo brusco. Ela queixa-se, dizendo “au!”. (registo

audiovisual n° 26)

A MCI. vem para a area e traz a casa. O Gi. coloca em cima da casa o crocodilo e a MCI.

diz-lhe que ndo vérias vezes, mas ele continua. (registo audiovisual n°® 26)

JS.: “ja ndo sou teu amigo” e vira-se de costas para a Md. “sé sou amigo do JP” (o JP néo
esta na area.)
Md.: “eu sou amiga do Mg.”, fazendo-lhe uma festinha no ombro.

JS.: “mas eu sou amigo do JP, ndo sou amigo de ti”
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Md.: “eu sou amiga da MCm. e do Mg.” (tocando em cada um. A MCm., quando a Md. lhe
toca, levanta o braco, estica o dedo e sorri)

JS.: “nao, ela é minha amiga” (e abragca a MCm.)

Md.: “é minha amiga” (puxa o braco do JS para tras)

JS.: “é minha amiga”

A MCm. afasta ambos e diz: “sdo os dois amigos”. (registo audiovisual n° 27)

O Mg. chama a Md. pra mostrar algo. A Md. o Mg. e a MCm. riem-se. (registo audiovisual
n° 27)

Quando o Mg. acaba de falar, o JS. diz: “entdo vamos jogar as escondidas!”. [para a Md. o

Mg. e a MCm.] (registo audiovisual n° 27)

A MCm. d4-lhe uma festinha na cara e diz-lhe: “brincas comigo”. O JS responde: “entéo vai-
te esconder!” e vira-se para contar, tapando os olhos. A MCm. vai-se esconder a sorrir. . .A
MCm. responde: “estou aqui” e levanta-se. Ele diz: “buuuu”. A MCm. dirige-se a local onde

se faz a contagem para trocarem de posigdes. (registo audiovisual n° 27)

Md.: “buga buga”

JS.: “6 pal Estou a brincar as escondidas!” (registo audiovisual n° 27)

MCm.: “olha que eu vou contar e eu vou-te apanhar!”
O JS. vai para ao pé da MCm. e ambos comegam a contar em voz alta. . . A MCm. e 0 JS
vao contar novamente e a Md. esconde-se atras do Mg. Ambos param a contagem e dizem

a Md. que a encontraram. (registo audiovisual n° 27)
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Eles agarram-se e dao um beijo na boca. [a MCm. e o0 JS] (registo audiovisual n° 27)

Depois diz-lhes [ao JS e ao Mg.]: “olha 0 meu comboio” e mostra-lhes o bolso. Eles

observam. (registo audiovisual n° 27)

0 JS., 0 Mg. e a MCm. brincam com legos, mas de forma individualizada. O JS. diz: “vamos
fazer uma casa!”. O Mg. responde: “isto € uma surpresa! Uma surpresa!”. A MCm.: “isto é
aqui, olha! Esse nao ¢é ai! Olha, tu tens o0 amarelo, eu quero esse encarnado!”.

Mg.: “a cor da minha mée é a azul que é a preferida. Oh MCm! A cor da minha mée ¢é a

azul”. A MCm nao responde. (registo audiovisual n° 27)

A MCm. muda de lugar e 0 JS., passado alguns momentos, vai ter com ela e mostra-lhe um
brinquedo: “eu apanhei isto”. A MCm. responde-lhe algo e o0 JS. diz: “entdo nao vais a minha

casa! Mas assim ¢é batota, tu destruiste!”. (registo audiovisual n° 27)

O Mg. nao da, diz: “mas eu também posso brincar” e mexe nas escadas. A A. diz: “ei! Nao
podes estragar isto!”. O JP. faz o0 som da sirene dos bombeiros e brinca com um objeto pelo

carro. O JS comeca também a fazer o som da sirene. (registo audiovisual n° 28)

O JP diz ao Mg.: “vai para a piscina”. O Mg. vai com o seu boneco.

O JS. procura um sitio diferente para colocar a piscina. O JP. continua a fazer o som da
sirene do carro e avanga com o carro pelo espaco, puxando-o. A A. reclama: “ai ndo nao
nao nao nao!” e o JS e o Mg. seguem o carro, acompanhando os seus brinquedos. A A.
acrescenta: “JP., poe o carro ja aqui!”. . . . A.: “é o quartel dos bombeiros!”. O JP faz 0 som

da sirene e desloca novamente o carro: “ja cheguei”. (registo audiovisual n°® 28)
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O Mn., que esta noutra area, observa e diz: “6 pa, 6 meninos! isso ndo é uma forma bem!
Isso ndo é dai! Isso ndo encaixa!”. Enquanto escutam o Mn., o JS. tira uma luz do carro e
todos ouvem atentamente, parando o que estdo a fazer. O JP. responde: “encaixa,
encaixa!”. O JS. responde o mesmo: “encaixa, encaixa, olha!” (e volta a colocar a luz no
lugar). Os restantes observam. O JP volta a tirar a luz do lugar e a A. diz: “eeiii, JP!". Ele
coloca-a no lugar novamente. O JS. volta a mexer nela e, de seguida, mexe a A.

JP.: “ja chegamos onde?”

JS.: “olha a tua mangueira aqui!”

JP.: “ndo, ndo, nao! Primeiro é para salvar as pessoas! Salvei esta pessoa, anda ca, minha

pessoa!”. (registo audiovisual n° 28)

O Mg. dirige-se para perto da A. ela diz: “eu ja apaguei o fogo!”. . . O JP diz que os
bombeiros estdo a dormir e a A. repete-o. O Mn. observa o que se passa nesta area e diz:

“um bombeiro dorme”. A A. manda-o calar: “shhhh!” (registo audiovisual n°® 29)

Alguém fora da area, carrega num botdo com o barulho da sirene dos bombeiros e a A. diz:
“olha, & um incéndio!”. O JS e o JP fazem barulho e mostram-se apressados para sair. O
Mg. desvia-se. A.: “séo horas de acordar! Vou ja vestir-me! Vamos, vamos, vamos!”. Ela, o
JS. e 0 JP. conduzem o carro para outro local e fazem o som da sirene.

JS.: “ja chegamos!”

A.: “ja esta aqui a piscina!”
JS.: “néo, isto € uma escada para as pessoas”. Desencaixa os materiais da escada. A A.

ajuda-o a tentar voltar a colocar no sitio. (registo audiovisual n° 29)
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JS.: “isto € um incendio dos trés porquinhos!”

JP.: “é um incéndio, um incéndio, um incéndio!”

0 JS. e 0 JP. imitam a sirene a mexem 0s bonecos de um lado para o outro no carro. O Mg.
e a A. manipulam os bonecos.

A A. diz para o0 JS. “incéndio! Incéndio!”

JS.: “esta doente, esta doente! E ai o hospital!” (registo audiovisual n° 29)

A A. parece ir dizer algo ao JS. O JS levanta-se e vai brincar com o carro dos bombeiros
como a A., comecgando a fazer o som da sirene.

Ja com ambos perto do carro, a A. diz: “que passa, amigo? Va, vamos!”

JS.: “temos uma emergéncia! Vamos no carro dos bombeiros”. Coloca um boneco em cima

da luz e faz 0 som da sirene. A A. observa. (registo audiovisual n® 30)

A . enquanto 0 J. e 0 JS. estao a falar: “olha, eu ndo posso ir a tua casa, porque amanha eu
tenho de dormir em casa. Ndo posso ir a tua casa, porgue amanha tenho de dormir em

casa”’ (ninguém a ouve. Continua a brincar sozinha com o carro). (registo audiovisual n° 30)

Depois de algum tempo, o Mg. vai ter com a A. e da-lhe uma pega de lego grande: “Pizza
para a A.! Uma pizza grande para a A.! Muito grande!”. Ela aceita e finge que a come. O JS.
observa e diz: “a minha também é muito grande”. O Mg. dirige-se outra vez a ela com outra
peca: “isto € uma pizza de chocolate! Grande!”. Ele da-lha a boca e ela “come”.

Mg.: “hum! Cheira a chocolate!” e come. “queres?”. Ela volta a comer. Comem os dois.

(registo audiovisual n° 30)
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O Bd. tenta agarrar o brinquedo da Md. e esta pede-lhe que pare. Ele agarra numa luz do
carro e bate com ela no animal da Md. A certa altura, a Md. bate com o animal na luz que o

Bd. tem. (registo audiovisual n°® 31)

O Bd. coloca as escadas de forma a que a Md. possa descer com o animal. Ela faz descer
0 boneco. Repetem com outro animal.

O Bd. agarra nas escadas e diz “escadas”, colocando-as em cima da cabeca da Md., depois
em cima da cabeca da Crl. e, novamente, em cima da cabeca da Md. Nenhuma delas
comenta. (registo audiovisual n° 31)

O Bd. volta a colocar as escadas para a Md. descer com o animal: “podes descer”, diz ele.
A Md. desce e diz: “ele quer beber agua”. O Bd. ouve com atencao e responde: “sim, pode

ser aqui”. (registo audiovisual n°® 32)

A Md. tem um animal e grita varias vezes: “como é que saio daqui? Como é que saio daqui?”,
olhando varias vezes para o carro dos bombeiros e os pares [a Crl. e 0 Bd.] que estdo na
mesma area, parecendo que quer estabelecer uma brincadeira no ambito dos bombeiros.
Ninguém lhe responde. A certa altura, ela diz: “esquece” e sai do local onde o animal estava

“preso”. (registo audiovisual n°® 33)

O Bd. tira uma pecga a Mrt. ela diz: “ei, o Bd. tirou!” (registo audiovisual n°® 34)

A Crl. fez uma construg&o e mostra-a ao Bd.: “olha o meu guarda-chuva!”. O Bd. desmonta-
0, coloca algumas pecas na caixa e a Crl. grita-lhe que ndo. Ele responde: “é para arrumar!”.

A Crl. foge para outro local com as pecgas que ainda tem e o Bd. recorre ao adulto para
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contar. O Bd. volta a ir ter com ela, tira-lhe as pecas e arruma-as. Ela chora e vira-se para

a parede. (registo audiovisual n°® 35)

A K. pergunta: “quem € que p0s isto aqui? Isto ndo é aqui” (registo audiovisual n°® 35)

A K. tira algumas pecas do sitio e o J. relembra: “é para arrumar”. (registo audiovisual n°® 35)

O Mn. fecha a caixa e a C¢. e a K. ainda tém pecgas na mao. A K. diz: “s¢ falta estes!”. ele

volta a abrir a caixa. (registo audiovisual n°® 35)

InteracBes que envolvem apenas um dos

7

generos

Mostra
interacdo s6
com 0 género

masculino

O F. explica-me o que é o Papapugui. Ao explicar, faz uns passos ritmados com os pés. O

JS. observa e imita 0s passos e 0 home atribuido a personagem. (registo audiovisual n° 1)

O F. diz-me: “eu vou ali a base ver como é que esta o monstro do Papapugui.”
F: “Mg. Albitro, queres ir comigo ver o monstro do Papapugui?”

O Mg. diz que sim com a cabegca e diz “E”. (registo audiovisual n° 1)

Dirigem-se os trés para o armario. O JS., enquanto vai para la, faz os passos ritmados e
chama pelo Papapugui.

F.: “E a caca ao monstro do Papapugii!!”

JS.: “Anda ca, monstro do Papapugui!”

F.: “Monstro do Papapugui, sai daqui!” (registo audiovisual n° 1)

O F. sai do armério e vai a correr para os jogos de chéo, o JS. também e o Mg. vem atrés.

(registo audiovisual n° 1)

62

201




F.: “Fantasma do Papapugui, nunca mais voltas para 1a!”

O JS. agarra uma pega de lego e diz “Mg, vamos por isto!”

O F. e 0 Mg. agarram pecas semelhantes e dirigem-se 0s trés novamente para 0 armario.
Pdem-se os trés a abanar as pecas e a dizer: “Anda ca, Papapugui!”. (registo audiovisual
ne 1)

O JS. pergunta ao F., apontando para a pecga dele: “Das este?”. O F. responde: “ndo”.

(registo audiovisual n° 1)

O F. dirige-se novamente para os armarios. O JS. e o Mg vao atras e fazem o mesmo que
ele. (registo audiovisual n° 1)

F.: “Mg., como € que foi o farabeca?”
F.: “Obrigado, guardaste um bocado de becabeca para eu comer”.

Mg.: “Eu comi um bocadinho de becabeca”. (registo audiovisual n° 2)

O JP. tem o livro dos bombeiros que o G. trouxe. O V. também quer e comega a puxar. O

JP. ndo deixa e puxa novamente. O V. ja ndo puxa mais. (registo audiovisual n° 6)

O H. esta a fazer o desenho. O D. vai até a sua mesa e tira-lhe o balde das canetas. O H.
diz muito rapidamente: “nao” e vai atras dele. Depois recorre a mim para dizer que o D. lhe

tirou as canetas. (registo audiovisual n° 6)

O JP. anda pela sala com o livro do G. O V. anda atras e diz-lhe: “oh J. ndo vamos ler?

Estas a espera do qué? Esse é um c&o! E um cdo!” (registo audiovisual n° 6)

O D. esta a lavar as maos. O Mn. fica atras dele a espera. Depois tenta subir e pegar no
sabonete.

D.: “ndo! Nao lava!”
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Mn.: “sim, sim”

D.: “ndo, ndo

D.: “néao!”

Mn.: “sim!” ... (a intensidade da voz comeca a aumentar)

A educadora pergunta guem € que esté a gritar. O D. reponde que é o Mn.
Passado algum tempo, eles continuam a alternar entre ndo e sim.

Mn: “eu quero ir para ai!” (registo audiovisual n°® 6)

O G. pega numa tampa para pér numa caneta. O Mg. grita: “essa € minha tampa! Oh p3,

essa € minha”. O G. desvia-se com a tampa. (registo audiovisual n° 6)

O JS. diz: “hmm...olhos de vidro...e eu sou o pirata da perna de pau!”. Ri-se. Pergunta ao

JP.: “é assim?”. “olho de vidro e cara de mau!” (registo audiovisual n°® 7)

JS.: “olha aqui, tenho aqui uma coisa. Olha aqui! Danca (gira o lego)”. (registo audiovisual
n°7)

O JP. diz a educadora que arranjou as rodas de um carro e mostra-lho. O V. responde:
“faltam as outras rodas”.

JP.: “pois faltam” e vai procura-las no cesto. O JS. também procura no cesto. O JS. tira um
objeto e o JP. responde que ndo sdo essas. O JP vai mostrar algo que encontrou a
educadora e saem 0s trés da area. Quando voltam o JS. pega numa peca de lego e diz:
“mas isto aqui € rodas, olha: uma roda, outra roda, outra roda e outra roda” (apontando).
JP.: “ndo é ndo, isto é para fazer assim. E assim!” (demonstra) “agora falta outra roda aqui’.

V.: “agora ndo falta nenhuma roda”
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JP.: “falta, falta” (registo audiovisual n° 7)

O JS. volta a repetir a rima de ha pouco enquanto pega numas rodas e nuns carros. O JP.,

gue estava atras, repete também. (registo audiovisual n° 7)

O H. esta a montar um objeto. O G. pergunta: “ja esta?” e depois vai-lhe dando varios
objetos.
G.: “eu vou abrir este, ok?”

H.: “han?” (registo audiovisual n°® 8)

Mais tarde, o G . pega em dois objetos. O H. diz-lhe que néo e tira-lhos das mé&os. O G. ndo
reage, apenas observa. (registo audiovisual n° 8)

O H. consegue algo e bate palmas.
O G. observa e também bate palmas. (registo audiovisual n° 8)

O G. ia mexer num brinquedo. O H. ndo deixa e mete as maos dele a frente. Diz-lhe: “nao
mexes! Nao podes mexer!” o G. insiste em mexer. O H. diz “ndo!!”. O G. responde: “posso!”

(registo audiovisual n°® 8)

O G. comeca a cantar com uma mao no ar. O H. diz-lhe: “n&do podes fazer barulho”, enquanto

Ihe puxa a mao para baixo. O G. bate ao H. (registo audiovisual n° 8)

F.: “J. [JS], queres beca beca?”. O JS nao responde e vai para outro lugar. (registo

audiovisual n° 9)

JP.: “Wamos arranjar esta casa. A casa esta partida.” [para o F. e 0 JS] (registo audiovisual
n° 9)
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O JS. diz ao F.: “eu quero um pau”. O F. tinha dois e deu-lhe um. (registo audiovisual n° 9)

O Mg. cai e 0 Bd. ri-se dele. O Mg. ndo gosta e bate-lhe com um bloco. Bd.: “tu caiste!” e ri-
se. (registo audiovisual n°® 13)

O D. vai buscar o fio e disputa-o com o J. que ainda esta no faz de conta. (registo audiovisual
ne 14)

O D. faz a pergunta ao V. ele responde que ndo, o D. volta a perguntar e o V. volta a dar a
mesma resposta.
O D. coloca o limao na boca e diz que é muito bom. O V. tira-lhe o liméao, “prova” e diz “ja

esta”, lancando-lhe depois o lim&o. (registo audiovisual n° 14)

O H. coloca a toalha na mesa e diz que quer comida. A V. pega numas chaves e coloca a
frente do H. na mesa. O H. olha para o V. e repete que quer comida. O V. vai ver dentro do
armario. Encontra uma tangerina de plastico, coloca-a em cima de um prato de plastico e
da ao H. O H. finge que come a tangerina e depois atira-a a ela e ao prato para o chdo. O
V. apanha uma cenoura de plastico e tenta da-la ao H. o H. est4 a bater com um tacho e
uma tampa e nao aceita a cenoura. O V grita “a cenoura!!”. Tira o tacho e a tampa ao H. e

coloca a cenoura dentro do tacho. (registo audiovisual n° 15)

O H. chega, observa e empurra o V. para ele sair, dizendo “nao!”. (registo audiovisual n° 15)

O Mg., o Gi. e 0 J. estdo na massa. O Mg. pede um pouco de massa ao Gi. O Gi. tira um

pedaco e pergunta: “Mais? Esta bom?”. O Mg. abana com a cabega afirmativamente e o Gi.
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da-lhe a massa. O Gi. amassa a massa dele e diz-lhe: “olha o meu bolo enorme”. (registo

audiovisual n° 16)

O Mn. dizao V., que estava a arrumar coisas no armario: “Oh V., podes pendurar ai dentro?”

enquanto lhe estica a m&o com um vestido. . . (registo audiovisual n°® 21)

O Mn. ausenta-se da &rea e o0 Bd. vai para la e brinca com o computador na mesa conforme
o Mn. estava a fazer. O Mn. chega e diz: “tira que eu estava a trabalhar!”. O Bd. vai-se
embora e o Mn. continua a brincar com o computador. Passados poucos minutos o Bd. volta
e tenta alcangar o computador. O Mn. afasta o brago do Bd. e diz: “Eu estou a trabalhar!

Estou a trabalhar! Estou a trabalhar”. O Bd. volta a ir-se embora. (registo audiovisual n°® 21)

O Bd. coloca uma bandolete na cabega que o Mn. ja tinha colocado. O Mn. vé e dirige-se a
ele e bate-lhe na cabeca, tentando tirar o objeto. O Bd. queixa-se: “au!”. Batem-se
mutuamente e o Bd. acaba por sair da area e o Mn. por voltar para o computador. (registo
audiovisual n° 21)

O Mn. tinha tirado um vestido do armario e tinha mandado o Bd. vestir: “oh Bd., veste isto!”.

(registo audiovisual n°® 21)

Entretanto, vé o Bd. a querer brincar com o computador e vai tentar agarra-lo. Disputam o
objeto até a intervencdo da educadora que explica que agora é a vez do Bd. (registo

audiovisual n° 21)

O Bd, que pensou que o D. Ihe ia tirar o outro computador, olha para ele com um olhar

zangado e agarra o objeto. (registo audiovisual n° 21)
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O JP. fez uma torre com legos e chama a educadora para Ihe ir mostrar. O G. vé a torre e

destréi-a com a mao e ri-se. (registo audiovisual n° 22)

Continuam a fazer constru¢cdes com 0 JS e o F. (registo audiovisual n°® 22)

O G. tira um resto de massa dentro da caixa. O Gi. pergunta: “queres mais massa?”. O G.

responde que sim e o Gi. partilha a sua. (registo audiovisual n° 22)

O JP. responde rapidamente que estdo 4 e, por isso, ele ndo pode ir: “estdo 4! Estao 4, nao

podes ir, V.” O V. volta para o faz de conta. (registo audiovisual n°® 22)

O F. diz ao JP que guer uma espada. O JP. tem um conjunto de blocos de madeira nas
maos e diz-lhe para escolher. O F. responde: “quero a maior”. O JP. diz-lhe “esta bem”, mas
depois coloca todos os blocos ao seu lado e diz que é para ficarem ali guardadas. O F.
pergunta-lhe porqué e relembra-lhe que ele quer uma espada. O JP explica: “é para quando
alguém bater-nos, eu dou-te a espada, ‘ta bem?” o F. escuta-o e ndo responde. (registo

audiovisual n° 23)

O Mn. vem, tira uma “espada” e pergunta: “podemos tirar agora uma espada?”. O JP. olha
para as espadas e tira duas, dando uma ao F. e dizendo que foi esta que ele escolheu. O
JP. chama o JS e diz-lhe que esta ali a espada dele. O JS junta-se aos trés. Os quatro

fingem que lutam. (registo audiovisual n°® 23)

O Mg. responde que néo e o JS. faz uma cara triste e senta-se a um canto encostado ao

banco de verga. (registo audiovisual n° 27)
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O JS cai e 0 Mg. mostra-se desagradado, porque provavelmente a sua construgao ficou

estragada. O JS. diz: “ndo fui eu, foi ela! Foi ela!” (registo audiovisual n° 27)

O JS diz para o Mg.: “shhh, é uma surpresa” e ri-se. O JS. diz que ndo tem nenhum carro
no bolso dele. Entdo, pega num carro e coloca-o no bolso. O Mg. diz-lhe: “ndo é esse carro”
e poOe-lhe outro carro no outro bolso. O JS repete: “shhh, é uma surpresal”. (registo

audiovisual n°® 27)

Mg.: “aqui a a piscina ao pé de nés” (apontando para as escadas do carro)

JP.: “ndo, nao pode ser assim! Esta aqui, esta aqui em cima”. (registo audiovisual n° 28)

O JS. bate a “janela” do carro e o J. depois imita-o. Fazem-no alternadamente. (registo

audiovisual n° 28)

O Mg. e o JP ja fizeram uma “piscina” com pecgas de lego e colocam-na em cima do carro.
JP.: “esta aqui uma piscina”. O JS. responde: “para salvar umas pessoas” (registo

audiovisual n° 28)

O Mg. ia mexer na piscina e o JP. diz rapidamente: “Nao! Nao! Nao! Ninguém n&o vai!”. O
JS pergunta: “esta é uma piscina para salvar uma pessoa, pois é?”. O JP. responde: “E”. .
.O Mg. ia mexer novamente e o JS diz: “ndo! Eu estava a mexer nas escadas”. O JP diz:
“da ca” para o Mg., apontando para o objeto que ele tem na mao. O Mg. ndo da, diz: “mas

eu também posso brincar” e mexe nas escadas. (registo audiovisual n° 28)

JP.: “ndo, ndo, sou eu! Eu sou o chefe dos bombeiros!”
JS.: “vamos apagar os dois!”

JP.: “eu ja apaguei o fogo”. Imita o som da sirene. (registo audiovisual n° 29)
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O Mg. levanta-se e passa com 0 seu brinquedo por cima da cabaca do JP., produzindo um

texto ritmado. O JP. ndo lhe diz nada. (registo audiovisual n°® 29)

JP.: “Da ca, Mn.!” e vai atras dele. (registo audiovisual n° 29)

O Mg. mexeu nas escadas e o JP. disse “olha ai, olha ai!”. O Mg. para. (registo audiovisual
n° 29)

Mg.: “a minha casa é s6 minha! E da A.” (dirige-se ao JS. e deita-lhe a lingua de fora)

O JS. mostra-se desagradado: comeca por querer chorar e depois mostra-se zangado e
vira-lhe as costas e cruza os bracos. O JS estava de frente para a parede onde esté afixado
0 mapa das presencgas. O Mg. vai até la e observa-o, verificando as fotografias das criancas.
A certa altura, empurra o JS para o lado. O JS sai e fica sentado no chdo com uma cara
triste e o Mg. fica la a explorar o mapa. (registo audiovisual n° 30)

JS.: “6 ndo, a minha farda do carro dos bombeiros esta aqui!” (agarra numa peca de lego
para desviar).

Mg.: “a minha prancha & esta! E a minha prancha é estal” (agarra a pega que o JS agarrou
e disputam o objeto).

JS.: “ndo, é minha! Esta € minha” (fica com o objeto)

Mg.: “a minha prancha” (com tristeza). Volta a dizé-lo, mas, desta vez, mais zangado. “O

pa! Agora ja ndo vais a minha casa!” (registo audiovisual n° 30)

JS.: “agora eu vou a casa do J., pois é7”
J.: “ndo, ndo podes ir. Sabes porqué? E porque amanha eu vou estar 14. Eu e a mae temos

uma reuniao, entdo temos de ir’
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JS.: “eu também tenho uma reunido com a minha mae” (registo audiovisual n° 30)

O Mg. afasta-se e vai buscar a “prancha”. “eu tenho uma prancha! E a minha prancha! E a
minha prancha!”

JS.: “toma aqui, J. Esta aqui € a tua prancha” (da uma ao J. e tem uma para ele).

O Mg. e 0 JS. vao um contra o outro e ambos dizem “au”. O Mg. acrescenta “foi sem querer”.
O JS. vai buscar mais legos e diz: “toma aqui mais uma prancha” e atira-os para o chéo,

local onde 0 J. e a A. estdo deitados. (registo audiovisual n® 30)

O Bd. tenta tirar as pecas do J., mas ele ndo permite, afastando-as. Como o Bd. ndo
conseguiu, tenta fazé-lo com o JP. desta vez, fica com as pegas do par. O JP mantém-se a

brincar com o que lhe resta. (registo audiovisual n°® 34)

O JP. encaixa uma peg¢a que tem na constru¢do do J. O Bd. puxa a construgéo e ela

desencaixa-se. O J. e 0 JP. riem-se com a situacgao. (registo audiovisual n°® 34)

O Bd. tira uma pega ao J. O J. tenta té-la de volta, mas o Bd. desvia-a. (registo audiovisual
n° 34)

O Mn. tem um boneco na mao e mostra-o ao J. e ao JS.: “é o meu primo Gongalo. Ele
também esqueceu-se do caminho. E um cemelo. Tem muitas bossas e muito pelo...”

JS.: “essa é a minha musica”

Mn.: “O primo Gongalo cantava esta musica”.

JS.: “caminho?”

Mn.: “ndo, era agora” (registo audiovisual n°® 35)
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Mostra
interagéo so
com o género

feminino

Passado algum tempo, a I. diz para a A.: “olha aqui o que eu fiz". (registo audiovisual n°® 6)

A Md. mostra a I. que tem um lapis mais pequenino. A |. pensa que a Md. Ihe esta a dar o
lapis e vai pegar. A Md. desvia-o para o lado oposto e a l. vai atras. Depois desiste. (registo

audiovisual n° 6)

A MCm. est4 na biblioteca com a Cg.
A MCm coloca um fantoche na méo e finge que vai comer a C¢. A C¢ ri-se. (registo

audiovisual n° 9)

A Md. coloca uma méascara na cara da C¢. (registo audiovisual n° 9)

A Md. vai para a éarea. Ela e a MCI. brincam com os bebés. Colocam-nos na cama e na
cadeira para comer. (registo audiovisual n° 15)

A MCI. vai buscar um pedaco de tecido que se assemelha a uma fralda de pano e da a Md.
para ela agarrar e dormir. A Md. agarra o objeto e coloca-o perto da cara. Finge que dorme.

(registo audiovisual n° 15)

A Md. levanta-se e depois volta-se a deitar. A MCI. volta a tapa-la. (registo audiovisual n°
15)

A A. junta-se a eles. A MCm. conta-lhe que o cavalo fez xixi. (registo audiovisual n°® 17)

A Md. diz & A. que quer o dinossauro. Ela procura-o e da-o a Md. (registo audiovisual n° 19)

A MCI. bate com um objeto na mesa. A Md. mostra-se desagradada: “oh MCI., para de fazer
isso! Para de fazer isso! O bebé quer dormir!” A MCI. continua por breves momentos.

(registo audiovisual n°® 24)

23
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A Md. diz que a princesa tem que dormir em cima “desta cama” e aponta. Coloca a boneca
em cima da casinha e diz que ela vai dormir. A MCI. diz: “é a minha pincesa” e tira-a de Ia.

(registo audiovisual n°® 24)

A MCI. e a Md. assumem os papéis de mae e filha, recorrendo aos materiais do mini faz de

conta. (registo audiovisual n°® 24)

MCm.: “aqui é a cama do mano”
MCI.: “Nao, aqui € a cama do cavalo”
Mtl.: “E a cama do cavalo, sim”

MCI.: “Olha, aqui sdo os sapatos da mama” (registo audiovisual n°® 25)

MCI.: “Olha o meu comboio” (dirigindo-se a Mtl.)

Mtl.: “isso € um comboio?”. Ambas observam o objeto.

A MCI. pega em dois crocodilos de peluche e diz a Mtl.: “queres brincar com o teu bebé?” e
da-lho. A Mtl. responde que quer e, assim que pega no peluche diz “olal!”. A MCI. nao
responde, mas dirige-se a outro peluche e pergunta: “queres brincar com o dragao?”. A Mtl.
pergunta onde estd o dragdo e pergunta se pode brincar com o dragdo. A Mtl. pega no
dragao e canta cangoes aprendidas nas sessdes de musica. Mais tarde volta a dizer: “ola!!
Ola, MCL.”, manipulando o brinquedo. A MCI. sai de perto da Mtl. a correr e a Mtl. insiste:

“ola, MCI.”, olhando e explorando o brinquedo. (registo audiovisual n° 25)

Mais tarde a MCI. pega num objeto e comeca a fazer sons com ele. A Mtl diz-lhe que esta
a bater e estica-lhe a mao. A MCI. d& o objeto a Mtl. e a Mtl. repete o que a MCI. estava a

fazer. Ambas se riem e a MCI. da saltos. (registo audiovisual n° 25)
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Depois de saltar diz: “olha, tenho aqui ranho”. Procura nos bolsos, mas nao tem lencos.
Entao, diz: “ndo tenho aqui lencos. Olha, ndo tenho aqui lengos!”. A Mt. pergunta porqué e
a MCI. responde: “Nao tenho aqui lencos! Eu esqueci dos meus lencos”. A Mtl. responde:
“oh oh” e vai buscar outro brinquedo. Ambas se entretém a observa-lo. (registo audiovisual
ne 25)

A MCI. diz & Mtl. que os dedos dela ndo estdo pintados. “olha, os teus dedos ndo estédo
pintados, olha!”. A MCI., que continuava a brincar ao lado delas, mostra as suas maos e diz:
“eu vou pintar as unhas”. A Mtl mostra as delas a MCI. e diz que as dela ndo estéo pintadas.

(registo audiovisual n° 25)

A MCI. ausenta-se por momentos. Quando volta diz: “ja limpei o meu nariz!”. (registo

audiovisual n° 25)

A MCI. chama a Mtl. e diz-lhe: “olha ele esta a mexer! Mtl, olha, ele esta a mexer” (aponta

com o dedo). (registo audiovisual n° 25)

A MCI., enquanto brinca sozinha, diz: “uma casa! Olha, uma casa!”. A Mtl., no lugar dela a
brincar com os brinquedos ela, responde: “uma casa?”. “é uma casa dos avos”, responde a

MCI. (registo audiovisual n°® 25)

A Mtl. faz uma construcao com legos empilhados. A MCI. aproxima-se e quer mexer. A Mtl.
desvia o objeto e diz “a minha espada! A minha espada!”. A MCI. responde: “mas eu nao
tenho uma espada”. A Mtl. diz: “pois ndo, essa é a minha espada”. (registo audiovisual n°®
25)
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A MCI. volta com legos empilhados e diz: “ja tenho uma espada”. A Mil. responde-lhe: “ja
tens? Falta uma parte!” e tira-lhe o que ela tem na méo par acrescentar mais pecas de lego.

Como nédo consegue encaixar as duas torres, da os dois bocados a MCI. separados. (registo
audiovisual n° 25)

A Md. tenta ir para os jogos de ch&o e a MCI. diz-lhe que n&o pode. (registo audiovisual n®
25)

Total

146
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Anexo W. Tabela geral relativa a analise dos fatores que
interacbes (notas de campo e observacgOes

motivam as
naturalistas)

das Notas de Campo e dos Protocolos de Observacao)

Tabela geral — Categoria: Fatores que motivam a interacao entre pares (Analise

Subcategoria Indicador Frequencia
absoluta
Tem dificuldade em partilhar brinquedos ou outros 41
objetos
Discorda do par 5
Bate no par 5
Conflitos Sente-se incomodado devido a perturbagoes 12 69
N&o partilha o espaco 2
Quer cumprir as normas da sala 2
Ri-se de um colega 1
Contraria o par 1
Conforta o par 3
Relagéo Da beijos e/ou abracos ao par 14 -
afetiva Da a mao ao par 3
Acolhe o par 2
Oferece ajuda para uma tarefa 7
Auxdlio Pede ajuda para uma tarefa 2 4
Avisa o par de algo 2
Ajuda o par numa tarefa 3
Conta algo ao par/ aos pares 13
Convida ou combina eventos com o par 2
Mostra algo ao par 25
Satisfaz a curiosidade 3
Da ordens 18
Conversar Pergunta ou pede algo ao par 3 90
Agradece ao par 1
Avisa o par de alguma coisa 6
Reprova ou repreende o par/ os pares 9
Convida o par para uma atividade 2
Tenta desculpar-se 2
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Pede e partilha materiais 5
Modera conflitos 1
Imita o par 12
Brinca com um par 40
Brinca com mais de um par 27
_ Convida o par para brincar 2
Brincar : i 100
Pede ou partilha brinquedos 5
Coopera com o par 5
Desafia o par/ os pares para brincar 7
Espera a aprovacgéo do par para brincar 2
Satisfacédo da _
o Explora um objeto 3 3
curiosidade
Total 298
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Anexo X. Tabela geral relativa a analise da influéncia do género
nas interacdes (notas de campo e observacdes naturalistas)

Tabela geral — Categoria: Influéncia do género nas interacdes (Andlise das
Notas de Campo e dos Protocolos de Observacéo)
; _ Frequéncia
Subcategoria Indicador
absoluta
InteracOes
que envolvem . . )
Mostra interacdo com ambos 0s géneros 111 111
ambos os
géneros
Interacbes . . . :
Mostra intera¢cdo s6 com o género masculino 93
gue envolvem
135
apenas um _ . , -
Mostra interacdo s6 com o género feminino 42
dos géneros
Total 246
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