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RESUMO

O presente relatorio final foi elaborado no &mbito da Unidade Curricular de
Prética de Ensino Supervisionada Il, lecionada no 2.° ano do Mestrado em Ensino do 1.°
CEB e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.° CEB.

O relatério encontra-se dividido em duas partes. Na primeira parte, sdo
apresentadas, sucintamente, as préaticas desenvolvidas no 1.° CEB, numa turma de 3.° ano,
e no 2.° CEB, no 5.° e no 6.° anos. E ainda realizada uma anélise comparativa entre 0s
dois contextos.

A segunda parte do relatorio diz respeito ao estudo desenvolvido no 1.° CEB. Este
teve como problematica A importancia do calculo mental: Estratégias utilizadas por
alunos do 3.° ano de escolaridade. O estudo realizado tem como objetivo compreender
as estratégias de calculo mental, envolvendo nimeros naturais e fragdes, utilizadas por
alunos do 3.° ano de escolaridade.

Com o intuito de dar resposta a problematica, foram definidas as seguintes
questdes de investigacao: (i) Quais as estratégias de calculo mental, envolvendo numeros
naturais, utilizadas pelos alunos do 3.° ano de escolaridade?; (ii) Quais as estratégias de
calculo mental, envolvendo fracGes, utilizadas pelos alunos do 3.° ano de escolaridade? e
(iii) Como evoluem os alunos na utilizacédo das estratégias de calculo mental?

O estudo realizou-se com a andlise das estratégias utilizadas nas quatro tarefas
propostas ao grupo de investigacao.

Em suma, os dados recolhidos permitem observar que os alunos recorrem,
maioritariamente, as estratégias aditivas, multiplicativas da decomposicéo,
multiplicativas de compensacdo, multiplicativa de relacdo entre as operacdes e as
estratégias multiplicativas para fracbes como operadores. No que diz respeito a evolugédo
das estratégias utlizadas pelos alunos, evidencia-se que trés alunos mantiveram um
trabalho constante (dois com maior recurso a estratégias multiplicativas e um outro com
maior utilizacdo de estratégias aditivas), e que trés alunos apresentaram alguma evolucao,

passando a recorrer a estratégias mais complexas.

Palavras-chave: Célculo Mental; Estratégias; Raciocinio.



ABSTRACT

This final report was written within the scope of the Supervised Teaching Practice
Il curricular unit, taught in the 2nd year of the Master's Degree in Teaching 1st Basic
School and Portuguese and History and Geography of Portugal in 2nd Basic School.

The report is divided into two parts. In the first part, we briefly present the
practices developed in the 1st BS, in a 3rd grade class, and in the 2nd BS, in the 5th and
6th grades. A comparative analysis between the two contexts is also carried out.

The second part of the report concerns the study developed in the 1st BS. The
study aimed to understand the mental calculation strategies, involving natural numbers
and fractions, used by 3rd grade students.

In order to answer the problem, the following research questions were defined: (i)
What are the mental calculation strategies, involving natural numbers, used by 3rd grade
students? (ii) What are the mental calculation strategies, involving fractions, used by 3rd
grade students? and (iii) How do students progress in using mental calculation strategies?

The study was conducted by analyzing the strategies used in the four tasks
proposed to the research group.

In summary, the collected data shows that students mostly use additive strategies,
multiplicative decomposition strategies, multiplicative compensation strategies,
multiplicative strategies of relation between operations and multiplicative strategies for
fractions as operators. With regard to the evolution of the strategies used by the students,
it is evident that three students maintained a constant work (two with greater use of
multiplicative strategies and another with greater use of additive strategies) and that three

students showed some evolution, starting to use more complex strategies.

Keywords: Mental Calculation; Strategies; Reasoning.
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1. INTRODUCAOQ



Como trabalho final da Unidade Curricular (UC), Préatica de Ensino
Supervisionada I, foi proposta a realizacdo do presente relatério onde se encontra a
descricdo das praticas desenvolvidas tanto no 1.° CEB como no 2.° CEB. E ainda
apresentado o estudo desenvolvido durante o periodo de intervencgdo das praticas.

O presente relatério encontra-se dividido em duas partes: na primeira parte, €
realizada uma descricdo sintética das préaticas realizadas durante a Pratica de Ensino
Supervisionada |1, e na segunda parte, é apresentado o estudo desenvolvido na pratica de
1.° CEB na érea da Matematica.

A primeira parte do relatério encontra-se dividida em trés capitulos: (i) Descrigdo
sintética da pratica pedagogica desenvolvida no 1.° CEB, (ii) Descri¢do sintética da
pratica pedagogica desenvolvida no 2.° CEB e (iii) Andlise critica da pratica ocorrida em
ambos os ciclos.

No primeiro e no segundo capitulos, é realizada uma caracterizagéo das principais
finalidades educativas da instituicdo cooperante, uma caracteriza¢éo do grupo turma, uma
problematizacdo dos dados recolhidos e € identificada a problematica de intervencéo.
Neste ultimo ponto, sdo considerados o processo de intervencdo, as atividades
implementadas e o processo de avaliacao e regulacéo.

No terceiro capitulo, é apresentada uma comparacéo critica e reflexiva, do ponto
de vista do estudante, acerca dos dois contextos onde realizou a sua pratica. Esta reflexdo
teve em consideracdo o desenvolvimento e as competéncias trabalhadas com os alunos,
0s métodos de ensino adotados e 0s processos de organizacdo curricular, a relagédo
pedagdgica estabelecida durante a pratica e os processos de regulacdo e avaliacdo das
aprendizagens e comportamentos sociais dos alunos.

Na segunda parte do relatorio, encontra-se o estudo realizado que teve como tema:
A importancia do célculo mental: Estratégias utilizadas por alunos do 3°.ano de
escolaridade. A segunda parte do relatorio encontra-se dividida em cinco capitulos: (i)
Apresentacdo do estudo, (ii) Fundamentacdo Tedrica, (iii) Metodologias, (iv) Resultados
e (v) Conclusdes.

O primeiro capitulo desta segunda parte diz respeito a Apresentacdo do estudo,

onde é apresentado o tema e o problema objeto de estudo. S8o ainda apresentados o



objetivo do estudo em questdo e as questbes de investigacdo que guiaram esta
investigacao.

O segundo capitulo é referente a fundamentacdo tedrica. Neste capitulo a
problematica é abordada tendo em consideracdo o quadro tedrico de referéncia, abordado
o calculo mental, a sua posicdo nos documentos curriculares, as estratégias de calculo
mental, especificamente a nivel da multiplicagdo e da divisdo.

No terceiro capitulo é apresentada a Metodologia. E referida a natureza do estudo,
é apresentada uma breve caracterizacdo do contexto e da amostra de participantes
envolvidos no estudo, sio apresentadas as técnicas de recolha e a analise de dados. E
ainda feita uma referéncia aos principios éticos a ter em consideracdo na realizacéo de
um trabalho investigativo.

O quarto capitulo diz respeito a apresentacio dos Resultados. E realizada uma
analise dos resultados tendo em consideracéo as questdes de investigacdo estipuladas para
0 estudo em questdo. Seré ainda apresentada uma comparacao dos resultados obtidos com
0 quadro teorico de referéncia.

O quarto e ultimo capitulo da segunda parte do presente relatério diz respeito a
apresentacdo das Conclusdes do estudo. E ainda neste capitulo que sdo apresentados os
constrangimentos ao desenvolvimento do presente estudo.

O relatorio conta ainda com uma Reflexdo Final, onde € apresentado o contributo
que a realizacdo da Préatica de Ensino Supervisionada Il trouxe para o meu papel como
docente e os contributos que o processo de investigacdo trouxe para a minha visédo dos
processos de ensino aprendizagem. Sao ainda referidos os aspetos que esta experiéncia

teve a nivel pessoal e profissional.



1.9 Parte



1. DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 1.0 CEB



A prética de ensino supervisionada, realizada no 1.°Ciclo do Ensino Baésico,
decorreu durante 7 semanas, onde as duas primeiras semanas foram de observacdo. Neste
periodo pudemos contactar com a turma, perceber a dindmica de funcionamento da
professora cooperante e as rotinas dos alunos. As cinco semanas seguintes foram de
intervencdo. Durante o periodo de intervencdo, as semanas de intervencdo foram
alternadas, isto € um membro do par lecionou na primeira e terceira semanas e 0 outro
membro do par lecionou na segunda e quarta semanas, a quinta semana foi repartida pelas
duas estagiarias.

No que diz respeito ao contexto onde foi realizada a prética, a escola encontra-se
no concelho de Oeiras e pertence a um agrupamento constituido por cinco escolas, duas
escolas com pré-escolar e primeiro ciclo, uma escola de primeiro ciclo, uma escola de
segundo e terceiro ciclos e uma escola de terceiro ciclo e ensino secundario. O
agrupamento em que a escola se encontra inserida segue valores tais como o respeito por
si e pelo outro, a incluséo de todos atraves da cooperacao e solidariedade, o respeito pelos
direitos humanos, entre outros.

A turma onde foi realizada a préatica era uma turma de 3.°ano de escolaridade, com
25 alunos, treze do sexo masculino e doze do sexo feminino, e as suas idades
encontravam-se compreendidas entre 0s oito e 0s nove anos de idade. Na turma em
questdo existem 2 alunos que frequentam as aulas de Portugués Lingua Ndo Materna
todos os dias no primeiro tempo da manhd, noventa minutos, uma vez que um dos alunos
€ ucraniano e o outro aluno é russo. Na turma existia ainda um conjunto de 5 alunos que
frequentava as sessdes de apoio educativo, visto que estes apresentavam dificuldades a
nivel da fluéncia, da leitura e da escrita no Portugués, e a nivel da interpretacdo de
enunciados e do calculo mental na Matematica. A turma conta ainda com 2 alunos com
necessidades educativas especiais, encontrando-se um dos alunos ao abrigo de medidas
de suporte a aprendizagem e a inclusdo mencionadas no Decreto Lei 54/2018, alinea c)
do artigo 9.°, Apoio Psicopedag6gico, acompanhado pela Educacdo Especial, e ao
segundo aluno sdo aplicadas as medidas propostas no seu Relatorio Técnico Pedagogico

(RTP), as Medidas Seletivas, alinea c) do artigo 9.°, Apoio Psicopedagdgico na Unidade



de Ensino Estruturado e as Medidas Adicionais, alinea d) do artigo 10. E ainda importante
destacar que todos os alunos se encontram integrados na turma.

No que diz respeito a disposicdo da sala de aula, esta encontrava-se organizada
com ilhas de mesas com quatro ou seis alunos. Esta distribuicdo da sala de aula podia
sofrer alteracGes cada vez que a docente achasse apropriado, com o intuito de otimizar o
aproveitamento dos alunos nas sessdes. Este tipo de distribuicdo da sala de aula tinha
como objetivo que os alunos se pudessem auxiliar uns aos outros, colocando as suas
potencialidades individuais ao servigo da turma. No que diz respeito ao horéario da turma,
este foi estabelecido no inicio do ano letivo e engloba as seguintes componentes do
curriculo: Portugués, Matematica, Estudo do Meio, Educacéo Artistica, Educacdo Fisica,
Oficina Coral, Escrita Criativa e Inglés.

Apls a realizagdo das semanas de observacdo e da identificacdo das
potencialidades e das fragilidades da turma, foi definida a seguinte questdo problema no
plano de intervencdo: Como desenvolver competéncias ao nivel da comunicacao
matematica? Com o intuito de dar resposta a questdo problema definida foram
estabelecidos os seguintes objetivos gerias: 1. Desenvolver estratégias de comunicacao;
2. Promover atividades de célculo mental; 3. Desenvolver a partilha de ideias. E
importante ressalvar que a problematica em estudo, além de emergir das fragilidades dos
alunos, teve também como base também as tematicas em estudo pelos dois elementos do
par, isto é, 0 “Recurso a infograficos no 1.° CEB” ¢ “A importancia do calculo mental”.

O plano de acdo elaborado tinha o intuito de alcancar duas grandes finalidades, a
primeira diz respeito a continuacéo do trabalho realizado pela turma desde o inicio do ano
e a segunda diz respeito a implementacdo de um conjunto de medidas e praticas a adotar
na turma de forma a dar resposta a questdo problema elaborada. Foi considerado, desde
0 principio que as rotinas ja existentes na turma se deviam manter da mesma forma uma
vez que € algo que da alguma estabilidade aos alunos no que seréa o seu dia a dia. Neste
sentido, foi mantido o periodo de leitura de manhd, em que, além dos alunos
desenvolverem a sua leitura e fluéncia, estes trabalhavam ainda o espirito critico uma vez
que deviam avaliar criticamente o livro que tinham lido. Foi ainda mantida a rotina em
que os alunos eram conscientes e responsaveis pelo seu trabalho e, desta forma, quando

os alunos apresentavam trabalhos em atraso deviam aproveitar os tempos em que



terminavam algo mais cedo para colocar o trabalho em dia. Apesar de se manterem
algumas das rotinas dos alunos, foram implementadas algumas estratégias com o objetivo
de auxiliar o trabalho realizado durante o projeto de intervengdo. Para tal, foram
intensificadas as rotinas de calculo mental e foram proporcionados debates de grupo onde
os alunos tiveram a possibilidade de explicar o seu raciocinio aos colegas.

No que diz respeito as estratégias globais implementadas, partimos sempre dos
conhecimentos dos alunos acerca do conceito a ser trabalhado e, posteriormente
introduziam-se novos conceitos no decorrer da conversa com os alunos. Esta estratégia
permitiu que os alunos se sentissem valorizados e envolvidos no seu processo de
aprendizagem, mas também permitiu que os professores compreendessem o nivel em que
os alunos se encontravam.

Com o intuito de acompanhar e compreender o progresso geral da turma, mas
também individual de cada um dos alunos, foram desenvolvidas grelhas de observacao,
mas também grelhas de avaliacdo das aprendizagens (cf. Anexo A). Foi tido como
referéncia para o acompanhamento do progresso dos alunos o seu envolvimento em sala
de aula e 0 seu desempenho nas sessdes. Uma vez que a avaliagdo € um processo continuo,
no final de cada tematica foi realizada uma questdo aula sobre o tema em analise de
maneira a ser possivel compreender melhor o progresso dos alunos. Uma vez que na
turma em causa existia um conjunto de alunos a usufruir de medidas seletivas foram
realizadas adaptacOes as tarefas para que todos os alunos conseguissem realiza-las. E
importante ter em consideracdo gque os dois alunos que ndo tém Portugués como lingua
materna conseguiam acompanhar todas as areas curriculares a excecao do Portugués.

No que diz respeito as atividades implementadas durante o periodo de intervencéo,
em Portugués, foram realizadas atividades de interpretacdo em que os alunos trabalharam
textos informativos, textos narrativos, noticias e fabulas. Os alunos tiveram ainda a
oportunidade de escrever um texto informativo sobre plantas carnivoras e uma noticia
acerca de um tema livre. Em relacdo a gramatica foi realizado um trabalho onde se
procurava relacionar os conteddos com situacdes praticas.

Na area curricular de Matematica, o trabalho realizado teve como base a utilizacéo
de materiais manipulaveis através dos quais os alunos tinham a possibilidade de visualizar

mais facilmente o contelido trabalhado. Também foi utilizada a alusdo a elementos do



dia-a-dia, como por exemplo, foi pedido aos alunos que encontrassem na sua sala de aula
angulos retos e, em seguida, utilizaram-se imagens de monumentos para encontrar 0s
angulos presentes nessas imagens. No Estudo do Meio foram utilizados sempre exemplos
que os alunos tivessem facilidade em compreender e, no caso dos primeiros socorros
foram realizadas atividades praticas em que os alunos deviam segundo a situacdo
indicada, aplicar os primeiros socorros aos colegas de forma ficticia.

Por fim, nas é&reas das Expressdes Artisticas e Educacdo Fisica foram
desenvolvidas atividades tais como a criagdo de uma obra tendo como base um pintor
famoso e foi dada continuidade ao projeto de téxteis implementado na turma, no qual 0s
alunos deviam criar uma obra num tipo de arte téxtil eleita pelo aluno. No que diz respeito
as aulas de Educacéo Fisica, foi promovida uma aula de tango e uma aula de zumba e
foram realizados jogos de equipa, de forma a que os alunos pudessem fortalecerem as
suas relacdes.

No que se refere ao processo de avaliacdo e tendo em consideracdo os objetivos
gerais definidos no processo de intervengdo é possivel reconhecer que as atividades
implementas em sala de aula com os alunos permitiram que estes desenvolvessem
positivamente o seu raciocinio matematico e que estes fossem capazes de exprimir as suas
ideias e inteng®es com maior clareza. E de salientar o grande desenvolvimento dos alunos,
tanto a nivel académico, como a nivel pessoal, podendo assim concluir que as estratégias
adotadas foram eficazes e adequadas.

De forma a trabalhar o primeiro objetivo, (i) Desenvolver estratégias de
comunicacdo, foram aplicadas atividades em que os alunos deviam analisar e interpretar
infograficos e reconhecer o seu papel como elemento de comunicacédo e divulgacdo de
conhecimento. Os alunos tiveram ainda a possibilidade de criar um infografico no qual
conseguiram colocar em pratica o que tinham aprendido acerca desta forma de
comunicacdo da informacao.

O segundo objetivo estabelecido, (ii) Promover atividades de célculo mental, foi
trabalhado pelos alunos através da realizacdo de atividades de célculo mental e da
resolucdo de problemas em que os alunos eram estimulados a ndo recorrer a algoritmos
escritos para a realizagédo das atividades propostas. Apesar dos resultados que os alunos

tinham de obter serem 0s mesmos, uma vez que os calculos apresentados sdo 0s mesmos,



a forma como estes alcancavam os resultados ndo era a mesma. Com o intuito de
compreender as estratégias utilizadas pelos alunos, foram desenvolvidos momentos de
partilha. Esta troca de ideias permitiu que muitos dos alunos que apresentavam mais
dificuldades a nivel do calculo mental fossem capazes de compreender outras estratégias
e utilizé-las para obter os resultados esperados.

Por fim, no que se refere ao ultimo objetivo (iii), Desenvolver a partilha de ideias,
foram implementadas atividades que tinham como base momentos de partilha em que os
alunos podiam apresentar as suas ideias, mas também a sua forma de raciocinio. Este tipo
de partilha permitiu que os alunos conhecessem diferentes formas de raciocinio e que se
pudessem apropriar daquela que consideravam mais eficaz no seu ponto de vista. No
inicio da intervencdo, esta partilha ndo ocorria muito naturalmente uma vez que os alunos
tinham dificuldade em exprimir as suas ideias, mas, no fim deste periodo de tempo estes

momentos funcionavam de forma fluida e natural e eram bastante dinamicos.
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2. DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 2.0 CEB



A prética de ensino supervisionado realizou-se num colégio privado no concelho
de Cascais. O colégio é composto por um edificio de Pré-escolar e um edificio central
onde podemos encontrar 0 1.° Ciclo, 2.° Ciclo, 3.° Ciclo e Ensino Secundério. O colégio
usufrui de um Estatuto do Ensino Particular e Cooperativo, Decreto-Lei 152/2013, de 4
de novembro. Este estatuto permite que o colégio tenha autonomia pedagogica, tanto na
elaboracdo dos seus planos de estudo, como na defini¢do dos conteidos programaticos e
elaboracgdo do seu préprio Projeto Educativo. O colégio tem como missao promover uma
relacdo de respeito e de entreajuda entre toda a comunidade educativa e a promocgéao do
desenvolvimento integral por parte dos alunos.

A prética no 2.° CEB decorreu em trés turmas, duas turmas de 5.° ano de
escolaridade e uma turma de 6.° ano de escolaridade. A primeira turma do 5.° ano é
composta por 30 alunos, 14 alunas e 16 alunos e a sua idade média € de 10 anos. A turma
em questdo conta com 5 alunos com necessidades educativas especiais, abrangidos pelo
Decreto-Lei 54/2018. Na turma em questdo, nao existem alunos a frequentar as aulas de
Portugués Lingua Nao Materna. A segunda turma do 5.° ano de escolaridade é composta
por 30 alunos, 13 do sexo feminino e 17 do sexo masculino, e as suas idades estdo
compreendidas entre 0s 9 e 0s 10 anos. Na segunda turma de 5.° ano todos os alunos tém
o Portugués como lingua materna e 5 dos alunos da turma apresentam PHDA e Dislexia.
Por fim, a turma de 6.° ano onde foi realizada a préatica conta com 30 alunos, sendo metade
da turma do sexo feminino e a outra metade da turma do sexo masculino. As idades dos
alunos estdo compreendidas entre 0s 11 e 0s 12 anos. Tal como nas restante turmas, todos
os alunos tém o portugués como lingua materna. Na presente turma existem 3 alunos com
necessidades educativas especiais.

Apls a realizacdo de duas semanas de observacdo e da identificacdo das
potencialidades e as fragilidades das trés turmas, foi possivel compreender gque as turmas
apresentavam dificuldades ao nivel do pensamento critico. Deste modo, foi definida a
seguinte questdo problema: Que estratégias podem ser adotadas para desenvolver o
pensamento critico em alunos de 2.° CEB?.

Tendo em consideracdo a problematica estabelecida, foram elaborados trés
objetivos gerais que pretenderam dar resposta a questdo problema definida. Deste modo,

foram formulados os seguintes objetivos gerais: 1. Estimular o pensamento critico na
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aquisicdo de conhecimentos; 2. Promover momentos de trabalho cooperativo entre os
alunos; 3. Desenvolver competéncias ao nivel da literacia de informagao.

De maneira, a conseguir dar resposta a questdo problema e aos objetivos
estabelecidos, foi elaborado um plano de acdo onde se pretendeu trabalhar os contetdos
especificos do ano de escolaridade de cada turma, estabelecidos nas Aprendizagens
Essenciais. Tendo como base os documentos orientadores, foi previsto que durante o
periodo de intervencdo na disciplina de Portugués, no 5.° ano, se conseguisse trabalhar
até a identificacdo dos constituintes da frase e as respetivas funcdes sintaticas; e no 6.°
ano os contetdos trabalhados deviam alcancar a descoberta do funcionamento da frase
complexa. No que diz respeito a Historia e Geografia de Portugal, no 5.° ano abordar-se-
ia 0s temas até a Crise dinastica, e no 6.° ano o ultimo tema a ser trabalhado seria 0s
suportes do Estado Novo. Uma das principais preocupacdes durante a pratica foi que os
alunos demonstrassem um progresso na sua aprendizagem, tendo sido consideradas as
dificuldades dos alunos.

Apds as semanas de intervencdo é possivel apresentar algumas das atividades
desenvolvidas com os alunos nas duas disciplinas. As atividades implementadas na
disciplina de Portugués tiveram, por muitas vezes, 0 manual como base, uma vez que era
a estratégia ja adotada pela professora cooperante. O manual servia como base, mas as
atividades implementadas apresentavam diversas naturezas. Foram promovidas
atividades de oralidade com a interpretacdo de videos, momentos de pré-leitura em que
eram realizadas inferéncias com base nas ilustracGes e nos titulos das obras trabalhadas,
e atividades de argumentacéo.

As atividades implementadas na disciplina de Historia e Geografia de Portugal
tiveram como base o trabalho proposto pela professora cooperante. Esta explicou que o
trabalho desenvolvido deveria respeitar a realizacdo de trabalho cooperativo e quais 0s
temas a serem tratados pelos alunos. Tendo em conta esta informacdo, elaboramos
documentos orientadores para a realizacdo do trabalho cooperativo, entre eles o guido do
trabalho cooperativo (cf. Anexo B) e as grelhas com os critérios de desempenho dos
alunos. Os grupos de trabalho foram formados pelos alunos e as professoras estagiarias
auxiliaram as vaérias etapas do trabalho proposto. Este foi realizado durante as semanas

de intervencdo e os alunos necessitaram de fazer a construgcdo dos recursos, as
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apresentacdes orais, a sistematizacdo e consolidacdo dos contelidos abordados no seu
tema e a avaliagdo do seu e dos demais grupos. Os alunos tiveram a oportunidade de se
avaliarem a si, mas também aos colegas, de maneira a trabalhar o pensamento critico.
Este tipo de avaliacdo permitiu que os alunos fossem agentes do seu proprio processo de
aprendizagem.

No que diz respeito a avaliacdo e execucdo da pratica de ensino supervisionada no
2.° CEB, sera apresentada uma pequena apreciacdo no que diz respeito a disciplina de
Portugués (cf. Anexo C) e uma segunda apreciacdo relativa a disciplina de Historia e
Geografia de Portugal (cf. Anexo D).

A nivel do Portugués, no que diz respeito a primeira estratégia (i) Promocéo de
atividades que desenvolvem o espirito critico nos alunos e que permitem a aquisicao de
conhecimentos, houve a preocupacao de desenvolver estratégias em que a docente recorre
a um questionamento ativo, com o intuito de promover o espirito critico dos alunos. Outra
estratégia utilizada foi o0 envolvimento dos alunos no processo de avaliagdo em que estes
analisavam as producdes dos colegas da mesma mesa e deviam ter em consideracdo 0s
critérios de avaliacdo disponibilizados. A segunda estratégia (ii) Recurso a ferramentas
digitais que promovam o trabalho cooperativo, ndo pbde ser implementada pois em
Portugués os alunos apenas recorreram as obras literarias A Fada Oriana (5.° ano) e
Ulisses (6.° ano) para a realizacdo do trabalho cooperativo. Ainda na disciplina de
Portugués no que se refere a estratégia (iii) Recurso a multimodalidade foram utilizados
videos, imagens, documentos e graficos. Para tal, foram utilizados videos educativos que
depois foram analisados e trabalhados com os alunos. Foram ainda realizadas atividades
de inferéncias onde os alunos tiveram que considerar uma imagem ou frase, fazendo
algumas inferéncias sobre a obra a trabalhar.

A quarta e ultima estratégia (iv) Adocéo de estratégias do MEM, especificamente,
a realizacdo de trabalhos cooperativos entre os alunos, foi implementada nas duas turmas
de Portugués através da realizagdo de um trabalho cooperativo com base em obras
literarias. A avaliacdo dos trabalhos foi bastante satisfatoria e foi um reflexo do bom
trabalho por parte dos alunos.

Na disciplina de Historia e Geografia de Portugal, no que diz respeito a primeira

estratégia, (i) Promocao de atividades que desenvolvem o espirito critico nos alunos e que

14



permitem a aquisicdo de conhecimentos, os alunos trabalharam autonomamente através
da analise dos textos disponibilizados pelas estagiarias para a recolha de informacéo. No
inicio, os alunos tiveram algumas dificuldades a nivel da andlise critica, pois ndo eram
capazes de recolher a informacao mais importante. Depois de auxiliados pelas estagiarias,
os alunos foram capazes de desenvolver estratégias que lhes permitia identificar e
selecionar o mais importante. A segunda e terceira estratégias, (ii) Recurso a ferramentas
digitais que promovam o trabalho cooperativo e (iii) Recurso & multimodalidade em
momentos de andlise de videos, imagens, documentos e graficos, foram trabalhadas pelos
alunos durante o processo de investigacdo uma vez que as docentes disponibilizaram um
conjunto de ferramentas e materiais para trabalhar em conjunto, digitalmente. No que se
refere a Ultima estratégia, (iv) Adocdo de estratégias do MEM, especificamente, a
realizacdo de trabalhos cooperativos entre os alunos, foi 0 método de trabalho adotado
neste periodo letivo e colmatou numa apresentacdo oral final e na apresentacdo de um
mapa mental/cartaz sobre o tema. O trabalho realizado, quando analisado teve em
consideracdo o processo de aprendizagem dos alunos e os resultados obtidos.

E possivel verificar que o trabalho desenvolvido nas trés turmas apresentou
resultados muito satisfatorios tanto a nivel da aquisicdo de conhecimentos como a nivel

da aquisicao de competéncias criticas por parte dos alunos.
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3. ANALISE CRITICA DA
PRATICA OCORRIDA EM AMBOS
0S CICLOS



No presente capitulo seré realizada uma analise critica e comparativa das praticas
realizadas no 1.° CEB e no 2.° CEB. Sera tido em consideragdo o facto de o funcionamento
dos dois ciclos de ensino ser diferente. Na presente comparagdo serdo referidos os
seguintes topicos: (i) métodos de ensino/aprendizagem, processos de organizacdo e
desenvolvimento do curriculo; (ii) a relacdo pedagdgica e (iii) o processo de regulacdo e
avaliacdo das aprendizagens dos alunos.

3.1. Métodos de ensino/aprendizagem, processos de organizacdo e
desenvolvimento do curriculo

No que diz respeito aos métodos de ensino/aprendizagem, no 1.° CEB, os alunos
tinham momentos de estudo autonomo durante os quais estes podiam trabalhar as
componentes do curriculo em que apresentassem maiores dificuldades. Outro ponto a
referir € o facto destes alunos terem autonomia para trabalhar os conteudos que menos
compreendessem, essa autonomia também permitia que os alunos que se sentissem mais
confortaveis com um conteudo em que pudessem auxiliar o colega se este assim quisesse.
No 2.° CEB, o método de ensino/aprendizagem é um pouco distinto, pois os alunos
trabalhavam apenas a pares e o trabalho muitas vezes realizado em grande grupo e
oralmente com a professora.

O processo de organizacao e desenvolvimento do curriculo € um pouco distinto
nos dois ciclos. No 1.° CEB, o curriculo, apesar de se encontrar dividido em areas de
conhecimento, facilmente é adaptado e os alunos conseguem compreender 0 mesmo
conteudo tendo em consideracdo diferentes perspetivas. Ja no 2.° CEB, o curriculo é mais
estanque uma vez que o professor apenas leciona uma das componentes do curriculo. Este
processo de interdisciplinaridade é mais facil de alcancar no 1.° CEB uma vez que o
docente é 0 mesmo.

Em ambos os ciclos o curriculo é visto como o documento base que deve orientar
0 processo de aprendizagens dos alunos. O curriculo assume este papel uma vez que
segundo o Decreto-Lei 55/2018 pretende garantir que todos os alunos conseguem
alcancar os objetivos estabelecidos no Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade
Obrigatoria, desta forma é dada autonomia as escolas para gerir o curriculo da forma que

considerarem mais adequada.
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3.2. Relagdes Pedagogicas

No 1.° CEB, o par lecionou em regime de monodocéncia, isto é, um professor é
responsavel por lecionar as diferentes componentes do curriculo. No nosso caso, em
algumas das areas do curriculo como a Educacdo Fisica e Oficina Coral, a disciplina era
dada por um professor especialista, funcionando estas areas do curriculo em regime de
coadjuvacdo. Este trabalho de coadjuvacdo permitiu que nessas duas areas pudéssemos
dar uma maior ajuda aos alunos que apresentavam maiores dificuldades e resisténcia a
realizacdo das atividades propostas. Segundo Vale e Mouraz (2014), a monodocéncia
coadjuvada é uma estratégia de trabalho cooperativo onde existem varios fatores que a
afetam, entre eles, a organizacdo pedagdgica da escola e do agrupamento, a boa relacdo
entre os docentes e a identidade pessoal dos docentes. No 2.° CEB, o regime de ensino é
bastante distinto uma vez que cada componente do curriculo é lecionada por um professor
especialista nessa componente curricular. Desta forma, o professor de 2.° CEB tem um
contacto com a turma muito mais curto.

Desta forma, € possivel compreender que existem algumas diferengas quanto ao
tipo de relacdo que existe no 1.° CEB, com um regime de monodocéncia, e no 2.° CEB,
com um regime de pluridocéncia. A maior diferenca entre estes dois regimes é o facto de
o professor de 1.° Ciclo conseguir acompanhar a turma ao longo dos quatro anos que
compdem o primeiro ciclo, uma vez que esta &€ uma etapa fundamental para o processo
de aprendizagem dos alunos. Ja o professor de 2.° Ciclo apesar de conseguir acompanhar
a turma naquele periodo de dois anos, a sua relacdo com a turma € diferente devido ao
pouco tempo dentro de sala de aula com a turma.

No que diz respeito a relagdo professor-aluno, foi possivel verificar que em ambos
os ciclos esta é baseada na confianca e no respeito mutuo, valores estes que permitem que
0 ambiente em sala de aula seja sempre positivo. A grande diferenca a nivel das relagdes
entre os dois ciclos é o facto de no 1.° Ciclo a relacdo com os professores ser mais
proxima, e no 2.° Ciclo, apesar da relacdo professor-aluno se basear na confianca e no

respeito, é uma relacdo mais distante.

3.3 Processo de regulacéo e avaliagédo das aprendizagens dos alunos
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Quando pensamos no processo de regulagéo e avaliacdo das aprendizagens dos
alunos nos dois ciclos séo facilmente identificadas algumas diferengas que tornam a
forma de avaliagdo dos alunos bastante distinta. Apesar de em ambos os ciclos haver uma
preocupacao no acompanhamento sistematico das aprendizagens dos alunos, isso é mais
marcado no 1.° Ciclo.

No 1.° CEB, os alunos eram sistematicamente avaliados de maneira a ser mais
facil avaliar a sua evolucdo, uma vez que se considera que nao € através de um teste
apenas que se pode avaliar os alunos. Para tal, eram realizados diferentes tipos de
avaliacdo tais como a realizacéo de questdes de aula onde eram testados os conhecimentos
dos alunos acerca de um dos conteudos lecionados, momentos de avaliacdo da leitura
onde os alunos liam um texto escolhido pela docente entre outros, onde os alunos
recebiam um feedback formativo. Para além deste tipo de avaliagéo alternativa eram ainda
utilizadas fichas de avaliagdo sumativa. No 2.° CEB, o tipo de avaliacéo é distinto e conta
com poucos momentos de avaliacdo. Apesar do processo de evolucdo do aluno ser
considerado, 0 que apresenta maior peso na sua nota final sdo as avaliacdes. Como
avaliacdo no caso do Portugués foram realizadas apresentacGes orais, testes, fichas de
leitura de uma obra e avaliacdes de leitura. Ja no caso da Histdria e Geografia de Portugal,
as Unicas avaliacdes que os alunos realizaram foi um teste e um trabalho cooperativo.

Deste modo, é possivel compreender que no 1.° Ciclo o processo de avaliagdo dos
alunos tem em maior consideragdo a sua evolucao e o seu processo de aprendizagem do
que no 2.° Ciclo. O Decreto-Lei 17/2016, afirma que a avaliacdo realizada pelos
professores aos alunos deve ter em consideracdo uma avaliacdo diagnostica inicial, uma
avaliacdo formativa onde o processo de evolucdo do aluno é considerado e uma avaliacdo

sumativa.
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2.9 PARTE



L. APRESENTACAO DO
ESTUDO



No presente capitulo, ira ser feita uma breve apresentacao do estudo realizado durante
0 periodo de Prética de Ensino Supervisionada, huma turma de 3.° ano de escolaridade,
através da apresentacdo da questdo problema e das questdes de investigacao que irdo reger
0 desenvolvimento do presente estudo.

A escolha e definicdo da tematica a trabalhar teve dois pontos de partida: o primeiro
diz respeito ao interesse pessoal da investigadora pela tematica em questdo, o segundo
ponto é referente a importancia que o calculo mental tem no percurso académico e pessoal
dos alunos. Segundo Sousa e Baptista (2011), a escolha da temética a ser investigada
devera considerar os seguintes fatores: pertinéncia da tematica, os interesses do
investigador e 0 seu conhecimento acerca do tema em questéo.

Desta forma, foi possivel desenvolver a teméatica em questdo com os alunos, uma vez
que a turma onde foi realizada a investigacao ja recorria a estratégias de calculo mental
durante a sua rotina. Foi ainda possivel que o estudo desenvolvido fosse aplicado na turma
em questdo uma vez que os alunos se demonstravam bastante motivados com qualquer
questdo relacionada com a Matematica uma vez que € uma area curricular de grande
interesse para uma parte consideravel dos alunos da turma em questdo. Estes fatores
foram uma mais-valia para a aplicacdo do estudo.

O presente estudo tem como objetivo compreender as estratégias de calculo mental

para a multiplicacdo e divisao, utilizadas por alunos do 3.° ano de escolaridade.
Neste ambito, foram definidas as seguintes questdes de investigacao:

1. Quais as estratégias de calculo mental, envolvendo ndmeros naturais, utilizadas
pelos alunos do 3.° ano de escolaridade?

2. Quais as estratégias de calculo mental, envolvendo fracGes, utilizadas pelos alunos
do 3.° ano de escolaridade?

3. Como evoluem os alunos na utilizacdo das estratégias de calculo mental?
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA



O presente capitulo do relatério de investigacdo tem como objetivo apresentar o
quadro conceptual que fundamenta a tematica em estudo. Deste modo serdo apresentados
0s principais conceitos e ideias referentes ao calculo mental. Este capitulo encontra-se
dividido da seguinte forma: (i) O calculo mental, (ii) O calculo mental nos documentos
curriculares., (iii) Estratégias de calculo mental, (iv) Estratégias calculo mental —
Multiplicacéo e Diviséo.

2.1. O Célculo Mental

O célculo mental estd associado a uma abordagem conceptual, que visa a
compreensdo relacional, dai que o calculo mental esteja relacionado intimamente com o
sentido de numero (Brocardo, 2011). Quando se fala do sentido do numero, este é
referente a compreensao que um individuo tem acerca dos numeros e das operagdes, mas
também a sua capacidade de conseguir utilizar as estratégias mais Uteis e praticas para a
resolucédo das operacdes (Mcintosh, Reys & Reys, 1992).

O recurso ao calculo mental tem como base as propriedades das operacdes, mas
também as propriedades especificas dos nimeros. Estas propriedades relacionam-se com
o0 sistema de numeracao de base dez (Alfonso, 2005). Este sistema também é utilizado
quando realizamos calculo algoritmico.

Quando falamos de calculo mental ha que se ter em consideracao o facto de existir
uma distingdo entre a orientacdo conceptual e a procedimental. Um professor que siga
uma abordagem conceptual tem uma visdo global das ideias utilizadas, visando o
aprofundamento da compreensdo dos alunos. Nesta abordagem, existe um maior foco
para o sentido do nimero e a preocupacao que o aluno seja capaz de explicar a estratégia
a gque recorreu durante o calculo e de atribuir um significado ao valor que obteve. Um
professor que siga uma abordagem mais procedimental relativamente a Matematica tem
maior tendéncia a focar a sua atencdo na aplicacdo de procedimentos para chegar apenas
a um resultado numérico (Brocardo, 2011).

Os dois métodos de calculo, mental e algoritmico, apesar de visarem a obtencéo
de um valor exato, a aplicacdo é distinta uma vez que as estratégias utilizadas para o
calculo mental sdo distintas dos algoritmos utilizados na realizacdo de calculos em papel
(Maclellen, 2006). Quando estamos a considerar as estratégias utilizadas em calculo

mental ndo podemos ter apenas em conta uma estratégia, uma vez que, através deste o
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aluno pode recorrer a distintas estratégias. Cabera ao aluno, apds experimentar utilizar as
diferentes estratégias possiveis, eleger aquela que considera ser mais eficaz tendo em
consideracdo o proposto. Dai que o célculo mental se caracterize como flexivel pois
adapta-se aos nimeros em causa.

O célculo mental ndo pode ser dissociado do célculo escrito uma vez que este
segundo pode servir como ferramenta auxiliar ao calculo mental. Segundo Brocardo e
Serrazina (2008), as caracteristicas que definem o célculo mental sdo o facto de as
operac0es se realizarem com nimeros e ndo com digitos, e o recurso a relagdes numéricas
e a propriedades das operacdes, através de estratégias pessoais e diversificadas. Ou seja,
apesar de ser designado de calculo mental este pode recorrer ao auxilio de registos
escritos.

Segundo Teixeira e Rodrigues (2017), trabalhar o calculo mental com os alunos
dota-os de diversas capacidades, entre elas a capacidade de desenvolver o sentido de
numero, mas também o sentido de operacdo. Uma das estratégias utilizadas pelos alunos
aquando do célculo mental é a decomposicdo do nimero; esta estratégia vai permitir aos
alunos trabalhar com o nimero na sua globalidade e ndo apenas com os algarismos que
constituem os seus digitos. As autoras supramencionadas referem ainda que quando a
compreensdo do numero e das relacdes numéricas se encontram bem estabelecidas é mais

facil conseguir utilizar os nUmeros em diversas operacoes.
2.2. Calculo mental nos Documentos Curriculares

E possivel encontrar nos documentos curriculares dos diferentes anos de
escolaridade do Primeiro Ciclo do Ensino Basico o contetdo de aprendizagem: o calculo
mental. Este conteido no primeiro e no terceiro anos de escolaridade apresenta uma maior
exploracéo, sendo referido como um dos contetidos de aprendizagem a trabalhar com os
alunos, através de rotinas de calculo: “trabalhar regularmente o calculo mental, com o
apoio de registos escritos, de modo a desenvolver rotinas de calculo, contextualizadas em
situacdes de resolugdo de problemas ou nao” (ME, 2021, p. 25).

Deste modo, é importante compreender e identificar a importancia que é dada a
tematica do célculo mental nos documentos curriculares uma vez que 0 mesmo permite

que os alunos sejam criticos com o seu trabalho e sejam capazes de identificar e elaborar
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qual a melhor forma de trabalhar o célculo mental tendo em consideragdo o tipo de

operacao presente e a natureza dos numeros utilizados.
2.3. Estratégias de calculo mental

As estratégias utilizadas pelos alunos para a aplicacdo do célculo mental podem
variar uma vez que cabe ao aluno selecionar qual a estratégia que considera mais
adequada. Com o desenvolvimento do célculo mental, as estratégias mais adequadas
comecam a surgir de forma natural para os alunos (Brocardo & Serrazina, 2008).

Segundo Threlfall (2000), quando se trabalha o calculo mental, é importante que o
docente proporcione diversos momentos para os alunos aplicarem as estratégias de
calculo mental, permitindo-lhes explora-las, mas com uma base estruturada e apoiada.

Segundo Brocardo & Serrazina (2008), o professor deve proporcionar situacoes e
ambientes que permitam ao aluno utilizar e desenvolver as varias estratégias de calculo
mental. Devem ainda ser propostos momentos de debate em grande grupo onde o0s
diversos alunos tém a possibilidade de partilhar com a turma a estratégia que consideram
mais adequada. Quando se cria um ambiente de partilha dentro da sala de aula os alunos
podem apropriar-se das estratégias utilizadas pelos colegas, mas também apresentar a sua
forma de raciocinio. As autoras referem ainda que a utilizacdo de estratégias de partilha
e de momentos de troca de ideias entre os alunos torna as suas aprendizagens mais
significativas, uma vez que as estratégias de calculo mental ndo devem ser ensinadas, mas
sim descobertas pelos alunos de forma que estes consigam chegar ao resultado da forma
mais eficaz. Segundo Caney e Watson (2003), é possivel identificar um conjunto de
estratégias de calculo mental que séo utilizadas pelos alunos. Deste modo, podem ser
identificadas como estratégias, as seguintes: a alteracdo das operacdes existentes, a
mudanca da representacdo, o recurso a equivaléncias, a utilizacdo de factos ja conhecidos,
a repeticdo da adicdo ou da multiplicacdo, a criacdo de relaces, a utilizacdo de imagens

mentais ou representacfes visuais.

2.4. Estratégias de calculo mental — multiplicacéo e divisao

Os alunos, num primeiro momento de utilizacdo do calculo mental, comegam por
recorrer a estratégias mais simples, estratégias aditivas, e estas vao-se tornando

progressivamente mais complexas. Também na multiplicacdo, os alunos comegam por
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utilizar estratégias mais simples e, com a prética, estas vao ficando cada vez mais

complexas.

Poderemos considerar trés categorias de estratégias a que os alunos podem
recorrer: (i) estratégias de nUmero completo, (ii) estratégias de particao de nameros e (iii)
estratégias de compensacdo (Mendes, 2012). Na primeira categoria, os alunos operam
comos numeros na sua totalidade, tendo por base adicionar ou subtrair varias vezes o
mesmo numero. Na segunda categoria, encontram-se inseridas as estratégias de particdo
de nimeros, em que os alunos podem repartir os nUmeros em nimeros mais pequenos de
maneira a ser mais facil conseguirem realizar as operacOes propostas. Esta particdo do
numero pode ser efetuada no multiplicador, no multiplicando, ou nos dois, no caso da
multiplicagdo, ou no dividendo, no caso da divisdo. Na terceira categoria, encontram-se
as estratégias de compensacao, em que se podem realizar ajustes aos numeros.

Uma das primeiras estratégias utilizadas pelos alunos é a contagem por grupos, ou
contagem por saltos. Segundo Santos (2016), esta contagem pode ser efetuada tendo em
consideracdo os multiplos, facilitando a contagem do nimero de grupos (cf. Figura 1).
Nesta estratégia, os alunos podem apoiar-se nos dedos. Por exemplo, em 8x5, podem
levantar 8 dedos para efetuar a contagem de 5 em 5, e controlarem quando devem parar
a contagem dos multiplos.

Figura l

Exemplo estratégia- Contagem por saltos

Se a operagéo for 8x5,
0 aluno forma 8 grupos de 5 contando de 5 em 5, num total de 8 saltos,

5, 10, 15, 20, 25, 30, 35, 40

Uma outra estratégia é o da adicdo repetida (cf. Figura 2) na qual os alunos

adicionam diversas vezes 0 mesmo valor para obterem o resultado esperado.

Figura 2

Exemplo estratégia- Adicdo Repetida

6X13=13+13+13+13+13+13=26+13+13+13+13 =
=39+13+13+13=52+13+13=65+13=78
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Quando ja dominam estratégias mais simples os alunos tém tendéncia a recorrer,
depois, a estratégia de decomposicdo dos nimeros numa soma, baseada na propriedade

distributiva da multiplicacédo (cf. Figura 3) ou da divisdo (cf. Figura 4).
Figura 3

Exemplo estratégia- Decomposi¢do numa Figura 4
soma (multiplicacéo)

Exemplo estratégia- Decomposi¢do numa

- -soma -

Outra estratégia que os alunos podem utilizar € a estratégia da compensacao, que
permite que os alunos multipliquem (cf. Figura 5) por um nimero mais facil, ou dividam
(cf. Figura 6) por um nimero mais facil, e posteriormente subtraiam ou adicionem o que
sobra ou falta. Ou seja, os alunos transformam um dos nimeros num multiplo de 10 mais
préximo e depois compensam, isto é, adicionam ou retiram o que acrescentaram ou
retiraram ao ndmero inicial. Os alunos podem ainda recorrer a regra da compensacao dos
zeros, isto €, cada vez que o nimero de zeros aumenta num dos termos das operacdes,

este também vai ter de aumentar no produto (Santos, 2016) ou no quociente, consoante 0

caso.
Figura 5 Figura 6
Exemplo estratégia- Compensacao (multiplicagio) Exemplo estratégia- Compensacéo (divisao)

Uma outra estratégia de natureza multiplicativa € o estabelecimento de relacfes

de dobro e de metade entre os termos das operacfes (Santos, 2016). A Figura 7 ilustra
esta estratégia que se inclui nas estratégias de compensacdo. No exemplo apresentado,
relativo a multiplicacdo, os alunos podem determinar o primeiro produto atraves da
utilizacdo de um facto basico (25x2=50) e usarem-no para calcular o seguinte: se 25x2=50
e 4 é o dobro de 2, entdo 25x4 é o dobro de 50. O mesmo raciocinio é aplicado para 25x8,
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duplicando o produto, pois 8 é o dobro de 4. Em 50x4, o produto ndo se altera, pois, a
relacdo de dobro num dos fatores (50 é o dobro de 25) é anulada pela relagdo de metade
no outro fator (4 € metade de 8).

Figura 7 Figura 8

Exemplo estratégia- Estabelecimento de relagGes de dobro  Exemplo estratégia- Estabelecimento de relagGes de
metade

24 :4=6 96:8=12
48 : 4 =12 96:4=24

25x2=50 25x8=200
25x4=100 50x4=200

No exemplo apresentado (cf. Figura 8), relativo a divisdo, os alunos podem
determinar o primeiro quociente através da utilizacdo de um facto bésico (24:4=6) e
usarem-no para calcular o seguinte: se 24:4=6 e o dividendo 48 é o dobro de 24, entéo
48:4 ¢ o dobro de 6. Em 96:8, o quociente ndo se altera, pois, a relacdo de dobro no
dividendo (96 é o dobro de 48) também ocorre nodivisor (8 & dobro de 4). No caso de
96:4, relacionando com o célculo anterior, 96:8, o divisor 4 é metade de 8, logo a
compensacdo da relacdo do divisor € inversa, ou seja, 0 quociente vai ser o dobro de 12.

Como em todos os tipos de operagdes, a relacdo que os alunos estabelecem entre
0s numeros € bastante importante para a realizacdo do calculo mental, sendo também
fundamental estabelecerem relacdes entre as operacOes de multiplicacdo e divisao,
enquanto operacdes inversas. A Figura 9 ilustra esta estratégia, a de uso da operagédo

inversa. Figura 9
Exemplo estratégia- Operagdo inversa

44 :11=11x4=44 Logo, 44 :11=4

Nos casos em que a multiplicacdo é a de uma fracdo unitaria por um namero
natural (por exemplo, %2 de 30, ou 1/2x30), aquela surge com o significado de operador,
e por isso, a estratégia mais utilizada € a partitiva, ou seja, os alunos usam a divisdo (no
exemplo 1/2x30, determinam a metade de 30). Nos casos em que a fracdo é prdpria, ndo
unitaria, como o caso de 2/3, pode ser usada a estratégia partitiva-multiplicativa. Por
exemplo, em 2/3x30 (ou 2/3 de 30), os alunos determinam primeiro o ter¢o de 30 e depois
o seu dobro. Tal como referido por Fischer (2020, p. 111), “a multiplicacdo pode ser

pensada como partes e partes de um total”.
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3. METODOLOGIA



No presente capitulo do estudo em questdo seré apresentada a natureza do estudo,
caracterizado o contexto e o grupo de participantes envolvidos no estudo, seréo referidas
e explicadas as opgbes metodoldgicas e, por fim, serdo referidos os principios éticos do
processo de investigacao.

3.1. Natureza do estudo

O estudo desenvolvido tem uma natureza qualitativa. Este tipo de metodologia é
utilizado quando se pretende compreender e descrever um determinado grupo de
individuos tendo em consideracao as suas interac@es. “A investigacdo qualitativa procura
descobrir e descrever narrativamente o que determinadas pessoas fazem na sua vida
quotidiana e o que as suas acdes significam para elas.” (Denzin & Lincoln, 2000, p.87).

A metodologia de investigacdo qualitativa tem como objetivo estudar um grupo
de individuos no seu contexto, uma vez que pretende observar e analisar os individuos
num ambiente onde estes se sintam seguros. Segundo Goncalves, Gongalves e Marques
(2021), é importante e da-se primazia a que os individuos presentes no estudo se
encontrem no seu contexto social natural. No caso do estudo em questdo, esse ambiente
seguro é a sala de aula.

Desta forma, a metodologia de investigacdo qualitativa é caracterizada como uma
metodologia que preza pela existéncia de uma relacdo de proximidade e de interatividade
entre o investigador e grupo de individuos participantes (Gongalves et al., 2021). Esta
relacdo de proximidade nao devera de forma alguma afetar o desenvolvimento do estudo,
uma vez que o investigador deve beneficiar desta proximidade para tornar o seu estudo

mais aprofundado e garantir que todo o processo de investigacao decorra como previsto.

3.2. Caracterizacao do contexto e dos participantes

O estudo foi desenvolvido numa escola publica no concelho de Oeiras, numa
turma de terceiro ano de escolaridade. Para o presente estudo, foi realizada uma selecéo
de seis alunos, formando assim o grupo-alvo de investigacdo. A selecdo efetuada teve em
consideracdo o interesse de participacdo por parte dos alunos e os niveis de dificuldade.
Desta forma, foram selecionados dois alunos com um desempenho positivo a nivel da

matematica, dois alunos com um desempenho negativo a nivel da matematica e foram
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selecionados dois alunos com um desenvolvimento intermédio, ndo sendo o seu
desempenho constante.

O grupo de estudo conta com trés alunos do sexo masculino e com trés alunas do
sexo feminino com idades entre os oito e os nove anos de idade. Os alunos selecionados
para o estudo serdo apresentados com nomes de cores definidas pelos préprios alunos.

O aluno Amarelo é um aluno com um gosto muito acentuado pela Matemaética e
em especial pelo céalculo mental, que se demonstrava bastante recetivo as tarefas
propostas e realizava-as com cuidado e de forma metddica pois prezava pelos bons
resultados. E um aluno que apresenta algumas dificuldades na explicacdo das estratégias
em grande grupo, mas em pequeno grupo apresenta uma boa comunicacdo matematica.

O aluno Vermelho é um aluno com algumas dificuldades devido a pouca
capacidade de concentrago e ao desinteresse pelas atividades propostas. E um aluno com
uma boa capacidade de comunicacdo matematica, apesar de ter dificuldades a nivel do
raciocinio.

O aluno Verde € um aluno com o ritmo de trabalho muito constante, apresenta um
grande interesse pelas tarefas realizadas em matematica e demonstra um raciocinio muito
bom. E um aluno com uma boa capacidade comunicativa e seguro das estratégias que
utiliza.

A aluna Azul-clara é uma aluna com bastante interesse pela area da matematica.
E uma aluna que, ao longo do estudo, foi bastante constante no seu desempenho e
apresentou uma comunicacdo matematica bastante boa. A aluna é empenhada e apresenta
muito rigor em relacdo ao seu trabalho.

A aluna Roxa é uma aluna com algumas dificuldades ao nivel do calculo mental,
mas rapidamente compreendeu as estratégias utilizadas pelos colegas e adaptou-as ao seu
trabalho. E uma aluna interessada no trabalho matematico e bastante esforcada.

A aluna Azul-Escuro é uma aluna empenhada e interessada, mas com algumas
dificuldades a nivel de raciocinio. E uma aluna que procura recorrer as estratégias
discutidas em pequeno grupo, mas tem algumas dificuldades a nivel da comunicagédo
matematica. Apesar destas dificuldades, é uma aluna que gosta de aprender e demonstra

muito vontade de trabalhar.
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3.3. Técnicas de Recolha de dados

O presente estudo teve como principais técnicas de recolha de dados, a recolha
documental (as respostas dadas pelos alunos aos exercicios propostos), pequenas
entrevistas aos alunos onde estes apresentavam de forma oral as estratégias utilizadas e a
observacao direta.

O tipo de observacdo utilizado para a recolha de informacéo foi a observacao
direta e participante, onde a investigadora estabeleceu um contacto direto com o0s
intervenientes no estudo conseguindo, desta forma, compreender as interacbes dos
alunos. Segundo Correia (1999), a observacao participante € o tipo de observacdo onde o
investigador tem uma participacao dinamica.

A utilizagdo desta técnica de recolha de dados € especialmente utilizada em
estudos de cariz exploratorio, em estudos descritivos e em estudos que pretendem provar
teorias interpretativas. O presente estudo apresenta um cariz exploratério (Monico et al,
2017).

Segundo Junior, De Oliveira e Dos Santos (2021), a pesquisa cientifica realizada
deve ter em consideracdo trés passos fundamentais para uma boa recolha da informacéo
pretendida: a escolha dos documentos mais apropriados, a leitura e o0 acesso aos
documentos e, por fim, a analise da informacao presente nos documentos selecionados.

Quando falamos em recolha documental, hd que compreender o conceito de
documentos uma vez que, em pesquisa cientifica, um documento € considerado qualquer
fonte que ndo apresente uma analise prévia, isto é, qualquer documento que seja a fonte
primaria da informacao, “...pois ha o entendimento que documentos ¢ toda e qualquer
fonte sem tratamento analitico” (Junior, De Oliveira e Dos Santos, 2021, p.41).

As respostas dos alunos aos exercicios propostos e as conversas realizadas apés
0s exercicios, que foram audiogravadas, sdo, desta forma, a principal fonte de recolha de

dados para a investigacdo em questao.

3.4. Processo de Intervencao

De forma a recolher a informacao necessaria para a realizacdo do estudo, foram
desenvolvidos diferentes momentos onde foi aplicado um conjunto de tarefas ao grupo

de investigagcdo. Num momento inicial, era esperado que as tarefas propostas fossem para
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toda a turma, mas devido a dificuldades na gestdo do tempo, as tarefas foram apenas
propostas ao grupo de investigacdo e a mais um conjunto de 4/5 alunos, tendo estas
atividades decorrido nos momentos de estudo autonomo durante o qual os alunos se
reuniam numa ilha de mesas para realizar a tarefa. Num momento inicial iriam ser
propostas quatro cadeias numeéricas e cinco tarefas de calculo mental (cf. Anexo E), Por
questdo de gestdo temporal, foram aplicadas quatro das tarefas de calculo mental previstas
(cf. Anexo F).

Num primeiro momento, os alunos foram questionados sobre o que é o célculo
mental, e apds apresentadas as suas perspetivas, foi realizada uma primeira tarefa, onde
os alunos tiveram a oportunidade de compreender o funcionamento das tarefas que iriam
ser realizadas. Nesse momento, os alunos foram confrontados com o tipo de exercicio a
ser aplicado, as tiras de calculo mental. Em seguida, existiu um pequeno momento de
conversa durante a qual os alunos apresentaram a estratégia que utilizaram para cada um
dos célculos. A partilha das diferentes estratégias permite que os alunos conhecam outros
tipos de estratégias.

A realizacdo de todas as tarefas propostas aos alunos e a respetiva discusséo
tiveram como intuito que estes fossem agentes ativos no seu processo de aprendizagem
(Beber, Silva e Bonfiglio, 2014).

Foram desenvolvidas com os alunos quatro sessdes de calculo mental, com a
duracdo de cerca de trinta minutos, cada uma. Os alunos tinham cinco minutos para
resolver os seis calculos apresentados e em seguida existiam vinte e cinco minutos para
0 grupo de investigacdo e a investigadora poderem conversar acerca das diferentes
estratégias utilizadas para a resolucéo dos exercicios. Por fim, um dos alunos corrigia a
tarefa do colega. A metodologia utilizada aplicou-se em todas as sessdes da mesma forma.

A primeira tarefa desenvolvida incidiu sobre a multiplicacdo (cf. Anexo G). A
segunda tarefa apresentada aos alunos contemplou a divisédo (cf. Anexo H). A terceira e
a quarta tarefas abordaram o calculo com fracGes (cf. Anexo | e J).

Em suma, as atividades propostas aos alunos e 0s momentos de debate e exposi¢do
das estratégias utilizadas tiveram o intuito de que os alunos pudessem conhecer diferentes

estratégias de célculo mental para posteriormente terem a opcdo de, quando se
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encontrarem perante um célculo, poderem eleger a estratégia que lhes pareca mais eficaz
e adequada ao tipo de célculo.

As tiras de célculo mental aplicadas e as conversas sobre as estratégias utilizadas
permitiram que a investigadora conseguisse compreender as estratégias utilizadas e se 0s
alunos, nas tarefas seguintes, se apropriaram das estratégias debatidas anteriormente, isto

é, reconhecem as estratégias apresentadas e ponderam a sua viabilidade.

3.5. Técnicas de analise de dados

Um momento importante na realizacdo de um estudo € a analise dos dados
recolhidos uma vez que € nesse momento que Se organizam e interpretam os dados
recolhidos durante o periodo de investigacéo. A analise de dados é referente a selecdo da
informacgdo com maior importancia para a investigacao a decorrer, uma vez que a analise
de dados serve para “seleccionar aquela que tem maior importancia € que seja mais
relevante para dar resposta as questdes da investigacdo” (Sousa e Baptista, 2011, p. 107).
E ainda neste momento de analise dos dados recolhidos que estes sdo tabulados para
depois se poder realizar a sua interpretacdo (Pardal & Lopes, 2011). Assim, ap0s cada
uma das tarefas aplicadas, foi elaborada uma tabela de registo da informacéo relativa as
respostas dos alunos (cf. Anexos K), onde foi incluida uma transcri¢do da explicacéo por
parte do aluno que é uma juncéo da sua explicacdo oral com os registos de observacao
direta.

A tabela 1 apresenta as categorias e subcategorias analiticas das estratégias de
calculo mental. Cada uma das subcategorias, correspondente a uma dada estratégia, foi
codificada. A tabela apresenta os codigos (siglas com as iniciais das estratégias), bem

como a descricdo da estratégia e um exemplo ilustrativo.
Tabela 1

Categorias e subcategorias analiticas das estratégias de calculo mental

Categoria Subcategoria | Descricdo Exemplo
Contagem por | Contar realizando saltos dos multiplos 5x4

Estratégia | 2108 (CS) 4,8,12,16,20

aditiva Adicio O mesmo numero € adicionado varias 3x15
Repetida (AR) | VEZES. 15+15+15=45
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Decomposicao

Decomposi¢cdo numa soma do
multiplicador, do multiplicando, ou de
ambos.

E utilizada a propriedade distributiva da

15x5
= (10+5) x5
= (10x5) + (5x5)

numa soma flzada a TiDUtiva o
(DS) multiplicacdo, tanto em relacéo a adicéo 50425
- como a subtracao. a
Estratégia —75
multiplicativa ~
de Decomposi¢do num produto do 15x5
decomposigao multiplicador, do multiplicando, ou de _
- =3x5 x5
Decomposigao | Mbos. _ .
num produto | E utilizada a propriedade associativa da =3 x (5x5)
(DP) multiplicagdo. — 35
=75
Substituir um dos fatores da operagdo por 9x50
um proximo que seja mais facil de realizar | (10-1)x50=
Compensacéo | a operagdo. No final, é preciso compensar
relacional acrescentando ou retirando o valor do (10x50) -
(CR) arredondamento realizado. (1x50)=
E utilizada a propriedade distributiva da
multiplicacdo. 500-50 = 450
Tornar a operagdo mais simples retirando- 9x50
Inrz)evgs zeros e em seguida colocé-los de 9x5= 45 ¢ depois
Estratégia Se o fator com o zero é 10 vezes maior do gggsgzmja:fs%
multiplicativa . | que 0 nlimero operado, tem de se
de Compensagéo dut ltinlicand
« | dos zeros (CO) compensar o produto multiplicando-o
compensacgao também por 10 (acrescentando o zero)
E utilizada a regra de que multiplicar um
numero por 10, 100, ou 1000, é
acrescentar um, dois, ou trés zeros, a esse
nUmero.
Determinar produtos a partir de outros 6x8=148
Relacdes entre calculados preV|amente~, compgns_and_o N0 | 15 y8=06
produto a mesma relacdo multiplicativa
os fatores - _
verificada num dos fatores ou em ambos | 12 x 16 = 192
(RF) os fatores
' 24 x8=192
Estratégia Mudanca de Mudar de operacdo para facilitar o 50:5
multiplicativa | operacao calculo. 5x10=50
de relacdo (MO) Utilizacdo da multiplicacdo ou da divisdo -
entre as como operagdes inversas. Logo, 50:5=10
operagoes
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Estratégia Multiplicar uma fragdo unitaria por um 1/3 x 30
partitiva ntmero natural corresponde a dividir o 30:3=10
Estratégia namero pelo denominador. '
multiplicativa O aluno determina o tamanho de cada
para fracOes uma das partes em que divide o todo.
como Estratégia Para multiplicar uma fracdo prépria por 2/5 x 50
operadores partitiva- um numero natural, divide-se o nimero 50:5=10

multiplicativa | pelo denominador e multiplica-se depois
pelo numerador. 2x10=20
O aluno determina o tamanho de cada
uma das partes em que divide o todo e
depois determina a quantidade
correspondente ao nimero de partes.

Por fim, para compreender os resultados obtidos, foi necessario realizar uma

analise rigorosa dos dados recolhidos e registados nas tabelas anteriormente referidas.

3.6. Principios éticos do processo de investigacdo

O desenvolvimento de um estudo requer que sejam definidos e seguidos um
conjunto de principios éticos que guiardo a préatica a ser desenvolvida.

O estudo realizado orientou-se por um conjunto de principios previamente
definidos tendo em consideracdo a Carta Etica da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da
Educacdo de Isabel Batista. Deste modo, foi respeitado o principio do consentimento
informado, sendo que todos os participantes do estudo foram informados e esclarecidos
acerca da tematica a ser desenvolvida e dos seus objetivos, do tipo de atividade promovida
no periodo de estudo e das condi¢cBes da sua participacdo. Foi entregue a todos 0s
participantes um consentimento informado onde os encarregados de educacdo permitiam
ou ndo a participacdo dos seus educandos. Foi ainda apresentada a possibilidade de o
participante no estudo desistir a qualquer momento, ndo tendo de apresentar uma
justificacdo para tal, respeitando, deste modo, o principio da desisténcia de participacéo.
Foi ainda garantido que se manteria 0 anonimato de todos os envolvidos no estudo,
respeitando assim o principio da confidencialidade, j& que “os investigadores deverdo
assegurar que os dados fornecidos pelos participantes sejam totalmente anonimos e
confidenciais.” (Batista, 2014, p. 8).

37




4. RESULTADOS



No presente capitulo do relatorio, serdo apresentados os resultados do estudo, tendo
em consideracéo as questdes de investigagéo.
4.1. As estratégias de calculo mental envolvendo nimeros naturais

Com o intuito de dar resposta a primeira questdo de investigacéo, sera realizada
uma apresentacao das estrategias utilizadas pelos alunos na primeira e na segunda tarefas,
uma vez que, das quatro tarefas propostas a turma, apenas as duas primeiras envolvem
numeros naturais.

Na primeira tarefa, eram apresentados aos alunos os seguintes seis calculos: 7x14,
15x6, 8x25, 12x20, 8x12 e 9x 50. Através da Tabela 2 é possivel perceber que as
estratégias utilizadas pelos alunos foram: a adigéo repetida, a compensacéo relacional, a
compensacéo dos zeros, a contagem por saltos e a decomposi¢do numa soma. E ainda
possivel verificar que a estratégia mais utilizada pelos alunos foi a decomposi¢do numa
soma, recorrendo a propriedade distributiva da multiplicagéo.

Tabela 2

Resumo das estratégias utilizadas na tarefa 1 por cada aluno

T 2 Total
Adicdo repetida 1 2 1 1 5
Compensacao relacional 1 1
Compensacdo dos zeros 2 2 1 5
Contagem por saltos 3 2 1 4 2 12
Decomposi¢cdo numa soma 6 3 4 4 4 3 24

No que diz respeito a adicdo repetida, esta estratégia foi utilizada por quatro dos
alunos. Como exemplo, é possivel verificar (cf. Anexo K) que o aluno vermelho na
realizacdo do célculo 7x14 aplicou uma adicéo repetida, aferida através da sua explicacao
e da observacdo feita pela investigadora. O aluno afirma que para obter o resultado
pretendido foi somando de 7 em 7 até o ter realizado 14 vezes, isto €, o aluno somou
T+HT+T+T+T+T+7+T7+7+7+7+7+7+7 registando o nimero de vezes que somava com 0S
dedos das maos.

A estratégia da compensacéo, apesar de menos utilizada, também esteve presente
na resolucdo desta tarefa. E um exemplo da utilizagio desta estratégia a resolucéo, pelo

aluno amarelo, do calculo 9x50. Este, na sua explicacéo oral, afirma que como 10 x 50 é
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500, entdo este compensou retirando 50 ao resultado obtido, obtendo 450. Inicialmente,
o0 aluno opera com 10, préximo de 9, uma vez que é um célculo mais facil de realizar
pelos alunos e depois compensa 0s 50 obtidos a mais, retirando-os do produto 500. Outra
estratégia de compensacao utilizada é a compensacao dos zeros. O aluno verde, no célculo
12x20, recorre a esta estratégia quando afirma ter realizado 12 x 2 e depois ter
acrescentado o zero. Esta compensacao foi realizada pois o aluno sabia que retirando o
zero ia obter um calculo equivalente (apenas 10 vezes menor) e, no final, necessitava
apenas de devolver o 0 ao valor obtido.

Outra estratégia utilizada pelos alunos foi a contagem por saltos. Esta estratégia
diz respeito a contagem realizando saltos dos mdltiplos e é possivel verificar a sua
utilizacdo atraves da estratégia utilizada pela aluna roxa no calculo 9x50. A aluna afirma
ter feito 9x5 pelos dedos e depois ter recorrido a compensacdo com 0 para voltar a
equivaler o célculo. A investigadora pdde verificar que a aluna contou pelos dedos de 5
em 5 até o realizar nove vezes.

A decomposicdo numa soma foi bastante utilizada e temos, como exemplo desta
estratégia, o processo utilizado pela aluna azul-clara, quando esta, no calculo 8x25, diz
“Eu fiz 8x10 + 8x10 e depois fiz 8x5 e somei todos”. Assim, ela decompds o 25 em
10+10+5, em seguida multiplicou o 8 pelos trés nimeros da decomposicao e, por fim,
adicionou os trés produtos parciais. Segundo Alfonso (2005), o calculo mental pode ter
como base o sistema de numeracdo de base dez, sendo que os alunos, aquando das
decomposicdes, recorreram a este sistema.

Tal como se pode verificar na grelha com todas as resolucdes (cf. Anexo K), 0s
alunos recorreram a diferentes estratégias para realizar um mesmo calculo apresentado,
evidenciando a natureza varidvel, pessoal e flexivel do céalculo mental(Brocardo &
Serrazina, 2008). Tal como referido atras, a decomposicdo numa soma foi a estratégia a
que os alunos recorreram mais vezes. O aluno, ao recorrer a esta estratégia, encontra-se a
trabalhar o nimero na totalidade, uma vez que necessita de conhecer o nimero na sua
globalidade para realizar a recomposi¢do do mesmo (Teixeira e Rodrigues, 2017).

No que diz respeito a segunda tarefa proposta, eram apresentados o0s seguintes
calculos: 400:2, 320:4, 420:4, 300:10, 360:4 e 540:6. Através da Tabela 3, é possivel

verificar que as estratégias utilizadas pelos alunos para a realizagcdo dos célculos
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propostos foram: a compensacgao dos zeros, a contagem por saltos, a decomposi¢do numa
soma, a mudanca de operacdo e a utilizagio de fatos conhecidos. E ainda possivel
verificar que um dos alunos, num dos célculos propostos, ndo recorreu a nenhuma

estratégia.
Tabela 3

Resumo das estratégias utilizadas na tarefa 2 por cada aluno

T N Total |
Compensagao dos zeros 5 5 4 4 3 2 23
Contagem por saltos 1 1 1 1 4
Decomposi¢do numa soma 1 1 1 1 1 5
Estratégia ndo identificada 1 1
Mudanga de operagdo 4 4 2 3 5 3 21
N3o recorreu a estratégia 1 1
Utilizagao de fatos conhecidos 1 1

A estratégia da compensacao dos zeros foi a mais eleita na segunda tarefa proposta
a turma. E um exemplo da sua utilizacdo, associada a de mudanca de operacgéo, a
estratégia usada pelo aluno amarelo no célculo 320:4 quando o aluno diz “Eu fui a tabuada
do 4 ver que nimero dava 32 e depois acrescentei um 0”. Assim, 0 aluno realizou a
mudanca de operagdo quando foi a tabuada ver qual o nimero que multiplicado por 4
dava o 32, mostrando compreender a relacdo entre ambas as operagdes, multiplicacao e
divisdo. Apos ter descoberto que o numero era o 8, o aluno recorreu a regra da
compensacdo dos zeros para voltar a colocar o zero que tinha retirado para tornar o calculo
mais simples. Entre as estratégias mais abstratas, podemos identificar a mudanca de
operacdo, uma vez que os alunos deram muitas vezes primazia a identificacdo dos
multiplos para problemas os calculos efetuados (Mendes, 2012).

A estratégia aditiva da contagem por saltos foi utilizada por quatro alunos. E um
exemplo dessa utilizacdo a estratégia utilizada pelo aluno vermelho no célculo 420:4,
quando o aluno afirma “Eu como ndo sabia contei pelos dedos 4 x quanto dava 42”. A
incorrecdo do resultado obtido pelo aluno (180) mostra a reduzida eficicia de uma
estratégia pouco sofisticada, como € a de contar pelos dedos de 4 em 4, em célculos
envolvendo numeros com trés digitos, como era o caso de 420, ou casos em que 0 nimero,

apos retirado o zero, ndo é multiplo de 4, ja que ele queria verificar quanto dava 42.
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No que diz respeito a decomposi¢do numa soma, esta foi uma estratégia utilizada
por cinco dos seis alunos. E um exemplo dessa utilizagdo, a estratégia apresentada pelo
aluno verde quando, no calculo 420:4, diz “Fiz 400 a dividir por 4 que deu 100 ¢ 20 a
dividir por 4 que deu 5”. Assim, o aluno decomp0ds o dividendo 420 em 400+20 e em
seguida dividiu cada um dos elementos da decomposicéao por 4 e adicionou os resultados
obtidos.

A Ultima estratégia utilizada por um dos alunos diz respeito a utilizacdo de fatos
conhecidos. A presente estratégia foi utilizada pelo aluno amarelo no célculo 400:2
quando o aluno diz que sabe que 400 a dividir por 2 é 200.

4.2. As estratégias de calculo mental envolvendo fragdes

Para dar resposta a segunda questao de investigacdo, serdo referidas as estratégias
de célculo mental utilizadas pelos alunos na terceira e na quarta tarefa. Este conjunto de
tarefas teve como objetivo reconhecer as estratégias utilizadas pelos alunos aquando da
utilizacao de fracdes.

A terceira tarefa contava com os seguintes calculos, 1/2 de 20 ¢..., 1/4de 100 ¢...,
1/4de60¢...,2/3de30¢...,1/6de 120 ¢... e 1/4 de 440 ¢é. Apesar de uma das estratégias
ter sido mais utilizada pelos alunos, existiu ainda uma grande variedade nas estratégias
utilizadas. Deste modo, as estratégias utilizadas pelos alunos na terceira tarefa foram: a
adicdo repetida, a compensacédo dos zeros, a contagem por saltos, a decomposi¢cdo numa
soma, a decomposic¢do num produto, a mudanca de operacao, a multiplicativa, a partitiva,
a partitiva-multiplicativa, a tentativa e erro e a utilizacdo de fatos conhecidos. E possivel
verificar na Tabela 4 que as estratégias mais utilizadas pelos alunos foram a

decomposicdo num produto e a partitiva.
Tabela 4

Resumo das estratégias utilizadas tarefa 3 por cada aluno

[ [ N Total
Adicao repetida 1 1 1 1 4
Compensacao dos zeros 2 1 2 1 6
Contagem por saltos 1 1
Decomposi¢cdo numa soma 1 1 1 1 1 1 6
Decomposi¢cao num produto 2 1 2 2 7
Estratégia ndo identificada 1 1
Mudanga de operacgdes 3 3
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Multiplicativa 1 1

Partitiva 1 3 2 1 7

Partitiva- multiplicativa 1 1 1 1 1 5

Tentativa e erro 1 1

Utilizacdo de fatos 3
. 1 2

conhecidos

A estratégia da adigdo repetida foi utilizada no calculo 2/3 de 30 ¢é... pela aluna
azul-clara, em conjungdo com a partitiva-multiplicativa, quando este explica “Eu dividi
30 por 3 que deu 10 e fiz 10 mais 10”. Assim, o aluno descobriu quanto era 1/3 de 30,
fazendo a particdo, e na componente multiplicativa 2x10, usou a adicdo repetida,
adicionando duas vezes o 10, porque queria descobrir 2/3.

A estratégia da contagem por saltos foi utilizada pelo aluno vermelho, no calculo
1/4 de 440 é..., em conjuncdo com a estratégia da decomposi¢do numa soma. Primeiro,
0 aluno decompds o nimero no 400 e no 40. No 400 fez uma contagem regressiva de 100
em 100 e percebe que o nimero que cabia 4 vezes no 400 era o 100, para o 40 utilizou a
mesma ldgica, fez uma contagem regressiva de 10 em 10 e percebeu que o nimero que
cabia 4 vezes no 40 era 0 10. No final, adicionou os dois resultados.

Outra estratégia utilizada pelos alunos nesta tarefa foi a compensacao dos zeros,
utilizada pela aluna azul-clara, em conjuncdo com a estratégia partitiva, quando, no
calculo 1/2 de 20, retirou o 0 e fez 2 a dividir por 2 que lhe deu 1 e depois voltou a
acrescentar o zero. A aluna utilizou esta estratégia para tornar o calculo mais simples;
depois de realizar a conta, voltou a acrescentar o zero que tinha retirado.

No que diz respeito a decomposicao, nesta tarefa, foram utilizados dois tipos de
decomposicdo, a decomposicdo numa soma e a decomposicdo num produto. A
decomposicdo numa soma foi utilizada por todos os alunos no dltimo célculo da tarefa,
1/4 de 440 é.... Podemos ter como exemplo de utilizacdo dessa estratégia, a explicacédo
da aluna roxa quando esta diz “Eu fiz % de 400 que deu 100 e fiz % de 40 que deu 10 ¢
somei 0 100 com o 10”. Assim, a aluna, apés decompor o 440 em 400+40, dividiu o 400
em quatro, em seguida dividiu o 40 em quatro e, no final, adicionou os dois resultados
que obteve. J& a decomposi¢do num produto foi apenas utilizada por quatro dos alunos.
E um exemplo de utilizacio desta estratégia, a explicagdo dada pela aluna azul-escuro,

quando no calculo, 1/4 de 60 é..., esta diz que dividiu o 60 por dois e que em seguida
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voltou a dividir o resultado obtido por dois. E considerada uma decomposi¢io num
produto uma vez que a aluno faz a decomposicao do 1/4 em 1/2 x 1/2.

No caso da estratégia partitiva, esta foi utilizada por quatro alunos. E um exemplo
da sua utilizacdo a explicacdo dada pelo aluno amarelo no célculo 1/2 de 20 é quando este
diz que dividiu 20 em dois grupos com a mesma quantidade (“Eu dividi 20 por dois
grupos que me deu 10”).

Por fim, a ultima estratégia utilizada nesta tarefa foi a utilizacdo de fatos
conhecidos. O aluno verde recorreu a esta estratégia no calculo 1/2 de 20 é..., quando diz
que simplesmente decorou que 10 era metade de 20.

Na tarefa quatro, os alunos recebiam os seguintes calculos: 25 é 1/5 de..., 10 € 1/5
de...,50¢é1/2de...,12¢é1/3de...,4¢é1/10de... e 8 ¢ 1/5 de. Na Tabela 5 sdo apresentadas
as estrategias utilizadas pelos alunos e verbalizadas pelos mesmos, aquando da explicacao
do procedimento que tinham seguido para realizar o calculo apresentado. As estratégias
utilizadas pelos alunos foram: a adicao repetida, a contagem por saltos, compensacdo dos
zeros, a decomposi¢do numa soma, a multiplicativa e a utilizacdo de fatos conhecidos. A
tabela permite ainda verificar que a aluna azul-clara, a aluna roxa e a aluna azul-escuro
SO recorreram a duas estratégias, mais uma vez evidenciando que as estratégias de calculo
mental sdo pessoais, sendo que estas alunas tendem a utilizar os mesmos tipos de

estratégias para situacoes de calculo idénticas.
Tabela 5

Resumo das estratégias utilizadas tarefa 4 por cada aluno

[ . N Total

Adicdo repetida 1 1
Contagem por saltos 1 1 1 3
Compensacdo dos zeros 1 1
Decomposi¢cao numa soma 1 2 1 2 6
Multiplicativa 5 5 4 1 5 2 22
Utilizacdo de fatos 2
. 1 1
conhecidos

No que diz respeito a estratégia contagem por saltos, esta foi utilizada por trés dos
seis alunos. E exemplo desta utilizacdo, a estratégia utilizada pelo aluno amarelo no
calculo 8 ¢ 1/5 de... quando este diz “Fiz pelos dedos 5,10,15,20,25,30.35 e 40 que me
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deu o 8”. O aluno contou pelos dedos de cinco em cinco oito vezes, obtendo a solugéo
40. Esta contagem ¢é realizada através da utilizacdo dos multiplos. Deste modo, o aluno
elabora conjuntos com a mesma quantidade e adiciona os cardinais desses conjuntos
(Santos, 2016).

A estratégia da decomposicao numa soma foi utilizada por quatro dos seis alunos.
Um exemplo de decomposicao decimal é a explicacdo apresentada pela aluna azul-escura
no calculo 25 é 1/5 de...: “EBufiz o 5 vezes 0 5 ¢ 0 20 vezes o0 5 e somei”. Inicialmente, a
aluna decompds o 25 em 20+5. Depois multiplicou o0 20 por 5e 0 5 por 5 e adicionou 0s
resultados obtidos. Um outro exemplo de utilizacdo desta estratégia, no mesmo célculo,
é a do aluno vermelho, que efetuou uma decomposicdo ndo decimal (5=4+1), tirando
partido de factos conhecidos, quando o aluno diz que sabe que 4 vezes 25 é 100. Entéo
recorreu a esse valor que ja conhecia e adicionou-lhe mais 25.

A estratégia multiplicativa foi a mais utilizada e a Unica a ser utilizada por todos
os alunos nesta tarefa. E um exemplo dessa utilizagio a estratégia apresentada pela aluna
azul-clara no calculo 10 é 1/5 de... quando esta diz que recorreu a tabuada do cinco para
verificar que valor dava 10 vezes 5.

Por fim, a Ultima estratégia utilizada pelos alunos nesta tarefa foi a utilizacao de
fatos conhecidos, tendo sido utilizada por dois dos alunos. Podemos verificar essa
utilizacao na explicagdo apresentada pelo aluno verde no calculo 50 ¢ 1/2 de ... uma vez
que o aluno diz que ja sabia que 50 era metade de 100.

4.3. A evolucdo dos alunos na utilizacdo das estratégias de calculo mental

De maneira a conseguir aferir a evolucdo dos alunos na utilizacdo do tipo de
estratégias de calculo mental, sera realizada uma analise das estratégias utilizadas por
cada um dos alunos e, em seguida, serdo apresentadas as maiores variacdes em relacao as
estratégias eleitas pelos alunos.

No caso da aluna azul-clara, as estratégias que aluna optou por utilizar para a
resolucdo dos célculos propostos foram: a adicdo repetida, a compensacéo dos zeros, a
decomposicdo numa soma, a decomposicdo num produto, a mudanca de operacdo, a
multiplicativa, a partitiva e a partitiva-multiplicativa. Tendo em consideracdo a Tabela 6,

é possivel verificar que as estratégias a que a aluna mais recorreu foram a decomposigado
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numa soma e a compensacdo dos zeros. Ja as estratégias menos utilizadas pela aluna

foram a partitiva e a partitiva-multiplicativa.
Tabela 6

Resumo das estratégias utilizadas pela aluna azul-clara

Adicdo repetida 1
Compensagdo dos zeros 5
Decomposi¢do numa soma 6 1
Decomposi¢ao num produto
Mudanga de operagdo 4
Multiplicativa 5
Partitiva
Partitiva- Multiplicativa 1
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Na Figura 10 encontra-se espelhada a evolugédo da aluna aquando da utilizagéo das
estratégias. A partir desta é possivel perceber que a estratégia que passou a ser utilizada
menos vezes foi a decomposicdo numa soma, representada pela linha cinzenta. Na
primeira tarefa, a aluna recorreu a esta estratégia seis vezes, e apenas uma vez na segunda
tarefa e na terceira tarefa. Os alunos tém tendéncia a recorrer a estratégias com o intuito
de tornar o célculo mais simples. Segundo Mendes (2012), os alunos podem recorrer a
nimeros mais simples e mais pequenos para ser mais facil conseguirem realizar os
calculos propostos. Neste caso, a reducdo da utilizacdo da estratégia de decomposicao
numa soma prende-se com o tipo de numeros apresentados nos calculos das tarefas 2 a 4,
que, na maioria, ndo requeriam decomposicdo decimal, e ndo com a reducdo da
capacidade da aluna em usar esta estratégia.

A partir do grafico apresentado abaixo € ainda possivel perceber que outra
estratégia bastante utilizada pela aluna foi a compensacdo dos zeros. A aluna recorreu a
esta estratégia na segunda e na terceira tarefas, que apresentam calculos com multiplos
de 10 e de 100, favoraveis ao uso desta estratégia.

Em sintese, a aluna azul-clara evidenciou um desempenho razoavel no célculo
mental, desde o inicio do estudo, que se manteve nas quatro tarefas implementadas. No
conjunto das tarefas, apenas calculou incorretamente dois calculos, provavelmente, por
lapso, pois a aluna explica adequadamente a forma de calcular: em 12x20, regista 120

mas refere “Eu fiz 10x10 mais 10x10 e depois 10x4”, parecendo dominar que 2x20 é o
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mesmo que 10x4; em 8 é 1/5 de..., regista 32, embora explique corretamente “Eu fui a

tabuada
Figura 10

Grafico com a evolugao das estratégias utilizadas pela aluna azul-clara

Estratégias utilizadas pela aluna azul-clara

8
6
4
2
S e ]
0
Tarefa 1 Tarefa 2 Tarefa 3 Tarefa 4
e Adicdo repetida Compensacao dos zeros
Decomposi¢ao numa soma Decomposi¢dao num produto

No que diz respeito a aluna roxa, é possivel verificar através da Tabela 7, que as
estratégias utilizadas foram: a adicdo repetida, a compensacdo dos zeros, a contagem por
saltos, a decomposi¢cdo numa soma, a mudanca de operacdo, a multiplicativa, partitiva, a
partitiva-multiplicativa e a utilizacdo de fatos conhecidos. A tabela permite-nos ainda
identificar que as estratégias menos utilizadas pela aluna séo a partitiva-multiplicativa e
a utilizacdo de fatos conhecidos. Ja as estratégias mais utilizadas foram a compensacgéo

dos zeros e a decomposi¢cao numa soma.

Tabela 7

Resumo das estratégias utilizadas pela aluna roxa

Tarefal Tarefa2 Tarefa3 Tarefa4 Total
1

Adicdo repetida 2 3
Compensacdo dos zeros 2
Contagem por saltos 3
Decomposi¢cdo numa soma 3
Mudanga de operacgao
Multiplicativa 5
Partitiva 3
Partitiva-Multiplicativa 1
Utilizacdo de fatos conhecidos 1
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Na maior parte dos calculos da tarefa 1, a aluna usa simultaneamente a
decomposicdo numa soma e uma estratégia aditiva, ou a adi¢do repetida ou a contagem
por saltos. Por exemplo, em 7x14, a aluna faz a decomposicéo decimal do 14, obtendo os
produtos parciais por fato conhecido (7x10=70) e por adigéo repetida (7x4= 7+7+7+7):
“Eu sabia que 7x10 era 70 depois fiz 7x4 a contar pelos dedos”. Assim, apresenta seis
vezes a estratégia da decomposicdo numa soma e seis vezes estratégias aditivas
(englobando quer a contagem por saltos, quer a adigéo repetida).

E possivel identificar uma evolucdo no tipo de estratégias utilizadas pela aluna
roxa, ja que a aluna reduziu bastante a utilizagdo de estratégias mais rudimentares, como
sdo as estratégias aditivas, nas 2.2, 3.2 e 4.2 tarefas. Tal pode dever-se a partilha de
estratégias feita pelo grupo e ao modo como ela compreendeu as estratégias utilizadas
pelos colegas e as passou a incorporar no seu trabalho Na Figura 11 mostra que a
compensacgdo dos zeros foi uma estratégia que a aluna utilizou com maior frequéncia na
segunda tarefa, devido ao tipo de nimeros apresentados. Assim, a aluna mostra conhecer
a regra de que, quando o numero de zeros aumenta num dos elementos do célculo,
também vai aumentar no respetivo produto (Santos, 2016).

Figura 11

Grafico com a evolugdo das estratégias utilizadas pela aluna roxa
Estratégias utilizadas pela aluna roxa

Tarefa 1 Tarefa 2 Tarefa 3 Tarefa 4
=@ Adicdo repetida Compensagao dos zeros
Contagem por saltos Decomposi¢do numa soma

==@=—\udanca de operagao ==@=— Multiplicativa
=@==Partitiva

Esta aluna efetuou corretamente a totalidade dos calculos, embora nem sempre as
explicacdes que deu sejam coerentes com o resultado apresentado. Por exemplo, em 8x25,
a aluna registou corretamente 200, mas ndo deu uma explicacdo consonante: “Eu fiz 8x20

e depois somei 25+25+25”. Assim, a aluna parece ter decomposto 25 em 20+5,
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verbalizando corretamente um dos produtos parciais, 8x20, mas ndo o segundo produto
parcial, 8x5, enunciando antes a adi¢ao repetida correspondente a 3x25.

O aluno verde recorreu a nove estratégias para a resolucéo das tarefas propostas.
Através da Tabela 8 € possivel verificar que as estratégias utilizadas pelo aluno foram: a
adicéo repetida, a compensagéo dos zeros, a contagem por saltos, a decomposi¢do numa
soma, a mudanca de operacao, multiplicativa, partitiva-multiplicativa, tentativa e erro e a
utilizacdo de fatos conhecidos. As estratégias mais utilizadas pelo aluno foram a
compensacdo dos zeros e a decomposi¢do numa soma. As estratégias menos utilizadas

foram a adicdo repetida, a partitiva-multiplicativa e a tentativa e erro.
Tabela 8

Resumo das estratégias utilizadas pelo aluno verde

Tarefal | Tarefa2 | Tarefa3 | Tarefa4d Total
Adicdo repetida 1 1
Compensacdo dos zeros 2 4 1 7
Contagem por saltos 2 2 1 5
Decomposi¢do numa soma 4 1 1 6
Mudanga de operagdo 2 2
Multiplicativa 1 4 5
Partitiva-Multiplicativa 1 1
Tentativa e erro 1 1
Utilizacdo de fatos conhecidos 2 1 3

Tal como sucedeu com a aluna roxa, também o aluno verde combina, em grande
parte dos calculos, a estratégia da decomposicdo numa soma com estratégias aditivas, seja
a adicdo repetida ou a contagem por saltos. Também ele apresenta muitas utilizac6es da
decomposicdo numa soma e de estratégias aditivas.

Tendo em consideracdo a Figura 12, é possivel observar uma evolugdo na
utilizacdo de estratégias multiplicativas. O aluno ndo recorreu a essa estratégia nas duas
primeiras tarefas, utilizou uma vez na terceira tarefa, e quatro vezes na quarta tarefa. O
aluno optou por essa estratégia em situacGes associadas a memorizacao da tabuada, como
€ 0 caso de 8 ¢ 1/5 de... (“Eu fiz 8 vezes 5 que deu 40”). Este aluno efetuou trés dos
calculos de forma incorreta. Um deles foi 25 ¢ 1/5 de... em que o aluno regista 100, e

verbaliza uma estratégia multiplicativa (“Fiz 25 vezes 5”) sem explicitar como efetuou a
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operacdo em causa. Também se verifica uma reducdo das estratégias aditivas nas tarefas

3ed.
Figura 12

Grafico com a evolugao das estratégias utilizadas pelo aluno verde

Estratégias utilizadas pelo aluno verde
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==@=—Compensacao dos zeros Decomposi¢ao numa soma
Multiplicativa Contagem por saltos

==@==|udanca de operacao =@==tilizacdo de fatos conhecidos

O aluno amarelo, para a resolugdo das tarefas propostas, recorreu a nove
estratégias de calculo mental. Através da Tabela 9, € possivel verificar que as estratégias
utilizadas pelo aluno foram: a compensacéo relacional, a compensacdo dos zeros, a
contagem por saltos, a decomposicdo numa soma, a decomposicdo num produto, a
mudanca de operacao, a multiplicativa, a partitiva e a utilizacdo de fatos conhecidos. A
estratégia mais utilizada foi a decomposicdo numa soma. Ja as estratégias menos
utilizadas pelo aluno foram a compensacéo relacional, a decomposi¢do num produto, a

multiplicativa e a utilizacdo de fatos conhecidos.
Tabela 9

Resumo das estratégias utilizadas pelo aluno amarelo

Tarefal | Tarefa2 | Tarefa3 | Tarefa4 | Total
Compensacao relacional 1 1
Compensacao dos zeros 4 1 1 6
Contagem por saltos 1 1 2
Decomposi¢cdo numa soma 4 1 1 2 8
Decomposi¢cao num produto 1 1
Estratégia ndo identificada 1 1
Mudanga de operacgao 3 3
Multiplicativa 2 2
Partitiva 2 2
Utilizacdo de fatos conhecidos 1 1
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Atraveés da andlise da Tabela 9 bem como na Figura 13, € possivel verificar que a
estratégia predominante em cada uma das tarefas se relaciona com o tipo de célculo
proposto. Tal como a aluna azul-clara, também o aluno amarelo tende a usar com maior
frequéncia a decomposicdo numa soma na tarefa 1, por ter de operar com nimeros com
dois digitos, ndo maltiplos de 10, e a compensacdo dos zeros e a mudanca de operacao na
tarefa 2, por envolver maltiplos de 10 e de 100, bem como a relacdo inversa com a
multiplicacdo.

Figura 13

Grafico com a evolucgao das estratégias utilizadas pelo aluno amarelo

Estratégias utilizadas pelo aluno amarelo

Tarefa 1 Tarefa 2 Tarefa 3 Tarefa 4
Compensagao dos zeros Contagem por saltos
Decomposi¢do numa soma Mudanca de operagao

=@==Partitiva

Em suma, o aluno efetuou corretamente a totalidade dos calculos propostos nas
quatro tarefas, evidenciando um bom calculo mental, desde o inicio do estudo, com a
utilizacao flexivel de uma grande diversidade de estratégias, que escolhe em funcao do
tipo de nimeros e calculos propostos. E de destacar, ainda, que foi o Ginico aluno que usou
a estratégia da compensacao, estabelecendo relagdes numeéricas, sem qualquer associacao
a uma regra, como é o caso do retirar e colocar zeros. Assim, em 9x50, o aluno partiu de
um facto conhecido, 10x50=500, e por 9 ser menos um que 10, raciocinou o que teria de
compensar no produto obtido antes, menos 1x50 (“Como 10x50 é 500 tirei 50 e deu 450”).

No caso da aluna azul-escuro, as estratégias eleitas para a resolucdo dos calculos
propostos foram: a adicdo repetida, a compensagéo dos zeros, a contagem por saltos, a

decomposicdo numa soma, a decomposi¢do num produto, a mudanca de operacéo,
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multiplicativas, partitivas e partitivas-multiplicativas. Num dos resultados, ndo foi
possivel identificar a estratégia utilizada pela aluna uma vez que esta ndo conseguia
explicar o raciocinio que tinha seguido. Tendo em consideracdo a Tabela 10, é possivel
observar que a estratégia a que a aluna mais recorreu foi a decomposi¢do numa soma; em
contrapartida, a estratégia menos utilizada foi a adi¢do repetida, estratégias partitivas e
estratégias partitivas-multiplicativas. No entanto, tal como sucedeu com os alunos roxo e
verde, a decomposicdo numa soma foi realizada em simultdneo com uma estratégia
aditiva, totalizando também seis utilizacdes quer da decomposicdo quer das aditivas,

consideradas no seu conjunto.

Tabela 10 Resumo das estratégias utilizadas pela aluna azul-escuro

Adicdo repetida 1 1
Compensacdo dos zeros 3 2 5
Contagem por saltos 4 1 5
Decomposi¢do numa soma 4 1 1 6
Decomposi¢ao num produto 2 2
Estratégia ndo identificada 1 1
Mudanga de operacgdo 5 5
Multiplicativas 5 5
Partitiva 1 1
Partitiva-Multiplicativa 1 1

Tendo em consideracdo a Figura 14, é possivel verificar um decréscimo acentuado
a estratégia de contagem por saltos. Na primeira tarefa, a aluna recorreu a esta estratégia
quatro vezes; ja na segunda tarefa, apenas recorreu a contagem por saltos em um dos

calculos.
Figura 14

Grafico com a evolugdo das estratégias utilizadas pela aluna azul-escuro

Estratégias utilizadas pela aluna azul-escuro
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Esta aluna realizou incorretamente quatro dos calculos propostos. Dada a reducéo
da utilizacdo das estratégias aditivas nas ultimas duas tarefas e o aumento do uso das
estratégias multiplicativas, pode-se considerar que a aluna evoluiu, de forma positiva, no
seu desempenho de calculo mental.

Por fim, o aluno vermelho optou por utilizar as seguintes estratégias: adi¢do
repetida, a compensagédo dos zeros, a contagem por saltos, a decomposi¢cdo numa soma,
a decomposicdo num produto, a mudanca de operacdo, estratégias multiplicativas e
partitivas-multiplicativas e a utilizacdo de fatos conhecidos. As estratégias mais utilizadas
por este aluno foram a mudanca de operacao e a decomposi¢do numa soma e as estratégias
menos utilizadas foram a utilizacdo de fatos conhecidos e a utilizacdo de estratégias
partitivas-multiplicativas (cf. Tabela 11).

Tabela 11

Resumo das estratégias utilizadas pelo aluno vermelho

Tarefal Tarefa2 Tarefa3 Tarefad | Total
Adicdo repetida 1 1

N

Compensagao dos zeros

Contagem por saltos

WIN |-
=

Decomposi¢do numa soma

Decomposi¢dao num produto

Mudanga de operacdo 3

Multiplicativa 2

N3o recorreu a estratégia 1

Partitiva-Multiplicativa 1

RlRr|RrINN ||

Utilizacao de fatos
conhecidos

Através da Figura 15, podemos verificar que a estratégia que apresentou uma
maior oscilacdo foi a mudanca de operacdo, uma vez que o aluno ndo recorreu a esta
estratégia, nas tarefas 1 e 4, e utilizou trés vezes nas tarefas 2 e 3. Na tarefa 2, 0 uso desta
estratégia relaciona-se com o facto de serem apresentadas divisGes que sao resolvidas de
forma multiplicativa, pelo recurso a tabuada. Ja na tarefa 3, o aluno efetua as parti¢oes,
de forma subtrativa (por exemplo, em 1/2 de 20, o aluno determina a metade de 20,
subtraindo — “Fiz 20 menos 10 que equivale a metade de 20”), consistindo, assim, numa

estratégia de natureza aditiva.
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Figura 15

Grafico com a evolugao das estratégias utilizadas pelo aluno vermelho

Estratégias utilizadas pela aluna azul-escuro
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O aluno vermelho realizou incorretamente seis dos calculos propostos. Atendendo
a que a estratégia de mudanca de operacdo que o aluno realizou na tarefa 3 é de natureza
aditiva, podemos contabilizar um total de 10 utilizacGes de estratégias aditivas, no
conjunto das quatro tarefas. Assim, este aluno ndo revela ter evoluido no tipo de
estratégias usadas, mantendo a utilizacdo de estratégias aditivas também nas ultimas duas
tarefas. A utilizacdo de uma estratégia rudimentar, como a da contagem por saltos, pode
justificar a incorrecdo de alguns dos resultados obtidos, como o 92, em 8x12, pois é
natural existir algum engano intermédio na contagem, neste caso, de 12 em 12 (“8x12 a

contar pelos dedos, contei 8 vezes até 127).
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5. CONCLUSOES



Apos apresentados os resultados, obtidos através da recolha de informacéo, é
importante compreender se estes permitiram dar respostas as questfes de investigacao
delineadas para o presente estudo.

Em relacdo a primeira questdo de investigacdo, Quais as estratégias de calculo
mental, envolvendo numeros naturais, utilizadas pelos alunos do 3.° ano de
escolaridade?, foi possivel concluir que os alunos, apesar de recorrerem a diferentes
estratégias de calculo mental, procuram sempre utilizar aquelas que Ihes permitem tornar
o célculo mais simples. Esta apropriacao das estratégias por parte dos alunos €, na maioria
dos casos, bem sucedida, uma vez que os alunos procuram utilizar a estratégia mais eficaz
e simples para si. Tendo em consideracéo as estratégias utilizadas pelos alunos, € possivel
verificar que as estratégias utilizadas aquando da realizacdo de opera¢6es com numeros
naturais sdo: adicdo repetida, a contagem por saltos, a compensacdo dos zeros, a
compensacgdo relacional, a decomposi¢cdo numa soma, a mudanca de operagdo, e a
utilizacao de fatos conhecidos. Em particular, a estratégia da contagem por saltos revelou-
se ineficaz na situacdo de 420:4, em que, ao ser retirado o zero para operar com um
numero mais pequeno, o 42 nao é multiplo do divisor 4.

Apesar dos alunos recorrerem a este largo conjunto de estratégias de calculo mental,
é de salientar que as estratégias mais utilizadas pelos alunos sdo: a decomposi¢cdo numa
soma, a compensacdo dos zeros e a mudanca de operacdo. Ao usarem a estratégia da
decomposicdo numa soma, 0s alunos mobilizam de modo fluente a propriedade
distributiva da multiplicacdo e da divisdo, em relacdo a adicdo, sem que tenham de
conhecer a sua designacdo, de modo formal. E ainda de referir a compensacao relacional
e a utilizacdo de fatos conhecidos foram as estratégias menos utilizadas.

Os alunos revelam ser capazes de escolher as estratégias que melhor se adequem
aos numeros em causa. Assim, usam, com maior frequéncia, a estratégia da decomposicédo
numa soma, na tarefa 1, em que a maioria das multiplicacdes propostas envolvem o
produto de um nimero de um digito por um numero com dois digitos, ndo multiplo de
10. Ja na tarefa 2, em que todas as divisGes propostas apresentam um dividendo, com 3
digitos, multiplo de 10 ou de 100, e um divisor com um digito, os alunos escolhem
preferencialmente a compensacao dos zeros e a mudanca de operacdo. Tal como referido

por Mendes (2012), o recurso a numeros mais simples e mais pequenos facilita a
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realizacdo dos calculos propostos, neste caso, retirando os zeros, e voltando a coloca-los,
no final. A mudanca de operacdo, no caso da divisdo, esta perfeitamente ajustada a
situacdo de célculo, pois os alunos tém sempre que pensar nos produtos, e nos resultados
da tabuada, quando dividem.

No que diz respeito a segunda questdo de investigacdo, Quais as estratégias de
célculo mental, envolvendo fracdes, utilizadas pelos alunos do 3.° ano de escolaridade?,
através das explicacdes orais dos alunos e do observado pela investigadora, foi possivel
identificar como as estratégias utilizadas pelos alunos na resolucdo de calculo mental
envolvendo fragfes as seguintes: a adicdo repetida, a compensacdo dos zeros, a
decomposicdo numa soma, a decomposicdo num produto, a mudanga de operacédo, a
estratégia multiplicativa, a estratégia partitiva, a estratégia Partitiva-multiplicativa e a
utilizac&o de fatos conhecidos.

E de destacar, como estratégias mais utilizadas pelos alunos, a estratégia
multiplicativa e a decomposi¢do numa soma. Como estratégias menos utilizadas pelos
alunos, sdo de destacar a adicao repetida, a contagem por saltos e a utilizagdo de fatos.
Mais uma vez, os alunos recorrem as estratégias que melhor se ajustem as situacdes de
calculo propostas. Por exemplo, a decomposi¢do numa soma foi utilizada por todos os
alunos em 1/4 de 440, efetuando a decomposicao decimal do 440. A maioria dos alunos
também revelou uma boa compreensdo da fragdo como operador (Fischer, 2020),
adotando a estratégia especifica adequada, tanto na situacdo de determinar o produto de
uma fracdo por um numero (tarefa 3), como na situacdo inversa de determinar o todo,
dada a fracdo correspondente a parte (tarefa 4). Os factos conhecidos dos alunos parecem
influenciar a sua escolha de uma dada estratégia. Por exemplo, quando a aluna azul-clara
adota a estratégia da decomposi¢do num produto, esta a usar o conhecimento de que 1/4
€ 1/2x1/2, efetuando duas metades sucessivas.

Por fim, no que se refere a terceira e Ultima questdo de investigacdo, Como evoluem
os alunos na utilizacdo das estratégias de calculo mental?, é possivel verificar, através
dos resultados obtidos, que ndo existe uma evolucdo constante das estratégias de calculo
mental escolhidas pelos alunos. Compreende-se, assim, que os alunos ndo apresentam
uma unica estratégia que considerem ser a mais eficaz, recorrendo, antes, a diferentes

estratégias para conseguirem chegar ao resultado que é o objetivo do calculo mental. As
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estratégias escolhidas adaptam-se aos numeros envolvidos nos célculos. Ap6s uma
andlise critica da evolucdo de cada um dos alunos, verifica-se que os alunos azul-claro e
amarelo apresentaram, desde o principio, um bom desempenho a nivel do calculo mental
e que dominavam bem as estratégias a que recorriam. Relativamente ao aluno vermelho,
ndo existiu uma evolucdo no tipo de estratégias utilizadas, mantendo as de natureza
aditiva. Ja os alunos verde, roxo e azul-escuro demonstraram uma evolucéo positiva, uma
vez que os alunos, no principio do estudo, recorriam maioritariamente a estratégias
rudimentares e, com o passar do estudo e das conversas em pequeno grupo, passaram a

utilizar com maior frequéncia estratégias mais complexas.

E de salientar que a promogc&o de atividades de calculo mental dentro de sala de aula
permite que o aluno seja capaz de encontrar e identificar diferentes tipos de estratégias,
podendo assim apropriar-se daquelas que considera mais eficazes e adequadas para o
trabalho a desenvolver. No que diz respeito aos constrangimentos inerentes a realizacao
do presente estudo, destaco apenas a dificuldade de gestdo do tempo para a realizacdo das
tarefas. Este foi 0 maior constrangimento para a implementacdo do presente estudo, uma
vez que o periodo de prética foi curto e os alunos tinham uma agenda escolar bastante
preenchida em termos de contetdos a lecionar e de atividades programadas pela escola
em questdo. Durante o periodo de intervencao foram realizadas apenas quatro das tarefas
programadas, uma vez que foi necessario refazer a agenda das tarefas propostas tendo em

consideracdo o horario dos alunos.
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REFLEXAO FINAL



Neste capitulo do relatdrio, sera realizada uma reflexdo acerca do contributo das
duas praticas e do estudo realizados na UC, Prética de Ensino Supervisionada Il, no meu
desenvolvimento pessoal e profissional, e como poderei melhorar a minha pratica.

Apesar da experiéncia proporcionada pela Prética de Ensino Supervisionada Il ter
sido bastante distinta nos dois ciclos, esta em ambos os ciclos, assumiu um papel muito
importante no meu percurso académico, uma vez que me dotou de competéncias e
capacidades que, futuramente, utilizarei enquanto professora titular de uma turma. Esta
experiéncia foi uma possibilidade de contactar com a realidade das escolas de hoje.

Contactar com realidades t&o distintas como séo as do 1.° CEB e do 2.° CEB, fez-
me pensar sobre o papel do professor na escola e na sala de aula. No 2.° CEB, o professor
esta apenas focado no ensino de uma das componentes curriculares e, desta forma, o seu
conhecimento, apesar de amplo, é focado na area que trabalha e leciona com os alunos.
Por sua vez, no 1.° CEB, o professor é o mediador entre todas as areas de conhecimento,
estando responsavel por ensinar aos alunos Matematica, Portugués, Estudo do Meio,
Educacdo Fisica, MUsica, Artes Visuais entre outras.

Outra grande diferenca entre estas duas vertentes esta relacionada com o tempo
dentro de sala de aula. Enquanto um professor de 2.° CEB assume a turma trés vezes por
semana num periodo maximo de noventa minutos cada sessao, o professor do 1.° CEB é
a figura de referéncia para a turma, sendo o responsavel por lecionar a maioria dos tempos
da semana, variando apenas a componente curricular a ser trabalhada.

Embora estas duas experiéncias tenham sido bastantes distintas uma da outra, pelo
tipo de turma, o0 ano de escolaridade, a relagdo professor/aluno, o tempo em sala aula, e o
periodo da intervencao, entre outros, estas foram duas experiéncias muito gratificantes no
que diz respeito ao contributo que estas praticas tiveram na maneira como vejo as
diferentes realidades e como contacto com cada uma delas.

A estrutura deste tipo de pratica também permite que consigamos ter um maior
aproveitamento desta experiéncia e que retiremos aprendizagens para levar para 0 n0sso
futuro. A divisdo deste periodo em periodo de observacdo e em periodo de intervencgédo
permite que, num primeiro momento, possamos contactar com a turma com um olhar
abrangente, onde compreendemos as relagdes entre os alunos, a sua relagdo com cada

uma das areas do curriculo e o funcionamento da sala de aula. J& o periodo de intervencédo
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é onde, tendo em consideracdo os conhecimentos que temos da turma com base no
periodo de observacdo, propomos atividades que consideramos que sejam as mais
adequadas a turma. Neste periodo foi onde tive a oportunidade de tentar trabalhar
diferentes estratégias com o intuito de ver quais funcionavam e quais ndo funcionavam
naquela turma. E importante ter em consideracio que cada turma é diferente e que as
estratégias que possam funcionar numa turma podem nao funcionar noutra.

Em seguida, realizarei uma pequena reflexdo acerca de cada uma das praticas onde
identificarei o papel que estas tiveram no meu percurso académico e como cada uma delas
teve impacto na minha identidade profissional. No que se refere a pratica no 1.° CEB,
considero que a maior aprendizagem que retiro é a importancia de desenvolver o sentido
de autonomia e interajuda nos alunos. Na turma em questdo, os alunos tinham a
possibilidade de auxiliar os colegas sem precisarem de pedir permissdo a docente, uma
vez que é uma estratégia a que ja estdo habituados desde o 1.° ano de escolaridade.

No que diz respeito a pratica no 2.° CEB, as aprendizagens foram diferentes, mas
também muito positivas. Tive a possibilidade de trabalhar e colocar em prética o trabalho
cooperativo, estratégia esta que considero que permite que os alunos sejam agentes ativos
do seu proprio processo de aprendizagem. Este trabalho cooperativo permitiu que 0s
alunos trabalhassem em conjunto para compreender uma tematica desconhecida. Outro
ponto positivo que retiro desta experiéncia € a maneira como 0 recurso a estratégias do
interesse dos alunos permite que o desenvolvimento e envolvéncia destes seja muito
positiva.

Uma das grandes mais-valias destas praticas foi a possibilidade de desenvolver
uma investigacdo. Esta investigacdo permitiu compreender e conhecer as estratégias de
calculo mental utilizadas pelos alunos, em que esta tematica serviu ainda para ajudar 0s
alunos a conhecer e familiarizar-se com outras estratégias que possam ser mais benéficas
para si. Com este estudo foi possivel mostrar aos alunos que a utilizacdo de calculo mental
€ uma mais-valia ndo so para as aulas de matematica, mas sim para o nosso dia a dia, uma
vez gque a matematica estd presente no nosso quotidiano. As conclusdes do estudo
fizeram-me perceber que os alunos foram capazes de aplicar estratégias aquando da
utilizacdo do célculo mental e que essas estratégias sofreram alteracdo com base nas

conversas sobre a estratégia utilizada pelos colegas, uma vez que estas permitiram que 0s
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alunos pudessem escolher e selecionar aquela que para eles funcionava melhor,
reconhecendo a importancia das estratégias de calculo mental mais complexas.

Considero que é importante refletir acerca dos aspetos mais positivos da minha
pratica. Deste modo destaco como aspetos positivos a tentativa de envolver os diferentes
alunos nas atividades propostas, a adaptacdo das tarefas aos alunos que apresentavam
maiores dificuldade, de maneira a estes poderem estar envolvidos na dindmica da turma,
a utilizacdo de materiais manipulaveis e outros recursos do interesse dos alunos tais como
videos, imagens e jogos. E ainda importante referir alguns dos aspetos que podem ser
melhorados na minha prética, entre eles a gestdo do tempo de aula, uma vez que o tempo
proposto nem sempre era suficiente para alguns dos alunos. No que respeita ao apoio aos
alunos com maiores dificuldades, apesar de ter adaptado as tarefas e tentar envolvé-los o
méaximo possivel na dindmica de sala de aula, por vezes, era dificil acompanha-los e dar
um feedback mais individual devido ao elevado nimero de alunos na turma.

Por fim, é de salientar a importancia que estas praticas tiveram na minha viséo
desta profissdo. Foi um periodo de aprendizagem tanto a nivel profissional, onde pude
compreender o funcionamento de uma sala de aula e tive a possibilidade de experimentar
varias estratégias, como a nivel pessoal onde pude reconhecer a importancia de uma
estrutura forte de apoio dentro da sala de aula para 0 bom desempenho e desenvolvimento
dos alunos. Nesta experiéncia tive a possibilidade de perceber que o professor é alguém
gue se encontra em eterno processo de aprendizagem e de crescimento, dando muito aos
nossos alunos para crescerem e serem bons cidadaos. Eles também nos oferecem bastante

para nos tornarmos cada vez melhores professores.
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Anexo A

Grelhas de avaliacao
10Ciclo



Tabela 12

Grelha de regulacéo do trabalho desenvolvido

i

A — Pesquisa

Niveis de Desempenho
5 — Muito Bom 4-Bom 3 - Suficiente 2 - Insuficiente
. . Ideias centrais com alguma Ideias centrais pouco . . ..
Ideias centrais aprofundadas. . desenvolvidas. Ideias centrais superficiais e vagas.
profundidade.

Apresenta apenas informacéo
relevante.

Define e relaciona conceitos
fundamentais.

Utiliza fontes fidedignas.

Inclui informacéo pouco
relevante.

Define conceitos fundamentais,
mas relaciona-os com algumas
imprecisoes.

Inclui muita informagdo pouco
relevante.

Define a maior parte dos
conceitos fundamentais e
relaciona-os com imprecisoes.
Fontes parcialmente fidedignas.

Nio inclui informacio relevante.
Nio define a maioria dos conceitos
fundamentais e relaciona-os com
muitas imprecisdes.

Fontes pouco fidedignas.

B — Conhecimento

Conhecimento profundo dos
conceitos sem cometer erros.

Conhecimento com alguma
profundidade, mas ndo comete
eITos ou Imprecisdes.

Conhecimento geral dos
conceitos, com erros ou
imprecisdes.

Conhecimento superficial dos
concelitos, com VArios erros ou
imprecisdes.

C — Discurso escrito

Claro e com rigor cientifico.
Nao comete erros ortograficos.

Claro, com algum rigor
cientifico.
Com poucos erros ortograficos

(1a2).

Ideias maioritariamente claras
embora, por vezes, um pouco
confusas.

Comete alguns erros ortograficos

(3ad).

Ideias pouco claras e repetitivas.
Fraco rigor cientifico.
Comete diversos erros ortograficos

(+4).

D — Legibilidade

Facil leitura/compreensdo.
Boa legibilidade de porgdes
textuais.

fcones e gréficos facilmente
reconhecivels e adequados.

Na globalidade de facil
leitura/compreenséo.

Nio ha obstaculos na
legibilidade ou reconhecimento
de icones, graficos e cores.

Alguma dificuldade na
leitura/compreensao.

Alguns problemas de
reconhecimento e adequagdo
grafica.

Inadequado e de dificil
leitura/compreensao.

Os graficos, cores e fontes
dificultam muito ou impedem a
leitura.

Uso adequado de cores e de
fontes.

Pouco impacto pela falta de

Reduzido impacto visual devido a

Pouco impacto visual.

Facil identificacdo dos pontos
centrais e niveis de informacéo.

Boa organizacéo para leitura,
mas sem valor hierdrquico.

Dificil identificar secdes de
interesse especifico.

E — Design Conjunto textual moderado. recursos visuais fortes ou maior quantidade de elementos Maior predominio de elementos
Contraste, dimensoes e pelo excesso de texto. textuais. textuais em relacdo a graficos.
ilustragdes atraentes.

Conciso, claro e apelativo. . . . . . s
o : Claro e apelativo, mas menos Extenso, pouco claro ou pouco Extenso, muito confuso e ndo ¢
Distribuigdo espacial, legendas e . . .
q L . . CONCiso. apelativo. apelativo.
F — Estética sinais facilitam a leitura rapida.

Dificil encontrar informagoes
relevantes e segdes;
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AVALIACAO DOS INFOGRAFICOS — As plantas ¢ os fatores do ambiente essenciais 2 vida

Ano: 3.° Numeros dos Alunos
Critérios 1 2 3 5 6 7 3 9 10 | 11 | 12| 13 14 | 15| 16 17 18 19 20 21 22 23 24 | 25
A 3 2 4 - 3 4 4 2 3 - - 5 4 - 4 3 5 3 5 4 3 4 5 4
B 3 3 4 - 3 3 4 3 3 - - 5 4 - 3 3 5 4 5 4 2 4 5 4
C 3 2 4 - 3 4 4 4 3 - - 4 4 - 4 5 4 3 4 4 4 4 4 4
D 4 2 3 - 4 4 5 4 4 - - 5 3 - 4 5 5 3 5 4 5 4 5 5
E 4 3 3 - 5 4 5 5 4 - - 5 4 - 4 5 5 4 5 5 5 5 5 5
F 3 3 4 - 4 4 5 4 4 - - 5 4 - 4 5 5 3 5 5 4 5 5 5
Soma
}"Un_;:}l 20 | 15| 22 - 22 23 (27| 22 | 21 - - 29 23 - 23 26 29 20 29 26 23 26 29 | 27
pontos)
Nota Final
{(0-20 133 | 10 | 14,6 - (146 [ 153 | 18 | 146 | 14 | - - 193|153 | - |[153 173|193 | 133 (193 | 173 (153 (173|193 | 18
valores)
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Tabela 13

Avaliaco de 1°Ciclo- Estudo do Meio

Estude do Meio —3.° Ano

NATUREZA 1/ 2|3|(4|5|6|7|8|9|10|11 12(13 |14 |15 |16 |17 (18 |19 | 20| 21 | 22| 23

Conhecer procedimentos adequados em situacdo de queimaduras,
hemorragias, distensbes, fraturas, mordeduras de animais e
hematomas.

Relacionar habitos quotidianos com estilos de vida saudavel,
reconhecendo que o consumo de alcool, de tabaco e de outras
drogas & prejudicial para a salde.

Compreender que os seres vivos dependem uns dos outros,
nomeadamente através de relacdes alimentares, e do meio fisico,
reconhecendo a importancia da preservacédo da Natureza.

Reconhecer que os seres vivos se reproduzem e que 0S seus
descendentes apresentam caracteristicas semelhantes aos
progenitores, mas também diferem em algumas delas.

Relacionar fatores do ambiente (ar, luz, temperatura, agua, solo)
com condigdes indispensaveis a diferentes etapas da vida das
plantas e dos animais, a partir da realizacdo de atividades
experimentais.

Muito bom Bom Suficiente Insuficiente Ndo Observado
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Tabela 14

Avaliaco de 1.° Ciclo- Portugués

Portugués — 3.° ano

ORALIDADE 1|1 2(3|4|5|6|7|(8|9|10(11 12|13 |14 |15 16|17 |18 | 19 | 20| 21| 22| 23| 24| 25
. Falar com clareza e articular de modo adequado
Expressdo as palavras.
LEITURA 1|2(3|4|(5|6|7(8|9 (10|11 (12132 |14 |15 16|17 |18 | 19 | 20| 21| 22| 23 | 24| 25

Ler textos com caracteristicas narrativas e descritivas,
associados a diferentes finalidades.

Ler textos com entoacio e ritmo adequados.

Realizar leitura silenciosa e autonoma.

Identificar o tema e o assunto do texto ou de partes do texto.

EDUCAGAO LITERARIA 1|2(3|4|5|6|7|8|9|10]|11 (12|13 | 14|15 |16 | 17|18 | 19 (20| 21| 22| 23 | 24| 25

Ouvir ler obras literanas e textos da fradigdo popular.

Antecipar o(s) tema(s) com base em nocdes elementares de
género (contos de fada, lengalengas, poemas, etc.) em elementos
do paratexto e em textos visuais (llustracdes).

ESCRITA 1(2(3|4|5|6|7|8|9|10(11 |12)13 |14 (15|16 (17 (18| 19 | 20 21| 22| 23 ( 24 | 25

Registar e organizar ideias na planificacdo de textos estruturados
com introdugio, desenvolvimento e conclus&o.

Redigir textos com utilizacdo correta das formas de representacdo
escrta (grafia, pontuacdo e translineacdo, configuracdo graficae
sinais auxiliares da escrita).

Escrever textos géneros variados, adequados a finalidades como
narrar e informar, em diferentes suportes.

GRAMATICA 1(2(3|4|5|6|7|8|9|10(11 1213 |14 (15|16 (17 (18|19 | 20 21| 22| 23 | 24 | 25

Identificar a classe das palavras: determinante (possessivo
e demonstrativo), quantificador numeral e advérbio.

Deduzir significados de palavras e/ou expressdes que nio
correspondam ao sentido literal.

Mabilizar adequadamente as regras de ortografia.

Muito bom Bom Suficiente Insuficiente MNao Observado




Tabela 15

Grelha de avaliagéo 1.° Ciclo- Matematica

Matematica — 3.% ano

CAPACIDADES MATEMATICAS

4

5

6

7

9

10

11

12

13

14

15

16

17

13

19

20

21

22

23

24

25

Resolucéo de
problemas

Processo

Reconhecer e aplicar as
etapas do processo de
resolucdo de problemas.

Estratégia

Aplicar e adaptar estratégias
diversas de resolucdo de
problemas, em diversos
contextos.

Raciocinio
matematico

Classificar

Classificar objetos atendendo
as suas caracteristicas.

Pensamento
computacional

Abstracao

Extrair a informacdo
essencial de um problema.

NUMEROS

10

11

12

12

14

15

16

17

13

19

20

21

22

23

24

25

MNUumeros
naturais

Usos do
namero natural

Ler, representar, comparar e
ordenar nimeros naturais,
pelo menos, até 10 000, em
contextos vanados, usando
uma diversidade de
representaces.

Relactes
numericas

Factos basicos
da multiplicacio

Compreender e automatizar
os factos basicos da
multiplicacdo (tabuadas do 8,
B, 9, e 7) e a sua relacdo
com a diviso.

NUMEROS

10

11

12

12

14

15

16

17

13

19

20

21

22

23

24

25

Fractes

Significado de
fractes

Reconhecer a fragcdo como
representacdo de uma
relacdo parte-todo e de
guociente, sendo o todo uma
unidade discreta, e explicar o
significado do numerador e
do denominador em contexto
da resolucdo de problemas.

Relacbes
entre fracOes

Reconhecer a equivaléncia
entre diferentes fractes que
representem a metade, a
guarta parte e a terca parte.




Anexo B

Guido do trabalho
Cooperativo HGP



Tabela 16

Guido de trabalho cooperativo

6uido de Trabalho Cooperativo

1. Pesquisa da informagdo

e RTPEnsina

e Infopedia

e Manual de Histdria e Geografia de Portugal
e Livros da biblioteca

e Powerpoint disponivel no Teams

e Resumo de informacgdo disponivel no Teams

2. Analise e tratamento da
informacgao

Releiam toda a informagao recolhida e selecionem a mais
relevante/importante acerca do tema.

3. Construgao de um
PowerPoint

Construcdo de um Powerpoint com a informacao recolhida
mais importante como suporte da apresentacdo oral.

4. Elaboragdo de um cartaz

Com a informacdo selecionada na etapa 2, elaborem um
cartaz A2.
Este deve conter:

e Titulo

e Informacgdo acerca do tema

e Imagens ilustrativas da informacao apresentada

Devem organizar o vosso cartaz de forma que toda a
informacao seja percetivel, facil de ler e de compreender.

1. Elaboragdo de um
guestionario no
wordwall/forms

Elaborem 6 a 7 perguntas acerca do vosso tema, para os
vossos colegas poderem responder, apds a vossa
apresentacao.

6. Apresentacdo do trabalho

Preparem uma apresentagdo com suporte do powerpoint
criado que contenha todas as informacdes que recolheram
durante o momento de pesquisa. Apliquem, no final da
apresentagdo, o questionario elaborado no
wordwall/forms.
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Anexo C

Grelhas de avaliacao
Portugués 20CEB



Tabela 17

Grelha de avaliagdo 2.° Ciclo- 5.° ano

PORTUGUES 5."ano TurmaP

ORALIDADE

10|11 12 | 13 | 14 [ 15 | 16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

3o

Selecionar informacdo
relevante em funcdo dos
objetivos de escuta e regista-la
por meio de técnicas diversas.

Organizar a informacdo do
texto e regista-la, por meio de
técnicas diversas.

Controlar a producdo
discursiva a partir do feedback
dos interlocutores.

Compreensao

Compreender textos orais
identificando assunto, tema e
intencdo comunicativa (expor,
informar, narrar, descrever,
expressar sentimentos,
persuadir).

Planificar e produzir textos
orais com diferentes
finalidades.

Intervir, com ddvidas e
questdes, em interagdes com
diversos graus de formalidade,
com respeito por regras de uso
da palavra.

Expressao

LEITURA

10(11(12 (13 |14 | 15 | 16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

Realizar leitura em voz alta,
silenciosa e autdnoma.

Explicitar o sentido global de um
texto.

Fazer inferéncias, justificando-as.

Identificar tema(s), ideias principais
€ pontos de vista.

Analisar textos em funcéo do
genero textual a que pertencem
estruturacdo e finalidade)

EDUCAGAO LITERARIA

101112 (13| 14| 15 | 16

17

18

19

21

23

25

26

27

28

29

30

Reconhecer a estrutura € 0s
elementos constitutivos do texto
narrativo: personagens, narrador,
contexto temporal e espacial, acio.

Interpretar o texto em funcao do
género literario.
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ESCRITA

10

"

12

13

14

15

16

17

18

18

21

23

25

26

27

28

28

30

Escrever textos organizados em
paragrafos, de acordo com o
genero textual que convem a
finalidade comunicativa.

Escrever com respeito pelas regras
de ortegrafia e de pontuacdo.

Escrever textos de natureza
namrativa integrando os elementos
que circunscravem 0
acontecimento, o tempo & o lugar, o
desencadear da acdo, 0
desenvolvimento e a conclusio,
COMm recurso a varios conectores de
tempo, de causa, de explicacdo e
de contraste.

GRAMATICA

10

"

12

13

14

15

16

17

18

18

21

23

25

26

27

28

28

30

Identificar e empregar cometamente
classes e subclasses de
palavras.

Conjugar wverbos regulares e
imegulares em todos os tempos &
modos.

Identificar os constituintes da frase
com as  seguintes  fungdes
sintdticas:  sujeito  (simples e
composto), vocativo, predicado;
complemento {direto e indireto).

Analisar palavras a partir dos seus
elementos  constitutivos  (base,
radical e afixos), com diversas
finalidades (deduzir significados,
integrar na classe gramatical,
formar familias de palavras).

1 — Muito bom

2 —Bom

3 - Suficiente

4 — Insuficiente

0 - Ndo Observado
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Tabela 18

Grelha de avaliagéo 2.° Ciclo- 6.° ano

PORTUGUES 6.°ano Turma HP

ORALIDADE 10 | 11 12 13 | 14 15 16 17 | 18 19 | 20 | 21 22 | 23 24 | 25| 26 | 2T | 28 | 29 | 30
Selecionar informacio
relevante em funcio dos
objetivos de escuta e regista-la

o | Por meio de técnicas diversas.
*% | Organizar a informacdo do
& | texto 2 regista-la. por meio de
2 | técnicas diversas.
[=1 n
= | Compreender textos orais
8 identificando assunto, fema e
intencio comunicativa (expor,
informar, narrar, descrever,
gxpressar sentimentos,
persuadir).

Planificar e produzir fexios
=l orais com diferenies
| finalidades.

2 | |ntervir, com dividas e

5 guestdes, em interaches com
diversos graus de formalidade,
com respeito por regras de uso
da palavra.

LEITURA 10 |11 |12 |13 (14 |15 |16 (17 |18 |19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25| 26 | 27 | 28 | 20| 30

Realizar leitura em voz alta,
silenciosa e autdnoma.

Explicitar o senfido global de um
texio.

Fazer inferéncias, justificando-as.
|dentificar tema(s), ideias principais
e pontos de vista.

Analisar textos em funcio do
género textual a que pertencem
estruturacao e finalidade)

EDUCACAQ LITERARIA 10|11 |12 |13 (14 | 15 | 16 (17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22| 23 | 24 | 25| 26 | 27 | 28 | 20| 30
Reconhecer a estrutura e os
elementos constitufivos do texto
narrativo:  personagens, narrador,
contexto temporal & espacial, aco.
Interpretar o texto em funcio do
género literario.

ESCRITA 10|11 |12 |13 (14 | 15 | 16 [ 17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25| 26 | 27 | 28 | 20| 30

Escrever textos organizados em
paragrafos, de acorde com 0O
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género ftextual que convém &
finalidade comunicativa.

Escrever com respeito pelas regras
de ortografia e de ponfuagio.

Escrever textos de natureza
narrativa integrando os elementos
que circunscrevem [+]

acontecimento, o tempo e o lugar, o
desencadear da acdo, 0
desenvolviimento & a conclusdo,
COM recurso a vanos conectores de
tempo, de causa, de explicacio e
de contraste.

GRAMATICA

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

23

24

25

26

27

28

29

30

|dentificar & empregar cormetaments
classes e subclasses de
palavras.

Conjugar wverbos  regulares e
imequlares em todos os tempos e
modos.

|dentificar os constituintes da frase
com  as  seguintes funces
gintaticas:  sujeito  (simples e
composto), wvocativo, predicado;
complemento (direto e indireto).

1 — Muito bom

2—Bom

3 - Suficiente

4 — Insuficiente

0 - Ndo Observado
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Anexo D

Grelhas de avaliacdao HGP
2.0 CEB



Tabela 19

Grelha de avaliacéo trabalho cooperativo- 5.° ano

| Niveis de Desempenho

Critérios

5 — Muito Bom

4 - Bom

3 - Suficiente

2 - Insuficiente

A — Discurso escrito e
discurso oral

E claro e apresenta rigor
cientifico. Ndo comete
erros ortograficos.

E claro, com algum rigor
cientifico.
Com algum dinamismo.

Ideias maioritariamente claras
embora. por vezes, um pouco
confusas. Comete erros ortograficos

Ideias pouco claras e repetitivas.
Fraco rigor cientifico. Comete
diversos erros ortograficos (+4).

Dindmico e seguro. (2a4).
) ) . . e e Pouco atrativo com algumas .
B — Criatividade Muito atrativo e de faeil Na globalidade & atrativo e dificuldades de Inadequada e de dificil

leitura/compreenséo.

de facil lettura/compreensio.

leitura/compreenséo.

leitura/compreenséo.

C — Pesquisa

Ideias centrais
aprofundadas.

Refere informacio
relevante.

Identifica e define
conceitos fundamentais.
Utilizada sites fidedignos.

Ideias centrais com alguma
profundidade.

Inclui informac#o pouco
relevante.

Identifica conceitos
fundamentais, mas define-os
com algumas imprecisdes.

Nio desenvolve muito bem as
ideias centrais.

Inclui muita informacéo pouco
relevante. Sites parcialmente
fidedignos.

Identifica a maior parte dos
conceitos fundamentais e define-os
com imprecisdes.

Ideias centrais superficiais ¢ vagas.
Nio inclui informacio relevante.
Sites pouco fidedignos.

Nio identifica a maioria dos
conceitos fundamentais e define-os
com muitas imprecisdes.

D — Conhecimento

Conhecimento profundo
dos conceitos sem cometer
eITos.

Conhecimento com alguma
profundidade, mas néo
comete erros ou imprecisdes.

Conhecimento geral dos conceitos,
com erros ou imprecisdes.

Conhecimento superficial dos
conceitos, com VArios erros ou
mmprecisdes.

E — Comportamento

Muito adequado no
momento da sua
apresentacio e dos outros
colegas.

Adequado no momento da
sua apresentacio e dos
colegas.

Adequado no momento da sua
apresentacdo, mas pouco adequado
nas apresentagdes dos colegas.

Ou pouco adequado no momento
da sua apresentacéio, mas adequado
nas apresentagdes dos colegas.

Desadequado no momento da sua
apresentacio ¢ dos outros colegas.

F — Gestiao do tempo

Realiza as tarefas dentro do
tempo delimitado.

Apresenta quase tudo no
tempo delimitado.

Apresenta quase tudo no tempo
delimitado, embora com momentos
de hesitacio/mortos.

Ultrapassa o tempo delimitado.
Existem muitos momentos de
hesitagdo/mortos. Ou o tempo de
apresentacio € muito pouco.

G — Material

Conciso. claro e apelativo.
Material necessario.

Claro e apelativo, mas menos
coneiso.

Extenso, pouco claro e pouco
apelativo. Apresenta duas faltas.

Extenso. muito confuso e nio ¢
apelativo. Mais de duas faltas.
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AVALIACAO DOS TRABALHOS DE SESSAO COLABORATIVA — Histéria e Geografia de Portugal

Ano: 5 | Numeros dos Alunos

1 | 2|34 5|6 7 (8|9 |10/11)12|13 (1415|1617 |18 (192021222324 |25|26|27|28[29| 30

Temas
Critérios
A—10% 3 5 4 3 5 3 3 5 3 5 3 4 3 3 3 5 4 3 4 4 5 4 5 3 5 5 4 4 3 3
B—_10% 4 4 5 5 4 3 3 5 3 5 4 3 5 5 3 5 5 4 5 5 4 5 5 4 5 5 3 5 3 3
C —15% 4 3 5 4 3 3 3 4 3 5 4 4 5 4 3 4 4 4 4 4 3 5 5 4 5 5 4 5 4 4
D — 40% 3 3 5 4 3 3 3 5 3 5 3 4 4 4 3 5 5 3 4 4 3 5 5 3 5 5 4 5 4 4
E —159% 4 5 4 3 5 4 4 5 4 5 4 5 4 5 4 5 5 4 5 5 5 4 5 4 5 5 5 4 5 5
F—5% 3 4 4 4 4 4 4 4 4 5 3 5 4 5 4 4 5 3 4 4 4 4 5 3 5 5 5 4 5 5
G — 5%, 4 4 5 5 4 3 3 5 3 4 4 5 5 5 3 5 5 4 5 5 4 5 4 4 4 4 5 5 5 5
Avaliagio | 77 | 72| 94| 78| 72 [ 64| 64 | 96| 64 |99 | 77 [ 83 | 84 [ 85 | 64 | 96 | 95 |69 [ 86 | 86 | 72 | 94 | 99 [ 69 | 99 [ 99 [ 83 [ 94 [ 80 | 80
Total

TEMAS 5.° ano
Tema 1 Agricultura, pastoricia, pesca, salicultura e floresta
Tema 2 Artesanato e comércio
Tema 3 Clero e Nobreza
Tema 4 Povo e Burguesia
Tema 5 Os Concelhos
Tema 6 Cultura e Arquitetura
Tema 7 A Crise do Século XIV- Europa
Tema 8 Crise Dindstica - Portugal
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Tabela 20

Grelha de avaliacdo trabalho cooperativo- 6.° ano

| Niveis de Desempenho

Critérios

5 — Muito Bom

4 - Bom

3 - Suficiente

2 - Imsuficiente

A — Discurso escrito e
discurso oral

E claro e apresenta rigor
cientifico. Ndo comete
erros ortograficos.

E claro, com algum rigor
cientifico.
Com algum dinamismo.

Ideias maioritariamente claras
embora, por vezes, um pouco
confusas. Comete erros ortograficos

Ideias pouco claras e repetitivas.
Fraco rigor cientifico. Comete
diversos erros ortograficos (+4).

Dindmico e seguro. (2ad).
. ) L. . e e Pouco atrativo com algumas -
B _ Criatividade Muito atrativo e de facil Na globalidade ¢ atrativo e dificuldades de Inadequada e de dificil

leitura/compreenséo.

de facil leitura/compreensao.

leitura/compreenséo.

leitura/compreenséo.

C — Pesquisa

Ideias centrais
aprofundadas.

Refere informacgio
relevante.

Identifica e define
conceitos fundamentais.
Utilizada sites fidedignos.

Ideias centrais com alguma
profundidade.

Inclui informacgfo pouco
relevante.

Identifica conceitos
fundamentais, mas define-os
com algumas imprecisdes.

Nio desenvolve muito bem as
ideias centrais.

Inclui muita informacéo pouco
relevante. Sites parcialmente
fidedignos.

Identifica a maior parte dos
conceitos fundamentais e define-os
com imprecisdes.

Ideias centrais superficiais e vagas.
Nio inclui informacgio relevante.
Sites pouco fidedignos.

Nio identifica a maioria dos
conceitos fundamentais e define-os
com muitas imprecisdes.

D — Conhecimento

Conhecimento profundo
dos conceitos sem cometer
eIros.

Conhecimento com alguma
profundidade, mas ndo
comete erros ou imprecisdes.

Conhecimento geral dos conceitos,
com erros ou imprecisdes.

Conhecimento superficial dos
conceitos, com VArios erros ou
imprecisdes.

E — Comportamento

Muito adequado no
momento da sua
apresentacdo e dos outros
colegas.

Adequado no momento da
sua apresentacdo e dos
colegas.

Adequado no momento da sua
apresentacdo, mas pouco adequado
nas apresentacdes dos colegas.

Ou pouco adequado no momento
da sua apresentacio, mas adequado
nas apresentagdes dos colegas.

Desadequado no momento da sua
apresentacdo e dos outros colegas.

F — Gestio do tempo

Realiza as tarefas dentro do
tempo delimitado.

Apresenta quase tudo no
tempo delimitado.

Apresenta quase tudo no tempo
delimitado, embora com momentos
de hesitacio/mortos.

Ultrapassa o tempo delimitado.
Existem muitos momentos de
hesitacdo/mortos. Ou o tempo de
apresentacdio € muito pouco.

G — Material

Conciso, claro e apelativo.
Material necessario.

Claro e apelativo, mas menos
conciso.

Extenso, pouco claro e pouco
apelativo. Apresenta duas faltas.

Extenso. muito confuso e nfo é
apelativo. Mais de duas faltas.
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Ano: 6 Turma: HP Numeros dos Alunos

3 4 5(6 7|8 (9 (101112 (13 (14 (15(16 (17 (18 (19| 20|21 |22 | 23|24 |25|26|27| 28

29

30

Temas

Critérios
A—10%
B-10%
C—15%
D — 40%
E-15%
F-5%
G — 5%
Total

TEMAS 6. ano

Tema 8 Os Suportes do Estado Novo
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Anexo E

Proposta 1nicial de
tarefas a aplicar



Cadeia 1
4x6=

2x12=
4x12=
8x12=

8x6=

Cadeia 2
24 : 4=
48 : 4 =
48 : 8 =

24 :8=

Cadeia 3
2x24=
4x24=
2x48 =
8x12=

16x3 =

Cadeia 4
50:5=
50:10=
100:10=
100:20=

200:10=

Rotina Calculo Mental 1
7x14 =

12x20 =

15x6 =

8x12 =

8x25=

9x50=

Rotina Calculo Mental 2
400: 2=

320:4=

420:4 =

300:10=

360:4=

540:6=

Rotina Calculo Mental 3
1/2de20¢é

1/4 de 100 é

1/4de 60 é

2/3de30¢

1/6 de 120 é

1/4 de 440 é
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Rotina Calculo Mental 4
25é1/5 de
10é 1/5 de
50é1/2 de
13é1/3de
4é1/10 de

8é1/5de

Rotina Calculo Mental 5
10x 13 =
15x13=
10x 15 =
15x15=
10x20=

15x20=
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Anexo F
Tarefas aplicadas



Rotina Calculo Mental 1
7x14 =

12x20 =

15x6=

8x12 =

8x25=

9x50=

Rotina Calculo Mental 2
400:2 =

320:4=

420:4 =

300:10=

360:4 =

540:6=

Rotina Calculo Mental 3
1/2de20¢é

1/4 de 100 é

1/4 de 60 é

2/3de30¢é

1/6 de 120 é

1/4 de 440 é
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Rotina Calculo Mental 4
25é1/5 de
10é 1/5 de
50é1/2 de
13é1/3de
4é1/10 de

8é1/5de
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Anexo G
Tarefa 1



Figura 16

Tiras de calculo mental entregues aos alunos

MNome: Data:
Tuld= 15% 6= Bx 75 =
12x20= Bxil2= 8 x50 =
Nome: Data
7xld= 15x 6= 8y 25 =
12x20= Bxil2= 9x50=
Mome: Data:
Tuld= 15x6= By 75 =
12x20= Bxll= Qx50 =
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Anexo H
Tarefa 2



Figura 17

Tiras de calculo mental entregues aos alunos

MNome: Data:
400:2 = 420: 4= 360:4 =
320:4 = 300 : 10= E40 : B=
Nome: Data:
400:2 = 420 4= 360 4=
320:4 = 300 : 10= 540 6=
MNorme: Data:
400:2 = 420 4= 360 4=
320:4 = 300 : 10= 540 : 6=
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Anexo 1
Tarefa 3



Figura 18

Tiras de calculo mental entregues aos alunos

Morme: Data:
1/2de 20 é 1/4 de 60 & 1/6de 120 é
1/4 de 100 é 2/3de30é 1/4 de 440 é
Nome: Data
1/2 de 20 é 1/4 de 60 & 1/6de 120é
1/4 de 100 é 2f3de3né 1/4 de 440 é
MOme: Data:
1/2 de 20 é 1/4 de B0 é 1/6de 1206
1/4 de 100 é 2/3de30é 1/4 de 440 é
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Anexo J
Tarefa H



Figura 19

Tiras de calculo mental entregues aos alunos

MNome: Data:
25é 1/5 de 506 1/2 de 4é1/10 de
106 1/5 de 13é1/3de gé1/5 de
MNome: Data:
256 15 de 506 1,2 de 4 é1/10 de
10é 15 de 13 é 1/3 de 8&1/5 de
Nome: Data:
256 1/5 de 50& 1,2 de 4 é1/10 de
10é1/5 de 13 & 1/3 de 8é1/5de
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Anexo K

Tabelas analise de
informacdo recolhida



Tabela 21

Tabela de analise- Tarefa 1

Operacéo

7x14

15x6

8 x25

12x 20

Resultado Resultado - A
Alunos da operaciio | apresentado Estratégia utilizada Explicacéo oral
Decomposic¢do numa | “Eu fiz 7x10 e depois somei 7+7+7+7”
98 soma
Adicéo repetida
Decomposi¢do numa | “Eu sabia que 7x10 era 70 depois fiz 7x4 a contar
98 soma pelos dedos”. A aluna fez 7+7+7+7
Adicéo repetida
Decomposi¢do numa | “Como 7x10 ¢ 70 depois fiz 7+7+7+7 a contar pelos
98 98 soma dedos”
Contagem por saltos
98 Decomposicdo numa | “Eu fiz 7x10 que da 70 e depois fiz 7x4 que da 28 e
soma somei os dois valores”
98 Adicéo repetida “Eu fiz 7+7 catorze vezes pelos dedos”
Contagem por saltos
98 Adicéo repetida “Eu fui fazendo 7+7 até ter feito 14 vezes”
90 Decomposicdo huma | “Eu fiz 10x6 e depois fiz 5x6 e somei”
soma
90 Contagem por saltos | “Eu fiz 15x6 e contei de 15 em 157
Decomposicdo numa | “Eu fiz 15x3 que deu 45 e fiz outra vez 15x3 que deu
90 : »
soma 45 e somei 45+45
90 90 Decomposicdo numa | “Eu pus o 5 de parte e fiz 10x6 e depois fiz 5x6 que
soma deu 90”
Decomposicdo numa | “Eu fiz 10x6 que ¢ 60 e depois fiz 5x 6 a contar pelos
90 soma dedos” A aluna fez 5 10 15 20 25 30
Contagem por saltos
90 Decomposicdo numa | “Eu fiz 6x10 que deu 60 ¢ depois fiz 6x5 e
soma acrescentei aos 60”
200 Decomposicdo numa | “Eu fiz 8x10 + 8x10 e depois fiz 8x5 € somei todos”
soma
Decomposicdo numa | “Eu fiz 8x20 e depois somei 25+25+25”
200 soma
Adicdo repetida
200 Decomposicdo numa | “Eu fiz 25x4 e depois 25x4 e somei”
200 soma
200 Decomposicdo numa | “Eu sei que 25x4 ¢ 100 entdo somei duas vezes e deu
soma 200”
200 Decomposicdo numa | “Eu fiz 8x20 e depois 8x5”
soma
200 Decomposicdo numa | “Eu fiz 8x20 e depois 8x5”
soma
120 Decomposicdo numa | “Eu fiz 10x10 mais 10x10 e depois 10x4”
soma
Contagem por saltos | “Eu fiz 12 + 12 pelos dedos e acrescentei 0 0”
240 Compensacao dos
240 Zeros
240 Compensacao dos “Eu fiz 12x2 que deu 24 e acrescentei o 0 do 20”
Zeros
240 Contagem por saltos Eu fiz mesmo pelos dedos, contei de 20 em 20 doze

vezes”’
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8x12

9 x50

Decomposi¢do huma

“Eu fiz 10x10 que deu 100 e depois somei mais 20”

120
soma
140 Decomposicdo numa | “Fiz 10x10 que ia dar 100 depois juntei o 2x2 que ia
soma dar 4 com o 120x20 que deu 140~
9% Decomposicdo numa | “Eu fiz 8x10 mais 8x2”
soma
9% Decomposi¢do numa | “Eu fiz 8x10+2”
soma
Decomposicdo numa | “Fiz 2x8 pelos dedos e 10x8 pelos dedos” O aluno
94 soma fez 8 + 8 e depois contou 8 16 24 32 40 48 56 64 72
96 Contagem por saltos 80
9% Decomposi¢do numa | “Eu fiz 8x10 que da 80 e somei mais 16 que veio do
soma 2x8”
Decomposicdo numa | “Eu fiz pelos dedos 2x8 ¢ 8 x 10” O aluno fez 8+8 e
96 soma depois fez 10 20 30 40 50 60 70 80
Contagem por saltos
92 Contagem por saltos | “8x12 a contar pelos dedos, contei 8 vezes até 12”
450 Decomposicdo huma | “Eu fiz 9x10+9x10+9x10+9x10+9x10”
soma
Contagem por saltos | “Eu fiz 9x5 pelos dedos e depois acrescentei 0 0” O
450 Compensacao dos aluno fez 510 15 20 25 30 35 40 45
Zeros
450 Compensacao dos “Ox5 € 45 e acrescentei 0 07
450 Zeros
450 Compensacdo “Como 10x50 ¢ 500 tirei 50 e deu 450”
relacional
150 Contagem por saltos | “Eu fiz pelos dedos 9x5”
Contagem por saltos | “Contei 9x5 pelos dedos e acrescentei 0 0” O aluno
450 Compensacao dos fez 510152025 30 3540 45

Zeros
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Tabela 22

Tabela de analise- Tarefa 2

x Resultado Resultado A L
Operagcdo | Alunos da operaciio | apresentado Estratégia utilizada Explicacéo oral
200 Compensacdo dos “Eu sei que a metade de 4 € 2 e depois acrescentei 0s
Zeros dois zeros”
200 Compensacdo dos “Eu fiz 40 a dividir por 2 e acrescentei um zero”
zeros
200 Compensacdo dos “Eu sei que a metade de 4 é 2 e depois acrescentei 0s
Zeros dois zeros”
400:2 200 200 Utilizacdo de fatos “Eu sei que 400 a dividir por 2 ¢ 200”
conhecidos
Mudanga de operagdo | “Eu fiz 400 menos 200 porque 4 a dividir por dois da
200 Compensacdo dos 2 e acrescentei 0s zeros”
zeros
200 Compensacdo dos “Eu fiz 40 a dividir por 2 e acrescentei um zero”
zeros
Mudanca de operacdo | “Fui aos multiplos de 4 ver o que é que dava 32 que é
80 Compensacdo dos o0 8 e depois acrescentei um 0”
zeros
Mudanca de operacdo | “Fui aos multiplos de 4 fiz 4,8,12,16,20 até 32 que
80 Contagem por saltos | deu 8 e acrescentei um 0”
Compensacdo dos
zeros
Mudanca de operacdo | “Fiz 32 a dividir por 4 pelos dedos que deu 8 e depois
320:4 80 80 Contagem por saltos | acrescentei o 0”. O aluno contou pelos dedos 4, 8,
Compensacao dos 12, 16, 20, 24, 28, 32, verificando ter parado a
Zeros contagem nos 8 dedos levantados.
Mudanca de operacdo | “Eu fui a tabuada do 4 ver que nimero dava 32 e
80 Compensacao dos depois acrescentei um 0”
Zeros
21 Mudanca de operacdo | “Eu fui a tabuada do 4 ver o que dava 32”
8 Mudanga de operagio Eu fu} a te’l,buada do 4 e vi que ntimero ¢ que dava 32
que foi 0 8
105 Decomposicdo numa | “Fiz 400 a dividir por 4 que deu 100 e 20 a dividir
soma por 4”
“Eu dividi em 100,100,100,100 e depois deu 5 A
105 Decomposicdo numa | aluna fez 400 a dividir por 4 que deu 100 e depois
soma somou 100+100+100+100 para ver se estava bem e
fez 20 a dividir por 4 que deu 5
105 Decomposicdo numa | “Fiz 400 a dividir por 4 que deu 100 e 20 a dividir
420:4 105 soma por 4 que deu 5”
105 Decomposi¢do numa | “Fiz 20 a dividir por 4 e 400 a dividir por 4 e somei
soma os resultados”
Decomposicdo numa | “Eu contei pelos dedos 4x quanto dava 20 e depois
soma fiz 4x quanto dava 400”
120 x
Mudanga de operacdo
Contagem por saltos
180 Contagem por saltos Eu con’q’o nao sabia contei pelos dedos 4 x quanto
dava 42
Mudanga de opera¢do | “Eu fui a tabuada do 10 ver que numero dava 300” A
300:10 30 30 Compensacao dos aluna fez 3x10 que deu 30 e acrescentou um 0 para

Zeros

dar os 300
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.

“Vi que nimero vezes 10 dava 300” A aluna fez

30 Mudanca de operacdo | 3x10 que deu 30 e depois fez 0 30, 30x10 que deu
300"
“Fui ver qual era o nimero que vezes 10 dava 300
30 Mudanca de operacdo | que foi 30” O aluno fez 3x10 que deu 30 e depois
experimentou com o0 30, 30x10 que deu 300~
Mudanga de operacdo | “Eu fui a tabuada do 10 ver que nimero dava 300 ”.
30 Compensacdo dos O aluno viu que na tabuada do 10, 0 30 aparecia em
Zeros 3x10. Depois, acrescentou um zero no 3.
Estratégia ndo “Eu nfo sei explicar”
30 A
identificada
“Eu fui ver qual o nimero que vezes 10 dava 300” O
30 Mudanca de operacdo | aluno fez 3x10 que deu 30 e depois experimentou
com 0 30, 30x10 que deu 300~
Mudanca de operacdo | “Fui aos multiplos de 4 ver o que é que dava 36 que
90 Compensacdo dos era 0 9 e depois acrescentei 0 0”
zeros
Mudanca de operacdo | “Eu fui aos multiplos de 4 até achar 0 36 que deu 9 e
90 Compensacao dos depois acrescentei um zero”
zeros
Contagem por saltos | “Fiz 36 a dividir por 4 pelos dedos e acrescentei o 0”
90 Compensacao dos
360:4 90 Zeros
90 Compensacdo dos “Eu dividi 36 por 4 que deu 9 e depois acrescentei o
Zeros 0”
Mudanga de operagdo | “Fui a tabuada do 4 ver o que dava 36 e pus 90”
90 Compensacao dos
zeros
Mudanga de opera¢do | “Fui a tabuada do 2 ver o que dava 36 e deu-me180”
180 Compensacao dos
Zeros
Mudanga de opera¢do | “Eu fui a tabuada do 6 ver que ntimero dava 54 que
90 Compensacao dos deu 9 e depois acrescentei 0 07
zeros
Mudanga de opera¢do | “ Eu fui a tabuada do 6 ver que nimero dava 54 que
90 Compensacdo dos deu 9 e depois acrescentei o 0”
Zeros
Contagem por saltos “Eu fiz 54 a dividir por 6 pelos dedos e depois
90 Compensacdo dos acrescentei o zero”
540:6 90 Zeros
Mudanga de operacdo | “Sabia que 9x6 é 54 ¢ depois acrescentei o 0
90 Compensacao dos
zZeros
Mudanga de opera¢do | “Eu fui a tabuada do 6 ver o que dava 54 e depois deu
90 Compensacao dos me noventa”
zZeros
Na&o recorreu a “Eu ndo sabia como fazer”
415 -
estratégia
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Tabela 23

Tabela de analise- Tarefa 3

Operacéo

1/2 de 20
é...

1/4 de
1000é...

1/4 de 60
é..

2/3 de 30
é...

Alunos

Resultado Resultado - —
da operaciio | apresentado Estratégia utilizada Explicacéo oral
Partitiva “Eu tirei o0 0 e fiz 2 a dividir por 2 que € 1 e acrescentei
10 Compensacdo dos 00”
ZEros
10 Utilizacdo de fatos | “Eu sabia que 20 a dividir por 2 era 10”
conhecidos
10 Utilizacdo de fatos | “Eu simplesmente decorei que metade de 20 era 10”
10 conhecidos
10 Partitiva “Eu dividi 20 por dois grupos que me deu 10”
Partitiva “Eu fiz 2 a dividir por 2 e depois acrescentei o 0 do 20”
10 Compensacdo dos
Z€Eros
10 Mudanca de operacdo | “Fiz 20 menos 10 que equivale a metade de 20”
o5 Decomposi¢do num | “Eu fiz metade de 100 e depois fiz metade de 50 que é
produto 257 (1/2x1/2 x100 =1/2x50=25)
25 Partitiva “Eu fiz 100 a dividir por 4 que deu 25”
25 Utilizacdo de fatos | “Eu decorei porque havia um exercicio igual no
conhecidos manual”
o5 o5 Partitiva Eu dividi o 100 em quatro pa}’rtes, depois multipliquei
4 por 25 para ver se dava 100
25 Decomposi¢do num | “Eu fiz a metade de 100 e depois a metade de 50°
produto (1/2x1/2 x100 =1/2x50=25)
Decomposicdo num | “Eu fiz 100 menos 50 que é a metade de 100 e fiz 50
25 produto menos 25 que € a metade de 50” “(1/2x1/2 x100)
Mudanca de operacdo
15 Decomposicdo num | “Eu dividi 60 por 2 que é 30 e depois dividi 30 por 2
produto que é 157 “(1/2x1/2 x60 =1/2x30=15)
15 Partitiva “Eu dividi 60 por 4
. “Eu fiz fazendo com varios nimeros, fiz 4 vezes o
15 Tentativa e erro , , . -
mesmo nimero até dar 60 que foi o 15
15 15 Decomposicdo num | “Eu sabia que metade de 60 era 30 e dividi por 2 outra
produto vez” (1/2x1/2 x60 =1/2x30=15)
15 Decomposicdo num | “Eu dividi 60 por 2 que deu 30 e depois dividi o 30 por
produto 2 que deu 15” “(1/2x1/2 x60 =1/2x30=15)
Decomposi¢do num | “Dividi 60 por 2 que deu 30 e do 30 tirei 15 que deu 15
30 produto “(1/2x1/2 x60 =1/2x30=30-15=15)
Mudanca de operacéo
Partitiva- “Eu dividi 30 por 3 que deu 10 e fiz 10 mais 10”
20 multiplicativa
Adicdo repetida
Partitiva- “Eu pensei qual o nimero que vezes 3 dava 30 e vi que
20 multiplicativa era 0 10 e fiz 10 mais 10”
20 Adicdo repetida
Partitiva- “Eu pensei qual o nimero que vezes 3 dava 30 e vi que
20 multiplicativa era o 10 e fiz 10 mais 10”
Adicdo repetida
20 Estratégia ndo “Eu multipliquei o denominador por 10 e o humerador

identificada

por 10 e deu-me 20”
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1/6 de
120é...

1/4 de
440 6é...

Partitiva- “Eu fiz 30 a dividir por 3 e fiz 10 vezes 2”
20 multiplicativa
Partitiva- “Eu dividi 30 por 3 que da 10 e depois fiz mais 10”
20 multiplicativa
Adicéo repetida
20 Compensacéo dos | “Eutirei 0 0 do 120 e fiz 12 a dividir por 6 que deu 2 e
Zeros acrescentei o 0 que deu 20”
10 Partitiva “Eu dividi 20 por 6 e deu 10”
10 Multiplicativa Eli na minha cabega pensei que ‘6‘ vezes 10 era 120
entdo eu pus 10 que ficou errado
20 20 Compensagdo dos | “Eu fiz 12 a dividir 6 que deu 2 e acrescentei 0 0”
ZEros
20 Compensacao dos “Eu fiz 12 a dividir por 6 que deu 2 e acrescentei o 0”
ZEros
10 Compensacao dos “Eu fiz 12 a dividir 6 e acrescentei os zeros”
ZEros
Decomposicio numa “Eu dividi 0 440 em dois 0 400 ¢ o 40 fiz % de 400 que
110 PosIg deu 100 e fiz ¥ de 40 que deu 10 e somei 0 100 com o
soma 107
110 Decomposicdo numa | “Eu fiz ¥% de 400 que deu 100 e fiz ¥ de 40 que deu 10
soma e somei 0 100 com 0 10”
110 Decomposicdo numa | “Vi qual o nimero que vezes 4 dava 40 e com o0 400 a
110 soma mesma coisa com 0 40 foi 10 e com 0 400 foi 100”
110 Decomposi¢do numa | “Eu dividi 40 por 4 que deu 10 e fiz 400 por 4 que deu
soma 100 e somei”
110 Decomposi¢do numa | “Dividi o 440 por 4 ¢ deu-me cento e cem” A aluna fez
soma 400 a dividir por 4 e 40 a dividir por 4
Decomposi¢do numa | “Contei pelos dedos e deu 110” O aluno fez 40-30-20-
110 soma 10 e fez 400-300-200-100

Contagem por saltos
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Tabela 24

Tabela de andlise- Tarefa 4

Operacao | Alunos

25é1/5
de...

10é1/5
de...

50é1/2
de...

13é1/3
de...

4é1/10
de...

Resultado

da anggelrtwatlggo Estratégia utilizada Explicagao oral
operacéo P
125 Multiplicativa 1]23151”fu1 a tabuada do 25 e fiz 25 vezes 5 que da
125 Decomposic¢éo numa “Eu fiz 20 vezes 5 que deu 100 e fiz 5 vezes 5 que
soma deu 25 e somei”
100 Multiplicativa “Fiz 25 vezes 5”
125 Decomposicio numa “Eu fiz 25 vezes 2 que me deu 50 e fiz outra vez
125 PosIg 25 vezes 2 que me deu 50 somei mais 25 que me
soma »
deu 125
125 Decomposi¢do huma “Eu fiz 0 5 vezes 0 5 € 0 20 vezes 0 5 e somei”
soma
125 Decomposi¢do huma “Sabia que 4 vezes 25 era 100 e depois somei mais
soma 257
50 Multiplicativa Eu fui a tag)uada do 5 ver o que dava 5 vezes 10
que deu 50
50 Multiplicativa “Eu fiz 10 vezes 5 “
50 50 Multiplicativa “Fiz 10 vezes 5 que deu 50”
x “Eu fiz 1 vezes 5 que me deu 5 e coloquei 0 0 que
50 Compensacao dos zeros '
deu 50
50 Multiplicativa “Eu fiz 10 vezes 5 “
50 Multiplicativa “Sabia 5 vezes 10 era 50”
100 Adicdo repetida “50 é um meio de 100 porque 50 mais 50 ¢ 100”
100 Multiplicativa “Eu fiz 50 vezes 2 que deu 100”
100 Utilizacdo de fatos “ Eu sabia que 50 era metade de 100”
100 conhecidos
100 Multiplicativa “ Fiz 50 vezes 2 que deu 100”
100 Multiplicativa “Eu fiz o dobro de 50 que me deu 100”
100 Utilizacdo de fatos “Ja sabia que 50 era metade de 100”
conhecidos
39 Multiplicativa “Eu fiz 3 vezes 13”
39 Multiplicativa “Eu fiz 13 vezes 3”
39 Contagem por saltos “Eu fiz 13 mais 13 mais 13 pelos dedos”
39 39 Decomposi¢ao numa “Fiz 3 vezes 3queé9efiz3 vezes 10 que é30¢
soma somei
39 Multiplicativa “Eu fiz 13 vezes 3”
39 Decomposi¢ao numa “Fiz 10 mais 10 mais 10 e fiz 3 mais 3 mais 3 e
soma somei tudo”
40 Multiplicativa Fui a ’t,abuada do 4 ver o que dava 10 vezes 4 que
deu 40
40 Multiplicativa “Eu fiz 4 vezes 10”
40 40 Multiplicativa “Eu fiz 4 vezes 10”
40 Multiplicativa “Aqui fiz 4 vezes 10”
40 Multiplicativa “Fiz 10 vezes 4 que me deu 40”
40 Multiplicativa “Eu fiz 4 vezes 10”
40 32 Multiplicativa “Eu fui a tabuada do 8 e fiz 8 vezes 5”
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8é1/5
de...

40 Multiplicativa “Eu fiz 8 vezes 5 que deu 40”

40 Multiplicativa “Eu fiz 8 vezes 5 que deu 40”

40 Contagem por saltos ;Fiz pe:}os dedos 5,10,15,20,25,30.35 ¢ 40 que me
euo

40 Multiplicativa “Eu fiz 8 vezes 5 que me deu 40”

40 Contagem por saltos “Contei de 5 em 5 oito vezes e deu 40”
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