?’L‘Q ESCOLA
% SUPERIOR
DE EDUCAGAQ

a5 DE LISBOA

Instituto Politécnico de Lisboa .

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA NO 1.°
E 2.° CICLO DO ENSINO BASICO: O
desenvolvimento da consciéncia linguistica num
1.°ano de escolaridade

Andreia Alexandra Varela Ramos

Relatério de Estagio apresentado a Escola Superior de Educacao de Lisboa para obtencéo
de grau de mestre em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Béasico

2014



DE EDUCACAQ
5 DE LISBOA

¥OK
p %[ SUPERIR

Instituto Politécnico de Lisboa

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA NO 1.°
E 2.° CICLO DO ENSINO BASICO: O
desenvolvimento da consciéncia linguistica num
1.2 ano de escolaridade

Andreia Alexandra Varela Ramos

Relatério de Estagio apresentado a Escola Superior de Educacao de Lisboa para obtencéo
de grau de mestre em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Basico

Orientador: Prof. Doutora Susana Pereira

2014



AGRADECIMENTOS

Finalizada mais uma etapa desta longa caminhada, que acredito ndo estar
concluida, ndo poderia deixar de agradecer a quem, de certa forma, contribuiu para a
subida de mais um degrau nesta longa escada que ainda me espera. A todos que
sempre estiveram ao meu lado, um enorme obrigado. No entanto, a alguns expresso
aqui um agradecimento especial por todo o acompanhamento neste processo.

A minha orientadora, Professora Susana Pereira, por me ouvir, por acreditar
em mim e por ter partilhado comigo o seu conhecimento, sem o qual este relatério ndo
teria 0 mesmo rigor. E a todos os outros professores que contribuiram para a minha
formagdo e sem os quais nao teria tido a oportunidade de saber o que sei hoje.

Aos meus pais, que sdo tudo na minha vida, por estarem sempre ao meu lado
e pelo seu constante esforco em assegurar o meu futuro. Obviamente, agradeco-lhes
por acreditarem em mim, apoiarem as minhas decisfes e suportarem aqueles dias
mais complicados. Sem 0 seu amor, a sua compreensao, a sua ajuda e o seu carinho,
esta caminhada néo teria sido possivel.

A minha avé, por estar todos os dias ao meu lado e compreender os momentos
mais tumultuosos, e ao meu avd, que ndo estando presente, € uma luz que me
acompanha todos os dias.

A Filipa e & Margarida, por me fazerem amar ainda mais o caminho que escolhi
e por serem dois sorrisos que iluminam sempre os meus dias.

Ao Nuno, pela amizade e ajuda, ndo s6 neste momento, mas, sempre. E por
sempre ter acreditado nas minhas capacidades, dando-me conselhos para o futuro.

A Ana, & Inés e a Raquel, por estes dois anos de amizade, de dias passados a
fazer planificagbes, materiais e por todos os momentos divertidos que me
proporcionaram. Obrigada, ainda, por terem tornado os dias menos bons em dias
melhores, com o carinho e o apoio que me deram. Além disso, agradeco tudo o que
me ensinaram e que nunca irei esquecer.

A Rita, & Andreia, ao Ricardo, & Débora, ao Alexandre, & Ana e ao Jo&o, por
serem 0s amigos de todas as horas, aqueles que sempre compreenderam as fases
em que estive mais ausente e nunca deixaram de me apoiar, de estar ao meu lado,
mesmo nagueles momentos mais conturbados, de acreditar em mim e de me

presentear todos os dias com o seu carinho, sorriso e com a sua dedicac&o.



RESUMO

Este relatorio final resulta de uma analise reflexiva e fundamentada sobre o
trabalho realizado, num periodo de seis semanas de intervencdo pedagdgica, no
ambito da Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Béasico. A
pratica educativa desenrolou-se num contexto de 1.° ano de escolaridade, tendo sido
centrada na implementacdo de um Projeto de Intervencgéo, previamente delineado.

Um dos objetivos expressos no Projeto de Intervencdo prendia-se com o
desenvolvimento da consciéncia linguistica, pelo que se julgou ser extremamente
pertinente efetuar uma investigacédo neste campo.

Concretamente, a investigacdo desenvolvida centrou-se numa atividade que
pretendia verificar se, através de atividades que apelem a reflexdo gramatical,
emergem conhecimentos gramaticais sem que estes tenham sido explicitados em sala
de aula. Por outro lado, procurava averiguar se a discussdo e a partilha de ideias
contribuem para a apropriacdo e explicitacdo progressiva de conteddos de
conhecimento explicito da lingua.

Os resultados demonstraram que, de um modo geral, os alunos sdo
competentes em atividades deste género, uma vez que foram capazes de agrupar
palavras, segundo critérios diversos relacionados com o conhecimento ortografico e
com a consciéncia fonologica, semantica e sintatica. Por sua vez, a discussao e a
partilha de ideias contribuiu significativamente para o sucesso dos alunos, na medida
em gue se ajudaram mutuamente e construiram conhecimento em grupo.

Concluindo, o investimento na implementagéo de atividades pela descoberta e
o incentivo a reflexdo gramatical sdo aspetos de grande importdncia desde os
primeiros anos de escolaridade, promovendo o desenvolvimento da consciéncia
linguistica e explicitando, gradual e significativamente, os conhecimentos implicitos

gue as criangas ja possuem acerca da lingua.

Palavras-chave: Consciéncia linguistica, atividades pela descoberta, 1.° ano de

escolaridade



ABSTRACT

This report is based on a reflective analysis of the pedagogical intervention
period that took place under the Supervised Educational Practice supervised in 1.° and
2.° cycle of Basic Education. The pedagogical intervention was developed in a 1%
grade context and it was focused on the implementation of an Intervention Plan
previously determined.

One of the goals stated in the Intervention Plan intended to develop Linguistic
awareness, which was considered extremely relevant in order to accomplish this
research successfully.

The research was focused on an activity that intended to validate if the students
were able to develop grammatical knowledge based on activities related to
grammatical reflection without being taught these grammar rules within a classroom
environment.

In general, the results show that students are competent in these kind of
activities, since they were able to group words following several criteria, related to
orthographic knowledge and also phonological, semantic and syntactic awareness. On
the other hand, discussion and sharing of ideas contributed substantially to the success
of the students, as they helped each other mutually and built knowledge within the
group.

In summary, investing in the implementation of activities by discovery and in the
promotion of grammatical reflection are crucial aspects during the first years of
schooling by promoting the development of linguistic awareness and emphasizing, in a

gradual and significant manner, children’s’ implicit knowledge about language.

Keywords: Linguistic awareness, discovery activities, 1% grade of primary school
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1. INTRODUCAO

O presente relatério centra-se numa andlise predominantemente reflexiva,
teoricamente fundamentada com base num quadro tedrico de referéncia, sobre o
trabalho desenvolvido, num periodo de seis semanas de intervencdao educativa, no
ambito da Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico. A
pratica pedagodgica baseou-se na implementagdo de um Projeto de Intervencao (PI)
previamente elaborado e teve lugar num contexto de 1.° ano de escolaridade

No contexto da implementacdo do PI, desenvolveu-se uma investigacao ligada
a area disciplinar de Portugués diretamente relacionada com um dos objetivos
definidos no PI - Desenvolver a consciéncia linguistica dos alunos.

Assim sendo, a rotina quinzenal “Salada de palavras”, planeada com base na
proposta didatica As voltas com as palavras de Santos, Cardoso e Pereira (2014),
tinha como intuito verificar se os alunos descobriam regularidades linguisticas,
recorrendo aos seus conhecimentos sobre a lingua, sem que estas tivessem sido
explicitadas pelo professor.

Esta opcao deveu-se, por um lado, ao facto de a pratica pedagogica se realizar
num 1.° ano de escolaridade relativamente competente na leitura e na escrita e, por
outro, a uma motivagao pessoal, por parte do investigador.

Considerando que se deve apostar na promog¢do da consciéncia linguistica
desde os primeiros anos de escolaridade e sabendo que a maioria dos alunos tinha
atingido as competéncias previstas pela professora para o 2.° periodo, tornou-se
pertinente ampliar os conhecimentos que os alunos possuiam e aprofunda-los, através
de um trabalho reflexivo sobre a lingua que, por sua vez, influenciaria positivamente o
desempenho dos estudantes na leitura e na escrita. A titulo de exemplo, veio
efetivamente a verificar-se que a atividade “Salada de palavras” desencadeou uma
discussdo em torno de questdes como o conceito de palavra (palavra lexical vs.
palavra funcional/gramatical), e a nocdo de fronteira de palavra, cuja aquisicdo ndo
estava ainda estabilizada.

A motivagdo pessoal relaciona-se naturalmente com o “critério da afectividade”
(Sousa & Baptista, 2011, p. 19). Este critério surge quando o investigador decide

escolher um assunto com o qual se identifica e pelo qual nutre um forte interesse,



fundamentando-se na proposigdo de que “ninguém investiga bem um assunto de que
nao gosta” (Sousa & Baptista, 2011, p. 19).

No que respeita a estrutura formal, este documento encontra-se organizado em
sete capitulos, os quais se dividem em subcapitulos.

No primeiro capitulo, Caracterizacdo do contexto socioeducativo e identificacdo
da problematica, apresenta-se uma breve descricdo do meio, do agrupamento e da
escola em que se efetuou a pratica pedagogica, bem como uma descricdo detalhada
do grupo de alunos, da sala de aula e dos resultados da avaliagdo diagnéstica, que
permitiram definir a problematica subjacente ao Pl e, por conseguinte, 0os objetivos
gerais da intervencgdo educativa.

No segundo capitulo, Fundamentagdo da problematica e dos objetivos,
apresenta-se 0 suporte tedrico que permite fundamentar os objetivos definidos no
capitulo anterior (com especial destaque para o tema de investigacdo), baseado nos
documentos normativos do 1.° CEB e num quadro tedrico de referéncia.

No terceiro capitulo, Metodologia de recolha e tratamento de dados, séo
enumeradas e justificadas as técnicas de recolha e de tratamento de dados utilizadas,
tanto na elaboracéo do PI, como no estudo realizado.

No quarto capitulo, Processo de intervencdo educativa, descrevem-se as
diferentes fases de implementacao do PI, fundamentando os principios orientadores e
as estratégias globais de intervencdo. Menciona-se, ainda, o contributo das diferentes
areas disciplinares para a concretizacdo dos objetivos formulados no PI.

No quinto capitulo, Avaliacdo das aprendizagens dos alunos, realiza-se uma
analise comparativa de alguns resultados dos alunos no inicio e no fim da intervencao
educativa, dando conta dos seus progressos nos diferentes dominios e nas diferentes
areas. Além disso, expdem-se 0s resultados da investigacdo desenvolvida.

No sexto capitulo, Avaliacdo do Projeto de Intervengcdo, em primeiro lugar,
analisam-se os resultados de duas avaliagbes das aprendizagens adquiridas pelos
alunos no ambito dos objetivos do Pl e, em segundo lugar, referem-se o0s
constrangimentos identificados ao longo da sua implementacdo e justificam-se as
reformulacdes efetuadas ao plano de ac&o definido.

O sétimo e ultimo capitulo, Conclusdes finais, engloba uma reflexdo critica, na
qual se pretende comentar os resultados e as implicacdes da investigacéo efetuada,

assim os seus impactos nas aprendizagens dos alunos e da futura professora.



2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO DE INTERVENCAO E
IDENTIFICACAO DA PROBLEMATICA

A caracterizagdo que se segue foi elaborada pelo grupo de estagio com base
no Projeto Educativo de Agrupamento (PEA, 2011-2015), que jA ndo se encontra em
vigor devido a alteracdo do agrupamento, no Projeto Curricular de Turma (PCT), na

observacdao participante, e em dados recolhidos junto da orientadora cooperante.
2.1. O meio, 0 agrupamento e a escola

O agrupamento no qual esté integrada a Escola Basica de 1.° Ciclo (EB1) em
que decorreu a pratica de ensino supervisionada abrange trés freguesias do concelho
de Lisboa e foi formado este ano letivo, integrando dez estabelecimentos de ensino,
desde o Jardim de Infancia (JI) até ao Ensino Secundério.

A maioria da populacdo escolar € proveniente de um meio socioeconémico de
nivel médio, verificando-se, no entanto, um ndmero significativo de alunos
carenciados.

A escola encontra-se, desde o ano letivo anterior, em requalificacdo, pelo que
estd atualmente a funcionar nas instalacbes de outro estabelecimento do
agrupamento. Assim sendo, este estabelecimento possui trés salas de Jl, uma das
guais pertencente & escola que esta em requalificacéo, e integra ainda alunos dos trés
Ciclos do Ensino Basico. Esta escola foi reconstruida recentemente, tendo as obras
ficado concluidas em 2011. E de referir ainda que inclui uma Biblioteca/Centro de
Recursos (pouco adequada ao 1.° CEB), equipamento infantil, algum equipamento
musical e desportivo, tal como um campo de jogos no exterior, € uma pequena sala de

apoio para cada duas salas.
2.2. Aturma e a salade aula

Para conhecer o grupo de alunos, analisou-se a informagé&o incluida nos seus
processos individuais e registaram-se os dados na Tabela apresentada no Anexo A.

A turma em que teve lugar a pratica pedagdgica tinha, inicialmente, vinte e trés
alunos — dez do sexo feminino e treze do sexo masculino —, com idades

compreendidas entre 0s seis e 0s sete anos. Neste grupo, existiam dez alunos cuja



entrada no 1.° CEB era condicional, isto &, comecaram o0 ano letivo antes de
completarem seis anos de idade. Havia, ainda, dois alunos de ascendéncia brasileira e
um de ascendéncia ucraniana. E quatro beneficiavam de ag¢ao social escolar.

E de mencionar que, na quarta semana de intervencdo pedagodgica, foi
integrada na turma uma nova aluna, com oito anos de idade. Esta crianga nunca havia
frequentado a escola e tinha sido recentemente retirada a familia por negligéncia
parental, encontrando-se a viver num lar de acolhimento préximo da escola. Uma vez
gue a aluna demonstrava dificuldades em articular corretamente as palavras e nao
conhecia as caracteristicas do codigo escrito, a orientadora cooperante encarregou-se
de desenvolver algumas atividades no sentido de iniciar a aprendizagem da leitura e
da escrita, bem como dos ndmeros e operagdes. Assim sendo, embora a aluna tenha
participado em algumas atividades dinamizadas com a restante turma, desenvolveu
um trabalho diferenciado, com o apoio da professora, durante a maior parte do tempo.

No PCT é referido que os alunos da turma apresentam dificuldades em manter
o siléncio e a concentracdo nas tarefas propostas. Observou-se, ainda, que alguns
alunos nao eram capazes de se manter sentados no lugar durante o periodo letivo.

As mesas dos alunos encontravam-se organizadas em filas viradas para o
quadro ou perpendiculares ao mesmo, como se pode constatar através do Anexo B. A
maioria dos alunos estava organizado a pares, verificando-se atitudes de entreajuda
entre grande parte dos alunos com lugares préximos. A sala tinha varios materiais de

apoio afixados e desenhos produzidos pelos alunos, como se observa no Anexo C.

2.3. A acado pedagodgica da professora

by

Relativamente a organizacdo e gestdo da pratica pedagodgica, a professora
titular de turma usava a exposicéo oral em grande grupo com o apoio do quadro para
introduzir os conteudos. A seu ver, esta € a melhor forma de garantir que todos os
alunos acompanham as explicagcbes e de perceber quais os alunos que ainda
apresentam dificuldades. Para consolidar as aprendizagens, recorria essencialmente
aos exercicios propostos pelos manuais e, por vezes, a outras fichas construidas por
si. Embora a modalidade de trabalho mais adotada fosse o trabalho individual, de
modo a evitar que o0s alunos se distraissem e a garantir que se mantinham
concentrados nas tarefas, pontualmente, a docente ja tinha comprovado a eficacia do

trabalho a pares ou em trios.



E de sublinhar, ainda, que a orientadora cooperante néo efetuava diferenciacéo
pedagdgica, apesar de, por vezes, fornecer um apoio mais prolongado aos dois alunos
com mais dificuldades na leitura e na escrita.

As planificagbes sdo elaboradas, no inicio de cada ano letivo, pelos
professores do agrupamento que lecionam o0 mesmo ano de escolaridade. A
organizacao do tempo resulta da flexibilizacdo das orientacdes explicitadas no horario,
apresentado no Anexo D, com base nas opcdes didaticas e metodolégicas da
professora. Estas opcbes, neste caso, advinham essencialmente do nivel de
conhecimentos revelado pelos alunos e da sua motivacdo para as aprendizagens.

Para além disso, existiam duas rotinas na sala de aula: uma relacionada com a
leitura por prazer, que, habitualmente, ocorria as quartas-feiras, e outra de avaliagdo
do dia, efetuada diariamente, em grande grupo. Nesta avaliacdo diaria, além de
refletirem sobre as atitudes na sala de aula, os alunos revisitavam as aprendizagens

realizadas ao longo desse dia.
2.4. Avaliacao diagnostica

No dominio do Portugués, a professora dedicava mais atencdo as atividades
de leitura, pelo que apenas dois alunos apresentavam ainda dificuldades na decifracdo
do cddigo escrito, para além da nova aluna. Os restantes alunos eram capazes de
decifrar, com algum grau de autonomia, frases e palavras que lhes fossem
apresentadas, ainda que nem sempre conseguissem ler autonomamente enunciados
de tarefas. Na competéncia de escrita, a maioria dos alunos escrevia frases a partir de
palavras dadas, ordenava palavras para formar frases e/ou legendava imagens. Mais
uma vez, apenas os dois alunos com maiores dificuldades na leitura, ndo eram ainda
capazes de escrever frases.

Para avaliar as competéncias de expressdo e de compreensao oral, realizou-se
uma pequena atividade com os alunos (cf. Anexo E), em que se verificou que, na
generalidade, o0s alunos eram capazes de compreender 0 que ouviam,
designadamente historias, de modo a reconta-las ou responder a questdes. Quanto as
antecipagbes que faziam antes de ouvir uma historia, verificaram-se poucas
participacdes, muito restringidas ao que era mencionado no titulo. Porém, pareceram

motivados para referir os seus sentimentos e opinides acerca do texto ouvido.



No conhecimento explicito da lingua (CEL), a maior parte dos estudantes da
turma efetuava corretamente a divisdo silabica de palavras de estrutura silbica
simples (CV), identificava o género e numero de nomes e adjetivos (sem distinguir as
classes de palavras), construia frases simples, nomeava sin6nimos e anténimos. A
grelha utilizada para registar a avaliacdo diagndstica de Portugués, que inclui todas as
competéncias, é apresentada no Anexo F.

No que respeita a area disciplinar de Matematica, cuja grelha de avaliacédo
diagndstica se encontra no Anexo G, verificou-se que, na generalidade, os alunos
eram capazes de realizar contagens até cem, efetuar adicbes com dois numeros de
um e/ou dois algarismos, efetuar subtragbes com nameros inferiores a vinte, ordenar,
resolver problemas envolvendo operacdes e identificar figuras e solidos geométricos.
No entanto, varios alunos ainda revelavam, antes da intervencdo pedagdgica,
dificuldades em realizar algumas subtragbes, decompor niumeros em somas de dois
nameros e/ou identificar dezenas e unidades.

Quanto a Estudo do Meio, os alunos demonstravam conhecimento de factos
relacionados consigo, com a sua familia, com a sua escola e com alguns aspetos do
ambiente natural, como o ciclo da vida das plantas ou os cuidados a ter com plantas e
animais, tal como se pode observar através da grelha presente no Anexo H. Antes da
pratica de ensino supervisionada, ndo se haviam realizado atividades experimentais
na sala de aula. E de salientar que a turma tinha um peixe, embora os alunos n&o
estivessem encarregues de cuidar do mesmo.

No que toca as Expressbes Artisticas, a professora titular de turma néo
realizava, com regularidade, atividades nestas areas, a excecdo de Expressao e
Educacao Plastica. Nesta aula, costumava disponibilizar aos alunos uma hora em que
podiam efetuar o trabalho que preferissem com o material disponivel (folhas de papel,
lapis de grafite, lapis de cor e canetas de feltro), durante a qual os alunos, geralmente,
desenhavam e pintavam, sendo, em geral, competentes nestas atividades, como se
pode constatar pela informagédo patente no Anexo I. Nas sessfes de Expresséo e
Educacdo Musical, observou-se que os alunos ndo conheciam, geralmente, termos
especificos desta area disciplinar. No entanto, é possivel observar, através do Anexo
J, que os alunos conseguiam interpretar partes de canc¢des, embora se verificassem
maiores fragilidades no dominio da improvisagéo, tanto de ritmos, como de melodias.

Relativamente a Expressdo e Educacdo Dramatica, considerando que a

orientadora cooperante ndo desenvolvia qualquer atividade neste ambito, tornou-se



necessario implementar uma sesséo, na qual se propunham jogos dramaticos, como
se pode verificar na planificacdo da sessdo no Anexo K. Nesta sessdo, 0os alunos
revelaram-se interessados e motivados, e demonstraram algumas competéncias em
atividades de mimica e de faz-de-conta, centrando-se as suas principais dificuldades
na interagdo com 0s outros, como mostra 0 Anexo L.

No dominio da Expresséo e Educacao Fisico-Motora, por vezes, a orientadora
cooperante dinamizava jogos tradicionais com os alunos. Todavia, ao longo do periodo
de observacdo ndo foi possivel presenciar nenhuma destas sessfes, nem realizar
atividades que permitissem realizar uma avaliagdo diagnostica fidedigna. Porém,
através da orientadora cooperante, foi possivel perceber que os alunos
demonstravam, na sua maioria, bastante interesse e empenho nesta area.

Assim sendo, a primeira sessédo desta disciplina, no periodo de préatica
pedagdgica, serviu como uma diagnose das capacidades e competéncias dos alunos.
Para tal, foi necessario elaborar um protocolo de avaliagdo inicial, o qual se encontra
no Anexo M, de modo a avaliar o nivel geral da turma, assim como determinar o0s
alunos com maiores e menores dificuldades. Verificou-se, entdo, que a generalidade
dos alunos revela competéncia, empenho e motivagdo para as atividades neste
ambito, havendo apenas dois alunos que manifestam dificuldades significativas,
encontrando-se no nivel introdutério, enquanto a restante turma se situa nos niveis
elementar e avangado. Importa também salientar que a maioria dos alunos possui
dificuldades em deslocamentos em corrida com mudancas de direcéo e de velocidade,
sendo o objetivo com niveis de éxito mais baixos. Nao obstante, nos blocos Percursos
na Natureza, Jogos e Deslocamentos e Equilibrios, o nivel geral da turma é elementar.

Em relacdo as competéncias sociais, este € um grupo de alunos que, segundo
a orientadora cooperante, demonstrava alguma facilidade em cooperar em trabalhos
desenvolvidos a pares e/ou em trios. Manifestavam, ainda, alguns habitos e iniciativa
de entreajuda, especialmente em relagdo aos colegas mais proximos, aos quais
pediam ajuda ou ajudavam, consoante a situacdo. Pelo contrario, mostravam inUmeras
dificuldades no respeito pelos colegas, designadamente pelas suas intervencoes, e
pouca autonomia.

Importa destacar que, embora nem todos os alunos interviessem por iniciativa
propria na dindmica em grande grupo, observava-se que a maioria procurava

participar frequentemente. Todas estas informacfes sdo apresentadas no Anexo N.



2.5. Identificac&o de potencialidades/fragilidades

As potencialidades identificadas relacionavam-se essencialmente com as
competéncias especificas das areas disciplinares, nomeadamente Portugués,
Mateméatica e Estudo do Meio, nas quais a maioria dos alunos demonstrava ter
realizado as aprendizagens esperadas para periodo do ano letivo em apreco. Para
além disso, segundo a orientadora cooperante, eram capazes de trabalhar cooperativa
ou colaborativamente, em pares ou trios, tendo-se verificado que, sempre que sentiam
necessidade, eram capazes de pedir ajuda ao colega mais préximo e/ou ajuda-lo.

Revelavam, ainda, interesse pelas Expressfes Artisticas, em geral, assim
como pela leitura e pela generalidade das aprendizagens. Assim, na globalidade,
verificou-se que este grupo de alunos era bastante participativo e interessado. Porém,
os alunos apresentavam inimeras dificuldades no respeito pelas regras de interacao,
sobretudo em manter o siléncio e esperar a vez, atentos as intervencdes dos
elementos do grande grupo, sendo estas as suas principais fragilidades. Importa
salientar, ainda, que alguns estudantes mostravam fraca autonomia, necessitando de
feedback constante de um adulto para realizar as atividades.

E de assinalar a existéncia de dois alunos que se encontravam num nivel muito
diferente dos pares relativamente a leitura e escrita, o que, por vezes, influenciava o
seu desempenho na disciplina de Matematica. Neste sentido, a divergéncia do grau de
competéncia destes alunos constituiu uma potencialidade para promover
competéncias no ambito da cooperacgéo, interajuda e autonomia dentro do grupo,
especialmente com um dos alunos.

Para finalizar, é fulcral caracterizar sumariamente estes dois alunos com
maiores dificuldades nas competéncias linguisticas, no sentido de orientar o trabalho
gue devera ser desenvolvido com eles. Um deles, revelava ter iniciado um projeto
pessoal de leitor, demonstrava gosto pela Mateméatica, assim como por outras
disciplinas, nomeadamente pela maioria das Expressdes Artisticas. O outro discente
nao evidenciava um projeto pessoal de leitor que Ihe permitisse dar sentido a leitura e
escrita e manifestava dificuldades em grande parte das areas disciplinares,

excetuando Expressao e Educacéo Fisico-Motora, para a qual se mostrava motivado.



2.6. Problemaética e objetivos

Tal como foi mencionado anteriormente, na caracterizacdo da turma, antes da
pratica de ensino, os alunos manifestavam um nivel de desempenho semelhante em
Portugués, Matematica e de Estudo do Meio, tendo, de um modo geral, atingido os
objetivos definidos até a data. No que se refere as Expressdes, a exceg¢do de
Expressdo e Educacdo Plastica, os alunos ndo desenvolviam, de forma regular,
atividades relacionadas com estas areas. Por outro lado, o facto de existirem dois
alunos com dificuldades acentuadas na aprendizagem da leitura e da escrita foi visto
como uma potencialidade, na medida em que podia fomentar o desenvolvimento de
atitudes e aprendizagens cooperativas entre os estudantes. No ambito das
fragilidades, destacou-se a falta de atitudes de respeito mutuo e a fraca autonomia que
determinados alunos demonstravam na realizagdo das tarefas de sala de aula.

Face as fragilidades e potencialidades identificadas no contexto educativo, e
atendendo ao facto de os alunos terem, na sua generalidade, atingido as
competéncias previstas, importava ampliar algumas dessas competéncias,
trabalhando na zona de desenvolvimento préximo (ZDP) (cf. Lourengo, 2007). Neste
sentido, as questbes-problema que se colocaram foram: Como estimular o
desenvolvimento da consciéncia linguistica dos alunos, nos seus diferentes dominios?;
Como melhorar a capacidade de resolugdo de problemas?; Como melhorar o
comportamento dos alunos, designadamente no cumprimento das regras de sala de
aula e no desenvolvimento da autonomia?; Como implementar mais atividades de
Expressdes Artisticas e Estudo do Meio?; Como promover a interdisciplinaridade?.

Considerando que os alunos eram relativamente competentes na leitura e
capazes de escrever pequenas frases, conhecendo ja alguns contetudos de CEL,
tornou-se pertinente implementar atividades no sentido de desenvolver a reflexdo
sobre a lingua, para desenvolver estas trés competéncias linguisticas de forma
integrada (leitura, escrita, CEL). Assim, pretendia-se melhorar o desempenho dos
alunos nas competéncias de lingua, bem como a sua capacidade de pensar sobre os
processos linguisticos e compreendé-los, sem recorrer a exposicdo de regras e
categorias que apelam somente a memorizagao.

Além disso, uma vez que a turma revelava competéncia relativamente a
maioria dos conteddos matematicos programados para este 1.° ano, pareceu

importante desenvolver as suas capacidades transversais, de modo a potenciar as



suas competéncias matematicas nos varios temas matematicos. Neste ambito, deve
referir-se que os estudantes ja efetuavam algumas atividades de resolucdo de
problemas, pelo que se procurou aprofundar o trabalho anteriormente realizado,
promovendo, em simultaneo, o desenvolvimento da comunica¢cdo matemética.

Relativamente as atitudes dos alunos, o0 inconsistente respeito muatuo
prejudicava o bom funcionamento da sala de aula e a manutencdo de um ambiente
propicio a aprendizagem. Portanto, considerou-se fulcral agir pedagogicamente neste
dominio, implementando estratégias e mecanismos que incentivassem o0s alunos a
alterar a sua conduta em sala de aula, através da autorreflexao sobre as suas atitudes.

Assim, e na sequéncia das questbes-problema colocadas, definiram-se
objetivos gerais para o PI:

- desenvolver a consciéncia linguistica dos alunos;

- desenvolver a capacidade de resolucéo de problemas dos alunos;

- desenvolver a autonomia dos alunos;

- incentivar o respeito matuo entre alunos e entre alunos e adultos.

A consecucdo destes objetivos implicou a implementacéo de estratégias gerais,
nomeadamente de rotinas que possibilitassem o desenvolvimento de algumas
competéncias dos alunos, bem como de estratégias especificas em cada area
disciplinar e entre areas disciplinares, com base na interdisciplinaridade.

Dada a existéncia de niveis diferenciados entre os alunos, nomeadamente de
dois alunos com bastantes dificuldades na leitura e escrita, pretendia-se igualmente
privilegiar a diferenciacdo pedagdgica, propondo aos estudantes tarefas proveitosas
que lhes permitissem efetivamente desenvolver as suas competéncias.

Por fim, considerou-se que este seria um contexto adequado para desenvolver
uma investigacao relacionada com o desenvolvimento da consciéncia linguistica nos
primeiros anos de escolaridade, formulando-se as seguintes questdes orientadoras: As
atividades pela descoberta, que apelam a reflexdo gramatical, fazem emergir
conhecimentos gramaticais sem gque estes tenham sido explicitados?; A discusséo e a
partiiha de ideias sobre aspetos gramaticais contribuem para a explicitagdo

progressiva de contetdos de CEL?
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3. FUNDAMENTACAO DOS OBJETIVOS E PROBLEMATICA

Os objetivos definidos para a intervencdo no contexto educativo e a
problematica que os motiva pressupdem um conjunto de opcdes metodolégicas com
implicagdes na gestdo do curriculo e nas situacbes de aprendizagens a propor aos
alunos. Estas encontram-se fundamentadas, em seguida, com base nos documentos
normativos do 1.° CEB, assim como num quadro teérico de referéncia. Apresenta-se,
assim, uma analise reflexiva e fundamentada, com especial destaque para o tema de

investigacao.
3.1. Desenvolver a consciéncia linguistica

As orientacdes curriculares relacionadas com o ensino de Portugués tém
sofrido, ao longo dos anos, diversas alteragdes. No que respeita ao ensino da
gramatica, embora se tenham notado algumas intencdes de mudanga em
determinadas épocas, 0 seu ensino centrou-se, de forma geral, em atividades
‘repetitivas, baseadas na mera identificacdo de categorias e memorizacdo de
etiquetas ou definicées” (Pereira, 2010, p. 147).

No entanto, em 2008, as conclusées de estudos preparatérios para a
elaboracdo de um novo programa de Portugués revelaram a importancia de modificar
0 ensino da gramatica, uma vez que se verificou a existéncia de um grande nimero de
alunos, em final de ciclo, com dificuldades em exercicios que implicassem contetdos
gramaticais, bem como muitos professores a desvalorizar a competéncia de
Funcionamento da Lingua (cf. Costa, Cabral, Santiago & Viegas, 2011).

Em 2009, entra em vigor o novo Programa de Portugués do Ensino Basico
(Reis et al., 2009), reforcando as orienta¢des definidas no Curriculo Nacional para o
Ensino Bésico (2001) e atribuindo & competéncia de Funcionamento da Lingua a
designacdo de Conhecimento Explicito da Lingua (CEL). E de destacar que o CEL
passa a situar-se no mesmo patamar das competéncias de Leitura, Escrita, Expresséo
Oral e Compreensdo do Oral, tornando-se necessério o desenvolvimento de um
trabalho especifico e articulado com as restantes competéncias (cf. Costa, 2009).

Desta forma, o CEL é encarado como uma competéncia autbnoma e nuclear,

nao tendo somente um carater “instrumental e transversal’, representando um
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conjunto de saberes que serdo mobilizados de forma continua em todas as
competéncias e no quotidiano dos alunos (Costa et al., 2011, p. 7).

Relativamente a atribuicdo de uma designacao diferente ao Funcionamento da
Lingua, esta ultrapassa meras questdes de categorizacdo, tendo por base assergdes
bastante relevantes associadas ao processo de ensino e aprendizagem. Neste
sentido, assume-se que, na perspetiva do Funcionamento da Lingua, na reflexdo
sobre a lingua ndo se estabelece qualquer relacdo com o conhecimento implicito dos
alunos e centra-se essencialmente na correcdo do erro (cf. Costa et al., 2011). Pelo
contrério, com a designacdo CEL reconhece-se a existéncia de uma gramatica
implicita a partir da qual é construido o conhecimento explicito dos alunos, isto é,
aceita-se a priori que todos os falantes possuem um conhecimento interiorizado sobre
a lingua. Logo, o desenvolvimento desta competéncia possibilita uma progressiva
consciencializagdo desse mesmo conhecimento implicito e inconsciente dos alunos
(Cardoso, 2008; Costa et al., 2011; Pereira, 2010).

O ensino da gramatica €, entdo, um meio de explicitar 0 conhecimento que 0s
alunos ja possuem e usam diariamente, mas ndo de forma consciente (Cardoso,
2008). Assim, no ambito desta competéncia, pretendia implementar-se atividades pela
descoberta, que, além de se basearem em propostas que confrontavam os alunos
com situacOes desafiantes, fazendo-os refletir sobre a lingua, possuiam também uma
componente ludica e estimulante e atribuia-lhes um papel mais ativo na aquisi¢cdo das
suas proprias aprendizagens (Pereira, 2010).

Abandonou-se, portanto, a perspetiva mais “classica” de ensino dos conteudos
gramaticais, que “foi sempre uma espécie de barro que se atira a parede na esperanca
que cole e, mais tarde, o aluno saiba moldar” (Amor, 2009, p.100) e tentou evoluir-se
para uma perspetiva “da aula de lingua como discussao, reflexao e interaccdo na
busca e na descoberta de regras de funcionamento da lingua em situagbes de uso”
(Sousa & Cardoso, 2005, p. 62).

A implementacéo de atividades de CEL na sala de aula deve incluir fases como
a observacao, a manipulacdo de dados, a reflexdo e, consequentemente, a descoberta
e sistematizacdo de regularidades da lingua (Pereira, 2010; Sim-Sim & Rodrigues,
2006). Além disso, é fundamental partir-se do “conhecimento intuitivo que o aluno
tem”, bem como utilizar “dados linguisticos reais, conhecidos pelos alunos” (Sim-Sim &
Rodrigues, 2006, p. 127) que criem uma ligacdo com o uso social da lingua (Pereira,
2010).
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Resumidamente, a alteragdo de Funcionamento da Lingua para CEL assenta
na proposicao de que esta é uma competéncia que ndo se limita a pura exposicao de
conceitos e regras do funcionamento linguistico, uma vez que se pressupde a partida
que os alunos ja detém esse conhecimento, apesar de nao terem consciéncia de que
0 usam recorrentemente. Deste modo, o papel do ensino passa pela explicitacdo e
reflexdo acerca desse conhecimento que os alunos ja interiorizaram.

A acrescentar ainda que varios autores defendem que a reflexdo gramatical é
uma atividade que contribui para o desenvolvimento cognitivo e linguistico dos alunos,
facilitando a distingdo entre a escrita e a oralidade e favorecendo a aprendizagem da
leitura e da escrita (cf. Duarte, 2000; Sim-Sim, 1998). Nesta linha de ideias, importa
afrmar que o desenvolvimento da consciéncia linguistica e do conhecimento
gramatical sdo fatores de sucesso escolar, permitindo a prossecucdo de objetivos
diversificados (cf. Duarte, 2008; Costa et al., 2011).

Num contexto de 1.° ano de escolaridade, especialmente num em que 0s
alunos eram, de um modo geral, relativamente competentes na leitura e na escrita,
importava investir nestas competéncias, através do desenvolvimento da consciéncia
linguistica, até porque, para que os alunos possam ler e escrever com competéncia,
necessitam de conhecer bem o sistema da lingua (Pereira, 2010; Sim-Sim, 1998).
Assim sendo, o desenvolvimento da consciéncia linguistica instituiu-se como um
aspeto imprescindivel, no sentido em que “é¢ uma pré-condicdo para a fluéncia de
leitura e a proficiéncia da escrita” e, por conseguinte, um fator de sucesso escolar em
todas as disciplinas (Duarte, 2008, p. 14).

E, igualmente, crucial mencionar que a entrada do 1.° CEB as producées das
criancas apresentam uma enorme variedade linguistica, na medida em que foram
expostas a padrdes linguisticos diferentes, pelo que se torna necessario sistematizar o
conhecimento implicito que ja& possuem e criar situacdes que gerem controlo sobre
esse mesmo conhecimento (Sim-Sim & Rodrigues, 2006). Dado que algumas
investigacdes realcam o papel transversal da consciéncia linguistica na aquisi¢cdo de
competéncias de literacia, torna-se fulcral o seu desenvolvimento desde os anos
iniciais de escolaridade (cf. Duarte, 2008).

A consciéncia linguistica consiste, entdo, numa “fase do processo de
desenvolvimento do conhecimento metalinguistico em que o sujeito falante se torna
capaz de reflectir sobre as regras de funcionamento e uso da sua prépria lingua” (Sim-

Sim & Santos, 2006, p. 65). Isto é, “comegam progressivamente a revelar algum
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conhecimento relativamente as propriedades da lingua que falam” (Cardoso, 2008, p.
145).

Por outras palavras, a consciéncia linguistica entende-se como um “estadio
intermédio” entre o conhecimento implicito e o conhecimento explicito da lingua
(Duarte, 2008, p. 18). Nesta etapa, verifica-se a existéncia de uma capacidade de
reflexdo, consciencializacdo e sistematizacdo de algumas regras e/ou propriedades
formais da lingua (Duarte, 2008; Sim-Sim, 1998; Sim-Sim & Rodrigues, 2006; Sim-
Sim, Ramos & Santos, 2006). Logo, ao terem comportamentos deste género, as
criangas demonstram ja uma visao “distanciada e néo holistica do conhecimento da
lingua” e, portanto, uma consciéncia linguistica (Duarte, 2010, p. 12).

Sucintamente, embora diversos autores atribuam uma definicdo sensivelmente
diferente a este conceito, e possam divergir no que toca ao seu surgimento no
desenvolvimento linguistico, é consensual que a consciéncia linguistica se prende com
a capacidade de o sujeito compreender as caracteristicas da sua lingua.

A este respeito, Anca e Alegre (2003, citado por Oliveira, 2012) defendem que
a consciéncia linguistica se manifesta na crianca desde da fase inicial da aquisicdo da
lingua materna, sendo apenas uma consciéncia diferente da de um adulto.

Nao obstante, aquilo que se julga ser unanime entre varios autores é o facto de
a consciéncia linguistica ndo ser “especifica de nenhum grupo etario” e fomentar o
desenvolvimento de processos “linguisticos e cognitivos” (Oliveira, 2012, p. 24).

Importa, igualmente, salientar que essa capacidade de reflexdo acerca da sua
propria lingua se reflete nos dominios fonolégico, morfolégico, sintatico ou semantico
(cf. Duarte, 2010; Sim-Sim & Santos, 2006).

Quanto a consciéncia fonoldgica, o aspeto da consciéncia linguistica que
comecou a ser estudado mais cedo, consiste na capacidade “de identificar e de
manipular as unidades do oral”’ (Freitas, Alves & Costa, 2007, p. 8), que se traduz na
manipulacdo de silabas e segmentos. Habitualmente, esta consciéncia emerge em
idade pré-escolar e revela-se, por exemplo, quando as criangas inventam rimas.

Por sua vez, a consciéncia morfoldégica, que desempenha um papel
determinante ap6s a aprendizagem inicial da leitura, especificamente, na
compreensdo do que se |é, define-se como a “capacidade de identificacdo e
manipulacdo de morfemas com significado gramatical . . . e com significado lexical” e
observa-se, por exemplo, quando um falante recorre a estrutura interna da palavra

para compreender vocabulos desconhecidos (Duarte, 2010, p. 13).
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Em relagdo a consciéncia sintética, Duarte (2010, p. 14) define-a como a
capacidade de identificar “frases e os sintagmas, assim como 0s processos de
concordancia”. Pode evidenciar-se quando as criangas repetem lengalengas, quando
conseguem retirar ideias-chave de um paragrafo ou quando escrevem frases mais
complexas e com variedade de palavras (Duarte, 2010). Constitui um dominio
relevante para a aquisicdo da leitura e da escrita, pois auxilia na compreensdo de
leitura e contribui para a melhoria das producfes textuais.

Por altimo, a consciéncia lexical/seméantica, é tanto maior quanto maior for o
capital lexical do falante (Duarte, 2010). E, tal como afirma Duarte (2011, p.9), as
“palavras sao instrumentos extremamente poderosos”, facilitando a compreenséao e a
verbalizacdo de ideias, quer escritas, quer orais. As criancas manifestam esta
consciéncia, por exemplo, através de brincadeiras com os anténimos das palavras.

E, neste ambito, pertinente sublinhar que o desenvolvimento da consciéncia
linguistica nos diferentes dominios, acima indicados, resulta de um desenvolvimento
sucessivo e sistematico (Sim-Sim, et al., 2006), implicando a implementagédo de
atividades devidamente planificadas, estruturadas e estimulantes para os alunos.

Retomando o ano de escolaridade em questdo, parece fundamental o contacto
dos alunos com atividades inovadoras que, por sua vez, lhes permitam adquirir um
grau de conhecimento mais aprofundado sobre a lingua. Por outro lado, caso a
estimulacdo da consciéncia linguistica seja ativada frequentemente na sala de aula, os
alunos terédo oportunidade de evoluir, progressivamente, do estadio de conhecimento
implicito para estadios mais complexos e proximos do conhecimento explicito (Duarte,
2008; Goncalves, Guerreiro & Freitas, 2011).

Um trabalho recorrente de promocdo do desenvolvimento da consciéncia
linguistica implica a criacdo de atividades pela descoberta que coloquem desafios aos
alunos, obrigando-os a refletir sobre aspetos da lingua. Para tal, as propostas devem
envolver tarefas que estimulem a manipulacdo e a identificagdo de unidades
estruturais da frase, melhorando o desempenho dos alunos na leitura e na escrita
(Duarte, 2008).

Todavia, a relagdo que se estabelece entre a aprendizagem inicial da leitura e
da escrita e a consciéncia linguistica ndo € “unidireccional” (Duarte, 2010, p. 13). Isto
€, se, por um lado, a consciéncia linguistica influencia o sucesso na aquisicdo das

competéncias de leitura e de escrita, por outro, 0 dominio dessas mesmas
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competéncias promove também o desenvolvimento da consciéncia linguistica (Duarte,
2010).

Varios autores se debrucaram sobre esta tematica, elaborando investigacdes
que lIhes permitiram tecer conclusdes sobre o processo de desenvolvimento linguistico
das criancas, ndo sendo aqui o lugar para aprofundar essas propostas.

Porém, no ambito do trabalho a desenvolver no primeiro ano de escolaridade, é
importante destacar o trabalho desenvolvido por Tisset (2005) com a atividade Tri de
mots, adaptado para o portugués por Santos et al. (2014) com a proposta didatica As
voltas com as palavras.

A atividade desenvolvida por Tisset (2005) — Tri de mots — coloca as criancas
numa situagcdo em que sdo confrontadas com palavras que tém de agrupar, segundo
critérios criados por si.

A medida que se evolui na realizacio da tarefa, os critérios que envolvem uma
reflexdo elementar, como o tamanho das palavras, 0s sons e as letras que as
constituem, sdo eliminados, estimulando a procura de novos critérios com maior rigor
e complexidade. Deste modo, os alunos ndo estudam apenas o funcionamento das
palavras, mas sim a relagdo que elas estabelecem entre si, efetuando, por isso, uma
operacao cognitiva superior (Tisset, 2005).

Por outro lado, a experiéncia de agruparem as palavras corresponde
efetivamente a uma categorizacdo das palavras, proporcionando uma aquisicdo mais
significativa dos conteddos, na medida em que os alunos descobrem a classe das
palavras de uma forma mais lidica e dinamica (por exemplo, a pares e/ou em
pequenos grupos), ignorando as definicbes complexas (Tisset, 2005).

Santos et al.,, (2014) pretendeu estudar os efeitos que um trabalho de
estimulagdo da consciéncia sintatica tem em alunos do 1.° ano de escolaridade,
analisando as suas concec¢les acerca das classes de palavras, através de uma
abordagem faseada e que apela a reflexdo gramatical e a participagdo ativa dos
alunos nas tarefas de CEL.

Para tal, propds a atividade As voltas com as palavras, com base em Tisset
(2005), em que parte de textos explorados anteriormente com os alunos, selecionados
de entre um conjunto de obras de literatura para a infancia incluidas no Plano Nacional
de Leitura, “assegurando-se, desta forma, que o Iéxico e as estruturas sintaticas
utilizadas nao constituem um impedimento a realizacdo da atividade” (Santos et al.,

2014, p. 7). Durante o ano letivo, a atividade foi implementada quatro vezes e
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envolveu quatro etapas: o professor distribui, pelos grupos de alunos, pequenas tiras
de papel com frases previamente exploradas; os alunos recortam as palavras que
constituem aquela frase; cada grupo organiza as palavras em conjuntos, discutindo os
critérios que justificam a organizacdo efetuada; e, por fim, cada grupo apresenta a
turma o trabalho que desenvolveu e explica os critérios definidos para cada grupo de
palavras.

Com a implementacdo desta atividade, pretende-se que os alunos, além de
manipularem frases e palavras, utilizem os seus conhecimentos prévios para organizar
um conjunto de palavras num grupo, de acordo com um critério que reflita o que essas
palavras tém em comum (cf. Santos et al., 2014). Desta forma, quer a discussado dos
critérios no seio dos grupos, quer a apresentagcdo dos critérios encontrados a turma,
faz “emergir as intuicdes e os conhecimentos dos alunos sobre as palavras” (Santos et
al., 2014, p. 8).

Analisando os resultados da sua investigacdo, observa-se que a divisdo de
palavras realizadas pelos alunos apoiava-se nos dominios do conhecimento
ortogréfico, que nado faz parte da gramatica implicita, e das consciéncias fonolégica,
morfolégica, seméntica e sintatica. Verifica-se, ainda, um maior numero de critérios
gue se relacionam com o dominio do conhecimento ortografico, entre eles: as palavras
comecam ou terminam com a mesma letra, as palavras que tém a mesma quantidade
de letras ou as palavras possuem letras em comum. O dominio da consciéncia
sintatica parece ser o menos utilizado, embora seja crucial mencionar que, com esta
divisdo/categorizagdo de palavras, os alunos conseguiram identificar a classe de
palavras nome.

Os resultados destas investigagfes indicam, portanto, que esta tipologia de
atividades, além de contribuir para o desenvolvimento da consciéncia linguistica nos
seus diferentes dominios, apela igualmente ao contributo do aluno no processo de
ensino e aprendizagem e torna gradualmente explicito, através da reflexao gramatical,
o conhecimento implicito dos sujeitos.

Em suma, se a consciéncia linguistica contribui decisivamente para o sucesso
dos alunos na leitura e na escrita e, por conseguinte, o seu desempenho em outras
areas disciplinares, € importante fomentar o seu desenvolvimento. Deste modo,
importa expor os alunos a contextos ricos em experiéncias linguisticas com “variedade
vocabular, estrutural e de género” para que o desenvolvimento linguistico se processe

de forma mais rapida (Duarte, 2010, p. 15), mediante a introducao de uma série de

17



praticas metodolédgicas diversificadas em sala de aula, ajustadas ao nivel etario e

linguistico dos alunos.
3.2. Desenvolver a capacidade de resolucao de problemas

No que respeita a resolucdo de problemas, o Curriculo Nacional do Ensino
Bésico (2001) sublinha a importancia de os alunos viverem experiéncias diversificadas
gue incluam a resolugéo de problemas, ao passo que Ponte (2010, p. 15) defende que
a capacidade de encontrar solucdes para situacdes diversas € de extrema importancia
para todos os individuos, devendo “permear todo o trabalho na escola”.

A este respeito, o National Council of Teachers of Mathematics (2008) salienta
que, ao desenvolverem diferentes representacdes de ideias matematicas, os alunos
aperfeicoam a sua capacidade de resolucdo de problemas. Essas representacfes
emergem quando se propde aos alunos tarefas com elevado nivel de exigéncia
cognitiva (cf. Stein & Smith, 1998; Canavarro & Santos, 2012).

A atividade de resolucdo de problemas requer a compreensdo de uma
situacdo, a sua representacdo, a concecgdo e execucdo de um plano de resolucgéo e,
ainda, a reflexdo, que consiste na verificagdo da veracidade da solu¢do encontrada e
que deve ser incentivada pelo professor (Ponte & Serrazina, 2000). A fase da reflexao,
principalmente quando é alargada ao grupo-turma, permite que os alunos conhegam
diversas estratégias de resolucdo de problemas, tal como a sua eficacia, e aprofunda
as capacidades matematicas de todos (Ponte & Serrazina, 2000).

Neste ambito, adquire sentido uma abordagem exploratéria da Matematica,
visto que se baseia numa pratica adequada aos desafios curriculares atuais, no que
respeita ao desenvolvimento de capacidades como a resolugcdo de problemas, a
comunicacgao e o raciocinio matematicos e a aprendizagem significativa de contetdos
(Canavarro & Santos, 2012).

O ensino exploratério da Matematica atribui maior relevancia a exploracédo e a
investigacdo de situacBes, pressupondo que aprender Matematica é sobretudo fazer
Matematica (NCTM, 2008). As tarefas de cunho exploratério possuem, entdo, um
carater ndo rotineiro, para envolver e motivar os alunos, através da mobilizacao de
conhecimentos intuitivos, da execucdo de processos conscientes e inconscientes
(Ponte, 2010; Silvestre & Ponte, 2012).
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Assim sendo, as tarefas devem ser selecionadas cuidadosamente pelo
professor, de modo a desafiar os alunos, a aprofundar a sua compreensao de
conteddos matematicos, a apelar a construcdo e resolucdo de problemas e a
promover a comunicacdo sobre a Matematica na sala de aula (Canavarro & Santos,
2012). As tarefas propostas devem possibilitar o surgimento de ideias, procedimentos
e conceitos matematicos que deverdo, depois, ser discutidos e sistematizados em
coletivo (Ponte, 2005; Canavarro, 2011; Stein, Engle, Smith & Hughes, 2008).

Ao realizar esta tipologia de tarefas, os alunos desenvolvem inumeras
capacidades matematicas, na medida em que ndo tém a sua disposicdo um método
de resolucdo imediato e necessitam de adotar estratégias que Ihes permitam encontrar
a resposta, construindo e aprofundando ideias matematicas (Branco & Ponte, 2014;
Ponte, 2010). Logo, a aprendizagem dos alunos decorre de um trabalho suportado em
tarefas matematicas centradas na discussdo com os colegas e com o professor, na
qgual surgem processos importantes de negociacao de significados (Bishop & Goffree,
1986; Ponte, 2005; Canavarro, 2011).

As aulas de ensino exploratério podem dividir-se em quatro fases: introducéo
da tarefa, realizacdo da tarefa, discussdo da tarefa e sistematizacdo das
aprendizagens matematicas (Canavarro, 2011; Canavarro, Oliveira & Menezes, 2012;
Oliveira, Menezes & Canavarro, 2013).

Como defendem os mesmos autores, na primeira fase, o objetivo é assegurar
que todos os alunos compreendem a tarefa que tém de efetuar e que se sentem
motivados para a fazer.

Na fase de realizacdo da tarefa, os alunos devem trabalhar autonomamente,
de preferéncia, em grupos ou a pares, para que possam mobilizar os seus
conhecimentos prévios, discutir e partilhar ideias para alcangar um consenso (Ponte,
2010; Silvestre & Ponte, 2012). Nesta fase, o professor deve circular constantemente
pelos grupos de trabalho, interagindo com todos, no sentido de conhecer as ideias dos
alunos e, caso seja necessério, orienta-los e apoia-los, com o cuidado de ndo fornecer
qualquer indicacdo que reduza o nivel cognitivo da tarefa (cf. Anghileri, 2006;
Canavarro, 2011; Canavarro et al., 2012; Oliveira et al., 2013).

Na fase de discussdo da tarefa, o grande propésito é o de, em grande grupo,
comparar, confrontar e discutir as estratégias e ideias mateméticas dos alunos,
promovendo sempre o desenvolvimento dos conteddos e das capacidades

matematicas (Ponte, 2010; Canavarro, 2011).
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A Ultima fase caracteriza-se por ser o0 momento de institucionalizacdo da(s)
aprendizagem(ns) matematica(s) visada(s) pelo professor, dependendo, assim,
bastante do trabalho desenvolvido nas fases de realizacdo e de discusséo da tarefa e
constituindo um momento fulcral para a aprendizagem de todos (cf. Ponte, 2010;
Canavarro, 2011; Canavarro et al., 2012).

Para concluir, o ensino exploratério apoia o desenvolvimento de capacidades
matematicas e de aprendizagens relacionadas com conceitos e procedimentos novos,
assim como o desenvolvimento de capacidades transversais, como a cooperagao ou o
sentido critico, fomentando, igualmente, o gosto pela Matematica (cf. Canavarro, 2011;
Ponte, 2010; Silvestre & Ponte, 2012; Stein et al., 2008).

3.3. Desenvolver a autonomia

7

O desenvolvimento da autonomia é extremamente importante e, para tal,
pretendia proporcionar-se aos alunos situacdes nas quais tivessem a oportunidade de
participar na gestédo e organizagdo do trabalho individual e de grupo. Assim, importava
criar rotinas para dar a conhecer aos alunos, pelo menos, parte da organizacdo do
tempo e ajuda-los, assim, a contribuir para o sucesso do trabalho de grupo.

Considerando que a “construcao de projectos esta intimamente ligada a propria
construgao da autonomia” (Barroso, 1998, p. 26), uma das estratégias globais do PI
passava pela utilizagdo da metodologia de trabalho de projeto como um veiculo
promotor deste objetivo. A realizagdo de um projeto implica um ponto de partida, que
desencadeia o0 processo e representa 0 motivo pelo qual se elabora esse projeto, e um
ponto de chegada (Katz, Bairrdo Ruivo, Lopes da Silva & Vasconcelos, 1998).

Acima de tudo, um projeto parte do pressuposto de que sdo 0s proprios
intervenientes que o sugerem, orientam e concluem, podendo, sempre que
considerem necessario, produzir alteracdes, uma vez que sdo suficientemente
autbnomos para assumirem o papel de agentes de mudanca relativamente ao seu
conhecimento (Katz et al.,, 1998). A implementacdo de um projeto com uma turma
implica, por um lado, que todos os elementos participem ativamente na concecdo,
tomada de decisbes, execucdo e avaliacdo (Katz et al., 1998), e, por outro lado, que o
professor disponibilize os instrumentos de regulacdo para auxiliar os alunos nas
diferentes fases (Katz & Chard, 2009; Niza, 2012).
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A execucao de um projeto implica negociacdo, o que, além de ter impacto na
autonomia dos alunos (Katz et al., 1998; Katz & Chard, 2009), também contribui para o
desenvolvimento do respeito pelos diferentes pontos de vista e, por conseguinte, da
cidadania, através do estabelecimento de processos democraticos (Vasconcelos,
2011). Desta forma, as criancas adquirem contetdos disciplinares e crescem social e
intelectualmente (Katz & Chard, 2009; Vasconcelos, 2011; Niza, 2012). Para além
disso, sdo “estratégias de diferenciacdo dos conteudos das aprendizagens e do
trabalho” (Grave-Resendes & Soares, 2002, p. 69).

Por fim, os projetos possibilitam igualmente a participacdo dos pais e
Encarregados de Educacéo, através dos didlogos que tém com os seus educandos no
decorrer do projeto e da sua visita a escola para conhecer o(s) produto(s) finais,
especialmente no momento de comunicacao (Katz & Chard, 2009). Estes projetos tém,
portanto, grandes possibilidades de aumentar a participagdo da familia na escola,

motivando os alunos e contribuindo para a sua integracéo escolar.
3.3. Incentivar o respeito mutuo

Relativamente ao desenvolvimento do respeito matuo, sendo este um aspeto
imprescindivel para a criacdo de uma relagdo e de um clima positivos na sala de aula
(tanto entre o professor e o aluno, como entre os alunos), a comunicagao € “o principal
pilar no estabelecimento de uma boa relagao pedagdgica” (Vieira, 2000, p. 9).

Comunicar caracteriza-se por um “processo dindmico de dar e de receber” que
€ bastante influenciado pelas relacdes interpessoais que se estabelecem na sala de
aula (Vieira, 2000, p. 37). Neste sentido, é primordial que os alunos (e o professor)
comuniguem, mas que tenham a capacidade de se ouvir uns aos outros, atribuindo
importancia e mostrando interesse pelo contributo de todos.

Niza (2012) defende que as questdes relacionadas com as atitudes e
competéncias sociais se constroem através de um sistema aberto de comunicacdes,
no qual os alunos e os professores, em conjunto, experienciam e criam a sua propria
democracia. Deste modo, cria-se uma relacdo sustentada na entreajuda e no respeito,
em que predomina a livre expressdo e a cooperacdo. Entdo, o desenvolvimento do
respeito mutuo na sala de aula passa pelo cultivo de um dialogo permanente, assim

como da compreensao das diferencas individuais (Niza, 2012).
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E, ainda, fundamental que os alunos, principalmente num 1.° ano de
escolaridade, possam, em situacdes regulares, ler para os colegas, sendo esta uma
atividade que pode fomentar o respeito pelo outro. Assim sendo, pretendia incluir-se
nas rotinas de sala de aula momentos de «leitura para si» — leitura individual,
silenciosa e livre — e de «leitura para 0os outros», privilegiando uma leitura em voz
alta, para os colegas, que devera ser preparada (Bastos, 1999, p. 289).

Quanto as modalidades de avaliacdo, a autoavaliacdo é um procedimento
essencial na sala de aula, promovendo a reflexdo dos alunos sobre as suas atitudes,
as suas aprendizagens e as suas dificuldades. E, portanto, uma modalidade de
avaliacdo de extrema relevancia, na medida em que o individuo é mais facilmente
capaz de se auto corrigir se compreender o seu erro (Hadji, citado por Santos, 2000).

Relativamente as modalidades de trabalho, investiu-se na cooperagéo,
assumindo a heterogeneidade como uma potencialidade e usufruindo do facto de a
turma ser competente em situacdes cooperativas. Fomentou-se o desenvolvimento de
competéncias no ambito das relagcbes interpessoais, 0 que influi positivamente no
respeito mudtuo e na autoestima dos alunos (cf. Alexander et al., citado por Morgado,
2004; Bennet & Dunne, citado por Morgado, 2004).

E de sublinhar que a organizacdo dos alunos a pares e/ou em pequenos
grupos implica que se unam para atingir um objetivo comum que s6 é alcancgado se for
assumido por todos os elementos (Niza, 2012), contribuindo para que os alunos
adquiram inUmeras competéncias, ndo sé em termos disciplinares, mas também a
nivel social. Além de que esta modalidade de trabalho fomenta a integracdo e a
entreajuda, impedindo que se continue com “a tradi¢do individualista e competitiva da
organizagao do trabalho na escola” (Niza, 2012, p. 356).

Esta opcdo metodologica requer da parte do professor um papel ativo,
designadamente na manutengao da disciplina na sala de aula, no entanto, “o controle,
a avaliagdo e a correccdo de comportamentos . . . desajustados” ndo devem estar
somente a cargo do professor e, nesta linha de pensamento, procurou-se que fossem
0s préprios alunos a refletir e a monitorizar os seus comportamentos (Silva, 2005, p.
100).
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4. METODOLOGIA DE RECOLHA E TRATAMENTO DE DADOS

O ponto de partida de uma investigacdo resulta da definicdo de “O QUE,
QUANDO E ONDE se vai investigar” (Sousa & Baptista, 2011, p. 20), pelo que, apds
se escolher a consciéncia linguistica como objeto de aprofundamento da investigacao,
foi importante delimitar o tempo de estudo as seis semanas de intervencao
pedagOgica, assim como articular essa investigacdo com a implementacdo do PI
desenvolvido em contexto escolar, neste caso, num 1.° ano de escolaridade.

A realizagéo do estudo integrado neste relatorio constitui, assim, uma tentativa
de gerar conhecimentos que possam ser aplicados a pratica educativa (cf. Sousa,
2005), inscrevendo-se numa légica com algumas caracteristicas da investigacédo-acao.

Neste sentido, é objetivo geral desse processo investigativo promover o
desenvolvimento da consciéncia linguistica, sendo definidos como objetivos
especificos: verificar se os alunos descobrem regularidades linguisticas (nos planos
fonoldgico, semantico, sintatico, das classes de palavras ou da representacdo grafica
e ortografica), através de atividades de reflexdo gramatical; verificar se a discussao em
pequenos grupos ajuda os alunos a refletirem sobre a lingua; e, por ultimo, verificar se
a partilha de descobertas gramaticais contribui para a explicitagdo progressiva de
contetdos de CEL.

Na construgdo do PI, bem como na investigacdo desenvolvida durante a
intervengd@o pedagogica, recorreu-se a uma metodologia qualitativa, sendo as técnicas
de recolha de dados utilizadas: a observacdo participante, analise documental e
entrevistas informais aos alunos e uma de caracter mais formal a orientadora
cooperante, cujo guido se encontra no Anexo O.

Em determinados contextos, alguns métodos de investigacdo podem
comprometer a espontaneidade das acdes dos participantes e a observacdo é uma
excelente técnica, especialmente “quando se trata de alunos com o seu professor
numa sala de aula” (Sousa, 2005, p. 109). Por outras palavras, a observagao
possibilita o registo imediato de “acontecimentos, comportamentos e atitudes . . . sem
alterar a sua espontaneidade” (Sousa, 2005, p. 109).

Globalmente, as vantagens de uma investigacdo apoiada na observacao
prendem-se com o facto de se poder registar os acontecimentos enquanto ocorrem,

assim como com a relacdo que se estabelece entre os participantes, a qual se
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desenvolve naturalmente (cf. Sousa, 2005). Todavia, nem todas as técnicas possuem
somente vantagens, pelo que a observagdo envolve, igualmente, aspetos menos
positivos, nomeadamente a impossibilidade de se poder observar todos os
acontecimentos fidedignamente e o seu caracter subjetivo, uma vez que o observador
pode influenciar os seus registos, com base nas impressdes que tem dos participantes
(Sousa, 2005). Além disso, o investigador ndo tem a capacidade de prever tudo o que
vai acontecer, podendo, por isso, ndo observar um facto pertinente (Sousa, 2005).

Por outro lado, a observacao participante traz muitas vantagens ao processo
investigativo, na medida em que o observador se implica verdadeiramente “na vida da
comunidade educacional que pretende estudar, como se fosse um dos seus
elementos, observando a vida do grupo a partir do seu interior” (Sousa, 2005, p.113).
Desta forma, ao interagir com as pessoas e ao integrar-se nas atividades de
investigacdo, o investigador compreende mais facilmente o modo como pensam e
como agem, recolhendo dados que um observador exterior ndo conseguiria (cf. Sousa,
2005; Sousa & Baptista, 2011).

A observagdo participante, quer no PIl, quer na investigagdo desenvolvida,
ocorreu durante todo o processo de recolha de dados, facilitando a interagdo com os
participantes e possibilitando o registo de dialogos pertinentes. O método de
observacdo adotado foi, segundo Sousa e Baptista (2011), categorial, visto que se
utilizaram grelhas de registo de observagfes previamente delineadas. Para além do
preenchimento das grelhas, registaram-se notas de campo que apresentavam
acontecimentos, comportamentos e atitudes Uteis para ponderar futuramente.

Relativamente a andlise documental, outra das técnicas de recolha de dados
utilizada, esta assume um papel relevante na investigacdo qualitativa, quer “seja
complementando informacdes obtidas por outras técnicas, [quer] seja através da
descoberta de novos aspectos sobre um tema”, porque, muitas vezes, “os documentos
sdo as unicas fontes” de que o investigador dispde para elaborar as suas conclusdes
(Sousa & Baptista, 2011, p. 89).

A andlise documental dos produtos realizados pelos alunos assume, no @mbito
do trabalho realizado, um lugar de destaque. Por um lado, a andlise das fichas de
avaliacdo sumativas e das fichas de trabalho contribuiram para complementar os
dados recolhidos por observagédo no decurso da avaliagdo diagnéstica feita no Pl. Por

outro lado, o processo de recolha de dados, ao longo do desenvolvimento da
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investigacdo, consistiu na anélise documental das produgfes dos alunos no ambito
das atividades realizadas, em momentos diferenciados.

Quanto as entrevistas efetuadas, destaca-se a que foi proposta a orientadora
cooperante, a qual assumiu 0 modelo de uma “entrevista semi-estruturada”, na medida
em que foi elaborado um guido com os tépicos e questdes, ndo permitindo que o
entrevistado fugisse do tema, embora lhe atribuisse também alguma liberdade (Sousa
& Baptista, 2011). Fizeram-se, igualmente, entrevistas informais, do tipo “extensivo”,
aos restantes participantes, ou seja, aos alunos.’ Deste modo, percebeu-se a forma
como os alunos procederam e refletiram ao realizar as atividades propostas,
permitindo evidenciar, ndo s6 o resultado do trabalho realizado em grupo, mas
também os processos e procedimentos efetuados até esse resultado final. Estas
entrevistas favoreceram o registo de notas de campo extremamente importantes,
dando conta da progressao dos alunos ao nivel dos seus conhecimentos gramaticais e
da reflexdo que faziam sobre a sua lingua.

A etapa seguinte a recolha de dados prende-se com o tratamento desses
mesmos dados. Para proceder, entdo, a esse tratamento, os dados foram revistos,
uma vez que € crucial selecionar a informacdo que tem maior relevancia e que
responde as questbes de investigacdo (Sousa & Baptista, 2011), e organizados, como
acima referido, em grelhas de registos de observacdes?, em grelhas de anélise dos
produtos dos alunos e em notas de campo. Este tratamento dos dados tinha como
intuito encontrar padrbes regulares que sustentassem as conclusdes da investigagao.
Para tal, numa tentativa de facilitar a analise dos resultados, os dados foram
organizados em tabelas e graficos “para uma melhor leitura e interpretacao” (Sousa,
2005, p. 302).

O tratamento de dados e subsequente apresentacdo de resultados foi realizado
de forma a cumprir os principios éticos que regem uma investigacado desta natureza,
designadamente garantindo a confidencialidade, o bem-estar e os direitos dos
participantes. Sublinhe-se, ainda, que a andlise dos dados baseou-se somente nas

participacdes dos alunos e nos produtos produzidos, ndo tendo sido, em momento

! Estas caracterizam-se por serem entrevistas curtas que abrangem “um conjunto relativamente
alargado da populagédo” (Sousa & Baptista, 2011, p. 81).

> Estas grelhas foram construidas a partir da selecdo de indicadores do Programa de
Portugués do Ensino Bésico (Reis et al., 2009), das Metas Curriculares de Matemética (Bivar,
Grosso, Oliveira & Timoéteo, 2012) e da Organizacado Curricular e Programas: Ensino Béasico —
1.° Ciclo (2004).
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algum, utilizados dados pessoais dos alunos. A confidencialidade foi uma preocupagéo
predominante, substituindo-se em todos os registos efetuados os nomes dos alunos
por letras, de modo a impedir o reconhecimento da sua identidade.

5. PROCESSO DE INTERVENCAO EDUCATIVA

5.1. Principios orientadores do Projeto de Intervencéo

O plano de acéo delineado no PI, de forma a atingir os objetivos definidos,
tinha subjacente um conjunto de principios pedagdgicos que sustentavam e regulavam
a intervencdo educativa. Esses principios referiam-se a orientagbes de indole
construtivista, & cooperacao, a diferenciagdo pedagogica e a integragdo curricular.

Importa sublinhar que, de entre os principios acima referidos, o construtivismo
foi aquele ao qual se tentou atribuir maior relevancia, assumindo a concec¢do de que
“aprender corresponde a conquista, pelo individuo, de niveis gradualmente mais
elevados de consciéncia do mundo e da sua capacidade de agir sobre ele” (Santana,
2003, p. 9). As perspetivas construtivistas defendem que a crianga constréi o seu
conhecimento (Tonucci, 1986), uma vez que as “‘competéncias ndo se ensinam”, pelo
que o professor apenas pode desencadear situacdes promotoras de construgcdo de
conhecimento (Perrenoud, citado por Santana, 2003, p. 23). Por outro lado, adotando
este principio, tentou operar-se na ZDP dos alunos, tal como ja foi mencionado.

Assim sendo, procurou propor-se atividades que tivessem como ponto de
partida os conhecimentos dos alunos, conferindo-lhes um papel mais ativo no
processo de ensino e aprendizagem e tentando criar condi¢gdes para aprofundarem
competéncias que ja possuiam e desenvolverem novas competéncias, principalmente
em Portugués, Matematica e Estudo do Meio.

Em Portugués, realizaram-se atividades no ambito de todas as competéncias
linguisticas e, especificamente na competéncia de CEL, implementaram-se atividades
pela descoberta, as quais partiam do “conhecimento intuitivo” que os alunos possuiam
sobre a lingua (Sim-Sim & Rodrigues, 2006, p. 127), estimulando as suas capacidades
de reflexdo gramatical. Por sua vez, em Matematica, apostou-se em atividades que
implicassem a mobilizacdo de estratégias de resolucdo de problemas, por parte dos
alunos, baseadas nas suas ideias matematicas. Em Estudo do Meio, propds-se a

realizacdo de um projeto, que partiu dos conhecimentos que os alunos tinham ou
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pensavam ter acerca do tema “A agua”. Por ultimo, nas Expressdes Artisticas e Fisico-
Motora, procurou avaliar-se, previamente a intervengdo, as competéncias dos alunos,
para que se pudesse aprofundar aquelas que ja tinham adquirido e iniciar o
desenvolvimento de novas competéncias, ou seja, trabalhar dentro da ZDP.

Tendo em conta que, como afirmam vérios autores, as competéncias s6 se
desenvolvem se os alunos forem confrontados com propostas complexas, do ponto de
vista cognitivo, que os obriguem a recorrer aos seus conhecimentos prévios, como a
resolucdo de um problema, a tomada de uma decisdo, entre outros, procurou criar-se
frequentemente situagbes deste género. Porém, tal nem sempre foi possivel, na
medida em que, ndo sendo esta uma tipologia de atividades comum na agéo
pedagodgica da orientadora cooperante, tornou-se necessario propor também
atividades pautadas pela exposi¢cdo de conteudos, centradas na professora, nas quais
os alunos desempenhavam um papel mais passivo.

A acrescentar ainda que, sendo o ato de comunicar essencial na dindmica da
sala de aula, tentou aumentar-se a comunicacdo partilhada, criando-se varios
momentos de didlogo entre alunos e professoras. Santana (2003) defende que a
“‘comunicagdo mediada pela linguagem”, além de contribuir para a “estruturagdo das
funcbes mentais superiores de um individuo®’, remete “para uma concepgao
comunicativa da aprendizagem” (Santana, 2003, p. 9).

Numa perspetiva construtivista, ndo poderia ser esquecida a importancia da
cooperacdo e do conhecimento que se constréi na interagcdo em grupo, pelo que se
criaram inimeros momentos de trabalho cooperativo. Tendo em conta que se
definiram objetivos relacionados com o desenvolvimento da autonomia e com a
promocao do respeito mutuo, a cooperagdo constituiu, portanto, outro dos principios
pedagdgicos subjacentes a pratica pedagogica. Tentou incluir-se, na generalidade das
aulas, momentos de trabalho a pares e/ou em pequeno grupo, possibilitando o
confronto de ideias, pontos de vista e modos de trabalho (Perrenoud, 1997).

Dada a inexperiéncia dos alunos em situagdes cooperativas, inicialmente, os
trabalhos em grupo nédo se desenrolavam da melhor forma, verificando-se diversos
conflitos no seio dos grupos, bem como uma fraca partilha de conhecimentos. Deste
modo, e tendo em vista uma adocado sistematica de trabalhos a pares ou em grupos,
foi fundamental criar dispositivos que facilitassem a gestdo do grupo-turma, visto que a

constante reorganizacdo dos alunos na sala de aula, “homeadamente na alternéncia
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entre os momentos de trabalho em grande grupo e os momentos de trabalho em
subgrupos” (Perrenoud, 1997), criou alguns problemas nesse dominio.

Decidiu-se, entdo, atribuir tarefas especificas aos elementos de cada grupo,
tentando que todos se responsabilizassem pela sua tarefa, sentindo-se mais Uteis e
motivados para o trabalho, atingido mais facilmente o sucesso (Lopes & Silva, 2009).
No entanto, continuaram a assinalar-se, ainda, alguns conflitos nos grupos de
trabalho, o que era compreensivel, pois 0s alunos ndo se encontravam muito
familiarizados com esta modalidade de trabalho. Ao longo das seis semanas, procurou
incentivar-se os alunos a dialogarem e a resolverem o0s seus conflitos autonomamente.
Nao obstante, em determinados momentos, revelou-se estritamente necessario intervir
e conversar com os alunos, numa tentativa de compreender o motivo que gerou a
discordia, levando-o a repensar as suas atitudes e a refletir sobre as a¢des, de modo a
impedir uma rutura, como sugerem Lopes e Silva (2009).

Além disso, durante os momentos de trabalho cooperativo, pesou-se
fundamentalmente “a eficacia da didactica em detrimento da eficacia da accgao”
(Perrenoud, 1997), conferindo-se um maior relevo a todo o processo, designadamente
as aprendizagens adquiridas. Nesta ordem de ideias, embora em alguns casos a
exclusdo de elementos do grupo pudesse ter, possivelmente, impactos positivos no
resultado final da atividade, optou-se por ndo o fazer. Pelo contrario, procurou-se
estimular os alunos a cooperarem uns com o0s outros, identificando o problema e
delineando estratégias de resolucdo, acreditando-se que, desta forma, os alunos
desenvolveriam competéncias cruciais, ao nivel da relacdo com os outros.

A implementacdo de atividades promotoras de cooperacdo entre 0os alunos
permitiu que se pudesse ir ao encontro de outro principio orientador da pratica
educativa: a diferenciacdo pedagogica. Isto €, ao trabalharem a pares ou em grupos,
os alunos puderam aperceber-se das dificuldades de cada um, respeita-las e ajudar-se
mutuamente. Agindo deste modo, a diferenciacdo ndo implicou que se individualizasse
0 ensino, uma vez que se utilizou a heterogeneidade do grupo-turma para ajudar os
alunos a terem éxito, na linha do que defendem Grave-Resendes & Soares (2002) e
Niza (2012).

A integracdo curricular passou pela tentativa de articular as diferentes areas
disciplinares, inclusivé as Expressfes Artisticas, que favorecem um desenvolvimento
global, integrado e harmonioso, “tanto nos dominios fisico e intelectual como nos da

psicologia, do psiquismo, do social” (Fontanel-Brassart & Rouquet, 1977, p. 19).,
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tornando possivel o estabelecimento de uma “relacéo entre os varios saberes” (Reis &
Adragéo, 1992, p. 92).

Assim, em Matemética incluiram-se sempre atividades de leitura de
enunciados, desenvolvendo a interpretacao de enunciados, ideias e contetdos
matemaéticos. A elaboragao do projeto alusivo ao tema “A Agua”, em Estudo do Meio,
revelou-se 0 momento mais produtivo de integracao curricular. Na fase de pesquisa,
os alunos leram e interpretaram textos diversos, diferentes daqueles a que estavam
habituados, construindo conhecimentos relacionados com as Ciéncias Narturais, ao
mesmo tempo que melhoravam a competéncia de leitura. Seguidamente, escreveram
textos com o0s conhecimentos que tinham adquirido, desenvolvendo a competéncia de
escrita, cooperativamente. Ainda produziram cartazes, numa atividade de Expressao e
Educacdo Plastica, e, por fim, apresentaram o projeto a publicos diferentes,
aperfeicoando as suas competéncias de expressdo oral. Por sua vez, a lingua
portuguesa, sendo transversal a todas as atividades desenvolvidas, favoreceu

recorrentemente um trabalho integrado de aprendizagem (Reis & Adragéo, 1992).
5.2. Estratéegias globais de intervencéao

O plano de acéo do PI integrava, quer os conteudos e objetivos previstos pela
orientadora cooperante para o periodo de intervengéo, quer as opgdes tomadas pelo
grupo de estagio que tinham em vista atenuar as fragilidades dos alunos. Definiram-

se, assim, estratégias gerais, para cada um dos objetivos (cf. Anexo P).

5.2.1. Rotinas a manter e aimplementar

As rotinas foram uma grande aposta do grupo de estagio, pelo que se
implementaram novas rotinas e alteraram-se ligeiramente algumas que ja existiam.

As rotinas existentes foram mantidas, tendo adquirido uma nova vida e novas
designacdes: “Hora da leitura” e “Balanco do dia”.

A “Hora da leitura” consistia num momento em que todos tinham oportunidade
de efetuar uma leitura “livre e silenciosa, uma leitura para o prazer” (Bastos, 1999, p.
289), ndo sendo objetivo avaliar a competéncia de leitura, mas sim motivar os alunos
para a leitura. Esta rotina ocorria as quartas-feiras, ao fim da tarde e, para aumentar o
seu impacto, construiram-se “cadernos de leitura”, garantindo que os alunos poderiam,

além de ler, registar a data da leitura, informacdes relativas ao livro (titulo, autor,
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ilustrador, editora), assim como realizar uma atividade apds a leitura (ilustracéo,
reconto ou opinido). Globalmente, verificaram-se progressos dos alunos, relativamente
a autonomia na procura das informacdes sobre o livro, apesar de, no fim da
intervencgdo, ainda existirem muitos que pediam ajuda para esta atividade.

Por outro lado, o tipo de registo nos “cadernos de leitura” também foi sofrendo
uma evolucao, na medida em que, ao longo da pratica educativa, diminuiu 0 nimero
de alunos que optava somente pela ilustracdo, dando lugar a registos mais diversos e
aumentando o interesse dos alunos em efetuarem um registo de opinido, como se
mostra no Anexo Q. E pertinente referir que esta rotina teve o impacto pretendido,
incentivando a leitura por prazer e fazendo com que os alunos conhecessem um
registo, diferente dos questionarios que conheciam (cf. Bastos, 1999).

O “Balancgo do dia” englobava um dialogo entre professora e alunos acerca do
dia, bem como o preenchimento de um mapa. Todavia, durante a intervencao,
introduziu-se uma rotina que ndo se encontrava prevista no Pl — “Plano do dia” —,
procurando que o “Balan¢o do dia” decorresse de forma mais proveitosa. Inicialmente,
o “Plano do dia” era comunicado aos alunos, pela professora, através de uma
apresentacdo oral e sucinta das atividades que se iriam realizar ao longo do dia.
Porém, no final do dia, os alunos nédo se recordavam do plano que tinham ouvido de
manha, afetando o sucesso do “Balanco do dia”. Por este motivo, passaram a ser 0s
proprios alunos a consultar a agenda semanal, afixada na sala (ver Anexo R), e a
enumerar os momentos do dia, que se registavam numa extremidade do quadro.

Com esta alteracdo, os alunos comegaram a estar mais motivados, tanto para
a elaboracéo do “Plano do dia” como para a analise do seu sucesso no “Balango do
dia”. Observou-se, ainda, que os alunos se mostravam interessados em conhecer e
participar na organizagéo do trabalho:

D: A “Expressé&o Dramatica” é a quarta!l Hoje é “Expresséao Plastica”. (5-5-2014

- Notas de campo)

Ma, R, I, RC, D pedem sempre para consultar a agenda semanal e ajudar no

“Plano do dia” (16-5-2014 — Notas de campo)

Além disso, no decorrer do dia, eram os préprios alunos que monitorizavam o
trabalho, alertando a professora para a necessidade de assinalar, no “Plano do dia”, as
atividades que ja tinham sido concluidas ou as que ndo se tinham realizado:

P: Podes pbr um certo no “Portugués” e no “Lanche com histérias”, ja fizemos.

(9-5-2014 — Notas de campo)
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R: Podes por certo no “Portugués” e errado no “Lanche com histérias”. Nao

fizemos, porque nos atrasamos no “Portugués”. (28-5-2014 — Notas de campo)

Deste modo, o “Balangco do dia”, no qual se pedia a dois/trés alunos que
avaliassem o trabalho diario, bem como uma autoavaliacdo, comentada pelos colegas
(heteroavaliacdo), teve resultados mais positivos. Isto é, numa fase inicial, os alunos
faziam comentarios muito gerais, referindo apenas que necessitavam de melhorar o
comportamento e o siléncio, ao passo que, gradualmente, os comentarios passaram a
ser mais estruturados e centrados no trabalho desenvolvido e na explicacdo do que
tinha sido, ou ndo, cumprido no “Plano do dia”. Na autoavaliacdo, os alunos foram
igualmente evoluindo, mostrando-se cada vez mais competentes na reflexao sobre as
suas acoes e atitudes (ver Anexo S).

As novas rotinas implementadas no quotidiano da sala de aula foram a
“Distribuicdo de tarefas”, o “Ler, Mostrar e Contar’, o “Lanche com histérias” e a
“Salada de palavras” (que sera explicada de forma aprofundada no subcapitulo 5.2.2.).

A “Distribuicdo de tarefas”, além de ir ao encontro do objetivo Desenvolver a
autonomia, surgiu devido ao facto de, no periodo de observacao, se ter verificado que
era pedido a alguns alunos que efetuassem algumas tarefas. No entanto, os alunos
eram escolhidos por terem cumprido sempre as regras da sala de aula ou por terem
terminado as tarefas propostas mais depressa, fazendo com que apenas um grupo
restrito de alunos (que pouco variava) desempenhasse alguma tarefa na sala de aula.
Assim, definiu-se um conjunto de tarefas consideradas indispensaveis para a
organizacdo do trabalho: distribuicdo/arrumacdo de livros e distribuicdo de leite
(executadas por dois alunos), tal como distribuicdo do lanche, apagar o quadro, cuidar
do peixe, cuidar das plantas e fazer recados (executadas por um aluno).

A primeira atividade do periodo de intervencdo consistiu na explicagcdo das
novas rotinas, apresentando-se também todos os materiais que se seriam expostos na
sala de aula — “Mapa das Tarefas”, “Mapa do Balango do dia” — e distribuindo-se as
tarefas, apds uma breve explicitacdo de cada uma, como se pode verificar no Anexo T.
Os alunos compreenderam que ndo poderiam ter uma tarefa todas as semanas e na
primeira vez em que se realizou a “Distribuicdo de tarefas” mostraram-se
entusiasmados, voluntariando-se para as tarefas da sua preferéncia:

SO dois alunos ndo quiseram oferecer-se para as tarefas. Todos os outros

tentaram oferecer-se pelo menos uma vez. (22-4-2014 — Notas de campo)
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O “Mapa de Tarefas” encontrava-se exposto na sala de aula, conforme se pode
ver no Anexo U, facilitando a sua consulta, sempre que os alunos desejassem. Importa
salientar que, embora tivesse sido explicitado claramente, os alunos néo
compreenderam de imediato que esta era uma rotina semanal, perguntando, todos os
dias da primeira semana de intervencdo, quando iriamos alterar as tarefas,
concluindo-se que tinham dificuldade em entender o conceito de semana:

Lr, Ma, C, D e Lu perguntaram se ndo iamos mudar as tarefas porque eles

gueriam fazer. Dissemos novamente que a alteracdo serd s6 na segunda.

Alguns pareceram ndo compreender bem. (24-4-2014 — Notas de campo)

Ao longo da intervengéo, todos os alunos foram progredindo neste dominio,
visto que foram interiorizando o carater semanal da atividade e comentavam entre si
gque esta rotina se realizava as segundas-feiras. No desempenho das tarefas, houve
também uma evolugdo e, na terceira semana de intervengdo, muitos alunos ja se
responsabilizavam pela sua tarefa, executando-a autonomamente. Com efeito, no final
da intervencéo, o balanco foi extremamente positivo, pois a grande maioria dos alunos
desempenhava a tarefa da sua responsabilidade, com dedicacdo, entusiasmo e
autonomia, o que se pode verificar no Anexo V. Concretamente, esta rotina pretendia
apelar a uma participacdo mais ativa dos alunos na organizacdo da sala de aula e da
vida em grupo, aumentando a sua autonomia e alertando-os para a importancia de
assumirem os seus compromissos (cf. Grave-Resendes & Soares, 2002).

O “Ler, Mostrar e Contar” constituia um momento que privilegiava a expressao
oral, devendo ser preparado por dois/trés alunos que se tinham inscrito previamente.
Estes alunos podiam ler um livro ou excerto de um livro, mostrar as imagens do livro
e/ou contar uma histdria aos colegas. Pretendia-se, portanto, introduzir no quotidiano
da sala de aula um momento de “leitura para os outros” (Bastos, 1999, p. 289), o qual
poderia desencadear resultados bastante proveitosos, por um lado, na motivagéo para
a leitura e, por outro, no incentivo ao respeito pelas intervengfes orais dos colegas.

Esta rotina deveria acontecer trés vezes por semana, no inicio do dia, mas a
sua implementacdo revelou-se complexa. Apesar de a generalidade dos alunos
receber o “Ler, Mostrar e Contar’ com curiosidade e entusiasmo, havendo sempre
mais do que trés alunos que se queriam inscrever, por diversas vezes esta rotina ndo
se realizou, uma vez que o0s alunos se esqueciam de preparar a apresentacdo. Para

evitar que a rotina se perdesse, as professoras passaram a relembrar os alunos que
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se encontravam inscritos para o dia seguinte, insistindo na importancia de preparem a
sua apresentagao.

Além disso, salientou-se em vérias ocasifes que, ao inscreverem-se, 0s alunos
estavam a assumir um compromisso, com as professoras e com os colegas, pelo que
era fundamental cumpri-lo. Assim, quando os alunos preparavam a intervencdo, as
professoras forneciam feedbacks positivos que os alunos foram interiorizando:

D: Eu hoje tenho “Ler, mostrar e contar” e preparei! (13-05-2014 — Notas de

campo)

X: Ndo me esqueci do livro para o “Ler, mostrar e contar” e preparei! A minha

mae ajudou-me. Ontem estive a ler para ela. (16-5-2014 — Notas de campo)

A questdo da preparacdo passou, entdo, a ser integrada nos comentarios dos
alunos as apresentagfes dos colegas:

I: Acho que foi muito giro e que ele preparou muito bem. (6-5-2014 — Notas de

campo)

H: Gostei muito, porque ele preparou, por isso leu bem e mostrou bem as

imagens. (13-5-2014 — Notas de campo)

Gradualmente, a rotina foi ganhando o impacto que se ambicionava e, apos a
terceira semana de intervengao, registavam-se poucos alunos que ndo preparavam a
sua apresentacao. Esta foi uma das estratégias que influenciou direta e positivamente
0 respeito matuo entre os alunos, promovendo a “auto e hetero-regulacdo de regras
sociais da comunicagao: saber ouvir, aguardar a vez de falar, ndo perturbar” (Grave-
Resendes & Soares, 2002, p. 66). Inicialmente, os alunos interrompiam as
apresentacfes dos colegas para comentar, mas, progressivamente, com a insisténcia
de que ndo o deveriam fazer e que, em seguida, haveria um espago para comentarios,
todos prestavam muita atengcdo a apresentacdo e quase todos queriam tecer um
comentario face ao que tinham visto/ouvido, como se observa no Anexo W.

O “Lanche com histérias” tinha um duplo objetivo: dar uma resposta a
desorganizacdo que se instalava na sala de aula durante a hora do lanche e incentivar
o0 respeito pelo adulto (que Ié/conta a histéria) e pelos colegas (que estado interessados
e envolvidos na leitura da historia). Revelou-se uma boa aposta, porque os alunos
demonstravam grande interesse e atencdo nesta rotina, como se pode observar no
Anexo X. Embora, no inicio da intervengéo, ainda se verificasse uma grande agitagédo
durante o lanche, devido a distribuicao de leites e a arrumacao dos livros, sublinhava-

se sempre que a histéria so iria ser lida apds todos estarem sentados no seu lugar e
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em siléncio. Se, numa fase inicial, os alunos ndo se apercebiam da néo realizacdo da
rotina, caso néo se realizasse, por falta de tempo, passaram depois a ser 0s proprios a
afirmar que néo tinha sido realizada, propondo sugestoes:

Ma: Néao fizemos “Lanche com histérias”, porque o “Portugués” demorou mais

tempo, mas podemos tentar fazer a tarde. (21-5-2014 — Notas de campo)

Todavia, esta rotina ndo foi implementada exatamente da forma como se tinha
planeado no PI. Pretendia-se que este momento pudesse estimular as atividades de
pré e pos-escuta, como defende Alarcdo (1995), através da antecipacdo e da
manifestacdo de sentimentos ou ideias suscitados pelas leituras, 0 que nem sempre

aconteceu, devido ao prolongamento das tarefas que precediam esta rotina.

5.2.2. Atividades de conhecimento explicito da lingua pela descoberta

As atividades pela descoberta surgiram como resposta, quer ao objetivo
Desenvolver a consciéncia linguistica, quer ao facto de a orientadora cooperante ter
previsto, para o0 periodo de intervencdo, trabalhar conteudos centrados na
competéncia de CEL, especialmente no plano da representacdo grafica e ortografica.
Por outro lado, esta opgdo assenta numa perspetiva construtivista, promovendo a
reflexdo e discussédo sobre aspetos da lingua, em pequeno e grande grupo.

Procurou-se que as atividades incluissem as fases de observagéo, manipulagéo
de dados, reflexéo e descoberta/sistematizacéo de regularidades da lingua (Pereira, 2010;
Sim-Sim & Rodrigues, 2006). Nao sendo possivel percorrer todas estas atividades, opta-se
por destacar uma, referente ao plural das palavras terminadas em —&o, que respeitou as
fases referidas, como se demonstra no Anexo Y. Primeiro, os alunos observaram dados
linguisticos que conheciam, ou seja, palavras terminadas em —ao. Depois, foram os
proprios alunos que formaram o plural das palavras, recorrendo somente aos seus
conhecimentos intuitivos (manipulacdo de dados). Em seguida, pediu-se aos alunos
que olhassem para as diferentes terminacdes das palavras no plural e refletissem
sobre o0 que se alterava na passagem do singular para o plural:

Lu: “m&o’, tirei “4o” e pus “6es”.

Prof.: De certeza? M&ao... moes?

Lu: Nao! E sé acrescentar um <s>. Mao, maos.

Prof.: E em feijao e feijoes?

Am: Tiramos o “40” e pusemos “6es”. (14-5-2014 — Notas de campo)
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Para terminar, partiu-se desta reflexdo acerca dos dados linguisticos para
sistematizar as regras do plural das palavras terminadas em -ao. Porém, importa
referir que por se tratar de um 1.° ano de escolaridade, em que os alunos néo se
encontravam familiarizados com esta tipologia de atividades, esta foi totalmente
conduzida pela professora e realizada em grande grupo.

No que respeita a “Salada de palavras”, consistia numa rotina quinzenal, na
qual os alunos em grupos de trés/quatro elementos dividiam frases® em palavras que
agrupavam, de acordo com critérios criados por si. Em seguida, os grupos de trabalho
apresentavam os critérios que criaram a restante turma, realizando-se uma discusséo
em grande grupo acerca dos grupos de palavras formados. Sendo esta a atividade de
investigacao, integrada neste relatério, a descricdo da sua implementacéo sera mais
detalhada, analisando-se os aspetos principais dos trés momentos em gue se realizou.

Saliente-se que esta atividade foi planeada com base na proposta de Tisset
(2005), a qual foi adaptada para o portugués, mais tarde, por Santos et al. (2014). A
“Salada de palavras” incluia fases de observacdo e manipulacdo de dados, de reflexdo
sobre os mesmos e de descoberta de regularidades da lingua.

A primeira atividade desta rotina quinzenal realizou-se na segunda semana de
intervencdo e a sua implementacao afigurou-se complicada. Em primeiro lugar, porque
os alunos confundiram o objetivo da atividade com outra que tinham efetuado com a
orientadora cooperante, na qual dispunham de palavras recortadas que ordenavam
para formar uma frase. Em segundo lugar, porque os alunos demonstraram algumas
fragilidades no dominio da no¢éo de palavra, como se ira explicar seguidamente.

Considerando as duavidas que poderiam surgir por a atividade ser uma
completa novidade para os alunos, na primeira sessdo, depois de ser explicada a
tarefa e de ser lida a frase que teriam de recortar (O gato cozinhou e sujou o sofa),
para garantir que todos a entendiam, apresentou-se uma outra frase (O Jodo era
pregui¢coso), e, em grande grupo, exemplificou-se a divisdo dessa frase em palavras
(cf. Anexo Z). Este processo néo era claro para todos:

Prof.: Reparem nesta frase. Como a dividimos em palavras?

H: Cortas depois de “Jodo”.

Prof.: Aqui? (coloco a tesoura no local indicado pelo H) Entédo, “O Jodo” é uma

palavra?

% Estas frases foram construidas com base em histérias lidas no “Lanche com histérias”.
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H: Nao! Cortas depois do “O” e cortas outra vez depois de “Jodo”.

Perguntei se havia duvidas e todos disseram que ndo, embora parecesse que

alguns néo tinham compreendido bem. (29-4-2014 — Notas de campo)

No trabalho em pequeno grupo, esta questdo voltou a surgir novamente e
entdo ficou claro que este era um aspeto que néo estava esclarecido para os alunos:

I: Se estamos a juntar palavras, porque temos de usar o “e”, “0” e este “O”?

Prof.: Mas o “e”, “0” e este “O” ndo sdo também palavras?

I: N&o! O “e”, “0” e “O” so letras. E s6 uma letra, percebes?

Prof.: Mas se ndo € uma palavra por que a separaram das outras?

y [79 A4

I: Nao podia ficar “O gato”, porque “0” é uma coisa e “gato” é outra.

(deixei que pensasse um pouco sobre o que disse e o restante grupo afirmou
que o “e”, “0” e “O” eram palavras, porque estavam na frase)

I: Ah! Entdo isto sdo palavras. Se estdo sozinhas, sdo palavras. Nao importa
terem sé uma letra. Ja percebi! (29-4-2014 — Notas de campo)

Nesta primeira sessdo, uma vez que a atividade suscitou diversas duvidas,
implicando que os grupos tivessem um acompanhamento mais proximo e mais tempo
para realizar a atividade, ndo houve possibilidade dos grupos apresentarem 0s seus
critérios a restante turma. No entanto, foi possivel dedicar um momento a discusséo
em grande grupo, com o objetivo de se refletir acerca da questdo do “e”, “0” e “O”
serem ou nao palavras, de modo a assegurar que todos os alunos compreendiam que
uma frase é constituida por palavras, independentemente do numero de letras que
tenham. Este momento foi imprescindivel, visto que outros alunos revelaram ter
davidas relacionadas com a consciéncia de fronteira de palavra (cf. Freitas, et al.,
2007). No Anexo AA, apresentam-se os trabalhos dos sete grupos, com a divisdo de
palavras e respetivos critérios.

A segunda sessdo decorreu, globalmente, melhor, na medida em que os
alunos ja conheciam a atividade e ndo tinham duavidas sobre o que era necessario
fazer. Ndo obstante, apresentou-se a frase que iriam dividir (O elefante perdeu os
amigos e fugiu), um aluno leu-a e perguntou-se se alguém ndo compreendia o
significado de alguma palavra, para que tal ndo constituisse um impedimento a
realizacdo da atividade, conforme mostra planificacdo inserida no Anexo BB.

No seio dos grupos desenvolveram-se discussbes muito pertinentes, que
permitiram, aos alunos, confrontar os conhecimentos intuitivos que possuiam com o0s

dos colegas, gerando aprendizagens, quer a nivel linguistico, quer a nivel social:

36



Ma: No¢s fizemos um grupo com “O” e o critério é porque é s6 um. E depois

juntamos “os” e “amigos”, porque acaba em “0s”.

Lu: Eu disse que era melhor juntarmos “O”, “0s” e “amigos” e o critério podia

ser porque tém todos “0”, mas eles nao querem.

Prof.. Vocés nao concordam com o critério que o Lu disse?

X: Concordamos, porque também é verdade que as trés tém “o”, mas nos

votamos e eu e a Ma decidimos que ficava melhor. Se o0s outros critérios séao

“porque acaba em u” e “porque acaba em e”, achamos que este fica melhor

‘porque acaba em 0s” e deixamos o “0” sozinho.

Prof.: E agora como pensam chegar a um consenso?

Ma: Fazemos uma votagdo, como fazemos sempre nos trabalhos de grupo.

Lu: Pela democracia, tenho de aceitar. Mas o que disse também podia ser.

X: Sim, mas aqui faz mais sentido este, porgue € mais parecido com 0s outros.

(13-5-2014 — Notas de campo)

Por outro lado, os alunos revelaram, na discussdo e apresentacdo a turma,
uma escolha mais exigente e refletida dos critérios:

An: Eu, o MtA e o Lo fizemos trés grupos. O primeiro é o que tem muitos “e” e

pusemos ‘perdeu’”, “elefante” e “e”. O segundo é o que tem muitos “0” e

¥

pusemos “amigos”, “0” e “0s”. E no ultimo ficou “fugiu”, porque néo tinha muitos

“0” nem muitos “e”.

Prof.: E pensaram sempre assim?

An: N&o! Ainda pensamos em juntar “fugiu” e “perdeu”, porque acabam as duas

em “u”, mas, depois, vimos que ‘perdeu” ficava melhor no grupo que tem

muitos “e”, porque s6 tem um “u” e tem dois “e”.

P: O nosso grupo também pensou assim!

I: Nés juntamos “0s” e “amigos”, porque acaba em “os” e deixamos o “0”

sozinho. Queriamos juntar os trés, mas ndo podia ser, porque “amigos” e “0s”

néo tem so “o”, tem “0” mais “s”. (13-5-2014 — Notas de campo)

Embora tenha sido a primeira vez que os alunos apresentaram e explicaram os
grupos que formaram e 0s seus critérios, a turma mostrou-se bastante autbnoma na
discusséo, sendo 0s grupos capazes ir trocando impressdes e/ou fazendo comentarios
durante as apresentacdes, ordenadamente. As diversas divisdbes encontram-se no

Anexo CC.
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O balanc¢o desta segunda atividade foi mais positivo do que da primeira, porém,
detetaram-se aspetos que deveriam ser melhorados na ultima, como o registo no
quadro da distribuicdo de tarefas e das diferentes fases do trabalho, para apoiar os
alunos na gestdo do grupo e na realizacdo das diferentes etapas da atividade.

Na terceira implementagcdo desta atividade, atentou-se em determinados
pormenores que poderiam conduzir a um maior éxito dos alunos. Assim, colocou-se a
frase no quadro, em papel cenario (A girafa gulosa e a galinha pintada conversavam e
brincavam) e, tal como nas noutras duas ocasifes, um aluno leu a frase e foi
assegurado que ninguém tinha davidas sobre as palavras da frase que
comprometessem a execugdo da tarefa. Além disso, em grande grupo, fez-se a
divisdo da frase, no papel de cendrio, e registou-se no quadro as etapas da atividade
(recortar, discutir, agrupar/colar e escrever), bem como 0s alunos responsaveis pelas
tarefas especificas, dentro de cada grupo. A planificagdo encontra-se no Anexo DD.

Nesta Ultima atividade, definiu-se que os alunos ndo poderiam usar critérios,
como o facto de as palavras terem letras em comum ou 0 mesmo numero de letras.
Desta forma, pretendia-se que os alunos se afastassem dos critérios a que recorrem
habitualmente, tentando que descobrissem critérios mais diversificados e, por
conseguinte, desenvolvessem a sua consciéncia linguistica, na medida em que
necessitariam de refletir e discutir mais para encontrar novos critérios. Por outro lado,
colocaram-se dois adjetivos na frase para observar o que as crian¢as poderiam fazer e
o resultado ndo poderia ter sido mais interessante:

An: Juntamos “girafa”, “galinha”, “gulosa” e “pintada”, porque acabam em a.

MtA: Ndo podemos usar esse!

An: Entao juntamos “girafa” e “galinha”, porque sdo animais, pode ser?

Prof.: Sim, claro! E o que pensam fazer com “gulosa” e “pintada”?

MtA: Ficam juntas!

Prof.: E porqué? O que pensam gue elas podem ter em comum?

An: Entéo, “gulosa” é a girafa e “pintada” é a galinha.

MtA: Entdo € como elas sdo!

An: Sim! Entdo, descrevem o0s animais, porque é como o texto que fizemos

sobre a porcoleta. Dissemos como ela era, descrevemos, ndo acham?

(Todos concordam e iniciam a colagem das palavras e a escrita do critério)

MF: Nés pensamos muito e achamos que “pintada” e “gulosa” ficam juntas,

porque dizem como a galinha e a girafa sdo. (27-5-2014 — Notas de campo)
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Em relacdo aos verbos, apesar de nas duas sessOes anteriores as frases
conterem sempre dois verbos, surgiu, desta vez, uma categoriza¢ao interessantissima:

Prof.: Por que juntaram “conversavam” e “brincavam”?

Am: Porque séo coisas que as pessoas fazem. (27-5-2014 — Notas de campo)

Além de varios alunos revelarem consciéncia semantica, ao identificarem
adjetivos como palavras que “descrevem as pessoas/os animais” e verbos como
“coisas que as pessoas fazem”, um dos grupos revelou, ainda, consciéncia sintatica:

Prof.: Por que juntaram “galinha” e “girafa”?

R: Porque sdo homes de animais. (27-5-2014 — Notas de campo)

Os trabalhos produzidos pelos alunos neste dia encontram-se no Anexo EE.

Concluindo, pode afirmar-se que esta atividade foi o principal veiculo promotor
da consciéncia linguistica, levando os alunos a refletir sobre contetdos gramaticais
através de uma proposta que nunca haviam experienciado. Os alunos puderam,
portanto, construir aprendizagens significativas e descobrir regularidades linguisticas,

com base nos seus conhecimentos implicitos e partilha de ideias com os pares.

5.2.3. Atividades de ensino exploratdrio da matematica

As atividades de ensino exploratério da matemética surgiram como resposta ao
objetivo Desenvolver a capacidade de resolugédo de problemas e iam ao encontro dos
principios do construtivismo, ao requer um papel ativo dos alunos na mobilizacdo de
conhecimentos prévios e na construgdo de novos conhecimentos, através da
discusséo e partilha de ideias (Canavarro, 2011; Ponte, 2005; Stein et al., 2008).

As aulas planificadas foram divididas em quatro fases — introducéo, realizacéo,
discusséo e sistematizacdo — como se pode verificar na planificagdo do Anexo FF.

Na primeira aula, propds-se uma tarefa relacionada com dinheiro (Medida), tal
como se observa no Anexo GG. A planificacdo ndo pdde ser seguida na integra e
verificou-se que a tarefa estava desadequada ao grupo, o que desencadeou varias
dificuldades na interpretacdo do enunciado. Face aos resultados obtidos tornou-se
urgente proceder a reformulacbes nas atividades posteriores, garantindo que os
alunos se habituavam a nova metodologia e conseguiam alcancar os objetivos
pretendidos. Alternaram-se, entdo, momentos de trabalho individual e em grande
grupo, para que os alunos sentissem seguranca para expor e explicar as suas ideias

matematicas, numa perspetiva de que a discussao seria proveitosa para todos.
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Neste ambito, parece fundamental destacar uma atividade relativa ao tema
Geometria e Medida, apresentada no Anexo HH, que representava uma situacdo do
contexto da sala de aula e retratava os préprios alunos. A atividade foi recebida com
grande interesse e curiosidade pelo grupo-turma, os alunos trabalharam a pares e
revelaram criatividade na procura de estratégias para resolver o problema:

Prof.: Porque é que desenharam pontos?

An: Estdvamos a pensar nos passos. Pensamos que um passo na sala era

mais ou menos deste tamanho e os pontos € como se fosse os pés. No fim,

contdmos os passos todos.

O grupo seguinte diz que também pensou nos passos mas hao fez pontos, fez

“tracos” que sdo os passos. (28-04-2014 — Notas de campo)

Depois da discussdo, os trés alunos retratados no problema efetuaram as
medicdes, em passos. Todavia, apos a observagdo do percurso dos colegas, varios
alunos afirmaram que os passos dos colegas poderiam ser diferentes, tendo sido esta
ideia que possibilitou chegar ao conceito de unidade de comprimento

A implementacdo de atividades de cunho exploratério, progressivamente
ajustadas aos alunos, favoreceu a ocorréncia de discussdes matematicas pertinentes
e a diversidade de estratégias facilitou a selecdo e sequenciacdo das apresentacdes
aos pares. A partilha dessas estratégias aprofundou as ideias matematicas dos alunos

e melhorou a sua capacidade de resolucéo de problemas.

5.2.4. Metodologia de projeto

O trabalho de projeto relacionava-se com o objetivo Desenvolver a autonomia e
tinha como principal propésito colocar os alunos a participar na organizacao e na gestao do
trabalho, retirando-lhes o papel, habitualmente, passivo que tém na sua aprendizagem (cf.
Grave-Resendes & Soares, 2002).

Sabendo que 0 Unico tema que 0s alunos ainda iriam abordar em Estudo do Meio
era “A agua”, considerou-se extremamente pertinente propor aos alunos a realizacdo de um
projeto alusivo a este tema. Apesar de o0 tema ndo ter partido diretamente das criancas, o
projeto foi planeado com o grupo-turma, visto que, a partir da tematica sugerida, foram os
alunos que definiram seis questdes as quais queriam responder, 0s grupos de trabalho, a
duracdo de cada uma das fases do projeto e avaliaram o seu trabalho (cf. Anexo II).

A fase de pesquisa baseou-se essencialmente na andlise de textos construidos

pelas professoras, para que estivessem ajustados a competéncia de leitura dos alunos, e no
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preenchimento de guides de pesquisa, como se pode ver no Anexo JJ. Mais tarde, a escrita
de textos para os cartazes tornou necesséria a disponibilizacdo de guides de planificacao e
de textualizacdo, e um apoio constante aos grupos. Os guides e os cartazes podem
observar-se no Anexo KK. Durante esta fase, a gestdo do grupo afigurou-se complicada,
sendo impossivel auxiliar todos o0s grupos simultaneamente e exigindo, da parte dos alunos,
uma autonomia elevada. Geraram-se bastantes conflitos no seio dos grupos, mas,
gradualmente, a generalidade dos alunos foi conseguindo resolver os problemas,
recorrendo, de uma forma geral, a vota¢cbes. Além disso, esta foi uma fase primordial, no
sentido em que os alunos realizaram diversas atividades de leitura, com o objetivo de
adquirir conhecimento.

Na fase de divulgacdo, designadamente na comunicac&o oral aos colegas e aos
pais, os alunos desenvolveram a sua competéncia de expressao oral, transmitindo, a
diferentes publicos, os conhecimentos que adquiriram com o projeto. Desfrutaram,
portanto, de um “momento de divulgagdo, de partilha, de articulagdo e de
sistematizagdo de conhecimentos” (Grave-Resendes & Soares, 2002, p. 71) que, 0s
grupos identificaram, na fase de avaliacdo, como o melhor momento (ver Anexo LL).

Este projeto permitiu que os alunos contactassem com um modo de trabalho
diferente do habitual, sendo eles os proprios gestores das aprendizagens. Enriqueceu-
os social e intelectualmente, dando-lhes a possibilidade de planificarem e avaliarem o
seu trabalho com responsabilidade, bem como aprender conteddos das areas

disciplinares de Portugués e de Estudo do Meio.

5.2.5. Trabalho cooperativo

A modalidade de trabalho preponderante nas estratégias gerais foi o trabalho
cooperativo, que se materializou no trabalho realizado em todas as areas disciplinares,
por diversas ocasifes. Além de ir ao encontro do objetivo Desenvolver o respeito
mutuo, foi bastante importante, porque criou situacdes em que os alunos puderam
trabalhar juntos, ouvir-se uns aos outros e assumir responsabilidades.

Neste contexto, parece imprescindivel destacar uma atividade de trabalho
cooperativo, que foi realizada de modo articulado, tendo sido iniciada no ambito do
trabalho desenvolvido em Expressédo e Educacgédo Plastica e concluida no dominio da
lingua. A primeira sesséo, cuja planificacdo se encontra no Anexo MM, surgiu na
sequéncia da leitura do livio — A Arca de N&o E, de Miguel Neto —, a partir da qual foi

pedido aos alunos que desenhassem e colorissem um animal inventado, a pares. Foi
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complicado perceberem como iriam efetuar a tarefa a pares, mas acabaram por
resolver as situac¢des dilematicas:

P: Mas como desenhamos os dois?

Ga: Entdo, tu podes desenhar a metade que € peixe e eu posso desenhar a

metade que é serpente, ndo €? (12-5-2014 — Notas de campo)

Prof.: Tu ndo vais desenhar?

RC: Como eu néo sabia desenhar bem um elefante, decidimos que a | desenha

e eu pinto. (12-5-2014 — Notas de campo)

Com base nestas notas de campo, verifica-se que os pares foram capazes de
obter consenso na gestao do trabalho e na divisdo de tarefas, que efetuaram da forma
que consideraram mais adequada, sem ter sido necessario a intervencao do professor.
Alguns dos produtos finais foram colocados no Anexo NN.

No dia seguinte, os pares voltaram a reuniram-se para escrever um texto
(descritivo) sobre o animal que tinham inventado, como demonstra a planificacdo
inserida no Anexo OO. Os pares revelaram capacidade para dialogar, trocar ideias e
apoiar-se, fazendo com que ambos fossem mais competentes do que numa atividade
individual. Sublinhe-se que esta foi a primeira proposta de escrita que néo se realizou
em grande grupo, pelo que se disponibilizaram materiais de apoio a escrita, conforme
mostra o Anexo PP. Compilaram-se, no Anexo QQ, alguns dos textos produzidos

pelos pares.
5.3. Contributo das diferentes areas disciplinares

Além das estratégias gerais, acima apresentadas, foi igualmente importante o
contributo das diferentes areas disciplinares para a concretizagao dos objetivos do PI.

O trabalho desenvolvido no dominio do Portugués desempenhou um papel
fulcral para o sucesso do objetivo Desenvolver a consciéncia linguistica, pois
propuseram-se atividades pela descoberta, relativamente a contetdos de CEL, que,
além de partirem de conhecimentos que os alunos ja possuiam, estimulavam a
reflexdo gramatical (cf. Sim-Sim & Rodrigues, 2006). Além disso, a preocupacao em
incluir, na maioria das atividades, um momento de trabalho cooperativo, favoreceu o
desenvolvimento dos objetivos associados a autonomia e ao respeito mutuo, na

medida em que favoreceu a entreajuda e a partilha de ideias (ver Anexo RR).
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Na area da Matematica, € de sublinhar o seu papel no desenvolvimento da
capacidade de resolucéo de problemas e na partilha de estratégias (ver Anexo SS). O
facto de ser ter proposto trabalho cooperativo nas tarefas propostas favoreceu também
o progresso dos alunos, em relagdo as competéncias sociais, como o respeito muatuo.

Em Estudo do Meio, com a realizacdo do projeto, os alunos envolveram-se em
situacBes cooperativas, geriram o seu proprio trabalho e encontraram formas de
resolver os conflitos do grupo. Desta forma, tornaram-se mais autbnomos e tiveram a
oportunidade de partilhar ideias e respeitar outros pontos de vista (cf. Anexo TT).

Em Expressédo e Educacgédo Plastica, construiram-se atividades a pares ou em
grupos que contribuiam para o objetivo Incentivar o respeito mutuo, na medida em que
era preciso confrontar ideias e, por vezes, partilhar materiais (ver Anexo UU). Por sua
vez, em Expressdo e Educagdo Musical, recorreu-se a trava-linguas, que os alunos
tinham de, em grupo, musicar. Foi, ainda, possivel trabalhar a consciéncia linguistica,
mesmo que indiretamente, alertando para a repeticdo de sons nos trava-linguas. Por
outro lado, promoveu-se a autonomia, visto que 0s grupos musicaram os trava-linguas
autonomamente e apresentavam o trabalho semanalmente, ouvindo comentérios e
sugestdes dos restantes colegas. Por fim, com as atividade propostas nos dominios da
Expressao e Educacdo Dramética e da Expressdo Fisico-Motora, investiu-se, mais uma
vez, em situacOes cooperativas, tendo sido melhorada a coesdo do grupo e, por

conseguinte, o respeito matuo.

6. AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS DOS ALUNOS*

6.1. Portugués

No dominio do Portugués, a competéncia de leitura foi trabalhada em
articulagdo com outras areas, especialmente com Matematica e com Estudo do Meio
(na fase de pesquisa do projeto os alunos leram e interpretaram textos diversos, para
adquirir conhecimentos). Desta forma, investiu-se na competéncia de leitura,
estimulando os alunos a fazerem mais do que descodificar, interpretando, assim, a

informacéo escrita. Por outro lado, a “Hora da leitura” fomentou a leitura por prazer.

* A avaliacdo das aprendizagens dos alunos foi realizada em colaboracdo com o grupo de
estagio, no que se refere a sele¢cdo das evidéncias a colocar em anexo.
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A analise da avaliacdo diagndstica e da final, relativamente a esta
competéncia, permite concluir que os alunos evoluiram, essencialmente na leitura de
obras diversas de literatura e na leitura autbnoma de frases e pequenos textos para
seguir instrugdes e realizar uma a¢do, como mostra a tabela e as figuras do Anexo VV.

As competéncias de compreensdo e de expressao oral, provavelmente, foram
aguelas em que ndo se efetuou um trabalho sistematico, embora o “Ler, Mostrar e
Contar” tenha sido uma excelente oportunidade para melhorar a oralidade dos alunos.
Com efeito, o balan¢o dessa rotina seja bastante positivo, como se conclui a partir dos
dados apresentados no Anexo WW. Todavia, a compreensdo oral favoreceu, por
vezes, o trabalho de outras competéncias, na medida em que, por exemplo, depois de
ouvirem histdrias, 0s alunos recontavam-nas com alguma facilidade.

Quanto a competéncia de escrita, gozou de atividades planeadas com cuidado,
visto que eram as primeiras em que 0s alunos construiam texto, e ndo um conjunto de
frases. Foram propostas situagbes de escrita significativas, como a escrita de textos
coletivos sobre o decurso do projeto de Estudo do Meio e a descricdo de um animal
inventado. Comparando a primeira atividade de escrita relacionada com o projeto e a
dltima proposta, também associada ao projeto, ambas realizadas em grande grupo,
verifica-se uma progressédo importante nos alunos, tanto na participacdo, como na
pertinéncia das sugestdes de frases para incluir nos textos, conforme demonstra o
Anexo XX. Sensivelmente a meio da intervencdo, na proposta de escrita em que 0s
alunos descreviam um animal inventado, jA se observam alguns progressos dos
alunos, em relacao as primeiras atividades de escrita, como se pode ver no Anexo YY,
escrevendo um texto, a pares.

Por ultimo, no dominio do CEL, apesar de se ter planeado somente a
implementacdo de atividades pela descoberta, tal ndo foi possivel, porque a
orientadora cooperante pretendia que se realizassem todas as tarefas dos manuais. A
solucdo encontrada passou por se recorrer a atividades pela descoberta na introdugéo
de novos conteudos e efetuar as tarefas do manual apenas para consolidagdo. As
atividades pela descoberta tiveram, como foi sendo explicado ao longo do relatorio,
resultados positivos, possibilitando a reflexdo sobre a lingua e a constru¢do de
aprendizagens por parte dos alunos. Estas atividades influenciaram positivamente as
de consolidacédo, nas quais os alunos se mostravam seguros das aprendizagens (ver
Anexo ZZ).
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6.2.1. Salada de palavras

Nesta seccéo, apresenta-se com maior detalhe resultados da atividade “Salada
de palavras®, refletindo-se acerca dos progressos dos alunos em relacdo ao
desenvolvimento da sua consciéncia linguistica.

Na primeira “Salada de palavras”, os alunos tiveram bastantes dificuldades em
iniciar a formagé&o de grupos de palavras, mas, ao fazé-lo, recorreram maioritariamente
a critérios relacionados com o conhecimento ortogréfico, tendo surgido um critério
associado a consciéncia fonoldgica e dois de natureza extralinguistica (adotados por
um grupo), como se pode confirmar nas tabelas do Anexo AAA. Os critérios baseados
no conhecimento ortografico centraram-se essencialmente no tamanho das palavras —
nuamero de letras, “palavras grandes” e “palavras pequenas” —, enquanto o Unico
critério ligado a consciéncia fonoldgica foi descoberto, rapidamente, por um aluno:

Prof.: Agora tém de olhar para estas palavras e ver como podem junta-las.

B: E facil! Junto esta (“sujou”) com esta (“cozinhou”).

Prof.: E porqué?

B: Porque acabam as duas no som ou.

D: E qual é o critério que escrevemos?

B: Terminam no som ou. (29-4-2014 — Notas de campo)

Ainda nesta primeira atividade, importa sublinhar que os alunos efetuaram uma
aprendizagem muito importante, na medida em que pensavam que 0s determinantes
ndo eram palavras e, sim, letras, como se verifica nas notas de campo do Anexo BBB.

Na segunda sesséo desta atividade, tal como na primeira, verificou-se uma
predominancia de critérios do dominio de conhecimento ortogréfico, embora dentro
deste dominio tenha aumentado a diversidade de critérios (tamanho das palavras,
letras em comum, acabar na mesma letra, entre outros), como mostram as tabelas do
Anexo CCC. Além disso, mais uma vez, foi identificado um critério relacionado com a
consciéncia fonoldgica (por um grupo). Todavia, observa-se claramente, na figura do
Anexo DDD que a maioria dos alunos deteta regularidades linguisticas, no plano da
consciéncia gréfica e ortografica, com maior facilidade.

E, ainda, de salientar que nesta “Salada de palavras” se registaram progressos
significativos de um grupo que, na primeira atividade, tinha colocado as vogais como
“palavras pequenas”, ao passo que nesta atividade juntou “0” e “e” de acordo com o

critério “sao as vogais”, observando-se um desenvolvimento da consciéncia linguistica.
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Na ultima atividade, assinalou-se uma evolu¢do notavel na maioria dos
grupos, uma vez que todos evoluiram na busca de critérios mais complexos, do ponto
de vista linguistico, devido ao maior grau de abstracdo e de capacidade analitica que
exigem. Em parte, esta evolugdo também se deveu ao facto de terem sido proibidos
critérios, como o tamanho das palavras ou a existéncia de letras em comum, o que
obrigou os alunos a procurar outras alternativas.

Como se observa, ainda, na figura do Anexo DDD e na tabela do Anexo EEE
houve mais alunos a recorrer a critérios fonolégicos do que a critérios ortogréaficos,
seguindo-se um numero bastante significativo de alunos (vinte) que identificou critérios
relacionados com a consciéncia seméntica e um grupo (quatro alunos) que
descobriram um critério associado a consciéncia sintatica (chegando a classe de
palavra nome).

Note-se que os critérios semanticos identificados pelos grupos permitiram na
discussdo, em grande grupo, chegar as classes de palavras adjetivo e verbo, na
medida em que os alunos descobriram autonomamente o que significava cada um
destes grupos de palavras, apenas ndo conheciam o termo metalinguistico, como
mostram as notas de campo incluidas no Anexo FFF.

Por outro lado, todos os grupos, a exce¢ao de um, agruparam “a”, “e”, “a” e “e”
como vogais, verificando-se um desenvolvimento da consciéncia linguistica na grande
maioria dos alunos. O Unico grupo que ndo optou por esta categorizacao, constituiu 0s

[T} ([P ] “ 0

grupos de uma forma igualmente interessante, agrupando “a” e “a” num grupo € “e” e

a0

e” noutro grupo, com o critério “sdo iguais”. Para além deste detalhe, conforme se

observa na tabela do Anexo GGG, houve um grupo que colocou “girafa” “gulosa”,
“galinha” e “pintada” no mesmo grupo com o critério de “ndo tem nada”, porém, ao
explicitarem as suas opgbes pareceram revelar alguma consciéncia das relacdes
sintaticas, nomeadamente da relacdo que se estabelece entre nome e adjetivo.
Compilaram-se, no Anexo HHH, algumas notas de campo da discussédo, em
grande grupo, reveladoras do desenvolvimento da consciéncia linguistica dos alunos e
da progressiva facilidade com que os alunos mobilizavam conhecimentos que ja
adquiriram, ilustrando a importancia desta ultima etapa para a reflexdo gramatical.
Concluindo, verificou-se que o conhecimento linguistico se constréi de forma
partiihada, entre professor e aluno e entre alunos, devendo ser um processo de
progressiva explicitacdo de raciocinios. Assim, parece ser fundamental envolver os

alunos em atividades metalinguisticas no 1.° CEB, nas quais o uso de metalinguagem
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gramatical é totalmente dispensavel. Neste tipo de atividades, o professor promove o
aprofundamento dos conhecimentos intuitivos que os alunos ja possuem sobre a
lingua e cria propostas didaticas adaptadas ao grupo em questéo, de forma a garantir
gue a sua reflexdo gramatical evolui para etapas com um grau de complexidade cada

vez maior.

6.2. Matematica

Na area disciplinar de Matemética, apostou-se em atividades de cunho
exploratério e promoveu-se a capacidade de resolucdo de problemas.

Numa fase inicial, os alunos demonstravam grande dificuldade em mobilizar
estratégias diversas e partilhd-las com os colegas. Habitualmente, recorriam ao
algoritmo da adicdo, que aplicavam quase mecanicamente, e alguns adotavam a
representagao pictdrica, como mostra o Anexo lll. Ao longo do periodo de intervengéo,
os alunos foram evoluindo, esforcando-se para serem mais criativos:

MtM para R: Aqui podemos fazer a reta.

R: Essa ja usamos, vamos tentar usar uma diferente em todas. (26-5-2014 —

Notas de campo)

A capacidade de resolucdo de problemas dos alunos foi, gradualmente,
melhorando, como se pode observar nas tarefas do Anexo JJJ, que demonstram
progressos dos alunos neste ambito, designadamente na diversidade de estratégias
encontradas, contrariamente ao inicio da intervencgéo (ver Anexo KKK).

Além disso, relativamente a Geometria, em que 0s alunos apresentaram maior
criatividade nas estratégias encontradas, a evolugdo do grupo-turma baseia-se nas
explicacdes das estratégias. Inicialmente, durante a explicacdo, era necessario colocar
diversas perguntas de focalizacdo, para que os alunos apresentassem a forma como
pensaram para resolver os problemas. Numa fase final, tal ja ndo se observava.

Com efeito, o nimero de alunos que partilhava as suas estratégias aumentou,
registando-se participagbes cada vez mais pertinentes na discusséo e introducéo da
tarefa. Tal facto deveu-se a gradual adaptacao dos alunos a abordagem exploratéria:

P e X perguntam sempre quantas partes vai ter a aula. (21-5-2014 — Notas de

campo)

Conclui-se, entdo, que as aprendizagens dos alunos, em Matematica, passaram

pela melhoria da capacidade de resolugdo de problemas e da comunicagdo matemética.
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6.3. Estudo do Meio

Em Estudo do Meio, as atividades centraram-se no trabalho de projeto acerca
da agua, mas prop6s-se também a realizacdo de experiéncias na sala de aula.

Em relacdo ao projeto, a sua implementacao afigurou-se complicada no inicio,
nomeadamente na construgdo a teia de conhecimentos e durante a fase de
planeamento, em que alunos estavam envolvidos, mas faziam participacdes pouco
pertinentes (ver Anexo LLL). Tal pareceu relacionar-se com o facto de os alunos nao
estarem habituados a planear, o que foi util para desenvolverem essa capacidade:

A MA consulta frequentemente a barra temporal do projeto e comenta com
Ma as aulas que ainda tém para pesquisar. (15-5-2014 — Notas de campo)

Durante a fase de pesquisa, os alunos foram capazes de recolher informacéo,
cada vez mais autonomamente, de textos diversos relacionados com as questdes que
tinham decidido investigar. Além disso, experienciaram situa¢des cooperativas, que 0s
ajudaram a respeitar diferentes pontos de vista, a ajudar os colegas e a resolver
conflitos. Adquiriram, assim, aprendizagens sociais e conhecimentos especificos do
mundo natural, 0s quais transmitiram nas apresentacdes orais do projeto:

Nas apresentacdes, todos os elementos contribuiram com aspetos mais ou
menos relevantes. Apenas C e Lo revelaram mais dificuldades. Go foi capaz de falar
um pouco mais sobre o tema do que tinha preparado. (30-5-2014 — Notas de campo)

As experiéncias foram recebidas com grande entusiasmo e contribuiram para a
compreensdo de contetdos que, de um modo geral, sdo complexos, como a
conservacdo do volume (cf. Anexo MMM). Por outro lado, proporcionou-se, aos
alunos, situacdes de manuseamento de objetos.

Em suma, as aprendizagens adquiridas pelos alunos basearam-se no bloco “A
descoberta dos outros e das instituicbes” (Organizacdo Curricular e Programas, 2004).
Porém, os alunos adquiriram, com o trabalho desenvolvido em Estudo do Meio, varias
competéncias sociais, associadas a entreajuda e respeito mdtuo, ao mesmo tempo

gue aumentaram os seus conhecimentos sobre a agua.
6.4. Expressodes Artisticas e Fisico-Motora

Em Expressédo e Educacao Plastica, os alunos revelaram-se competentes em

todas as atividades propostas (ver Anexo NNN). E pertinente destacar que algumas
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das atividades propostas se articularam com Portugués (descricdo do animal
inventado) e Estudo do Meio/Portugués (cartazes do projeto) e, globalmente, foi
possivel implementar atividades com caréater diversificado. No entanto, na quinta
semana de intervencgdo, devido a constrangimentos de tempo, ndo houve possibilidade
de realizar uma atividade planeada que se prendia com a descoberta de volumes
(Organizacéo Curricular e Programas, 2004) e modelagem de pasta de papel.

Em Expressdo e Educacdo Dramatica (cf. Anexo OOO), os alunos foram,
progressivamente, evoluindo. Inicialmente, ndo estavam concentrados na realizacdo das
atividades e tal prejudicava o bom funcionamento da aula. Ao longo da intervencéo, foram
compreendendo as caracteristicas desta sessdo e a sua postura alterou-se. Nas
improvisagfes, assinalam-se evolugfes notaveis. Enquanto nas primeiras improvisacoes, 0s
alunos falavam num tom de voz baixo, ou ndo falavam, e as narrativas demonstravam
pouca criatividade, nas Ultimas, a maioria dos grupos era capaz de criar um enredo simples
e de adequar o tom de voz.

Em Expressao e Educacao Musical, os alunos, apds construirem, em grande grupo,
uma composicdo musical para um trava-lingua, reuniram-se em pequenos grupos,
escolheram, de entre um conjunto, um trava-lingua e elaboraram a sua prépria composicao.
Ao longo das semanas de composicao, os alunos mostraram-se bastante entusiasmados e
criaram composi¢fes musicais diversas, Unicas e extremamente interessantes (ver Anexo
PPP), revelando o desenvolvimento da sua capacidade expressiva.

Por fim, a Expresséo Fisico-Motora foi, das quatro Expressoes, aquela a que se
dedicou menos tempo, devido ao facto de ter sido necessario prolongar as atividades do
projeto. Este aspeto impossibilitou maiores progressos dos alunos e o desenvolvimento de
um objetivo do bloco de Percursos na natureza (Organizacdo Curricular e Programas,
2004). No entanto, nos blocos trabalhados, o nivel geral da turma passou de “Elementar”
a “Avancado”, ndo se registando nenhum aluno no nivel “Introdutério”, centrando-se a

maior evolugdo da generalidade da turma na preciséo dos saltos (cf. Anexo QQQ).

7. AVALIACAO DO PROJETO DE INTERVENCAO

A avaliacdo que se segue foi elaborada em colaboracdo com o grupo de
estagio com base nas notas de campo recolhidas durante as seis semanas de
intervencdo pedagogica e nas grelhas de registo de observacdes e de analise dos

produtos dos alunos.
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7.1. Avaliacao dos objetivos do Projeto de Intervencao

A avaliagdo do trabalho desenvolvido ndo estaria completa se ndo fosse
estabelecida a relacéo entre as aprendizagens dos alunos e a andlise do cumprimento
dos objetivos gerais do Pl. Para garantir uma andlise comparativa e verificar se 0s
alunos evoluiram, realizaram-se duas avaliagbes: uma inicial e outra final. Os
resultados foram anotados em grelhas de registo de observacdes (ver Anexo RRR).

No objetivo Desenvolver a consciéncia linguistica, verificou-se uma clara
progressao de todos os alunos, como se pode ver através das figuras do Anexo SSS.

Considerando que a atividade que mais contribuiu para o sucesso deste
objetivo (“Salada de palavras”) ja foi anteriormente descrita e 0s seus resultados ja
foram analisados, a analise deste objetivo serd sucinta, de forma a complementar
alguns dados ainda n&o explicitados.

E de assinalar um progresso importante dos alunos no indicador “Descobre
regularidades linguisticas, no plano sintatico”, na medida em que quatro alunos
conseguiram identificar a classe de palavras nome, enquanto na avaliagéo inicial e ao
longo da intervencdo, tal nunca aconteceu. Nos restantes planos, os alunos
registaram, igualmente, evolugbes significativas, conseguindo encontrar diversos
critérios, quer relativos ao plano fonoldgico, quer relativos ao plano da representacao
grafica e ortografica. Apesar de nado ter sido contemplado, para este objetivo, o
indicador “Descobre regularidades linguisticas no plano semantico” é extremamente
importante mencionar que, na Ultima “Salada de palavras”, apenas trés alunos nao
encontraram um critério seméantico para justificar a divisdo das palavras.

Ainda acerca do objetivo Desenvolver a consciéncia linguistica, devem
lembrar-se os dois alunos que apresentavam um nivel inferior aos restantes no
desempenho na leitura e escrita. Para estes dois alunos, foram formulados quatro
indicadores diferenciados, embora tenham sido igualmente avaliados de acordo com
os outros indicadores, uma vez que foi a sua atuagao no decorrer da atividade “Salada
de palavras”, realizada em grupos, que permitiu a avaliagdo do objetivo em analise.
Estes dois alunos progrediram ligeiramente em todos os indicadores, no entanto, esta
evolucdo ficou muito aquém do que se perspetivava aquando da elaboracao do PI.
Com efeito, a realizagdo pouco frequente de atividades diferenciadas impossibilitou

maiores progressos no desenvolvimento da consciéncia linguistica destes alunos.
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No que diz respeito ao objetivo Desenvolver a capacidade de resolucdo de
problemas, também se observaram evoluc¢des significativas, especialmente em
relacdo a concecédo e aplicacdo de estratégias de resolucdo de problemas e a sua
apresentacédo e explicagdo. No entanto, como se observa nas figuras apresentadas no
Anexo TTT, em todos os indicadores formulados para avaliar este objetivo, os dois
niveis superiores apresentavam, na avaliacao inicial, entre cerca de 35% e de 10%, ao
passo que na avaliacao final, ultrapassam aproximadamente 70%.

Estes resultados permitem estabelecer uma relacdo entre o desenvolvimento
da capacidade de resolucdo de problemas dos alunos e a abordagem de ensino-
aprendizagem utilizada - ensino exploratério da matematica. Nas atividades, os alunos
tiveram, muitas vezes, a oportunidade de, néo s6 aplicar as estratégias que, de acordo
com o0s seus conhecimentos intuitivos, faziam mais sentido, como apresenta-las e
conhecer outras estratégias, construindo e aprofundando os seus conhecimentos
matematicos. Deste modo, desenvolveram a sua capacidade de resolucdo de
problemas e a comunicacdo matematica.

Neste contexto, destaca-se igualmente a progressdo dos alunos no que
respeita a discussdo de estratégias e ideias matematicas e a interpretacao de
enunciados, beneficiada pelo incentivo a leitura e interpretacao do que era pedido.

Relativamente ao objetivo Desenvolver a autonomia, também foram visiveis os
progressos dos alunos, ao comparar a avaliagédo inicial e a avaliagdo final, como se
verifica nas figuras do Anexo UUU. No inicio, os alunos revelavam grandes
fragilidades no cumprimento das suas tarefas, na organizagdo do trabalho e na
execucdo de tarefas de forma autonoma. No fim das seis semanas de pratica de
ensino supervisionada, observou-se que cerca de 80% dos alunos se responsabilizava
pela sua tarefa e realizava tarefas autonomamente sempre ou frequentemente.

O ultimo objetivo expresso no Pl passava por Incentivar o respeito matuo, visto
gue o grupo-turma manifestava diversas fragilidades neste dominio. Por oposi¢do, no
final, embora ainda demonstrem dificuldades a este nivel, verificou-se uma progressao
claramente positiva, relativamente a aceitar e ouvir os pontos de vista dos colegas, o
gue 90% e 100% dos alunos, respetivamente, efetuam sempre ou frequentemente,

como se visualiza nas figuras do Anexo VVV.
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7.2. Balanco global do Projeto de Intervencéao

A implementacdo do Pl ndo decorreu exatamente como estava planeada,
tendo sido necessério proceder a alteracfes inevitaveis ao plano de acado, devido aos
constrangimentos que surgiram, procurando salvaguardar os objetivos formulados.

No que respeita ao objetivo Desenvolver a consciéncia linguistica, pretendia
desenvolver-se sistematicamente atividades pela descoberta, baseadas no
conhecimento implicito dos alunos. Todavia, estas atividades ndo se realizaram com a
frequéncia que se pretendia, uma vez que foi necesséario efetuar todas as tarefas
propostas no manual e caderno de atividades de Portugués. Esta indicagdo foi
fornecida pela orientadora cooperante que, no inicio da pratica pedagdgica, informou
que os Encarregados de Educacéo pretendiam que os manuais estivessem concluidos
no final do ano letivo. Face a esta situagéo, optou-se por implementar atividades pela
descoberta na abordagem inicial aos conteddos de CEL, nas quais se procurava
estimular a reflexdo linguistica, indo ao encontro do objetivo formulado, e,
seguidamente, executar as propostas do manual como consolidagao.

Para Desenvolver a capacidade de resolucdo de problemas, perspetivava-se a
implementacdo de atividades de ensino exploratério da matemética centradas em
tarefas selecionadas ou construidas especificamente para promover a resolucdo de
problemas. Porém, também em Matematica foi necessario utilizar recorrentemente o
manual por indicagédo da orientadora cooperante, pelo motivo que ja foi referido.

A diferenciagdo pedagdgica parece ter sido o ponto mais critico, tendo sido
condicionado pela utilizagéo sistematica dos manuais. Procurou diferenciar-se o apoio
aos dois alunos com mais dificuldades, aumentando o tempo de realizacdo de
atividades, colocando-os com colegas que 0s apoiassem ou ajustando as propostas
do manual, fornecendo cartbes com palavras ilustradas ou silabas. Porém, este

trabalho ficou aquém do que era expectavel para uma evolugéo positiva destes alunos.

8. CONCLUSOES FINAIS

Finalizado o processo interventivo e investigativo, importa, agora, olhar
criticamente para todo o caminho percorrido, destacando os constrangimentos, as

aprendizagens adquiridas, bem como as conclusdes do estudo realizado.
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Os principios orientadores desta pratica pedagodgica passavam por
proporcionar, aos alunos, condicbes que lhes permitissem efetuar aprendizagens
significativas, pelo que a adogéo de atividades de CEL pela descoberta e de ensino
exploratério da matematica iam ao encontro deste principio e tinham como propésito
experimentar e compreender o impacto destas metodologias, quer nas aprendizagens
dos alunos, quer nas aprendizagens da futura professora.

Embora nem sempre tenha sido possivel implementar estas tipologias de
atividades, devido a alguns constrangimentos, como o facto de ser necessario realizar
todas as tarefas dos manuais, procurou adaptar-se as propostas, tentando responder
adequadamente a esta situagdo, sem influenciar as aprendizagens dos alunos. Optou-
se, entdo, em Portugués, por propor atividades de CEL pela descoberta na introducéo
de novos conteudos e recorrer as tarefas do manual apenas para consolidagédo. Por
sua vez, em Matematica, utilizaram-se tarefas do manual que foram realizadas em
aulas com a estrutura de sessdes de ensino exploratério.

Assim, e de uma forma geral, os alunos ndo foram prejudicados, uma vez que
a avaliacdo global dos objetivos gerais do Pl é francamente positiva, tal como a dos
objetivos especificos de cada éarea disciplinar. Para a professora estagiaria, 0s
constrangimentos sao importantes, pois obrigam a refletir sobre a sua intervencéo, a
repensar o seu modo de acéo posterior e, por conseguinte, a efetuar escolhas, sempre
tendo em conta 0 que podera ser mais benéfico para a aprendizagem das criancas.

E, ainda, relevante estabelecer, neste ponto, um paralelismo entre as
atividades pela descoberta e as atividades de ensino exploratorio. Apesar de
constituirem metodologias de diferentes areas disciplinares, possuem diversos
aspetos em comum. Em primeiro lugar, ambas contemplam o papel ativo dos alunos
no processo de ensino e aprendizagem e tém como ponto de partida o conhecimento
intuitivo que os alunos j& possuem, proporcionando-lhes condi¢cdes para construirem
aprendizagens significativas e desenvolverem competéncias. Em segundo lugar,
ambas possibilitam aos alunos desenvolver ndo s6 competéncias especificas de areas
disciplinares, mas, competéncias sociais, como a entreajuda e o respeito matuo, na
medida em que se baseiam em propostas didaticas realizadas a pares e/ou em
pequenos grupos. Por Ultimo, embora ndo se esgotem aqui as semelhancas que se
podem estabelecer, estas duas metodologias assentam em perspetivas relacionadas
com a importancia de momentos de partilha e de discussdo de ideias entre os alunos

na sua construcao de conhecimento.
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Face as lacunas de muitos alunos do 1.° CEB na competéncia de CEL, tornou-
se pertinente investigar os beneficios das atividades pela descoberta e o impacto da
promocao da reflexdo sobre a lingua no sucesso escolar dos alunos. As questbes que
orientaram este estudo, e as quais se pretende, agora, responder foram: As atividades
pela descoberta, que apelam a reflexdo gramatical, fazem emergir conhecimentos
gramaticais sem gque estes tenham sido explicitados?; A discussdo e a partilha de
ideias sobre aspetos gramaticais contribuem para a explicitacdo progressiva de
conteudos de CEL?

Olhando para os resultados, é pertinente referir que os alunos recorreram
maioritariamente a critérios relacionados com o conhecimento ortografico para
categorizar as palavras, sendo este o0 dominio em que apresentam mais facilidade em
identificar critérios diversos: nimero de letras, letras em comum, acabar na mesma
letra, entre outros. Esta questdo pode associar-se ao facto de a aprendizagem da
leitura e da escrita destes alunos ter sido baseada no método analitico-sintético,
verificando-se que os alunos recorrem maioritariamente a critérios deste método para
estabelecer categorias, como é o caso da referéncia aos chamados “casos de leitura”.
N&o obstante, quando alguns destes critérios foram excluidos das possibilidades que
tinham, os alunos mostraram-se capazes, competentes e criativos na procura de
novos critérios, efetuando uma nova reflexdo sobre as palavras que aumentou a
adocao de critérios ligados as consciéncias fonoldgica, semantica e sintatica.

Em relacdo a primeira questdo subjacente a investigacdo, parece ser possivel
afirmar que as atividades pela descoberta, em que os alunos tém a oportunidade de
refletir sobre a lingua e sobre as suas regularidades, podem fazer emergir
conhecimentos gramaticais que ndo foram explicitados em sala de aula. Neste caso,
os alunos, na Ultima atividade da “Salada de palavras”, descobriram a definicdo
semantica/conceptual das classes de palavras adjetivo (“descrevem os animais/as
pessoas”; “dizem como as pessoas sao”) e verbo (“sdo coisas que as pessoas
fazem”), sem que nenhuma destas classes de palavras tivesse sido explicitada nas
aulas. Simultaneamente, quatro alunos identificaram a classe de palavras nome, ao
agrupar as palavras “girafa” e “galinha” com o critério “sdo nomes de animais”, sem
gue, mais uma vez, esta categorizacdo tivesse sido feita formalmente em contexto
escolar. Assim sendo, neste contexto educativo, esta atividade pela descoberta criou
condigbes para que os alunos observassem, manipulassem e refletissem acerca de

dados linguisticos e, consequentemente, descobrissem regularidades que Ihes
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possibilitaram a construgdo de conhecimento gramatical. Ou seja, comprovou-se que
os alunos possuem realmente conhecimentos implicitos sobre a lingua e que o papel
da escola e, designadamente do professor, € construir situacées de aprendizagem que
apoiem as criangas a explicitar, gradualmente, esses conhecimentos.

Quanto a segunda questdo, parece pertinente concluir que a partilha de ideias
(em pequeno grupo) e a discussdo (em grande grupo) contribuiram para explicitar
conteudos de CEL, na medida em que constituiam momentos em que podiam
aprender uns com 0s outros, 0 que se torna sempre mais interessante para as
criancas. Em pequeno grupo, os alunos partilharam ideias e experienciaram
momentos da vida democratica e cooperativa, ao passo que, em grande grupo, todos
puderam aprender aspetos com 0s restantes grupos da turma, além do que ja tinham
aprendido com os colegas do seu grupo.

E, ainda, pertinente mencionar a elaboragdo de listas de palavras, em
pequenos grupos, como a dos ataques complexos, ou grupos consonanticos, na qual
os alunos tinham ao seu dispor um conjunto de palavras e deveriam selecionar
aquelas que incluiam a combinacdo de sons que lhes tinha sido atribuida. Estas
atividades, apesar de ndo possuirem a estrutura das atividades pela descoberta,
proporcionaram aos alunos um momento em que recolhem dados e o0s sistematizam.
Além de serem atividades que despertam interesse nos alunos, ao serem expostas na
sala de aula, constituem um material de consulta para apoiar atividades de escrita.

Conclui-se que, neste contexto, as atividades pela descoberta foram uma
excelente aposta para o desenvolvimento da consciéncia linguistica e contribuiram
para a melhoria das competéncias dos alunos, nos dominios do CEL, da leitura e da
escrita. Entende-se, assim, que esta tipologia de atividades, tal como as de ensino
exploratério da matematica, favorecem a aprendizagem, dando aos alunos as
ferramentas para, a partir dos seus conhecimentos prévios e intuitivos, construirem
aprendizagens soélidas, significativas e ativas.

Para terminar, é de salientar que a implementacdo de metodologia de projeto
constituiu um desafio. Aos alunos, proporcionou momentos verdadeiramente
cooperativos e deu-lhes a possibilidade de adquirirem inimeras aprendizagens. A
professora permitiu evoluir, ao construir diversos materiais para criar situacdes nas
quais os alunos construissem o0 seu conhecimento, e possibilitou o desenvolvimento
de competéncias de gestdo da sala e do grupo-turma, bem como a criagdo de um

sistema democratico baseado na comunicacao e respeito muatuo.
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Anexo A. Caracterizacdo socioeducativa dos alunos

Tabela A1

Grelha de caracterizacéo socioeducativa dos alunos

Pai Mae Constituicdo Acéo Frequéncia
N S Data de d regad Social  de Educacéo Observacgbes
ome  S8X0 ascimento Profissio Habilitacdes Profissio HabilitacGes ofag .elz.ga © Escol Pré-E (|; ¢
académicas académicas amtliar scoar re-scolar
Outros agentes de
nivel intermédio da EEP
ini a Os- P i . . . ~ ~
Lr F 19-01-2007 ad,m'.” Istragao Pos ~ Ol’t.e,ll’fal de Licenciatura Pai e mae Néao
publica, para graduagéo edificios 3 anos
aplicacéo da lei e
similares
Aucxiliar de - CSPC
Sargento do . . ) L. Pai, mée e ~
D M 05-06-2007 g, ) Licenciatura cuidados de Secundario o N&o
exercito . irméao
criancas 5 anos
. Diretor e JIHN
Diretor e gerente L. L. . ~ ~ . .
Lo M 03-04-2007 ! g N Secundario gerente de Secundario Pai e mae Nao Pai ucraniano
de restauracédo ~ 3
restauragao anos
L L. Pai, mae e - EBSV ~ -
Lu M 27-10-2007 Reformado Bésico Desempregada Secundario N N&o Mé&e brasileira
irmao 2 anos
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Contabilista,

auditor, revisor Técnico de nivel EEP
H 24-08-2007 . ' Licenciatura intermédio de Licenciatura Pai e méae Nao
oficial de contas e . .
o apoio social 3 anos
similares
Segurancga -
- . Especialista de EBSV
(vigilante privado), .. .. . ~ ~ . .
Ga 31-10-2007 . Secundario redes Secundario Pai e mae N&ao Habita no Seixal
porteiros e . L
. informaticas 2 anos
similares
Outros
trabalhadores .. . . . N .
Am 22-11-2007 . Basico Desempregado Licenciatura Pai e mée Sim
relacionados com
vendas
Agentes de CSPC
| 25-02-2007 Outros a9e_”tes de Secundario crédito e Licenciatura Mae Nao
negécios "
empréstimos 5 anos
Contabilista, EEP
P 19-12-2007 qultor, revisor Licenciatura Ad\_/o_gados N Licenciatura Pai e méae Nao
oficial de contas e solicitadores 3
.. anos
similares
MF 03-10-2007 Caixa b a_ncarlo € Licenciatura Caixa b a_ncano Licenciatura Pai e méae Nao
similar e similar
Instrutores e . _ _ _ B _ EBSV
C 20-11-2007 monitores de Secundario Licenciatura Pai e mae Sim » 2o

atividade fisica e
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recreacao

Outro pessoal dos

Outros agentes
de nivel
intermédio da

CSPC

i L. . - .. Pai, ma .
M 19-08-2007 servu;oNS de Secundario administracao Secundario a.| mNae © Sim
protecéo e - irmao
publica, para 5 anos
seguranca L .
aplicacédo da lei
e similares
. Pés- N R EE — Avo (Ref ,
R 10-03-2007 Economista oS Mae e avo CSCP v0 (Reformado
graduacgéo 4.° ano)
CISCMAlenq
. .. . N Pai ausente,
An 10-02-2007 Jornalista Secundario Mae Nao uer
gravemente doente
3 anos
Diretor geral e . Professor do L JIPM
MA 27-10-2007 gestor executivo, razgz %0 ensino basico Licenciatura gsz;sr?r?neéi N&ao
de empresas 9 ¢ (1.0 ciclo) 4 anos
Esteticistas e EP
B 02-05-2007 trabalhadores Secundario Mae Nao Mae brasileira
similares 2 anos
Técnico de Técnico de EBLC :
L. L. ~ L ~ Habita em Mem-
X 27-08-2007 seguranca de Secundario segurancga de Secundario Mae e irméo Nao Marti
sistemas sistemas 1 ano artins
eletrénicos eletrénicos
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aeronauticos aeronauticos

Técnico operador EE — Avo (Reformado,

- L JIT licenciatura)
das tecnologias de . . . . . Pai, méae e .
25-10-2007 inf 9 Licenciatura Jornalista Licenciatura N Néo
n 0rmr_;19ao~e Irma 1 ano Toma hormonas de
comunicacao crescimento
Técnicos de
emissoes de radio
e televisao e de
ravacio Empregado das CSCP
03-04-2007 g . ¢ Secundario agéncias de Secundario Pai e mae Sim
audiovisual e de .
. viagens 5 anos
sistemas de
comunicagdes via
radio
Consultor Agentes de L EBSV .
. . . . .o . . Pai, mae e . Problema auditivo,
25-11-2007 financeiro e de Licenciatura crédito e Licenciatura L N&ao ~
. . " irmao aguarda operacao
investimentos empréstimos 1 ano
Motoristas de
automoveis Supervisor de EBSV
ligeiros, de L. L. Pai, mae e ~
13-09-2007 g . Béasico pessoal Secundario o N&ao
carrinhas e . . irmao
administrativo 2 anos
condutores de
motociclos
) ] ) ) ) o ) ) Pai, mie e . Apraxia oculomotora
08-11-2007 Diretor financeiro Licenciatura Auxiliar de Licenciatura L Nao P ~
cuidados de irmaos (malformacéo do

cerebrelo) —
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criancas

desequilibrio do
cranio (ndo
condiciona as
aprendizagens)

Go

Frequentou um
Jardim de Infancia
Joédo de Deus

Nota. Dados recolhidos pelo grupo de estagio nos processos individuais dos alunos e junto da orientadora cooperante.

Legenda:

Né&o foi possivel obter dados
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Anexo B. Planta da sala de aula

lMe=za

™
" Livros

Figura B1l. Planta da sala de aula.
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Anexo C. Fotografias da sala de aula

Figura C1. Observacéo da sala de aula a partir da porta de entrada, 28 de marco de 2014.

Figura C2. Observacao do canto da sala de aula junto a porta de entrada, 28 de marco de
2014.
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Figura C3. Observagdo da sala de aula a partir do quadro (visualizacdo da porta da sala de
apoio), 28 de marco de 2014.

Figura C4. Observacdo da sala de aula a partir do quadro (visualizacdo da porta de entrada),
28 de marco de 2014.
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Anexo D. Horario da turma

Tabela D1

Horario da turma

22 feira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira
9:00 - 10:30 Portugués | Matematica | Portugués Matematica | Portugués
10:30 - 11:00 INTERVALO DA MANHA
11:00-12:30 Matematica | Portugués | Matematica | Portugués Matematica
12:30 - 14:00 ALMOCO
Estudo do
COMPONENTE | 1400 - 14:30 Portugués _
LETIVA Estudo do Estudo do Meio Estudo do
Meio Meio Meio
14:30 - 15:00 AE AE
15:00 — 15:30 Matematica
Expressao Expressao O.Comp. Expresséao
Artistica Artistica (Cidadania) Motora
15:30 — 16:00 AE
16:00 — 16:30 INTERVALO DA TARDE
ATIVIDADES DE 16:30 — 17:00
ENRIQUECIMENTO Musica
Desporto Inglés Artes Inglés
CURRICULAR EMRC
17:00-17:30

Nota. Dados recolhidos no site do agrupamento de escolas.
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Anexo E. Ficha de compreenséo oral

Assinala com a resposta correta.

1. De que fala a histéria que ouviste?

[0 Um urso fez anos e convidou os animais da floresta para a sua festa.
O Nasceu um urso e os pais foram passear com ele pela floresta.

O Nasceu um urso e os pais convidaram os animais da floresta para a festa.

2. Como se chama afloresta da histéria?

O Floresta verde O Floresta dourada O Floresta prateada
3. Nasceu um filhote de quem?

O Dos ursos amarelos O Das raposas castanhas O Dos ursos castanhos
4.0 que é que os esquilos vdo oferecer?

O Nozes [ Cesto com cenouras O Bola

5. Ordena as imagens de acordo com a histéria.




Agividade de compreensdo oral (indicacdes para O professor)

1. Ler o fitulo e questionar os alunos acerca do que poderd ser a histdria
(Antecipar).
2. Ler a histdria.

Ha festa na floresta

A floresta dourada estd em festa. Tem um novo habitante. O filhote dos ursos
castanhos nasceu. E um ursinho muito bonito. Tem o pelo castanho e fofinho.

Os pais estdo muito felizes e convidaram todos os amigos para uma festa, junto ao
fio.

Na&o se fala de outra coisa e todos 0s animais preparam presentes para oferecer
ao ursinho.

O coelho e as galinhas enchem um lindo cestinho com cenouras. Os esquilos
escolhem as mais belas nozes para levar. A dona raposa ainda ndo decidiu 0 que

vai oferecer. O velho lobo vai levar uma bola grande e colorida.

Os pdassaros enfeitaram as arvores ao pé do rio; estd tudo muito bonito. Vai ser

uma grande festa e tu também estds convidado. N&o faltes.

3. Ler os enunciados da ficha de compreensdo oral e pedir aos alunos que a

redlizem. (Prestar atencdo ao que ouve de modo a tornar possivel: responder a questdes
acerca do que ouviu; reter o essencial de um pequeno texto ouvido; apreender o sentido

global de textos ouvidos; recontar histérias).

&. Perguntar aos alunos se gostaram da histéria, o que mais gostaram, o que

menos gostaram, se lhes fez lembrar outra histéria, ... (Manifestar ideias, sensacdes e

senfimentos pessoais, suscitados pelos discursos ouvidos).

72



Anexo F. Avaliacao diagndstica de Portugués

Tabela F1
Grelha de registo da avaliacéo diagnéstica de Portugués (28 de margo de 2013)
M | M Mt | Mt R
Alunos Am | An | B C |D |Ga]|Go Lo |Lr | Lu A = A M Ma C
Compreenséo do oral — Escutar para aprender e construir conhecimento(s)

Prestar atencdo ao que ouve de modo a tornar
possivel:
- responder a questfes acerca do que ouviu;

- reter 0 essencial de um pequeno texto ouvido;

- apreender o sentido global de textos ouvidos;

- recontar historias.

Manifestar ideias, sensacbes e sentimentos
pessoais, suscitados pelos discursos ouvidos.

Expressao oral — Falar para aprender

Falar, com progressiva autonomia e clareza,
sobre assuntos do seu interesse imediato.

Produzir discursos para partilhar ideias,
sensacdes e sentimentos pessoais.

Expresséo oral — Participar em situacdes de interacéo oral

Participar em atividades de expressédo orientada
respeitando regras e papéis especificos:
- Ouvir 0s outros;

- esperar a sua vez.

_

Leitura — Ler para aprender

Reconhecer a representacdo da fronteira de
palavra.

Ler palavras através de:
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- Reconhecimento global;

- Correspondéncia som/letra;

- Antecipacdo; chaves contextuais (leitura de
palavras em contexto).

Antecipar conteldos.

Ler com progressiva autonomia palavras, frases
€ pequenos textos para:
- identificar o sentido global de textos;

- seguir instrucdes escritas para realizar uma
acao;

- responder a questfes sobre o texto;

- propor titulos para textos ou partes de textos.

Ler em voz alta para diferentes publicos.

Leitura — Ler para apreciar textos variados

Escolher autonomamente livros.

Ler e ouvir ler obras de literatura para a infancia e
reagir ao texto.

Escrita — Escrever para aprender

Escrever legivelmente, e em diferentes suportes,
com correcdo  (orto)grafica e  gerindo
corretamente o espago da pagina:

- palavras e frases de acordo com um modelo
(ordenar frases);

- palavras e frases sem modelo;

- legendas de imagens.

Elaborar por escrito respostas a questionarios,
roteiros de tarefas e atividades.

Escrever uma curta mensagem — recado, aviso,
nota, correio eletrénico.

Conhecimento Explicito da Lingua (CEL) — Plano Fonolégico

Identificar rimas. . r v r ]
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Explicitar regras e procedimentos:
- identificar silabas (divisao).

CEL - Plano Morfolégico

Manipular palavras e constituintes de palavras e
observar os efeitos produzidos:

- formar femininos, masculinos; singulares e
plurais

CEL - Plano das Classes de Palavras

Manipular palavras em frases (classificacdo). |

CEL — Plano Sintatico

Construir frases.

CEL - Plano Lexical e Seméantico

Manipular palavras e frases (sinbnimos e .

anténimos).

CEL — Plano da Representacao Grafica e Ortografica

Explicitar regras e procedimentos:
- estabelecer correspondéncias entre som e
letra(s);

- conhecer a ordem alfabética;

- identificar e aplicar a nocdo de fronteira de
palavra;

- identificar e aplicar os acentos gréaficos e
diacriticos;

Legenda:
Nunca Raramente/com Por vezes/com Frequentemente/com Sempre/sem N&o observado/
muitas dificuldades algumas dificuldades poucas dificuldades dificuldades Nao aplicavel
Analise documental Observacéo direta




Anexo G. Avaliacao diagndstica de Matematica

Tabela G1
Grelha de registo da avaliacédo diagnoéstica de Matematica (28 de marco de 2013)

>

Alunos Am | An | B C D Ga | Go |H | Lo | Lr | Lu

Numeros e operagdes

Representar os ndmeros até cem.

Comparar conjuntos com base no nimero de
elementos que os compdem.

Efetuar contagens progressivas envolvendo
numeros até cem (dois em dois).

Decompor nimeros em dezenas e unidades.

Ler qualquer numero até cem.

Comparar numeros até cem (ordem crescente,
ordem decrescente).

Efetuar adicdes por manipulacdo de objetos ou
recorrendo a desenho e esquemas.

Utilizar corretamente os simbolos “<” e “>”.

Utilizar corretamente os simbolos “+” e “=".

Adicionar fluentemente dois nimeros de um
algarismo.

Adicionar mentalmente um numero de dois
algarismos com um numero de um algarismo.

Adicionar mentalmente um numero de dois
algarismos com um numero de dois algarismos
terminado em 0.
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Decompor um nUmero natural até 20 em somas
de dois ou mais nimeros.

Realizar calculos utilizando a representacéo
vertical.

Resolver problemas envolvendo situa¢des de
juntar ou acrescentar.

Efetuar subtragGes através de calculo mental.

Utilizar corretamente o simbolo “-”.

Resolver problemas envolvendo situacdes de
retirar, comparar ou completar.

Geometria e Medida

Representar tridngulos, quadrados e retangulos.

Identificar cubos, paralelepipedos retangulos,
cilindros e esferas.

Identificar faces planas e curvas.

Reconhecer as diferentes moedas e notas do
Euro.

Organizagéo e tratamento de dados

Representar conjuntos e elementos.

Ler graficos de pontos e pictogramas em que
cada figura representa uma unidade.

Legenda:

Raramente/com

Nunca muitas dificuldades

Andlise documental

Por vezes/com
algumas dificuldades

Frequentemente/com
poucas dificuldades

Observacéo direta

Sempre/sem
dificuldades

Nao observado/
N&o aplicavel
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Anexo H. Avaliacdo diagnostica de Estudo do Meio

Tabela H1

Grelha de registo da avaliacédo diagnéstica de Estudo do Meio (28 de margo de 2013)

M
Alunos Am | An | B C D Ga|Go | H | Lo | Lr Lu M Ma | P R X

Bloco 1 — A descoberta de si mesmo

Descreve lugares, atividades e momentos

passados.

Bloco 2 — A descoberta dos outros e das instituicdes

Conhece as regras da sala de aula.

Participa na organizagéo do trabalho/da sala.

Participacdo na arrumagdo e conservacao da
sala e respetivos materiais.

Participa na dindmica do trabalho em
grupo/grande grupo.

Bloco 3 — A descoberta do ambiente natural

Reconhece cuidados a ter com animais e plantas.

Conhece as fases da vida de uma planta.

Reconhece seres vivos.
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Reconhece diferentes formas sob as quais a

égua se encontra na natureza.

Bloco 4 — A descoberta das inter-relagdes entre espacos

Localiza espacos relativamente a um ponto de

referéncia.

Bloco 5 — A descoberta dos materiais e objetos

Compara e classifica objetos de acordo com as

suas caracteristicas.

Reconhece materiais que flutuam e néo flutuam.

Conhece e aplica alguns cuidados na utilizacao e

conservacgao de dados objetos (tesoura, ...)

Legenda:

Raramente/com

Nunca muitas dificuldades

Andalise documental

Por vezes/com
algumas dificuldades

Frequentemente/com
poucas dificuldades

Observacéo direta

Sempre/sem
dificuldades

Nao observado/
N&o aplicavel

79




Anexo |. Avaliacdo diagndstica de Expresséo e Educacéo Plastica

Tabela 11
Grelha de registo da avaliacéo diagnéstica de Expresséo e Educacédo Plastica (28 de margo de 2013)

Alunos Am | An | B C D Ga|Go | H | Lo | Lr Lu M Ma | P R X

Bloco 1 — Descoberta e organizacdo progressiva de volumes

Inventa novos objetos utilizando materiais ou
objetos recuperados.

Bloco 2 — Descoberta e organizacéo progressiva de superficies

Explora as possibilidades técnicas de lapis de
cor, lapis de grafite, feltros.

llustra de forma pessoal.

Desenha de acordo com um modelo.

Bloco 3 — Exploragéo de técnicas diversas de expressao

Faz dobragens em folhas de papel para efeitos
artisticos.

Faz recortes em folhas de papel, com destreza.

Faz colagens de materiais diversos em folhas de

papel.
Legenda:
Nunca Raramente/com Por vezes/com Frequentemente/com Sempre/sem N&o observado/
muitas dificuldades algumas dificuldades poucas dificuldades dificuldades Nao aplicavel
Andlise documental Observacéo direta
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Anexo J. Avaliacdo diagndéstica de Expresséao e Educacgédo Musical

Tabela J1

Grelha de registo da avaliacéo diagndéstica de Expresséo e Educacgdo Musical (28 de margo de 2013)

Alunos

Am

An |B |C | D |Ga

Go

H

| Lo | Lr Lu

Ma

Desenvolvimento da Capacidade de Expressdo e Comunicagéo

Reproduz vocalmente motivos e frases melddicas
de uma cancéo.

Realiza ostinatos.

H__BER B

Identifica o refrdo de uma cancéo.

Desenvolvimento da Criatividade

Improvisa ritmos com percussao corporal.

Improvisa melodias.

Apropriacdo da Linguagem Elementar da Expressao Dramatica

Identifica instrumentos musicais.

Legenda:

Raramente/com

Nunca muitas dificuldades

Andlise documental

Por vezes/com
algumas dificuldades

Frequentemente/com
poucas dificuldades

Observacéo direta

Sempre/sem
dificuldades

Nao observado/
N&o aplicavel
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Anexo K. Planificacdo da sesséo de Expressao e Educacédo Dramética

Tabela K1

Planificacdo da sessédo de Expressao e Educacédo Dramatica dinamizada por motivos de avaliagdo diagndstica

Indicadores de avaliagéo Descricao da atividade Recursos/materiais | Avaliacio Indicacbes
- Interage com os outros em atividades | 1. A professora coloca uma musica e pede aos alunos que
de faz-de-conta. circulem livremente pelo espaco, sem emitir sons. i
. . . . o Avisar os alunos que devem
- Participa em préticas de jogo | 2. Os alunos circulam pelo espac¢o e quando a professora bate | - Radio . . .
L N ) ) . fazer siléncio e ndo poderao
dramético. palmas tém de imaginar que estdo numa floresta, num barco. -CD .
I . . S N . . falar durante a atividade.
- Atribui sentidos variados ao espaco, | 3. A indicacdo da professora, os alunos tém de imaginar que Grelh d
o » x . . relha de
em atividades “livres”. estdo cansados, tristes, alegres, que encontraram um amigo. .
registo com _
. ) , i Verificar que os alunos
- Representa animais, em jogos de | 1. As criangas juntam-se em roda. 0s L
oo . . . Lo sabem o que é mimica.
mimica e de forma pessoal. 2. Cada aluno tem de mimar um animal a sua escolha. indicadores
. . . . . Lembrar os alunos de que
- Participa em préticas de jogo | 3. Os restantes alunos tentam adivinhar o animal que o colega de
L , L devem colocar o brago no ar
dramatico. esti a representar. avaliagéo. )
guando quiserem responder.
- . Folha para
1. Os alunos sado separados em dois grupos. Os grupos notas  de
colocam-se de costas um para o outro. campo Exemplificar aos alunos

- Adequa o uso da voz a diferentes
situacdes/contextos.

2. Um dos alunos de um grupo disfarca a voz e diz uma frase.
3. Os elementos do outro grupo tém cinco tentativas de
adivinhar o autor da voz.

4. O jogo continua ao fim de cinco tentativas ou quando o grupo
oposto acertar.

como podem disfarcar a voz.
Relembrar que devem
colocar o brago no ar quando
quiserem responder.
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Anexo L. Avaliacdo diagnostica de Expressao e Educacdo Dramética

Tabela L1

Grelha de registo da avaliacédo diagnéstica de Expresséo e Educacdo Dramatica (1 de abril de 2014)

Alunos Am

An B C D Ga | Go

H | Lo | Lr Lu

MA

MF | M

Ma

Desenvolvimento da Capacidade de Expressao e

Comunicacao

Interage com os outros em atividades de faz-
de-conta.

Adequa o0 wuso da voz a diferentes
situacdes/contextos.

Representa animais, em jogos de mimica e de
forma pessoal.

Desenvolvimento da Criatividade

Atribui sentidos variados ao espaco, em
atividades “livres”.

Apropriacdo da Linguagem Elementar da Expressdo Dramatica

Participa em préticas de jogo dramatico.

Legenda:

Raramente/com

Nunca muitas dificuldades

Analise documental

Por vezes/com
algumas dificuldades

Frequentemente/com
poucas dificuldades

Observacéo direta

Sempre/sem
dificuldades

Nao observado/

Nao aplicavel
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Anexo M. Protocolo de Avaliacédo Inicial de Expressao e Educacéao Fisico-Motora

Percursos na natureza

Objetivos:
1. Realizar um percurso na mata, bosque, montanha, etc., com o acompanhamento do professor, em corrida e em marcha, combinando as seguintes habilidades:
correr, marchar em espaco limitado, transpor obstaculos, trepar, etc., mantendo a percec¢éo da direcao do ponto de partida e indicando-a quando solicitado.

Condicbes de realizagéo:

1. Realizag&o de dois jogos em equipa.

2. Quatro equipas, cada uma com 5/6 elementos.

3. A duragéo € de 25 minutos para um jogo e de 7 para o outro.

4. As professoras encontram-se, cada uma, em extremos opostos da area de jogo, junto a trés postos, para efetuar a avaliacédo.
5. Ambos os jogos devem ser realizados sem ajuda do professor.

Exercicio Critério 1 (com toda a turma):

As equipas posicionam-se no ponto de partida, cada uma com o respetivo mapa.

Seguidamente, uma professora indica a partida e cada equipa deve seguir para o 1.° posto marcado no mapa. Depois, as equipas seguem 0 seu percurso, conforme
indicado no mapa. Sempre que necessario, 0s alunos devem transpor obstéaculos ou trepar (existe um espaco em forma de anfiteatro na area de jogo que inclui dois
planos superiores diferentes, existem também bancos).

Encontrada a Ultima pista, as equipas dirigem-se ao ponto de chegada.

Exercicio Critério 2 (com toda a turma):

As equipas posicionam-se no ponto de partida referido pela professora.

A indicac&o de inicio do jogo, cada equipa percorre o espaco, transpondo os obstaculos que surgirem, de forma a encontrar envelopes da cor da sua equipa.
Quando tiver todos os envelopes, a equipa reldne-se.

Objetivos Critérios de Exito / Indicadores Parametros
Encontra mais de trés postos indicados no mapa.

1. Realizar um percurso na mata, bosque, montanha, etc., em corrida e em marcha, . X ~ S/IN
. ) - ) I Corre, apoiando todo o pé no chéo.
combinando as seguintes habilidades: correr, marchar em espaco limitado, transpor . . . S/IN
X ~ T . Salta por cima de obstaculos, sem cair na
obstaculos, trepar, etc., mantendo a percecéo da direcdo do ponto de partida. S/IN

rececao.
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Percursos na natureza

Data: 02-05-2014

Objetivos Objetivo 1 Total Nivel Total da turma
Avaliacéo Critério 1 Critério 2 Critério 3
Nome SIN SIN SIN n.° de S/N A/E/ A £ |
Am S S S 3/0 A
An S S S 3/0 A
B S S N 2/1 E 10 11 2
¢ S S S 3/0 A Nivel geral da turma
D S N N 1/2 I
Ga S S S 310 A Elementar
Go S S N 2/1 E
H S S N 211 E Alunos mais aptos
I S S S 3/0 A
Lo S S N 2/1 E Lu
Lr S S N 2/1 E '
Lu S S S 3/0 A c
MA S S N 2/1 E '
MF S S S 3/0 A ME
M S S N 2/1 E
MIA S N S 211 E Alunos menos aptos
MtM S S S 3/0 A
Ma S S N 2/1 E D
P S S S 3/0 A '
R S S N 2/1 E
RC S N N 1/2 I -RC
RS S S N 2/1 E
X S S S 3/0 A
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Protocolo de descodificacéo

Objetivo/Aluno

Turma

Nivel Avancado

Maior numero de objetivos dentro desta categoria

Nivel Elementar

Maior numero de objetivos dentro desta categoria

Avancado Sim/Sim/Sim
Elementar 1 Nao
Introdutério 2 ou 3 Nao

Nivel Introdutério

Maior nimero de objetivos dentro desta categoria
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Jogos/Deslocamentos e Equilibrios

Objetivos:
1. Praticar jogos infantis, cumprindo as suas regras, selecionando e realizando com intencionalidade e oportunidade as agdes carateristicas desses
jogos, designadamente:

posicdes de equilibrio;

deslocamentos em corrida com «fintas» e «mudancas de direcéo» e de velocidade;

combinagbes de apoios variados associados com corrida, marcha e voltas.

1.4. SALTAR sobre obstaculos de alturas e comprimentos variados, com chamada a um pé e a «pés juntos», com recec¢ado equilibrada no solo;
1.7. SALTAR de um plano superior com recec¢do equilibrada no solo.

Condic¢des de realizagéo:

1. Realizacdo de um percurso em grupos.

2. 4 grupos, cada um com 5/6 elementos.

3. 7 minutos para toda atividade.

4. As professoras posicionam-se nos extremos laterais da area de jogo, de modo a realizar a avaliagéo.

Exercicio Critério: “A fuga da galinha”

Objetivo do jogo: Percorrer o percurso o mais depressa possivel.

Descricdo do jogo:

- Os alunos dividem-se em quatro equipas e posicionam-se, cada uma, a frente do seu percurso.

- A primeira parte do percurso consiste num percurso de arcos, em que os alunos tém de colocar um pé dentro de cada arco, alternadamente.

- Na segunda parte tém de saltar para cima de uma cadeira e depois para o solo. Correm para o obstaculo seguinte.

- Na terceira parte, os alunos encontram um arco e tém de saltar para dentro dele e depois para fora a pés juntos, e dar uma volta ao mesmo ao pé-
coxinho.

- Na ultima parte, tém de regressar a sua equipa a correr 0 mais depressa possivel, parando no caminho para recolher uma imagem.
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Objetivos Critérios de Exito / Indicadores Parametros
1. Praticar jogos infantis, cumprindo as suas regras,
selecionando e realizando com intencionalidade e .
. ~ - . Cumpre as regras do jogo. SIN
oportunidade as agdes carateristicas desses jogos, o . . ~ .
. Equilibra-se em cima da cadeira (n&o cai). SIN
designadamente:
posi¢cBes de equilibrio;
Muda a velocidade da corrida, abrandando e parando junto aos
deslocamentos em corrida com «fintas» e obstaculos. SIN
«mudancas de dire¢cdo» e de velocidade; Muda de dire¢do no momento adequado (logo depois do ultimo S/IN
obstaculo).
combinag¢@es de apoios variados associados com Coloca um pé dentro de cada arco, enquanto corre. SIN
corrida, marcha e voltas. Muda de um pé para dois pés e vice-versa sempre que necessario. SIN
1.4. SALTAR sobre obstaculos de alturas e comprimentos L.
. . L. Salta sobre o arco, sem lhe tocar, a pés juntos. SIN
variados, com chamada a um pé e a «pés juntos», com , .
~ . Salta sem tocar no arco ao pé-coxinho. SIN
recec¢do equilibrada no solo;
1.7. SALTAR de um plano superior com rece¢ao Salta para a frente. SIN
equilibrada no solo. Cai equilibradamente no solo. SIN
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Anexo N. Avaliacdo diagndstica das competéncias sociais

Tabela N1
Grelha de registo da avaliacdo diagnoéstica das competéncias sociais (28 de marco de 2013)

Alunos Am |An |B C D Ga |Go |H | Lo

Cumprimento das regras da sala de aula

Mantém o siléncio no decorrer das aulas J !

Participa ordenadamente

Pede autorizag&o para se levantar do lugar -I -

Autonomia

Realiza o trabalho sozinho sem necessitar do
constante feedback do professor

Realiza o trabalho com ajuda do professor -

Realiza o trabalho com ajuda dos colegas

Estabelece e assume compromissos

Respeito pelos outros e por si proprio

Respeita os outros -I -I

Resolve os conflitos com a ajuda de um adulto®

Resolve os conflitos de forma auténoma?

Trabalho de forma cooperativa




objetivos comuns.

Aceita outros pontos de vista

Partilha os seus conhecimentos

Ajuda os colegas com mais dificuldades

Realizagéo de atividades de forma responsavel

Cumpre as tarefas propostas

Assume a responsabilidade pelas suas acdes

Cuida do seu material

Cuida do material da sala de aula

Empenha-se e esta atento nas atividades
propostas

Participagédo ativa na dinAmica da turma

Participa por iniciativa propria

Participa quando solicitado

Participa de forma pertinente

Exprime-se de forma clara e audivel

% N&o se observaram conflitos assinalaveis.

Legenda:

Raramente/com

Nunca muitas dificuldades

Andlise documental

Por vezes/com
algumas dificuldades

Frequentemente/com
poucas dificuldades

Observacéo direta

Sempre/sem
dificuldades

Nao observado/
N&o aplicavel
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Anexo O. Entrevista a orientadora cooperante

Tabela O1
Protocolo de entrevista

Blocos Objetivos

Questdes

Caracterizar o
Professor | percurso profissional
do docente

Ha quanto tempo é professora do 1.° CEB?
Ha quanto tempo leciona nesta escola?

Conhecer aescolae o
Escola modo de inser¢éo do
docente na mesma

Identifica-se com o modo de funcionamento da
escola? (métodos de trabalho/ensino,
metodologias....)

Existe colaboragdo entre os véarios professores? Se
sim, em que sentido? (planificagbes, materiais...)
Ha contacto com os professores das Areas de
Enriqguecimento Curricular? E entre 0s outros niveis
de ensino do Agrupamento?

Turma Caracterizar os alunos

Quais sdo as areas fortes da turma? E as areas
mais fracas? (dificuldades gerais)

Qual é o comportamento geral? (alunos com melhor
e pior comportamento)

Alunos com dificuldades

Quais sao os alunos com maiores e menores
dificuldades?

Existem diferengas nas atividades dos alunos com
mais dificuldades?

Conhecer o modelo de
Turma planificacdo e a gestéo
do ensino do docente

Como distribui os contetidos ao longo do ano letivo?
Como realiza a organizagdo do espaco e do tempo?
Quais sdo os tipos de tarefas colocadas aos
alunos?

Quais sdo os instrumentos de trabalho/tipo de
materiais mais utilizados pelos alunos na sala de
aula?

Como é realizada a avaliacao?

Conhecer a
articulacéo/relagcédo do
professor com as
familias

Familia

Além das reunides realizadas no fim de cada
periodo letivo, existem outros contactos entre a
professora e os pais?

Os pais sdo muito participativos nas atividades
escolares?

Nota. Elaborado por Andreia Ramos e Ana Margues no ano letivo 2012/2013.
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Anexo P. Plano de acéo do Projeto de Intervencao

Tabela P1

Obijetivos gerais do Pl e respetivas estratégias

Obijetivos gerais

Estratégias gerais

Desenvolver a consciéncia
linguistica

Atividades pela descoberta
Atividades diferenciadas
“Salada de palavras” (rotina quinzenal)
Trabalho cooperativo

Desenvolver a capacidade de
resolucdo de problemas

Atividades de ensino exploratério da Matematica
Trabalho cooperativo

Desenvolver a autonomia

Metodologia de projeto
“Hora da leitura” (rotina semanal)
Distribuic&o de tarefas (rotina semanal)
Trabalho cooperativo

Desenvolver o respeito matuo

Trabalho cooperativoMetodologia de projeto
“Ler, mostrar e contar” (trés vezes por semana)

“Balango do dia”/"Mapa do comportamento” (rotina diaria)

“Lanche com historias” (rotina diaria)
Jogos dramaticos e de confianc¢a (incluidos,
semanalmente, em Expressao e Educacdo Dramatica)

Nota: Retirado do Projeto de Intervencdo — 1.° Ciclo, elaborado na Préatica de Ensino

Supervisionada Il.
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Anexo Q. Registos dos alunos nos “cadernos de leitura”
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Figuras Q1 e Q2. Registos de dois alunos nos “cadernos de leitura” (ilustragéo) efetuados na
“Hora da leitura” do dia 23 de abril de 2014.
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Figura Q5. Registo de um aluno no “caderno de leitura” (opinido sobre o livro e ilustracéo)

efetuados na “Hora da leitura” do dia 28 de maio de 2014.
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Anexo R. Agenda semanal

Figura R1. Agenda semanal afixada na sala (junto ao registo das tarefas), 30 de maio de 2014.
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Anexo S. Notas de campo sobre a rotina “Balango do dia”

No “Balango do dia”, ndo se recordam do que foi feito durante o dia. P diz
“temos de melhorar o comportamento”.
24-5-2014 — Notas de campo

Ma: Fizemos “Hora da leitura”...
MF: Expressao Dramatica...
R: De manha4, foi Portugués... e Matematica.
Prof.: E conseguimos cumprir tudo como queriamos?
MF: Sim...?
6-5-2014 — Notas de campo

R: E s6 ver o “Plano do dia” Fizemos “Ler, mostrar e contar”, Portugués,
“Lanche com histoérias”, Matematica, Expressdo Dramatica e “Hora da leitura”...
e agora estamos a fazer o “Balango do dia”!

M: Nao, “Lanche com historias” n6s ndo fizemos.

MF: Sim, porque n6s demoramos mais no Portugués.

I: N6s fizemos muita confuséo no jogo de Portugués.

M: Sim, e ndo deviamos, porque era um jogo muito giro... € nés
podiamos aprender mais com ele.

Ma: Mas as vezes estivemos com atencédo! E tentdmos jogar bem.

Prof.: E depois? No resto do dia?

Ga: Eu acho que n6s depois conseguimos trabalhar bem.

P: Sim, nés fizemos o que estava no “Plano do dia”.

X: E cumprimos as horas.

28-5-2014 — Notas de campo
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Anexo T. Planificacdo da atividade de apresentacdo das rotinas a manter a implementar do dia 22 de

abril de 2014

Tabela T1

Planificacdo da atividade de apresentagdo e explicagdo das novas rotinas

Objetivos especificos Descricao da Atividade Tempo Recursos Avaliacéo
Apresentacdo das novas rotinas Instrumentos:
- Grelha de registo de
As professoras estagidrias dinamizam um didlogo com os alunos para observacodes
apresentar as propostas de novas rotinas a implementar na sala de aula. 10’ . Mapa do - Notas de campo
Explica-se, entdo, que a “Hora da leitura”, bem como a avaliagdo do dia .
~ . L . . . . ., Balango do .
serdo mantidas. Esta Ultima designar-se-a “Balan¢o do dia” e incluira o dia” Indicadores:
preenchimento de um mapa, que seréa afixado na sala de aula. - Horério 1. Participa
1. Participar na organizacdo | Além disso, explicita-se o funcionamento das novas rotinas a implementar, ordenadamente na
e “ y u -  Mapa de .
do trabalho da sala de aula | nomeadamente a Distribuicdo de tarefas, “Ler, mostrar e contar” e “Lanche tarefas organizacdo do trabalho da
(planificagéo, avaliagao...). com histérias”. A Distribuicdo de tarefas realizar-se-4, semanalmente, todas 40 -~ Tiras com s sala de aula.
2. Participar na dinamica do | as segundas-feiras e incluira as tarefas de distribuicdo de livros, arrumacéo nomes dos 2.1. Participa com
trabalho em grupo e nas | dos livros, distribuicao do leite, alimentacéo do peixe e rega das plantas. O alunos pertinéncia na dindmica do
responsabilidades da turma. “Ler, mostrar e contar” decorrera trés vezes por semana, consistindo numa . Grelha  de trabalho em grupo.
pequena apresentacdo dos alunos, na qual podem ler um livro, mostrar um inscricdes  no 2.2. Contribui com ideias
objeto a sua escolha ou contar um episddio que considerem relevante. O “Ler mostrar e e/ou sugestdes
“Lanche com histérias” sera uma rotina diaria, que ocorrera todos os dias, cont’ar” pertinentes.
durante o lanche da manh&, animada pelas professoras estagiarias.
Quanto as Expressdes Artisticas, informam-se os alunos dos dias e 10

respetivo horario em que decorrerdo. O horério sera, portanto, afixado na
sala, no sentido de ajudar os alunos a conhecer a organizagéo do tempo na
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sala de aula.

Por fim, reserva-se um tempo para esclarecimento de ddvidas e
comentarios/sugestées dos alunos e, em seguida, distribuem-se as tarefas
semanais e procede-se a inscricao dos alunos no “Ler, mostrar e contar”
desta semana.

15’
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Anexo U. “Mapa de tarefas”

Figura Ul. “Mapa de tarefas” afixado na sala, 30 de maio de 2014.
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Anexo V. Notas de campo sobre a “Distribuigcao de tarefas”

Meninos da distribuicao de leite ja fazem a sua tarefa autonomamente.
30-4-2014 — Notas de campo

Na distribuicdo de tarefas de hoje, Lu diz que ndo cumpriu a sua tarefa.
5-5-2014 — Notas de campo

MA regou sempre as plantas, no fim do dia, de forma autbnoma e sem que
ninguém a relembrasse.
9-5-2014 — Notas de campo

Todos alunos, que tém tarefa, revelam responsabilidade e autonomia na
realizacdo da mesma.
22-5-2014 — Notas de campo

Na distribuicdo de tarefas de hoje (Gltima do periodo de interven¢ao), os alunos
revelaram-se mais competentes na tomada de decisGes, encontrando consenso
sempre que dois alunos queriam realizar a mesma tarefa.

26-5-2014 — Notas de campo

100



Anexo W. Grelha de registo de observacgdes da rotina “Ler, Mostrar e Contar”

Figura W1. Grelha de registo de observagdes da rotina “Ler, Mostrar e Contar”. Dados recolhidos por observagao a 22 de maio de 2014.

Raramente/com
muitas dificuldades

Por vezes/com
algumas dificuldades

Frequentemente/com
poucas dificuldades

Sempre/sem
dificuldades

Nao observado/
Nao aplicavel
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Anexo X. Grelha de registo de observacdes da rotina “Lanche com histérias”

“Lanche com histérias”

1. Cria um enredo simples com base na capa
do livro.

2.1. Presta atencao a histdria.

pela histéria.

2.2. Refere sentimentos e/ou ideias suscitados |

Figura X1. Grelha de observagao da rotina “Lanche com histérias”. Dados recolhidos por observacéo a 22 de abril de 2014.

“Lanche com histérias”

1. Cria um enredo simples com base na capa
do livro.

2.1. Presta atenc&o & histéria.
2.2. Refere sentimentos e/ou ideias suscitados

pela historia.

Figura X2. Grelha de observagao da rotina “Lanche com histérias”. Dados recolhidos por observagédo a 12 de maio de 2014.

| “Lanche com histérias”
3

| 1. Cria um enredo simples com base na capa
| do livro.

| 2.1. Presta atengio 4 histéria.

2.2, Refere sentimentos e/ou ideias suscitados
| pela histéria.

Figura X3. Grelha de observagao da rotina “Lanche com histérias”.

Nunca Raramente/com
muitas dificuldades

Por vezes/com
algumas dificuldades

Frequentemente/com
poucas dificuldades

Dados recolhidos por observagéo a 22 de maio de 2014.

Sempre/sem
dificuldades

Nao observado/
Nao aplicavel
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Anexo Y. Planificacdo da atividade “As voltas com dos, des, 6es e as” do dia 14 de maio de 2014

Tabela Y1

Planificagdo da atividade “As voltas com os &os, &es, ées e as”

Objetivos especificos Descricdo da Atividade Tempo Recursos Avaliacéo
“As voltas com os os, des, des e as’ - Quadro Instrumentos:
- Material de | - Grelha de registo de
Em grande grupo, a professora pede aos alunos que digam palavras que escrita observacdes
conhegam terminadas em <&> e regista-as no quadro. De seguida, pergunta- - Manuais de | - Notas de campo
1. Participar em atividades de | |he5 de que modo se forma o plural das palavras que se encontram escritas 10° Portugués
expressdo orientada respeitando | o guadro. Apés os alunos encontrarem a resposta correta, a professora Indicadores:
regras e papeis especificos: acrescenta um <s> a cada uma das palavras e certifica-se de que nenhum 1.1. Ouve 0s outros.
ouvir os outros; aluno tem duvidas quanto a formacéo do plural destas palavras. 1.2. Espera pela sua vez.
esperar a sua vez. Nesta sequéncia, propde que os alunos digam novamente palavras que 2. Elabora por escrito
2. Elaborar por escrito respostas | conhecem, mas, desta vez, terminadas em &e. E, tal como anteriormente, respostas a questionarios.
a questionarios, roteiros de | pede-lhes que formem o plural das mesmas. Além disso, sugere que 3. Lé fluentemente um
tarefas e atividades. comparem a formacgdo do plural nas diferentes palavras, tentando que 5 texto ou enunciados de
3. Ler em voz alta para diferentes compreendam que, em ambos 0S casos, é necessario acrescentar um <s>, tarefas.
pUblicos. sem proceder a qualquer alteracdo nas palavras. 4. Forma corretamente o
4. Mobilizar o saber adquirido na Posto isto, pede—l.hes, por fim, que digam palavras terminadas em <éo>. e plural de . diferentes
leitura e escrita de palavras, no gue formem, mais uma vez, o plural das mesmas. Pret?nde—se, aSS|r~n, p:zllavras terminadas em
plano da representacio grafica e alertar os alunos para o facto de nestas palavras a formacdo do plural ndo <do0>.
ortogréfica. ocorrer do mesto modo. Por exemplo: i
- na palavra méo, para formar o plural, acrescenta-se <s> - maos;
- nas palavras cdo e pao, para formar o plural, € necessario retirar o <o> e
acrescentar <es> - caes / paes; 15

7

- nas palavras feijdo e melédo, para formar o plural, € necessario retirar o

103




<80> e acrescentar <fes> - feijoes / melbes.

Em grande grupo, discutem-se as formas possiveis de formar o plural de
palavras terminadas <do> e, sempre que necessario, a professora esclarece
davidas dos alunos, dando outros exemplos e pedindo, caso seja pertinente,
a outros alunos que tentem explicar aos colegas.

Apbés os alunos terem compreendido os aspetos mais relevantes, a
professora pede aos alunos responsaveis que distribuam os manuais de
Portugués e, seguidamente, pede a turma que abra o livro na pagina 150.
Seleciona um aluno para comecar a ler o poema A flor vai ver o mar e avisa
0s restantes de que devem estar atentos, pois irA pedir que prossigam a
leitura, a determinado momento.

Pede a um aluno que leia a questao 3 e que tente explicar o que é pedido,
iniciando uma discussdo, em grande grupo, acerca de nocBes temporais
(como «antes» e «depois»), uma vez que no exercicio é pedido que os
alunos organizem frases pela ordem em que aconteceram no poema.

Para terminar, escolhe diferentes alunos para lerem as questbes 4, 6 e 7 da
pagina 151 do manual e que tentem explicar o que é necessério fazer em
cada uma delas. Da-lhes um tempo para responderem as questfes, de
forma auténoma e, posteriormente, corrigem-nas oralmente, em grande

grupo.

10’

10
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Anexo Z. Planificacdo da primeira “Salada de palavras”

“Salada de palavras”
2.2 semana de intervencao pedagodgica (dia 29 de abril de 2014)

Descritores de desempenho:
1. Comparar dados e descobrir regularidades, no plano fonoldgico.
2. Comparar e descobrir regularidades, no plano das classes de palavras.
3. Comparar dados e descobrir regularidades, no plano sintatico.
4. Comparar dados e descobrir regularidades, no plano lexical e semantico.
5. Comparar dados e descobrir regularidades, no plano da representacao grafica e
ortogréfica.
6. Participar em atividades de expressdo orientada respeitando regras e papéis
especificos:
ouvir os outros;
esperar a sua vez.
7. Produzir discursos com diferentes finalidades e de acordo com intencbes
especificas:
partilhar ideias.

Indicadores de avaliacéo:

1. Organiza palavras segundo critérios fonolégicos.

2. Organiza palavras segundo critérios relacionados com as classes de palavras.

3. Organiza palavras segundo critérios sintéticos.

4. Organiza palavras segundo critérios lexicais e semanticos.

5. Organiza palavras segundo critérios relacionados com a representacéo gréfica e
ortogréfica.

6.1. Ouve 0s outros.

6.2. Espera pela sua vez.

7. Partilha ideias.

Instrumentos de avaliagao:

- Grelha de registo de observacoes

- Notas de campo

- Tabela de registo dos critérios usado por cada grupo

Materiais:

- Sete tiras de papel (uma para cada grupo)

- Tesouras

- Sete folhas de papel de cenario (uma para cada grupo)
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Tabela 71

Planificacdo detalhada da primeira implementacado da atividade “Salada de palavras”

Etapas Atividades e/ou estratégias Indicacbes para o professor
- Explicar aos alunos que a “salada de palavras” . .
. . ; ~ Explicitar o espaco ocupado pela rotina no
€ uma rotina quinzenal (ndo acontece L.
horario/agenda semanal, que se encontra
semanalmente, mas repete-se de duas em duas i
afixado na sala de aula.
semanas).
Exemplificar o processo de recortar uma
frase em palavras, usando uma tira de
papel: pedir aos alunos que digam as
palavras que constituem a frase
apresentada para exemplificacéo (O Jodo é
preguicoso) e, assim, proceder ao recorte
da frase, em grande grupo.
- Explicitar que a atividade sera realizada em
grupos e que cada um dos grupos receberd uma | Ler a frase que terdo de dividir em palavras
tira de papel com uma frase, que terdo de | e perguntar se h4 duvidas em relacdo ao
recortar, de forma a dividir a frase em palavras significado de alguma palavra.
L Fazer, oralmente, a divisdo da frase.
Explicacdo e
exemplificacéo o
p. ) ¢ Verificar se todos 0s alunos
da atividade
(15) compreenderam claramente a tarefa que

tém de realizar ou se existem duvidas
relacionadas com a divisdo da frase em
palavras.

- Salientar que, apés a divisdo da frase em
palavras, ficardo com um conjunto de palavras
que terdo de organizar segundo critérios
formados por si.

- Explicitar que os alunos devem organizar as
palavras em grupos e cola-las nas folhas de
papel de cenério (entregues pelas professoras).

Explicar o que séo critérios.

Verificar que todos 0s alunos
compreenderam que devem agrupar 0S
conjuntos de palavras que tiverem em
grupos através de um critério (motivo) que
terdo, mais tarde, de explicar a turma.
Esclarecer possiveis dlvidas.

Confirmar que todos o0os  alunos
compreenderam que devem formar os
grupos e colar as palavras no papel de
cenario, segundo 0S grupos que
constituiram (exemplificar, se necessario)

Organizacgao
dos alunos

()

- Organizar os alunos em cinco grupos de 3
elementos e dois grupos de 4 elementos.

Colocar as duas alunas com mais
dificuldades em grupos com alunos mais
competentes e com boa capacidade de
cooperacgéao e entreajuda.
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Realizacéo da
atividade
(50))

- Circular pelos grupos de trabalho

Apoiar os grupos, esclarecendo davidas.

Explicitar que nesta atividade n&do existem
respostas corretas ou incorretas.

- Colocar questdes que estimulem a reflexao
gramatical

Exemplos de questdes a colocatr:

Por que colocaram esta palavra neste
grupo?

O que vos parece que estas palavras tém
em comum?

Por que colocaram estas palavras em
grupos diferentes?

Estimular a reflexdo dos alunos sobre as
suas escolhas, tendo o cuidado de nao
fornecer respostas que condicionem as
suas opc¢des na divisdo das palavras.

- Registar os critérios definidos pelos diferentes
grupos de trabalho.

Preencher a grelha de registo dos critérios
gue cada grupo formou para dividir as
palavras que possuia.

Discusséo e
apresentacao
(20)

- Pedir a um aluno de cada grupo que apresente
e explique a sua proposta de divisdo de palavras.

Colocar questdes, caso o0 aluno nao
explique claramente o critério ou 0s motivos
gue levaram o0 grupo a organizar as
palavras de determinada forma, que
permitam perceber o modo como
pensaram.

- Estimular o comentario dos restantes alunos ao
trabalho desenvolvido pelos colegas.

Perguntar se algum dos grupos fez ou nao
a mesma divisdo que estd a ser
apresentada.

Perguntar por que motivo concordam ou
discordam (consoante a situacdo) com a
divisdo feita pelos colegas.
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Tira de papel com frase

(adaptada do livro Todos no Sofa, de Luisa Ducla Soares)

O gato cozinhou e sujou o sofa.
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Anexo AA. Produtos dos sete grupos de trabalho

Figura AAL. Trabalhos de dois grupos da atividade “Salada de palavras”, 29 de abril de 2014.
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Figura AA2. Trabalhos de dois grupos da atividade “Salada de palavras”, 29 de abril de 2014.
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Figura AA3. Trabalhos de dois grupos da atividade “Salada de palavras”, 29 de abril de 2014.
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Figura AA4. Trabalho de um grupo da atividade “Salada de palavras”, 29 de abril de 2014.
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Anexo BB. Planificagao da segunda “Salada de palavras”

“Salada de palavras”
4.2 semana de intervencdo pedagogica (dia 13 de maio de 2014)

Descritores de desempenho:
1. Comparar dados e descobrir regularidades, no plano fonoldgico.
2. Comparar e descobrir regularidades, no plano das classes de palavras.
3. Comparar dados e descobrir regularidades, no plano sintatico.
4. Comparar dados e descobrir regularidades, no plano lexical e semantico.
5. Comparar dados e descobrir regularidades, no plano da representacdo gréfica e
ortogréfica.
6. Participar em atividades de expressdo orientada respeitando regras e papéis
especificos:
ouvir os outros;
esperar a sua vez.
7. Produzir discursos com diferentes finalidades e de acordo com intencbes
especificas:
partilhar ideias.

Indicadores de avaliacéo:

1. Organiza palavras segundo critérios fonolégicos.

2. Organiza palavras segundo critérios relacionados com as classes de palavras.

3. Organiza palavras segundo critérios sintéticos.

4. Organiza palavras segundo critérios lexicais e semanticos.

5. Organiza palavras segundo critérios relacionados com a representacdo gréafica e
ortogréfica.

6.1. Ouve 0s outros.

6.2. Espera pela sua vez.

7. Partilha ideias.

Instrumentos de avaliagao:

- Grelha de registo de observacoes

- Notas de campo

- Tabela de registo dos critérios usado por cada grupo

Materiais:

- Sete tiras de papel (uma para cada grupo)

- Tesouras

- Sete folhas de papel de cenario (uma para cada grupo).
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Tabela BB1

Planificacdo detalhada da segunda implementacédo da atividade “Salada de palavras”

Etapas Atividades e/ou estratégias Indicacbes para o professor
- Perguntar aos alunos se ainda se recordam da
“salada de palavras” (rotina quinzenal), que
realizaram ha duas semanas atras.
Verificar se todos 0s alunos
compreenderam claramente a tarefa que
tém de realizar ou se existem duvidas
- Explicitar que, tal como anteriormente, a | relacionadas com a divisdo da frase em
atividade sera realizada em grupos e que cada | palavras.
um dos grupos recebera uma tira de papel com
uma frase, que terdo de recortar, de forma a | Pedir a um aluno que leia a frase e
dividir a frase em palavras. perguntar se alguém tem duvidas quanto ao
Explicagéo e significado de alguma palavra.
exemplificacdo Em grande grupo, fazer a sua divisdo em
da atividade palavras.
(15) - Salientar que, apés a divisdo da frase em | Relembrar o que séo critérios.

palavras, ficardo com um conjunto de palavras
gque terdo de organizar segundo critérios
formados por si.

- Explicitar que os alunos devem organizar as
palavras em grupos e cola-las nas folhas de
papel de cenario (entregues pelas professoras).

Verificar que todos 0s alunos
compreenderam que devem agrupar 0s
conjuntos de palavras que tiverem em
grupos através de um critério (motivo) que
terdo, mais tarde, de explicar a turma.
Esclarecer possiveis duvidas.

Confirmar que todos o0s  alunos
compreenderam que devem formar os
grupos e colar as palavras no papel de
cenario, segundo 0S grupos que
constituiram (exemplificar, se necessario)

Organizacéo
dos alunos

%)

- Organizar os alunos em cinco grupos de 3
elementos e dois grupos de 4 elementos.

Colocar as duas alunas com mais
dificuldades em grupos com alunos mais
competentes e com boa capacidade de
cooperacgao e entreajuda.

Realizacdo da
atividade
(50°)

- Circular pelos grupos de trabalho

Apoiar os grupos, esclarecendo davidas.

Explicitar que nesta atividade ndo existem
respostas corretas ou incorretas.

- Colocar questdes que estimulem a reflexdo
gramatical

Exemplos de questdes a colocar:
Por que colocaram esta palavra neste
grupo?

114




O que vos parece que estas palavras tém
em comum?

Por que colocaram estas palavras em
grupos diferentes?

Estimular a reflexdo dos alunos sobre as
suas escolhas, tendo o cuidado de néo
fornecer respostas que condicionem as
suas opc¢des na divisao das palavras.

- Registar os critérios definidos pelos diferentes
grupos de trabalho.

Preencher a grelha de registo dos critérios
que cada grupo formou para dividir as
palavras que possuia.

Discusséo e
apresentacao
(20))

- Pedir a um aluno de cada grupo que apresente
e explique a sua proposta de divisdo de palavras.

Colocar questbes, caso o0 aluno né&o
explique claramente o critério ou 0s motivos
gue levaram o0 grupo a organizar as
palavras de determinada forma, que
permitam  perceber o modo como
pensaram.

- Estimular o comentario dos restantes alunos ao
trabalho desenvolvido pelos colegas.

Perguntar se algum dos grupos fez ou nao
a mesma divisdo que estd a ser
apresentada.

Perguntar por que motivo concordam ou
discordam (consoante a situagdo) com a
diviséo feita pelos colegas.
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Tira de papel com frase

(adaptada do livro Elmer, de David McKee)

O elefante perdeu os amigos e fugiu.
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Anexo CC. Produtos dos sete grupos de trabalho

dododo de Jolomhon ol

\
\
“

\

{' p = rdOL—] AI ARy I ;;(_ij:,‘<, 6 rry ol

Pl fugiu, |

| elefantel . et o dal
N e S TE g i
. {_‘ ool
T
1"3 1@?’”‘"’-”‘,‘7\”%' JOBOdO do )fﬂg oA

O ‘!
@

Figura CC1. Trabalhos de dois grupos da atividade “Salada de palavras”, 13 de maio de 2014.
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Figura CC2. Trabalhos de dois grupos da atividade “Salada de palavras”, 13 de maio de 2014.
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Figura CC3. Trabalhos de dois grupos da atividade “Salada de palavras”, 13 de maio de 2014.
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Anexo DD. Planificagao da terceira “Salada de palavras”

“Salada de palavras”
6.2 semana de intervencao pedagdgica (dia 27 de maio de 2014)

Descritores de desempenho:
1. Comparar dados e descobrir regularidades, no plano fonoldgico.
2. Comparar e descobrir regularidades, no plano das classes de palavras.
3. Comparar dados e descobrir regularidades, no plano sintatico.
4. Comparar dados e descobrir regularidades, no plano lexical e semantico.
5. Comparar dados e descobrir regularidades, no plano da representacdo gréfica e
ortogréfica.
6. Participar em atividades de expressdo orientada respeitando regras e papéis
especificos:
ouvir os outros;
esperar a sua vez.
7. Produzir discursos com diferentes finalidades e de acordo com intencbes
especificas:
partilhar ideias.

Indicadores de avaliacéo:

1. Organiza palavras segundo critérios fonolégicos.

2. Organiza palavras segundo critérios relacionados com as classes de palavras.

3. Organiza palavras segundo critérios sintaticos.

4. Organiza palavras segundo critérios lexicais e semanticos.

5. Organiza palavras segundo critérios relacionados com a representacéo gréfica e
ortogréfica.

6.1. Ouve 0s outros.

6.2. Espera pela sua vez.

7. Partilha ideias.

Instrumentos de avaliagao:

- Grelha de registo de observacoes

- Notas de campo

- Tabela de registo dos critérios usado por cada grupo

Materiais:

- Sete tiras de papel (uma para cada grupo)

- Tesouras

- Sete folhas de papel de cenério (uma para cada grupo)
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Tabela DD1

Planificagdo detalhada da terceira implementacéo da atividade “Salada de palavras”

Etapas Atividades e/ou estratégias Indicacbes para o professor
- Perguntar aos alunos se ainda se recordam da
“salada de palavras” (rotina quinzenal), que
realizaram ha duas semanas atras.
Verificar se todos 0s alunos
compreenderam claramente a tarefa que
tém de realizar ou se existem duavidas
- . relacionadas com a divisdo da frase em
- Explicitar que, tal como anteriormente, a
o ) . palavras.
atividade sera realizada em grupos e que cada
um dos grupos receberd uma tira de papel com
~ Colocar a frase no quadro.
uma frase, que terdo de recortar, de forma a . )
o Pedir a um aluno que leia e perguntar se
dividir a frase em palavras. )’ L L
alguém tem duavidas quanto ao significado
de alguma palavra.
Explicacdo e Em grande grupo, fazer a sua divisdo em
exemplificagdo palavras.
da atividade - Salientar que, apés a divisdo da frase em | Relembrar o que séo critérios.
(15) palavras, ficardo com um conjunto de palavras

que terdo de organizar
formados por si.

segundo critérios

- Explicitar que os alunos devem organizar as
palavras em grupos e cola-las nas folhas de
papel de cenario (entregues pelas professoras).

Verificar que todos 0s alunos
compreenderam que devem agrupar 0s
conjuntos de palavras que tiverem em
grupos através de um critério (motivo) que
terdo, mais tarde, de explicar a turma.
Esclarecer possiveis duvidas.

Confirmar que todos o0os  alunos
compreenderam que devem formar os
grupos e colar as palavras no papel de
cenario, segundo 0S grupos que
constituiram (exemplificar, se necessario)

- Relembrar as tarefas de cada elemento dos
diferentes grupos, de modo a auxiliar o
desenvolvimento do trabalho.

Registar no quadro o aluno responsavel
pelas diferentes tarefas: recortar, escrever,
colar e certificar-se de que o grupo fala
baixo.

Organizacgao
dos alunos

()

- Organizar os alunos em cinco grupos de 3
elementos e dois grupos de 4 elementos.

Colocar as duas alunas com mais
dificuldades em grupos com alunos mais
competentes e com boa capacidade de
cooperacéo e entreajuda.

Realizacéo da
atividade
(50))

- Circular pelos grupos de trabalho

Apoiar os grupos, esclarecendo davidas.

Explicitar que nesta atividade ndo existem
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respostas corretas ou incorretas.

- Colocar questdes que estimulem a reflexdo
gramatical

Exemplos de questfes a colocar:

Por que colocaram esta palavra neste
grupo?

O que vos parece que estas palavras tém
em comum?

Por que colocaram estas palavras em
grupos diferentes?

Estimular a reflexdo dos alunos sobre as
suas escolhas, tendo o cuidado de néo
fornecer respostas que condicionem as
suas opc¢des na divisdo das palavras.

- Registar os critérios definidos pelos diferentes
grupos de trabalho.

Preencher a grelha de registo dos critérios
gue cada grupo formou para dividir as
palavras que possuia.

Discusséo e
apresentacao
(20))

- Pedir a um aluno de cada grupo que apresente
e explique a sua proposta de divisdo de palavras.

Colocar questbes, caso o0 aluno né&o
explique claramente o critério ou 0os motivos
gue levaram o0 grupo a organizar as
palavras de determinada forma, que
permitam  perceber o modo como
pensaram.

- Estimular o comentario dos restantes alunos ao
trabalho desenvolvido pelos colegas.

Perguntar se algum dos grupos fez ou nao
a mesma divisdo que estd a ser
apresentada.

Perguntar por que motivo concordam ou
discordam (consoante a situacdo) com a
divisdo feita pelos colegas.
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Tira de papel com frase

(adaptada do livro A girafa que comia estrelas, de José Eduardo Agualusa)

A girafa gulosa e a galinha pintada conversavam e brincavam.
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Anexo EE. Produtos dos sete grupos de trabalho
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Figura EE1. Trabalhos de dois grupos da atividade “Salada de palavras”, 27 de maio de 2014.
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Flgura EE2. Trabalhos de dois grupos da atividade “Salada de palavras”, 27 de maio de 2014.
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Figura EE3. Trabalhos de dois grupos da atividade “Salada de palavras”, 27 de maio de 2014.
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Anexo FF. Planificagao da atividade “O minimercado” do dia 23
de abril de 2014

Objetivos:
1. Identificar os aspetos centrais do problema.
2. Adicionar dois quaisquer nimeros naturais cuja soma seja inferior a 100,

3. Resolver problemas de um passo envolvendo situa¢g@es de juntar ou acrescentar.

Indicadores de avaliagao:

1. Participa com pertinéncia na fase de introducéo da tarefa.

2. Aplica estratégias de calculo para adicionar varios nimeros de um algarismo ou dois
algarismos.

3.1. Resolve o problema.

3.2. Participa com pertinéncia na discusséo da tarefa.

Instrumentos de avaliacdo: Grelha de registo de observacdes; Notas de campo; Tabela para
registo das estratégias usadas pelos alunos.

Materiais: 23 enunciados da tarefa (com espago para a resolugéo); Quadro.

Atividades/Estratégias Indicacbes

- Dividir os alunos em cinco pares e um trio.

No minimercado do Senhor Jorge Letreiro vendem-
se letras para fazer palavras.

- Entregar o enunciado da tarefa. Em baixo encontram uma lista com o preco de cada
letra.

A Dona Maria tem 35 € e quer comprar uma palavra.
Que palavra pode comprar?

Introducédo — 10’

- Explicar, depois, que dentro de dez minutos
comecardo a realizar a tarefa, depois realiza-la em
grande (trinta para a questdo e vinte e cinco para o
momento final de sistematizacao).

- Ler o enunciado da tarefa.

- Perguntar o preco de trés letras ao acaso e qual
delas é a mais barata e qual a mais cara.

- Perguntar quanto custa a palavra “Loja”, por
exemplo.

Efetuar registos dos valores das letras e da palavra
“Loja”.
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- Perguntar o que precisam de ter em conta para
responder a questéo, devendo ficar claro que se
pode criar qualquer palavra que ndo exceda os 35 €.

Se eu tiver 5 € para ir a uma loja e encontrar la um
produto que quero e que custa 3 € posso compra-lo?
Ou preciso de gastar exatamente os 5 €7

- Pedir que expliguem novamente.
- Registar os dados do problema.

Podemos usar varias estratégias, conforme o que
nos parecer melhor, no fim temos é de verificar se a
solucdo a que chegam pode responder ao problema.

Realizacdo — 30’

- Perguntar como comecar.

Comecamos por fazer o qué? Se temos de descobrir
uma palavra que se possa comprar com 35 €, ela
tem de custar mesmo 35€? Como é que acham que
podemos resolver?

- Colocar questdes de focalizagdo, com o cuidado de
nao fornecer respostas.

Devemos escolher palavras grandes ou pequenas?
Comecamos com quais? Se escolhermos grandes, o
gue é que pode acontecer?

- Registar as estratégias mencionadas pelos alunos.

Estratégias esperadas:

- Tentativa e erro com poucos registos auxiliares
(experimentar uma palavra e verificar se da,
experimentar outra, ...).

- Pensar nos valores das letras.

- Utilizar o algoritmo da adicéao.

- Adicionar primeiro as dezenas e depois as
unidades ou associar nimeros.

- Reta numérica.

Discussa
o-30

- Experimentar com trés palavras.

Qual é a palavra mais barata?

Seré& que era facil encontrarmos uma palavra que
custasse exatamente 35€? Como é que teriamos de
pensar?

Sistematizacao — 20’

- Ir relembrando que é importante pensar primeiro no
que é pedido no problema; de seguida, na estratégia
que pensamos que nos vai permitir chegar a solugéo
e utiliza-la; finalmente, devemos rever o problema
para verificar que a nossa solugéo faz sentido (na
segunda questdo podiamos escolher qualquer
palavra cujo valor fosse inferior a 35 €).

Importancia de organizar as ideias para resolver o
problema.

Organizar e registar os dados (registar as letras e 0s
seus valores, registar os calculos).

- Questionar o grande grupo acerca de quais as
estratégias de célculo que surgiram.

Algoritmo.

Reta numérica.

Associacao.

Comutatividade.

Associar/decompor dezenas e unidades.

- Apresentar, se ndo tiver surgido, a estratégia de
adicionar primeiro as dezenas depois as unidades.

- Apresentar a possibilidade de partir do valor 35 € e
subtrair os valores das letras.

Relacionar a adicdo com a subtracao.
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Anexo GG. Planificacao e enunciado do problema “A loja
Brincadeiras” do dia 22 de abril de 2014

A loja Brincadeiras

Objetivos:

1. Identificar os aspetos centrais do problema.

2. Adicionar fluentemente nimeros de um algarismo.

3.Compor e decompor o namero 10.

4. Resolver problemas, envolvendo situagfes monetarias.

Indicadores de avaliagéo:

1. Participa com pertinéncia na fase de introducéo da tarefa.

2. Adiciona fluentemente numeros de um algarismo.

3. Comp0be e decompde o0 numero 10.

4.1. Resolve o problema, aplicando diversas estratégias.

4.2. Participa com pertinéncia na discusséao da tarefa.

Instrumentos de avaliacdo: Grelha de registo de observacdes; Notas de campo; Tabela para

registo das estratégias usadas pelos alunos.

Materiais: 23 enunciados da tarefa (com espago para a resolugéo); Quadro.

Atividades/Estratégias

Indicagbes

Introducao — 15’

- Dividir os alunos em cinco pares e um trio;

- Entregar o enunciado da tarefa.

Vocés tém as notas que estéo abaixo (duas notas de
cinco euros) para gastar na loja de brinquedos
Brincadeiras. Se quiserem comprar 0 mesmo
namero de brinquedos para cada um, o que podem
comprar? E se quiserem comprar 0 maximo de
brinquedos que conseguirem?

- Explicar que dentro de dez minutos comecardo a
realizar a tarefa, depois terdo trinta minutos para o
fazer e, finalmente irdo apresentar as estratégias
gue usaram em cada questdo (quinze para cada
guestdo e quinze para o momento final de
sistematizacéo).
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- Ler o enunciado da tarefa.

- Perguntar o dinheiro de que dispdem para ir fazer
as compras.

- Explicar que tém de ter em conta que os elementos
do grupo tém de ficar com o mesmo ndmero de
brinquedos.

- Perguntar a que devem prestar atengdo para
responder a questao.

Podem escolher quaisquer dois/trés brinquedos ao
acaso?

Cada menino s6 pode ter um brinquedo?

Sera que os brinquedos tém de custar o mesmo?

- Perguntar se a segunda questdo pede o mesmo
gue a primeira, devendo ficar claro que o importante
€ comprar o méximo de brinquedos, com o dinheiro
disponivel.

Seré que podemos comprar o brinquedo mais caro?

- Pedir que expliguem novamente.

- Lembrar que devem registar as suas estratégias
para depois poderem apresentar aos colegas
(podem ser desenhos e esquemas).

Realizacdo — 30’

- Certificar que todos os grupos estédo a trabalhar em
conjunto na tarefa.

N&o interromper logo o trabalho.

- Colocar questdes de focalizagdo aqueles que néo
estiverem a considerar todos os aspetos da tarefa ou
gue pensem ja ter concluido, com o cuidado de ndo
fornecer respostas.

Entdo e se eu comprar estes dois?
Sera que posso comprar mais?

- Propor uma extenséo aos grupos que ja tiverem
concluido o problema.

Repensem as questfes possuindo mais uma nota
destas (de cinco euros). Com quanto ficam?

- Registar os raciocinios dos diferentes grupos,
selecionar os que vao apresentar e sequenciar
(procurar que apresente o0 maximo de grupos). —
TABELA DE REGISTO

Estratégias esperadas:

- Escolher apenas um brinquedo para cada
aluno.

- Escolher os brinquedos mais baratos e ir
verificando o custo.

- Atribuir uma nota a cada um.

- Tentar escolher o maximo e ficar apenas com
cinco brinquedos.

- Escolher o que gostam mais sem atentar no preco.
- Tentativa e erro.

- Ordenar por ordem crescente.

- Tentativa e erro sem registos auxiliares
(experimentar um conjunto de brinquedos e verificar
se da...)
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- Pedir aos grupos escolhidos que apresentem as
suas estratégias de resolucéo.

1 - Tentativa e erro.

2 — Escolher apenas um para cada aluno.

Qual era 0 maximo de brinquedos que podiamos
comprar?

néo responde ao problema).

o Podi i i
oo odiamos comprar um dos brinquedos mais caros?
| 3 - Atribuir uma nota a cada um. E 0s dois? P d
S | 4 - Tentar escolher o maximo e ficar apenas com ) . .
5 . . E se houvesse mais um brinquedo que custasse 1
o cinco brinquedos. €
Q |5 - Escolher os brinquedos mais baratos e ir | . .
=2 . Como é que pensaram?
o verificando o custo. . . .
Porque é que decidiram fazer isso?
. . . O que fizeram primeiro?
1 - Tentativa e erro sem registos auxiliares.
2 — Ordenar por ordem crescente.
in - Explicar que é importante pensar primeiro no que é
‘T pedido no problema e até pode ser importante
9 regista-lo; de seguida, convém escolher uma Importancia de organizar as ideias para resolver o
? 7 - . .
< | estrateégia que pensamos que nos vai permitir chegar | problema.
-% a solucdo e utiliza-la; finalmente, devemos rever o Organizar e registar os dados (ordem crescente,
% problema para verificar que a nossa solugéo faz registar os calculos).
0 sentido (comprar 5 brinquedos na primeira questéo
)
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A loja Brincadeiras

Vocés tém as notas que estdo abaixo para gastar na loja de brinquedos
Brincadeiras.
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http://www.google.com/imgres?imgurl=https://www.montepio.pt/iwov-resources/SitePublico/imagens/pt_PT/particulares/solucoes/emissao-notas-euro/nova-nota-5-euros-frente-470.png&imgrefurl=https://www.montepio.pt/SitePublico/pt_PT/particulares/solucoes/emissao-novas-notas/5-euros.page?altcode=NN5EUR&h=239&w=470&tbnid=qZtlf_0OIC4QxM:&zoom=1&docid=yv5y_brVmd2aCM&ei=IhZNU_GZA-vJ0AXkhIDgCQ&tbm=isch&ved=0CGgQMygAMAA&iact=rc&uact=3&dur=6251&page=1&start=0&ndsp=6
http://www.google.com/imgres?imgurl=https://www.montepio.pt/iwov-resources/SitePublico/imagens/pt_PT/particulares/solucoes/emissao-notas-euro/nova-nota-5-euros-frente-470.png&imgrefurl=https://www.montepio.pt/SitePublico/pt_PT/particulares/solucoes/emissao-novas-notas/5-euros.page?altcode=NN5EUR&h=239&w=470&tbnid=qZtlf_0OIC4QxM:&zoom=1&docid=yv5y_brVmd2aCM&ei=IhZNU_GZA-vJ0AXkhIDgCQ&tbm=isch&ved=0CGgQMygAMAA&iact=rc&uact=3&dur=6251&page=1&start=0&ndsp=6
http://www.google.com/imgres?imgurl=http://brincamundo.com/image/cache/data/produtos/boneca-nenezinho-premium-vestido-rosa-da-estrela-149-800x800.jpg&imgrefurl=http://www.brincamundo.com/boneca-nenezinho-premium-vestido-rosa-da-estrela.html&h=800&w=800&tbnid=MB9BGNHj9bZUUM:&zoom=1&docid=8B8UAz7JAbjabM&ei=zBdNU_eSLYWX0QW1hYCIBg&tbm=isch&ved=0CIwBEDMoHjAe&iact=rc&uact=3&dur=1944&page=3&start=29&ndsp=17
http://www.google.com/imgres?imgurl=http://se.ign.com/pictures/articles/6329/23459.jpg&imgrefurl=http://se.ign.com/artiklar/6329/sonys-konsolhistoria-playstation-portable&h=1900&w=3700&tbnid=dmBGOWqrPrplSM:&zoom=1&docid=X500WbNDYyW6oM&ei=9xhNU-mhKtGN0wX9yoGgAg&tbm=isch&ved=0CG8QMygJMAk&iact=rc&uact=3&dur=1217&page=2&start=4&ndsp=12
http://www.google.com/imgres?imgurl=http://www.pelucy.com.br/image/cache/data/produtos/papys/floppy_gigante-250x250.jpg&imgrefurl=http://www.pelucy.com.br/floppy-gigante&h=250&w=250&tbnid=r4q0RrPWzUdkXM:&zoom=1&docid=DK6krsjYChFryM&ei=6hlNU7nUAc6k0AXyz4GIDQ&tbm=isch&ved=0CKIBEDMoRjBG&iact=rc&uact=3&dur=806&page=6&start=70&ndsp=14

Anexo HH. Planificacdo e enunciado do problema “Quem esta
mais perto?” do dia 28 de abril de 2014

Quem esta mais perto?

Objetivos:

1. Interpretar informacao e ideias matematicas apresentadas sob a forma oral e pictodrica.

2. Reconhecer que a medida da distancia entre dois pontos depende da unidade de

comprimento.

3. Comparar distancias, fixada uma mesma unidade de comprimento.

4. Explicar ideias e processos, oralmente.

Indicadores de avaliagéo:

1. Participa com pertinéncia na fase de introducéo da tarefa.

2.1. Justifica a diferenca entre as medicdes efetuadas por diferentes alunos.

2.2. Identifica a importancia de medir as distancias ou as retas com a mesma unidade.

3. Identifica a distancia ou o comprimento maior e o menor.

4. Participa com pertinéncia na fase de discusséo.

Instrumentos de avaliacdo: Grelha de registo de observacdes; Notas de campo; Tabela para

registos durante a realiza¢éo da tarefa.

Materiais: 23 enunciados da tarefa; Quadro.

Atividades/Estratégias

Indicagbes

Introducao — 15’

- Dividir os alunos em cinco pares e um trio.

- Explicar que a aula vai ter quatro partes: primeiro o
enunciado sera lido e a tarefa explicada; depois
terdo algum tempo para pensar na tarefa e tentar
responder; de seguida, as ideias dos alunos véo ser
discutidas; e, por fim, a professora vai explicar
alguns contetidos novos.

Escrever as horas em que se vai iniciar cada parte
da aula.

- Entregar o enunciado da tarefa.

A Andreia quer pedir & Inés, ao Martim Abrantes ou
ao Henrique para ir a biblioteca da sala buscar um
livro. Qual deles esta mais perto?
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- Ler o enunciado da tarefa.
- Perguntar que imagem € que tém na ficha e para
que serve.

Que imagem é esta? O que é que representa?
Clarificar o que é uma planta.

O que é que conseguimos ver nesta planta? Onde
esta a professora? E onde esta o Rodrigo Correia?...
Por que sera que tém ai a planta da sala? Ver a
planta da sala ajuda a responder a pergunta?
Como?

- Explicar que estéo a fazer uma estimativa e,
portanto, podem nédo acertar, o importante é que
encontrem uma boa forma de responder a pergunta.
No fim, irdo verificar quem esta mais perto.

- Perguntar se h& davidas e informar de que, durante
dois minutos, teréo de trabalhar sozinhos, sem pedir
ajuda.

- Certificar que todos os grupos estéo a trabalhar em
conjunto na tarefa.

N&o interromper logo o trabalho.

- Colocar questdes de inquiricdo e de focalizagéo

Porgque é que pensam que € esse que esta mais
perto?
Sera que ndo conseguem encontrar uma forma de

perto.

o N . . . e
- agueles que estejam mais desorientados. ver melhor as distancias?
C', Se eu quiser ver a distancia desta mesa para esta,
’% como posso fazer?
-%’ - Propor uma extenséo aos grupos que ja tiverem E se Margarida Abel também pudesse ir? Quem
& concluido o problema. estava mais longe?
- Registar os raciocinios dos diferentes grupos, Estratégias esperadas:
selecionar os que vao explicar e sequenciar. — - Estimar.
TABELA DE REGISTO - Tentar medir.
- Pedir aos grupos escolhidos que expliquem o que . '
fizeram e cogmop ensaram ! P ! Como & que fizeram?
1 — Estimar P ' Porque é que decidiram fazer assim?
o s Seréa que nao podiam fazer de outra forma?
3 2 — Tentar medir.
('3 Entdo como é que verificamos quem estd mais
’§ perto? N&o se esquecam gque queremos saber quem
3 - , .| esta mais perto e ndo quem chega mais depressa.
) - Perguntar como podem verificar quem est4 mais o .
ra Se quiséssemos saber quem chegava mais

depressa, o que é que lhes pediamos?
Se eu quisesse saber a distdncia de um lado ao
outro do quadro, como é que podia fazer?
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- Pedir aos alunos para irem, cada um, do seu lugar
até a biblioteca contando os passos que déo (passos
normais ou grandes, conforme o estipulado com a
turma).

- Perguntar se ja se sabe quem esta mais perto.

- Perguntar por que motivo a mesma distancia é
diferente nos passos da professora e nos passos de
varios alunos.

- Estimular os alunos a fixar uma unidade.

- Registar as diferentes medi¢cdes no quadro e na
tabela da ficha, indicando as unidades na primeira
coluna.

Registar os passos dados por cada um, no quadro.
Ja sabemos quem esta mais perto? Se for eu a ir do
lugar da Inés até a biblioteca, vou andar a mesma
distancia que ela? E vou dar 0s mesmos passos?
Porqué? Se é a mesma distancia daqui até ali,
porque € que nos meus passos da menos do que
nos passos da Inés?

Como podemos ter a certeza de quem esta mais
perto?

Sistematizacdo — 15’

- Explicar que um passo valia uma unidade de
comprimento, ou seja, estiveram a medir com
diferentes unidades de comprimento. Por esse
motivo, ndo obtiveram sempre o mesmo resultado,
mesmo medindo distancias iguais.

- Apresentar dois segmentos de reta concorrentes no
guadro e perguntar aos alunos qual € o mais
comprido.

- Perguntar como podem medir os dois segmentos
de reta para ver qual € o mais comprido.

- Medir os dois segmentos de reta com a mesma
unidade.

Posso medir uma em palmos e a outra com o
apagador?
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Quem estd mais perto?

A Andreia quer pedir a Inés, ao Martim A. ou ao Henrique para ir a biblioteca
da sala buscar um livro. Qual deles esta mais perto?

Quadre Cabides

Henrigue

Biblioteca

Nos pensamos que quem estd mais perto é

Vamos verificar

DistéGncia...

...da mesa ...da mesa do
Martim  até 3 | Henrique até a
biblioteca biblioteca

...da mesa da Inés
até a biblioteca

Quem estd mais perto é




Anexo Il. Instrumentos de regulacao do trabalho de projeto

(construidos em grande grupo)
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Figura ll1. “Teia de conhecimentos” dos alunos sobre a agua, elaborada a 24 de abril de 2014.
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Figura 112. Distribuicdo dos alunos pelos grupos e respetivas questfes de pesquisa, elaborada

a 28 de abril de 2014.
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Figura 114. Mapa de avaliacao do trabalho de grupo, 30 de maio de 2014.
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Anexo JJ. Exemplo de textos construidos pelo grupo de

estagio e respetivos guides de pesquisa

A dgqua no corpo humano

A d&gua é indispensdvel para os seres humanos, porque ndo podemos viver sem ela.

Também ¢é importante saber que grande parte do nosso corpo é dgua.

Sabias que mais de 70% do corpo humano é dgua?
A dgua estd em todas as partes do nosso corpo e ajuda a deslocacdo dos alimentos

pelos varios 6rgdos do corpo humano.

Entdo, por que é tdo importante beber muita dgua?

A dgua que estd no nosso corpo vai saindo de diferentes maneiras e, por isso,
precisamos de estar sempre a beber para substituir aguela que perdemos. Quando
sentimos sede € como se o corpo nos estivesse a dizer que perdemos muita dgua e

que precisamos de substituir rapidamente.

Temos a mesma quantidade de dgua no corpo toda a vida?
Ndo, ao longo do nosso crescimento vamos perdendo dgua. Por isso, uma bebé tem

maior quantidade de dgua no corpo do que um adulto.

@ CEREBRO )
5% 100% 80% 50%
PULMAD r -
8E% » CORAGAD
- (4 5%
FIGADO BT
86% 83%
— (&
Fetos Bebés
MUSCULOS SANGUFE
5% 81%

Nota: Este texto foi disponibilizado ao grupo que investigou a questdo “Em que sitio ha agua?”
no dia 12 de maio de 2014.
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Em que sitios ha agua?

Guigo de pesquisa ’q
o~

Depcis da pesquisa
Pinterm o quantidade de égua aue hi no copa humane.
(oo [
n(:x?‘*e; A dguo estd em w__ as
S I ThaXlQsn o comohumano.
— 0%
A bgua_oiud d.%gaa:;&}u
va o o 05
— 25% o
los &rgdos do Corpo.
— 0%

Os &5 sitios do corpo humano onde hd mais agua sdo:
Pulmaes ' Misculos [:'I

Rins & sangue u

Coracho D Figado ZL

Quitras nolas:

Grupo:

vl 9 12014

Figura JJ1. Guido de pesquisa elaborado pelos alunos, a partir da andlise do texto A agua no
corpo humano, no dia 12 de maio de 2014.
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PoluicGo dos oceanos

sabias que os pesticidas ¢ ©s produtos quimicos usados na agricultura
navegom até aos oceanos?

A chuva arrasta os produtos quimicos usados nas plantas até aos rios € mares.
E depois, alguns quimicos erverienam os peixes. Outros, deixam os peixes sem
conseguir respirar.

O mesmo acontece com olixo que largas no chdo ou na areia do mar. A
chuva arrasta-o até um rio cu até ao mar. E depois...|d vao os peixes comé-lo.
Também hé peixes que ficom presos no lixo que £hega ao mar, como se
estivessem numa armadilha. \

H& navios que. transportam petréleo — um élzb que é usado para fazer
gasolina. As vezes, esses navios deixam cair petrdleo no mar. O petréleo cola-
se as penas das aves marinhos, e ndo conseguem voar. Acabam por morrer!
Os peixes bebem o petréleo e momrem envenenados.

Sabias que existe cada vez menos dgua doce e potével na Terra?

Os seres humanos gastam muita dgua. A maioria das pessoas ndo se lembra
: da importancia da dgua e utiiza-a como se nunca acabasse. Os esgotos, o
© lixo dos fébricas e os quimices das plantas estdo sempre a poluir a dgua.

Sogonﬂmm!nm a gastar e a <‘:|esperdi<;cr éGgua, em 2025, cerca de
3 pessoas do mundo véo fer falta de dgua potavel.
Figura JJ2. Texto fornecido ao grupo que investigou a questdo “Quais as aguas que nido sao

boas para os seres vivos?”, no dia 19 de maio de 2014.

Quals as 48uas quE n o sa0 boas para oOs seres ViVos?

GuiGo de pesquisa2

Anles dag pesqguisa - Dados do Iexio

‘ e

Thulo:
Forite: dnlomid
Depois da pesquisa

A M arrasta e lke 6 os produtos quimicos usodos rias planias alé

0os Y@,

A polvicao da dgua faz com que os peixes moram Kv\)m oU presos
come se esfivesserm numa M

A Gguae fica poluida por caua clos , do lixo dos M
.

dos M das plarias ou do _ que é usado para fazer
gasoling.

Figura JJ3. Guido de pesquisa do grupo que investigou a questdo “Quais as aguas que ndo
sao boas para os seres vivos?”, elaborado a 19 de maio de 2014.
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Anexo KK. Exemplos de textos escritos pelos alunos nos
guides de planificacdo e textualizacéo e cartazes

elaborados

Como é que alua muda a 48ua do mar?

- Qual é o efeifo da luc no Ma? L
/m‘(\_ § l{/&faf 1D /i"l’,»/J
- O gueé o grovidode?_O

- Como se formam os morés?

7
2 il s A s

3 Yol 187 KIzn il luasl Z - s

' 5

b LIV Dby [Ty A P e AAYYS Rl AL e
Koo g i -

Figijra KK1. Guido de planificacdo e texto escrito pelo grupo que investigou a questdo

“Como é que a lua muda a agua do mar?”, 23 de maio de 2014.
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Ha asus em todo o mundo?

Texio para os cartazes|
e,
Planificacdo: N
- Qual a perceniagem terra e de agua

no

mUndO?M__MDE 2 1 ,’\Qr\gm\’&

- Quais sdo os climas em que chove mais?

- Quais 530 os climas em que chove menos?

- Quais os sitios em que nao ha agua?

A

Figura KK2. Guido de planificacdo e texto escrito pelo grupo que investigou a questédo

“Ha agua em todo 0 mundo?”, 23 de maio de 2014.
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Figura KK3. Cartaz composto pelo grupo que investigou a questdo “Como é que a lua muda a agua do mar?”, 26 de maio de 2014
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Figura KK4. Cartaz composto pelo grupo que investigou a questéo “Quais as aguas que nao sao boas para os seres vivos?”, 26 de maio de 2014.
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Figura KK5. Cartaz composto pelo grupo que investigou a questdo “O que se pode misturar com a agua?”, 26 de maio de 2014.
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Figura KK6. Cartaz composto pelo grupo que investigou a questdo “Em que sitios ha agua?”, 26 de maio de 2014.
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Figura KK7. Cartaz composto pelo grupo que investigou a questdo “Ha agua em todo o mundo?”, 26 de maio de 2014.
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Figura KK8. Cartaz composto pelo grupo que investigou a questdo “Como é que a agua evapora e chega ao mar?”, 26 de maio de 2014.
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Anexo LL. Avaliacdo do projeto de Estudo do Meio, dia 30
de maio de 2014

Os seis grupos referem a apresentacdo como 0 momento em que todos
estiveram bem e conseguiram entender-se.
30-5-2014 — Notas de campo

Trés dos seis grupos identificam a apresentacdo como o0 melhor momento
do grupo. Os restantes trés dizem que o cartaz foi a atividade que melhor
realizaram, no entanto, um destes grupos considera que a apresentacdo foi a
segunda atividade em que estiveram melhor.

30-5-2014 — Notas de campo

Todos dizem que gostaram de apresentar o trabalho aos colegas de outra

turma de 1.° ano, porque puderam dizer tudo o que aprenderam e responder a
perguntas sobre a agua.

30-5-2014 — Notas de campo
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Anexo MM. Planificacdo da aula de Expresséo e Educacao Plastica do dia 12 de maio de 2014

Tabela MM1

Planificagdo da atividade “Animais inventados”

Objetivos especificos Descricdo da Atividade Tempo Recursos Avaliacéo
Animais inventados - A Arca de | Instrumentos:
Ndo ¢é, de |- Grelha de registo de
A professora pede aos alunos que relembrem o livro A Arca de Nao E, de Miguel Neto observacdes
Miguel Neto (lido no “Lanche com histérias”) e explica que irdo construir, a - 23 folhas | - Notas de campo
pares, um animal inventado. Esclarece, entdo, que, tal como no livro, cada 5 brancas
animal inventado é constituido por dois animais diferentes. Assim, explica - Lapis de cor Indicadores:
gue se desenharmos um animal que é metade abelha e metade urso - Canetas de | 1. Utiliza diferentes cores.
obtemos um animal que se chama abelhurso (palavra que resulta da feltro 2. Recorta e cola
1. Utilizar diferentes cores. combinac&o dos nomes dos dois animais que se juntam). - Lapis de cera | elementos.
2. Recortar e colar elementos. | Posto isto, a professora explica que serdo distribuidas, a cada aluno, uma 5 - Fita-cola 3. llustra de forma pessoal.
3. llustrar de forma pessoal. folha branca, na qual terdo de desenhar um animal a sua escolha, o qual 4. Escreve legivelmente, e
4. Escrever legivelmente, e tera de ser diferente do que o seu par ira desenhar. com corregdo ortografica,
com correcdo  ortografica, Em seguida, a professora explica que quando ambos terminarem de legendas de imagens.
legendas de imagens. desenhar o seu animal devem recorta-lo ao meio junta-lo com o do seu par,
gue também foi recortado em duas metades. Além disso, explicita, ainda,
gue as duas metades podem ndo combinar perfeitamente, pelo que podera
ser necessario efetuar alguns ajustes ao desenho ou até mesmo desenhé-lo 10’

novamente. No fim, cada par deve colorir (utilizando materiais a sua escolha)
o desenho do seu animal — que resulta da combinac¢do dos dois animais que
desenharam — e dar-lhe um nome, legendando o desenho, através da juncao
dos seus nomes (como por exemplo: metade porco e metade borboleta pode
chamar-se porcoleta ou metade tubaréo e metade lagartixa pode designar-se
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por tubarixa, entre outros).

Enquanto os pares realizem os seus desenhos, recortam-nos e compdem o
seu animal, as professoras circulam pela sala, apoiando os diferentes grupos
e ajudando-os, sempre que se verifiqgue necessario, a formarem o nome para
0 animal que inventaram.

Nota: Caso seja necessario, as professoras mostram algumas imagens dos
animais incluidos no livio A Arca de N&o é, para auxiliar os alunos na
realizacéo da atividade.

40’
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Anexo NN. Desenhos produzidos pelos alunos na atividade de

Expresséo e Educacgéo Plastica

Figura NN1. Trés animais inventados. Desenhos produzidos pelos alunos, 12 de maio de 2014.
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Anexo OO. Planificacao da aula de Portugués do dia 13 de maio de 2014

Tabela OO1

Planificagdo da atividade “Descricao do animal inventado”, em articulagdo com Expressdo e Educacédo Plastica

Objetivos especificos Descricdo da Atividade Tempo Recursos Avaliacéo
Descricdo do animal inventado - Desenhos dos | Instrumentos:
animais - Grelha de registo de
A professora relembra os alunos da atividade que realizaram em Expresséo 5 inventados observacdes
e Educagéo Pléastica, no dia anterior, na qual criaram um animal inventado, a pelos alunos - Notas de campo
pares. - 11 fichas de
1. Escrever legivelmente, e em | Em seguida, entrega os diversos animais inventados aos respetivos pares e planificagdo e | Indicadores:
diferentes  suportes, com | explica que irdo, em conjunto, escrever um pequeno texto, no qual terdo de textualizagéo 1. Escreve legivelmente, e
correcao (orto)grafica € | descrever o animal que criaram. Para tal, as professoras distribuem uma 5 - 11 | com corregdo ortografica,
gerindo corretamente 0 | ficha com algumas questfes (para guiar os alunos a planificar o seu texto) e exemplares de | frases sem modelo.
espaco da pagina: um espaco destinado a escrita do texto sobre o animal. um texto | 2. Elabora uma descricdo
palavras e frases sem | Posto isto, a professora explica que os pares devem, inicialmente, responder modelo do animal inventado.
modelo. as questbes que se encontram na ficha — tais como: Como se chama o 3.1. Respeita a opinido do
2. Elaborar uma descricdo (de | @animal?; O que come?, entre outras —, antes de procederem a escrita do colega.
um animal inventado). texto. Explicita, igualmente, que desta forma estdo a planificar o texto, ou 10 3.2. Contribui com ideias
3. Participar na dinamica do | Seja, estdo a definir os aspetos que devem constar no texto. Apos terem e/ou sugestbes para a
trabalho em grupo. respondido as questdes, a professora sugere que iniciem a construgéo do escrita do texto.
texto, salientando que tém, necessariamente, de incluir todas as respostas
as questoes.
Enquanto os pares respondem as questdes e procedem a escrita do texto, 25

as professoras circulam pela sala, apoiando-os na construcéo de frases e na
ligacéo de ideias ao longo do texto.
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Anexo PP. Materiais de apoio disponibilizados aos alunos

Nomes: e

“O nosso animal inventado”

Como se chama?

Como é2

Metade , metade

O que come?

Onde vive?

Descricdo do nosso animal inventado:
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Texto-modelo

Descricdo da centorafa

O nome do nosso animal inventado é centorafa. Este animal é

metade centopeia, metade girafa.

Tem um pescoco e focinho de girafa e muitas, muitas e muitas

patas como a centopeia.
A centorafa come insetos e folhas das darvores e vive numa

floresta com muitas amigas girafas e centopeias.
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Anexo QQ. Textos produzidos por alguns alunos (a pares) no
dia 13 de maio de 2014

"O nosso animal inventado”

Como s& chama?

Como €¢

>

Metade (- _ metade  \woslieti)

S

Q que come?

» J,
RSN

Cnde vive?

Hzeds .

DescricGo da nosse gnimal inventado:

‘,- ‘ 'I . ‘A' "; " -”
! i 1l MEYEE .lo //T 122 ' 2. P A 0

: 0
?'" .t; LIYNE :' in lj—l_ﬂ- C".b‘ ')ru_tl[{E L"“‘J Jt’l;
&Mﬂfﬂ 2 xg"qu_ vy, '.‘i_ ne @ "LullI‘-‘_P é-.ujz/'

: - ) L/ ) 1= g "
O dian Chee o~ Ldftheoae Ceovi #uida 2 AMart
LT i, I_Jé"-;_ LA . 2088 I AL ATV A AN »

Figura QQ1. Descrigdo do “borbocdo”. Texto produzido por dois alunos, 13 de maio de 2014.
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“Q nosso animal inventado”

Como se chama?

Como &%
Metade Jﬁ metade Jl. ﬂm"Mt 3

-

O que come?

M%ZM-

Onde vive?

Figura QQ2. Descrigao da “elefanteleta”. Texto produzido por dois alunos, 13 de maio de 2014.
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“Q nosso animal inventado”

Como se chaoma?

_a:\ﬁm{'ﬁ-

Como é2

Melade ‘h&:‘f\-;ﬁ , metade m A

O que come?
Codal g AU

Onde_vive?

RO TS

Descricgo do nosso gnimal inveniaodo:
bde o olubodid,

Mg £ a¥ods  Fubain  cenofods i}i"&‘_&m

B Tl A

AN gfiedo S LIn Uy ; {

suiton vl 3 sviika)  Sdseon GOmg & t'!ggg .
L O > \ i o At

xml_i.w!ﬂm&;__.s_wléﬂj q;mifin.o At

BIEREE

Figura QQ3. Descrigédo do “tubatig”. Texto produzido por dois alunos, 13 de maio de 2014.
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Anexo RR. Planificacédo da atividade “Descobrindo os bl, cl, fl, gl, pl, tI” do dia 22 de maio de 2014

Tabela RR1

Planificacao da atividade “Descobrindo os bl, cl, fl, gl, pl, tI” e elaboragéo de listas de palavras ilustras, em pequenos grupos.

Objetivos especificos Descricao da Atividade Tempo Recursos Avaliacéo
Descobrindo os bl, cl, fl, gl, pl tl — Listas de palavras ilustradas - Cartdes com | Instrumentos:
bl,cl, fl, gl, pl,tl | - Grelha de registo de
A professora explica que irdo realizar uma atividade, a semelhanc¢a do que ja - 14 palavras | observacdes
fizeram, com cartdes que tém a indicacdo de diferentes sons, A medida que 15 (podem ou nédo | - Notas de campo
fala das combinacdes de sons, mostra os cartdes com bl, cl, fl, gl, pl tl e pede conter 0s sons)
1. Participar em atividades de aos alunos que tentem ler os grupos consonanticos presentes em cada 5 - 6 conjuntos | Indicadores:
expressio orientada cartéo._ . \ o o de palavras | 1.1. Ouve 0s outros.
respeitando regras e papéis Posto isto, explica que, a semelhgnga do que ja fizeram, ir4 distribuir cartdes com bl, cl, fl, gl, | 1.2. Espt_ara pela sua vez.
especificos: com aqueles sons e quando for dita uma palavra.que contenha qualquer um pl, tl (para as | 2. Identifica corretamente
ouVir 0S OULTOS- deles, os alunos deverdo levantar o cartdo respetivo. listas de | palavras com bl, cl, fl, gl
' De seguida, organiza os alunos em 6 grupos de quatro elementos e distribui palavras) pl, tl.
esperar a sua vez. um conjunto de palavras e uma cartolina a cada um deles. Explica, entéo, 15 - 6 cartolinas
2. Mobilizar o saber adquirido | que o grupo de palavras contém bl, cl, fl, gl, pl tl e que sera atribuido, a cada
na leitura e escrita de | grupo, uma combinacdo de letras. Assim, cada grupo terd de procurar, no
palavras, no  plano  da | conjunto de palavras que possui, aquelas que incluem palavras com o grupo
representacdo  grafica e | consonantico que lhes foi atribuido. Posteriormente, devera colar essas
ortografica. palavras numa cartolina e fazer o desenho representativo de cada uma das
imagens, de forma a elaborarem uma lista de palavras ilustrada. 30’
Enquanto decorre o trabalho de grupo, as professoras circulam pela sala, de
forma a ajudar os grupos na selecao das palavras com a combinagcédo de
letras que lhe foi atribuida, se necessario, ou esclarecendo possiveis 15’

duvidas.
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Para finalizar, os diferentes grupos de trabalho apresentam informalmente o
resultado final das suas listas de palavras ilustradas aos restantes colegas.
Mais tarde, as listas de palavras séo afixadas na sala de aula, com indicag&o
do grupo que as elaborou.
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Anexo SS. Registos relativos ao trabalho a pares durante a fase de realizacéo de tarefas de

Matematica

- Discutem/
ajudam-se

Dinamica de grupo

- S6 um trabalha

- Encontram
€onsenso

x

e

Figura SS1. Excerto da tabela de registo preenchida durante a fase de realizacdo da tarefa de 22 de abril de 2014.

- Observagoes

W T pxocuya |

axuadaC

N

Qi o
U OQ

Q2 +40 +

AD) & ;ZS‘.\)

Figura SS2. Excerto da tabela de registo preenchida durante a fase de realizacdo da tarefa de 28 de maio de 2014.
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Anexo TT. Planificacdo do planeamento do projeto de Estudo do Meio do dia 28 de abril de 2014

Tabela TT1
Planificacao da atividade do planeamento do projeto de turma
Objetivos especificos Descricao da Atividade Tempo Recursos Avaliacéo
O projeto de turma - Papel de | Instrumentos:
(planeamento) cenario com | - Grelha de registo de
grelha “O | observacdes
Em grande grupo, a professora relembra os alunos da teia que realizaram na nosso projeto” - Notas de campo
aula anterior, relacionada com a agua, bem como os assuntos que ficaram
registados na grelha “O nosso projeto”, designadamente na coluna “O que Indicadores:
queremos saber”’. Neste seguimento, pergunta aos alunos quais os seus 10° 1.1 Participa com
1. Participar na organizacdo | assuntos preferidos, de entre os que foram registados na grelha, pertinéncia na organizacao
do trabalho da sala | anteriormente. Desta forma, inicia-se a distribuicdo dos alunos, por assuntos, dos grupos.
(planificacéo, avaliagéo...). formando-se, assim, os grupos de trabalho, de acordo com os interesses de 1.2. Contribui de forma
2. Trabalhar cada um. relevante para 0
cooperativamente. Posto isto, a professora pede aos alunos que se organizem pelos grupos de 10 preenchimento da grelha
trabalho do projeto, dando-lhes um tempo para que possam discutir as “O nosso projeto”.
principais ideias, nomeadamente o que pretendem fazer para desenvolver o 2.1. Ouve os colegas.
assunto que escolheram. 2.2. Respeita a opinido dos
Seguidamente, em grande grupo, discutem-se as ideias de cada um dos 25’ colegas.

grupos, de forma a continuar o preenchimento da grelha “O nosso projeto”,
nomeadamente as colunas “Como vamos fazer” e “Quem vai descobrir”.

2.3. Contribui com ideias
e/ou sugestbes para o
trabalho.
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Anexo UU. Planificacdo da aula de Expresséao e Educacédo Plastica do dia 28 de abril de 2014

Tabela UU1
Planificacao da atividade de realizacdo da prenda para o dia da mae
Objetivos especificos Descricao da Atividade Tempo Recursos Avaliacéo
Realizacéo da prenda para o dia da mée - Cordéis Instrumentos:
- Tesouras - Grelha de registo de
A professora pergunta aos alunos o que acontece no domingo e explica que - 23 fechos observacdes
vao fazer uma pulseira para oferecer a mée. Assim sendo, apresenta aos - 23 folhas A4 - Notas de campo
alunos o material de que véo dispor e pergunta se sabem fazer trancas. - Tintas
Explica como se fazem trancas e explica, ainda (caso a maioria dos alunos 15’ - Pratos de | Indicadores:
1. Estampar  elementos | j4 consiga fazer trancas) como se faz um outro tipo de pulseira. Para além plastico 1. Estampa folhas.
naturais. disso, explica que terdo de fazer um embrulho para a prenda. Para isso, 2. Imprime com carimbos
é. Imprimir com carimbos de | apresenta alguns carlmbos deAbatgta e folhas com que poderdo carimbar e 3. Realiza a pulseira.
atata. estampar, usando a tinta que tém dlsp.or.nvel. o 4. Partilha material com os
3. Entrancar. As professoras fornecem os materiais aos alunos e indicam-lhes que colegas
4. Partilhar material com os | comecem a realizar o trabalho com cuidado para nédo se enganarem, visto 5 5. Ajuda os colegas
colegas. gue véo oferecer a pulseira a mée.
5. Ajudar os colegas. Du_rante o] trfal_:)alho, _as professoras C|rculam~para auxiliar os alunos_no que ,
seja necessario, designadamente na colocacgéo dos fechos das pulseiras. 40

Quando terminarem o trabalho, os alunos realizam, com folhas A4, um
embrulho para a prenda, estampando e carimbando com folhas e carimbos
de batata.

Nota: Cada par ou trio de alunos tera um pratinho com duas tintas.
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Anexo VV. Grelha de registo da avaliacao final da leitura

Tabela VV1

Grelha de registo da avaliag&o final da leitura (dados recolhidos por observacéo entre 14 e 30 de maio de 2014)

Alunos

Ler com progressiva autonomia palavras,
frases e pequenos textos para:

- identificar o sentido global de textos;

- seguir instrugBes escritas para realizar

uma acao;

Ler em voz alta para diferentes publicos.

Ler e ouvir ler obras de literatura para a

infancia e reagir ao texto.

Legenda:

Nunca Raramente/com Por vezes/com
muitas dificuldades algumas dificuldades

Frequentemente/com Sempre/sem N&o observado/
poucas dificuldades dificuldades Nao aplicavel
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Ler e ouvir ler obras de literatura
para a infancia e reagir ao texto.

Ler em voz alta para diferentes
publicos.

Ler com progressiva autonomia
palavras, frases e peguenos textos
para seguir instru¢fes escritas para

realizar uma acao;

Ler com progressiva autonomia
palavras, frases e pequenos textos
para identificar o sentido global de

textos;

Esempre/sem
dificuldades

frequentemente/com
poucas dificuldades

por vezes/com algumas
dificuldades

raramente/com muitas
dificuldades

Enunca

sem dados

0% 20% 40% 60% 80%100%

Figura VV1. Avaliacao inicial da leitura. Dados recolhidos por observacéo.

Ler e ouvir ler obras de literatura
para a infancia e reagir ao texto.

Ler em voz alta para diferentes
publicos.

Ler com progressiva autonomia
palavras, frases e pequenos textos
para seguir instrucfes escritas para

realizar uma agéo;

Ler com progressiva autonomia
palavras, frases e pequenos textos
para identificar o sentido global de

textos;

—

Esempre/sem
dificuldades

frequentemente/com
poucas dificuldades

por vezes/com
algumas dificuldades

raramente/com
muitas dificuldades

H nunca

0% 20% 40% 60% 80%100%

Figura VV2. Avaliacao final da leitura. Dados recolhidos por observagéo.
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Anexo WW. Avaliacgao final da rotina “Ler, mostrar e contar”

Tabela WW1

Grelha de avaliago final da rotina “Ler, mostrar e contar” (dados recolhidos por observacéo durante ao longo da implementacédo da rotina)

Alunos

Am

An

B

C

D

Ga

Go

H

Lo

Lr

Lu

M
A

M
E

Mt
A

M

Mt

Ma

“Ler, Mostrar e Contar”

1.1. Produz discursos com a intencdo de

partilhar ideias, sensacoes,

pessoais.

e sentimentos

1.2. Produz discursos com intencdo de relatar,

recontar, contar, descrever.

2.1. Ouve o0s outros.

2.2. Espera pela sua vez.

3. Lé em voz alta para diferentes publicos.

Legenda:

. Nunca

Raramente/com

muitas dificuldades

Por

vezes/com

algumas dificuldades

Frequentemente/com

poucas dificuldades

Sempre/sem
dificuldades

Nao observado/
N&o aplicavel
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Anexo XX. Grelhas de registo de observacdes de dois momentos de escrita de texto, em grande

grupo

e turma (para publicar na internet)

texto.

1.1. Identifica aspetos relevantes para inserir no

1.2. Contribui com ideias elou sugestoes
durante a escrita do texto.

2. Participa na atividade, de forma ordenada.

B

™

Figura XX1. Grelha de registo de observacdes da primeira produgéo escrita, em grande grupo, no dia 7 de maio de 2014.

Escrita de um texto sobre o projeto (para divulgar na internet)

1.1. Identifica aspetos relevantes para inserir

no {exto.

1.2. Contribui com ideias e/ou sugestdes |

durante a escrita do texto.

2. Participa na atividade, de forma ordenada

. Nunca

Raramente/com
muitas dificuldades

Por vezes/com
algumas dificuldades

Frequentemente/com
poucas dificuldades

Sempre/sem
dificuldades

Nao observado/
N&o aplicavel
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Anexo YY. Grelha de registo de observacdes da aula de Portugués do dia 13 de maio de 2014

Descricao do animal inventado

1. Escreve legiveimente, e com
correcd0 ortografica, frases sem
modelo.

2. Elabora uma descricdc do animal
inventado. 313
3.1, Respeita a opini&o do colega

32 Contrbul com idelas efou
sugestodes para a escrita do texto,

Figura YY1. Grelha de registo de observacdes da atividade de descrigdo do animal inventado, em Expresséo e Educacgédo Plastica.

Nunca Raramente/com Por vezes/com Frequentemente/com Sempre/sem N&o observado/
muitas dificuldades algumas dificuldades poucas dificuldades dificuldades N&o aplicavel
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Anexo ZZ. Grelhas de registo de observacdes de duas aulas de Portugués: atividade pela
descoberta e atividade de consolidacao

1.1. Ouve os outros.
1.2. Espera pela sua vez.

2. Completa corretamente palavras
com 0% sons br, cr, dr, fr, gr, pr. fre vr.

Identifica @3 sOOS
Qr/ 961 ¥, v, br,erdr,
“

Figura ZZ1. Grelha de registo de observacdes da atividade pela descoberta “Descobrindo as palavras escondidas” do dia 20 de maio de 2014.

1.1. Ouve os outros.

1.2. Espera pela sua vez,

2. Elabora por escrito respostas a |
questionarios.

3. L& fluentemente um texto ou enunciades de |
tarefas.

4. Escreve e 18 corretamente palavras com br, |
cr, dr, fr, gr, pr, tr. vr.

Figura ZZ2. Grelha de registo de observacdes da atividade de consolidacéo do dia 21 de maio de 2014.

Nunca Raramente/com Por vezes/com Frequentemente/com Sempre/sem N&o observado/
muitas dificuldades algumas dificuldades poucas dificuldades dificuldades Nao aplicavel
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Anexo AAA. Registo de observacdes dos resultados da primeira “Salada de palavras”

1. Organiza palavras segundo critérios
fonoldgicos.

2. Organiza palavras segundo critérios
relacionados com as classes de palavras.

3. Organiza palavras segundo critérios
sintatices.

4. Organiza palavras sequndo critérios lexicais
e semanticos.

5. Organiza palavras segundo critérios
relacionades com a representagdo grafica e

ortogréfica.

6.1. Ouve 0s outros.

6.2. Espera pela sua vez,
| 7. Partilha ideias. ] '
Figura AAAL. Grelha de registo de observacfes da primeira “Salada de palavras” realizada no dia 29 de abril de 2014.

Nunca Raramente/com Por vezes/com Frequentemente/com Sempre/sem N&o observado/
muitas dificuldades algumas dificuldades poucas dificuldades dificuldades N&o aplicavel
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Tabela AAA1

Registo dos critérios utilizados por cada grupo

Grupos
P B c Lo X RC Gpa 'E{
Du Am An Ma | H M
Critérios Go RS MtA Lu MA MF Mt M
Critérios ortograficos
Palavras grandes
Tamanho | (gato, cozinhou, X
das sujou, sofa)
palavras | palavras pequenas X
(0, e, 0)

As palavras tém 4 letras X
(gato, sofa)
As palavras tém 1 letra (o, o, €) X X
As palavras tém um a e um o X X
(gato, sofa)
As palavras séo iguais (0, 0) X X
Critérios fonolégicos
f\s ) pala\_/ras rlmgm/termlnam em X X X X X
ou” (cozinhou, sujou)
Critérios de exclusao
“Ndo tem nada igual as outras X X
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palavras” (e) ‘ ‘

Critérios extralinguisticos (baseiam-se no conhecimento do mundo)

“As vezes cozinhamos e sujamos”
(cozinhou e sujou)

“As vezes os gatos vdo para o
sofa” (gato, sofa)
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Anexo BBB. Notas de campo da primeira “Salada de

palavras”

Prof.: Por que fizeram estes dois grupos? (Os alunos colocaram “sujou’,
“sofa”, “gato” e “cozinhou” num grupo e no outro colocaram “e”, “O” e “0”)

Am: Entéo, deste lado juntdmos as palavras (referindo-se ao grupo que
incluia “sujou”, “sofa”, “gato” e “cozinhou’) e deste lado juntamos as coisas que
nao sdo palavras (referindo-se ao grupo com “e”, “O” e “0”)

Prof.: Mas estas nao sdo palavras? (apontando para o “e”, “O” e “0”)

Os trés alunos responderam que ndo, afirmando que eram letras, e nao
palavras.

Prof.: Entdo, por que as recortaram? Eu pedi para recortarem as palavras
e VOCés recortaram estas também. Porqué?

RS: Porque estas (“e”, “O” e “0”) ndo estdo pegadas a mais nenhuma.
Tivemos de separar!

Am: Entdo, séo palavras!

C: Mas sao palavras muito pequeninas.

Am: Entdo escrevemos isso! Estas sdo as palavras grandes (apontando

para o grupo com as palavras “sujou”, “sofa”, “gato” e “cozinhou”) e estas séo as

palavras pequeninas (apontando para o grupo com as palavras “e”, “O” e “0”)

Os alunos revelaram compreender a nhocao de fronteira de palavra e esse

[

aspeto pareceu ajuda-los a compreender que “e”, “O” e “0” também eram

palavras.

29-4-2014 — Notas de campo
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Anexo CCC. Registo de observagoes dos resultados da segunda “Salada de palavras”

| “Salada de palavras”

1. Organiza palavras segundo critérios
fonclégicos.

2. Organiza palavras segundo critérics
relacionados com as classes de
palavras.

3. Organiza palavras segundo critérios |
sintaticos. |

4. Qrganiza palavras segundo critérios

lexicais e samanticos.

5. Organiza palavras segundo critérios

relacionados com a representacéc B
_grafica e ortografica.

6.1. Quve os outros.

6.2. Espera pela sua vez,

7. Partilha ideias.

Figura CCC1. Grelha de registo de observagdes da segunda “Salada de palavras” realizada no dia 13 de maio de 2014.

Nunca Raramente/com
muitas dificuldades

Por vezes/com
algumas dificuldades

Frequentemente/com
poucas dificuldades

Sempre/sem
dificuldades

Nao observado/
N&o aplicavel

177



Tabela CCC1

Registo dos critérios utilizados por cada grupo

Grupos B C Lo X RC Gpa 'E{r
Du Am An Ma I H M
Critérios Go RS MEA Lu MA MF Mt M
Critérios ortograficos
Tamanho Palavras gran_des
(perdeu, fugiu, X
das palavras .
amigos, elefante)
As palavras tém o caso de leitura X
as, es, is, 0s, us (0s)
As palavras acabam com aletra u
(perdeu, fugiu) X X X
As palavras acabam com a letra e
(e, elefante) X X X
As palavras acabam com a letra s X
(os, amigos)
“As palavras tém muitos e” X X
(e, elefante, perdeu)
“As palavras tém muitos 0”
(0, 0s, amigos)
“Nao tem o, nem €” (fugiu)
“Tém o «os» em comum” X X
(os, amigos)
“E um «o»” (0) X
“Sao as Uunicas palavras com a
» : X
letra u” (perdeu, fugiu)
“Sdo0 as Unicas palavras com a X

letra @” (amigos, elefante)
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“S&o as unicas palavras com «os»”
(os, amigos)

“Unico com «e»” (e) X

Critérios fonologicos

As palavras s&o vogais (0, €) X
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Anexo DDD. Comparacao dos dominios dos critérios

utilizados pelos alunos nas trés atividades

25

M Conhecimento ortografico
H Consciéncia fonoldgica

4 Consciéncia semantica

H Consciéncia sintatica

29 de abril 13 de maio 27 de maio

Figura DDD1. Distribuicdo dos critérios utilizados pelos dominios do conhecimento
ortogréafico, consciéncias fonoldgica, seméantica e sintatica, nas trés atividades da

“Salada de palavras”.
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Anexo EEE. Grelha de registo de observacdes da terceira “Salada de palavras”

‘Salada de palavras"

1. Organiza palavras segundo criténos
fonoldgicos.

2. Organiza palavras segundo critérios . . ' .
relacionados com as classes de

palavras.

3. Organiza palavras segundo critérios

sintaticos. =

4. Organiza palavras segundo critérios

lexicais € semanticos.

5. Organiza palayras segundo critérios
relacionados com a representagéo
_gréfica e ortografica,
6.1. Ouve 0s outros.
6.2. Espera pela sua vez. , ~ |
7. Partilha ideias. Y

Figura EEEL. Grelha de registo de observacdes da terceira “Salada de palavras” realizada no dia 27 de maio de 2014.

Nunca Raramente/com Por vezes/com Frequentemente/com Sempre/sem N&o observado/
muitas dificuldades algumas dificuldades poucas dificuldades dificuldades N&o aplicavel
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Anexo FFF. Notas de campo da terceira “Salada de palavras” (I)

Am: Fizemos trés grupos. Aqui n6s achamos que nao tinha nada (girafa,
gulosa, galinha, pintada), aqui eram as vogais (“a”, “a”, “e”, “e”) e aqui “brincavam” e
“conversavam” é o que as pessoas fazem muito juntas.

Prof.. Eles descobriram um critério muito interessante para juntar as palavras
“conversavam” e “brincavam”, ndo acham?

MtA: Sim, disseram que as pessoas fazem essas coisas.

H: E é verdade! Nés brincamos e conversamos todos.

(Sabendo que a orientadora cooperante, por vezes, usa o termo verbo na sala de aula,
embora os alunos parecam ndo o compreender muito bem, e com base no critério
definido pelo grupo, estabeleceu-se um pequeno dialogo sobre esta classe de
palavras)

Prof.: E vocés sabem como se chamam estas palavras?

(todos respondem negativamente)

Prof.: A estas palavras chamamos verbos.

Todos: Verbos?

Prof.: Porque sao coisas que nés fazemos. Se eu disser “O menino sorriu”...

M: SORRIU! Sorriu é o verbo.

Prof.: Muito bem! Entao, e na nossa frase de hoje, que verbos ha?

(Todos os alunos, a excecéo de trés — Go, Lo e C — respondem “conversavam”

e “brincavam’)

Prof.: Vocés juntaram “gulosa” e “pintada”, porque, como disseste “descreviam
os animais”, Explica aos teus colegas como pensaram.

An: Entdo, nés pensamos assim: “gulosa” e “pintada” estdo a descrever os
animais, porque a girafa era gulosa e a galinha era pintada. Por isso, na “girafa” e
“galinha” escrevemos “estes sdo os animais que descrevemos”.

MF: NOs também juntdmos assim! Mas ndo dissemos que descreviam 0s
animais, dissemos “O que é que as pessoas (ou animais) sdo”, porque as pessoas
também podem ser gulosas ou pintadas.

R: E igual! N&o é? Porque descrever é dizer como é.
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MF: Nés juntamos “gulosa” e “pintada” porque s&o o que as pessoas fazem.

P: Nao!

H: N&o! A girafa era gulosa e a galinha era pintada.

P: E como elas s&o.

An: E como € que se chamam estas?

Prof.: A estas palavras, que usamos para descrever alguém/dizer como as
pessoas sdo, chamamos adjetivos.

(Todos parecem entusiasmados com 0 hovo termo)

Prof: Por exemplo, se eu disser “O menino loiro trabalhou bem”, o que vocés
pensam que € o adjetivo?

Varios alunos respondem “loiro”

Prof.: Porqué?

(alguns alunos respondem sem duvidas que é porgue diz como ele é)

An: O menino pequenino esta mal sentado. Pequenino é o adjetivo!

Prof.: E na frase, “pintada” e “gulosa” séo...

(A grande maioria dos alunos responde adjetivos)

27-5-2014 — Notas de campo
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Anexo GGG. Registo de critérios utilizados pelos grupos na terceira “Salada de palavras”

Tabela GGG1

Registo dos critérios utilizados por cada grupo

Grupos

Critérios

B
Du
Go

Am
RS

Lo
An
Mt A

Ma
Lu

RC

MA

Lr

Mt M

Critérios ortogréficos

As palavras tém o caso de leitura
an, en, in, on un (conversavam,
brincavam)

As palavras tém o caso de leitura
an, en, in, on un (conversavam,
brincavam, pintada)

As palavras tém o caso de leitura
am, em, im, om, um (conversavam,
brincavam)

A palavra tem o caso de leitura gi
(girafa)

A palavra tem o caso de leitura nh
(galinha)

“As palavras sdo iguais” (a, a)

“As palavras sdo iguais” (e, e)

Critérios fonolégicos

As palavras rimam (conversavam,
brincavam)
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“Séao as vogais” (a, €, a, €) X X
Critérios semanticos

“Descrevem o0s animais/pessoas” X
(gulosa, pintada)

“O que as pessoas sao” (gulosa, X

pintada)

“Sdo coisas que as pessoas

fazem” (conversavam, brincavam)

Critérios sintaticos

“‘As palavras sao nomes de X

animais” (girafa, galinha)

Critérios de excluséo

“Nao tem nada” (girafa, gulosa,
galinha, pintada)®

“Nao sabemos” (gulosa)

Critérios extralinguisticos (baseiam-se no conhecimento do mundo

“Sao os animais” (girafa, galinha)

X

®> Embora este tenha sido o critério utilizado pelo grupo para justificar, o que transmitiram, ao explicar a sua organizacéo, foi que juntaram “girafa
gulosa” e “galinha pintada”. Desta forma, estes alunos parecem ja reconhecer relagdes sintaticas, nomeadamente entre nome e adjetivo.
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Anexo HHH. Notas de campo da terceira “Salada de palavras”

Q)

B: Juntamos “conversavam” e “brincavam”, porque acabam em <am>.

X: Com <m> ou <n>?

An: SO pode ser com <m> porque no fim das palavras ndo se escreve <n>.

MA: Sim! Por exemplo, nés, juntamos “pintada”, “conversavam” e “brincavam’,
porque tinham <an>, <en>, <in>, <on> e <un>, mas com <n>, porque esta no meio

das palavras e ndo tem nenhum <b> nem nenhum <p>, se nhdo era com <m>.
27-5-2014 — Notas de campo
Os alunos mostraram-se entusiasmados apOs a realizacdo desta Ultima
atividade da “Salada de palavras” e durante o dia falavam, entre si, sobre verbos e

adjetivos, dizendo frases uns aos outros e perguntando o que era o qué.

27-5-2014 — Notas de campo
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Anexo lll. Atividade de Matematica “O problema do Rui” do dia
24 de abril de 2014

O problema do Rui

Q RulestG o lozer uma colegdo cecr omos & G 1=m os que v&: em boixo. Quondo estiver
completq, ferd 44 cromos.

Quantos cromaos fallom 0o Ruiz

Figura ll11. Resolucdo de um aluno com recurso a representagdo pictorica.
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Anexo JJJ. Resolucédo de problemas com diferentes estratégias

Cabedes

Figura JJJ1. Resolucdo apresentada na fase de discusséo da tarefa, do dia 28 de abril de
2014.
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Figura JJJ2. Resolucéo apresentada na fase de discusséo da tarefa, 28 de abril de 2014.
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Figura JJJ3. Resolucdo de um aluno que utilizou diferentes estratégias na resolucédo dos quatro

problemas propostos, 26 de maio de 2014.
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Anexo KKK. Grelha de registo de observacdes da primeira atividade de Matematica

Os brinquedos da loja Brincadeiras

1. Participa com pertinéncia na fase de
introducéo da tarefa.

2. Adiciona fluentemente dois nimeros de um
| algarismo.

3. Compde e-decompbe o-numero 10,

4.1. Resolve o problema, aplicando diversas
estrategias.

4.2. Participa com pertinéncia na discussdo da
tarefa.

Figura KKK1. Grelha de registo das observacdes da primeira aula de Matematica, 22 de abril de 2014.

Nunca Raramente/com Por vezes/com Frequentemente/com Sempre/sem N&o observado/
muitas dificuldades algumas dificuldades poucas dificuldades dificuldades N&o aplicavel
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Anexo LLL. Grelha de registo de observacdes de uma aula de planeamento do projeto de Estudo do

Meio

Q projeto de turma (planeamento)

1.1 Participa com perlinéncia na organizagao
dos grupos.

1.2. Contribui de forma relevante para o
preenchimento da grelha “O nesso projeto”,

2.1. Ouve os colegas.

2.2. Respeita a opinido dos colegas.

2.3. Contribul com ideias elou sugesloes para o i .
trabalho. { !

Figura LLL1. Grelha de registo das observacdes de uma aula de planeamento do projeto de Estudo do Meio, no dia 28 de abril de 2014.

Nunca Raramente/com Por vezes/com Frequentemente/com Sempre/sem N&o observado/
muitas dificuldades algumas dificuldades poucas dificuldades dificuldades N&o aplicavel
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Anexo MMM. Grelha de registo de observacdes de uma experiéncia realizada na sala de aula no

ambito de Estudo do Meio

“Mais ou menos dgua?”

1. Compreende que os trés recipientes,
independentemente da forma, tém a mesma
quantidade de agua.

2.1. Realiza a tarefa que Ihe é pedida.

2.2. Panlicipa de forma pertinente.

Figura MMML1. Grelha de registo das observacdes da experiéncia “Mais ou menos agua” (relacionada com a nog¢do de conservagao

ambito de Estudo do Meio, no dia 16 de maio de 2014.

. Nunca

Raramente/com
muitas dificuldades

Por vezes/com
algumas dificuldades

Frequentemente/com
poucas dificuldades

Sempre/sem
dificuldades

N&o observado/
N&o aplicavel
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Anexo NNN. Grelhas de registo de observacdes de diferentes atividades de Expressédo e Educacao

Plastica

Tabela NNN1
Grelha de registo de observagbes da realizacédo da prenda para o dia da mae realizada no dia 28 de abril de 2014

Realizacdo da prenda para o dia da mée

2. Imprime com carimbos.

3. Realiza a pulseira.

4. Partilha material com os colegas.

5. Ajuda os colegas.

?Foi eliminado o indicador “Estampa folhas”, pois néo foi possivel proporcionar condigbes que permitissem realiza-lo.

Tintas perfumadas
1.1. Explora as possibilidades técnicas de tintas
caseiras.
1.2. Explora as potenciglidades técnicas de
pincéis.
2. Utiliza diferentes cores

Figura NNN1. Grelha de registo das observagdes da atividade “Tintas perfumadas” realizada no dia 5 de maio de 2014.
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| Animais inventados

1, Utiliza diferentes cores.
-2:-Recorta & cola elementos: -
' 3. llustra de forma pessoal

4. Escreve legivelmente, & com corregao
[ ortogréfica, legendas de imagens.

Figura NNN2. Grelha de registo das observages da atividade

textos adequados.

2.1. Escreve legivelmente palavras e frases
sobre o seu tema.

2.2. Escreve com comecao ortografica.

3, Participa na dindmica do trabalho em grupo.

“Animais inventados” realizédé no dia 12 de maio de 2014.

Figura NNN3. Grelha de registo das observac8es da atividade de construcdo de cartazes, em articulagdo com o projeto de Estudo do Meio, realizada

no dia 26 de maio de 2014.

Nunca Raramente/com
muitas dificuldades

Por vezes/com
algumas dificuldades

Frequentemente/com
poucas dificuldades

Sempre/sem
dificuldades

Nao observado/
N&o aplicavel
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Anexo OOO. Grelhas de registo de observacdes de diferentes atividades de Expresséo e Educacéo

Dramatica

Tabela O0O01

Grelha de registo de observacdes da primeira sessao de Expressao e Educagédo Dramatica, dia 23 de abril de 2014

Os animais

1. Participa em préticas de jogo dramatico.

2. Interage com os colegas em atividades de
faz-de-conta.

3. Movimenta-se de forma adequada
relativamente as situacdes propostas (céo e
serpente).

4. Adequa o uso da voz a diferentes situacdes
e/ou contextos.

5. Improvisa pequenas cenas preparadas, em
grupo, através de indutores.

6. Comenta e/ou avalia as atividades.
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Q siléncio”

1. Participa em praticas de jogo dramatico.

2. Expressa-se/movimenta-se de forma
adequade relativamente as  situagBes
propostas.

3. Improvisa pequenas cenas preparadas, em
_grupo, com base em Indutores.

4. Comenta e/ou avalia as atividades, vy
Figura OOO1. Grelha de registo das observagbes da sessao intitulada “O siléncio”, dia 30 de abril de 2014.

Outros

1. Participa em praticas de jogo dramético.

2. Expressase de forma adequada
relativamente as situagdes propostas, :
3. Interage com os colegas em jogos
dramaticos,

4. Improvisa pequenas cenas preparadas, em
‘grupa, com base em indutores. '

5. Comenta e/ou avalia as afividades. \

Figura OO02. Grelha de registo das observagdes da sesséo intitulada “Os outros”, dia 14 de maio de 2014.
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Qs oulros e nds

1. Participa em praticas de jogo dramético: S

2. Expressa-se de forma adequada
relativamente as situacdes proposias.

3. Interage com os colegas em-jogos
| dramaéticos,

{4, Improvisa pequenas cenas preparadas, em |
grupo, com base em indutores.

5. Comenta e/ou avalia as atividades.

Nunca Raramente/com Por vezes/com Frequentemente/com Sempre/sem N&o observado/
muitas dificuldades algumas dificuldades poucas dificuldades dificuldades N&o aplicavel
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Anexo PPP. Grelhas de registo de observacdes de diferentes atividades de Expressédo e Educacao

Musical

Composiclo musical de um rava-lk il
[7. Reproduz vocaimente melod@s @ ritmos
medianie um modelo

I r———

Figura PPP1. Grelha de observacéo da aula de Expressdo Musical, 22 de abril de 2014.

Composicao de um trava-lingua em grande grupo

1. Reproduz vocalmente melodias e ritmos
mediante um modelo.

2. Realiza ostinatos com percussé@o corporal
e/ou com instrumentos néo convencionais.

3. Improvisa melodias ou ritmos com percussédo
corporal e/ou com instrumentos ndo
convencionais, em coletivo.

Figura PPP2. Grelha de observacéo da aula de Expressdo Musical, 29 de abril de 2014.
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Composicéo de um trava-lingua em pegueno grupo

1. Realiza ostinatos e/ou frases
ritmicas com percusséo corporal e/ou
com instrumentos n&o convencionais.
2. Improvisa melodias, utilizando a
VOZ, COM 0 Seu grupo.

3. Experimenta usar a voz e diferentes
materiais sonoros.

4. Cria_codigos para registar aspetos
relevantes-das suas composicées.

Figura PPP3. Grelha de observacgdo da aula de Expressao Musical, 14 de maio de 2014.

Composicdo de um trava-lingua em pequeno grupo

1. Realiza ostinatos e/ou frases
ritmicas com percussdo corporal e/ou
com instrumentos ndo convencionais.
2. Improvisa melodias, utilizando a
V0Zz, COm 0 Seu grupo.

3. Experimenta usar a voz e diferentes
materiais sonoros.

4. Cria c6digos para registar aspetos |

relevantes das suas composicoes.

Figura PPP4. Grelha de observacéo da aula de Expressédo Musical, 27 de maio de 2014.

Raramente/com
muitas dificuldades

. Nunca

Por vezes/com

Frequentemente/com
algumas dificuldades poucas dificuldades

Sempre/sem
dificuldades

Nao observado/
Nao aplicavel
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Anexo QQQ. Avaliacao final de Expresséao Fisico-Motora

Objetivos Critérios de Exito / Indicadores Parametros
1. Realizar um percurso na mata, bosque, montanha, etc., com o
acompanhamento do professor, em corrida e em marcha, combinando as | Corre, apoiando todo o pé no chao. S/N
seguintes habilidades: correr, marchar em espaco limitado, transpor obstaculos, | Salta por cima de obstaculos, sem cair na S/N

trepar, etc., mantendo a percecao da direcdo do ponto de partida e indicando-a

quando solicitado.

rececao.

Protocolo de descodificagéo

Objetivo/Aluno

Turma

Avancado Sim/Sim/Sim Nivel Avancado Maior nimero de objetivos dentro desta categoria
Elementar 1 Néao Nivel Elementar Maior nimero de objetivos dentro desta categoria
Introdutério 2 ou 3 Nao Nivel Introdutério Maior nimero de objetivos dentro desta categoria

201




Percursos na natureza Data: 23-05-2014
Objetivos Objetivo 1 .
— L a . — Total Nivel Total da turma
Avaliacao Critério 1 Critério 2 Critério 3
Nome S/N S/N n.° de S/N A/E/I A E |
Am S S 2/0 A
An S S 2/0 A
B S N 1/1 E 16 l 0
c S S 2/0 A Nivel geral da turma
D S N 171 E 9
Ga S S 2/0 A Avancado
Go S N 11 E ¢
H S S 2/0 A Alunos mais aptos
| S S 2/0 A P
Lo S N 1/1 E
Lr S S 2/0 A 1.Lu
L
u S S 2/0 A 2 C
MA S S 2/0 A
MF S S 2/0 A
M S S 2/0 A 3. MF
MIA S S 2/0 A Alunos menos aptos
MM S S 2/0 A P
Ma S N 1/1 E
P S S 2/0 A 1.D
R S S 2/0 A
RC S N 11 E 2. Go
RS S N 1/1 E 3
X S S 2/0 A '

o

 N&o foi possivel desenvolver atividades que permitissem avaliar o critério de éxito 1 avaliado aquando da avaliag&o inicial.
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Objetivos Critérios de Exito / Indicadores Parametros
1. Praticar jogos infantis, cumprindo as suas regras,
selecionando e realizando com intencionalidade e .
. ~ o . Cumpre as regras do jogo. SIN
oportunidade as agdes carateristicas desses jogos, o . . ~ .
. Equilibra-se em cima de um plano superior (n&o cai). SIN
designadamente:
posi¢cBes de equilibrio;
deslocamentos em corrida com «fintas» e Muda a velocidade da corrida, abrandando e parando, se necessario. SIN
«mudancas de direcdo» e de velocidade; Muda de dire¢cdo quando necessario. SIN
combinag¢Bes de apoios variados associados com Coloca um pé dentro de cada arco, enquanto corre. SIN
corrida, marcha e voltas. Muda de um pé para dois pés e vice-versa sempre que necessario. SIN
1.4. SALTAR sobre obstaculos de alturas e comprimentos , .
. , L Salta sobre um arco, sem lhe tocar, ao pé-coxinho. SIN
variados, com chamada a um pé e a «pés juntos», com . .
~ . Salta a pés juntos, sobre o pino, sem o derrubar. SIN
rececgéo equilibrada no solo;
1.7. SALTAR de um plano superior com rece¢ao Salta para a frente. SIN
equilibrada no solo. Cai equilibradamente no solo. SIN

Protocolo de descodificagéo

Objetivo Aluno Turma
. . . 3 Objetivos com nivel . Maior nimero de objetivos dentro desta
Avangado  Sim/Sim Nivel Avangado J Nivel Avangado J .
Avancado categoria
. . jetiv m nivel . Maior nimer jetiv ntr
Elementar Sim/Ndo | Nivel Elementar 3 Objetivos co © Nivel Elementar aior nimero de Objet. 0s dentro desta
Elementar categoria
. . .. jetiv m nivel . L. Maior nimer jetiv ntr
Introdutério N&o/Nao | Nivel Introdutério 3 Objetivos C?. € Nivel Introdut6rio aior nimero de Objet. 0s dentro desta
Introdutério categoria
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Anexo RRR. Avaliacao inicial e final dos objetivos do Projeto de Intervencao

Tabela RRR1
Grelha de registo de observacfes da avaliacao inicial dos objetivos do PI (por observacdo das atividades propostas), dias 22, 29 e 30 de abiril

Alunos Am | An B C D |Ga|Go| H | lo| Lr | Lu | MAIMF| M | MtA | MtM | Ma | P R |RC|RS| X

Desenvolver a consciéncia linguistica

Descobre regularidades linguisticas
relacionadas com o plano fonolégico

Descobre regularidades linguisticas
relacionadas com o plano da
representacao ortografica

Descobre regularidades linguisticas
relacionadas com o plano sintético

Segmenta frases e palavras

Associa corretamente sons e letras

Lé autonomamente palavras e frases
simples

Escreve autonomamente palavras

Desenvolver a capacidade de resolucao de problemas

Interpreta informacao e ideias
matemdticas, designadamente  em
enunciados de problemas

Apresenta e explica os seus raciocinios
e estratégias

Discute estratégias e ideias
matematicas em pequeno e grande

grupo

Concebe e aplica estratégias para
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resolver problemas | |

Desenvolver a autonomia

Realiza tarefas autonomamente (sem
pedir feedback constante)

Organiza ou ajuda a organizar o
trabalho (tarefas em grupo, tarefas
auténomas, tarefas de ensino
exploratorio)

Responsabiliza-se pela sua tarefa

Organiza ou ajuda a organizar o espaco
e/ou o tempo

Desenvolver o respeito mutuo

Ouve 0s pontos de vista dos colegas

Aceita 0s pontos de vista dos colegas

Ajuda os colegas, sem os inferiorizar

Reflete sobre as suas ac¢des, assumindo
as suas responsabilidades

Participa adequadamente nos
momentos em grande grupo

Legenda:

Nunca Raramente/com
muitas dificuldades

Por vezes/com
algumas dificuldades

.
B

Frequentemente/com
poucas dificuldades

Sempre/sem
dificuldades

Nao observado/
N&o aplicavel
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Tabela RRR2
Grelha de registo de observacdes da avaliacdo final dos objetivos do PI (por observacgdo das atividades propostas), dias 26 a 30 de maio

Alunos |[Am|An[B | C|D[Ga|Go|[H | I |[Lo[Lr|Lu[MA[MF| M [MA|MM|Ma] P [ R |RC|RS]| X

Desenvolver a consciéncia linguistica

Descobre regularidades linguisticas
relacionadas com o plano fonolégico

Descobre regularidades linguisticas
relacionadas com o plano da
representacéo ortografica

Descobre regularidades linguisticas
relacionadas com o plano sintatico

Lé autonomamente palavras e frases
simples

Associa corretamente sons e letras

Segmenta frases e palavras
N
|

Escreve autonomamente palavras \

Desenvolver a capacidade de resolucdo de problemas

Interpreta informacao e ideias
matematicas, designadamente  em
enunciados de problemas

Apresenta e explica os seus raciocinios
e estratégias

Discute estratégias e ideias
matematicas em pequeno e grande

grupo

Concebe e aplica estratégias para
resolver problemas

Desenvolver a autonomia

Realiza tarefas autonomamente (sem
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pedir feedback constante)

Organiza ou ajuda a organizar o
trabalho (tarefas em grupo, tarefas
auténomas, tarefas de ensino
exploratério)

Responsabiliza-se pela sua tarefa

Organiza ou ajuda a organizar o espago
el/ou o tempo

Desenvolver o respeito mutuo

Ouve os pontos de vista dos colegas

Aceita 0s pontos de vista dos colegas

Ajuda os colegas, sem os inferiorizar

Reflete sobre as suas a¢des, assumindo
as suas responsabilidades

Participa adequadamente nos
momentos em grande grupo

Legenda:

Nunca Raramente/com Por vezes/com Frequentemente/com Sempre/sem N&o observado/
muitas dificuldades algumas dificuldades poucas dificuldades dificuldades N&o aplicavel
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Anexo SSS. Avaliacao inicial e final do objetivo Desenvolver a

consciéncia linguistica

Descobre regularidades
linguisticas relacionadas
com o plano sintatico

Descobre regularidades
linguisticas relacionadas
com o plano da
representacao ortografica

Descobre regularidades
linguisticas relacionadas
com o plano fonoldgico

H nunca

raramente/com
muitas dificuldades

por vezes/com
algumas dificuldades

frequentemente/com
poucas dificuldades

H sempre/sem
dificuldades

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figura SSS1. Avaliacao inicial do objetivo Desenvolver a consciéncia linguistica.

Descobre regularidades
linguisticas relacionadas
com o plano sintatico

Descobre regularidades
linguisticas relacionadas
com o plano da
representacéo ortografica

Descobre regularidades
linguisticas relacionadas
com o plano fonologico

0%

Enunca

raramente/com
muitas dificuldades

por vezes/com
algumas dificuldades

frequentemente/com
poucas dificuldades

B sempre/sem
dificuldades

20% 40% 60% 80% 100%

Figura SSS2. Avaliacao final do objetivo Desenvolver a consciéncia linguistica.
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Anexo TTT. Avaliacao inicial e final do objetivo Desenvolver a

capacidade de resolucédo de problemas

Concebe e aplica | | | |
estratégias para resolver
problemas mnunca

Discute estratégias e
ideias matematicas em I
pequeno e grande grupo

raramente/com muitas
dificuldades

il por vezes/com
Apresenta e explica os

algumas dificuldades
seus raciocinios e - ¢ ; o/
estratégias requentemente/com

poucas dificuldades
Interpreta informacao e

ideias matematicas, " sgmpre/sem
dificuldades

designadamente em
enunciados de problemas

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figura TTT1l. Avaliacdo inicial do objetivo Desenvolver a capacidade de resolugdo de

problemas.

Concebe e aplica | | |
estratégias para resolver

problemas Enunca

Discute estratégias e

ideias matematicas em _ rgfamente/ com muitas
dificuldades

pequeno e grande grupo

T por vezes/com
Apresenta e explica os

algumas dificuldades
seus raciocinios e - ‘ ; e/
estratégias requentemente/com

poucas dificuldades

Interpreta informacao e
b & Esempre/sem

ideias matematicas, dificuldades
designadamente em
enunciados de problemas | | |

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figura TTT2. Avaliacéo final do objetivo Desenvolver a capacidade de resolu¢édo de problemas.
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Anexo UUU. Avaliacao inicial e final do objetivo Desenvolver a

autonomia

Organiza ou ajuda a
organizar o espaco
e/ou o tempo

Responsabiliza-se
pela sua tarefa

Organiza ou ajuda a
organizar o trabalho

Realiza tarefas
autonomamente

_.F!!!!

Enunca

raramente/com muitas
dificuldades

por vezes/com algumas
dificuldades

frequentemente/com
poucas dificuldades

Hsempre/sem

dificuldades

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figura UUUL. Avaliacéo inicial do objetivo Desenvolver a autonomia.

Organiza ou ajuda a
organizar o espaco
e/ou o tempo

Responsabiliza-se
pela sua tarefa

Organiza ou ajuda a
organizar o trabalho

Realiza tarefas
autonomamente

11

i

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Hnunca

B sempre/sem

raramente/com
muitas dificuldades

por vezes/com
algumas dificuldades

frequentemente/com
poucas dificuldades

dificuldades

Figura UUU2. Avaliacao final do objetivo Desenvolver a autonomia.
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Anexo VVV. Avaliacao inicial e final do objetivo Desenvolver o

respeito mutuo

Participa adequadamente
nos momentos em grande

grupo
Reflete sobre as suas

acles, assumindo as suas
responsabilidades

Ajuda os colegas, sem o0s
inferiorizar

Aceita os pontos de vista
dos colegas

Ouve os pontos de vista
dos colegas

0%

illlli

!!!!q.

Enunca

Esempre/sem

20% 40% 60% 80% 100%

raramente/com
muitas dificuldades

por vezes/com
algumas dificuldades

frequentemente/com
poucas dificuldades

dificuldades

Figura VVVL1. Avaliacao inicial do objetivo Desenvolver o respeito matuo.

Participa adequadamente
nos momentos em grande
grupo
Reflete sobre as suas
acles, assumindo as suas
responsabilidades

Ajuda os colegas, sem o0s
inferiorizar

Aceita os pontos de vista
dos colegas

Ouve os pontos de vista
dos colegas

—

1

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Hnunca

raramente/com muitas
dificuldades

por vezes/com
algumas dificuldades
frequentemente/com
poucas dificuldades

Hsempre/sem

dificuldades
néo aplicavel

Figura VVV2. Avaliacao final do objetivo Desenvolver o respeito mutuo.
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