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RESUMO

As trajectérias formativas e as trajectérias de iniciagdo profissional dos
professores constituem eixos analiticos particularmente ricos para a compreensdo do
processo de construcdo do conhecimento profissional. No presente texto sado
apresentados os resultados de um estudo de caracter exploratério que teve como foco
analitico os percursos formativos e de iniciagdo profissional de uma amostra referente a
3 coortes de ex-alunos do Curso de Professores do 1° CEB, formados pela ESE de
Santarém nos anos de 2003, 2004 e 2005. O modelo de formacao inicial da instituicdo
em referéncia tem como eixo central da formagdo de professores a iniciagdo a pratica
profissional. A centralidade conferida a iniciagdo a pratica profissional expressa-se,
entre outros indicadores, na permanéncia prolongada nos contextos escolar,
designadamente no tltimo ano de formagdo com a presenca dos formandos desde o
inicio do ano lectivo, assumindo fungdes lectivas. Nesses periodos de permanéncia nos
contextos escolares a supervisao pauta-se por um caracter sistemdtico, com supervisao
semanal em contexto escolar.!.

A discussdao dos resultados encontrados da conta do impacto do modelo de
formagdo desenvolvido pela instituicio de formacao, com particular relevo para a
importancia da supervisdo na iniciagdo a pratica profissional dos professores no que ao
processo de construgdo do conhecimento profissional diz respeito.

PALAVRAS-CHAVE
Conhecimento profissional; formacao de professores; formacao em contexto; iniciacao

profissional.

Conhecimento profissional dos professores: principais referentes

tedricos

Nos estudos sobre profissdes sao diversas as correntes que sublinham a

importancia do saber/conhecimento profissional como elemento fundamental para a

I Para aprofundamento da informacdo relativa a este modelo de formacdo veja-se o texto
apresentado neste mesmo coléquio por Luisa Alonso e Maria do Céu Roldao.
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definicdo das profissdes. Neste sentido é fundamental o reconhecimento da
especificidade do saber/conhecimento profissional para a definicdo da actividade
profissional dos professores. Mais recentemente, e em particular desde os anos 90, a
investigagdo sobre a problemética do conhecimento profissional dos professores tem
vindo a disseminar-se, contado ja& com pesquisa tedrica e empirica de destaque
(Tochon, 2000; Nunes, 2001; Borges & Tardiff, 2001; Tardiff, 2004). Contabilizando-se,
neste ambito, um elevado ntimero de estudos que focalizam a sua anélise nos futuros
professores e professores em inicio de carreira. Como refere Montero (2005) ha a ideia
que os programas/modelos de formacdo inicial centram-se sobretudo no processo de
aprender a ensina. Esta concepcdo sublinha a importincia de que as trajectorias de
formagdo e de iniciagdo profissional se revestem na medida em que enquanto
momentos de transi¢do constituem periodos 6ptimos/ricos para a compreensdo do
processo de construgdo do conhecimento profissional (Montero, 2005).

Conceptualmente a definicdo do conhecimento profissional dos professores nao
tem sido consensual nos diversos dominios teéricos, embora haja um corpus tedrico de
referéncias diversas e bem conhecidas, como as propostas de Elbaz, Shon, Shulman
entre outros (Montero, 2005). A discussdo em torno das proximidades e distancias
entre as diferentes propostas nado se constitui como aspecto a abordar no presente texto.
A este proposito sugere-se a leitura de trabalhos que apresentam interessantes
sistematizagdes e discussdes desenvolvidas em torno desta problematica
(Fernstermacher, 1994; Tardiff, 2004; Montero, 2005).

O estudo que se apresenta neste texto tem como referéncias tedricas centrais as
propostas de Schon e Shulman. Schon (1983, 1987, 1992) a partir dos resultados das
suas pequisas sobre a actividade profissional dos arquitectos, engenheiros, mtsicos e
outros, definiu, inspirado por Dewey, o profissional reflexivo e o professor reflexivo
(Montero, 2005). As suas pesquisas, e de outros que o seguiram, sustentaram e
operacionalizaram a conceptualizagdo dos professores entendidos como profissionais
dotados de capacidade reflexiva. Esta perspectiva sustenta-se na definicdo da
capacidade analitica, critica e teorizadora da pratica profissional, geradora /produtora
de conhecimento profissional.

A tipologia do Conhecimento Profissional dos Professores de Shulman constitui
outra referéncia central para a presente pesquisa. Shulman presta particular atengao a
definigdo e ilustragdo dos tipos de conhecimento profissional que considera necessarios

para o exercicio da fungdo docente. Para este autor os professores precisam de saber
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ndo s6 como ensinar, mas também o que ensinar e o porqué (Shulman, 1994). Para o
presente estudo as categorias usadas na andlise de contetdo do discurso dos
professores resultaram da adaptagdo da tipologia do Conhecimento Profissional dos
Professores deste autor. A primeira categoria Conhecimento Conteudinal foi apresentada
em 1994 como Subject matter content knowledge, mas genericamente coincidente com o
Content knowledge definido em 1987. A posicao prioritdria desta categoria prende-se
com a necessidade de destacar o que ensinar face ao como ensinar. Para Shuman esta
categoria refere-se ao conhecimento que o professor tem dos diversos contetdos,
coincidindo em grande medida com o conhecimento cientifico, proveniente das
diversas dominios.

A segunda categoria prende-se com o conhecimento pedagogico geral - General
pedagogical knowledge - que segundo o autor tem centralmente a ver com os principios
gerais e estratégias de organizacgdo e gestao da sala de aula que transcendem o ensino
de contetidos (Shulman, 1987: 8). Curriculum knowledge é a terceira categoria proposta e
refere-se ao curriculo entendido como os materiais e programas que consituem as
ferramentas/instrumentos "tools of the trade" da pratica profissional dos professores
(Shulman, 1987: 8). A quarta categoria - Pedagogical content knowledge - prende-se com
as formas como se representam e formulam os contetdos de modo a torna-los
compreensiveis para os outros (Shulman, 1994). Para Shulman este tipo de
conhecimento constitui uma amalgama entre pedagogia e contetidos que confere
especificidade a actividade profissional dos professores. A definicdo deste tipo de
conhecimento - conhecimento didéctico do contetido - foi posteriormente alargada,
pelas palavras do autor, “also includes an understanding of what makes the learning of
specific topics easy or difficult: the conceptions and preconceptions that students of
different ages and backgrounds bring with them” (Shulman, 1994: 85). As ultimas
categorias dizem respeito a outras dimensdes de conhecimento. Uma primeria prende-
se com o conhecimento que os professores tém sobre os seus alunos - Knowledge of
learners and their characteristics - e uma outra referente aos contextos educacionais em
que exercem a sua actividade - Knowledge of educational contexts - e que inclui o
conhecimento sobre diversos dominios como gestdo e financiamento das é&reas
educativas, as caracteristicas das comunidades e culturas locais, entre outros (Shulman,
1987: 8). A tultima categoria assenta no que se pode referir genericamente como o
conhecimento dos fundamentos da educacdo, Conhecimento das finalidades,

pressupostos e valores educativos e seus fundamentos filoséficos e histéricos -
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Knowledge of educational ends, purposes, and values, and their philosophical and historical
grounds.

Associada a defini¢ao dos tipos de conhecimento profissional dos professores
Shulman sistematizou o que considerou serem as principais fontes desse conhecimento
(1987: 8): Especializacdo disciplinar - Schoolarship in content disciplines; Literatura
educativa especializada - Formal educational scholarship; Materiais e estruturas
educativas - Educational materials and structures; e Sabedoria da pratica - Wisdom of

practice.

Procedimentos metodolégicos

Um primeiro instrumento de recolha de informacao do estudo pretendeu reunir
os dados necessdrias para o diagndstico. ESte primeiro instrumento - Ficha de
Caracterizagdo da Situacao Profissional- permitiu recolher informagdo necessaria para
a construcdo de uma base de dados das trajectérias profissionais dos ex-alunos. O
segundo instrumento de recolha de informacdo foi a entrevista semi-estruturada
constituindo o instrumento central do estudo.

Na elaboracdo do guido de entrevista fez-se corresponder as diferentes etapas
das trajectérias de formacdo e de iniciacdo profissional os varios blocos de
questionamento. E teve como principais objectivos: proceder ao levantamento dos
motivos que orientaram a escolha do curso assim como da escola de formagdo;
identificar as concepgdes prévias, a entrada no curso, acerca do conhecimento
profissional dos professores; identificar na formacdo inicial as &areas e tipos de
conhecimento que os entrevistados consideram ter sido mais importantes/relevantes
para o exercicio da actividade docente; identificar os conhecimentos que os
entrevistados consideram necessarios para o desempenho profissional e que precisam
de adquirir e/ou desenvolver; proceder ao levantamento das fontes de conhecimento
que os entrevistados reconhecem e usam.

O modelo de formagao inicial do curso de professores ensino bésico - 1° ciclo
da ESE de Santarém tem constituido objecto de outros estudos realizados nos tltimos
anos?. Neste estudo consideraram-se apenas os ex-alunos de 3 coortes de formacdo. A

primeira coorte diz respeito aos alunos que concluiram a formacgao inicial em 2003,

2 Roldao, Hamido e Galveias (2004); Rolddo, Hamido e Galveias (2005); Campos e outros (2005),
Campos e Bento (2005); Galveias, Rolddo e Hamido (2005).
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tendo tido apenas um ano de imersdo no modelo em referéncia, a segunda coorte de
2004 experimentou 2 anos e por fim a terceira, de 2005 com 3 anos.

Para a definicdo da amostra consideraram-se os professores em processo de
iniciacdo profissional provenientes das 3 coortes de formacdo. A partir da proposta de
Berliner (1994) consideram-se os professores em inicio de carreira - novice - os que se
encontram nos primeiros 5 anos de actividade profissional. Num primeiro momento
procedeu-se a recolha e sistematizacdo da informacdo relativa a situacdo profissional

dos ex-alunos destas 3 coortes de formacao.

Quadro 1 - Situacao Profissional dos ex-alunos das 3 coortes de formagio

Situacdo Profissional 2003 2004 2005 Total
Escolas de Ensino | Pablico 14 3 23
Regular Privado 2 5 0 7
Educacado de Adultos/Ensino Recorrente 0 1 1 2
Escolas de Ensino Especial 1 1 0 2
Outras Explicagdes 1 1 4 6
Actividades Actividades Extra- 1 3 4 8
Educativas Curriculares

Bibliotecas 0 0 2 2

Outros 1 1 1 3
Outras Actividades 1 2 8 11
Desempregados 4 0 0 4
Total de Respostas 25 20 23 68
Nao Respostas 11 2 10 23
Total 36 22 33 91

Na recolha de informacao sobre a situagdo profissional dos ex-alunos houve um
significativo nimero de ndo-respostas, com um total de 23. Um dos obstaculos para a
recolha de informacdo prendeu-se com a dificuldade em contactar com alguns dos ex-
alunos. A transicdo entre o fim da formagao inicial e a iniciagdo profissional associa-se
muitas vezes outras transicdes como a mudanga de regido por motivos profissionais, a
emancipacdo da casa dos pais, o casamento. A actual situagdo profissional de alguns
constituiu em si um obstadculo na medida em que a condicdo de desempregado ou a
ocupagdo noutras dreas que nao a educacdo traduzem-se num certo embarago e
vergonha para alguns dos ex-alunos. Parte dessas nao-respostas sdo coincidentes com
casos em que os ex-alunos respondem a solicitacdo enviada dando conta da sua actual

situagdo, mas ndo preenchem a ficha, justificando que se consideram como “excluidos”
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do estudo®. Para a definicao das amostra dos professores a entrevistar estabeleceu-se
como premissa considerar apenas os que se encontram em situagdo profissional de
insercdo plena na actividade docente. A seleccdo dos professores em inicio de carreira
resultou ainda da operacionalizacdo de alguns critérios. Um primeiro que procurou
garantir o recrutamento equitativo entre coortes de formacdo. Um segundo que se
prendeu com o tipo de escola, distinguindo-se entre a sector ptblico e o sector privado.
Um terceiro critério referente ao tipo de fungdes assumidas pelos professores em inicio
de carreira, assim consideraram-se os professores titulares e os professores de apoio
educativo. Um quarto critério procurou traduzir a diversidade de tipos de ensino: o
ensino regular, o ensino de adultos e recorrente (ensino de diurno de populacdes
idosas analfabetas e ensino nocturno de ciganos) e o ensino especial. Por fim, a
distribuicdo por sexo, embora se trate com da actividade profissional fortemente

feminizada procurou-se ter na amostra elementos do sexo masculino.

Quadro 2 - Perfis profissionais dos professores em inicio de carreira: definicao da

amostra
Funcao Lectiva Tipo de Escola Tipo de Ensino
Apoio o . Ensino | Adult | Ensino
Coorte | Prof. | Sexo | Titular Edll)lcati Pu:hc Prlzad Regula 0s Especi
Vo r al
P1 F \ v v
2003 | P2 F \ \ V
P3 F \ V V
P4 M V V V
2004 | P5 F \ V V
P6 M \ \ V
P7 F \ \ V
2005 | PS8 F \ \ V
T9 F v v v

Entre os contextos de formacio e profissional: a constru¢io do

conhecimento profissional

Na generalidade todos os professores entrevistados consideraram como

fundamental o desenvolvimento de uma pratica reflexiva enquanto mecanismo de

3 Metodologicamente os resultados gozam de consisténcia suficiente, como Alves (2005) indica

em estudos deste tipo o limite minimo encontra-se nos cerca de 30% de respostas.
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regulacdo do seu desempenho. Neste sentido, encontrou-se uma continuidade
significativa entre as concepgdes enquanto alunos e as crencas sobre a pratica
profissional actual, como profissionais em inicio de carreira. Os professores
sublinharam as implicacdes de uma perspectiva analitica, critica e reflexiva na sua
pratica profissional. Contudo, ha variacdes interessantes entre os discursos analisados.
Para a operaconalizacdo da andlise de contetdo constitui referéncia analitica a
tipologia de Shulman sobre Conhecimento Profissional de Professores. Na
apresentacdo dos resultados a ordenacdo das categorias obedece a regularidade de
registos encontrados para cada categoria. Assim, parte-se da mais referenciada até as
menos indicadas, ndo seguindo, portanto, a hierarquizagao proposta por Shulman.

Pedagogical content knowledge foi categoria mais referenciada por todos os
professores entrevistados, o que ndo constitui surpresa se se considerar a etapa da
trajectéria profissional em que se encontram. Ou seja, as referéncias aqui associadas
sobretudo as dificuldades que encontram nesta etapa de iniciagdo profissional
prendem-se essencialmente ao processo de ensino. Para os professores que trabalham
com os primeiros anos de escolaridade as dificuldades relativas ao conhecimento
didactico de contetido referem-se a iniciacdo, sobretudo o dominio dos métodos de
iniciacdo a leitura e escrita (P1, P2, P3, P4, P8). O célculo e nogdes mateméticas parecem
ser igualmente dificies, embora tenham sido apontadas por apenas 3 professores (P3,
P4, P5). Para os professores em desempenho de funcdes de apoio educativo as
dificuldades associam-se sobretudo a problemas de aprendizagem (P7, P8).
Relativamente as ilustra¢des dessas dificuldades ha variagdes que interessam realgar.
As dificuldades identificadas sobretudo com a constru¢do e uso de materiais
pedagodgicos surgiram nos discursos dos professores cujos discursos demonstraram
uma relagdo mais distanciada e fragil com o desenvolvimento de uma préatica reflexiva
(P3, P4 and P5). Embora com referéncia aos materiais pedagdgicos também, mas pela
dependéncia das caracteristicas dos alunos, aparecem as referéncias dos professores em
desempenho no Ensino de Adultos e Ensino Especial. Ja as dificuldades relacionadas
com as estratégias foram expressas sobretudo pelos professores que demonstraram
maior consisténcia no que se refere ao desenvolvimento de uma pratica reflexiva, para
estes de caracter sistematico (P1, P2, P7 e PS).

O Conhecimento conteudinal surge como segunda categoria mais referenciada,
em descontinuidade com os resultados encontrados em estudos anteriores

desenvolvidos em torno do mesmo objecto de estudo (ver referéncias na secgdo



XV Coléquio AFIRSE - Complexidade: um novo paradigma para investigar e intervir em educagio?
Construgdo de Conhecimento Profissional dos Professores 1° CEB: Andlise de Trajectérias de Formagao e Iniciagdo Profissional

CAMPOS, Joana & ROLDAO, Maria do Céu

anterior). Avancam-se duas explicacdes para este resultado. Por um lado,
metodologicamente, nos estudos anteriores, embora se usassem igualmente as
categorias de Shulman, estas ndo eram enunciadas junto dos sujeitos do estudo na
medida em que ndo foram realizadas entrevistas. Metodologicamente em estudos
anteriores realizou-se analise documental das produgdes escritas pelos entdo alunos do
curso. Neste estudo os professores ao concederem a entrevista tiveram conhecimento
prévio do &mbito do mesmo. Por outro lado, tratando-se de uma entrevista de natureza
semi-directiva implicou alguma condugao e sugestdo de tdépicos que poderdo ter
contribuido, em parte, para este resultado, ja que se questionou directamente os
professores sobre as caracteristicas do conhecimento profissional. Um segundo motivo
para este resultado prende-se com as dificuldades de iniciagdo profissional expressas
por estes professores no que se refere as lacunas de conhecimento cientifico, sobretudo
na area da matemadtica para os professores P3, P4 e P5. Para os outros professores esta
categoria emerge associada sobretudo a necessidade de aquisicdio de mais
conhecimentos de contetido, sobretudo cientifico, ndo como lacuna, mas como
necessidade de desenvolvimento profissional P6, P7, P8 e P9. Sdao sobretudo os
professores das ultimas duas coortes os que mais sublinham a importancia de
actualizacdo do conhecimento cientifico na actualidade.

A terceira categoria mais referenciada relaciona-se com o Conhecimento dos
alunos e suas caracteristicas, encontrando-se essas referéncia sobretudo nos discursos
dos professores P1, P2, P6, P7, P8 e P9. Parte dessas consideragdes encontram-se nas
ilustracdes das dificuldades sentidas na sua iniciacdo profissional. A distribuicao do
tipo de referéncias apresenta uma clara distincdo entre os discursos dos que
desempenham actividade profissional no sector publico e os do sector privado, com
excepcdo da Escola de Ensino Especial. Os professores do primeiro grupo consideram
as caracteristicas dos alunos como obstaculos, e sublinham as caracteristicas de
natureza individual, como capacidades cognitivas e fisicas dos alunos, se ainda os seus
elementos socio-culturais. Assim, para as professoras Pl e P2 estas referéncias
associam-se sobretudo as caracteristicas dos contextos socio-econémicos e culturais dos
alunos. Estas professoras iniciaram as suas trajectorias profissionais desempenhando
fungdes lectivas em escolas publicas localizadas em territérios marcadamente de
exclusdo: bairros degradados e/ou de construcdo clandestina; familias com elevado
nimero de situacdes de desemprego ou em prego precario; baixos niveis de

escolaridade das familias; e proximidade a situacdes de marginalidade e criminalidade,
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por um lado. Por outro, a presenca em ntimero elevado de alunos filhos de imigrantes
para quem a lingua portuguesa ndo é a Lingua Materna e/ou com fraco dominio da
lingua portuguesa. Nas suas descri¢des é evidente a distancia entre a cultura escolar e a
cultura das familias.

Os professores inseridos em escolas privadas, tanto com fungdes de
titularidade, P3 e P5, como as de apoio educativo, P4, consideram como obstédculo as
caracteristicas dos alunos mas aqui relacionadas com aspectos comportamentais. Nas
descrigdes de sala de aula o controlo do grupo surge como dificuldade de iniciagdo
profissional. Estes professores entendem o comportamento dos alunos como
problematico e causador de disttrbios na sala de aula. Da andlise destes discursos
emerge uma forte tensdo social, marcadamente classista, mais intensa para os que
desempenham fungdes em escolas privadas de elite, confessionais e bilingues (P3 e P4).

As categorias relativas ao Conhecimento Pedagégico Geral e do Curriculo e
Conhecimento dos Contextos Educacionais tém referéncias difusas. As questdes
relativas ao conhecimento pedagégico e do curriculo ndo sdo objectivadas, embora
estejam implicitamente presentes nos discursos destes professores. Apenas os
professores em desempenho de fun¢des de apoio educativo, P7 e P8, indicaram o uso
de documentagdo especifica como necessidade de conhecimento profissional. Por fim,
o Conhecimento das finalidades, pressupostos e valores educativos e seus
fundamentos filosoficos e historicos. Tal como para as categorias anteriores para esta
categoria as referéncias sdo difusas. Contudo, da anélise dos discursos emerge uma
dimensao que se aproxima desta, e que se prende com as questdes éticas e sociais da
educacdo, expressas como responsabilidades profissionais. Os professores em exercicio
na escolas do sector publico sao signficativas as marcas discursivas relativas a crencas e
sentimentos em torno da fungdo social da actividade profissional dos professores. Os
argumentos ideologicamente fundamentados ddo conta de uma perspectiva da
actividade profissional entendida como missiondria. A manifestacdo destas posicdes
estd em muito relacionada com os contextos socio-econdémicos e culturais em que estes
professores iniciaram a sua actividade profissional, para alguns correspondeu a uma
tomada de consciéncia das fortes desigualdades sociais, e de efectivas situagdes de
pobreza, para si, até entdo desconhecidas.

A andlise das fontes e recursos de conheciemnto usados pelos professores teve
como catgeorias analiticas, novamente, a sistematizacdo de Shulman (1987). Num

primeiro tipo Especializacdo disciplinar - Scholarship in content disciplines - embora seja
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referente a uma das necessidades anteriormente identificadas - o aprofundamento do
conhecimento cientifico- sdo paradoxalmente os suportes cujo uso é menos
referenciados. As tinicas referéncias de uso deste tipo de recursos e fontes relaciona-se
com o reconhecimento episédico de falta de conhecimentos deste tipo, sobretudo a
partir de questdes colocadas pelos alunos em sala de aula ou durante a planificagdo dos
trabalhos. Os recursos e fontes identificados para este tipo de conhecimento sdo os
materiais da formacao inicial: textos, livros ou apontamentos de aulas e programas das
disciplinas.

Relativamente a Literatura educativa especializada - Formal educational
scholarship - as referéncias registadas nao se prendem com a gestdo de sala de aula. Tal
ndo surpreende na medida em que anteriormente a gestdo e organizacdo da sala de
aula ndo emergiu como dificuldade. Uma explicagdo para este facto prende-se com a
experiéncia vivida no ambito da formacdo inicial. Nos estdgios realizados, em
particular o do dltimo ano, estes professores experimentaram a conducdo plena das
actividades lectivas ao longo de um ano lectivo, com supervisdao permanente do
professor cooperante e com supervisdo em contexto de sala de aula e sessdo de
discussao semanal com o formador da escola de formagdo. A anterior e longa duragdo
da imersdo em contextos escolares pode explicar, em parte, que este seja um dos
dominios em que se manifestam mais seguros.

A andlise dos discursos destes professores sobre a sua iniciacdo a pratica
profissional sublinha como dificuldades de insercdo os problemas relativos ao
conhecimento conteudinal, ja anteriormente discutido, assim como o problema da
relagdo com os pares, sobretudo para os mais novos. A identificacdo desta tultima
dificuldade remete para a a préxima fonte: Materiais e Estruturas educativas -
Educational materials and structures - na medida em que se relaciona com as regras e
normas, explicitcas e implicitas e hierarquias das instituicdes escolares. A analise das
situacdes descritas permite distinguir entre as experiéncias vividas pelos professores.
Para os professores P3, P4 e P6 inseridos em escolas privadas com projectos educativo
e curricular consistentes a integracao foi considerada positiva. Para estes professores os
pares da escola sdo identificados como suporte para a sua pratica profissional, sendo
comum a disucssdo em torno de problemas de gestao de sala de aula e a troca de
materiais pedagogicos. Ainda no privado, mas em escolas com projectos educativo e
curricular pouco consistente a experiéncia de insercdo foi negativa, as situacdes

descritas pela professora P5 dao conta de um forte sentimento de soliddo e de
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desilusao, sublinhando a agressividade do ambiente de trabalho. Associado a este tipo
de contexto soma-se a idade, trata-se da professora mais nova da escola, facto que
parece constituir um forte obstaculo a integragdo organizacional.

Nas escolas publicas a idade também parece ser um factor importante. Para as
professoras P1 e P2 o reconhecimento dos pares parece ter sido mais facil do que para
os restantes colegas, igualmente inseridos em escolas ptublicas, mas mais novos em
idade. Para estes mais novos, P7 e P8, a idade associada a fung¢des de apoio educativo
resultaram numa integracdo organizacional problematica, considerada por eles como
uma das suas maiores dificuldades de iniciagdo profissional.

Este isolamento e distanciamento entre pares, sobretudo este abandono dos
mais novos vai ao encontro da expressao de Shulman: “Teaching is conducted without
an audience of peers” (Shulman, 1987: 12). Esta sugestdo explica, em parte, a
importdncia que a categoria Sabedoria da prética - Wisdom of practice - assume nos
discursos destes professores, mas mencionada na maioria das vezes a situagdes de
individualidade. Este isolamento explica também porque dedicam tanto do seu tempo
e esfor¢o na preparagdo detalhada das suas aulas, provavelemente em busca de
seguranca que ndo encontram na comunidade escolar em que se inserem. Para a
totalidade dos professores as referéncias aos suportes de informacgado para esta altima
categoria prendem-se essencialmente com as redes de sociabilidades profissionais. Para
o suporte emocional sdo identificados como figuras de referéncia os colegas da
formagao inicial. Também como suporte emocional e para satisfacdo da necessidade de
discussdao ou clarificacdo de aspectos pedagogicos sdao apontados alguns dos
professores mais velhos das escolas e os professores cooperantes. Se a necessidade se
prende com questdes de natureza didactica e cientifica sdo entdo considerados os
professors da formagdo inicial das disciplinas cientificas e respectivas didacticas assim

como os supervisores do estagio.

Notas finais

Relativamente ao impacto do modelo de formagao inicial em referéncia conclui-
se que teve um impacto mais significativo para os alunos da 2* e 3% coortes, que
experimentaram uma imersdo mais prolongada no mesmo. Esse impacto pode ser lido
na importancia que as experiéncias de estdgio parecem ter na mudanga de concepcdes

sobre a préatica profissional dos professores, no ambito do processo formativo. Nesse
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processo para ser ainda factor de relevo a supervisdo em contexto, determinante
segundo o0s professores entrevistados para o desenvolvimento de uma pratica
profissional reflexiva.

No que se refere a iniciagdo profissional a reflexividade anteriormente
desenvolvida constitui instrumento regulador do desempenho profissional e
desenvolvimento profissional dos professores em inicio de carreira entrevistados.
Encontrou-se assim uma forte continuidade entre as trajectérias de formacdo e as
experiéncias de insergdo profissional, destacando-se para os professores entrevistados
a facilidade que experimentaram no que se prende com a gestdo e preparacdo das
aulas. Contudo, a supervisdo experimentada na formagdo inicial ndo teve substituto
nos contextos de iniciagdo profissional. Ou seja, as dificuldades da integracdo dos
professores entrevistados resultaram dos contextos profissionais, sobretudo no que a
relacdo com os pares diz particular respeito. Os sentimentos de soliddo e isolamento

marcam assim a iniciagdo profissional dos professores, sendo a cultura profissional um

dos fortes obstaculos a sua integracao.
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