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RESUMO

O presente relatorio de estagio desenvolve-se no &mbito da Unidade Curricular de
Prética de Ensino Supervisionada Il, que integra o Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico (CEB) e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.°CEB, da
Escola Superior de Educacéao de Lisboa pertencente ao Instituto Politécnico de Lisboa.

O documento encontra-se estruturado, em duas grandes partes que se relacionam,
nomeadamente, (i) caraterizacdo, analise e reflexdo das praticas pedagdgicas
desenvolvidas no 1.° e 2.°CEB; e (ii) implementacédo de um estudo empirico, aplicado no
1.° Ciclo.

O presente estudo surgiu da necessidade de compreender De que forma a
compreensdo leitora, com enfoque nas redes lexicais e semanticas, potencia as
aprendizagens de conceitos em Historia e Geografia de Portugal?.

Partindo desta problematica, foram definidos trés objetivos investigativos: (i)
Aferir o inter-relacionamento entre a compreensao leitora e a construcao de redes lexicais
e semanticas entre palavras na leitura e na escrita; (ii) Compreender o papel do
conhecimento lexical e semantico desenvolvido em situages de leitura e escrita na
compreensdo e aplicacdo de conceitos histérico-geograficos; e (iii), Verificar a influéncia
de uma sequéncia didatica centrada no enriquecimento lexical e semantico na
compreensdo e explicitacdo de conceitos histérico-geograficos.

Recorrendo a uma metodologia de natureza predominantemente qualitativa,
seguindo principios de Investigacdo-Acdo, foi possivel aferir que a compreensao leitora
e o desenvolvimento das relagdes lexicais e semanticas contribuem para a definigdo de

conceitos em Historia e Geografia de Portugal.

Palavras-Chave: Leitura e Escrita, Conhecimento Lexical e Semantico, Integragdo
Curricular; o exemplo de Texto Expositivo; Histdria e Geografia de Portugal e 1.° CEB



ABSTRACT

The following internship report was developed within the scope of the Curricular
Unit of Supervised Teaching Practise I, which integrates the Master’s Degree in
Teaching in the 1st Cycle of Basic Education (CBE) and Portuguese and History and
Geography of Portugal in the 2nd CBE, of the Lisbon School of Education.

The document finds itself well structed, in two major parts which are connected,
as the, (i) characterization, analysis and reflection on the pedagogical practices developed
in the 1st and 2nd CBE; and (ii) the implementation of an empiric study, applied on the
1% Cycle.

The present study emerged from the need of understanding How the reading
comprehension, focused on the lexical and semantic relationship, enhances the learning
of concepts in Portugal history and geography?

From this problematic theme, there were defined three investigative objectives: (i)
To refer the inter-relationship between the reading comprehension and the construction
of lexical and semantic network between words on the reading and writing; (ii) To
understand the importance of the lexical and semantic knowledge developed in reading
and writing situations on the comprehension and application of historical and geographic
concepts; and (iii) To verify the influence of a didactic sequence focused on the lexical
and semantic enrichment on the comprehension and explanation of historical and
geographic concepts.

By using a natural and predominant qualitative methodology, following
investigation-action principles, it was possible to verify that the reading comprehension
and the developing of lexical semantics relationships contribute to the definition of

Portugal history and geography concepts.

Keywords: Reading and Writing, Lexical and Semantic Knowledge, Curricular
Integration, the example of Expository Text, History and Geography of Portugal and 1st
CBE
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1. INTRODUCAOQ



O presente Relatorio de Estégio foi desenvolvido no @mbito da Unidade Curricular
de Prética de Ensino Supervisionada I, integrada no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Béasico (CEB) e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° CEB,
desenvolvido na Escola Superior de Educacdo de Lisboa.

A Unidade Curricular na qual se desenvolveu o relatorio permite o acesso e a
pratica interventiva em varios contextos escolares, preparando os discentes para o futuro
profissional no mundo educativo.

Este relatério esta organizado em duas grandes partes, uma centrada na
apresentacédo da préatica educativa em dois niveis educativos e outra centrada num estudo
desenvolvido num dos contextos de estégio.

A primeira parte integra trés subcapitulos: a descri¢cdo sintética da préatica
desenvolvida no 1.° ciclo (i); a descricao sintética da pratica no 2.° ciclo (ii); e a analise
critica da pratica realizada em ambos os ciclos (iii). Na descri¢cdo sintética das turmas, de
ambos os ciclos, apresenta-se um conjunto de fragilidades e potencialidades, bem como
as questdes-problema definidas e os objetivos gerais de intervencao. Na analise critica de
ambos 0s contextos, destacam-se alguns aspetos vivenciados durante a préatica
pedagogica.

A segunda parte integra a investigacao desenvolvida no contexto do 1.° CEB, com
uma turma do 4.° ano de escolaridade. Esta parte encontra-se dividida em cinco
subcapitulos, nomeadamente, a apresentacdo do estudo (i), a fundamentacdo tedrica (ii),
a metodologia (iii), os resultados (iv) e as conclusdes obtidas (v). Na apresentacéo do
estudo, explicita-se 0 objeto de estudo, os objetivos gerais do mesmo e a questdo de
investigacdo. Na fundamentacdo teorica, apresenta-se o quadro concetual do tema,
devidamente suportado por uma fundamentagdo teérica apoiada por uma revisao
bibliografica. A terceira subparte, a metodologia, agrega uma breve caraterizacdo do
contexto e as justificacdes para as op¢Oes metodologicas tomadas. Neste subcapitulo,
estdo igualmente presentes os principios éticos pelos quais o estudo se regeu. A quarta
subparte contempla a apresentacéo e discussao dos resultados de acordo com os objetivos
e a questdo-problema definida. Na quinta subparte, apresentam-se as principais
conclusbes do estudo, bem como o0s constrangimentos vividos durante o processo

investigativo.



No final deste relatério, encontra-se uma reflexdo final da qual consta uma
problematizacdo dos contributos da pratica pedagdgica, assim como 0s aspetos
significativos para o desenvolvimento pessoal e profissional.

Por fim, surgem as referéncias utilizadas para o desenvolvimento do estudo e 0s

anexos que complementam o documento.
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2. DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA EM 1.0
CEB



2.1. Caraterizacdo do contexto socioeducativo
2.1.1. Instituicéao

A prética interventiva em 1.° Ciclo do Ensino Bésico decorreu numa instituigdo
de caréter privativo integrada numa Sociedade de Instrucdo e Beneficéncia, localizada
numa freguesia antiga da Area Metropolitana de Lisboa, entre 17 de abril a 2 de junho de
2023. Aquela instituicdo encontra-se situada num local turistico e monumental, préximo
de locais de lazer, como restaurantes, cafés e outros.

A instituicdo oferece valéncias desde o Bercario até ao 2.° Ciclo do Ensino Baésico,
sendo as criancas distribuidas por quatro grupos de educacéo Pré-Escolar e duas turmas
de cada ano de escolaridade.

A escola apresenta no Projeto Educativo varios principios de acdo educativa pelos
quais a comunidade escolar se deve regular. Importa salientar que estes principios
valorizam a diferenciacdo pedagogica e os diferentes ritmos de trabalho dos alunos. Na
verdade, a instituicao rege-se pelo Modelo Pedagogico do Movimento da Escola Moderna
(MEM) e, por isso, concorre para uma aprendizagem democratica através de praticas
como o Conselho de Cooperacdo e outras.

2.1.2. Turma

A turma em quem foi realizada a pratica educativa encontrava-se no 4.° ano de
escolaridade e era constituida por 21 alunos. Desses alunos, dez eram do sexo feminino e
11 do sexo masculino. Os mesmos apresentavam idades compreendidas entre 0s 9 e 0s
11 anos.

O grupo era constituido por alunos de trés nacionalidades distintas. Um aluno
tinha nacionalidade inglesa, outro nacionalidade brasileira e o0s restantes tinham
nacionalidade portuguesa.

A turma incluia trés alunos ao abrigo do Decreto-Lei N.° 54/2018, que
beneficiavam de medidas adicionais de suporte a aprendizagem e inclusdo. Um dos alunos
tinha dislexia, outro distrofia muscular e por dltimo, um aluno tinha Perturbacdo de
Hiperatividade e Défice de Atencdo (PHDA). Este ultimo aluno encontrava-se ainda
numa fase de diagndstico, porém, suspeitava-se, segundo a cooperante, de que sofresse
igualmente do Sindrome de Abandono. Os dois primeiros casos eram devidamente



acompanhados por uma professora de apoio e além desses alunos, a professora também
acompanhava um outro aluno que estava em fase de diagndstico por suspeita de
perturbacao do espetro de autismo.

O aluno referido com PHDA, nem sempre se encontrava presente nas aulas,
devido a necessidade de acompanhamento de salde constante, tendo vérias consultas
semanalmente. Por outro lado, quando estava presente ausentava-se inimeras vezes da
sala devido ao seu comportamento instavel e desajustado, o que comprometia a aquisi¢do
das aprendizagens.

De um modo geral, o grupo apresentava um bom desempenho face ao modelo
pedagogico implementado, verificando-se 0 mesmo através da dinamizagdo de trabalhos
por projeto e da préatica de trabalho colaborativo, nomeadamente através das parcerias.

Contudo, o surgimento da pandemia COVID-19 dificultou a aquisicdo de
conhecimentos dos alunos por quase dois anos letivos. Por isso, a turma apresentava
algumas fragilidades que, segundo a Professora Cooperante (PC), ja ndo deveriam existir.
De facto, as fragilidades verificadas foram varias em todas as areas curriculares.

Na area da Matematica, os alunos apresentavam bastantes dificuldades na
interpretacdo de enunciados e, consequentemente, na definicdo de estratégias para a
resolucdo de problemas. Porém, quase todos os alunos se mostravam confortaveis em
partilhar e/ou explicar os raciocinios e estratégias utilizados ao restante grupo.

Na éarea do Portugués, toda a turma mostrava pouquissimo interesse e
predisposicdo para realizar producdo escrita e textual e por isso, o dominio destas
competéncias encontrava-se bastante débil para o ano de escolaridade em questdo. Ainda
nesta rea, os alunos apresentavam potencialidades ao nivel da comunicag&o oral, visivel
através do interesse em participar nos debates/discussdes, bem como na
exposicdo/apresentacao de trabalhos no @mbito de Portugués.

Na area do Estudo do Meio, néo foi possivel identificar fragilidades precisas, uma
vez que, a PC privilegiava as areas do Portugués e da Matematica, descurando um pouco
os conteudos de Estudo do Meio. Apesar disso, 0s alunos nomeavam o Estudo do Meio
como a disciplina favorita sendo a aquisicdo dos contedos feita nesta area através da

producdo, apresentacao/partilha dos projetos dos alunos.



Relativamente as Expressdes Artisticas e Motoras, 0s alunos mostraram bastante

interesse e empenho.

2.1.3. Acdo pedagdgica da Professora Cooperante

De acordo com os principios orientadores da Professora Cooperante e do modelo
pedagogico seguido pela instituicdo, os alunos eram incentivados a desenvolver a
autonomia, através, principalmente, da participacéo e responsabilizacdo de cada um pelas
tarefas que Ihes eram atribuidas. Ao mesmo tempo, a PC promovia o dialogo entre os
alunos, de modo a incentivar a proatividade dos mesmos.

Relativamente a gestdo do processo de ensino-aprendizagem, verificou-se a
necessidade de diferenciacdo de metodologias e estratégias para um grupo de alunos, tal
como referido pela PC em conversas informais.

Por conseguinte, a regulacdo do processo de ensino-aprendizagem dos alunos era
feita pela PC de acordo com o preenchimento de Listas de Verificagdo (cf. ANEXO A).
Estas listas encontravam-se afixadas na sala e escritas de forma mais simples, permitindo
a compreensdo dos alunos aquando da sua leitura. Ao consultarem as listas 0s alunos
tinham uma melhor percecdo do nivel/etapa em que se encontravam da aquisi¢do das
aprendizagens.

Ao mesmo tempo, o processo de aquisicao de conteudos era feito através de fichas
de avaliacdo formativas e Fichas de Verificacdo (cf. ANEXO B), em que os alunos
tomavam consciéncia dos seus conhecimentos. Assim sendo a avaliagdo das
aprendizagens traduzia-se num processo continuo, resultante de produtos e métodos
individualizados para cada um dos alunos.

As propostas de trabalho eram apresentadas no final de cada semana, mais
precisamente a sexta-feira, durante o Conselho de Cooperacdo. A PC apresentava ao
grupo a Agenda Semanal (cf. ANEXO C) e, a segunda-feira, os alunos iniciavam a
semana com a realizagdo do Conselho de Cooperagdo, no qual eram distribuidas as tarefas
pelos alunos, através de um processo de votacao realizado na turma. Para além disso, 0s
alunos planeavam o Plano Individual de Trabalho (PIT) em conformidade com os
conselhos da PC e com as dificuldades que sentiam nas varias areas. Ainda na Agenda

Semanal constavam os momentos de Tempo de Estudo Auténomo (TEA) e 0s momentos



de Apresentacdo de Produgdes (AP). Esta organizagdo permitia aos alunos um melhor
planeamento do seu PIT e uma autogestdo dos tempos semanais estipulados pela

professora.

2.2. Probleméatica de Intervencao
2.2.1. Problematica e objetivos gerais

Posteriormente ao periodo de observacdo e a analise do diagndstico realizado,
foram enumeradas potencialidades e fragilidades, citadas anteriormente. Dessas surgiu a
seguinte problematica: A motivacdo para a producdo de textos e melhoria das
competéncias textuais.

J& com a problemaética tracada, definiram-se 0s objetivos gerais do Plano de
Intervencéo (PI), que se desdobraram em:

1. Desenvolver o gosto pela producao textual;
a) Apresenta iniciativa para a escrita;

b) Produz textos, de diferentes géneros literarios;

2. Desenvolver competéncias textuais de acordo com diferentes géneros;

a) Respeita as estruturas dos diferentes géneros;

3. Desenvolver competéncias de reviséo textual;
a) Mobiliza critérios de revisdo na sua autoavaliagdo;

b) Mobiliza critérios de revisdo na avalia¢do do outro.

2.2.2. Estratégias globais de intervencdo e de integracdo curricular e
atividades implementadas

De modo a motivar os alunos para a producdo escrita e consequentemente,
melhorar as competéncias textuais do grupo, foram definidas linhas orientadoras da
intervencdo. Estas linhas orientadoras visavam motivar os alunos para a aquisicdo e
melhoria da produgédo escrita, pois “as praticas centradas na crianga procuram dar uma
resposta efetiva e eficaz as necessidades coletivas dos alunos... mantendo a motivacado e

o envolvimento” (Leite, 2018, p.432).



As estratégias definidas foram as seguintes:

e Criacdo de momentos semanais/quinzenais de producdo textual, individual
e/ou a pares;

e Construcéo de um livro coletivo, utilizando as producdes escritas dos alunos;

e Criagdo de grelhas de revisdo com critérios de revisdo para a melhoria textual
sobre cada género literéario;

e Promog&o de momentos colaborativos na revisao e melhoria da escrita.

2.2.3. Processos de avaliacao e regulacéo

A avaliacdo dos objetivos gerais do PI, bem como a avaliacdo das aprendizagens
dos alunos, foi feita de forma continua durante as semanas de intervencdo. Dai a
necessidade de serem estabelecidos objetivos gerais.

O primeiro objetivo era desenvolver o gosto pela producédo textual. Este surgiu
pela desmotivacdo e pouco interesse dos alunos quando se realizavam atividades deste
género. Contudo, com a criacdo de um livro da turma (Coletanea) os alunos sentiram-se
mais envolvidos no processo de producao escrita, pois saberiam que através da Coletanea
poderiam mostrar as suas producdes a outras pessoas que ndo apenas os colegas de sala.
Importa referir que, este objetivo foi alcancado com sucesso, pois todos os alunos
contribuiram com pelo menos um texto para a Coletanea (cf. ANEXO D) e, no final da
intervencdo, quando as estagiarias aplicaram um questionario (cf. ANEXO E) sobre todo
o0 PI tracado as respostas dos alunos foram bastante positivas.

O segundo objetivo direciona-se para o desenvolver de competéncias textuais de
acordo com diferentes géneros literarios, o qual se revelou bastante desafiador. Todas as
semanas era solicitado aos alunos a escrita de, pelo menos um texto, sendo obrigatorio
que o género literario escolhido ndo fosse igual ao ultimo género literario que tinham
escrito. Através da diversidade de géneros literarios com 0s quais puderam contactar, 0s
alunos familiarizaram-se com as carateristicas e diferencas entre os mesmos. Para
fortalecer a identificacdo dos varios géneros, os alunos, quando procediam a escrita dos
textos, tinham uma tabela com os parametros que deveriam respeitar para cada um dos

géneros. Deste modo, é possivel afirmar que este objetivo também foi alcancado com
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sucesso, pois no questionario final aplicado a turma todos os alunos conseguiram
enumerar duas diferencas entre dois géneros literarios (cf. ANEXO F).

O ultimo objetivo era desenvolver competéncias de revisdo textual. Para atingir
este objetivo, os alunos, quando procediam a autoavaliacdo dos seus textos e a avaliagcdo
dos textos dos colegas, tinham uma grelha com critérios de revisdo (de acordo com o
género literario). Estas grelhas facilitavam a aquisicdo de competéncias de revisao,
contudo, os alunos sentiram algumas dificuldades em realizarem a sua autoavaliacéo.
Para os alunos era mais facil avaliar o texto do colega segundo a grelha fornecida do que
0 seu proprio texto, pois conseguiam deter um olhar critico sobre o texto produzido pelo
colega. Assim sendo, este objetivo ndo se mostrou concluido com sucesso, pois seria
necessario dar continuidade a este processo de revisao textual.

Finalizando, este projeto de escrita permitiu alcancar bons resultados, na medida
em que todos os alunos escreveram pelo menos um texto de cada género literario. Ao
mesmo tempo, a motivacao e a predisposi¢do dos alunos para a escrita foi melhorando,
pois estes sabiam que estavam a escrever com o proposito de construir a Coletanea de

turma e, portanto, estavam mais empenhados e motivados para a escrita.
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3. DESCRICAO SINTETICA DA
PRTATICA PEDAGOGICA EM
2.0 CEB



3.1. Caraterizacao do contexto socioeducativo
3.1.1. Agrupamento e Instituicdo

A prética interventiva em 2.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB) decorreu numa
instituicdo da rede publica, situada numa freguesia da cidade de Lisboa. Esta escola ¢é a
sede de um agrupamento que integra os 1.°, 2.° e 3.° Ciclos. Esta situada numa area onde
predominam variados servigos e cComércio.

A escola apresenta como Missdo, segundo o Projeto Educativo, garantir a cada
aluno, independentemente da sua condicdo cultural e socioeconémica, uma igualdade de
oportunidades através da promocdo de um ensino de qualidade e de experiéncias de
aprendizagem, as quais lhe permitirdo desenvolver competéncias ao nivel intelectual e
pessoal. Esta Missdo assenta na formacdo de cidaddos responsaveis e intervenientes na
sociedade em que estdo inseridos. Assim, os valores considerados sdo a tolerancia, a
solidariedade, a responsabilidade, a cooperacdo, o rigor, a exigéncia e a qualidade.

O edificio detém varios infraestruturas, como salas de aulas, salas de professores
e de direcdo, um ginasio, um refeitério, uma reprografia/papelaria, laboratérios, salas de
arte, balnearios, instalacdes sanitarias, uma biblioteca escolar e um centro de recursos
educativos.

Os alunos do Agrupamento constituem uma populacdo heterogénea a nivel
socioecdénomico, sendo provenientes das zonas de Campolide, Quinta da Bela Flor, Bairro
do Rego, Bairro da Liberdade e Bairro da Serafina. Nesses locais, existem situagdes
econOmicas desfavoraveis, assim como problemas habitacionais e de excluséo social. Por
isso, face a estas situacgdes, o governo, em 2013, integrou o Agrupamento no Programa
TEIP3. Por outro lado, as escolas do Agrupamento beneficiam de proximidade com

instituices de relevancia social e cultural.

3.1.2. Turma C

A turma C era constituida por 20 alunos, sendo nove do sexo feminino e 11 do
sexo masculino. Os elementos apresentavam idades compreendidas entre os nove e 0s 12
anos. Cinco alunos tinham nacionalidade brasileira, um era argentino e 0s restantes

portugueses.
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A turma tinha trés alunos com medidas seletivas de suporte a aprendizagem e a
inclusdo (Decreto-Lei N. ©°54/2018, 6 de julho). Somente dois dos alunos eram
acompanhados na instituicdo por uma professora de Educacéo Especial, duas vezes por
semana. Havia também um outro aluno que néo estava referenciado, pois ndo apresentava
um relatorio técnico-pedagdgico, que apenas sabia escrever o0 seu nome, nao sendo capaz
de ler nem escrever.

Relativamente ao nivel de desempenho da turma, através das grelhas de avaliacéo
fornecidas pelo Professor Cooperante, o aproveitamento no 1.° periodo mostrou-se
positivo, tanto a Portugués (POR) como em Histéria e Geografia de Portugal (HGP),
tendo havido somente duas classifica¢cdes negativas em HGP. Porém, durante as semanas
de observacao, foi possivel realizar o diagnéstico da turma e constatar que os alunos ndo
detinham habitos de estudo, o que, inevitavelmente, comprometia o sucesso escolar de
cada um. Além disso, ndo eram capazes de mobilizar os contetdos ja aprendidos, o que
dificultava a criagdo de uma ligac@o entre os contetdos aprendidos e 0s novos. Outra
fragilidade identificada foi no dominio da Leitura, na medida em que os alunos
apresentavam bastantes dificuldades na leitura de textos, o que prejudicava a
compreensdo dos mesmos, bem como a capacidade de escrita (sobre o que leram).
Contudo, a turma mostrou-se bastante participativa e curiosa, colocando muitas vezes

duvidas e questdes pertinentes.

3.1.3. TurmaD

A turma D era constituida por 20 alunos, sendo 11 do sexo feminino e nove do
sexo masculino, com idades compreendidas entre 0s nove e 0s 12 anos. Trés alunos
tinham nacionalidade brasileira, dois eram angolanos, um guineense e 0s restantes eram
de nacionalidade portuguesa.

A turma tinha quatro alunos com medidas seletivas de suporte a aprendizagem e
ainclusdo (Decreto-Lei N. °54/2018, 6 de julho), mas apenas dois desses alunos recebiam
0 devido acompanhamento na institui¢cdo. Por norma, a turma, era acompanhada por uma
mentora nas aulas de Portugués e de Historia e Geografia de Portugal. Esta mentora

pertencia ao programa Teach For Portugal, que visava acompanhar um docente e
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fornecer apoio aos alunos atraves de pequenas tutorias e atividades adaptadas para cada
contexto e aluno.

Sobre o nivel de desempenho da turma, o aproveitamento no 1.° periodo, mostrou-
se positivo em ambas as disciplinas, tendo havido uma negativa a POR e quatro a HGP.
As fragilidades detetadas do periodo de observacdo sdo idénticas as fragilidades
mencionadas relativamente a outra turma, contudo, esta turma era um pouco menos
participativa e, por isso, aquando da execucdo de momentos de oralidade, foi possivel
observar uma fraca adesdo por parte dos alunos, assumindo inclusive uma postura
“apatica”. Quanto as potencialidades, destacaram-se o interesse e curiosidade dos alunos

sobre variados assuntos.

3.1.4. Acdo pedagobgica do Professor Cooperante

A acdo pedagdgica do Professor Cooperante revelou-se através da pratica de aulas
expositivas, recorrendo ao uso constante do didlogo com os alunos. As suas estratégias
privilegiadas centraram-se na mobilizacdo de recursos digitais, audiovisuais e dos
manuais dos alunos. Por norma, o professor iniciava a aula introduzindo o contetdo
oralmente, depois aprofundava o0 mesmo com o auxilio de PowerPoint, e, por fim,
sintetizava no quadro os pontos mais importantes da aula, havendo assim um ensino
expositivo. De acordo com Baptista (2007), 0 método de ensino expositivo baseia-se na
transmissao da informacdo que o professor detém para os alunos, sendo que estes
assumem um papel passivo na sua aprendizagem. Esta abordagem pressupde, assim, uma
organizacdo dos contetdos pelo professor, para depois 0s expor a turma, oralmente.

O PC iniciava as aulas pela escrita do “Sumario” no quadro e assim introduzia aos
alunos os contetdos a lecionar. Nas aulas de HGP, estimulava os alunos, colocando-lhes
questdes especificas sobre os conteudos e a0 mesmo tempo tentava criar uma ligagdo com
a atualidade, incentivando a partilha e a formacao de novos conhecimentos. Estas aulas
eram, na sua maioria, consolidadas com a resolucdo de exercicios presentes no manual
ou provenientes de outras fontes, disponibilizadas pelo PC. J& nas aulas de Portugués, o
Professor Cooperante privilegiava a leitura, analise e discussdo de textos presentes no
manual, assim como a resolucéo de exercicios de interpretacdo e de gramatica sobre 0s

mesmos. Nos momentos de leitura, os alunos liam um paragrafo cada um e depois o PC
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lia 0 texto em voz alta para a turma, de modo a assegurar uma melhor interpretacéo sobre
0 que havia sido lido.

Relativamente a organizacao e gestdo do processo de ensino-aprendizagem, as
atividades letivas eram organizadas de acordo com o grupo disciplinar encarregue das
mesmas, tendo por base 0s respetivos programas.

Quanto aos processos de avaliagdo dos alunos, o PC realizava diariamente uma
observacao direta e procedia a aplicacdo de uma ou mais fichas de avaliacdo sumativas.

Assim, garantia uma avaliacdo formativa e sumativa.

3.2. Problematica de intervencao
3.2.1. Problematica e objetivos gerais

Terminado o periodo de observacao e apds uma analise reflexiva cuidada sobre as
carateristicas dos dois grupos (Turma C e D), foram definidas questdes orientadoras.
Essas questdes orientadoras serviram para estruturar o Plano de Intervencéo (Pl), visando
a resposta as fragilidades e potencialidades dos alunos (cf. ANEXO G). As questdes
foram:

Como melhorar a capacidade de leitura e interpretacdo de textos escritos?
Como melhorar a capacidade de os alunos estruturarem corretamente 0s
textos?

Assim, a problemética delineada foi: A melhoria da compreenséao leitora e da
interpretacdo de fontes escritas permitem desenvolver as competéncias de comunicagao
escrita em Portugués e de compreensao escrita em Historia e Geografia de Portugal?

Neste sentido os objetivos gerais definidos foram:

a) Melhorar a capacidade de leitura e compreensdo de textos;

b) Expressar através da escrita a compreensdo/analise de textos.

3.2.2. Estratégias globais de intervencdo e de integracdo curricular e
atividades implementadas

De modo a responder a problematica tracada, foram igualmente privilegiadas
varias estratégias pedagdgicas, nomeadamente:

e Mobilizacdo de fontes escritas em Historia e Geografia de Portugal,

16



e Estabelecimento de rotinas de leitura e interpretagéo de textos;
e Criacdo regular de momentos de comunicacao escrita em Portugués;
e Criacdo regular de momentos de compreensdo escrita em Historia e
Geografia de Portugal.
Estas estratégias correspondiam, portanto, aos objetivos tracados, tal como demonstra a
tabela 1.

Tabela 1
Relacédo entre os Objetivos Gerais e as Estratégias Gerais
. s Estabelecimento de | Criagdo regular de | Criacéo regular de
Estrategias Mob|l|za(_%ao de rotinas de leitura e momentos de momentos de
fontes escritas em . . . . x
Obietivos HGP interpretagdo de comunicagdo ef,crlta cor_npreensao
textos em Portugués escrita em HGP
Melhorar a
capacidade de
leitura e X X X
compreensao de
textos
Expressar através da
escrl'faa N X X
compreensao/anéalise
de textos

Nota: Plano de Intervencéo

3.2.3. Processos de avaliacdo e regulacao

A avaliacdo do Pl segundo os Objetivos Gerais e as aprendizagens efetuadas pelos
alunos foi feita no decorrer das varias semanas de intervencéo, atraves de um processo de
avaliacdo formativo e continuo. A par disso, foram também aplicados momentos de
avaliacdo sumativa, através da execucado de fichas de avaliacéo.

Para avaliar os dois objetivos (a) e (b) foram definidos quatro indicadores de
avaliacdo: (i) L& com fluéncia, (ii) Identifica as principais mensagens dos textos; (iii)
Reconhece as mudangas espacio-temporais e, por ultimo, (iv) Localiza a acdo no tempo
e no espaco. Os critérios aplicados aquando do preenchimento das grelhas de observagéao
foram os seguintes: (--) N&o realizado; (C) Consegue; (CP) Consegue Parcialmente;

(CP+) Consegue Parcialmente (préximo do consegue); (CP-) Consegue Parcialmente
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(préximo do ndo consegue); (NC) N&o consegue; (NO) N&o observavel; (F) Falta; (N)
N&o e, por fim (S) Sim.

Assim, no primeiro objetivo (a), Melhorar a capacidade de leitura e a
compreensdo de textos, foi possivel verificar resultados positivos no inicio da
interveng&o, contudo, com o decorrer da mesma, 0s mesmos nao se mantiveram. A maior
parte dos alunos de ambas as turmas foi capaz de retirar as ideias principais dos textos
lidos, porém com bastantes falhas e de forma incompleta. Realizando uma comparacéo
entre as turmas, € de salientar que a turma C apresentou maior evolucdo do que a turma
D. A turma D ficou prejudicada no seu processo de aprendizagem, devido aos
comportamentos desajustados e inoportunos na sala de aula e, por isso, ndo se verificou
uma evolucdo na mesma. A maior dificuldade sentida por ambos os grupos foi o
estabelecimento das mudancas espacio-temporais aquando da leitura de textos e/ou outras
fontes. Os alunos tinham bastante dificuldade em localizar as agdes presentes no texto ao
nivel do espaco e tempo.

No segundo objetivo, Expressar através da escrita a compreensdo/ andlise de
textos, a turma C mostrou melhorias ao nivel da planificacdo dos textos bem como no
respeito pela estrutura dos mesmos. Este sucesso ndo se verificou na turma D. Porém, é
possivel afirmar que, para ambas as turmas, o processo de escrita foi mais simples quando
se tratava da escrita de um texto narrativo, provavelmente por ser o tipo de texto mais
préximo dos alunos. J& a redacdo dos textos expositivos foi um processo complexo e
dificil, pois os alunos ndo apresentavam a mesma predisposicao para aprender a estrutura
deste genero textual.

De um modo geral, é plausivel afirmar que houve alguma evolucgdo nos alunos,
tendo-se sentido esta mais num grupo do que noutro. Assim, na avaliagdo do Objetivo
Geral, a turma C apresentou maiores progressos na leitura e compreensao de textos, no
entanto, persistiram as dificuldades na fluéncia e na entoacdo. Mas, apesar das
dificuldades nesses parametros, a interpretacdo daquilo que era lido ndo ficava
comprometida pelos alunos (devido as dificuldades na fluéncia e entoagéo). Por outro
lado, a turma D apresentou menos progressos, uma Vvez que, novamente, 0S
comportamentos desajustados em sala de aula comprometeram as aprendizagens ao longo

do periodo.
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O desenvolvimento da compreensao leitora e interpretacdo de textos permite uma
melhor compreensdo da escrita em Portugués e HGP, bem como a melhoria da
comunicacdo escrita. Contudo, a formulacdo do segundo objetivo de intervencdo nem
sempre correspondeu a pratica desenvolvida pelas estagiarias. Verificou-se que este
objetivo tinha sido mal formulado, pois o processo de escrita e a andlise textual nem
sempre foram devidamente comparados e para além disso, nem sempre ocorreram
momentos de escrita sobre o que os alunos tinham analisado/compreendido dos textos
lidos.

N&o obstante, pela dificuldade em cumprir o objetivo b), também os dois ultimos
indicadores (iii) Reconhece as mudancas espacio-temporais e (iv) Localiza a acdo no
tempo e no espaco nem sempre foram cumpridos. Estes deveriam ter sido aplicados nas

duas areas curriculares e foram somente aplicados nas aulas de Portugués.
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4. ANALISE CRITICA DA
PRATICA OCORRIDA EM AMBOS
0S CICLOS



A observagédo foi dividida em dois momentos fulcrais que compdem todo o
processo, sendo estes 0s momentos de observacdo participante e os momentos de
observacdo ndo participante. Assim, o periodo de observacdo participante permitiu
interagir e apoiar os alunos nas atividades em sala de aula. De facto, a observacéao
participante permite obter um maior nivel de precisdo nas informacdes recolhidas do que
a observacdo ndo participante (Pardal & Lopes, 2011). O periodo de observacao permitiu
compreender a gestdo da turma e do curriculo por parte do professor cooperante, ndo
havendo tanta proximidade com os alunos.

Com base na assuncao de que os estagios servem para refletir, debater e deduzir
sobre a aprendizagem dos alunos, com os alunos, é pertinente analisar (i) o processo de
ensino-aprendizagem; (ii) a implicacdo dos alunos no processo; (iii) o processo de
organizacgdo, gestdo e desenvolvimento do curriculo pelo professor; (iv) os processos de
regulacdo e avaliacdo das aprendizagens e por fim, (iv) a relacdo pedagogica e 0s
comportamentos sociais. Tal como N6voa (1992) afirma, a formagdo docente ndo passa
apenas pela conclusdo de varios cursos, mas, sobretudo, pela reflexdo que é feita sobre as
praticas interventivas pelas quais os professores passaram, pois Sao essas praticas que
constroem a identidade pessoal dos individuos enquanto (futuros) docentes.

A intervencdo realizada nos dois ciclos de ensino procurou corresponder a
heterogeneidade e a necessidade de diferenciacdo de todos os alunos envolvidos. Deste
modo, o0 processo de ensino-aprendizagem foi ao encontro das necessidades dos alunos
com vista a que os mesmos alcangassem 0 maior sucesso possivel e adquirissem 0s
contedidos necessarios.

Importa referir que, a intervencdo no primeiro ciclo se pautou pela pratica do
modelo pedagdgico do MEM. Durante o processo de ensino-aprendizagem, a professora
tornou-se orientadora de rotinas, atividades e tarefas, dando liberdade de escolha, poder
de deciséo e autonomia aos alunos. Deste modo, foram poucos 0S momentos expositivos
por parte das estagiarias, incentivando sempre a partilha, a curiosidade e a iniciativa por
parte dos alunos para explorarem alguns temas/conteddos. Em virtude desses momentos
de partilha, geravam-se bastantes discussbes em grupo, 0 que, inevitavelmente,
despertava nos alunos a vontade de participar nas mesmas. Assim, o processo de ensino-

aprendizagem ndo se centrava nas estagiarias, mas nos alunos. Através da comunicagdo
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entre alunos e alunos e aluno e professor, a aprendizagem tornou-se cooperativa, pois
“todos ensinam e todos aprendem” (Niza, 1996).

Ja no 2.° CEB, foi aplicada uma vertente mais expositiva, em que as aulas eram
praticamente dinamizadas pelo professor, havendo poucas atividades para realizar em
pares e/ou pequenos grupos. Deste modo, e como a transmissao dos conhecimentos estava
muito centrada no professor, sentimos a necessidade, através do PI, de adotar uma
abordagem do ensino pela descoberta, incitando a pratica de trabalhos em pares e/ou
pequenos grupos. Os trabalhos propostos consistiam maioritariamente em atividades
investigativas ou na realizacdo de pequenas parcerias. Nao obstante, foi igualmente
necessaria a existéncia de momentos de exposicdo oral, mas tentando, que esses
momentos servissem como uma forma de consolidacdo dos conteddos, ndo querendo
centrar o processo de ensino-aprendizagem unicamente no método expositivo.

A aprendizagem por descoberta revelou-se bastante significativa para os alunos,
uma vez que os mesmos tinham de “pér em pratica” as suas capacidades de analise de
informacdo e materiais. Estes materiais, previamente construidos pelas discentes,
incentivavam os alunos a confrontar, selecionar e debater varias informacdes a pares e

em pequenos grupos. Segundo Silva (2018), a

forma de aprender contetdos especificos por meio da descoberta ajuda o aluno a
desenvolver habilidades cognitivas como as de propor, selecionar e comprovar hipoteses,
identificar as conclusdes, raciocinar dedutiva e indutivamente, e a de solucionar

problemas, isto é, aprender a descobrir” (p.216).

Relativamente ao envolvimento dos alunos no processo de ensino-aprendizagem
este foi bastante acentuado, como referido na sec¢do 2. e 3. da 1.2 parte do presente
documento.

A organizacao e a gestdo do curriculo foram feitas tendo sempre em consideragédo
0s alunos e as suas aprendizagens. Deste modo, em ambos os ciclos, foram sempre
respeitadas as necessidades de cada grupo, de acordo também com as orientagdes dos
professores cooperantes.

No 1.°CEB, a gestdo do curriculo foi mais complexa, uma vez que este era

ajustado diariamente, porém, o Pl tracado foi ao encontro das propostas da PC. Estes
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ajustes eram feitos de acordo com as necessidades do grupo e com o ritmo de trabalho do
mesmo, tendo sido Varias vezes necessario ajustar os materiais de um dia para o outro. Os
varios contetdos introduzidos pelas estagiarias respeitavam os objetivos das listas de
verificacdo que a PC tinha afixadas na sala de aula e os mesmos eram introduzidos
expositivamente ou através de alguma atividade pratica que levasse os alunos a
compreender/explorar o conteudo.

Ja no 2°CEB, o PI tracado foi também planeado de acordo com as propostas do
PC para o periodo letivo. A gestdo do curriculo neste ciclo foi um pouco complexa, uma
vez que os alunos tinham alguns conteldos em atraso relativos ao 1.° periodo.
Consequentemente, tornou-se mais dificil gerir todos os conteldos que seriam
necessarios lecionar e conciliar com o ritmo de trabalho lento dos alunos e 0s poucos
habitos de estudo. Em virtude dos poucos habitos de estudo de ambas as turmas, em todas
as aulas era necessario relembrar os conteildos abordados anteriormente e muitas vezes,
voltar a sintetizd-los pormenorizadamente, o que dificultava a gestdo do tempo e
comprometia a planificacdo delineada. Contudo, e uma vez que eram necessarios estes
momentos, davamos também espaco aos alunos para colocarem questdes ou duvidas
sobre os contelidos j& abordados.

De modo a criar um ambiente propicio e motivador a aprendizagem, também a
relacdo pedagdgica estabelecida com os alunos foi crucial para que estes se sentissem
envolvidos no processo. Por isso, procurdmos envolver os alunos na tomada de decisdes,
conferindo-lhes abertura para manifestarem a sua opiniéo e as suas ideias. Para fortalecer
esta relacdo com os alunos, considero que a comunicagdo foi uma ferramenta
imprescindivel para criar lagos com as turmas. Uma comunicacdo assertiva e eficaz
facilita a interacéo, a participacdo e a predisposicdo dos alunos para aprender e intervir.

Tal como defendem Sim-Sim, Silva e Nunes (2008),

A responsividade dos adultos as tentativas comunicativas das criancas, e a qualidade das
interacGes estabelecidas entre ambos, desempenham um papel vital no desenvolvimento
das capacidades comunicativas e constituem a base das aprendizagens, do conhecimento

do mundo e da promocdo do desenvolvimento social, cognitivo, afetivo e linguistico
(p.33).
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Por conseguinte, esta relacdo néo se efetuou apenas dentro da sala de aula, pois
no 1.° CEB as discentes procuraram envolver-se e participar nas dindmicas dos alunos
também nos intervalos. Esta envolvéncia permitiu ndo s6 conhecer com mais pormenor
cada um dos alunos, como também transmitir-lhes o sentimento de preocupacao e
confianga que tinhamos para com eles. No 2.° CEB, esta proximidade nos intervalos ja
ndo foi possivel.

Aliado a comunicacdo, também o feedback foi muito importante. Em ambos 0s
ciclos, demos constante feedback, salientando os aspetos positivos e conferindo sugestdes
de melhoria sobre os aspetos negativos. Com isto, pretendiamos que os alunos se
focassem no que tinham feito bem e fossem capazes de melhorar 0 que estava menos
bem. Este feedback ndo ocorreu apenas numa dimenséo Unica entre professor-aluno, mas
também entre aluno-aluno. A envolvéncia dos alunos no processo de ensino-
aprendizagem decorreu muito da sua participacdo e, por isso, consideramos o feedback
entre alunos um “instrumento” relevante. Segundo Santos (2002), situacdes que
potenciem 0 apoio e ajuda entre pares sdo vistas como experiéncias poderosas para 0S
conhecimentos dos alunos, para regular as suas aprendizagens, o seu sentido de
responsabilidade e autonomia. Assim, estes momentos de partilha de feedback ocorreram
maioritariamente no 1.° CEB, em que os alunos se envolviam com grande entusiasmo e
conseguiam deter um olhar critico sobre os trabalhos e apresentac6es uns dos outros. Era-
Ihes concedida abertura para darem a sua opinido, desde que a mesma fosse construtiva e
pertinente.

Ainda sobre a relacdo pedagogica, considero que foi mais simples manter a
proximidade com os alunos do 1.° CEB do que com os alunos do 2.° CEB. No inicio da
intervencgdo do 2.° CEB estava muito nervosa e reticente, pois era a primeira experiéncia
com duas turmas do 5.%ano de escolaridade e sabia que o estabelecimento de uma relagéo
(boa ou menos boa) com estes alunos poderia ter efeito em toda a intervengédo. Porém,
aos poucos, fui perdendo esse receio e tentei aproximar-me de todos de igual forma,
contudo, nem todos estavam recetivos & nossa presenca na sala de aula e, por isso, foi
necessario muitas vezes assumir uma postura mais rispida e distante para que fossemos
respeitadas por alguns alunos. Houve momentos de muita tensao e dificeis de gerir, em

que foi necessaria a intervencéo do PC.
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Contrariando estas dificuldades vividas no 2.° CEB, a relagdo com os alunos no
1.° CEB foi mais fluida e menos conturbada. Os alunos mostraram-se bastante recetivos
e entusiasmados com a nossa presenga na sala. Mesmo com os alunos que, por norma,
apresentavam comportamentos desajustados foi-nos possivel criar uma ligacdo de
proximidade e afeto com estes.

Por fim, de modo a gerir o curriculo e também o ambiente em sala de aula, foram
varios os processos de regulacdo e avaliacao utilizados.

Durante os periodos de intervencdo procedeu-se a uma avaliacdo formativa. De
forma a obter um registo continuo da evolugdo dos alunos foram utilizadas grelhas de
observacao, que eram preenchidas diariamente e que, por esse motivo, permitiam uma
reflexdo e adaptacdo constantes por parte das discentes. J& nos periodos de observacao,
para cada grupo, foram preenchidas grelhas de diagndstico, de acordo com as listas de
verificacdo pelas quais os professores cooperantes se regiam.

No 1.° CEB, foi mais fécil auxiliar os alunos a atingirem os objetivos pretendidos.
Por isso, os resultados foram bastante positivos, uma vez que, ndo foi necessario
implementar outros habitos ou rotinas para além daqueles pelos quais a turma ja se
regulava. Contrariamente, no 2.° CEB, foi necessario incentivar os alunos para que
desenvolvessem as suas competéncias de leitura e compreensdo/comunicacdo escrita.
Uma vez que havia alguma disparidade entre as turmas do 2.° CEB, os resultados ndo
foram idénticos em ambas. A turma C apresentou maior evolugdo nestes dominios, ao
contréario da turma D. Perante esta realidade, sentimos inimeras vezes a necessidade de
refletir com o PC, pois viamos que o processo de aprendizagem numa das turmas estava
a ser mais consistente do que na outra. Ainda assim, e apesar de terem sido modificadas
algumas rotinas, nem sempre conseguimos com que todos os alunos da turma D
alcancassem as aprendizagens pretendidas. Esta dificuldade prendeu-se também com os
comportamentos desviantes adotados por alguns alunos, tendo sido necessario
cronometrar os tempos para a realizacdo de algumas tarefas e, ainda, conferir a turma
cinco minutos, antes de ser iniciada a aula, para se acalmarem aquando do regresso dos

intervalos.
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2.9 PARTE



5. PROBLEMATICA E
OBJETIVOS DE INVESTIGACAO



Ler é compreender. A capacidade de ler encontra-se intrinsecamente aliada a
processos psicologicos que permitem tomar a consciéncia dos sons e das palavras, e
também a capacidade de reconhecer e processar estimulos (Grigorenko, 2001). Por outro
lado, a capacidade de escrever passa pela codificacdo da linguagem, através da
interpretacdo dos sinais graficos (Rebelo, 1993). Assim, estas duas capacidades permitem
que os alunos desenvolvam a consciéncia fonoldgica e a0 mesmo tempo expandam o seu
Iéxico.

Através dos processos de leitura e escrita sdo ativadas as cadeias lexicais e por
iss0, 0s alunos séo capazes de atribuir significado aquilo que leram. Ao mesmo tempo, 0
processo de leitura/compreensdo torna-se mais eficiente e simples.

Segundo Sim-Sim (1998),

A importancia da riqueza lexical é sobejamente evidente. O desenvolvimento lexical,
iniciando antes da producdo das primeiras palavras, € um processo continuo e
deslumbrante que se prolonga por toda a vida do sujeito e cujos efeitos se refletem nas
interacbes sociais e nas aquisi¢cbes escolares, como é particularmente o caso da

compreensao leitora (p.109).

Deste modo, é impossivel dissociar a competéncia de leitura ao desenvolvimento
lexical e semantico dos alunos. Por conseguinte e perante o cenario apresentado na turma
de 1.° CEB, decidiu-se realizar o estudo nestes dominios.

Durante o periodo de observacdo realizado constatou-se que 0s alunos
apresentavam dificuldades na aquisicdo e compreensao de conceitos e no¢des em Historia
e Geografia de Portugal, na area de Estudo do Meio. Esta dificuldade revelou-se aquando
da leitura de alguns textos ou excertos em que os alunos revelavam fraca compreenséo.
Deste modo, a compreensdo ao nivel lexical e semantico das palavras estava
comprometida. Perante este quadro, surgiu a necessidade de investir numa abordagem
interdisciplinar das areas de Portugués e Estudo do Meio.

Surgiu entdo a problematica deste estudo: De que forma a compreensao leitora,
com enfoque nas redes lexicais e semanticas, potencia as aprendizagens de conceitos em
Histdria e Geografia de Portugal?

Assim para realizar o estudo foram definidos trés objetivos, que pretendem

responder a questdo-problema.
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1. Aferir o inter-relacionamento entre a compreenséo leitora e a construcéo de
redes lexicais e semanticas entre palavras na leitura e na escrita.

2. Compreender o papel do conhecimento lexical e semantico desenvolvido em
situacOes de leitura e escrita na compreensdo e na aplicacdo de conceitos
historico-geograficos.

3. Verificar a influéncia de uma sequéncia didatica centrada no enriquecimento
lexical e semantico na compreensdo e explicitacdo de conceitos historico-
geograficos.

Concluindo, através destes trés objetivos pretende-se compreender de que forma

a compreenséo leitora de textos expositivos pode contribuir para a aquisi¢éo de conceitos,
noc¢oes e significados em Historia e Geografia de Portugal, através das relacdes lexicais
e semanticas entre as palavras. Simultaneamente, estes objetivos concorrem para a
aprendizagem de vocabulério relevante em HGP e para a interdisciplinaridade entre POR
e HGP.
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L. FUNDAMENTACAO TEORICA



Perante a problemética deste estudo é necessario proceder a explanacdo e
aprofundamento dos varios conceitos associados ao mesmo. Por conseguinte, este
capitulo apresenta a fundamentacao tedrica necessaria para o estudo.

No desenvolvimento deste trabalho foram basilares os conceitos de leitura e
escrita e integracdo curricular. Nesta secgdo, apresentam-se alguns fundamentos e aspetos
essenciais associados a aprendizagem da leitura e da escrita, com especial enfoque no
conhecimento lexical e semantico, e a relevancia de uma operacionalizacdo
interdisciplinar da Historia e Geografia de Portugal e do Portugués, destacando o exemplo
do texto expositivo como potenciador dessa integracgdo curricular.

Por conseguinte, os conceitos-chave associados ao estudo sdo o processo de leitura
e escrita, o conhecimento lexical e semantico, a integracdo curricular entre HGP e POR e

por fim, o texto expositivo.

6.1. Leitura e Escrita

A leitura e a escrita sdo competéncias fundamentais que estimulam o
desenvolvimento e a comunicacdo entre individuos. Saber ler e compreender/interpretar
0 que se leu € um requisito basico para que um individuo tenha sucesso a nivel académico,
pessoal e profissional. E através da leitura que se acede ao conhecimento e, por isso saber
ler um texto expande o proprio conhecimento.

De acordo com Sim-Sim (2009), a leitura € um processo que articula capacidades
e conhecimentos e, simultaneamente, uma competéncia que assenta no registo grafico de
uma mensagem verbal. Quando o leitor reconhece as palavras escritas, isso significa que
estéd a associar a representacdo das mesmas a forma oral, por isso, no decurso do processo
de escrita, o leitor transforma os grafemas em padrées fonoldgicos.

Ainda de acordo com a mesma autora, 0 processo de decifracdo remete para a
relagdo entre as letras e os sons, ou seja, decifrar € relacionar “a sequéncia de letras com
a sequéncia dos sons correspondentes” (p.12).

Para identificar as palavras, o leitor recorre a varias estratégias. Quando as
palavras sdo conhecidas, o leitor utiliza estratégias lexicais, de “acesso direto e
automatico ao 1éxico”; porém, quando as palavras sao desconhecidas, o leitor utiliza a via

sublexical, “baseada na correspondéncia grafema/som”. Assim, quanto mais alargado for
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o capital lexical de um leitor, mais rapido e automatico é o reconhecimento das palavras
lidas.

Indissociavel do processo de leitura é o processo de compreensdo da mesma. A
compreensdo leitora, tal como refere Sim-Sim et al. (2007), € entendida como a atribuicéo
de significado ao que foi lido e, por isso, pode atingir varios niveis de compreensao,
resultando numa melhor compreensdo de um determinado texto do que outro. Os niveis
de compreensao leitora distinguem-se pelos conhecimentos prévios que o leitor detém e
pelo conhecimento (ou auséncia deste) perante o vocabulario utilizado pelo autor, por
exemplo. De facto, a “compreensdo beneficia, por isso, da experiéncia e do conhecimento
que o leitor tem sobre a vida e 0 Mundo e também da riqueza lexical que o leitor possui.”
(Sim-Sim et al., 2007, p. 8)

Para um aluno deter um bom nivel de compreenséo leitora, deve (i) ser rapido e
eficaz na identificacdo das palavras; (ii) dominar o conhecimento da lingua,
principalmente ao nivel lexical; (iii) mobilizar as suas experiéncias de leitura e por ultimo,
(iv) mobilizar as experiéncias e o conhecimento do Mundo.

Através do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA), a
compreensdo na leitura foi alvo de inimeros estudos. Em 2012, Portugal encontrava-se
abaixo da média da OECD, apresentando até a data uma lenta evolugdo. Vérios foram os
investigadores que defenderam que estes resultados se deviam a construcdo dos textos
presentes nos manuais escolares, pois muitos destes ndo eram construidos como uma
ferramenta de auxilio para a compreensdo textual, o que dificultava a interpretacdo dos
alunos. Consequentemente, 0 processo de compreensdo na leitura ficava comprometido
e, por sua vez, comprometia também a apropriacao das relacdes lexicais e semanticas do
vocabulario explorado através do texto.

Quando um aluno compreende o que |€, mais facilmente consegue mobilizar os
conhecimentos que adquiriu e promover 0S mesmos na comunicagdo com os outros. Desta
forma esté a garantir uma integracao natural na sociedade e, simultaneamente, aperfeicoa

as suas competéncias de leitura e compreensao escrita.

Se a leitura d& acesso a ideias e conceitos, a escrita permite coletar, manipular e organizar

ideias e saberes. Por isso, a aprendizagem da leitura e da escrita é a porta de entrada no

32



mundo dos textos, da informacédo e do conhecimento (Costa-Pereira & Sousa, 2017, p.2
e3)

Tal como Costa-Pereira e Sousa referem, é através da leitura e interpretacdo de
textos que os alunos conseguem percecionar “ideias e conceitos” bem como “manipular
e organizar ideias e saberes”. Para as mesmas autoras, “(...) a apropriacdo pelo aluno de
conhecimentos de Historia, Geografia e Ciéncias s6 sera possivel se este compreender 0s
textos que 1€ e, a partir do cruzamento das informagdes recolhidas com o que ja sabe (...)
construir conhecimento.” (p.3).

Segundo Giasson (2000), o processo de compreensao leitora organiza-se em trés
momentos, mais precisamente, (i) antes da leitura, (ii) durante a leitura e (iii) depois da
leitura. As estratégias usadas durante os trés momentos devem passar por processos de
autorregulacdo para maximizar a compreensdo da leitura e permitir a reconstrucdo do
sentido dos textos, sejam estes de qualquer género e/ou tipo.

Por conseguinte, e de acordo com Giasson (2000), antes da leitura, devem ser
realizadas atividades que despertem a motivacdo dos alunos, em que seja necessario ativar
0s conhecimentos prévios destes, e a0 mesmo tempo, desenvolver atividades que
remetam para a estrutura do texto, visando uma melhor compreenséo leitora.

Durante a leitura, e segundo a mesma autora, devem ser mobilizadas estratégias
que estimulem a interacdo entre o leitor e o texto, de modo a facilitar a compreenséo
leitora e a fomentar nos alunos a capacidade critica enquanto leitores. Assim, devem ser
aplicadas atividades sobre a estrutura do texto, ao nivel das frases e do vocabulario
(Acevedo & Rose, 2007, citado por Costa-Pereira & Sousa, 2017); o texto deve ser
explorado quanto a sua estrutura, ao nivel da frase e da palavra. Ao nivel da frase, devem
ser destacadas as palavras relacionadas com o tema e ao nivel da palavra deve-se priorizar
o significado das mesmas. Para além disto, a informacédo pertinente deve ser sublinhada
e devem ser tomadas notas, o que pressupde uma “selecdo e hierarquizacdo das
informagdes a registar” (Balula, 2007, p.100).

Por fim, depois da leitura, segundo Giasson (2000), devem ser promovidas
estratégias de verificacdo e compreensao do texto. A autora defende que o professor deve
definir as estratégias a ensinar, bem como ilustrar o funcionamento das mesmas e interagir

com os alunos, uma vez que o processo de compreensdo leitora ndo se realiza sem a
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participacdo destes, e, por isso, 0 professor deve ter um papel ativo que permita o
desenvolvimento cognitivo dos alunos. Logo, devem ser aplicadas estratégias que
coloquem a prova a aquisicdo do conhecimento, através da resposta a questdes de
interpretacdo, bem como esquematizacdo da informacao.

Pode-se afirmar que o desenvolvimento da compreensdo leitora é imprescindivel
ao longo de toda a escolaridade e também para a formacao dos alunos enquanto futuros
cidaddos. Neste sentido, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria
(PASEO) contempla Textos e Linguagens como uma area de competéncia a adquirir, 0
que se justifica pela relevancia do dominio desta area para formar cidadédos criticos,
detentores de conhecimento, capazes de interpretar e compreender o que leem.

Por outro lado, a escrita € a ferramenta que permite expressar e registar 0s
pensamentos e ideias. Segundo Niza, Segura e Mota (2011), “A entrada estratégica na
linguagem escrita através da sua produ¢do integra a compreensao (a leitura)” (p. 15), o
que significa que estes dois processos se interligam.

Para Amor (1993), a escrita € um processo que envolve varios aspetos, pois € um
modo de comunicacdo permanente, que esta dependente do contexto em gue ocorre e por
isso, esta sujeita a manobras de regulacdo que compreendem o padrdo linguistico e
textual.

Segundo Klein (1999), a escrita promove a estruturacdo do pensamento, através
da explicitacdo de ideias, do aprofundamento e da compreensdo das mesmas. Mas, para
além disso, a escrita facilita o processo de reformulacdo de ideias aquando de um
momento de revisdo textual e, por isso, é considerada como um fator de sucesso, uma vez
que pressupde que o aluno domine técnicas de carater compositivo e ndo-compositivo.

Simultaneamente, através destes processos associados a escrita desenvolvem-se
conceitos, sendo promovido o pensamento critico, pois o aluno reflete sobre aquilo que
compreendeu e é através desta reflexdo que consolida e adquire conhecimentos. Logo,
funcdo da escrita é construir e reconstruir os conhecimentos dos alunos.

O desenvolvimento da competéncia escrita passa pelo reconhecimento da
estrutura sonora da lingua, através da segmentacdo de cada som, e pela capacidade de
encontrar a letra associada ao mesmo (Sousa, 2015). Aprender a escrever exige que 0s

alunos reconhecam os fonemas da sua lingua e compreendam a relagdo entre estes. E
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através do contacto com diferentes suportes de escrita os alunos vao-se apropriando deste
processo. J& os alunos que sdo privados deste contacto terdo certamente mais dificuldades
em atribuir sentido a sua aprendizagem.

De acordo com Mata (2008), o processo de aprendizagem da escrita contempla
duas vertentes, uma sobre a distingdo dos codigos escritos e outra sobre a sua utilizacéo.
Gradualmente, e pelo contacto com varias fontes escritas, os alunos comegcam a
compreender que a escrita tem carateristicas proprias. Ainda de acordo com a autora, a
competéncia escrita desenvolve-se ndo apenas em contexto de sala de aula, mas também
nas rotinas do dia-a-dia nas mais variadas ocasioes.

Para Vale e Sousa (2017), o processo de aprendizagem da escrita é ainda mais
complexo do que o da leitura, pois associado a este, estdo as decisfes que o aluno tem de
tomar, nomeadamente sobre a forma ortografica e sobre a dimensdo criativa, compositiva
e textual. Num processo de escrita, o aluno € visto como “construtor de textos”, ao
contrario do processo de leitura, em que o aluno torna-se recetor da escrita que lhe é
apresentada.

A leitura é imprescindivel no desenvolvimento da escrita, assim como a escrita é
necessaria para a compreensao leitora. Um dos aspetos fundamentais para o sucesso na

leitura e na escrita é a qualidade e a quantidade do Iéxico dos leitores.

6.2. Conhecimento Lexical e Semantico

De acordo com o Dicionario Terminoldgico (s.d.), o 1éxico é definido como

O conjunto de todas as palavras ou constituintes morfolégicos portadores de significado
possiveis numa lingua, independentemente da sua atualizacdo em registos especificos. O
Iéxico de uma lingua inclui ndo apenas o conjunto de palavras efetivamente atestada
num determinado contexto (cf. vocabulario), mas também as que j& ndo séo usadas, as
neoldgicas e todas as que 0s processos de construcao de palavras da lingua permitem

criar.

Segundo Correia e Lemos (2005), o léxico é o

conjunto virtual de todas as palavras de uma lingua, isto €, o conjunto de todas as palavras

da lingua, as neoldgicas e as que cairam em desuso, as atestadas e aquelas que séo
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possiveis tendo em conta 0s processos de construgdo de palavras disponiveis na lingua
(p. 9).

Por conseguinte, e estabelecendo uma comparacao entre as defini¢bes de léxico
apresentadas anteriormente, pode-se afirmar que o Iéxico € o conjunto de todas as
palavras de uma lingua, independentemente de serem ou ndo conhecidas e utilizadas pelos
falantes.

De acordo com Duarte et al. (2011), o capital lexical ¢ o “conjunto organizado de
palavras que conhecemos e usamos” (p. 9), contribuindo para fomentar uma melhor
compreenséo leitora.

O léxico ativo compreende as palavras que sdo utilizadas pelos individuos.
Galisson (1983) estabeleceu um paralelismo entre os conhecimentos ativos e passivos,
considerando que, os conhecimentos ativos sdo “os que o locutor pode empregar
espontaneamente na sua produgao linguistica” (p. 21), e os passivos sdo os conhecimentos
que o individuo conhece e compreende, mas ndo mobiliza. Logo, o léxico passivo
compreende as palavras que sdo conhecidas pelos individuos, mas ndo sdo por si
utilizadas.

Como referido anteriormente, o conhecimento lexical é fundamental para a
aprendizagem da leitura, na medida que quantas mais palavras o leitor conhecer, mais
acessiveis serdo os processos de descodificacdo e a compreensdo leitora. E aliado ao
conhecimento lexical encontra-se a flexibilidade linguistica, ou seja, os multiplos
significados que uma palavra pode ter, o que requer que o leitor consiga aceder ao
significado adequado num determinado contexto da leitura. Considera-se, entdo, que
existe uma relacdo intrinseca entre o conhecimento lexical e a compreenséo leitora, visto
que, se o leitor ndo possuir um vasto conhecimento lexical, o seu nivel de compreensédo
leitora sera debil, ficando comprometido.

Portanto, a relag&o entre o conhecimento lexical e a compreenséo leitora é forte,
pois é através do conhecimento lexical que o leitor é capaz de compreender o que leu. Por
outro lado, através da leitura, o leitor expande o seu conhecimento lexical, registando-se
uma interdependéncia inegavel entre a leitura e o 1éxico.

O léxico encontra-se organizado mentalmente de varias formas, que permitem que

o leitor conheca um maior nimero de palavras. De facto, quando conhecemos uma
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palavra, relacionamo-la mentalmente com outras, segundo critérios lexicais e seménticos.
Estas relagdes lexicais e semanticas que estabelecemos entre palavras compreendem as
relacbes de significado  (semelhanca/oposicdo), relacbes de  hierarquia
(hiperonimia/hiponimia), relacdes de inclusdo/parte-todo (meronimia/holonimia), bem
como campo lexical, familia de palavras e campo semantico. Estas relacfes permitem
enquadrar as palavras que vamos conhecendo em categorias, estabelecendo conexdes
entre elas e outras, quanto ao seu significado e estrutura.

Em relacdo ao primeiro tipo de relacdo enunciado, este assenta na semelhanca ou
na oposicao, Duarte (2000), afirma que as relagdes de semelhanga surgem quando duas
ou mais palavras sdo compostas por tragos seméanticos idénticos, por isso, essas palavras
apresentam uma relacdo de sinonimia, ou seja, sdo sinénimas uma da outra.

Contrariamente as relacdes de semelhanca, existem relacdes de oposicédo
nomeadamente de antonimia. A antonimia pode-se apresentar de trés formas distintas:
antonimia complementar, antonimia graduavel ou antonimia relacional. Na antonimia
complementar, as duas palavras complementam-se, isto €, o significado de uma é o oposto
complementar de outra, como ¢é exemplo, presente/ausente. Na antonimia graduével, as
duas palavras op6em-se de modo escalar, 0 que significa que sdo distintas pela sua
grandeza, pois o0 oposto de uma palavra ndo é a mesma palavra no modo negativo, uma
vez que existe uma escala que define outras palavras/termos para além daquela que é
diretamente considerada o oposto/antonimo. Exemplo deste tipo de antonimia é a palavra
“quente”. Esta palavra transmite uma sensagcdo e, por isso, pode apresentar outras
sensagOes intermédias até a definicdo do oposto “frio”. Por tultimo, na antonimia
relacional, as palavras apresentam uma relacdo entre si. Esta relagdo verifica-se, na
medida em que as duas palavras podem apresentar tracos ou propriedades semanticas,
como ¢ exemplo, “professor-aluno” que pressupde uma troca direta de conhecimentos.

No que se refere ao segundo tipo de relag6es entre palavras, baseado na hierarquia,
de acordo com Duarte (2000), estas relagcbes séo de subordinagdo concetual, pois as
palavras que se encontram no topo da hierarquia contemplam a classe/espécie das
palavras que se encontram no fim, uma vez que as palavras que estdo no fim da hierarquia

compreendem um significado mais especifico. Por conseguinte, a relacdo entre duas
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palavras pode ser de hiperonimia ou hiponimia, pois parte-se do sentido geral para o
especifico, como sdo exemplos passaro e cavalo, hipédnimos do hiperénimo animal.

Quanto ao terceiro tipo de relacdes entre palavras apresentado, este assenta hum
critério de inclusdo ou parte-todo, em que as palavras relacionam-se por serem partes de
um todo, podendo assumir relagcdes de meronimia ou holonimia. As partes identificam-se
como merénimos e o todo como holénimo. Na perspetiva de Lyons (1980), o facto de
algo ser entendido como parte de outro nédo significa que haja uma relacdo direta de parte-
todo, pois esta relacdo depende de fatores linguisticos e lexicais. Contudo, a relacdo
inclusdo/parte-todo é sempre vincada pela referéncia semantica daquele que é o todo face
a parte. Sdo exemplos desta relagdo olhos, nariz e boca, que sdo merénimos do holénimo
cara.

Relativamente ao quarto tipo de inter-relacionamento entre palavras enunciado,
0s campos lexicais séo, de acordo com o Dicionario Terminoldgico (s.d.), “o conjunto de
palavras associadas, pelo seu significado, a um determinado dominio conceptual”. Por
exemplo, quando pensamos na palavra mar, podemos associar a esta peixe, alga, praia,
concha, onda, entre outras. Pires (2016), destaca que o alargamento do campo lexical ndo
promove apenas 0 enriquecimento do vocabulario, mas também contribui para a
eficiéncia no processo de leitura, através do reconhecimento e da procura de significado.
Esta procura de significado garante a ativacdo das cadeias lexicais e consequentemente,
0 processo de leitura e compreensdo torna-se mais eficiente. Posto isto, as dificuldades
que existem na compreensdo leitora sdo combativeis através do ensino explicito do Iéxico
e da promocao da consciéncia lexical dos alunos. Atraves do ensino explicito os alunos
conhecem as palavras associadas ao tema e tornam-se capazes de aprender o significado
das mesmas.

Considerando, agora, as familias de palavras, segundo Cunha e Cintra (2016),
estas assentam no “conjunto de todas as palavras que se agrupam em torno de um radical
comum, do qual se formaram pelos processos de derivacdo ou de composicao” (p. 96).
Por exemplo, medroso, amedrontar sdo palavras da familia de medo e beleza e beldade
séo palavras da familia de belo.

Por fim, considerando o Ultimo tipo de relacdo entre palavras referido, o campo

semantico, que corresponde ao conjunto dos significados que uma palavra pode assumir.
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Como as palavras podem assumir mais do que um significado, torna-se indispensavel a
contextualizagcdo das mesmas, sendo que € através dessa contextualizacdo que pode ser
interpretado o significado de cada uma. Repare-se que o campo semantico se distingue
do campo lexical.

Em suma, a qualidade do capital lexical e o dominio das relagdes lexicais e
semanticas sdo fatores que potenciam a compreenséo e produgdo nas modalidades oral e
escrita, pois “permitem aos alunos expressarem-se com menos dificuldade, despertando

a necessidade de conhecer e adquirir novos vocabulos” (Laranjeira, 2013, p. 23).

6.3. Integracdo Curricular entre HGP e POR

Considerando os aspetos destacados neste documento relativamente a leitura e
escrita e ao conhecimento lexical e semantico, a construcdo e a mobilizacdo de
conhecimento sobre relacGes entre palavras assumiram-se como centrais na investigacdo
realizada, valorizando-se o seu potencial para a integragdo curricular e a
interdisciplinaridade.

A integracdo curricular carateriza-se por permitir uma abordagem
multidimensional dos conteddos e, por isso, a existéncia desta integracdo torna
dispensavel a lecionacdo de contetdos individualizados, ou seja, associados somente a
uma area disciplinar.

Para Beane (2002), a integracdo curricular visa “o aumento de oportunidades de
integracdo pessoal e social através da organizacdo de um curriculo a volta de questdes
significativas, reconhecidas de forma colaborativa entre professores” (p. 30), ou seja,
havendo integracdo no curriculo dos alunos esté a ser potenciada a integragdo social dos
mesmos, através da promocéo das relacdes afetivas e sociais entre estes. O autor refere
ainda que a integragdo curricular apresenta quatro dimensdes, nomeadamente, (i) a
integracdo de experiéncias; (ii) a integracdo social; (iii) a integracdo como concec¢éo
curricular e, por ultimo, (iv) a integracdo do conhecimento. A integracao de experiéncias
é entendida como as ideias que os alunos tém de si proprios e do mundo em que vivem e,
por isso, subentende a reflex&o sobre as experiéncias/vivéncias de cada um. A integracdo
social pressupbe a envolvéncia dos alunos através da partilha de experiéncias e dos

valores comuns associados a estas. A integracdo do conhecimento do quotidiano dos
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alunos contribui para a reflex&o e organizagdo do curriculo e das disciplinas, uma vez que
a separacdo das disciplinas no curriculo ndo desenvolve uma abordagem integral da
compreensdo dos problemas. Por fim, a integracdo como concecao curricular depreende
que o curriculo deve estar organizado em torno dos temas e problemas, segundo o
conhecimento e as experiéncias dos alunos.

Assim, a integracdo curricular é vista como parte fundamental das experiéncias e
relacBes entre individuos, pois potencia o desenvolvimento destes na sociedade através
da desconstrucdo de praticas disciplinares individuais.

Complementando a integracdo curricular, também a interdisciplinaridade é um
conceito essencial para o desenvolvimento deste estudo. Segundo Piaget (1981), a
interdisciplinaridade corresponde ao “(...) intercAmbio mutuo e integracdo reciproca
entre varias ciéncias que deveria conduzir a transdisciplinaridade, sendo esta ultima
concegdo que se traduz em ndo haver mais fronteiras entre disciplinas. (...) (p. 52).

Cosme (2018) defende, ainda, que ndo deve haver “redundancias curriculares”
guando um determinado tema pertence e € objeto de estudo em varias areas disciplinares,
por isso, a interdisciplinaridade € vista como uma ampliacdo e articulacdo de varias areas.

Através da promocdo e do contacto com as varias disciplinas, o facto de a
interdisciplinaridade estar presente no curriculo dos alunos torna a aquisi¢do, a
compreensdo e a interpretacdo de conceitos e no¢oes mais significativa e fluida, pois, para
adquirir, compreender, interpretar e definir conceitos, os alunos mobilizam as ferramentas
e os conhecimentos provenientes da fuséo entre disciplinas. Ou seja, conseguem deter
uma perspetiva ampla sobre um tema. Tal como afirma Bochniak (1998), a
interdisciplinaridade depreende que as disciplinas se modifiguem e enriquecam
mutuamente pelo contacto uma com as outras; isso leva a que ocorram transformacoes
por parte dos alunos, quanto aos conceitos e no¢des que 0s mesmos vao construindo.

A definicdo, compreensdo e aquisicdo dos conceitos tornam-se vertentes
necessarias e mais espontaneas perante a interdisciplinaridade. Desse modo, a
interdisciplinaridade apresenta vantagens para os alunos nas escolas, que, segundo Pombo
(2004), séo (i) maior motivacao; (ii) criacdo de competéncias para lidar com problemas;

(iii) maior atencdo; (iv) maior criatividade; (v) processo de assimilacdo rapido de algumas
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conexdes; (vi) compreensdo das transferéncias de técnicas e saberes e por fim, (vii) o
desenvolvimento do intelecto cognitivamente.

O Portugués € uma disciplina com pontes evidentes com as restantes areas do
curriculo, na medida em que é a lingua veicular na esmagadora maioria dos casos, talvez
com a excecdo das aulas de lingua estrangeira. A este respeito, Ferreira e Estrela (2019)
salientam a importancia de os docentes desta disciplina promoverem 0 Seu ensino e
aprendizagem numa tripla perspetiva: tratando-a como um objeto de estudo (i),
concretizando-a numa O6tica interdisciplinar e transdisciplinar, como elemento
estruturante do curriculo (ii) e equacionando-a como fator decisivo no exercicio de uma
cidadania plena e ativa (iii).

A mobilizacdo ou transferéncia (Jonnaert & Vander, 2002), de conhecimentos
linguisticos ou gramaticais para contextos de uso varios, dentro da escola, em outros
dominios da lingua, como a leitura e a escrita, ou em outras disciplinas, e fora da escola,
é extremamente relevante. Apesar da inegavel importancia desta mobilizagdo de saberes
para a aprendizagem, este € um processo em que 0s alunos portugueses tém vindo a
evidenciar lacunas acentuadas. Repare-se no exemplo do Portugués, em que a
investigagdo tem mostrado as graves fragilidades dos alunos do ensino bésico, secundario
e superior na mobilizacdo de conhecimento gramatical para contextos de uso
diversificados (Ferreira, 2014), nomeadamente, a escrita e a explicitacdo de
conhecimento em outras areas disciplinares.

Uma das areas mais acessiveis no que se refere a promogdo da
interdisciplinaridade é o Estudo do Meio, tal como indicam Campino e Dias (2019), na
medida em que esta é uma area que se pode incorporar em todas as outras correspondentes
ao 1.° CEB, aumentando a possibilidade de articulagdo com essas, que por norma, Sao
aquelas em que os alunos sentem mais dificuldades (Portugués e Matematica).

Para a concretizagdo deste estudo e de modo a desenvolver a integracéo curricular
e a interdisciplinaridade entre as duas areas (HGP e POR), debrucei-me sobre as redes
lexicais e semanticas entre palavras em articulagdo com um género textual bastante

importante, tanto em HGP como em POR, a saber, o texto expositivo.

6.4. O exemplo do Texto Expositivo
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Os textos expositivos ttm como objetivo informar, descrever ou relatar (Moss,
2004). De acordo com Costa-Pereira e Sousa (2021), os textos expositivos estdo
associados a construcdo do conhecimento e sdo 0 genero textual que, através da leitura,
permite a construcdo de maior conhecimento. No entanto, para produzir conhecimento é
necessario que o leitor seja capaz de ler, analisar e reorganizar aquilo que leu.

Contudo, e como por norma, 0s alunos estdo pouco familiarizados com este género
textual, registando-se algumas dificuldades aguando do momento de leitura (Abarca,
2010). Outra dificuldade, que advém do contacto com estes textos, € a necessidade de 0s
alunos possuirem alguns conhecimentos prévios que irdo facilitar a compreensdo do
mesmo (Miguel, 1993) e, por sua vez, esses conhecimentos (prévios) pressupdem o
dominio do Iéxico relacionado com o texto.

Uma vez que os textos expositivos servem para “informar, descrever ou relatar”,
estes sdo constituidos por um vasto Iéxico. Ora, esta carateristica permite que este tipo de
texto seja utilizado para alavancar o contacto com o capital lexical, visando a
aprendizagem do Iéxico e das relacdes entre palavras, nomeadamente, a construcdo de
campos lexicais. Por conseguinte, o texto expositivo, para além de informar os leitores
sobre determinado tema, deve ser utilizado como expansor do universo linguistico dos
leitores, estimulando a compreensdo textual e o raciocinio critico.

Globalmente, a superestrutura expositiva € composta pela introducdo, em que é
apresentado o tema, seguida do desenvolvimento, que inclui os conteudos que permitem
informar o leitor sobre o encadeamento do tema, através da explicacdo, exemplificacgdo,
analise e descricdo e, por fim, podera ser feita uma conclusdo (opcional), em que se
sintetiza o tema desenvolvido, remetendo para a ideia exposta na introdugdo (Decker,
2006).

No estudo que desenvolvi foram usados textos expositivos ndo prototipicos, na
medida em que, apesar de predominantemente expositivos, integraram ainda sequéncias
narrativas e dialogais, tendo o autor estabelecido um didlogo entre as personagens e com
o0 proprio leitor, levando-o a realizar uma introspecdo sobre a interacdo que ocorre.

Em suma, os varios conceitos supracitados neste capitulo contribuem para a
compreensdo e analise deste estudo e ao mesmo tempo subjazem as opc¢des tomadas para

a planificacéo e avaliagdo da investigacéo desenvolvida.
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O presente capitulo contempla as op¢Ges metodoldgicas que sustentaram a pratica
do decurso da investigacdo. Numa primeira parte, apresenta-se a caraterizacdo do
contexto e dos participantes. Ja na segunda parte, encontram-se as op¢des metodoldgicas
quanto as técnicas e métodos de recolha e analise de dados, bem como os instrumentos
elaborados e o design da investigacdo. Por Gltimo, apresentam-se 0s principios éticos
subjacentes ao processo de investigagao.

7.1. Caraterizacao do contexto e dos participantes

O presente estudo foi desenvolvido num contexto de intervencdo com uma turma
do 4.° ano de escolaridade, com alunos com idades compreendidas entre os nove e 0s 11
anos. Esse contexto € uma IPSS, orientada pelo modelo pedagdgico do MEM, como ja
referido anteriormente no ponto 2. da primeira parte do presente relatorio.

A turma integrava trés alunos abrangidos pelo Decreto-Lei N.° 54/2018, com
medidas adicionais de suporte a aprendizagem e inclusdo. Um dos alunos tinha dislexia,
outro distrofia muscular e outro PHDA. Todos os alunos contribuiram e participaram na
investigagdo, com excecdo do aluno com PHDA, que faltava regularmente as aulas,
devido ao acompanhamento médico de que necessitava. Desse modo, e em concordancia
com a PC, decidimos ndo integrar o aluno no estudo, pois 0 mesmo quase nunca

participaria, perfazendo, assim, um total de 20 alunos incluidos no estudo.

7.2. Opcdes metodologicas
7.2.1. Natureza do estudo

O presente estudo apresenta como objetivos (i) Aferir o inter-relacionamento entre
a compreensdo leitora e a construcdo de redes lexicais e semanticas entre palavras na
leitura e na escrita; (ii) Compreender o papel do conhecimento lexical e semantico
desenvolvido em situacdes de leitura e escrita na compreensao e na aplicacéo de conceitos
historico-geograficos e (iii) Verificar a influéncia de uma sequéncia didatica centrada no
enriquecimento lexical e semantico na compreensao e explicitacdo de conceitos historico-
geograficos.

Deste modo, ma investigacéo realizada foram incorporadas e analisadas variaveis

relacionadas com a compreensdo da leitura, as relacdes lexicais e semanticas entre
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palavras (equivaléncia/ oposicdo, hierarquia, inclusdo, campo lexical e familia de
palavras) e a compreensao e explicitacdo de conceitos histérico-geograficos.

De acordo com o objeto de estudo e as finalidades deste, a investigacdo delineada
assenta numa metodologia de natureza predominantemente qualitativa, organizada
segundo principios de investigacdo- a¢do (IA). Por consequéncia, este estudo pressupde
duas atitudes, nomeadamente, a investigacdo e a acdo. Ao mesmo tempo, o estudo segue
uma logica de analise de informacao indutiva, uma vez que se parte de dados especificos
para se chegar a uma conclusdo geral. Por ser um estudo de cariz indutivo, é visto como
“um tipo de investigacéo aplicada no qual o investigador se envolve ativamente na causa
da investiga¢ao” (Bogdan & Biklen, 1994, p.293).

De acordo com Leite (2003), “a investigacdo-a¢do constitui uma metodologia que
pretende enfrentar uma situacdo, ou um problema real, num dialogo constante com essa
realidade para que possa compreendé-la e ir encontrando os melhores caminhos ou
solugdes” (p.103). Deste modo, a investigagdo-acdo implica todos os intervenientes no
processo e por isso, o investigador ndo deve ser visto como um agente externo, uma vez
gue investiga com os intervenientes e em prol da melhoria da realidade dos mesmos.
Assim sendo, o estudo enquadra-se nesta metodologia, na medida em que as varias etapas
que o tragaram, bem como as estratégias e atividades delineadas, visaram a reflexdo e a
melhoria da compreensdo da leitura e da aprendizagem de conceitos dos alunos em HGP.

O processo de investigacdo-acao organiza-se em quatro fases, (i) diagnostico do
problema; (ii) construcdo do plano de acéo; (iii) aplicacdo do plano de acéo e, por fim,
(iv) reflexdo, interpretacdo e integracdo dos resultados (Sousa e Baptista, 2014).

Posto isto, na primeira fase, foi identificado o problema do grupo, mais
precisamente, a aquisicdo de nogdes e conceitos de Historia e Geografia de Portugal e a
mobilizacdo de relagOes lexicais e semanticas no processo de compreensao de textos. Na
segunda fase, planeou-se um conjunto de agdes que visavam responder ao problema,
nomeadamente, a aplicacdo de laboratérios gramaticais, que, consequentemente,
ajudariam na resolucdo dos guides de exploracdo. Os laboratdrios gramaticais
contemplavam as relagdes entre palavras ao nivel lexical e semantico e, previsivelmente,
permitiam a melhoria da compreenséo leitora, que, por sua vez, levaria a aquisicao de

nogdes e conceitos historico-geogréficos. A terceira fase, a fase da execucao, concretizou-
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se pela aplicacdo dos laboratorios e guides. Por fim, a quarta fase, a fase da avaliacéo e
reflexdo sobre os resultados, correspondeu a andlise dos laboratérios e guies de
exploracao, e posterior reflexao.

Apesar de este estudo ser predominantemente qualitativo, concilia técnicas e
procedimentos de anélise de natureza mista, uma vez que foi feita uma analise categorial
(metodologia qualitativa) e, por outro lado, uma analise estatistica (metodologia
quantitativa). Por conseguinte, ambas as metodologias serdo utilizadas de forma

complementar.

7.2.2. Métodos e técnicas de recolha de dados

Para o desenvolvimento deste estudo foram utilizadas varias técnicas qualitativas
de recolha de dados, nomeadamente, a observacdo direta participante e a analise
documental. As mesmas foram utilizadas no decurso de toda a préatica pedagdgica com a
turma.

A observacdo direta participante pressupds um acompanhamento diario dos
alunos e do envolvimento dos mesmos nas tarefas. Nesta situacdo, “o pesquisador parte
das observacdes do comportamento verbal e ndo verbal dos participantes, do seu meio
ambiente, das anotagdes que ele mesmo fez quando em campo, de &udio e video
disponiveis, entre outros” (Vilelas, 2009, p. 298), para sustentar esta técnica de recolha
de informacdo. Por conseguinte, ao longo da intervencao fui realizando notas de campo
diarias (cf. ANEXO H) sobre as interveng¢des dos alunos. Estas notas de campo tinham
como objetivo registar informacéo sobre a participacdo e o envolvimento dos alunos nas
atividades. De acordo com Patton (1990), as notas de campo s@o utilizadas pelo
investigador numa perspetiva de melhorar e enriquecer a compreenséo do estudo.

De modo a complementar a observagéo direta, também foram recolhidos dados
em suporte papel, designadamente os Laboratorios Gramaticais, um Guido Diagnose (cf.
ANEXO 1), um Guido Intermédio (cf. ANEXO J) e um Guido Final (cf. ANEXO K),
resolvidos pelos alunos.

Os laboratorios aplicados foram selecionados de livros publicados e incidiram,
mais precisamente, em: (i) Familia de Palavras- Prefixos e Sufixos (Estrela & Ferreira,
2019, pp. 50-53) (cf. ANEXO L); (ii) Familia de Palavras (Estrela & Ferreira, 2021, pp.
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54-55) (cf. ANEXO M); (iii) Sindnimos e Antonimos (Estrela & Ferreira, 2021, pp. 48-
50 ) (cf. ANEXO N); (iv) Campo Lexical (Estrela & Ferreira, 2021, pp. 51-53) (cf.
ANEXO 0) e por altimo, (v) Hierarquia Parte-Todo (Estrela & Ferreira, 2021, pp. 56-58
) (cf. ANEXO P). Estes continham questdes de resposta fechada. J& os guides
implementados continham questdes de resposta aberta e fechada.

Os laboratorios gramaticais continham, como referido, questdes de resposta
fechada e curta e tinham como finalidade subjacente a construcéo de conhecimentos sobre
as relacdes lexicais e semanticas-alvo. Pela dificuldade na gestdo do tempo com a PC, 0s
alunos realizavam os laboratérios gramaticais durante o TEA. Aquando da execugdo dos
mesmos, 0s alunos podiam consultar a gramética e/ou dicionario, assim como os posters
afixados na sala de aula. Duarte (2008), refere que os laboratdrios gramaticais se
encontram divididos em varias etapas. A primeira etapa compreende a formulacdo de
questdes e apresentacao dos dados. Seguidamente, passa-se a observacdo dos dados, bem
como a formulacéo, testagem e validacdo das hipoteses. Numa terceira etapa, aplicam-se
exercicios de treino. Na ultima etapa, procede-se a avaliacdo da aprendizagem. Por
conseguinte, todos os laboratorios aplicados na turma cumpriam as varias etapas
mencionadas.

A metodologia didatica laboratorio gramatical permite que os alunos realizem
tarefas de manipulacdo linguistica e, por outro lado, que o processo de ensino-
aprendizagem ndo se centre somente no produto final, uma vez que, os alunos realizavam
os laboratérios de acordo com o seu ritmo de trabalho. Concomitantemente, a orientacao
e selecdo, adaptacdo ou construcdo pelo professor dos laboratorios contribuiu para a
aquisicdo de conhecimento gramatical dos alunos. Assim, os laboratdrios gramaticais sao
vistos segundo Duarte (2008), como uma ferramenta que estimula o papel ativo dos
alunos na propria aprendizagem.

Estrela (2017) reitera que se deve partir do conhecimento que os alunos detém
sobre a lingua, para depois refletir com o grupo e, por fim, explicitar e sistematizar as
regras sobre o funcionamento da mesma. Contudo, as etapas mencionadas ndo puderam
ser executadas com o devido pormenor, principalmente a sistematizacao, pois no final da
sequéncia didatica deveria ter sido realizado um trabalho sintese conjunto para

sistematizar as relagbes lexicais e semanticas abordadas, bem como a
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definicdo/mobilizacdo de conceitos historico-geogréficos. Primeiramente, foi aplicado o
Guido Diagnose, que permitiu aferir os conhecimentos dos alunos acerca das relagdes
lexicais e semanticas entre palavras, bem como o conhecimento sobre alguns dos
conceitos historico-geograficos. Depois, procedeu-se a aplicacdo dos laboratdrios
gramaticais, mas as relagcoes entre palavras abordadas nos mesmos nao foram alvo de uma
sistematizacdo, em grande grupo pela dificuldade na gestdo de tempo. Nao obstante,
ressalva-se que os proprios laboratorios integram uma etapa final de avaliacdo e
sistematizacdo final. E, mais tarde, foram aplicados os Guides Intermédio e Final.

Os guibes de exploragdo foram executados em varios momentos da intervencéo,
nomeadamente, no inicio (cf. ANEXO 1), a meio da intervengdo (cf. ANEXO J) e no final
(cf. ANEXO K) da mesma. A aplicacdo dos guibes nos trés momentos permitiu aferir se
ocorreram mudancas nos conhecimentos e dominios dos conceitos pelos alunos em HGP.
A resolugéo dos guides foi feita individualmente por todos os alunos, com excegédo dos
alunos que estavam ao abrigo do Decreto-Lei N.° 54/2018, que realizaram os guides com
0 meu auxilio.

Os guides de exploracdo estavam divididos em varias partes. No Guido Diagnose
(cf. ANEXO 1), primeiramente, apresentava-se uma breve relagdo entre conceitos e
definicdes das relacdes entre palavras; depois, seguia-se um excerto (texto expositivo ndo
prototipico) adaptado da obra “As origens de Portugal”’, de Romulo de Carvalho;
posteriormente, apresentava-se um conjunto de exercicios sobre as varias relacfes entre
palavras, e no fim, era solicitada a definicdo do conceito de rei. No Guido Intermédio (cf.
ANEXO J), primeiramente, apresentava-se uma compilacdo de textos provenientes de
varias fontes literarias; seguiam-se algumas questdes de interpretacdo textual; depois,
apresentava-se um conjunto de exercicios sobre as vérias relagdes entre palavras e por
fim, solicitava-se aos alunos que redigissem um paragrafo sobre a 1.2 Dinastia. O terceiro
e Gltimo guido, o Guido Final (cf. ANEXO K), era constituido por um excerto (texto
expositivo ndo prototipico) adaptado da obra “As origens de Portugal”, de Romulo de
Carvalho; em seguida, pedia-se aos alunos que explicassem o processo de sucessao de
um rei e o significado da expressdo “rei morto, rei posto”; depois, seguiam-se exercicios
acerca das relacdes entre palavras e, por fim, pedia-se aos alunos que construissem um

9 ¢

paragrafo utilizando as palavras “sucessdo”, “coroagdo” e “aclamagao”.
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7.2.3. Técnicas de tratamento e analise de dados

De forma a analisar os dados recolhidos para o presente estudo, nomeadamente as
respostas aos Laboratorios Gramaticais (cf. ANEXOS M, N, O, P) e aos Guibes de
Exploracdo (cf. ANEXOS I, J, K), a técnica de andlise mais presente é a analise de
contetdo. A andlise de conteido ¢é aplicada na andlise de palavras e textos, sendo, por
isso, um método de andlise qualitativo. Bardin (1977), define a anélise de contetido como
“uma técnica de investigacdo que tem por finalidade a descri¢cdo objetiva, sistemadtica e
quantitativa do conteudo manifesto de comunicagao” (p. 19).

Deste modo, foram criadas categorias que facilitaram a anélise qualitativa dos
dados, nomeadamente:

(i) Identificacdo de relacGes lexicais e semanticas;

(i) Producéo de redes lexicais e semanticas;

(iif) Mobilizagdo de conhecimentos sobre redes lexicais e semanticas para a

escrita;

(iv) Definicao de conceitos histdrico-geograficos.

A categorizacdo define-se pelo agrupamento de elementos que detém
carateristicas comuns. Para a categorizacdo ser bem-sucedida, esta deve, segundo Bardin
(2011) e Esteves (2006), contemplar varias qualidades, tais como, homogeneidade,
pertinéncia, objetividade, fidelidade e produtividade. Para garantir a homogeneidade, a
dimensdo de anélise deve examinar somente uma categoria; a pertinéncia remete para as
intengdes do estudo e do investigador; a objetividade e fidelidade quando cumpridas
garantem a ndo distorcdo dos resultados e no final, a produtividade é verificada pelas
inferéncias que se retiram dos resultados.

Por outro lado, tal como referido no ponto 7.2.1., a analise dos dados recolhidos
ndo sera apenas qualitativa, mas também quantitativa, uma vez que, alguns dados se vao

traduzir estatisticamente através de tabelas de frequéncia e percentagens.

7.3. Design da intervencao
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O design da intervencao foi, como referido, organizado em quatro etapas: (i)

aplicagdo do Guido Diagnose (ii) execucdo dos Laboratorios Gramaticais; (iii) aplicacdo

do Guido Intermédio; e por fim, (iv) aplicagao do Guido Final.

Na tabela 2, encontra-se o Plano de Ac¢dao do estudo. O mesmo contém as

atividades definidas, os objetivos, estratégias/recursos, os instrumentos de avaliacdo e a

calendarizagdo.
Tabela 2
Plano de Acao
Atividade Objetivos Estratégias/Recursos | Instrumentos | Data
das
sessoOes
Guido Aferir os conhecimentos - Guido Diagnose | Produtos dos | 26 de
Diagnose dos alunos sobre redes (Anexo I) alunos; abril
lexicais e semanticas, no Grelhas  de
relacionamento com observacao
conceitos histérico- (Anexo Q)
geogréficos.
Laboratérios | Construir/ aprofundar -Laboratério Familia | Produtos dos | 16 e 17
gramaticais | conhecimentos dos alunos | de Palavras- Prefixos | alunos; de maio
sobre as relaces lexicais e | e Sufixos (Anexo L); | Grelhas  de
semanticas entre palavras. -Laboratorio Familia | observacéo
de Palavras (Anexo | (Anexo Q)
M);
-Laboratério
Sinénimos e
Anténimos  (Anexo
N);
- Laboratério Campo
Lexical (Anexo O);
-Laboratério
Hierarquia Parte-
Todo (Anexo P)
Guido Aferir o nivel de - Guido Intermédio | Produtos dos |18 de
Intermédio | compreensao leitora dos (Anexo J) alunos; maio
alunos. Grelhas  de
observagao
Aferir os conhecimentos (Anexo Q)
dos alunos sobre redes
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lexicais e semanticas, no
relacionamento com
conceitos historico-
geograficos.

Guido Final | Aferir os conhecimentos -Guido Final (Anexo | Produtos dos |29 de
dos alunos sobre redes K) alunos; maio
lexicais e semanticas, no Grelhas  de
relacionamento com observagao
conceitos histérico- (Anexo Q)

geogréficos.

Verificar o impacto da
sequéncia didatica na
construcdo de conhecimento
nos alunos.

7.4. Principios éticos do processo de investigacao

O estudo desenvolvido e agora apresentado seguiu 0s principios éticos e as linhas
orientadoras do processo de investigagdo definidos nos documentos Carta Etica da
Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacdo (SPCE) e Cadigo de Conduta Etica na
Investigacdo (CIED).

A presente investigagdo decorreu no horario letivo da turma e teve em
consideracdo todas as propostas e exigéncias da PC. Importa referir que, antes da mesma
ser concretizada, foi explicada a todos os participantes, garantindo o seu anonimato, bem
como o anonimato institucional.

Os dados recolhidos para o estudo foram preservados de modo a manter a
autenticidade das respostas dos participantes e a precisao nos materiais construidos. Por
outro lado, na divulgacdo dos resultados nos guides de exploragdo, manteve-se o
anonimato, a confidencialidade e integridade das respostas dos alunos (Sociedade
Portuguesa de Ciéncias de Educacéo, 2014).

Tal como defende o CIED, os principios de qualquer investigagdo devem ser
preservados garantindo a dignidade, a seguranga e o bem-estar dos participantes, assim

como salvaguardar a sua reputacéo e direitos.
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Por conseguinte, neste estudo, foram considerados todos 0s principios
mencionados anteriormente, de modo a resguardar o anonimato dos participantes e o bem-

estar dos mesmos.
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8. RESULTADOS



No presente capitulo apresentam-se os resultados obtidos com o estudo, de acordo

com o0s objetivos gerais da investigacao:

1. Aferir o inter-relacionamento entre a compreensao leitora e a construcdo de

3.

redes lexicais e semanticas entre palavras na leitura e na escrita;

Compreender o papel do conhecimento lexical e semantico desenvolvido em

situacOes de leitura e escrita na compreensdo e na aplicagcdo de conceitos

historico-geogréaficos;

Verificar a influéncia de uma sequéncia didatica centrada no enriquecimento

lexical e semantico na compreensdo e explicitacdo de conceitos histdrico-

geogréficos.

Para uma maior compreensao dos resultados do estudo, estes serdo apresentados

de forma categorial, isto é, serdo analisados em quatro categorias distintas: (i)

Identificacdo de relacOes lexicais e semanticas; (ii) Producdo de redes lexicais e

semanticas; (iii) Mobilizag&o de conhecimentos sobre redes lexicais e semanticas para a

escrita; e por fim, (iv) Definicdo de conceitos historico-geograficos. Tais categorias

relacionam-se naturalmente com os objetivos do estudo (Tabela 3).

Tabela 3

Categorias e subcategorias de anélise dos resultados

Categorias

Subcategoria

Identificacéo de
relacdes lexicais e
semanticas

Producéo de redes
lexicais e semanticas

Mobilizacdo de
conhecimentos
sobre redes lexicais
e semanticas para a
escrita

Definicdo de
conceitos historico-
geogréficos

Relacdo de sinonimia/antonimia

Campo lexical

Familia de palavras

Relac&o de hierarquia

Relacdo parte-todo

8.1. Analise dos resultados

8.1.1. Objetivo de investigagdo 1: Aferir o inter-relacionamento entre a compreensao

leitora e a construcdo de redes lexicais e semanticas entre palavras na leitura e na escrita

54




De modo a analisar os resultados do estudo face a este objetivo, foi necessario
correlacionar o nivel de compreenséo leitora com o conhecimento e 0 uso de redes
lexicais e semanticas. Para o efeito, foram analisadas as resolugfes dos alunos no Guiao
Intermédio (cf. ANEXO J), cruzando-se as respostas as questbes 2, 3, 4, 5, 6, 7 e 8
(compreenséo da leitura) com as respostas as questdes 9, 10, 11, 12, 13 e 13.1 (relagGes
lexicais e semanticas entre palavras).

Para avaliar a compreensdo leitora é necessario considerar varias das categorias
que a integram, pois é através dessas que 0s alunos constroem o sentido do texto e as
relagOes presentes nesse. Assim, as questdes selecionadas neste guido contemplaram os
niveis de compreensdo literal (questdes 2, 4, 5 e 8); de parafrase e reorganizacdo de
informacdo (questdo 3); de compreensdo literal e compreensdo critica/justificacdo
(questdo 6); e de reorganizacao de informacao (questdo 7). Em seguida, apresenta-se a
tabela 4 que contém os resultados nas categorias supramencionadas, bem como a

percentagem de sucesso atingida em cada uma das questoes.

Tabela 4
Analise dos resultados da compreensao leitora
Questd 2 3 4 5 6 7 8 Tota
Alun| es |
0s | Total 12 11 14 14 16 15 18 100
(%) %
12 0 14 7 16 15 18 82
1 12 11 14 7 8 15 18 85
2 12 11 14 14 8 15 18 92
3 12 11 14 14 8 15 18 92
4 12 11 14 7 8 15 18 85
2 12 0 7 7 0 15 18 |59
7 12 0 14 7 8 3 18 62
8 12 11 14 7 16 9 18 87
9 12 0 14 14 8 9 18 75
10 12 0 14 14 8 6 18 72
11 12 0 14 7 8 9 18 68
12 12 0 14 7 16 6 18 73
13 12 11 14 14 16 15 18 100
ig 12 11 14 14 0 15 18 | 84
16 12 0 14 7 8 6 18 65
17 12 11 14 14 8 15 18 92
18 12 11 7 14 8 6 18 76
19 12 11 14 14 8 15 18 92
20 12 11 14 14 16 12 18 97
12 11 14 14 16 15 18 100
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Percentagem| 100% 60% 90% 55% 30% 55% 100%
de sucesso
Niveis de |Compreen [Paréafrase e|Compreen|Compreen| Compreensédo |Reorganiza|Compreen
compreensao| sdo literal |reorganiza| sdo literal | sdo literal literal e cdo de |sdo literal
leitora cdo de compreensdo |informacéo
informacéo critica/justifica
¢ao

A compreensao literal pressupde a identificacdo da informacéao que se encontra no
texto (Catala et. al., 2005). Como se pode deduzir pela leitura da tabela, as questdes que
compreendem esta categoria foram, de um modo geral, resolvidas com sucesso.

Na questéo 2, todos os alunos conseguiram identificar, reorganizar e parafrasear
as informacdes necessarias, dispersas pelo texto, havendo, portanto, uma taxa de sucesso
de 100%.

Na questdo 4, que envolvia a compreensdo literal, apenas dois alunos néo
selecionaram todas as afirmac@es corretas, 0 que resultou numa percentagem de sucesso
de 90%.

Na questdo 5, todos os alunos identificaram corretamente pelo menos uma agéao
exercida pelo rei, no entanto, apenas onze alunos identificaram duas acfes, que era o
pretendido, resultando assim numa taxa de sucesso de 55%. Apesar destas acOes se
apresentarem juntas no mesmo paragrafo, nove alunos consideraram apenas uma delas, o
que se podera justificar por alguma distracdo ou dificuldades na compreensdo do
enunciado por parte dos alunos.

A questdo 6 envolvia a categoria de compreenséo literal e admitia a compreenséo
critica/justificacdo. A compreensdo critica/justificagdo requer que o leitor assuma uma
posicdo (critica/justificacao) relativamente ao texto (Catala et. al., 2005). Nesta questéo,
dezoito alunos conseguiram indicar o cognome do rei, contudo, desses dezoito apenas
seis conseguiram justificar assertivamente a escolha do cognome, o que corresponde a
uma percentagem de sucesso de apenas 30%. Através das respostas analisadas pode-se
afirmar que, a quase totalidade dos alunos identificou o cognome do rei D. Dinis, todavia,
0 mesmo nao se verificou quando os alunos tiveram de justificar o cognome atribuido.
Assim, confirmou-se que foram poucos os alunos que compreenderam e retiraram do
texto a justificacdo correta. Alguns alunos afirmaram que a escolha do cognome foi feita

“(...) porque ficou conhecido por ter o maior reinado”, outros “(...) porque o rei era
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lavrador” e ainda “(...) porque promoveu a criagdo de feiras francas e os comerciantes
ndo pagavam impostos”. Todos estes exemplos podem ser categorizados como
“incorretos”; apesar de o primeiro e terceiro exemplos serem veridicos, nao foi devido a
esses que se justificou a escolha do cognome do rei D. Dinis; o segundo exemplo, esta
também incorreto, pois o rei ndo era quem lavrava as terras.

A Ultima questdo, questdo 8, também pressupunha a compreensao literal. Esta
questdo foi resolvida corretamente por todos os alunos, uma vez que, apenas tinham de
identificar os cognomes de todos os reis da 1.2 Dinastia.

Conclui-se entdo que, ao nivel da compreensao literal, os alunos foram capazes de
identificar as informacBGes no texto e aplica-las corretamente. Contudo, quando foi
necessario justificar a escolha do cognome os alunos tiveram algumas dificuldades,
apresentando justificagdes incorretas ou ndo apresentando nenhuma justificacdo, o que
demonstra uma compreensao deficitaria do texto lido.

A questdo 3 compreendia a parafrase e a reorganizacdo da informacéo. A parafrase
é a capacidade que um aluno tem de interpretar um texto, escrevendo as respostas com as
préprias palavras, sem alterar o sentido do mesmo (Garcia, 1976). A reorganizacao da
informac&o remete para a realizacdo de raciocinios indutivos ou dedutivos, de acordo com
0 que foi lido. Por conseguinte, nesta questdo apenas 60% dos alunos obtiveram a
classificacdo maxima (taxa de sucesso), pois os restantes 40% ndo conseguiram explicar
de que forma se sucediam os reis na 1.2 Dinastia. Os alunos que obtiveram sucesso nesta
questdo utilizaram a parafrase, uma vez que, explicaram o critério utilizado para a
sucessdo no trono mobilizando as proprias palavras, como ¢ exemplo “la sempre de pai
para filho, de irmé&o para irmé&o e sempre assim. Era o irmé&o mais velho e quando o irméo
mais velho morria o mais novo ou o do meio ia para o trono.”.

Por ultimo, a questdo 7 envolvia reorganizacdo da informacdo. Nesta questéo
foram apresentadas aos alunos cinco afirmagOes e estes deveriam classifica-las como
verdadeiras ou falsas. Apenas onze alunos classificaram corretamente todas as
afirmac0es, resultando numa percentagem de sucesso de 55%; um aluno classificou
corretamente quatro afirmacfes, o que corresponde a 5% da turma; trés alunos
classificaram corretamente trés afirmac6es perfazendo 15% da totalidade; quatro alunos

classificaram corretamente duas afirmacdes, o que corresponde a 20%; e por fim, um
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aluno classificou corretamente uma afirmagéo, resultando numa percentagem de 5% da
totalidade do grupo.

Por conseguinte, e tendo por base a analise dos resultados efetuada anteriormente,
é possivel situar o nivel de compreensdo leitora da turma. Para avaliar a compreensdo
leitora dos alunos, foi criada uma escala com quatro niveis associados a uma classificacao
qualitativa. Os alunos que alcangaram entre 0% a 49% foram classificados com
Insuficiente; os alunos que alcancaram entre 50% a 69% foram classificados com
Suficiente; os alunos cuja avaliacdo foi entre 70% e 89% foram classificados com Bom e

por ultimo, os que atingiram entre 90% a 100% foram classificados com Muito Bom.

Tabela 5
Nivel de compreensao leitora da turma
. Frequéncia Percentagem
lassif .
Classificagao Absoluta Relativa
Insuficiente 0 0%
Suficiente 4 20%
Bom 9 45%
Muito Bom 7 35%
Total 20 100%

Assim, de acordo com a tabela 5, resultante da analise cuidada das respostas dos
alunos as questdes, verifica-se que o nivel de compreenséo leitora da turma encontra-se
maioritariamente no nivel Bom (45%) e 35% dos alunos encontram-se no nivel Muito
Bom, isto é, 80% dos alunos situam-se entre o nivel Muito Bom. A estes podemos ainda
juntar 20% dos alunos que se situam no nivel Suficiente. Isto significa que, a compreensao
leitora dos alunos, de um modo geral é muito positiva, pois 0 desempenho revelado nas
questdes que contemplavam as varias categorias de compreensdo leitora foi positivo,
tendo havido somente uma categoria com valor insuficiente (30%), que se deveu a
dificuldade na formulagéo de uma justificacao.

Tal como mencionado anteriormente, no capitulo 6, segundo Costa-Pereira e

Sousa (2017), é através do processo de compreensdo leitora que os alunos percecionam e
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manipulam “ideias e conceitos” subjacentes num texto. Ao mesmo tempo, esperava-Se
que os alunos se fossem apropriando igualmente das relacdes lexicais e semanticas
presentes no texto, para depois as mobilizarem nas questdes seguintes, que envolviam a
identificacdo e a construcdo de redes lexicais e semanticas na leitura e na escrita.

Para analisar a relacdo “Sindnimos e Antonimos”, foram investigadas as questdes
9 e 10 do guido. Na questdo 9, os alunos tinham de transcrever do texto um sinénimo para
as palavras fornecidas e na questdo 10 tinham de transcrever um antonimo. Para proceder
a andlise das respostas dos alunos, foi estabelecida uma escala composta por dois niveis,
nomeadamente, o nivel 2 que significa “Identifica do texto a palavra correta” e o nivel 1
“Nao identifica do texto a palavra correta”. As tabelas seguintes, tabela 6 € 7, mostram 0S

resultados alcancados pelos alunos segundo a escala criada.

Tabela 6
Andalise dos resultados “Sinonimos” (questdo 9)
Frequéncia Percentagem
Escala .
Absoluta Relativa

Nivel 2 19 95%
Nivel 1 1 5%
Total 20 100%

Como se pode verificar na tabela 6, encontramos 95% dos alunos a conseguirem
identificar os sinbnimos corretos para as palavras apresentadas e, ao mesmo tempo, a
estabelecerem uma relacdo entre os conceitos historico-geograficos, sendo capazes de
identificar os sindonimos de “rei” e “reunido”. Apenas um aluno atingiu o nivel 1, ou seja,
ndo identificou os sinénimos corretos. Este aluno apresentou 0s anténimos das palavras
fornecidas, logo, ndo foi capaz de identificar os tragos semanticos das mesmas, neste caso
a relacdo de sinonimia.

Na relagdo “Antonimos”, perante os resultados apresentados na tabela 7, ¢
possivel afirmar que houve uma dispersdao nos mesmos, ou seja, apenas doze alunos

(60%) conseguiram transcrever do texto 0s antdnimos corretos.
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Tabela 7

Andalise dos resultados “Antonimos” (questdo 10)

Frequéncia Percentagem
Escala )
Absoluta Relativa
Nivel 2 12 60%
Nivel 1 8 40%
Total 20 100%

Uma vez que, na relacdo de sinonimia ndo houve uma dispersdo nos resultados,
comparando-0s com 0s obtidos na relacdo de antonimia, pode-se deduzir que os alunos
sabiam distinguir as duas relacdes, porém, tiveram dificuldades em encontrar os
antonimos corretos no texto. Assim, na relacéo de antonimia os resultados foram dispares,
tendo havido alunos que apresentaram palavras que ndo constavam no texto.

Neste caso concreto, a identificacdo de anténimos foi mais dificil do que a de
sinénimos para alguns alunos, o que se podera justificar por uma maior dificuldade na
antonimia ou pela escolha das palavras cujos antonimos foram solicitados, que poderdo
ter colocado maiores dificuldades aos alunos.

Para a relagdo “Campo Lexical” foi analisada a questdo 11, em que foi solicitado
aos alunos a constru¢do do campo lexical de “rei”, sendo que duas das palavras
identificadas deveriam ser retiradas do texto. Para proceder a analise das respostas foi
adotada uma escala composta por trés niveis. O nivel 3 corresponde a “Identifica 4 a 6
palavras corretas”, o nivel 2 a “Identifica 1 a 3 palavras corretas” e por ultimo, o nivel 1
a “Nao identifica nenhuma palavra correta”. A tabela 8 que se segue, mostra os resultados

obtidos pelos alunos de acordo com a escala criada.

Tabela 8

Andalise dos resultados “Campo Lexical”

Frequéncia
Absoluta

. Percentagem
Escala Parametros )
Relativa
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Identifica 6 palavras 14 70%
Nivel 3 Identifica 5 palavras 0 0%
Identifica 4 palavras 2 10%
Identifica 3 palavras 2 10%
Nivel 2 Identifica 2 palavras 0 0%
Identifica 1 palavra 0 0%
Nivel 1 N4o identifica nenhuma palavra 2 10%
Total 20 100%

Como se pode observar na tabela 8, verificou-se que dezasseis alunos atingiram o
nivel 3, o que demonstra que foram capazes de identificar entre 4 a 6 palavras corretas;
contudo, desses dezasseis alunos, somente catorze identificaram todas as palavras, o que
corresponde a uma percentagem de sucesso de 70% na relagcdo “Campo Lexical”. Ainda
neste nivel, dois alunos identificaram apenas quatro palavras corretas. Ja no nivel 2, dois
alunos identificaram duas palavras corretas, apresentando por isso, palavras inadequadas
para a constru¢do do campo lexical, como por exemplo, “reizdo”, “reizinho” e
“rainhazinha”. No nivel 1, dois alunos ndo identificaram nenhuma palavra, uma vez que,
ndo realizaram o exercicio. Pode-se concluir que, a percentagem de sucesso atingida nesta
questéo foi bastante elevada.

Para a relagdo “Familia de Palavras” foi analisada a questdo 12 do guido, em que
os alunos tinham de modificar o nome que era dado, para que 0 mesmo pertencesse a
familia de palavras. Para analisar esta questdo foi criada uma escala composta por quatro
niveis, nomeadamente, o nivel 3 “Identifica corretamente todas as palavras”, o nivel 2
“Identifica corretamente duas palavras”, o nivel 1 “Identifica corretamente uma palavra”
e o nivel 0 “Nao identifica nenhuma palavra”. Assim, a tabela 9, mostra os resultados

obtidos pelos alunos de acordo com a escala criada.

Tabela 9
Andalise dos resultados “Familia de Palavras”
Frequéncia Percentagem
Escala .
Absoluta Relativa
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Nivel 3 8 40%
Nivel 2 6 30%
Nivel 1 2 10%
Nivel 0 4 20%
Total 20 100%

De acordo com a tabela 9, é possivel aferir que houve alguma dispersao nos
resultados obtidos, o que pressupde que os alunos tiveram dificuldade na resolucao desta
questéo.

O nivel 3, foi alcangado por oito alunos, representando uma taxa de sucesso de
40%, ou seja, menos de metade dos alunos conseguiram identificar a familia de palavras
dos nomes apresentados. O nivel 2 foi obtido por seis alunos, ou seja, estes alunos apenas
identificaram corretamente duas palavras. O nivel 1 foi atingido por dois alunos, sendo
que estes identificaram corretamente uma palavra. E por fim, o nivel 0, foi obtido por
quatro alunos, o que corresponde a 20% da turma.

Todos os alunos gque atingiram os niveis 2, 1 e 0 apresentaram palavras incorretas
como “Joadzito”, “Fernandito”, “Afonsinho”, “Jodozinho” e “Fernandosinho”. Pode-se
concluir entdo que, 60% dos alunos ndo conseguiram identificar corretamente a familia
de palavras dos nomes apresentados, tendo recorrido ao uso dos diminutivos destes. Uma
vez que, os diminutivos e aumentativos, sdo, de acordo com o Dicionario Terminoldgico,
flexdes da mesma palavra, ndo foram considerados como resposta. Assim, a flexdo em
grau dos nomes foi excluida e por isso, ndo considerada como resposta certa. Por outro
lado, pode-se concluir também que, como a familia de palavras destes nomes nao
constava no texto, os alunos ndo puderam apoiar-se N0 mesmo para resolver a questéo.

Para a relacao “Parte-Todo” foram analisadas, separadamente, as questdes 13 e
13.1. Na questdo 13, os alunos tinham de riscar um intruso em dois conjuntos de palavras
e na questdo 13.1. tinham de classificar cinco afirmagfes sobre esta relacdo como
verdadeiras ou falsas.

Para analisar a questdo 13 foi criada uma escala constituida por dois niveis, o nivel
2 “Identifica os intrusos” e o nivel 1 “Nao identifica os intrusos”. Na tabela 10, podem-

se observar os resultados obtidos pelos alunos, de acordo com a escala criada.
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Tabela 10

Analise dos resultados “Parte-Todo” (questdo 13)

Frequéncia Percentagem
Escala ;
Absoluta Relativa
Nivel 2 18 90%
Nivel 1 2 10%
Total 20 100%

Pela leitura da tabela 10, comprova-se uma percentagem de sucesso de 90%, o que
significa que quase todos os alunos riscaram os intrusos corretos dos dois conjuntos de
palavras. Nas duas respostas situadas no nivel 1, os alunos riscaram mais do que um
intruso por cada conjunto, logo ndo conseguiram identificar corretamente as palavras que
ndo constituiam a parte de um todo, pois riscaram mais do que uma palavra.

Para a questdo 13.1, a escala utilizada continha trés niveis, nomeadamente, o nivel
3 “Identifica corretamente 3 ou 4 afirmacdes”, o nivel 2 “Identifica corretamente 1 ou 2
afirmagdes” e por ultimo, o nivel 1 “Nao identifica corretamente nenhuma afirmacao”. A

tabela 11 mostra os resultados obtidos pelos alunos, seguindo a escala criada.

Tabela 11
Andalise dos resultados “Parte-Todo” (questdo 13.1.)

Frequéncia )
Escala Percentagem Relativa
Absoluta
Nivel 3 16 80%
Nivel 2 2 10%
Nivel 1 2 10%
Total 20 100%
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Analisando os resultados, tendo por base a tabela 11, pode-se verificar que
dezasseis respostas se situaram no nivel 3, que corresponde a correta identificacdo de
todas as afirmac0es, resultando numa taxa de sucesso de 80%. Ou seja, estes alunos
conseguiram identificar as relacdes de parte-todo, presentes nas afirmacdes e detetar se
as mesmas eram verdadeiras ou falsas. Os restantes niveis foram atingidos por dois alunos
cada um; nas respostas enquadradas no nivel 2, os alunos erraram nas duas primeiras
afirmacdes, trocando-as; e o nivel 1 foi atribuido a ndo realizacdo do exercicio.

Estabelecendo uma comparacao entre as duas questdes, concluiu-se que a relacéo
“Parte-Todo”, foi atingida com sucesso pelos alunos.

Em suma, a analise deste objetivo evidencia que, de um modo geral, os alunos
alcancaram com sucesso todas as relac@es entre palavras mencionadas anteriormente. E,
simultaneamente, esse sucesso deveu-se ao nivel de compreensdo leitora dos alunos,

verificando-se uma relacdo clara entre esse e a construcéo de redes lexicais e semanticas.

8.1.2. Objetivo de investigacdo 2: Compreender o papel do conhecimento lexical e
semantico desenvolvido em situacfes de leitura e escrita na compreensao e na aplicacao
de conceitos historico-geograficos

De modo a analisar o segundo objetivo de investigacdo, foram consideradas trés
questdes presentes nos guides, mais precisamente a questdo 10 do guido diagnose (cf.
ANEXO 1), a questdo 14 do guido intermédio (cf. ANEXO J) e a questdo 9 do guido final
(cf. ANEXO K).

Para compreender o papel do conhecimento lexical e semantico desenvolvido em
situacOes de leitura e escrita na compreensdo e na aplicagdo de conceitos historico-
geograéficos, as variaveis analisadas e inter-relacionadas corresponderam a definigcdo de
conceitos historico-geogréaficos e também a mobilizacdo de relagdes lexicais e semanticas
nesta operacdo. Por conseguinte, foi definida uma escala composta por trés niveis
nomeadamente, o nivel 3 atribuido a “Define o(s) conceito(s), inclui todas as palavras
requeridas e mobiliza relagdes lexicais e semanticas entre palavras”; o nivel 2 “Define
o(s) conceito(s), inclui algumas das palavras requeridas e estabelece relacGes incorretas
entre palavras” e por fim, o nivel 1 “Nao define o(s) conceito(s) de forma adequada nem

mobiliza as palavras requeridas ou estabelece relagdes entre palavras”.
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Os gréficos circulares seguintes (figuras 1, 2 e 3) representam os niveis atingidos
pelos alunos nos trés momentos relativamente a capacidade de defini¢do/explicacdo dos
conceitos historico-geograficos, estabelecendo relacbes lexicais e semanticas entre
palavras, mobilizando o conhecimento construido.

Figura 1
Definicéo de conceitos Histdrico-Geogréficos (Guido Inicial)

Definicdo de conceitos Historico-Geogréficos
(Guido Inicial)

= Nivel 3 = Nivel 2 = Nivel 1

No primeiro momento, os alunos tinham de definir “rei”. De acordo com a figura
1, apenas seis alunos conseguiram fazé-lo de forma adequada e mobilizar/relacionar
outras palavras para a sua definicdo, situando-se as suas respostas, por isso, no nivel 3,
como, por exemplo, o aluno 4 apresentou “O rei € uma pessoa que tem um reino e que
faz parte da familia real. O rei faz as leis e manda no pais.”. Nesta resposta, o aluno
mobilizou varias relacdes lexicais e semanticas, nomeadamente a relacdo de semelhanca-
sinonimia (rei-pessoa), a relacdo de hierarquia (rei como hiperénimo de reino), a relacéo
de parte-todo (rei € um merdnimo de reino) e o campo lexical (familia real, leis); por
outro lado, o aluno identificou o poder politico do rei, reconhecendo a concentrag¢do do
poder no monarca (“faz as leis e manda no pais”).

Cinco respostas foram enquadradas no nivel 2, pois os alunos procederam a
definicdo de “rei”, mas nao estabeleceram relagcdes corretas e coerentes com as restantes
palavras que utilizaram, como, por exemplo, o aluno 6 “O rei é o governador do reino. O
rei mandava em todos ¢ fazia as leis e regras”. Neste exemplo, o aluno reconhece a

concentracdo do poder no rei, mas mobiliza poucas relacGes lexicais e semanticas,
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nomeadamente, uma relagdo de sinonimia (rei- governador do reino) e campo lexical
(leis e regras).

Repare-se num outro exemplo: “O conceito de um rei ¢ tratar do povo, governar
os cavaleiros, toda a gente do reino, tratar da princesa e do principe”. Este aluno
apresentou uma funcéo do rei, contudo, ndo definiu o conceito, apesar de ter convocado
varias palavras relacionadas entre si (campo lexical- vérias palavras; familia de palavras-
rei, reino; parte-todo- elementos do reino).

Nove alunos, cerca de quase metade da turma, apresentaram paragrafos balizados
no nivel 1. Apesar destes alunos terem mobilizado algumas palavras, ndo estabeleceram
as relagdes corretas entre estas e também n&o definiram o conceito, como, por exemplo,
“E leal, bondoso, simpatico, tem ajuda, ¢ o governador, tem coroa e manto.”. Dentro
deste nivel, foram varios os alunos que descreveram a aparéncia fisica do rei, outros
copiaram excertos do texto e ainda deram a sua opinido pessoal sobre a organizagéo do
reino. Embora esta tenha sido a Gltima questdo a surgir no Guido Diagnose, a analise
destas respostas aponta para uma fragilidade na mobilizacdo de relacdes lexicais e
semanticas para a escrita e para a explicitacdo de conhecimento na Historia de Portugal,
0 que pode dever-se a maior complexidade da transferéncia de conhecimento do que nas
tarefas de reconhecimento, identificacdo e aplicacdo de conhecimento em tarefas mais
fechadas e mais simples. Este ultimo exercicio era mais complexo ao nivel cognitivo e
das decisOes e acdes associadas a competéncia de escrita. Repare-se no exemplo do aluno
2, que realizou com sucesso todas as tarefas associadas a identificacdo e construcéo de
redes lexicais e semanticas nas questbes anteriores e que evidenciou dificuldade em
mobilizar este conhecimento no tltimo exercicio, “Para mim o rei ¢ quem comanda o
povo que trata dos problemas mas ainda assim ele ¢ muito ganancioso”. Em outros casos,
as fragilidades nesta tarefa parecem decorrer das préprias fragilidades no conhecimento
sobre as relacOes lexicais e semanticas, veja-se 0 exemplo do aluno 17, que apresentou
“O rei ele passa quase sempre em cima de um trono a dizer para lhe trazerem comida e
para partirem as coisas.”.

No segundo momento, com a aplicacdo do Guido Intermeédio, na questao analisada
solicitava-se a redacdo de um paragrafo acerca da 1.2 Dinastia, contemplando algumas

das relagdes entre palavras estabelecidas durante a resolugcdo do guido. Analisando a

66



figura 2, pode-se concluir que, tendo por base a mesma escala, somente dois alunos
alcancaram o nivel 3, pois construiram um paragrafo coeso e coerente, mobilizando ao
mesmo tempo alguns conceitos e relagdes entre palavras. Um exemplo disso € “Em 1143,
nasceu Portugal e comegou a monarquia. E o primeiro rei chamado D. Afonso Henriques
deu inicio a primeira dinastia, a Dinastia Afonsina. O cognome dele era o Conquistador,
porque ele conquistou muitas terras e continuou a lutar contra os Mugulmanos.”. Neste
paragrafo, para além do conhecimento sobre a Primeira Dinastia, sdo convocadas relacdes
lexicais e semanticas de hierarquia, ((Dinastia) Afonsina é hiperonimo de Dinastia, por
exemplo) e é construido um vasto campo lexical associado as acdes de D. Afonso
Henriques e a formac&o de Portugal (conquistou-terras e lutar-Mugulmanos).

Figura 2
Definicé@o de conceitos Historico-Geogréficos (Guido Intermédio)

Definicdo de conceitos Historico-Geogréficos
(Guido Intermédio)

= Nivel 3 = Nivel 2 = Nivel 1

Ainda de acordo com a figura 2, quatro alunos redigiram paragrafos situados no
nivel 2, sendo que um desses alunos identificou a 1.2 Dinastia e os feitos realizados por
D. Afonso Henriques, contudo, finalizou o paragrafo copiando um excerto do texto; outro
aluno referiu apenas que, na 1.2 Dinastia todos os reis tinham cognomes; outro mencionou
que a 1.2 Dinastia foi constituida por nove reis, apresentando os cognomes dos mesmos e
referiu também a conquista dos territorios aos mucgulmanos, mas ndo estabeleceu relagdes
lexicais e seméanticas coesas entre as palavras utilizadas; o Gltimo aluno representativo

deste nivel identificou o primeiro rei da 1.2 Dinastia, referiu algumas das batalhas travadas
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e as doengas que atingiram a populacdo. Deste modo, e com vista a mobilizarem mais
relagcOes lexicais e seménticas entre palavras, esperava-se que os alunos referissem
algumas das principais carateristicas da 1.2 Dinastia, como, por exemplo, a transmissdo
hereditaria do poder, a primeira reunido das Cortes, o periodo da Peste Negra e das fomes
associadas a esta e a criacdo de leis para regular a produgdo agricola. Consequentemente,
teriam mais facilidade em apresentar relagdes de hierarquia e parte-todo, bem como
relacBes de semelhanca (sinonimia) ou de oposicdo (antonimia) e simultaneamente,
estariam também a alagar o seu conhecimento lexical.

Catorze alunos escreveram paragrafos que foram enquadrados no nivel 1. Estes
alunos copiaram excertos do texto, ndo definindo conceitos nem estabelecendo relagdes
entre palavras de forma autonoma, o que indica algumas fragilidades na apropriacédo do
conhecimento historico a partir da leitura e na elaboracdo de parafrases. Dentro deste
nivel é de referir que quatro alunos néo realizaram o exercicio.

Por fim, apresenta-se a analise dos resultados no terceiro momento, segundo a
figura 3. Os alunos tinham de construir um paragrafo sobre o processo de sucessdo de um
rei, mobilizando os conceitos “sucessdo, coroacdo e aclamag¢do” e, a0 mesmo tempo,

deveriam mobilizar outras relagdes entre palavras.

Figura 3

Definicd@o de conceitos Historico-Geogréficos (Guido Final)

Definicdo de conceitos Historico-Geograficos
(Guido Final)

= Nivel 3 = Nivel 2 = Nivel 1
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Nove alunos foram capazes de definir os trés conceitos (sucessdo, coroagéo e
aclamacdo) e, em simultaneo, incluir outras palavras e relagdes lexicais e semanticas
exploradas ao longo da resolucdo do guido, havendo uma correlacao positiva entre estas
duas variaveis. Um exemplo de resposta enquadrada no nivel 3 é “O processo de sucessido
é quando um rei morre e vem outro rei, isso é sucessdo. O rei novo recebe uma coroagdo
com um banquete com pessoas importantes, quando o rei tem a coroa o ceptro e 0 manto
ha a aclamagdo de um rei”. Nesta resposta, o aluno mobiliza os conceitos obrigatorios,
mostrando que compreendeu 0 processo de sucessdo de um rei e mobiliza também
relacfes lexicais e semanticas, como, por exemplo, relagdo de semelhanca- sinonimia
(processo de sucessao- um rei morre e vem outro rei), relacéo de parte-todo (coroa, ceptro
e manto sdo meronimos de rei) e as palavras incluidas na relacdo parte-todo indicam
também a mobilizacdo do campo lexical de rei.

Oito alunos atingiram o nivel 2, ou seja, definiram/mobilizaram os conceitos, mas
estabeleceram relagdes incoerentes entre palavras, como por exemplo, “Uma sucessao ¢
uma continuacdo como quando um rei morre e logo o filho do rei que é o rei e para isso
precisamos de fazer uma coroacdo e vao aclamar convidados para a ceriménia na
aclamacdo.”. Nesta resposta, apesar de pouco clara, pode-se identificar que o aluno
compreendeu o0 processo de sucessdo, porém, ndo o explicou corretamente. Evidenciou
ndo ter compreendido o conceito de aclamacdo. Encontra-se presente um campo lexical,
ainda que construido de forma deficitaria.

Por ultimo, trés alunos obtiveram o nivel 1, pois ndo definiram os conceitos nem
mobilizaram outras relacdes entre palavras, tal como ¢ exemplo “O homem que ¢ coroado
€ a sucessdo e logo a seguir faz-se a aclamagao e gritam vivas ao rei.”. Neste exemplo, o
aluno ndo mobilizou corretamente 0s conceitos e, por isso, pode-se deduzir que nédo
compreendeu o0 processo de sucessdo. Por outro lado, também ndo mobilizou relagdes
lexicais e semanticas entre as palavras utilizadas de forma consistente.

Assim, a analise deste objetivo evidencia que, de um modo geral, h& uma
influéncia clara entre a compreensdo e a mobilizacdo de relacbes lexicais e semanticas
entre palavras e a definigdo/explicacdo de conceitos historico-geograficos, pois as

respostas classificadas com nivel 3 refletiram-se na aplicacdo de um maior nimero de
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palavras e de redes lexicais e semanticas e, consequentemente, na construcdo de

paragrafos coesos e corretos.

8.1.3. Objetivos de investigagdo 3: Verificar a influéncia de uma sequéncia didatica
centrada no enriquecimento lexical e semantico na compreensdo e explicitacdo de
conceitos histdrico-geograficos

Para analisar o Gltimo objetivo deste estudo, foram consideradas varias questfes
presentes nos Guides de Exploracdo e nos Laboratorios Gramaticais. Assim, para
Verificar a influéncia de uma sequéncia didatica centrada no enriquecimento lexical e
semantico na compreensdo e explicitacdo de conceitos histérico-geograficos,
estabeleceu-se uma comparacgdo entre os varios momentos de analise de dados, que sera
estruturada de acordo com as relagdes entre palavras “Sindénimos e Antonimos”, “Campo
Lexical”, “Parte-Todo”, “Familia de Palavras”, “Defini¢do de Conceitos Historico-
Geograficos”, e “Identificacdo Conceito-Defini¢ao”. Para a analise dos resultados nas
varias categorias foram sempre considerados, pelo menos, dois momentos de recolha, de
forma que se pudessem proceder a uma comparacao de dados recolhidos em duas fases
diferentes do percurso didatico. Neste ponto, serdo retomados o0s resultados apresentados
na analise dos dois primeiros objetivos de investigacdo, que sdo agora analisados huma
I6gica comparativa.

De modo a analisar a evolucdo do conhecimento dos alunos no que se refere as
relagdes de semelhanga ou oposi¢do (“Sinénimos e Antonimos”), foram utilizados todos
0s guides, seguindo os procedimentos explicitados na analise do primeiro objetivo. A
figura 4, mostra os resultados alcangados pelos alunos no Guiéo Inicial (cf. ANEXO 1) e
Guido Final (cf. ANEXO K).

Figura 4

Analise dos resultados “Sinonimos e Antonimos” no Guioes Inicial e Final
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® Guido Inicial Guido Final

Como se pode observar na figura 4, verifica-se uma evolucdo consideravel entre
os dois momentos. No Guido Inicial, nenhum aluno atingiu o nivel 2, ou seja, todos 0s
alunos identificaram incorretamente pelo menos um anténimo, apresentando palavras que
ndo constavam no texto. Apenas oito alunos conseguiram extrair corretamente 0s
sinénimos das duas palavras apresentadas, no entanto, como ndo identificaram o0s
anténimos corretos fixaram-se no nivel 1, resultando na auséncia total de sucesso no
Guido Inicial. Alguns alunos apresentaram “rei” e “populagdo” como anténimo de
plebeus, 0 que remete para uma compreensao deficitaria do significado da palavra,
levando a que retirassem qualquer conceito do texto que estivesse incluido na
estratificacdo da sociedade.

Remetendo para uma comparacdo com a andlise da mesma relacdo, feita no
Objetivo 1, presente no capitulo 8.1.1, a relacdo de antonimia verificou-se novamente
como a relacdo menos adquirida pelos alunos. Ou seja, na analise das respostas do Guido
Intermédio, os alunos apresentaram uma percentagem de sucesso maior na relacdo de
sinonimia (95%) e menor na relagdo de antonimia (60%). Os alunos que obtiveram o nivel
1 neste guido identificaram “dinastia” como o anténimo de republica, o que demonstra
gue ndo compreenderam/adquiriram o significado de dinastia, uma vez que, utilizaram o
conceito como forma de governar o pais e ndo o reconheceram como 0 periodo de

governacdo pertencente a mesma familia real.
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No momento final, como se pode observar na figura 4, treze alunos obtiveram
total sucesso (nivel 2), o que revela uma melhoria na identificagdo de sindnimos e
antonimos. Os restantes sete alunos obtiveram o nivel 1, contudo, todos eles acertaram,
no minimo, num sindénimo. Porém, apesar de se registar uma evolucdo positiva no
reconhecimento das relages de oposicdo ao longo da intervencéo, a identificacdo dos
antonimos continuou a ser uma fragilidade para os alunos, pois alguns deles inventaram
outras palavras que nao estavam presentes no texto, tais como “a seguir” ¢ “substituido”,
que foram considerados antonimos de “manter”. Face a evolucdo registada, as estratégias
e atividades realizadas ao longo da sequéncia didatica parecem ter exercido uma
influéncia positiva sobre o conhecimento lexical e semantico e a compreensdo de
conceitos em Historia e Geografia.

Para analisar a relacdo “Campo Lexical”, foram utilizados os Guides Inicial (cf.
ANEXO 1) e Intermédio (cf. ANEXO J). Recorde-se que, no Guido Inicial, os alunos
tinham de construir o campo lexical de “reino” e, no Guido Intermédio, o campo lexical

de “rei”. Na figura 5, estdo os resultados alcangados pelos alunos.

Figura 5

Analise dos resultados “Campo Lexical” nos Guides Inicial e Intermédio

Relacdo "Campo Lexical”
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Perante a figura 5, no momento de diagnose, quinze alunos construiram com
sucesso 0 campo lexical solicitado, obtendo o nivel 3, ou seja, apresentaram entre 4 a 6
palavras adequadas e trés alunos alcancaram o nivel 2, uma vez que, apresentaram
somente entre 1 a 3 palavras corretas, identificando outras que ndo pertenciam ao campo
lexical solicitado. Ainda neste momento, dois alunos obtiveram o nivel 1, sendo que
ambos estavam referenciados com medidas adicionais de suporte a aprendizagem e,
apesar da resolucdo dos guibes ter sido feita com o meu auxilio, estes alunos nédo
conseguiram identificar o campo lexical solicitado.

No momento de recolha intermédio, dezasseis alunos alcancaram o nivel 3, o que
demonstra que houve mais um aluno a construir com sucesso o campo lexical. Ainda
neste nivel, é importante salientar que, catorze alunos apresentaram todas as palavras
corretas, ou seja, apresentaram 6 palavras adequadas, restando somente dois alunos que
apresentaram 4 palavras adequadas. Dois alunos obtiveram o nivel 2, identificando
palavras incorretas como “reizinho”. Por ultimo, dois alunos alcangaram o nivel 1, pois
ndo identificaram nenhuma palavra. Importa referir que estes alunos tinham atingido o
nivel 3 no Guido Diagnose, 0 que remete para um retrocesso e/ou dificuldade nesta
relacdo. No entanto, pode-se concluir que a maioria dos alunos compreendeu e aplicou 0s
seus conhecimentos relativamente a relacao “Campo Lexical” de forma sélida em ambos
0s momentos. Provavelmente devido a pouca distancia temporal entre os dois momentos
de recolha considerados, ndo foi possivel aferir o impacto da sequéncia didatica sobre as
aprendizagens dos alunos no que se refere a construcdo de campos lexicais.

Para analisar os resultados acerca da relacao “Parte-Todo”, foram utilizados o
Laboratorio Gramatical Parte-Todo (cf. ANEXO P), o Guido Intermédio (cf. ANEXO J)
e 0 Guido Final (cf. ANEXO K). Assim, foram comparadas as respostas dos alunos nos
varios momentos. Por se tratarem de questdes simples, considerou-se necessario analisar
e comparar mais do que duas questdes. Por conseguinte, foi utilizada a questdo 13 do
Guido Intermédio com a questdo 5 do Laboratério e, para analisar essas questdes, foi
criada uma escala constituida por 3 niveis: nivel 3 “Identifica 3 a 5 palavras corretas”,
nivel 2 “Identifica 1 ou 2 palavras corretas” e nivel 1 “Nao identifica nenhuma palavra”.

Em ambas as questdes, os alunos tinham de riscar um intruso por cada grupo de palavras.
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Para as outras duas questfes, nomeadamente, a questdo 4 do Guido Final e a
questdo 6 do Laboratdrio, a escala utilizada é composta por 4 niveis, mais precisamente,
nivel 3 “Identifica 6 a 9 palavras corretas”, o nivel 2 “Identifica 2 a 5 palavras corretas”,
o nivel 1 “Identifica uma palavra correta” e por fim, o nivel 0 correspondente a “Nao
identifica corretamente nenhuma palavra”. Nestas questdes, os alunos tinham de
apresentar palavras, retiradas do texto, que constituissem as partes de um todo.

Uma vez que, a analise dos resultados foi feita com diferentes escalas, tornou-se
necessario criar dois graficos representativos dos resultados, nomeadamente as figuras 6
e’.

Figura 6

Andlise dos resultados “Parte-Todo” no Guido Intermédio e Laboratorio
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Figura 7

Analise dos resultados “Parte-Todo”” no Guido Final e Laboratorio
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As figuras 6 e 7 refletem as relagdes ‘“Parte-Todo” nos momentos acima
mencionados.

Apesar de conterem escalas diferentes, estabeleceu-se uma correspondéncia facil
entre ambas, na medida em que o nivel 3 corresponde a totalidade de respostas corretas,
o nivel 2 corresponde a um nivel intermédio de respostas certas, o nivel 1 na figura 6
indica a ndo identificacdo de nenhuma resposta correta, e na figura 7 a identificacdo de
apenas uma resposta correta. Portanto, na figura 7 foi necessario criar mais um nivel,
neste caso o nivel 0, que corresponde ao nivel 1 da figura 6. Por conseguinte, as escalas
ndo sdo iguais uma vez que, as questdes 4 do Guido Final e 6 do Laboratorio (analisadas
na figura 7) exigem a identificacdo de um maior nimero de palavras, em compara¢do com
as questdes analisadas na figura 6.

Assim, num primeiro momento, como se pode verificar na figura 6, dezasseis
alunos alcancaram o nivel 3, identificando entre 3 a 5 palavras corretas, o que corresponde
a uma percentagem de sucesso de 80%. Trés alunos atingiram o nivel 2, que remete para
a identificacdo de 1 ou 2 palavras corretas e apenas um aluno obteve o nivel 1. O aluno
que obteve o nivel 1 identificou mais do que uma palavra em cada grupo de palavras, o

gue sugere a ndo compreensdo do enunciado.

75



J& na figura 7, catorze alunos obtiveram o nivel 3, sendo que dez deles
identificaram a totalidade das palavras, restando apenas quatro alunos, que conseguiram
identificar corretamente 6 palavras e, por isso, estdo enquadrados neste nivel.

O nivel 2 foi atingido por seis alunos, ou seja, estes identificaram entre 2 a 5
palavras corretas, sendo que as restantes eram inadequadas. Notavelmente, na questéo 4
do Guido Final, alguns alunos apresentaram elementos constituintes do rei de acordo com
a ilustracdo presente na questdo, nao identificando as palavras corretas presentes no texto
e deixando-se induzir pela imagem figurativa do rei que constava no enunciado. Estes
alunos apresentaram respostas como “luvas”, “fato” e “capa”, sendo que as mesmas nao
surgiam no texto e, portanto, ndo cumpriram com o solicitado no enunciado, ainda que
possam ser considerados merénimos do holonimo “rei”.

Os restantes niveis 1 e 0, ndo foram alcangcados por nenhum aluno, o que indica
que os alunos detinham alguns conhecimentos sobre esta relacao.

Comparando os dois momentos, houve uma ligeira melhoria entre a aplicagéo do
Guido Intermédio e do Guido Final. Na figura 6, dezanove alunos atingiram os niveis 3 e
2, havendo somente um aluno que por dificuldade na compreensao do enunciado, obteve
o nivel 1. Na figura 7 e apesar de esta ter um nivel adicional na escala, a totalidade dos
alunos obteve sucesso, enquadrando-se as suas respostas nos niveis 3 e 2. Importa referir
que, na comparagdo entre o Guido Final e o Laboratério (figura 7), todos os alunos
conseguiram identificar mais do que uma palavra na relacdo Parte-Todo, 0 que ndo
ocorreu na recolha dos dados no Guido Intermédio e no Laboratério. Deste modo, pode
inferir-se a influéncia positiva da sequéncia de atividades no conhecimento dos alunos
sobre relacGes entre palavras assenta na inclusdo ou parte-todo.

Para avaliar a relagdo “Familia de Palavras”, foram utilizados os Guides Inicial
(cf. ANEXO 1) e Final (cf. ANEXO K), estabelecendo-se uma comparagdo entre estes
dois momentos. Recorde-se que, no Guido Inicial, os alunos tinham de construir a familia
de palavras de “rei” e, no Guido Final, tinham de construir a familia de palavras de

“coroa”. A figura 8 mostra os resultados nesta categoria.

Figura 8

Analise dos resultados “Familia de Palavras” nos Guioes Inicial e Final
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De acordo com a figura 8, pode-se afirmar que houve um elevado sucesso em
ambos os momentos.

No Guido Inicial, dezassete alunos identificaram com sucesso todas as palavras
para a constru¢do da familia de palavras de “rei”, obtendo assim o nivel 3. Porém, desses
dezassete, seis ndo retiraram do texto uma palavra, ou seja, ndo cumpriram com 0
solicitado no enunciado, tendo entdo apresentado outras palavras que ndo constavam no
texto. Ainda destes dezassete alunos, somente dois identificaram duas palavras corretas.

Dois alunos obtiveram o nivel 2, o que revela que apenas identificaram 1 palavra
correta, estando as restantes incorretas. Exemplos deste nivel sdo os seguintes conjuntos
de palavras “rainha, raio, prato” e “rainha, manto, coroa”. No primeiro conjunto, pode-se
deduzir que o aluno ndo estabeleceu a relacdo Familia de Palavras, visto que identificou
apenas uma palavra cujo radical se manteve; no segundo conjunto, pode-se concluir que
o aluno trocou a relagdo “Familia de Palavras” com “Parte-Todo”, tendo apresentado
somente uma palavra correta.

Por fim, houve ainda um aluno que obteve o nivel 1, pois ndo realizou o exercicio
e, por isso, ndo identificou nenhuma palavra.

Ja no momento de recolha final, dezoito alunos atingiram o nivel 3, sendo que,
trés desses alunos identificaram corretamente 4 palavras; um aluno identificou

corretamente 3 palavras e os restantes acertaram na totalidade. Ainda neste momento,
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dois alunos obtiveram o nivel 2, o que significa que apresentaram 1 ou 2 palavras corretas,
no entanto, em ambos 0s casos, 0s alunos apresentaram 2 palavras corretas.

O nivel 1, tal como se verifica na figura 8, ndo foi obtido por nenhum aluno.
Importa referir que, neste momento, todos os alunos cumpriram com o requisito presente
no enunciado, ou seja, retiraram do texto obrigatoriamente duas palavras para proceder a
construcao da familia de palavras de “coroa”.

Em suma e comparando os resultados dos dois momentos, é possivel afirmar que
houve uma ligeira melhoria, visto que, no Guido Final ndo houve nenhum aluno a obter
o nivel 1. Por outro lado, no Guido Inicial, foram varios os alunos que ndo cumpriram
com o enunciado, sendo que o mesmo ndo aconteceu no Guido Final, em que todos os
alunos retiraram do texto as 2 palavras pretendidas.

Para analisar a relacdo “Definicdo de Conceitos Historico-Geograficos”, foram
utilizados todos os guibes. Na figura 9, encontram-se os resultados obtidos pelos alunos
no Guido Inicial (cf. ANEXO I), Intermédio (cf. ANEXO J) e Final (cf. ANEXO K).

Figura 9
Definicdo de conceitos Histérico-Geograficos nos Guides Inicial, Intermédio e Final
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Tendo por base a figura 9, é possivel afirmar que os resultados obtidos pelos

alunos foram dispares.

78



No primeiro momento, no Guiéo Inicial, apenas seis alunos conseguiram definir
0 conceito, mobilizar e relacionar outras palavras, situando-se os seus paragrafos no nivel
3.

O nivel 2 foi atingido por cinco alunos, pois estes procederam a definicdo do
conceito de “rei”, mas nao estabeleceram relagdes corretas e coerentes com outras
palavras que mobilizaram. Um exemplo disso foi “o conceito de um rei € tratar do povo,
governar os cavaleiros, toda a gente do reino, tratar da princesa e do principe”. Neste
exemplo, o aluno considerou que o rei tem como fun¢do governar “toda a gente do reino”,
ou seja, reconheceu a funcdo do rei e, apesar de ter mobilizado outros elementos
constituintes do reino, ndo os relacionou corretamente, tendo em conta a defini¢éo de rei
apresentada pelo mesmo, pois o rei nao “trata da princesa e do principe”, apesar de existir
uma relacdo hierarquica entre estes trés membros da familia real.

O nivel 1 foi alcancado por nove alunos, cerca de quase metade da turma, pois
estes ndo conseguiram definir o conceito e apresentaram respostas que integraram a
descricdo da aparéncia fisica de um rei, copiaram excertos do texto e/ou deram a sua
opinido pessoal sobre a organizacédo do reino.

Realizando uma comparacao entre o Guido Inicial e 0 Guido Intermédio importa
referir que, houve um retrocesso bastante acentuado. Tendo em conta a analise feita no
Objetivo 2, presente em 8.1.2, verifica-se que, no Guido Intermédio catorze alunos
atingiram o nivel 1, ou seja, ndo definiram os conceitos apresentados nem mobilizaram
as relacOes lexicais e semanticas entre palavras. Ainda neste guido, apenas dois alunos
obtiveram o nivel 3, logo confirma-se um retrocesso na mobilizacdo dos conceitos
histérico-geogréaficos, entre estes dois momentos.

Na minha Gtica, enquanto investigadora, considero que este retrocesso ocorreu
devido ao grau de complexidade da questdo do Guido Intermédio. Por outro lado, creio
que, este insucesso se deveu ainda ao facto de os alunos ndo estarem habituados a realizar
este tipo de questdes (abertas), o que podera ter limitado o seu desempenho.

Por fim, no Guido Final, nove alunos alcangaram o nivel 3, o que corresponde a
uma percentagem de sucesso de 45%. De entre estes nove alunos, dois deles tinham
atingido o nivel 1 no Guido Diagnose e no Guido Intermédio um dos alunos atingiu

também o nivel 1 e o outro o nivel 2. A comparacao destes resultados demonstra uma
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evolugdo na mobilizagdo dos conceitos historico-geograficos e no estabelecimento de
relagOes entre palavras. Ainda estabelecendo uma comparagao com os resultados obtidos
no Guido Diagnose, quatro alunos mantiveram o nivel (3).

O nivel 2, foi obtido por oito alunos, uma vez que, estes foram capazes de definir
0s conceitos, porém estabeleceram algumas relacdes incorretas de acordo com as
restantes palavras utilizadas. Entre estes alunos, seis tinham atingido no Guido Diagnose
o nivel 1, e por isso, pode-se afirmar que houve uma melhoria. O Gltimo nivel, o nivel 1,
foi obtido apenas por trés alunos, pois estes ndo definiram os conceitos nem mobilizaram
outras palavras, como ¢ exemplo, “Um rei ¢ coroado e depois faz-se a sucessdo de outro
e a aclamag@o com uma festa”. Neste exemplo, o aluno mobiliza os trés conceitos, porém
ndo os define nem compreende e, por outro lado, também ndo mobiliza quaisquer relacbes
entre palavras.

Em suma, e comparando o primeiro e o segundo momentos verificou-se uma
regressao nos resultados, visto que, o nivel 1 foi atingido por mais de metade dos alunos
no segundo momento, o que se podera justificar, em certa medida, pelo curto intervalo
temporal em que foram feitas as duas recolhas. No entanto, comparando o primeiro e
terceiro momentos, ocorreu uma melhoria bastante consideravel na qualidade das
respostas dos alunos, tendo estes apresentado, no momento final, paragrafos mais coesos,
completos e com maior mobilizacdo de redes lexicais e semanticas e precisao na definicédo
dos conceitos historico-geogréaficos. Deste modo, verificou-se uma influéncia positiva da
sequéncia didatica sobre a compreensdo e explicitacdo de conhecimentos em HGP.

Para analisar os resultados acerca da “Identificagdo Conceito-Definicao” de
acordo com as relagdes entre palavras, foram utilizados o Guido Diagnose (cf. ANEXO
I) e os Laboratorios Gramaticais de Familia de Palavras (cf. ANEXO M), Campo Lexical
(cf. ANEXO 0O), Sinonimos e Antonimos (cf. ANEXO N). Por conseguinte, foram
comparadas as respostas dos alunos nos dois momentos.

No Guido Diagnose foi analisada a questdo 1, no Laboratério de Familia de
Palavras foi analisada a questdo 2.6, no Laboratorio de Campo Lexical foi analisada a
questdo 2.1. e, no Laboratorio de Sinonimos e Antonimos, foi analisada a questdo 1.2.

Para proceder a analise e comparacdo destas questdes, foi elaborada uma escala

que contém 2 niveis, mais precisamente, o nivel 2 que corresponde a “Correto” e o nivel
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1 que corresponde a “Incorreto”. Por se tratarem de questdes simples e de defini¢do de
relagOes entre palavras, considerou-se ser esta a escala mais adequada, pois os alunos
apenas tinham de identificar a relacdo perante a definicdo que lhes era apresentada. A

figura 10 mostra os resultados obtidos pelos alunos nos dois momentos.

Figura 10

Analise dos resultados “Identificagcdo Conceito-Defini¢do” no Guido Inicial e Laboratérios
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A figura 10 reflete a capacidade de definicdo dos alunos das relacdes que existem
entre as palavras.

Apesar de terem sido aplicados instrumentos dispares, o0 grau de sucesso foi
exatamente 0 mesmo em ambos. Ou seja, numa fase inicial, dezanove alunos definiram
com sucesso as relages de sinonimia, antonimia, familia de palavras e campo lexical,
obtendo o nivel 2. O mesmo ocorreu na segunda fase, com a resolucgdo dos laboratorios.

Apenas um aluno obteve o nivel 1 nos dois momentos, pois ndo conseguiu
identificar corretamente as relacGes, chegando a trocar as mesmas e as suas definicoes,
nomeadamente na questdo 1 do Guido Inicial. Importa destacar que, este aluno estava
abrangido por medidas adicionais de suporte a aprendizagem e, mesmo com 0 meu auxilio
na resolucdo dos Laboratérios e do Guido, ndo conseguiu distinguir nem definir as

relacGes em questéo.
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Em suma, estes resultados demonstram que os alunos ja conseguiam reconhecer e
definir as relagcdes entre palavras abordadas nesta investigacdo e que continuaram a
manifestar esse conhecimento ao longo da intervencdo. O facto de os alunos terem
mantido um nivel consistente de sucesso nos dois momentos, com instrumentos de
recolha de dados diferentes, permite afirmar que ndo houve impacto, positivo ou negativo,
da sequéncia didatica neste nivel de conhecimento (identificagdo /reconhecimento da
correspondéncia entre conceito e definicédo).

Tendo os aspetos referidos em consideracdo, pode verificar-se uma influéncia
clara da sequéncia didatica sobre a maioria das aprendizagens-alvo.

Apesar de a definicdo de conceitos histérico-geograficos ter sido o dominio que
suscitou maiores dificuldades, de acordo com os resultados obtidos, pode-se afirmar que
a mobilizacdo do conhecimento das relagdes lexicais e semanticas dos alunos contribuiu
para que houvesse uma progressdo na construcdo dos seus paragrafos, apesar de esta
progressao ter sido pouco notdria aquando da andlise dos resultados obtidos.

Finalizando, apesar de considerar que o trabalho realizado com a sequéncia
didatica teve impacto sobre o conhecimento dos alunos, parece-me que, se esta sequéncia
tivesse sido desenvolvida com mais tempo, os resultados ao nivel da
mobilizacao/definicdo dos conceitos historico-geograficos seriam mais significativos e 0s
alunos tornar-se-iam capazes de mobilizar mais facilmente esses conceitos em situacdes

de leitura e escrita.
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9. CONCLUSOES



Este capitulo compreende as conclusGes gerais obtidas com o processo de
investigacdo-acdo, resultantes do cruzamento entre os resultados do estudo com o
enguadramento teorico subjacente a investigacdo, bem como alguns constrangimentos
vividos e pistas para trabalho futuro na pratica docente. Para o efeito, retoma-se a
problemética do estudo: De que forma a compreensdo leitora, com enfoque nas redes
lexicais e semanticas, potencia as aprendizagens de conceitos em Histdria e Geografia
de Portugal?.

No que concerne ao primeiro objetivo de investigacdo, pode-se concluir que o
nivel de compreensdo leitora dos alunos influencia a construgdo/mobilizacdo de
redes lexicais e semanticas (i) e que o conhecimento lexical e semantico influencia o
nivel de compreenséo leitora dos alunos (ii).

A andlise dos resultados revelou que o nivel de compreensao leitora dos alunos se
situou maioritariamente no nivel Bom. Contudo, os alunos que se situaram nesse nivel e
no nivel Suficiente foram aqueles que apresentaram algumas dificuldades na construgéo
de relacdes entre palavras, ou seja, pode-se deduzir que a compreensdo que os alunos
retiveram da leitura do texto influenciou a construcdo das relacdes lexicais e semanticas.
Mas, ainda assim, de um modo geral, houve um elevado sucesso em todas as questdes
sobre as relacdes lexicais € semanticas, com excecao, da relagdo “familia de palavras™.
Nesta, os alunos ndo se puderam auxiliar pelo Guido, e por isso, recorreram aos Seus
conhecimentos, apresentando respostas que remeteram para a flexdo do grau dos nomes.
De acordo com estas respostas, pode-se concluir que, para resolverem as questées do
guido, os alunos se basearam no texto que foi apresentado e, como a familia de palavras
dos nomes ndo constava no texto, observou-se uma dificuldade acrescida para os mesmos.
Isto permite verificar que o processo de compreensdo leitora e as informagdes obtidas em
resultado deste processo influenciam a capacidade de construcdo de redes lexicais e
semanticas. Esta interdependéncia entre compreensdo na leitura e conhecimento lexical e
semantico é consistente com o que afirma Duarte (2011).

Para auxiliar os alunos na construcdo de redes lexicais e semanticas, considero
que, futuramente, estes poderdo desenvolver atividades de analise textual, estimulando a
compreensdo leitora e, posteriormente, construir com eles as redes lexicais e semanticas

gue advém dessa analise. Pois, tal como refere Giasson (2000), o processo de
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compreensdo leitora ndo se realiza sem a participacdo dos alunos e, por isso, o professor
deve colocar a prova os conhecimentos destes e estimular o seu desempenho.

Considero, também, que o desenvolvimento de atividades de explicitacédo de redes
lexicais e semanticas deve decorrer da construcdo de conhecimento a partir de
metodologias ativas, como € o caso dos laboratorios gramaticais, e ser mobilizado a partir
de textos, pois isso permite que a compreensdo das relagdes entre palavras tenha
significado para os alunos e simultaneamente, o professor verifigue o nivel de
compreensdo leitora dos mesmos. Como a compreensdo leitora é um contexto favoravel
para 0 aumento do conhecimento lexical e semantico e para a apropriacdo das relacoes
entre palavras, é necessario que se apliqguem metodologias mais ativas, que contemplem
alguma abertura e tempo para discussdo de ideias, facilitando a aquisicdo/compreensdo
das relacdes entre palavras. Por outro lado, serd importante que o0 conhecimento
linguistico explicito sobre relacfes lexicais e semanticas seja incorporado na prépria
compreensdo da leitura, regressando-se ao texto e ao processo de compreensao leitora
depois de explicitadas as relacdes lexicais e semanticas presentes no enunciado. Esta
operacionalizacdo inter-relacionada das duas componentes, Iéxico e leitura, €, como
defende Pires (2016) facilitadora de aprendizagens.

Em relacdo ao segundo objetivo, pode-se concluir que os conhecimentos lexicais
e semanticos adquiridos pelos alunos em situacfes de leitura e escrita facilitam a
compreensdo e aplicacdo de conceitos histérico-geograficos (iii). A analise dos
resultados evidenciou que, através da promogdo das atividades que concorreram para a
aquisicdo das relacdes lexicais e semanticas, os alunos foram capazes de compreender
melhor o significado das palavras e de explicita-lo por escrito. Por consequéncia, a
mobilizacdo dessas relagdes permitiu que os alunos fossem capazes de aplicar alguns
conceitos historico-geograficos de forma mais consistente. A importancia desta
transferéncia de conhecimento linguistico é coerente com o que postulam Costa et al.
(2011), por exemplo. Neste estudo, o conhecimento lexical e semantico favoreceu a
compreensdo e aplicagcdo de conceitos em HGP. Assim, de um modo geral, os alunos
conseguiram escrever paragrafos sobre conceitos especificos de HGP, mobilizando
algumas das relaces entre palavras. Contudo e de acordo com os resultados obtidos no

capitulo 8.1.2, nas recolhas de dados inicial e intermédia, os alunos apresentaram algumas
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dificuldades, ou seja, apesar de serem capazes de mobilizar e construir redes lexicais e
semanticas, quando procederam a escrita dos paragrafos sobre conceitos histérico-
geograficos, o grau de sucesso foi reduzido. Creio que estas dificuldades ocorreram
devido a complexidade da transferéncia dos conhecimentos nas tarefas de identificacao e
aplicacdo de redes lexicais e semanticos para a produgdo/construcéo de paragrafos. N&o
obstante, no momento final, a percentagem de sucesso foi bastante elevada, verificando-
se um contraste com as outras etapas de analise de dados.

Considerando o ultimo objetivo de investigacdo, pode-se afirmar que a sequéncia
didatica trilhada nesta investigacdo revelou uma clara influéncia na aplicacdo dos
conceitos histdrico-geograficos, pois através dos varios momentos patentes na sequéncia
didatica os alunos foram aprimorando as suas capacidades de aplicacdo de conceitos
historico-geogréficos.

Assim, a aplicacdo desta sequéncia didatica influenciou a aquisicdo e
desenvolvimento das aprendizagens dos alunos nas duas areas curriculares, o que remete
para a importancia da aplicacdo de metodologias mais ativas e da implementacdo de
praticas de integracdo curricular na sala de aula. Deste modo, tendo em consideracéo a
analise dos resultados enunciada anteriormente, é possivel concluir que uma sequéncia
didatica centrada em metodologias ativas, como os laboratdrios gramaticais, e na
articulacdo entre leitura, léxico e conhecimento cientifico é facilitadora de
aprendizagens (iv). Atente-se no que Duarte (2008) refere sobre a adequacdo dos
laboratérios gramaticais para a constru¢do de conhecimento linguistico e Laranjeira
(2013), sobre a relagéo entre 1éxico, leitura e conhecimento.

Né&o obstante, considero que o maior constrangimento vivido durante a aplicacéo
deste estudo derivou da dificuldade em implementar os laboratérios e guides, na medida
que houve alguma resisténcia por parte da PC, pois a mesma considerava que se tratava
de tempo necessario para outras areas. Por isso, reconheco que, para consolidar
firmemente a sequéncia didatica, seria importante realizar, ap6s a aplicagdo dos
laboratdrios gramaticais, um trabalho-sintese com os alunos, com vista a resumir todos
0s aspetos gramaticais aprofundados nos laboratérios. Por outro lado, considero que, se a
sequéncia didatica tivesse sido implementada com maior extensdo temporal, os resultados

concernentes a aplicagdo dos conceitos historico-geograficos teriam sido mais evidentes.
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A anélise dos resultados tornou evidente que as tarefas em que apelava ao
reconhecimento ou identificacdo de defini¢es relacionadas com as relagbes entre
palavras reuniram percentagens superiores as das que solicitavam a aplicacdo do
conhecimento na producao ou construcao de redes lexicais e semanticas. Por outro lado,
0s exercicios em que era pedida a mobilizacdo de conhecimento lexical e semantico na
redacdo de paragrafos expositivos sobre conceitos histéricos ou geogréficos foram
aqueles que reuniram percentagens de sucesso menos expressivas. Esta constatacao
permitiu-me concluir que as tarefas de identificacdo/ reconhecimento sdo menos
complexas do ponto de vista cognitivo do que as de producao e as de mobilizacéo de
conhecimento (v). Por outro lado, pode concluir-se que a mobilizacao ou transferéncia
de conhecimento para outras competéncias linguisticas, como a escrita, ou outras
areas, como a Histdria e a Geografia de Portugal, é o processo mais exigente, mas,
ao mesmo tempo, mais importante na consolidagéo de aprendizagens (vi).

Apresento, de seguida, um quadro-sintese com as conclusées do estudo.

Tabela 12
Conclusdes do estudo

Conclusodes do estudo

(i) O nivel de compreensdo leitora dos alunos influencia a constru¢do/mobilizagdo de redes lexicais
e semanticas;

(if) O conhecimento lexical e semantico influencia o nivel de compreenséo leitora dos alunos;

(iii) Os conhecimentos lexicais e seméanticos adquiridos pelos alunos em situagoes de leitura e
escrita facilitam a compreenséo e aplicagdo de conceitos histérico-geogréficos;

(iv) Uma sequéncia didatica centrada em metodologias ativas, como os laboratorios gramaticais, e
na articulacdo entre leitura, Iéxico e conhecimento cientifico é facilitadora de aprendizagens;

(v) As tarefas de identificagdo/ reconhecimento sdo menos complexas do ponto de vista cognitivo
do que as de producéo e as de mobilizacdo de conhecimento;

(vi) A mobilizacéo ou transferéncia de conhecimento para outras competéncias linguisticas, como
a escrita, ou outras areas, como a Historia e a Geografia de Portugal, é o processo mais exigente,
mas, a0 mesmo tempo, mais importante na consolidacéo de aprendizagens.

Em suma, considero que as conclusdes acima referidas serdo bastante importantes

para a minha futura pratica profissional.
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REFLEXAO FINAL



A presente reflexdo representa o culminar de uma etapa académica muito
importante na minha vida pessoal e profissional.

Ao longo do mestrado, pude contactar com varios docentes e seus conhecimentos,
mas sem davida que a PES 11 foi e serad responsavel pela emancipacdo do meu futuro
profissional, uma vez que, através desta Unidade Curricular, pude fortalecer as minhas
capacidades praticas, investigativas e reflexivas. Reconhe¢o que este percurso teria sido
impossivel sem o desenvolvimento da capacidade reflexiva, visto que é através da
reflexdo que conseguimos identificar as nossas lacunas, enfrentar as fragilidades e
reforcar os aspetos positivos. Os estagios realizados no 1.° e 2.° CEB, portanto,
desempenharam, portanto, um papel crucial no meu crescimento tanto profissional quanto
pessoal, enriquecendo, por conseguinte, a minha formacéo.

As experiéncias praticas durante os estagios foram cruciais para a consolidacao de
alguns elementos teoricos abordados ao longo do mestrado. Porém, ao contactar com a
complexidade do ambiente educativo e a diversidade das necessidades dos alunos, alguns
dos aspetos tedricos abordados tiveram de ser reajustados, pois a base tedrica exige um
processo de reflexdo critica, ajustando-se as necessidades do contexto.

O contacto com a diversidade de realidades sociais e culturais dos alunos ampliou
a minha percecéo sobre a responsabilidade social do professor, que deve compreender a
empatia e a sensibilidade nas suas abordagens pedagégicas. O processo de ensino-
aprendizagem revelou-se uma via de crescimento matuo, em que o didlogo constante com
0s alunos promoveu uma compreensdo mais profunda das suas necessidades individuais.
A capacidade de ouvir, adaptar e inovar emergiu como elementos cruciais, ndo apenas
para o sucesso académico, mas também para a construcdo de relagdes significativas com
os alunos.

Por outro lado, a interagdo com os diferentes professores e a adaptacéo constante
as multiplas adversidades e dindmicas escolares proporcionaram um entendimento mais
holistico da profissdo. Em contrapartida, o grande desafio enfrentado foi adaptar as
estratégias de ensino as necessidades dos alunos, mas, através dos vinculos afetivos
desenvolvidos pelo contacto com os mesmos, tornou-se mais facil a compreensdo das

suas necessidades.
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No que concerne ao processo de investigacdo, este verificou-se como um
catalisador fundamental para a promogdo das minhas competéncias profissionais. A
participacdo neste processo permitiu a aplicacdo pratica de metodos investigativos,
contribuindo para a aquisi¢do de uma base sélida de conhecimentos. Também a pesquisa
e a capacidade de realizar andlises criticas de literatura, elaborar metodologias de
investigacdo e interpretar dados, tornaram-se ferramentas valiosas, fortalecendo a minha
autonomia profissional e a confianca na implementacdo de praticas inovadoras baseadas
em evidéncias. Esta capacidade de planear a minha acao pedagogica a partir da analise de
evidéncias serd fundamental ao longo do exercicio da minha atividade enquanto
professora.

Ainda sobre o estudo aplicado, este foi bastante desafiante pela exigéncia de uma
base sélida de conhecimentos cientificos, porém, essas dificuldades foram ultrapassadas.
A abordagem interdisciplinar, ao abranger as areas de Portugués e Historia e Geografia
de Portugal, revelou-se significativa e motivadora para os alunos. Esta abordagem
integrada do curriculo, ainda que num projeto de curta duracdo, capacitou-os enguanto
futuros cidaddos, permitindo-lhes ter uma visdo mais abrangente do mundo que os rodeia.

Em sintese, a integracdo das experiéncias de estagio, do processo de investigacdo
e dos aspetos pessoais proporcionou-me uma formacao integral. Este percurso fortaleceu,
ndo apenas a minha identidade enquanto futura professora, mas também a consciéncia da
importancia do professor como agente transformador da sociedade. Em suma, o curso de
mestrado ndo foi apenas uma etapa académica, mas uma jornada de autodescoberta, que
me preparou para enfrentar os desafios e contribuir positivamente para a educacdo e

formagéo dos alunos.
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ANEXO3



ANEXO A. Listas de
Verificacdao (1.0CEB)



REFIFBLICA
e _ Lista de verificacdo coletiva de Matematica— 3.2 e 4.2 anos ‘ Logotipo da
escola
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41. | Analiss e interprete informacla representada de diversas farmas (tbelas, grifices, 3 1 CH I i e I S I I I I R
bl
a7, B i i B i 2 4 | a i3 F1l T ab Fil e aF ] FE) ] i3
Reconheco e sel dar exemples acontecimentas passiveis (provavels & pouco providwveis).
23, | Desenkho paliganos através de conrdenadas, grelhas quadriculadas, geoplana & papel 3 1 CH I i e I S I I I I R
pantesda,
Aad. B 2 1 ala i3 i ] il Fy] [ aF ™ T = i
Descreswo poliganas: tridngulas, quadrados, retdngulos, pentigonas e hexigonas.
45, 2 a T | a| @ | m | = | = W | = | 7 | = | = | = ™
Desenho tridngulos, quadrados, retingules, pentigonnos & hexiganos.
Ak, ) 2 1 ala 13 i [ il Ey] [ aF ™ T = i
Identifica poligonas regulares |com ladas e dngules geometricamente iguals).
47 | idantifics & desenho drcunfarincias usando o compasse, identificando o centra, rais e 3 1 CH I i e I S I I I I R
didimetna.
AR ] R . ) . N . 2 1 ala 13 i [ il Ey] [ aF ™ T = i
Relaciona a dircunferénda com o circulo & identifico-a coma & sua fronteira.
40 Fl a 2 | a | @ | @ | = [ @ m | m | 7 | = [ = | = n
Conheps @ sai a diferenca entre retas paraletas, retas perpendiculares & retas abliguas.
50, . i 2 ] m|a ] F1l [ i mn [ ¥ ™ ™ ] i
Identifico segmentos de reta perpendicularas se lgados por um guarto de wolta.
51 | Classificn sdlidos geométricas segundo as suas propriedades, justificando a5 eritérios B 4 L i i i Sl I R e I =
utilizados.
W m | = | = W | = | 7 | = | = | = ™
5L | canheps a planificacio dos sdlides geométricns {prismas e pirdmides]. : . “l1°
53 i . _ . 2 1 ala 13 i [ il Ey] [ aF ™ T = i
dantifico & conitrug pavimentagies (com tridngulas, retingulos e hesdgorash
54. | Descrewa @ posicio de poligonas [coordenadas, grelhas gquadriculadas, geopling e papel 2 = CH I i e I S I I I I =
panteada).
55 | Mdentifico dois poligonas geameatricaments iguais (acas & dngulcs cormespondentes iguais - - Sl I I e I Sl I I I R I
eritre sij
=2 | Sei que of retdngulos s3o guadriliberes com todos os Ingulos retos. B 4 B i R B el I [ I e =
24 | Identifics eivos de simetria em figuras planas. 3 1 CH I i e I S I I I I R
&5 | Identificn & representa (com trds ponbos: A03) ngules em paligenos. : . o B e B e o I I B e -
25 | Conhece @ elassificn Sngules I do, obtusn & rase J ° Sl I el e slElE ==l E] o=
gr | Conhego dngulcs geemetricamente iguais, dngules adjacentes ¢ Sngulos verticalmente B 4 B i i Sl I I e N -
apostaL.
2% | Resobo e invento problemas envelsends figuras geométricas no plana e ng espaco, ] ° ol I i I I S I I I I R
2 1 ala i3 i [ il Ey] [ aF ™ T ) i
=]
Fl a " || @ | w | = | &= W | m | 7 | = | = | = ™
=0
=1 2 1 ala 13 i [ il Ey] [ aF ™ T = i




REPOBLICA ) o - . o Logotipo da
_ Lista de verificacao coletiva de Matematica — 3.2 e 4.2 anos |

escola

e s

10% Responda a um prablema & varifico se o resultada Faz sentida.

109

Mastra interesse & responsahilidade na resolugdo de situacBes matematicas,

111 | Use tecnalagia [computadio, tebiet, calculadora, | na resalucio de tarefas L I

miatematicas.




Legenda

Logotipo da

escola

conteude abordado

B

1.2 periodo

Trabalhei, mas ainda tenho dividas.

2.2 periodo

Consigo trabalhar sozinho & Conteudos 3.2 ano
ajudar os colegas.
. Conteddos 4.2 ann_s,
3.2 pericdo o= & SLAo

por trabalhar




ANEXO B. Ficha de
Verificacdao (1.0CEB)



Verificagdo de Estudo do Meio - Muculmanos e

Reconquista Cristd

Relacions dorac & fachas Imiporfantes pan compreander o hichana da minfia boolkdada [aioam do

povanehe, bafaihos, lendos nESSAcos, pananagens/penonaldodes Rebddoos, ferado rmunicipal).

4 Recanhego vestiglos do posemds lecal: corsi g Bes; mthumesrhos & aibvidodes; cosfurmne:s & frodigde:.

1. L& com otencic.

Mo anc 711 [z2culo VIl 4.C.), um conjunto de guereircs provenientes do Norfe
de Africo e do Penireula Ardlkica, na Asia, que partilhavam o mesma refigido (o
Elomizmo], por isso eram conhecidos por Muguimanes, otravessarom o estreitc de
Gibraltar 2 invodiram o Penireula |bérco. Apds vencerem o reino visigodo,
rapidoamente dominoram e ccuparam guose toda a Peninsula, com excegdo de um

territono no Morte, as Astirias.

1.1. Gual foi o pove que dominow a Peninsula |bSsdco, opds a invasao dos |

“BaroorosE
B

1.2. Gual & o nome dao fera gue ndo foi possivel de conguistor pelo povo |

arabico
B

2. Dbserva com afengdo a tabelo abaixo.

Wi

Arvores mazidas: Matematica Mesgpaitas, Mwmeracks drabe.
baranjerra, Biswsis, i i iia, o bir g S s, TN Pailayras: slfapste,
aenenidoeard, PRI A F e analeps o Abulcira, azonks,
alfartokeda, ciml, e nds arruial

T i de irrigm R
mir,, dkon i,

106




2.1. Da dois exerniplos de infludncias des Mugulmancs na Peninsula Ibérica.

R

3. Aszinala o cpgdo cometa.

2.1. Qual erc a religidc praticada pelos Mugulrmanos?

Cristicnizra Elarmismic Budizrno

4. O que significa a Reconquista Crista®

R

E. Com bose no mapo abaixo foz a corespondéncia enfre as diregdes que cadag

poveo seguiv duranfe o Reconguista Cristd.

é

B

I Tesvides cuths
W etz muigdnana

Retmos cristios na Peninsula Thémca o termtirio ocupado pelos
Mugulmanos,

y AMugulrrancs * * Morfe para Sul

Cristacs » s Sul pora Norfe

6. Aszinala a resposta coreio com X

&.1. Afonso V, rei de Ledo e Castela, airibui o D. Herrique como recomipenso:

- o condado de Galiza e o cozamento com D, Urraco

- o Condodo Portucolenss 2 o casamento com 0. Tereso
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6.2. Afonszo VI, rei de Ledo e Castela, afribui o D. Raimundo como recompensa:

- g condado de Galiza & o casamento com DL Uvaco

- o Condodo Portucalense e o casarmente com T Tereso

7. Completa o texto com as palovras fomecidas abaixo: |
condicoes, Condado Porfucalense, conquistar, fronfeiras

D. Herrique veic gjudar D. Afonso V1, rei de L=do e Caostelo, a combater os Mouros.

Como recompensa recshey o . Contedo,

Afonzo W impos o D. Henrigus, comc

teras ooz AMoweo:s pora olargor oS

do zew condado.

B. Indica oz quatro reinos que se formaram durante o Reconguista Crstd. |

B

Avtoavaliocdo

Sim Hao

Compreendi lbem o tarefo a realizar.

Pedi ajuda para compreender ou fazer algum exercicio.

Tive facilidade no realizogdo de todos oz exercicios.

Tive dificuldade na realizogdo de vm exercicic.

Tive dificuldade na realizogdo de dois ov mais exercicios.

MNao compreendi o que ero para fazer e, por s0, oinda N30 consegui

realizar a atividade.

Preciso de estudar melhor este contelddo.

Compreendi bem e posso ajudar os meuws colegas.
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ANEXO C. Agenda Semanal
(L-OCEB)



Agenda Semanal 4.°ano A

segunda-feira

terca-feira

quarta-feira

Ano lefivo — 2022/2023

quinta-feira

sexta-feira

Conselho de Cooperagdo

- planificag o da semana

parecernas)
- distribuig &o de tarefas

(60 minutos,/Th)

Organizagde / Rotina do dia -
ditade

Organizagdoe / Refina do dia -
caleculo mental

Organizagdoe / Refina do dia -
dicionario

QOrganizagdo / Retfina de dia -

ditado de nimeros

- planificacao do PIT [gpoics &

Matemdtica

(45 minutos)

Portugués

(45 minutos)

Apresentagdo de Produgdes

(30 minutos)

Matemdtica

desafio da semana

(60 minutos,/ Th)

Portugués

(45 minutos)

T.E.A.
Estudo Acompanhado

(45 minutos)

Expressdo Fisica-Motora

(70 minutos,/ Th30)

Inglés

(40 minutos,/Th)

Estudo do Meio
Projetos

(90 minutos/Th30)

T.E.A.

Estudo Acompanhado

(75 minutos/Th15)

14h05-Tarefas / Balango do dia

Matemdtica

(60 minutos/Th)

Artes Visuais

{30 minutos)

Inglés

(60 minutos,/Th)

T.E.A.

Estudo Acompanhado

(75 minutos/1h15)

14h05-Tarefas / Balango do dia

Matemdtica

{75 minutos/Th15)

Direitos Humanos

(60 minutos,/ Th)

T.E.A.
Estudo Acompanhado

(45 minutos)

Matemdtica

(60 minutos, Th)

Portugués
Livros & Leftura

(30 minutos)
16h05-Tarefas / Balango do dia

Estudo do Meio

(45 minutos)

Expressdo Musical

(70 minutos/Th3l)

Formagdo Civica:
Conselho de Cooperagdo

- avaliog o de tarefas
- avaliagdo do pit

- leitura do Didario

(70 minutos,/Th30)




ANEXO D. Exemplos de
alguns textos da
Coletdanea (1-.OCEB)



4.°A

COLETANEA DE

TEXTOS e

2023/2024



A abstratividade

Existe um museu muito especial porque tem o quadro mais
abstrato do mundo e bem, fui eu que o pintei.

Este quadro tem todas as cores que podes imaginar. Pode-se
ver de todas as posicdes diferentes, mas se o virares um centimetro,
as pessoas podem achar diferente, porque como € tao abstrato,
ndo se percebe o que realmente é. Para mim & preto, branco,
Circular pequeno e ao mesmo tempo grande. Tem pessoas e
animais, coisas modernas e antigas, prisdes e oasis. Resumindo, para
uns € bom e para oufros € mau. Eu nunca mudaria a minha
perspetiva porque ela a “minha perspetiva” € que o mundo fosse

melhor.
No final de contas, todos tém as suas diferengas e ndo &

preciso sermos todos iguais.

Aluno

10 de maio de 2023
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O CR7 JR

Um dia o Cr7 Jr. estava na sua linda casa. Ele estava a ver um jogo com
0 irmao, e a sua mae. O CR7 Jr. Estava muito atento a ver o jogo do seu pai
Ronaldo.

De repente, o Cr7 Jr. Disse:

- Goooolo! Que golage de livre!

- E verdade, foi um grande golo! - respondeu a mae.

Em seguida, o pequeno CR7 levantou-se e gritou:

- Vai, vai Ronaldo! Manda uma bombaca para a baliza no angulo!

A mae exclamou:

- Gooolo! Vamos ganharl

Entretanto, o jogo terminou, o Ronaldo chegou e disse:

- 0l&, chegueil Ja viram que ganhamos 2-0? E eu marquei os dois golos?

- Foi incrivel!

- Mais logo, o Cr7 Jr. vai jegar contra o Flamengo e a quipa dele & o
Manchester United, espero que ele marque pelo menos um golo,

Por fim, toda a familia do pequeno Cr7 foi assistir ao jogo dele. E assim,

Aluno

M CheStar- 3 =0 flamendois de maio de 2023

viram ao vivo os 3 golos marcados por ele.

M, nv
_— s -~
- = - L
- ’
' — ——
. —— = JBB
- v i " =,
o -—
A e o

114



As caturras

As caturras sGo passaros que ndo gostam que as agaremaos
com a mao. Os machos podem cantar e aprender a imitar algumas
palavras, mas ndo sado muito bons a imitar sons.

E importante acostumé-las ao contato com as pessoas, desde
muito pequenas. Se quisermos ter uma caturra docil. Em geral, essas
aves gostam de passar o tempo com as pessoas.

Qualquer pessoa que tenha lidado de perto com uma
Nymphicos, ou de forma mais simples, uma caturra, terd tido
oportunidades de confiimar os epitélios de “ave ideal para
participantes” e “facil de manter”, ndo sado exatamente verdade.

Porém, basta inteirar-se acerca dos cuidados basicos que este
animal requer e depressa morrera de amores pela catura.

O que as caturas gostam de comer & morangos, mirtilos,
bananas, macas, espinafres, ervilhas, milho, rebentos e sementes.

As caturras também gostam muito de falar, e brincar com as

nd?

pessoas.

Aluno

25 de maio de 2023
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ANEXO E. Ruestionario
Final (1.9CEB)



I,_I,_,_I-i__. |
o Fd™ o P bl

[ Questiondrio — Projeto de Escrita (maio) ]

Apos tanta escrita, revisdo e rescrifa, ao longo do més de maio...
Responde, agora, a algumas questies!

Qirantos textos escreveste no més de maios

Senfiste maoior motivagdo para escraver?
Sirn Mao

O que fe motivou g sscrevers

Gostaste de escrever? Porqué?

Quais foram os géneros textuais que mais gostaste de escrever?

De
opinido

Namrativo Descritivo Informafivo

sentes que consegues rever melhor os textos, ogorn?
Sim MAo

Compreendsas, agora, os diferencas enfre os diferentes generos
textuais (Mamativo, Descritivo, Informativo, e de Opinido)? Indica

uma diferenga um o texto Informativo e de Opinido.
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ANEXO F. Resposta ao
Auestionario Final
(1L .0CEB)



O que te motivou a esc




ANEXO G- Plano de
Intervencao (2.0CEB)



INSTITUTO POLITECKICO DE
LISEOA
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAOQ
FESII - 2° CEE (}0X2-2023)

Nome dos elementos do par pedagogico:
Fita Lizboa (n.® 2021017)
Sofiz Patricio (n.° 2021132)

Plano de Intervencio
- Participacao ativa - Heterogensidade de aprendizagenz (srupos ds
- Curiosidade notavel aprendizazem muitos dizparsos)
- Eelacionamento interpessozl (respeito  pelo
tempo de palavra do ouiro)
- Expreasdo eacrita (estramira textnal)
- Planificagzo de textos {compreendsr o conceito
da planificar & @ sua necessidads)
- Compresnsio escrita (interpretacdo texmszl com
salecdo e organizagio de mformagso)
Problemartica

A melhoria dz compreenzdo leitora & de imterpretacio de fontes escritas permitem desemvolver as
competencias de comunicacio escrits em Portugues & de compresnsao sscrita em HGPT

Dbjemvor Gerais

A Melhorar a capacidade de lefturs e interpratacio
da textos (POR. e HGD).

E. Expreszar straves da escritz a compresnsio |

analise dos textos (POR

Indicadores de avalicgdo

1.1. L& com fluénria & entoagao;

1.2, Identifica as principais menzagens do texto;
1.3, Feconhace 2z mudancas espacio-temporais
nas varias fazes do texto;

1.4, Localiza 3 acdo no tempo @ oo espacs;

2.1 Plamifica o texcto;
2.1 Fiespeits 8 estmamra de cads texto;
2.3, Mohbiliza o vocabulario/conceitos adequados;

Estrategias Gergis

1. Mohbilizagdo de fontes escritas em HGP.

2. Eztzbelecimento de rotinas de laitura e interpretacio textuzl (POR e HGP).
3. Criagdp regular de momentos de commmicacdo escrita em DOR.
4. Criagdo regular de momento: de compreens3o escrita em HGP.

Relagie OG com EG
Estrategias
Objetivo: 1 : E -
A X X X
B X X
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ANEXO H. Notas de (Campo
(L-OCEB)



Nota de campo: 26 de abril 2023

Com a aplicacdo do Guido de Diagnose, foi necessario relembrar alguns conceitos
relacionados com o texto expositivo como “corte” e “fidalgos”. Os alunos gostaram do
texto e referiram “parece que o autor esta a falar connosco”. Os alunos 6,7 e 12 realizaram

0 Guido com o0 meu auxilio permanente e ainda consultaram o dicionario.

Nota de campo: 16 e 17 de maio 2023

Os alunos escolheram autonomamente a ordem pela qual pretendiam realizar os
Laboratdrios Gramaticais. Foram poucos os alunos que consultaram outros recursos;
ainda assim, os recursos consultados foram maioritariamente a gramatica de portugués e
0 caderno de portugués. Os alunos 6 e 7 realizaram os Laboratorios com o meu auxilio

permanente, contudo, foram varios 0s que trocaram ideias/ pediram ajuda aos colegas.

Nota de campo: 18 de maio 2023

Como a 1.2 Dinastia ja tinha sido abordada por um dos alunos noutro momento, aproveitei
para relembrar do que se tratava. Apds a leitura individual do texto, li 0 mesmo em voz
alta para a turma. O aluno 10 questionou o significado de monarca. E a excecdo dos alunos
13,14 e 18, os restantes solicitaram 0 meu auxilio para as questdes 9 e 10 (identificacdo

de ant6nimos e sindnimos).

Nota de campo: 29 de maio 2023

Os alunos realizaram o Guido Final, porém surgiram varias davidas acerca da ultima
questdo (construgdo de um paragrafo com os conceitos sucessao, coroacao e aclamacao);
pedi ao aluno 18 para explicar aos colegas o que era pretendido nesta questdo. Apos ser
explicitado pelo aluno, os restantes foram autonomos e por isso, foi prestado pouco
auxilio na resolucgéo deste guido. Os alunos 6,7 e 12 realizaram 0 Guido com 0 meu auxilio

permanente.
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ANEXO I. Guido Diagnose
(1.0CEB)



Identificagdo da instituicdo

Mome: Data: 4,08

1. Recorda-fe do que aprendeste scbre as palavras. Como sabes,
uma grande parte das palavras tem algum tipo de relagao enfre
sl. Por exemplo, algumas palavras relacionam-se com o mesmo
assunto ou terma, algumas t&ém significados parecidos ou contrarios
e outras formam-se a partir de uma Onica palavra. Lembras-te de
como s& chamam essas relagdes entre palavras®
Preenche os espagos em branco com as palavras seguintes:

sindnimos  anténimos campo lexical familia de palavras

1.1. Um conjunto de palavras formadas a partir da mesma raiz

ou radical chamam-se

1.2. Um e um conjunfo de palavras que

estdo relacionadas com o mesmo assunto, tema ou tépico.

1.3. sGo palavras com  significados

parecidos,

1.4. 5o palavras com  significados

opostos.

2 Agora, |é atentamente o texto que se seque. Nele vais encontrar
relagoes entre palavras que identificaste no exercicio anfenor, mas
tambem outras.

Histéria contada a uma crianga
Que ideia fens tu sobre um rei# © que fe vem @ memona? Mesmo
sem ouvir a fua resposta sou capaz de saber qual € a ideia que fu fens
acerca de um rei. Cra, vé la se acerto.
Um rel & um senhor que anda sempre vestido com sedas e veludos,
tem um manto murto compndo que lhe cal dos ombros até aos pés e

ainda uma coroa na cabega. Acertel ou ndo?

Obrigada! &
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E assim que os livros de histdria te dizem sempre como andam os
reis. Mas ndo gueiras acreditar nisso, meu rapaz. NGo gueiras acreditar
nas facas nem nos papdes, nem nos principes fransformados em gatos e
c@es, nem nos reis gue passeiam de manto e de coroa na cabeca.

Qs reis s8o homens como quaisquer cutros. Guando nascem vém
nus, tal como tu quando nasceste. Comem como tu, mastigam como tu,
respiram, constipam-se e as fantas momrem, como tu. Enfretanto, como
sdo reis, tém cerfas coisas que tu ndo tens, enfre elas, o tal corca e o
manio, de que fe falarel daqui a pouco.

Comeo ja te expliguel, © rel &€ a pessoa gue govemnou em ceffos
paises. Mas para se governar um pais, uma femra, uma casa, o que for, &
necessano saber o que s passa e o que cada um dos habitantes preciza.
Como um pais & muito grande, o rel ndo pode saber tudo guanto se
passa nele nem pode resolver todos os problemas. Por esta razdo, ha
varios homens que estdo dianamente junto ao rel e dizem-he ¢ gue se
passa e o gue & preciso fazer. Estes homens chamam-se Ministros ou
Conselheiros do Rei.

Além desfes homens, ha muitos outros que também vivem junto ao
rei e que o gjudam na sua vida. Uns ajudam-no a vestr, outros a calgar
(ndo te nas que isto & seno), oufros a subir para o cavalo, outros abrem:-
Ihe as portas, outros afastam o reposteiro para ele passar, entre cufras
coisas. Quais sdo as vanas fungdes dos homens que vivem junto ao rei?
Estes homens ndo sdo uns homens quaisquer. Perfencem as pessoas mais
importantes do pais, sdo ncos e fidalges.

Por outro lado, tambem a rainha tem muitas senhoras gue andam
sempre com ela e que a gudam no seu dig-a-dia. Toda esta gente,
homens e mulheres, gque vivem junfo dos reis, tem o nome de Corte. A
Corte do rei e da rainha & o conjunto de pessoas gue vivem junto a estes
e que cs servem dianamente.

A casa onde os reis moram & sempre muifo grande, tfem muitas e

muitas divisdes com mobilias muito boas, belos tapetes, quartos, loigas e

Obngada! &
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candeeiros. Tudo quanto & bom vai para a casa dos rels. A casa onde os
reis vivem chama-se Palacio Real.

Quando ha festas no Palacio Real a Corte junta-se sempre. Eisso &
que sao festas! Eu nunca vi nenhuma..., mas fago ideia de como sao!
Essas festas sdo dadas em grandes salas e saldes, onde estGo muitas
cadeiras para as pessoas se senfarem. O rel e a rainha, para se
distinguirem da restante corte, t&ém as suas cadeiras em cima de uns
degraus muito largos. Ai ficam mufo mais a vontade, veem tudo muito
bem e toda a gente os vé&. Estas cadeiras onde os reis se sentam, muito
altas e bonitas, sGo chamadas de Tronos. Os degraus onde as cadeiras
estdo assentes sGo os degraus do frono.

Em cerfos dias de festa no Palacio Real, o rel pde a coroa na
cabeca e um manto as costas. Mas tanto o rei como a rainha t&ém coroa

e manto.

Texto adaptado As Crigens de Porfugal, 1998, Romulo de Carvalho

3. Atenta na palavra rei. Sera que consegues construir a familia desta
palavra® Preenche o esquema com palavras desta familia.

Atengdo, uma das palavras deve ser retirada do texto.

IR

S

Obngada! &
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4. Observa a imagem representativa de um rei. Nela podes observar
vanos elementos que fazem parte da figura do rei. Preenche as
inhas com quatro elementos que constituem a figura do rei,

utiizando palavras retiradas do texto.

5

Sy

5. Coloca as palavras abaixo no sitio cometo da fabela.

rei- cavaleires- rainha- princesa- duque- fidalgos- principe- ministros-

conselheiros- dugquesa

Pessoos gue constituemnn o Pessoas gue vivem junto ao rei

familia real

Obrigada! &
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é. Indica quairo elementos (divisdes, mobiliario, equipamento, etc.)
que enconfras no palacie real, franscrevendo quctro
expressoes/palavras do fexto e escrevendo duas outras que

conhegas.

7. Constrdi o campo lexical da palavra reino com palavras que

conhegas.

8. Transcreve do texto sinénimos das palavras seguintes:
monarca-

populagdo-

Obrigada! &

129



3. Transcreve do texto anténimos das palavras:

longe-

olebeus-

10. Agora que leste e organizaste tantas palavras, escreve um
paragrafo sobre o conceito de rei. Deves utilizar vanas das palavras

que escreveste nos exercicios anfenores,

Obngada! &
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ANEXO J. Guido Intermédio
(1.0CEB)



Mome- Diata-

1. L& otentaments o textc aboixo.

A primeira dinastia (1143-1383)

Zorn g assinatura do Trotade de famora, em 1143, D, Aforso Herrigues fomou-s2 rei
de Portugol. Porfugal possou o ter urna monarquia, gowemaoda por um monoesa.

Assim, D. Afonsc Herriques deu inicio 4 prmeira dinastio, o Dinostia Afonsing.
Designo-se por dinastia o perodo em gue prncipes, reis e minhas perfencentes o una
mesma familia real permanecem no frono, o governar. Assim, todos os reis descendentes
de Aforso Henrigues corstituiram o primeira dinastio, gue termina em 1383,

C. Afornso Herrques confinuou a lutar confra o= Mugulmano:s e a conguisior femras,
por 550 ganhow o cognome de O Conguistadaor.

Murna monarquia, o poder era hereditano, ou s=ja, transmitido de pai pora filko, de
irmAc pora iMmndo, por exemplo. Por Eso, depois de Afonso Hendgues o trono de Porfugal
& ocupado pelo seu filho D. S3anche |, O Povoader.

C. Fancho | mandouw consfruir castelos, reforgou o defesa das fronfeirc:s 2 fundou
muitas povoagoes. Moz varics concelhos implermentou Cartas de Foral, em que definia os
direitos e oz deveres da populogdo. Foi atrovés destas cartas gue o populagio se fixcu
nos concelhos e permitiv o desenvolvimento de ofividodes econdmicas.

Filko de D Sancho |, surge D, Afonso ||, O Gordo, em 1211, Ete rei reuniu as Corfes
pela primeira vez. As Cortes eram reunides convocodas pelo rei com os representontes do
clernc, da nobrezo e do povo, 2 nelas decidic-se as leis do reinc.

Erm 1223, zobs ac frono o rei DL Sanche |, O Capelo. . Soncho || comegow Q
govemar com 13 ancs de idode e ficow conhecido pelas conguistas miftares oos Mouros,
Porem, foi deposto [destituide do cargo de rei) por ndo ser capoz de assegurar a justica e
a crden no reino.

Como D. Sancho || ndo teve filhos, o trono foi coupado pelo seu imdo, D. Aforso |l
{filhe de D. Afonso ll). © Afonso ll ficou conhecide comeo O Borngonhés por se ter casado
com wma condessa de Borgonha. O seu mgicr feito fol ter conquistodo definifivaments os
temitdrics do Algorve em 1249 2 assim expulsou fodeos o= Muguimanos do temitoric

portugués.
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C. Dinis, de cognome O Lavrador, sobe ao fronc em 1279 & ficou conhecido por fer
um dos reinados mais longos da histéna de Porfugal. Uma vez gue a reconguista finha sido
concluida, D. Dinis promoveu a criagfo de feiras francas, em que os comerciantes ndo
finham de pagar impostos e desenvolveu a educagdo do pais. Fundou a primeira
universidade do pais, a Universidade de Lisboa em 1290, construiu 50 castelos por todo o
temténo, D. Dinis também desenvolveu a mannha, a pesca e o comércio & mandou
alargar o pinhal de Leina (dai o s2u cognome).

Seguiv-se D. Afonso IV, O Bravo, que feve um reinado agitado por vanas guerras.
Durante o seu reinado surgiu também uma grave doenca que matou indmeras pessons,
a Peste Megra. Esta doenga coninbuiu para a falta de alimentos no pais e para o
agravamenio das dificuldades econdmicas na populagdo. Por isso, o rel implementou as
lels pragmaticas gque confrolavam os gastos do pais e obrgava o povo a frabalhar no
cultive dos campos.

Anos mais tarde, subiv ao frono o rei D. Pedro |, & Justiceiro, gue ficou conhecido
pela sua histéria de amor com Inés de Castro. Este rei foi muito popular por ter conseguido
evitar a guemra e aumenfar as nguezas do pais. D. Pedro apenas governou 10 anos, de
1357 a 1347,

Por fim, o Ulfimo rei da | Dinastia foi D. Fermandeo |, mais conhecido por O Formoso.
Para melhorar a produgdo agrcola no Reino cricu a Lel das Sesmarias, em 1375. Esfa lei
obrgava os donos das feras a cultivé-las e case ndo o fizessem ficavam sem as
propriedades e ao mesmo fempo fixou os saldnos dos frabalhadores do campo.

Assim, a | Dinastia em Portugal iniciou-se com o rel D. Afonso Henngues que lutou
pela independéncia do reino e os reis que se seguiram foram os responsaveis pelo

alargamento do temitério portugués conquistando tudo acs Mugulmanos.

Compilacdo de fexfos de wanas fontes literanas

2. Responde as questdes,

a) Indica o nome do primeiro rei de Portugal.

b) Em que ano foi aclamado o primeiro rel de Portugal.

¢) Indica o nome da primeira Dinastia.
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3. Explica, por palavras fuas, como se sucediam os reis na 1.7 dinastia. Qual era o

crténo utiizado®

4. Assinala com X, a resposta correta.

D. Sancho | implementou as Cartas de Foral. Estas continham:
a) os direitos, deveres e cbrigagdes dorel. __
b) os dirertos, deveres e obngagdes dos filhos dorel. _

¢) os direitos, deveres e obngagdes do povo.

As Cartas de Foral permitiram:
a) fxar as populagdes nos concelhos.
b) fixar o povo nolitoral. __

c) fixar a os principes nos concelhos.

5. Indica as duas agoes exercidas pelo rei D. Afonso lil durante o seu reinado.

4. Indica o cognome atnbuido ao rei D. Dinis e justifica essa escolha.

7. Assinala as afirmagdes com V (verdadeiro) e F (falso).

a) Mo reinado de D. Afonso IV surgiu a Peste Negra. _

b) A Peste Negra matou poucas pessoas.

¢) O surgimento da Peste Negra agravou as condigdes econdmicas do pais.

d) Para confrolar os gastos do pais D. Afonso IV implementfou a Lei das Sesmanas. _

e) Para confrolar os gasfos do pais D. Afonso IV implementou a Lei das Pragmaficas.

134



8. Indica os cognomes dos reis.

D. Sancho | | D. Afonso I | | D.Sanche i | D. Afonso Hl

D. Aforzo IV D Pedro

9. Transcreve do texto sindnimos das palavras seguintes:

rei:

reunido:

10. Transcreve do texto anténimos das palavras seguintes:

republica:

expulsou:
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11. Consfral o campe lexical da palavra rei, refirando duas dessas palavras do texto e

completando com outras que conhegas ou pesquises.

5

1 rei

12. Completa a tabela com palavras da mesma familia, conforme o exemplo.

Henrique Henriquino

Afonso

Jodo

Fernando

13. Observa a sequéncia de palavras e risca o intruso.

reino  temidnos concelhos proprnedades bandeira

familia real comerciante principe rei rainha

13.1. © que concluis? Assinala com V (verdadeiro) ou F (falso).

a) Palavras como reino, temionos, concelhos e propnedades estGo relacionadas
enfre si, porque sdo parfes de um todoque e oreino.

b) Palavras como reino, temtdnos, concelhos, propnedades e bandeira estdo

relacionadas entre si, porque 8o partes de um todo que & o reino.

136



¢) Palavras como familia real, principe, rei e rainha estdo relacionadas enfre si porque
50 partes de um todo que & a familia real.
d) Palavras como familia real, comerciante, principe, rei e rainha estdo relacionadas

enfre si porque sao partes de um todo que € a familia real.

14. Agora, escreve um paragrafo sobre a 1.° Dinastia, utilzando algumas das palavras

e relagdes entfre palavras que organizaste nos exercicios antenores,
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ANEXO K. Guido Final
(1.0CEB)



Momme: Data:

Recorda-te do gue aprendesfe oo longo destas semanas sobee o Histdha de Portugal. L

o texic abaixo, gue inciui maois algumos ideios sobre a vida de um rei.

Historia contada a vmia crianca

Assim que o rei de urn pois more € logo substifuido por outro. MEo 30 a5 pessoos
que ficam vivos gue reschvern guem hd de ser o novo rel. Isso ja esfa determinado mesmo
antes de o oculro morrer. Giuern vai reinar o ssguir, nomnakmente, & ofilho do rei gue morsu.

£ claro gue tambem pode suceder que wm kel Ao tenha flhes. Guoando aparecer
um coso desses entdo fe explicarei como s resclve. Por agora, ndc ha necessidode disso,
pois o nosso Afonsc Herdques feve rmditos filhes.

Zuands umn rel tem vancs filkos &, nofuralmente, o mais velhe de fodos que esta
indicodo pora rei quando o pai momer. O filhe maois velhao de um rei chamo-se Principe
Herdeiro ou openas Principe. O cutras filhos do rei chaomamese Infantes. Se forem filhas
tamioém se chamam Infartes ouw Princesas.

GZuando wm el mare, o principe herdeiro passa logo o ter o nome de rei. E por isso
que ha umn provertio gue diz: Rei morfo, rel posto. O gue guer dizer gue a um ral que marre
=& segue logo outro. HA fambém outro provérbio gue diz assim: Momew o rel, vivo o rel. O
gue significo que, assim gue morre um, logo se dao vivas ao outro que vem a seguir.

Cics depois de o rei morer 2 de == |he fer feito o enters hd sempre umnma grande
festa no paldcio (ou costels) duwantz o gual o principe herdeire recebe o nome de rel
Duwrante es=a festa o principe sento-se no frono, fodo muito Bem vestido & rodecds pala
corte. Entdo urra dos pessoas mais importante: pSe a corca na cabeca do rei. Ssta porte
da festa tem o nome de Corcagdo. Coroagdo & a canmonia que consiste em coroar ©
rovo rei. Coroor quer dizer pdra coroa no cabega.

Enguanto istoc s2 possa dentro do cosa do red, as pessoos do povo esfdo todas oa
fora, na rea, em frente s jonelas, & espera gque a festa acokbe. Quandeo o prncipe j& esta
tomado am rei, Bto £, guando ja tern o corco na cakbecn, o ceptro na Mac 2 o mante &s
costas, hd uma pessoa gue chego o wra das janelos da caso e diz ao pove gue ja tem
rai para subsfifuir o que morsu.

2 povo entdo comega a grtar Viva o reil Viva o reil Viva o reil
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Este otc de dar vivas ao novo rei chamo-se Aclarmagdc. Dizse gue um homer &
aclamado rei gquandeo todes lhe deram vivas e lhe chamoram rei. A palavra aclomar

significa chamor. Meste casc, charmar rei.

Taxto odopiodo As Chigens de Porfugo), 1998, Romulc d= Carvalho

1. Trorecreve do 3.7 paragrafo a froze que indica como se sucediarm oz reis.

2. Explica, por palovros fuos, o significodo do exoressdo rei morfo, rei posto.

3. Completa a pramide corm g ordemn de sucessio oo frone, utiizands oz palovros: red,

infante & principe. Atenta gue no topo do pirfdmide deve enconiror-se a figuro com

I

rncis poder.

4. D= acordo com o texto indica frés elemeantas que constituem a figura de um prncipe.

L]
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E. Refira do texto um sindnimo para as s=guindes palavras:

Bormquete:

Chamar:

&. Retira do texto um arddnirmo pora as seguintes palovros:

Moo

fManter:

7. Consirdi o campo kexical de palacio real com palavras refiradas do testo.

| B

8. Consirdi o familia de palavras do polawa Corca, usando duas palaveas refirodos do

texto & completando com oulras gue conhegas ouw pesguises.

B8.1. Indica o radical que ulifzoste na consfrugSo das palaweas.
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9. Constrdi um paragrafo, sobee o processo de sucessdo de um pei, ufilizonds algumas
das palaveas e relagdes enfre palavros gue organizoste nos exercicios anferorss.

Ceves inclur chrgoiodaments as seguintes polovras: sucessto, coroacdo e

aclomocado.
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ANEXO L. Laboratodrio
Familia de Palavras-
Prefixos e Sufixos

(L.0CEB)
“"I‘IW



Familia de Palavras - Prefixos Data: | /

Nome: p— it -
e Sufixos
. “Infelz temfelz Ia denfro?”
Objetivos
» Distingur palawas simples
€ palavias complexas,

» fmconhecer suflas e prefinos
1. Observa os dois grupos de palawras. A anpol
1.1. Repara nas semelhangas € nas diferencas enfre os dois e
grupos de palavras & responde. faa o

tera terastre
a. Comsegues enconfrar alguns elemenios iguals naos fus uar
palavras de cada linha da tabela anterior {por exemplo, nc fel rfel
parfelz- infeliz) 2 o ——
conhecer d2sconhecer

b. Qual dos grupos, © A ou © B, te parece ter palavras mais curtas € simples?

1.2. Assindla, com X @ opg80 5 o grupo A & composto por palavras..
gue completa cadafrase. g - | Jcomplexas.

b. O grupo B & compasto por palavras.. 7
E] simples. [ )complexas

No grupo A, ha palavras simples, que $30 aguelas que nao se formam a partir de outras.
No gruipo B, ha palavras complexas, que foram formadas a partir de outras mais simples.

2. Repara nasseguintes palavwras complexas.

2.1. Cormseguss enconfrar algum i

elementoigual em todas as palavras? - maresia
marintekn marttimo

2.2. Escreve, no cenfro do esquema, essa S

palavra comum a todas as outras.
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Y g . - J J
Nome: ara: / !

2.3. Sublinha os elementos que sGo diferentes nas varias palavras do esquema.

2.4. Repara na posigdo em gue esses elementos diferentes foram colocados nas
palavras simples para formar novas palavwras {antes, depois ou antes e depois). O que
conciluis? Completa.

As palavras complexas sdo formadas a partr da jungGo de oulros elementos antes ou
da palawa simples. Em algumas situagdes, como em amarar, ha
elemenios e da pdalawa simples. A palawa simples
chamamos radical € aos elementos adicionados chamamos afixos.

Q Uma palawa complexa & formada por um radical & pelos afixos que se lhe juntam.

Estsaﬁmspodemwamuerda(pefau).adkeita(nM).wamuadaea
direita do radical, em simultaneo.

Ammdemdepalavm.ammsejunuumafwaunmchﬁ

ma-se derivagao.

3. Completa a tabela abaixo. Segue © exempilo.

Falavra complexa Radical Prefuo
recomecar comegar re-
relgar
invencivel
Insatisfelto
legal
irresponsavel

3.1. As palavras, recomecar € refigar #€m algo em comum? O que €2 Sera que este
elemento tem alguma influéncia no significado das palavwras?

3.2. Pensa nosignificado das palavras de invenavel € insatisfeito. Tém algo em comum?
O que &2 Serd que este elemento tem alguma influéncia no significado das palavras?

3.3. Pensa no significado das palavras ilegal e imesponsavel. Tém ailgo em comum?2 O
que €2 Serd que este elemento tem algumainfluénda no significado das palavras?
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4. Observa os prefixos das palavras € liga que cada par de palawras ao seu significado.

emigrar .
exportar
* metade
sincronia . )
sinfonia « simultaneidade/unido
semicirculo | * movimento para fora
semireta

4.1. |dentifica € sublinha o infruso de cada um dos seguintes grupos tendo em
consideragGo © que aprendeste sobre os afixos.

A. descontente, desleal, despentear, relembrar

B. pedra, pedrada, pedreire, pedregulho

C. desligar, raivoso, duvidoso, saboroso

D. alentejano, americano, canadiano, portugués

4.2 Sublinha as palavras complexas € rodeia os sufixos.

A. A avo abriu a calxinha das surpresas
8. O cdozinha gostou da sua Nova casita.
C. O pebé tem uma maazita branca.

D. O rapagao derrotou odes no jogo

4.3. Assinala com X o valor que pode ser afibuido aos sufixos que assinalasse na ainea
anterior.

4.4.Indicatrés palovras que integrem os afixos seguintes.

-eza
-inho
im-

|
:
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Nome: Dota: /[

as palavras simples 530 aquelas que ndo se formam a partir de outras;

s palavias complexas 530 formadas a partir de outras mas simples;

V' uma palavra complexa & formada por um radical e pelos afinos que se [he juntam Estes afbos
podem surgir A esquerda (prefius) ou & dreita (suftus) do radical;

V' adervagio & um processo de formagao de palavas em que s junta um afixo a um radical.
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ANEXO M. Laboratério
Familia de Palavras
(1L .0CEB)



I. AT

lome:r____ Familia de Palavras Datoe: /-

As palavras também t#em familia?

» Identificar e formar familas de
palavras.

> Aumentar o repertono lexical
(vocabuldrio),

> Enriquecer o vocabuldrio usado
em situagies de expressio oral
Ou escrita

N&o sdo s6 os humanos € os animais que ¥€m familias! Serd que as palawras também se
podem organizar em familias?

1. Observa 0s conjunics abaixo.

@ He
. &3 . A ¢

1.1. Qual poderia ser considerado uma familia? Assinala com X.

Grupol Grupoll

1.2. Assinala com X © motivo datua escolha.

Nesta familia, todos os elementos sGo paredidos.

Nesta familia, os elementos ndo se parecemuns com os outros.

2. Observa os seguintes grupos de palavras.

GREPO | GRUPO N GRUPO I

cabaga mar barco
cabecinha maresia ena
cabecilha maritimo mata
cabequio marinheko cama

2.1. Assinala com X os grupos que podem ser considerados uma familia.
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Mome: Data: __ /|

Grupo| Grupo Grupoll

2.2 Assinala com X o mofivo da fua escolha.
Todas as palavas sdo pareddas.

Az paloveas ndo 52 parscem UmMas oonm as oufras.

2.3, Indica por que motive os paloveas sdo parecidaos. Assinala com X.

Forgue témuma parte inicial igual. Forgue témuma parte final igual.

2.4. Achas que perfencem a mesma familia de palovass

Sim MNao

2.5 Qual & o slementc em comum nos grupos que refefiste?

Grupol: Grupoll:

2.6. O que podes conclur? Complsta.

Ha palowas gque perfencem a mesma . Estas palawras #&m urna
parte que & igual.

3. Foz a comespondéncia associond o palovras da mesma familia. Segue o exemplo.

flar » cavaleiro . = armanhecer
cavalo . nubladao " « cavalgar
manha = manhazinha -« = florescer
Auvem = florista — » nuvenzinha

3.1. Cria trés frases com palavras da lista acima.
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Morme: LT R T ¥
LTI

3.2 Sublinha as polovras gque perfencem a familia de palowra noite.

APRENDI QUE...

¥ muitas palineas podem ser onganizacas em familas
¥ una Tarmilia de pldraEd & um oonpunbo e palasrads frmadds & par e de um sSemento comam
[racical] o palava
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ANEXO N. Laboratoédrio
Sinénimos e Anténimos
(1L.9CEB)



Morme:

[ Sinénimos e Anténimos ] Data: [/

Como possoreferr a mesma ideia eidsias cpostas?

Objetivos

* |genitificar diferentes sindnimos
& antinimios

& Usar sindnibraos & ant Srirnos de

—farma adeguada

1. Observa s palavwas dos dols grupos.

Grupo A felzf/contentes altofdevado pretofnegro limpo/asseado
Grupo B: impo/fsujo felz finste alic/baixo largo/estreiic

1.1.Em codaum dos grupos, as paloveas esido relacionadas enfre sig
[]sim [] n&e
1.2. Que relagdes enconfras enfre as palovras?

Mo grupo A
Mo grupo B

2. Observe as frases seguinfes & assinale as palawas que fenham um significado
semelhanie.

A. O dia estd belo,
B. © dia est3 lindo,
C. O dia ests bonito.

2.1. Corseguss pensar em mais palaveas comumsenfido idénfice? Completa.

a. O dig esta
b. O diaesia

2.2.0 que podes conclur? Completa.

Diferentes palowras podem ser usodos para dizer a ideia. Assim,

podemos formmar as nossas froses maishcas.

As palavras que tém um significado semelhante sio designadas e sinbnimos ou palavras

sinonimas. Podemos recorrer a sinénimos para tormar os ross

15 textos mais ricos.
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Monme:

Doafa:_ f [

3. L& o fexio com atengdo.

0 Afonso e o Barmardo sho gérmecs, mas 550 Nao sianifica gue e5te|jam sempre de
acordo, Na verdade, discutem quise todos os dias por coisas imsignificantes

Por exemple, ontem, quando acordaram, o afanso disse que estava frio & o
Barnardo disse que estava calod. O Afonso dormiu mal, ras o inmio dormiu bem
Ciuando a mde os chamou para o pegquena-almog, o Bernardo disse Que OF Ceneals

eetavarm Otimos, i o Irmio achou-os péssimos. A mae, que ja Ndo agueniava ik,
Frandou-o% para o quarto, dizendao

0 VoS50 QUATS estd sujo! Quens-o impo em meia hora®
E assirn o irmdos, tristes, subiram as escadas em direcdo a0 quarto, prametenco

WM 80 outro que & tarde estariam felizes. E juntos!

3.1. 3ublinha as palovras que explAmem ideias confrarias.

3.2, Copio e=as palavas pora g tabslo. 32gue o exemplc.

fric

3.3 Bzcreve cinco frases emn que ufilizes as palavras da fobela antasior.

2.4, Azzingla com X o opgdo que completa a frozs.

Guando queremos expAmir ideias confrarias, usamos. ..

U palavras com um significado semelhante

|_ ‘| palavras com um significado oposto

2.5 Completa.

M texlos FICarm masE Aoos, interesLantas & menod EDETRLOS S LUESTTes T

cimmirmos & ___

TS CLEE T LI e At Grerns o palavrat

ArTTATETEAS . POOSTRIS |
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_ L

Nome: Daka: - J. -l -
4_Rodeia o infruso em cada um dos seguintes conjunios.

CONJUNTD C
andar
percorrer.

5. Liga os anténimos.
baixo . « desleal
leal . * preguigoso
trabalhador « « atrasado
simpaticc = « alto
pontual . * antipatico

4. Escreve umsinénimo € um antdnimo para cada palavra dada. Se precisares de ajuda,
consulia um diciondrio.

antonimas, L
V" posso erviquecer a8 minhas Fases & 03 MEUS TExIos S8 conhecsr @ usar palawas Sindnikras
@ palavras antonimas
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ANEXO 0. Laboratério
Campo Lexical (L.0CEB)



[
]
]

_____ [ Campo Lexical ]

C gus £ o campolexical?

Objetives
» |dantificar o Campo Walcal das
palawas
> Conatnulr CAMPos ke iCalk oe
e

= hliplizar palavras de um
campa lexical Bm sluagtes de

enpressla oral o BLcrita

1. Dos palovras abaixo, seleciona aquelas que te parscem estar relacicnadaos.

bola SOpa jogador
candeeiro estadio nUvens arbifro
equipa cademo baliza mesa

1.1. Explica que relogdo enconfroste enfre essas palovios.

Z. L& os paolaovros seguintes & agrupo-os de modo adegquodo.

folhas toalha passarinhos arvores flores

chapeusdesol areia mar ondas barco

plantas bracadeiras fato de banho ranmos temra
Praia Bosque

Z.1. Assinala com X o critéhio que seguiste para arumar as paloveas acima.

I:l Az palovras estdo relacionodas com coda umn dos espogos: praia € bosque.

I:l As palavras sGo parecidas umas com as oufras.
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i = LAdlea. | .

2.2. Como vas, & possvel formar grupos 52 as palaveds estiverem relacionodas comum
determinode assunio. Se persares na palovwa escrta, de gue ocuias palowos
relacionadas com ela fe lembras? Escreve-as abaixo.

2.3, 0 que podes concluir? Completa.

E possvel ogrupor as  palowos sempre gue  estos forem socbre o mesmo

Azsimn, podemos dizsr que estas paloveos estdo relocionodos porgue s2 referem oo
mesmo dominic.

Ao conjunto de palovwros gue estdo relacionodas comumm
determinodo assunfo dd-s2 o nomes de campo lexical. Ao consfruimos
campos lexicais aprendemcs mais palawras podemos enfquecsr o5 Nossos

fextos com as palowras que conhecemos.

3. Re as palavras da etapa 2. Completa.
Todos as palovras perfencem 4 classedos

4. Observa o campo lexical de escola.

avaliar secreionia escola
estudar professor Invre

4.1. Assinala com X a opgdo comefa.

Todas as palovrgs 530 nomes.

Mem todos as polovwas 580 nomes.

4.2, Aque closse perfencem algumas das palawras acima?

4.3 Tronsorewve-os.
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Morne: Daia: / /

4.4 0 gue podes conclur? Completa.

O campo lexical deurma palovra pode ter palowas diferentes .

Falovras gque perfencem as classes diferentes podemintegrar o mesmo campo

5. Eecorda & pesguisa palovras relocionodas com cinema e regsio-os abaixo,
construindo urmn campo lexical. Podes pesquisar emiveos, 52 precisares.

— f\| .-__.-'"'F\" Fi ll'fd_h\\l i

L S IIrril - -

| CINEMA | —
! .'If-_\\“‘x .-'I '\_.-""f.-- HHI'.
\/ ./

5.1, Agora, escreve um pegueno fexio sobre cinema, em que apliques as palawas que
induiste no campo lexical.

APRENDI QUE...

W o carnpo leical & 0 conpnto ce palavras que 58 Melacionarm COIm LM S SRSt

W pstas paliras podem pertencer a clisses cifersntes:

W apmndo novas palaTas Quando CONSIrud CAMOos exicas

WV Ooss0 RNGUACE 0 MBUS. TRNInS com s paliveas mue Tapem parte de U Moo kexcs

-
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ANEXO P. Laboratério
Hierarquia Parte-Todo



Nome: Hierarquia - Parte-Todo Datar___

Posso formar conjunios de palovras?

Objetivos
= |dentificar @ astabalecer
relag Ges de sentico entre

palavras.
= furmentar o raparbirsd lexkcal
{vocabulsric).
cio Sapo gato
1. Vaomos relodonar as palovros ) i
lesma joaninha serpente

pelo seu significado. Observe Qs

palavras seguintescom atengde.  caranguejo abelha ledo

andorinha
polvo

tubario

1.1. Pensando nosigniicado das palaveas, enconiras algurna relagdo enfre elas?

I:I Sim I:I Nac

1.2 Qual2

2. Observa novamenite as palowros.
2.1.Indica se as frases gue se seguem sao [V) verdaodeinas ou [F) falsas.

| |TD|:|EE as palavras apresentadas s3o examplas 48 anirmais.

| Tadas as palavras apresentadas sda exemnplos de anifmals selvagens.
[ ] Poderiarmos acrescentar a palavra dvro A5 |:IE||-E-'-.-'rEE. gpresentadas
i

[_‘ Poderiarmts acrescentar a palavra formigo &% palavras apresentadas

220 gue conduis? Assinala com X o opgio gue completa a frass.

A5 palavras apresentadas estio todas relacionadas entre s porque..

|j sa referarm oo as & realidade.
—

|todas representam animais

3. Observe a5 palowos sapato piano girasso T

seguintes com muita atengdo.  bateria camélia clarinete tulipa
camisa flauta chapéu guitarra

rosa
CaSECo

papaoila
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Mome: I:H-H.
- e — e — — —

4.1, ¥Vamos agrupar as palowas de acodo com o seu significado! Insere as palaveas nos
conjuntos & da um titule o cada um. Segue o exemplo.

Westudrio

mfur_l:-

3.2, 0 que conclus? Completa.

&z palovras podem ser agrupodas em de acodo com o seu
. Podemos inserir as palavras apresentadas em conjuntos como vesfuario,
e

4. Observa as palawros seguintes.
nanz olhos boca cara

4.1. Consegues enconfror uma relogdo enfre as polowaos, de acordo com © 52U
significado? Qual?

4 2. Completa com os palaowas anfenicres.

] ., a e oS sao partes da

4 3. Observa os conjunics de palavras & descobre a palavra que falia.

A. Cabega, fronco & membros sdo parfesdo .
B. Telhado, paredes, janelas, porfas & chaming sao partes de um

4 4 Complefo os conjunfos. Segue o exemplo.

Gato
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Mome: Data: [ [

4.5 O que concluis? Assinala com X a opgdo que completaa frase.

Palavras como (elhado, paredes,
das enine 58 pofgUe..

|:|te|'h¢dﬂ, poredas, joreles, portd & c
[—_| telfocka, paredes, janelos, porto e chaming a0 sind

janelns, porto, charming & oos2 estdo relaciona-

hring sio partes oe urm toda, que € 8 CosaT

mirnos da palavra oosa.

5. Observe as sequéncios de palavas € fisca o infruso. Segue o exemplo.

futebol e andebol natagho gindstica
. azul armangio vende circuls cinzanta
b BULDCANTD e i bicicleta avigo CEME l
. panguim homem miulhar bebd crianga

&. Acrescenta duas palovras a cadassquéncia.

&. FLOR caule fodhas, e PR —- "F .
b CAG cauda, orelhas, S — '
& CARR wiplante, motor, | e R — -

PRENDI QU

1% Frammar comnbos. e AL
¥ mmy}mcm-zpﬂdutmmmumw

¥ wmnmwmmmmmwm:
v WMWWWHHMaMIE L o
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ANEXO Q. Grelhas de
observacao (1.0CEB)



Grelha de Observacao Direta- 26 de abril de 2023

Aplicagdo do Guido Diagnose

Alanos

Indicado

(2]

LN

10

11

13

14

o
LN

16

18

19

Conhaca as
relagoes
lexicais 2

samanticas

[

[

[

[

[

[

[

[

[

[

Participa nas
atividadeas
propostas

iy

[

()

[

[

[FH)

[

[FH)

Grelha de Observacéo Direta- 16 e 17 de maio de 2023

Aplicacéo dos Laboratdrios

Alunos

Indicado

3%

LA

10

11

13

14

—
LA

16

18

19

Conhacs as
ralacias
lexicais
semanticas

Participanas
atividadas
propostas

[FH)

[FH)

(=]

iy

iy

Grelha de Observacéo Direta- 18 de maio de 2023

Aplicacdo do Guido Intermédio

Alunos

Indicado

%]

Ln

10

11

13

14

—
LN

16

18

19

Conhacs as
ralapdas
lexicais e
semanticas

Participanas
atividades
propostas

iy

iy
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Grelha de Observacéo Direta- 29 de maio de 2023

Aplicagdo do Guido Final

Alunosz

Indicado

11

12

13

14

16

18

19

20

Conhsca as
ralacdas
lexicais =
seminticas

[P
(=)
(=)
2
2
(3
3
2

(=)

[FY]

[FY]

Participa nas
atividades
propostas

iy

iy

iy

(8]

Legenda do 1.° indicador:
3- Apresenta um conhecimento sélido;

2-Apresenta um conhecimento parcelar, identificando duas relagdes;
1-Apresenta um conhecimento deficitario, identificando uma ou nenhuma relacéo;

0- Nao observado.

Legenda do 2.° indicador:
3- Realiza a tarefa proposta, sem ajuda;
2- Realiza a tarefa proposta, com ajuda;

1-Realiza a tarefa com muita dificuldade ou ndo realiza;

0- N&o observado.
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