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RESUMO

O presente relatorio surge no &mbito da Unidade Curricular (UC) de Prética de
Ensino Supervisionada Il (PES II), do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico
(CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais do 2.° CEB. Na Parte | deste relatdrio,
encontra-se uma breve descri¢cdo dos estagios no 1.° e 2.° CEB, bem como uma anélise
comparativa entre ambos.

Na Parte Il é apresentado o estudo empirico, surgindo do contexto de estagio do
2.° CEB. A investigacdo que se apresenta, denominada As Ferramentas Digitais no
Processo de Ensino-Aprendizagem de Alunos do 2.° CEB, foi desenvolvida numa turma
de 5° ano de escolaridade e teve como objetivo compreender a influéncia das ferramentas
digitais no processo de ensino-aprendizagem da Matematica em alunos do 2° CEB.

Trata-se de um estudo de natureza qualitativa que se rege por procedimentos
semelhantes aos de um estudo de caso. As técnicas de recolha de dados utilizadas foram
a pesquisa documental e o inquérito por questionario. Quanto ao tratamento e anélise de
dados foram utilizadas a técnica de estatistica descritiva e a analise de contetdo.

Através dos resultados foi possivel perceber que a esmagadora maioria dos alunos
considerou que aprendeu melhor a unidade didatica de Fracdes, Decimais e Percentagens,
recorrendo ao uso das ferramentas digitais. Foi também possivel identificar por parte dos
alunos que a utilizagdo deste tipo de ferramentas em contexto de sala de aula produz uma

maior motivacao e predisposicao para a aprendizagem da Matematica.

Palavras-chave: Fracdes; Decimais; Percentagens; Ferramentas Digitais



ABSTRACT

The present report is part of the Supervised Teaching Practice Il (STP Il) Course
Unit, within the Master's program in Teaching for the 1st Cycle of Basic Education (CBE)
and Mathematics and Natural Sciences for the 2nd CBE. In Part | of this report, there is
a brief description of the internships in the 1st and 2nd CBE, as well as a comparative
analysis between both.

Part 11 presents the empirical study, arising from the context of the 2nd CBE
internship. The research presented, entitled Digital Tools in the Teaching-Learning
Process of 2nd CBE Students, was developed in a 5th-grade class and aimed to understand
the influence of digital tools on the teaching-learning process of Mathematics in 2nd CBE
students.

This is a qualitative study guided by procedures similar to a case study. The data
collection techniques used were documentary research and questionnaire surveys. As for
data processing and analysis, descriptive statistics and content analysis techniques were
used.

Through the results, it was possible to understand that the overwhelming majority
of students considered that they learned the chapter “Fractions, Decimals, and
Percentages” better by using digital tools. It was also possible to identify from the students
that the use of such tools in the classroom context produces greater motivation and

predisposition towards learning Mathematics.

Keywords: Fractions; Decimals; Percentages; Digital Tools
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INTRODUCAOQ



O presente relatdrio final foi elaborado no @mbito da Unidade Curricular (UC) de
Prética de Ensino Supervisionada Il (PES Il) referente ao 2.° ano do Mestrado em Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° CEB,
num contexto de Estagio de Intervencédo de 1° CEB e em outro de 2° CEB.

O presente relatorio encontra-se dividido em duas partes fundamentais. A primeira
parte do mesmo, reflete a prética pedagogica desenvolvida em ambos os ciclos e encontra-
se dividida em trés capitulos: (i) Descricdo Sintética da Pratica Pedagdgica desenvolvida
no 1.° CEB, apresentando uma caracterizacdo sumaria do contexto e do trabalho
desenvolvido no mesmo; (ii) Descricdo Sintética da Pratica Pedagdgica desenvolvida no
2.° CEB, expondo uma breve caracterizagdo do contexto e do trabalho realizado no
mesmo; e (iii) Analise Critica da Pratica ocorrida em ambos os ciclos, onde sera realizada
uma comparacao critica, reflexiva e fundamentada entre os dois contextos de estagio.

A segunda parte do relatério, que engloba o estudo empirico relativo as
potencialidades das ferramentas digitais, enquanto agente impulsionador e facilitador do
desenvolvimento e consolida¢do de conhecimentos por parte dos alunos, apresenta-se
divido em cinco capitulos: (i) Apresentacdo do Estudo, exibindo o objetivo
“Compreender a influéncia das ferramentas digitais no processo de ensino-aprendizagem
da Matematica em alunos do 2° CEB” bem como as questdes de investigacdo; (ii)
Fundamentacdo Tedrica, contendo a revisdo da literatura com 0s conceitos essenciais a
resolucdo do estudo; (iii) Metodologia, apresentando a natureza do estudo, a
caracterizacdo do contexto e dos participantes, o design da investigacdo, os métodos e
técnicas de recolha de dados, as técnicas de analise de dados e os principios éticos do
processo investigativo; (iv) Resultados, onde sdo apresentados os resultados do estudo e
a sua discussdo; e, por fim, (v) Conclus6es, expondo as conclusbes do estudo, assim
como, 0s constrangimentos encontrados no desenvolvimento do mesmo.

Na parte final, encontra-se uma Reflexdo Final relativa a todo o processo
desenvolvido no decorrer desta UC. Abordam-se temas como o (i) Contributo da
experiéncia desenvolvida na PES Il em ambos os ciclos de ensino; (ii) Contributo da
experiéncia no processo de investigacdo para o desenvolvimento de competéncias

profissionais e/ou melhoria dos processos de ensino e aprendizagem; e (iii) Identificacdo



de aspetos significativos para o desenvolvimento pessoal e profissional do estudante e das

dimensdes a melhorar no exercicio da profissdo docente.



PARTE I - PRATICA PEDAGOGICA



1. DESCRICAO SINTETICA DA PRATICA
PEDAGOGICA DESENVOLVIDA NO 10 CEB



Neste capitulo serd exposta uma caracterizagdo sumaria da instituicéo e do grupo
turma do contexto do 1° CEB, bem como, a identificacdo da problematica de intervengéo,
focando-se nos objetivos gerais, nas estratégias desenvolvidas, nas atividades

implementadas e nos processos de avaliacdo e regulacéo.

1.1. Caracterizacdo sumaria do contexto socioeducativo

1.1.1. Caracterizacéo do contexto socioeducativo

A prética de ensino supervisionada (PES) em contexto de 1° CEB foi realizada
numa instituicdo de ensino de cariz privado, situada na zona de Lisboa, que apresentava
valéncias de ensino de Pré-escolar e de 1° CEB. Relativamente ao 1° CEB, a institui¢ao
apresentava 1 turma por cada ano de escolaridade, apresentando um horério escolar diario
das 9h as 16h.

Esta instituicdo visa promover a independéncia e responsabilidade das criancas,
reconhecendo a sua influéncia pela vida afetiva e valoriza os direitos fundamentais do
individuo, como o direito a criacdo e critica. A pedagogia adotada é centrada na
comunicacdo, promovendo uma relacao afetiva entre professores e alunos e incentivando
o desenvolvimento de habilidades de comunicacédo. Os principios pedagogicos destacam-
se pelo respeito as carateristicas individuais das criancas, pela promoc¢édo da iniciativa
propria e pelo desenvolvimento do sentido de responsabilidade. Além disso, sdo
valorizadas as aprendizagens significativas, que partem da acdo e experiéncias pessoais
das criangas, visando o desenvolvimento do gosto pela descoberta, cooperacéo,

autonomia e criatividade dos alunos.

1.1.2. Finalidades educativas e principios orientadores da acdo pedagdgica
da Professora Cooperante do 1.° CEB

A Professora Cooperante (PC) assenta a sua pratica pedagdgica nos principios

defendidos pela instituicdo cooperante, regendo-se pelo modelo do Movimento da Escola



Moderna (MEM). A acdo pedagdgica da instituicdo assenta nos principios orientadores
que promovem o desenvolvimento holistico das criancas.

Destacam-se, também, atividades de expresséo livre, interacbes com o meio fisico
e social, planificacdo personalizada do trabalho e execucdo de tarefas delineadas. Além
disso, enfatiza-se a aprendizagem auténoma, a participacdo dos alunos na defini¢do das
regras e na resolucdo colaborativa de problemas, bem como a auséncia de prémios e
castigos convencionais, optando-se pela autoavaliacdo. A instituicdo ainda envolve os
alunos na organizacdo da vida escolar e incentiva a participacdo em atividades sociais,
reforcando assim a relacdo escola-familia.

No que concerne aos sistemas de regulacdo/avaliagdo das aprendizagens, a
instituicdo, conforme estabelecido no seu Regulamento, destaca a avaliacdo formativa
como modalidade principal. Essa avaliacdo é considerada parte integrante do processo de
aprendizagem de cada aluno, sendo continua e sistemética. Através dela, é feita uma
recolha regular de informagdes para orientar a tomada de decisdes visando a melhoria da
qualidade das aprendizagens. A avaliacdo formativa também engloba uma componente
de diagnostico, permitindo aos professores ajustarem as estratégias pedagdgicas
conforme necessario.

Os instrumentos de avaliacdo sdo diversificados e adaptados as metodologias e
contextos de aprendizagem utilizados. A avaliacdo valoriza a autoavaliacao,
heteroavaliacdo e a assuncdo de compromissos individuais ou coletivos, incentivando

também a cooperacdo na organizacao da vida da turma e da instituicdo educativa.

1.1.3. Caracterizacéo geral da turma

A respetiva turma encontrava-se no 4° ano de escolaridade e era constituida por
19 alunos, dos quais 7 eram do sexo feminino e 12 do sexo masculino, com idades
compreendidas entre 0s 9 e 0s 10 anos de idade. Nesta turma, encontravam-se dois alunos
com dislexia que beneficiavam de medidas seletivas.

Através da entrevista a PC (Anexo A) e da observacdo realizada pelo par,
constatou-se que a turma em questdo apresentava um excelente desempenho académico.

A turma era considerada como um reflexo dos valores e principios defendidos pela



instituicdo enquanto préatica pedagogica. Os alunos eram bastante dedicados, autbnomos
e responsaveis, demonstrando conhecimentos acima da média em todas as areas de
aprendizagem. A turma destacou-se por estar inserida num contexto socioeconémico
elevado, frequentando habitualmente exposicBes culturais e eventos, com habitos de
leitura e curiosos pela sociedade e pelo mundo ao seu redor, com muitos alunos a tocarem

um instrumento musical e/ou a praticarem desporto.

1.2. Problematizacdo sumaria dos dados recolhidos e
identificacdo da problematica de intervencao
1.2.1. Objetivos Gerais e Estratégias Globais

Foi, na sequéncia da analise, tendo em conta as potencialidades e fragilidades
identificadas na tabela (Anexo B) que se formulou a problemética, bem como os objetivos
gerais, sobre os quais incidiu o Projeto de Intervencao.

Desta forma, e considerando todas as &reas curriculares, assim como as
Competéncias Sociais transversais a todas estas areas, formulou-se a seguinte questdo
problema: “Como promover o desenvolvimento de competéncias financeiras através
da implementacdo de estratégias cooperativas?”

Reconhece-se a pertinéncia da problematica supramencionada, pois no nosso
quotidiano, sdo varias as situacfes em gque somos forcados a tomar decisdes do campo
financeiro. Desta forma e para a tomada de decisdes refletidas e o desenvolvimento de
comportamentos que melhorem o bem-estar financeiro, a literacia financeira € uma das
competéncias essenciais para a vida (OECD, 2012).

Segundo a problematica supramencionada, procedeu-se a elaboracdo dos objetivos
gerais de intervencdo, desenvolvidos atraves de atividades cooperativas e estratégias
estimulantes, partindo dos gostos e potencialidades das criancas, sendo eles:

a) Desenvolver competéncias financeiras elementares (poupanca, or¢camento, etc.)

através de estratégias cooperativas.

b) Construir um recurso sustentavel sobre as competéncias financeiras através de

atividades interdisciplinares.



De forma a dar resposta & problemaética apresentada e aos objetivos definidos,
seguiram-se algumas propostas de estratégias globais de intervencdo (Anexo C).

1.2.2. Atividades Implementadas

Comecar por referir a utilizacdo de estratégias como feed up, feedback e feed
forward no decorrer dos trabalhos de grupo e em todos os momentos da aula,
proporcionou aos alunos orientagdes claras sobre os objetivos de aprendizagem, feedback
construtivo sobre o seu desempenho e sugestfes para melhorias futuras. Estas técnicas
revelaram-se uma mais valia, uma vez que os alunos melhoraram o seu desempenho nos
respetivos trabalhos.

Outra pratica relevante foi a elaboracdo de materiais didaticos complementares,
por parte do par, como apresentacdes em Canva, que visavam proporcionar uma
compreensdo mais clara e abrangente dos conteudos, dado a inexisténcia de manuais na
instituicdo. Pelo mesmo motivo, o par elaborou recursos resumos com a informacéo e
conteddos abordados para os alunos colarem no caderno e mais tarde terem um suporte
para estudo. Além disso, o uso de ferramentas digitais como o Plickers, proporcionou
momentos interativos e motivadores de aprendizagem, referido pela PC que destacou ser
um instrumento que nunca tinha sido utilizado. Esta estratégia permitiu também ao par
identificar possiveis dificuldades e potenciais dos alunos.

Relativamente ao tema do Dinheiro, referir algumas estratégias para a abordagem
desses conteidos, nomeadamente a introducdo de um livro “Um cdo chamado Dinheiro”,
onde cada capitulo abordava um conceito e estratégia diferente. Acrescentar a
participacdo externa de uma convidada que realizou atividades alusivas ao dinheiro a
nivel mundial, como o diferente tipo de moeda em varios paises do mundo, exploracao
de notas e moedas, etc. Continuando neste tema, a realizagéo de atividades praticas como
a elaboracdo de orgamentos em pequenos grupos e apresentacdo das respetivas
estratégias. Elaboracdo de caixas de sonhos, associadas a desejos e apresentacao das suas
producdes e estratégias para alcancar financeiramente o seu sonho. Realizacdo de

entrevistas a familiares com um contributo para a revista, neste caso respeitante a “ser



empreendedor” e “ser investidor (agdes, cripto moeda)”. Estas foram algumas das

estratégias implementadas pelo par no que respeita 0 cumprimento dos objetivos do PI.

1.2.3. Processos de Avaliacdo e Regulacao

Relativamente aos processos de avaliacdo, utilizou-se, Unica e exclusivamente, a
avaliacdo formativa. Esta, foi realizada invariavelmente através de trabalhos de grupo, de
exercicios matinais diarios (ginasticar o cérebro), pela utilizagdo de ferramentais digitais
como o Plickers, bem como, pelos diversos recursos elaborados pelo par de estagiarios.
Ademais do referido, recorreram-se a grelhas de avaliacdo semanais e a observacdo direta

e participante.
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2. DESCRICAO SINTETICA DA PRATICA
PEDAGOGICA DESENVOLVIDA NO 20 CEB



Neste capitulo serd exposta uma caracterizagdo sumaria da instituicéo e do grupo
turma do contexto do 2° CEB, bem como, a identificacdo da problematica de intervencéo,
focando-se nos objetivos gerais, nas estratégias desenvolvidas, nas atividades

implementadas e nos processos de avaliacdo e regulacéo.

2.1. Caracterizagdo sumaria do contexto socioeducativo

2.1.1. Caracterizagao do contexto socioeducativo

A instituicdo cooperante, de cariz publico, dispde de trés valéncias de ensino,
sendo elas o Pré-escolar, 1° CEB e 0 2° CEB. A acrescentar as anteriores, a escola possui
ainda a valéncia de creche, um projeto com partilha de recursos, implementando-se o PE
da Fundacédo CEBI.

Apds a analise do Projeto Educativo (PE) da instituicdo, pode-se referir que, a
mesma tem como Visao ser uma “escola do século XXI”, ou seja, um espago educativo
de exceléncia, que contribui para o desenvolvimento da comunidade educativa. Uma
escola que constroi oportunidades de valorizacdo pessoal e coletivas, um espaco de
alegria, convivio e aprendizagem. No que concerne a Missdo, a instituicdo visa a
promocdo de uma escola inclusiva que: i) fomente o desenvolvimento integral do aluno;
i) que valorize o conhecimento, como forma de ultrapassar barreiras sociais, praticando
0 respeito pelo patriménio ambiental, cultural e os direitos humanos; iii) que potencie
relacbes com a comunidade, desenvolvendo alunos criticos, reflexivos e socialmente
responsaveis. Respeitante aos Valores, a escola rege-se pela democracia, justica e
liberdade.

2.1.2. Finalidades educativas e principios orientadores da acdo pedagdgica
dos Professores Cooperantes do 2.° CEB

Com base na analise dos questionarios realizados aos PC (Anexos D e E), bem
como da observacdo participante, pode-se concluir que, entre a pratica do PC de
Matematica e PC de Ciéncias Naturais, existiam algumas diferencas. O PC de Matematica

assumia um papel mais transmissivo, no entanto, apresentava alguns feedbacks e
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promovia atividades praticas com recurso a materiais manipulaveis e apelava ao uso do
Manual Digital e de recursos digitais.

A PC de Ciéncias Naturais diferia, apresentando uma pedagogia ativa, ou seja,
promovendo atividades de autorregulacdo das aprendizagens, como por exemplo, 0
trabalho de projeto. Propunha aos alunos muitos trabalhos em grupo, de pesquisa e
posterior apresentacdo, usando a técnica da “aula invertida” (os alunos pesquisavam e
orientavam o trabalho de forma a apresentarem os contetdos aos colegas, assumindo o
papel de “professores™). Recorria igualmente a recursos digitais.

Relativamente ao trabalho colaborativo, os PC mencionaram que era costume
fazé-lo com os docentes das outras areas disciplinares, por exemplo em projetos
interdisciplinares, em atividades do Plano Anual de Atividades (PAA), referindo que, esta
era uma pratica recorrente na instituicdo. Assumiram ser enriquecedor para os alunos,
aumentando a sua autonomia, cooperacao, conhecimento e motivagéo.

No que concerne a avaliacdo, ambos os docentes das disciplinas de Matematica e
Ciéncias, utilizavam grelhas de avaliacdo, avaliando os Conhecimentos e Capacidades,
nomeadamente, os testes (1 teste ou 2 mini-testes), trabalhos de grupo, tarefas individuais,
questdes aula, assim como, o interesse, empenho, sociabilidade, autonomia e
responsabilidade. Acrescendo a isso, a instituicdo tinha como politica a utilizacdo de
rubricas analiticas, onde, através de descritores de desempenho, serviam de feedback para
promover a melhoria das aprendizagens, bem como, rubricas holisticas, mais
generalizadas, que descreviam o processo em cada nivel de desempenho, dando uma
perspetiva integrada das aprendizagens dos alunos. Ambas as rubricas, apresentam trés
niveis de desempenho, “Aprendiz”’, “Conhecedor” e “Perito”. Em suma, ambos os
docentes realizam avaliacdo formativa e sumativa, indo ao encontro das expectativas do
projeto Monitorizacdo, Acompanhamento e Investigacdo em Avaliacdo Pedagogica
(MAIA).

2.1.3. Caracterizacgao geral das turmas

As turmas observadas, encontravam-se no 5° ano de escolaridade sendo que, o

5°A, era constituido por 16 alunos, dos quais 9 eram do sexo feminino e 7 do sexo
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masculino, com idades compreendidas entre os 10 e 0s 12 anos. Nesta turma, encontrava-
se uma aluna com défice cognitivo com gaguez associada, um aluno com Perturbacéo da
Hiperatividade e Défice de Atencdo (PHDA), ambos com medidas seletivas e adicionais.
A acrescentar, existia ainda, um aluno estrangeiro com Portugués lingua ndo materna que,
embora tenha esta barreira linguistica, vai acompanhando com alguma facilidade a lingua
portuguesa, conseguindo ter sucesso na aprendizagem.

Através da entrevista ao Diretor de Turma (DT) e das pautas de avaliacédo
referentes ao 1° periodo, aferiu-se que era uma turma com um bom desempenho
academico, existindo alunos com algumas negativas, nomeadamente, a Matematica e
Ciéncias Naturais.

No que concerne a turma do 5°B, esta era constituida por 11 alunos, sendo que 9
eram do sexo feminino e 2 do sexo masculino, e com idades compreendidas entre os 10
e 0s 12 anos. Esta turma apresentava uma aluna com PHDA, destacando-se o défice de
atencdo e uma aluna com dificuldades de aprendizagem. Apo6s a entrevista ao DT e das
pautas de avaliacdo do 1° periodo, percebeu-se que se caraterizava como uma turma com
um bom aproveitamento académico, apresentando apenas uma aluna com negativa a

Matematica.

2.2. Problematizacdo sumaria dos dados recolhidos e
identificacdo da problematica de intervencgéao

2.2.1. Objetivos Gerais e Estratégias Globais

Foi, na sequéncia da andlise conjunta das potencialidades e fragilidades
identificadas na tabela em anexo (Anexo F) que se formulou a problemaética sobre a qual
incidiu 0 nosso PI. Considerando as areas curriculares de Matematica e Ciéncias Naturais
e as Competéncias Sociais transversais a todas as areas, formulou-se a seguinte questao-
problema: “Como promover competéncias de autorregulacdo das aprendizagens
curriculares dos alunos do 5°ano?”

Reconheceu-se a pertinéncia da problematica supramencionada, pois a regulacéo

e autorregulacdo das aprendizagens dos alunos surgiu através do principio de que
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qualquer aluno em fase de aprendizagem deve ser estimulado a cumprir e a assumir as
suas responsabilidades, tendo como finalidade o sucesso da sua aprendizagem, ou seja, 0
que aprende e como aprende (Veiga et al., 2015). Segundo a problematica estabelecida,
procedeu-se a elaboracéo dos objetivos gerais de intervencgéo:
I.  Desenvolver competéncias de responsabilidade e autonomia;
Il.  Desenvolver competéncias de autorreflexdo das aprendizagens
1. Desenvolver a capacidade de estabelecer objetivos, tracar planos e concretiza-los,
com sentido de responsabilidade, compromisso e autonomia.
Assim, de forma a dar resposta a problematica apresentada e aos objetivos definidos,
seguiram-se algumas propostas de estratégias globais de intervencdo (Anexo G).

2.2.2. Atividades Implementadas

No que respeita a disciplina de Ciéncias Naturais, no decorrer da préatica
pedagdgica, foram adotadas diversas medidas que visavam diversificar as abordagens de
ensino e proporcionar uma experiéncia educacional enriquecedora, nomeadamente, a
realizacdo de trabalhos de grupo, feedback, recursos digitais, atividade experimental e
materiais didaticos.

Relativamente aos trabalhos de grupo, os alunos foram desafiados a realizar
pesquisas, trabalhar a informacdo, planear e realizar apresentacdes sobre a tematica da
locomocdo dos animais e, posteriormente, um “B.I. animal”. Através do uso do feedback,
proporcionou-se aos alunos orientagdes de forma a melhorar os trabalhos.

A utilizacdo de recursos digitais, atividade experimental, materiais didaticos e
tarefas de aplicacdo possibilitaram a introducdo de contetdos de forma dinamica e
interativa, além de proporcionar momentos de aplicacdo de conhecimentos e de avaliacdo
formativa.

No que concerne a Matematica, foram utilizados recursos disponiveis na
plataforma digital LEY A, materiais manipulaveis e aplicagdes digitais, diversificando as
formas de abordagem dos contetidos. As questdes de aula, a correcdo e discussao de
exercicios, o PIT, as fichas de aplicacdo e a diferenciacdo pedagogica foram todas
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ferramentas importantes para orientar o estudo dos alunos e promover a autorregulagéo
das aprendizagens.

No ambito do Dominio de Autonomia Curricular (DAC), os alunos realizaram um
trabalho de grupo elaborando um questionario, tratando dados e organizando informacdes
em tabelas de frequéncias, media e moda, além de representarem os resultados em
gréaficos de barras. Isso permitiu uma aplicacéo pratica dos conhecimentos matematicos
num contexto real.

Destacou-se, de igual modo, o apoio individualizado oferecido aos alunos,
incluindo recursos de apoio ao estudo, tradugdes para o aluno ndo falante de portugués,
autocolantes de recompensa e adaptacOes de testes para alunos com necessidades
especificas de salde, utilizados em ambas as disciplinas. Todas estas estratégias
contribuiram significativamente para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem,

proporcionando aos alunos uma experiéncia educativa mais rica, inclusiva e eficaz.

2.2.3. Processos de Avaliacédo e Regulacédo

Relativamente aos processos de avaliagdo, utilizou-se a avaliagdo formativa,
assim como a avaliacdo sumativa. No que diz respeito a avaliacdo formativa, esta, na
disciplina de Ciéncias Naturais, foi invariavelmente efetuada através de trabalhos de
grupos, uma atividade experimental, pelo uso de ferramentas digitais como o Plickers,
Kahoots e Quizz disponibilizados na plataforma digital LEYA. Respeitante a avaliacdo
sumativa realizou-se um mini teste. No que concerne a area curricular de Matematica, a
avaliacdo formativa foi realizada através de tarefas de grupo, um trabalho de grupo aliado
ao DAC, jogos digitais e Quizz disponiveis na plataforma digital da LEYA, sendo a
avaliacdo sumativa exatamente igual a aplicada nas Ciéncias Naturais, com a realizagédo
de um mini teste.

Por fim, ao analisar e comparar os resultados obtidos através da analise das grelhas
de avaliacdo dos docentes respeitante ao primeiro periodo e aos resultados a este findado
e lecionado pelo par, conseguiu-se aferir que houve uma significativa melhoria, resultante

do empenho e dedicagéo de todos os alunos.
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3. ANALISE CRITICA DA PRATICA
OCORRIDA EM AMBOS 0S CICLOS



Neste capitulo sera realizada uma comparacdo critica, reflexiva e fundamente
entre os dois contextos de estagio evidenciando e estando dividida nos seguintes topicos:
i) desenvolvimento e respetivas competéncias esperadas dos alunos; ii) métodos de
ensino/aprendizagem: processos de organizacdo e desenvolvimento do curriculo; iii)
relacdo pedagdgica; e iv) processos de regulacdo e avaliagdo das aprendizagens e dos

comportamentos sociais.

3.1. Desenvolvimento e respetivas competéncias esperadas dos

alunos

Relativamente as competéncias que se esperam que os alunos desenvolvam,
observou-se um grande contraste relativamente as espectativas das mesmas em ambos 0s
ciclos de ensino. No que concerne ao contexto de 1° CEB, devido a monodocéncia e ao
modelo pedagdgico, verificou-se uma maior preocupacédo e foco no desenvolvimento de
competéncias e valores pessoais e sociais por parte dos alunos, nomeadamente, a sua
autonomia, independéncia e responsabilidade. Conseguiu-se evidenciar este foco nas
atividades realizadas por parte da instituicdo cooperante, as quais potencializam as
capacidades suprarreferidas.

Em contraste, no contexto de 2.° CEB, evidenciou-se um excessivo foco nas
aprendizagens curriculares e nos resultados académicos, possivelmente, consequéncia da
multidocéncia, do tempo letivo das disciplinas e das provas de afericdo do 5° ano. Este
ultimo fator promoveu uma lecionacdo mais apressada e focada nos contetdos
curriculares, impedindo a realizacdo de outro tipo de atividades, principalmente na
disciplina de Matematica. Também por isso, através do nosso Plano de Intervencéo,
tentamos desenvolver uma pratica de Plano Individual de Trabalho (PIT) e de Tempo de
Estudo Auténomo (TEA), de forma a desenvolver nos alunos um espirito critico e a
auxilia-los a orientarem-se perante as suas aprendizagens.

Em suma, acredito que, através da comparacao e das experiéncias vivenciadas em
ambos os estagios, considero que, também por forca dos contextos e metodologias, existiu
um maior enfoque nos resultados e nas aprendizagens dos alunos 2° CEB, contrastando

com o maior foco nas competéncias e valores nos alunos do 1° CEB.
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3.2. Métodos de Ensino/Aprendizagem: Processos de

Organizacédo e Desenvolvimento do Curriculo

No que concerne aos métodos de ensino/aprendizagem, o contexto do 1° CEB,
baseado no MEM, detinha diversos mecanismos que possibilitavam a construcao
conjunta do conhecimento de forma partilhada e dialogante, criando uma comunidade de
aprendizagem, uma gestdo cooperativa do tempo e ferramentas que permitem conferir
significado a aprendizagem. O MEM visa promover a formacdo democratica e 0
desenvolvimento sociomoral dos alunos, garantindo a sua participacdo na gestdo do
curriculo escolar. Os alunos colaboram com os professores no planeamento das atividades
curriculares, ajudam-se mutuamente em projetos de estudo, investigacéo e intervencdo, e
participam na avaliacdo dessas atividades (MEM, 2024). Neste contexto eram priorizadas
as aprendizagens significativas e desenvolvidas atividades cooperativas, de forma a
comunicacéo e a responsabilidade de todos os alunos.

Relativamente ao contexto de 2° CEB, este claramente apostava num ensino mais
tradicional, centrado no professor, contudo, evidenciavam-se algumas atividades a
pares/grupos, alguns contetidos eram “lecionados” pelos alunos através de apresentagdes
de trabalhos e, devido aos manuais digitais, muitas das atividades eram realizadas no
digital.

Continuando na comparacdo entre os dois ciclos, conseguiram-se identificar
algumas diferencas relativas a gestdo curricular. No 1° CEB, esta gestdo era focada na
diferenciacdo pedagdgica, desenvolvida por trabalhos de projeto, apresentacdes e
partilhas de experiéncias e aprendizagens, e recorrendo a mecanismos como o TEA, o
PIT e a Assembleia de Turma. No 2° CEB n&o se evidenciavam estes mecanismos e era
dificil realizar uma diferenciacao pedagdgica eficiente e eficaz, uma vez que se centravam
nos resultados académicos e eram ignorados, ligeiramente, os ritmos de aprendizagem
dos alunos. Devido, tambeém, ao facto de existirem as provas de afericdo do 5° ano, os
docentes, com receio da falta de tempo, exerceram pressédo de forma a se abordar todos
0s conteudos curriculares, o que, muitas das vezes, se refletia na consolidacdo néo eficaz

dos mesmos.
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3.3. Relacdo Pedagdgica

A nivel relacional conseguiram-se identificar algumas diferencas entre os ciclos,
como seria de esperar, muito por culpa da monodocéncia do 1° CEB e da multidocéncia
do 2° ciclo. A relacdo pedagogica refere-se ao contacto estabelecido entre docente e
alunos num espaco e tempo definidos, e vdo muito para além do ato de se ensinar. E,
quanto melhor for esta relacdo professor-aluno, maior serd o empenho, o envolvimento e
a participacdo dos alunos no processo de ensino-aprendizagem (Freire-Ribeiro, I. &
Mesquita, E., 2020).

Assim sendo, ao nivel do 1° CEB, como frisado anteriormente, a monodocéncia e
a carga letiva associada ao docente, facilita a relagdo com os alunos, tornando-a mais
proxima e afetuosa, quase como um cuidador. O mesmo n&o se reflete no 2° CEB, onde,
fruto da multidocéncia e da pouca carga horéria, a relacdo desenvolvida entre professor e
aluno é ligeiramente mais afastada.

No que diz respeito a relagdo escola-familia, esta € crucial a varios niveis, podendo
influenciar o desenvolvimento da crianca e 0 seu percurso escolar. Ao se proporcionar
uma relacdo colaborativa entre a familia e escola, podem-se desenvolver inimeros
beneficios, tanto para os alunos, como também para professores e pais (Fontes et al.,
2011). No 1° CEB ¢ o professor titular de turma quem comunica diretamente com o0s pais
e encarregados de educacdo, o que possibilita uma melhor ligacdo entre todos sendo o
professor, muitas das vezes, uma extensdo da familia dentro da sala de aula. Esta realidade
é bem distinta no 2° CEB, uma vez que apenas o diretor de turma estabelece contacto com

as familias, ndo desenvolvendo uma ligacao/relacdo tdo afetiva entre professor e familia.

3.4. Processos de Regulacédo e Avaliacdo das Aprendizagens e

dos Comportamentos Sociais

Por ultimo, abordar-se-80 o0s processos de regulacdo e avaliagdo das
aprendizagens e dos comportamentos sociais. Assim sendo, é imperativo desenvolver

mecanismos para acompanhar e regular o processo de avaliacdo, de forma que se consiga
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compreendé-lo, ajustd-lo e orientd-lo na direcdo pretendida, realizando as alteracdes
necessarias (Roldao, 2008).

Relativamente a avaliacdo, no contexto do 1° CEB, a mesma assumia um carater
exclusivamente qualitativo e fomentador da autorregulacao e da comunicacgédo dos alunos.
De forma a promover uma participagdo ativa no seu processo de ensino-aprendizagem,
os alunos dispunham de diversos instrumentos, nomeadamente: a Assembleia de Turma;
o PIT, o qual era avaliado por um colega e posteriormente lido em voz alta ao grupo; e o
TEA. Contrastando, no 2° CEB, a avaliacdo apresentava um caracter gquantitativo e
qualitativo, visando promover a melhoria dos resultados obtidos pelos alunos.

No que diz respeito aos comportamentos sociais, no 1° CEB, a instituicdo nédo
aplicava castigos, assim, 0s assuntos tratavam-se na via do dialogo entre a docente e 0/0s
aluno/os em questdo ou era discutido em Assembleia de Turma com a participacdo de
todos os alunos. J& no 2° CEB, apesar de ocorrer poucas vezes problemas
comportamentais a nivel social, estes eram regulados em sala de aula com o docente e,
posteriormente, abordado com o DT. Ou seja, no contexto de 2° CEB, esta regulacdo era
realizada unicamente pelo professor, ndo existindo a comunicacdo/participacdo dos

outros colegas.
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PARTE II - ESTDUDO EMPIRICO



4. APRESENTACAO DO ESTUDO



No presente capitulo sera apresentado o trabalho investigativo relacionado com a
pratica desenvolvida num contexto educativo de 2° Ciclo, analisado anteriormente.
Ademais da apresentacdo do tema, serdo apresentados, de igual forma, os objetivos do
estudo e as questdes de investigacao.

O estudo que se apresenta tem como tema as potencialidades das ferramentas
digitais, enquanto agente impulsionador e facilitador do desenvolvimento e consolidagio
de conhecimentos por parte dos alunos. As Ferramentas Digitais referem-se a todos os
recursos e aplicacbes digitais que possam contribuir favoravelmente no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos. Varios estudos, apontam para multiplas dificuldades de
aprendizagem de diversos conceitos matematicos por parte de alguns alunos, o que
condiciona outras aprendizagens (Fritz et al., 2019, citado por Costa et al., 2021). Assim
sendo, um uso adequado de recursos digitais no processo de ensino-aprendizagem das
criangas, pode ser fundamental e uma enorme potencialidade para os alunos, através de
atividades dindmicas (Bray & Tangney, 2017 e Tempier, 2016, citados por Costa et al.,
2021). O tema escolhido revela-se bastante pertinente e atual, sendo um desafio central
nos dias de hoje. Atualmente, consegue-se pensar 0 ensino e a aprendizagem da
matematica, atraves de situacdes onde os recursos digitais possam ser utilizados como
ferramentas epistémicas. (Lopes & Costa, 2019 e Lopes & Costa, 2021, citados por Costa
etal., 2021).

A concecdo do estudo e a escolha deste tema provém, inevitavelmente da
inquietacdo pessoal do investigador. A vontade de estudar certo tema interliga-se com
situacOes que possam incomodar o investigador ou, pelo contrario, com as suas vivéncias,
experiéncias, gostos e interesses (Martino, 2018). Assim, enquanto investigador,
selecionei este tema, ndo sé pela sua pertinéncia atual como suprarreferido, como
também, pelo meu percurso académico, na medida em que, tive a oportunidade de
beneficiar com praticas educativas utilizando diversos recursos digitais. Extrapolando o
referido anteriormente, o contexto selecionado para o estudo revelou-se bastante
apropriado, visto que a instituicdo utilizava manuais digitais, ao invés dos manuais
fisicos. Essa destacou-se como uma caracteristica importante, fazendo com que a

intervencgéo ndo se distanciasse das praticas habituais do docente.
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Tendo por base o objetivo do estudo, compreender a influéncia das ferramentas
digitais no processo de ensino-aprendizagem da Matemética em alunos do 2° CEB,

delinearam-se as seguintes questdes de investigacao:

1. Qual € o impacto do uso das ferramentas digitais na aprendizagem dos nimeros
racionais por parte dos alunos na disciplina de Matematica?
2. Em que medida é que as ferramentas digitais promovem a motivacdo dos alunos

para a aprendizagem da Matematica?
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5. FUNDAMENTACAO TEORICA



Neste capitulo serd apresentado um quadro tedrico que sustenta todo o processo
investigativo e que justifica todas as decisdes tomadas no decorrer do estudo. Abordar-
se-a, nhum primeiro momento, os NUmeros Racionais e as suas diversas formas de
representacdo (Fracdes, Numeral Decimal e Percentagens) e, num segundo momento, as

Ferramentas Digitais.

5.1. NUumeros Racionais

Na grande maioria das vezes, os alunos apresentam dificuldades na aprendizagem
dos numeros racionais, carecendo duma nogdo quantitativa adequada relativamente a
esses numeros. O conceito de numero racional € variado, apresentando diferentes
significados e podendo ser representado de diversas maneiras, nomeadamente, através de
numerais decimais, fracdes, percentagens, pontos numa reta numérica, etc. (Post, Behr e
Lesh, 1986, citado por Quaresma, M. & Ponte, J., 2012).

Segundo Monteiro e Pinto (2005), existem trés principios para trabalhar os
ndmeros racionais:

Principiol- Usar contextos e modelos apropriados — Fracdes, decimais e
percentagens sdo representacdes de nimeros que s6 ganham sentido quando percebemos
como sdo utilizados em diferentes contextos.

Principio 2- Desenvolver gradualmente as grandes ideias subjacentes aos nimeros
racionais- é necessario ter em conta os sentidos das operacgdes e os diferentes significados
das fracdes. E necessario trabalhar com fragdes com significados de partilha, parte-todo,
quociente, operador e medida. E importante, pois deve-se propor situa¢des que abranjam,
de acordo com uma evolucdo adequada, os varios sentidos e significados.

Principio 3 — Construir significados e relacdes — compreender 0s varios conjuntos
numéricos e conseguir realizar calculos utilizando os numeros nas suas diferentes
representacgdes.

Sendo o foco dominante o calculo algoritmico, era expectavel que, para além dos
nUmeros naturais, se introduzissem os numeros representados na forma decimal. Dado
que, quando se introduzem estes nameros, se generaliza a estrutura decimal do sistema

de numerac&o e se usam as mesmas regras de calculo. Visto que, os alunos percorrem um
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longo caminho que vai desde as primeiras aprendizagens numéricas (s6 com numeros
naturais) até a fase em que completam o estudo dos numeros racionais. Esse caminho é
estruturado através de uma teia de relagdes entre 0s conjuntos numéricos e as operacdes
definidas por eles (Brocardo, 2010).

Graca et al.(2023), referem que as representacfes sdo essenciais na Matematica,
pois sdo de extrema importancia para compreender conceitos matematicos abstratos.
Inteirando-se da perspetiva de Bruner (1999), os autores descrevem diferentes tipos de
representacdes, sendo elas: i) Ativas — associadas a acGes ou a modelos/materiais
manipuldveis; ii) Iconicas — associadas a modelos (geométricos, de area, reta numérica,
etc.); e iii) Simbolicas — associadas a uma linguagem formal. Acrescentando a isso, as
representacdes Iconicas permitem a compreensdo de conceitos abstratos e/ou a relacdo
entre eles; a representacdo visual da grandeza dos numeros e a clarifica¢éo e organizagéo
da informacdo para uma maior compreensdo no decorrer de resolucGes de problemas
(Blomberg et al., 2021, & Lee et al., 2017, citados por Gracga et al., 2023).

5.1.1. Frag0es

Segundo Scheffer e Powell (2019), o ensino das fracdes na escola assume um
papel crucial na medida em que permite aos alunos compreenderem conceitos
matematicos fundamentais, através de situacdes concretas no seu quotidiano e, muitas das
vezes, esta fortemente influenciado pela ideia de dividir um conjunto inteiro em partes
iguais, uma abordagem conhecida como parte-todo (Vaz, 2013; Lima, 2014; Segeti, 2015;
Aveiro, 2015; e Cunha, 2016, citados por Scheffer & Powell, 2019).

As fracBes podem representar numeros e relagcdes entre 0s mesmos. Uma fracédo
pode representar uma quantidade ou um indice comparativo. Um dos obstaculos inerentes

a aprendizagem das fracdes pode ter a ver com os diferentes significados para o simbolo

%: relacdo parte-todo, medida, quociente, operador e razdo. O conjunto dos nimeros

racionais é estruturalmente um corpo ordenado onde existe uma particdo em infinitas
classes de equivaléncia, permitindo definir as fragdes como elementos dessas classes
(Monteiro C. & Pinto H., 2005).
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Cada uma dessas classes formadas por familias de fragdes equivalentes representa
um numero racional. A fracdo como relagdo entre a parte e o todo, aparece também nas
situacOes didaticas de medida e nas situacfes de partilha equitativa visto que, em ambos
0S casos, se compara uma parte fracionada com um todo (Monteiro & Pinto, 2005, e Graca
etal., 2023).

Segundo Powell (2018), citado por Scheffer, N. e Powell, A. (2019), esta
abordagem e as praticas correspondentes tém como fundamento a visdo ontoldgica das
fracdes, ou seja, a perspetiva de particdo. O mesmo autor salienta que concentrar-se
unicamente nessa interpretacdo restringe a compreensdo dos alunos, uma vez que nao
constitui uma base suficiente para o entendimento do sistema de nimeros racionais.
Assim sendo, Behr et al. (1997) citado por Scheffer, N. e Powell, A. (2019), prop&e quatro
interpretacdes para uma fracdo: quociente, razdo, operador e medida.

Indo ao encontro do referido anteriormente, a abordagem das fragGes priorizando
o significado parte-todo leva, muitas das vezes, os alunos a encararem as fragdes como
dois nimeros inteiros independentes e a pensarem que as fracfes representam sempre
uma quantidade menor ou igual a 1. Assim, demonstram a incompreensdo da grandeza
das fracOes, ao considerarem de maior grandeza as fragdes onde os termos envolvidos séo
maiores (Aksoy & Yazlik, 2017; Post et al., 1993, citados por Graca et al., 2023).

Por outro lado, quando confrontados com fracGes imprdéprias, os alunos tendem a
inverter os termos para os tornar mais compreensiveis (Alkhateeb, 2019, citado por Graca
et al., 2023). A utilizacéo de referéncias, como o referencial de metade (Behr & Post,
1992, citados por Graca et al., 2023), ou o recurso a fragdes unitarias e a sua iteracao,
atribuem significado as fracdes improprias (Norton et al., 2018, citados por Graca et al.,
2023), o que pode facilitar os alunos a determinar, de forma apropriada, a grandeza das
fracdes (Gragca et al., 2023).

Assim sendo, as retas numéricas sao uma valiosa ferramenta de representacéo para
ensinar o conceito de fracdo e conceitos correlacionados. A utilizacdo da reta numerica
permite aos alunos compreenderem as fragdes como nimeros, bem como, auxiliar na
compreensdo de conceitos como equivaléncia e comparacédo de fragdes (Fazio & Siegler,
2011, e Siegler & Forgues, 2017, citados por Scheffer & Powell, 2019).
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No percurso de desenvolvimento do conhecimento matematico, nomeadamente
na compreensdo das fragOes, a questdo da unidade desempenha um papel fulcral, pois
uma fracdo tem sempre subjacente uma unidade (Monteiro & Pinto, 2005).

A crianca sabe que trés quartos de pizza mais um quarto de pizza € uma pizza. SO
depois de muitas experiéncias usando fragbes como rétulos € que comeca a poder (e a ser

vantajoso em termos de aprendizagem) retira-los e a compreender que o rétulo ndo é

. . - 3 1 z .
importante para o sentido que atribui a o a7 €aos calculos associados. Nesta altura

percebe, por exemplo, que % + i =1louque 1-— i = % (Brocardo, 2010).

5.1.2. Numeral Decimal

Apesar das multiplas situacGes do cotidiano em que 0s numerais decimais se
manifestam, frequentemente os alunos revelam uma falta de compreensdo do sistema
numérico que lhes é subjacente. E bastante usual os alunos revelarem essa
incompreensdo, uma vez que consideram que entre 0,35 e 0,36 ndo existem mais nUmeros
e/ou que, entre 1,25 e 1,27, s6 exista 0 numero 1,26 (Choy, 2021, citado por Graca et al.,
2023).

E comum os alunos utilizarem a regra do niimero inteiro para ordenarem numerais
decimais, pois consideram que o0s de maior grandeza sdo 0s que tém maior numero de
casas decimais, encarando a parte decimal como um numero inteiro (Roell et al, 2019,
citado por Graca et al., 2023).

A desconsideracdo do valor posicional do zero, é apontado como outro erro
comum dos alunos, uma vez que estes, consideram que 1,025 é o mesmo que 1,25 (Pérez,
1997, citado por Graca et al., 2023).

Liu et al. (2014), citado por Graca et al., 2023, acrescenta que a regra da fracao €
frequentemente utilizada pelos alunos quando tentam converter um numeral decimal
numa fracéo e vice-versa. Segundo esta regra, a virgula do numeral decimal é substituida

pelo traco de fracdo, assim, os alunos sdo conduzidos ao erro de considerar que 2,35 é

. 2
equivalente a e
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5.1.3. Percentagem

O conceito de percentagem tem causado dificuldades nos alunos, sendo que os

professores devem ter alguns cuidados na sua lecionagéo e abordagem, nomeadamente
na sua medida relativa (Blscher, 2021, citado por Graga et al., 2023).
Alguns alunos, quando expostos a percentagens superiores a 100%, sentem alguma
dificuldade por considerarem que 100% € o valor maximo e, regularmente, isto deve-se
ao facto de os alunos associarem a percentagem a relacdo parte-todo, levando-os a pensar
que as partes ndo podem exceder o todo (Hawera & Taylor, 2011, citados por Graga et
al., 2023).

Como consequéncia do referido anteriormente, Payne e Allinger (1984), citados
por Graca et al., (2023), referem que, muito frequentemente, os alunos utilizam a regra
do numerador — substituir o simbolo da percentagem, a direita, por um nimero a esquerda
desse mesmo numero - quando querem converter uma percentagem em numeral decimal
e vice-versa, como, por exemplo, convertendo 254% em 0,254.

Guerreiro et al. (2018), citado por Graca et al.,, (2023) apresentam trés
caracteristicas essenciais das percentagens, nomeadamente: i) a comparacao intuitiva de
algo com 100, devido a presenca assidua no quotidiano; ii) ser mais aproximada da
notacdo dos numeros inteiros do que do numeral decimal ou da fracdo; e iii) a sua relacao
com outras representa¢es simbdlicas dos nimeros racionais.

Assim sendo, é crucial que se parta do conceito de percentagem, de forma a
promover nos alunos uma maior compreensao de fracdo e de numeral decimal, bem como,
da natureza relacional dos numeros racionais (Gray et al., 2018; Guerreiro et al., 2018;
Moss & Case, 1999; Van den Heuvel-Panhuizen, 2003, citados por Graga et al., 2023).

5.2. As Ferramentas Digitais

A globalizacdo do ensino ja tinha exposto a necessidade de implementar
tecnologias digitais, nomeadamente, plataformas online, capazes de conduzir aulas,
partilhar recursos, realizar avaliagcGes e gerir as atividades diarias das escolas. Ainda

assim, 0 seu uso ainda era bastante redutor, no entanto, com o aparecimento da pandemia
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mundial de Covid-19, as instituicGes viram-se obrigadas a abracar o ensino online como
forma de dar continuidade ao sistema educacional. Dessa maneira, as tecnologias digitais
assumiram um papel crucial nesse momento especifico da educagdo, uma vez que, estas,
auxiliaram o desenvolvimento de competéncias nos alunos, fundamentais para o futuro
sucesso profissional, nomeadamente, a resolucéo de problemas, a criagdo de processos de
pensamento e compreensdo dos mesmos. Para além das competéncias que desenvolvem
nos alunos, também ajudam a melhorar o ambiente de sala de aula, tornando o processo
de ensino-aprendizagem mais cativante (Haleem et al., 2022).

Uma vez que as geragOes de hoje em dia estdo tdo familiarizadas com as novas

tecnologias, a sua utilizacdo em sala de aula pode tornar-se uma mais valia, aumentando
o0 envolvimento, o interesse e a participacdo dos alunos na aprendizagem (Haleem et al.,
2022).
A utilizacdo conjunta de dispositivos tecnoldgicos com ferramentas digitais propicia aos
alunos assumirem um papel mais proativo e tornando-os o centro de todo o processo de
ensino-aprendizagem. O uso destas tecnologias facilita a utilizacdo da gamificacdo, bem
como, abordagens de sala de aula invertida, com o intuito de melhorar a aprendizagem
(Haleem et al., 2022).

Os recursos curriculares digitais apresentam caracteristicas distintas dos textos em
formato fisico, levando os defensores a destacar o seu potencial para uma maior
interatividade, personalizacdo mais abrangente, aumento e diversificacdo de interacdes
sociais, reducdo de custos e maior acessibilidade, tornando-os mais adaptéveis e Uteis
(Abell, 2006; Fletcher et al., 2012; Selwyn, 2007; e Zhao et al., 2010, citados por Choppin
& Borys, 2017).

Com base num estudo realizado anteriormente, no qual se analisaram oito
programas curriculares digitais, foram identificados e explorados quatro argumentos
relacionados com as caracteristicas desses programas digitais com grande potencial
transformador, tais como: proporcionar experiéncias de aprendizagem que sejam
transformadoras; fornecer o acesso a materiais de alta qualidade e de forma gratuita,;
facilitar a personalizagdo ou individualizagdo dos contetdos; e incluir sistemas de
avaliacdo incorporados que ajustem os programas as necessidades dos alunos (Choppin
et al., 2014, citado por Choppin & Borys, 2017).
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Choppin e Borys (2017), citando USDoE (2016) e Fletcher et al.(2012), referem
que os defensores destes recursos afirmam que os materiais digitais tém a potencialidade
de transformar as experiéncias de aprendizagem dos alunos, por serem mais relevantes e
interativos e que, o contetdo digital, ao ser constantemente atualizado e revisto, adequa-
se ao contexto local, tornando-o mais relevante aos mesmos.

As tecnologias digitais tm um vasto e diversificado potencial na educacéo,
abrangendo desde a personalizacdo do conteGdo até a ampla acessibilidade. As
ferramentas digitais, para aléem de permitirem uma maior interatividade, facilitarem o
acesso a materiais de qualidade e incluirem sistemas de avaliagdo incorporados ajustaveis
as necessidades dos alunos, também transformam as experiéncias de aprendizagem dos
estudantes, tornando-as mais relevantes e envolventes. Com o recurso a estas ferramentas
digitais, € possivel dar resposta as exigéncias duma educacéo cada vez mais diversificada
e personalizada (Choppin & Borys, 2017).

Mas ndo foram s6 as instituicdes que evoluiram e se adaptaram as tecnologias,
também as salas de aulas se foram transformando. As salas de aula comecaram por adotar
as novas tecnologias, nomeadamente, os dispositivos eletronicos e as plataformas online,
0 que tem possibilitado uma aprendizagem mais eficaz, dindmica e rapida (Haleem et al.,
2022).

Dentro das salas de aula, € comum a utilizacdo de aplicacbes e websites
educativos, como promotores da experiéncia de aprendizagem dos alunos. A utilizacdo
de inumeros recursos digitais, entre eles, apresentagdes PowerPoint, videos e uma vasta
gama de recursos online, é cada vez mais habitual e estad cada vez mais integrada no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos, possibilitando, muitas das vezes, uma
aprendizagem auténoma, ultrapassando os métodos tradicionais da educacdo. O uso da
tecnologia possibilitou, também, que os alunos obtivessem feedback, da parte do
professor, em tempo real e de forma mais facilitada (Haleem et al., 2022).

Assim, cabe aos professores utilizarem o vasto potencial da tecnologia digital, de
forma a revolucionar a educacdo, tornando-a eficaz, eficiente e acessivel a todos em
qualquer lugar e/ou circunstancia. A aprendizagem digital promove a criatividade e
fornece aos alunos um sentimento de sucesso, incentivando a aprendizagem (Haleem et
al., 2022).
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A evolucdo da tecnologia esta a redefinir o panorama educativo atualmente,
fazendo com que os professores se adaptem a utilizacdo de diferentes dispositivos
digitais. E fundamental que os professores explorem e utilizem os diversos recursos
online disponiveis e que os utilizem de forma eficaz e eficiente, tornando a educacdo mais
dindmica e eficaz. As inovagdes tecnoldgicas vieram enriquecer o processo de ensino-
aprendizagem, sendo que o seu uso, veio confirmar que a sua utilizagéo era fundamental
para garantir uma aprendizagem mais eficaz e abrangente (Haleem et al., 2022).

Contudo, nem tudo é um mar de rosas e, a tecnologia na educacédo, confronta-se
com alguns desafios, nomeadamente, em questdes relacionadas com a sua implementagéo
e utilizacdo. Como referido anteriormente, durante a pandemia de COVID-19, foi
fundamental o esforco dos professores no desenvolvimento, exploracdo e testagem de
materiais e recursos digitais, que incentivassem e fossem Gteis aos alunos para estudarem
por eles préprios. Enquanto uns alunos conseguem adaptar-se de forma eficaz a
aprendizagem online, outros tém maior dificuldade, muitas das vezes, devido a
dificuldades socioeconomicas e faltas de apoio em casa, sendo que, estes desafios,
também afetam professores que estejam pouco habituados as tecnologias e a sua
utilizacdo (Haleem et al., 2022).

Assim, as tecnologias da educacdo vieram oferecer inimeras solucdes para o
problema evidenciado, concedendo oportunidades de capacitacdo especifica tanto a
professores como alunos. Com o crescimento da implementacdo de contextos digitais e
remotos, os professores enfrentam desafios de adaptacdo e preparacdo. Estes desafios
necessitam de revisdo de estratégias, de abordagens de ensino e da forma como
respondem as necessidades dos alunos. Algumas estratégias como gamificacdo podem
ser fundamentais para incentivar os jovens a dedicar mais tempo ao estudo (Haleem et
al., 2022).
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E. METODOLOGIA



No presente capitulo, pretende-se apresentar o quadro metodologico e as
respetivas opgOes adotadas no decorrer da presente investigacdo. Demonstram-se,
igualmente, diversos aspetos relativos ao estudo, nomeadamente, a sua natureza, a
caracterizacdo do contexto e dos participantes, o design da investigacdo, os métodos e
técnicas de recolha e tratamento de dados e, por ultimo, os principios éticos do processo
de investigagéo.

6.1. Natureza do Estudo

A investigacdo qualitativa assume um foco multimetodolégico, envolvendo
abordagens interpretativas e naturalisticas dos temas estudados. Decorre do interesse do
investigador em desvendar as intengdes e propositos subjacentes as agdes investigadas,
contextualizando-as de forma significativa. Assim sendo, o significado dessas acgoes
assume uma relevancia intrinseca ao contexto no qual esté inserido, demandando uma
abordagem que privilegie a compreensdo da situacdo sem preconceitos ou expectativas
predefinidas por parte do investigador (Coutinho, 2014 e Pinto et al., 2018).

Adotaram-se procedimentos semelhantes aos do estudo de caso, tratando-se este
de um plano investigativo envolvendo o estudo intenso e pormenorizado de um “caso”
(Coutinho, 2011). Nesta tipologia de investigacdo, analisa-se 0 caso (ou pequenos
nameros de casos) de forma natural e ao pormenor, reconhecendo a sua complexidade,
sendo, a sua finalidade, uma maneira de entender o caso no seu todo e na sua unicidade
(Coutinho, 2011).

Assim, a tipologia de estudo de caso do presente relatorio € o estudo de caso
coletivo, uma vez que se estudam varios casos e se aprofundam conhecimentos sobre o

fendmeno, através da comparacdo (Coutinho, 2011).

6.2. Caracterizacdo dos Participantes e do Contexto

O presente estudo desenvolveu-se numa turma do 5° ano de escolaridade,

constituida por 16 alunos, dos quais 9 eram do sexo feminino e 7 do sexo masculinos,
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com idades compreendidas entre 0s 10 e os 12 anos. Nesta turma, encontrou-se uma aluna
com défice cognitivo com gaguez associada, um aluno com PHDA, ambos com medidas
seletivas e adicionais, assim como, um aluno estrangeiro com Portugués Lingua nédo

Materna. Como suprarreferido, o contexto trabalhava tendo por base os manuais digitais.

6.3. Design da Investigagao

Relativamente ao Design da Investigacdo, irei mencionar os procedimentos
adotados e as etapas realizadas ao longo da intervencdo/investigacdo. Primeiramente,
referir que a mesma foi dividida em trés momentos distintos, sendo eles: i) Pré-Utilizacédo
das Ferramentas Digitais; ii) Utilizacdo das Ferramentas Digitais; e iii) P6s-Utilizacao
das Ferramentas Digitais.

No primeiro momento - Preé-Utilizacdo das Ferramentas Digitais - ap6s a
lecionacdo de determinado conteudo, aplicava-se um pré-teste com algumas questdes,
sendo 0 mesmo realizado individualmente. Os pré-testes realizaram-se, sempre, duas
aulas apds a lecionacdo dos contetdos, sendo eles: i) Comparacdo de Decimais; ii)
Comparacdo de Fragoes; iii) Adicdo e Subtracdo de Fracdes; iv) Multiplicacdo de um
Numero Natural por uma Fracéo; e v) Multiplicacdo e Divisdo de Decimais.

Na segunda fase - Utilizacdo das Ferramentas Digitais — apds a lecionacédo e a
aplicacdo dos questionamentos, seguiu-se a aplicacdo das Ferramentas Digitais. Nesta
fase, eu construi recursos digitais, tais como, jogos, Quizzes, questdes de escolha
maultipla, recorrendo a aplicacdes digitais, nomeadamente, Plickers, Kahoot, Genially,
Forms e Froggy Jumps, assim como, aproveitei alguns Quizzes digitais fornecidos pelas
editoras.

Por fim, na ultima semana de aulas, apds todos os contetidos serem lecionados, 0s
guestionamentos aplicados e utilizadas as Ferramentas Digitais, realizou-se o
questionamento final. Este consistiu na jungéo de todos os questionamentos aplicados
anteriormente. Dessa forma, ao se comparar 0 questionamento inicial com o
questionamento final, conseguiu-se perceber o impacto das Ferramentas Digitais na

aprendizagem dos alunos.
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6.4. Métodos e Técnicas de Recolha de Dados

De forma a recolher os dados necessarios para a realizacdo da presente
investigacdo, recorreram-se a algumas técnicas de recolha de dados, nomeadamente, a
pesquisa documental e o inquérito por questionario. A obtencdo de dados atraves dos
instrumentos referidos, possibilitam o cruzamento ou triangulacdo da informacéao
(Coutinho, 2011).

Relativamente a pesquisa documental, esta deve estar presente no campo da
recolha de dados, pois, “é utilizado para validar evidéncias de outras fontes e/ou
acrescentar informagdes” (Coutinho, 2011, p. 299), contudo, muitas das vezes, estes
documentos ndo demonstram a realidade como ela é (Coutinho, 2011). Como documentos
utilizados para a pesquisa documental destacam-se 0s seguintes: os pré-testes (Anexos H,
I, J, K, L); o teste final ou pos-teste (Anexos H, 1, J, K, L); e as classificacBes de algumas
das aplicacdes/jogos digitais utilizados no decorrer da investigacao.

Quanto ao inquérito por questionério, esta técnica possibilita que os inquiridos
expressem livremente as suas opinides e, a partir das analises das respostas, permite a
obtencdo das percecOes, experiéncias e vivéncias dos alunos (Amado, 2014). Assim, 0
questionario (Anexo M) foi utilizado no final da investiga¢do com o proposito de realizar
um levantamento de opini@es, junto das criancas, relativamente aos beneficios do uso da

tecnologia no seu processo de ensino-aprendizagem.

6.5. Técnicas de Analise de Dados

As técnicas de andlise de dados adotadas nesta investigacdo foram a técnica de
estatistica descritiva, utilizada para determinar as percentagens de acertos no pré teste e
no pos-teste, assim como, a analise de contetdo. Esta trata-se, portanto, de uma expressao
utilizada para generalizar um conjunto de técnicas possiveis para o tratamento de dados
(Esteves, 2006).

Dentro da analise de contetdos, a técnica preferencialmente empregue foi a

anélise documental. Esta pode ser definida como uma operagdo ou um conjunto de
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operacdes que tém como objetivo representar o contelldo de um documento de uma forma
diferente da original, com o intuito de facilitar, num momento posterior, a sua consulta e
referéncia (Bardin, 1977), favorecendo no trajeto de maturagédo e/ou evolucdo do grupo
em estudo (Junior et al, 2021).

Assim sendo, o corpus documental alvo de anélise, no decorrer desta investigacao,
centra-se nas producdes dos alunos. Como suprarreferido, essas produgdes cingem-se aos

pré-testes, ao teste final e as aplicac6es/jogos digitais desenvolvidos.
6.6. Principios Eticos do Processo Investigativo

Por ultimo, neste capitulo, sdo alusivos os principios éticos do processo
investigativo, 0s quais tiveram o objetivo de preservar a confidencialidade dos
intervenientes. Os investigadores tém a obrigacdo moral de agir de forma responsavel,
considerando ndo apenas 0s participantes, como também toda a comunidade cientifica.
(Lima, 2006). Assim sendo, foram seguidos os principios orientadores expostos na Carta
de Etica da Sociedade Portuguesa da Ciéncia de Educagdo (2020), nomeadamente, o
consentimento livre e informado, onde os participantes foram informados sobre a
natureza e objetivos do estudo, bem como, a Confidencialidade e Privacidade dos mesmos

(carta de apresentacdo, Anexo N).
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?. RESULTADOS



7.1. Apresentac¢do dos Resultados

7.1.1. Analise dos Testes Iniciais

Comecardo por ser apresentados os resultados dos pre-testes realizados, como

referido anteriormente, realizados duas aulas ap6s a lecionagdo dos contetdos.

Figura 1
Representacao grafica relativa as respostas dos alunos ao teste 1 - inicial

Teste 1 - Inicial

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%
la) 1b) 1c) 1d) 1le) 1f)

1)) 2.1a) 2.1b) 2.1c) 2.1d) 2.2a) 2.2b)

M Corretas Incompletas M Erradas

Considerando a analise ao gréafico da figura 1 relativo as respostas dos alunos ao
teste 1, € possivel verificar que para a questdo 1, as alineas a) e c) obtiveram uma
percentagem de 93,75% (15 alunos) de acertos, existindo 1 aluno a errar esta questao
(6,25%). As alineas b), d) e e) obtiveram um total de 81,25% de respostas corretas (13
alunos) e 18,75% (3 alunos) de respostas incorretas. A alinea f) foi respondida
corretamente por todos os alunos, obtendo 100%. A alinea g) apresenta uma percentagem
de acerto de 75% (12 alunos), contrastando com o0s 25% de respostas erradas (4 alunos).
Na alinea h), 87,5% da turma respondeu acertadamente a questdo, existindo apenas
12,5% (2 alunos) com respostas erradas. A alinea i) e as alineas a) e b) da questéo 2.1,
obtiveram 31,25% de respostas erradas e 68,75% (11 alunos) com respostas corretas.
Ainda dentro da questdo 2.1, a alinea c) apresentou 62,5% de acertos e 37,5% (6 alunos)

com respostas erradas, enquanto a alinea d) representou a questao deste teste 1 com maior
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namero de respostas erradas, 50% (8 alunos). Por fim, as alineas a) e b) da questao 2.2
apresentam, ambas, uma taxa de respostas erradas de 25% (alunos), contudo, diferem ao
nivel das respostas certas e incompletas. Ao nivel de acerto, alinea a) tem 43,75% (7
alunos) e a alinea b) 50% (8 alunos). A alinea a) apresenta 31,25% (5 alunos) de
respostas incompletas e 25% (4 alunos) de respostas erradas e, para a alinea b), as
respostas incompletas e erradas representam, respetivamente, 25% (4 alunos) e 25% (4

alunos).

Figura 2
Representacdo gréfica relativa as respostas dos alunos ao teste 2 - inicial

Teste 2 - Inicial
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Analisando o gréfico da figura 2 relativo as respostas dos alunos ao teste 2, é
possivel perceber que para a questdo 1, a alinea a) obteve uma percentagem de 68,75%
(11 alunos) de acertos, existindo 5 alunos a errar esta questdo (31,25%). A alinea b) foi
a alinea que obteve uma menor percentagem de acerto de respostas, 56,25% (9 alunos),
contrastando com os 43,75% (7 alunos) de respostas incorretas. As alineas c) e e) foram
as que demonstraram um maior acerto por parte da turma (87,5%), onde apenas 2 alunos
(12,5%) responderam de forma errada. As alineas d) e f) apresentam uma percentagem
de acerto de 62,5% (10 alunos) e de erro de 37,5% (6 alunos). Para finalizar no teste 2
existia uma questdo 2 que envolvia um problema e se subdividia em duas alineas (2.1 e

2.2). Relativamente a alinea 2.1, 9 alunos (56,25%), responderam corretamente a questédo
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4 alunos (25%) responderam de forma incompleta ao que era solicitado e apenas 3 alunos
(18,75%) responderam incorretamente. No que concerne a alinea 2.2, a grande maioria
da turma respondeu acertadamente a pergunta (81,25% - 13 alunos), sendo que apenas 1

aluno (6,25%) respondeu de forma incompleta e que 2 alunos (12,5%) de forma errada.

Figura 3
Representacao grafica relativa as respostas dos alunos ao teste 3 - inicial

Teste 3 - Inicial
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Analisando o gréfico da figura 3 relativo as respostas dos alunos ao teste 3 (design
idéntico ao teste 2), € possivel perceber que na questdo 1, apesar das alineas b), c), e) e
f) demonstrarem alguns alunos com respostas incompletas, a taxa de acerto de todas as
alineas da questdo 1 foi de 100%. Isto porque, nos casos em que as respostas estavam
incompletas, deveu-se ao facto de pequenos erros de calculo e ndo dos conceitos em si,
no caso, Soma e Subtracdo de FracBes. Respeitante a alinea 2.1, 1 aluno (6,25%)
respondeu incorretamente a questdo, 7 alunos (43,75%) responderam corretamente a
questdo e 8 alunos (50%) responderam de forma incompleta, pois esqueceram-se de dar
resposta a uma de duas perguntas presentes na referida alinea. Por fim, na alinea 2.2, 11
alunos (68,75%) responderam corretamente, 2 alunos (12,5%) responderam de forma

muito incompleta, quase errada e 3 alunos (18,75%) responderam incorretamente.
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Figura 4
Representacéo grafica relativa as respostas dos alunos ao teste 4 - inicial

Teste 4 - Inicial
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Examinando o grafico da figura 4 relativo as respostas dos alunos ao teste 4, é
possivel perceber que, a semelhanca do ocorrido no teste 3, nas questdes 1 e 2, apesar
das alineas 1.1, 1.2, 1.3 e 2.2 demonstrarem alguns alunos com respostas incompletas, a
taxa de acerto de todas as alineas da questéo 1 e alinea 2.1 foram de 100%. Isto porque,
como referido anteriormente, prendeu-se com o facto de pequenos erros de calculo e ndo
dos conceitos em si, no caso, Multiplicagdo de um Numero Natural por uma Fracao.
Respeitante a alinea 2.2, 1 aluno (6,25%) respondeu incorretamente a questdo, 1 aluno
(6,25%) respondeu de forma incompleta e 14 alunos (87,5%) responderam corretamente.
Na alinea 2.3, por ser um exercicio mais complexo e mais avangado, nenhum aluno
conseguiu acertar, resultando numa taxa de erro de 100%. A questdo 3 apresentou

metade-metade nas suas taxas de respostas corretas e erradas.
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Figura 5
Representacéo grafica relativa as respostas dos alunos ao teste 5 - inicial

Teste 5 - Inicial
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Por fim, 0 5° e ultimo teste era 0 mais pequeno de todos e era constituido por duas
questBes de escolha multipla (questdes 1 e 2) e a questdo 3 era um problema. Ao se estudar
o grafico da figura 5, é possivel perceber que, na questéo 1, 4 alunos (25%) selecionaram
a opgdo incorreta e 12 alunos (75%) responderam corretamente. Na questéo 2, 5 alunos
(31,25%) selecionaram a opcdo incorreta e 11 alunos (68,75%) responderam
corretamente. Por fim, no problema da questdo 3, 11 alunos (68,75%) responderam
corretamente e apresentaram a sua resolugdo de forma correta, enquanto 5 alunos

(31,25%) ndo conseguiram realizar uma resolucdo e/ou dar uma resposta correta.
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7.1.2. Analise dos Testes Finais

Figura 6
Representacéo gréfica relativa as respostas dos alunos ao teste 1 - final

Teste 1 - Final
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Considerando a andlise ao grafico da figura 6 relativo as respostas dos alunos ao
teste 1, é possivel verificar que para a questdo 1, as alineas a), b) e d) obtiveram uma
percentagem de 87,5% de acertos (14 alunos) e apenas 12,5% (2 alunos) de respostas
erradas. As alineas c), e), f) e h) apresentaram uma taxa de acerto de 93,75% (15 alunos),
contrastando com 0s 6,25% (1 aluno) de insucesso. A alinea g) representou uma taxa de
acerto de 75% (12 alunos) e de 25% (4 alunos) de respostas erradas. A alinea i) registou
81,25% (13 alunos) de respostas corretas e 18,75% (3 alunos) de respostas erradas.
Relativamente a questao 2.1, a alinea a) conseguiu uma percentagem de respostas certas
de 68,75% (11 alunos) e de 31,25% (5 alunos) de respostas erradas. As alineas b), c) e
d) registaram uma taxa de sucesso de 62,5% (10 alunos) e de insucesso de 37,5% (6
alunos). Por fim, na questdo 2.2, a alinea a) registou uma taxa de acerto de 50% (8
alunos), 31,25% (5 alunos) de respostas incompletas e 18,75% (3 alunos) de respostas
incorretas. Para a alinea b) conseguiram-se 56,25% (9 alunos) de respostas corretas, 25%
(4 alunos) de respostas incompletas e 18,75% (3 alunos) de respostas erradas.
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Figura7
Representacéo gréfica relativa as respostas dos alunos ao teste 2 - final

Teste 2 - Final
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Examinando o gréfico da figura 7 relativo as respostas dos alunos ao teste 2, é
possivel perceber que para a questéo 1, as alineas a) e e) apresentaram uma alta taxa de
sucesso com uma percentagem de 93,75% (15 alunos) e apenas 6,25% (1 aluno) de
respostas erradas. As alineas b), c) e f) registaram uma percentagem de respostas
acertadas de 81,25% (13 alunos) e de 18,75% (3 alunos) de respostas erradas. A alinea
d) apresentou 75% (12 alunos) de respostas corretas e 25% (4 alunos) de respostas
incorretas. Relativamente a questdo 2, ambas as alineas (2.1 e 2.2), registaram uma taxa
de sucesso bastante elevado, 87,5% (14 alunos), existindo apenas 12,5% (2 alunos) de

respostas incorretas.
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Figura 8
Representacéo grafica relativa as respostas dos alunos ao teste 3 - final

Teste 3 - Final
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Respeitante ao grafico da figura 8 relativo as respostas dos alunos ao teste 3, é
possivel perceber que na questdo 1, apesar das alineas a), c), €) e f) demonstrarem alguns
alunos com respostas incompletas, estas respostas foram consideradas certas, pois, a
semelhanca do ocorrido anteriormente, as respostas estavam incompletas devido a
pequenos erros de célculo e ndo aos conceitos sobre a Soma e Subtracdo de Fragdes.
Continuando a analise da questdo 1, a alineas a) e b) demonstrou uma taxa de sucesso de
100%. As alineas c), d) e f) registaram 93,75% (15 alunos) de sucesso e apenas 6,25% (1
aluno) de insucesso. A alinea €) demonstrou também uma alta percentagem de acertos
(87,5% - 14 alunos), apenas com 12,5% (2 alunos) de respostas erradas. No que concerne
aalinea 2.1, esta evidenciou 56,25% (9 alunos) de respostas corretas, 6,25% (1 aluno) de
respostas incorretas e 37,5% (6 alunos) de respostas incompletas, sendo que destas, 2
alunos responderam de forma bastante incompleta. Por fim, a alinea 2.2 apresentou
68,75% (11 alunos) de respostas corretas, 12,5% (2 alunos) de respostas incompletas e

18,75% (3 alunos) de respostas incorretas.
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Figura 9
Representacéo gréafica relativa as respostas dos alunos ao teste 4 - final

Teste 4 - Final
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Através do grafico da figura 9 relativo as respostas dos alunos ao teste 4, foi
possivel constatar que nas questdes 1 e 2, as alineas 1.1, 1.2, 1.3 e 2.1 demonstrarem
alguns alunos com respostas incompletas, contudo, sucedeu 0 mesmo do que o referido
na analise anterior, 0 que estava incorreto era um pequeno calculo e ndo o raciocinio
relativo a Multiplicacdo de um Numero Natural por uma Fracdo. Assim, as alineas 1.1,
1.3 e 2.1 foram consideradas totalmente corretas, apresentando uma taxa de acerto de
100%. As alineas 1.2 e 2.2 expdem uma taxa de 93,75% (15 alunos) de respostas corretas
e apenas 6,25% (1 aluno) de respostas erradas. A alinea 2.3 obteve uma percentagem de
sucesso de 43,75% (7 alunos) e 56,25% (9 alunos) de taxa de insucesso. Por fim, a
questdo 3 apresenta 81,25% (13 alunos) de respostas corretas, 6,25% (1 aluno) de

respostas incompletas e 12,5% (2 alunos) de respostas incorretas.

Por ultimo, ao se avaliar o gréafico da figura 10, é possivel perceber que, na
questdo 1, a totalidade da turma selecionou a opgéo correta. Na questéo 2, 31,25% (5
alunos) dos selecionaram a opgdo incorreta e 68,75% (11 alunos) responderam
corretamente. Por fim, a questao 3 obteve 93,75% (15 alunos) de acertos e apenas 6,25%
(1 aluno) dos alunos ndo conseguiu apresentar uma resolucdo e/ou dar uma resposta

correta.
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Figura 10
Representacao grafica relativa as respostas dos alunos ao teste 5 - final

Teste 5 - Final
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7.1.3. Analise dos Questionarios Finais

Figura 11
Respostas a pergunta 1 do questionério final

Ja tinhas utilizado o "Plickers"?

Hsim Hn3o

No que respeita a analise dos questionarios finais, através do grafico da figura 11
em resposta a pergunta “Ja tinhas utilizado o Plickers?” verificou-se que a resposta “nao”

teve uma percentagem de 93,75% e que a resposta “sim” apresentou apenas 6,25%.
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Figura 12
Respostas a pergunta 2 do questionario final

Ja tinhas utilizado o kahoot?

Esim HEndo

Relativamente a pergunta “J4 tinhas utilizado o kahoot?” e, analisando o grafico

da figura 12, foi possivel perceber que a resposta “sim” obteve uma taxa de 100%.

Figura 13
Respostas a pergunta 3 do questionario final

Ja tinhas utilizado o Genially?

Hsim Hndo

A pergunta “J4 tinhas utilizado o Genially?”, o grafico da figura 13 demonstrou
que a resposta “ndo” obteve 75%, contundo, 25% dos inquiridos ja tinham utilizado essa

aplicacdo digital e responderam “sim”.
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Figura 14
Respostas a pergunta 4 do questionario final

Ja tinhas utilizado o Froggy
Jumps?

Esim Hndo

O grafico da figura 14 ¢ respeitante a pergunta “Ja tinhas utilizado o Froggy
Jumps?” e evidenciou uma taxa de 93,75% para a resposta “ndo”, contrastando com os

6,25% da resposta “sim”.

Figura 15
Respostas a pergunta 5 do questionério final

Ja tinhas utilizado o Forms?

Esim Hndo

De forma a analisar a pergunta “J4 tinhas utilizado o Forms?”, o grafico da figura
15 permitiu perceber que 81,25% dos participantes responderam “sim” e apenas 18,75%

respondeu “ndo”.
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Figura 16
Respostas a pergunta 6 do questionario final

Ja tinhas utilizado a Aula Digital?

Hsim Hndo

Por fim, o grafico da figura 16 auxiliou no estudo a pergunta “Ja tinhas utilizado
a Aula Digital?”. Através do mesmo, conseguiu-Se perceber que a esmagadora maioria
dos inquiridos respondeu afirmativamente a pergunta (93,75% de “sim”) e que uma
pequena minoria de 6,25% respondeu que “néo”.

Apds a analise dos gréaficos supra foi possivel evidenciar que, pelo menos um
aluno da turma ja tinha utilizado uma das aplicac@es digitais, sendo que, nenhuma delas
era totalmente desconhecida para a turma sobre a qual se desenvolveu o estudo.

Figura 17
Respostas a pergunta 7 do questionario final

Com qual(ais) aplicacao(cdes) mais gostaste de
trabalhar?
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A pergunta seguinte do questionario era “Com qual(ais) aplicagdo(des) mais
gostaste de trabalhar?” e possibilitava que os alunos escolhessem livremente as opgdes
que quisessem. O grafico da figura 17 demonstrou que: 14 participantes (87,5%)
selecionaram a aplicacdo “Plickers”; todos os 16 participantes (100%) gostaram de
trabalhar com o Kahoot; nenhum dos 16 inquiridos (0%) escolheu o Genially; 56,25%
dos participantes (9 estudantes) elegeram o Froggy Jumps; apenas 1 aluno (6,25%) optou
por escolher o Forms e; 62,25% (10 participantes) selecionaram a Aula Digital como a

aplicacdo digital que mais tinham gostado de trabalhar.

Figura 18
Respostas a pergunta 8 do questionério final

Consideras que conseguiste aprender
melhor os contetdos do capitulo
"Fragoes, Decimais e Percentagens" ao
utilizares as aplicacoes digitais referidas
anteriormente?

Esim HEndo

Respeitante a pergunta 8 “Consideras que conseguiste aprender melhor os
conteudos do capitulo “Fracdes, Decimais e Percentagens” ao utilizares as aplicagdes
digitais referidas anteriormente?”, o grafico da figura 18 evidencia que, 14 inquiridos
(87,5%) responderam que “sim”, contudo, em sentido contrario, 2 participantes (12,5%)

responderam que “nao”.
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Figura 19
Respostas a pergunta 9 do questionario final
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Por fim, a ultima pergunta do questionario era para justificar o “Porqué?” da
resposta a pergunta 8. Por ser uma questdo aberta, apds a recolha de respostas, estas foram
agrupadas por categorias, sendo elas: Auxilio do Professor — os alunos evidenciaram que
compreender os conteudos, ndo sO através das aplicacGes, mas sobretudo pelas boas
praticas de ensino do professor; Ajuda — os alunos responderam que auxiliava nas aulas
e possibilitava um melhor estudo; Facilidade — os alunos demonstraram conseguir
estudar melhor com as aplicacbes digitais; Prazer — os alunos demonstraram gosto,
evidenciaram maior interesse e consideraram divertido; e, por fim, Outro — o aluno
respondeu que teria aprendido da mesma maneira ou melhor. Posteriormente elaborou-se
o gréafico apresentado na figura 19 que expds as respostas dos alunos consoante as
categorias criadas. Cada uma das categorias Auxilio do Professor, Ajuda e Prazer
obtiveram uma taxa de resposta 25%, a categoria Facilidade apresentou 18,75% de

respostas e a categoria Outro foi representada por 1 resposta (6,25%).
7.2. Discussédo dos Resultados

Ir-se-a proceder a comparacgéo da taxa de acerto de cada questdo em cada teste.
Comecando pelo teste 1, e realizando uma comparagdo entre o0 pré-teste e o pos-teste,

conseguiu-se perceber que as alineas a) e f) da questdo 1 e a alinea b) da questéo 2.1

55



sofreram uma ligeira diminuicéo da taxa de acerto, 6,25%, 0 que equivale a mais uma
resposta errada em comparagao com o teste anterior. As alineas c) e g) da questdo 1 e as
alineas a) e ¢) da questao 2 mantiveram a sua taxa de acerto. Nas restantes alineas existiu
uma ligeira melhoria na taxa de acerto das mesmas. Destas, as alineas b), d) e h) da
questdo 1 e as alineas a) e b) da questdo 2.2 melhoraram substancialmente a sua taxa
de acerto em 6,25% (1 resposta), enquanto as alineas e) e i) da questao 1 e a alinea d)
da questdo 2.2 evoluiram a sua taxa em 12,5% (2 respostas).

No que concerne a comparacao do teste 2, apenas a alinea c¢) da questao 1 sofreu
uma diminuicéo irrelevante de 6,25% (1 resposta) da sua taxa de acerto. A alinea e) da
questdo 1 e a questao 2.2 aumentaram ligeiramente a sua taxa de acerto, ja as restantes
alineas (a), b), d), f) e 2.1) elevaram consideravelmente a sua percentagem de respostas
corretas.

No que diz respeito a analise comparativa do teste 3, é possivel constatar que as
alineas a), b) e 2.2 preservaram os seus indices de sucesso. As alineas c), d) e f) desceram
a sua percentagem de acertos em 6,25% (1 respostas), a alinea e) apresentou uma reducéo
de respostas corretas de 12,5% (3 respostas), contrastando com a 2.1 que melhorou a sua
taxa em 12,5% (2 respostas).

Relativamente ao teste 4, ap6s a analise e comparacao entre o0 pré e o pos testes,
concluiu-se que as alineas 1.1, 1.3 e 1.4 mantiveram 0s seus hiveis percentuais de acertos
(100%). As alineas 2.2, 2.3 e 3 demonstraram diferentes melhorias nas percentagens de
acertos, sendo elas, respetivamente, 10,25%, 43,75% e 31,25%. Contudo, e em sentido
contrario, notou-se um decréscimo de 6,25% na taxa de acerto da alinea 1.2.

Findando as anéalises e comparacdes dos testes, resta apenas incidir as mesmas no
teste 5. Por meio da comparacdo entre o pré-teste e o pds-teste, pdde-se aferir que as
questdes 1 e 2 aumentaram a sua percentagem de sucesso, sendo que ambas cresceram
25% as suas taxas de acertos. Por ultimo, a questédo 2 apresentou 0s mesmos niveis de

acerto evidenciados no pré-teste.
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Tabela 1
Tabela com a média de percentagem de acertos em cada teste

Teste Pré-Teste Pos-Teste
1 73,75% 77,08%
2 70,31% 85,16%
3 85,16% 82,03%
4 73,21% 83,93%
5 70,83% 87,5%

Total 74,65% 83,14%

Relativamente as aplicacBes digitais conseguiu-se perceber que, através das
respostas dos alunos, estas se demonstraram como uma mais valia para o ensino do
capitulo “Frac¢des, Decimais e Percentagens”. Pode-se concluir, também, que a utilizagéo
destas mesmas aplicacGes foi do agrado dos estudantes como evidenciado nos graficos

suprarreferidos.
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8. CONCLUSOES



Neste capitulo serdo apresentadas as conclusdes do estudo realizado, bem como,

0S constrangimentos encontrados para o seu desenvolvimento.

8.1. Conclusdes do Estudo

O estudo foi realizado tendo por base o objetivo do estudo “Compreender a influéncia
das ferramentas digitais no processo de ensino-aprendizagem da Matemaética em alunos
do 2° CEB”, assim como as questdes de investigacao referidas no capitulo 4.

Comecando pela primeira questdo de investigacdo “Qual ¢ o impacto do uso das
ferramentas digitais na aprendizagem dos numeros racionais por parte dos alunos na
disciplina de Matematica?” e através das producdes dos alunos, tanto nos pré-testes e nos
pos-testes, nos exercicios das ferramentas digitais como na analise do gréfico apresentado
na figura 18 sobre se os alunos aprenderam melhor com estas aplicacdes, foi possivel
perceber que, na esmagadora maioria das questdes de todos os testes, a percentagem de
acerto aumentou entre o pré-teste e o pos-teste. Contudo, houve questdes que
apresentaram uma ligeira reducdo da taxa de acerto, cerca de 6,25% (1 resposta) e outras
gue mantiveram essa mesma taxa. Assim, consegue-se concluir que as ferramentas
digitais tiveram um impacto bastante positivo na aprendizagem dos racionais por parte
dos alunos.

Por fim, no que concerne a segunda questdo de investigagdo “Em que medida é
que as ferramentas digitais promovem a motivacdo dos alunos para a aprendizagem da
Matematica?”, a analise dos questionarios finais evidenciou que as ferramentas digitais
motivaram bastante os alunos para a aprendizagem da Matematica. Conseguiu-se
fundamentar a afirmacdo anterior tendo por base, por exemplo, a resposta de um dos
alunos inquiridos “Porque sdo diferentes formas de aprender, mais interessantes. Com
essas formas acho que consegui entender a matéria de forma mais simples, sem contar
com a ajuda ao estudo que a aula digital fornece”.

Assim sendo, e em jeito de conclusdo, considera-se que as ferramentas digitais
influenciam positivamente o processo de ensino-aprendizagem da Matematica nos alunos

do 2° CEB. Aplicagdes usadas em sala de aula sdo relevantes na exploracgdo por parte dos
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alunos, existindo uma complementaridade da préatica de ensino atraves das aplicagdes
digitais.
8.2. Constrangimentos Encontrados

No que diz respeito aos constrangimentos encontrados, considera-se que 0 mais
evidente de todos foi 0 pouco tempo disponivel. Para tal, contribuiram as poucas semanas
de prética desenvolvidas no contexto da PES Il em 2° CEB (apenas oito semanas), a carga
horaria semanal disponivel para a realizacdo de atividades que fossem de encontro ao
estudo, a obrigatoriedade de cumprir o curriculo por parte do docente cooperante e as

atividades desenvolvidas no ambito do PAA.
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9. REFLEXAO FINAL



Neste capitulo pretende-se realizar uma reflexdo final sobre toda a pratica
pedagogica desenvolvida na PES Il e sobre a investigacdo realizada. Para tal, serdo
abordados certos aspetos como: i) Contributo da experiéncia desenvolvida na PES Il nos
dois ciclos de ensino; ii) Contributos da experiéncia no processo de investigacédo e para o
desenvolvimento de competéncias profissionais e/ou melhoria dos processos de ensino e
aprendizagem; e iii) ldentificacdo de aspetos significativos para o desenvolvimento
pessoal e profissional do estudante e das dimensdes a melhorar no exercicio da profissao
docente.

Inicio a minha reflexdo sobre o contributo da experiéncia desenvolvida na PES I,
que considero bastante impactante, importante e significativa. Os estagios realizados em
ambos os ciclos aumentaram e desenvolveram capacidades ao nivel da anélise, da
reflexdo e experimentacdo de estratégias pedagogicas a adotar no decorrer da minha
lecionagdo. Um professor reflexivo € aquele que transcende a mera repeticao das rotinas
diarias nas instituicdes escolares, sendo capaz de refletir de maneira continua sobre as
suas préaticas quotidianas ao longo de todo o processo educativo (Jardel et al., 2017).
Ainda dentro desta linha de raciocinio, Mesquita e Machado (2017) referem que €
imprescindivel que os futuros professores desenvolvam, durante a sua formac&o inicial e
continua, uma atitude cientifica alicercada na reflexdo das proprias préaticas educativas.

Desde o inicio da licenciatura que o foco, o objetivo e a ambicéo se centrava na
profissdo como docente do 2° CEB, apesar de nunca ter vivenciado qualquer experiéncia
nesse contexto, mas alicer¢cado no exemplo de ambos os meus pais, docentes por vocagao
e que sdo, para mim, um exemplo. Assim sendo, depositei imensas expectativas para o
estagio do 2° ciclo, as quais foram amplamente superadas nas mais diversas vertentes,
considerando mesmo que atingi plenamente todos 0s objetivos a que me propus e assim
atingir uma plena realizacao pessoal. A gestdo de tempo e do curriculo sdo aspetos a ter
em consideracdo no decorrer da pratica futura e considero que necessitam de ser
trabalhados e melhorados, fruto de reflex6es sucessivas, da procura de novas abordagens
e da natural acumulacdo de experiéncia enquanto docente.

Considero que ambos os estdgios, apesar de diferentes, foram igualmente
importantes fontes de experiéncia enquanto futuro professor, uma vez que possibilitaram

contactar com uma panoplia de experiéncias, diferentes realidades e modelos de ensino,
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distintos das praticas mais tradicionais, as quais fui sujeito enquanto estudante nos
diversos ciclos de aprendizagem.

No contexto de 1° CEB foi possivel experienciar, experimentar e trabalhar
regendo-me pelo MEM e, no 2° CEB, apesar de um modelo mais préximo do tradicional,
diferenciava-se pelo facto de recorrer e utilizar amplamente os manuais digitais. Em
ambos o0s estagios destaquei aspetos positivos e negativos de cada uma das metodologias
adotadas. Agora, como futuro docente, apropriar-me-ei dos aspetos mais relevantes e
aplica-los-ei na minha pratica pedagogica, pois considero que este é o verdadeiro
objetivo, proposito e finalidade do estagio, conviver com diferentes metodologias e
apropriar-me das estratégias/ferramentas que considero mais adequadas, com mais
sentido e que certamente produzirdo melhores resultados em todas as vertentes, isto
porque um professor ndo leciona apenas para uma crianga, mas sim para duas dezenas ou
mais. E cada crianga € um individuo, com as suas caracteristicas e particularidades,
diferente dos restantes e, por essa razdo, é crucial que um professor ndo esteja cingido
apenas a um método ou linha de orientacdo e consiga ter uma pandplia de estratégias, se
consiga reinventar e reorganizar para que consiga dar resposta as distintas e diversas
dificuldades de todos e cada um dos alunos.

Por fim, apraz-me referir que o apoio dos PC’s foi essencial e fundamental para
contribuir de forma assertiva, esclarecedora e positiva a experiéncia de estagio. Sem uma
boa relacdo com o PC, a préatica no estagio tornar-se-ia muito mais dificil e complicada e
perder-se-ia 0 grande objetivo da mesma.

Relativamente aos contributos da experiéncia no processo de investigacéo e para
o desenvolvimento de competéncias profissionais e/ou melhoria dos processos de ensino
e aprendizagem, esta investigacdo permitiu averiguar se as possiveis estratégias a adotar
surtiam o efeito desejado na aprendizagem dos alunos. Indo ao encontro desta afirmacéo,
Alarcédo (2001) defende que, para se ser verdadeiramente professor, € necessario ser um
investigador e essa investigagdo tem de estar ligada com a sua fungdo enquanto docente.
A investigacao é uma atividade presente na vida quotidiana e deve-o ser, também, no seio
da comunidade escolar, tanto na formagéo dos alunos como nas praticas profissionais dos
docentes (Ponte, 2008). Através do referido anteriormente, considero que esta experiéncia

investigativa foi fundamental ao nivel das competéncias profissionais, permitindo,
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eventualmente, evidenciar dificuldades de aprendizagem em determinados alunos e
melhorar os processos de ensino aprendizagem. No caso especifico da presente
investigacdo, possibilitou-me perceber de que forma as aplicac6es digitais influenciam o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos, bem como, 0s motivam para 0 seu
empenho e desenvolvimento das suas capacidades. Todas as ferramentas que envolvam
os alunos de forma mais efetiva, empenhada e participativa sdo uma mais valia. Dada
toda a evolucgdo tecnoldgica que ocorreu nos ultimos anos, é necessario e até urgente que
0 ambiente em sala de aula também evolua e ndo se resuma a aulas expositivas, de quadro
e giz, centradas no professor. Se existir um ambiente de interagdo, tornam-se as aulas
mais apelativas e fomenta-se a participacdo dos alunos nas tarefas propostas pelo
professor. Mesmo alunos que apresentem mais dificuldades, mas que gostem de jogos
online, podem sentir-se motivados por estas dindmicas. Assim, 0s alunos participam de
forma ativa na construgdo do conhecimento, o que pode contribuir para aprendizagens
mais significativas, impactantes e duradouras. Além disso, algumas ferramentas tambeém
tornam possivel, de forma rapida e em tempo real, a avaliacdo para as aprendizagens
(formativa) e a avaliacdo das aprendizagens (sumativa), possibilitando a observacao da
aquisicdo dos conhecimentos e a evolucdo das aprendizagens, por parte do professor e
também, por parte dos alunos, como autoavaliagdo. No meu ponto de vista, as ferramentas
abordadas sdo simples e versateis. Adequam-se a qualquer nivel de ensino e permitem
que o professor prepare atempadamente as atividades, as organize e posteriormente as
disponibilize aos alunos, com diferentes graus de dificuldade e em fungéo do ritmo que
entender ser mais apropriado.

Por fim, relativamente a identificacdo de aspetos significativos para o meu
desenvolvimento pessoal e profissional e das dimensdes a melhorar no exercicio da
profissdo docente, para além dos aspetos a melhorar no futuro, referidos anteriormente,
nomeadamente, a gestdo do curriculo e do tempo, considero que todo o percurso realizado
na PES Il foi fundamental e crucial para o meu desenvolvimento pessoal e profissional.
Para tal, os respetivos estagios possibilitaram, a nivel pessoal, um desenvolvimento da
confianga em mim proprio e no meu trabalho, da minha autoestima, fazendo desaparecer
muitas das minhas insegurancas e 0 medo de errar. A titulo profissional, considero que 0s

estagios me forneceram bastantes estratégias e ferramentas a adotar no futuro enquanto
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professor titular de turma, assim como uma apropriacdo de estratégias dos diferentes PC’s
com quem fui trabalhando, aprendendo e crescendo.
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ANEXOS



ANEXO A
Entrevista a PC do 10 (CEB



Entrevista a PC
PE: Professores Estagiarios

PC: Professora Cooperante

PE: Primeiramente agradecer-lhe pela sua disponibilidade para a realizacédo desta
entrevista. A entrevista surge da necessidade de recolher informacéo que caraterize o
contexto onde ird incidir a nossa pratica de intervengdo, bem como para a elaboracao de
um Plano de Agdo ajustado as necessidades da turma, em jeito de continuidade do seu
trabalho como professora titular.

Queriamos pedir-lhe autorizacao para a gravacgao desta entrevista, sabendo que toda a
informac&o prestada sera transcrita com total anonimato. Desta forma, autoriza a
gravacao?

PC: Claro que sim.

PE: Como descreveria a turma do 4° ano, no que respeita, 0 nimero de alunos, género,
diversidade cultural, socioecondmica, area de residéncia? Pode acrescentar informacdes
que acha pertinentes.

PC: E uma turma equilibrada, tem mais rapazes do que raparigas, sendo 12 rapazes e apenas 7
raparigas, num total de 19. A nivel sociocultural s&o meninos com muita cultura, vao visitar
museus, viajam, ttm um mundo de informag&o e experiéncias que lhes sdo proporcionadas. A
nivel socioeconémico, sdo familias em que os pais tiraram cursos superiores, vivem todos aqui
perto do colégio, nos bairros de Alvalade, Lumiar, Campo Grande. Ainda dentro da diversidade

cultural, temos 2 meninos catélicos praticantes e 1 menino judeu.

PE: Professora, na turma existem alunos com Necessidades de Saude Especificas?

PC: Néo, apenas 2 alunos apresentam dislexia ligeira.

PE: Qual é a disposicdo fisica da sala de aula? Existem areas especificas para diferentes
atividades?

PC: Ja houve. No 4° ano eu fui eliminando naturalmente essas diferentes &reas. Mas basicamente,
n6s vamos organizando a sala consoante as nossas necessidades e, claro, tendo sempre esta

barreira de falta de espaco.
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PE: Quais sdo os recursos disponiveis nha sala de aula, como tecnologia, materiais didaticos
e mobiliario? Qual a sua utilidade?

PC: Aqui na nossa sala temos dois armarios que tém todo o material que os alunos necessitam.
Mas também temos materiais didaticas, nomeadamente, sélidos em madeira, poliedros, recursos

manipulaveis, temos projetor e computador.

PE: Como sdo aproveitados os diferentes espacos de aprendizagem dentro e fora da sala de
aula?

PC: Utilizamos bastante a biblioteca, o laboratorio, o atelié e os espacos exteriores. E importante
também sair do contexto de sala de aula.

PE: Quais sdo os principais objetivos educativos que pretende alcancar com os seus alunos?
PC: Pretendo que eles consigam ser criticos em relacdo a tudo o que fazem. Que apresentem e
consigam explicar 0s seus raciocinios matematicos. Que consigam intervir de uma forma
adequada e justa perante todas as situagdes em que estdo envolvidos. Serem leitores e escritores

fluentes.

PE: Para além dos principios defendidos pelo JIP, que principios pedagdgicos orientam a
Sua pratica docente?

PC: Uma pedagogia ativa, uma pedagogia que seja pela experiéncia, que seja centrada muito nos
interesses das criangas e que ndo seja imposta. Eu acho que nos devemos guiar sim pelas
aprendizagens essenciais. Deve haver algum fio condutor. N6s devemos ter sempre uma linha,
mas devemos ir também pelo que as criangas nos trazem, pelo que as criangas nos dao e todos 0s
grupos sdo diferentes. E por isso n6s ndo devemos estar estagnados nem rigidos em relacdo ao
ensino. Porque o que pode ser bom para uma turma, pode nao funcionar para a outra. O que nds
temos a frente, € isto, é um dos maiores desafios da nossa profissdo, o que nds temos a frente sdo
criangas, todas diferentes, com sonhos, com expectativas e essas criancas vém de familias,
também com sonhos, com expectativas, com contextos muitas vezes proprios e nds temos de ter

essa abordagem, essa forma de abracar tudo isto. E esta parte também é muito dificil.

PE: Como promove a participacao ativa dos alunos na sua prépria aprendizagem?
PC: Em tudo, vocés ja observaram isso, eles sao parte integrante do processo, sdo eles que sdo o
motor para que tudo aconteca. Claro que muitas vezes é impulsionada por mim ou sou eu que dou

0 mote inicial, mas eles sdo crian¢as com grande vontade de participar, de partilhar, de fazer,
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vocés veem, eles ndo sdo inativos, eles sdo recetivos de conhecimento, gostam de saber e
mobilizam todas as aprendizagens. Eles tentam pér sempre tudo em pratica. Uso muito a palavra
ativa, uma frase gque é, ou seja, 0 que vos quero transmitir €, ndo sejam so tedricos, sendo que a

teoria € muito importante, mas mais importante que isso € o fazer, fagcam!

PE: Como ¢ estruturado o tempo diério de aula? Existem rotinas especificas que seguem
diariamente e semanal?

PC: Todos os dias comegamos com 15 minutos de ginasticar o cérebro. Relativamente a rotina
semanal, temos:

-Segunda-feira: Assembleia de turma, preenchimento do PIT e TEA (manhd) e a tarde é Estudo
do Meio;

-Terca-feira: desafio de Matematica, Educacdo fisica, Inglés e a tarde temos meio grupo no
multiplicar e meio na musica e depois troca;

-Quarta-feira: manha dedicada ao portugués e oficinas & tarde;

-Quinta-feira: TEA, Matemaética/Portugués e a tarde leem 0s seus textos ao grupo e fazem
melhoramento de texto

-Sexta: Multiplicarte a manhd toda, a tarde Inglés e na meia hora que resta, faco um jogo com

eles.

PE: Como sdo organizadas as atividades de aprendizagem para garantir a participacéo e o
sucesso de todos os alunos?
PC: Todos tiveram acesso as AE’s e expostas em sala e eles sabem as matérias e escolhem o que

guerem aprender por ordem.

PE: Quais sdo as estratégias que utiliza para a diferenciacdo pedagogica?

PC: Neste caso, opto por dar apoio individual, € um apoio que talvez seja dos aspetos mais
“dificeis”, mas mais importantes. Quando digo dificeis, ndo é uma questao de ser dificuldade, ou
seja, nOs temos que ter essa no¢do, que realmente tem de haver sempre diferenciacdo, mas temos
de adaptar as necessidades individuais dos alunos, e nem sempre € depois aplica-la. Felizmente
tenho conseguido. Cada um de n6s vai se apropriar e dirigindo conforme a nossa maneira de ser
e também pelo que a turma nos oferece. As vezes chamo dois ou trés alunos e digo “Vamos 1a
trabalhar! Estes exercicios perceberam? O que sentiram mais dificuldade” e depois fago este
acompanhamento mediante o que eles me dizem e claro, mediante aquilo que vou percebendo.

Também muitas vezes é necessario 0 apoio individualizado e ai vou a uma crianga de cada vez.
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PE: Tendo em consideracéo os tempos indicados pela DGE para cada area curricular como
é que organiza e gere o curriculo?

PC: Transdisciplinaridade, é essa a resposta mais correta que define muito o meu trabalho.

PE: VerificAmos que as areas da Musica e da Educacao Fisica sdo lecionadas por professores
externos, gostariamos de perceber se trabalha estas areas com a turma na sua componente
curricular? Se sim, como? Se néo, porqué?

PC: Néo, geralmente ndo. No entanto, muitas vezes utilizamos a Musica quando cantamos. Agora

na Péscoa fizemos um rap muito giro e que a turma adorou.

PE: Reparamos que nao existe um tempo definido para a Expressdo dramatica. Essa area é
trabalhada?

PC: A expressao artistica estd sempre presente em dramatizagOes, utilizamos o Multiplic’arte
também nesse sentido. Como tém estado a ver, estamos a organizar uma peca de teatro. Também
trabalhamos artes plasticas muitas vezes, fizemos agora a prenda do Dia da Mae, a prenda do Dia

do Pai, fizemos como vocés viram, o placard do “25 de abril”.

PE: Quais sao os métodos de avalia¢ao que utiliza para acompanhar o progresso dos alunos?
PC: Eu faco registos, tenho um bloco de registos, uma agenda onde vou fazendo todos os registos,
vou fazendo fichas. Eles ndo tém testes. A avaliagdo € muito sob observacéo e pelo registo que

eu faco.

PE: Como sdo comunicados os resultados das avalia¢fes aos alunos e aos encarregados de
educagio?

PC: Os pais tém acesso ao registo da avaliacdo final de cada periodo. Vai para casa numa
plataforma. N6s temos reunibes individuais com os pais sempre que eles quiserem, basta
marcarem. Temos também reuniBes por periodo com pais, todos juntos, onde nao se fala em nada

em particular, mas sim sobre tudo o que nés temos feito na sala de aula.

PE: Como caracteriza o aproveitamento escolar a nivel global?
PC: E muito bom.
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PE: Quais séo as areas que considera de maior interesse do grupo e de menor interesse?

PC: Eles adoram matematica. O fascinio que todos tém, quase todos tém um fascinio pela
matematica. Neste momento eu ndo vos consigo dar uma fragilidade, porque tudo o que eles tém
apresentado como mais fragil, eu tenho conseguido dar a volta, mesmo esta parte social que eles
as vezes tém menos boa, as ferramentas que nds temos em sala de aula tém resultado com este
grupo. Portanto, este € um grupo que é muito bom também para isto, sabem, porque perante o
problema nds procuramos sempre a solucdo. Eles sdo muito interessados em matematica, mas
também adoram escrever e leem muito, adoram. Na verdade, gostam muito de tudo e vocés

conseguem perceber.

PE: Sabemos, até porque j& foi falado em contexto informal consigo que é dificil encontrar
fragilidades que sejam comuns a todos. No entanto, quais considera serem as potencialidades e

fragilidades da turma?

PC: E dificil, sim, mas... No portugués, potencialidades: a escrita e a leitura. Da matematica,
potencialidades: Raciocinio, um bom céalculo. Estudo o meio, potencialidades: muitos
conhecimentos de cultura geral, muitos mesmo. Fragilidade, ndo consigo identificar, da musica
ndo consigo dizer-vos. Optem por falar com o professor de musica. Expressdo plastica, séo
criativos, tém uma expressado prépria, espontaneos. Nao sdo limitados, eles sdo experimentalistas,
fora da caixa, inovadores, originais. Na Educacéo Fisica, o Ricardo (professor) diz que s&o dos
melhores grupos de criangas que teve, que tém um bom gimnico, tém uma boa ginastica, sabem
jogar, mas sdo muito competitivos, por vezes sendo incorretos. Um bocadinho grande, mais
propriamente os rapazes. Na expressdo dramatica: Temos feito muita diversidade na expressdo
dramatica. Eles tém uma expressdo muito boa, sdo 6timos, ndo se acanham, nao tém limites,

mostram-se muito entusiasmados e sem vergonha.

PE: E no que diz respeito as competéncias sociais?
PC: Eles tém muito sentido grupo. S0 muito comunicativos, sdo amigos do seu amigo. S&o
solidarios, ha uma solidariedade implicita entre eles. Fragilidades, as vezes sdo um bocadinho

competitivos nos jogos. As meninas também tém tido alguns conflitos entre elas.

PE: Quais sdo as suas expectativas em relacdo a nossa pratica enquanto professores,

estagiarios nesta turma?
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PC: Sejam ativos. Participem. Perguntem. Nédo se acanhem. Estamos todos em aprendizagem. Eu
convosco. Vocés comigo. Ninguém sabe mais que ninguém. Eu tenho mais experiéncia em estar
com os alunos ja, mas estamos todos no mesmo barco, como eu costumo dizer. Estamos aqui.
Vocés estdo no principio, eu estou no meio. Tenho mais experiéncia, posso partilha-la convosco

e vocés podem comunicar aquilo que sentem e aquilo que também observam e que gostam mais.

PE: Que contetdos estdo previstos para serem lecionados durante a nossa préatica?

PC: Essencialmente revisdes. Na parte da matematica, areas, perimetros, organizagdo de dados, a
questdo dos orcamentos, receita...A simetria também, rever a transi¢do, percentagens, fragoes.
Portugués, falta-me os pronomes interrogativos, interpretacdo de texto. Estudo do Meio, o corpo

humano, nomeadamente, os Sistemas.

PE: Esta entrevista parece-nos ser uma mais-valia e um acrescento ao que fomos
observando e também as conversas que temos tido consigo. Damos por terminada a
entrevista.
Agradecemos mais uma vez pela sua disponibilidade e pela sua colaboragdo. Muito
obrigada!

PC: Obrigada eu, disponham sempre.
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ANEXO B

Potencialidades e Fragilidades da turma
do 10 CEB



Potencialidades

Fragilidades

Competénci Autonomia na realizacdo de tarefas variadas. Alguns alunos tém dificuldade
as Sociais . . x . em lidar com a derrota em jogos
Transmitem sentimento de unido, empatia e -
respeito pelo outro de competicdo, mostrando
pettop ' atitudes de frustracao,
Sdo  alunos  cumpridores,  solidarios, nomeadamente em contexto de
empenhados e responsaveis. recreio.
Tém espirito de entreajuda.
Participam de forma autbnoma e com
pertinéncia.
Sdo capazes de resolver conflitos, indo a
procura de estratégias e solucdes.
Sabem trabalhar em equipa, respeitando a
opinido do outro.
Portugués Possuem habitos regulares de leitura, na escola | Alguma dificuldade na
e em casa. conjugacéo e identificacdo de
. frases no grau superlativo
Leem narrativas complexas e por vezes
complexas para a sua idade/ maturidade. Alguma dificuldade na
. . conjugacédo do tempo verbal no
Leitura fluente, acentuada e expressiva s : .
pretérito, confundido o pretérito
Conhecimento das regras de pontuacdo; Gosto | perfeito com o pretérito
pela escrita. imperfeito.
Escrita correta mediante as carateristicas do
tipo de texto em questao.
Estudo do Facilidade na compreensdo e identificacdo de | N&o observado
Meio momentos histéricos de Portugal desde a pré-
historia e até a atualidade.
Facilidade em refletir sobre mudangas sociais,
politicas e econémicas.
Matematica Entusiasmo pela aprendizagem contetdos | Dificuldade em compreender

matematicos.

Facilidade na compreensdo das tabuadas e a
relacdo entre 0s nimeros e as propriedades da
multiplicacéo.

conceitos basicos sobre 0
dinheiro (poupanca, orgcamento,
etc) e relaciona-los com o
quotidiano.

Alguma dificuldade em
diferenciar o conceito e
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Prética regular de exercicios de consolidag&o.

Facilidade na realizacdo de exercicios de
multiplicacio com  dois ou  mais
multiplicadores.

Facilidade na realizagdo de exercicios de
divisdo com dois ou mais divisores.

Facilidade em identificar e realizar operac6es
com numeros até a unidade de milh&o.

carateristicas inerentes a area e
ao perimetro.

Artes visuais

Facilidade em realizar tarefas que fomentam a
motricidade fina, como o recorte, pintura com
pinceis.

Criativos na criacdo de obras de arte, utilizando
diversos materiais ndo convencionais.

Uso da régua a fim de realizar segmentos de
reta.

N&o observado.

Musica Boa capacidade na  memoria de | Néo observado.
sequéncias;
Ritmo.
Facilidade na audicdo e identificacdo de
instrumentos que compde a obra.
Facilidade na criacdo de sequéncias ritmicas
com instrumentos ndo convencionais.
Teatro Facilidade em identificar os elementos bésicos | Nao observado.

do teatro, como texto dramatico, personagens,
cenario, figurino, iluminag&o e sonoplastia.

Valorizam a importancia do Teatro como
forma de entertenimento, reflexdo e critica
social.

Conhecimento de diferentes géneros teatrais,
como comédia, tragédia, drama e teatro
musical.
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Facilidade na realizacdo de uma sequéncia
I6gica para construir uma peca teatral (obra,
divisdio por cenas, identificacdo de
personagens, cenarios, aderecos, etc).

Educacéo
Fisica

Facilidade em realizar de forma correta
sequéncias em ginastica de aparelhos e de solo
(espaldar, bloco, cambalhota a frente e atrés,
etc).

Facilidade e entreajuda na execugao de jogos
coletivos com e sem bola.

N&o observado.
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ANEXO C

Estratégias Globais de Intervencdo no
10 CEB



Objetivo 1

OG A: Desenvolver competéncias financeiras elementares (poupanca, orcamento, etc.)

através de estratégias cooperativas

Estratégias

Al-Discussdes coletivas sobre conhecimentos prévios no que respeita ao dinheiro e a

conceitos associados (moeda, orcamento, necessidades e desejos, etc);

A2- Realizagdo de um orgamento, com vista a uma ida ao supermercado comprar
alimentos a fim de uma receita de culinaria, analisando conceitos como as receitas e

despesas;

A3- Realizacgdo de atividades adaptadas propostas no Caderno de Apoio ao Professor

(educacdo Financeira), bem como, no Caderno de Educacédo Financeira do 1°Ciclo;
A4- Debates de ideias relacionados com gastos, necessidades e desejos;

Ab5- Proposta de resolucédo de problemas que envolvam decises financeiras;

A6- Visionamento de pequenos videos ilustrativos;

AT7- Construgdo de um “Porquinho mealheiro” com recurso a materiais reciclados;
A8- Leitura expressiva e analise de pequenas narrativas sobre diversos conceitos;
A9- Analisar diferentes produtos para a aplicacdo de estratégias de poupanca;

A10- Visita de Estudo ao Museu do Dinheiro.
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Objetivo 2

OG B: Construir um recurso sustentavel sobre as competéncias financeiras atraves de

atividades interdisciplinares.

Estratégias

B1- Elaboracédo de uma revista de Educacdo Financeira, com vista a consulta posterior

auténoma do aluno;

B2- Construgdo de vérios tipos de texto referentes a atividades e estratégias (por
exemplo, uma noticia sobre a ida ao Museu do Dinheiro, texto descritivo sobre o

“Porquinho mealheiro”). Esta estratégia sera negociada com os alunos.

B3- Edi¢do e ilustragdo do recurso construido.
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ANEXO D

Ruestionario a PC de (iéncias Naturais



Prezada Professora,

Estamos a realizar um inquerito para compreender melhor as dinamicas nas aulas de
Ciéncias Naturais, bem como os potenciais e fragilidades das turmas do 5%no. A sua
participacdo é fundamental para adaptarmos o nosso ensino e melhor servirmos 0s
interesses e necessidades dos alunos.

Todas as informaces e dados sdo de carater confidencial.

1. Informacdes Pessoais

1.1 Nome: P.T

1.2 Formacdo académica: Licenciatura em ensino variante Matematica e Ciéncias
Naturais - Mestrado em Administracdo e gestdo Educacional

1.3 H& quantos anos leciona? 27

1.4 Ha quantos tempo leciona nesta escola? 4

2. Avaliacdo dos Alunos

S°A

2.1 Enumere potencialidades observadas nos alunos no que respeita a Ciéncias Naturais:
Interesse, motivacdo e empenho

2.2 Enumere dificuldades observadas nos alunos no que respeita a Ciéncias Naturais:
Compreenséo de enunciados e redigir conclusoes

2.3 Enumere potencialidades observadas nos alunos no que respeita as competéncias
sociais:

Sd0 muito companheiros e tem um comportamento adequado dentro e fora da sala de
aula.

2.4 Enumere dificuldades observadas nos alunos no que respeita as competéncias sociais:
Alguma falta de autonomia, irresponsabilidade e um pouco distraidos.

2.5 Considera que ha alunos que necessitem de apoio mais individualizado ou de algumas
adaptacdes? Se sim, identifique o aluno e as suas necessidades.

Sim. M.M. com défice de atencao.
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2.6 Ha mais alguma informacéo que lhe pareca ser relevante e que devamos saber na
nossa pratica pedagogica?

O T. individualiza-se um bocado por isso deve trabalhar a pares ou em grupo. Verificar
sempre se 0s recursos funcionam principalmente os digitais.

5°B

2.1 Enumere potencialidades observadas nos alunos no que respeita a Ciéncias Naturais:
Interesse, motivacdo e empenho

2.2 Enumere dificuldades observadas nos alunos no que respeita a Ciéncias Naturais:
Compreensao de enunciados e redigir conclusfes. Alguns alunos sdo mais distraidos.

2.3 Enumere potencialidades observadas nos alunos no que respeita as competéncias
sociais:

Sdo companheiros e tem um comportamento adequado dentro e fora da sala de aula.
2.4 Enumere dificuldades observadas nos alunos no que respeita as competéncias sociais:

Alguns alunos isolam-se. Alguma falta de autonomia, irresponsabilidade e um pouco
distraidos.

2.5 Considera que ha alunos que necessitem de apoio mais individualizado ou de algumas
adaptacdes? Se sim, identifique o aluno e as suas necessidades.

J.A, muito distraido, MT dificuldades em acompanhar os colegas principalmente em
compreender o que 1€, a S tem dificuldades em falar (gaguez) e tem um ritmo mais lento.
F.A. barreira linguistica (Bangladesh). V distrai-se muito, C.C muito calada e ritmo mais
lento de aprendizagem.

2.6 H& mais alguma informacdo que lhe pareca ser relevante e que devamos saber na
nossa pratica pedagdgica?

Verificar sempre se os recursos funcionam.

3.Metodologias

3.1 Quais as metodologias/estratégias mais eficazes que tém utilizado em Ciéncias
Naturais?

Trabalhos em grupo ou a pares, metodologia de trabalho de projeto.

4. Colaboracdo com Outros Professores
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4.1 Tem colaborado com o(s) professor(es) de outra(s) disciplina(s) para integrar temas
ou abordagens em comum nas aulas?

Sim X Néo Né&o se aplica
4.2 Se sim, como tem sido essa colaboragéo e que resultados observou?

A colaboragéo tem sido boa e os alunos tém beneficiado com essa colaboracéo, porque a
aquisicdo dos conhecimentos teve mais significado, estiveram mais motivados e 0s
conteddos foram mobilizados naturalmente, ligados a situacoes reais e do quotidiano.

Agradecemos imensamente a sua participacdo e contribuicdo. As suas respostas seréo
tratadas com confidencialidade e servirdo para aprimorarmos as préaticas de ensino e
projetarmos as mesmas na nossa pratica de estagio.

Atenciosamente,

Bruno Angelino e Patricia Serejo

Professores Estagiarios de Matematica e Ciéncias

Escola Superior de Educacdo de Lisboa
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ANEXO E

Auestionario ao PC de Matematica



Prezado Professor,

Estamos a realizar um inquérito para compreender melhor as dindmicas nas aulas de
Matematica, bem como os potenciais e fragilidades das turmas do 5°no. A sua
participagdo é fundamental para adaptarmos o nosso ensino e melhor servirmos os
interesses e necessidades dos alunos.

Todas as informacGes e dados sdo de carater confidencial.

1. Informacdes Pessoais

1.1 Nome: JG

1.2 Formagdo académica: Licenciatura em Ensino Basico, variante de Matemaética e
Ciéncias da Natureza

1.3 Ha quantos anos leciona? 9 anos

1.4 Ha quantos tempo leciona nesta escola? 5 meses

2. Avaliacdo dos Alunos

5°A

2.1 Enumere potencialidades observadas nos alunos no que respeita a Matematica:

A turma apresenta potencial ao nivel da disciplina de matemética. E uma turma
participativa e empenhada nas atividades propostas. Com boa capacidade de
comunicacdo. Ao nivel da aprendizagem de contetdos a turma esta ainda num nivel
elementar, contudo, tem vindo evoluir favoravelmente ao nivel dos conhecimento e
capacidades matematicas.

2.2 Enumere dificuldades observadas nos alunos no que respeita a Matematica:

Ao nivel das fragilidades, a turma, na disciplina de matematica, apresenta alguns aspetos
que podem condicionar a aprendizagem, como, por exemplo, a capacidade de resolucéo
de problemas.

2.3 Enumere potencialidades observadas nos alunos no que respeita as competéncias
sociais:

A turma na disciplina de matematica apresenta bom comportamento, é colaborante com
o professor e os alunos, no geral, sdo solidarios entre si, ajudando-se e cooperando nas
tarefas a realizar.

2.4 Enumere dificuldades observadas nos alunos no que respeita as competéncias sociais:
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Alguma irresponsabilidade e falta de autonomia.

2.5 Considera que ha alunos que necessitem de apoio mais individualizado ou de algumas
adaptacdes? Se sim, identifique o aluno e as suas necessidades.

Sim. A turma apresenta dois alunos referenciados com os respetivos RTP elaborados.
Aplico varias medidas universais a uma grande parte dos alunos, de forma que todos
possam ter iguais oportunidades de aprender e ter sucesso na disciplina.
A turma é muito heterogénea, pelo que opto pelo apoio individualizado em sala de aula
para facilitar ndo s6 o processo de aprendizagem individual como também tornar mais
eficiente a comunicacdo e as etapas de feedback.

2.6 Ha mais alguma informacdo que lhe pareca ser relevante e que devamos saber na
nossa pratica pedagdgica?

Nada a assinalar.

5°B
2.1 Enumere potencialidades observadas nos alunos no que respeita a Matematica:

A turma apresenta potencial ao nivel da disciplina de matemética pelo facto de ser uma
turma com poucos elementos. E ainda uma turma participativa e empenhada nas
atividades propostas. Com boa capacidade de comunicagdo. Ao nivel da aprendizagem
de conteidos a turma estd ainda num nivel elementar, contudo, tem vindo evoluir
favoravelmente ao nivel dos conhecimento e capacidades matematicas.

2.2 Enumere dificuldades observadas nos alunos no que respeita a Matematica:

Ao nivel das fragilidades, a turma, na disciplina de matematica, apresenta alguns aspetos
que podem condicionar a evolugao, como, a capacidade de resolucéo de problemas.

2.3 Enumere potencialidades observadas nos alunos no que respeita as competéncias
sociais:

A turma na disciplina de matematica apresenta excelente comportamento, é colaborante
com o professor e os alunos, no geral, sdo solidarios entre si, ajudando-se e cooperando
nas tarefas a realizar.

2.4 Enumere dificuldades observadas nos alunos no que respeita as competéncias sociais:
Alguma irresponsabilidade e falta de autonomia.

2.5 Considera que ha alunos que necessitem de apoio mais individualizado ou de algumas
adaptacdes? Se sim, identifique o aluno e as suas necessidades.
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A turma ndo apresenta alunos referenciados e ha uma aluna que ndo transitou.
Aplico vérias medidas universais a um par de alunos, de forma a que todos possam ter
iguais  oportunidades de  aprender e ter sucesso na  disciplina.
A turma é homogeénea, contudo, opto pelo apoio individualizado em sala de aula para
facilitar ndo s6 o processo de aprendizagem individual como também tornar mais
eficiente a comunicagéo e as etapas de feedback.

2.6 Ha mais alguma informacdo que Ihe pareca ser relevante e que devamos saber na
nossa pratica pedagodgica?

Nada a assinalar.

3.Metodologias

3.1 Quais as metodologias/estratégias mais eficazes que tém utilizado em Matematica?

O processo de feedback revela-se fundamental para a aprendizagem na disciplina de
Matematica. E também muito motivador e enriquecedor a realizacdo de tarefas praticas
recorrendo ndo sé a materiais manipulaveis como, também, a recursos educativos digitais.

4. Colaboracdo com Outros Professores

4.1 Tem colaborado com o(s) professor(es) de outra(s) disciplina(s) para integrar temas
ou abordagens em comum nas aulas?

Sim X Nao Né&o se aplica
4.2 Se sim, como tem sido essa colaboragéo e que resultados observou?

Colaboracao enriquecedora para os alunos, sobretudo ao nivel da autonomia, cooperacgéo
e conhecimento dos alunos no desempenho das suas funcées.

Agradecemos imensamente a sua participacdo e contribuicdo. As suas respostas serdo
tratadas com confidencialidade e servirdo para aprimorarmos as préaticas de ensino e
projetarmos as mesmas na nossa pratica de estagio.

Atenciosamente,
Bruno Angelino e Patricia Serejo
Professores Estagiarios de Matematica e Ciéncias

Escola Superior de Educacdo de Lisboa
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ANEXO F

Sintese conjunta das Potencialidades e
Fragilidades das turmas do 20 (EB



Potencialidades

Trabalho de grupo / a pares;
Competéncias das TIC;

Interesse, motivacdo e empenho para as
disciplinas de Matematica e Ciéncias
Naturais;

Participacéo nas aulas;
Comunicacao;

Concentracao;

Comportamento adequado;
Colaboracgao e cooperacéo;
Solidariedade.

Fragilidades

Resolucéo de problemas matematicos;
Compreensao de enunciados;

Redigir conclus6es de conceitos associados
as Ciéncias Naturais;

Leitura de numeros decimais;

Localizar na reta nimeros com duas casas
decimais;

Pouca Autonomia;

Pouca Responsabilidade.
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ANEXO G

Estratégias Globails de Intervencdo no
20 (EB



Area Fragilidades Obijetivos Estratégias
Curricular
OG A: Desenvolver | - Elaboracdo de trabalhos de grupo/ a pares que visam a
Pouca competent_:l_as de pesquisa, tratamento de informacdo, sintese e apresentacdo
o N responsabilidade e _
Ciéncias responsabilidade | autonomia: escrita/oral;
Naturais - Produc@o em conjunto com a turma de “rubricas” de auto e

OG B: Desenvolver
competéncias de
autorreflexdo das
aprendizagens

heteroavaliacéo;

- Organizacdo de ficheiros existentes para TEA;

Matematica

Pouca - Producéo de ficheiros autocorretivos para o TEA,
autonomia - Construcdo de listas de verificacdo individuais das
0G C.: Desenvolver a aprendizagens curriculares;
capacidade de
estabelecer objetivos, | - Estabelecimento de regras do TEA tendo por referéncia o
tragar . ,planos € | desenvolvimento da autonomia e responsabilidade;
concretiza-los, com
sentido de | - Criacdo de instrumentos de pilotagem de apoios e parcerias,
responsab_llldade, Plano Individual de Trabalho (PIT);
compromisso e
autonomia - Realizacdo de Trabalho Experimental com os respetivos
registos, incluindo previsdes, resultados e conclusoes,
contribuindo para o PE (Obj.9);
- Realizag8o de uma Visita de Estudo ao Jardim Zoologico de
Lisboa contribuindo para o “Ciénci@ Arruda +”, integrado na
rede de Clubes de Ciéncia Viva.
OG A: Desenvolver | - Resolucdo em grupo de questdes de aula e posterior
Pouca competencias de apresentacdo;

responsabilidade

Pouca

autonomia

responsabilidade e
autonomia

OG B: Desenvolver
competéncias de
autorreflexdo das
aprendizagens,

OG C: Desenvolver a

capacidade de
estabelecer objetivos,
tracar  planos e
concretiza-los, com
sentido de
responsabilidade,
compromisso e
autonomia.

- Publicacgéo do “problema do més”, contribuindo para o Clube
de Matematica exposto no PAA (At.111);

- Producdo em conjunto com a turma de “rubricas” de auto e
heteroavaliacéo;

- Organizagdo de ficheiros existentes para TEA;

- Producéo de ficheiros autocorretivos para o TEA;

- Construcdo de listas de verificacdo individuais das
aprendizagens curriculares;

- Estabelecimento de regras do TEA tendo por referéncia o
desenvolvimento da autonomia e responsabilidade;

- Criacdo de instrumentos de pilotagem de apoios e parcerias,

Plano Individual de Trabalho (PIT);
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ANEXO H

Pré-Teste 1 e P6s-Teste 1



Mome: Mo Ano'Turma: Data: [} !

1. Completa com <, > ou =:

a) 34 3,41 b) 26 254 ¢ 74__ 704
d) 700___ 7 e) 0,34 0,034 f) 14 1,400
g) 90,08 90,80 h) 4,263 4,273 i) 0,004 0,040

2. Considera o ndmero 23,5472,
2.1. Arredonda-o as :

a) Unidades: b) Décimas: ¢) Centésimas: d) Milésimas:

2.2. Considerando os arredondamentos que efetuaste em 2.1. indica em que alineas

efetuaste aproximacdes por defeito e em quais efetuaste aproximaches por excesso:

Alineas de 2.1.

aproximagdes por defeito

aproximacdes por excesso
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ANEXO I

Pré-Teste 2 e P6s-Teste 2



Momme: Mo AnolTumma: Data: | )

1. Completa com <, > ou=:

11 13 11 11 5
a) — ey b — 9 3 1
[ 1z 0 2 i 4
d x o e = = /- z

2. AAna, o Bernardo e a Cristina tém cacifos iguais na escola. A Ana jd ocupou idn espaco

total do seu cacifo, 0 Bernardo ﬁ do espaco e a Cristina % do espaco.

2.1. Qual dos trés amigos tem menos espaco disponivel no seu cacifo?

2.2. A Diana também tem um cacifo com as mesmas dimensdes. Sabendo que ocupou Edn

espaco do cacifo, gquem tem mais espaco ocupado: ela ou 0 Bernardo?
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ANEXO J

Pré-Teste 3 e P6s-Teste 3



Manme: Mo Ana/Turma: Data: | {

1. Calcula o valor das seguintes expressdes numeéricas:

2 5 7 3 3 1
4 t3= B s-35= d t+3=

11 4 1 4 2
d) 5 10 e) T 9 TR

2. A loana trabalha num stand de automdvels. Um oltavo dos automdvieis & venda no seu

stand sdo brancos, um quarto s3o azuis, metade sdo pretos e os restantes sdo vermelhos.

1 1 1
2.1. 0 que representa a -&xprus.ﬂﬂg + I + E? Calcula o seu valor.

2.2. Que parte dos automdveis a venda no stand sdo vermelhos?
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ANEXO K

Pré-Teste 4 e P6s-Teste Y



Nome: N.e Ano/Tuma: Data: / !

1 Calcula o valor numérico de cada uma das seguintes expressoes.

1 3 3
11 3x4 1.27x9 13 2x5

2 Completa corretamente as seguintes expressoes.

21 7x2a 22 x2.14 23 x>

-
3 5 5 10 2

3 O Guilherme recebeu, no dia de Natal, uma caixa com 16 bombons.
No mesmo dia comeu % dos bombons da caixa.

Quantos bombons sobraram?
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ANEXO L

Pré-Teste 5 e P6s-Teste 5§



Mome: Mo Aol Turmna: Diata: |

1. Owvalor de 35 =100 é:
(A) 3,50. (B) 0,35.

'©) 3500. (D) 35,00.

1. O wvalor em falta na expressdo 47,3 x |:[ =4 730 é:
(A) 0,1. (B) 0,01.

(C) 10. (D) 100.

3. 0 Pedro comprou 24 bombons a 0,20€ cada um. Quanto pagou o Pedro pelos bombons?
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ANEXO M

Ruestionario Final



Aplicacdes Digitais

Obrigado pela tua participagao!

* Obrigatoria

1. Ja tinhas utilizado o "Plickers"? *
O Sim
O Nao

2. Jatinhas utilizado o Kahoot? *
O Sim
O Nao

3. Jatinhas utilizado o Genially? *
O Sim
O Néo

4. Ja tinhas utilizado o Froggy Jumps? *
O Sim
O Nao

5. Jatinhas utilizado o Forms? *
O Sim
O Nao

6. Ja tinhas utilizado a Aula Digital? *
O Sim
O Néo

109



7. Com qual(ais) aplicacdo(¢Oes) mais gostaste de trabalhar? *

D Plickers

D Kahoot
D Genially

D Froggy Jumps
D Forms

D Aula Digital

8. Consideras que conseguiste aprender melhor os contetidos do capitulo "Fracdes, Decimais e
Percentagens™ ao utilizar as aplicacOes digitais referidas anteriormente? *

O Sim
O

Né&o

9. Porqué? *

Este contetido nao foi criado nem é aprovado pela Microsoft. Os dados que submeter serdo enviados para o proprietario do formulario.

Microsoft Forms
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ANEXO N

Carta de Apresentacao



Prezados Pais/Encarregados de Educacéo,

Espero que se encontrem bem, sou o0 Bruno Angelino, o professor estagiario do Mestrado
em Ensino no 1° Ciclo e 0 2° Ciclo em Matematica e Ciéncias Naturais, da Escola Superior
de Educacéo de Lisboa. Estou a realizar a Pratica de Ensino Supervisionada Il em 2° Ciclo
e pretendo recolher dados para 0 meu Relatério Final para conseguir concluir o mestrado.
O mesmo, tem como objetivo compreender a influéncia das ferramentas digitais no

processo de ensino-aprendizagem da Matematica em alunos do 2° CEB.

Participacao dos Alunos:

Os alunos do 5° A serdo convidados a participar neste estudo através da participacdo em
atividades propostas, a realizar em algumas aplicacGes digitais, tais como o Plickers,
Kahoot, Forms, Froggy Jumps, Genially e a prépria plataforma LEYA. Durante este
periodo, serdo observadas e analisadas apenas as producdes dos alunos nessas mesmas

aplicacdes.

Confidencialidade:

Assim sendo, gostaria de assegurar a todos os pais e encarregados de educagdo que a
confidencialidade e a privacidade dos alunos seréo rigorosamente mantidas ao longo de
todo o estudo. Os dados recolhidos serdo utilizados apenas para fins de pesquisa e ndo
serdao divulgados de forma a identificar qualquer aluno. Todos 0s nomes e informacdes

pessoais serdo confidenciais.
Agradeco desde ja pela sua atencao e colaboracao.
Estagiario da Escola Superior de Educacao de Lisboa,

Atenciosamente,

Bruno Angelino
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ANEXO O

Links de Aplicac¢Oes Digitailis com
atividades criadas



Exercicios gerais no “Genially”:

https://view.genially.com/65df60942ca824001423673c/interactive-content-quiz-quebra-

cabeca

Exercicios Gerais no “Forms”;
https://forms.office.com/Pages/ResponsePage.aspx?id=HyHfpOtmRUO099ZUndHVWW
f8T 13UX4JBsXjVZOSpNhVUOEhWUkpGU]VBRTABNzZU3NThWVzFQSks2Ty4u

Comparagdo de fracfes e nimeros decimais no “Froggy
Jumps”: https://www.educaplay.com/learning-resources/18221245-

comparacao de fracoes e de decimais.html

Valores Aproximados no “Froggy Jumps”: https://www.educaplay.com/learning-

resources/18154302-valores aproximados.html

Identificar Fra¢des no “Forms”:
https://forms.office.com/Pages/ResponsePage.aspx?id=HyHfpQtmRUO99ZUndHvWW
f8T 13UX4JBsXjVZOSpNhVUQIRPMEpaTDOwWSVdJAHUEIWVDIOWUFaMUI1TC4u
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ANEXO P

Plickers criados sobre
Fracdes Equivalentes



A 36
16

Qual das seguintes fracoes é

equivalente a == 12 ?

B 24
18
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Considera a igualdade:

20 _a _1
100 25 b

Seleciona a opcao correspondente ao numeros
gue deves colocar no lugar "a" e "b", de modo a
que as fracoes sejam equivalentes:

"Ya=b=5 B a=4eb=5
C a=b=4 D a=5eb=4
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Qual das seguintes fracoes nao é

: . ~ 3
equivalente a fracao —?

A 15 B 6
25 10
c 30 D

50 15
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Os seguintes esquemas representam fracoes equivalentes, sendo elas:

A 6=12 B 4=8
4 8 6 12
cC 4_6 D 8_6
8 12 4 12
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As seguintes fracoes sao equivalentes?



ANEXO @

Plickers criados sobre
Multiplicar e Dividir Decimails



Seleciona o valor da expressao
numérica 0,16 = 10 =

A 160 B 16
c 1,6 °) 0,016
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Seleciona o valor da expressao
numérica 18,9 x 100 =

A 0,189 -1 1890
c 1,89 D 189
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Um bolo pesa 2,4Kg. Dividiu-se o bolo
em 20 fatias iguais. Qual o peso de cada
fatia de bolo?

A 0,48 Kg B 0,24 Kg
<] 0,12 Kg D 1,2kg



O Guilherme fez anos e convidou 10

amigos para a sua festa. Cada amigo

deu-lhe 24 céntimos. Quantos euros
recebeu o Guilherme?

" 2,40€ B 240€
C 0,24€ D 24€
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Seleciona a opcao incorreta:

A 3.89%x0,1=0,389 B 0,2+ 100 = 0,002
2 1,4+0,01 =0,014 D 50,1 x 10 = 501
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ANEXO R

Plickers criados sobre Adicao
e Subtracdo de Fracgdes



Qual dos resultados seguintes nao é
uma soma de % + g =7
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>

N

Qual é o resultado da subtracao

Y
3 6
2 B 17
3 6
10 L] 1
6 2
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I

Qual é a maior das seguintes somas?

W=l Lo GOl
— -
O
o = |
—
=l ol
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O jardineiro vai plantar 82 roseiras. Ja
plantou 30. Que parte das roseiras
ainda lhe falta plantar?

82 82

40 D 42
82 82
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De uma tablete de chocolate, a Maria comeu %, o Alex %

e a Joana o resto. Que parte do chocolate comeu a Joana?

o w o|wn
o
Mlw b=
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ANEXO S

Kahoot criado sobre Comparacao
de Decimals e de Fracgodes



Cologque os numeros por ordem crescente: 0,9; 0,95; 0,09 e 0,952

A 09<0,09<095<0952

1

| @ o0°-009>095>0952 O B 009>09>095>0952 O
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Qual das seguintes opcoes representa uma igualdade verdadeira?

A 69=609

@ B s00:=606




O arredondamento, as décimas, do nimero 45,351, é:
I i

A 46
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— -~
ty O arredondamento anterior, fol uma aproximagao por excesso.

\h

45,351 =~ 45,4

’ Verdadeiro
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O arredondamento, as centésimas, do nimero 45,351, é:




e e s s e — ) S ——
O arredondamento anterior, fol uma aproximacao por defeito.
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