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RESUMO



O presente relatorio, realiza-se no dmbito da Unidade Curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada II, integrada no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° CEB da Escola Superior
de Educacao do Politécnico de Lisboa. Esta unidade curricular contempla a realizagdo de
duas intervengoes educativas, no 1.° ¢ 2.° Ciclo do Ensino Basico, e a elaboracao de um

estudo de carater investigativo.

O estudo apresentado assumiu como ponto de partida a problematica O
desenvolvimento de competéncias espaciais, de localizagdo e orientagdo, por alunos do
2.% ciclo na disciplina de HGP, implica a implementa¢do de estratégias didaticas
diversas, emergentes da geografia em que o mapa se assume cOmo UM Trecurso
fundamental. Na construgdo da resposta a esta problematica emergiram os objetivos de
investigacdo: 1) Analisar as competéncias espaciais prévias dos alunos de 5.° ano; ii)
Refletir sobre as metodologias de ensino e aprendizagem do espago que € possivel
implementar no 2.° CEB; ii1) Refletir sobre o contributo das estratégias e atividades de

aprendizagem do espaco para o desenvolvimento de competéncias espaciais pelos alunos.

Neste estudo, foi utilizada uma metodologia mista, combinando abordagens
qualitativas e quantitativas. Na recolha de dados, recorremos a diversos métodos,
incluindo a analise documental, a observagao participante com registo em grelhas e notas
de campo, a realizagdo e analise de entrevistas, a analise de fichas e atividades realizadas
pelos alunos, a andlise e avaliagdao dos resultados e dos percursos de aprendizagem dos

alunos.

Os resultados obtidos evidenciam que o percurso didatico em que os alunos foram
envolvidos potenciou o desenvolvimento de um conjunto de competéncias espaciais que
organizamos em trés grandes areas: Localiza¢do em mapas; Leitura da informag¢do
representada no mapa e, Distribui¢do espacial de fenomenos historico-geogrdaficos,

fundamentais na formag¢ao de alunos competentes em Historia e Geografia.

Palavras-chave: Competéncias espaciais; Historia e Geografia de Portugal; Estratégias

didaticas; Competéncias historico-geograficas; Mapa; 2.° ciclo.



ABSTRACT



The final report as part of Curricular Unit of Supervised Teaching Practice II,
integrated in the master’s degree in Teaching the 1st Cycle of Basic Education and
Portuguese and History and Geography of Portugal in the 2nd Cycle of Basic Education
at Escola Superior de Educagdo do Politécnico de Lisboa, involves two educational

practices, in the 1st and 2nd Cycles of Basic Education, and the research study.

The study present in this report starts by the research problem The development of
spatial competences in HGP implies the implementation of didactic strategies, emerging
from geography, in which the map is a fundamental resource and the main goals are: 1)
To analyse the previous spatial competences of Sth grade students; i1) To reflect on the
methodologies to teaching spatial knowledge that can be implemented in the 2nd grade;
1i1) To reflect on the contribution of spatial learning strategies and activities to the

development of spatial competences by students.

This study used a mixed methodology, combining qualitative and quantitative
approaches. Various methods were used to collect data, including documental analysis,
participant observation by recording on grids and field notes, conducting and analysing
interviews, analysing worksheets and activities carried out by the students, analysing and

evaluating results and learning paths.

The results obtained reveal that the didactical options provided the development
of spatial competences, which we organize in three wide areas: Localisation on maps,
Reading the information represented on a map and the Spatial distribution of historical-
geographical phenomena for the training of students who are competent in History and

Geography.

Keywords: Spatial Competences; History and Geography of Portugal; Teaching

Strategies; Historic and Geographic competences; Map; 2nd Cycle of Basic Education.
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INTRODUCAO



O presente relatorio foi desenvolvido no ambito da unidade curricular de Pratica
de Ensino Supervisionada I (PES), integrada no plano de estudos do Mestrado em Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB) e de Portugués e Historia e Geogratia de Portugal
(HGP) no 2.° CEB, da Escola Superior de Educagao, do Instituto Politécnico de Lisboa.
O intuito deste relatorio € apresentar, analisar e avaliar, numa perspetiva reflexiva, as
intervengodes educativas realizadas nos contextos de estdgio em 1.° e 2.° CEB, em duas
instituicdes de cariz publico, localizadas na cidade de Lisboa. O relatdrio inclui ainda um
estudo empirico relacionado com o desenvolvimento das competéncias espaciais em HGP

no 2.° CEB e que lhe da titulo.

O documento organiza-se em duas partes, na primeira sao apresentadas e
analisadas as praticas pedagogicas desenvolvidas no 1.° € no 2.° CEB e, na segunda, o
estudo empirico supramencionado. A primeira parte do relatorio integra trés capitulos. O
primeiro e o segundo dedicam-se a andlise das praticas pedagogicas desenvolvidas no 1.°
e no 2.° CEB, incluindo a caracterizacdo de ambos os contextos, a problematizagao dos
dados recolhidos, a identificagdao da problematica de intervencao, os respetivos objetivos
e métodos e técnicas de intervencao pedagogico didatica, para cada contexto. No terceiro
e ultimo, capitulo desta primeira parte do relatorio realiza-se uma andlise critica e
comparativa da pratica pedagogica desenvolvida em ambos os ciclos, refletindo sobre as

suas diferengas ¢ semelhangas.

A segunda parte compreende cinco capitulos. O primeiro capitulo corresponde a
apresentacao do estudo empirico, da problemadtica, objetivos e contextualizacao do estudo
no ambito dos documentos curriculares em vigor. A problemdtica assume a seguinte
formulacao O desenvolvimento de competéncias espaciais, de localizag¢do e orientagdo,
por alunos do 2.° ciclo na disciplina de HGP, implica a implementa¢do de estratégias
didaticas diversas, emergentes da geografia em que o mapa se assume como um recurso
fundamental, sendo trés os objetivos de investigacdo: (i) Analisar as competéncias
espaciais prévias dos alunos de 5.° ano; (i1) Refletir sobre as metodologias de ensino e
aprendizagem do espaco que € possivel implementar no 2.° CEB; (ii1) Refletir sobre o
contributo das estratégias e atividades de aprendizagem do espago para o

desenvolvimento de competéncias espaciais pelos alunos. O segundo capitulo, contém o



enquadramento tedrico que sustenta o estudo e que se organiza em quatro pontos:
geografia e consciéncia geografica, conhecimento geografico e espago geografico,
competéncias e competéncias historico geograficas, competéncias espaciais. No terceiro
capitulo, sdo apresentadas as opgdes metodoldgicas do estudo, em articulagdo com os
objetivos que o orientam. Ja no quarto capitulo desenvolve-se a andlise e discussdao dos
resultados obtidos, estruturando-se em trés pontos, de acordo com os objetivos definidos:
(1) competéncias espaciais prévias dos alunos de 5.° ano; (ii) metodologias de ensino e
aprendizagem do espago geografico no 2.° CEB; (iii) contributos das estratégias e
atividades de aprendizagem do espaco para o desenvolvimento de competéncias espaciais
pelos alunos. No ultimo capitulo desta segunda parte apresentam-se as conclusdes
decorrentes do estudo empirico. O relatorio encerra com a reflexao final que engloba uma
analise dos contributos da Pratica de Ensino Supervisionada e do estudo empirico, tanto
no que diz respeito ao desenvolvimento das competéncias profissionais como pessoais,
vislumbrando potenciais mudangas para o futuro enquanto professora de 1.° ou de 2.°

CEB.



PARTE |



1. PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 1.2 CEB



Este capitulo apresenta uma analise do contexto/escola onde decorreu a pratica
pedagodgica de 1.° CEB focada nas dimensdes escola, turma e acdo educativa do

orientador cooperante (OC).

Para a caraterizagdo do contexto socioeducativo foi valorizada a recolha de
informacao em fontes diversas de modo a tornar possivel o cruzamento de dados com
diferentes origens (Sousa & Batista, 2011). Assim, a informagdo apresentada neste
capitulo foi recolhida através da andlise documental do Projeto Educativo (2019), por
observagao direta e registo em grelhas de observacao e notas de campo (cf. Anexo A) ao
longo das semanas de observagdo, por conversas nao estruturadas com a coordenadora da
institui¢ao, com o OC, com outros professores € com os alunos e, ainda pela entrevista

realizada ao OC (cf. Anexo B).

1.1. Caracterizacao do contexto socioeducativo
1.1.1. Instituicao

A Escola Bésica (EB) localizava-se no bairro e na freguesia de Alvalade, no
concelho e distrito de Lisboa. A freguesia de Alvalade ¢ uma das mais recentes do
concelho de Lisboa, integrando diversas areas verdes, nomeadamente campos, hortas e
espacos de lazer e desportivos, com areas de cariz residencial e empresarial. E uma
freguesia privilegiada pela proximidade a locais de cultura, lazer e aos mais variados

meios de transporte que a cidade tem para oferecer (Camara Municipal de Lisboa, s.d.).

Apesar da freguesia apresentar uma diversidade de grupos socioecondémicos, o
grupo de alunos e familiares desta EB revelava alguma homogeneidade, pertencendo
essencialmente a classe média-alta (Projeto Educativo, 2019). A escola possuia cerca de
180 alunos, dos quais 20 encontravam-se abrangidos pelas medidas previstas nos artigos

1.°e¢ 7.°a 10.° do Decreto-Lei n.” 54/2018, de 6 de julho.

A EB era constituida por salas de aula, salas de professores e de dire¢do, ginasio,

refeitdrio, sala de convivio dos alunos, instalagdes sanitarias e biblioteca escolar. A oferta



educativa do Agrupamento de Escolas abrange a Educacao Pré-Escolar, o 1.°, 2.° ¢ 3.°

CEB ¢ o ensino secundario com cursos cientifico-humanisticos e profissionais.

Segundo o Projeto Educativo (2019), a missao do agrupamento a que pertence a

escola era de

construir € consolidar um agrupamento de escolas dindmico e centrado no
aluno, que crie oportunidades educativas e promova uma educagdo rigorosa
e de qualidade, tendo em vista o sucesso académico e educativo. Contribuir
para o desenvolvimento pessoal e social do aluno, preparando-o, no presente
e futuro, para o exercicio de uma cidadania interveniente e responsavel, num
mundo cada vez mais globalizante e em rapida mudanga, em que urge formar
cidaddos autonomos, criticos, responsaveis, criativos e ativos, capazes de

atuar (Projeto Educativo, 2019, p. 3).

Para concretizar a sua missao o agrupamento assumia cOmo COmMpPromisso 0s
seguintes objetivos: a) melhorar os resultados académicos; b) proporcionar oportunidades
de aprendizagem de qualidade; c¢) fomentar atitudes e comportamentos adequados as
aprendizagens; d) incentivar o trabalho em equipa; €) promover uma cultura de
participacdo, integragdo, confianca e sentido de pertenca ao agrupamento; f) melhorar o
funcionamento e a eficacia dos 6rgaos e estruturas do agrupamento; g) gerir com eficacia

0Ss recursos humanos e materiais.

1.1.2. Acao pedagdgica do orientador cooperante

De acordo com a informacao recolhida através da entrevista formal (cf. Anexo B)
realizada ao OC, assim como por observacao direta, o OC ndo seguia nenhum modelo
pedagdgico em particular. O professor assentava a sua acdo educativa em diversos
modelos, destacando a integracdo da Pedagogia Waldorf, na qual tem formagao (cf.

Anexo B).

Por observagdo das praticas pedagogico didaticas, concluiu-se que o OC

sustentava a sua acao educativa em modelos e estratégias metodoldgicas pouco centradas



no aluno, pelo que a sua agdo educativa era essencialmente do tipo expositivo. Contudo,
na entrevista (cf. Anexo B), o OC destacou que as estratégias e atividades sao sempre
consideradas tendo em conta as caracteristicas do grupo de alunos com quem esta a
trabalhar, as suas necessidades e potencialidades e tendo em conta os recursos que a

escola possui.

O OC revelou ainda como intencionalidades educativas, o desenvolvimento de
competéncias e capacidades necessarias, tanto a nivel dos conteudos do curriculo, como
também das competéncias sociais para o sucesso dos alunos na transi¢ao de ano e,

posteriormente, de ciclo, e, ainda, para colmatar as fragilidades reveladas pelos alunos.

Em relagdo a organizagcdo do tempo, a EB regia a sua carga horaria semanal na
Matriz Curricular do 1.° CEB (Decreto-Lei n.° 176/2014, de 12 de dezembro). As areas
curriculares surgiam no horario da turma pré-definido pelo Agrupamento, seguindo a
distribuicao que se apresenta: a) Portugués — 7h semanais; b) Matematica — 7h semanais;
¢) Estudo do Meio — 3h semanais; d) Expressoes Artisticas e Fisico-Motoras — 3h
semanais; €) Oferta Complementar — 1h semanal; f) Inglés — 2h semanais; g) Apoio
Estudo — 1h30. Apesar de no horario da turma (cf. Anexo C) ser apresentada a distribui¢ao
especifica para a lecionagdo de cada area curricular, a sua aplicagdo era flexivel e
ajustavel as necessidades dos alunos, tendo apenas como premissa o cumprimento das
horas semanais estipuladas. O OC era responsavel pela lecionacdo das diferentes areas
curriculares, com exce¢ao de Inglés e de Apoio ao Estudo, area lecionada por professores

especialistas.

O OC planificava as sequéncias de atividades de acordo com a Planificagdo Anual
de Atividades (2022) e o Projeto Educativo (2019). Quanto aos recursos educativos, o
OC recorria em quase todas as aulas ao caderno didrio, aos manuais, ao quadro de giz e
ao quadro interativo. Em relacao a tipologia de organizagao de sala de aula, o OC adotava

a disposi¢do das mesas e cadeiras em filas colocadas em linhas horizontais.



1.1.3. Turma

A turma era constituida por 24 alunos com idades compreendidas entre os 8 e os
9 anos, dos quais doze sdo do sexo feminino e doze do sexo masculino. Nesta turma,
apenas um aluno possuia nacionalidade estrangeira, enquanto seis alunos eram
abrangidos por medidas universais, conforme estabelecido no Decreto-Lei n.° 54/2018,

de 6 de julho.

O grupo de alunos apresentava dificuldades no relacionamento interpessoal,
demonstrando dificuldade em respeitar e aceitar as ideias do outro. Além disso,
evidenciava falta de confianca e de autonomia, visiveis quando os alunos expressavam e
argumentavam as suas ideias e pontos de vista. Também se observavam obstaculos na

compreensdo de enunciados e na capacidade de estabelecer conexdes entre informagoes.

Apesar das fragilidades enumeradas anteriormente, o grupo de alunos apresentava
diversas potencialidades que importa destacar. No que diz respeito as competéncias
sociais, demonstravam facilidade e motivacdo para aprender novos contetidos, eram
organizados, exibiam espirito critico e mantinham boas relagdes entre pares. Na area do
Portugués, esta turma relevava bons habitos de leitura e manifestava grande entusiasmo
em ouvir historias. No ambito da Matematica, demonstravam destrezas na aplicagdo de
varias estratégias de célculo e no manuseio de materiais manipulaveis. Revelavam um
forte interesse pela area do Estudo do Meio e, devido a cultura geral e experiéncias vividas
com a escola e familias, detinham um so6lido e vasto conhecimento sobre o mundo e o
meio que os rodeia. Além do mais, manifestavam interesse pelas Artes Visuais e pela

Educagao Fisica, destacando-se por uma participacao ativa e criatividade.

1.2. Problematizacido dos dados do contexto

1.2.1. Problemadtica e objetivos gerais da intervengao

Apos a identificacdo das principais potencialidades e fragilidades da turma, foi

definida a seguinte problemdtica orientadora da intervengdo: A implementagdo de



atividades a pares e em pequeno grupo permite desenvolver competéncias de

compreensdo leitora e de colaboragdo e respeito entre os alunos.

\

Para responder a problematica definida, foram formulados objetivos gerais,
transversais as diferentes areas curriculares, para os quais as estratégias a implementar
pretendiam que o processo de ensino e aprendizagem capacitasse os alunos para serem
capazes de respeitar os colegas, expressar as suas ideias, aceitar as ideias dos outros,
argumentar os seus pontos de vista, desenvolvendo competéncias sociais de colaboragao
e respeito pelo outro. Objetivava-se, ainda, que os alunos fossem capazes de compreender
o sentido global do que leem, de relacionar informagdes, de verbalizar as instrucdes dadas
num enunciado e resolver autonomamente as tarefas, desenvolvendo competéncias de

compreensao e interpretacdo leitora.

No sentido da consecug¢do dos objetivos gerais identificam-se de seguida as

estratégias gerais de intervenc¢ao na tabela 1.

Tabela 1

Objetivos e estratégias gerais de intervengdo do 1.° CEB.

Problematica

A implementagdo de atividades a pares e em pequeno grupo permite desenvolver competéncias de
compreensdo leitora e de colaboragdo e respeito entre os alunos.

Objetivos gerais Estratégias gerais

Objetivo Gerais A (OG): Colaborar com os colegas,
em diferentes contextos de aprendizagem.

1. Dinamizagdo de rotinas de trabalho a pares ¢ em
pequenos grupos.

OG B: Aceitar perspetivas ¢ opinides diferentes das
suas em diversas modalidades de trabalho/ situagdes

: 2. Promocdo de momentos de discussdo, reflexdo,
de aprendizagem.

negociagdo e procura de consensos.

A N 3. Resolugdo de tarefas utilizando guides de trabalho.
OG C: Desenvolver competéncias de compreensdo e

interpretacdo de enunciados.

Nota: Projeto de Intervengdo, 1.° CEB.
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1.2.2. Estratégias globais de interven¢do e de integracdo curricular e atividades

implementadas

Conforme mencionado anteriormente, com o objetivo de dar resposta as
necessidades e fragilidades identificadas, e considerando as potencialidades e
especificidades da turma, era intengdo do par pedagogico contribuir para a melhoria das

aprendizagens e relacionamento interpessoal dos alunos.

O projeto de intervengdo surgiu em continuidade com o Plano Curricular de
Turma e numa logica de prosseguimento da agdo pedagogica do OC, mas também
introduziu estratégias pedagogicas que valorizavam as potencialidades da turma e, ainda
objetivavam conduzir a uma melhoria das aprendizagens, ao colmatar as fragilidades e

dificuldade da turma.

Numa primeira fase, apos a identificacdo da problematica e objetivos gerais,
foram elencadas as estratégias gerais a implementar durante a intervenc¢do, tabela 1.
Importa referir que todos os procedimentos foram discutidos com o OC, de modo a
construir uma agao pedagogica coerente com o trabalho ja realizado com a turma, dando

prioridade a melhoria das aprendizagens dos alunos.

De acordo com os documentos orientadores que se encontram em vigor € 0s
objetivos e as estratégias delineadas no Projeto de Intervengdo (PI), foram realizadas
diversas atividades dinamicas, com o intuito de mobilizar conhecimentos didaticos
construidos durante o mestrado. De modo transversal, foi privilegiado o trabalho
colaborativo, em pares ou pequenos grupos, a comunicacio oral com a partilha e
discussao de ideias e perspetivas ¢ a partilha das producdes realizadas pelos alunos e

houve um prosseguimento na rotina do dia.
Ao longo da pratica pedagogica, priorizou-se a interdisciplinaridade, pois

a interdisciplinaridade ndo tem a pretensdo de criar novas disciplinas ou saberes, mas de
utilizar os conhecimentos de varias disciplinas para resolver um problema ou
compreender um determinado fendmeno sob diferentes pontos de vista (Bonatto et. al,

2012, p. 4).
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Foi adotada uma abordagem interdisciplinar com o proposito de fornecer uma
aprendizagem enriquecedora e significativa. Consequentemente, e alcangando o
proposito desta abordagem obteve um equilibrio entre as diversas areas disciplinares e
uma nova forma de trabalhar o conhecimento (Azevedo, 2007), partindo de uma

compreensdo mais ampla e holistica dos temas abordados.

Através da realizacdo de trabalhos colaborativos, realizados em pares ou em
grupos de trés ou quatro elementos, foram promovidas competéncias e capacidades
associadas a cooperacao, colaboracio e comunicacio, fomentado assim a partilha e
discussio de ideias. Forman e McPhail (1993), citadas por Damiani (2008), defendem
que a escola nao fornece aos alunos as experiéncias necessarias para desenvolverem as
suas capacidades comunicativas: “os estudantes, usualmente, na sala de aula, ficam
restritos a responder as perguntas feitas pelos professores” (p. 222) e foi exatamente esta

situagdo que procuramos contrariar.

Com o objetivo de manter a continuidade das praticas previamente estabelecidas
pelo OC, foram mantidas e desenvolvidas as rotina do dia na area disciplinar de
Portugués. O intuito foi consolidar e expandir as metodologias e estratégias pedagdgicas
j& implementadas, com o objetivo de promover uma aprendizagem mais eficaz e
consistente nessas areas especificas do curriculo. Na area do Portugués foi privilegiado o
dominio da gramatica (Direcao-Geral da Educacao, 2018), a partir da concretizacdo de

pequenos exercicios (cf. Anexo D).

Posto isto, no seguimento da definicdo dos objetivos e estratégias gerais de
intervenc¢do e de modo a avaliar o projeto de intervencao apresentam-se os indicadores de
avaliagdo gerais, em concordancia com os objetivos gerais delineados. Assim, na tabela
seguinte, tabela 2, encontram-se elencados os objetivos gerais com os indicadores de

avaliacdo gerais que lhes correspondem.
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Tabela 2

Indicadores de avaliacdo do projeto de intervengdo do 1.° CEB.

Problematica

A implementagdo de atividades a pares e em pequeno grupo permite desenvolver competéncias de
compreensdo leitora e de colaboragdo e respeito entre os alunos.

Objetivos gerais

Indicadores de avaliacao

OG A: Colaborar com os colegas, em diferentes
contextos de aprendizagem.

OG B: Aceitar perspetivas ¢ opinides diferentes das
suas em diversas modalidades de trabalho/ situagdes
de aprendizagem.

OG C: Desenvolver competéncias de compreensdo e
interpretacdo de enunciados.

Al.
A2.
A3.
A4.
AS.

B1.
B2.

B3.

Cl1.
C2.

Respeita os colegas.

Expressa as suas ideias.

Aceita as opinides dos colegas.
Argumenta os seus pontos de vista.

Partilha o material.

Ouve os colegas.
Aceita as opinides dos colegas.

Argumenta os seus pontos de vista.

Verbaliza as instru¢des dadas num enunciado.

Resolve autonomamente as tarefas.

Nota: Projeto de Intervengdo, 1.° CEB.

Em relagao a avaliagao das aprendizagens dos alunos realizou-se uma avaliaciao

formativa, com o objetivo de regulacao do processo de aprendizagem, de fundamentar a

defini¢dao de estratégias de diferenciacao pedagogica e fornecer indicadores com vista a

uma adequagdo constante do processo de intervencao pedagogica. Nesta modalidade de

avaliacdo foi fornecido feedback aos alunos, a nivel individual, mas também em grande

grupo. Este tipo de avaliacdo permitiu uma reflexdo didria sobre as estratégias e as

metodologias a implementar e melhorar em sala de aula, considerando as potencialidades

e fragilidades individuais de cada aluno e da turma.
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Cosme et. al (2020), admite avaliagdo como um instrumento para contribuir para
a melhoria das aprendizagens dos alunos, com o fim de garantir que todos possam ser
acompanhados neste processo. Assim, durante a concretizagdo da pratica pedagdgica,
optou-se por nao realizar uma avaliagdo sumativa, pois tal como Leitdo (2013) afirma
este tipo de avaliacao ¢ geralmente pontual e classificativo, ndo se adequando a natureza

e aos objetivos inicialmente delineados no PI.

1.2.3. Avaliacao do projeto de intervencao

A avaliagcdo dos resultados da implementacdo do PI foi realizada a partir dos
registos das aprendizagens dos alunos nos indicadores de avaliacdo das diferentes
situagdes de aprendizagem planificadas e implementadas, tendo também em conta as
competéncias elencadas nos documentos curriculares orientadores, Aprendizagens
Essenciais (AE) do 3.° ano do 1.° CEB nas areas Artes Visuais, Cidadania e
Desenvolvimento, Danga, Educagdo Fisica, Estudo do Meio, Expressao Dramatica/
Teatro, Matematica, Musica, Portugués e Tecnologias de Informagao e Comunicagao, o
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria e o PI. Foram utilizados como
critérios qualitativos, na avaliacao formativa das aprendizagens dos alunos, Realiza Bem
(RB), Realiza (R), Realiza Pouco (RP) e Nao Realiza (NR), como ¢ possivel verificar nas

grelhas de observagao em anexo (Anexo E).

A partir dos indicadores de avaliacao dos objetivos gerais do PI, que constam da
tabela 2, Indicadores de avaliacdo, colocada antes, é realizada a reflexdo sobre as
avaliagOes dos trés objetivos. Importa referir que a avaliacao dos objetivos A ¢ B ¢ de
carater qualitativo, pelo que foram analisadas as grelhas de observagdo da intervengao
iniciais e finais (cf. Anexo F) das quais constam os indicadores de avaliagdo

correspondentes aos objetivos do PI.

Na analise dos dados apresentados € possivel constatar que, em termos globais,
houve uma melhoria significativa na turma em todos os indicadores. Em relagdo ao
objetivo A, destaca-se a melhoria dos indicadores: A2. Expressa as suas ideias, A3.

Aceita as opinioes dos colegas e A4. Argumenta os seus pontos de vista. No objetivo B,
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¢ evidente o progresso, destacando-se o indicador B3, em que a maior parte dos alunos
alcancou resultados positivos. Para avaliacdo do objetivo C, foram realizadas avaliagcdes
diagnosticas iniciais nas areas curriculares de Matematica e de Portugués, assim como,
avaliagoes finais de modo a verificar o sucesso da concretizagdo do objetivo. Os dados
sao apresentados nas tabelas que se encontram no anexo H e I, sendo as duas primeiras

referentes a avaliacdo diagnostica inicial e as ultimas referentes a avaliagao final.

Em relagdo a avaliacdo diagnostica em Portugués (cf. Anexo G) a média inicial
foi de 75,6%, em que trés alunos apresentaram uma classificacao entre 50% e os 69%, 13
alunos obtiveram uma classificacdo entre 70 ¢ 89% e trés alunos nao realizaram a
atividade. Nesta area, a avaliacdo final apresentou a média final foi de 92,2%, em que
dois alunos obtiveram uma qualificacdo entre 70 e 89%, 16 alunos obtiveram uma
qualificacdo entre 90 e 100% e dois alunos ndo realizaram a atividade. Em relagdo a
avaliacdo diagndstica em Matematica (cf. Anexo H) a média inicial foi de 74,6%, em que
trés alunos apresentaram uma classificagao entre 20% a 49%, trés alunos obtiveram uma
classificagdo entre 50% e os 69%, quatro alunos obtiveram uma classificagdo entre 70 e
89% e seis alunos obtiveram uma classificacdo entre 90 e 100% e trés alunos nao
realizaram a atividade. Nesta area, a avaliacdo final apresentava a média final foi de
76,6%, em que trés alunos obtiveram entre 20% e 49%, trés alunos obtiveram uma
classificagdo entre 50% e os 69%, cinco alunos obtiveram uma classificacdo entre 70 e
89% e sete alunos obtiveram uma classificagao entre 90 e 100% e um aluno nao realizou
a atividade. De modo global houve uma melhoria, destacando-se, no entanto, a melhoria
substancial na area do Portugués. Assim, conclui-se que o objetivo C. Desenvolver
competéncias de compreensdo e interpretacdo de enunciados foi globalmente alcancado

com SucesSso.
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2. PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 2.2 CEB



Neste capitulo, sdo analisados os dados recolhidos do meio social, organizacional
e pedagdgico da escola, das turmas e da agdo educativa da OC, onde foi realizada a

intervencao no 2.° CEB.

A informagdo contida neste capitulo foi obtida a partir da anélise documental do
Projeto Educativo (2021), observacao direta e andlise das grelhas de observagdo e das
notas de campo (cf. Anexo I) resultantes da observagdo, conversas nao estruturadas com

a OC, outros professores e alunos, e também através da entrevista com a OC (cf. Anexo

D).

2.1. Caraterizaciao do contexto socioeducativo

2.1.1. Instituigao

A EB localizava-se na freguesia de Campolide, no concelho e distrito de Lisboa.
A area envolvente da freguesia de Campolide ¢ histérica e predominantemente de cariz
residencial e empresarial, possui algumas areas verdes e € uma freguesia privilegiada pela
proximidade a locais de cultura, lazer e aos mais variados meios de transporte (Junta de

Freguesia de Campolide, s.d.).

A populagdo de alunos era heterogénea, pois tanto pertencia a classe média como
habitava bairros onde predominavam problemas econdomicos, sociais e de exclusao social
e situagdes de realojamento e de degradacdao habitacional (Projeto Educativo, 2021).
Sendo assim, o agrupamento categorizado como TEIP (Territério Educativo de

Intervencao Prioritaria).

A EB, sede de agrupamento era constituida por salas de aula, servicos de
administracdo escolar, salas de professores e de direcdo, ginasio, refeitorio,
papelaria/reprografia, sala de convivio dos alunos, laboratorios e salas de aulas,

instalagdes sanitarias, balnearios, biblioteca escolar e centro de recursos educativos.

No 2.° CEB, a escola possuia cerca de 80 alunos abrangidos pelas medidas

previstas nos artigos 1.°e 7.°a 10.° do Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho, e 256 alunos
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estrangeiros, sobretudo nacionais de Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa e do

Brasil, mas também de paises localizados nos continentes europeu e asiatico.

2.1.2. Acao pedagdgica da professora cooperante

De acordo com a informacao recolhida através da entrevista realizada a OC, assim
como, por observagao direta, a OC nao seguia nenhum modelo pedagogico em particular.
Por observagdo, concluiu-se que a OC assenta a sua agdo educativa em modelos e
estratégias metodologicas pouco centradas no aluno, pelo que a sua acao educativa se
situava fundamentalmente no método expositivo. Na entrevista (cf. Anexo J), a OC
destacou que as estratégias e atividades sdo sempre consideradas tendo em conta as
carateristicas do grupo de alunos com quem estd a trabalhar, das suas necessidades e

potencialidades e dos recursos da escola.

A OC revelou ainda como intencionalidades educativas, o desenvolvimento de
competéncias e capacidades necessarias, tanto a nivel dos conteudos do curriculo, como
das competéncias sociais, ambos fundamentais para o sucesso na transi¢ao de ciclo, e,
também, para colmatar as fragilidades reveladas pelos alunos, ao nivel da leitura e de
escrita, destacando o reforco de tarefas de leitura em ambas as disciplinas que leciona,
assim como, o recurso a escrita de resumos, visualizacao de videos e animagdes para os

alunos melhor compreenderem os conteudos.

Em relacdo a organizacao do tempo, as atividades eram realizadas nos tempos
letivos destinados as areas especificas, sendo as aulas de Portugués lecionadas em blocos
de 50 minutos e de 100 minutos (4 blocos por semana) e as aulas de HGP lecionadas em
blocos de 50 minutos (3 blocos por semana), de acordo com o horario pré-definido pela
institui¢do. No que concerne a gestdo dos conteudos, estes eram geridos tendo como
orientagdo a planificagdo anual, a qual apresentava os conteudos a abordar em cada
periodo. Contudo, a abordagem a esta planificacao era flexivel e ajustavel as necessidades

e ritmos de cada turma e de cada aluno.
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A OC planificava as sequéncias de atividades antecipadamente de acordo com a
Planificagao Anual de Atividades e o Projeto Educativo (2021). As atividades realizadas
apresentavam uma relacao sequencial nos conteudos, e, em geral, durante o periodo de
observagdo, estas restringiram-se a resolugdo de exercicios de aplicacdo do manual,
leitura em voz alta dos alunos dos contetidos no manual e copia de sinteses de contetidos
feitas pela professora e registadas no quadro branco. Quanto aos recursos educativos, a
OC recorreu em todas as aulas ao manual e ao quadro branco e os alunos realizaram o
registo nos seus cadernos didrios. Em relacdo a tipologia de organizagdo de sala de aula,

a OC manteve a disposi¢ao das mesas e cadeiras em filas colocadas em linhas horizontais.

2.1.3. Turmas

A intervencao realizou-se em duas turmas, com alunos com idades compreendidas
entre 0s 9 e os 13 anos. A turma A com 23 alunos, dos quais quinze do sexo masculino e
oito do sexo feminino. Nesta turma, havia catorze alunos de nacionalidade estrangeira
(nomeadamente, angolana, bielorrussa, nepalesa, iraquiana, paquistanesa, bengalés,
argentina, russa, indiana, ucraniana, venezuelana, britanica), nove destes alunos
estrangeiros frequentavam a disciplina de Portugués Lingua Nao Materna. A turma tinha
dois alunos com medidas seletivas, medidas adicionais e relatdrio técnico-pedagogico,
outros dois alunos apenas com medidas seletivas, e mais dois alunos com medidas
seletivas e com relatorio técnico-pedagdgico. A turma B era constituida por 20 alunos,
dos quais oito do sexo masculino e doze do sexo feminino. Esta turma possuia dois alunos

com medidas seletivas e medidas adicionais.

No geral, as turmas apresentavam dificuldades nas relagcdes interpessoais, nao
respeitando regras, sendo que a turma A se revelou pouco inclusiva em relacdo aos
colegas estrangeiros. As relacdes e interagdes observadas nao foram positivas em ambas
as turmas. Na turma B, destacou-se ainda uma fraca autonomia, falta de autoconfianca,
dificuldades de concentracdo e de autorregulagdo. Em relacdo as areas curriculares
especificas, os alunos manifestavam dificuldades de leitura, de compreensdo e

interpretacdo e na produgdo escrita. Eram ainda visiveis lacunas nas competéncias
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espaciais e temporais. Ambas as turmas revelavam como potencialidades a participagao,

a curiosidade e interesse em aprender, e o gosto pela leitura.

2.2. Problematizacao dos dados do contexto

2.2.1. Problematica e objetivos gerais da intervengao

Apos a selecdo das principais potencialidades e fragilidades das turmas, foi
definida a seguinte problematica: 4 implementagdo de rotinas de leitura e de atividades
colaborativas  podem  contribuir para o desenvolvimento de competéncias
espaciotemporais e de leitura de enunciados em diferentes contextos, com o intuito de
promover uma maior qualidade nas aprendizagens e colmatar as dificuldades

mencionadas.

Por conseguinte, foram formulados objetivos gerais de intervengdo, tabela 3,
transversais as diferentes areas curriculares, a partir dos quais se pretendeu que os alunos
fossem capazes de: (i) respeitar os colegas, expressar as suas ideias e aceitar as ideias dos
outros, desenvolvendo competéncias sociais através de atividades colaborativas; (ii) ler
com ritmo e entoagdo, compreender o sentido global do que 1€, realizar inferéncias e
relacionar informagdes, desenvolvendo competéncias de leitura; (iii) reconhecer a
localizagdo espacial numa narrativa (fonte escrita), localizar lugares, regides e paises em
mapas (historicos), interpretar fendomenos representados cartograficamente, construir
frisos e tabelas cronoldgicas, localizar no tempo factos, respeitando a sua sucessao,
estabelecer relacdes causais entre os fendmenos organizados cronologicamente,

desenvolvendo competéncias espaciotemporais.

2.2.2. Estratégias globais de interven¢do e de integracdo curricular e atividades

implementadas

No sentido da consecucao dos objetivos gerais, foi identificado um conjunto de

estratégias globais de intervencao, que se encontram discriminadas na tabela 3.
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Tabela 3

Objetivos e estratégias gerais de intervengdo de intervengdo do 2.° CEB.

Problematica

A implementagdo de rotinas de leitura e de atividades colaborativas podem contribuir para o
desenvolvimento de competéncias espaciotemporais e de leitura de enunciados em diferentes
contextos.

Objetivos gerais Estratégias gerais

OG A: Colaborar com os colegas, em diferentes

} 1. Dinamizag@o de rotinas de trabalho a pares e em
contextos de aprendizagem.

pequenos grupos.

2. Implementacdo de atividades investigativas a
partir de situacdes relevantes em pequeno grupo.
OG C: Localizar espacialmente narrativas e | 3. Organizacdo de momentos de leitura e de
fenémenos historico-geograficos. comunicagao.

4. Utilizacdo sistematica de fontes cartograficas.
5. Construgdo de frisos cronologicos.

OG B: Desenvolver competéncias de leitura.

OG D: Localizar temporalmente factos e
acontecimentos.

Nota: Projeto de Intervengdo, 2.° CEB.

O PI surgiu em continuidade com o Plano de Turma e numa logica de continuacao
da agdo pedagogica da OC, mas também implementando estratégias pedagdgicas que
valorizassem as potencialidades da turma e, ainda conduzissem a melhoria das

aprendizagens, ao colmatar das fragilidades e dificuldades das turmas.

Numa primeira fase, apos a identificacdo da problematica e objetivos gerais,
foram elencadas estratégias gerais a implementar durante a intervencao. Importa referir
que, estes aspetos foram discutidos com a OC, de modo a construir uma agao pedagbgica
coerente com o trabalho ja realizado com as turmas, dando prioridade a melhoria das

aprendizagens dos alunos.

Tal como na pratica pedagdgica do 1.° CEB, e de acordo com os documentos
orientadores que se encontram em vigor para o 2.° CEB e os objetivos ¢ as estratégias
delineadas no PI e para efeito do estudo, foram realizadas diversas atividades dinamicas,
com o intuito de mobilizar conhecimentos didaticos construidos durante o mestrado. De

modo transversal, o trabalho colaborativo voltou a ser privilegiado, com o intuito de
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melhorar as capacidades de comunicag¢ao oral partindo de partilhas e discussoes de
ideias e perspetivas. Além do mais, na area de Portugués houve um maior destaque para
a concretizacdo de um rotina de leitura. E na area de HGP foram implementadas
atividades didaticas com o objetivo de desenvolver nos alunos competéncias historico-

geograficas, nomeadamente competéncias espaciais.

Foi introduzida a rotina de leitura com o intuito de trabalhar uma das maiores
fragilidades identificadas durante o periodo de observacdo. Através desta rotina foi
possivel que os alunos estimulassem o pensamento critico e a criatividade, ampliassem o
seu vocabulario, melhorassem a sua capacidade de argumentacdo e aperfeicoassem a

fluéncia de leitura (Carlini, 2022).

Tal como referido no capitulo anterior, a realizacdo de trabalhos colaborativos,
em pares ou em grupos de trés ou quatro elementos, promoveu o desenvolvimento de
competéncias associadas a cooperacao, colaborac¢ao e comunicac¢io, fomentado assim

a partilha e discussao de ideias.

E relevante salientar que, ao longo da pratica pedagogica, a mobilizagio dos
conhecimentos prévios dos alunos foi uma pratica recorrente. Os alunos
desempenharam um papel ativo no processo de aprendizagem, participando na procura,
organizagdo e analise de informacgdes, bem como na reflexdo sobre o meio envolvente
que diariamente os rodeia (Cachinho, 2004; Dias, 2016). Este enfoque permitiu uma
maior participagdo dos alunos no desenvolvimento das suas proprias aprendizagens,
encorajando o questionamento € a compreensdo critica do ambiente a sua volta,

fomentando a constru¢do do conhecimento de forma mais significativa.

Dentro da area disciplinar de HGP, priorizou-se o incremento de estratégias e
atividades didaticas significativas, focadas no desenvolvimento das competéncias
historico-geograficas, mais concretamente das competéncias espaciais. No estudo em

questao, essas atividades e estratégias serdo abordadas mais detalhadamente.

Em relacdo a avaliacdo das aprendizagens dos alunos esta assumiu um cariz

formativo com o objetivo de regulacao do processo de aprendizagem, de fundamentar a
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defini¢do de estratégias de diferenciacao pedagodgica e de fornecer indicadores com vista
a melhoria do processo de intervengao pedagdgica. Nesta modalidade de avaliagdo o
feedback dado aos alunos foi fundamental, a nivel individual, mas também em grande
grupo ¢ foi realizada a auto e heteroavaliagdo. Realizou-se, também, a modalidade de
avaliacdo sumativa, com o objetivo de verificar as aprendizagens realizadas e o
progresso dos alunos no processo de ensino e aprendizagem. A concretiza¢ao da avaliacdo
durante a intervencao privilegiou quatro técnicas, o inquérito por questionario/ficha
diagnostico, a observacao direta, fichas formativas e questdes de aula e fichas de
avaliacdo sumativa. Como instrumentos foram utilizados questionarios, grelhas de
registo de observagao, fichas de atividades e testes sumativos. As grelhas de observacao
foram utilizadas em cada aula, onde foi registado o desempenho observado nos alunos
durante a resolugdo das tarefas propostas, assim como foram analisados os produtos finais

das tarefas.

2.2.3. Avaliacao do projeto de intervencao

Na tabela seguinte, tabela 4, sdo elencados os objetivos gerais com os indicadores
de avaliagdo gerais correspondentes. E de salientar que nado foi possivel recolher dados
para todos os indicadores de avaliagdo da mesma forma, pois a diversidade de niveis de

aprendizagem nas turmas dificultou este processo.

A avaliagdo dos objetivos do PI foi realizada através dos resultados das
aprendizagens dos alunos, tanto ao nivel do desempenho na comunicagdo oral como das
producdes escritas, mobilizando os indicadores de avaliacdo formulados na tabela
seguinte. Salientamos que na definicdo dos indicadores de avaliagdao das aprendizagens
realizadas em cada aula, presentes nas grelhas de observagdo em Portugués e em HGP,
assim como na avaliagdo sumativa do 2.° periodo foram tidos em conta os objetivos
especificos e as competéncias elencadas nos documentos curriculares orientadores, AE

de Portugués do 5.° ano do 2.° CEB, AE de HGP do 5.° ano do 2.° CEB ¢ o PI.
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Tabela 4

Indicadores de avaliacdo do projeto de interveng¢do do 2.° CEB.

Problematica

A implementagdo de rotinas de leitura e de atividades colaborativas podem contribuir para o
desenvolvimento de competéncias espaciotemporais e de leitura de enunciados em diferentes

contextos.

Objetivos gerais

Indicadores de avaliacao

OG A: Colaborar com os colegas, em diferentes
contextos de aprendizagem.

OG B: Desenvolver competéncias de leitura.

OG C: Localizar espacialmente narrativas e
fendmenos historico-geograficos.

OG D: Localizar temporalmente factos e
acontecimentos.

Al. Respeita os colegas.

A2. Expressa as suas ideias.

A3. Aceita as ideias dos colegas.
Ad4. Partilha o material.

B1. Lé com ritmo e entoagdo adequados.
B2. Compreende o sentido global dos
textos/enunciados.

B3. Realiza inferéncias.

B4. Relacionar informagoes.

C1. Reconhece a localizagdo espacial numa
narrativa (fonte escrita)

C2. Localiza lugares, regides e paises em mapas
(historicos).

C3. Interpreta fendmenos representados
cartograficamente.

D1. Constroi frisos e tabelas cronologicas.

D2. Localiza no tempo factos, respeitando a sua
sucessao.

D3. Estabelece relagbes causais entre
fendmenos

organizados cronologicamente.

oS

Nota: Projeto de Intervengdo, 2.° CEB.

Foram utilizados como critérios, nos registos da avaliacdo formativa das

aprendizagens, Realiza Bem (RB), Realiza (R), Realiza Pouco (RP) e Nao Realiza (NR),

como ¢ possivel verificar nas grelhas de observacao em anexo. Na avalia¢dao quantitativa,

avaliacdo sumativa, foram utilizados como critérios: 1 — Muito Insuficiente (de 0 a 19%),

2 — Insuficiente (de 20% a 49%), 3 — Suficiente (de 50 a 69%), 4 - Bom (de 70 a 89%) e
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5 — Muito Bom (de 90 a 100%), como ¢ possivel verificar nas grelhas de avaliacdo em

anexo (cf. Anexo K).

De seguida, sao apresentados os graficos da figura 1 e 2 relativos as grelhas do PI
(cf. Anexo L), com as observagdes realizadas no inicio € no fim da intervencdo e a
comparagao entre os dados da avaliagdo do 1.° periodo, realizada pela OC e analisados
durante o periodo de observacao (cf. Anexo M), com os dados da avaliagcdo do 2.° periodo,

relativos ao desempenho dos alunos na sequéncia da intervengao (cf. Anexo K).

Na analise dos dados apresentados nos graficos da figura 1, ¢ possivel constatar
que, em termos globais, houve uma melhoria significativa na turma denominada por A.
Em relagdo ao objetivo A, destaca-se a melhoria dos indicadores A2. Expressa as suas
ideias, A3. Aceita as ideias dos colegas e A4. Partilha o material. No objetivo B, ¢
evidente o progresso, destacando-se os indicadores B3. Realiza inferéncias ¢ B4.
Relacionar informagoes, em que a maior parte dos alunos passou a “realizar” e a “realizar
bem” as atividades propostas. Em relagdo ao objetivo C, observa-se uma melhoria em
todos os indicadores, destacando-se o Cl. Reconhece a localizagdo espacial numa
narrativa (fonte escrita) € o C3. Interpreta fenomenos representados cartograficamente,

como aqueles em que se alcangcou maior sucesso.

Figura 1
Comparagdo dos indicadores de avaliagdo do projeto de intervengdo observados no inicio e no

fim da intervengdo da turma A do 2.° CEB

TURMA A - inico TURMA A - final
1

Ll ||\..|,||.|.| mrnm

A1 A2 A3. A4 B1. B2, B3 B4 C1. C2. C3. D1 D2 D3 A1.A2. A3. A4, B1. B2 B3 B4 C1. C2. C3. D1 D2 D3

™ Realiza bem Realza W N3o realiza ™ Realiza be Realiza ®Nio realiza

Nota: Dossié de estagio, 2.° CEB (cf. Anexo K)
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No que diz respeito ao objetivo D, apesar de serem observadas melhorias,
constata-se um progresso inferior, sendo evidenciado em D1. Constroi frisos e tabelas
cronologicas, o ligeiro aumento do nimero de alunos que progrediram, pela comparagao
dos critérios “realiza” e “realiza bem”. Posto isto, os objetivos A ¢ B foram os que
apresentaram uma maior percentagem de sucesso na sequéncia da intervengao

pedagdgico didatica com a turma A.

Em relacdo a avaliagdo do processo de aprendizagem, da turma denominada pela
letra B, ¢ possivel observar nos graficos da figura 2, que, em termos globais, também
houve uma melhoria, ainda que nao seja tao relevante. Na andlise dos dados, em relacao
ao objetivo A destacasse a melhoria significativa dos indicadores A3. Aceita as ideias
dos colegas e A4. Partilha o material. No que diz respeito ao objetivo B, constata-se o
progresso positivo nos indicadores Bl. Lé com ritmo e entoa¢do adequados e B2.
Compreende o sentido global dos textos/enunciados, no entanto, evidencia-se o aumento
do numero de alunos que passaram a concretizar os indicadores B3. Realiza inferéncias
e B4. Relacionar informagoes. Na avaliacdo do objetivo C, observa-se o progresso
positivo dos alunos em Cl1. Reconhece a localiza¢do espacial numa narrativa (fonte
escrita) e C2. Localiza lugares, regioes e paises em mapas (historicos), assim como, 0
progresso negativo marcado pela diminui¢ao do desempenho no critério “realiza” e pelo
aumento do “nao realiza”. Por ltimo, o objetivo D apresenta uma melhoria pela anélise
dos indicadores D1. Constroi frisos e tabelas cronologicas e D2. Localiza no tempo
factos, respeitando a sua sucessdo, nao tendo sido realizados progressos no que diz
respeito ao indicador D3. Estabelece rela¢oes causais entre os fenomenos organizados
cronologicamente. Conclui-se que, na globalidade, os objetivos B e C foram os que

apresentaram uma melhoria significativa.

A andlise comparativa dos graficos da avaliacdo final realizada na turma A e na
turma B, permite evidenciar que no objetivo D (Localizar temporalmente factos e
acontecimentos) registou-se uma evolu¢do muito ténue, ou seja, um progresso menos
evidente em relacdo aos restantes objetivos, enquanto os objetivos B (Desenvolver
competéncias de leitura) e C (Localizar espacialmente narrativas e fenomenos historico-

geogrdficos) sdo os que evidenciam uma maior evolugao, também o ponto de partida para
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o objetivo A (Colaborar com os colegas, em diferentes contextos de aprendizagem) era

Jé& positivo inicialmente.

Figura 2

Comparagdo dos indicadores de avaliagdo do projeto de intervengdo observados no inicio e no

fim da intervengdo da turma B do 2.° CEB.

20
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16
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8
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1 H I il
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A1.A2. A3. A4. B1. B2. B3. B4. C1. . C3. D1. D2. Ds.

W Realiza bem Realiza ®N3Jo realiza

Nota: Dossié de estagio, 2.° CEB (cf- Anexo K).

15

A1.A2. A3.

Ad.

W Realiza be

B1.

TURMA B - final

'm

Rea

| Al

B2. B3.

B4. C1. C2.

@ Nio realiza

C3.

i |
il

D1. D2. D3.

Quanto as avaliagdes sumativas do 2.° periodo, em HGP, na turma A, foi

alcancada uma média de 67,4%, sendo que oito alunos obtiveram uma classificagao final

acima da média, com uma nota maxima de 81,4%. Sete alunos registaram uma

classificagdo abaixo da média, tendo sido registado apenas uma classificacao negativa, de

34,6% (cf. Anexo K). Relativamente ao 1.° periodo, registou-se uma melhoria na média

final dos alunos, ainda que a diferenca ndo seja muito relevante, pois a média no 1.°

periodo foi de 66,2%, tendo oito alunos obtido uma classifica¢ao superior a média e seis

alunos uma classificagdo inferior, com o registo de duas classificacdes negativas (cf.

Anexo M).

Ja quanto a area curricular de Portugués, a turma A, alcangou no 2.° periodo uma

média de classificacdes de 61%, com nove alunos com classificagdo acima da média e

cinco com classificacao inferior (cf. Anexo K). O unico registo negativo ¢ de 19,1%. No

1.° periodo a turma tinha também registado uma média de 61%, com oito alunos com

classificagcdo superior e seis alunos com classificacdo inferior. Neste periodo foram trés

os alunos com classificagdo negativa (cf. Anexo M). Podemos afirmar que, ainda que a
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média se tenha mantido entre os dois periodos, o nimero de niveis negativos diminui

entre os dois periodos.

Na turma B, a média alcancada em HGP no 2.° periodo foi de 60%, tendo sete
alunos alcancado uma classificacao superior € 13 uma classificacao inferior a média, com
um registo de cinco classificagdes negativas (cf. Anexo K). Comparando com o 1.°
periodo regista-se a mesma média das classificagdes, de 60%, com sete alunos com
classificacdo acima da média e 12 alunos com classificagdo inferior a média, com registo
de seis classificagdes negativas (cf. Anexo M). Estes registos evidenciam que a média
nao teve alteragdes e o nimero de negativas aumentou para mais um aluno na disciplina

de HGP.

No que diz respeito a disciplina de Portugués, no 2.° periodo a turma B alcangou
uma média de 53,2%, com 12 alunos com classificacao superior e sete com classificagao
inferior. Os trés niveis negativos sao superiores a 40% (cf. Anexo K). Comparando com
o 1.° periodo, nesta turma houve uma diminuicao da média final, de 56% para 53,2%.
Seis alunos alcancaram classificagdo superior a média no 1.° periodo e 14 classificagdo

inferior, com cinco niveis negativos acima de 40% (cf. Anexo M).

Em sintese, podemos afirmar que os resultados alcangados na avaliacdo sumativa
na turma A sdo um pouco mais satisfatorios que os alcangados na turma B. Nesta turma,
foi mais dificil mudar o desempenho dos alunos, quer em HGP quer em Portugués. Em
HGP os resultados mantiveram-se, em Portugués a média final diminuiu do 1.° para 0 2.°

periodo, ainda que o nimero de niveis negativos tenha sido reduzido.

Os resultados da avaliagdo sumativa, concentrados nos conhecimentos e
capacidades especificas de HGP e Portugués, vém confirmar alguns resultados ja antes
avangados para os objetivos do PI, em particular para o objetivo D (Localizar

temporalmente factos e acontecimentos).
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3. ANALISE CRITICA DA PRATICA
OCORRIDA EM AMBOS OS CICLOS



ApOs a caracterizacao das praticas ocorridas no 1.° e no 2.° CEB, torna-se agora
importante realizar uma analise critica e comparativa das experiéncias testemunhadas em
ambos os contextos. Estes ciclos revelam notaveis diferencas na estrutura e organizagao
curricular que se refletem, nas aprendizagens que € esperado que os alunos construam e
nas competéncias que desenvolvam, na organizagdo e gestao curricular dos professores e
nas interagdes/relacdes estabelecidas/construidas com os alunos. Também foram visiveis
diferencas nas atitudes e comportamentos dos alunos perante a aprendizagem. Ainda que
sejam diversos os aspetos/situagdes de natureza organizacional, pedagdgica e didatica que
podem ser mobilizados para esta reflexao critica, a nossa opg¢ao recaiu sobre a analise dos
seguintes: a) desafios da diversidade cultural na sala de aula; b) construcao da relagao

pedagdgica, em contextos de monodocéncia vs. pluridocéncia.

Tal como supramencionado, ao longo das duas interven¢des educativas,
deparamo-nos com diferentes contextos culturais. No ambito do 1.° CEB, testemunhdmos
um cenario em que a maioria dos alunos possuia nacionalidade portuguesa e, como
esperado dominava a Lingua Portuguesa. Nessa mesma turma, apenas um aluno possuia
nacionalidade diferente, sendo essa brasileira, € o proprio aluno também revelava ter um
bom dominio da Lingua. Por outro lado, no contexto do 2.° CEB, usufruimos da
oportunidade de integrar turmas notavelmente diversas e desafiantes em termos culturais,

resultado da grande dispersao de origens geograficas (nacionalidades).

A diversidade cultural que hoje carateriza muitas das escolas publicas da cidade,
de Lisboa estava muito presente numa das turmas de 2.° CEB. Nesta turma catorze alunos
tinham diferentes nacionalidades, nomeadamente, angolana, bielorrussa, nepalesa,
iraquiana, paquistanesa, bengal€s, argentina, russa, indiana, ucraniana, venezuelana e
britanica. Destes, doze nao possuiam proficiéncia na Lingua Portuguesa, embora muitos
deles fossem capazes de comunicar e compreender o inglés. No entanto, ¢ relevante
assinalar que alguns também nao dominavam a Lingua Inglesa. A concretizacdo da
pratica pedagdgica numa turma com este perfil proporcionou-me uma perce¢ao mais clara
da resiliéncia e da proatividade necessarias por parte dos professores, pois para integrar
alunos que nao possuem competéncias comunicativas na lingua do pais de acolhimento,

neste caso, a Lingua Portuguesa, os professores enfrentam diversos e colossais desafios.
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Nestes contextos de diversidade cultural, que desafiam alunos e professores a
viver lado a lado com outras convicgdes, origens e perspetivas diferentes (COE, 2017),
podemos presenciar dois tipos de atitude por parte dos professores: a) ndo integram esses
alunos nas aulas, devido as barreiras linguisticas; ou, b) dedicam-se, tendo um esforgo
adicional ao criar e desenvolver atividades e recursos didaticos na Lingua Inglesa, que
neste caso era falada por uma parte do grupo, ou em outra lingua compreendida pelos
alunos, dando-lhes oportunidade de realizarem aprendizagens a par do restante grupo na
sala, numa situacdo de maior equidade, tal como se perspetiva no PASEO (2017). De
acordo com este documento todos os alunos tém direito a escolaridade obrigatoria. Como,
geralmente, as escolas agregam uma grande diversidade de alunos do ponto de vista
cultural e socioecondmico e também cognitivo e motivacional, ¢ importante ter em

consideragdo que “Todos os alunos tém direito ao acesso e a participagdo de modo pleno

e efetivo em todos os contextos educativos” (Martins et. al, 2017, p. 13).

Na sala de aula em que lecionamos, observamos e testemunhamos as grandes
dificuldades em responder aos desafios decorrentes da diversidade cultural presente. Por
um lado, as dificuldades da OC em proporcionar aos alunos situagdes de aprendizagem
contextualizadas, que respondessem as suas carateristicas e, por outro lado, a falta de
motivacdo e consequentemente de empenho dos alunos. Em muitas situagdes, ao nao
serem mobilizados para as atividades ou ao ndo compreenderem as dindmicas de sala de
aula e ndo desenvolverem esforcos para tal, os alunos alheavam-se da aula, optando
frequentemente por assistir a videos no telemoével, ou mesmo perturbando a aula com
conversas que desencadeavam desordem, o que resultava na desconcentracdo para os
demais alunos da turma, comprometendo o seu envolvimento na aula e, por conseguinte,

prejudicando os momentos de aprendizagem.

Em salas de aula com estas carateristicas os professores sdo desafiados a

(1) reconhecer a diversidade cultural como uma oportunidade e um desafio nos processos
de ensino-aprendizagem, que deve mobilizar professores e alunos; (ii) mobilizar
metodologias ativas, protagonizadas pelos alunos que apelam ao seu envolvimento no

processo de ensino-aprendizagem; (iii) valorizar os contextos socioeducativos na
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definicdo dos contetdos e das estratégias de ensino-aprendizagem; e (iv) assegurar o

sucesso educativo de todos (Hortas, 2023, p. 34).

Tal como se encontra descrito na Declaragdo Universal sobre a Diversidade
Cultural (2002), a globalizagdo exerce uma influéncia significativa nas dindmicas
culturais, uma vez que promove uma interligagao cultural e, por conseguinte, econdmica,
entre pessoas de todo o mundo. A proximidade proporcionada pelo mundo globalizado
pode acarretar beneficios consideraveis, uma vez que possibilita a troca de conhecimentos
e a expansdo dos horizontes de pensamento entre os individuos. A valorizagdo da
diversidade cultural assenta exatamente na “convic¢ao geral de que outras referéncias
culturais, a variagdo e a diversidade culturais, assim como a pluralidade de perspetivas,
pontos de vista e praticas devem ser consideradas positivas, apreciadas e valorizadas”
(COE, 2017, p. 12). Sendo a escola o espelho da sociedade, neste caso da diversidade
cultural que carateriza a sociedade portuguesa atual, para uma educagdo de qualidade ¢
necessario valorizar estas diferencgas e particularidades individuais (Veiga et al, 2018),
pois € importante que os alunos aprendam, desde cedo, a aceitar, respeitar e reconhecer
saberes e costumes distintos dos seus. Neste processo de aprendizagem, as metodologias
de ensino devem favorecer a troca de saberes e promover a valorizacao das diferencas,
para evitar qualquer tipo de preconceito (Fonseca, 2021). E fulcral que os alunos tenham
a oportunidade de conhecer a historia e os costumes das diferentes culturas e de outros
paises, promovendo assim a compreensdo e o respeito pelas diferentes culturas

representadas na comunidade escolar.

Para alcangar alguns destes desafios importa que o professor valorize: (i) na

organizacao dos conteudos curriculares o mundo que tem dentro da sala;

(i1) os processos de construgdo de conhecimento, a partir das experiéncias
prévias dos alunos; (iii) a centralidade do aluno no processo de ensino-
aprendizagem, diversificando estratégias e atividades, e implicando-o em
tarefas de pequeno e grande grupo, potenciando o didlogo, a partilha ¢ a

comunicacao (Hortas, 2023, p. 34).
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Como Fonseca (2021) afirma, tanto a escola como o professor deviam recorrer a
esta enriquecedora diversidade cultural para ampliar os conhecimentos dos ademais
alunos, estimulando a autoestima de todos e respeito pelo outro. Trabalhando estas
competéncias, os alunos capacitam-se para aprender a reconhecer, valorizar e conviver
bem com as diferencas e as semelhangas entre culturas. McLaren (1997), citado por
Rodrigues (2013), reforga também que a escola tem um importante papel na promogao e
valorizagao da diversidade, pois valorizar a multiculturalidade ¢ fundamental para evitar
que os alunos desenvolvam preconceitos, o que favorece uma mudanca em futuras

relacdes.

Embora em muitas escolas portuguesas se tenham iniciado adaptacdes e
estratégias inovadoras para lidar com esta diversidade de multiplas formas e as mesmas
reconhecam a importancia de um ensino que acolha esta diversidade, persistem
significativas lacunas no que diz respeito a formagao, informagao e disponibilizacdo de
recursos humanos e materiais competentes para atender as necessidades tanto dos
professores como dos alunos. Mesmo ao nivel da disciplina de Portugués Lingua Nao
Materna (PLNM), os desafios que se colocam a escola e aos professores sdo imensos.
Senso esta a area de maior investimento em Portugal, no que ao acolhimento de alunos
de origem imigrante diz respeito, ha ainda mudancas que importa concretizar na sua
operacionalizagdo na escola: mais professores, mais formagdo, maior diversidade de

grupos/turma atendendo aos diferentes niveis de proficiéncia dos alunos.

No que concerne a construcao da relagao pedagégica com os alunos, ¢ veridico
afirmar que a interacdo entre o professor e o aluno desempenha um papel de extrema
relevancia no sucesso dos alunos. Perrenoud (2000) defende que a acdo pedagogica ¢
muito mais do que apenas a formacdo de um aluno, “Conhecer os conteudos ensinados ¢
a menor das coisas quando se pretende instruir alguém” (p. 23). Para uma aprendizagem
de sucesso os professores devem esforcar-se para estabelecer uma relacao solida com os

seus alunos. Essa relagdo deve ser alicer¢ada na confianca, seguranca e sustentada numa

base emocional forte.
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Durante as pratica ocorridas no 1.° e no 2.° CEB, as ligacdes construidas com os
alunos centraram-se nesses mesmos pilares, que acabaram por favorecer a construcao de

um ambiente enriquecedor e benéfico a aprendizagem.

Os dois ciclos de ensino apresentam diferencas significativas nas oportunidades
para a construcao da relacao pedagodgica entre o professor € o aluno. A relagdo que se
desenvolve no 1.° CEB revela-se normalmente mais proxima e afetuosa, uma vez que o
professor leciona em monodocéncia, passando assim a maior parte do dia com os alunos.
Jano 2.° CEB, o professor leciona entre uma a trés disciplinas, no maximo, em diversas
turmas, o que resulta num menor tempo de interacdo com os alunos em cada turma,
resultando numa relagdo menos centrada no afeto, na confianga e na proximidade. A
construgdo desta relacao afetiva € fundamental para a aprendizagem cognitiva dos alunos,
pois como defendem Ribeiro (2010) e Perrenoud (2000), ¢ através da confianca,
seguranca e do afeto que as aprendizagens significativas prosperam. Na mesma linha de
pensamento, Ribeiro (2010) considera ainda que os sentimentos negativos interferem
negativamente no quotidiano dos alunos, comprometendo assim os processos de

aprendizagem.

Durante ambas as praticas, o par pedagogico investiu numa sala de aula em que
os alunos pudessem falar, expor os seus problemas, as suas duvidas e os seus medos.
Promovendo assim, como supramencionado, a constru¢do de uma relagdo solida com os
alunos e turmas, que se tornou bastante crucial e fundamental para o sucesso esperado.
Apesar de alguns dos desafios enfrentados durante a intervencao, foi possivel estabelecer
uma relacao tanto afetuosa como de assertividades em ambas as praticas (1.° e 2.° CEB).
Para o par pedagdgico foi fundamental conseguir gerir a dindmica da relagdo com os
alunos, focando a intervencao pedagogica e didatica nesta intencionalidade, incentivamos
0s grupos a uma participagao ativa, fornecendo reforgos positivos e feedback constante e
pertinente. Tal como mencionado anteriormente, surgiram momentos de desordem, de
comportamentos indesejados e de comentérios inadequados. Quando ocorreram estas
situagdes, o par pedagogico solucionou-as através do didlogo assertivo, contudo sempre
positivo com os envolvidos, identificando assim as causas e procurando as solugdes que

melhor se adequavam a situacao.
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No 1.° CEB, o ensino proporcionado pela monodocéncia resultou, como esperado,
numa relagcdo de maior proximidade com os alunos. Potenciando o contexto de relacdo ja
construido pelo OC, a intervengdo neste ciclo pautou-se pela continuidade da relagao

afetuosa, pautada pela confianga, e respeito mutuo.

Durante a pratica pedagdgica em 2.° CEB, a relagdo estabelecida com os alunos
evidenciou-se pelo respeito mutuo entre o par pedagdgico e os alunos, pela empatia face
as dificuldades dos alunos e valorizacao da sua participacao. Esta abordagem pedagbgica
proporcionou a construcdo de um ambiente agradavel e acolhedor em sala de aula e
facilitou o trabalho desenvolvido com os alunos, concorrendo para a intencionalidade de
criar um ambiente de aprendizagem positivo e produtivo, onde os alunos se sentissem
apoiados, respeitados e motivados a alcancar o sucesso, mobilizando as suas

potencialidades.

Neste ciclo, os DT, para além de assumirem o papel de liderarem uma turma para
orientarem o desenvolvimento académico dos alunos (Boavista & Sousa, 2013), também
sao desafiados a dar apoio € um maior suporte emocional e afetivo ao grupo turma, aos
alunos individualmente e suas familias e/ou tutores (Zenhas, s.d.). Pois, apesar desta
singularidade da pluridocéncia, os DT acabam por estar mais tempo com os seus alunos,
aproximando-se destes e construindo uma relacao mais fortalecida do que aquela que ¢

possivel construir com professores de outras areas curriculares.

Dado que durante toda a interven¢ao neste ciclo contactei com alguns alunos que
apresentavam fragilidades a nivel emocional e afetivo, e consecutivamente encontravam-
se desmotivados, apresentando consequentemente um mau aproveitamento escolar,
compreendi que a OC, sendo DT de uma das turmas em causa, conseguiu construir uma
forte e solida relagdo com os alunos e familiares. Considerei esta relagdo crucial na vida
pessoal e académica dos alunos que necessitavam de um apoio diferenciado e adicional,
assim como para os demais alunos. Foi através desta criacdo, de um ambiente baseado na
confianga, seguranga e respeito em sala de aula, que foi possivel potenciar em contexto

de sala de aula dindmicas propicias a melhoria do desempenho escolar individual e da
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turma. Tal como Zenhas (s.d.) refere, “A sua importancia, contudo, nao se limita a esses

anos de escolaridade, fazendo-se sentir durante todo o percurso escolar dos alunos.”".

Em suma, a relagdo de maior proximidade que o professor estabelece com os
alunos, por meio da aplicacdo de estratégias e métodos adaptados as competéncias e
caracteristicas individuais, cultural e socioeconomicas de cada aluno e a dinamica de cada
turma. Deste modo, torna-se possivel superar as fragilidades identificadas, impulsionando
o desenvolvimento do potencial tUnico de cada aluno como individuo, tendo em

consideragdo as suas individualidades.

!https://www.escolavirtual.pt/Blogue/Artigos/diretor-de-turma-perfil-procura-se.htm
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PARTE I



1. O DESENVOLVIMENTO DE
COMPETENCIAS ESPACIAIS EM HGP



Para a concretizacdo do presente estudo, Saber ler o espaco geogrdfico:
desenvolvimento de competéncias espaciais em HGP no 2.° CEB, comecamos pela
defini¢dao da problematica orientadora da investigacdo centrada nas estratégias didaticas
que potenciam o desenvolvimento de competéncias espaciais pelos alunos. O estudo foi
realizado, no ambito da disciplina de HGP, nas duas turmas do 2.° CEB, compostas por

alunos do 5.° ano de escolaridade, que caraterizdmos anteriormente.

Conforme Sousa e Baptista (2011) destacam, o problema de investigacdo deve
refletir uma questao clara, de natureza operacional e explicitamente definida, para a qual
se procura uma resposta. Neste sentido, o problema identificado como “uma necessidade
real para a qual se pretende encontrar uma solugdo” (Serrano, 2008, p. 31) para este
estudo, emerge dos grupos turma e situa-se nas competéncias de localizacao e orientagao
espacial, em particular nas dificuldades registadas, pela observacao direta das turmas em

situagdes de aprendizagem, na localizagao de fendmenos e lugares em mapas.

Durante a pratica pedagdgica, constatdmos que os alunos ndo demonstravam um
desenvolvimento adequado de competéncias histérico-geograficas, atendendo a idade e
percurso escolar ja realizado, evidenciando-se uma grande lacuna na mobiliza¢do das
competéncias espaciais para a resolu¢do de atividades de exploragdo de contetdos
histérico-geograficos que apelavam ao uso das mesmas. Em particular, durante o periodo
de observagao, ficou evidente que os alunos tinham dificuldade em compreender o uso
dos pontos cardeais e colaterais, além de evidenciarem fragilidades na interpretagdo e
analise de mapas temadticos, localizando a informacao neles contida e interpretando a
distribuicao espacial da mesma. Deste diagndstico emergiu a questdo principal “Que
estratégias de aprendizagem devem ser implementadas, no 2.° ciclo, para potenciar o

desenvolvimento de competéncias espaciais?”.

A problematica, que inclui o problema, a realidade, e o caminho estratégico que
vai ser seguido pelo professor para transformar a realidade (Dias & Tempera, 2023),
assume a seguinte definicdo: O desenvolvimento de competéncias espaciais, de
localizagdo e orientagdo, por alunos do 2.° ciclo na disciplina de HGP, implica a
implementa¢do de estratégias didaticas diversas, emergentes da geografia em que o

mapa se assume como um recurso fundamental.
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Para responder a problematica de partida definiram-se trés objetivos gerais (OG)

de investigagao:

(1) Analisar as competéncias espaciais prévias dos alunos de 5.° ano;

(11) Refletir sobre as metodologias de ensino e aprendizagem do espago que € possivel
implementar no 2.° CEB;

(i11) Refletir sobre o contributo das estratégias e atividades de aprendizagem do

espaco para o desenvolvimento de competéncias espaciais pelos alunos.

A problemadtica e objetivos de investigacao definidos estdo em dialogo com as
competéncias histérico-geograficas definidas por Hortas e Dias (2017) nomeadamente:
1) selecionar, organizar e tratar a informagdo; 2) localizar, no espago € no tempo,
fendmenos politicos, econdmicos, sociais, culturais e naturais; 3) contextualizar, em
diferentes escalas espaciais e temporais, fendmenos que ocorrem nas sociedades; 4)
conhecer os lugares e as regides, nas suas dinamicas/interagcdes espaciotemporais globais;
5) mobilizar conhecimentos historico-geograficos para analisar e problematizar novas
situagdes; 6) mobilizar vocabulario historico e geografico na construgdo do conhecimento

e na comunica¢do em Historia e Geografia.

A investiga¢do que nos propomos realizar visa responder a fragilidades, registadas
nas capacidades de localizagdo e orientacdo espacial, recorrendo a diversas situagdes de
aprendizagem em que o mapa € o recurso fundamental a mobilizar pelos alunos para o

desenvolvimento de competéncias espaciais.

Importa acrescentar que a escolha deste tema surge do gosto pessoal pela
disciplina de HGP e do reconhecimento da importancia de um ensino que promova a
construgdo de conhecimento que concorra para o desenvolvimento de competéncias
historico-geograficas que os alunos possam mobilizar em contexto de sala de aula, mas
também no quotidiano presente e futuro. Conforme destacado por Sousa e Baptista
(2011), a utilizagcao de motivagdes pessoais como justificagdo para a escolha de um tema
de investigacdo ¢ plenamente justificavel, uma vez que este deve ser selecionado com
base nos interesses do investigador e nas suas experiéncias de vida. Por outro lado,

tratando-se de uma investigacao socioeducativa, importa que a mesma surja € tenha como
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objeto de estudo a sala de aula, os problemas e/ou realidade observada, e que as agdes
para a sua concretizacdo e procura de solugdes no sentido da mudanca potenciem a
vivéncia de processos de ensino e de aprendizagem promotores do desenvolvimento e
crescimento dos alunos em ambitos diversos, conhecimentos, capacidades e atitudes, em
sintonia com as Experiéncias de Aprendizagem previstas para o ano de escolaridade e
disciplina em questao. Uma investigagdo que assuma estas intencionalidades situa-se no
ambito da didatica, neste caso, no ambito da Didatica da Histéria e da Geografia (Pages,

2019; Pages & Santisteban, 2014).

A utilizagdo de mapas como recurso para a construcdo de conhecimentos e
desenvolvimento de competéncias espaciais proporciona aos alunos ferramentas
fundamentais para que se tornem cidadaos ativos e informados, capazes de interpretar o
mundo com uma atitude critica mais competente, para agir de forma mais consciente
sobre ele. Estas competéncias encontram-se definidas nos documentos oficiais em vigor,
nomeadamente no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEO)
(Martins et al., 2017) e nas Aprendizagens Essenciais (AE) de HGP do 5.° ano do 2.° CEB
(Direcao-Geral da Educacao, 2018).

O PASEO (2017) identifica dez areas de competéncias, “‘combinag¢des complexas
de conhecimentos, capacidades e atitudes” (Martins et. al, 2017, p. 19), ilustradas na
figura 3. O documento assume que o desenvolvimento destas areas de competéncia deve
ocorrer durante a escolaridade obrigatoria e, para que tal aconteca, as diferentes
disciplinas/areas disciplinares curriculares devem capacitar os alunos para cada uma
delas, equipando-os assim com as ferramentas e habilidades necessdrias para que se
tornem cidaddos ativos e participativos na sociedade. Das competéncias apresentadas,
destacamos cinco, para as quais consideramos que as experiéncias de aprendizagem em
HGP e, o desenvolvimento das competéncias histérico-geograficas desempenham um
papel fundamental: 1) Linguagens e textos; 2) Informagdo e comunicagao; 3) Raciocinio
e resolucao de problemas; 4) Desenvolvimento pessoal e autonomia; e 5) Saber cientifico,
técnico e tecnologico. No que diz respeito a area de “Linguagem e textos”, espera-se que
os alunos sejam capazes de ler e interpretar enunciados, imagens € mapas como meios de

constru¢do de conhecimento relacionado com as competéncias espaciais. Para tal, os
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alunos necessitam de desenvolver estratégias e métodos de selecdo, analise, producdo e

divulgacdo de conhecimentos e experiéncias, conforme esperado na segunda area

identificada, “Informagdo e comunicagdo”. Para estas dreas de competéncia concorre o

desenvolvimento das competéncias historico geograficas: 1) selecionar, organizar e tratar

a informacao; 2) localizar, no espago ¢ no tempo, fendémenos politicos, econdmicos,

sociais, culturais e naturais e, 6) mobilizar vocabulario histérico e geografico na

construgdo do conhecimento e na comunicacao em Histéria e Geografia.

Figura 3

Esquema das areas de competéncias do Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria.

pee
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Nota: Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria, 2017 (p. 20).
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Relativamente a terceira area, “Raciocinio e resolugdo de problemas”, esta apela
a que o aluno seja competente espacialmente, ou seja mobilize as competéncias espaciais
na resolucao de exercicios e tarefas que: (i) apelam a interpretacao de informacao em
fontes cartograficas para localizar fendmenos ou lugares, analisar a distribuicdo dos
mesmos e explicar o porqué da sua localizagdo ou distribui¢do; (i1) implicam a resolucao
de atividades de natureza cartografica, desafiando os alunos na tomada de decisao sobre
onde localizar? como localizar? e porqué?, questdes essenciais no ensino e aprendizagem
da geografia (Cachinho, 2000). Para esta area de competéncias concorre, no caso da
disciplina de HGP, o desenvolvimento da competéncia historico geografica 2) localizar,

no espaco e no tempo, fendmenos politicos, econdomicos, sociais, culturais e naturais.

Quanto a area “Desenvolvimento pessoal e autonomia”, € esperado que os alunos
reconhecgam as suas proprias necessidades e procurem orientacao para alcangar o sucesso.
Neste caso, apela-se a que o ensino da geografia conduza os alunos no desenvolvimento
de estratégias e na mobilizacao de ferramentas que lhes permitam de forma autonoma a
resolucdo de situagdes de aprendizagem que impliquem o uso consciente e informado do
espaco ¢ a tomada de decisdes fundamentadas quanto a sua utilizagdo em diferentes
situagdes do dia a dia, quer relativas a mobilidade, quer de uso sustentavel do mesmo
numa perspetiva de cidadania com consciéncia territorial critica (Hortas, 2023; Claudino

& Mendes, 2021).

Por fim, no que concerne a ultima area de competéncia identificada, “Saber
cientifico, técnico e tecnoldgico”, espera-se que os alunos compreendam como e quando
devem recorrer a estratégias e instrumentos de leitura, orientagdo e analise espacial, sejam
digitais ou ndo. Apela-se, assim, a que as competéncias historico geograficas que os
alunos desenvolvem nas aulas de HGP os capacitem para que, em diferentes situacdes de
sala de aula ou do seu dia a dia, sejam capazes de as analisar, refletir criticamente sobre

as mesmas e apontar solugdes relativas ao uso do espaco geografico.

O documento das AE de HGP do 5.° ano de escolaridade (2018), estabelece que
os alunos devem desenvolver um conjunto de competéncias especificas que abrangem a
Historia e a Geografia, relacionadas com Portugal, que envolvem temas

interdisciplinares, estando em consonancia com as competéncias previamente enunciadas
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no PASEO (2017), nomeadamente a inclusdo, o respeito pela diversidade, a cooperacao,
a valorizagdo dos direitos humanos e a sensibilizagdo para a finitude do planeta. Entre as
competéncias enunciadas destacamos as que apelam ao desenvolvimento de

competéncias espaciais de forma explicita e de forma implicita.

De forma explicita as AE que apelam ao desenvolvimento de competéncias

espaciais sao:

o Identificar e localizar os elementos geométricos da esfera terrestre numa rede
cartografica (Direcao-Geral da Educacao, 2018, p. 5);

o Interpretar diferentes tipos de mapas utilizando os elementos de um mapa: rosa
dos ventos, titulo, legenda e escala (Dire¢ao-Geral da Educacao, 2018, p. 5);

e Localizar Portugal continental e insular, em relacdo a diferentes espacos
geograficos (Peninsula Ibérica, Europa, Mundo) com recurso aos pontos cardeais
e colaterais e a outros elementos geograficos de referéncia (Diregao-Geral da
Educagao, 2018, p. 5);

« Descrever e representar em mapas as principais caracteristicas da geografia fisica
(relevo, clima, hidrografia e vegetacdo) em Portugal e na Peninsula Ibérica,
utilizando diferentes varidveis visuais (cores e simbolos) (Dire¢ao-Geral da
Educagao, 2018, p. 5);

« Utilizar representacgdes cartograficas (em suporte fisico ou digital) na localizagao
dos elementos fisicos do territério e na defini¢ao de itinerarios (Dire¢cdo-Geral da
Educagao, 2018, p. 5);

o Aplicar as TIC e as TIG para localizar e conhecer caracteristicas fisicas do
territorio portugués e da Peninsula Ibérica (Direcdo-Geral da Educacao, 2018, p.
6);

« Identificar/ aplicar os conceitos: localizagao, pontos cardeais e colaterais, bussola,
itinerario, planta, globo terrestre, mapa, planisfério, continente, oceano, equador,
tropicos, hemisfério, (...) (Direcao-Geral da Educagao, 2018, p. 6);

e Analisar a fixacdo das fronteiras e do territdrio nacional levada a cabo ao longo
do século XIII e reconhecida pela Tratado de Alcanizes em 1297 (Dire¢ao-Geral

da Educacao, 2018, p. 9);
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e Localizar territorios do império portugués quinhentista (Dire¢dao-Geral da

Educagao, 2018, p. 10).

De forma implicita, o desenvolvimento das AE que se enunciam de seguida,
implica o uso de informacao cartografica e, como tal, as capacidades de mobilizacao da

mesma:

o Identificar os povos que se instalaram na Peninsula Ibérica, relacionando esse
fendbmeno com a atragdo exercida pelos recursos naturais (Dire¢ao-Geral da
Educagao, 2018, p. 6);

e Analisar o processo mugulmano de ocupagao da Peninsula Ibérica, reconhecendo
a existéncia de interagdes de conflito e de paz (Direcao-Geral da Educagao, 2018,
p-7);

o Identificar aspetos da herangca mugulmana na Peninsula Ibérica (Dire¢ao-Geral da
Educagao, 2018, p. 7);

o Contextualizar a autonomia do Condado Portucalense e a forma¢ao do Reino de
Portugal no movimento de conquista crista, ressaltando episodios de alargamento
do territorio e da luta de D. Afonso Henriques pela independéncia (Dire¢ao-Geral
da Educacao, 2018, p. 8);

o Identificar/ aplicar os conceitos: condado, fronteira (...) (Direcdo-Geral da
Educagao, 2018, p 8);

e Reconhecer a importancia assumida pela expansao de feiras e mercados no
crescimento econdmico do século XIII (Dire¢cdao-Geral da Educagdo, 2018, p. 9);

o Identificar/ aplicar os conceitos: documento, territorio, (...) (Direcdo-Geral da
Educagao, 2018, p. 9);

o Identificar as principais etapas do processo de exploracdo da costa ocidental
africana (Dire¢do-Geral da Educagdo, 2018, p. 19);

o Referir a importancia do conhecimento dos ventos e das correntes maritimas para
a progressao pela costa ocidental africana (Direcao-Geral da Educagdo, 2018, p.
10);

o Identificar os principais navios e instrumentos nauticos utilizados pelos

portugueses na expansao maritima (Dire¢ao-Geral da Educacao, 2018, p. 10);
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Referir o contributo das grandes viagens para o conhecimento de novas terras,
povos e culturas, nomeadamente as de Vasco da Gama, de Pedro Alvares Cabral
e de Ferndo de Magalhaes (Direcao-Geral da Educagdo, 2018, p. 10);

Sublinhar a importancia dos movimentos migratdrios no contexto da expansao
portuguesa, ressaltando alteragdes provocadas pela expansao, nomeadamente uma
maior miscigenacao étnica, a troca de ideias e de produtos, a submissao violenta

de diversos povos e o trafico de seres humanos (Dire¢cao-Geral da Educacao, 2018,

p. 11).

Aquando da implementagao das AE (2018) definidas para a area curricular de

HGP em alinhamento com os principios, a visdo, os valores e areas de competéncias

delineadas no PASEO (2017), destacam-se as seguintes agdes estratégicas de ensino

relacionadas com as competéncias espaciais:

Analisar factos e situagdes, selecionando alguns elementos ou dados,
nomeadamente a localizagdo e as caracteristicas historicas e geograficas (Direcao-
Geral da Educacao, 2018, p. 5);

Mobilizar as TIC e as TIG (Google Earth, Open Street Map e BIG Data, como por
exemplo, a Pordata) para representar informacao historica e geografica (por

exemplo: patrimdnio natural e cultural) (Dire¢ao-Geral da Educacao, 2018, p. 5);

As competéncias espaciais surgem igualmente nas estratégias que estimulem a

criatividade dos alunos, incluindo:

Mobilizar conhecimento adquirido aprendendo a aplica-lo em situagdes historicas
e geograficas especificas, sensibilizando desta forma os alunos para as nogdes de
permanéncia e de mudanga (Dire¢cdo-Geral da Educagdo, 2018, p. 6);

Propor alternativas de interpretagdo a uma forma tradicional de abordar uma
situagdo-problema em Geografia (Direcao-Geral da Educacao, 2018, p. 6);

Criar objetos, mapas e esquemas conceptuais, textos ou solugdes face a desafios

(Direcao-Geral da Educagdo, 2018, p. 6);
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o Usar modalidades diversas para expressar as aprendizagens (por exemplo,
imagens, mapas e graficos) (Direcdo-Geral da Educagao, 2018, p. 6);
e Promover a multiperspetiva em Historia e em Geografia, num dado de

desenvolvimento pessoal e autonomo (Dire¢dao-Geral da Educagao, 2018, p. 6).

E, as competéncias espaciais também integram estratégias que promovam o

pensamento critico e analitico dos alunos, com enfoque em:

o Organizar o discurso oral ou escrito recorrendo a conceitos operatorios da Historia
e da Geografia, numa perspetiva multiescalar (Dire¢ao-Geral da Educagao, 2018,
p-7);

o Discutir conceitos ou factos numa perspetiva disciplinar e interdisciplinar
incluindo conhecimento disciplinar especifico da Histéria e da Geografia

(Direcao-Geral da Educagao, 2018, p. 7).

E, por fim, ao promover estratégias que incentivem a participagdo ativa dos
alunos, as competéncias espaciais surgem em:
o Executar tarefas de sintese através de mapas de conceitos, de textos e de

cartografia (Direcao-Geral da Educagdo, 2018, p. 8).

Em sintese, o processo investigativo que nos propomos realizar, além de emergir
de uma situagdo problema identificada no grupo/turma, sustenta-se também nos
documentos curriculares orientadores do Ensino Bdsico, em particular nas areas de

competéncia definidas no PASEO e nas AE da disciplina de HGP (5.° ano).
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2. ESPACO GEOGRAFICO E
COMPETENCIAS ESPACIAIS



A construcao do quadro teorico que sustenta a problematica organiza-se em quatro
pontos que emergem dos conceitos chave que a enunciam: geografia e consciéncia
geografica; conhecimento geografico e espago geografico; competéncia e competéncias

historico-geograficas; competéncias espaciais.

2.1. Geografia e consciéncia geografica

A Geografia ¢ a ciéncia que se dedica ao estudo da Terra, analisando e
compreendendo as dindmicas e interagdes entre os fendmenos naturais e as atividades
humanas. Esta disciplina investiga as interacdes entre os seres humanos € o ambiente
fisico, examinando, assim, como as pessoas utilizam e transformam o espaco terreste

(Suertegaray, 2003).

Brunhes (s.d.), citado por Braga (2007), atenta que a Geografia estuda os lugares,
as regiodes e suas inter-relacdes. Esta ciéncia investiga a localizacdo e a distribuicdo de
recursos naturais, abrangendo desde as caracteristicas e formas de relevo, do clima e da
vegetacdo até as dindmicas populacionais, atividades econdmicas e infraestruturas
presentes num dado espaco. Para além disso, analisa as repercussdes da agdo humana no
ambiente e examina as relacdes entre a sociedade e o espago geografico. Como campo de
estudo autébnomo, a geografia sempre demonstrou uma preocupagdo constante em
compreender a relacdo entre o ser humano e o ambiente que o rodeia. Compreender a
geografia ¢ compreender os processos dindmicos que moldam a vida humana no espago
e no tempo (Claudino & Mendes, 2015). E mais do que perceber as caracteristicas fisicas
ou a localizacdo de lugares, trata-se de entender como os seres humanos interagem com
o ambiente ao longo do tempo, como se relacionam com diferentes lugares e como essas
interacdes moldam tanto o espaco quanto as sociedades. Godoi et. al (2021) consideram
que o estudo da Geografia requer uma compreensao das relagdes entre o espago e o tempo,

e que essa compreensao deve ser construida desde os anos iniciais de educagao bésica.

Assim, a formacdo de uma consciéncia geografica vai além da mera

representacao do espaco. Ela envolve a capacidade de analisar e interpretar criticamente
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as relagdes entre os processos sociais, culturais, econémicos e ambientais que ocorrem
no espago geografico. E uma compreensio dindmica e reflexiva que capacita os
individuos nao apenas a entender, mas também a atuar de forma consciente e responsavel
sobre o espago em que vivem (Cachinho, 2000). A geografia desempenha, assim, um
papel crucial no estudo do espaco, contribuindo para a formacdo de uma consciéncia
geografica intrinsecamente relacionada a consciéncia espacial. Esta formacao ndo se
limita a mera localizacdao de fenomenos no espago ou a descricdo de paisagens e lugares.

Ela exige uma abordagem mais ampla, que envolve a capacidade de analisar, questionar

e problematizar o espago geografico.

O espago geografico surge, assim, como uma construcao dindmica, em constante
transformagao, resultado das acdes humanas e das mudancas naturais que ocorrem ao
longo do tempo. Nao € apenas um local fisico, ¢ um lugar onde se desdobram e interagem
os acontecimentos da vida humana. Este conceito constitui o foco de estudo da geografia

e a sua evolucao tem acompanhado a evolugao do proprio conhecimento geografico.

2.2. Conhecimento geografico e espaco geografico

O conhecimento geografico, resulta de uma construgdo tedrica que procura
responder as questdes da localizagdao (Onde se localiza? Porqué em determinado lugar?),
das carateristicas de um lugar ou dos elementos inscritos numa paisagem (Que
carateristicas possuem? Como se distribuem no espago?), da explicagdo da inter-relagao
entre os fendmenos sociais e naturais (Que fatores explicam a sua distribuigdo e
localizagao? Que impactes produzem na sociedade? Quais as tendéncias mais provaveis
da sua evolugdo?) e, da procura de solugdes para agir perante problemas/situacdes
concretas da realidade social (Como atuar para solucionar problemas que colocam?)

(Cachinho, 2000; Cavalcanti, 2019; Santos, 2000).

Neste processo de constru¢do do conhecimento geografico, a partir do
questionamento que o carateriza, 0 espago surge sempre como categoria central de

analise, pois € sobre ele que recaem as questdes que a Geografia coloca: Onde se localiza?
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Porqué em determinado lugar? Que carateristicas possuem? Como se distribuem no
espaco? Que fatores explicam a sua distribuicdo e localizagao? Que impactes produzem
na sociedade? Quais as tendéncias mais provaveis da sua evolugao? Como atuar para

solucionar problemas que colocam?

Importa, pois, no ambito deste estudo sobre o desenvolvimento de competéncias
espaciais, definir o conceito de espago. No ambito cientifico, a palavra espaco tem sido
objeto de multiplas interpretagdes, assumindo defini¢des de acordo com o quadro tedrico
em que se inscreve. Se definirmos o conceito numa perspetiva mais ampla, o espago
assume-se como uma construcdo abstrata, geométrica, “de um sistema complexo de
posigdes, direcgdes e extensdes em que se ignoram os objectos que o preenchem” (Hortas
& Campos, s.d.). Contudo esta concecao de espaco revela-se insuficiente para a geografia,
quando pretendemos localizar pessoas, objetos, acontecimentos, configuragdes,
conjuntos de sistemas ou outras relagdes. Pois o conceito de espaco concretiza-se nos

lugares onde se materializam as atividades humanas.

A constru¢do do conceito de espaco geografico tem sido objeto de abordagens
diversas, ao longo do tempo. Braga (2007) argumenta que o espago geografico ¢ o
resultado continuo das relagdes socio espaciais, englobando aspetos econdmicos,
politicos e simbolico culturais. Sorre (1967), referido por Braga (2007) concebe o espago
como uma localizacdo cartografada. Moreira (1982), mencionado por Braga (2007)
compreende esse mesmo espago como uma estrutura de relagdes moldada pelo contexto

social.

Mobilizando um trabalho recente de Hortas (2023), fazemos o exercicio de
recuar, ainda que de forma breve, a origem do conceito, para nos confrontarmos com as
primeiras abordagens, realizadas no ambito de uma geografia de cariz essencialmente
naturalista, a qual se associam os nomes de Humboldt (1769-1859) e Ritter (1779-1859).
Ainda que estes geografos do século XVIII-XIX ndo utilizassem a palavra espaco,
detinham-se sobre a importancia de articular escalas mais proximas (locais) e distantes
(regionais /mundiais) para compreender as combinacdes de fendmenos e para explicar as
distribuicdes ou as relagdes que os homens constroem com o seu ambiente. Humboldt

“padre de la moderna ciéncia geografica” (Capel, 2012, p.19) remetia a sua analise para
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o conceito de meio como elemento central na analise geografica, defendendo que ¢ nele
que se deve iniciar a pesquisa (Claval, 2014). E também a partir do meio, conceito base
da geografia moderna, que defendia que devia ser construida a explicagdo dos fendémenos
geograficos, sendo que este meio reflete realidades de diferentes escalas. Ritter valorizava
uma descricao regional da Terra, “el estudio de las relaciones entre la superficie terrestre
y la actividad humana.” (Capel, 2012, p.51), colocando a Terra como palco da vida

humana.

Mais tarde, Ratzel (1844-1904), abre um novo capitulo na historia da geografia, a
geografia humana, para o qual traz o conceito de espago vital como resultado da
“necessidade territorial de uma sociedade tendo em vista seu equipamento tecnologico,
seu efetivo demografico e seus recursos naturais disponiveis (...) relagao de equilibrio
entre a populacao e os recursos, mediada pela capacidade técnica.” (Moraes, 1990, p.23).
Com Elisée Reclus (1830-1905) e Vidal de la Blache (1845-1918), o conhecimento
geografico passa a integrar as descri¢des e analises da paisagem. A geografia de Vidal de
la Blache, a ciéncia dos lugares, assumia que para compreender determinada organizagao
regional ¢ necessario compreender como cada /ugar “participa nas unidades mais vastas
e se integra num modo de vida mais amplo.” (Claval, 2014, pp. 93). A geografia de Reclus
coloca destaque na descri¢do dos contrastes no interior dos espagos, em particular das

cidades.

ApoOs os anos 50 a geografia evolui, tal como outras ciéncias sociais, assume-se
essencialmente quantitativa, surgindo o conceito de espago associado a um espago
numérico, euclidiano e “asocial” (Hortas, 2023). Nos anos 70, de contestacdo de uma
geografia quantitativa, emerge uma geografia radical e uma geografia da percegao,
colocando o conceito de espago num lugar cada vez mais central do debate geografico.
“Légitimer la pratique géographique revient a admettre qu’a coté d’un savoir sur les
espaces et d’un savoir penser I’espace, on puisse se prévaloir d’une connaissance
scientifique claire “de” et “des” espaces.” (Bailly & Ferras, 2004, p. 48). Desenha-se uma
nova conce¢do de espago: o espaco ecologico e o espago concebido/construido. O
primeiro, resultado “da evolu¢do da vida (animal e vegetal) que integra o meio fisico, ¢

como um ecossistema’ (Hortas, 2023, p. 82). O segundo, o espago geografico concebido,

52



resulta da acdo humana, da constru¢do pelo homem, que “I’action humaine a libéré de
I’évolution pour intégrer dans 1’histoire” (Bailly & Ferras, 2004, p. 16), trata-se, pois, do
espaco social. Na analise do espaco social a geografia critica desafia ao uso de novos
conceitos ligados ao ambiente (ecossistema, paisagem, meio natural, equilibrio), a
posi¢do geografica (distancia, polarizagdo, espaco local, regido, nagao, escala, territério,
espago social, sistema), ao desenvolvimento (recursos, urbanizagdo, desigualdades
espaciais, exclusao), as representagdes espaciais (espaco vivido). Milton Santos, gedgrafo
que associamos a geografia critica, define o “espaco geografico, objeto proprio da
geografia, como um conjunto indissociavel e dindmico de sistemas de objetos e de

sistemas de a¢des” (Hortas, 2023, p. 91).

Desde as ultimas décadas do século XX, A discussdao sobre o espago como o
objeto de estudo da geografia mobiliza contributos da teoria social critica (Soja, 2010). A
breve historia antes apresentada da evolugdo do conceito, acompanha a histdria do proprio

pensamento geografico, iniciado com

uma geografia da descrig¢dao do meio, dos lugares, das paisagens, com recurso a
métodos comparativos e uma abordagem naturalista e uma geografia que define
o espago como objeto de andlise, como pe¢a chave e dinamica na constitui¢do,

compreensdo e transformacgdo da sociedade (Hortas, 2023, p. 91).

Como sintetiza Yves Lacoste (1981, p. 152), existem hoje “tantas concepgoes do
‘espago geografico’ ou do ‘espaco social’ quanto tendéncia de escolas em geografia,
sociologia ou etnologia.” (Santos, 1988, p.9). O desafio em qualquer investigacdo de
natureza geografica coloca-se em definir as categorias de analise desse espaco, sobre as

quais assenta a constru¢ao do conhecimento.

Desta analise resulta o entendimento do conceito de espago como uma palavra
vital da geografia. Podendo este ser percebido a trés niveis: espaco absoluto - o das
distancias fisicas, o espago relativo — resultado das caracteristicas do fenomeno em estudo

e o espaco relacional — rede de inter-relagdes sociais (Trepat & Comes, 2000). Para o
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estudo a que nos propomos, as categorias de andlise do espago geografico situam-se

fundamentalmente ao nivel do espago absoluto e do espago relativo.

2.3. Competéncia e competéncias historico-geograficas

Competéncia refere-se a capacidade de mobilizar um conjunto de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores de forma integrada e eficaz para resolver diversas
situagdes, tanto a nivel profissional quanto pessoal (Gentile & Bencini, 2000). E “a
condic¢do de ndo apenas fazer, mas de saber fazer e sobretudo de refazer permanentemente
nossa relagdo com a sociedade e a natureza, usando como instrumentagcdo crucial o

conhecimento inovador” (Vasconcelos & Amorim, 2008, p. 6).

Na educagdo e na vida académica e profissional, as competéncias ultrapassam a
mera acumulacdo do conhecimento teodrico, englobam a capacidade de aplicar esse
conhecimento em contextos praticos e resolver desafios de forma eficiente. Tal como
Perrenoud (1999) refere, ¢ fundamental que um individuo ndo se limite apenas a adquirir
conhecimentos, mas que saiba mobiliza-los em situag¢des do seu quotidiano. Isso significa
que quando alguém consegue aplicar esses conhecimentos para realizar determinadas
acoOes, mobiliza capacidades que implicam saber dar uso ao conhecimento para resolver
determinadas situagdes. Neste processo desenvolvem-se competéncias de saber fazer e

de saber ser.

Segundo Santisteban e Pagés (2011), a partir das disciplinas de ciéncias sociais,
no caso especifico do 2.° e do 1.° ciclo, da Historia e Geografia ou da area curricular do
Estudo do Meio (social e cultural), o aluno pode desenvolver competéncias fundamentais.
Assim, ¢ responsabilidade do professor promover o desenvolvimento de capacidades
intelectuais no aluno, disponibilizando-lhes conhecimentos, mas também a
experimentacao de habilidades e de atitudes que o capacitem para compreender de forma
mais ampla a sociedade e o mundo contemporaneo, questionando-o, problematizando-o,
intervindo sobre ele de forma consciente no sentido da mudanga. Dias (2010) considera

que um aluno competente deve ser capaz de demonstrar autonomia na aplicacao dos seus
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conhecimentos. Para alcangar esse nivel de independéncia, torna-se fundamental que o
aluno se aproprie dos conhecimentos de cada disciplina e também desenvolva

capacidades para utilizar esses saberes sempre que se revelem necessarios.

Assim, numa sala de aula, promover o desenvolvimento de competéncias significa
proporcionar oportunidades para que os alunos construam ndo apenas conhecimentos
especificos, mas desenvolvam competéncias praticas, capacidade de analise critica, de
resolucao de problemas e de proficiéncia na comunicagdo. Este enfoque visa prepara-los
para enfrentar desafios tanto no contexto académico como, posteriormente no mercado

de trabalho.

No documento orientador, PASEO (2017) as competéncias sdao entendidas como
“combinagdes complexas de conhecimentos, capacidades e atitudes” (Martins et al.,
2017, p.19) fundamentais para a vida de qualquer cidadao numa sociedade democratica.
Esse reconhecimento destaca a importancia ndo apenas do conhecimento tedrico, mas
também das capacidades praticas e das atitudes sociais que um cidadao deve desenvolver
ao longo da vida. Esta abordagem sublinha a necessidade de os individuos possuirem
informacdes factuais e de serem capazes de aplicar esses conhecimentos nos mais
diversos contextos, de desenvolverem habilidades para resolver problemas e de
cultivarem atitudes éticas e responsaveis para interagir de forma construtiva numa
sociedade democratica. Deste modo, € essencial compreender que para um individuo se
tornar verdadeiramente competente, ¢ fundamental a aquisicdo de conhecimentos,
capacidades e atitudes necessarias para enfrentar desafios especificos. No entanto, os
alunos também necessitam de participar em situagdes praticas e reais que lhes exijam a
aplicagdo desses conhecimentos. E através das experiéncias vividas que os alunos

conseguem compreender-se melhor e interagir com o mundo que os rodeia (Beane, 2003).

Considerando esta perspetiva sobre o conceito de competéncia e reconhecendo a
escola como responsavel por preparar os alunos para uma sociedade futura em constantes
mudangas, € essencial contribuir para a formag¢ao de cidadaos ativos e conscientes do seu
papel transformador na sociedade. Nesse sentido, ¢ fundamental que os professores, ao
abordarem o curriculo e ao conduzirem as suas praticas, priorizem o desenvolvimento de

competéncias nos alunos, capacitando-os assim para assumirem um papel social ativo e
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responsdvel no futuro. Por esse motivo € essencial que o desenvolvimento de
competéncias esteja incorporado nos objetivos delineados nas planificagdes da pratica
docente, garantindo a sua integracdo nos processos de ensino e aprendizagem. Isso
permite que os alunos se envolvam em situagdes que demandem a mobilizagdo dessas
competéncias, capacitando-os para aplica-las no seu quotidiano. “A mobilizacdo exerce-
se em situacdes complexas, que obrigam a estabelecer o problema antes de resolvé-lo, a
determinar os conhecimentos pertinentes, a reorganizd-los em fun¢do da situagdo, a

extrapolar ou preencher as lacunas” (Perrenoud, 1999, p. 3).

Todavia, para se transitar de um modelo de ensino centrado na aquisi¢ao de
conhecimentos para um modelo de ensino mais focado no desenvolvimento de
competéncias, sdo necessarias mudangas substanciais na pratica educativa. Estas
alteragdes incluem a selecao de conteudos, a gestao e organizacao da turma, a redefini¢ao
dos papéis do professor e do aluno no contexto da sala de aula e, adicionalmente, revisoes

nos métodos de avaliagao.

Apesar das exigéncias e das alteragdes que a abordagem centrada nas
competéncias exige, Perrenoud (1999) destaca a relevancia desta abordagem na formagao
do aluno. Esta pode “responder a uma demanda social dirigida para a adaptacdo ao
mercado e as mudancgas e também podem fornecer os meios para apreender a realidade e
nao ficar indefeso nas relagdes sociais” (p. 32). As competéncias tém origens nas praticas
sociais, por esse motivo desenvolver competéncias abre o caminho para que no futuro o
aluno possa utilizar os conhecimentos construidos, ao longo do seu percurso educativo,
para regular as suas atividades didrias e solucionar os desafios do quotidiano de forma

competente (Silva & Ferreira, 2000).

Sobre as competéncias historico-geograficas, estas emergem da integracao
curricular entre a historia e a geografia (Dias et al., 2017), englobando um conjunto de
conhecimentos que permitem ao aluno compreender de forma mais precisa ndo s6 o
mundo ao seu redor, mas também a sua propria identidade. A intersecao entre histéria e
geografia ou entre espaco e tempo, reclama processos de ensino e aprendizagem que
potenciam uma abordagem integrada, contribuindo significativamente para o

desenvolvimento progressivo das competéncias espaciotemporais. Conforme Hortas e
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Dias (2017), sdo sete as competéncias histérico-geograficas que devem orientar a

formacdo de cidadaos competentes tanto historica como geograficamente:

a)

b)

d)

“Utilizar diferentes fontes de informacao com diversas linguagens” — O estudo da
Historia e da Geografia oferece aos alunos acesso a uma variedade de fontes de
informacao, ao nivel escrito, oral, iconografico, material e estatistico. Este
processo desenvolve a capacidade dos alunos para a utilizagdo e interpretagao
eficazes destas fontes.

“Selecionar, organizar e tratar a informacgao” — A mobilizagao de diferentes fontes
de informacao, implica a selegdo, organizagao e tratamento da mesma, pois apela-
se ao uso da informagao com determinada intencionalidade. Necessariamente, ¢
essencial estabelecer critérios para avaliar e distinguir o conteudo relevante do
conteudo acessorio, permitindo que a informagdo selecionada concorra para a
compreensao das relagdes espaciotemporais.

“Localizar, no espago ¢ no tempo, fendmenos politicos, econdémicos, sociais,
culturais e naturais” — Através da analise de fendomenos locais, nacionais,
regionais ¢ mundiais, os alunos desenvolvem capacidades de localizac¢ao espacial
e temporal, estabelecendo relagdes entre os processos historico-geograficos das
sociedades humanas.

“Contextualizar, em diferentes escalas espaciais e temporais, fenomenos que
ocorrem nas sociedades” — Esta competéncia “remete para a mobiliza¢ao de uma
analise multiescalar, situando os fendmenos numa escala micro, meso ¢ macro de
uma forma dindmica” (Hortas & Dias, 2017, p. 7), reconhecendo as inter-relagdes
entres eles.

“Conhecer os lugares e as regides, nas suas dinamicas/interacoes
espaciotemporais globais” — Por meio da contextualizacdo das dinamicas
territoriais e espaciais, espera-se que o aluno seja capaz de compreender e analisar
as interagdes entre o ser humano e os territorios, cruzando-as essas dinamicas com
a evolugdo temporal.

“Mobilizar conhecimentos historico-geograficos para analisar e problematizar
novas situagdes” — Esta competéncia pretende capacitar os alunos com habilidades

para, através dos conteudos/conhecimentos geograficos, contextualizar
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acontecimentos, atribuir significados a fendmenos, analisar novas ocorréncias e
prever situacoes.

g) “Mobilizar vocabulario histérico e geografico na constru¢cdo do conhecimento e
na comunicagdo em Histéria e Geografia” — Todas as competéncias até agora
elencadas, articulam-se com esta competéncia. Esta consiste na capacidade de
aplicar o vocabulario historico e geografico para desenvolver conhecimento e
comunicac¢do em Historia e Geografia, reconhecendo a importancia de o individuo
ser capaz de, por meio do dominio do vocabuldrio e dos conceitos de forma

consciente, precisa e cientifica.

A importancia de fortalecer um processo de ensino e aprendizagem da historia e
da geografia centrado no desenvolvimento de competéncias historico-geograficas
encontra-se intrinsecamente ligada a percec¢ao dos beneficios que advém da formacao de
alunos mais atentos a precisdo do discurso, capazes de aplicar conceitos, mais
interessados na descoberta € no questionamento, € mais criticos em relagdo ao
conhecimento e a sua utilizacdo (Dias & Hortas, 2017). Por outras palavras, ¢
fundamental que os alunos ampliem estas competéncias para compreenderem o mundo
atual, analisando e tomando consciéncia da importancia da evolugdo historica e

geografica para a compreensao do presente.

Orientado por estas competéncias o processo de ensino e aprendizagem conduz os
alunos a aprender a analisar e interpretar os processos complexos de interagdes sociais €
humanas e a compreender dinamicas subjacentes aos fenomenos historicos e geograficos.
Assim, ¢ esperado que os alunos consigam identificar a localizagcdo espacial em fontes
escritas, assim como localizar lugares, regides e paises em mapas tematicos, historicos ou
atuais (AE, 2018). Pretende-se que interpretem fendmenos representados
cartograficamente, construam frisos e tabelas cronoldgicas, e localizem acontecimentos
no tempo, respeitando a sua sequéncia. Além disso, ¢ relevante estabelecerem relagdes
causais entre os fendémenos organizados cronologicamente, promovendo, deste modo, o
desenvolvimento das competéncias espaciotemporais. Dias e Hortas (2017) consideram
que estas competéncias abrangem a compreensdao dos acontecimentos passados e das

dindmicas do passado e do presente do espaco geografico, proporcionando uma base
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solida para a construcdo de novos conhecimentos. Através desta base, os alunos
desenvolvem capacidades para interpretar criticamente eventos historicos, compreender
processos geograficos e analisar a interconexdo entre eles. Para além de resultar numa
ampla compreensao sobre o mundo, também os capacita para tomar decisdes informadas
e a envolverem-se de forma ativa na sociedade como cidaddos competentes tanto
historicamente quanto geograficamente, contribuindo assim para a constru¢do de um
futuro mais consciente e participativo (Martins et. al, 2017). Os alicerces essenciais do
conhecimento historico-geografico estdo intimamente associados a compreensao de duas

dimensdes fundamentais: o tempo e 0 espaco.

A integracdo destes conceitos proporciona uma abordagem abrangente e
interdisciplinar, permitindo a compreensdo dos eventos historicos em cronologias e a
analise das relacdes intrinsecas entre esses eventos, o ambiente fisico e as sociedades que
os influenciam. Esta abordagem entre tempo e espago possibilita uma compreensdao mais
profunda e holistica dos acontecimentos historicos, revelando como os fatores
geograficos e sociais interagem ao longo do tempo para moldar contextos e cendrios

histdricos especificos.

Neste contexto, Oliveira (2005) considera que a eficidcia da aprendizagem ¢
notavelmente desenvolvida quando os alunos participam ativamente na constru¢do do
conhecimento. Quando se recorre a mapas, no ensino de HGP, ¢ crucial que o professor
adote uma abordagem de construcao coletiva dos conhecimentos, possibilitando aos
alunos envolverem-se em situagdes que os levem a observar, registar informagdes,
analisar dados, formular hipoteses, elaborar questdes, discutir ideias, conduzir analises
criticas e apresentar os resultados alcangados. Este processo estimula o interesse nos
alunos e fomenta uma compreensao mais profunda dos conteudos, uma vez que os alunos
participam ativamente na constru¢do do seu proprio conhecimento, desenvolvendo
habilidades investigativas, criticas € de comunicacao que sao fundamentais no processo

de aprendizagem.

Neste processo de constru¢do do conhecimento sobre espaco e tempo, os alunos
sao orientados para o desenvolvimento de competéncias que abrangem a compreensao do

ambiente proximo e também do distante, tanto no ambito histérico quanto geografico.
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Isso vai além da simples identificacdo e localizacao de lugares geograficos, pois envolve
também a compreensdo da sua evolucdo ao longo do tempo, o reconhecimento das

mudangas histéricas e a compreensao das dinamicas e interagdes espaciais.

Assim, o desenvolvimento das competéncias historico-geograficas proporciona
uma visao mais abrangente e critica do mundo, capacitando os alunos com ferramentas
essenciais para analisar de forma critica questdes historico-geograficas complexas e
atuais. Esta aprendizagem prepara-os para interagir significativamente com desafios da

atualidade.

2.4. Competéncias espaciais

Enquanto a dimensdo temporal na historia permite a analise e compreensdo das
mudangas ao longo da historia, a dimensao espacial proporciona a compreensao das inter-
relagdes entre os eventos historicos e o contexto geografico no qual se desenrolaram.
Neste sentido, as competéncias espaciais sdo o elemento-chave para a exploracdo da
relagdo entre fendmenos e factos histéricos € o contexto geografico que os acolheu. Na
geografia cartografica, a habilidade de interpretar e analisar mapas ¢ fundamental para
compreender a distribuicdo de fendmenos sociais, politicos e historicos no espago
geografico. Do mesmo modo, na geografia humana, a compreensdo das dinamicas
espaciais € essencial para investigar e entender as interagdes sociais, as estruturas politicas
e as mudangas historicas em diversos contextos geograficos. Também na geografia fisica,
a compreensao das dinamicas espaciais ¢ essencial para investigar e analisar os
comportamentos climaticos, as carateristicas geomorfologicas e as interagdes destas com
as dindmicas e riscos ambientais em diferentes escalas. Estas competéncias facilitam a
interpretagdo de mapas e informagdes geograficas e a capacidade de contextualizar
eventos, processos € fenomenos no espago, permitindo uma analise mais aprofundada das

relagdes entre a sociedade, o ambiente fisico e as transformacgdes ao longo do tempo.

As competéncias espaciais vao além da simples localizacao geografica, incluem a

capacidade de interpretar mapas, entender as relagdes entre elementos geograficos,
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identificar mudancgas ao longo do tempo e compreender como o espago ¢ organizado e
transformado (Dias et. al, 2017). Esta abordagem promove a participagao ativa dos alunos
na constru¢do do conhecimento, incentivando a exploragdo, a analise critica, o debate de
ideias e a aplicacdo pratica de conceitos previamente trabalhados, contribuindo para uma

compreensdo mais profunda e abrangente do espago geografico.

Nesta perspetiva, as competéncias espaciais revelam ser ferramentas essenciais
para os alunos explorarem, compreenderem e contextualizarem os mais variados e
complexos aspetos que envolvem os diferentes ramos da geografia, possibilitando uma
visdo mais abrangente e critica do mundo que os rodeia (Godoi et. al, 2021). Logo, estas
competéncias desempenham um papel fundamental no desenvolvimento de uma
compreensao mais aprofundada e analitica das dinamicas que permeiam a geogratia como

ciéncia.

O desenvolvimento das competéncias espaciais, permite que os alunos adquiram
habilidades que vao além da simples interpretacao de mapas ou informacdes geograficas.
Assim, os alunos sdo capacitados a identificar padroes que divergem, identificar relagdes
causais entre eventos, compreender as interagdes entre fatores humanos e naturais, e
contextualizar mudancas ao longo do tempo e do espago. Permitindo uma anélise critica
e uma compreensdo mais aprofundada das questdes geograficas, incluindo processos
sociais, politicos, economicos e ambientais em diferentes escalas geograficas. Em sintese,
as competéncias espaciais sdo fundamentais para dotar os alunos de ferramentas
necessarias para explorarem e compreenderem as complexidades do espaco geografico,
fornecendo uma base solida para uma visao critica e contextualizada do mundo ao seu

redor.

Para todas as competéncias historico-geograficas antes enunciadas, o espaco pode
ser mobilizado como recurso da andlise historico-geografica, materializando assim o
papel central e amplo que ocupa na conexao e articulacao entre o conhecimento historico
e geografico, envolvendo a no¢do de lugares e regides e as interagcdes complexas entre
elementos fisicos € humanos nesses espagos (Pages & Santisteban, 2010). No caso da
competéncia “Utilizar diferentes fontes de informacao com diversas linguagens”, o mapa

surge como uma das fontes de informagdo que utiliza a linguagem iconografica e
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cartografica para representar os fendmenos no espago. A sua leitura permite aos alunos
o acesso a informag¢do para localizar determinado fendmeno, para descrever o
comportamento ou melhor a distribui¢do e evolucao espacial de determinada variavel
estatistica, facto ou acontecimento histérico e/ou para compreender a sua evolugdo
temporal. Para o desenvolvimento da competéncia “Selecionar, organizar e tratar a
informacao” a leitura do mapa revela-se fundamental, pois € a partir desta que se recolhe
e seleciona a informacdo necessaria para compreender a localizagdo e distribui¢do de
determinado fendmeno, as causas e consequéncias da sua localizagdo ou distribuigao,
assim como para analisar as interagcdes entre este e outros fendmenos. A competéncia
“Localizar, no espago e no tempo, fendémenos politicos, econdmicos, sociais, culturais e
naturais”, ¢ aquela em que o uso do mapa ¢ evidente, pois a localizagao no espago implica
o recurso a uma ferramenta cartografica. A partir do mapa ¢ possivel responder a um
conjunto de questdes de natureza geografica: Onde se localiza? Porqué em determinado
lugar? Que carateristicas possui? Como se distribui no espago? Que fatores explicam a
sua distribui¢do e localizacdo? Que impactes produz na sociedade? Quais as tendéncias
mais provaveis da sua evolugao? Como atuar para solucionar problemas que colocam?.
Na sequéncia da localizagdo, surge a competéncia “Contextualizar, em diferentes escalas
espaciais e temporais, fendémenos que ocorrem nas sociedades”, tarefa que nos remete
para o recurso a mapas de diferentes escalas e dimensdes territoriais que nos ajuda a
compreender que a analise de um fendmeno que ocorre num determinado lugar deve ser
contextualizada a uma escala meso e macro, pois a resposta as questdes de natureza
geografica implica a compreensdo das dinamicas que ocorrem em diferentes espagos e
que interferem sobre o local. Para “Conhecer os lugares e as regides, nas suas
dindmicas/interacdes espaciotemporais globais”, importa saber ler mapas, pois € nestes
que se representa, com recurso a linguagem cartografica e iconografica, a informacao que
a partir de variaveis, quer da geografia fisica, quer humana, permite a leitura das
carateristicas de cada lugar e regido. Para “Mobilizar conhecimentos historico-
geograficos para analisar e problematizar novas situacdes”, o mapa revela-se de grande
utilidade pois € sobre esta representacao cartografica, sobre as carateristicas de cada lugar
e regido nela representados, que os alunos podem fazer uso dos conhecimentos

geograficos para analisar, compreender, questionar e problematizar a distribuigdo,
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localizagdo e inter-relacdes de fenomenos geograficos no espaco. Transversal a todas as
competéncias anteriores o saber ‘“Mobilizar vocabulario histérico e geografico na
construgdo do conhecimento e na comunicagdo em Historia e Geografia” pode, também,
usar 0 mapa como recurso para representar espacialmente o conhecimento construido e
comunica-lo usando a linguagem cartografica e que implica o uso de vocabulério

geografico.

Concluindo, o desenvolvimento de competéncias espaciais que a educagdo

geografica potencia, capacita as pessoas para aprender,

a ler e interpretar o mundo, a terem confianga em si no meio em que vivem, a
compreenderem e respeitarem o espago dos outros, enfim, a construirem o seu lugar

no mundo e agirem nele de uma forma responsavel (Cachinho, 2000, p. 87).
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3. METODOLOGIA



Apos a apresentagdo do enquadramento tedrico que fundamenta o presente estudo,
torna-se crucial expor as opgdes metodoldgicas adotadas e que permitem responder a

problemadtica e aos objetivos gerais definidos.

No presente capitulo, sera delineada a metodologia de investigagdo, abordando a
sua natureza e os instrumentos utilizados para a recolha e analise de dados. Também sera
efetuada a caracterizacdo dos participantes e esclarecidos os procedimentos éticos

subjacentes ao estudo.

3.1. Metodologia de investigacao

A metodologia de investigacao, conforme definido por Sousa e Baptista (2011),
refere-se a cuidadosa e fundamentada selecdo da "estratégia de investigagdo, que
condiciona, por si s6, a escolha de técnicas de recolha de dados, que devem ser adequadas

aos objetivos que se pretendem atingir" (p. 52).

Na investigagdo em educagdo, a metodologia de investigagdo preferencial,
relacionada com as praticas educativas, € a investigacdo-a¢do. Esta abordagem ¢
considerada a mais adequada para promover mudangas nos profissionais e nas instituicoes
educativas que procuram adaptar-se aos desafios da sociedade atual. Tais mudancas
surgem quando toda a comunidade educativa se envolve num mesmo dinamismo de acao

e intervencao, como esclarecem Coutinho, et. al (2009).

Coutinho, et. al (2009) descrevem a investigagdo-acdo como uma metodologia
dindmica que segue um processo em espiral composto por planeamento, acdo e analise
dos resultados das ag¢des tomadas. De acordo com as autoras, a investigacdo-acao ¢
caracterizada por ser participativa e colaborativa, uma vez que “implica todos os
intervenientes do processo” (p. 362). Além disso, ¢ uma abordagem pratica e interventiva,
na qual o investigador desempenha um papel ativo na promog¢ao da mudanga, indo além
da teoria. Também ¢ descrita como ciclica, pois “envolve uma espiral de ciclos, nos quais
as descobertas iniciais geram possibilidades de mudancga, que sdao entdo implementadas e

avaliadas como introducdo do ciclo seguinte” (p. 362).
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No presente estudo, ndo foi possivel implementar a metodologia de investigagao-
acdo seguindo todas as etapas identificadas pelas autoras. Contudo, seguimos as etapas
de diagndstico para a acdo, definigdo de objetivos e planeamento da agdo, analise e
reflexdo sobre os resultados e revisdao das acdes/estratégias e atividades de ensino e
aprendizagem. Consideramos, pois, que o tempo de que dispusemos para o
desenvolvimento da metodologia ndo possibilitou o cumprimento de todas as etapas com
o dinamismo proposto ¢ desenvolvendo um processo permanente e prolongado para

provocar mudancgas mais efetivas.

3.1.1. Natureza e participantes do estudo

O presente estudo adota uma metodologia mista, combinando abordagens
qualitativas e quantitativas, sustentadas nos principios da investigagao-acdo. Embora a
natureza essencial deste estudo seja qualitativa, a inclusdo de técnicas de recolha de dados
quantitativos para compreender os resultados das estratégias e atividades implementadas
no desenvolvimento de habilidades espaciais pelos alunos permitiu uma
complementaridade benéfica na andlise dos resultados (Shulman, 1989, citado por

Coutinho, 2014).

As etapas do processo investigativo envolvem a realizagdao de um diagnostico
inicial para esclarecer o problema, a subsequente elaboragdo de um plano de agdo, a
implementag¢do desse plano e, por Gltimo, a realizagdo de uma reflexdo e analise dos dados
e resultados, conforme delineado por Sousa e Baptista (2011). Esta metodologia de
investigacdo foi utilizada com o propdsito de melhorar as praticas, neste caso as
estratégias didaticas promotoras de desenvolvimento de competéncias espaciais,

permitindo a participagdo ativa de todos os envolvidos.

A investigagdo concretizou-se em duas turmas do 5.° ano de escolaridade,
compreendendo um total de 41 alunos, com idades compreendidas entre os 10 e os 12
anos de idade. Destes, 20 alunos eram do sexo feminino € 21 do sexo masculino. Contudo,

devido a inconstante assiduidade de alguns alunos e a presenga de estudantes estrangeiros
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que nao tinham ainda competéncias de Lingua Portuguesa que lhes permitissem a
resolucao das atividades propostas, estes nao realizavam as mesmas atividades que os

demais. Apenas 19 alunos, das duas turmas, participaram efetivamente no estudo.

3.1.2. Métodos e técnicas de recolha e tratamento e analise de dados

As técnicas de recolha de dados, sdo “procedimentos operatorios rigorosos, bem
definidos, transmissiveis, suscetiveis de serem novamente aplicados nas mesmas
condig¢des, adaptados ao tipo de problemas e aos fendmenos em causa. A escolha da
técnica depende do objetivo que se pretende atingir” (Carmo, 1998, citado por Sousa e

Baptista, 2014, p. 53), tal como se explicita na tabela 5.

Para alcancar os OG, foi essencial definir e refletir sobre os métodos e técnicas de
recolha de dados, para que estes fossem passiveis de serem analisados (Coutinho et al.,
2009). Para tal, nesta investigacao de carater misto, qualitativo e quantitativo, foi aplicado

um conjunto de métodos de recolha de dados, nomeadamente:

a) a observagdo participante e registo em grelhas e notas de campo;

b) arealizagdo e analise de uma entrevista;

¢) aanalise da resolugdo de fichas e atividades realizadas pelos alunos;
d) a analise dos resultados dos percursos de aprendizagem;

e) a analise documental.
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Tabela 5

Meétodos, técnicas e instrumentos de recolha e andlise de informagdo.

Meétodos e técnicas de

Objetivos Técnicas de analise Instrumentos
) recolha de dados
- Anélise de contetdo x
L A - Guido de
i) Anali - Entrevista a OC da entrevista a OC trevist
i) Analisar as . AN . . entrevista
. . - Ficha diagnostico - Analise qualitativa e . . L.
competéncias espaciais . o - Ficha diagnoéstico
L aplicada aos alunos quantitativa da
prévias dos alunos de . - . - Grelha de
o - Ficha de autoavaliagcdo | resolugdo da ficha N
5.°ano . . correcdo da ficha
aplicada aos alunos diagnéstico e da ficha .,
diagnostico

de autoavaliagdo

i) Refletir sobre as
metodologias de ensino
e aprendizagem do
espacgo, em HGP no 2.°
CEB

- Planificag0es das aulas
relativas as experiéncias
de aprendizagem do
espago geografico

- Fichas informativas,
questdes de aula e fichas
formativas

- Analise de contetido
das planificagdes.

- Planificagdes das
aulas relativas as
experiéncias de
aprendizagem do
espago geografico
- Documentos de
trabalho dos alunos

iii) Refletir sobre o
contributo das
estratégias e
atividades de
aprendizagem do
espago geografico
para o
desenvolvimento de
competéncias
espaciais.

- Fichas de trabalho e
atividades diversas
realizadas pelos alunos
- Grelha de registo das
intervengdes orais dos
alunos

- Analise qualitativa e
quantitativa das
produgdes escritas e
das intervengdes orais
dos alunos nas
diferentes situacdes de
aprendizagem.

- Notas de campo

- Grelhas de
observacdo e
registo

- Produgdes escritas
dos alunos

Nota: Elaboragdo propria.

Para responder ao primeiro objetivo, "Analisar as competéncias espaciais prévias
dos alunos do 5.° ano", foi realizada uma entrevista a OC. A entrevista proporcionou um
aprofundamento do conhecimento acerca das turmas, da institui¢do, bem como das
estratégias e métodos pedagogico didaticos mobilizados pela OC e os principios
pedagdgicos adotados pela mesma. Esta andlise, em conjunto com a observagao

participante, contribuiu para a identificacao e selecao das potencialidades e fragilidades

das turmas, bem como para a sua caracterizacdo. Em conformidade com Bogdan e Biklen
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(1994) “em conjunto com a observagdo participante, analise de documentos e outras

técnicas” (p. 134) as entrevistas sao um importante método de recolha de dados.

Adicionalmente, procedeu-se a analise das produgdes dos alunos a partir de uma
ficha diagndstico, com o proposito de identificar as dificuldades individuais e das turmas
como um todo, andlise que foi complementada pela autoavaliagdo dos alunos e que
permitiu tragar o perfil das turmas em relacdo as principais lacunas no ambito da

localizagdo e orientacdo espacial.

Com o objetivo de responder ao segundo objetivo, “Refletir sobre as
metodologias de ensino e aprendizagem do espago, em HGP do 2.° CEB”, procedeu-se a
analise do conteudo das planificacdes, implementadas para desenvolver competéncias de
localizagdao com os alunos, de acordo com a problematica subjacente a este estudo. Neste
sentido foram objeto de analise os contetdos e conceitos trabalhados, os objetivos
especificos, as estratégias e atividades implementadas, assim como as formas e
instrumentos de avaliagdo. Esta andlise permite, num segundo momento identificar a
relagdo entre as estratégias e atividades implementadas, as AE e as competéncias
historico-geograficas, de modo a compreender na globalidade as intencionalidades
subjacentes ao processo de ensino e aprendizagem e a sua articulacdo com os documentos

orientadores.

Para o terceiro, e ultimo objetivo, “Refletir sobre o contributo das estratégias e
atividades de aprendizagem do espag¢o para o desenvolvimento de competéncias
espaciais”’, bem como as estratégias e atividades implementadas durante a pratica
pedagdgica. Primeiramente, recolheram-se dados através de notas de campo e com
recurso a grelhas de observagdo do desempenho dos alunos, através da observagao direta
(Coutinho, 2014). Com o intuito de compreender as aprendizagens realizadas pelos
alunos no ambito das capacidades de orientacdo e localizacdo espacial, foram ainda

analisadas e avaliadas as producdes dos alunos.
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3.2. Principios éticos do processo de investigacao

Durante a conducao deste estudo, nomeadamente durante a recolha ¢ analise de
dados, foram estritamente atendidos os principios éticos, com o objetivo de salvaguardar
o anonimato da OC e dos alunos - cujos nomes nao foram revelados, sendo apenas

utilizados niimeros de identificagdo - bem como da instituicao envolvida.

De acordo com Santos e Nogueira (2023), os valores éticos que fundamentam a
conduta profissional s3o fundamentados em principios, normas e valores morais que
orientam a sociedade. Neste sentido, ¢ relevante salientar que neste relatério foram
rigorosamente respeitadas as normas de privacidade, assegurando, assim, a preservacao

da integridade dos participantes.

Acresce que, tal como Sousa e Baptista (2011) sublinham, durante o decorrer da
investigacao, o investigador informou “os participantes sobre a investigacdo em curso,
explicando o processo de investigacao e a divulga¢do dos resultados" (p. 12). Neste
sentido, em colaborag¢ao com a OC, foi realizada uma apresentagdo e divulgagao completa
do presente estudo a todos os encarregados de educacao e respetivos educandos, obtendo-

se, assim, 0 seu consentimento para a participagao no estudo.

Em suma, ao longo da realizagdo do estudo, foram estritamente observados os
principios fundamentais delineados no Codigo de Conduta Etica para a Investigagio do
Centro Interdisciplinar de Estudos Educacionais (CIED) da Escola Superior de Educagao
de Lisboa (2018), incluindo a Integridade Cientifica, Responsabilidade, Honestidade,
Fiabilidade e Rigor.
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4. DESENVOLVER COMPETENCIAS
ESPACIAIS EM HGP



Com o objetivo de dar resposta a problematica definida, O desenvolvimento de
competéncias espaciais, de localizagdo e orientagdo, por alunos do 2.° ciclo na disciplina
de HGP, implica a implementa¢do de estratégias didaticas diversas, emergentes da
geografia em que o mapa se assume como um recurso fundamental, e em conformidade
com os objetivos de investigacao, neste capitulo serdo apresentados e, simultaneamente,

discutidos e analisados os resultados do estudo.

O capitulo organiza-se em trés subcapitulos, a partir dos objetivos de investigagao:
Competéncias espaciais prévias dos alunos de 5.° ano;, Metodologias de ensino e
aprendizagem do espago geografico, em HGP no 2.° CEB,; Contributo das estratégias e
atividades de aprendizagem do espa¢o geogrdfico para o desenvolvimento de

competéncias espaciais pelos alunos.

4.1. Competéncias espaciais prévias dos alunos de 5.° ano

De modo a compreender e analisar as competéncias prévias dos alunos de 5.° ano
do 2.° CEB relativas as nogdes espaciais, € posteriormente, orientar as estratégias e
atividades a implementar durante a pratica pedagogica para o desenvolvimento de
competéncias de leitura analise e interpretacdo de mapas, comegamos por aplicar uma

ficha diagnéstico.

Esta ficha diagnéstico desempenhou um papel fundamental na informagao sobre
as competéncias espaciais dos alunos, e, posteriormente, também se revelou crucial para
a planificagdo das aulas orientadas para as fragilidades de cada aluno e de cada turma. Tal
como William (2007) afirma, a avaliagdo diagndstico € utilizada para ajustar o ensino de

modo a ir ao encontro das necessidades de cada aluno e de cada grupo.

A ficha teve por base dois objetivos especificos fundamentais para a investigagao:
Interpretar a informagdo do mapa e ldentificar os elementos do mapa, tal como se

explicita nas tabelas 6 € 7 e nas planificagdes em anexo (cf. Anexo N).
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Tabela 6

Indicadores e respetivas questoes referentes ao objetivo 1 da ficha diagnostica.

Objetivo: Interpretar a informagdo do mapa.

Indicadores Questoes
Localiza no mapa a Peninsula 1. Rodeia na figura 1: a) a vermelho a Peninsula Ibérica; b) a
Ibérica, Portugal Continental, a verde Portugal Continental; ¢) a azul a Madeira; d) a amarelo os
Madeira e os Agores. Acores.

Identifica os limites naturais da
Europa, da Peninsula Ibérica e de
Portugal Continental.

2. Indica os limites naturais, a norte, a sul, a este ¢ a oeste: a) da
Europa; b) da Peninsula Ibérica; ¢) de Portugal Continental.

Nota: Elaboragdo propria.

A partir do primeiro objetivo, foram formuladas duas questdes relacionadas com
os indicadores: Localiza no mapa a Peninsula Ibérica, Portugal Continental, a Madeira
e os Agores e Identifica os limites naturais da Europa, da Peninsula Ibérica e de Portugal
Continental (cf. Tabela 6). Estes indicadores tinham como finalidade avaliar a capacidade
de interpretar as informacgdes presentes no mapa e os conhecimentos prévios dos alunos
quanto a localizagdo e reconhecimento das fronteiras da Peninsula Ibérica, de Portugal

Continental, do Arquipélagos dos Agores e do Arquipélago da Madeira.

Na primeira questdo, entre os 15 alunos envolvidos, sete responderam
corretamente; um respondeu corretamente a 75% da questdo; dois alunos responderam
corretamente a 50% da questdo; dois responderam corretamente a 25% e trés nado
acertaram por completo na questdo. Desta forma, analisando estes resultados, € possivel
identificar as dificuldades com que estes alunos se deparam ao identificar as fronteiras de
Portugal Continental e distinguir e/ou localizar os arquipélagos da Madeira e dos Acores,
tal como se pode observar no anexo O e nos exemplos de respostas que colocamos de

seguida.
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Figura 4 Figura 5

Resposta de um aluno ao exercicio 1 da Resposta de outro aluno ao exercicio 1
ficha diagnostica. da ficha diagnostica.

Nota: Resolugdo da ficha diagndstico do Nota: Resolu¢do da ficha diagnostico do
aluno 2. aluno 5.

Na segunda questdo, que requeria dos alunos a identificagdo dos limites naturais
a norte, sul, este e oeste da Europa, da Peninsula Ibérica e de Portugal Continental,
verificou-se que trés alunos nao responderam corretamente ao enunciado da questo,
quatro acertaram em 25% da questdo, e oito alunos nao responderam devido a falta de

conhecimento. Tal como se pode ler, a titulo de exemplo:

(a. da Europa) Em norte a neve ou muito frio, em este o clima é um bocadinho frio,

em oeste é um bocadinho quente e em sul é muito quente.
(b. da Peninsula Ibérica) A4 P.I. sdo os paises espanha e Portugal.

(c. de Portugal Continental) nem muito frio nem muito quente no este e no oeste em

norte é frio e em sul é quente (aluno 19)

(a. da Europa) Ndo sei.
(b. da Peninsula Ibérica) Ndo sei.

(c. de Portugal Continental) Ndo sei. (aluno 7)

74



(a. da Europa) a este o Portugal.

(b. da Peninsula Ibérica) a norte pirinéus a sul o algarve a este lisboa e a este

espanha.

(c. de Portugal Continental) Espanha (aluno 15)

A principal dificuldade encontrada pelos alunos na resolucdo deste exercicio
relacionou-se com a compreensao do conceito de "limites naturais". Adicionalmente,
observou-se que diversos alunos também enfrentaram desafios na leitura e interpretagao
do mapa, tornando dificil a identificagdo, pelo menos, das fronteiras de Portugal

Continental.

Para o segundo objetivo da ficha, Identificar os elementos do mapa, foram
formuladas igualmente duas questdes relacionadas com a identificacao dos elementos que
constituem os mapas (cf. Tabela 7). Para o primeiro indicador, Refere num mapa os seus
elementos, os resultados indicam-nos que um aluno respondeu corretamente a 80% da
questao, um aluno obteve 60% da resposta correta, enquanto dois alunos alcangaram 40%
e outros quatro apenas resolveram corretamente 20% da questao, sendo que quatro alunos
ndo conseguiram acertar em nenhuma parte da questdo, e trés alunos revelaram nao ter
conhecimento suficiente para responder. Resumindo, nenhum aluno foi capaz de
responder corretamente de forma integral a esta questdo, o que pode estar relacionado

com a falta de conhecimento sobre os elementos do mapa e sobre o seu significado.

No que diz respeito ao segundo indicador, os resultados da avaliacao evidenciam
que um aluno demonstrou capacidade e conhecimentos para responder corretamente a
questdo. Contudo, dois alunos ndo conseguiram responder a 75% da mesma, cinco
responderam incorretamente e sete alunos optaram por ndo responder a questdao devido a

auséncia de conhecimento.
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Tabela 7

Indicadores e respetivas questoes referentes ao objetivo 2 da ficha diagnostica.

Objetivo: Identificar os elementos do mapa.

Indicadores Questoes

3.1. Identifica para cada nimero o elemento do mapa que lhe

Refere num mapa os seus elementos.
: corresponde.

3.2. Refere 0 nome do elemento do mapa que nos indica: a) a
Designa as fungoes de cada elemento | informagdo que estd representada? b) a direcdo norte? ¢) o

de um mapa. significado das cores? d) quantas vezes a realidade teve de ser
reduzida para poder ser representada?

Nota: Elaboragdo propria.

ApoOs a conclusdao da ficha diagnoéstico inicial, cada aluno procedeu, de forma
autonoma e individual, a resposta a uma ficha de autoavaliagdo relativa ao nivel de
conhecimento (a) Sei bem; b) Sei com dificuldades; c) Nao sei), que considera ter sobre

os topicos abordados na mesma:

1. Sei localizar num mapa o Continente Europeu;

2. Sei localizar no mapa os Agores ¢ a Madeira;

3. Sei o que sdo limites naturais;

4. Sei identificar os limites naturais da Europa, da Peninsula Ibérica e de Portugal;
5. Sei identificar os elementos dos mapas;

6. Sei interpretar os elementos dos mapas.

Esta autoavaliacao teve como propdsito levar os alunos a refletirem e tomarem
consciéncia sobre o seu desempenho e sobre as suas dificuldades, incentivando-os para a
importincia das aprendizagens a realizar e responsabilizando-os pela realizagdo das
mesmas. Através das informacdes obtidas, quer pela ficha diagndstico, quer através da
autoavaliagdo dos alunos, o professor deve adaptar as estratégias de ensino,
contextualizando assim o processo nas carateristicas e, neste caso nas fragilidades que

importa que o aluno ultrapasse, um processo mais centrado no aluno. Tal como Grillo e
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Freitas (2010) referem, a autoavaliacdo ¢ uma pratica que ajuda, ndo s6 os professores,
como também os alunos a desenvolverem habilidades essenciais para o sucesso
académico e pessoal ao longo da vida. Assim sendo, € crucial envolver os alunos de forma
ativa no processo de aprendizagem, fomentando a reflexdo, o didlogo e a discussdo em
grupo. Neste processo de reflexdo o estudante tem oportunidade de desenvolver a
capacidade de exercer um controlo consciente e critico sobre o seu processo de

aprendizagem.

Na figura 6 apresentam-se os dados resultantes da andlise da ficha de
autoavaliacdo (cf. Anexo P). Dos 19 participantes no estudo, somente 15 responderam

(cf. Anexo Q). Os alunos consideram ter mais dificuldades em responder a questdes que

N e

se reportam ao conceito de limites naturais e consequentemente a identificagdo dos
limites naturais da Europa, da Peninsula lbérica e de Portugal. A estas dificuldades
juntam-se a identificagdo dos elementos dos mapas e interpreta¢do dos elementos dos
mapas. Mesmo para localizar no mapa os Agores e a Madeira, os alunos afirmam ter

dificuldades.

Figura 6

Posicionamento pessoal dos alunos relativamente aos conhecimentos enunciados

(Autoavaliagdo).

.. |
Sei interpretar os elementos do mapa.

.. e |
Sei identificar os elementos do mapa.

Sei identificar os limites naturais da Europa, o |5
Peninsula Ibérica e de Portugal.

. [T - |
Sei o que sdo limites naturais.

Sei localizar no mapa os Agores e a Madeira.

Sei localizar num mapa o Continente Europeu.
0 2 4 6 8 10 12
m Nao sei Sei com dificuldades Sei bem

Nota: Registos de autoavalia¢do dos alunos (cf. Anexo Q).
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A andlise das capacidades prévias dos alunos, relativamente a procedimentos
elementares de localizagdo e uso dos mapas, assim como dos resultados da reflexao que
estes foram convidados a realizar, permitiu definir uma orientacdo mais precisa para a

planificacdo das estratégias de ensino que importava implementar.

Em sintese, a partir da tabela 8 € possivel constatar que, a taxa de sucesso global
da ficha diagndstico se situa em 42,68%. Para o primeiro objetivo, Interpretar a
informag¢do do mapa, os alunos evidenciaram maiores dificuldades na identificagao dos
limites naturais de Portugal Continental, da Peninsula Ibérica e da Europa. A taxa de
sucesso para esta questao ¢ de 28,51%. Para o segundo objetivo, Identificar os elementos
do mapa, os alunos demonstraram ter muitas dificuldades na identificacdo destes
elementos, sendo que a média da taxa de sucesso nos itens relativos a este objetivo ¢ de
29,21%, evidenciando-se as dificuldades dos alunos em associar os elementos do mapa

as suas funcoes.

Tabela 8

Taxa de sucesso total e para cada questdo da ficha diagnostica.

Taxa Taxa
Objetivos Questoes Sucesso | Sucesso
Questio | Objetivo
1. Rodeia na figura 1: a) a vermelho a Peninsula
Ibérica; b) a verde Portugal Continental; ¢) a azul a | 67,11%
Interpretar a Madeira; d) a amarelo os Agores. 41819
. ~ o (]
informagdo do mapa. 2. Indica os limites naturais, a norte, a sul, a este ¢ a
oeste: a) da Europa; b) da Peninsula Ibérica; ¢) de 28.51%
Portugal Continental. e
3.1. Identifica para cada nimero o elemento do mapa
que lhe corresponde. 38,68%
. Identiﬁ(;ar os 3.2. Refere o nome do elemento do mapa que nos 29,21%
elementos do mapa. | indica: a) a informagdo que esta representada? b) a
dire¢@o norte? ¢) o significado das cores? d) quantas | 19,74%
vezes a realidade teve de ser reduzida para poder ser
representada?
Total 42,68%

Nota: Grelha de corregdo da ficha diagnostica (cf. Anexo R).
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As dificuldades evidenciadas pelos alunos na resolucao da ficha diagnostico foram
confirmadas pelos mesmos no momento de autoavaliagdo, indicando-nos de forma muito
evidente que importa dar oportunidade a estes alunos para ultrapassarem as fragilidades
que identificam. Também a entrevista a OC (cf. Anexo S) vem corroborar as fragilidades

que temos vindo a identificar e permite avangar com algumas dedugoes.

Sobre as dificuldades dos alunos em matéria de localiza¢ao de lugares no mapa e

do uso do mapa, a OC situa as causas em,

ndo aprenderam a localizar-se no primeiro ciclo, portanto eles ndo se sabem situar num
bairro, na localidade, no distrito... ndo sabem. ... Hoje em dia ndo se trabalha tanto estes
conhecimentos prévios. E ndo vdao chegar ao quinto ano e aprender logo o que sdo mapas,

a localizar-se...” (OC, Entrevista 2023)

Acrescenta, ainda, na sua reflexdo sobre as possibilidades de ajudar os alunos a
desenvolver estas capacidades as dificuldades em implementar atividades que melhor
facilitem as aprendizagens, alegando a falta de tempo, mas também dificuldades em

construir as atividades que melhor se adequem

“Nos professores bem gostavamos de fazer estas atividades, mas falta tempo para

aprofundar e arranjar estas atividades.” (OC, Entrevista 2023).

Conforme ja referido no capitulo da pratica pedagogica, a OC utilizava
fundamentalmente o método expositivo na sua pratica, prevendo poucos momentos para
os alunos resolverem situacdes problema emergentes dos conteudos que explorava. A
analise dos resultados da ficha diagnostico, evidencia-nos que os alunos necessitam de
tempo para experienciarem situagdes de aprendizagem em que tém de fazer uso do
conhecimento e, neste caso particular, desenvolver as competéncias espaciais implica
resolver situagdes praticas diversas que impliquem o uso das capacidades de localizacao
e orientacdo. Este desafio conduz-nos ao proximo subcapitulo desta analise em que nos

vamos debrugar sobre a analise das estratégias e atividades de aprendizagem do espaco
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geografico que foram implementadas com alunos de 2.° CEB no ambito da exploragdo de

conteudos de HGP e no sentido de desenvolvimento de competéncias espaciais.

4.2. Metodologias de ensino e aprendizagem do espaco

geografico no 2.° CEB

Ao longo da pratica pedagdgica, foram implementadas atividades direcionadas e
centradas nos alunos. Essas atividades incluiam a observacao, leitura e analise conjunta
de diversos mapas, tanto em pares como em grande grupo, bem como a visualiza¢ao de
videos e imagens relacionados com o espaco geografico. Estas atividades foram
complementadas com a resolugdo de fichas de consolidacdo dos conhecimentos
explorados e experienciados, assim como com a resolucdo de fichas formativas,

diagnosticando e avaliando constantemente as aprendizagens dos alunos.

Para analisar agora as carateristicas das estratégias e atividades de aprendizagem
implementadas, que concorriam para o desenvolvimento de competéncias espaciais,
torna-se pertinente, num primeiro momento, apresentar as atividades em que o mapa
desempenhou uma funcao central enquanto recurso didatico. Importa reforgar que cada
atividade foi planificada com a intengdo de permitir aos alunos alcangar determinados
objetivos especificos, conforme documentado na tabela 9 e nas planificagdes em anexo
(cf. Anexo T). Estas atividades foram concebidas e planeadas com o proposito claro de

orientar os alunos no desenvolvimento de competéncias espaciais.

No decorrer da pratica pedagogica, foi explorado o dominio: “Portugal do século
XIII ao século XVII”, em particular as tematicas “Portugal no século XIII” e “1383-85 —
Um tempo de revolugdo”. Simultaneamente a exploragdo destes conteudos de natureza
histérica, o dominio “A Peninsula Ibérica — localizacdao e quadro natural”, j& trabalhado
anteriormente pelos alunos, foi mobilizado para a exploracdo dos recursos didaticos
construidos para a abordagem de “Portugal do século XIII ao século XVII”, pois

consideramos que a sua abordagem nao deve encerrar-se no momento inicial em que esta
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proposto nas AE, mas deve ser transversal a todo o curriculo de 5.° e 6.° anos. O uso de

fontes cartograficas e a exploracdo das suas potencialidades na compreensdao da

espacialidade dos acontecimentos e factos historicos ¢ fundamental no processo de ensino

e aprendizagem dos alunos que frequentam a disciplina de HGP.

Tabela 9

Atividades diddticas sobre o espago geografico e respetivos objetivos no 2.° CEB.

Atividades didaticas de aprendizagem do espaco

Dominios , Objetivos especificos
geografico
1uc 50 de aul Ler o mapa de Portugal.
Resolucao de uma questéo de aula Identificar as unidades
« leitura do mapa de Portugal e identificacdo das unidades territoriais de Portugal.
territoriais nacionais; Orientar o mapa.
« utiliza¢@o da rosa dos ventos para orientar o mapa; Localizar os rios no mapa de
« localizagdo dos rios no mapa de Portugal.
Portugal.
Ler a legenda do mapa.
Identificar o significado dos
Resolucdo de uma ficha informativa simbolos da legenda.
o leitura da legenda do mapa e identificagdo do | Analisar as trocas e as rotas
significado dos simbolos; comerciais no Mediterraneo
« andlise do mapa do Mediterraneo identificando as trocas | j, séc. VIII a.c. ao séc. Il a.c.
A Peninsula cas rF’taS cometciais, Identificar os elementos do
L « identificagdo dos elementos do mapa e do seu ’
Ibérica — mapa.

Localizagdo e
quadro natural

significado.

Compreender o significado
dos elementos do mapa.

Resolugdo de uma ficha informativa

« leitura do mapa do Arquipélago da Madeira;

« identificag@o dos elementos do mapa;

« identificag@o das formas de representagdo da Terra;
« localizagdo relativa de lugares no mapa.

Ler o mapa do Arquipélago da
Madeira.
Identificar os elementos do
mapa.

Identificar formas de
representacdo da Terra
Localizar lugares no mapa
utilizando os pontos cardeais.

Resolugdo de uma ficha informativa

Tipos de mapas e elementos do mapa:
« identificag@o dos elementos do mapa.

Identificar os elementos do
mapa.
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Resolucdo de uma ficha formativa final

Sobre os tipos de mapas e elementos do mapa:

« localizagdo relativa de lugares no mapa;

« identificag@o dos elementos do mapa;

« construgdo dos elementos do mapa;

« observagdo do mapa da Europa para localizar o Oceano
Atlantico e o Mar Mediterraneo;

« delimitagdo das fronteiras do continente europeu, da PI
e de Portugal continental no mapa;

« identificacdo da PI, dos limites naturais da PI, de
Portugal e dos seus limites naturais, utilizando os pontos
cardeais e colaterais.

Localizar lugares no mapa
utilizando os pontos cardeais
e colaterais.
Identificar os elementos do
mapa.

Construir os elementos do
mapa (titulo e legenda).
Localizar as fronteiras da
europa, da PI e de Portugal
no mapa.

Utilizar a imagem mental do
mapa da PI para localizar
limites naturais e lugares
utilizando os pontos cardeais
e colaterais.

Portugal do
século XIII ao
século XIV

Visualizagdo e exploragdo oral de um mapa pelos alunos

O comércio interno e 0 comércio externo portugués:

« identificando os elementos do mapa;

« lendo a legenda;

« localizando os lugares e as rotas do comércio externo e
interno;

« identificando os produtos trocados entre territorios.

Identificar os elementos do
mapa.

Localizar os lugares e as rotas
comerciais do comércio
externo e interno.
Identificar os produtos
trocados entre territorios.

Visualizagdo e exploragdo oral de um mapa de Portugal
Continental pelos alunos

A distribui¢do de elementos arquitetonicos com os estilos

romanico e gotico:

o leitura da legenda do mapa para identificagdo da
distribui¢do do fendémeno no mapa;

« localizagdo das regides (litoral, interior, centro, norte,
sul).

Localizar em mapas as
catedrais/ igrejas do estilo
gotico e romanico.

Ler a legenda do mapa
Descrever a distribuicdo do
fenomeno no mapa.

Resolugdo de uma questdo de aula

« distribuicdo e localizagdo das catedrais/ igrejas do
estilo gotico e romanico.

Localizar no mapa de
Portugal Continental a drea
do pais onde ha uma maior
concentra¢do de monumentos
romanicos e goticos).
Localizar no mapa os
monumentos de estilo gotico.

Visualizagdo e interpretagdo oral de um mapa pelos
alunos

Os concelhos no séc. XIII:
« distribui¢do no séc. XIII.

Localizar no mapa a regido
do pais com mais concelhos
no século XIII.
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Resolugdo de uma questdo de aula de interpretagdo de
informagdes representadas num mapa de Portugal

Continental

construgdo do titulo do mapa;

« leitura da legenda;

localizagdo e distribuigdo de concelhos;
« utiliza¢do dos pontos cardeais;
localizacdo das regides (interior/litoral).

Localizar no mapa a regido
com mais concelhos no século
XIII.

Identificar os elementos em
falta no mapa (titulo, rosa dos
ventos, legenda).
Construir um titulo para o
mapa.

Ler a legenda.
Descrever a distribui¢do dos
concelhos utilizando os pontos
cardeais.

Localizar as regioes
(interior/litoral) no mapa.

Visualizagdo e exploragdo oral de fontes diversas pelos
alunos
A Peste Negra e as Invasoes Castelhanas:

« fontes histéricas;
« dados estatisticos;
» mapas.

Interpretar fontes historicas
sobre a crise da Europa do
século XIV (Peste Negra,
invasdes castelhanas).
Relacionar a informagdo
representada no mapa e na
tabela sobre a Peste Negra.
Analisar a expansdo da Peste
Negra na Europa e nos
territorios em torno do
Mediterrdneo.
Localizar as areas afetadas
pela Peste Negra na Europa e
nos territorios em torno do
Mediterrdneo.
Localizar os espagos onde
ocorreram as invasoes
castelhanas.
Localizar cidades envolvidas
nas invasoes castelhanas.

Nota: Planifica¢ées de HGP (Dossié de estagio, 2.° CEB; cf. Anexo T).

No que diz respeito a andlise de mapas, era esperado que os alunos

desenvolvessem competéncias associadas a leitura e interpretacdo de diversos mapas

tematicos e, em particular, de mapas tematicos historicos, a identificagdo e compreensao

dos elementos constituintes dos mapas, a compreensdao das relagdes espaciais
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representadas no mapa com a realidade e a analise critica de fenomenos representados em

mapas.

Domingos e Hortas (2021) salientam que podemos distinguir dois tipos de mapas,
nomeadamente os mapas topograficos e os mapas tematicos. No decorrer da pratica
pedagdgica optou-se exclusivamente pelo uso de mapas tematicos, pelo facto de nestes
mapas se representar “sobre um fundo mais ou menos simplificado, fendomenos
localizaveis de qualquer natureza” (Hortas, et al. 2013, p. 14). Sendo os mapas tematicos
concebidos com o intuito de destacar e representar informacgdes especificas relacionadas
com um tema particular num determinado momento temporal, torna-se possivel, por meio
destes, representar fenomenos ocorridos nos séculos XIII e XIV. Este facto ¢ ilustrado no
anexo T e na figura 7, onde encontramos os mais diversos mapas que consideramos serem

relevantes para o estudo deste periodo historico.

Figura 7

Mapa analisado em sala de aula, em pequenos grupos, sobre o comércio no século XIII.

Inglaterra

Dalos Mel Flandres
3 Sal
Azelte EUROPA
Frutos secos Bretanha
l Veneza
Exportacdes Génova Constanti’ﬁpla o
Galiza / e
OCEANO gViana do Castelo
ATLANTICO *Porto
N\ gLisboa Mar
E Mediterra
g 'Faro editerraneo A
Cereais
Armas A
Tecidos . :
AFRICA Alexandria
Importacbes 0 km 500
R ISy
ﬂ Comércio externo +— Rotas de Veneza e Génova
portugués no século XIII. ~—— Rota das sedas e das especiarias
~o Seda
B especiarias

Nota: Manual de HGP, Leya.
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Retomando a ideia supramencionada no quarto capitulo, correspondente a
Fundamentacdo Tedrica, a integracdo curricular entre a Historia e a Geografia
proporciona uma compreensdo mais profunda do mundo para os alunos (Dias et al.,
2017). Essa abordagem promove ndo apenas a familiaridade com o ambiente circundante,
mas também o desenvolvimento de habilidades de leitura e interpretagdo critica do
passado e do presente. O desenvolvimento de competéncias historico-geograficas, no
ambito das dimensdes espaciais, capacita os alunos para localizar eventos/factos no tempo
€ no espago, nao se limitando a mera observagdao passiva, mas incentivando uma
compreensdo questionadora e, como tal, critica. Um ensino orientado nesta perspetiva
contribui para a formacao de alunos competentes para ler e compreender o mundo de

maneira critica.

Pelos conteudos explorados na disciplina de HGP, os mapas também foram
mobilizados com a intengdo de conduzir os alunos a interpretar o passado, os fenomenos
espaciais representados em mapas historicos, com a intencionalidade de melhorar as
habilidades na interpretacao do passado para compreender a geografia do presente (Dias
et al., 2017). Para tal, foram utilizados conjuntos de documentos histéricos (cf. Figura 8)
e de mapas do século XIV (cf. Figura 9), que objetivavam que os alunos visualizassem
no espago os fendmenos que ocorriam no tempo, a sua localizacdo, evolugdo e

distribuicao espacial.

Figura 8

Documento utilizado em sala de aula sobre os efeitos da Peste Negra no século X1V.

Nimero de casas habitadas

Localidade

Antes da Peste Negra Depois da Peste Negra
Braganca 200 25 em 1349 (-87%)
Setubal 700 400 em 1349 (-43%)

Nota: Manual de HGP, Leya.
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Figura 9

Mapa analisado em sala de aula, em grande grupo, sobre a Peste Negra no século XIV.

Moscovo
Mar do
Dubiink Nortg
ASIA
Londrese «Praga

Paris e EUROPA Mar Negro
OCEANO
ATLANTICO

<Roma
Barcelona®
Lisboa «
Mar Mediterranec
0 AFRICA
ﬂ Regides atingidas pela Peste Negra (1348). Esta Regides atingidas
doenga matou cerca de um tergo da populagao europeia. pela Peste Negra

Nota: Manual de HGP, Leya.

A concretizacdo das fichas informativas e formativas, de consolidacao de

conhecimentos, permitiu que os alunos mobilizassem capacidades relevantes sobre a

leitura de mapas, aplicando-as na resolugdo dos exercicios praticos: leitura e

descodificagdo da legenda do mapa; andlise de rotas/percursos, identificagdo e

descodifica¢do dos elementos do mapa; identificagdo e uso de formas de representagdo

da Terra; localizag¢do de lugares no mapa utilizando os pontos cardeais.

As questdes presentes nas fichas informativas, predominantemente de resposta

direta, incluiam perguntas fechadas diretas e de escolha multipla, conforme apresentado

no anexo U. As fichas informativas e de consolidacdo de conhecimentos contemplavam

dois niveis de dificuldade, intermédio (cf. Figura 10) e elevado (cf. Figura 11), estas

questdes foram adaptadas de manuais escolares e de exames do IAVE.
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Figura 10

Exemplo de um exercicio de uma ficha informativa de consolida¢do de conhecimentos, com nivel

de dificuldade intermédia.

2. Refere os elementos fundamentais de um mapa.

Nota: Ficha informativa (Dossié de estagio, 2.° CEB; cf. Anexo U).

Figura 11

Exemplo de um exercicio de uma ficha informativa de consolida¢do de conhecimentos, com nivel

elevado de dificuldade.

1.2. Assinala com X todas as opg¢des que completam corretamente a frase.

No mapa da Figura 1, consegue-se...
A D saber o significado das setas azul e amarela.
B |:] calcular a distancia real, em linha reta, entre Cartago e Sidon.
Cc [:] identificar o autor e a origem do mapa.
D E] localizar Cartago relativamente a Sidon.

E D indicar mercadorias comercializadas no mar Mediterraneo.

Nota: Ficha de consolida¢do de conteudos (Dossié de estagio, 2.° CEB; cf. Anexo U).

\

Por fim, no que concerne a realizagdo de momentos de avaliagdo formativa,
recorremos também as questdes de aula. Nestas os alunos aplicaram os conhecimentos

construidos ao longo da intervencao. Sendo a avaliagdo um processo pedagdgico de
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carater continuo e sistematico, em que o objetivo ¢ contribuir para a melhoria da qualidade
das aprendizagens realizadas pelos alunos e ajuda-los a aprender (Cosme, 2020), ao longo
da pratica pedagdgica ocorreram varios momentos de avaliagdo formativa (questdes de

aula, fichas informativas e formativas).

Portanto, e com o objetivo de manter algumas praticas de avaliacao da OC, foram
realizadas trés questdes de aula (cf. Anexo V), fichas informativas (cf. anexo U) e
formativas (cf. Anexo W), de consolidacdo de conhecimentos. As questoes de aula
contemplavam dois niveis de dificuldade, intermédio (cf. Figura 12) e elevado (cf. Figura

13), estes exercicios foram adaptados de manuais escolares e de exames do IAVE.

Figura 12

Exercicio de uma questdo de aula, com nivel de dificuldade intermédia.

MONUMENTOS ROMANICO E GOTICO

Em que zona do pais se
localizam mais monumentos
goticos?

&’ __no interior norte do pais;
. . __no litoral sul do pais.
Em que zona do pais se
concentram um maior nimero
de monumentos?

__no litoral norte do pais;
__no interior centro do pais.

Nota: Questdo aula (Dossié de estagio, 2.° CEB; cf. Anexo V).

Figura 13
Exercicio de uma questdo de aula, com nivel elevado de dificuldade.

1.2. Para completar o trabalho, o Francisco precisa de desenhar, no mapa III
da Figura 1, arosa dos ventos com a indicagdo correta do rumo norte (N).

Assinala com X a tinica opgio, A, B, C ou D, correspondente a rosa dos
ventos que o Francisco deve desenhar.

AD BD CD DI:‘

Nota: Questdo aula (Dossié de estdagio, 2.° CEB; cf. Anexo V).
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Fazendo agora uma sintese das principais atividades de aprendizagem do espago
geografico realizadas com os alunos, tomando como referéncia a tabela 9, identificamos
sete grandes conjuntos de atividades, atendendo aos conhecimentos e capacidades que as
mesmas implicavam (cf. Tabela 10): Leitura e andlise de mapas; Localizagdo de lugares
(cidades, regioes, paises, oceanos e fronteiras) em mapas; Localiza¢do relativa de
lugares em mapas, Identificagcdo e leitura dos elementos dos mapas; Constru¢do dos
elementos dos mapas; Identificagdo das formas de representagdo da Terra; Visualiza¢do

e exploragdo oral da distribui¢do de fenomenos em mapas.

Tabela 10

Principais atividades diddticas de aprendizagem do espago geogrdfico em HGP no 5.° ano do 2.°

CEB.

Atividades didaticas de

. Tipos de exercicios/ atividades
aprendizagem com mapas

Leitura do mapa de Portugal e identificacdo das unidades territoriais
nacionais.

) ) Leitura do mapa do Arquipélago da Madeira.
Leitura e analise de mapas

Analise do mapa do Mediterraneo identificando as trocas e as rotas
comerciais.

Identificag@o dos produtos trocados entre territorios.

Localizagdo dos rios no mapa de Portugal.

Observagdo do mapa da Europa para localizar o Oceano Atlantico e o
Mar Mediterraneo.

Observagdo do mapa da Europa para localizar o Oceano Atlantico e o

Localizagio de lugares (cidades, | Mar Mediterraneo.

regides, paises, oceanos e
fronteiras) em mapas. Localizagdo dos lugares e das rotas do comércio externo e interno.

Localizagdo das regides (litoral, interior, centro, norte, sul).

Localizagdo das regides (interior/litoral).
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Identifica¢@o da PI, dos limites naturais da PI, de Portugal e dos seus
limites naturais, utilizando os pontos cardeais ¢ colaterais.

Delimitacdo das fronteiras do continente europeu, da PI e de Portugal
continental no mapa.

Localizaggo relativa de lugares em
mapas

Localizagdo relativa de freguesias e de regides no mapa de Portugal.

Distribui¢do e localizacdo das catedrais/ igrejas do estilo gotico e
romanico.

Localizagdo e distribuicdo de concelhos.

Identificagdo e leitura dos
elementos dos mapas

Utilizac¢do da rosa dos ventos para orientar o mapa.

Leitura da legenda do mapa.

Identificag@o dos elementos do mapa e do seu significado.

Identificag@o dos elementos do mapa.

Leitura da legenda do mapa para identificagdo da distribui¢do do
fenémeno no mapa.

Utilizac¢do dos pontos cardeais.

Identificag@o do significado dos simbolos.

Identifica¢@o da PI, dos limites naturais da PI, de Portugal e dos seus
limites naturais, utilizando os pontos cardeais ¢ colaterais.

Constru¢ao dos elementos dos
mapas

Construcdo da legenda do mapa.

Construgao do titulo do mapa.

Identificag@o das formas de
representacdo da Terra

Identificag@o da representagdo da Terra em mapas e no globo.

Visualizagdo e exploragdo oral de
fontes historicas, dados estatisticos
e distribuicdo de fendmenos em
mapas

Visualizagdo e exploragdo oral pelos alunos de fontes historicas, de
dados estatisticos e de mapas sobre a Peste Negra e sobre as Invasdes
Castelhanas.

Nota: Elaboragdo propria.
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Dado que o dominio de conteudos “A Peninsula Ibérica — localizagdo e quadro
natural” apresenta uma natureza transversal a todo o curriculo de HGP do 2.° CEB, este
foi integrado em todos os grandes grupos de exercicios e atividades, conforme
evidenciado na tabela 10. Esta abordagem implicou que, mesmo em dominios onde as
competéncias espaciais nao surgiam de forma explicita, nas AE de HGP, estas fossem
incorporadas com a intencionalidade de estudar o facto ou acontecimento historico numa
perspetiva espacial e temporal. Assim, o estudo do dominio “Portugal do século XIII ao
século XVII”, em particular as tematicas “Portugal no século XIII” e “1383-85 — Um
tempo de revolucao”, pelas estratégias e atividades que mobilizou conduziu os alunos ao

desenvolvimento simultaneo de competéncias de espago e tempo.

4.3. Contributo das estratégias e atividades de aprendizagem
do espaco para o desenvolvimento de competéncias

espaciais pelos alunos

ApoOs a explanagdo das estratégias e atividades, no ponto anterior, torna-se
relevante proceder a andlise dos resultados alcangados, a fim de identificar as

competéncias espaciais que os alunos tiveram oportunidade de desenvolver.

Importa referir que as atividades implementadas, ndo contribuiram apenas para o
desenvolvimento das competéncias espaciais propostas nas AE de HGP do 5.° ano de
escolaridade (2018), tiveram também a intencionalidade de promover o desenvolvimento
de competéncias historico-geograficas (Dias & Hortas, 2017) e, a longo prazo, concorrer

para o desenvolvimento das competéncias previstas no PASEO.

Organizamos este ponto a partir das atividades orientadas para o desenvolvimento
das competéncias espaciais que foram implementadas: Visualizagdo e exploragdo oral da
distribui¢do de fenomenos em mapas diversos; resolu¢do e reflexdo de fichas
informativas e de consolida¢do de conhecimentos, de questoes de aula e de fichas

formativas.
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4.3.1. Visualizacdo e exploracdo oral da distribuicdo de fendmenos em mapas

diversos

Na sequéncia da atividade de diagndstico, os alunos foram confrontados com a
exploragdo de mapas diversos visando o desenvolvimento das competéncias de
localizagdo. Esta estratégia foi incorporada em varios momentos do percurso de
aprendizagem, sempre que uma nova tematica da Histoéria de Portugal era abordada, pois
foi nossa intencionalidade que o desenvolvimento das competéncias espaciais ndo se
limitasse a0 momento inicial, de exploracao dos conteudos de natureza geografica, como
se encontra proposto nas AE de HGP do 5.° ano de escolaridade, mas fosse transversal a

todo o curriculo de 5.° € 6.° anos.

Com o objetivo de aprofundar o conhecimento dos alunos e ampliar as suas
capacidades de leitura e andlise de mapas, de localizacdo e de orientacdo espacial,
recorreu-se a diversas fontes cartograficas. Consequentemente, exploraram-se as
potencialidades desses recursos para uma melhor compreensdao da espacialidade dos
acontecimentos e factos histdricos, considerados fundamentais no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos na disciplina de HGP. Estas estratégias tinha como finalidade
fomentar a capacidade dos alunos em interpretar e utilizar as informag¢des contidas em
diversos mapas, tal como se pode observar nas figuras 7, 9, 14 e 15, para enriquecer a sua

compreensao sobre a relacao entre espaco geografico e fendmenos historicos.

Figura 14 Figura 15

Mapa analisado em sala de aula, em grande Mapa analisado em sala de aula, em
grupo, sobre o comércio portugués e distribuicdo pequenos grupos, sobre as invasoes
de concelhos no século XIII. castelhanas.

Concelhos Braga

no século XIl Portole V12 B2l ANO . ;
m Universidade ) ANTICO Jvancosox
WISl f{maio de 1385)

sal Coimbra Coimpra,,

Vinho
Azeite
Frutos secos. Aljubarrota

Leiria e X (agosto de1385)
u\/ a e Santaréms” X% Atoleiros
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o (abril de 1384)
I g Cerco d&}fsboa

3 g (maio a setemoro
Cereais de 1384)
Tecidos Beia
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Importagses 4

| e— - Sl
—~ e & ¢ ~ 4 " o vitoras

L- ==y portuguesas

Nota: Manual de HGP, Leya. Nota: Manual de HGP, Leya.
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E possivel afirmar que durante estes momentos os alunos realizaram trabalhos em
pequenos e em grande grupo, o que contribuiu para a discussdo e partilha de duvidas,
curiosidades e diferentes pontos de vista. Logo, a realizacdo desta estratégia concorreu
para uma mais eficaz realizagdo das questdes de aula. Pela natureza das atividades, que
envolveram os alunos na reflexdo e discussdo, tornou-se desafiante reunir registos do

progresso durante o desenvolvimento destas estratégias.

4.3.2. Resolucgao de fichas informativas de consolidacao de conhecimentos

As fichas informativas, também de consolida¢ao de conhecimentos, integravam
tarefas relativas a Identificagdo e leitura dos elementos dos mapas e de Leitura e andlise
de mapas. Durante a sua concretizagdo, os alunos construiram conhecimentos e
desenvolveram capacidades no ambito dos seguintes topicos: leitura e andlise de mapas;
utilizagdao de diferentes tipos de mapas; interpretagdo e explorag¢do dos elementos

fundamentais dos mapas.

Os alunos comecaram por realizar as atividades propostas, tanto de forma
individual como a pares e, posteriormente, refletiam sobre o trabalho realizado e
corrigiam os eventuais erros em grande grupo. O professor nao assumia aqui o papel de
avaliador, mas de moderador do debate e da reflexdo e, neste sentido, o envolvimento do
mesmo no grupo dificultou o registo das reflexdes e das solucdes de resposta encontradas

pelos alunos.

As fichas informativas, de consolidacao de conhecimentos (cf. Anexo U), tinham
a intencionalidade de permitir a autoavaliacdo, envolvendo assim os alunos na tomada de
consciéncia dos seus percursos de aprendizagem e na identificagdo das principais
dificuldades. Com o feedback fornecido pelos alunos, estas fichas permitiram,
consecutivamente, uma reflexao do professor que levou a adaptagdes contantes, durante
a intervenc¢ao, decorrentes das necessidades individuais de cada aluno e de cada turma.
Atendendo a natureza da atividade, em que a reflex@o e discussao com os alunos era uma

das principais intencionalidades, ¢ dificil mobilizar registos das evidéncias dos
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contributos destas fichas para o desenvolvimento de competéncias espaciais, recorrendo

a dados qualitativos e quantitativos.

Durante a exploragdo e corre¢ao destas fichas, em grande grupo, os alunos tinha
a possibilidade de colocar duvidas, discutir assuntos sobre o tema e partilhar factos.
Portanto, estas fichas ajudaram a reforcar o conhecimento dos alunos, desenvolveram-se
capacidades de leitura e analise de mapas, identificando e compreendendo os elementos

presentes nos mapas.

4.3.3. Resolugao de Questdes de Aula

Com o objetivo de dar continuidade as praticas da OC e avaliar de modo reflexivo
os percursos de aprendizagem, os conhecimentos e capacidades alcangadas pelos alunos
no decorrer da intervengao, foram realizados trés momentos de construcao e de reflexao
sobre o conhecimento construido que designamos de Questdes de Aula e que situamos
numa perspetiva formativa da avaliagdao. Ou seja, assumindo como principal objetivo do
processo de ensino e de avaliagdo a melhoria das aprendizagens (Cosme et al., 2020), tal
implica dar um uso a avaliagdo como ferramenta para a melhoria das aprendizagens dos
alunos. Assim, foi nossa inten¢ao garantir que todos os alunos fossem acompanhados no
processo de constru¢do de conhecimento e, estas questdes de aula contribuiram de modo
muito construtivo para fornecer feedback constante, ou seja, informacoes sobre o que foi

alcancado e o que importava melhorar.

Através das questdes de aula foi possivel ndo so aferir as aprendizagens dos
alunos, realizadas a partir das atividades implementadas, mas fundamentalmente refletir
sobre as intervengdes ¢ adequé-las as necessidades identificadas nos e pelos alunos e
turmas, fornecendo um feedback constante. Este feedback, permitiu um trabalho proximo
com cada aluno para ajudar a superar as suas dificuldades, através da “aproximagao entre
o “esperado” e o “realizado”” (Sadler, 1989, citado por Santos, 2017, p. 53), pois “o
feedback ¢ um elemento chave na avaliacao formativa e talvez o mais poderoso mediador

para contribuir para a aprendizagem” (p. 57). Assim, revelou-se fundamental na
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monitorizagdo dos progressos dos alunos, na adequacdo e melhoria do ensino em sala de

aula, acompanhando cada um e todos na construcao e reconstru¢do do conhecimento.

A primeira tarefa Questao de Aula (cf. Anexo V) tinha como objetivo Interpretar
as informagoes do mapa (cf. Tabela 11), constituia-se por dois itens e, na sua avaliagdao
definiram-se os seguintes indicadores: Interpreta o mapa, Localiza no mapa catedrais/

igrejas do estilo romdnico e Localiza no mapa catedrais/ igrejas do estilo gotico.

Observando a tabela 11, que nos permite refletir sobre os resultados alcangados
pelos alunos, ¢ evidente que a taxa de sucesso entre a primeira ¢ a segunda questdo
apresenta um afastamento importante, com uma diferenca aproximada de 31,57%. Numa
primeira analise, esses resultados demonstram ter havido uma maior dificuldade na
distingdo entre o estilo gotico e estilo romanico que parece estar relacionada com
dificuldades de interpretagdo dos elementos constituintes do mapa, nomeadamente a

descodificacao da legenda.

Tabela 11

Taxa de sucesso total e para cada questdo da questdo de aula 1.

Taxa Taxa
Objetivos Questoes Sucesso | Sucesso
Questio | Objetivo

1. Em que zona do pais se localizam mais 42.11%
monumentos goticos? e
Interpretar as

informagées do mapa.

54,74%

2. Em que zona do pais se concentra um maior nimero

(1)
de monumentos? 73,68%

Nota: Grelha de corregdo da questdo aula 1 (cf. Anexo V).

Na segunda Questdo de Aula (cf. Anexo V), os objetivos focavam-se em:
Interpretar a informagdo do mapa e Identificar os elementos do mapa, avaliados a partir
dos seguintes indicadores: Escolhe um titulo para o mapa, Determina um titulo relevante

tendo em conta as informagoes apresentadas do mapa, Interpretar as informagoes do
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mapa, Localiza os pontos cardeais, Distingue o interior do litoral do pais, Compreende
os pontos cardeais e colaterais, Localiza espacialmente os lugares referidos € Reconhece

os elementos do mapa.

Tabela 12

Taxa de sucesso total e para cada questdo da questdo aula 2.

Taxa Taxa
Objetivos Questoes Sucesso | Sucesso
Questio | Objetivo
1.1. Identifica as afirmag¢Ges verdadeiras. 49,12%
. Inter;zretar a 62,72%
informagdo do mapa.
2. Rodeia a opgéo correta correspondente a Figura 2. 76.32%
1. A partir da leitura da mapa da Figura 1, escreve um N
p 51,52%
titulo para o mapa.
Identificar os 62,60%
elementos do mapa.
2.1. Seleciona os elementos do mapa que se o
. 73,68%
encontram em falta na Figura 2.
Total 63,21%

Nota: Grelha de corregdo da questdo aula 2 (cf. Anexo V).

Tal como se identifica na tabela 12, o primeiro objetivo, Interpretar a informag¢do
do mapa, e o segundo objetivo, Identificar os elementos do mapa, apresentam uma taxa
de sucesso idéntica (63%), resultado que suscita uma reflexdo sobre a eficacia das
estratégias empregues ao longo da pratica pedagodgica reforcando que o trabalho
desenvolvido com os alunos de permanente constru¢ao de conhecimentos, reformulagao
e reflexdo sobre as duvidas e dificuldades, visualizando mapas e explorando mapas a
partir dos seus elementos, sempre que a abordagem aos conteudos da Historia de Portugal
o permitia, foi progressivamente potenciando capacidades de leitura do espago

geografico.
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Por fim, na terceira Questdo de Aula (cf. Anexo V), composta por trés itens,
objetivava Interpretar a informagdo do mapa, tendo em conta os indicadores: Localiza
Portugal Continental, Localiza a Regido Autonoma dos Agores, Localiza a Regido
Autonoma da Madeira, Compreende a orientag¢do da rosa dos ventos, tendo em conta as

informagoes do mapa e Identifica os rios.

Com base na tabela 13, verifica-se que a taxa de sucesso global atingiu os 60%.
Contudo, ao comparar as tabelas 11, 12 e 13, notamos uma diminuic¢ao na taxa de sucesso
global da segunda para a terceira, e ultima, questdo de aula. Importa salientar que esta
terceira questdo foi composta por exercicios adaptados do IAVE. O que sugere que,
embora os alunos tenham apresentado uma melhoria significativa em exercicios de
dificuldade facil e moderada, que sdo mais diretos porque emergem de situagdes de aula,
revelam ter ainda dificuldades quando confrontados com exercicios mais complexos, que
exigem maior sentido critico e criativo. Neste caso, ¢ evidente a dificuldade dos alunos
na orientagdo do mapa, utilizando a rosa dos ventos e na nomeagao dos rios de Portugal,
conteudos trabalhados antes da implementagao desta sequéncia de estratégias e atividades

e que nao foi objeto de revisdo antes da aplicagao desta questao de aula.

Tabela 13

Taxa de sucesso total e para cada questdo da questdo de aula 3.

Taxa Taxa
Objetivos Questoes Sucesso | Sucesso
Questio | Objetivo

1.1. Na coluna B, encontram-se os nimeros I, II e III,
correspondentes aos mapas da Figura 1. Escreve, em
cada espaco da coluna B, a designagdo da unidade | 82,46%
territorial que lhe corresponde, selecionando-a entre
as que se encontram na coluna A.

Interpretar a 1.2. Assinala com X a tnica opgdo, A, B, C ou D, o
. ~ \ . 60,00%
informagdo do mapa. | correspondente a rosa dos ventos que o Francisco o
48,68%
deve desenhar.
1.3. Assinala com X a designacdo de cada um desses 52.63%

rios.

Nota: Grelha de corregdo da questdo aula 3 (cf. Anexo V).
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Nesta perspetiva, ¢ possivel afirmar que os alunos necessitam de uma maior
pratica, mobilizando conteudos e conceitos fundamentais no uso de mapas. Também
podemos reforcar a nossa convicgdo de que conteudos e capacidades relativas aos
elementos do mapa, a orientacdo no mapa, a localizagdao de elementos no mapa, a anélise
da distribui¢do de fenomenos no mapa nao se desenvolvem em momentos de exposi¢ao,
mas sim em momentos de construcao e de experimentacao pelos alunos, colocando-os
perante situagdes problema de complexidade diversa. Tal evidéncia conduz-nos, também,
a confirmacao de que o foco da construgdo de conhecimento deve ser o desenvolvimento
de competéncias, neste caso competéncias espaciais, em detrimento da assimilacdo de
conteudos que nunca sao experimentados. SO uma mudanca nas praticas de ensino
permite ir ao encontro das AE definidas para a disciplina de HGP e, consequentemente

das competéncias implicitas nas areas definidas no PASEO (2017).

4.3.4. Resolucao de Fichas Formativas

Com o objetivo de iniciar este estudo, partimos da ficha diagndstico que nos
indicou em primeira instancia as fragilidades dos alunos no ambito das competéncias
espaciais. Esta ficha diagnostico, assumiu também no momento um cariz formativo, pois
os alunos foram conduzidos na reflexdo sobre as dificuldades encontradas na resolugao
da mesma, que se sintetizam para cada objetivo da ficha, da seguinte forma: (i) Interpretar
a informag¢do no mapa, dificuldades na identificagdo dos limites naturais de Portugal
Continental, da Peninsula Ibérica e da Europa; (i) Identificar os elementos do mapa,
dificuldades na identificagdo destes elementos € em associar os elementos do mapa as

suas fungoes.

Durante o percurso de aprendizagem do Saber Ler o Espago os alunos resolveram
atividades diversas, entre as quais as Questdes de Aula e as Fichas Informativas, sobre as
quais ja nos detivemos antes. No final do processo, depois do envolvimento dos alunos
na resolu¢do destas atividades e na Exploragdo Oral, em grande grupo, de mapas
tematicos diversos emergentes dos conteudos de historia, foi realizada uma Ficha

Formativa em que se mantiveram na generalidade os objetivos das questdes subjacentes
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a primeira ficha diagnéstico/formativa: Interpretar a informagdao do mapa e Ildentificar
os elementos do mapa (cf. Anexo W), presentes nas tabelas 14 e 15 e nas planificagdes

em anexo (cf. Anexo T).

Tabela 14

Indicadores e respetivas questoes referentes ao objetivo 1 da ficha formativa.

Objetivo: Interpretar a informagdo do mapa.

Indicadores Questoes

Localiza locais no mapa utilizando | 1.1. Assinala com um X a op¢@o que completa corretamente o
as orientagoes fornecidas. texto.

Localiza no mapa o oceano Atldntico | 2.1. Escreve, no local adequado: a) oceano Atlantico; b) mar
e o mar Mediterrdneo. Mediterraneo.

Localiza no mapa o continente

2.2. Pinta, a amarelo, o continente europeu.
europeu.

Localiza no mapa a Peninsula

L 2.3. Rodeia a Peninsula Ibérica.
Ibérica.

Delimita no mapa as fronteiras de

: 24.D h fi i P 1 i 1.
Portugal Continental. esenha, a preto, as fronteiras de Portugal Continenta

Identifica os limites naturais da

Peninsula Ibérica e de Portugal. 3. Completa o texto que se segue.

Nota: Elaboragdo propria.

Para o primeiro objetivo, a Ficha Formativa apresentava trés questoes
relacionadas com os seguintes indicadores: Localiza locais no mapa utilizando as
orientagoes fornecidas, Localiza no mapa o oceano Atlantico e o mar Mediterraneo,
Localiza no mapa o continente europeu, Localiza no mapa a Peninsula Ibérica, Delimita
no mapa as fronteiras de Portugal Continental, Identifica os limites naturais da
Peninsula Ibérica e de Portugal, como demonstrado na tabela 14. Estes indicadores
permitiram avaliar conhecimentos e capacidades dos alunos para interpretarem as

informacodes presentes nos mapas.

Na primeira questdo (cf. Tabela 14), entre os 19 alunos envolvidos, 11

selecionaram a alinea correta e quatro nao responderam corretamente. A segunda questao
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foi respondida corretamente na totalidade por nove alunos, cinco responderam
acertadamente a 75% da questdo e um aluno apenas conseguiu responder a 10% da
questdo. Desta forma, analisando os resultados inferiores a 100%, a principal dificuldade
apresentada pelos seis alunos continua a incidir na localizacao do continente europeu, na
identificacao das fronteiras de Portugal Continental e, neste caso, do mar Mediterraneo e,
consequentemente, na leitura e interpretagdo de mapas, tornando dificil a identificagao de

fronteiras como ilustram as figuras seguintes € o anexo X.

Figura 16 Figura 17
Resposta de um aluno ao exercicio 2 Resposta de um outro aluno ao exercicio
da ficha formativa. 2 da ficha formativa.

Nota: Resolugdo da ficha formativa do Nota: Resolugdo da ficha formativa do
aluno 8. aluno 14.

Na terceira questao, que requeria dos alunos o exercicio de identificagdo dos
limites naturais da Peninsula Ibérica e de Portugal, tendo em conta os pontos cardeais e
colaterais, verificou-se que cinco alunos acertaram totalmente na questdo e nove

responderam corretamente a mais de 50% da questao (cf. Tabela 14).

Para o segundo objetivo, foram formuladas duas questdes relacionadas com a
identificacao e compreensdo dos elementos que constituem os mapas (cf. Tabela 15). No
primeiro indicador, Identifica os elementos do mapa, observou-se que onze alunos

selecionaram a opg¢ao correta e quatro alunos responderam incorretamente. No segundo
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indicador, Constroi um titulo no mapa, nenhum aluno revelou capacidade para
concretizar a proposta, ainda que fossem capazes de ir ao encontro do desafio relativo ao

terceiro indicador Constroi uma legenda para o mapa.

Tabela 15

Indicadores e respetivas questoes referentes ao objetivo 2 da ficha formativa.

Objetivo: Identificar os elementos do mapa.

Indicadores Questoes

1.2. Assinala com um X a opgdo que completa corretamente a

Identifica os elementos do mapa.
if P frase.

Constroi um titulo no mapa.

1.3. Constroi, no mapa, os elementos que identificaste que

Constroi uma legenda para o mapa. estao em falta.

Nota: Elaboragdo propria.

Em sintese, a partir da tabela 16 ¢ possivel constatar que, a taxa de sucesso global
da Ficha Formativa se situa em 73,42%. Para o primeiro objetivo, Interpretar a
informagdo do mapa, os alunos evidenciaram maior facilidade na localizagdo da
Peninsula Ibérica e do continente europeu, tendo a taxa de sucesso alcangado 83,77%.
Para o segundo objetivo, Identificar os elementos do mapa, os alunos demonstraram ter
mais competéncias que numa faze anterior, contudo sdo ainda evidentes algumas
dificuldades na identificagao dos elementos que constituiam o mapa, na compreensao da
sua funcdo e na construcao dos mesmos, sendo que a média da taxa de sucesso nos itens

relativos a este objetivo ¢ de 72,37%.
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Tabela 16

Taxa de sucesso total e para cada questdo e para o objetivo 1 da ficha formativa.

Taxa Taxa
Objetivos Questoes Sucesso | Sucesso
Questio | Objetivo
1. i X a 1
1.1. Assinala com um a op¢do que completa 84.21%
corretamente o texto.
2.1. Escreve, no local adequado: a) Oceano Atlantico;
A 84,21%
b) Mar Mediterraneo.
Interpretar a 2.2. Pinta, a amarelo, o continente europeu. 92,11%
83,77%
informagdo do mapa. e
2.3. Rodeia a Peninsula Ibérica. 94,74%
4. fi i P 1
24 .Desenha, a preto, as fronteiras de Portuga 73.68%
Continental.
3. Completa o texto que se segue. 73,68%
1.2. Assinal X a let:
ssinala com um a opgao que completa | 3.68%
Hdentificar os corretamente a frase.
72,37%
elementos domapa. | 1 3 Constroi, no mapa, os elementos que identificaste 11.05%
que estdo em falta. e
Total 73,42%

Nota: Grelha de corregdo da ficha formativa (cf. Anexo Y).

Fazendo agora o exercicio de comparagcdo dos resultados obtidos na Ficha

Formativa, realizada no final da intervengao (cf. Anexo Y), com aqueles que resultaram

da ficha diagnostico (cf. Anexo R), podemos afirmar que as taxas de sucesso globais

aumentaram significativamente, registou-se de facto uma evolucao positiva de cerca de

31%.
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Tabela 17

Evolugdo do sucesso total e para cada objetivo da ficha diagnostico e da ficha formativa.

Taxa de Sucesso Taxa de Sucesso Diferenca entre as
Objetivos Objetivo — Ficha Objetivo — Ficha §
. o . taxas de sucesso
diagnostica formativa
Int 1
| nerprelara 47,81% 83,77% +35,96%
informagdo do mapa.
Identi
entificar os 29.21% 72,37% +43,16%
elementos do mapa.
Total 42,68% 73,42% +30,74%

Nota: Grelha de corregdo da ficha diagnostico (cf. Anexo R) e da ficha formativa (cf. Anexo Y).

Analisando a tabela 17, ¢ possivel confirmar que, para o primeiro objetivo,
Interpretar a informagdo do mapa, o crescimento registado entre o momento inicial € o
final revelou uma evolucao positiva de 35,96%. No que concerne ao segundo objetivo,
Identificar os elementos do mapa, a taxa de sucesso nos itens relativos a este objetivo
entre os dois momentos aumentou 43,16%. Além de constatarmos que para os dois
objetivos, as atividades implementadas, permitiram que os alunos melhorassem o seu
desempenho, importa referir que tendo o segundo objetivo partido de uma taxa de sucesso
inferior a do primeiro, € neste que o aumento da taxa ¢ maior, refor¢ando o importante
papel que a contextualizacdo das atividades e dindmicas implementadas, em funcao das
dificuldades dos alunos, desempenha, tal como nos refere Lima (2012, p.108): através do
reconhecimento do objeto da Geografia, bem como dos instrumentos e dispositivos
metodologicos que poderdo ser utilizados, o professor tem por missdo propor o estudo

que seja mais significativo para seus alunos.

No percurso de ensino e de aprendizagem realizado, procuramos, a partir de
conteudos da Historia de Portugal, conduzir os alunos na abordagem espacial dos
fendmenos e factos histéricos, concorrendo assim para o desenvolvimento de
competéncias espaciais. Esta intencionalidade revelou-se fundamental para o

desenvolvimento de competéncias espaciais pelos alunos. Por outro lado, a planificagao
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deste percurso também nos permite comprovar que, contrariamente a abordagem que ¢
feita pelos docentes que lecionam HGP e que € preconizada pelos manuais escolares, os
conteudos de natureza geografica relativos a representagao e leitura do espago geografico
ndo devem ser “arrumados” na primeira gaveta das AE, “A Peninsula Ibérica —
Localizacdo e quadro natural” devem sim ser transversais a exploracdao de qualquer

conteudo, seja ele de natureza historica ou geografica.

Em sintese, o caminho realizado com os alunos permitiu o desenvolvimento de
um conjunto de competéncias espaciais que organizamos em trés grandes dareas:
Localiza¢do em mapas; Leitura da informagdo representada no mapa e, a Distribui¢cdo
espacial de fenomenos historico-geograficos. Para estas grandes areas de competéncias,

podemos definir as seguintes competéncias:
Localizagdo relativa de lugares e regioes utilizando os pontos cardeais e colaterais,
Leitura da informacdo representada no mapa descodificando os elementos do mapa;

Andlise da distribuicdo espacial dos fenomenos historico-geogrdficos utilizando a

localizagdo relativa e os elementos do mapa.
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5. CONCLUSOES



A conclusdo deste estudo investigativo constrdi-se a partir da problematica e €
com essa intencionalidade que a retomamos — O desenvolvimento de competéncias
espaciais, de localizag¢do e orientag¢do, por alunos do 2.° ciclo na disciplina de HGP,
implica a implementagdo de estratégias didaticas diversas, emergentes da geografia em
que o mapa se assume como um recurso fundamental. Neste sentido, porque a resposta a
problematica decorre das conclusdes alcangadas em cada objetivo, organizamos as

conclusdes da investigacao, partindo dos objetivos gerais do estudo:

(1) Analisar as competéncias espaciais prévias dos alunos de 5.° ano;

(11) Refletir sobre as metodologias de ensino e aprendizagem do espago que € possivel
implementar no 2.° CEB;

(i11) Refletir sobre o contributo das estratégias e atividades de aprendizagem do

espaco para o desenvolvimento de competéncias espaciais pelos alunos.

Para o primeiro objetivo, Analisar as competéncias espaciais prévias dos alunos
de 5.° ano, os resultados da analise dos conhecimentos prévios sobre localizagdo e leitura
de mapas permitem identificar as fragilidades de um nimero relevante de alunos em
localizar lugares em mapas, nomeadamente quando confrontados com esta tarefa em
mapas da Europa, da Peninsula Ibérica, de Portugal continental e das Regides Autonomas
dos Acores e da Madeira, assim como os limites naturais e fronteiras dos mesmos.
Também demonstraram ter dificuldades em compreender e interpretar a distribui¢do de
fendmenos em mapas a partir da descodificagdo dos seus elementos (titulo, legenda,
orientagdo). Godoi et. al (2021) acreditam que apesar das capacidades de compreensao

do espago e da localizagdo estarem presentes

nas atividades mais cotidianas, (...) ndo significa que o desenvolvimento dessas nogdes
esteja garantindo apenas pela vivéncia ou mesmo que sejam conceitos naturalmente

desenvolvidos, independente da participagdo do sujeito que conhece. (p. 28559).

Perante as fragilidades dos alunos, na mobilizagdo de competéncias espaciais, para
a resolucdo de atividades elementares de leitura de mapas, avangdmos para o segundo

objetivo do presente estudo — Refletir sobre as metodologias de ensino e aprendizagem
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do espagco que é possivel implementar no 2.° CEB, na aula de HGP. Esta reflexao
objetivava analisar as estratégias e atividades implementadas para o desenvolvimento de
competéncias espaciais. Da analise resultou a identificagao das metodologias de ensino e
de aprendizagem do espago geografico em que os alunos estiveram envolvidos: a)
Visualizagdo e exploragdo oral da distribui¢do de fendmenos em mapas diversos; b)
Resolugdo de fichas informativas de consolidacdo de conhecimentos; ¢) Resolucao de
questdes de aula, e d) Resolucio de fichas formativas. Estas focaram-se no
desenvolvimento das seguintes dimensdes das competéncias espaciais: Leitura e andlise
de mapas; Localizacdo de lugares (cidades, regioes, paises, oceanos e fronteiras) em
mapas, Localizagdo relativa de lugares em mapas, ldentifica¢do e leitura dos elementos
dos mapas; Constru¢do dos elementos dos mapas, ldentificagdo das formas de
representacdo da Terra; Visualizagdo e exploragdo oral da distribui¢do de fenomenos

historico-geograficos em mapas.

Durante este percurso de ensino e de aprendizagem, os contetidos da Historia de
Portugal foram explorados integrando uma abordagem espacial dos acontecimentos
histéricos, assumindo que "Espago e tempo sdo elementos que fazem parte do quotidiano
das pessoas, em diversas esferas." (Ramos et al., 2012, p. 2). Tendo por base esta
estratégia geral, de espacializacdo dos fendmenos e factos da Historia de Portugal, os
alunos desenvolveram capacidades de leitura, analise e interpretacio de mapas,
fundamentais para ampliarem as suas competéncias espaciais. As diferentes estratégias
potenciaram uma aprendizagem mais ativa e significativa por parte dos alunos, pois
contextualizavam-se nos conteudos da Histéria de Portugal dando-lhes significado para
a compreensao do pais do presente, € promovendo o desenvolvimento de competéncias
de localizagdo, andlise e compreensdo de conteudos histéricos através do espago

geografico.

Identificadas as potencialidades para a aprendizagem do espago geografico
decorrentes das estratégias e atividades implementadas, detemo-nos agora na reflexao
sobre o terceiro objetivo — Refletir sobre o contributo das estratégias e atividades de
aprendizagem do espago para o desenvolvimento de competéncias espaciais pelos

alunos. Nesta reflexdo mobilizamos os resultados da avaliagao das atividades realizadas
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pelos alunos, fundamentalmente a avaliacdo formativa que ocorreu em diferentes
momentos do percurso de ensino e aprendizagem. Os resultados da analise das produgdes
dos alunos e da reflexdo permanente sobre os percursos por estes realizados, permitiram
identificar que foram desenvolvidas trés grandes categorias de competéncias espaciais:
Localizagdo em mapas, Leitura da informagdo representada no mapa e, Distribuicdo

espacial de fenomenos historico-geograficos.

O desenvolvimento destas competéncias espaciais coloca os alunos numa posigao
privilegiada do desenvolvimento de competéncias historico-geograficas, pois saber
utilizar o espaco geografico ¢ transversal a todas as competéncias historico-geograficas.
A utilizagdo de mapas diversos, frequentemente com contetudos historicos, para a partir
destes recolher informagao, contribuiu para o desenvolvimento da competéncia "Utilizar
diferentes fontes de informag¢dao com diversas linguagens". A partir da exploragdao de
mapas ¢ documentos historicos, da informagao que a partir destes foi possivel retirar para
responder aos diferentes desafios que foram colocados, os alunos melhoraram a sua
capacidade de identificar informagdes essenciais e acessorias, ou seja "Selecionar,
organizar e tratar informagdo". Também construiram conhecimentos e desenvolveram
capacidades que lhes deram autonomia para localizarem fendmenos no espago geografico
ou seja, "Localizar, no espaco € no tempo, fendmenos politicos, econdmicos, sociais,
culturais e naturais", reconhecendo e identificando carateristicas de lugares e regides, nas
suas dindmicas espacio temporais, "Conhecer os lugares e as regides, nas suas
dindmicas/interacdes espaciotemporais globais". A par do desenvolvimento destas
competéncias, o rigor do vocabuldrio mobilizado, especifico de Historia e Geografia,
concorreu para o desenvolvimento da competéncia "Mobilizar vocabulario historico e
geografico na construgdo do conhecimento e na comunicacao em Historia e Geografia"

(Hortas & Dias, 2017).

Ao analisarmos os resultados, torna-se evidente que uma aprendizagem
contextualizada nos alunos, atendendo as fragilidades que evidenciaram ter e explorando
as suas potencialidades para as dindmicas de trabalho em sala de aula, possibilita o

desenvolvimento de capacidades que dificilmente seriam possiveis a partir de uma
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abordagem que ignorasse os seus pontos de partida, a compreensao das suas fragilidades
e valorizasse um ensino preocupado com a transmissao de conteudos, pouco atento as
capacidades que importa desenvolver. Acresce que estas intencionalidades pedagogico
didaticas permitiram também desenvolver as AE sobre o espaco geografico, propostas
para a disciplina de HGP, no 5.° ano de escolaridade, que por sua vez se alinham com as
competéncias fundamentais descritas no PASEO (2017). Ressaltando ainda a relevancia
do uso de mapas no contexto do ensino e da aprendizagem, tal como referido por Hortas
e Dias (2017), tornar-se competente em Historia e Geografia implica ser capaz de analisar
diversas fontes de informagdo, utilizando diferentes linguagens para compreender e

interpretar conteudos, fendmenos e factos relativos a espacos € tempos.

Em suma, os resultados desta investigagdo destacam a importancia do
desenvolvimento de competéncias espaciais em todo o processo de ensino e
aprendizagem de HGP no 2.° CEB, reconhecendo assim que o desenvolvimento de
competéncias espaciais, de localizagdo e orienta¢do, por alunos do 2.° ciclo na disciplina
de HGP, implica a implementa¢do de estratégias didaticas diversas, emergentes da
geografia em que o mapa se assume como um recurso fundamental. Acresce que este
estudo nos confirma, também, a importancia da espacializacdo dos fendémenos e factos da
Historia de Portugal, que as AE nos propdem que sejam estudados, dando oportunidade
aos alunos de contactarem permanentemente com a leitura e andlise do espago geografico
e desenvolverem competéncias espaciais. Assim, acrescentamos também a importante
conclusdo que emergiu do percurso pedagogico didatico vivenciado: os contetudos de
natureza geografica ndo devem ser “arrumados na primeira gaveta” da abordagem a HGP
no 5.° ano, devem antes ser abordados de uma forma transversal a todos os dominios,

iniciando-se este percurso no 5.° ano e terminando no 6.° ano.
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REFLEXAO FINAL



E através das experiéncias vivenciadas que conseguimos compreender melhor o
mundo que nos rodeia e a nds proprios (Beane, 2003). Contudo, para alcancar tal

entendimento, ¢ imprescindivel refletir criticamente sobre essas experiéncias.

A reflexdo desempenha um papel fundamental no crescimento pessoal e
profissional de qualquer individuo. De acordo com Amaral et al. (1996), citado por
Krachkovska (2023), o processo reflexivo ¢ de particular importdncia na area da
educagdo. Este processo “fomenta a evolugdo e o desenvolvimento profissional do

professor, levando-o a construir a sua propria forma de conhecer” (p. 97).

Desta forma, apds a conclusdo das praticas pedagdgicas e da finalizacdo do
presente estudo, torna-se fundamental refletir sobre o processo de aprendizagem e os
elementos que influenciaram o meu desenvolvimento pessoal e profissional. Assim, nesta
reflexdo sdo analisados: (i) os contributos das praticas pedagdgicas vivenciadas nos dois
ciclos de ensino durante o meu percurso académico; (ii) os contributos da investigagao
realizada para o desenvolvimento de competéncias profissionais e para a melhoria dos
processos de ensino-aprendizagem; e, ainda, (iii) os aspetos que promoveram o meu

desenvolvimento pessoal e profissional, englobando os constrangimentos enfrentados.

No que concerne as praticas pedagogicas desenvolvidas na PES 11, a intervengao
realizada no 1.° CEB, abarcou as areas disciplinares de Artes Visuais, Cidadania e
Desenvolvimento, Danga, Educagdo Fisica, Estudo do Meio, Expressao
Dramatica/Teatro, Matematica, Musica, Portugués e Tecnologias de Informacao e

Comunicagao, € a intervencao no 2.° CEB, abrangeu as disciplinas de HGP e Portugués.

Estas praticas promoveram o desenvolvimento das minhas competéncias
profissionais no sentido de dar resposta as solicitacdes das turmas, quer no ambito do
relacionamento interpessoal, quer promovendo a constru¢do de conhecimento e o
desenvolvimento das capacidades delineadas nos documentos orientadores, que se

encontram em vigor, nomeadamente as AE (2018; 2021) e o PASEO (2017).

A pratica desenvolvida no 1.° CEB permitiu a constru¢dao de uma nova perspetiva
sobre a acdo pedagdgica do professor neste ciclo de ensino. Ficou evidente o papel

fundamental do professor na abordagem pedagdgico didatica que concorre para o
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desenvolvimento das competéncias e capacidades delineadas nos documentos
orientadores e foram destacadas as responsabilidades do Professor Titular de Turma e a
sua influéncia crucial na promog¢ao dessas competéncias, assim como na construcao de

uma so6lida ligagdo entre a escola e a familia.

Para além das orientagdes e do apoio fornecido pelos OC, evidenciou-se na pratica
pedagdgica do 2.° CEB a importancia das relagdes estabelecidas com outros docentes,
possibilitando uma reflexdo aprofundada e a ampliagdo do conhecimento em diversas
areas e dimensdes da pratica pedagdgica. A pratica do trabalho cooperativo e colaborativo
entre os professores emerge como um alicerce essencial na pratica pedagdgica
preconizada pelos documentos oficiais, tal como estabelecido nas fungdes do DT,
conforme previsto no artigo 7.° do Decreto Regulamentar n.° 10/99, de 21 de julho, e

respaldado por diversos autores.

De acordo com Daniels (2000) e Aratjo (2004), citados por Damiani (2008), as
culturas de trabalho colaborativo entre professores desempenham um papel crucial ao
facilitar a partilha de experiéncias e aprendizagens. Esta abordagem reconhece os
conhecimentos, capacidades e limitagdes individuais de cada docente, resultando em
esforcos coletivos para superar os desafios do grupo. Nesse sentido, Damiani (2008)
destaca que “o trabalho colaborativo entre professores apresenta potencial para enriquecer
a sua maneira de pensar, agir e resolver problemas, criando possibilidades de sucesso a

dificil tarefa pedagogica” (p. 218).

A promocao do trabalho colaborativo entre docentes, incluindo os estagidrios e
outros profissionais da educacgao, deveria ser incentivada, pois representa um meio eficaz

para promover a reflexdo critica, partilhar conhecimentos e superar desafios pedagogicos.

Os processos desenvolvidos nestas praticas englobaram a observagdo-acao ¢ a
pratica educativa, incluindo a gestdo do processo de ensino e aprendizagem, dindmicas e
gestdo do grupo em sala de aula, com a aplicacdo de diversas estratégias, incluindo a
diferenciagdo pedagdgica e aliando a avaliagdo formativa e sumativas realizadas de modo
criterioso. As reflexdes didrias e em conjunto com o par pedagogico e os OC foram

essenciais para o desenvolvimento de competéncias de trabalho, proporcionando, assim,
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uma compreensao critica e reflexiva sobre a pratica, quanto as areas a melhorar e das
potencialidades até entdo acrescidas, resultando na melhoria substancial e continua ao

longo do processo.

Um dos desafios mais significativos, tanto na pratica do 1.° CEB como no 2.°
CEB, centrou-se na regulacdo dos comportamentos dos alunos € na promocao da
colaboracdo entre eles. Esta questdo tornou a gestdo das atividades e do processo de
aprendizagem dos grupos mais complexa. Ao longo das semanas de intervengdo, foram
necessarias adaptagdes e corregdes nas estratégias e atividades, tanto antes das respetivas

semanas de interven¢ao como durante as aulas, em resposta as necessidades identificadas.

No contexto da pratica pedagogica no 2.° CEB, o agrupamento acolhe uma
diversidade de alunos com diferentes origens culturais, nacionalidade e condigdes
socioeconomicos, tratando-se de um agrupamento ¢ categorizado como TEIP (Territério
Educativo de Intervencgado Prioritaria). Esta diversidade resultou em desafios educativos

distintos nos dois grupos de alunos com os quais a intervencao pedagdgica foi realizada.

Numa das turmas, um dos maiores desafios foi a gestao de comportamentos, o que
afetava a dindmica das atividades e o processo de aprendizagem do grupo. Ao longo das
nove semanas de intervengdo, houve a necessidade constante de ajustar estratégias e
atividades planeadas, tanto antes das semanas de intervencdo como durante as aulas, para
responder as necessidades identificadas e aos comportamentos dos alunos. Na outra
turma, em que a maioria dos alunos era de nacionalidade estrangeira e ndo dominava a
Lingua Portuguesa, o desafio foi acrescido. Isto porque foram planeadas e projetadas a
inclusdo e o envolvimento destes alunos estrangeiros no processo de ensino e
aprendizagem, adaptando atividades, jogos e exercicios que os motivassem e

contribuissem para a sua integracdo nas atividades da turma.

Estes desafios foram superados com sucesso, tendo em conta o feedback fornecido
pelos OC e pelas Professoras Orientadoras das Didaticas. Contudo, € relevante destacar
que essa gestdo bem-sucedida ocorreu dentro das restrigdes inerentes ao papel de

estagiario e das limitagdes temporais da pratica pedagdgica com os grupos de alunos.
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Durante o desenvolvimento das praticas e do processo investigativo melhorei a
capacidade de me adaptar, superar adversidades, lidar com situagdes dificeis e recuperar
de experiéncias desafiadoras. Aprendi a crescer com estas situagdes, seguindo sempre em
frente, e mantendo um estado emocional equilibrado e uma atitude positiva perante os
desafios da vida. Melhorei, também, a minha resiliéncia. Este trajeto foi marcado pelos
mais variados desafios, muitos dos quais foram superados com o apoio e colaboragdo dos
intervenientes envolvidos na minha vida pessoal e na minha vida profissional e

académica.

Centrando no estudo, durante a sua concretizagao constatei, discuti e refleti sobre
a importancia da utilizagdo de mapas para o desenvolvimento de competéncias historico-
geograficas em HGP com alunos do 2.° CEB. Este estudo, permite reconhecer a relevancia
do desenvolvimento das competéncias espaciais, dado que o espago geografico mostrou-

se ser transversal e fulcral para o desenvolvimento do curriculo de HGP do 2.° CEB.

Relativamente ao processo de desenvolvimento pessoal, através da PES [ e PES
II, destacam-se aspetos menos favoraveis, relacionados sobretudo com a componente
avaliativa. Especificamente, importa mencionar a sobrecarga de trabalhos exigidos nestas
unidades curriculares, o que prejudica uma ainda maior dedicagao a componente pratica
do estagio. Isso ocorre devido a dificuldade em equilibrar e gerir de forma adequada a
realizagdo dos trabalhos especificos da UC e a dedicagdo ao planeamento e construcao
dos recursos necessarios para as praticas pedagogicas. Esse desequilibrio compromete a
capacidade de realizar uma intervencao educativa com a maxima qualidade, afetando
também o sentimento de eficdcia da concretizacdo das a¢des de melhoria que sempre
emergem da vivéncia da pratica pedagogica. Adicionalmente, ¢ relevante salientar que o
feedback sobre as reflexdes e sobre o PI nem sempre se coadunavam com os tempos em
que deviam acontecer. Estas auséncias nao se compatibilizam com uma efetiva reflexao
pessoal e, consequentemente, ndo alcangam o objetivo ultimo, promover a melhoria do

desempenho na acdo pedagodgica.

Considero que o desenvolvimento das competéncias e capacidades fundamentais
para a pratica pedagogica se concretiza mediante a experiéncia na agdo pedagogica e na

reflexdo critica, que se desenvolve em colaboracdo com os intervenientes educativos
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envolvidos no processo. Estes intervenientes englobam os Professores Orientadores,
Generalistas e das Didaticas, os OC e outros docentes no contexto educativo onde a

intervencao ocorre.

Como propostas de melhoria, proponho uma maior flexibilidade no que diz
respeito a duracao do periodo de observacao. Na fase profissional do estagidrio, duas
semanas parecem ser insuficientes para a recolha de dados e realizacdo de analises e
reflexdes diarias necessarias para a elaboracdo de um PI de qualidade, exequivel e
eficiente. Consequentemente, afeta diretamente a capacidade de realizacdo de uma
intervencdo pedagogica que promova um processo de ensino e aprendizagem adequado
ao grupo de alunos em questdo. Sendo assim, sugiro que seja considerada a possibilidade

de prolongar no tempo o periodo de observagao.

De igual modo, proponho que a PES II ofereca uma flexibilidade e oportunidade
de escolha quanto a realizac¢do da intervencao no 1.° ¢ 2.° CEB, ou exclusivamente no 2.°
CEB. Esta escolha poderia ser feita no 1.° semestre do 2.° ano de mestrado, considerando
que a PES I ¢ realizada no 1.° CEB. Esta sugestdo baseia-se na premissa de que seria
vantajoso para aqueles alunos que pretendem seguir a sua carreira docente no 2.° CEB ou
para os que focam a sua intervencdo no Relatorio Final centrada neste ciclo de ensino.
Isso permitiria um periodo de estudo mais amplo, o que ¢ crucial para alcangar a qualidade

e rigor desejados no processo de investigacao e intervencao pedagogica.

Ao avaliar globalmente o meu percurso formativo, ¢ importante destacar a
evolucgdo e os progressos evidentes no desempenho da pratica pedagogica. Houve uma
melhoria significativa na pratica pedagogica, bem como na compreensao e aplicacao de
procedimentos pedagogicos e didaticos relacionados com a diferenciacao pedagdgica e a
avaliagcdo, tanto formativa quanto sumativa, no contexto do processo de ensino e
aprendizagem. Apesar deste balanco positivo, reconheco a existéncia de areas e
competéncias que carecem de melhoria, algo que certamente se desenvolverd com a

experiéncia futura na 4rea da docéncia.

Assim, destaco a importancia das UC PES I e PES II no meu percurso formativo.

Estas unidades ndo so contribuiram para o meu crescimento e desenvolvimento pessoal,
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devido a responsabilidade e ao posicionamento proativo, flexivel, organizacional e
criativo que um estagiario deve demonstrar € possuir, como também representaram o
ponto inicial do meu trajeto profissional e a expansdo da minha rede de contatos através

da interagdo constante com a comunidade educativa.

Gostaria de realgar a importancia e o impacto positivo do trabalho colaborativo
realizado com o meu par pedagogico, bem como o apoio providenciado pelos OC ao
longo das PES I e PES II. Esta colaboragdo resultou na melhoria das aprendizagens dos
alunos, mas também contribuiu para o meu desenvolvimento pessoal e profissional,
consolidando, assim, o meu compromisso com a docéncia. Adicionalmente, as relagdes
estabelecidas com outros docentes permitiram-me realizar uma reflexdo critica sobre

diversas praticas pedagogicas.

Desta forma, perspetivo ingressar na carreira docente no 2.° CEB, tendo a certeza
de que todas as experiéncias enriquecedoras serdo um alicerce solido para o meu futuro

profissional.
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ANEXOS



Anexo A. Notas de campo da pratica pedagogica no 1.° CEB

NOTAS DE CAMPO

1.” semana
de
observaciao

2.2—17 de abril

- turma com 24 alunos: 12 raparigas e 12 rapazes;

- 0s alunos encontram-se sentados em 3 filas com duas mesas de
quatro alunos cada;

- o professor ndo se guia pelo horario semanal, pois os
contetdos vao sendo abordados quando ha dtvidas ou no
seguimento de atividades/questoes.

3.2— 18 de abril

- o professor vai buscar os alunos ao recreio, no inicio das aulas,
depois do recreio e depois da hora de almogo;

- cumprimento a entrada individual;

- abertura do dia com a escrita do nome, data e desenho do
estado do tempo;

- todos os dias, no inicio da aula os alunos realizam um
exercicio de gramatica (rotina de Portugués).

4.*—19 de abril

- todas as quartas-feiras os alunos deslocam-se das 09h40 as
12h30 as piscinas do Estadio José de Alvalade, para terem aulas
de natacgdo;

- quando a turma se encontra mais agitada, o professor bate
uma/duas palmas para eles perceberem que tém de acalmar.

5.2—-20 de abril

- quando ha atividades de artes, o professor costuma colocar
musica com sons da natureza para acalmar os alunos;

- cada aluno tem um porta livros onde estdo os manuais, 0s
cadernos de atividades, os cadernos diarios € as fichas de
atividades.

6. — 21 de abril

- constante contato da coordenadora com as turmas;
- muitos alunos apresentam dificuldades em expressar o que
queres dizer.

2." semana
de
observaciao

2.2—-24 de abril

- boa relagdo aluno-professor ¢ professor-aluno;
- organizados;

- respeitam quase todas as regras;

- ndo trabalham em grupo.

4.*—26 de abril

- recorre muitas vezes a resolucdo de problemas no manual;
- alguns alunos apresentam falta de confianga;

- ha fruta e leite na sala para os alunos comerem/beberem
quando querem/tém fome.

5.2~ 27 de abril

- ha alunos que se distraem com muita facilidade;
- praticamente toda a turma apresenta dificuldades de
interpretacdo e compreensdo de enunciados.

6. — 28 de abril

- 0s alunos que terminam as atividades mais cedo podem
resolver problemas do dia, guardados numa caixa onde toda a
turma tem acesso;

- ha alunos competitivos e individualistas;

- ha seis alunos que tém apoio durante as aulas, mas vao dois a
dois e em dias diferentes.
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Anexo B. Guiao de entrevista

entrevista ao OC do 1.° CEB

semiestruturada e transcriciao

F 0% ESOOK
1 SUPERIOR
JFF e Educagho

DE LISBOA

GUIAO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Objetivos

Autenticar a
entrevista.

Motivar o
entrevistado.

Recolher
informagdes
sobre o percurso
profissional do
entrevistado.

Caracterizar o
método
pedagogico do
professor
cooperante.

Caracterizar a
turma.

Compreender a
forma de
implementag¢do
das regras em
sala de aula.

Identificar as
potencialidades e

a)
b)

c)
d)

158
14.
15.
16.
17.

18.

Questdes

Informar a entrevistada sobre o objetivo da entrevista;
Revelar a importdncia da sua participagdo para nossa
formagdo;

Garantir a confidencialidade e o anonimato;

Solicitar o consentimento para gravar a entrevista.

Onde realizou a sua licenciatura/mestrado em Ensino do
1.°¢2.° CEB?

Além da licenciatura/mestrado tem mais alguma
formagédo?

Quanto tempo de servigo tem?

Hé quantos anos leciona nesta escola? Quais foram os anos
de escolaridade que lecionou?

Qual o modelo pedagdgico que usa nesta turma? Por que
razio optou por este modelo?

Qual é o modelo com que se identifica? E porqué?

O modelo pedagdgico utilizado vai ao encontro dos
objetivos definidos no projeto educativo da escola?
Como ¢ elaborado o plano curricular da turma?

Tem autonomia para adaptar o plano curricular da turma?

. A disposigdo da sala esta relacionada com o modelo

pedagodgico praticado? Se sim, como ¢ que consegue
promover a participagdo e interagdo do grupo de alunos?

. Quais sdo os recursos educativos que mais utiliza na

prética de ensino-aprendizagem?

. Que procedimentos especificos considera que devem dar

continuidade na nossa intervengdo?

De uma forma geral, como qualifica a turma do 3.° A?
Como foram definidas as regras em sala de aula?

Que potencialidades ha mais evidéncia na turma do 3.° A?
E que fragilidades?

Em relagdo ao comportamento da turma, a que tipo de
estratégias recorre para manter o controlo?

No que respeita as aprendizagens e o desenvolvimento dos
alunos quais sdo as suas maiores preocupagdes?

da
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Interagio
entre familia, a
escola e os
alunos

Papel de
Professor
Titular de

Turma

Finaliza¢do da
entrevista

as fragilidades
dos alunos.

Entender a
interagdo entre o
professor
cooperante, 0s
alunos e as
familias.

Compreender as
fungdes e o papel
do Professor

Titular de Turma.

Concluir a
entrevista.

Demonstrar a
importancia da
participagdo da
professora
cooperante.

20.
21.

22.

23.

24.
258

26.

2i
28.

29.

30.

31.

% 604

FEET  sueemor
I e enveagio
LU DELISBOA

. Como define o seu relacionamento com os encarregados de

educagdo e/ou familiares dos seus alunos?

Realiza reunides com os Encarregados de Educagao?
Como ¢ feita a comunicagdo com os Encarregados de
Educagao?

Com que periodicidade sdo realizadas as reunides com os
Encarregados de Educagio?

Os encarregados de Educagdo e as familias participam na
vida escolar dos alunos? Pode dar-nos alguns exemplos?

Qual ¢ o papel de um Professor Titular de Turma?

Que competéncias deve reunir um Professor Titular de
Turma?

Quais sdo as principais tarefas que deve desempenhar ao
longo do ano no dmbito desta fungdo?

Quais sdo as principais dificuldades?

Como ¢ a relagdo do Professor Titular de Turma com os
alunos?

Na elaboragio do plano de agdo de turma ¢ tido em conta o
contexto socioeconémico dos alunos?

Que tipo de estratégias/medidas sdo adotadas para assegurar
o sucesso escolar dos alunos considerando os diferentes
niveis de aprendizagem?

Existe alguma informagdo que considere essencial para
ajudar-nos na intervengdo?

Agradecer a disponibilidade e aten¢do da entrevistada e
valorizar a importancia da sua participagao.
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Al — Estagiaria 1; A2 — Estagiaria 2; E — Entrevistado (Professor Cooperante)

Al: Boa tarde, somos estagiarias da Escola Superior da Educacio de Lisboa, vamos
entrevistar o Professor Cooperante da Escola Basica dos Coruchéus e queriamos

perguntar se autoriza a gravacio da entrevista.

E: Sim, autorizo.

Al: Muito bem, o primeiro bloco tem a ver com o seu percurso académico
profissional. Entao, onde realizou a sua licenciatura/mestrado em Ensino do 1.°

CEB?

E: Fiz a minha formacdo inicial na Escola Superior de Educa¢dao de Portalegre, na
licenciatura com variante de Educacdo Visual e Tecnologica. Ou seja, eu tenho a

formagdo de 1.° ¢ 2.° CEB com a variante.

Al: E quanto a mestrados ou pos-graduacdes, realizou algum/alguns estudos ou

formacoes depois da licenciatura?

E: Realizei uma pos-graduacdo em Ensino Especial e uma formagdo ndo certificada em

Pedagogia Waldorf.

Al: Quantos anos ja possui de servico?

E: Cerca de 15-16 anos.

Al: Ha quantos anos é que leciona nesta escola? E quais foram os anos de

escolaridade que lecionou?

E: Nesta escola, ¢ o meu quarto ano ¢ ja lecionei os 4 anos do ciclo.

Al: Agora vamos passar a parte do processo pedagogico. Qual o modelo pedagogico

que usa nesta turma? Por que razao optou por este modelo?
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E: Sim, ou seja, ndo ha um modelo. Eu acho que com a pratica pedagdgica, vamos criando
o nosso modelo. Ou seja, ndo sigo um modelo especifico. Por exemplo, nao sigo Escola
Moderna, mas tento trabalhar com eles de forma que haja uma descoberta dos seja nao
seja eu a impor os conteudos, mas que eles sejam eles a descobrir os conceitos, ou seja,

que haja uma constru¢ao das defini¢des dos conceitos.

Al: Por que razao é que optou por este modelo, estratégia?

E: Porque acho que assim eles apropriam-se dos conceitos, ou seja, ha uma apropriagao

do conceito quando sdo eles a construir.

Al: E existe algum modelo com que o professor se identifique mais?

E: Identifico-me com a Pedagogia Waldorf. Primeiro lugar pela caracterizacdo do ser
individual de cada aluno, ou seja, em que nao ha uma massificacao do ensino, ou seja, a,

mas sim ha uma individualizagdo de cada de cada crianga.

Al: A estratégia que o professor utiliza nesta turma vai ao encontro dos objetivos

definidos no projeto educativo desta escola?

E: Sim.

Al: Como é elaborado o plano curricular da turma?

E: O plano curricular de turma ¢ elaborado no inicio do ano e vai sendo adaptado ao longo

do ano letivo, também de acordo com as necessidades da turma.

Al: Tendo em conta o que o professor explicou, tem autonomia para adaptar o plano

curricular da turma?

E: Sim.

Al: A disposicao da sala de aula esta relacionada com a estratégia que o professor

pratica?
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E: Sim e também de que forma a que eles estejam mais proximos do quadro. Também
tem a ver com as caracteristicas individuais deles, ha sempre alteragdes no modelo da sala

de aula, no sentido em que eles trocam frequentemente de lugares.

Al: O professor considera que esta disposicio da sala promove a participacio e

interaciao do grupo dos alunos?

E: Sim.

Al: Quais sdo os recursos educativos que mais utiliza na pratica de ensino,
aprendizagem?

E: Ha recursos educativos, ou seja, trabalho muito com o caderno diario. Depois temos
também o quadro interativo e o quadro de giz. Também gosto muito de complementar

com o quadro de giz.

Al: Que procedimentos considera que devemos dar continuidade durante a nossa

intervenc¢ao?

E: Eu nao tenho rotinas, mas, por exemplo, comego sempre o dia com a abertura do

caderno diario e com uma pequena questao de gramatica para eles sossegarem.

Al: O professor acha que nos devemos dar continuidade a essa rotina?

E: Sim sim.

A2: Quanto a turma. De que forma geral é que qualifica a turma?

E: A turma tem um bom aproveitamento. Tenho alunos com muito boas capacidades e ja
com bom, muito bom desenvolvimento. Mas claro que depois hd mais 2 ou 3 que precisam

muito do nosso apoio.

A2: Como ¢ que o professor conseguiu definir as regras de sala de aula com a turma?
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E: Dando-lhes a autonomia no sentido de sempre, que hé alguma coisa que nao esta bem,
podem falar comigo, criamos assembleias de turma. Por exemplo, sempre que héa algum
problema, vamos conversar, resolver a. E importante responsabiliza-los por tudo o que
acontece, tentei que sempre que ha algum problema, alguma atitude menos correta saibam
que ha consequéncias, ou seja, sempre que ndés fazemos uma coisa boa, temos uma
recompensa boa, de uma recompensa positiva. Se ha uma coisa menos boa, entdo a

recompensa sera menos boa.

A2: Que potencialidades sao mais evidentes na turma?

E: Sao muito curiosos e querem saber sempre mais € porqueé.

A2: E quais sdo as maiores fragilidades?

E: O trabalho em grupo, ou seja, conseguirem ouvir e aceitar a opinido do outro.

A2: Em relagao ao comportamento da turma, a que tipo de estratégias recorre para
manter o controlo da turma? Esta pergunta vai ao encontro do que o professor falou

sobre as regras em sala de aula.

E: Tento nao falar muito alto, mas se ha muito barulho crio ritmos com as maos, e ai eles

depois vao me imitar e ficam em siléncio.

A2: Quanto as aprendizagens e ao desenvolvimento dos alunos quais é que siao as

suas maiores preocupacoes?

E: Prende-se também com as dificuldades que eles tém, ou seja, com o trabalho em grupo,

em nao ouvir 0s seus pares € nao aceitar a opiniao dos outros.

A2: Em relagdo a interacio entre familia, escola e o aluno, como define o

relacionamento com os encarregados de educacio e/ou familiares?

E: Peco sempre que sejam educados e presentes. Praticamente todos sdo muito presentes.
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A2: Realiza reunioes com os Encarregados de Educacdo? Com que periodicidade

sao realizadas as reunioes com os Encarregados de Educacio?

E: Sim, todos os periodos. E tenho 1 hora por semana para reunir quando precisam.

A2: Como ¢ feita a comunicacio com os Encarregados de Educacao?

E: Nao utilizamos as cadernetas, falamos pessoalmente e por e-mail.

A2: Os encarregados de Educacdo e as familias participam na vida escolar dos

alunos? Pode dar-nos alguns exemplos?

E: Sim.

A2: Agora, quanto ao papel que o professor tem como titular de turma. Gostariamos

que explicasse qual é o papel de um professor titular de turma.

E: Acho que acima de tudo € um modelo. O modelo ¢ mais do que o professor mais do

que ensinado. O professor de primeiro ciclo esta muito presente na vida dos alunos.

A2: Que competéncias deve reunir um Professor Titular de Turma?

E: Deve ter uma mentalidade muito aberta, ter disponibilidade, saber ouvir e saber

conciliar tudo.

A2: Quais sao as principais tarefas que deve desempenhar como professor titular de

turma ao longo do ano, no Ambito dessa fun¢io?

E: O professor titular de turma, tem uma grande uma grande liberdade para gerir os
conteudos € o que quer. Temos uma planificagdo anual que ¢ elaborada em sede de
agrupamento. Ou seja, por nods, professores, mas que depois podemos ajustar de acordo
com a turma, de acordo com as vivéncias da turma. E ai as principais tarefas do professor
titular de turma ¢ mesmo essa, ¢ gerir os conteidos e as comunicagdes com 0s pais €

agrupamento.
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A2: Quais sdo as principais dificuldades de um professor titular de turma?

E: A gestao do tempo.

A2: Como caracteriza a relacio com os seus alunos?

E: E uma relacao proxima de respeito.

A2: Na elaboracio do plano curricular de turma é tido em conta o contexto
socioeconomico dos alunos? Se sim, que estratégias ou medidas é que o professor
adota para assegurar o assegurar o sucesso escolar dos alunos, considerando os
diferentes niveis de aprendizagens e socioeconémicos que as turmas podem

apresentar?

E: Sim. Temos as medidas universais, diferenciacao pedagogica e o apoio educativo.

A2: Da nossa parte esta tudo. Agradecemos a sua disponibilidade. Gostariamos de
saber se tem alguma informacio a acrescentar para ajudar-nos, tanto no nosso

percurso profissional como na nossa intervencio.

E: Devem ter sempre em mente que devemos trabalhar com humildade. Foi o que sempre
pensei e continuo a pensar. Acho que se trabalharmos com o coragdo conseguimos fazer

0 nosso melhor.

Al e A2: Obrigada professor.
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09:00 - 09:30

09:30 - 10:00

10:00 - 10:30

10:30 - 11:00

Portugués

3.°

Matematica

11:30 - 12:00 Educacdo Educacéo
12:00 - 12:30 Fisica Btl:g;:) do Fisica
12:30 - 13:00 0.C. 0.C.

Anexo C. Horario da turma do 3.° ano do 1.° CEB

Portugues

Matematica Portugués
Estudo do
Meio

Matematica

15:00 - 15:30 . Educacéo R Educacéo .
1530 - 16:00 Matematica Artistica Portugués Artistica Matematica
16:30 - 17:00

Exp. Artistica AFD Exp. Artistica AFD Exp. Artistica
17:00 - 17:30

Portugués

Inglés
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Anexo D. Alguns exemplos de exercicios implementados na

rotina do dia da area disciplinar de Portugués

1. Preenche o seguinte esquema, de acordo com o exemplo.

comida: co-mi-da ; trissilabo
pao; pelicula; bosque; pelo; caneca; Filomena

Resolugao:

pao: pao ; monossilabo

pelicula: pe-li-cu-la ; polissilabo
bosque: bos-que ; dissilabo

pelo: pe-lo ; dissilabo

caneca: ca-ne-ca ; trissilabo
Filomena: Fi-lo-me-na ; polissilabo

1 - Liga cada palavra ao seu sinénimo.

Resolugio:
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Anexo E. Algumas grelhas

de registo de observacao utilizadas na pratica

pedagogica

no 1.° CEB

GRELHA DE OBSERVACAO — Semana 1

. Area . . Indicadores de Alunos
Dia icul Objetivos Gerais liaca
CUTAATLLEY? ENELEXED 1 2 3 4 5 6 7 8 9 |10 | 11 |12 | 13 [ 14 | 15 | 16 | 17 | 18 19 20 21 22 23 24
Compreende 0
acontecimento RB| R |RP|RB| R |RB|RB|RP|RP|RB|RP|RB|RB| R |RB|RP | R R RB RB R RB RB RB
Refletir  sobre  os | historico.
24/04/23 conhecimentos prévios | Explica 0
acerca do dia 25 de | acontecimento R R NR | RB R RB | RB | NR | NR | RB R RB | RB R RB R R R R RB R RB R R
EA — Artes | abril. histérico.
Compara o antes da | pp | ¢ | gp (R | R |RB|RB|NR|NR| R | R|R|R|R|R|R| R ]| R R R R R R R
revolu¢do e o depois.
Mampular Compr?ende as R R [ RP| R R | R R | RP | RP | R R | R R R | R R R R R R R R R R
26/04/23 instrumentos e | instrugdes.
materiais. Executa os passos. R | R R R R | R R R |RP| R | R|R R | R | R R R R R R R R R R
bikivsipula Compreende as R|R|RR|R|R|R|R|R|R|R|R|R|R|R|R|R|R]|R R R R R R R
EM instrumentos e | instrucdes.
materiais. Executa os passos. R R R R R R R RP RP R R R R R R R R R R R R R R R
26/04/23 - —
Enuncia adjetivos
PORT Identificar adjetivos. conforme as instrugdes | RB | R R |RB| R | RB| R R R |RB| R |RB|[RB| R |RB| R | RB | RB R RB R R RB RB
fornecidas.
Compreende as R|R|rR|R|R|R|R|RP|RP|R|R|R|R|R|R|R|R/|R R R R R R R
Realizar mentalmente InStrugoes.
V4
27/04/23 MAT o s o Colabora com o grupo. R R R R R R R RP | RP R R R R R R R R R R R R R R R
Responq c a | R R R R R | R R | NR | RP | R R | R R R | R R R R R R R R R R
multiplica¢des.
Participar na Reflete sobre o assunto. RB | RP RP RB R RB R NR | NR | RB | RP | RB R R RB R R R R RB R R R RB
discussio. Apresenta ideias. RB|RP | RP | RB | R | R R | NR | NR | R R | R R R | RB | R R R R R R R R RB
Manifestar ideias e | Partilha a sua opinido. RB [ RP | NR [ RB [RP| R | RB|NR|NR|RB|RP|RB| R |RP|RB| R R R RP RB RP R R RB
pontos de v1§taapan1r Mostra curiosidade R R R R R R R el el w R ~ ~ R ~ R R R R R R R R R
do PowerPoint. sobre as obras.
28/04/23 EA - —
Identifica a relacdo de
Manifestar expressdo artistica do
capacidades artista com a proposta R R RP R R R R NR | NR R R R R R R R R R R R R R R R
expressivas e criativas. | da prenda do Dia da
Mie.

Observacdes: RB (Realiza bem); R (Realiza); RP (Realiza pouco); NR (Nao realiza); NO (Néo observado).
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GRELHA DE OBSERVACAO — Semana 2

. Area Objetivos . s Alunos
Dia icul GJ . Indicadores de avaliagio
CULLICIEAY CXalLy 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11 | 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24
e grniiteny © | Classifica as palavras quanto ao
PORT niumero de . ' P! q RB | RB R RB | RB | RB | RB | RP | RP | RB R | RB|RB | RB|RB|RB|RB|RB| R RB | RB | RB | RB | RB
, nimero de silabas.
silabas.
03/05/23 Manifestar Expressa criatividade. RB R R RB R R R R R R R R R R R R RB | RB R RB R R R RB
capacidades . ..
182, expressivas e Realiza a atividade de acordo | pp | ¢ | & | rp | re | RB | R | Re | RP [ RB | R | ®B | RB | RB | RB | R | RB | RB | R | RB | RB | RB | RB | RB
N com as orienta¢des fornecidas.
criativas.
l(‘ietltl‘ﬁcar lnt;r]lga s~mommos F:onforme R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R
PORT sinénimos e | as instrucdes fornecidas.
antonimos. Identifica antonimos. RB | R R RB | RB | RB | RB R R | RB R | RB | RB | RB | RB R | RB|RB | R RB | RB | RB | RB | RB
04/05/23 Manifestar Expressa criatividade.
capacidade . ..
EA pacid: Realiza a atividade de acordo | R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R
expressivas e . ~ .
N com as orienta¢des fornecidas.
criativas.
Manipular Compreende as instrucdes. RB R R RB R R R R R R R R R R R R RB | RB R RB R R R RB
instrumen
LEas Stt umentos e Executa 0s passos. RB | R R RB | RB | RB | R RP | RP | RB R | RB | RB | RB | RB R | RB [ RB | R RB | RB | RB | RB | RB
materiais.
Identificar  as | Indica os nomes. RB | R R RB | R R R R R R R R R R R R | RB|RB | R RB R R R RB
PORT classes de | Indica os adjetivos. RB | R R | RB|[RB | RB | R RP [ RP | RB | R | RB [ RB | RB|RB| R |RB|[RB| R | RB|RB | RB | RB | RB
palavras. Indica os verbos. RB | R R RB | R R R R R R R R R R R R | RB | RB | R RB R R R RB
Manifestar Expressa criatividade. RB | R R RB | R R R R R R R R R R R R | RB | RB | R RB R R R RB
capacidades . ..
LEas e Realiza a atividade de acordo | pp | p | R | rg | Re | RB| R | RP | RP | RB | R | RB | RB | RB | RB | R [ RB | RB | R | RB | RB | RB | RB | RB
05/05/23 N com as orientagdes fornecidas.
criativas.
E Identifica a estrutura do poema. RB R R RB R R R R R R R R R R R R RB RB R RB R R R RB
chever buma Identifica palavras que rimem. RB [ R R RB | RB | RB | R RP | RP | RB R | RB | RB | RB | RB R | RB|[RB | R RB | RB | RB | RB | RB
quadra sobre a
mée/avo. Escreve uma quadra com | ppl p | g lpp | R | R [ R | R | R|R|R|R|[R|R|R|R|RB|RB|R|RB|R|R]|R|RB
PORT coeréncia.
Manifestar Expressa criativa. RB | R R RB | RB | RB | R RP | RP | RB R | RB | RB | RB | RB R | RB [ RB | R RB | RB | RB | RB | RB
capacidades . ..
expressivas e Realiza a atividade de acordo | pp | ¢ | g g | R [ R | R | R | R|R|R|R|R|R|R|R|rB|RB| R |RB|R]|R|R|RB
criativas com as orienta¢des fornecidas.

Observacdes: RB (Realiza bem); R (Realiza); RP (Realiza pouco); NR (Nao realiza); NO (Néo observado).
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Anexo F. Grelhas de registo de observaciao para avaliacio do projeto de intervencao

GRELHA DE AVALIACAO DO PI INICIAL

L. ) 5 L Alunos
Objetivos Gerais Indicadores de avaliagio
1 2 3 4 5 6 7 8 9 (10 | 11 | 12 | 13 ( 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24
Al. Respeita os colegas. RP [ R [RB| RP | R | RB RP RP | R [ RP | RB|RB|RB | RP [RP [RB| R | R | RP| R | RB | RP
A2. Expressa as suas ideias. R | R|RP|RB| R |RB|RB|NR|NR|RB|RP| R |RB|RP |RB| R |RP| R R |RB|RP| R | R | RB
O0G A: ‘Colaborar com os colegas, | A3. Aceita as opinides dos wlwlmlel el el wlmlwleallelmlem] & el wl el el el : = | =
em diferentes contextos de | colegas.
g e ?4' A:gume“ta osseuspontos | pp | gp | Rp | R | RP | RP | R | NR | NR | RB | RP| R | R [NR|RB|NR| R |RP| R | R |RP| R | R | R
e vista.
AS. Partilha o material. RP | R R | RP | RP [ RP | R R R | RP [ RP [ RP | R R | RP [ RP|RP| R | RP|RP | RP [ RP | R R
q . B1. Ouve os colegas. RP | R R [ RP | RP | R R | RP| R | RPR|RP|RP| R R R | RP|RP| R [RP| RP | RP [ R R | RP
OG B: Aceitar perspetivas e B2, Aceita as opinides dos
opinides diferentes das suas em ’ P RP | R R | RP | RP | R R |RP| R | RP|[RP|RP| R R R | RP|RP| R |[RP| RP | RP | R R | RP
: . colegas.
diversas modalidades de trabalho/ B3. Areument oS d
situagdes de aprendizagem. - gumenta os seuspontosde | pp | g | R | RP|RP| R | R |RP| R |RP|[RP|RP| R | R | R |RP|[RP| R [RP|RP [RP| R | R | RP
vista.
o Cl. Verbaliza as instru¢des
OG C: Desenvolver competéncias K R RP | RP R RP R RP | RP RP R RP R R RP R RP R R R R R R R R
~ " ~ dadas num enunciado.
de compreens@o e interpretagdo de C2. Resolve aufonomamentoe as
enunciados. ¢ ’ ¢ veau R |RP|RP| R |RP| R |RP|RP|[RP| R |RP| R R |RP| R | RP| R R R | R R | R | R R
arefas.

Observacdes: RB (Realiza bem); R (Realiza); RP (Realiza pouco); NR (Nao realiza); NO (Néo observado).
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Alunos
Objetivos Gerais Indicadores de avaliagdo
1 2 3 4 5 [3 7 8 9 |10 | 11 [ 12 | 13 | 14 [ 15| 16 | 17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24
Al. Respeita os colegas. R | RB | RB R |RB|RB|RP|[RB| R |RB| R |RB|RB|RB| R | R |RB| R | R R | RB | RB | RB
A2. Expressa as suas ideias. RB| R | RP | RB|RB|RB|RB|NR|NR|RB| R R |RB| R |RB| R R R R [ RB| R | RB | RB | RB
OG A: COlaborar com os colegas, | A3. Aceita as opinides dos R Rl r sl sl sl e | ms | = R R sl el msll = R |lms | = R R R R R
em diferentes contextos de | colegas.
ZRndiceeEn ?:;}ilztrfumema osseuspontos | p | g | rp |RB| R | R |RB|NR |NR |RB| R |RB| R | R [RB| R |R|R|R|R|R|R|R|RB
AS5. Partilha 0 material. R R R R R R R R R R R R R R R|R|R|R|R]|R R | R R R
. . B1. Ouve os colegas. R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R
OG B: Aceitar perspetivas e B2. Aceita as opinides dos
opinides diferentes das suas em ’ P R | RB | RB RB [ RB | RB [ RP | R RB RB | RB | RB | R R R R R R | RB | RB
: . colegas.
diversas modalidades de trabalho/ B3 A " :
situagdes de aprendizagem. - .Vist;gumen aosseuspontos | p | R |re|RB| R | R |RB|RP |RP |RB| R |[RB| R | R [RB| R | R| R |R|R|R|R| R |RB
A Cl. Verbaliza as instrugdes
OG C: Desenvolver competéncias . ¢ R R | RP [ RB| R R |RB|[NR|NR|RB| R |RB| R R | RB | R R R R R R R R | RB
. o dadas num enunciado.
de compreensdo e interpretagao de C2 Resol n "
enunciados. - faseso ve autonomamenteas | | p | rp [RB| R | R [RB|NR[NR |RB| R |[RB| R | R [RB| R | R | R | R| R |R| R | R |RB

Observacdes: RB (Realiza bem); R (Realiza); RP (Realiza pouco); NR (Nao realiza); NO (Nao observado).
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Anexo G. Avaliacio

inic

disciplinar de Portugués

ial wvs.

Avaliacao final da area

Nivel N° % N° %
1 0 0,0 0
Max. | 88 | Percentagens: 2 0 0,0 0.0
Min. 51 3 3 18,8 16
Insucesso 4 13 81,3 100,0
5 0 0,0
N Questiio 1.1 1. 28 3. 4. 5. 6.
N NOME: Wi @ 100 3 20 20 s 16 16 5
1 Ana Rosa 4 Bom 72 8 10 20 13 8 16 5
2 Beatriz 4 Bom 73 0 10 20 10 12 16 5
3 Bruna 4 Bom 78 0 20 20 5 12 16 5
4 Catarina 4 Bom 78 8 20 20 13 12 8 5
5 Diana 4 Bom 75 0 10 20 8 16 16 5
6 Diogo 4 Bom 72 0 10 20 13 8 16 5
7 Duarte 4 Bom 78 8 20 20 13 4 16 5
8 E 1 3 i 65 8 10 20 10 12 8 5
9 Filipe AO REALIZOU
10 Guilherme NAO REALIZOU
11 Joana 4 Bom 78 0 10 20 15 12 16 s
12 Jodo 3 i 67 B 10 20 8 8 16 5
13 Joaquim 4 Bom 88 8 20 20 15 12 16 5
14 Jilia 4 Bom 80 8 20 20 15 12 8 5
15 Manel 4 Bom 84 8 20 20 15 B 16 5
16 Maria Carolina 3 i 51 0 10 10 10 0 16 5
17 Maria Francisca 4 Bom 86 0 20 20 13 12 16 5
18 Maria 4 Bom 84 8 20 20 15 8 16 5
19 Miguel Martins AO REALIZOU
20 Miguel Barros 4 Bom 80 0 20 20 15 4 16 51
21 Pedro 3 Suficiente 66 0 10 20 15 0 16 5
22 Simdo 4 Bom 78 8 10 20 15 12 16 5
23 Vicente 4 Bom 86 8 20 20 13 12 16 5
24 Yolely 4 Bom 88 8 20 20 15 12 16 ]
[ mea. | 020 Nivel N % N %
0 0,0
Max. 100 Percentagens: 0 0,0 0 0.0
Sucesso | 1000 0 0,0
Insucesso | 0.0 4 2 11,1 18 100,0
5 16 889
N Questiio 1 2. 3. 4. 5 6. 7. 8. 9. 10.
N. NOME Nivel |Q 00 5 o o
Ana Rosa 5 Muito Bom 90 0 10 0
Beatriz ] Bom 70 0 0 0
Bruna 5 Muito Bom 90 10 10 0
Catarina 5 Muito Bom 100 10 10 )
5 Diana 5 Muito Bom 90 10 10 10 10 10 10 0 10 10 10
6 Diogo 5 Muito Bom 100 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10
7 Duarte A0 REALIZOU
8 Emanucle 5 Muito Bom 90 ) ) ) 10 10 10 10 10 10 0
9 Filipe 4 Bom 80 10 0 10 10 10 10 10 10 0 10
10 Guilherme 5 Muito Bom 100 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10
11 Joana 5 Muito Bom 90 0 10 10 10 10 10 10 10 10 10
12 Joio 5 Muito Bom 90 10 1 1 1 1 1 1 1 10 0
3 Joaguim 5 Muito Bom 90 0 1 1 1 1 1 1 1 10 10
4 Jilia 5 Muito Bom 90 10 1 1 1 1 1 1 1 0 10
5 Manel 5 Muito Bom 100 10 1 1 1 1 1 1 1 10 10
6 Maria Carolina 5 Muito Bom 100 10
7 Maria Francisca 5 Muito Bom 100 0
8 Maria 5 Muito Bom 100 10
9 Miguel Martins 5 Muito Bom 90 0
20 Miguel Barros 5 Muito Bom 90 10 10 10 10 10 [) 10 10 10 10
21 Pedro 5 Muito Bom 100 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10
22 Simio 5 Muito Bom 100 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10
23 Vicente 5 Muito Bom 100 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10
24 Yolely AO REALIZOU
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Anexo H. Avaliacao

inic

disciplinar de Matematica

ial wvs.

Avaliacdao final da adrea

| Mméd. | 746 | Nivel N° % N° %
1 0 0,0
Max. 100 | Percentagens: 2 3 18,8 3 18,8
Min. 20 Sucesso 81,3 3 3 18,8
Insucesso 18, 4 4 25,0 13 81,3
5 6 37,5
R Questio 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7.a) 7.b)
N NOME Nivel 0 100 15 s s s s s 5 5
1 Ana Rosa 5 Muito Bom 97 15 15 15 15 15 15 5 2
2 Beatriz 5 Muito Bom 100 15 15 15 15 15 15 S 5
3 Bruna 2 i 36 0 15 0 15 0 0 2 4
4 Catarina 4 Bom 83 0 15 15 15 15 15 3 5
5 Diana NAO REALIZOU
6 Diogo 4 | Bom | 80 0 15 15 15 15 15 5 0
7 Duarte 3 i 62 0 15 0 15 15 15 2 0
8 NAO REALIZOU
9 Filipe 2 i 40 0 15 0 0 15 0 5 5
10 Guilherme 4 Bom 85 0 15 15 15 15 15 Bl 5
11 Joana 5 Muito Bom 95 15 15 15 15 15 15 5 0
12 Jodo 4 Bom 82 0 15 15 15 15 15 5 2
13 Joaquim 3 i 64 0 15 15 15 15 0 2 2
14 Julia NAO REALIZOU
15 Manel 5 Muito Bom 94 15 15 15 15 15 15 3 1
16 Maria Carolina 5 Muito Bom 90 15 15 15 15 15 15 0 0
17 Maria Francisca 3 i 66 0 15 15 15 15 0 1 5
18 Maria 5 Muito Bom 100 15 15 15 15 15 15 5 5
19 Miguel Martins 2 i 20 0 0 0 15 0 0 2 3
20 Miguel Barros 4 Bom 79 0 15 15 15 15 15 2 2
21 Pedro 5 Muito Bom 97 15 15 15 15 15 15 S 2
22 Simio 4 Bom 82 0 15 15 15 15 15 2 5
23 Vicente 4 Bom 81 0 15 15 15 15 15 4 2
24 Yolely 4 Bom 84 0 15 15 15 15 15 4 5
Nivel N % N® %
1 0 0,0
Max. | 100 | Percentagens: 2 3 16,7 3 16,7
Min. 35 Sucesso 83 3 3 16,7
Insucesso 16 4 5 27,8 15 83,3
5 7 38,9
R Questiio 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7.a) 7.b)
N NOME Nivel 1@ 100 s s s s s s 5 5
1 Ana Rosa 4 Bom 81 15 15 0 15 15 15 3 3
2 Beatriz 5 Muito Bom 91 15 15 15 15 15 15 1 0
3 Bruna 3 Suficiente 50 0 15 0 15 15 0 5 0
4 Catarina 4 Bom 81 0 15 15 15 15 15 3 3
5 Diana 3 Suficiente 65 0 15 15 15 15 0 5 0
6 Diogo 4 Bom 85 0 15 15 15 15 15 5 5
7 Duarte 4 Bom 76 15 15 15 15 15 0 1 0
8 1 AO REALIZOU
9 Filipe 3 Suficiente 60 0 15 0 15 15 15 0 0
10 Guilherme 5 Muito Bom 100 15 15 15 15 15 15 5 5
11 Joana 5 Muito Bom 95 15 15 15 15 15 15 3 2
12 Jodo 5 Muito Bom 99 15 15 15 15 15 15 5 4
13 Joaquim 5 Muito Bom 98 15 15 15 15 15 15 4 4
14 Julia 2 Insuficiente 35 0 15 0 15 0 0 5 0
15 Manel 5 Muito Bom 94 15 15 15 15 15 15 2 2
16 Maria Carolina 2 Insuficiente 47 15 15 0 15 0 0 1 1
17 Maria Francisca 4 Bom 79 0 15 15 15 15 15 2 2
18 Maria 5 Muito Bom 98 15 15 15 15 15 15 4 4
19 Miguel Martins 2 i 45 15 15 0 0 15 0 0 0
20 Miguel Barros 5 Muito Bom 98 15 15 15 15 15 15 S 3
21 Pedro 5 Muito Bom 100 15 15 15 15 15 15 S S
22 Simdo 5 Muito Bom 97 15 15 15 15 15 15 2 5
23 Vicente 4 Bom 85 0 15 15 15 15 15 5 5
24 Yolely 4 Bom 77 15 15 15 15 15 0 2 0
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Anexo I. Notas de campo da pratica pedagogica no 2.° CEB

NOTAS DE CAMPO DE HGP 5.° A

- Alunos oriundos de paises estrangeiros ndo percebem a aula;

32—17de o N .
. - Aluno w participa sempre e ndo respeita os colegas;
janeiro ; il
- Grande distracdo;
a 42— 18 de ~ ~
1.2 semana de neiro - Os alunos nao possuem nogdes de tempo e espago.
observacao J
- Falta de confianga;
52—19de | - A professora escreve uma sistematizagdo/resumo da matéria e os
janeiro alunos passam para o caderno diario;
- Recorrem muito a professora.
32—-24de . . N .
sk - Dificuldades na compreensio e interpretagdo de enunciados.
- Dificuldades de concentracio;
2*semanade | 4."—25de . ¢ . ~ . .
- . - Os alunos revelam dificuldades de interpretagdo de enunciados;
observacgao janeiro ~ o .
- Revelam poucas nogdes espaciais e temporais.
52—-26de | - Muitos alunos demonstram grande frustracao;
janeiro - Tém falta de atengéo.

NOTAS DE CAMPO DE PORTUGUES TURMA A

- Realizagédo da oficina de estudo (rotina de 10 minutos no inicio da
aula);

32—17 de | -x alunos com PLNM,;
janeiro - y alunos com transtornos de déficit de ateng@o;
- Dificuldades nas relagdes interpessoais;
- Recurso ao manual e caderno diario.
12 semana de - Dificuldades de compreensao;
;)bserva %o 42 —18 de | - Dificuldades de leitura;
¢ janeiro - Durante a oficina da leitura a maioria da turma esta distraida;
- Recurso ao manual e caderno diario.
- Falta de confianga;
53_19de | - Falta de foco e concentragdo;
o - Boa participagao;
janeiro )
- Gosto pela leitura;
- Recurso ao manual e caderno diario.
38_24de | - Dificuldades na leitura;
L - Dificuldades na compreenséo ¢ interpretagdo de enunciados;
janeiro o
- Recurso ao manual e caderno diario.
42*—25de | - Os alunos apresentam dificuldades de compreensao;
janeiro - Recurso ao manual, projetor, colunas, computador e caderno diario.
23 semana de - A maioria da turma ndo presta atencdo as apresentacdes dos colegas;
5 - A turma ¢é muito carinhosa e presta muita atengdo quando o aluno que
observagao . L
tem alguns transtornos no desenvolvimento neuroldgico apresenta a
5.2—26 de | histdria que escreveu,
janeiro - Apesar de ndo incluirem muito os alunos estrangeiros, t€m muita

empatia com os alunos que apresenta dificuldades de aprendizagem,
transtornos de deficit de atencdo/hiperatividade e transtornos no
desenvolvimento neuroldgico.
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NOTAS DE CAMPO DE HGP 5.° B

22—16de
janeiro

1.% semana de - Dificuldades de compreensio e interpretacéo;
observagdo 32—17de | - Facilidade em distrair;

janeiro - Ndo assimilam todos os conceitos;

- x alunos perturbam muito as aulas.

Greve.

- Varios alunos intervém com observa¢des desnecessarias;
- Turma intervém quando quer, ndo respeitam as regras de sala de
aula;
- Sintese/resumo no quadro para os alunos copiarem para os
cadernos diarios.
- Os alunos revelam poucas nog¢des espaciais e temporais;
2.% semana de - Nio sdo capazes de associais factos com conceitos especificos da
observagdo HGP;
32 94de |- Grande parte da turma ndo realiza os TPC; . .
Lo - A maioria dos alunos ndo apresenta conhecimentos prévios sobre
janeiro )
HGP;
- Nas aulas percebem que forma geral os conteudos lecionados;
- Alguns alunos demonstram empenho;
- A turma apresenta diferentes niveis da consecuc@o dos exercicios.

22-23de
janeiro

NOTAS DE CAMPO DE PORTUGUES 5.° B

22—16de
. Greve.
janeiro
- Realizagdo da oficina de estudo (rotina de 10 minutos no inicio da
1.2 semana de 4*—18 de | aula);
observagdo janeiro - Fala de compreenséo;

- Dificuldades de leitura e projecdo de voz.

52—-19de | - Falta de confianca;
janeiro - Falta de foco e concentragao.

22—-23de | - Dificuldades de leitura;

janeiro - Falta de foco e concentragdo.
a 42*—25de | - Apresentam dificuldades de compreensao e interpretagdo de
2.% semana de L .
~ janeiro enunciados.
observagdo — -
sa_26de |- Grande parte da turma néo realiza os TPC;
.janeiro - Alguns alunos apresentam comportamentos ndo adequados a sala

de aula, ainda para mais de um 2.° CEB.

146



~p

L

Instituto Politécrico de Lisboa

Tépicos

Legitimagio
da
entrevista

Professora

cooperante

Processo
pedagégico

Caracterizagio
da turma

Anexo J. Guiao de entrevista

entrevista a OC do 2.° CEB

semiestruturada e transcricao

F % ESCOA
HEHT sueeriR

JFF HipeEbucagho
DE LISB0A

GUIAO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Objetivos

Autenticar a
entrevista.

Motivar a
entrevistada.

Recolher
informagdes
sobre o0 percurso
profissional da
entrevistada.

Caracterizar o
método
pedagoégico da
professora
cooperante.

Caracterizar a
turma.

Compreender a
forma de
implementagdo
das regras em
sala de aula.

Identificar as
potencialidades e

a)
b)

<)
d)

1

—

12.

3k

14.
158

16.
17.

Questdes

Informar a entrevistada sobre o objetivo da entrevista;
Revelar a importincia da sua participagdo para nossa
formagdo;

Garantir a confidencialidade e o anonimato;

Solicitar o consentimento para gravar a entrevista.

Onde realizou a sua licenciatura/mestrado em Ensino do
2.°CEB?

Além da licenciatura/mestrado tem mais alguma
formagao?

Quanto tempo de servigo tem?

Ha quantos anos leciona nesta escola? Quais foram os anos
de escolaridade que lecionou?

Qual o modelo pedagdgico que usa nesta turma? Por que
razio optou por este modelo?

Qual ¢ 0 modelo com que se identifica? E porqué?

O modelo pedagégico utilizado vai ao encontro dos
objetivos definidos no projeto educativo da escola?
Como ¢ elaborado o plano curricular da turma?

Tem autonomia para adaptar o plano curricular da turma?

. A disposigdo da sala esta relacionada com o modelo

pedagogico praticado? Se sim, como ¢ que consegue
promover a participagdo e interagdo do grupo de criangas?

. Quais sdo os recursos educativos que mais utiliza na

prética de ensino-aprendizagem?
Que procedimentos especificos considera que devem dar
continuidade na nossa intervengdo?

De uma forma geral, como qualifica a turma do 5.°A? E a
turma do 5.° B?

Como foram definidas as regras em sala de aula?

Que potencialidades ha mais evidéncia na turma do 5.° A?
E do5.°B?

E que fragilidades?

Em relagdo ao comportamento da turma, a que tipo de
estratégias recorre para manter o controlo?

18. No que respeita as aprendizagens e o desenvolvimento dos

alunos quais sdo as suas maiores preocupagdes?

da
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L

Instituto Politécrico de Lisboa

Interacio
entre familia e
a escola

Papel de
Diretor de
Turma

Finaliza¢do da
entrevista

as fragilidades
dos alunos.

Entender a
interagdo entre a
professora
cooperante e as
familias.

Compreender as
funcdes e o papel
que um Diretor
de Turma possui
numa turma de
2.° CEB.

Concluir a
entrevista.

Demonstrar a
importancia da
participagdo da
professora
cooperante.

19.

20.
21.

22.

23.

24.
258
26.
27.

28.
29.

30.

31.

823

33.

%A% ESCOLA SUPERIOR
1881 DE EDUCAGAO
StH2 DE LISBOA

Como define o seu relacionamento com os encarregados de
educagdo e/ou familiares dos seus alunos?

Realiza reunides com os Encarregados de Educagdo?
Como ¢ feita a comunicagdo com os Encarregados de
Educagao?

Com que periodicidade sdo realizadas as reunides com os
Encarregados de Educagio?

Os encarregados de Educagdo e as familias participam na
vida escolar dos alunos? Pode dar-nos alguns exemplos?

Qual ¢ o papel de um diretor de turma?

Ha quanto tempo desempenha o papel de diretor de turma?
Que competéncias deve reunir um diretor de turma?

Quais sdo as principais tarefas que deve desempenhar ao
longo do ano no ambito desta fungdo?

Quais sdo as principais dificuldades?

Na elaboragido do plano de agdo de turma ¢ tido em conta o
contexto socioeconomico dos alunos?

Que tipo de estratégias/medidas sdo adotadas para assegurar
o sucesso escolar dos alunos considerando os diferentes
niveis de aprendizagem?

A relagdo entre os alunos e o diretor de turma € mais
préxima do que com os outros professores?

Como define a relagdo entre o diretor de turma e os
encarregados de educagdo?

Existe alguma informagdo que considere essencial para
ajudar-nos na intervengdo?

Agradecer a disponibilidade e aten¢do da entrevistada e
valorizar a importancia da sua participagdo.
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Al — Estagiaria 1; A2 — Estagiaria 2; E — Entrevistado (Professora Cooperante)

Al: Boa tarde, somos estagiarias da Escola Superior da Educacio de Lisboa, vamos
entrevistar a Professora Cooperante da Escola Basica Marquesa de Alorna e

queriamos perguntar se autoriza a gravacao da entrevista.

E: Sim, autorizo.

Al: Muito bem, o primeiro bloco tem a ver com o seu percurso académico
profissional. Entao, onde realizou a sua licenciatura/mestrado em Ensino do 2.°

CEB?

E: Eu fiz uma licenciatura, ndo fiz mestrado. E eu tenho ¢ uma pés-graduagdo. Entdo...
fiz a licenciatura na Escola Superior de Educagcdao Almeida Garrett aqui em Lisboa de 4
anos. Depois fui estagiar no meu 5.° ano, nas chamadas pedagdgicas. E ja ndo segui o

mestrado.

Al: Além da licenciatura ou do mestrado tem mais alguma formacao?

E: Sim, tenho a licenciatura em Ensino de Portugués e de Inglés de 3.° CEB e de
Secundario que tirei na Universidade Autonoma, Luis de Camdes. Depois mais tarde
como tinha bichinho da histéria e gostava muito, pensei em juntar ao portugués. E ai fiz
a minha segunda licenciatura. Portanto, com o portugués ja poderia lecionar do 5.° até ao

12.° ano, no grupo 200.

Al: E quanto tempo de servico é que ja tem?

E: Eu ndo comecei logo a dar aulas... Estive noutras areas. Depois de terminar a primeira
licenciatura estive a trabalhar por uma agéncia de viagens. Depois fui tirar a pos-
graduacao porque ja estava a trabalhar, fiz o estagio e depois ai ¢ fiquei colocada no grupo
300 e 330 e ia dando aulas de portugués, inglés, no 3.° CEB e no Secundario. Portanto de
ensino ja devo ter uns 13... 13, 14 anos. Eu também tive horarios completos, horarios

incompletos e substitui¢des.
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Al: Ha quantos anos leciona nesta escola? E que anos lecionou?

E: Eu estive ca ha 8 anos, mas depois saltei... Estive sempre aqui perto de Lisboa. O sitio
que estive mais longe foi na Costa da Caparica. Mas foi sempre aqui, na minha area de
residéncia. E agora estou no 2.° CEB. Portanto... este ano estou com os 5.° anos... no ano
passado, estava com 0 6.° anos... ha sempre aqui uma continuidade. E isso que esta escola

faz. Acho que € o importante.

Al: Agora vamos falar sobre o método pedagogico que a professora utiliza. Qual é
0o método pedagdgico que utiliza nesta turma? Na turma A e na turma B? E por que

razao optou por este método?

Al: O método? Eu ndo penso em método... eu vou vendo. Vou vendo assim os problemas,
vou tentando identificar os problemas. Devesse fazer a tal analise... ndo ¢ preciso fazer
uma andlise exaustiva... fazer uma autoavaliacao do que vem do 1.° CEB. Portanto, tento
ver onde € que sdo as lacunas e depois adaptar o ensino. E o método pode diferenciar de
ano para ano. Nos até temos uma planificacao e a planificagdao ¢ adaptavel. Nos vamos
adaptando conforme a turma que temos. Sabemos que temos de cumprir a planificagao,
mas vamos forcando mais algum aspeto ou algum tema. Por isso depende muito. Mas no
5.2 ano € muito o ler. Pois eles vém com lacunas ao nivel da escrita, da leitura, que ¢ uma
coisa que eu fico... como € que nao trabalham a leitura? A acentuagdao? Ou até mesmo a
entoacao? E eu trabalho muito aqui nas aulas, tanto a nivel do Portugués como de HGP,
e depois também passo muitos filmes porque ¢ mais facil para eles adquirir e consolidar

a matéria. Depois € muito a base de exercicios.

Al: E assim também ja respondemos a pergunta seguinte... qual é o modelo com que
se identifica e porqué? Este modelo que utiliza vai ao encontro dos objetivos

definidos pelo projeto educativo?

E: Sim, sim. Nao devemos esquecer que estamos numa escola TEIP, de territorio de
intervengdo prioritaria. Quando ndés temos miudos, que nao sabem ler e escrever, tém
muitas dificuldades, ndo t€m o suporte em casa que deveriam ter também... torna-se uma

luta constante e diaria. Eu sinto que algumas vezes saio daqui a lutar contra a maré. Isto
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também ¢ pratica, vamos dando as voltas, vamos contornando, adaptando pronto, mas ¢
nesse sentido. O que temos nesta escola, para ja ndo ¢ atingir as metas, mas sim, eles

sentirem-se sentirem prontos € com as competéncias necessarias.

Al: Quanto ao plano... como é elaborado o plano curricular da turma?

E: O plano curricular das turmas para o quinto ano € ingrato... porque nos nao recebemos
as informacodes do 1.° CEB. No sexto ano, por exemplo, ja temos o plano curricular de
turma do ano anterior, que ¢ o chamado PTT. E o que nds fazemos ¢ enviamos esse plano
para o 3.° CEB. Agora isto ¢ comecar do zero no 5.° ano... A unica coisa que tenho sao os
meninos que sao referenciados, que tém necessidades educativas. E depois ¢ a informacao
que vamos fazendo, vamos tirando dos processos que vao chegando, portanto, ¢ um
processos que leva meses, se sdo do agrupamento ¢ mais facil. Uma grande dificuldade
que nods sentimos no inicio e como diretores de turma € ndo recebermos os processos dos
alunos que vém de fora do agrupamento. Pronto esta ¢ a maior dificuldade. Agora o plano,
nos fazemos uma caracterizagdo da turma, que vai sendo construida ao longo do ano
letivo. Nao ¢ uma coisa fixa. Portanto, com os resultados do 1.° periodo, depois do 2.° e

assim sucessivamente, faz-se o plano e termina-se no final do ano letivo.

Al: Quer dizer que tem autonomia para o adaptar?

E: Sim, tenho. H4 um documento que ¢ da escola, mas no6s vamos construindo com
informacao que temos que vamos recebendo também. Vamos falando com os pais ou com

os professores do ensino especial.

Al: A disposicio das salas esta relacionada com os modelos?

E: Sim, esta. Como ¢ uma escola TEIP, o objetivo ¢ ter salas com menos alunos.

Al: E a partir dessa disposicao da sala, como é que o professor consegue promover

a participacio e a interacao de todos os alunos?
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E: H4 mitdos que passam ali um bocadinho pelos pingos da chuva, ha miados que se
retraem, ficam ali caladinhos, e nés temos sempre de puxar por eles. Agora, claro que
depois evidenciam-se os que estdo sempre a participar. Que querem participar € gostam
de participar, porque sao mitdos que até gostam de participar. A disposi¢ao da sala ¢ feita
de acordo com o nimero de alunos que temos e quando nds fazemos a planta de uma sala
de aula, tentamos sempre juntar os melhorzinhos com os piores para ver se puxam por
eles ou os que sdo mais agitados com os que sao menos agitados para ndo promover a

algazarra. Aquilo que eu tento fazer ¢ circular, raramente me sento.

Al: Quais sdo os recursos que utiliza na pratica do ensino-aprendizagem?

E: Eu tento utilizar as plataformas que os proprios manuais dao. Por exemplo, aqui nos
trabalhamos com a Leya. Eu gosto muito da Escola Virtual. Em termos de videos,
PowerPoint, estda muito bem estruturado. Também vou sempre fazendo assim a

consolidagao.

Al: Que procedimentos especificos, considera que devemos dar continuidade

durante a nossa intervencao?

E: Aquilo que eu aconselho ¢ estar sempre a circular.

Al: Agora quanto as turmas. De forma geral, como é que qualifica a turma A e a

turma B?

E: Entdo... eu acho que o A, apesar dos estrangeiros, sao miidos com mais capacidades
do que o B. Ha falta de pré-requisitos, ao nivel da leitura e da escrita. Estes miudos vém
com grandes lacunas. A turma A tem miudos mais ativos, mais participativos, até em
termos de tarefas, ndo refilam tanto como a turma B. Para estes ¢ tudo uma seca, qualquer
coisa que a pessoa pede eles ndo trazem. Se virmos a caraterizacdo da turma, acho que é
uma turma com mais dificuldades ao nivel financeiro, e ndo ha pais tdo predispostos.
Enquanto no A, tenho pais muito mais atentos, ativos, com outra aten¢ao que, aqui o B,

nao tem.
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Al: Como é que foram definidas as regras em sala de aula no inicio?

E: As regras da sala de aula ... portanto, nés temos os procedimentos da escola e do
agrupamento. E algo que n6s falamos sempre no primeiro dia de aulas. Enquanto Diretora
de Turma estive com a minha dire¢cdo de turma e pos logo ali os pontos nos “is”, o que ¢

que tinham de fazer. Mas ¢ um trabalho que tem de ser feito diariamente.

Al: Que potencia a potencialidades é que evidencia na turma A e na turma B?

E: Na turma A ha alunos que sdo participativos e interessados. Eles tém potencialidades,
aqui o problema ¢ nao saberem utilizar as ferramentas que t€ém. Mas eu acho que eles tém
potencialidades e ha mitdos que t€m todas as possibilidades até para melhorar. Por outro
lado, hd mitdos que nds temos de dedicar mais tempo, € esse tempo que quando as turmas
sdao grandes nao temos. Além do facto de eles ndo respeitarem as regras de sala de aula.

E como ja falamos ha dificuldades ao nivel da leitura e da escrita.

Al: Pronto e assim ja respondemos as suas proximas perguntas, quanto as
fragilidades e em relacio ao comportamento. No que respeita as aprendizagens e ao
desenvolvimento de alunos, quais sio as maiores preocupacoes que a professora

tem?

E: E assim ... eu quero que eles terminem o 2.° CEB com as bases bem sedimentadas. Na
Historia hd uma ligagdo... uma linha... Fazer associacdes torna mais facil as
aprendizagens. Agora, claro que eu quero que os conhecimentos que eles adquirirem aqui
no 5.° ano, no final, sejam bem consolidados, para depois enfrentarem o 6.° ano que ja ¢
mais dificil. Quanto ao portugués, o portugués trabalha-se sempre. Ao nivel da gramatica,
no 6.° ano ha muitas parte de revisdes do 5.° ano, mas a claro que ha contetdos que t€m
mesmo de saber. A parte da escrita, por exemplo, ¢ uma das coisas que eu... que nos temos
de trabalhar mais nas turmas, porque eu noto que eles t€ém muita dificuldade na escrita,

na organizacdo do pensamento, na estrutura, tém muita dificuldade.
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Al: Quanto a interaciao entre familia e a escola. Como ¢é que define o relacionamento

com os encarregados de educacio e com os familiares dos alunos?

E: A relagdo tem sido boa, enquanto Diretora de Turma hd uma maior proximidade com
os alunos e com os pais. Comecas a conhecer aquela turma, nao ¢? Comecas a conhecer
bem os alunos. Com os pais tenho tido sorte porque sdo pais muito simpaticos e
acessiveis. Agora, claro que, aqui o sendo ¢ que como eu tenho alunos de Portugués
Lingua Nao Materna, ha muitos pais que ndo comparecem nas reunides. De resto, sdao

pais de forma geral muito atentos e nao tenho tido razdes de queixa dos pais.

A2: E assim, passamos para o papel do Diretor de Turma no 2.° CEB.

E: Que é muito ingrato... E bom, mas é muito ingrato... Muita papelada... A queixa que
nos fazemos € burocracia e os relatorios. Deixamos de ter tempo, até mesmo para procurar
outras coisas para darmos aulas, ndo da, porque andamos atolados em papel, em
burocracia... S6 houve um ano que nao fui Diretora de Turma. E assim o que custa mais
na dire¢do de turma ¢ a quantidade de documentagao e a informacao que se tem de estar
sempre em cima. Cada vez ha mais alunos com diagndsticos de psicologia e temos de
falar com os psicologos, falar com os pais. Por outro lado, a relagdo ¢ melhor estamos
mais tempo a turma, até os acompanhamos em atividades diferentes. Claro que os lagos

sdo diferentes.

A2: E que competéncias considera que um Diretor de Turma deve reunir?

E: Principalmente acho que um bocadinho de experiéncia. Um Diretor de Turma tem de
ser uma pessoa que sabe ouvir, ndo ¢ s os pais, como ¢ principalmente os alunos. Um
dos maiores problemas que um Diretor de Turma se depara ¢ o facto de os pais
acreditarem piamente naquilo que o filho diz... e muitas vezes ndo ¢ bem assim. Muitas
vezes o Diretor de Turma acaba também por fazer o papel de pais. Portanto, ¢ aquilo que
eu digo, eu peco sempre ajuda aos pais, porque isto tem de ser um trabalho colaborativo

entre a familia e a escola, tem de haver uma relacao mais proxima. Porque qualquer coisa,

nods intervimos e os pais intervém casa e acho que isso facilita muito o nosso trabalho.
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A2: Quais é que sao as principais tarefas que deve desempenhar durante o ano

enquanto Diretor de Turma?

E: Uma das principais tarefas ¢ manter o contato com os pais, com os encarregados de
educagdo. Devesse chama a atengdo para as faltas, a justificacdo das faltas ¢ um grande
problema destes pais, ha pais que eu acho que nem sabem que os miudos faltam. Mas,
também, a relagdo que se cria com os alunos, que para mim ¢ o mais importante, o eles
sentirem-se a vontade de chegar ao Diretor de Turma e saberem que tém ali alguém em

quem podem confiar, em podem contar o que quer que seja.

A2: Entdo, um diretor de turma acaba por ter uma relacido melhor de que os outros

professores?

E: Sim, exato. E uma relagdo muito mais proximo.

A2: Na elaborag¢iao do plano de acdo da turma é tido em conta o contexto

socioeconomico dos alunos?

E: Sim. Portanto, sdo identificados aqueles meninos que tém dificuldades. Neste tipo de
escola ainda temos mais esse cuidado, ¢ um processo de ajuda para estes miudos. E a
nossa maior preocupacao ¢ eles alimentarem-se. Porque, um dos problemas que temos
verificado aqui € que hé alunos que vém, entram as 8h30, e ndo comeram. Sao esses casos

que nos e que temos de andar em cima.

A2: Assim, terminamos... gostariamos de saber se ha mais alguma informacao

necessaria para nos ajudar durante a intervencio.

E: Deixa 14 ver o que € que ¢ preciso... Ser diretor de turma ¢ aquele papel um bocadinho
ingrato, mas também recompensador nesse sentido, porque estamos mais proximos dele
e do que os outros professores. E maravilhoso. Eu digo que o que eu gosto mais e, digo
sinceramente estes anos todos, o que eu gosto de estar com eles, estar com os alunos.

Agora aquela papelada burocracia... e nos sentimos isso, € ndo temos tempo para estar
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com eles, para fazer coisas diferentes, mais divertidas. Claro que a matéria tem de ser

dada, mas podia ser dada de outra forma...

Al e A2: Obrigada!

E: Obrigada.
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Anexo K. Avaliacao inicial vs. Avaliacao final no 2.° periodo no

2. CEB

Disciplina: Portugués

5°Ano - Turma A
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Anexo L. Grelhas de registo de observacao para avaliacao do projeto de intervenc¢io

A. Colaborar com os colegas, em
diferentes contextos de
aprendizagem.

B. Desenvolver competéncias de
leitura.

C. Localizar espacialmente
narrativas e fenémenos historico-
geograficos.

D. Localizar temporalmente factos e
acontecimentos.

Al. Respeita os colegas. RB | RB | NR | NO | NO | RB | NO R RB R RB | NR | RB R [ NO| NO | NO | NO | NO | RB | NO | NO | NO
A2. Expressa as suas ideias. NR | NR R NO [ NO | NR | NO R NR | RB | RB | RB | +- | RB | NO | NO | NO | NO | NO | RB | NO | NO | NO
A3. Aceita as ideias dos colegas. RB | RB | NR | NO | NO | RB | NO R RB | NR R | NR + | NR | NO | NO | NO | NO | NO [ RB | NO | NO | NO
A4. Partilha o material. R RB | NR | NO | NO | RB | NO R RB | NR | RB | NR + NR [ NO [ NO | NO [ NO | NO | RB | NO | NO [ NO

B1. Lé com ritmo e entoagdo adequados. NR | R R [ NO|[ NO| NR|NO| R | NR | RB | RB | RB R | RB [ NO | NO | NO | NO [ NO | RB | NO | NO | NO
B2. Compreende o sentido global dos R |[NR|NR|No|No| R |No| R |[NR|RB|RB|RB| R | R |No|No|No|No|NO|RB|NO| NO| NO
textos/enunciados.

B3. Realiza inferéncias. NR | NR [ NR [ NO | NO | NR [ NO | NR | NR [ NR [ NR | NR | NR [ NR | NO | NO | NO | NO | NO R NO | NO | NO
B4. Relaciona informagdes. NR | NR [ NR | NO | NO | NR | NO R NR R NR R NR | NR | NO | NO | NO | NO | NO R NO | NO | NO

C1. Reconhece a localizagdo espacial numa

¢ : R | R |NR|No|No|NR|[No| R | NR Re | RB | R | R | No | No | No | No | No | RB | NO | NO | NO
narrativa (fonte escrita).

C2. Localiza lugares, regides e paises em mapas R |[NR| R | No|No|~NR|No| R |N|RB|R|R|R| R |No|No|No|No|No|RB|No| NO/|NO
(historicos).

C3. Interpreta fenmenos representados R | NR [ NR | No | No|~NR|No| R |N|RB|R|R|R| R |No|No|No|[No|No| R | No| NO | NO

cartograficamente.

D1. Constroi frisos e tabelas cronoldgicas.

NO

NO

NO

E

NO

NO

NO

NO

NO

&

NO

NO

E

NO

D2. Localiza no tempo factos, respeitando a sua
sucessao.

-

NO

NO

E

NO

E

E

NO

NO

NO

NO

NO

&

NO

NO

NO

D3. Estabelece relagdes causais entre os
fenémenos organizados cronologicamente.

Legenda: RB (Realiza bem); R (Realiza); RP (Realiza pouco); NR (Nao realiza); NO (Nao observado).

NO

NO

E

NO

E

E

NO

NO

NO

NO

NO

NO

NO

NO
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IA. Colaborar com os colegas, em
diferentes contextos de
aprendizagem.

B. Desenvolver competéncias de
leitura.

C. Localizar espacialmente
narrativas e fenémenos historico-
geograficos.

D. Localizar temporalmente factos e
acontecimentos.

Al. Respeita os colegas. RB | RB R | NO| NO | RB | NO | RB | RB | NR | RB | RB | RB R | NO | NO | NO [ NO [ NO | RB | NO | NO | NO
A2. Expressa as suas ideias. R R RB | NO | NO R NO | RB R RB | RB | RB | RB R | NO | NO | NO | NO [ NO | RB | NO | NO | NO
A3. Aceita as ideias dos colegas. RB | RB R [ NO | NO | RB | NO | R RB | NR | RB | RB | RB R | NO [ NO | NO | NO | NO | RB | NO | NO | NO
A4. Partilha o material. R RB R NO | NO | RB | NO | RB | RB R RB R RB R | NO | NO | NO | NO [ NO | RB | NO | NO | NO

B1. Lé com ritmo e entoagdo adequados.

E

&

NO

NO

E

NO

-

NO

NO

NO

NO

NO

NO

NO

NO

B2. Compreende o sentido global dos
textos/enunciados.

-

-

-

NO

NO

-

NO

-

& |&

& |&

NO

NO

NO

NO

NO

& |&

NO

NO

NO

B3. Realiza inferéncias.

S
S

NO

NO

E

NO

NO

NO

NO

NO

NO

-

NO

NO

NO

B4. Relaciona informagdes.

C1. Reconhece a localizagdo espacial numa

~|%

z
z
z
Zl=

NO

NO

NO

7| % |7

gl & |B

=8| & |&
gl & |B

gl=

NO

NO

NO

NO

NO

NO

NO

NO

] o RB R RB NO NO R NO RB R RB RB RB RB RB NO NO NO | NO NO RB NO NO | NO
narrativa (fonte escrita).
C2. Localiza lugares, regides e paises em mapas
Bryad R NR R NO NO NR NO R NR RB RB RB RB R NO NO NO | NO NO RB NO NO | NO
(historicos).
C3. Interpreta fendmenos representados
R R R NO NO R NO RB R RB RB RB RB RB NO NO NO | NO NO R NO NO | NO

cartograficamente.

D1. Constroi frisos e tabelas cronologicas. RB | NRN| R [ NO| NO| NR [ NO| R | NR [ RB | RB | RB R R | NO [ NO | NO | NO | NO | RB | NO | NO | NO
D2. Localiza no tempo factos, respeitando a sua
- NR NR R NO NO NR NO R NR RB RB RB R R NO NO NO | NO NO RB NO NO | NO
sucessio.
D3. Estabelece relagdes causais entre os
NR NR R NO NO NR NO R NR R R RB R R NO NO NO | NO NO R NO NO | NO

fendmenos organizados cronologicamente.

Legenda: RB (Realiza bem); R (Realiza); RP (Realiza pouco); NR (Nao realiza); NO (Nao observado).
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A. Colaborar com os colegas, em
diferentes contextos de
aprendizagem.

B. Desenvolver competéncias de
leitura.

C. Localizar espacialmente
narrativas e fenémenos historico-
geograficos.

D. Localizar temporalmente factos e
acontecimentos.

Al. Respeita os colegas. NR | R | NR| R [ RB|RB|RB|RB|RB|RB|RB|RB|RB|RB|RB|RB R [ NR [ NO| R | NO | NO
A2. Expressa as suas ideias. RB | NR| R [ NR| R | NN| NR | RB R [ NN | NR| NR [ NR [ RB | RB | NR [ R R | NO | R | NO | NO
A3. Aceita as ideias dos colegas. NR [ R | NR | R R RB | RB | RB | RB | RB | RB R RB R R RB | NR [ NR [ NO | R | NO | NO
A4. Partilha o material. R | NR | NR | R R R | RB R | RB [ RB | RB|RB |NR|NR|[RB|RB|NR| R [NO| R | NO | NO

B1. Lé com ritmo e entoagdo adequados. RB | NR R NR R R R RB | RB R NR R NR R RB R RB | RB | NO | RB | NO | NO
B2. Compreende o sentido global dos

. RB | NR | RB R | NR | NR [ NR | RB | RB R | NN| R | NR | R RB R R R | NO | RB | NO | NO
textos/enunciados.
B3. Realiza inferéncias. NR R R NR | NR [ NR R NR | NR | NR | NR | NR NR [ NR | NR | NR | NO R NO | NO
B4. Relaciona informagdes. RB | NR R NR R R | NR R NR | NR | NR | NR R NR R | NO R | NO | NO

C1. Reconhece a localizagdo espacial numa

&

S
S

S

] 5 RB R RB NR R R R RB R R NR R NR NR RB R NR NR | NO RB NO | NO
narrativa (fonte escrita).
C2. Localiza lugares, regides e paises em mapas
Bryad RB NR R NR NR NR NR RB NR NR NR R NR NR R R NR NR | NO R NO | NO
(historicos).
C3. Interpreta fendmenos representados
R NR R NR NR NR NR R R NR NR NR NR NR R NR NR NR | NO R NO | NO

cartograficamente.

D1. Constroi frisos e tabelas cronologicas.

E

&

E

E

NO

NO

NO

D2. Localiza no tempo factos, respeitando a sua
sucessao.

E

S
S
E
&

S
E
S
S

NO

NO

NO

D3. Estabelece relagdes causais entre os
fendmenos organizados cronologicamente.

E

Legenda: RB (Realiza bem); R (Realiza); RP (Realiza pouco); NR (Nao realiza); NO (Nao observado).

S
S
E

S
E
S
S

NO

NO

NO

Observacdes: O aluno niumero 19 foi transferido para outra escola. Os alunos nimeros 21 e 22 chegaram no final de fevereiro e inicio de margo, logo nao foi possivel observar no inicio da intervengao.

161



A. Colaborar com os colegas, em
diferentes contextos de
aprendizagem.

B. Desenvolver competéncias de
leitura.

C. Localizar espacialmente
narrativas € fendmenos
histérico-geograficos.

D. Localizar temporalmente factos
e acontecimentos.

Al. Respeita os colegas. R | RB | RB | RB|RB|RB|RB | RB|RB|RB|RB|RB|RB|RB | RB | RB R [ NR [ NO | RB | RB | RB
A2. Expressa as suas ideias. RB | NR | RB R R R | NR | RB R | NR | NN | NR [ NR | RB | RB R R RB | NO | RB | NR | NR
A3. Aceita as ideias dos colegas. R | RB | RB | RB| RB|RB|RB | RB | RB | RB | RB R | NR | RB R RB | NR | NR [ NO | RB | RB | RB
A4. Partilha o material. R | NR [ RB | RB R RB | RB | RB | RB | RB R | RB R | RB [ RB | RB R RB | NO | RB | NR | RB

B1. Lé com ritmo e entoagdo adequados.

E

-

-

-

-

&

-

g
%

NO

E

B2. Compreende o sentido global dos
textos/enunciados.

-

-

-

-

-

& |5

-

-

-

-

&

& |&
& |&
& |&
& |5

NO

-

-

B3. Realiza inferéncias.

S
e

-

NO

S
E

B4. Relaciona informagdes.

Cl. Reconhece a localizagdo espacial numa

gl & |B
~|%

e
&
S
E

ElE| & |&

&

~|%

7| % |7
=|%

5|7

Zl=

gl=

gl=
z

NO

gl & |B

B 5 R R RB RB RB RB RB RB RB RB NR RB RB RB RB RB RB RB NO RB NR R
narrativa (fonte escrita).
C2. Localiza lugares, regides e paises em mapas
Bryad R NR RB RB R R R RB RB RB NR R R RB RB RB NR R NO R NR NR
(historicos).
C3. Interpreta  fendmenos  representados
NR NR NR NR NR NR NR NR NR NR NR NR NR NR NR NR NR NR | NO R NR NR

cartograficamente.

D1. Constroi frisos e tabelas cronologicas.

&

&

&

E

&

&

NO

g
%

D2. Localiza no tempo factos, respeitando a sua
sucessao.

&

&

&

S
E

E

&

g
%

NO

E
S

D3. Estabelece relagdes causais entre oS
fendmenos organizados cronologicamente.

Legenda: RB (Realiza bem); R (Realiza); RP (Realiza pouco); NR (Nao realiza); NO (Nao observado).

S
E

E

E

NO

E

Observacdes: O aluno nimero 19 foi transferido para outra escola.
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Anexo M. Grelhas de avaliacao referentes do 1.° Periodo

Disciplina: Portugués

REGISTOS DE AVALIAGAO 1.° PERIODO

5° Ano - Turma A

Ano Letivo 2022/2023

Aulas: Conheci eC idades 60% _
Previstas = 47 Trabalho em aula e - =
Fichas e avaliagdo e/ou outros N 40% Final 1°P
Dadas = 45 instrumentos de avaliagdo 40% reglst? de
= 20% - —
8 % ] B 8 g § g E E ? E g
2|s |5 S £ 2 | o |§ 2| 8l o] 2 SED [
INSTRUMENTOSDE | $ [§ | S | ¢ g 3 512 |88 5 2 o [BE|® 13 Sss °
AVALIAGAO elel® 5|12 2SS |2 |8 g S| |€(5a| 8|S | GEs
HEIREE IR AR R I R LR A A R A
§383$i5333£§§3&m52583°°§
PONDERAGOES é Cassificacdo de 0% a 2 | 0% Cassificagdo 20% Classificagio 0% a100% 40%| 100% 5
100% 0% a 100% 10% | 10% | 10% | 10% [
1 96 | 60 | 73 [ 35| 70| 67 | 27 | 60 | 60 [ 80 | 13 | 70 | 60 [ 70 [ 70 | 27 67,0 3 eerc | v
2 80| 60 | 50 | 55| 60 | 61 24 | 80 | 70 80 15 80 80 | 60 | 70 29 68,7 3
3 51|80 | 64 [25|50) 54 | 22 | 60| 60 | 40 | 11 | 60 | 60 | 50 | 50 | 22 54,3 3 0 1
4 21|40 | 53 | 25 | 50 15 | 50 | 50 | 40 9 | 60 [ 60 | 50 | 50| 22 46,5 2 20 | 2
5 50 | 3
6 32| 40 [ 44 | 30| 50 16 | s0 | 50 | 80 12 60 | 50 [ 50 | 50 | 21 48,7 2 70 4
7 90 5
8 71180 [ 75 [30 | 70| 65 | 26 | 70 [ 80 | 70 | 15 | 80 [ 80 [ 60 | 70 | 29 69,7 3
9 33|20 | 33 40 13 | 50 | 40 [ s0 9 | 60 [ 50 | 50 [ s0] 21 429 2
10 56 | 50 | 76 [ 35 [ 70 ] 57 | 23 | so| 70 | 60 | 14 | 70 | 70 [ 70 | 70 | 28 65,0 3
11 78 80 | 73 [ 50 [ 60 ] 68 | 27 | 8o [ 80 | 80 | 16 | 80 | 80 [ 70 [ 70 | 30 73,3 4 Negativas 3
12 79|90 | 94 [ 55| 80| 80 32 | 80 | 80 60 15 80 80 [ 80 | 70 31 77,5 4 Positivas 1
13 58 10 | 73 [50 [ 50 ] 48 | 19 | 60 | 60 | 60 | 12 | 60 | 60 [ 50 | 50 | 22 53,3 3 Média 61,0
14 38 | 30 | 58 | 50 | 60 | 47 19 | 60 | 60 [ 50 | 11 | 50 | 50 | 50 | 50 | 20 50,2 3 Méximo 78
15 Minimo 43
16
17
18 61 34 | 50| 70 | 54 21 70|70 | 70 | 14 | 70 [ 70 [ 70 [ 70 | 28 63,5 3
19
20 53170 |55 [65[80) 65 | 26 | 80| 80 | 8o | 16 | 80 | 80 | 80 | 80 | 32 73,8 4
REGISTOS DE AVALIAGAO 1.° PERIODO
Disciplina: HGP 5° Ano - Turma A Ano Letivo 2022/2023
Aulas: Conh e Capacidades 60%
Previstas = 35 Trabalho em aula e Comp R
Fichas e avaliagdo e/ou outros 40% Final 1°P
Dadas = 32 instrumentos de avaliagdo 40% registo d;no .
< s |T° © -
8 g | 8 g8 | 5|8 5 s|8.5| &£
B o £ e | o |§ c |3 2| 8 13 sED 3
INSTRUMENTOS DE 2 © © 3 s |< ] § s |8 o |8 § ] o 008
. 5|« og|e © a o ® |B a @ 2 |E ] a ESE
AVALIAGAO Sle|S|82l6a 8| 2|5 [S/82l 2|58 |5 (28| 2| s8] 88 %
HHH L ERE I B IR R A
bl R P 3| d [SE 2olu (25|38 ° %
5 | Cassificagdo de 0% Cassificagdo Classificaglio 0% a100% ]
PONDERAGOES ic 2100% ; 40% 0% a 100% 20% oot e Eion 40%| 100% 5
1 62 | 65 | 67 66 | 26 | 60 | 50 [ 60 | 11 | 90 | 60 | 50 | 50 | 25 62,7 3 _—
2 6 | 70] 80 75 | 30 | 80 | 80 [ 70| 15 | 90 | 80 [ 60 | 70 | 30 75,3 4
3 63 | 49 56 | 22 | 70 | 70 [ 50| 13 | 60 | 60 [ 60 | 60 | 24 59,1 3 0 1
4 50| 28 | 78 53 | 21 | s0 | 50 | s0] 10 | so | s0 [ s0 | 50 | 20 51,2 3 20 2
0 50 8
6 0] 291 49 16 | 60 | 50 | 60 | 11 60 | 60 [ 50 | 50 | 22 489 2 70 4
0 90 5
8 16 | 90 | 72 | 81 | 32 | 80 | 80 | 8o ]| 16 | 80 [ 80 [ 70 [ 70 | 30 78,4 4
9 35] 20| 14 7 50 | 40 | 50 | 9 | 50 | 40 [ 40 | 40 | 17 331 2
10 56 | 86 | 80 83 | 33 | 70 | 60 [ 60| 13 | 70 | 60 [ 50 | 70 | 25 70,9 4
11 10 | s6 | 85 7 28 | 90 [ 90 | 80| 17 | 90 | 90 | 8o | 80 | 34 79,5 4 Negativas 2
12 18 | s9 | 89 74 | 30 | 90 | o0 [ 80 ]| 17 | 70 | 90 [ 80 | 80 | 32 78,9 4 Positivas 12
13 11| 86 | 68 77 | 31 | 60 [ 70 [ 6o ] 13 | 70 [ 70 [ 60 | 70 | 27 70,5 4 Média 66,2
14 23 | 60 | 55 58 | 23 | 60 | 70 [ 60 | 13 | 60 | 70 [ 70 | 50 | 25 60,7 3 Méximo 88
0 Minimo 33
0
0
18 19| sa | 84 | 69 | 28 | 70 [ 8o [ 70| 15 | 70 [ 70 [ 70 [ 70 | 28 70,3 4
0
20 67 ] 84 ] 95 90 36 | 9 | 9 | 9] 18 | 90 | 90 | 80 | 80 | 34 87,8 4
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REGISTOS DE AVALIAGAO 1.° PERIODO

Disciplina: Portugués 5° Ano - Turma B Ano Letivo 2022/2023
Aulas: Conheci eC. idades 60%
Previstas = 48 Trabalho em aula e ConE 0 Giien| GLHLERD
Fichas e avaliagdo e/ou outros N 40% Final 1°P
Dadas = 44 instrumentos de avaliagdo 40% registo d;m
o i T
A EAE HE HRRE fls e[ 3
N Bl g g |lo |o |2 s |2 _8l o] = CES ]
INSTRUMENTOSDE | 8 | § | 2 3 b 3 512 []18 5 |2 o [2E| € 5 S5
AVALIAGAO Sle |25 |8 s | S [8 |E18]5 |2 [£]ca|l8|Ss ) 5Es
HEIE IR R R R R R A A A
sl2lglslald| s [2]ege|ze)2|8.]5]28/3)8]° & | &
PONDERAGOES E Cassificaglio de 0% a i 40% Cassificaclio 20% Chasonst 0% 8100% 40%| 100% 3
100% 0% a 100% 10% | 10% | 10% | 10% o
1 44 | 73| 40 | 59 | 45| 70| 57 | 23 | e0o | 70 [ 50 | 12 | 50 [ s0 [ s0 20 55,0 3 pere | N
2 37 | 59 | 20 | 33 40 - 15 | 60 | 50 | 50 | 11 | 60 | 70 | 50 | 50 | 23 48,9 2
3 24 | 73] 80 | 64 70 72 29 80 | 80 70 15 70 80 70 | 70 29 73,0 4 0 1
4 54 | 64 | 40 | 45 | 25 | 30 41 16 60 | 50 60 1" 60 60 50 | 50 22 49,7 2 20 2
5 44 | 59 | 40 | 55 | 25 | 30 42 17 60 | 50 | 50 1" 60 60 50 | 50 22 49,4 2 50 3
6 18 | 24 | 30 | 69 | 50 | 60 47 19 50 | 50 | 50 10 60 60 50 | 50 22 50,6 3 70 4
7 63 | 44 16 | 45 | 40 |G 15 | 60 [ 50 | 60 | 11 | 60 | 60 | 60 | 60 | 24 | 49,8 2 % | 5
8 32 | 65[60 | 75 [ 40| 70 | 62 25 | 80| 90 | 80 17 90 | 90 | 80 | 80 | 34 75,5 4
9 30 | 59| 10 | 65 | 45 | 60 48 19 70 | 60 60 13 70 70 60 | 60 26 57,8 3
10 83 | 33| 60 | 59 [ 45 | 50 49 20 60 | 50 60 1 60 60 50 | 50 22 53,1 3
11 0 |48 [ 10 [ 54 [ 40 40 15 | 60 | 50 [ 50 | 11 | 60 [ 60 | 50 | 50 | 22 48,0 2 Negativas 7
12 50 | 30 | 58 [ 45 | 40 45 18 60 | 50 60 1 50 50 50 | 50 20 49,2 2 Positivas 12
13 23 | 47 [ 40 [ 31 [30] 40 15 | 50 [ 40 [ s0 9 50 | 50 [ 50 | 50 | 20 444 2 Média 56,0
14 11 | 61 [ 80 [ 38 [35[ 50| 53 | 21 [ 70 [ 60 [ 70 | 13 | 70 [ 70 [ 60 [ 70 | 27 61,4 3 Miximo 75
15 65 | 20 | 65 | 50 | 60 52 21 80 | 70 70 15 70 80 70 | 70 29 64,5 3 Minimo 44
16 26 | 63|60 [ 53 [ 50| 50| 55 22 | 60|50 [ 50 | 11 | s0 [ 50 [ 50 | 50 | 20 52,7 3
17 40 50 | 55 | 50 49 20 60 | 60 | 50 1" 50 60 60 | 50 22 52,8 3
18 63 | 50 [ 58 [ 30 | 40 | 48 19 | 60 | 70 | 50 12 | 60 | 60 | 50 | 50 | 22 53,3 3
19 34 | 6870 [ 72 [65] 50| 65 26 | 80| 70 | 90 16 80 | 90 | 80 | 80 | 33 75,0 4
REGISTOS DE AVALIAGAO 1.° PERIODO
Disciplina: HGP sAno - Turma B Ano Letivo 202212023
: Conh tos e C idades 60%
:::\arisstas =38 TrabaThoemaaTa e Comportamento e Classificacao
Fichas e avaliagao e/ou outros N atitudes 40% Final 1°P
Dadas = 37 instr de avaliagao 40% pedistoe
L observacio 20%
© s s ® g
8 e 2] 8| Pl i 58 |
INSTRUMENTOS DE | § ° gl 3 |z2|3 s |2 8l g2 g 2 rid
= < ®© o S g '§ S E] ] S g § @ -
AVALIAGAO |- |~ 2382 2 S|z |8 2 s 2 sl &% £5 0w
HIERAEREE IR z |z g g ] E £
s|s|s|sg|s|E )2 |5 |35 g |g|2(s2|8 |8 | 25 &
s L= 1e [m81F = = = o ol = | u o = o° g
PONDERAGOES & | Cassificagdo de 0% E 40% Cassificagdo 20% Classificaglio 0% a 100% 40%| 100% | ©
a100% 0% a 100% 10% | 10% | 10% | 10%
1 62 | s | & 7 28 | 80 [ 80 | s0] 14 | 70 [ 80 | 70 | 60 | 28 70,2 4 [
2 6 | a5 45 18 | 60 [ 50 [ 50 ] 11 | 50 [ 50| 50 [ 50 ] 20 48,7 2
3 5 |2 | 7 65 26 | 80 | 80 | 60 15 | 70 [ 80 | 70 | 60 28 68,5 3 0 1
4 50 | 51| 64 58 23 | 60 | 50 | 60 1 60 | 60 | 50 [ 50 22 56,3 3 20 2
5 4| s | 8 IS 5 | o [0 [s0| 1 [0 [0 [50 [0 22| 473 2 50 3
6 o] a] e 56 2 | 60 |60 |60 | 12 | 60 [ 70 | 60 | 60 | 25 59,2 3 70 4
7 38 | 32 | 40 M 16 | 60 [ 50 [ 50| 11 | 50 [ 6o | 50 [ 50 | 21 47,9 2 90 5
8 16 | 65 | 89 il 3 80 | 90 | 80 17 9 [ 9 |8 | 8 34 81,5 4
9 35 | 8 | 79 82 338 | 70 | 6o |60 ] 13| 70 [ 70 [ 60| 60 | 26 71,5 4
10 56 | 19 | 38 11 [ 60 [ 50 [eo] 11 ]| 60 | 60|50 [ 50 ] 22 44,7 2
1 10 | 30 ] s2 “ 16 | 60 [ 50 [ so ] 11 | 60 | 60 | 50 [ 50 | 22 49,1 2 Negativas 6
12 18 | 36 | 62 49 20 | 60 | 60 [ 60| 12 | 60 [ 60 [ 50 | 50 | 22 53,6 3 Positivas 13
13 1| 3] 70 55 22 | 50 | 50| s0] 10 | s0 [s0 [ 50| 50| 20 51,8 3 Média 60,0
14 B3| 2] n 73 290 | 70| 70| 70| 14| 70 [7[60 | 7| 27 70,2 4 Maximo 87
15 | 7] [ M [ so[7o[70] 15 70 e [70] 7] 2 74,3 4 Minimo 45
16 33 | ss | 66 62 25 | 60 [ 50 | s0] 1 | 50 [s0] 50| 50 20 55,5 3
17 29| 3 | 7 54 21 | 60 |60 | 50| 1 | 50 [ 60 [ 60 | 50 | 22 54,7 3
18 19 | 22 | 49 14 | 60 [ 70 [ 50 12 60 | 60 | 50 | 50 22 48,2 2
19 % 9% 38 | s0o | 70 | o] 16 | 80 [ o0 [ 80 | 80 | 33 87,4 4
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NOCOES DE ESPACO

~ E TEMPO
e A
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OBJETIVO: Esta ficha de trabalho tem como
objetivo saber quais os teus conhecimentos
sobre a localizagdo espacial e temporal. As tuas
respostas sio muito importantes para
organizar as nossas proximas aulas e também
para o estudo que pretendo desenvolver
durante este estigio.
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COMPETENCIAS ESPACIAIS

Figura 1 — Mapa da Europa

1 - Rodeia na figura 1:
a) a vermelho a Peninsula Ibérica;
b) a verde Portugal Continental;
c) a azul a Madeira;
d) a amarelo os Agores.

2 — Indica os limites naturais, a norte, a sul, a este e a oeste:
a) da Europa:

b) da Peninsula Ibérica:

c) de Portugal Continental:
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3 - No mapa da Peninsula Ibérica tens representadas cinco caixas com pequenos
textos que se referem aos elementos fundamentais de um mapa.

apresent
conjunto
ou de
facilitom a

A pode ser

numérica ou gréafica

Permite-nos calcular

distancias reais entre

diversos pontos do

mapa, porque nos

informa quantas vezes a :

realidade foi reduzida — Peninsula Ibérica

Figura 2. Os elementos de um mapa. ¢80 do Mapa e/o Areal Editores

3.1 — Identifica para cada niimero o elemento do mapa que lhe corresponde.
1- 21= O
4- 5-

3.2 - Refere o nome do elemento do mapa que nos indica:
a) a informagio que esté representada?
b) a diregio norte?
c) o significado das cores?
d) quantas vezes a realidade teve de ser reduzida para poder ser representada?
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Anexo O. Respostas de alunos aos exercicios da ficha diagnéstica

Nota: Resolugdo da ficha formativa do aluno 3.
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1 - Rodeia na ﬁéura 1
a) a vermelho
b) a verde P
¢)aazula
d) a amare

Nota: Resolugdo da ficha formativa do aluno 1.
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Anexo P. Enunciado da ficha de autoavaliacdo correspondente a

ficha diagnostica

AN ESCOLA SUPERIOR
JIFlj oE Epucacio

Ll DE LISBOA
Nome:
Turma: 5.° _ Numero: Data: / /
AUTOAVALIACAO
Ja sei... ainda ndo sei
& Pontos bem... ainda ndo sei
COMPETENCIAS ESPACIAIS -
1-10
1 Sei localizar num mapa o Continente Europeu.
2 | Sei localizar no mapa os Acores e a Madeira.
3 | Sei o que sdo limites naturais.
4 Sei identificar os limites naturais da Europa, da
Peninsula Ibérica e de Portugal.
5 Sei identificar os elementos dos mapas.
6 | Sei interpretar os elementos dos mapas.
O que vou fazer para melhorar?
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Anexo Q. Grelha e grafico de respostas da ficha de autoavaliacao

3 - Sei 0 que sdo limites naturais.

1 - Sei localizar num mapa o Continente Europeu.
2 - Sei localizar no mapa os Agores e a Madeira.

4 - Sei identificar os limites naturais da Europa, da Peninsula Ibérica e de Portugal.
5 - Sei identificar os elementos do mapa.
6 - Sei interpretar os elementos do mapa.

Frequéncia absoluta
COMPETENCIAS ESPACIAIS Sei bem Sei com dificuldade Nio sei
1 7 5 3
2 3 6 6
3 1 4 10
4 0 6 9
5 2 5 8
6 3 4 8
Legenda:

=]

(=2

IS

N

Competéncias espaciais

Sei bem

1 2 3 4

Sei com dificuldade ®N3o sei
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Anexo R. Grelha de correcdo da ficha diagnoéstica

o i L. Questio 1. Yo 3.1. 3.2. 4.1. 5. 6.
N. NOME Nivel Quantitativa 100 T3 B 1o 10 24 1 3 20
1 2 Insuficiente 41 18 0 0 0 0 0 3 20

2 2 Insuficiente 20 0 0 0 0 16 0 4 0
3 3 Suficiente 67,5 4,5 0 8 10 24 1 5 15
4 4 Bom 79 18 12 4 5 24 1 5 10
5 3 Suficiente 66 18 5 3 5 20 0 5 10
6 1 Fraco 13,5 9 0 0 0 0 0 2 2,5
7 3 Suficiente 65 18 12 10 0 0 0 5 20
8 2 Insuficiente 27 0 0 0 2,5 18 0 4 2,5
9 2 Insuficiente 23,5 4,5 0 0 0 16 0 3 0
10 3 Suficiente 61 18 0 6 0 20 0 2 15
11 2 Insuficiente 44 18 4 0 0 16 0 2 4
12 4 Bom 76 18 4 4 0 24 1 5 20
13 3 Suficiente 66,5 18 0 2 2,5 20 0 4 20

14 2 Insuficiente 48 18 0 2 0 20 0 3 5
15 3 Suficiente 57 0 12 8 10 20 0 3 4
16 2 Insuficiente 47,5 9 12 8 2,5 10 0 2 4
17 3 Suficiente 67 18 0 10 0 20 0 4 15
18 2 Insuficiente 46,5 18 0 4,5 0 0 4 0 20
19 2 Insuficiente 35,5 4,5 4 4 0 10 0 3 10
Total 9515 [ 2295 [ 65 [ 735 37,5 278 7 64 197
Pont. Maxima 1900 342 228 190 190 456 19 95 380

Tx sucesso 50,08 67,11 28,51 38,68 19,74 60,96 36,84 67,37 51,84
29,21 48,90
Total 405,5
Pont. Maxima 950
Tx sucesso 42,68 67,11 | 28,51 38,68 | 19,74
47,81 29,21
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Anexo S. Guidao de entrevista semiestruturada e transcricao da

entrevista a OC do 2.° CEB sobre as competéncias espaciais dos

alunos

ip

L

Instituto Politécnico de Lisboa

Tépicos

Legitimagio
da
entrevista

Nogades de
espaco e tempo

Finalizacao da
entrevista

F % ESCOL
HEHT  sureror
i "HLoe ebucagio
DELISBOA

GUIAO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Objetivos

Autenticar a
entrevista.

Motivar a
entrevistada.

Recolher
informagdes
sobre a
fragilidade das
turmas.

Concluir a
entrevista.

Demonstrar a
importéncia da
participagdo da
professora
cooperante.

Questoes

a) Informar a entrevistada sobre o objetivo da entrevista;

b) Revelar a importancia da sua participagdo para nossa
formagao;

¢) Garantir a confidencialidade e o anonimato;

d) Solicitar o consentimento para gravar a entrevista.

Tendo em conta, que as nogdes espacio-temporais foram uma
das maiores fragilidades identificadas durante o periodo de
observagdo, nomeadamente a leitura de mapas, a utilizagao da
rosa dos ventos para a localizagdo relativa de lugares e a
organizagdo de datas e factos numa linha de tempo, em ambas
as turmas:

1. Quais sdo as estratégias que utiliza para que os alunos
desenvolvam estas competéncias?

2. Por que razdo estas dificuldades se encontram tdo latentes
nestes alunos?

3. Que estratégia considera que deve ser implementada para
promover o desenvolvimento das competéncias espacio-
temporais?

4. Que procedimentos, estratégias e atividades, especificos
considera que importante ¢ dar continuidade na
intervengao?

5. Existe alguma informagdo que considere essencial para
ajudar na intervengdo, no ambito do desenvolvimento de
competéncias espaciotemporais pelos alunos?

Agradecer a disponibilidade e atengdo da entrevistada e
valorizar a importancia da sua participagao.
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A — Estagiaria E — Orientadora Cooperante

A: Boa tarde, sou estagiaria da Escola Superior da Educacio de Lisboa, vou
entrevistar a Orientadora Cooperante da Escola Basica X. Gostaria de perguntar se

autoriza a gravacao da entrevista.

E: Sim, autorizo.

A: Tendo em conta que as competéncias espaciais foram uma das maiores
fragilidades identificadas durante o periodo de observacao. Quais sio as estratégias

que a professora utiliza para que os alunos desenvolvam competéncias espaciais?

E: Estratégias... ¢ assim, aquilo que nos utilizamos em sala de aula sdo os recursos online,
como a Escola Virtual ou a Leya e, portanto, aquilo que mostramos aos alunos sao videos.

As vezes também utilizamos o PowerPoint ou algum mapa.

A: Por que razao estas dificuldades se encontram tio latentes nestes alunos?

E: Onde eles tém mais dificuldade ¢ a situarem se no espaco € no tempo. Acho que eles
vém com handicap, eles ndao aprenderam a localizar-se no primeiro ciclo, portanto eles
nao se sabem situar num bairro, na localidade, no distrito... ndo sabem. Como ¢ que eles
ndo sabem, por exemplo, onde ¢ que nasceram? Ou em que maternidade ou hospital
nasceram? Como € que eles ndo veem com esses conhecimentos? Os pais ndo devem falar
nisso também. Hoje em dia ndo se trabalha tanto estes conhecimentos prévios. E nao vao
chegar ao quinto ano e aprender logo o que sdo mapas, a localizar-se ou apender o que

sdo séculos. Vais reparar nas proximas aulas, eles vao ter essas dificuldades.

A: Que estratégias considera que devem ser implementados para promover o

desenvolvimento? Das competéncias, espaco temporais.
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E: Olha, a estratégia ¢ assim... a brincar no espaco propriamente dito ¢ que se aprende.
Podemos fazer algumas visitas, a alguns museus. Ou fazer trabalhos de pesquisa, pois
eles ndo sabem selecionar informagdo e distinguir o verdadeiro do falso. Também se
podia atividades a partir dos jogos ludicos no espago... podia-se pensar. Para eles
situarem, irem ao Google Maps, passarem de rua em rua. Partir do particular para o geral.
Nos professores bem gostdvamos de fazer estas atividades, mas falta tempo para

aprofundar e arranjar estas atividades.

A: Que procedimentos, estratégias e atividades, especificos considera que

importante é dar continuidade na intervencio?

E: Acho que podes continuar a explorar os videos da Escola Virtual. Ah... e deves
continuar com os apontamentos nos cadernos ¢ as avaliagdes que sao importantes para os

pais.

A: Existe alguma informacio que considere essencial para ajudar na intervencao,

no ambito do desenvolvimento de competéncias espaciotemporais pelos alunos?

E: Nao, ja foi tudo dito.

A: Agradeco a disponibilidade e atencdo disponibilizada para esta entrevista. Estes

dados vao ser importantes para viabilizar o estudo.

E: Obrigada eu.
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Anexo T.

espaciais

Planificacées correspondentes ao estudo e ao desenvolvimento das competéncias

PLANIFICACAO SEMANAL

Ano Letivo: 2022/2023

Turma: A

Area curricular: Historia ¢ Geografia de Portugal Tema: Nogdes de espago e tempo e trabalho colaborativo.
L ) . L. T Avaliacao
Dia Contetidos Objetivos Especificos Estratégias/Atividades Recursos (50m) Indicadores TS
1.1. Ouve as instrugdes para a
realizagdo da tarefa;
1.2. Respeita a intervengdo dos colegas;
1.3. Pede a palavra e fala na sua vez.
2.1. Interpreta as informagdes do mapa;
2.2. Analisa criticamente as
Saber escutar para interagir com | Sumario: Ficha diagnéstica sobre nogdes de espaciotemporais. 5 informagdes do mapa;
adequacdo ao contexto. . . . . 2.3. Relaciona as informagdes do mapa
A aula inicia com a abertura da li¢do e registo do sumario no )
e S o L : com os contetdos.
Interpretar a informagio do mapa. caderno diario. Em seguida, ¢ transmitido o objetivo da aula e _Ewha, '
das tarefas a realizar. diagnostica; 35 . - Grelha com cotagdes e
o102 Nocdes denti ) - Caneta; 3.1. In‘terrpfeta os  acontecimentos respostas esperadas;
) . entificar os acontecimentos . . . . . L s historicos; iach
1030-11:20 | espaciotemporais histori Ficha diagnostica sobre nocdes espaciotemporais: - Lapis de carvio; 10 39 Identif ’ teciment - Grelha de Vav'allacao da
1S10rIcos. Realizagdo de uma ficha diagnostica sobre as competéncias - Lapis de cor; - ‘en'tl rica - o0s acontecimentos ficha diagnostica.
espaciotemporais. De seguida, os alunos irdo realizar a - Borracha. h'Stor,ICOS; .
. autoavaliagdo sobre a mesma. 3.3. R;lasl'()na [\ a.contemmentos
Identificar os elementos do mapa. (A ficha diagnostica aplicada serve para a recolha de dados para hlStOl"ICOS com o reinado; .
a investigagdo do relatorio final da aluna Joana.) 3.4 R;lasl'()na 08 ;?contemmentos
historicos com o século;
3.5. Analisa criticamente o friso
cronologico.
4.1. Enumera os elementos do mapa.

4.2.

Identifica o significado de cada
elemento do mapa.
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Tema: Portugal nos séculos XIII e XIV

Objetivo geral: Compreender as relagdes entre as principais atividades econoémicas dos séculos XII e XIV e os recursos naturais disponiveis.

T Avaliacao
Dia Contetdos Objetivos Especificos Estratégias/Atividades Recursos 50 -
(50m) Indicadores Instrumentos
1.1. Refere os locais onde se praticava o
comércio interno;
1.2. Indica as diferengas entre mercados e
feiras;
5 1.3. Explica o que sdo feiras francas;
1.4. Enumera os produtos que se importava
e exportava.
I Distinguir comércio  interno  de 30 2.1. Refere os paises e regides com que
o Sumario: O comércio interno vs. comércio externo. Portugal fazia trocas comerciais;
comércio externo. ‘ ) "
L - . L 2.2. Identifica no mapa os paises e regides
A aula inicia com a abertura da ligdo e registo do sumario no | . Caderno dirio; Portucal fazia ¢
2. Localiza os lugares e as rotas | caderno didrio. Em seguida, ¢ transmitido o objetivo da aulae das | _ capeta: com que Portugal fazia trocas
. 3 .
As atividades comerciais do comércio externo e | tarefas arealizar. - Manual; comerciais,
R . L. - 2.3. Localiza os principais portos europeus
econdmicas do interno. - Lapis de carvio; 15 i principais p P
. Trabalho de grupo: do século XIIT e XIV.
século XIII: - ~ - . - Borracha;

08/02 . . Inicialmente, serdo constituidos dois grupos, em que metade da - Grelha de
10:30 — 11:2 - O comércio 3. Identifica os produtos trocados entre ., R . I . . - Computador; -
0:30-11:20 L L turma ird pesquisar a pares a informagdo relativa ao comércio . 4.1. Exprime a sua opinido; observagéo.

(comércio interno territorios. . . I . o - Projetor; >
o interno, e outra metade a informagdo relativa ao comércio Col 4.2. Respeita a opinido dos colegas;
vs. comércio . " . . - Colunas; -
externo, seguindo o Guido de Pesquisa projetado. . 4.3. Consegue chegar a um consenso com o
externo). 4. Trabalhar em grupo. - PowerPoint; g g
i grupo;
Atividades econémicas do século XIII — o comércio: . Gulap de 4.4. Trabalha em grupo de forma organizada;
5. Selecionar informagdo essencial ; ; ; i 30 | Pesquisa. < ’
. ¢ : Posteriormente, sera projetado um PowerPoint onde serdo 4.5. Colabora com os colegas.
apresentadas as diferengas entre o comércio interno e o comércio
6. Identificar os elementos do mapa. externo, utilizando um mapa do comércio Mediterraneo. 5.1. Responde as questdes colocadas;
5.2. Refere aspetos relevantes sobre o topico
a investigar: a) mercados e feiras; b) carta de
feira; c) feira franca; d) principais pontos de
desenvolvimento do comércio-cidades; d)
rotas comerciais; d) importagdes e
exportagoes.
6.1. Interpreta os elementos do mapa.
Indicadores Instrumentos
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Tema: Portugal nos séculos XIII ao século XVII

Objetivo geral: Conhecer e compreender aspetos da sociedade e da cultura medieval portuguesa dos séculos XIII e XIV

. . e . . . T Avaliagio
Dia Contetidos Objetivos Especificos Estratégias/Atividades Recursos 50
(50m) Indicadores Instrumentos
1.1. Indica as atividades que se realizavam nas
cortes:
a) saraus;
b) banquetes.
- . A - 1.2. Enuncia as atividades ligadas a cultura popular:
Sumario: Os estilos romanico e gotico. L. .. gacas P 12
a) cerimonias religiosas (como missas, procissdes,
. . . . romarias, batizados e casamentos);
A aula inicia com a abertura da li¢do e registo do sumario no .
e . o . b) dangar e cantar nos intervalos dos trabalhos.
caderno diario. Em seguida, ¢ transmitido o objetivo da aula
. e das tarefas a realizar. L. . .
Referir aspetos da cultura 2.1. Enumera as caracteristicas do estilo romanico:
opular e cultura cortesd 3 | R a) monumentos baixos;
pop Sintese dos conteudos da aula anterior. b) paredes grossas; ’
5
- Cultura cortesa; Enumerar as caracteristicas . L o L o o ¢) contrafortes;
o obti . Visualizagdo do excerto do video “O romdnico e o gético em | - Caderno didrio; d) poucas janelas e estreitas (interior pouco
- Cultura popular: do estilo gotico e do estilo p P sob i Anico. Col 30 d ~ _ Manual:
popular; . - ortugal” sobre o estilo romanico. Colocagdo de questdes ; {luminado):
- romanico, em construgdes | ¢ po‘s video - Lépis de carvio; iluminado); )
07/03 - Construgdes  no localizadas em territorio - Borracha; e) arc,os de volta perfeita;
1135 - estilo romanico; nacional Visualizagdo do excerto do video “O romdnico e o gético em | - Computador; 50 f) abobada de bergo. ) ) ) - Grelha de
12:25 Construcs Portugal” sobre o estilo gotico. Colocagdo de questdes sobre | - Projetor; 2.2. Enumera as caracteristicas do estilo gotico: observag#o.
- Construgoes  no ‘ - a) monumentos altos;
Localizar em mapas as | © video. Colunas. ) ;

estilo gotico.

catedrais/ igrejas do estilo
gbtico e romanico.

Ler a legenda do mapa.

Descrever a distribuigdo do
fendmeno no mapa.

Analise de uma imagem e mapa correspondente a cada estilo
arquitetonico, gético e romanico, na qual os alunos indicam
as diferengas entre os dois edificios.

Registo das caracteristicas do estilo romanico e gotico no
caderno diario.

Realizagdo dos exercicios da pagina 111.

b) paredes altas e finas;

¢) arcobotantes;

d) muitas janelas largas e vitrais (interior iluminado);
e) arco quebrado;

f) abobada em ogiva.

2.3. Relaciona o tipo de construg¢do com os periodos
de guerra ou de paz;

2.4. Distingue o estilo gotico do estilo romanico;

3.1. Refere a regido com mais catedrais/ igrejas do
estilo gotico.

3.2. Localiza a regido com mais catedrais/ igrejas do
estilo romanico.

4.1. Interpreta as informagdes da legenda.
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5.1. Identifica a regido com maior concentragdo de
catedrais/igrejas.

- Concelho;

Carta de foral;

Homens-bons

Construgdes  no

1. Sintetizar os principais conhecimentos
sobre os concelhos ¢ as Cortes, da cultura
cortesd e popular e dos estilos romanico
e gotico.

2. Identificar os principais simbolos do
poder dos concelhos.

3. Distinguir as diferengas entre cultura
cortesd e cultura popular.

Sumario: Realiza¢do da ficha sintese sobre a cultura cortesa
e popular e os estilos romanico e gotico. Realizagdo de
exercicios sobre os contetidos sobre a sociedade de Portugal
nos séculos XIII e XIV. Questao aula.

A aula inicia com a abertura da li¢do e registo do sumario no
caderno diario. Em seguida, ¢ transmitido o objetivo da aula

- Caderno diario;
- Manual;
- Lapis de carvio;

1.1. Aplica as palavras/conceitos chave;

1.2. Relaciona as palavras/conceitos chave com as
suas definigdes.

2.1. Compreende em que consiste a carta de foral;
2.2. Refere os direitos dos vizinhos;

2.3. Explica o surgimento dos concelhos;

2.4. Indica os principais simbolos dos concelhos:
a) carta de foral;

b) pelourinho;

¢) Domus Municipalis.

3.1. Refere a participagdo de trovadores e jograis nos
saraus e banquetes;

08/03 - das taref: i B W 50 3.2 Refere a ligacdo das atividades da cultura - Grelha de
30— . - Borracha; Sl s ~
“’ff estilo roméanico; e . ¢ das farclas a realizar popular a religido. observagéo.

11:20 > 4. Enumerar as caracteristicas do estilo - Computador;
- Construgdes no | gotico e do estilo roménico. Realizacdo da corregdo daﬂﬁ(‘:ha sintrese sobre a cultura cortesd | - grolj etor; 4.1, Enumera as caracteristicas do estilo roménico:
estilo gotico; d | e popular e os estilos romanico e gético. . F‘Ol:ma's’t 4.2. Enumera as caracteristicas do estilo gético.
5. Localiza no mapa de Portugal - Ficha sintese.
- Cultura cortesa; . . pa rug . .
Continental a drea do pais onde ha uma | | eitura da pagina 112 do manual. 5.1. Identifica a regido com maior concentragdo de
- Cultura popular. maior concentragdo de monumentos catedrais/igrejas
romanicos e goticos. Realizagdo e corregdo dos exercicios da pagina 112.
6. Localiza no mapa os monumentos de 6.1. Refere a regido com mais catedrais/ igrejas do
estilo gotico. estilo gotico.
6.2. Localiza a regido com mais catedrais/ igrejas do
estilo romanico.
. 1.1. Identifica as atividades economicas do século
1. Reconhecer Portugal nos séculos XIII — v
e XIV. Sumario: Continuagdo da realizagdo de exercicios sobre os | ~ f/ladem]o diario; 1.2. Compreende as trocas comerciais realizadas
~ . contetidos sobre a sociedade de Portugal nos séculos XIII ¢ | - Manual fo
2. Colocar questdes e dividas sobre X1V lllQevis()es ara a ficha de avalia 5go - Lépis de carvio; dentro eﬁ)ra do pais; i
0(;%%3, - Portugal nos contetdos e conceitos. ) p 540 - Borracha: 50 1.3. Indica 08 grupos sociais do século XIII; - Grelha de
10:10 séculos XIII e o - ] » - Computador; 1.4. Caracteriza a vida do povo nos concelhos; observagéo.
XIV. A aula Inicia com a abert.ura da ligdo e registo dP sumario no Proietor: ’ 1.5. Refere os simbolos de poder dos concelhos;
3. Localizar no mapa a regido do pais | caderno dfl‘érlo. Em seguida, ¢ transmitido o objetivo da aula | - CTOOIJG:IZE, 1.6. Distingue cultura cortesa de cultura popular;
e das tarefas a realizar. - Colunas.

com mais concelhos no século
XIII.

1.7. Enumera as caracteristicas do estilo gético e
romanico.
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Realizagdo e correcdo dos exercicios da pagina 113 do
manual.

Esclarecimento de duvidas, relativas aos contetidos para a
ficha de avaliagdo.

2.1. Coloca questdes sobre:

a) atividades economicas;

b) grupos sociais;

¢) concelhos e cortes;

d) cultura cortesa e cultura popular;
e) Estilo Romanico e estilo gotico.

3.1. Identifica a regido do mapa com maior
concentragdo de concelhos.

Tema: Portugal nos séculos XIII ao século XVII

Objetivo geral: Compreender o

século XIV europeu.

. . L. T Avaliacao
Dia Contetidos Objetivos Especificos Estratégias/Atividades Recursos 50 -
(50m) Indicadores Instrumentos
1. Referir aspetos caracteristicos de .. , . . . . .
crise Sumario: O que ¢ a crise e os tipos de crise. As semelhangas 1.1. Menciona a crise como a perturbagio do
' e diferencas entre a crise vivida no século XXI e a crise vivida equilibrio de um estado/fenémeno, um
. . no século XIV. A crise europeia no século XIV. Registo dos
2. Referir o século XIV europeu . . . problema;
. fatores da crise europeia do século XIV. . o .
como uma época de fomes, pestes 1.2. Menciona fatores de desequilibrio econdémico e
¢ guerras. . . . . olitico como a escassez de produtos, aumento
A aula inicia com a abertura da li¢do e registo do sumario no g P
3. Interpretar fontes histéricas sobre caderno diario. Em seguida, ¢ transmitido o objetivo da aula 0S Pregos, guerras.
a crise da Europa do século XIV | ¢ das tarefas a realizar. 5 21, Indi tecedentes da cri i d
(Peste Negra, invasdes 1. n ica os antecedentes da crise europeia do
castelhanas). A crise:  Caderno didrio; século XIV: fomes; doengas e epidemias (Peste
. . Didlogo com os alunos sobre o conceito “crise” através da | _ N fanual: Negra); guerras.
1503 - erS(]t europeia do 4. Interpretar acontecimentos | colocagdo da questdo “O que se entende por crise?”, e sobre | _ Lapis de carvio; 5 - Grelha de
10:30 - século XIV historicos e documentos da | os tipos de crise, tendo em consideragdo o conhecimento | Borracha: ’ 3.1. Localiza no mapa da Europa os paises afetados observagio
11:20 - Peste Negra Europa do século XIV. sobre a atualidade. i pela crise;
- Fomes s . x : g - Computador; >
G Apresentagdo da defini¢do do conceito de um dicionario Profet 3.2. Interpreta o mapa
- Guerras . . ~ . - Projetor; L :
> i‘;ll‘:s';’;rda noamapa ]:?:Z;gz online. - Colunas; 3.3. Relaciona 0 mapa com a informagao do
sobre a Peste Negra. Crise do século XIV vs. crise do século XXI: documento associado.
Brainstorming sobre as causas e consequéncias de uma crise, 10

6. Analisar a expansdo da Peste
Negra na Europa e nos territorios
em torno do mediterraneo.

7. Localizar as areas afetadas pela
Peste Negra na Europa e nos
territorios  em  torno  do
mediterraneo.

respondendo as questdes “Atualmente, o que pode provocar
uma crise?” e “Quais sdo as consequéncias da crise, hoje em
dia?”. As respostas dos alunos serdo registadas em post-its e
agrupadas no quadro. A atividade ¢ realizada a pares.

A partir dos conhecimentos prévios dos alunos, ¢ realizado o
enquadramento do conceito “crise” no século XIV, com a
questdo “Quais seriam os fatores que provocariam uma crise
no século XIV?”. As respostas dos alunos seréo registadas em

4.1. Compreende os acontecimentos historicos;
4.2. Relaciona os acontecimentos histdricos com a

5.1.
5.2.

informagdo dos documentos associados.

Identifica os fatores que provocaram a fome;
Identifica os fatores que provocaram as
doengas;
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Localizar  os
ocorreram as
castelhanas.

espacos  onde
invasdes

Localizar cidades envolvidas nas
invasdes castelhanas.

post-its e agrupadas no quadro. A atividade é realizada a
pares.

A crise do século XIV:

Apresentagdo e analise documentos e mapas ilustrativos dos
fatores fome, doengas e guerras (doc. 1 e 3 das paginas 116 ¢
117).

Leitura da pagina 116 ¢ 117.

Registo no caderno diario dos fatores da crise europeia do
século XIV, concretizado a partir da participagdo dos alunos
na enumeragao dos fatores (causas e consequéncias).

5.3. Refere como consequéncias das guerras as
mortes e destrui¢do dos campos agricolas;

5.4. Indica como causa das revoltas o agravamento
das condigdes de vida, o aumento do
descontentamento e da tensdo social;

5.5. Refere as épocas de crise como momentos
suscetiveis de provocar o aumento da
intolerancia.

6.1. Interpreta as informagdes do mapa sobre a Peste
Negra.

7.1. Identifica no mapa do mediterraneo as areas
afetadas pela Peste Negra na Europa.
7.2. Reflete sobre as informagdes do mapa.

8.1. Localiza as regides onde ocorreram as invasdes.

9.1. Identifica as cidades afetadas pelas invasdes.

Tema: Portugal nos séculos XIII ao século XIV

Objetivo geral: C

problema sucessorio portugués de 1383-1385.

ompreender o século XIV europeu. Conhecer as causas e consequéncias do

T Avaliacao
Dia Contetidos Objetivos Especificos Estratégias/Atividades Recursos .
(min.) Indicadores Instrumentos
Referir os fatores marcaram o
reinado de D. Fernando L. 1.1. Menciona o agravamento das condigdes de vida
Sumario: Continuagdo da caracterizagdo do reinado de D. do povo (fomes e doengas);
Saber escutar para interagir com Fernando 1. A crise de sucessao de 1383-1385 —realizagdo de .y 1.2. Identifica os atos do rei como fator de aumento
~ ~ - Caderno diario; N .
adequagdo ao contexto um trabalho de grupo. Questao de aula. Manual de tensdo social.
- ual;
Crise - Lépis de carvio; . ~ s - Grelha d
12]1 ;(;37 Século XIV A aula inicia com a abertura da ligdo e registo do sumariono | _ Bo};racha' 2.1. Ouve as instrugdes para a realizagdo da tarefa; observacdo; |
12:25 D. Fernando I Trabalhar em grupo. caderno diario. Em seguida, é transmitido o objetivo da aula | _ Computador; 2.2. Respeita a intervengdo dos colegas; - Questio auls
e das tarefas a realizar. - Projetor; 2.3. Pede a palavra e fala na sua vez.
Selecionar informagao essencial. - Colunas.
Trabalho de grupo:
Interpretar 0 mapa e os seus Apresentagdo do guido de pesquisa do trabalho de grupo 5 3.1. Exprime a sua opinido;

elementos.

sobre a crise de sucessdo de 1383-1385.

3.2. Respeita a opinido dos colegas;
3.3. Consegue chegar a um consenso com o grupo;
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10.
11.

12.

Identificar os acontecimentos
histéricos.

Localizar no mapa a regido com
mais concelhos no século XIII.
Identificar os elementos em falta
no mapa (titulo, rosa dos ventos,
legenda).

Construir um titulo para o mapa.
Ler a legenda.

Descrever a distribui¢ao dos
concelhos utilizando os pontos
cardeais.

Localizar as regides
(interior/litoral) no mapa.

O trabalho ¢ realizado em grupos de 4 elementos e sdo
fornecidas orienta¢des no decorrer da elaboragdo do trabalho
pela docente.

Questdo aula:

Realizagdo de uma questdo-aula.

35

3.4. Trabalha em grupo de forma organizada;
3.5. Colabora com os colegas.

4.1. Responde as questdes colocadas;

4.2. Refere aspetos relevantes sobre o topico a
investigar:

a) presenca da fome, Peste Negra e guerra, em
Portugal;

b) conflito politico com Castela;

¢) condigdes definidas no Tratado de Salvaterra de
Magos;

d) o problema de sucessdo ao trono apds a morte de
D. Fernando;

e) divisdo dos portugueses relativamente aos
candidatos ao trono.

4.3. Interpreta os acontecimentos historicos;

4.4. Relaciona os acontecimentos historicos com o

reinado.

5.1. Interpreta as informagdes do mapa;

5.2. Analisa criticamente as informagdes do mapa;

5.3. Relaciona as informagdes do mapa com os
contetdos.

6.1. Interpreta os acontecimentos historicos;

6.2. Identifica os acontecimentos historicos;

6.3. Relaciona os acontecimentos historicos com o
reinado;

6.4. Relaciona os acontecimentos historicos com o
século;

6.5. Analisa criticamente o friso cronologico.

7.1. Localiza no mapa a regido com mais concelhos
no século XIII.

8.1. Identifica os elementos em falta: o titulo, rosa
dos ventos, legenda.

9.1. Seleciona um titulo adequado para o mapa.

10.1. Interpreta a legenda.

11.1. Localiza a distribuigdo dos concelhos
utilizando os pontos cardeais.
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12.1. Localiza as regides (interior/litoral) no mapa.

22/03
10:30 -
11:20

Crise
Século XIV
D. Fernando I

Saber escutar para interagir com
adequagdo ao contexto.

Trabalhar em grupo.

Selecionar informagao essencial.
Apresentar as produgdes.

Ler o mapa de Portugal.

Identificar as unidades territoriais
de Portugal.

Orientar os mapas.

Localizar os rios no mapa de
Portugal.

Sumario: A crise de sucessdo de 1383-1385. Conclusdo e
apresentagdo dos trabalhos de grupo. Questéo de aula.

A aula inicia com a abertura da li¢do e registo do sumario no
caderno diario. Em seguida, ¢ transmitido o objetivo da aula
e das tarefas a realizar.

Trabalho de grupo e apresentacéo:

Continuagdo da realizagdo dos trabalhos de grupo.
Concluidos os trabalhos, cada grupo procede a sua
apresentagao.

Questdo aula:

Realizagdo de uma questdo-aula.

- Caderno diario;
- Manual;

- Lapis de carvio;
- Borracha;

- Computador;

- Projetor;

- Colunas;

- Ficha sintese.

15
20

1.1.
1.2.
1.3.

2.1.
2.2.
2.3.
2.4.
2.5.

Ouve as instrugdes para a realizagdo da tarefa;
Respeita a intervengdo dos colegas;
Pede a palavra e fala na sua vez.

Exprime a sua opinido;

Respeita a opinido dos colegas;

Consegue chegar a um consenso com o grupo;
Trabalha em grupo de forma organizada;
Colabora com os colegas.

3.1. Responde as questdes colocadas;

3.2. Refere aspetos relevantes sobre o topico a

investigar:

a) presenca da fome, Peste Negra e guerra, em

Portugal;

b) conflito politico com Castela;
¢) condigdes definidas no Tratado de Salvaterra de

Magos;

d) o problema de sucessdo ao trono apds a morte de

¢)

4.1

4.4.
4.5.

5.1.
5.2.
5.3.

6.1.

D. Fernando;
divisdo dos portugueses relativamente aos
candidatos ao trono.

. Revela dominio dos contetidos/conceitos
4.2.
4.3.

Expressa-se de forma clara;
Descreve sucintamente o problema de sucessao
ao trono apds a morte de D. Fernando;
Analisa criticamente o mapa;

Analisa criticamente os acontecimentos
historicos.

Interpreta as informagdes do mapa;

Analisa criticamente as informagdes do mapa;
Relaciona as informagdes do mapa com os
contetidos.

Identifica as unidades territoriais de Portugal.

- Grelha de
observagéo;
- Questdo
aula.
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7.1. Orienta espacialmente os mapas.

8.1. Localiza os rios no mapa de Portugal.

1. Localizar lugares no mapa utilizando
os pontos cardeais e colaterais.

Sumario: Ficha diagnostica sobre nogdes espaciotemporais.

1.1. Utiliza os pontos cardeais e colaterais.

5
- Caderno diario; 2.1. Identifica os elementos existentes do mapa.
2. Identificar os elementos do mapa. | A aula inicia com a abertura da ligdo e registo do sumériono | - Manual;
3. Construir os elementos do mapa caderno diario. Em seguida, ¢ transmitido o objetivo da aula | _ 1 4pis de carvio;
2303 (titulo e legenda). e das tarefas a realizar. - Borracha; 30 3.1. Constréi os elementos do mapa em falta: titulo e Grelha de
09:20 - Competéncias espaciais | 4- Localizar as fronteiras da Europa, - Computador; legenda. ;)bseervac;ﬁo
10:10 da Peninsula Ibérica e de Portugal Ficha diagnostica e autoavaliacdo: - Projetor; .
no mapa. Realizagdo de uma ficha diagnoéstica sobre as competéncias | - Colunas; 4.1. Localiza as fronteiras da Europa, da Peninsula
5. Utilizar a imagem mental do mapa | espaciotemporais e os séculos XIII e XIV. De seguida, os | - Ficha Ibérica e de Portugal no mapa.
da PI para localizar limites alunos irdo realizar a autoavaliagao sobre a mesma. diagnostica.
naturais e lugares utilizando os 5.1. Localiza os limites naturais e lugares utilizando
pontos cardeais e colaterais. os pontos cardeais e colaterais.
15
e By o e 5 ) S 6 Y (1)3135e.tw0 geral: Conhecer as causas e consequéncias do problema sucessorio portugués de 1383-
T Avaliacao
Dia Contetidos Objetivos Especificos Estratégias/Atividades Recursos .
(min.) Indicadores Instrumentos
- Caderno diario;
Sumirio: Entrega e corregdo da ficha de avaliagdo. | - Manual;
Autoavaliagdo.  Ficha  diagndstica  sobre  nogdes | - Lapis de carvio; 1.1. Ouve as instrugdes para a realizagdo da tarefa;
1. Saber escutar para interagir com espaciotemporais. - Borracha; 1.2. Respeita a intervengao dos colegas;
Portugal nos séculos adequagdo ao contexto. - Computador; 5 1.3. Pede a palavra e fala na sua vez. - Observaga
12]22237 XIII e XIV. A aula inicia com a abertura da li¢do e registo do sumério no | - Projetor; dlre?a. X d
1225 . . caderno diario. Em seguida, é transmitido o objetivo da aula | - Colunas; 2.1. Autoavalia as capacidades sobre: conhecimentos; | Pparticipagao/e
2. Autoavaliar as capa,mdades ¢ das tarefas a realizar. - Proposta de valores; comportamento. mpenho.
trabalhadas no 2.” periodo. correcdo da ficha 2.2. Menciona o progresso na aprendizagem.
Entrega e corregdo da ficha de avaliagéo: de avaliagdo (cf. 15

E realizada a entrega da ficha de avaliagio, com feedback
individual a cada aluno. A corregdo é realizada oralmente e

Anexo A).
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projetada a proposta de corregdo da ficha de avaliagdo (cf.
Anexo A).

Autoavaliacdo:
E realizada a autoavaliagio individual do 2.° periodo.

Ficha diagnostica sobre nogdes espaciotemporais:
E realizada a ficha de forma auténoma e individual (cf. Anexo
B).

20
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Anexo U. Enunciados das fichas informativas de consolidacio de conhecimentos

1.

A Figura 1 representa o comércio no Mediterraneo, do século VIII a. C.
ao século IIT a. C..

& Ceramica K Tecidos Rota dos cartagineses
2 Objetos de adomno Vidro —— Rota dos fenicios
———— Rota dos gregos

4B Madeira

1.1. O texto seguinte contém cinco erros cientificos, que estdo sublinhados.

Alguns dos primeiros povos que habitaram as margens do mar Mediterraneo
estabeleceram contactos comerciais com a Peninsula Ibérica, para onde os cartagineses
transportavam 1 ceramica e os gregos levavam 2 madeira, e onde os fenicios vendiam
3 objetos de adorno.

Além das mercadorias identificadas no mapa, através destes contactos, os

povos peninsulares adquiriram novos conhecimentos: dos fenicios, receberam

o4 vinho e, com os gregos, conheceram a 5 escrita.

Corrige os erros, assinalando com X a opgdo correta, no quadro

seguinte, como mostra o exemplo.

Recorre, sempr ivel, 4 informaca Figura 1.
Onde se 1é Deve ler-se
1 ceramica [X] vidro [[] objetos de adomo [_] madeira
2 madeira [ sal [ vidro [] objetos de adomo
3 objetos de adorno D madeira |:| sal [:l ceramica
4 vinho D bronze |:| latim [:I alfabeto
5 escrita |:] salga de alimentos |:| cerveja [:I moeda

1.2. Assinala com X todas as opgdes que completam corretamente a frase.

No mapa da Figura 1, consegue-se...

A D saber o significado das setas azul e amarela.

B [:| calcular a distancia real, em linha reta, entre Cartago e Sidon.

Cc [:| identificar o autor e a origem do mapa.

D [:| localizar Cartago relativamente a Sidon.

E D indicar mercadorias comercializadas no mar Mediterraneo.

Nome:

Turma: 5.°

Adaptado de IAVE
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3% ESCOLA SUPERIOR
DE EDUCACAO
s DE LISBOA

Nome: Turma: 5.° _ Numero:

Mapas e os seus elementos

Os mapas sido representagdes planas da superficie da Terra, que registam
dados geograficos e permitem a orienta¢do do ser humano no espago (terra).

Os mapas, em Geografia ou em Histdria, representam graficamente um dado
espago do nosso planeta, tornando-o0 mais compreensivel, seja esse espago muito
grande, como o mundo, ou relativamente pequeno, como um conjunto de ruas de
uma cidade.

Para uma leitura correta dos mapas, os mapas tém de apresentar cinco
elementos fundamentais: o titulo; a legenda; a escala; a orientagdo; a fonte.

— Titulo: identifica o assunto representado no mapa;

— Legenda: descodifica os simbolos utilizados no mapa que representam
ideias ou temas;

— Escala: cada mapa tem uma escala que permite saber o tamanho real dos
elementos que representa, ou seja, indica o niumero de vezes que a realidade
foi reduzida no mapa;

— Orientacio: auxilia na localizagdo, possuem uma seta indicativa do norte
ou uma rosa dos ventos;

— Fonte: identifica a origem da informagéo representa no mapa.

Exercicios de aplicagéo:

1. Observa o mapa que se segue ¢ identifica os cinco elementos fundamentais.

Cidades do arquipélago da Madeira

% rortosavo Qual ¢ o titulo do mapa?
womaasuors
L o ocEa0 Qual ¢ a fonte deste mapa?
Chmara doLobds Canigo — i
B savacens Rodeia a vermelho a legenda.

Rodeia a verde a escala.
wwscmmano  ROdeia a laranja a orientagdo do mapa.

Adaptado Porto Editora

O wm 25km

2. Completa o texto com as palavras em falta.

Escala - Fonte - Globo terrestre - Legenda - Orientagdo - Parte - Planisfério - Titulo - Totalidade

Os mapas sao representagdes planas de parte

ouda da superficie terrestre. Mapade
Um mapa que representa a totalidade da superficie Portugal we
terrestre ¢ um Para a ®

interpretagio correta de um mapa é fundamental a
existéncia de um conjunto de elementos: o
, que identifica o que estd

representado; a , que indica a

dire¢gdo do norte; a , que
explica o significado de simbolos ou cores usadas; o
a , que representa 0 nimero Untedopas L g

de vezes que a realidade foi reduzida; e a
, que refere a instituigdo
responsavel pelo mapa.

Fonte Escola Virtual

3. Risca as palavras que ndo estao corretas.

O mapa represente as freguesias do distrito

/ municipio de Santana, cujos limites sdo

definidos pela linhas vermelhas / cinzentas. Ao

® todo sdo cinco / seis freguesias: Santana, Sdo

Jorge, Faial, Ilha, Arco de Sio Jorge e Sdo Roque

do Faial. A sede do municipio ¢ Santana / Faial,

assinalada no mapa com um ponto cinzento /

vermelho.

~ ) A freguesia mais a norte ¢ Santana/ Arco de

ks Sao Jorge. A sul de Santana encontram-se as

Logeada freguesias de Faial e Ilha / Sao Roque do Faial.

ko a gues ws 1+« A entidade responséavel por esta informagdo é o
wercon  INE /Tlha da Madeira.

Freguesias do municipio de Santana
(lha da Madeira)

Arco de Sao Jorge
Sho Jorge-

J
/M. Santana )

Faial

Fonte Escola Virtual
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YW ESCOLA SUPERIOR
DE EDUCAGAQ
DE LISBOA

Nome: Turma: 5.° Numero:

Géneros de mapas

Dependendo do tipo de informagdo que os mapas possuem, classificam-se
em varios géneros. A sua classificagdo varia com o tema tratado.
Alguns dos géneros de mapas existentes sdo os seguintes:

— Mapea fisico:

Representa a superficie fisica da terra: as formas do relevo (planicies,
montanhas, vales, ...); a rede hidrografica (mares, rios, lagos, ...); a vegetagdo, o
clima.

Os mapas fisicos produzidos em outras épocas histéricas sdo, também,
mapas historicos e sdo fontes primarias pois fornecem-nos indicagdes preciosas
sobre os conhecimentos que se possuiam (ou nao possuiam), de determinadas areas
do mundo.

Mapa fisico de
Portugal

A 5K
——

Figura 1 — Mapa fisico do mundo Figura 2 — Mapa fisico de Portugal

— Mapa econémico:

Representa a produgdo de um determinado
espago econdmico, geralmente de um pais ou de uma
regido, isto é, as atividades econémicas de uma
determinada area. Se se reportarem a uma época que
ndo a contemporanea, podem ser considerados, além —
de mapas econdmicos, mapas historicos. o 7

;T; Mapa econémico de Portugal 7

Figura 3 — Mapa economico de Portugal

— Mapas politicos:

Representam as divisdes politicas (fronteiras) entre paises. Geralmente,
fornecem ainda outras informagdes, tais como as cidades capitais, outras cidades
importantes do ponto de vista econémico e demografico e, as vezes, as divisdes
politico-administrativas no interior dos paises. Os mapas politicos podem ser
contemporaneos ou representarem realidades passadas. Neste ultimo caso, além de
politicos sdo, também, mapas historicos. Podem representar uma realidade mais
vasta, abarcando todas os continentes, como é o caso deste planisfério, ou
reportarem-se a uma area especifica.

T . Mapa politico e administrativo Eg'\!
de Portugal

Figura 4 — Mapa politico de Portugal Figura 5 — Mapa politico de Portugal

— Mapas histéricos:
Representam eventos ocorridos no passado, podendo referir-se a varios tipos
de realidades: politicas, sociais, economicas e outras.

raiz 3
Mapa histérico Lo R

Figura 6 — Mapa historico

Figura 7 — Mapa historico Figura 8 — Mapa historico
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— Mapas "diferentes":

Figura 9 — Mapa “diferente”

Mapas diferentes:
o mundo «de pernas para o ar»

Este planisfério ¢, na realidade,
um mapa politico.

O que o toma diferente dos
outros mapas politicos € que a
Europa ndo constitui o centro do
mesmo.

Além disso, nd3o segue a
convengdo, mais ou  menos
generalizada, de colocar o
hemisfério norte no topo, invertendo a sua posi¢éo. Pode causar-nos estranheza, pois
constitui uma visdo diferente daquela a que estamos habituados, mas ¢ uma forma
de representar a Terra tdo valida como outra qualquer.

Figura 10 —Mapa “diferente” :F amme Mapas diferentes: raiz
- Portugal no século XVII -~
Este mapa histérico e politico,
representando Portugal no século XVII,
mostra-nos como a visdo de uma
. . . Mapa de
determinada 4area pode modificar-se Poruaal
consoante a época em que foi produzido. 3:2,":;:?;5.
Potcada
Sodocs
Hondius (1563-
1612), c. 1609,

O que é importante reter deste mapas diferentes, ¢ que o mundo, sendo uma
esfera, ndo tem centro, que o "centro" dos mapas ¢ uma mera convengdo. Os mapas
sdo, assim, o resultado da sua época, do espago onde foram produzidos e, ainda, de
quem os produziu.

Exercicios de aplicagédo:

1. Seleciona a unica opgéo correta.

a) Para analisar um mapa historico, devo ter em conta ...

[ o material em que foi produzido;

O o titulo, a legenda e o periodo a que se refere;
[ o autor e as suas ideias politicas;

O a legenda e as cores utilizadas.

b) Os mapas apresentam ... elementos fundamentais.
[ dois;
O ires;
[ juatro;
sinco.

c) Indica quais destes sdo os elementos de um mapa?
[ titulo, escala, amostra;
O nome, fonte, ano, escala;
[ titulo, escala, orientagéo;
O ano, titulo, escala.

2. Refere os elementos fundamentais de um mapa.

Adaptado Raiz Editores ‘
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MONUMENTOS ROMANICO E GOTICO

Anexo V. Enunciados das questdes de aula
MONUMENTOS ROMANICO E GOTICO

Em que zona do pais se
localizam mais monumentos

goticos?

no interior norte do pais;
no litoral sul do pais.

MONUMENTOS ROMANICO E GOTICO
/ Em que zona do pais se Em que zona do pais se
localizam mais monumentos localizam mais monumentos
goticos? goticos?
. . 3 < .
no interior norte do pais; s L ¥
__hour R —
H s 4.
__no litoral sul do pais. B o
, S - ~ .
Em que zona do pais se A Em que zona do pais se
. . ' e . ”
concentram um maior nimero > o’ N concentram um maior nimero
de monumentos? e 4 de monumentos?
N
: « Monumentos __no litoral norte do pais;
romanios - .
o aefsosg 2 o Monumentos __no interior centro do pais.
T s goticos

__no interior norte do pais;
__no litoral sul do pais.

Em que zona do pais se
__no litoral norte do pais;

__no interior centro do pais.

« Monumentos

<
4 -
=4
S o a %
SR A
. " %
0:“ S ol . .
e’ i concentram um maior numero
S de monumentos?
-
* {« Monumentos __no litoral norte do pais; .
lecfrsg 2 Monumentos __no interior centro do pais. o oasnep o o Norumentos
_" goticos __ 05
MONUMENTOS ROMANICO E GOTICO MONUMENTOS ROMANICO E GOTICO
/ Em que zona do pais se Em que zona do pais se /
localizam mais monumentos localizam mais monumentos
goticos? goticos? + .
__no interior norte do pais; 3 A &
i i s %,
__no litoral sul do pais. A
i A ~
Em que zona do pais se p .
. . g o« @
concentram um maior nimero H o
de monumentos? IO
-
: « Monumentos
’ romanicos
e 2227 « Monumentos
R goticos

__no interior norte do pais;
no litoral sul do pais.

Em que zona do pais se
__no litoral norte do pais;

__no interior centro do pais.

«Monumentos
romanicos

MONUMENTOS ROMANICO E GOTICO

Em que zona do pais se
localizam mais monumentos
goticos?
__no interior norte do pais;
__no litoral sul do pais.
Em que zona do pais se

concentram um maior niimero
de monumentos?

__no litoral norte do pais;
__no interior centro do pais.

MONUMENTOS ROMANICO E GOTICO

Em que zona do pais se
localizam mais monumentos

concentram um maior nimero
de monumentos?
« Monumentos no litoral norte do pais;
’ romanicos - . . . L
o iaefosg aq o Monumentos no interior centro do pais. o sefosg aq o Monumentos
N goticos < i goticos
MONUMENTOS ROMANICO E GOTICO MONUMENTOS ROMANICO E GOTICO
8 2T
/ Em que zona do pais se Em que zona do pais se & SR
localizam mais monumentos localizam mais monumentos S RN, .
g6ticos? goticos? B . gbticos?
__no interior norte do pais; s st __ no interior norte do pais;
__no litoral sul do pais. : P __no litoral sul do pais.
s )
Em que zona do pais se . o " Em que zona do pais se
concentram um maior nimero Ky L concentram um maior nimero
de monumentos? L de monumentos?
N
* ( « Monumentos no litoral norte do pais;
romanicos - . . ,
B Vaclnts 21 o Monumentos __no interior centro do pais.
0ok goticos

__no interior norte do pais;

__no litoral sul do pais.
__no litoral norte do pais;

__no interior centro do pais.
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1 — A partir da leitura da mapa da Figura 1, escreve um titulo para o mapa.

Titulo:

1.1 — Identifica as afirmagdes verdadeiras.

D o0s 1h fund: || no sul do pais;

D a maioria dos concelhos localiza-se 4 volta de Lisboa;

D 0 maior nil de Thos localiza-se no interior a norte de Castelo Branco;
D 0 maior de 1hos localiza-se no litoral a oeste de Viseu;
D a maior gdo de lhos localiza-se a este de Vila Real;

D 0s lhos distrib de formh desigual no pais.

2 — Rodeia a opgao correta correspondente a Figura 2.

A Peninsula Ibérica tem como limites

naturais a norte e a oeste 0 oceano ' 5« ol
Atlantico / Indico; a sul, a sudeste e a ¥ A 7 : ASIA
leste, 0 mar Mediterraneo / mar Negro e @ | :
e a nordeste os Himalaias / Pirenéus. :  aaliy
A Peninsula Ibérica é a regido da R
Europa mais préxima de Africa / Aus- >
tralia e é banhada pelo oceano Atlan- <
tico / ndico e pelo mar Mediterraneo Y ¢ L T
/ mar Negro, o que facilita as comu- R,
nicagdes maritimas entre a Europa, a . \ 4
Africa e a Asia. AFRICA { =
2.1 — Seleciona os elementos do mapa que se encontram em falta na Figura 2.
[[] Titulo, bussola, legenda e escala;
[ Titulo, escala e bussola;
[ Bussola, escala e titulo;
O Bussola, titulo e legenda.
3 — Completa o texto.
Durante os séculos e , Portugal foi
X XI XII XII X1V governado por D. Afonso Henriques, que lutou pela
1142 1143 1144 1148 1149 independéncia do pais contra os . Portugal tornou-
Alcacer do Sal {\lgarve se independente em 1143, ap6s a .
_Batalha de Ourique O periodo também foi marcado pela reconquista territorial,
Lisboa Mugulmanos com a conquista de cidades importantes como em
1147, Santarém em e em 1158.
Nome: Data: _ / / Turma: 5.°
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1. Num trabalho de Histéria e Geografia de Portugal, o Francisco colou no
caderno os mapas das trés unidades territoriais de Portugal. Assinalou cada
uma das unidades com os niumeros I, II e III.

Mas, como se pode observar na Figura 1, colou o mapa III de forma diferente
e ndo indicou a escala nem a orientagéo.

Figural ®

¥ .

1.1. Na coluna B, encontram-se os numeros I, II e III, correspondentes aos
mapas da Figura 1. Escreve, em cada espago da coluna B, a designagao da
unidade territorial que lhe corresponde, selecionando-a entre as que se
encontram na coluna A.

COLUNAA COLUNAB

Portugal

Portugal continental

Peninsula Ibérica 1]

Regido Auténoma dos Agores
n

Regido Auténoma da Madeira

1.2. Para completar o trabalho, o Francisco precisa de desenhar, no mapa III
da Figura 1, a rosa dos ventos com a indicag@o correta do rumo norte (N).

Assinala com X a winica opgdo, A, B, C ou D, correspondente a rosa dos

ventos que o Francisco deve desenhar.

al]

6

8 []

c[]

o[]

1.3. No mapa III da Figura 1, os niimeros 1, 2 e 3 indicam alguns dos rios

que podemos encontrar na unidade territorial nele representada.

Assinala com X a designagdo de cada um desses rios.

Guadiana ~ Mondego Sado Tejo Douro
a) | Rio1 O O O O O
b) | Rio2 O O O O O
c) | Rio3 O [l | O O
Nome:
Data: __ / / Turma: 5.°

Adaptado de IAVE
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Anexo W. Enunciado da ficha formativa

ESCOLA SUPERIOR
DE EDUCAGAQ
DE LISBOA

Nome: n®_ Turma_ _ Data: [/ /[

FICHA FORMATIVA FINAL

1. No mapa da figura | estdo representados alguns lugares onde, entre os séculos XIII e XIV, se

realizavam importantes feiras.

Figura 1 Fonte: IAVE, 2019

1.1.Um almocreve foi vender os seus produtos em quatro dos lugares assinalados na Figura 1.

O texto descreve o itinerédrio do almocreve.

Depois de vender os seus produtos na feira de Meséo Frio, o
almocreve rumou para nordeste e chegou a
Deste lugar, rumou para oeste e chegou a

Por fim, rumou para nordeste e chegou a

Assinala com um X a opgdo que completa corretamente o texto.
a) Vila Real — Amarante — Guimaraes.
b) Guimaraes — Vila Pouca de Aguiar — Braganga.
c) Vila Real — Ancides — Guimardes.

d) Guimardes — Pedra Danta — Braganga.

1.2. Assinala com um X a op¢do que completa corretamente a frase.
No mapa da figura 1, pode observar-se...
a) a escala, a orientagdo, o titulo.
b) a orientagio e a escala.
c) a fonte, a orientagdo e a escala.

d) alegenda e a orientagdo.
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1.3. Constréi, no mapa, os elementos que identificaste que estdo em falta.

2. Observa o mapa da figura 2.

2.1. Escreve, no local adequado:
a) Oceano Atlantico;
b) Mar Mediterraneo.

2.2. Pinta, a amarelo, o continente
europeu.

2.3. Rodeia a Peninsula Ibérica.

2.4.Desenha, a preto, as
fronteiras de Portugal
Continental.

\»’

Figura 2 Fonte: ASA

3. Completa o texto que se segue.

Atlantico Atlintico Espanha Este fndico Mediterrineco Montes Urais Negro
Oeste Pacifico Pirenéus Portugal Sudeste Sudoeste

A Peninsula Ibérica localiza-se no extremo da Europa e tem
como limites naturais o oceano , 08 e 0 mar
. Portugal localiza-se no da Peninsula Ibérica. Tem

como limites a € 0 oceano
2
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Anexo X. Respostas de alunos aos exercicios da ficha formativa

2. Observa o mapa da figura 2.
2.1. Escreve, no local adequado:
X Oceano Atlintico; /
b) Mar Mediterrineo.
2.2. Pinta, a amarelo, o i

europeu.
2.3. Rodeia a Peninsula Ibérica,
2.4. Desenha, a ¢

fronteiras

2. Observa o mapa da figura 2.
2.1. Escreve, no local adequ:7‘

a) Oceano Atlantico; /
b) Mar Mediterrineo. |
2.2. Pinta, a amarelo, o con'?zfe
europeu.

2.3. Rodeia a Peninsula Ibéri

2. Observa o mapa da figura 2.
2.1. Escreve, no local adequado:

a) Oceano Atlantico;
b) Mar Mediterraneo.

22. mnta,ummlo.w:?‘mﬁ :
¥ ; v i

Nota: Resolugdo da ficha formativa do aluno 12.
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Anexo Y. Grelha de correcao da ficha formativa

N.o NOME Nivel Quantitativa Questio 1.1. 1.2. 1.3. 2.1. 2.2. 2.3. 2.4. 3
100 20 20 6 6 6 6 6 28 2
1 2 Insuficiente 26 0 0 0 6 6 6 0 8 0
2 2 Insuficiente 48 0 0 0 6 6 6 6 24 0
3 4 Bom 70 20 20 6 6 6 6 0 12 0
4 4 Bom 88 20 20 6 6 6 6 6 24 0
5 4 Bom 80 20 20 6 6 6 6 6 16 0
6 4 Bom 84 20 20 6 6 6 6 6 20 0
7 4 Bom 84 20 20 6 6 6 6 6 20 0
8 2 Insuficiente 46 0 20 6 6 0 0 0 20 0
9 4 Bom 73 20 20 6 3 6 6 6 12 0
10 5 Muito Bom 94 20 20 6 6 6 6 6 28 2
11 4 Bom 84 20 20 6 6 6 6 6 20 0
12 3 Suficiente 68 20 0 3 6 6 6 6 24 0
13 4 Bom 88 20 20 3 6 6 6 0 28 2
14 3 Suficiente 68 20 0 0 6 6 6 6 24 0
15 5 Muito Bom 91 20 20 3 3 6 6 6 28 2
16 4 Bom 71 20 20 3 0 3 6 6 16 0
17 3 Suficiente 50 20 0 6 0 6 6 6 12 0
18 5 Muito Bom 94 20 20 3 6 6 6 6 28 2
19 4 Bom 88 20 20 6 6 6 6 0 28 2
Total 1395 320 280 81 r 96 r 105 r 108 84 392 10
Pont. Maxima 1900 380 380 114 114 114 114 114 532 38

Tx sucesso 73,42 84,21 73,68 71,05 84,21 92,11 94,74 73,68 73,68 26,32
76,32 86,18 73,68 26,32
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