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Resumo

O presente artigo tem como objetivo geral analisar o desempenho dos alunos da
licenciatura em Educacao Basica da Escola Superior de Educagao de Lisboa na prova de
lingua portuguesa de acesso ao 2° Ciclo de estudos, no ano letivo de 2010-11. Em
concreto, procurar-se-a: (i) caracterizar os candidatos; (ii) identificar as areas de maior
(in)sucesso no ambito das competéncias em avaliagao (leitura, escrita e conhecimento
linguistico).

Palavras-chave: Prova de Lingua Portuguesa, ensino superior, leitura, escrita,

conhecimento linguistico.

Abstract

The main goal of this paper is to analyze how graduates in Basic Education from the
Higher Education College of Lisbon performed the exam of Portuguese that provides
access to the 2™ Cycle of higher education in the 2010-11 school year. The specific
goals are: (1) to characterize the candidates; (i1) to identify the strengths and weaknesses
of the skills under examination (reading, writing and linguistic knowledge).
Palavras-chave: Portuguese exam, higher education, reading, writing, linguistic

knowledge.

1. Introducao

Nos termos do artigo 10.° do Decreto-Lei n.°43/2007, de 22 de fevereiro de
2007, “E condi¢do geral de ingresso nos ciclos de estudos conducentes ao grau de
mestre em cada uma das especialidades a que se refere o anexo, o dominio, oral e
escrito da lingua portuguesa.” Este enquadramento legal determina ainda que “Compete
ao orgao legal e estatutariamente competente de cada estabelecimento de ensino
superior proceder a avaliacao da condi¢dao a que se refere o nimero anterior, adotando

para tal a metodologia que considere mais adequada.”



De acordo com o estabelecido na ata n.°2/2010 do Conselho Técnico-Cientifico
da Escola Superior de Educagdo de Lisboa (ESELXx), de 24 de margo de 2010, no ano
letivo de 2009/2010 realizou-se uma prova de lingua portuguesa de acesso ao 2° ciclo
de estudos. Tal como previsto na ata acima mencionada, esta prova teve um carater
eliminatorio para todos os mestrados, funcionando adicionalmente como critério de
selecdo para os mestrados em Educacdo Pré-Escolar e em Ensino do 1° ¢ 2° Ciclo do
Ensino Basico.

De acordo com o estabelecido na ata n.°6/2011 do Conselho Técnico-Cientifico,
de 27 de abril de 2011, a prova teve novamente lugar no ano letivo de 2010/11. Neste
ano, foram realizadas duas chamadas em datas distintas. Os estudantes podiam
inscrever-se numa das duas chamadas ou em ambas, prevalecendo, no ultimo caso, a
classificagcdo obtida na segunda chamada.

Neste artigo, centrar-nos-emos apenas na apresentagao da prova da 1* chamada,
realizada a 18 de julho de 2011. Apesar de 139 candidatos terem realizado esta prova,
na analise e discussdo dos resultados sdo consideradas apenas 114 provas, que
correspondem aos candidatos que frequentaram a licenciatura de Educacao Bésica da

ESELx.

2. Os candidatos a prova de lingua portuguesa
2.1. O grupo

Os candidatos a prova de lingua portuguesa no letivo de 2010-11 sobre os quais
vai incidir este estudo fazem parte do grupo de 191 alunos que estavam inscritos no 3°
ano do curso de licenciatura em Educacdo Basica. A sua caracterizagdo sera efetuada a
partir da anélise de questiondrios que foram aplicados em todas as turmas no final do
ano letivo acima indicado. O nimero de respondentes foi de 159 estudantes, dos quais
95,5% sao do sexo feminino. As suas idades oscilam entre os 20 e 43 anos, situando-se
a média nos 22 anos.

Aproximadamente 80% dos estudantes sio naturais de concelhos da Area
Metropolitana de Lisboa e a quase totalidade (99%) reside em concelhos deste territorio.
Contudo, a andlise da naturalidade das familias revela que 40% destas ndo residem
atualmente no distrito onde nasceram. Desagregando a informagao de que dispomos,
segundo os distritos de origem dos familiares, constatamos que estes estudantes sdo, na

sua maioria, descendentes de familias oriundas de diversas regides do pais que



migraram para os distritos de Lisboa e Setubal, provavelmente nos anos 70 e 80 do

século passado.

2.2. Os percursos escolares e a opg¢ao pelo curso

Em relagdo ao percurso escolar anterior destes estudantes, constatamos que a
maioria frequentou o ensino secunddrio regular e s6 uma minoria realizou o seu
percurso no ensino tecnologico ou frequentou outro tipo de curso (Figura 1). Entre a
diversidade de areas de formagao frequentadas, a area das Ciéncias Humanas e Sociais ¢
a principal area de origem destes estudantes (53%). Em segundo lugar, surge a area de
Ciéncias e Tecnologia e, na terceira posi¢ao, a area de Ciéncias Sociais ¢ Economia

(Figura 2).
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Para 83,5% destes estudantes, a escolha da licenciatura em Educacao Basica foi
a primeira opg¢ao na sua candidatura ao ensino superior. Entre os motivos que enunciam
para justificar a escolha do curso, 60% dos estudantes referem “o gosto em trabalhar
com criangas” ou o ‘“gostar de criancas”. As restantes referéncias surgem a uma
distancia significativa da anterior e relacionam-se com: (i) a formacao para ser professor
ou educador de criangas (como por exemplo, as aprendizagens sobre metodologias de
ensino e os estudos sobre o desenvolvimento da crianga); (ii) a concretizacdo de um
projeto pessoal, que em alguns casos ja se iniciou anteriormente com o trabalho
desenvolvido com criangas em centros de atividades de tempos livres ou em colonias de
férias; (ii1) aspetos relacionados com a estrutura do curso e a oportunidade de prosseguir
estudos num 2° ciclo de formagao (Figura 3). Todos estes fatores justificam a
candidatura a realizagdo da prova de lingua portuguesa para aceder a um mestrado

profissionalizante.



Figura 3
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3. A prova de lingua portuguesa de acesso aos mestrados profissionalizantes
3.1. Apresentagao da prova

A prova de lingua portuguesa encontra-se organizada em trés grupos, que
incidem sobre diferentes competéncias. As competéncias em avaliagdo e respetiva

cotacdo sao apresentadas na Tabela 1.

Tabela 1

Competéncias em avaliagdo na prova de lingua portuguesa

Grupos Competéncias Cotacao (0-200)
Grupo | Leitura 60 pontos

Grupo II Escrita 100 pontos
Grupo 111 Conhecimento linguistico 40 pontos

No Grupo I, ¢ apresentado um texto para leitura, seguido de trés exercicios de
resposta fechada que visam avaliar a competéncia de leitura do candidato. As
subcompeténcias avaliadas em cada um dos exercicios e respetiva cotagdo sao

apresentadas na Tabela 2.

Tabela 2

Subcompeténcias em avaliagdo na leitura

Exercicio Subcompeténcias Cotacao (0-60)
Compreende as  ideias

1.VouF . 20 pontos
centrais do texto

2. Estabelecimento de correspondéncias  Localiza informacao
especifica e realiza 20 pontos

inferéncias




3. Preenchimento de lacunas Estabelece relagdes logicas
entre diferentes partes do 20 pontos
texto

No Grupo II, solicita-se a produgdo de um texto escrito. O texto a produzir
envolve predominantemente uma sequéncia textual argumentativa e ¢ orientado quanto
ao tema e a extensdo. Os temas propostos (em alternativa) sao: (i) a circulagao de livros
eletronicos; (i1) a existéncia de um exame de entrada na carreira docente. Como
elementos desencadeadores de reflexdo, sdo apresentadas duas citagdes nas quais 0s
autores tomam uma posi¢do face ao tema. O texto a produzir deve ter cerca de 350
palavras.

O texto escrito ¢ avaliado tendo em conta o dominio de estratégias de
estruturacao tematica e discursiva e a correcao linguistica. Na Tabela 3, apresentam-se

as subcompeténcias avaliadas e a cotagdo atribuida a cada um destes itens.

Tabela 3

Subcompeténcias em avaliagdo na escrita

Subcompeténcias Cotacao (0-100)

Constroi uma linha de argumentacao logica, com

Estruturacao ~
L, apresentacdo de argumentos e contra-argumentos
tematica e .
. . pertinentes e fundamentados.

discursiva
Estrutura o texto, com recurso a estratégias 60 pontos
discursivas adequadas a defesa de um ponto de vista.
Elabora um texto coerente e coeso.
Usa de forma adequada o reportorio lexical.

Correcao Produz um discurso correto nos planos lexical,

linguistica morfolodgico, sintatico, ortografico e de pontuagao. 40 pontos

Para a avaliacdo da estruturagdo tematica e discursiva estdo previstos niveis de
desempenho em fungio de descritores: 5 niveis de desempenho e 4 niveis intermédios’.
A titulo ilustrativo, apresentam-se os descritores para o nivel maximo, ao qual sdo

atribuidos 60 pontos:

! Os critérios de avaliacdo do Grupo II sdo adaptados dos critérios de avaliagdo propostos pelo GAVE
para os exames nacionais de Portugués do Ensino Basico e Secundario, disponiveis em:
http://www.gave.min-edu.pt/np3/388.html.



Tabela 4

Avaliagdo da estruturagdo temdtica e discursiva: descritores para o nivel maximo

- Trata, sem desvios, o tema proposto.

- Mobiliza sempre, com eficacia argumentativa, informacao rigorosa e diversificada:

* produz um discurso coerente ¢ sem qualquer tipo de ambiguidade;

* define de forma inequivoca o seu ponto de vista;

* fundamenta o ponto de vista apresentado em, pelo menos, dois argumentos
distintos e pertinentes, cada um deles ilustrado com, pelo menos, um exemplo
significativo.

- Redige um texto estruturado, refletindo uma planificagdo e evidenciando um bom
dominio dos mecanismos de coesdo textual:

* apresenta um texto constituido por trés partes (introdug@o, desenvolvimento e
conclusao), individualizadas, devidamente proporcionadas e articuladas entre si
de modo consistente;

®* marca corretamente os paragrafos;

* utiliza, com adequacdo, conectores diversificados e outros mecanismos de
coesdo textual.

- Faz uso correto do registo de lingua adequado ao texto, eventualmente com esporadicos
afastamentos, que se encontram, no entanto, justificados pela intencionalidade do
discurso e marcados (com aspas e sublinhados).

- Mobiliza expressivamente, com adequag¢do e intencionalidade, recursos de lingua
(repertorio lexical variado e pertinente, modalizagdo...).

Para a avaliagdo da corre¢do linguistica estdo previstos os fatores de

desvalorizago apresentados na Tabela 5:*

Tabela 5

Avaliagdo da corregado linguistica: fatores de desvaloriza¢do

Fatores de desvalorizacao Desvalorizacio (pontos)

Erro inequivoco de pontuagio. 2 pontos

Erro de ortografia (incluindo erro de
acentuagdo, erro por por auséncia de

maiuscula quando obrigatéria e erro de 2 pontos
translineagdo).

Erro por incumprimento das regras de citacao

de texto (auséncia ou uso indevido de aspas,

auséncia de indicador de corte de texto, etc) 2 pontos
ou de referéncia a titulos de obra(s).

Erro de sintaxe. 5 pontos
Erro de impropriedade lexical. 5 pontos

2 . ~ . - . o . . ,
Se, da aplicagdo destes fatores de desvalorizagdo, resultar uma classificag¢ao inferior a zero pontos, é
atribuida a correcdo linguistica a classificagdo de zero pontos.



Por fim, o Grupo III visa avaliar o conhecimento linguistico dos alunos, através
da realizag¢do de trés exercicios de resposta fechada. As subcompeténcias avaliadas em

cada um dos exercicios e respetiva cotacao sao apresentadas na Tabela 6.

Tabela 6

Subcompeténcias em avaliagdo no conhecimento linguistico

Exercicio Subcompeténcias Cotacao (0-40)
1. Insercdo de sinais de pontuagdo num Usa corretamente os sinais
texto ndo pontuado. de pontuagio. 15 pontos
2. Preenchimento de lacunas Usa de forma adequada as
palavras funcionais em
contextos de subordinagdo 15 pontos
e selecdo verbal.
3. Escolha multipla Escolhe itens Iexicais
adequados ao contexto. 10 pontos

3.2. Resultados globais

Como ja foi referido, a primeira chamada da prova de lingua portuguesa foi
realizada por 114 alunos do 3° ano da licenciatura em Educa¢do Basica da ESELx (ano
letivo 2010/11). Para a analise dos resultados da prova, foram considerados 5 niveis de
desempenho, com os intervalos previstos na Tabela 7. Os niveis propostos
correspondem as seguintes designagdes: A — Muito Bom; B — Bom; C — Satisfaz; D —

Nao Satisfaz; E — Fraco.

Tabela 7

Intervalos de pontos, por nivel

Nivel Pontos
A 165 —200
B 135 - 164
C 95 -134
D 65 —-94
E 0-64

Na Tabela 8, sdo apresentados os resultados globais da prova por nivel de
classificagdo. A leitura da Tabela permite verificar que mais de metade dos alunos
(63,2%) se situa no nivel C e que 27,2% dos estudantes obtém niveis A e B. Numa
escala de 0 a 200, a média foi de 120 pontos, tendo a nota maxima sido 178 e a minima

62.



Tabela 8

Resultados globais, por niveis

Nivel N° de alunos %
A 5 4.4
B 26 22,8
C 72 63,2
D 10 8,8
E 1 0,9

Total 114 100,0

Média 120
Nota maxima 178
Nota minima 62

Fonte: Primeira chamada da prova de lingua portuguesa, 2010-11

3.3. Resultados por competéncia

A Figura 4 mostra a distribui¢ao dos resultados pelos 5 niveis de desempenho
em cada uma das competéncias em avaliacdo (leitura, escrita e conhecimento
linguistico). Verifica-se um predominio de nivel A na leitura, de nivel D na escrita e de
nivel B no conhecimento linguistico, ndo existindo portanto um desempenho uniforme

dos alunos nas diferentes competéncias.

Figura 4
Resultados da prova de lingua portuguesa por competéncia e por nivel.
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Fonte: Primeira chamada da prova de lingua portuguesa, 2010-11

A figura 5 permite fazer uma leitura do desempenho dos alunos na leitura
(Grupo I), em cada uma das subcompeténcias em avaliagdo. A partir dos dados
apresentados, ¢ possivel concluir que existe um predominio de nivel A nos exercicios 1

e 3, que envolvem, respetivamente, a compreensdao das ideias centrais do texto ¢ o



estabelecimento de relagdes logicas entre as diferentes partes do texto. Por contraste,
existe um predominio de nivel B no exercicio 2, que requer a localizagdo de informagao

especifica e a realizagcdo de inferéncias.

Figura 5
Resultados da leitura, por subcompeténcia e por niveis
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Fonte: Primeira chamada da prova de lingua portuguesa, 2010-11

Quando aos resultados obtidos na escrita (Grupo II), os dados apresentados na
Figura 6 mostram que hd um predominio de nivel C na estruturacao tematica e de nivel

E na corregao linguistica.

Figura 6
Resultados da escrita, por subcompeténcia e por niveis
80%

70% - 66,7
60%
50%
40%
30%
20% |
10%

0% -

Fonte: Primeira chamada da prova de lingua portuguesa, 2010-11

Finalmente, no conhecimento linguistico (Grupo III), o melhor desempenho
observa-se no exercicio 3, que envolve a escolha de itens lexicais. De resto, verifica-se

um predominio de nivel B no exercicio 1, que requer o uso correto dos sinais de



pontuagdo, ¢ de nivel C no exercicio 2, que envolve o uso adequado de palavras

funcionais em contexto.

Figura 7
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3.4. Discussao dos resultados

A competéncia em que os alunos tiveram piores resultados foi claramente na
escrita. Como se pode observar na Figura 4, a maioria dos alunos situa-se nos niveis D e
E (Nao Satisfaz e Fraco, respetivamente).

Como ¢ sabido, para se escrever um bom texto, ¢ necessario dominar regras e
principios que podem ser associados a diferentes niveis estruturais: superestrutura,
macroestrutura ¢ microestrutura (cf. Van Dijk 1983/1989). Ora o que os resultados
obtidos na escrita demonstram (cf. Figura 6) ¢ que ao nivel da super e macro-estrutura
os resultados situam-se maioritariamente em niveis positivos. O problema reside
claramente no nivel da micro-estrutura, que nesta prova ¢ avaliada no item corre¢do
linguistica.

Neste dominio, as areas criticas (Peres & Moia, 1995) da producao escrita dos
nosso alunos situam-se sobretudo ao nivel da ortografia, da acentuacao, da pontuagao,
da selegdo (verbal, nominal e adjetival), da concordancia, do encaixe de subordinadas
adverbiais e de impropriedade lexical. Em (1) a (22) abaixo sdo apresentados exemplos

para cada uma destas areas criticas:’

[ortografia]

3 Por facilidade de exposi¢do, em cada um dos exemplos, s6 ¢ destacado graficamente o problema que
estd a ser ilustrado.



(1) (...) ndo s6 pelas enlimeras vantagens que proporcionam aos seus utilizadores (...)

(2) (...) s@o apenas alguns dos prigos que poderdo colocar em risco a saude (...)

(3) (...) o que a algum tempo atras so6 era possivel através do jornal e da revista impressa (...)

(4) (...) alguns dos cargos de emprego referidos anteriormente irido desaparecer (...)
[acentuaciao]

(5) mas estes ndo passam de informagao colada que vai desaparecer quando for mais preciso.

(6) E voltando a grande questdo, qual sera a formula magica?

[pontuacio]

(7) Isto porque @ apesar de termos uma boa formagdo a nivel de contetidos programaticos @
ndo a exploramos como deve de ser (...).

(8) Nuno Crato, afirma que os novos professores terminam a sua formagdo sem preencherem os
requisitos minimos necessarios para o bom exercer da sua profissao.

[selecido verbal]

(9) A utilizagdo dos meios informaticos veio a tornar mais pratica e eficaz a vida de muitos
trabalhadores (...)

(10) (...) queremos transmitir para os nossos alunos todo o conhecimento (...)

(11) Por outro lado, ndo nos podemos esquecer @ que o mundo dos livros vai para além da
busca de informagao.

(12) Também ¢ verdade que nos lembramos dos professores @ que ndo gostavamos (...)

[selecio nominal]

(13) Quando compramos um livro, temos a certeza @ que estes estdo assegurados pela editora
(-

(14) E uma verifica¢do da evolugio e do progresso a que somos alvo, diariamente.

[selecao adjetival]

(15) Estou consciente @ que as novas tecnologias sdo responsaveis pelas mudangas (...)
[concordancia]

(16) O uso excessivo das novas tecnologias levam as pessoas a esquecer, a descurar os “bons”
livros (...)

(17) E também importante salientar que cada caso é um caso e que as médias finais de curso de
cada licenciado pode estar em concordancia com os critérios e exigéncia de cada escola (...).
(18) (...) todas as criancas tém o direito a um ensino eficaz, que lhes permitam serem actores
educativos da sua propria aprendizagem.

[encaixe de subordinadas adverbiais]

(19) Creio que seria muito mais significativa a avaliagdo das capacidades do aluno em formacgédo
através de uma observagdo minuciosa do seu comportamento, habilidade e capacidade de

transmissdo de saberes, relacionando com a sua nota final de curso, para ver se esta de facto

corresponde a realidade.



(20) Verifica-se, pois, que nas escolas privadas os licenciados entram a concurso publico com

médias significativamente superiores aos das escolas publicas, ndo sendo, no entanto, sindénimo

de melhor formacdo, muitas vezes verificando-se precisamente o contrario.

[impropriedade lexical]
(21) (...) penso que este ¢ um tema que podera ser brevemente levado a hasta publica ¢ sob o
qual decorrera “muita tinta” (...)

(22) (...) num sociedade em que ja pouca ou quase nula importancia € dada a leitura (...)

Na discussdao dos resultados das provas, merece ainda especial mengdo o
contraste que se observa entre os resultados obtidos na corre¢do linguistica (Grupo II) e
os resultados obtidos no Conhecimento Linguistico (Grupo III). Assim, enquanto na
corre¢do linguistica a maioria dos alunos se situa no nivel E, no conhecimento
linguistico a maioria situa-se no nivel B (cf. Figura 4). Em termos praticos, tal facto
significa que os alunos, quando resolvem exercicios especialmente desenhados para
avaliar aspetos microestruturais (como a escolha de itens lexicais ou o uso de
pontuagdo), t€tm um bom desempenho. Porém, em situagdes concretas de escrita, nao
mobilizam esse conhecimento, produzindo textos com problemas de pontuagdo, com
impropriedades lexicais, entre outros.

Estes resultados mostram que as competéncias de escrita requerem tempo, treino
e reflexdo. Se, depois de doze anos de escolarizacao, os alunos revelam problemas de
escrita como os ilustrados em (1)-(22), entdo nao se poderd esperar que todas as
dificuldades possam ser ultrapassadas num semestre ou numa unidade curricular
especifica. Serd necessario desenvolver um esfor¢o conjunto nas diferentes unidades
curriculares de forma a que os problemas de escrita possam ser identificados e
problematizados a medida que vao surgindo nos diferentes géneros textuais produzidos
pelos alunos. De acordo com Beacco, Coste, van de Ven & Vollmer (2010, p. 20), ¢
preciso que os alunos compreendam que os conhecimentos se exprimem e circulam sob
a forma de diferentes géneros discursivos e alarguem o seu reportorio de géneros de
forma a tornarem-se competentes na sua compreensao ¢ producao. Um bom dominio
escrito da lingua ¢ determinante no percurso académico dos estudantes e ¢ indispensavel
na sua futura inser¢ao e progressao na profissao de professor e ou educador para a qual

se estdo a preparar.

4. Sugestoes para o futuro



O estudo apresentado permitiu ainda identificar os pontos mais positivos e
menos positivos do modelo de prova adotado para avaliar o dominio de lingua
portuguesa dos candidatos aos mestrados profissionalizantes.

Como aspetos mais positivos destacam-se:

(1) o facto de a estrutura da prova permitir avaliar o desempenho dos alunos por

competéncia e subcompeténcia;

(1)) a existéncia de critérios de correcdo bem definidos (por niveis de

desempenho e fatores de desvalorizagdo), que permitem uma analise

diferenciada das diferentes subcompeténcias envolvidas na escrita.

Para o futuro, e caso se mantenha a realizagdo de uma prova de lingua
portuguesa para o aceso aos mestrados profissionalizantes, propde-se que sejam
repensados dois aspetos essenciais. Em primeiro lugar, deve ser repensada a forma de
avaliar o conhecimento linguistico dos candidatos, dado que, como ja foi referido, o
sucesso na realizagdo de exercicios como os propostos no Grupo III ndo corresponde a
um efetiva mobilizacao destes aspetos na produgdo de textos. Em segundo lugar, deve
ser repensada a avaliagdo da compreensao leitora, de forma a diversificar o género de
textos apresentados e identificar de forma univoca a subcompeténcia em avaliacdo em
cada questao.

E ainda fundamental que, no ambito diferentes unidades curriculares, e de
acordo com a perspetiva defendida por Beacco, Coste, van de Ven & Vollmer (2010, p.
28), os estudantes comecem a ter consciéncia de que o conhecimento nao se reduz a um
bom dominio da lingua, mas que este tem um impacto positivo na construgdo e
explicitacdo do conhecimento nas diferentes areas do saber.

Como referem Newby, Allan, Fenner, Jones, Komrowska & Soghikyan (2007),
ao longo da licenciatura, os professores devem ajudar os estudantes a compreender que
precisam ndo s6 de aprender lingua, mas também de construir a convic¢do de que ter
uma boa proficiéncia linguistica ¢ fundamental para um bom desempenho académico e
profissional. S6 com esta consciéncia os estudantes se empenhardao na melhoria das suas

competéncias linguisticas, que €, afinal, o grande objetivo da realizacao desta prova.
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