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RESUMO

O presente relatério foi realizado no @mbito da unidade curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada Il, do mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de
Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Bésico.

Neste documento descreve-se e reflete-se sobre a préatica desenvolvida nos
contextos de 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico. E, também, apresentado um estudo
desenvolvido no contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico, intitulado Do Bairro a Cidade:
projetos e itinerarios na descoberta do meio local. Este estudo emerge da problematica
A implementacéo de atividades investigativas centradas no meio local como estratégia
estruturante do processo de ensino e aprendizagem do EM potencia, nos alunos, o
desenvolvimento de competéncias de orientagéo e localizagdo espacial, de autonomia
e cooperagdo. Sao dois 0s objetivos gerais que orientam a investigagdo: (i) analisar os
contributos da realizacéo de atividades investigativas, centrados no meio local, para o
desenvolvimento de competéncias de conhecimento dos lugares, orientacdo e
localizagdo espacial; (i) compreender de que modo o envolvimento dos alunos em
atividades investigativas permite o desenvolvimento de competéncias de autonomia e
cooperacao.

Em conformidade, utilizou-se uma metodologia de natureza qualitativa, com
recurso a procedimentos proximos das fases definidas na metodologia de investigacéo-
acéo.

Os resultados obtidos confirmam que o envolvimento dos alunos em atividades
investigativas, centradas no meio local e valorizando 0s seus interesses, transportam-
nos para o conhecimento do meio onde vivem e potenciam o desenvolvimento de

competéncias de orientagdo e localizagdo espacial, de autonomia e cooperagao.

Palavras-chave: atividades investigativas, Estudo do Meio local, competéncias de

orientacdo e localizagdo espacial, competéncias de autonomia e cooperagao.



ABSTRACT

The presenting report was developed within the framework of the curricular unit
of Supervised Teaching Practice Il, of the Master’s in Teaching of the 1% Cycle of Basic
Education and of Portuguese and History and Geography of Portugal in the 2" Cycle.of
Basic Education.

In this document describes and reflects about the developed practice in the
contexts of 15t and 2" Cycles of Basic Education. It's also, introduced one study
developed in the context of 1% Cycle of Basic Education, entitled From the Neighborhood
to the City: projects and itineraries in the discovery of the local environment. This study
emerges of the problematic The implementation of focused research activities in the local
enviroment as a structuring strategy of the process of teaching and learning of EM
enhances on students, the development skills of orientation and spatial location,
autonomy and cooperation. There are two general goals guiding this research: (i)
analyze the realized contributions of the investigative activities, centered on the local
environment, for the development skills of knowledge from the places, orientation and
spatial location; (ii) understanding how the involvement of the students in investigative
activities allows the development skills of autonomy and cooperation.

Accordingly, a methodology of a qualitative nature was used, using procedures
near of the phases defined in the research-action methodology.

The obtained results confirm that the students' involvement in research activities,
centered on the local environment and valuing their interests, transport us for the
knowledge of the environment where they live and enhance the development skills of

orientation and spatial location, autonomy and cooperation.

Keywords: investigative activities, Study of the local environment, orientation skills and

spatial localization, autonomy and cooperation skills.
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INTRODUCAO

No ambito da Unidade Curricular (UC) de Prética de Ensino Supervisionada |l
(PES), do mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia
e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico foi redigido o presente relatorio.

Esta UC tinha como principais objetivos “compreender o funcionamento das
escolas de 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico” (CEB), “analisar e refletir sobre o papel do
professor na sociedade atual’, “conceber e implementar propostas pedagdgicas
metodologicamente adequadas” e, também, “refletir sobre a acdo” (FUC, PES II, p. 1,
2018-19). Desta forma, o presente documento apresenta o trabalho desenvolvido para
0s objetivos elencados.

Este relatério pretende caracterizar, descrever e refletir sobre o percurso
realizado no ambito da prética de ensino supervisionada decorrida no 1.° e no 2.° CEB,
pratica esta que foi desenvolvida em duas escolas com caracteristicas distintas. Para
além disso, pretende-se ainda apresentar um estudo investigativo concretizado no 1.°
CEB, cujo o tema se situa na area curricular de Estudo do Meio (EM) e se intitula Do
Bairro a Cidade: projetos e itinerarios na descoberta do meio local.

No que se refere a estrutura do presente trabalho, este encontra-se organizado
em oito pontos distintos. Apdés a introdugdo, na qual se apresenta a estrutura global do
relatério e a sintese de cada uma das suas partes, apresenta-se 0 primeiro ponto: a
metodologia. Neste ponto € apresentada a metodologia adotada e as respetivas
técnicas e instrumentos de recolha e de andlise de dados para a elaboracao deste
relatério. O segundo ponto diz respeito a pratica pedagogica desenvolvida no 2.° CEB,
contemplando uma descrigdo sintética do contexto e a problematizagdo dos dados do
mesmo. O ponto trés é idéntico ao ponto dois, mas diz respeito a prética realizada no
1.° CEB. No quarto ponto do relatério surge uma andlise critica da préatica ocorrida em
ambos os ciclos. De seguida, num quinto ponto, € apresentada a contextualizagdo do
estudo, contemplando a problematica, as questdes da investigacdo e os objetivos do
estudo. Num sexto ponto é elaborado o enquadramento tedrico do estudo ja identificado.
Posteriormente, no sétimo ponto, sdo apresentados os resultados do estudo e a sua
discussdo e, no ponto seguinte (oitavo), as conclusdes que permitem responder a
problematica referida. De seguida é realizada a reflex&o final, na qual sdo explicitados

0s contributos das praticas e da investigacdo para o desenvolvimento de competéncias



profissionais. Por fim, sdo listadas as referéncias bibliograficas mobilizadas durante a

elaboracdo do presente relatério, surgindo depois 0s anexos.



1. METODOLOGIA

Segundo Sousa e Baptista (2016), “uma investigacao trata-se de um processo
de estruturacéo do conhecimento, tendo como objectivos fundamentais conceber novo
conhecimento ou validar algum conhecimento preexistente” (p. 3). Inerentes a qualquer
investigacdo, estdo inUmeras etapas das quais importa destacar a definicdo da
metodologia e dos métodos e das técnicas de recolha e de andlise de dados que
permitem responder a problematica e aos objetivos que a partir desta se definem e
orientam o percurso investigativo. O presente estudo é de natureza qualitativa e a
metodologia adotada incorpora alguns principios da investigagdo-a¢do, uma vez que,
no ambito da educacao, a pratica e a reflexdo se relacionam de forma simbibtica, pois
a pratica educativa conduz a existéncia de problemas para resolver, questées para
responder e hipéteses para refletir (Coutinho, Sousa, Dias, Bessa, Ferreira & Vieira,
2009).

Dada a natureza do presente relatério, estruturado em duas partes fundamentais
foi opcdo organizar a apresentacdo em dois momentos: (i) periodo de intervencéo
educativa e, (ii) estudo de investigagéo.

Durante o periodo de intervencdo educativa em ambos os ciclos foram
utilizadas diferentes técnicas de recolha de dados. De acordo com Ketelle e Roegiers
(1999), quando desejamos compreender melhor uma dada situacdo, procuramos
informag&o sobre a mesma. Dessa forma, a recolha de dados constitui um processo
organizado que permite agrupar um conjunto de informagéo sobre um determinado
contexto que, numa fase posterior, ird assegurar uma resposta adequada as
necessidades identificadas. Quivy e Campenhoudt (2005) defendem que a observacao
participante permite estudar um grupo durante um longo periodo, participando na sua
vida coletiva e analisando os seus modos de vida de forma detalhada. Esta técnica foi
fundamental, uma vez que permitiu reunir informacg&o suficiente para a caracterizacao
dos contextos em que decorreu a pratica. Para além da observacdo participante,
recorreu-se a entrevista (cf. Anexo A), técnica que consiste em “conversas orais,
individuais . . . com pessoas selecionadas cuidadosamente, a fim de obter informacoes
sobre factos ou representacdes, cujo grau de pertinéncia, validade e fiabilidade é
analisado na perspetiva dos objetos de recolha de informacéo (Ketelle & Roegiers, 1999,
p. 18). A opcédo recaiu pela realizacdo de entrevistas semiestruturadas, ou seja, foi

elaborado um guido que respeitava os temas e objetivos da recolha de informacao, mas



as entrevistadas tinham liberdade no interior de cada tema para ir além da questdo
colocada. A analise documental foi outra técnica utilizada. Segundo Moreira (2007) “o
uso da informacéo disponivel, qualquer que seja o seu caracter documental (numérico
ou ndo numeérico, elaborado ou em bruto) € praticamente indispensavel em investigacao
social” (p. 153). Assim, com o intuito de elaborar uma melhor caracterizacdo dos
contextos educativos, procedeu-se a andlise de projetos educativos, regulamentos
internos, planos curriculares de turma e consulta de arquivos em fontes de informagéo
bibliografica (livros e textos). Apos a recolha dos dados sobre os contextos educativos
e socioterritoriais, procedeu-se ao tratamento da informacédo recorrendo a andlise de
contetdo de acordo com a natureza das informacdes recolhidas. Os resultados da
andlise foram apresentados em grelhas que facilitam a sistematizacao da informacao.
Para a concretizacdo do estudo que integra a segunda parte deste relatério
recorreu-se, também, a um conjunto de técnicas de recolha de dados. A observacao
participante foi uma das técnicas privilegiadas, pois permite ao investigador “ter acesso
as perspetivas das pessoas com quem interage, ao viver oS mesmos problemas e as
mesmas situagbes que eles” (Sousa & Baptista, 2011, p. 88). Esta técnica permite
compreender o contexto socioeducativo, possibilitando que o investigador se integre no
mesmo. Apds a vivéncia das situacdes, procedeu-se ao registo dos acontecimentos,
tendo em conta a interpretacdo das mesmas (Sousa & Baptista, 2011). As notas de
campo assumem-se, assim, como um instrumento de elevada pertinéncia, uma vez que
€ a partir das mesmas que se pode, numa fase posterior, consultar, tratar e analisar a
informac&o recolhida. Para além da observacao direta, foram utilizadas outras técnicas
de recolha, como o inquérito por questionario, que permite que sejam colocadas
guestdes relativas a um determinado conteudo ou situagdo, a um grupo de sujeitos. No
caso particular do presente estudo, o questionario aplicado dizia respeito ao nivel de
conhecimento e de consciéncia (Quivy & Campenhoudt, 1998) que os alunos tinham
sobre o trabalho em grupo/cooperacao. O inquérito por questionario constitui-se, assim,
como uma técnica de recolha de dados indireta (Sousa & Baptista, 2011), sendo o
mesmo de tipo misto, com questdes de natureza fechada e questbes de natureza aberta
(cf. Anexo B). Estas questdes foram posteriormente analisadas, quer através do recurso
a uma estatistica descritiva para as questdes de resposta fechada, quer através de
andlise de conteudo para as questdes de resposta aberta. A andlise de conteudo foi
ainda utilizada para analisar as producdes escritas dos alunos. Em conformidade com

Bardin (2016), a analise de conteudo é descrita como um conjunto de técnicas de



analise que permite retirar sentido de tudo aquilo que é escrito e/ou desenhado. A
analise realizada no presente relatdrio foi de carater exploratério, pois a partir da analise
das producdes escritas dos alunos surgiram categorias emergentes. Apds a analise,
revelou-se necessario organizar a informacao recolhida e, para tal, foram construidas
tabelas e graficos de frequéncias absolutas.

Neste estudo participaram dezassete alunos de uma turma de 2.° ano do 1.°
CEB, onze rapazes e sete raparigas com idades compreendidas entre os sete e 0s dez
anos, caracterizacao apresentada na primeira parte deste relatério.

Por dltimo, é importante salientar que durante a realizacdo do estudo foram
adotados principios éticos baseados “nos valores da sociedade, incluindo a estabilidade
entre os direitos e a privacidade dos individuos e o bem-estar geral” (Sousa & Baptista,
2011, p. 12). Desta forma, procurou garantir-se a integridade cientifica,
responsabilidade, honestidade e fiabilidade e rigor (CIED, 2018). A individualidade de
cada aluno, o principio do direito a diferenca e a garantia da confidencialidade e do
anonimato de informagfes sobre os alunos e as respetivas familias (por exemplo, o
nome dos alunos, escola e agrupamento ndo surgem no documento) foram garantidas
durante todo o processo, de modo a evitar intromissdes indesejaveis na sua vida

privada.






PARTE |

2. A PRATICA PEDAGOGICA DESENVOLVIDA NO CONTEXTO
DO 2.° CEB

Nesta seccdo serd apresentada, de forma sucinta, a instituicdo, a acéo
pedagogica e 0s processos de regulacdo e avaliagdo da aprendizagem, bem como as
duas turmas em que decorreu a PES do 2.° CEB. Ser4d também apresentada a
problematizagdo do contexto, sendo referidos os objetivos gerais da intervencao, as
estratégias globais de intervencdo e de integragdo curricular, as atividades

implementadas e ainda os processos de regulacéo e avaliacdo de aprendizagem.
2.1. Descricéo sintética do contexto

A instituicao

A instituicAo na qual decorreu o periodo de intervengdo pertence a um
agrupamento de escolas inserido no programa TEIP — Territérios Educativos de
Intervencao Prioritaria, alberga alunos do 2.° e do 3.° CEB e localiza-se no concelho da
Amadora.

A populacdo escolar apresenta uma enorme diversidade, existindo alunos de
diversas culturas e etnias e, também, de meios bastante desfavorecidos.

O espaco fisico das salas de aula apresenta condicdes medianas, estando o
material escolar com sinais de desgaste. Apesar disso, o mobiliario é adequado, ambas
as salas dispunham de quadro de giz, quadro branco, computador e projetor. As aulas

eram quase todas realizadas na mesma sala.

A acdo pedagoOgica e os processos de regulacdo e avaliacdo da
aprendizagem

A gestéo do tempo, dos contetdos, do espaco e dos materiais é semelhante em
ambas as turmas, uma vez que a Professora Cooperante (PC) é a mesma para ambas

as disciplinas: Histéria e Geografia de Portugal (HGP) e Portugués. Desta forma, as

1 Por questdes de anonimato, ndo é referida a fonte desta informacao.



sessfes eram, salvo raras exce¢des, sempre iniciadas com a escrita do sumario no
quadro que era, posteriormente, copiado pelos alunos para o caderno da disciplina.

A metodologia adotada pela PC era essencialmente expositiva e centrada na sua
figura. Recorria diariamente ao manual escolar. Em algumas situacdes utilizou o Power
Point e, no caso da disciplina de Portugués, livros de histérias.

Durante o periodo de observacao, foi possivel observar que, apesar de a PC
lecionar as duas disciplinas em ambas as turmas, a mesma colabora e troca opinides
com os restantes docentes das disciplinas de Portugués e HGP.

No que diz respeito aos processos de regulacdo e avaliacdo das aprendizagens,
importa referir que o dominio cognitivo engloba, em ambas as areas, maior percentagem
da classificagéo final, quando comparado com o peso atribuido as atitudes e valores dos
alunos.

Assim sendo, € possivel afirmar que existe uma valorizagcdo da avaliacdo
sumativa, resultante das classificacdes que os alunos obtém dos testes de avaliacdo e

uma desvalorizacdo dos restantes processos de avaliacao.

As turmas

No decorrer do periodo de observagdo, foi possivel recolher informacgtes
referentes a cada uma das turmas. A turma E é composta por vinte e um alunos, dos
quais catorze sdo raparigas e sete sao rapazes, tendo idades compreendidas entre os
nove e os dezasseis anos. Destes, dois alunos tém Necessidade de Medidas de Suporte
a Aprendizagem e a Inclusdao (NMSAI), seis sao repetentes e quatro frequentam
Portugués Lingua N&o Materna. Esta turma revelou sempre um comportamento
bastante adequado a sala de aula, motivacdo para a aprendizagem e empenho nas
tarefas propostas. No que se refere ao nivel cognitivo, a turma era heterogénea: alguns
alunos apresentavam um bom ritmo de trabalho e boas capacidades de aprendizagem;
outros alunos revelavam algumas dificuldades, tendo ritmos de trabalho bastante lentos
e alguma falta de concentracéo.

A turma F é constituida por dezanove alunos, com idades entre 0s nove e 0s
doze anos, dos quais nove sao raparigas e dez sao rapazes. Um dos alunos apresenta
NMSAI e quatro sdo repetentes. O comportamento do grupo de alunos nem sempre foi
adequado a sala de aula, apesar de os alunos mostrarem uma forte participagdo em
todas as sessdes. O nivel cognitivo da turma era, tal como na turma E, bastante

heterogéneo.



Apesar de serem turmas distintas, é possivel encontrar aspetos em comum: 0s
alunos relacionam-se de forma saudavel e alguns deles frequentam o apoio pedagdgico
e, também, o apoio ao estudo.

O Projeto de Intervencdo (Pl) foi elaborado com o intuito de colmatar as
principais fragilidades dos grupos de alunos, aproveitando as potencialidades dos
mesmos. A tabela que se segue apresenta as potencialidades e fragilidades de ambas

as turmas.

Tabela 1. Identificacdo das potencialidades e fragilidades.

Potencialidades Fragilidades
- Bom dominio da oralidade - Vocabulario reduzido.
. - Interesse e empenho na | - Aplicacdo de conteludos
Portugués . L
realizacdo de todas as | gramaticais.
atividades - Expresséo escrita.
& - Dominio dos contelidos a nivel .
< oral - Compreensao leitora.
= ' - Competéncias de
o HGP - Interesse e empenho na N .
o o comunicagao histérico-
a realizagdo de todas as coaréficas
atividades geog ’
- Participacao ativa na sala de
Areas Transversais | aula. - Habitos de estudo.
- Empenho nas tarefas na sala.

Fonte: Projeto de Intervengdo em 2.° CEB.

2.2. Problematizacao dos dados do contexto

Identificacdo das questdes e dos objetivos gerais de intervencao

Mediante uma andlise detalhada do contexto socioeducativo foi possivel
verificar que a instituicdo na qual decorreu a PES, apesar de ser uma instituicdo
inserida num territério TEIP, dispunha de servi¢os e equipamentos que estabeleciam
uma boa articulagdo com o meio e, sempre que possivel, o envolvimento das familias
na vida escolar dos seus alunos.

A escola promove o envolvimento dos alunos na concretizagcdo de variados
projetos, de modo a facilitar a cooperagéo entre todos os elementos da comunidade
escolar. Apesar de se assinalarem alguns comportamentos inapropriados dentro da
instituicado, nomeadamente atitudes desafiadoras perante professores, funcionarios e
colegas, os estudantes demonstram ser empenhados na realizacdo de atividades do

seu interesse.



Tendo por base as potencialidades e fragilidades dos grupos de alunos, ja
elencadas na Tabela 1, definiram-se as seguintes questBes-problema: (a) como
promover mais momentos ricos e dindmicos de compreensdo leitora? (b) que
ferramentas podemos fornecer aos alunos para que sejam capazes de compreender
os diversos textos? (c) que ferramentas podemos utilizar para melhorar a escrita de
textos nos alunos? (d) como melhorar a cooperagéo, na sala de aula, entre os alunos?
e, (e) como tornar os alunos criancas histérica e geograficamente competentes?
Partindo destas cinco questdes, foi construida a seguinte problematica: em que medida
€ que o desenvolvimento de competéncias nos dominios da expressao escrita e da
compreensao leitora contribui para a formacéo de criancas historica e geograficamente
competentes?

Para dar resposta a esta competéncia definiram-se quatro objetivos gerais: (1)
cooperar com o0s colegas nas atividades da sala de aula, (2) melhorar a compreenséao
leitora, (3) melhorar a expressédo escrita e, (4) desenvolver competéncias de

comunicagéao historico-geografica.

Estratégias gerais de intervencao

A acao pedagdgica decorreu em continuidade com a pratica da PC descrita no
ponto 2.1. Contudo, foram adotadas novas estratégias tendo em conta os objetivos
gerais da intervencdo. A Tabela 2 apresenta a ligagéo entre os objetivos, as estratégias

utilizadas, as atividades e os respetivos indicadores de avaliacao.
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Tabela 2. Objetivos gerais, estratégias, atividades e indicadores de avaliacéo.

Cooperar com 0s

Desenvolver

Objetivos colegas nas Desenvolver a Melhorar a competéncias de
gerais atividades da salade | compreensao leitora. expressao escrita. comunicacéo
aula. histérico-geogréfica.

Estratégias

- Promocéao de
momentos de trabalho
de pares/grupo;

- Mobilizagao dos
conhecimentos
prévios doa alunos;

- Recurso ao
dicionario;

- Promocao de

- Promocéao de
momentos de trabalho
de pares/grupo;

- Mobilizagao dos
conhecimentos
prévios doa alunos;

- Recurso ao
dicionario;

- Promocao de

- Promocéo de
momentos de trabalho
de pares/grupo;

- Recurso ao
dicionario;

- Releitura do texto.

- Mobilizagao dos
conhecimentos
prévios doa alunos;

- Recurso ao
dicionario;

- Promocéao de
momentos de selecao,
organizacao e
tratamento de

- Ajuda o colega,
dando o seu contributo
para a realizagdo da
tarefa.

com base no contexto.

para momentos de selecdo, | momentos de selecao, informacéo;
alcancar o | organizacdo e organizagao e - Exploracéo de fontes
objetivo tratamento de tratamento de primérias e de fontes
informagao; informag&o; secundarias;
- Exploragéo de fontes | - Exploracéo de fontes - Releitura do texto;
priméarias e de fontes priméarias e de fontes - Andlise de fontes
secundérias; secundarias; histérico-geograficas
- Releitura do texto; - Releitura do texto; diversas.
- Realizag&o de jogos - Andlise de diferentes
como forma de revisdo | tipos de texto.
de contetdos.
- Escuta os colegas; - Identifica o tema - Conhece as - Seleciona a
- Aguarda a sua vez central do texto; caracteristicas do informacé&o das fontes
de falar; - Localiza informagéo texto narrativo; escritas e
- Toma a palavra especifica no texto; - Encara a escrita iconograéficas;
tendo em conta as - Sintetiza partes do enguanto processo de | - Organiza a
contribuigbes dos texto; planificacao, informacé&o de forma
pares; - Relaciona a textualizacéo e coerente;
- Interage com os informac&o do texto revisao; - Relaciona a
Indicadores colega§ aceitando a com.conhecimentos - Reflete sobre a. informacéo Qa fonte
de suas qlferengas; . prévios; ) correcao gramatical corn.conhemmentos
avaliagfio - Manifesta respeito - Elabora conclusdes dos seus textos. prewos;.
pelo outro; sobre o que leu; - Organiza a sua
- Esclarece davidas - Infere o significado comunicacgao escrita
aos colegas; de uma palavra escrita de forma coerente;

- Mobiliza vocabulario
apropriado aos temas;
- Aplica conceitos
histérico-geograficos
na sua comunicagao
oral e escrita.

Fonte: Producao propria.

No que respeita as estratégias, procurou-se uma articulacao entre as duas areas
lecionadas. Por exemplo, na disciplina de HGP, procedeu-se a leitura de textos
expositivos e a interpretacdo e analise dos mesmos, através do preenchimento de
guibes de leitura e de guibes de observacao de video.

No decorrer do periodo de intervengdo, tal como ja referido, procurou-se dar

continuidade ao trabalho desenvolvido pela PC. No entanto, houve necessidade de
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desenvolver atividades mais dindmicas, de implementar novas rotinas com o intuito de
melhorar o0 processo de aprendizagem e alcancar, com sucesso, 0S obijetivos
enunciados.

Para a consecucao do objetivo cooperar com os colegas durante as atividades
da sala de aula, foram promovidos diversos momentos de trabalho a pares, tanto na
disciplina de Portugués como na disciplina de HGP. Estes momentos ocorriam,
essencialmente, na rotina implementada em Portugués e na analise textual em HGP.

No sentido de desenvolver a compreenséo leitora procurou-se, em ambas as
matérias, colocar os alunos em contacto com diversos textos, a partir dos quais teriam
gque organizar e tratar a informacdo, nomeadamente em esquemas € mapas
conceptuais.

Relativamente ao objetivo melhorar a expressdo escrita, devido ao escasso
tempo de intervencao, ndo foi possivel realizar qualquer atividade que fosse ao encontro
do objetivo.

De modo a desenvolver competéncias de comunicacdo histérico-geografica,
alertaram-se os alunos acerca da importancia da comunicagéo historica e do uso correto
do vocabulario historico. Estas situagfes ocorreram, essencialmente, a nivel da

oralidade.

Processos de regulacédo e de avaliacao dos objetivos gerais de intervencao

De modo a avaliar a concretizacdo dos objetivos definidos foram utilizados
diversos instrumentos de avaliacdo, principalmente grelhas de registo da observacdo
direta e produc¢des dos alunos. Os resultados obtidos em ambos os instrumentos foram,
consequentemente, agrupados em grelhas de avaliagdo que integram os indicadores
definidos para cada objetivo.

Relativamente ao primeiro objetivo elencado - cooperar com 0s colegas nas
atividades de sala de aula, foi visivel a alteracao do comportamento dos alunos, tendo
0s mesmos comecgado a interagir e ajudar os colegas nas atividades propostas,
demonstrando respeito pelos mesmos (cf. Anexo C, tabela C1 a C4).

No que concerne ao objetivo desenvolver a compreensao leitora, a maioria dos
alunos comecou a localizar informacé&o especifica no texto, a sintetizar partes do texto
e a relacionar a informacéao lida com os seus conhecimentos prévios (cf. Anexo C, tabela
C5 a C8).

12



Por fim, quanto ao objetivo desenvolver competéncias de comunicac¢ao histérico-
geogréfica, foi notdria alguma evolugdo em alguns alunos de ambas as turmas, apesar
de o objetivo ter sido apenas explorado a nivel da oralidade (cf. Anexo C, tabela C9 a
C12).
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3. A PRATICA PEDAGOGICA DESENVOLVIDA NO CONTEXTO
DO 1.°CEB

Na presente secc¢ao sera efetuada, de forma breve, a caracterizacao do contexto
socioeducativo, nomeadamente da instituicdo, da acdo pedagdgica e dos processos de
regulacé@o e avaliacdo da aprendizagem e da turma. Posteriormente sera apresentada
a problematizacdo dos dados provenientes do contexto, contemplando: a identificacdo
dos objetivos de intervencdo, as estratégias globais de intervencao e integracao
curricular, bem como as atividades implementadas e os processos de regulacdo e

avaliacdo das aprendizagens e objetivos de intervencao.
3.1. Caraterizacao sintética do contexto

A instituicao

O estabelecimento de ensino no qual decorreu a PES do 1.° CEB, encontra-se
localizado numa freguesia da Area Metropolitana de Lisboa. Pertence a um
agrupamento de escolas que integra o programa TEIP e abrange os ensinos Pré-escolar
e 1.° CEB2.

A escola serve, essencialmente, um bairro social com “caracteristicas
socioecondmicas e culturais que se diferenciam”: familias carenciadas e pouco
estruturadas, e criangas que revelam ter alguns problemas emocionais.

Ao nivel das infraestruturas, a instituicdo revela algumas fragilidades, estando
previstas obras de melhoria para o préximo ano letivo. Quanto a sala da turma
observada, a mesma dispde de quadro a giz, lavatério e armarios para arrumagao de
material. Apesar de nenhuma das salas de aula estar equipada com computador e
projetor, existe na escola um projetor e um computador portatil que pode ser requisitado

sempre que necessario.

A acdo pedagodgica e os processos de regulacdo e avaliagdo da
aprendizagem

A gestao dos materiais, do espaco, dos contelidos e do tempo é feita pela PC de
forma individual, apesar de a mesma reunir semanalmente com a outra docente titular

do 2.° ano para troca de opinides e ideias.

2 Por questfes de anonimato, ndo é referida a fonte desta informacao
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A sala de aula encontra-se organizada em “U” (cf. Anexo D), por opc¢éo da PC:
no inicio do ano letivo, a mesma tentou colocar os alunos em pequenos grupos, mas a
experiéncia nao funcionou.

O tempo € gerido através do horario estabelecido pelo agrupamento para a turma
e 0s contetdos sao sempre adaptados aos alunos.

Em relagdo a avaliagdo, a PC avalia os alunos diariamente, em todos os
momentos do dia. Aliada a avaliagdo formativa, surge a sumativa, realizada uma vez

por periodo.

A turma

O periodo de estagio decorreu numa turma do 2.° ano de escolaridade
constituida por dezoito alunos: sete criangas do sexo feminino e onze do sexo
masculino, com idades compreendidas entre os sete e os dez anos. E importante referir
que, apesar de a turma se encontrar toda matriculada no 2.° ano, os conteudos
curriculares abordados nas areas disciplinares de Portugués e de Matematica
correspondem ao 1.° ano de escolaridade.

Esta turma integra quatro alunos com NMSAI, com perturbacdes ao nivel do
dominio cognitivo e da linguagem?3. Estes alunos frequentam o apoio pedagégico com
outros docentes da instituicdo duas vezes por semana. Nesses momentos, 0s alunos
ausentam-se da sala de aula, continuando o trabalho que estavam a desempenhar com
a professora de apoio. E importante salientar que a turma inclui oito alunos repetentes
e que o Projeto Fénix faz parte da organizacdo semanal da sala. Este projeto pretende
apoiar os alunos nas suas maiores dificuldades, tendo como objetivo a melhoria dos
resultados escolares®.

Quanto ao nivel socioecondémico do grupo, todos os alunos beneficiam do Apoio
Social: quinze alunos pertencem ao escaldo A, um aluno ao escaldo B e dois ao escaldo
C.

O PI foi delineado de forma a colmatar as dificuldades dos alunos, partindo das
suas potencialidades. A tabela que se segue apresenta-as para cada area disciplinar e

para as areas transversais.

3 Informagéo retirada do Plano Préprio de Turma
4 Por questdes de anonimato, nao é referida a fonte desta informacgéo
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Tabela 3. Identificacdo das potencialidades e fragilidades

Potencialidades Fragilidades
A - Interesse em ouvir obras de literatura | - Leitura.
Portugués . .
para a infancia. - Escrita.
. - N&o foram identificadas ,
Matematica . - Calculo mental.
potencialidades.
Estudo do Meio - Dominio dos conteldos lecionados. | - Participagéo desordeira.
Expressdes Artisticas | - Criatividade. - Recorte.
Expressdes Fisico- N - - o
P - Nao foram observadas sessbes. - Nao foram observadas sessoes.
Motoras
- Assiduidade.
Areas Transversais - Participagéo ativa. - Pontualidade.
- Autonomia.

Fonte: Projeto de Intervengdo em 1.° CEB.
3.2. Problematizacdo dos dados do contexto

Identificacdo das questdes e dos objetivos gerais de intervencao

Mediante uma analise pormenorizada do contexto socioeducativo foi possivel
verificar que a instituicdo na qual decorreu a pratica, apesar de ser uma instituicao
localizada num bairro social, dispunha de servigcos e equipamentos que tentavam
estabelecer uma boa articulacdo com o meio e, sempre que possivel, o envolvimento
das familias na vida escolar dos seus alunos. Contudo, estas articulacdes revelaram
ser complexas, uma vez que as familias nem sempre se mostravam empenhadas em
participar na vida escolar dos seus educandos.

A escola desenvolve esforcos para envolver e motivar os alunos na vida
escolar, criando atividades dindmicas em dias festivos, privilegiando o trabalho
colaborativo entre todos os docentes da instituicdo e as suas respetivas turmas. No
entanto, a ocorréncia de comportamentos desadequados dentro da escola,
principalmente atitudes provocadoras perante docentes, funcionarios e entre colegas
sao uma constante que, por vezes, prejudica a boa relacdo escola-aluno.

Partindo das potencialidades e fragilidades da turma em analise, j& listadas na
Tabela 1, enunciaram-se as seguintes questdes-problema: (a) que estratégias podemos
utilizar para melhorar as competéncias de célculo nos alunos? (b) como promover
momentos de leitura mais dindmicos na sala de aula? (c) como melhorar a cooperacéao,
na sala de aula, entre os alunos? e, (d) como tornar os alunos criancas autbnomas?
Tendo por base estas quatro questdes, foi definida a seguinte problematica: o

estabelecimento de rotinas e a mobilizagdo do meio envolvente na organizacdo do
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processo de ensino e aprendizagem podem contribuir para ultrapassar as dificuldades
dos alunos em melhorar o seu desempenho, desenvolver competéncias nas areas do
calculo, da leitura, de localizacdo/orientacdo e da autonomia/cooperacao.

Partindo desta problemética, foram construidos os seguintes objetivos gerais:
(1) desenvolver competéncias de célculo, (2) melhorar a competéncia leitora e, (3)

desenvolver competéncias de autonomia e cooperagao.

Estratégias gerais de intervencao

Durante a pratica educativa, houve a preocupacdo de dar continuidade ao
trabalho da PC e respeitar os seus principios orientadores, descritos no ponto 3.1.

No entanto, foram implementadas novas estratégias tendo em conta os objetivos
gerais da intervencdo. A tabela 4 apresenta a articulagcdo entre os objetivos, as

estratégias utilizadas, as atividades realizadas e os seus indicadores de avaliagao.

Tabela 4. Objetivos gerais, estratégias, atividades e indicadores de avaliagéo.

Desenvolver

Desenvolver a competéncia Melhorar a competéncia .
competéncias de

Objetivos gerais

de célculo leitora ; ~
autonomia e cooperagéo
- Implementacao de rotinas. - Implementagéo de - Implementacéo de rotinas;
rotinas. - Mobilizagdo do meio
Estratégias para envolvente;
alcancar o objetivo - Atividades cooperativas de

trabalho de grupo.
- Dinamizacao de atividades investigativas (projeto em Estudo do Meio).

- Realiza adigGes com recurso | - Lé pequenas frases; - Resolve sozinho as
a estratégias de célculo - Lé um pequeno texto; dificuldades;
mental; - Lé com entoacao, - Recorre aos colegas para
- Realiza subtragcdes com respeitando os sinais de esclarecer duvidas;
recurso a estratégias de pontuacao; - Toma a iniciativa para
célculo mental; - Lé de forma fluente; ajudar nas atividades;
Indicadores de - Resolve problemas, - Adquire o gosto pela - Respeita a opinido dos
avaliacéo recorrendo ao calculo mental. leitura. colegas;
- Partilha material com os
colegas;
- Partilha informag8es com
os colegas;
- Revela gosto pelo trabalho
em grupo.

Fonte: Producao propria.

Durante o periodo de intervengdo, procurou-se uma articulagdo entre os
conteudos das diferentes areas disciplinares nas atividades propostas. Por exemplo, na
resolucéo de problemas de Matemética eram mobilizados contetdos j& explorados em
Estudo do Meio; das historias selecionadas para a Hora do Conto, em Portugués,

emergiam pontes de articulagdo com conteudos de outras areas.
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Durante o periodo de intervencao, foi uma preocupacédo do par de estagio dar
continuidade ao trabalho desenvolvido pela PC. Nao obstante, procurou-se implementar
atividades mais dindmicas, iniciar novas rotinas com o objetivo de melhorar o processo
de aprendizagem e atingir, com sucesso, 0s objetivos descritos.

Para desenvolver a competéncia de célculo, a principal estratégia implementada
foi a rotina de calculo mental: duas vezes por semana, apos a escrita da data no caderno
diario, os alunos realizavam trés somas recorrendo a estratégias de calculo mental, num
periodo previamente definido. Apdés o término do tempo definido para a atividade, os
calculos eram corrigidos no quadro por trés alunos que explicavam aos restantes
colegas a estratégia que tinham utilizado. Com o decorrer da intervencéo, o grau de
dificuldade das operacdes foi aumentando e o tempo estabelecido para a resolucdo
diminuindo.

De forma a melhorar a competéncia leitora, foram introduzidas duas novas
rotinas: “A hora do conto!” e “Agora € a tua vez de ler!”. A primeira consistia na leitura
de uma obra literaria para a infancia: todas as quartas-feiras, no primeiro tempo da
manha, era lida e trabalhada uma obra previamente selecionada, tendo em conta algum
pedido dos alunos ou os conteldos abordados na histéria. Ap6s a leitura, eram
colocadas quest8es aos alunos e distribuida uma pequena ficha de trabalhado sobre o
conto. A segunda rotina era realizada todas as quintas-feiras, também no primeiro tempo
da manha. Era escolhido um pequeno texto, tendo em conta os casos de leitura e/ou as
letras abordadas na semana em questao, e distribuido aos alunos que o colavam no
caderno. Posteriormente, era dado tempo a turma para que pudesse treinar a leitura.
Neste tempo, os adultos circulavam pela sala de modo a apoiar 0s alunos na leitura e a
avaliar a mesma. E importante referir que os alunos também avaliavam a sua leitura.
Por fim, cada aluno ficava encarregue de ler uma frase do pequeno texto.

Com o objetivo de desenvolver competéncias de autonomia e cooperagao, foram
realizadas atividades investigativas em Estudo do Meio a partir do meio envolvente dos
alunos. Estas atividades ocorriam duas vezes por semana, no tempo destinado ao
Estudo do Meio. Em pequenos grupos (de quatro e cinco elementos), os alunos
desenvolveram um pequeno projeto investigativo intitulado “A descoberta da cidade de
Lisboa”, pesquisando sobre os meios de transporte e respetivos itinerarios, analisando
0 mapa da cidade de Lisboa e localizando pontos turisticos da mesma. Para estas

atividades eram mobilizados conteidos de Estudo do Meio, mas também de outras
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areas: Portugués, Matematica e Expressdo e Educacdo Plasticas. Este projeto

investigativo sera desenvolvido e analisado na parte Il deste relatorio.

Processos de regulacédo e de avaliacdo dos objetivos gerais de intervencao

Para avaliar a concretizacdo dos objetivos elencados no ponto 3.1., recorreu-se
a variados instrumentos de avaliagdo, homeadamente produgdes dos alunos, grelhas
de observacéo direta e notas de campo. Apés a andlise detalhada de cada instrumento,
os resultados foram transferidos, tendo em conta os indicadores definidos, para as
grelhas de avaliacdo de cada obijetivo.

No que concerne ao primeiro objetivo — desenvolver a competéncia de célculo —
€ notodria a evolugdo dos alunos (cf. Anexo E, tabela E1 e E2), principalmente no
indicador “realiza adicbes com recurso a estratégias de calculo mental’. Quanto ao
indicador “resolve problemas, recorrendo ao calculo mental” nao foi possivel avaliar o
mesmo, devido ao curto tempo dedicado a atividades que concorressem para 0 mesmo.

Em relag&o ao objetivo melhorar a competéncia leitora (cf. Anexo E, tabela E3 e
E4), a principal melhoria registou-se no indicador “Ié pequenas frases”, em que apenas
um elemento revela ainda ter algumas dificuldades. Consequentemente, no indicador
“lé pequenos textos” registaram-se alteragfes positivas, tal como “Ié de forma fluente” e
“adquire o gosto pela leitura”.

Por ultimo, o terceiro objetivo desenvolver competéncias de autonomia e
cooperagao € aguele em que se regista maior progresso (cf. Anexo E, tabela E5 e E6),
uma vez que, na fase inicial, ndo tinham sido identificadas quaisquer competéncias de
autonomia e cooperacdo. Com a implementacdo das atividades investigativas, objeto
de estudo do presente relatério, os indicadores sofreram alteracdes: os alunos
desenvolveram a sua autonomia e aumentaram a cooperacédo, auxiliando os colegas e

resolvendo os conflitos entre eles.
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4. ANALISE CRITICA DA PRATICA OCORRIDA EM AMBOS 0OS
CICLOS

A Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) (Decreto-lei n.° 49/2005, de 30 de
agosto) define o Ensino B&sico como um ensino universal, gratuito e obrigatorio,
acessivel a todas as criancas e que visa assegurar o pleno desenvolvimento das suas
capacidades cognitivas, motoras e sécio afetivas, em trés niveis de ensino: 1.° CEB, 2.°
CEB e 3.° CEB. A LBSE tem como objetivos para o Ensino Bésico a garantia de uma
formacgao geral que permita a todos o desenvolvimento de competéncias, capacidades
e conhecimentos béasicos. Objetiva-se, assim, assegurar uma formacao holistica, que
capacite os cidaddos para intervir sobre a realidade envolvente de forma autbnoma e
consciente. A partir da andlise do Curriculo Nacional do Ensino Basico® é possivel
identificar principios que vao ao encontro do preconizado pela LBSE. Em matéria de
gestdo do curriculo, os professores tém a liberdade de realizar as adaptacdes
necessarias a cada contexto, valorizando necessidades, interesses, fragilidades, ritmos
de aprendizagem e, ainda, a articulag&o entre ciclos.

Consciente das orientagBes anteriores, o par de estagio foi pensando e
desenhando as intervencdes que no decorrer da PES Il foram realizadas em dois
contextos educativos, uma no 1.° CEB e outra no 2.° CEB. E sobre estes momentos de
intervencdo, que ocorreram nos contextos antes caraterizados, que importa agora
refletir criticamente, tal como defende Freire (2002).

Analisando o processo de ensino-aprendizagem em ambos os ciclos, é
possivel confirmar as diferencas existentes entre 0 1.° CEB e o0 2.° CEB, uma vez que
no primeiro os alunos foram envolvidos na construcéo dos percursos de aprendizagem,
enquanto no 2.° CEB, a principal preocupacgéo centrou-se na transmissao de contetdos,
com um ensino muito mais centrado na figura do professor.

No que diz respeito as formas de organizacdo e gestdo do curriculo, o 1.°
CEB é lecionado em regime de monodocéncia o que, segundo Buescu, Morais, Rocha
e Magalhdes (2015), permite uma maior proximidade entre todos os componentes do
curriculo: Portugués, Matematica, Estudo do Meio, Expressfes Artisticas e Fisico-
Motoras (areas disciplinares), Apoio ao Estudo e Oferta Complementar (Decreto-Lei n.°
176/2014, de 12 de dezembro).

5 Documento revogado
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A organizacado da sala de aula do 1.° CEB era diferente da do 2.° CEB, visto que
a primeira continha trabalhos dos alunos expostos e, também, locais apropriados para
a arrumacédo dos materiais. Esta situagao tornava o local mais acolhedor, criando nos
alunos um sentimento de pertenca ao espaco, situacdo que ndo acontecia no 2.° CEB.
Quanto a organizacao do tempo, os alunos de 1.° CEB possuiam um horério e rotinas
diferentes das do segundo ciclo de estudo.

Relativamente ao 2.° CEB, este € um ciclo com a duracdo de dois anos e
lecionado em regime de pluridocéncia, ou seja, “cada disciplina é assegurada por um
professor especifico . . ., implicando que cada turma chegue a ter quase dez docentes”
(Afonso, 2008, p. 104-105), sendo as disciplinas definidas no Decreto-Lei n.° 139/2012
de 5 de julho: Portugués, Inglés, Historia e Geografia de Portugal, Matematica, Ciéncias
Naturais, Educacao Visual, Educacdo Tecnol6gica, Educacdo Fisica e Educacao
Musical (&reas disciplinares). As areas nao disciplinares oferecidas pela instituicdo na
qual decorreu a PES do 2.° CEB eram ocupadas pelo Apoio ao Estudo, sendo
frequentadas por todos os alunos indicados em conselho de turma.

A organizacao do espaco neste ciclo é muito distinta da do primeiro, assim como
0 é a gestdo do tempo. Apesar de as aulas de Portugués e HGP de ambas as turmas
ocorrerem sempre na mesma sala, outras turmas ocupavam a sala noutros tempos do
horario, o que impossibilitava a existéncia de um local especifico para os alunos
poderem guardar os seus materiais. No entanto, a PC afixava algumas producdes dos
alunos nas paredes das salas, 0 que os deixava orgulhosos do seu trabalho, fazendo
com que 0s mesmos criassem alguma relacéo de pertenca ao espaco. Quanto a gestéo
do tempo, para além de, tal como ja referido, as disciplinas serem lecionadas por
professores diferentes, os horarios eram organizados em blocos de cinquenta minutos,
impedindo que os contetdos fossem explorados de forma continua e mais interativa.
Esta pressdo imposta pelo horario revelou ser um fator limitante, em temos das
dinamicas de sala de aula que é possivel implementar, e simultaneamente exigente, por
obrigar a um maior esforgo para mobilizar os alunos para as atividades, confrontados a
cada 50 minutos com a mudancga de assunto e de professor.

A relagcdo pedagdégica é um ponto fulcral na interagdo entre o professor e o
aluno, pois o sucesso do ensino-aprendizagem depende da relacdo que o docente
consegue construir com 0s seus alunos, tal como afirmam Lopes e Silva (2011), “a
melhoria das relagdes entre professores e alunos pode ser um caminho poderoso e

menos dispendioso para melhorar o sucesso dos alunos” (p. 63). De acordo com
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Siqueira (2005), para exercer a sua fungao, o professor precisa de aprender “a combinar
autoridade, respeito e afetividade” (p. 99), fazendo com que os alunos compreendam
que para além de demonstrar carinho, simpatia e disponibilidade para ajudar, pede
simultaneamente, respeito, disciplina e educacao.

Refletindo sobre a relacdo estabelecida com os alunos, em ambos os ciclos,
posso afirmar que ndo surgiram quaisquer dificuldades. Contudo, no contexto do 1.°
CEB a relagdo pedagogica desenvolvida foi muito mais afetiva, proxima e imediata do
gue com os alunos do 2.° CEB, apesar da preocupacéo e empenho com o0s alunos ter
sido a mesma. Considero que 0 motivo desta ocorréncia esté relacionado com o tempo
que o professor do 1.° CEB tem com os alunos, uma vez que, tal como ja referido, no
1.° CEB existe apenas um professor titular de turma.

Quanto a implicagdo dos alunos no processo de aprendizagem, a prética
desenvolvida no 1.° CEB centrou-se em metodologias ativas e participativas, baseadas
em concecdes socio-construtivistas emanadas da psicologia do desenvolvimento e
cognitivista de Piaget, Brunner e Vygotski. Marchdo (2012) define esta metodologia
como a implicacdo do aluno na resolucdo das tarefas, provenientes do quotidiano dos
alunos, manipulando e explorando recursos, materiais e/ ou situacdes problematicas.
Desta forma, tentou transportar-se para dentro da sala de aula o meio local, tornando
as atividades mais motivadoras e entusiasmantes para os alunos. Procurou-se, assim,
recorrer ao meio local como oportunidade para renovar o ensino e a cultura escolar, a
partir do conhecimento geografico (Souto, 2011). Para além do meio local, recorreu-se
aos conhecimentos prévios, vivéncias e interesses dos alunos. Tal como referido no
ponto trés do presente relatério, as potencialidades dos alunos e as suas preferéncias
foram a oportunidade para colmatar as suas fragilidades, através de tarefas
encorajadoras e, simultaneamente, acessiveis a todos. Enquanto professora procurei
construir uma relacdo entre os conteudos a lecionar e as experiéncias, interesses e
praticas dos alunos na perspetiva que Pagés e Santisteban (2011) nos apresentam,
tomando “decisiones en relaciéon con el contenido a ensefar y con la manera de
ensefarlo y aprenderlo. (...) porque es en la practica donde el maestro y la maestra
ejercen su labor, y donde los conocimientos generan aprendizajes y adquieren sentido”
(p. 28).

No contexto do 2.° CEB, a metodologia adotada foi essencialmente expositiva,
centrada na figura do professor, sendo este Ultimo o Unico detentor de conhecimento

transmitindo-o aos alunos de forma expositiva oral, escrita ou com 0 recurso a
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tecnologias de informacao. A utilizacdo do manual escolar revelou-se um dos recursos
mais utilizados, uma vez que os professores do ciclo em questdo sao “mais fiéis ao
manual escolar e menos apologistas do trabalho experimental” (Abrantes, 2008, p. 23).
No entanto, esta metodologia apresenta desvantagens, nomeadamente a
descentralizacdo do aluno no processo de ensino-aprendizagem e a desvalorizacdo da
criatividade, dos interesses dos alunos e das suas necessidades. Acresce que 0
contexto de 2.° CEB era composto maioritariamente por alunos descendentes de
imigrantes africanos, em alguns casos 2.2 e 3.2 geracfes, que muitas vezes tinham
dificuldade em acompanhar algumas das tematicas exploradas, pelos préprios niveis de
proficiéncia linguistica de que eram detentores. Nas turmas existiam varios niveis de
lingua, frequentando os alunos turmas diferentes na disciplina de Lingua Portuguesa,
mas tendo todos que aprender da mesma forma nas outras disciplinas. Esta experiéncia
consciencializou-me para o grande desafio da presenca destes alunos na sala, e para
a necessidade de fazer uma gestéo do curriculo que melhor atenda a esta diversidade.
A diferenciagéo curricular serd sem duvida uma aposta nestes contextos, valorizando
os conhecimentos prévios, as vivéncias e os interesse dos alunos.

No gue se concerne aos processos de regulacdo e avaliagdo, é importante
salientar que a avaliagdo das aprendizagens dos alunos pode organizar-se em trés
tipos: diagnostica, formativa e sumativa. Durante a implementacéo dos Pl de 1.°e 2.°
CEB, tentaram realizar-se todas as modalidades de avaliagdo; no entanto, ndo foi
possivel realizar a avaliagdo sumativa no 1.° CEB.

A avaliagdo diagnostica pretende transmitir ao professor uma indicagdo dos
conhecimentos prévios que os alunos possuem. Segundo Gouveia (2008), “ . . a
avaliacdo diagnoéstica tem como objetivo saber se, em dado momento, os alunos
dispéem ou ndo dos conhecimentos e capacidades necessarias para enfrentar uma
aprendizagem, tendo uma fung¢ao de progndstico” (s.p.). Esta avaliacdo foi realizada em
ambos os ciclos, nas duas semanas de observagcdo em cada intervencdo, da qual
resultaram as tabelas de potencialidades e fragilidades anteriormente referidas. E
importante salientar que foi a partir da avaliacéo diagnéstico que foi possivel identificar
o desconhecimento dos alunos do meio local e as fragilidades das competéncias
desenvolvidas no ambito da cooperacdo e autonomia, problemas que originaram o
estudo presente na parte dois deste relatoério.

A avaliacdo formativa foi, também, um objetivo concretizado. Em conformidade

com Ferreira (2007), a avaliacdo formativa pretende conceder ao docente “informacgdes
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dos varios intervenientes no ato educativo sobre o processo de ensino-aprendizagem,
o feedback sobre os éxitos conseguidos e as dificuldades sentidas pelo aluno na
aprendizagem e, ainda, regulacdo da mesma com intervencéo atempada no sentido de
encaminhar o processo realizado pelo aluno” (p. 27).

No 1.° e no 2.° CEB, os momentos de avaliacdo formativa foram uma constante
em todas as aulas, uma vez que existia o cuidado de perceber se os alunos tinham
compreendido os conteudos explorados, de modo a poder identificar as suas
dificuldades e definir eventuais estratégias de melhoria. Esta foi, entdo, a modalidade
de avaliacdo mais utilizada durante todo o percurso da PES IlI, tendo como objetivo a
melhoria das aprendizagens e uma melhor adequacado das estratégias de ensino ao
grupo.

A avaliagdo sumativa, segundo Arends (2008) “tem como objetivo sumariar o
desempenho de um determinado aluno, num conjunto de metas ou objetivos de
aprendizagem” (p. 229), visa assim classificar os alunos relativamente aos resultados
de aprendizagem conseguidos. No 1.° CEB nao houve oportunidade de experienciar
esta avaliagdo, uma vez que o calendario desta prética coincidiu com o término do
segundo periodo e o inicio do terceiro e, aquando do momento de avaliacdo, era a PC
a responsavel por lecionar na turma. Ja no 2.° CEB, as fichas de avaliagdo para ambas

as turmas foram construidas pelo par de estagio, em conjunto com a PC.
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PARTE Il

Na segunda parte do presente relatorio serd apresentada a problematica, as
questdes de investigacao e os objetivos do estudo, bem como a fundamentacgéo tedrica,
a metodologia utilizada e os resultados da investigacdo desenvolvida. De seguida, serdo
discutidas as conclusGes que terdo por base a problematica, as questdes de
investigacao e os resultados das aprendizagens realizadas pelos alunos que concorrem

para a resposta a problemética.

5. APRESENTACAO DO ESTUDO

O presente estudo foi desenvolvido no ambito da intervengéo educativa na turma
de 2.° ano do 1.° CEB anteriormente apresentada. O tema em estudo surgiu das
fragilidades identificadas no grupo de alunos, incidindo nomeadamente em dois
problemas: (i) dificuldades de cooperacéo e autonomia na realizacdo de tarefas e, (ii)
auséncia de referéncias sobre o bairro e cidade onde habitam. Aliado a estes problemas,
surge também o interesse pessoal sobre a tematica e pelas dindmicas pedagégico
didaticas a ela associadas. E essencial referir que o tema em estudo se insere na area
disciplinar de EM e vai ao encontro dos objetivos gerais definidos para a referida area.

Considerando as fragilidades ja elencadas, foi possivel definir a seguinte
problemética: A implementacdo de atividades investigativas centradas no meio local
como estratégia estruturante do processo de ensino e aprendizagem do EM potencia,
nos alunos, o desenvolvimento de competéncias de orientacéo e localizagdo espacial,
de autonomia e cooperagdo. Da a problemética, emergem duas questfes-problema:

(@) Que competéncias de orientacdo e localizacédo espacial os alunos podem

desenvolver a partir da exploracdo do meio local?

(b) Que competéncias de autonomia e cooperacao os alunos desenvolvem

ao envolverem-se em atividades de caracter investigativo?

De forma a dar resposta a problematica e as questdes de investigacado
apresentadas, foram definidos os seguintes objetivos de estudo:

() Analisar os contributos da realizagdo de atividades investigativas,

centradas no meio local, para o desenvolvimento de competéncias de

conhecimento dos lugares, orientacao e localizacdo espacial.
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(i) Compreender de que modo o envolvimento dos alunos em atividades
investigativas permite o desenvolvimento de competéncias de autonomia

e cooperagao.

6. FUNDAMENTACAO TEORICA

Na problemética definida para este estudo identificam-se duas grandes linhas
orientadoras do percurso investigativo: (i) atividades investigativas que mobilizam o
meio local; (ii) desenvolvimento de competéncias de orientacdo e localizagéo espacial,
de autonomia e cooperacdo. E nestas duas grandes linhas de investigacdo que se

organiza este ponto do estudo.
6.1. Atividades investigativas em Estudo do Meio (Social)

De acordo com Dias e Hortas (2015) “a investigagdo é um dos pilares
fundamentais para garantir o desenvolvimento de criangas histérica e geograficamente
competentes” (p. 190). Para estes autores, o desenvolvimento de atividades
investigativas em sala de aula depende, essencialmente, das “competéncias e das
atividades investigativas dos docentes” (Dias & Hortas, 2015, p. 190).

Desdobrando o EM nas suas componentes sociais fundamentais — Histéria e
Geografia é possivel apresentar, para cada uma delas, as etapas que devem ser
percorridas para a constru¢cdo do conhecimento. Em Historia, é possivel distinguir trés

momentos (Mattoso, citado por Dias & Hortas, 2015):
- Primeiro momento: exame do passado — procurar a informagéo para depois selecionar,
classificar e ordenar os factos com o atributo de histéricos;
- Segundo momento: representacdo mental — recorrer ao saber histérico como forma de
interpretar o presente;
- Terceiro momento: elaboragédo do texto histérico — juncao do caracter artistico e do teor

cientifico.

No que se refere a Geografia, sao identificados trés principios na construcao do

conhecimento (André, citado por Dias & Hortas, 2015):
- Conquista sobre os preconceitos — definicdo da questéo de partida;
- Construcdo através da razdo — conceptualizagdo, concecdo do modelo de andlise e
identificacdo da hipétese;
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- Verificagcdo através dos factos — recolha de dados, tratamento de informacgdo e

conclusao.

Relacionando entdo as duas componentes, € possivel elencar um conjunto de
competéncias essenciais, comuns ao trabalho de investigacdo numa perspetiva
historico-geogréfica (Dias & Hortas, 2015, p. 193): (a) problematizar; (b) conceptualizar;
(c) recolher e tratar a informacéao; (d) analisar e (e) comunicar.

A realizacdo de atividades investigativas como estratégia para 0 ensino e
aprendizagem na sala de aula revela ter grandes vantagens pedagdgicas pois, por um
lado, os procedimentos que lhe estdo inerentes sustentam-se nos principios
fundamentais do construtivismo e, por outro lado, repercute-se ndo s6 na qualidade do
ensino mas também na transformacgdo das aprendizagens a partir da motivacao,
reflexdo, participagéo ativa e pensamento critico (Garcia & De la Cruz, 2018).

O envolvimento dos alunos em atividades de natureza investigativa permite
valorizar os interesses dos mesmos, aproximando-os da realidade em que vivem e
proporcionando a participacdo em atividades colaborativas, ativas, experimentais que
vao além da aprendizagem verbal e individualista. Por outro lado, os modelos de
avaliacdo destas atividades, por ndo se centrarem tanto nos resultados, mas mais nos
processos tém a vantagem de mais facilmente atender a diversidade de alunos, as
diferentes formas de aprender e aos diferentes ritmos de aprendizagem. Para o
professor ha uma mudanca de papéis, pois a dinamizacao destas atividades exige que
seja capaz de se colocar no papel de tutor, facilitador, mediador das aprendizagens. Os
alunos sdo o motor, os protagonistas ativos do processo (Garcia & De la Cruz, 2018).

Assim, um professor, agente e ator na construcdo do conhecimento, deve ser
capaz de criar oportunidades de aprendizagem que “(i) colocam o aluno como sujeito
ativo da prépria aprendizagem; (ii) privilegiam competéncias sociais e globais; (iii)
assentam em aprendizagens escolares; (iv) valorizam a autonomia dos alunos e (V)
enfatizam aspetos cooperativos (Dias & Hortas, 2015). Para o seu desenvolvimento
torna-se fundamental

“o0 envolvimento dos alunos na planificacdo e execucéo de experiéncias e pesquisas,
partindo do seu quotidiano, de fenomenos que lhes sdo comuns, de questdes que 0s
preocupem, de experiéncias vividas em trabalho de campo, de conceitos que lhes séo
prévios e da sua representacdo, na perspectiva de que esses conceitos sejam alargados,

reformulados e ou introduzidos outros” (Departamento da Educagéo Basica, 2017, p. 80).
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Entre a diversidade de vantagens que se podem associar ao desenvolvimento

de atividades de natureza investigativa com os alunos, identificam-se as seguintes:

fomenta aprendizagens significativas, partindo da motivacao e interesse
dos alunos, assim como das suas proprias vivéncias e experiéncias;
permite o desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar;

facilita, no aluno, o estabelecimento de conexdes entre diferentes areas
do saber;

promove a implicacdo e participacdo do aluno, que se converte em
protagonista e responsavel pela prépria aprendizagem;

permite estabelecer uma articulagcdo entre o que se passa na aula e a
realidade social;

motiva o aluno para a observagdo, questionamento, formulagdo de
hipoteses e experimentagdo para obter respostas;

favorece o desenvolvimento de competéncias sociais, colaboracgéo,
cooperagdo, comunicagdo, tomada de decisbes e resolucdo de
problemas;

fomenta a criatividade, o trabalho colaborativo, a capacidade critica e a
responsabilidade individual;

gera atitudes favoraveis perante o ensino e a aprendizagem;

permite trabalhar contetdos e objetivos que vao além dos definidos no
curriculo;

converte a aula num laboratorio de observacgéo e investigacao;

favorece a atencdo perante a diversidade de alunos nas suas diferentes

dimensdes (cognitiva, emocional, etc.) (Garcia & De la Cruz, 2018).

O desenvolvimento de atividades de natureza investigativa implica ainda o

entendimento, por parte de alunos e professores, de que 0s processos de aprendizagem

tém lugar dentro e fora da sala de aula (Gudin de la Lama & Moscoso, 2015). Em EM

(social), o meio local é o laborat6rio fundamental para a realizacao destas atividades de

natureza investigativa.
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Meio local como objeto de investigagcéao

O programa de Estudo do Meio do 1.° Ciclo do Ensino Basico (2004), define o
meio local como o espaco vivido, ou seja, 0 meio no qual o aluno se move. Em Ciéncias
Sociais, 0 conceito de espaco remete-nos para os lugares onde se desenvolvem
atividades humanas e o seu estudo constitui-se como 0 objeto basico da Geografia
(Roldéan, 2018).

Segundo Santana (2018), é importante compreender que, quando se fala em
meio local, nos referimos “a um meio que é natural e, simultaneamente, social/humano”
(p. 21). Segundo a mesma autora, é relevante compreender o meio local como o meio
(natural e social) circundante & escola, no qual os alunos se deslocam e vivem. Este
meio esté intrinsecamente relacionado com a atividade humana (Roldan, 2018): em
cada dia que nos deslocamos, temos que decidir qual o trajeto a realizar, muitas vezes
procurando o caminho mais curto e com menos transito. Também, quando temos que
decidir sobre quais os locais a visitar numa cidade temos que pensar em termos de
distancias, de acessos, de custos. “La vida cotidiana nos hace prender a pensar en
términos espaciales, pero la instruccion especifica nos puede ayudar a desarrollar
estratégias que enriquezcan nuetro pensamento espacial” (Roldan, 2018, p. 136).

Assume-se, entdo, que o meio local devera ser privilegiado durante o processo
de aprendizagem na area de EM, uma vez que “todas as crian¢as possuem um conjunto
de experiéncias e saberes que foram acumulando ao longo da sua vida, no contacto
com o meio que as rodeia” (Ministério da Educacéo, 2004, p. 101). O meio préximo
surge como recurso e sistema onde € possivel a crianca desenvolver experiéncias
sensoriais na sua extensao, transformando-se assim no principal recurso didatico e
ponto de partida para o processo educativo (Sanchez Lopes, 2007). Desta forma, o meio
pode tornar-se o centro da a¢do educativa, tendo como principais objetivos ajudar os
alunos a construir conhecimento da realidade, partindo das suas percec¢des, vivéncias
e representacfes (Pageés & Santisteban, 2011), podendo os mesmos “construir una
imagen del espacio cotidiano a partir de experiencias concretas” (Gonzalez, 1999, p.
223). Assim, o professor deve adaptar e gerir o curriculo de acordo com o contexto em
que est4 inserido, percecionando 0 meio como um recurso valioso, como um objeto de
investigacdo que permite o envolvimento dos alunos na construcdo de conhecimento,

tal como defendem Dinis e Rold&o (2004).
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Santana (2018) refere também que os professores deverao recorrer ao meio
local como laboratério, criando estratégias e atividades diversas que contemplem o
contacto direto com o mesmo. Através da observacdo do meio sdo despertadas
emocdes e sentimentos que, mais tarde, irdo desencadear conflitos cognitivos que
produzirdo conhecimento e acdo (Sanchez Lopes, 2007).

As atividades de natureza investigativa desenvolvidas em meio local potenciam
o desenvolvimento de competéncias basicas de localizacdo: localizar a sua habitacao;
identificar e localizar espacos com funcdes diversas; localizar espacos relativamente a
elementos naturais e humanos da paisagem; orientar-se utilizando a posi¢cdo do
observador como elemento de referéncia; e, utilizar processos de orientacdo, de modo
a localizar-se e deslocar-se.

Na exploracdo do Meio, sao diversos os instrumentos que € possivel mobilizar.
“El mapa es la expresion propria de la ciéncia geogréfica, y uno de los usos cotidianos
en los que se muestra la Geografia” (Liceras, 2016, p. 157). Em Geografia, 0 recurso
aos mapas, permite a localizacdo e compreensdo da distribuicdo de lugares e
fendmenos, e sobre estes é possivel calcular distdncias e tomar decisdes sobre que
percurso realizar para efetuar uma deslocacgéo entre dois lugares.

Em sintese, 0 uso do meio local como objeto de investigagéo e de aprendizagem
reline um conjunto de vantagens gue se cruzam com as anteriormente associadas a

realizacdo de atividades de natureza investigativa.
6.2. Desenvolvimento de Competéncias

O conceito de competéncia remete-nos para a capacidade de dar uso ao
conhecimento, de “aprender a aprender”’, de “aprender a pensar’ (Torres Santome,
2009) e de aprender a fazer e a ser. Para o seu desenvolvimento a partir da sala de aula
s80 necessarios requisitos essenciais que colocam o professor perante a necessidade
de ultrapassar préaticas centradas apenas na transmissdo de conteddos e posterior
avaliagdo sumativa das aprendizagens realizadas pelos alunos, repensando
abordagens metodoldgicas diversificadas, centradas no aluno, no seu desenvolvimento

global e em processos avaliativos que incluem os processos e 0s produtos.

Una posible definicion de competéncia basica podria ser la capacidade de poner en
practica de forma integrada, en contextos u situaciones diversas, los conociminetos, las

habilidades y las actitudes personales adquiridas. El concepto de competéncia incluye
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tanto los saberes como las habilidades y las actitudes y va mas alla del saber hacer,

incluyendo el saber ser o estar (Torres Santomé, 2009, p. 152).

Gimeno Sacristan (2009) explica o conceito de competéncia utilizando seis
palavras: aptiddo (dotacdo de qualidades), capacidade ou poder para... (talento,
qualidade para realizar algo), habilidade (capacidade e disposicdo para algo, para
executar algo), que tem a ver com destreza (pericia para fazer algo ou resolver
problemas praticos), conhecimento pratico (para fazer coisas ou resolver situagdes) e
efetividade (acdo que tem efeitos). Segundo o autor, competéncia distingue-se de
outras aquisicbes ou aprendizagens por ser uma qualidade que ndo se tem ou que
apenas se adquire, mas que se mostra e demonstra. Tem um caracter operativo, pois
remete para a capacidade de um individuo responder a situa¢des, problemas que
surgem num determinado momento.

O conceito de competéncia é entendido por Rychen y Tiana como um conceito
holistico que integra a existéncia de desafios externos, atributos pessoais (incluindo
ética e valores) assim como o contexto (Gimeno Sacristan, 2009). E a combinagéo de
conhecimentos, destrezas e atitudes adequadas para resolver uma determinada
situacado ou

“la habilidade de satisfacer con éxito a las demanadas de un contexto o situacion,
movilizando los recursos psicolégicos necesséarios (de caracter cognitivo y
metacognitivo)”. Las competéncias basicas son aquellas que capacitan a los individuos

para participar activamente en multiples contextos o ambitos sociales (Gimeno Sacristan,
2009, p. 37)

Perrenoud (1999) define competéncia como a aptidao de atuar com eficacia num
determinado tipo de situacdo mobilizando conhecimentos, mas sem se reduzir a estes.
Competéncia pode ser também sinénimo de capacidade, habilidade, aptiddo,
potencialidade e conhecimento, sendo esta visivel na capacidade de um individuo para
gerir e resolver tarefas em diferentes situagcfes educativas (Dias, 2010).

O documento do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (2017),
apresenta as competéncias como “combinagbes complexas de conhecimentos,

capacidades e atitudes, sdo centrais no perfil dos alunos, na escolaridade obrigatoria.”
(p. 12).
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... de orientagao e localizacao espacial

“A formulagao de competéncias para a area de EM . . . contribui para que esta
area se assuma com um relevante caracter integrador” (Departamento da Educacdo
Bésica, 2017, p. 81). Analisando, em concreto, as competéncias especificas de EM, é
possivel agrega-las em trés grandes dominios: (a) a localizagdo no espaco e no tempo,
(b) o conhecimento do ambiente natural e social e (c) o dinamismo da inter-relacdo entre
o natural e o social (Departamento da Educacdo Basica, 2017). Estes dominios
relacionam-se entre si, permitindo a descoberta e 0 conhecimento do meio.

Para o presente estudo, é pertinente aprofundar os dominios (a) e (b).
Relativamente ao primeiro, importa focar-nos na localizagéo no espaco. De acordo com
o Curriculo Nacional do Ensino Bésico (2017), o aluno devera reconhecer e utilizar
elementos que Ihe permitam situar-se onde habita, nomeadamente através da leitura de
mapas; utilizar plantas com identificacdo dos espagos; localizar, relativamente a
elementos naturais e humanos da paisagem, utilizando a posi¢cdo do observador como
elemento de referéncia e utilizar processos de orientacdo, de modo a localizar-se e
deslocar-se. Quanto ao segundo, destaca-se o conhecimento do ambiente social,
devendo o aluno reconhecer aglomerados populacionais e observar, de forma direta,
aspetos humanos do meio, realizando atividades praticas no meio envolvente a escola
(idem).

Sendo a Geografia uma das areas que integra a area curricular de EM e a
disciplina de especial enfoque da investigacao realizada neste relatério, preocupa entao
especificar, com maior detalhe, as competéncias especificas relacionadas com os
dominios (a) e (b) previamente identificados. O primeiro dominio de EM (a localizacéo
no espaco e no tempo), identifica-se, nas competéncias geograficas, como a
localizacdo. Para alcangar esta competéncia, o aluno devera ser capaz de “localizar o
lugar onde vive [e] outros lugares” e “descrever a localizag&o relativa dos elementos
naturais e humanos da paisagem, utilizando a posi¢cdo do observador como elemento
de referéncia” (Departamento da Educacao Basica, 2017, p. 112). No que se refere ao
segundo dominio de EM (o conhecimento do ambiente natural e social), este reporta-se
ao conhecimento dos lugares e regides (em Geografia).

No final do 1.° CEB, o estudante devera ser capaz de “formular questbes
geograficas simples . . . para conhecer e compreender o lugar onde vive”, “utilizar formas

variadas de comunicacgéao escrita, oral e grafica para apresentar a informacao geografica
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recolhida” e, ainda, “reconhecer os aspetos naturais e humanos do meio, recorrendo a
observacao direta e a realizacdo de actividades praticas e trabalho de campo no meio
envolvente a escola” (Departamento da Educacédo Basica, 2017, p. 112).

Posto isto, é possivel compreender que o desenvolvimento de competéncias em
EM concorre para o desenvolvimento de competéncias de natureza geografica e que as
atividades investigativas desenvolvidas em EM a partir do meio local, recorrendo a
técnicas e instrumentos proprios da Geografia, permitem a construgdo de
aprendizagens no ambito do conhecimento dos lugares, da localizagédo e orientacao.

... de autonomia e cooperagéo

De acordo com Sé e Oliveira (2007), a palavra autonomia significa “faculdade de
se governar por si mesmo” (p. 8), ou seja, é a capacidade que o aluno tem para agir por
si, através da concecao das suas proprias regras, de modo a organizar a sua propria
aprendizagem (Silva, 2009 e Cunha, 2012).

O processo de aquisicdo da autonomia € considerado como “uma conquista
progressiva que se inicia na infancia precoce e que encontra ao longo do ciclo de vida
do ser humano periodos de grande crescimento” (Ambrosio, 1999, p. 72). Desta forma,
€ importante que o docente tome consciéncia de que o desenvolvimento de
competéncias de autonomia nos alunos é de elevada importancia, uma vez que este
traz vantagens a varios niveis, sobretudo, no que respeita aos niveis psicoldgico e social
(Tschirhart & Rigler, 2009). Para isso, é essencial que o primeiro seja capaz de definir
estratégias de ensino e aprendizagem e de encontrar instrumentos que permitam
estimular a autonomia dos estudantes (Berbel, 2011), bem como os processos de
autorregulacao da aprendizagem (Roséario, 2007).

A aprendizagem autbnoma ocorre da interacéo entre o professor e o aluno, uma
vez que a autonomia do aluno depende das concecdes de autonomia do professor, dado
gue é o ultimo que vai gerir o percurso de aprendizagem dos alunos, sendo estes 0s
principais responsaveis pela mesma (Mogilka, 1999).

No decorrer do processo de construcdo da autonomia, o professor deve
desenvolver as estratégias/atividades de modo a orientar as aprendizagens dos alunos.
Um dos objetivos centrais da educacdo para a cidadania consiste na aquisicdo de
competéncias para agir em sociedade, mas para que isto seja possivel, € necessario

que os alunos sejam auténomos, de modo a assumir e praticar o seu papel na
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sociedade. Desta forma, é fundamental que a autonomia seja promovida desde o
momento em que o aluno entra na escola, uma vez que se os educandos forem capazes
de se responsabilizar pela sua aprendizagem, isto €, de revelar competéncias de
autonomia, serdo capazes de se responsabilizar pelos seus atos na sociedade e gerir
0s seus percursos de vida (Paulus, 2008).

A autonomia e a cooperacao sédo duas competéncias que se podem relacionar,
ja que para promover a autonomia na realizacao das atividades, se pode propor aos
alunos que realizem o trabalho com outro colega, de forma a que superem as suas
dificuldades em conjunto, reduzindo assim a sua dependéncia relativamente ao
professor.

Por cooperacao entende-se o “ato de colaborar para a realizagdo de um projeto
comum ou para o desenvolvimento de um campo do conhecimento” («Cooperagéo» in
Dicionario Infopédia da Lingua Portuguesa). Sendo assim, a aprendizagem cooperativa
€ o “processo educativo em que os alunos trabalham juntos . . . para atingirem um
objetivo comum” (Niza, 2012, p. 356).

A aprendizagem cooperativa facilita entdo, que os alunos aprendam a aprender
uns com os outros “permitindo-lhes alargar os seus campos de experiéncias educativas,
independentemente das suas condi¢Bes socioculturais, . . . capacidades cognitivas ou
acesso ao conhecimento” (Fontes & Freixo, 2004, p. 10). Contudo, para que ocorra o
desenvolvimento de uma aprendizagem baseada na cooperagdo, € extremamente
importante que haja, entre os alunos, um clima de entreajuda (Lopes & Silva, 2009).

De acordo com os autores anteriores, existem variados papéis que os alunos
podem desempenhar dentro do seu grupo de trabalho, aquando da aprendizagem
cooperativa. Através da distribuicdo de papéis, o docente cria condicbes para que 0S
estudantes se tornem, gradualmente, autbnomos. Assim, aliando a autonomia a
cooperacgdo, cada aluno reconhecendo o papel que desempenha dentro do grupo,
compreendendo o que é esperado e como contribuir para o funcionamento do grupo,
esta a construir a sua autonomia através do exercicio da cooperacéo.

Desta forma é possivel afirmar que o recurso a aprendizagem cooperativa
permite que os alunos aprendam em conjunto, se influenciem mutuamente, partilhem
experiéncias e pontos de vista e sejam incentivados pelas ideias dos outros, um
conjunto de elementos que tem contributos importantes na melhoria da autoeficicia dos
alunos (Leitdo, 2006).
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O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (Martins, 2017) defende
gue o aluno deve ser um cidaddo autbnomo e com a capacidade de trabalhar de forma
colaborativa. Desta forma, os docentes devem ser capazes de pensar em estratégias e
atividades que potenciem o desenvolvimento de competéncias de relacionamento
interpessoal e de desenvolvimento pessoal e de autonomia.

Uma sintese elaborada a partir dos autores e documentos mobilizados na
revisdo dos conceitos chave que sustentam a problematica do presente estudo, permite
identificar as potencialidades da implementacdo atividades de natureza investigativa,
gue partem dos interesses dos alunos e os transportam para o conhecimento do meio
em que vivem, no desenvolvimento de competéncias do ambito da localizacdo e

orientagdo espacial e de autonomia e cooperagéo.

7. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DO
ESTUDO

Neste ponto do estudo importa retomar o0s objetivos gerais anteriormente
definidos e analisar de que modo as atividades planificadas e desenvolvidas com os
alunos concorrem para a concretizagcdo dos mesmos e justificam a problemética
definida. Assim, organizamos este ponto a partir dos dois objetivos gerais definidos,
construindo uma reflexdo e analise sustentadas nas atividades desenvolvidas na sala
de aula, nos objetivos especificos das mesmas e nos resultados da avaliacdo das
aprendizagens realizadas pelos alunos. Estes (ltimos s@o os elementos que permitem,
a par das notas de campo resultantes dos registos de observacgédo participante, avaliar
o contributo do envolvimento dos alunos em atividades investigativas para o
desenvolvimento das competéncias enunciadas.

Antes de avancar para a analise e discussao dos resultados importa, numa breve
sintese descrever o percurso realizado pelos alunos. Num primeiro momento, a turma
foi confrontada com a seguinte questdo: como sera a cidade de Lishoa? Sem mostrar
imagens, foi proposto aos alunos que desenhassem, numa folha branca de tamanho
A5, o mapa mental da cidade de Lisboa. Finda a representacdo, os alunos foram
convidados a conhecer, com o recurso a um PowerPoint (cf. Anexo F) o mapa da cidade
de Lisboa, que continha as diferentes freguesias em que a cidade se encontra

organizada. Perante o confronto entre o mapa desenhado e a realidade surgiram
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algumas questdes que desencadearam o caminho para o desenvolvimento do percurso
de investigacdo. Num momento seguinte foram introduzidos os seis espacos da cidade
a explorar: Jardim Zoolégico, Parque Eduardo VII, Castelo de Sao Jorge, Oceanario,
Torre de Belém e Praca do Comércio. Apos a formacao dos grupos e a atribuicdo dos
locais a estudar, os alunos iniciaram a investigacdo com recurso a um guiao de trabalho
(cf. Anexo G). Nas sessdes que se seguiram foram realizadas as atividades que
permitiram descobrir alguns espacos da cidade, definir os percursos a realizar para se
deslocarem a partir do bairro e, apés a recolha e tratamento de toda a informacao
necessaria, o trabalho desenvolvido foi apresentado a turma.

7.1. Competéncias de conhecimento dos lugares, orientacao e

localizacdo espacial

De forma a dar resposta ao primeiro objetivo do presente estudo, analisar os
contributos da realizac@o de atividades investigativas, centradas no meio local, para o
desenvolvimento de competéncias de conhecimento dos lugares, orientacdo e
localizagdo espacial, optou-se por organizar 0 mesmo nas duas competéncias
especificas da Geografia: (i) o conhecimento dos lugares, (ii) a localizac¢ao.

Para refletir sobre a relagéo entre as atividades investigativas implementadas e
o desenvolvimento de ambas as competéncias, foram analisados dois instrumentos de
trabalho utilizados pelos alunos: a ficha/guido do projeto de trabalho (cf. Anexo G) e a
ficha de verificacdo das aprendizagens realizadas no decorrer das atividades
investigativas (cf. Anexo H). A ficha do projeto, também guido do trabalho de
investigacdo, foi preenchida em pequenos grupos de trabalho (quatro ou cinco
elementos), durante varias sessbGes (cf. Anexo G1). A ficha de verificacdo de
aprendizagens foi realizada na Ultima semana de intervencgédo, de forma individual (cf.
Anexo H1). Aquando da construgcéo dos dois instrumentos de trabalho, foram definidos
0s objetivos especificos e os respetivos indicadores de avaliacao que, posteriormente,
foram utilizados para a avaliacdo das aprendizagens e mobilizados os resultados para
analisar o contributo das atividades desenvolvidas para cada competéncia especifica.

A Tabela 1, presente no Anexo |, apresenta de forma detalhada a relacdo entre
objetivos especificos, indicadores de avaliacdo, atividades e competéncias especificas.

Para a primeira competéncia especifica — o conhecimento dos lugares e regides,

foram mobilizados os resultados da avaliacdo de cinco objetivos especificos: (1)
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identificar a cidade de Lisboa, (2) reconhecer pontos turisticos da cidade de Lisboa, (3)
identificar o local estudado, (4) nomear os transportes selecionados pelo grupo para a
realizacao do itinerario e (5) representar, através do desenho, o local estudado.

Para a segunda competéncia especifica — localizacdo, foram elencados oito
objetivos especificos: (6) localizar, no mapa da cidade de Lisboa, o bairro, (7) localizar,
no mapa da cidade de Lisboa, o local estudado, (8) identificar o ponto de partida, (9)
identificar o ponto de chegada, (10) calcular a distancia tempo entre dois lugares, (11)
calcular a distancia custo entre dois lugares, (12) descrever o itinerario da viagem e (13)
tracar, no mapa da cidade de Lisboa, o itinerario da viagem. Tal como para a
competéncia anterior, foram identificados os indicadores de avaliacdo e as respetivas
questdes que com eles se relacionam. E importante referir que, para alguns dos
indicadores de avaliacdo concorre mais que uma questdo de cada instrumento de
trabalho.

Para avaliar as competéncias em questao foi construida uma tabela em Excel
(cf. Anexo J) que agrupa os objetivos estabelecidos para cada competéncia especifica
da Geografia. Cada um desses objetivos tem uma cotagdo que corresponde a cotacéo
atribuida na grelha de correcdo do respetivo instrumento de trabalho.

Na tabela que se apresenta em seguida é calculada a taxa de sucesso para cada
objetivo especifico e, a média do sucesso para a respetiva competéncia especifica. Esta

média resulta da pontuagéo obtida pela turma em cada objetivo especifico.

Tabela 5. Competéncia especifica — Conhecimento dos Lugares e Regides.

Obj1 | Obj2 | Obj3 | Obj4 | Obj5 Total
(pontos)
Cotagdo | 7,5 12,5 7,5 9,8 15 52,3
Pontuacédo obtida | 120,0 | 175,0 | 120,0 | 138,3 | 200,5
Pontuagdo maxima | 120,0 | 200,0 | 120,0 | 156,8 | 240,0
Taxa de sucesso (percentagem) | 100,0 | 87,5 | 100,0 | 88,2 | 83,5
Média de sucesso na competéncia 47,1
Taxa de sucesso na competéncia 90,1 %

Fonte: Construgéo proépria.

Para a primeira competéncia especifica, conhecimento dos lugares e regides, tal
como j& referido anteriormente, foram definidos cinco objetivos de avaliagdo. Para o

primeiro objetivo — identificar a cidade de Lisboa — foi solicitado aos alunos que, apés a
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observacdo do mapa da cidade, a identificassem, dizendo o0 nome da mesma. Este
objetivo teve uma cotacgdo de 7,5 pontos. A taxa de sucesso deste objetivo foi de 100%,
indicando entdo que todos os alunos conseguiram identificar a cidade de Lisboa.

O segundo objetivo — reconhecer pontos turisticos da cidade de Lisbhoa —
requeria que os alunos escolhessem, de seis hipéteses apresentadas, trés pontos
turisticos que se localizavam na cidade de Lisboa. A cotacéo atribuida era de 12,5
pontos no total, sendo que caso acertassem apenas dois pontos turisticos teriam 7,5
pontos e, se acertassem apenas um teriam 2,5 pontos. A taxa de sucesso €é de 87,5 %,
sendo um resultado positivo e que nos permite afirmar que a maioria dos alunos
participantes adquiriram conhecimentos que Ihes permitiram elencar os pontos turisticos
da cidade onde residem.

Para o terceiro objetivo especifico — identificar o local estudado — os alunos
tinham que nomear o local que o seu grupo trabalhou durante a atividade investigativa
“A descoberta da cidade de Lisboa!”. Tendo uma cotacdo de 7,5 pontos e uma taxa de
sucesso de 100%, podemos afirmar que todos os alunos sdo capazes de identificar o
local estudado pelo grupo.

Para alcancarem o quarto objetivo — nomear o0s transportes selecionados pelo
grupo para a realizacao do itinerario — os alunos foram avaliados em trés questfes: na
primeira, tinham que nomear o0s transportes selecionados pelo grupo para se
deslocarem até ao local estipulado; na segunda questdo, selecionariam as
possibilidades dos transportes a utilizar; na Ultima escolheriam os transportes mais
adequados ao percurso. A primeira questéo tinha atribuidos 7,5 pontos, a segunda
questdo 15 pontos e a Ultima 7 pontos. Ap6s o calculo da média entre os pontos
atribuidos as trés questdes, foi definido que ao objetivo especifico quatro correspondiam
9,8 pontos. A taxa de sucesso dos alunos revelou ser positiva, sendo de 88,2 em 100.
Desta forma, é possivel comprovar que os alunos foram capazes de identificar os meios
de transporte publicos selecionados na atividade investigativa.

Por fim, o ultimo objetivo especifico da primeira competéncia da Geografia —
representar, através do desenho, o local estudado — solicitava que os alunos, em grupo,
desenhassem o local que iriam estudar, tal como mostra a figura 1. Este objetivo foi
avaliado tendo em conta dois aspetos: a geometria do espaco e 0s elementos
representados, correspondendo a cada um a cotacdo de 7,5 pontos, perfazendo um
total del5 pontos. A avaliacdo e a cotacdo atribuida resultaram da comparagédo das

guatro producdes dos grupos com os elementos e forma dos espacos originais. A taxa
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de sucesso deste objetivo foi de 83,5%, resultado revelador de que os alunos
conseguiram representar o local estudado a partir da imagem mental que construiram
do mesmo, pela visualizagéo das imagens que lhe correspondiam e pelas descobertas

gue resultaram da investigagéo desenvolvida.

Figura 1. Representacéo grafica dos locais estudados

A A RAER
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e

Legenda: A—Torre de Belém, B — Jardim Zoolégico, C — Pragca do Comércio, D — Parque Eduardo
VI

Fonte: producdes dos alunos.

Para avaliar o sucesso da turma na primeira competéncia especifica da
Geografia, foi realizado o somatorio das cotagdes dos cinco objetivos especificos, dando
origem a um total de 52,3 pontos. Apoés o célculo das somas dos resultados da avaliacao
guantitativa de cada aluno, foi calculada a média de sucesso na competéncia referida,
tendo sido obtido o valor de 47,1 em 52,3 pontos, 0 que representa uma taxa de sucesso
de 90,1 %.

A segunda competéncia especifica da Geografia — localizacdo — foi avaliada da
mesma forma da anterior, sendo a tabela que se segue resultado dessa avaliacéo.
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Tabela 6. Competéncia especifica — Localizacéo.

Obj 6 | Obj 7 | Obj 8 | Obj 9 | Obj Obj Obj Obj Total
10 11 12 13 (pontos)
Cotacao 15 15 11,4 | 11,4 | 125 | 125 15 15 107,8
Pontg‘gﬁgg 105,0 | 135,0 | 160,8 | 158,9 | 200,0 | 200,0 | 195,0 | 200,0
Pontuacédo
maxima

Taxa de
sucesso | 43,8 | 56,3 | 88,1 | 87,1 | 100,0 | 100,0 | 81,3 | 83,3
(percentagem)
Média de
sucesso na 84,7
competéncia
Taxa de
sucesso na 78,6 %
competéncia
Fonte: Construgéo prépria.

240,0 | 240,0 | 182,4 | 182,4 | 200,0 | 200,0 | 240,0 | 240,0

A competéncia comeca, entdo, por ser avaliada através do objetivo especifico —
localizar, no mapa da cidade de Lisboa, o bairro. Para poderem obter a pontuacéo
maxima nesta questdo (15 pontos), os alunos rodearam no mapa o bairro onde se
localiza a escola. Apesar de este aspeto ter sido trabalhado diversas vezes em sala de
aula, a taxa de sucesso do objetivo ndo é positiva: apenas 43,8 % da turma evidenciou
saber localizar o bairro no mapa da cidade de Lisboa.

O sétimo objetivo — localizar, no mapa da cidade de Lisboa, o local estudado —
pretendia que os alunos identificassem no mapa da cidade de Lisboa o local que o seu
grupo estudou durante o periodo das atividades investigativas. Sendo a taxa de sucesso
de 56,3 %, posso afirmar que, mesmo relembrando a localizagdo dos locais estudados
em todas as sessoOes, cerca de 40 % da turma ndo foi capaz de localizar com exatidao
o local trabalhado.

Para identificarem o ponto de partida (oitavo objetivo), concorreram quatro
guestbes: a primeira cotada com 7,5 pontos, a segunda com 8 pontos, a terceira e a
guarta com 15 pontos. Novamente, foi calculada a média das quatro questdes e definida
a pontuacéo de 11,4 pontos para este objetivo. A taxa de sucesso dos alunos foi de 88,1
%, sendo entdo uma taxa positiva que permite afirmar que praticamente todos os alunos
conseguem identificar o ponto de partida de um itinerario.

Para poderem identificar o ponto de chegada (nono objetivo), o processo foi

semelhante ao anterior. Uma vez que concorriam quatro questdes para a avaliagdo do
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objetivo especifico, foi calculada a média das questdes, tendo sido obtida a cotacdo de
11,4 pontos. A taxa de sucesso obtida corresponde a 87,1 %, levando a conclusao de
que mais de dois tercos da turma é capaz de reconhecer o ponto de chegada dos
percursos realizados.

O décimo objetivo — calcular a distancia tempo entre dois lugares — articulava a
area da Matematica com o EM. Tendo uma cotacao de 12,5 pontos, pretendia que os
estudantes calculassem o tempo que necessitam para chegar ao local de chegada,
sendo a escola o ponto de partida. A taxa de sucesso nesta questéo foi de 100 %,
permitindo afirmar de que toda a turma é capaz de calcular a distancia tempo entre dois
lugares, recorrendo aos diagramas dos transportes publicos (cf. Anexo K).

O objetivo nUmero onze é semelhante ao anterior, mas relativo a distancia custo
— calcular a distancia custo entre dois lugares. Cotada, também, com 12,5 pontos,
requeria que os alunos determinassem a distancia custo entre o ponto de partida e o
ponto de chegada. Novamente, a taxa de sucesso foi de 100 %, revelando que os alunos
sao capazes de calcular, com o auxilio da uma tabela de valores (cf. Anexo L), o custo
dos transportes entre dois pontos.

No penultimo objetivo — descrever o itinerario da viagem — 0s estudantes tinham
que descrever, num pegueno texto, todo o percurso desde a saida do ponto de partida
até a chegada ao local estudado. E importante referir que, aquando da avaliacio deste
objetivo, ndo foram contabilizados erros relativos & construgéo frasica, pontuacéo e
ortografia. Avaliada com 15 pontos, a taxa de sucesso, correspondente a 81,3 %,
permite concluir que todos os grupos de alunos foram capazes de descrever o itinerario,

de forma mais ou menos pormenorizada, tal como apresenta a figura 2.
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Figura 2. Descricao dos itinerarios
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Fonte: producgfes dos alunos.

Por fim — tracar, no mapa da cidade de Lisboa, o itinerario da viagem — era o
ultimo objetivo. Recorrendo ao lapis de carvéo, os alunos tragaram (cf. Figura 3), na
folha do seu projeto, o itinerario descrito e alvo de avaliagdo no objetivo anterior.
Contabilizada com 15 pontos, a taxa de sucesso foi de 83,3 em 100. Correspondendo a
guase 90% das respostas certas, € possivel afirmar que quase todos os alunos foram
capazes de tracar num mapa da cidade de Lisboa o itinerario descrito previamente,

indicando os pontos de partida e de chegada.
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Figura 3. Representacao dos itinerarios no mapa da cidade de Lisboa

Fonte: producdes dos alunos.

A soma das cotacfes atribuidas aos oito objetivos que integram esta
competéncia contabiliza 107,8 pontos. A média de sucesso obtido pela turma na
competéncia especifica Localizacao, calculado a partir dos resultados obtidos pelos 16
alunos, é de 84,7 pontos. Este resultado € indicativo do sucesso dos alunos no dominio
da localizag&o dos lugares objeto de estudo, cuja taxe alcangou 78,6 %.

De modo a avaliar o sucesso obtido na competéncia A — Competéncia de
conhecimento dos lugares, orientacéo e localizacdo espacial — foi calculada a taxa de
sucesso a partir do somatorio das médias do sucesso de cada competéncia especifica,
ponderada para 100%. A taxa obtida foi de 82,3 %, o0 que consente a afirmacao de que
a maioria da turma desenvolveu competéncias de localizag¢&o, de orientacdo espacial e
de conhecimento dos lugares através do envolvimento num percurso investigativo.

Tal como referido no ponto um do presente trabalho — Metodologia — foi aplicado
um questionario no final da realizagéo das atividades investigativas para compreender
os significados dos momentos de realizacdo das diferentes tarefas (cf. Anexo B). Na

guestdo sobre qual a atividade que mais gostaram de realizar, os alunos elegem a
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exploracdo do mapa da cidade de Lisboa e a apresentacdo do trabalho a turma, logo
seguida da visualizacdo de alguns locais turisticos da cidade e do desenho da cidade
(Figura 4). Contudo, a construcdo de itinerarios, uma das atividades mais
frequentemente realizadas neste percurso, ndo € valorizada pelos mesmos.
Confrontando os resultados visiveis no gréafico da figura 4 com as taxas de sucesso
obtidas nos objetivos especificos supramencionados, parece que 0s mesmos estdo em
contradi¢cdo, pois 0s alunos revelam ter sucesso em atividades com as quais nao se

identificam.

Figura 4. Resposta dos alunos a questdo “Qual foi a atividade que mais gostaste de fazer?”

Qual foi a atividade que mais gostaste de fazer?

Desenho da Visualizacdo de Apresentacdo Exploragdo do Construcdo do
cidade de lisboa algunslocais do trabalhoa mapa da cidade itinerario
turisticos da turma de Lisboa
cidade

Fonte: Questionarios aos alunos.

Ainda assim, outra questéo pode ser colocada a este comportamento dos alunos.
Sera que nao se identificam com a atividade ou sera que a atividade revelou ter um grau
de dificuldade elevado para estes alunos? Ao confrontarmos a informacao do grafico da
figura 5 com os dados explicitados anteriormente, podemos constatar que, é na
realizacao das atividades de analise de diagramas de transportes, de desenho da cidade
de Lisboa e de desenho do itinerdrio que os alunos referem ter tido mais dificuldades.
Sera entdo possivel afirmar que os alunos associam o ndo gostar de fazer a atividade
as dificuldades que sentiram na sua realizacdo? Podera residir aqui uma das
explicacdes? Seria necesséria outra informacéo ou uma outra formulac¢éo das questdes

colocadas para conseguir tirar conclusdes mais fidedignas. Apesar das contradicbes
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identificadas e das dificuldades que os alunos identificam ter tido nos percursos
realizados, os resultados das aprendizagens indiciam que algumas dessas dificuldades

foram ultrapassadas.

Figura 5. Resposta dos alunos a questao “Que dificuldades sentiste na realizacédo da atividade ?”

Que dificuldades sentiste na realizagdo da atividade?

9
8
7
6
5
4
3
2
1
0
Trabalho em Andlise dos  Preenchimento Desenho da Desenho do
grupo diagramas dos  da folha do cidade de itinerario
transportes projeto Lisboa

Fonte: Questionarios aos alunos.

Acresce ao anteriormente explanado que estes alunos ndo tinham desenvolvido
antes atividades de natureza investigativa, em que fossem autores da construcdo do
seu conhecimento, tendo antes vivido percursos de aprendizagem menos exigentes
guanto ao envolvimento nos mesmas. Este foi um percurso mais trabalhoso e exigente,
onde eram desafiados a construir, a pesquisar, a pensar, a refletir e, a trabalhar em
cooperacao, tarefa que identificam também ter sido dificil.

N&o deixa de ser curiosa a contradicdo entre uma certa contestacdo ou mesmo
recusa e desmotivacéo perante metodologias de ensino mais tradicionais e, ao mesmo
tempo, a pouca predisposicdo para o envolvimento em tarefas em que séo atores e

protagonistas.
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7.2. Competéncias de autonomia e cooperacao

De modo a avaliar o segundo objetivo do estudo aqui apresentado —
compreender de que modo o envolvimento dos alunos em atividades investigativas
permite o desenvolvimento de competéncias de autonomia e cooperacdo, foram
definidos cinco indicadores de avaliacdo: (1) resolve sozinho as dificuldades, (2) toma a
iniciativa para ajudar nas atividades, (3) respeita a opinido dos colegas, (4) partilha
material e informag¢des com os colegas e (5) revela gosto pelo trabalho em grupo. A
analise destes indicadores sera de natureza qualitativa, tendo a mesma resultado da
observacao direta participante e das notas de campo. Recorreu-se a analise qualitativa
em detrimento da andlise quantitativa, uma vez que durante o desenvolvimento das
atividades investigativas ndo houve oportunidade de fazer registos sistematicos aluno a
aluno. E importante referir que, para a realizacdo das atividades investigativas foram
criados grupos heterogéneos, tendo em conta as potencialidades e fragilidades de cada
aluno.

Em relag&o ao primeiro indicador — resolve sozinho as dificuldades — numa fase
inicial foi notoria a dificuldade que os alunos tinham em realizar as tarefas, tal como
demonstra a Figura 6. Aquando do confronto com atividades as quais ndo estavam
habituados ou que exigiam mais concentracdo e empenho, automaticamente a maioria
dos elementos da turma colocava em causa a sua capacidade de resolucéo das tarefas,
mostrando falta de confianca. No final da implementacédo do projeto, foi notéria alguma
evolugdo em alguns estudantes, no entanto a falta de autoestima continua a ser um

problema que devera ser desconstruido com a turma.

Figura 6. Nota de campo do dia 7 de maio

Apos a distribuicdo das folhas brancas, a L- comeca a dizer que ndo
consegue fazer o desenho. Os restantes colegas, apos a ouvirem, imitam-na: J-i
DI = [l Outros alunos copiam os trabalhos do parceiro do lade e pedem,

constantemente, a minha aprovacio ao frabalho que fizeram.

Fonte: construgédo propria.

O segundo indicador que concorre para a avaliacdo deste objetivo do estudo —
toma a iniciativa para ajudar nas atividades — esté relacionado com o quarto indicador —
partilha material e informagdes com os colegas. Quando foi apresentado, aos alunos, 0

projeto que os mesmos iam desenvolver, era visivel a falta de entreajuda dentro da sala
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de aula, existindo momentos em que 0s alunos se recusavam a emprestar material e a

auxiliar os restantes colegas (cf. Figura 7).

Figura 7. Nota de campo do dia 16 de maio

A LIl = a NI} voltam a discutir com o NjJJij € o JIl} ndo se entendem:
todos gquerem escrever, ndo emprestam o [apis uns aos outros e é necessaria a minha
intervencao para que os problemas terminem.

Fonte: construgéo propria.

No entanto, a evolugdo dos alunos nestes indicadores foi bastante satisfatoria e
positiva, tal como evidencia a Figura 8. ao fim de algumas sessfes, 0s alunos
comecaram a compreender que, se trabalhassem em grupo e se ajudassem uns aos

outros o trabalho era realizado com maior facilidade e todos podiam alcangar o sucesso.

Figura 8. Nota de campo do dia 28 de maio

Cada grupo dirige-se ao quadro para tracar no mapa final o itinerario ja tracado
na folha do projeto. Cada grupo recorda, comigo, todo o processo vivenciado desde
a primeira sessdo. De forma cooperativa, os alunos organizam-se sozinhos, partilham
03 lapis de carvdo e tracam o percurso pensado. Todos os elementos dos grupos se

ajudam entre si.

Fonte: construgéo propria.

O terceiro indicador de avaliacdo — respeita a opinido dos colegas — também
sofreu alteracdes bastante significativas. Na nota de campo de dia 16 de maio (cf. Figura
9), é visivel o desrespeito pelos colegas do grupo, dizendo mesmo alguns alunos que
ndo gostam do grupo no qual estédo inseridos e que, por isso, ndo querem continuar a
trabalhar.
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Figura 9. Nota de campo do dia 16 de maio

E explicada a tarefa seguinte: cada grupo devera representar, através do
desenho e no espaco indicado, o local que irdo estudar. No grupo da L-, 0 D-
discute com ela e com a Dl ndo quer continuar a trabalhar, dizendo que elas
ndo o deixam pintar como ele quer. A NJJ} e a LI} acusam o NIl « o JJ de
pintar mal e também ndo querem continuar a trabalhar. A MJJli]l apaga o desenho
do M-, dizendo-lhe que ele ndo esta a fazer nada; o M- ndo se manifesta. A
Ml tenta organizar o grupo para que todos possam desenhar, mas ninguém lhe
presta atencio; o Nl acusa o JJl] = o [l de pintarem mal os desenhos.

Fonte: construgdo propria.

Apoés algumas conversas com o grupo de alunos, nomeadamente sobre a
importancia de trabalhar em grupo, a situacdo foi-se revertendo e os sinais de
cooperagédo foram surgindo entre os grupos. No entanto, até |a, foi necessaria a contante

intervencéo das adultas presentes na sala de aula (cf. Figura 10).

Figura 10. Nota de campo do dia 20 de maio

Tanto a cooperante, como eu e a minha colega temos que intervir nos grupos e auxilia-

los no trabalho porque os conflitos estdo a impedir que o mesmo continue.

Fonte: construgéo propria.

Por fim, o dltimo indicador — revela gosto pelo trabalho em grupo — quando foi
explicitado a turma que o trabalho que iria ser desenvolvido era para realizar em
pequenos grupos, houve reacfes menos positivas, principalmente quando os grupos
foram organizados (em conjunto com a PC, distribuimos os alunos consoante as suas
capacidades e dificuldades, tal como ja referido anteriormente). Algumas das reacdes

foram transcritas para a nota de campo que se apresenta em seguida (cf. Figura 11).

Figura 11. Nota de campo do dia 16 de maio

Relembro o trabalho feito na aula anterior, concluindo a apresentacédo do
PowerPoint. 580 organizados os grupos de trabalho: alguns alunos trocam de lugar.

A Ml reclama porque nio gosta do grupo: a N} fica contente por ter ficado no

grupc da LI

Fonte: construgéo propria.

Na ultima sessdo relacionada com as atividades investigativas, quando foi

mostrado a turma o resultado final do projeto, alguns alunos admitiram que gostaram de

48



trabalhar em grupo, afirmando mesmo que se o trabalho tivesse sido realizado de forma

individual ndo teria “ficado tdo giro” (cf. Figura 12).

Figura 12. Nota de campo do dia 30 de maio

A sessdo & iniciada com a mostra do trabalho final: os alunos aplaudem o
resultado, mostrando-se entusiasmados e orgulhosos do trabalho; dizem ainda que
ficou muito giro e que o querem afixar na parede da sala. O Nl diz que trabalhar
em grupo ndo & assim t#o mau e a L[] afirma que se o trabalho nio tivesse sido

realizado em grupo n&o tinha ficado tao giro.

Fonte: construgéo prépria.

Nesta sessao os alunos eram desafiados a construir um mapa em grande grupo
da cidade de Lisboa onde cada grupo representou o itinerario que estudou e o espago

sobre o qual investigou (cf. Figura 13).

Figura 13. Representacgdo dos itinerarios propostos no mapa da cidade de Lisboa

Fonte: producéo dos alunos.

A construcdo do mapa apresentado permitiu mostrar & turma os possiveis
trajetos, desde o ponto de partida comum — a escola, até aos quatro pontos de chegada
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— Jardim Zoolégico, Parque Eduardo VII, Praca do Comércio e Torre de Belém. A
atividade tinha como principais intencdes pedagogicas a divulgacdo dos percursos dos
quatro grupos e a consolidacdo das aprendizagens realizadas em pequeno grupo. No
entanto, o exercicio revelou ser interessante do ponto de vista da cooperacao, visto que
gquando cada grupo se deslocava ao quadro para tracar o itinerario no mapa da cidade,
todos os elementos trocavam ideias e ajudavam a relembrar o processo vivenciado,
mostrando terem desenvolvido competéncias de cooperacéo.

A andlise que acabo de fazer, para avaliar o desenvolvimento de competéncias
de autonomia e cooperacdo justifica, em parte, algumas das interrogacdes antes
colocadas sobre a apreciacdo dos alunos relativamente ao trabalho desenvolvido. De
facto, as praticas de resolugéo de tarefas de forma autbnoma e de trabalho em grupo
revelaram ser, para estes alunos, um desafio dificil, para o qual ndo estavam ainda
preparados ou sensibilizados. O percurso realizado permitiu ir desconstruindo os medos
e receios de alguns perante o desafio, mas ainda ficou aquém da sua resolucdo. Resta
continuar! Porque o percurso realizado evidenciou que é possivel trabalhar em conjunto,
ser ator das aprendizagens e ir mais além... Importando reconhecer que estas séo

competéncias que exigem um trabalho continuado, sistematico e a longo prazo.

7.3. Avaliagcdo feita pelos alunos sobre as atividades

investigativas

No final do periodo de intervencao, tal como supramencionado no ponto um do
presente relatério, foi aplicado um inquérito por questionario aos alunos (cf. Anexo B),
gue foram alertados para o facto de o mesmo ser anénimo e, dessa forma, poderem
expressar a sua verdadeira opiniao de forma descontraida. Este inquérito tinha como
finalidade a avaliacdo, por parte dos alunos, do tipo de atividades desenvolvidas —
atividades investigativas.

De modo geral, a avaliagdo do projeto é positiva, tendo os alunos gostado
bastante de o realizar, tal como nos permite afirmar a Figura 14. Apenas um dos

inquiridos refere que ndo gostou e dois afirmam ter gostado.
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Figura 14. Resposta dos alunos a questdo “Qual é a tua avaliagdo geral do trabalho?”

Qual é atua avaliagdo geral do trabalho?
14

12

10

N&o gostei Gostei Gostei muito

Fonte: questionarios aos alunos.

A quarta quest&io apresentada — “Gostaste de trabalhar em grupo?”, as respostas
foram, em parte, surpreendentes (cf. Figura 15). Apds ter ouvido tantos
descontentamentos por parte dos alunos durante todo o processo de aplicacdo do
projeto, apenas trés alunos afirmaram que nao gostaram de trabalhar em grupo, tendo

um deles afirmado que ndo gostou devido ao grupo no qual foi inserido.

Figura 15. Resposta dos alunos a questdo “Gostaste de trabalhar em grupo?”

Gostaste de trabalhar em grupo?
14

12

10

Sim Nao

Fonte: questionario aos alunos.
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As duas Ultimas questdes colocadas aos alunos eram de resposta aberta,
permitindo que 0s mesmos expressassem a sua verdadeira opinido. A nuvem de
palavras apresentada na Figura 16 € o resultado da analise de contetdo das respostas
obtidas a questédo “Gostei das aulas em que realizei o projeto porque...”. Os alunos
referiram que aprenderam muito com o projeto, que o mesmo foi divertido e que
gostaram de desenhar. Contrariamente ao esperado, foi também referido o trabalho em
grupo, a liberdade dada durante a realizagdo das atividades e a ajuda entre o0s
elementos do grupo. As atividades desenvolvidas, o facto de terem apresentado o
trabalho do seu grupo aos restantes colegas e terem realizado tarefas “giras” foram,

também, mencionadas.

Figura 16. Nuvem de palavras sobre o que mais gostaram das sessdes do projeto

Desenho

Aﬁi"render

Apresentar

Divertido

Atividades

Fonte: questdo colocada aos alunos “Gostei das aulas em que realizei o projeto porque...”

A Figura 17 é o resultado da analise de conteudo das respostas a pergunta “Nao
gostei das aulas em que realizei o projeto porque...”. As respostas obtidas foram as
esperadas: os alunos referiram que ndo gostaram das sessdes de trabalho porque
tiveram que escrever muito, porque ndo gostaram de ter que desenhar e, também, por

causa do grupo de trabalho em que estavam inseridos. As palavras “pintar”, “discuti” e
“chato” foram também referidas, sendo que ambas estavam relacionadas com o trabalho

em grupo.
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Figura 17. Nuvem de palavras sobre o que ndo gostaram das sessfes do projeto

Griipo
screver
Desenho

Discuti

Fonte: questdo colocada aos alunos “Nao gostei das aulas em que realizei o projeto porque...”

Os resultados ilustrados nestas figuras ajudam a explicar as primeiras reagfes
representadas nas figuras 4 e 5. Os exercicios de escrita e de representacdo grafica
revelam ser do desagrado dos alunos e, durante a realizagdo do percurso investigativo
estas eram tarefas de realizagdo obrigatoria. Também a necessidade de trabalhar em
grupo é vista com desagrado e esta atitude pode ser explicada, em parte, pelo contexto
sociocultural de pertenca da maioria dos alunos, onde a rivalidade entre grupos faz parte
das vivéncias diarias das familias e consequentemente transportados pelas criancas
para a escola.

Contudo, os alunos afirmam ter aprendido muito com o trabalho desenvolvido e
essa representacdo que transmitem corrobora o0s resultados anteriormente
apresentados para a competéncia conhecimento dos lugares, orientacéo e localizacao

espacial.

8. CONCLUSOES

O presente estudo tem como problematica: A implementacdo de atividades
investigativas como estratégia estruturante do processo de ensino e aprendizagem do
EM local potencia, nos alunos, o desenvolvimento de competéncias de orientagédo e
localizacdo espacial, autonomia e cooperacdo. Os objetivos desta investigacéo
consistiam em (i) analisar os contributos da realizacdo de atividades investigativas,

centradas no meio local, para o desenvolvimento de competéncias de conhecimento
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dos lugares, orientacdo e localizacdo espacial; (i) compreender de que modo o
envolvimento dos alunos em atividades investigativas permite o desenvolvimento de
competéncias de autonomia e cooperacao.

Tendo em conta os resultados obtidos nos objetivos do estudo € possivel afirmar
que o desenvolvimento de atividades de natureza investigativa permitiu aos alunos o
conhecimento de espacos da cidade, assim como promoveu o desenvolvimento de
competéncias de orientacdo e localizacdo, de autonomia e cooperacao.

Focando-nos nos contributos da realizagcdo de atividades investigativas, é
importante referir que a realizacao destas atividades apresenta vantagens pedagdgicas,
essencialmente pelos percursos de construcdo das aprendizagens que possibilita, tendo
efeitos importantes na motivagao, reflexdo, participacéo ativa e no desenvolvimento do
pensamento critico dos alunos (Garcia & De la Cruz, 2018).

Valorizando os interesses dos alunos e aproximando as aprendizagens da
realidade em que os mesmos (con)vivem, € possivel afirmar que o meio local deve ser
encarado pelo professor como um importante recurso didatico para o desenvolvimento
das aprendizagens e como ponto de partida para o processo educativo (Sanchez Lopes,
2007). Desta forma, podemos concluir que o meio local funciona como laboratério
didatico (Santana, 2018) para a realizacéo de atividades de natureza investigativa, uma
vez que todas as criangas possuem experiéncias e saberes sobre o meio onde vivem.
E, ainda, importante referir que de modo a retirar o maximo proveito das potencialidades
do meio local, o professor deve, em conjunto com os alunos, adaptar e gerir o curriculo
a partir deste.

Em suma, a realizagdo de atividades de caracter investigativo em EM, quando
desenvolvidas a partir do meio local, com recurso a técnicas e instrumentos especificos
da Geografia, permite a construcdo de aprendizagens no ambito do conhecimento dos
lugares, da localizacéo e da orientagao.

No que se refere ao modo como o desenvolvimento de atividades investigativas
potencia o desenvolvimento de competéncias de autonomia e cooperacao, € importante
referir que o aluno devera ser capaz de localizar o espaco onde habita (Departamento
da Educacéao Basica, 2017) e, paratal, o professor devera definir estratégias e encontrar
instrumentos que possibilitem o desenvolvimento da autonomia. Uma destas estratégias
podera ser a realizacdo de trabalhos cooperativos, que permitam ao aluno reduzir a sua
dependéncia face ao professor e desenvolver, em simultdneo, capacidades de

autonomia e de cooperagao, tal como afirmam Lopes e Silva (2009). Assim, aliando a
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autonomia a cooperacéo, cada aluno identificando o papel que desempenha dentro do
grupo, compreendendo o que é previsto e como colaborar para o funcionamento do
grupo, esta a construir a sua autonomia através do exercicio da cooperacao.

Desta forma, é possivel afirmar que as competéncias de autonomia e
cooperacao se relacionam entre si, uma vez que o recurso a aprendizagem cooperativa
possibilita que os alunos aprendam em conjunto, partilhem experiéncias e sejam
incentivados pelas ideias dos outros, elementos importantes para a promog¢ao da sua
autonomia (Leitdo, 2006). Tal como defende o Perfil dos Alunos (2017), a saida da
escolaridade obrigatéria, o aluno deve ser um cidadédo autdnomo e capaz de trabalhar
em grupo.

Concluindo, as atividades investigativas, que valorizam os interesses dos alunos
e o0s transportam para o conhecimento do meio local onde vivem, permitem o
desenvolvimento de competéncias do ambito da localizac&o e orientacdo espacial e de
autonomia.

REFLEXAO FINAL

De acordo com Marques et al, (2007), “ser professor reflexivo significa ser um
profissional que reflecte sobre o que é, e o0 que realiza, o que sabe e o que ainda
procura” (p. 132). O presente tdpico, correspondendo ao ultimo aspeto a abordar do
presente trabalho, é de extrema importancia para que possa refletir sobre o longo
processo vivido ao longo da PES I, especificamente das duas préaticas desenvolvidas e
da elaboracéo do presente relatério.

Na UC em questdo, tive oportunidade de colocar em pratica todas as
aprendizagens realizadas ao longo do meu percurso na Escola Superior de Educacéo
de Lisboa, tendo expandido as minhas competéncias enquanto futura professora.
Formosinho (2009) defende a importancia da realizacdo de estagios, uma vez que estes
séo vistos como uma fase de pratica docente com orientacdo e reflexdo que tem como
principal objetivo o desenvolvimento de competéncias e atitudes para uma acao ciente,
responsavel e eficiente. No caso concreto do 2.° CEB, a experiéncia vivida permitiu
compreender e verificar que estratégias utilizadas numa turma ndo funcionam da
mesma forma noutra turma, uma vez que todos os alunos séo todos diferentes uns dos
outros, mostrando que a diversidade cultural estard sempre presente numa sala de aula,

devendo esse facto ser visto como um enriquecimento a turma e ndao um problema
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(Goulado & Bahia, 2013). Em relacdo a pratica do 1.° CEB, esta ocorreu hum contexto
totalmente diferente dos que ja tinha experienciado que, de modo geral, influenciou a
minha acao e orientou todas as decisdes que tomei enquanto estagiaria daquele grupo
de alunos. E de salientar que ambas as praticas permitiram o meu crescimento, tanto a
nivel profissional como a nivel pessoal.

Outro aspeto positivo do periodo da pratica educativa relaciona-se com o facto
de me ter apercebido de quais sdo as minhas fragilidades e potencialidades engquanto
“professora”. Arends (2008) afirma que “a gestdo do tempo é uma tarefa dificil para os
professores” (p. 124), pois nem sempre 0s alunos terminam as atividades no tempo
estipulado, motivo que se justifica pelo facto de os alunos terem ritmos de trabalho e
niveis cognitivos distintos uns dos outros. Considero que esta foi a minha principal
dificuldade, em ambos o0s ciclos de ensino. De forma a ultrapassar este
constrangimento, julgo ser essencial a elaboragcdo de recursos e materiais
suplementares, para evitar a existéncia de momentos em que 0s alunos se encontram
desocupados. Como potencialidades destaco a relacdo pedagogica que estabeleci com
os alunos, 0 que potenciou a existéncia de um clima harmonioso e estimulante que
permitiu a construcdo de aprendizagens significativas, tanto para os alunos, como para
mim enquanto professora estagiaria. Considero que a implementacdo de rotinas foi o
ponto alto da PES Il, uma vez que tanto no 2.° como no 1.° CEB, as mesmas
contribuiram para a melhoria das fragilidades dos estudantes.

O pensamento de que todos os professores séo, também, investigadores é
defendido por Alarcéo (2001): “ser professor-investigador é, pois, primeiro que tudo ter
uma atitude de estar na profissdo como intelectual que criticamente questiona e se
questiona.” (p.6). Desta forma, posso entdo afirmar que a intervencdo no 1.° CEB
possibilitou o desenvolvimento da minha capacidade de reflexdo e investigagdo. A
investigacao realizada foi, também, um processo de aprendizagem, na medida em que
tive que pesquisar, recolher e interpretar dados. E de salientar que esta recolha e
interpretacéo de dados foi crucial para o sucesso do estudo presente neste relatério,
uma vez que permitiu que este Ultimo fosse desenhado em prol das potencialidades e
fragilidades daquele grupo de alunos, tal como ja foi referido. Destaco que, para além
das aprendizagens que realizei durante todo o percurso, o0 estudo realizado contribuiu
para a aprendizagem de conteldos e para a apropriacdo de competéncias essenciais,

por parte dos alunos.
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De modo geral, considero que a minha prestacao foi bastante positiva, esforcei-
me ao maximo para estar a altura das expectativas e consegui superar todos os
imprevistos que surgiram no decorrer das préaticas. Todo o processo vivenciado até
entdo permitiu 0 meu crescimento pessoal e profissional. Contudo, o processo de
aprendizagem néo termina por aqui, uma vez que um professor deve estar em continuo
processo de aprendizagem, de modo a adquirir novas ferramentas que o possam ajudar
a crescer. De futuro penso que irei ter mais gosto em lecionar no 1.° CEB, pois é neste
ciclo em que me sinto mais a vontade, no entanto, aceitarei qualquer proposta que me
surja no mercado de trabalho!

Em suma, esta experiéncia aumentou as minhas expectativas face ao meu
percurso profissional, permitindo-me compreender que um professor deve analisar a
sua acdo, sempre numa perspetiva de aperfeicoamento, devendo igualmente
desenvolver uma agéo educativa centrada no trabalho diferenciado e ndo no ensino
simultaneo (Abreu, 2007), pois s6 assim € possivel garantir o sucesso de todos os

alunos.
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Anexo A. Entrevista realizada a Diretora de Turma (2.° CEB)

Entrevista a professora cooperante

Pedimos-lhe que, com base nos seus conhecimentos e dando o seu ponto

de vista como especialista na area da educacdo, responda as seguintes

guestdes. Estas destinam-se arealizacdo de um Plano de Intervenc¢do no ambito

da unidade curricular da Préatica de Ensino Supervisionada Il do Mestrado em

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histéria e Geografia de

Portugal no 2° Ciclo do Ensino Basico da instituicdo Escola Superior de

Educacéo de Lisboa.

Caracterizacdo do Estabelecimento e da equipa educativa:

Qual a relacéo/colaboracéo entre os diferentes niveis educativos? Existe
sempre colaboragdo entre os diferentes niveis educativos nesta escola. Existe
sempre uma troca de ideias entre os diferentes niveis de ensino.

Qual é a sua relagcao/colaboracdo com os restantes professores das duas
turmas? Sim, ha sempre uma comunicacao. Ha as reunides, de grupo e de
departamento. Ha sempre uma troca de contetdos, uma articulacao entre os

testes.

A acdo pedagdgica da acdo do orientador cooperante

Quais sdo os principios orientadores da sua pratica pedagodgica? E as suas
intencionalidades educativas? Utilizo todos os métodos, tento ndo exagerar
na exposicao do retroprojetor, tento ndo abusar nos apontamentos e equilibrar
todos os suportes possiveis na sala de aula. Mas a maior base é o manual.

De que forma p6e em pratica a diferenciacdo pedagdgica? A diferenciacao
pedagogica faco-a sempre nos testes. Eu costumo fazer trés testes diferentes:
um para alunos com NEE’s, outro para alunos intermédios e um teste normal. A
Portugués o teste tem apenas reducdo de questbes enquanto que a HGP sédo
alteradas e simplificadas as questdes. Eu faco sempre diferenciacéo a todos os
alunos, em sala de aula, porque ja percebo a dificuldade de cada um dos alunos.
Como € que organiza as atividades de ensino e aprendizagem? Organizo

sozinha e depois troco opinides com os outros professores da disciplina. No caso
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dos testes, estes sdo sempre iguais para todas as turmas, a excecao da parte
da gramatica.

e Quais séo os tipos de propostas/tarefas de aprendizagem que realiza?
Texto escrito, exercicios gramaticais e a nivel da HGP, mando fazer muitos
mapas

e Como séo avaliadas as aprendizagens? As aprendizagens séo avaliadas
todos os dias, através de perguntas. E depois ha os testes.

e Como é que é organizado e gerido o espaco da sala de aula? Ha uma planta
de sala de aula que é definida, em principio, pelo diretor de turma. Assim, fui eu
que organizei a planta do 5.°E e, no caso do 5.°F, como o diretor de turma é de
Educacao Fisica, fui eu que decidi a planta para as minhas aulas.

e Porqué esta disposicdo da sala de aula? Esta relacionado com o
comportamento e necessidades dos alunos. Varia a planta no 5.°E na disciplina
de Portugués porque a turma é mais pequena devido ao facto de haver alunos
que saem para a disciplina de Portugués Lingua Nao Materna ou para a turma
do acolhimento.

e Como é gue organiza e gere o tempo? Isto € muito intuitivo, ja sdo muitos
anos. Agora com o novo horario e com intervalos de 50 em 50 minutos torna-se
mais complicado porque perde-se tempo. Mas vou olhando para o relégio e, as
vezes, eles ndo abrem o sumario para continuarmos a sessao anterior.

e Quais sdo os recursos educativos que privilegia na sala de aula? E o

guadro, 0 giz, a caneta e o manual.

O Exercicio do cargo de Diretor de Turma

e Com que regularidade se realizam as reunibes entre os professores? E
entre Encarregados de Educacdo? As reunides realizam-se uma em
setembro, outra no meio do 1.° periodo — a intercalar, a final do 1.° periodo,
depois ha uma reunido intercalar agora no 2.° periodo, depois ha a final e no 3.°
periodo € a mesma coisa. Com os encarregados de educac¢do ha uma no final
de cada periodo e, sempre que necessario, entro em contacto com o0s
encarregados de educagéo através da caderneta, do telefone ou carta.

e Como é que se relaciona com os alunos? E com os Encarregados de
Educacdo? Muito bem. E com os encarregados de educacdo também, até

porgque eu sou muito direta e entendo bem os encarregados de educacédo porque
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sou méae. Tenho uma étima relacdo com ambos, digo o que penso e chamo a
atencdo quando é preciso.

No seu horério é integrado algum bloco semanal dedicado a direcdo de
turma? Sim, temos trés blocos que fazem parte da componente nao letiva.
Contudo, ndo tenho nenhuma hora com os meus alunos o que me faz perder
sempre algum tempo nas minhas aulas para tratar de assuntos da direcdo de

turma.

Caracterizacdo do grupo de criancas

Caracterize a turma a nivel socioecondmico, demogréafico e cultural. O
extrato socioeconémico € médio-baixo, temos muitos alunos que beneficiam do
escaldo social. Culturalmente temos uma turma homogénea, mas estamos perto
de uma localidade com as raizes muito vincadas em Africa.

Nas turmas, ha alunos com necessidades educativas especiais? Se sim,
quais? A C. e 0 A. sao disléxicos e leem apenas ha 2 anos. O S. é mais afetivo.
Ha alunos com necessidade de recorrer ao psic6logo? Se sim, porqué?
N&o, mas tenho que sinalizar a L.

Os alunos tém apoios? Se sim, quantos e a que disciplinas. Sim, a
Matematica e a Portugués e depois tém a APEST que é o apoio ao estudo, tipo
sala de estudo. E tém também a tutoria que é obrigatéria. E é sempre a
professora que da a disciplina na turma que da o apoio, aqui na escola.

Qual o comportamento geral da turma? Para mim, é satisfatério. Contudo, o
conselho de turma tem uma opiniéo diferente.

Como caracteriza o desenvolvimento daturma? O 5.° F s6 teve uma negativa
a Portugués e no 5.° E também n&o houve muitas. Isto porque o teste tem 4
partes: interpretacdo de texto e ai as respostas estdo no texto e ai eles
conseguem tirar logo 50 pontos; depois a gramatica € preciso estudar e a maior
parte ndo estuda, mas vale pouco; a composicdo vale 30 e se fizerem o pedido
no enunciado conseguem tirar uma boa pontuacdo. A HGP nédo acontece porque
€ uma disciplina que requer estudo e eles ndo estudam, trabalham na sala de
aula, mas em casa nao.

Quais sdo as principais preocupacGes face ao desenvolvimento e
aprendizagem das criancas? A minha preocupacdo é que passem todos,

basicamente. Se fosse tudo com 5 era perfeito, mas eu sei que néo é possivel.
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Sei que ha muitos alunos que trabalham muito, mas ha outros que n&o trabalham
nada. A minha preocupacéo é eles ficarem muito tempo ho mesmo ano porque
a retencao também nao é solucéo.

¢ Quais sdo as caracteristicas que apresentam os alunos das turmas? Sao
alunos ativos, empenhados, trabalhadores.

¢ Quais sédo as fragilidades e potencialidades das duas turmas? A nivel do
Portugués tem a ver com a expressao escrita porque a maior parte dos alunos é
de familias que falam crioulo em casa como a 1.2 lingua. Eles sdo muito
trabalhadores e empenhados quando eu peco. A HGP é a falta de estudo, é
preciso haver um estudo regular. Eles sabem a matéria, mas depois nao
conseguem aplicar. O problema é que o vocabulario deles ndo é muito extenso,
tém imensas davidas com palavras que ndo sdo do dia-a-dia. A interpretacdo &
o grande calcanhar de Aquiles deles.

e Quetipo derelagdes e interagdes aluno-aluno e aluno-professor existem?
E uma relagdo de amor-6dio. L& fora andam sempre a pancada. Inicialmente s&o
muito desapegados da turma, mas depois vado comecando a conhecer a cultura
da turma e eu vou dizendo que eles devem de ser unidos porque se vao aturar
nos préximos anos. Eu comeco as aulas a dizer que eles tém a professora que
guiserem: se forem bons para mim, eu sou boa para eles; se forem maus, eu
também sou ma. E eles entendem isso muito bem. Ha alunos que vos vao levar
ao extremo, mas € preciso saber trata-los como pessoas, ndo sao bebés. Eu

digo rapidamente o que eu penso e eles sentem-se com iSso.

O meio local e arelacdo escola-familia

e Qual arelacdo que existe entre a escola, as familias e acomunidade? Nés
pedimos sempre aos pais, quando é a semana das humanidades entre outras,

gue venham a escola. Mas ndo acontece muito.
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Anexo A1. Entrevista realizada a Professora titular de turma (1.° CEB)

Pedimos-lhe que, com base nos seus conhecimentos e dando o seu ponto

de vista como especialista na area da educacdo, responda as seguintes

questdes. Estas destinam-se a realizacdo de um Projeto de Intervencdo, no

ambito da unidade curricular da Pratica de Ensino Supervisionada Il do Mestrado

em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histéria e Geografia

de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Bésico da instituicdo Escola Superior de

Educacéo de Lisboa.

Caracterizacdo do grupo de criancas

Caracterize a turma a nivel socioeconémico, demografico e cultural. A
maioria € cigano, acho que praticamente s6 1 ou 2 é que o pai ou mae tem uma
profissdo mesmo com horario, porque de resto é ou venda ambulante ou nada,
portanto estdo em casa e vivem do rendimento social de insercdo. As familias
sdo, basicamente ... faz-me um bocadinho de confusdo as vezes perceber,
porque eles vivem com outros familiares, ndo é aquela familia nuclear: pais,
maes, irmaos, as vezes também avés ou eles ndo estdo a viver com 0s pais e
vivem com 0s avés e sO estdo com 0s pais as vezes ou 0s avis vivem também
com eles. Portanto, o agregado é pai, mae, a avo, o avd e vivem todos juntos.
Estas coisas que eu tenho vindo a perceber e fazem-me muito confusdo, como
eles as vezes vao para feiras, como eles fazem muito estas saidas. E assim a
forma como eles vivem... Eu nunca tinha lidado com ciganos e aprendi imensa
coisa neste tempo e estou a aprender todos os dias. Eles vivem duma forma
completamente diferente, eu ndo conhecia esta realidade, fui aprendendo agora.
Eles vivem aqui tdo perto, mas se vocés forem a ver eles estdo aqui isolados e
ndo precisam de sair daqui, porque eles tém tudo, eles conseguem sobreviver
aqui sem sair daqui. Eles ndo precisam de sair daqui e eles acham que tudo o
gue seja fora daqui do bairro é muito longe. Eles valorizam coisas que nds nédo
valorizamos nada e eles desvalorizam o que nés valorizamos, nés valorizamos
muito que a crianga cres¢a saudavel com aprendizagem e idealizamos sempre
que o nosso filho tem que estudar e fazer uma coisa em que ganhe muito
dinheiro ou uma coisa em que os faca felizes. O que eles idealizam € que eles

casem e constituiam uma familia. Pronto, entdo a turma é assim: grande maioria
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cigano, 13 ciganos, 5 ndo ciganos, mas esses 5 nao significa que as familias
também ndo sejam assim.

Na turma, ha alunos com necessidades educativas especiais? Se sim,
quais? Sim, oM., 0J.,0J., L. Temos para entraroN., aL., M. e o D.

Ha alunos com necessidade de recorrer ao psicélogo? Se sim, porqué?
Sim, 0 J. H& na escola psic6logo, € uma parceria com uma outra entidade através
da Seguranca Social.

A turma esteve sempre junta desde 0 1.° ano de escolaridade? N&o, a turma
é feita de pedacos. Portanto, seis vieram daquela turma que € agora 0 2.° 2 3,
alguns vieram retidos de uma turma do ano passado e outros vieram do 2.2 2
que agoraé02.22,

Qual o comportamento geral da turma? Neste momento, considero o
comportamento bom, mas ja o considerei muito mau no inicio do ano. Ha areas
e momentos do dia onde eles se portam pior. Eles tém muita dificuldade em se
controlar em Estudo do Meio, porque guerem participar e eles ndo sabem
participar. A Portugués eles jA conseguem trabalhar autonomamente e nédo
prejudicam tanto. A Matematica, ficam mais ansiosos e perturbam mais.

Como caracteriza o desenvolvimento da turma? Eles estdo ao nivel do 1.°
ano. Muito pouco autbnomos, eles precisam sempre de muita ajuda, eles séo
muito dependentes do professor.

Quais sdo as principais preocupacfes face ao desenvolvimento e
aprendizagem das crian¢cas? Preocupa-me imenso que eles faltem, € a minha
principal preocupagéo. Aprender a ler € outra das preocupacoes.

Quais sao as fragilidades e potencialidades deste grupo de alunos? A nivel
de fragilidades, a Portugués é a leitura, depois a Matematica isso também se
reflete. O raciocinio e a compreensdo a Matematica também séo fragilidades.
Para além disso, também nao sdo bons ouvintes, eles nunca ouvem as coisas a
primeira. A Estudo do Meio relaciona-se com a participagéo ordeira, eles tém de
aprender a ouvir e a participar no momento certo. Eles tém potencialidades ao
nivel da Expressao Fisico-Motora, sdo participativos, ou seja, aprenderam a ser
participativos, porque eles tinham vergonha de errar. E a criatividade também,
eles conseguem por criatividade nas coisas.

Que tipo de relacdes e interagcBes aluno-aluno e aluno-professor existem?
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Eles gozam muito entre eles e comigo. Tém de haver trabalho diario de se

respeitarem uns aos outros.

A acdo pedagodgica da acado do orientador cooperante

Quais sdo os principios orientadores da sua préatica pedagoégica? Eu
aprendi a trabalhar de outra forma aqui, vamos trabalhar ao ritmo deles.

De que forma pde em prética a diferenciacdo pedagogica? As fichas e os
fichas de avaliacdo sdo adaptadas.

Como é que organiza as atividades de ensino e aprendizagem? Eu faco
trabalho em conjunto com a colega.

Como séo avaliadas as aprendizagens? Avalio-os todos os dias e s6 fago uma
ficha de avaliag&o por periodo.

Como é que é realizada a organizagdo e a gestdo das rotinas do grupo?
Uma das rotinas € entrar e distribuir material, ha sempre responsaveis pela
distribuicdo do material. E preciso distribuir, recolher, tratar da higienizacdo do
espaco, da arrumacéo. Eles ndo tinham rotina nenhuma. Fazer a data, 0 nome
também é uma rotina. Tento sempre que eles saibam o que vao trabalhar em
cada dia.

Porqué esta disposicdo da sala de aula? Eu queria que eles tivessem em
grupo, ndo consigo que eles estejam em grupo. Esta disposicéo € mais facil para
eu circular e ver o que eles estado a fazer.

Como € que organiza e gere o tempo? Tento cumprir a0 maximo o horério,
mas as vezes perco-me no tempo.

Que tipo de materiais curriculares usa? Projetor, computador, telefone,
dominos, dados, materiais de contagem, 4bacos, geoplanos.

Quais séo as regras e tarefas que existem na sala de aula? Principalmente

valorizo o respeito, a limpeza, o “entrar” e “sair” da sala de aula.

O meio local e arelacdo escola-familia

Qual a relacédo que existe entre a escola, as familias e a comunidade? A

relagcdo é muito dificil, as familias ndo estéo disponiveis.

71



Anexo B. Questionario aplicado no final da intervengao

Questionario sobre o projeto “A descoberta da cidade de Lisboa”

O guestionario que se segue € andnimo, o que significa que néo vais ter que escrever

o teu nome em lado nenhum!

Recorda o projeto que fizeste com o teu grupo sobre um local da cidade de Lisboa.

1. Qual é atua avaliacado geral do trabalho? Rodeia uma opc¢ao.

N&o gostei Gostei Gostei muito

2. Qual foi a atividade que mais gostaste de fazer? Rodeia uma opcao.

Exploracdo do mapa da cidade de

Desenho da cidade de Lisboa i
Lisboa

Visualizagdo de alguns locais

. . nstruca itinerari
turisticos da cidade Construgdo do itinerario

Apresentacgao do trabalho a turma

3. Que dificuldades sentiste na realizacéo da atividade? Rodeia até duas opgoes.

Trabalho em grupo Desenho da cidade de Lishoa

Andlise dos diagramas dos
transportes

Desenho do itinerario
Preenchimento da folha do projeto
4. Gostaste de trabalhar em grupo? Sim N&o

5. Gostei das aulas em que realizei o projeto porque:

6. Nao gostei das aulas em que realizei o projeto porque:
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Obrigada pela tua participacao!
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Anexo C. Grelhas de avaliagao dos objetivos gerais do Pl do 2.° CEB

Tabela C1.
Grelha de avaliagéo inicial do primeiro objetivo geral de 2.°CEB

5. E — Cooperar com os colegas durante as atividades da sala de aula — Avaliagéo inicial

w
Indicadores de avaliacio

Escuta os colegas

Aguarda a sua vez de falar

Toma a palavra tendo em conta as
contribuicbes dos pares

Interage com os colegas aceitando a suas
diferencas

Manifesta respeito pelo outro

Esclarece dividas aos colegas

Ajuda o colega, dando o seu contributo para
a realizacao da tarefa

| Legenda: Verde - sempre; Amarelo - as vezes; Vermelho - nunca; Cinzento - ndo observado.

Nota: fonte prépria.
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Tabela C2.
Grelha de avaliagéo inicial do primeiro objetivo geral de 2.°CEB

5.°F — Cooperar com 0s colegas durante as atividades da sala de aula — Avaliagao inicial

Nﬁ
Indicadores de avaliacio

Escuta os colegas

Aguarda a sua vez de falar

Toma a palavra tendo em conta as contribuices
dos pares

Interage com os colegas aceitando a suas
diferencas

Manifesta respeito pelo outro

Esclarece dividas aos colegas

Ajuda o colega, dando o seu contributo para a
realizacdo da tarefa

| Legenda: Verde - sempre; Amarelo - as vezes; Vermelho - nunca; Cinzento - ndo observado.

Nota: fonte prépria.
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Tabela C3.
Grelha de avaliagéo final do primeiro objetivo geral de 2.°CEB

3. E — Cooperar com os colegas durante as atividades da sala de aula — Avaliagao final

Alunos

Indicadores de avaliacio

Escuta os colegas

Aguarda a sua vez de falar

Toma a palavra tendo em conta as
contribuictes dos pares

Interage com os colegas aceitando a
suas diferencas

Manifesta respeito pelo outro

Esclarece dividas aos colegas

Ajuda o colega, dando o seu contributo
para a realizacio da tarefa

| Legenda: Verde - sempre; Amarelo - s vezes; Vermelho - nunca; Cinzento - ndo observado.

Nota: fonte prépria.
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Tabela C4.

Grelha de avaliacao final do primeiro objetivo geral de 2.°CEB

5. F — Cooperar com os colegas durante as atividades da sala de aula — Avaliacao final

Alunos
Indicadores de avaliacao

CB

DS

JB

LC

LM

LF

MSs

NG

PR

RG

RC

RG

SR

SA

5C

SA

TS

VC

LB

Escuta os colegas

Aguarda a sua vez de falar

Toma a palavra tendo em conta as contribuictes
dos pares

Interage com os colegas aceitando a suas
diferencas

Manifesta respeito pelo outro

Esclarece dividas aos colegas

Ajuda o colega, dando o seu contributo para a
realizacéo da tarefa

| Legenda: Verde - sempre; Amarelo - as vezes; Vermelho - nunca; Cinzento - ndo observado.

Nota: fonte prépria.
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Tabela C5.

Grelha de avaliagéo inicial do segundo objetivo geral de 2.°CEB

5.° E — Desenvolver a compreensao leitora — Avaliagéo inicial

w
Indicadores de avaliacio

Identifica o tema central do texto

Localiza informacéo especifica no texto

Sintetiza partes do texto

Relaciona a informac&o do texto com
conhecimentos prévios

Elabora conclusdes sobre o que leu

Infere o significado de uma palavra escrita
com base no contexto

[ Legenda: Verde - sempre; Amarelo - as vezes: Vermelho - nunca: Cinzento - ndo observado.

Nota: fonte prépria.
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Tabela C6.
Grelha de avaliagéo inicial do segundo objetivo geral de 2.°CEB

3.° F — Desenvolver a compreensao leitora — Avaliagao inicial

N
Indicadores de avaliacio

|dentifica o tema central do texto

Localiza informac#o especifica no texto

Sintetiza partes do texto

Relaciona a informacio do texto com
conhecimentos prévios

Elabora conclus@es sobre o que leu

Infere o significade de uma palavra escrita com
base no contexto

[ Legenda: Verde - sempre; Amarelo - s vezes: Vermelho - nunca: Cinzento - nio observado.

Nota: fonte prépria.
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Tabela C7.

Grelha de avaliagéo final do segundo objetivo geral de 2.°CEB

5.° E — Desenvolver a compreensio leitora — Avaliacao final

Alunos

Indicadores de avaliacio

AC

BE

CT

CG

CMm

ET

FN

IG

JL

JC

LF

LP

LS

MT

MD

NF

TC

VF

ML

cC

Identifica o tema central do texto

Localiza informacio especifica no texto

Sintetiza partes do texto

Relaciona a informacao do texto com
conhecimentos prévios

Elabora conclusbes sobre o que leu

Infere o significado de uma palavra escrita
com base no contexto

[ Legenda: Verde - sempre: Amarelo - ds vezes: Vermelho - nunca: Cinzento - ndo observado.

Nota: fonte prépria.
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Tabela C8.

Grelha de avaliagéo final do segundo objetivo geral de 2.°CEB

5.° F — Desenvolver a compreensao leitora — Avaliagao final

Alunos
CB|DS|JB|LC|[LM|LF|MS|NG|PR|RG|RC
Indicadores de avaliacdo

Identifica o tema central do texto

Localiza informacdo especifica no texto

Sintetiza partes do texto

Relaciona a informaco do texto com
conhecimentos prévios

Elabora conclustes sobre o que lew

Infere o significado de uma palavra escrita com
base no contexto

| Legenda: Verde - sempre: Amarelo - s vezes: Vermelho - nunca: Cinzento - ndo observado.

Nota: fonte propria.
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Tabela C9.
Grelha de avaliagéo inicial do terceiro objetivo geral de 2.°CEB

5.° E — Desenvolver competéncias de comunicagao historico-geografica — Avaliagdo inicial

NS
Indicadores de avaliacéo

Seleciona a informacdo das fontes escritas e
iconograficas

Organiza a informacéo de forma coerente

Relaciona a informacéo da fonte com
conhecimentos prévios

Organiza a sua comunicagio escrita de
ferma coerente

Maobiliza vocabulario apropriado aos temas

Aplica conceitos histérico-geograficos na sua
comunicacio oral e escrita

[ Legenda: Verde - sempre; Amarelo - as vezes: Vermelho - nunca: Cinzento - ndo observado.

Nota: fonte prépria.
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Tabela C10.
Grelha de avaliagéo inicial do terceiro objetivo geral de 2.°CEB

5. F — Desenvolver competéncias de comunicacio historico-geografica — Avaliacdo inicial

Alunos

Indicadores de avaliacio

Seleciona a informac8o das fontes escritas e
iconograficas

Organiza a informac&o de forma coerente

Relaciona a informac&o da fonte com
conhecimentos prévios

Organiza a sua comunicacdo escrita de forma
coerente

Mobiliza vocabulario apropriado aos temas

Aplica conceitos histdrico-geograficos na sua
comunicacdo oral e escrita

[ Legenda: Verde - sempre: Amarelo - s vezes: Vermelho - nunca: Cinzento - ndo observado.

Nota: fonte prépria.
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Tabela C11.

Grelha de avaliagéo final do terceiro objetivo geral de 2.°CEB

3.° E - Desenvolver competéncias de comunicagao historico-geografica — Avaliagao final

N
Indicadores de avaliacio

Seleciona a informacdo das fontes escritas e
iconograficas

Organiza a informac8o de forma coerente

Relaciona a informacéo da fonte com
conhecimentos prévios

Organiza a sua comunicacio escrita de
forma coerente

Maobiliza vocabulario apropriado aos temas

Aplica conceitos histdrico-geograficos na sua
comunicaco oral e escrita

| Legenda: Verde - sempre: Amarelo - as vezes: Vermelho - nunca: Cinzento - nio observado.

Nota: fonte prépria.
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Tabela C12.
Grelha de avaliagéo final do terceiro objetivo geral de 2.°CEB

5. F — Desenvolver competéncias de comunicagio historico-geografica — Avaliagao final

Alunos

Indicadores de avaliagdo

Seleciona a informac&o das fontes escritas e
iconograficas

Organiza a informacio de forma coerente

Relaciona a informacao da fonte com
conhecimentos prévios

Organiza a sua comunicacdo escrita de forma
coerente

Mobiliza vocabulario apropriado aos temas

Aplica conceitos histdrico-geograficos na sua
comunicacio oral e escrita

[ Legenda: Verde - sempre;: Amarelo - as vezes: Vermelho - nunca; Cinzento - nio observado.

Nota: fonte prépria.
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Anexo D. Planta da sala de aula (1.° CEB)

Figura D1. Planta da sala de aula
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Anexo E. Grelhas de avaliagao dos objetivos gerais do Pl do 1.° CEB

Tabela E1.

Grelha de avaliacao inicial do primeiro objetivo geral de 1.°CEB

2." 2 ® — Desenvolver competéncias de calculo — Avaliacao inicial

Alunos
Indicadores de avaliacgo

Realiza adictes com recurso a estratégias de
calculo mental.

Realiza subtraces com recurso a estratégias de
calculo mental.

Resolve problemas, recorrendo ao calculo mental.

[ Legenda: Verde - sempre: Amarelo - is vezes: Vermelho - nunca; Cinzento - nio observado.

Nota: fonte prépria.
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Tabela E2.

Grelha de avaliacao final do primeiro objetivo geral de 1.°CEB

2. 2 ® — Desenvolver competéncias de calculo — Avaliacao final

Alunos
DG |GA|JF|(JM|LC|(LS|LQ|(LB|(MM | MG | MM|MC| NB|NR| N5 |JC| MS|DC
Indicadores de avaliacio

Realiza adictes com recurso a estratégias de
calculo mental.

Realiza subtracbes com recurso a estratégias de
calculo mental.

[ Legenda: Verde - sempre; Amarelo - as vezes: Vermelho - nunca; Cinzento - ndo observado. |

Nota: fonte prépria.
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Tabela E3.

Grelha de avaliacéo inicial do segundo objetivo geral de 1.°CEB

2.° 2 ® — Melhorar a competéncia leitora — Avaliacéo inicial

Alunos

Indicadores de avaliacio

L& pequenas frases.

Lé um pequeno texio.

Lé com entoacdo, respeitando os sinais de
pontuacdo.

L& de forma fluente.

Adquire o gosto pela leitura.

[ Legenda: Verde - sempre: Amarelo - s vezes: Vermelho - nunca: Cinzento - ndo observado.

Nota: fonte prépria.
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Tabela E4.

Grelha de avaliagéo final do segundo objetivo geral de 1.°CEB

2." 2 ® — Melhorar a competéncia leitora — Avaliagao final

Alunos
JF
Indicadores de avaliac8o

JM

LC

LS

LQ

LB

MG

MC

NE

NR

NS

JC

MSs

DC

Lé pequenas frases.

L& um pequeno texto.

pontuacdo.

Lé com entoacdo, respeitando os sinais de

L& de forma fluente.

Adquire o gosto pela leitura.

[ Legenda: Verde - sempre; Amarelo - ds vezes: Vermelho - nunca: Cinzento - ndo observado.

Nota: fonte propria.
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Tabela E5.

Grelha de avaliagéo inicial do terceiro objetivo geral de 1.°CEB

2.° 2 ® — Desenvolver competéncias de autonomia e cooperagao — Avaliagao inicial

Alunos

Indicadores de avaliacio

Resolve sozinho as dificuldades.

Recorre aos colegas para esclarecer dividas.

Toma a iniciativa para ajudar nas atividades.

Respeita a opinido dos colegas.

Partilha material com os colegas.

Partilha informactes com os colegas.

Revela gosto pelo trabalho em grupo.

| Legenda: Verde - sempre; Amarelo - s vezes; Vermelho - nunca; Cinzento - nio observado.

Nota: fonte prépria.
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Tabela E6.

Grelha de avaliagéo final do terceiro objetivo geral de 1.°CEB

2.° 2 ® — Desenvolver competéncias de autonomia e cooperagao — Avaliagao final

Alunos

Indicadores de avaliacdo

Resolve sozinho as dificuldades.

Recorre aos colegas para esclarecer dividas.

Toma a iniciativa para ajudar nas atividades.

Respeita a opinido dos colegas.

Partilha material com os colegas.

Partilha informacdes com os colegas.

Revela gosto pelo trabalho em grupo.

| Legenda: Verde - sempre; Amarelo - as vezes: Vermelho - nunca: Cinzento - nio observado.

Nota: fonte prépria.
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Anexo F. PowerPoint “A descoberta da cidade de Lisboa!”

Figura F1.

Diapositivo 1

A ﬁjﬁf |
A |mﬁ'§’§‘ﬂ

ll ] mlll

Nota: construcéo proépria.

Figura F2.

Diapositivo 2

Nota: construgdo propria.
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Figura F3.
Diapositivo 3

Nota: construcéo prépria.

Figura F4.
Diapositivo 4

Freguesias do Concelho de

LISBOA

2005 & reoanizagio adminktrativa de 2012

Geme wsld

Nota: construcéo prépria.
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Figura F5.
Diapositivo 5

Nota: construcéo prépria.

Figura F6.

Diapositivo 6

Suain sde eb
AN

TURISMO DE
PORTUGAL

Nota: construcdo prépria.
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Figura F7.
Diapositivo 7

.,

JARDIM
7ZOOLOGICO

Fateoill

do Bonflica

Nota: construcéo prépria.

Figura F8.

Diapositivo 8

Nota: construcao prépria.
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Figura F9.
Diapositivo 9

=5
v p - l‘.nlvlh.)u \ /
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Nota: construcéo prépria.

Figura F10.
Diapositivo 10

Nota: construcao prépria.
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Figura F11.
Diapositivo 11

TORRE
dm P BELEM

Nota: construcéo prépria.

Figura F12.
Diapositivo 12

Nota: construcao prépria.
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Figura F13.
Diapositivo 13

Nota: construcéo prépria.

Figura F14.
Diapositivo 14

Nota: construcao prépria.
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Figura F15.
Diapositivo 15
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Nota: construcéo prépria.

Figura F16.
Diapositivo 16

Nota: construcao prépria.
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Figura F17.
Diapositivo 17

Parque Eduardo VIl

Nota: construcéo prépria.

Figura F18.
Diapositivo 18

Nota: construcao prépria.
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Anexo G. Folha “A descoberta da cidade de Lisboa!”

A dusceleita da cidade de Lisfsal

Nomes des  domemes de  guupe:

1. Dosenkem, ma caina daines, eade local.
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3. Ghsowoem agsra es diagramas que med feram embregues. Juais sedam ab
possifilidacles de messe. purcunse? Stlciomem as speses que s adequam as
masse local.
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3.4. Quscatom, vm gufe 2 com o ajuda de wma frefessera, qual rd o
melher efcie fara se deslecarem ol as messe locall Ercuwam-ma ma limka
obaircs.

Rgora que o dirculinam. o5 meiss do Tomeforls que vde uliligor, £
Dmﬁaﬁmb/wﬂwawmmqwﬂmdafbmﬁazeawt@damwgmn!ﬂmaﬁiwm,m
conjunfe, o Tofelo com en freces dos filhefes & o Tumpe que demera cada
tamsperte o chegar o wma. estacis.

4. Jvanle dinkeine sevia mecossdrie s o vesse gusts figesde a miagem?

5. & quanls tompe demerariam? S pucisawm de ajuda, chamem wma
-
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6. JAgsw que ja plamearam Tuds, deserevam e dimudvis que nas waligar!
MNia se exquecam de mencismar es femles de fardida 2 es pemfes de chegada.

7. Jacm, me maja que se sgue, e dimedrie que vide realigor. Ulifigem,
fara mes ajudar, an limhan ds Sultecams, Mebistslitame » Gombsis.

Senhor Roubado ©

-

Taawt Y ¢

Ameixoeira §

Encarnacao Mosca. le

:s’.)nen!e
Cabo R_dro

Lumiar ©

Quinta das Conchas © Aeroporto

Pontinha

. Olivais
ANonals Carnide Telheiras ome, G

Amadora

: Grande ]
ste
Colégio Militar/Luz Cidade Alvalade Chelas f(
% Reboleira © Universitaria
\}
o8 .6" Aredos \ Laranjeiras — Roma :
’A..' > _0 6“ Moinhos Campos 0 Bela Vista 2
» ‘ ~
B e | & A Lt“ 3 ﬁ'&
. Qolégico — fa En‘ff
ot b - Campos

¥ !
\ S0 Sebastiao § Saldanha

Campolide

X
Alameda \%‘ :’9‘3
§ Arroios \ b

N 4
§ Anjos \ ,
¥
4

9 Picoas

Marqués de
§ Intendente

§ Martim Moniz

oG
4 nta Apolénia \O
S <
A
wwo do Pago fo)

Q\\

Rede de transportes da cidade de Lisboa

Nota: fonte propria
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Anexo G1. Planificagoes das sessoes do projeto

Planificagdo da Tarefa

“Vamos descobrir a cidade de Lisboa!”

Data: 7 de maio (terca-feira, 11h30 — 13h)

Area

curricular

Estudo do Meio

Expresséo e Educacéao Plastica

Dominio

A descoberta das inter-relagdes entre espacos

Exploragéo de técnicas diversas de expressao.

Contelidos

Os seus itinerarios

Os meios de comunicacao

Pintura

o Atividades de pintura sugerida

Objetivos

especificos

Localizar no mapa da cidade de Lisboa o bairro.

Reconhecer que a cidade de Lisboa se encontra dividida em
freguesias.

Localizar e identificar os pontos de partida e chegada.

Identificar os meios de transporte utilizados.

Nomear pontos de turismo/interesse na cidade.

Pintar utilizando dois materiais diferentes.

Atividade

prevista

Atividade - “Vamos descobrir a cidade de Lisboa!”

Em grande grupo € aberta a discussao: como é a cidade de Lisboa?
Para isto, a estagiaria recorre a um PowerPoint. Apos a participacéo
dos alunos, sédo distribuidas folhas brancas e materiais riscadores
para que os primeiros possam desenhar a sua visédo da cidade: a
estagiaria informa que a os alunos dispde de 10 minutos para fazer
a sua representacdo da cidade.

Recolhidos o0s desenhos, continua-se a apresentagcdo do
PowerPoint, explorando-se os mapas apresentados e as diversas

imagens.

Materiais

Caderno, folhas brancas, materiais riscadores, PowerPoint

Avaliacéo

Grelhas de observacgéo e produc¢des dos alunos.
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Indicadores
de avaliacéo

Localizar no mapa da cidade de Lisboa o bairro.

Reconhecer que a cidade de Lisboa se encontra dividida em
freguesias.

Localizar e identificar os pontos de partida e chegada.

Identificar os meios de transporte utilizados.

Nomear pontos de turismo/interesse na cidade.

Pinta utilizando dois materiais diferentes.

Planificagdo da Tarefa

“Vamos descobrir a cidade de Lisboa!”

Data: 16 de maio (quinta-feira, 11h30 — 13h)

Area

curricular

Estudo do Meio

Expresséo e Educacéo Plastica

Dominio

A descoberta das inter-relacdes entre espacos

Exploragéo de técnicas diversas de expressao.

Contelidos

Os seus itinerarios

Os meios de comunicacao

Pintura

e Atividades de pintura sugerida

Objetivos

especificos

Localizar, no mapa da cidade de Lisboa, o bairro.
Identificar os pontos de partida e chegada.
Representar, através do desenho, o local estudado.
Pintar utilizando dois materiais diferentes.
Respeitar a opinido dos colegas.

Partilhar material com os colegas.

Partilhar informacdes com os colegas.

Revelar gosto pelo trabalho em grupo.

Atividade

prevista

Atividade - “Vamos descobrir a cidade de Lisboa!”

Em grande grupo € retomada a discusséo iniciada na semana
anterior sobre a cidade de Lisboa. Relembrados os locais e
trabalhado o mapa da cidade, sdo organizados o0s grupos de
trabalho (quatro grupos — dois de cinco alunos e dois de quatro

alunos) e sorteados os primeiros.
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De seguida, serdo distribuidas as folhas de registo do projeto que
serdo explicadas, com o auxilio da ficha projetada, para toda a turma
em voz alta, pela estagiaria. Terminada a explicacéo, os grupos de
alunos iniciam o preenchimento das folhas: colocam no primeiro
campo 0s seus nomes, no retangulo azul o nome do local sorteado,
no quadrado abaixo realizam um desenho desse mesmo local e por
fim identificam os pontos de partida e de chegada. A estagiaria vai
circulando, de modo a esclarecer davidas, auxiliar no preenchimento

e resolver alguns conflitos que possam existir entre 0s grupos.

Materiais

PowerPoint “A descoberta da cidade de Lisboa”, fichas do projeto “A

“

descoberta da cidade de Lisboa “, lapis de grafite, materiais

riscadores.

Avaliacéo

Grelhas de observacgéo e produgdes dos alunos.

Indicadores

de avaliagéo

Localiza no mapa da cidade de Lisboa o bairro.
Identifica os pontos de partida e chegada.

Desenha, recorrendo a lapis de grafite, o local sorteado.
Pinta utilizando dois materiais diferentes.

Respeita a opinido dos colegas.

Partilha material com os colegas.

Partilha informagdes com os colegas.

Revela gosto pelo trabalho em grupo.

Planificagdo da Tarefa

“Vamos descobrir a cidade de Lisboa!”

Data: 20 de maio (segunda-feira, 11h30 — 13h)

Area _
_ Estudo do Meio
curricular
Dominio A descoberta das inter-relagdes entre espacos
) Os seus itinerarios
Conteudos _ L
Os meios de comunicacao
o Localizar no mapa da cidade de Lisboa o local do grupo.
Objetivos -~ _ =
» Identificar os meios de transporte utilizados.
especificos

Calcular o valor total dos bilhetes para todos os elementos do grupo.
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Calcular o tempo total da viagem.
Descrever o itinerario da viagem.

Desenhar no mapa da cidade de Lisboa o itinerario.

Atividade - “Vamos descobrir a cidade de Lisboa!”
Em grande grupo é retomada o trabalho de grupo. Os grupos sao

formados novamente, sendo inseridos os alunos que faltaram na

Atividade . . ) _
st sessdo anterior. E relembrado o trabalho que serd desenvolvido e
previstia : - - : ~
explicada atividade a atividade. As fichas de trabalho sé&o
novamente distribuidas e os grupos iniciam o trabalho. A estagiaria
vai circulando de modo a esclarecer duvidas.
o PowerPoint “A descoberta da cidade de Lisboa”, fichas do projeto “A
Materiais ) ]
descoberta da cidade de Lisboa”.
Avaliacéo Grelhas de observagéo e produgfes dos alunos.
Localiza no mapa da cidade de Lisboa o local do grupo.
Identifica os meios de transporte utilizados.
Indicadores | Calcula o valor total dos bilhetes para todos os elementos do grupo.

de avaliacéo

Calcula o tempo total da viagem.
Descreve o itinerario da viagem.

Desenha no mapa da cidade de Lisboa o itinerario.

Planificagdo da Tarefa

“Vamos descobrir a cidade de Lisboa!”

Data: 23 de maio (quinta-feira, 11h30 — 13h)

Area _
. Estudo do Meio
curricular
Dominio A descoberta das inter-relagdes entre espacos
) Os seus itinerarios
Conteudos _ L
Os meios de comunicacao
Localizar no mapa da cidade de Lisboa o local do grupo.
o Identificar os meios de transporte utilizados.
Objetivos L )
i Descrever o itinerario da viagem.
especificos

Desenhar no mapa da cidade de Lisboa o itinerario.

Apresentar o itinerario da viagem a turma.
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Atividade - “Vamos descobrir a cidade de Lisboa!”
Em grande grupo é retomada o trabalho de grupo. Os grupos sdo
relembrado o

formados novamente. E trabalho que sera

Atividade desenvolvido e explicada atividade a atividade. As fichas de trabalho
prevista sdo novamente distribuidas e os grupos iniciam o trabalho. A
estagiaria vai circulando de modo a esclarecer duvidas.
Terminados os itinerarios, cada grupo apresentara a restante turma
o trabalho que desenvolveu e o itinerario que desenhou.
Materiais Fichas do projeto “A descoberta da cidade de Lisboa”.
Avaliacédo Grelhas de observagéo e produgdes dos alunos.
Localiza no mapa da cidade de Lisboa o local do grupo.
_ Identifica os meios de transporte utilizados.
Indicadores . _
o Descreve o itinerario da viagem.
de avaliacéo

Desenha no mapa da cidade de Lisboa o itinerario.

Apresenta o itinerario da viagem a turma.

Planificagdo da Tarefa

“Vamos descobrir a cidade de Lisboa!”

Data: 28 de maio (terca-feira, 11h30 — 13h)

Area .
_ Estudo do Meio
curricular
Dominio A descoberta das inter-relagdes entre espacos
) Os seus itinerarios
Conteudos _ L
Os meios de comunicacao
Localizar, no mapa da cidade de Lisboa, o local estudado.
o Identificar no mapa os pontos de partida e de chegada.
Objetivos . )
i Descrever o itinerario da viagem.
especificos _ _ )
Representar no mapa da cidade de Lisboa, através do desenho, o
itinerario da viagem.
Atividade - “Vamos descobrir a cidade de Lisboa!”
Atividade Em grande grupo é retomado o trabalho de grupo. Os grupos sao
prevista formados novamente. Cada grupo devera deslocar-se até ao quadro

onde se encontrarda uma folha de papel de cenario com o desenho
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do mapa da cidade de Lisboa e assinalados os pontos de partida e
de chegada. De seguida, seguindo as linhas dos transportes
projetadas no mapa, o itinerario devera ser tracado por todos os
elementos do grupo.

Enquanto um grupo se encontra no quadro, os restantes alunos
resolvem uma ficha com os conteudos ja abordados sobre os meios

de comunicagéo e de transporte.

Fichas do projeto “A descoberta da cidade de Lisboa”, computador,

Materiais
projetor, papel de cenario, ficha de resumo de conteldos.
Avaliacéo Grelhas de observagéo e produg¢des dos alunos.
Localiza no mapa da cidade de Lisboa o local do grupo.
Indicadores | Identifica no mapa os pontos de partida e de chegada.

de avaliacéo

Descreve o itinerario da viagem.

Desenha no mapa da cidade de Lisboa o itinerario.
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Anexo H. Folha verificagao de aprendizagens

Nome:

Recorda todo o que aprendeste durante o projeto “A descoberta da cidade de
Lisboa!” e responde a todas as questoes.

1. Observa o mapa que se segue.

1.1. Como se chama a cidade nele representada?

1.2. Rodeia, no mapa, o Bairro da Boavista.

2. Quais das opg¢des seguintes sdo pontos turisticos na cidade de Lisboa?

Assinala com um X as hipéteses corretas.

Talho Castelo
Museu Supermercado
Escola Jardim
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3. Relembra o trabalho que realizaste com o teu grupo.

3.1. Rodeia, ho mapa, o local pelo qual o teu grupo ficou responsavel.

3.2. Como se chama esse local?

4. No trabalho que realizaram, tragaram um itinerério.

4.1. |dentifica o ponto de partida do itinerario.

4.2. |dentifica o ponto de chegada do itinerario.

5. Pensaagoranos transportes.

5.1. Assinala, com um X, a resposta que completa a frase seguinte.

Transportes publicos sao:

Meios que podem ser usados por todas as pessoas.

Meios que s6 sdo usados pelos seus donos.

5.2._Rodeia os exemplos de transportes publicos.
Aviao Autocarro Automovel

Bicicleta Helicopetro Metro

5.3. Identifica os transportes que o teu grupo selecionou para se deslocar até ao local

trabalhado.
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Anexo H1. Planificacao da sessao de verificagao de aprendizagens

Planificagdo da Tarefa
“Vamos descobrir a cidade de Lisboa!”
Data: 30 de maio (quinta-feira, 11h30 — 13h)
Area _
curricular Estudo do Meio
Dominio A descoberta das inter-relagdes entre espagos
Conteidos Os seus itinerarios
Os meios de comunicacao
Identificar a cidade de Lisboa. - LU
Localizar, no mapa da cidade de Lisboa, o bairro. - L
Reconhecer pontos turisticos da cidade de Lisboa - LU
Localizar no mapa da cidade de Lisboa o local estudado. - L
o Identificar o local estudado. - LU
Objetivos N _
especificos Identificar o ponto de partida. - L
Identificar o ponto de chegada. - L
Definir transportes publicos.
Identificar transportes publicos.
Nomear os transportes publicos selecionados pelo grupo para a
realizacao do itinerario. - LU
Atividade - “Vamos descobrir a cidade de Lisboa!”
Para iniciar a sesséo de concluséo do projeto, é mostrado a turma o
resultado final do mapa construido em papel de cenario com os
itinerarios de todos os grupos. Sao relembrados alguns conceitos,
tais como itinerario, ponto de partida e ponto de chegada.
Atividade De seguida, é preenchido por cada aluno, de forma individual e
prevista anénima, um questionario de satisfacdo do projeto realizado. As
questdes serdo lidas e explicadas uma a uma e, de seguida, cada
aluno respondera na sua folha.
Por dltimo, cada aluno realiza uma ficha de afericdo de
conhecimentos sobre todos os contetdos abordados ao longo do
decorrer do projeto. O mapa presente no exercicio 1 sera projetado
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no quadro para que todos os alunos o consigam visualizar. O
processo de resolucdo é igual ao anterior: € lida uma questao de

cada vez e € dado tempo para que 0s alunos possam responder.

Mapa construido em papel de cenario, questionario, ficha de

Materiais o , _
afericdo de conhecimentos, computador, projetor.
Avaliacédo Grelhas de observacgéo e produgdes dos alunos.
Identifica a cidade representada no mapa.
Localiza, no mapa da cidade de Lisboa, o bairro.
Identifica pontos turisticos da cidade de Lisboa.
Localiza no mapa da cidade de Lisboa o local estudado.
_ Identifica o local estudado
Indicadores - ) . )
o Identifica o ponto de partida do itinerario realizado.
de avaliacéo

Identifica o ponto de chegada do itinerario realizado.

Define transportes publicos.

Identifica tipos de transportes publicos.

Nomeia os transportes publicos selecionados pelo grupo para a

realizacao do itinerario.
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Anexo |. Tabela Competéncia A

Tabela 1.

Competéncias de conhecimento dos lugares, localizacéo e orientacdo espacial

Competéncia A — competéncias de conhecimento dos lugares e de localizacéo e orientacao espacial

Competéncias especificas da Questdes
_ Objetivos especificos Indicadores de avaliacéo
Geografia Fichal | Ficha2
O conhecimento dos lugares e | 1.ldentificar a cidade de Lisboa. Identifica a cidade representada no | 1.1.
regioes mapa.
2.Reconhecer pontos turisticos da cidade | Identifica pontos turisticos da | 2.
de Lisboa. cidade de Lisboa.
3.ldentificar o local estudado. Identifica o local estudado. 3.2.
4.Nomear o0s transportes publicos | Nomeia os transportes publicos | 5.3. 3.; 3.1
selecionados pelo grupo para a | selecionados pelo grupo para a
realizacdo do itinerério. realizacdo do itinerério.
5.Representar, através do desenho, o | Representa, através do desenho, o 1.
local estudado. local estudado.
Localizacéo 6.Localizar, no mapa da cidade de | Localiza, no mapa da cidade de | 1.2.
Lisboa, o bairro. Lisboa, o bairro.
7.Localizar no mapa da cidade de Lisboa | Localiza no mapa da cidade de | 3.1.
o local estudado. Lisboa o local estudado.
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8.ldentificar o ponto de partida. Identifica o ponto de partida do | 4.1. 2,67
itinerario realizado.
9.ldentificar o ponto de chegada. Identifica o ponto de chegada do | 4.2. 2,67
itinerario realizado.
10.Calcular a distancia tempo entre dois | Determina o tempo de viagem 5.
lugares entre dois lugares a partir de um
itinerario.
11.Calcular a distancia custo entre dois | Determina a distancia custo entre 4,
lugares dois lugares a partir de um
itinerario.
12.Descrever o itinerario da viagem. Descreve, com pormenor, O 6.
itinerario da viagem;
Identifica o ponto de partida;
Identifica o ponto de chegada.
13.Tragar, no mapa da cidade de Lisboa, | Representa, no mapa da cidade de 7.

o itinerério da viagem.

Lisboa, o itinerario da viagem.

Nota: construcéo prépria.
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Anexo J. Tabela avaliagao Competéncia A

Tabela 1.

Grelha de avaliagdo da competéncia A

Competéncia A — competéncias de localizagdo e orientacdo espacial, e conhecimento dos lugares

Conhecimento dos Lugares e Regides Localizagdo
- - - - - Sub-total - - - - - - - - Sub-total Total
Obj1 Obj2 Obj3 Obj4 Obj5 Obj6 Obj7 Obj8 Obj9 | Obj10 | Obj1l | Objl2 | Obj13
7,5 12,5 7,5 9,8 15 52,3 15 15 11,4 11,4 12,5 12,5 15 15 107,8 160,1
1 7,5 12,5 7,5 9,2 9,5 46,2 15 15 9,5 9,5 12,5 12,5 12,5 10 96,5 1427
2 7,5 12,5 7,5 9,2 9,5 46,2 15 15 9,5 9,5 12,5 12,5 12,5 10 96,5 142,7
3 7,5 12,5 7,5 9,2 11,5 48,2 15 15 11,4 11,4 12,5 12,5 15 15 107,8 155,9
4 7,5 12,5 7,5 9,2 15 51,7 15 15 8,9 8,9 12,5 12,5 10 10 92,8 1444
5 7,5 12,5 7,5 9,2 9,5 46,2 15 15 9,5 9,5 12,5 12,5 12,5 10 96,5 142,7
6 7,5 7,5 7,5 7,5 11,5 41,5 0 0 11,4 11,4 12,5 12,5 15 15 77,8 119,3
7 7,5 2,5 7,5 5,8 11,5 34,8 0 15 11,4 9,5 12,5 12,5 15 15 90,9 125,7
8| 75 12,5 7,5 9,2 9,5 46,2 0 0 9,5 9,5 12,5 12,5 12,5 10 66,5 112,7
9 7,5 7,5 7,5 7,5 15 45,0 0 0 10,1 10,1 12,5 12,5 10 15 70,3 115,3
10 7,5 7,5 7,5 7,5 15 45,0 0 0 10,1 10,1 12,5 12,5 10 15 70,3 115,3
11 7,5 12,5 7,5 9,2 11,5 48,2 15 15 11,4 11,4 12,5 12,5 15 15 107,8 155,9
12 7,5 12,5 7,5 9,2 15 51,7 15 0 8,9 8,9 12,5 12,5 10 10 77,8 129,4
13 7,5 12,5 7,5 9,2 15 51,7 0 15 8,9 8,9 12,5 12,5 10 10 77,8 129,4
14 7,5 12,5 7,5 9,2 15 51,7 0 15 8,9 8,9 12,5 12,5 10 10 77,8 129,4
15 7,5 12,5 7,5 9,2 15 51,7 0 0 10,1 10,1 12,5 12,5 10 15 70,3 121,9
16 7,5 12,5 7,5 9,2 11,5 48,2 0 0 11,4 11,4 12,5 12,5 15 15 77,8 125,9
Pontuagédo Obtida| 120,0 | 175,0 | 120,0 | 138,3 | 200,5 105,0 | 135,0 | 160,8 | 158,9 | 200,0 | 200,0 | 195,0 | 200,0
Pontuagdo Max| 120,0 | 200,0 | 120,0 | 156,8 | 240,0 240,0 | 240,0 | 182,4 | 182,4 | 200,0 | 200,0 | 240,0 | 240,0
Tx de sucesso obj.| 100,0 87,5 100,0 88,2 83,5 43,8 56,3 88,1 87,1 100,0 | 100,0 81,3 83,3
Média de sucesso compet. 47,1 84,7 82,31

Nota: fonte prépria.
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Anexo K. Diagramas fornecidos aos alunos

Figura K1.
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Figura K2.
Diagrama Rede CP
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Figura K3.
Diagrama Autocarro Carris 724
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Diagrama Autocarro Carris 750
Percurse | Horario

Figura K4.
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Anexo L. Tabela de valores

Figura 1.

Tabela custo e tempo

Hoio dv | Dugo por | Dumacie da wiagem (embe
Tuampperte Bilkele | faragems, apremimodamentz)
Hulocanns 1€ Gmbe 2 a 8 mimudos

HMebopoldamo | 1,33 € 5 mimules

Gomboio 1, 35 € 5 mimulos

Nota: fonte propria.
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