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Resumo
O relatério apresentado desenvolve-se no ambito da Unidade Curricular Préatica

de Ensino Superviosionada Il, do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e
de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.°Ciclo do Ensino Bésico. O
mesmo € constituido por duas partes correlacionadas: i) Descricdo, anélise critica e
comparativa das praticas desenvolvidas no 1.° e no 2.° CEB, e ii) estudo empirico,

desenvolvimento no 1.° CEB.

A investigagdo realizada decorreu da recolha e andlise das fragilidades e
potencialidades dos alunos, tendo surgido a problematica O Desenvolvimento da
Consciéncia Fonologica como Estratégia para Lidar com Erros Ortograficos em
Silabas Complexas, tendo como finalidade estudar tipos de desvios ortograficos de base
fonoldgica. Em conformidade, definiu-se as seguintes questdes de investigagdo: 1)
Quais os fatores fonoldgicos associados a grafia das palavras? e 2) Como potenciar o
desenvolvimento e a consciéncia fonolégicos e a competéncia ortografica?
Configuraram-se como objetivos especificos do estudo: (i) caracterizar os tipos de
desvios de base fonoldgica nas producdes escritas de alunos do 1.° ano; (ii) descrever a
grafia de silabas complexas (ataques ramificados e codas), (iii) compreender o impacto
do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica ao nivel das silabas complexas na
ortografia.

No decorrer do estudo, foi seguido um percurso Investigacdo-Acao, comecando
por se realizar uma diagnose inicial, posteriormente procedeu-se a realizacdo de um
Sequéncia-Didatica, tendo-se finalizado a investigacdo com uma avaliacdo final. A

recolha de dados foi feita através da observacao direta e analise documental.

Os resultados do estudo demonstram que o trabalho continuo e sistematico da
consciéncia fonoldgica, com as criancas, ira influenciar positivamente a prestacdo das
mesmas. Para além disso, 0 processo de aquisi¢cdo das silabas complexas (ataque
ramificado e/ou coda) ndo € linear, podendo existir constituintes intrassilabicos que se

revelem mais dificeis de compreender do que outros.

Palavras-chave: Consciéncia Fonologica; Desvios Ortograficos; Leitura; Escrita.



Abstract

This report was developed in the scope of the curricular unit Supervised
Teaching Practice II of the master’s degree in Teaching in the 1st Cycle of Basic
Education and Portuguese and History in the 2nd Cycle of Basic Education. It consists
of two correlated parts: i) Description, critical and comparative analysis of the practices
developed in the 1st and 2nd cycles of Basic Education, and ii) Empirical study,

developed in the 1st cycle.

The research conducted resulted from the collection and analysis of students'
weaknesses and potentialities, and the problem of The Development of Phonological
Awareness as a Strategy for Dealing with Spelling Errors in Complex Syllables
emerged, with the purpose of studying types of phonologically based spelling disorders.
Accordingly, the following research questions were defined: 1) What are the
phonological factors associated with word spelling? and 2) How can we enhance
phonological development and awareness and spelling competence? The specific
objectives of the study were: (i) to characterize the type of phonologically based
deviations in the written production of 1st grade students; (ii) to describe the spelling of
complex syllables (branched attacks and codas), (iii) to understand the impact of the

development of phonological awareness at the level of complex syllables on spelling.

During the study, an action-research approach was followed, starting with an
initial diagnosis, followed by a didactic sequence, and ending with a final evaluation.

Data was collected through direct observation and document analysis.

The results of the study show that continuous and systematic work on
phonological awareness with children will positively influence their performance.
Furthermore, the process of acquiring complex syllables (ramified attack and/or coda) is
not linear, and there may be intrasyllabic constituents that prove more difficult to

understand than others.

Keywords: Phonological Awareness; Orthographic deviations; Reading; Writting.
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Introducao



O presente relatério final foi desenvolvido na Unidade Curricular Pratica de
Ensino Supervisionada Il (PES 1) do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico (CEB) e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino

Basico, na Escola Superior de Educacéo, do Instituto Politécnico de Lisboa.

A PES 1l apresenta-se como um periodo fundamental para a aquisicdo e o
desenvolvimento de competéncias relacionadas com o desempenho profissional, dado
que é que no decurso da mesma que os docentes em formacdo analisam e refletem sobre
0 seu papel numa sala de aula, implementam um projeto curricular, entre outros aspetos

importantes para o seu conhecimento e a sua pratica profissionais.

Em conformidade, este relatério visa descrever, analisar e avaliar o trabalho
realizado na PES Il nos 1.° e do 2.° CEB e apresentar um estudo desenvolvido no 1.°
CEB. Ambas as praticas foram desenvolvidas em instituicbes publicas de ensino,
localizadas no centro de lisboa, tendo a de 1.° CEB sido desenvolvida com uma turma

do 1.° ano de escolaridade e a de 2.° CEB com duas turmas do 5.° ano de escolaridade.

No que se refere a investigacdo, foi realizado um estudo intitulado O
Desenvolvimento da Consciéncia Fonoldgica como Estratégia para Lidar com Erros
Ortograficos em Silabas Complexas, que teve como grande finalidade estudar tipos de
desvios ortograficos de base fonoldgica (Vale & Sousa, no prelo), concretamente no que
se refere a influéncia da aquisicdo da silaba na grafia de palavras, e estratégias e
atividades para apoiar os alunos no desenvolvimento da competéncia ortografica neste

dominio.

Configuraram-se como objetivos especificos do estudo: (i) caracterizar os tipos
de desvios de base fonoldgica nas producdes escritas de alunos do 1.° ano; (ii) descrever
a grafia de silabas complexas (ataques ramificados e codas), (iii) compreender o
impacto do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica ao nivel das silabas complexas
na ortografia.

O presente documento contempla, assim, duas partes distintas. Numa primeira
parte, apresenta-se a descricao sintética da pratica pedagogica desenvolvida no contexto
de 1.° CEB - (i) Descricéo sumaria da pratica pedagodgica desenvolvida no 1.° CEB - na



qual se caracteriza 0 contexto socioeducativo, a turma e 0s processos de avaliagdo e
regulagéo da aprendizagem, bem como se identifica as potencialidades e as fragilidades
do grupo, assim como se apresenta 0s objetivos gerais de intervencdo e as estratégias
globais de intervencdo e de integracdo curricular. De seguida, surge a (ii) Descricao
suméria da pratica pedagdgica desenvolvida no 2.° CEB, na qual, a semelhanga do
ponto anterior, se caracteriza o contexto socioeducativo, bem como se procede a uma
problematizacdo dos dados da diagnose, com a apresentacdo sumaria dos objetivos
gerais de intervencdo, das estratégias globais de intervencédo, assim como dos processos
de avaliacdo e regulacdo da aprendizagem e das atividades implementadas. Por Gltimo,
surge a (iii) Anélise critica da pratica desenvolvida de ensino no 1.° e 2.° CEB, na qual
se realiza uma analise reflexiva e comparativa acerca do processo de ensino-
aprendizagem, da relacdo pedagodgica, da gestdo do trabalho na sala de aula e do
processo de avaliacéo e regulagéo da aprendizagem em ambos os ciclos.

J& no concerne a segunda parte do relatdrio, esta € composta por cinco partes. Na
primeira, é apresentado o estudo realizado, explicitando-se como surgiu, quais 0s seus
objetivos e questbes de investigacdo. Posteriormente, a 22 parte diz respeito ao
Enguadramento Teorico, apresentando-se 0s pressupostos tedricos e 0s conceitos-chave
que sustentam a investigacdo, enquadrados no percurso que as criangas atravessam
desde a aquisicdo da linguagem até a aprendizagem da leitura e da escrita (i), na
competéncia ortografica (ii) e na didatica da leitura e da escrita nos primeiros anos de
escolaridade (iii). Na 3? seccdo, é apresentada a Metodologia, na qual sdo explicitados a
problematica, as questBes e objetivos do estudo, bem como as técnicas e 0s
procedimentos de recolha de dados e a caracterizacdo dos participantes. De seguida, nas
42 e 52 partes sdo apresentados e analisados os resultados da investigacdo e séo tecidas
algumas conclus6es resultantes do estudo, assentes na triangulacdo entre os resultados
obtidos atraves de diferentes técnicas e em diferentes momentos e os referenciais
tedricos e empiricos que sustentaram esta investigagéo.

Por ultimo, é realizada uma reflexdo final sobre todo o processo, evidenciando
os contributos da PES Il nos dois ciclos de ensino, bem como do estudo empirico

realizado para o desenvolvimento de competéncias profissionais. Para além disto,



identifica-se também os aspetos mais significativos ao nivel do desenvolvimento
pessoal e profissional e das dimensdes a aperfeicoar no exercicio da profissdo docente.
Para finalizar, apresentam-se as referéncias que suportam a elaboracdo do

presente relatorio, assim como 0s anexos que complementam, documentam e sustentam

o trabalho realizado.



1.4 PARTE



2.1. Descricdo sintética da pratica pedagogica desenvolvida no
1.° CEB.

Nesta seccdo, apresento o contexto socioeducativo da instituicdo onde foi
desenvolvida a préatica do 1.° CEB e caracterizo a turma, bem como a agdo pedagdgica
da orientadora cooperante (OC). De seguida, identifico a problematica e os objetivos

gerais da intervencgéo, assim como o plano de acdo desenvolvido.

2.1. Caracterizacao do contexto socioeducativo
2.2.1. Principais finalidades educativas da Instituicdo cooperante

A escola onde foi realizada a Pratica de Ensino Supervisionada Il insere-se num
agrupamento de escolas que foi criado a 31 de maio de 2013, na zona central da cidade
de Lisboa. O agrupamento é composto por seis unidades educativas: quatro escolas do

1° ciclo, uma escola com 2° e 3° ciclo, e uma escola com 3° ciclo e secundario.

O agrupamento é reconhecido, quer pelos pais e encarregados de educacdo, quer
pela comunidade envolvente, pela qualidade do ensino e pelos bons resultados
académicos, o que origina uma grande procura. De um modo geral, segundo o Projeto
Educativo do agrupamento, os alunos e respetivas familias valorizam a escola e revelam

expetativas que vdo no sentido do prosseguimento de estudos.

Dentro da heterogeneidade que caracteriza a populacdo estudantil do
agrupamento, verifica-se que a maioria dos encarregados de educagdo tem uma elevada
formacdo académica. Com efeito, mais de 60% dos encarregados de educacao € detentor
de licenciatura, registando-se, ainda, um numero significativo de mestrados e
doutoramentos. Esta constatacdo ajuda a definir as expetativas que tém para 0s seus
educandos e que se espelham nas opcdes curriculares que apontam para a prossecucao

de estudos.

No que concerne a escola em especifico, esta foi construida entre 1944-1950,
sendo uma escola de 1.° Ciclo do Ensino Bésico com pouco mais de 140 alunos. E
constituida por um edificio de dois pisos e um espaco de recreio, biblioteca, espago

dedicado a horta e jardim.



2.2.2. Principios orientadores da acdo educativa do Orientador Cooperante do 1.°
CEB (organizacao e gestdo pedagogica; regulacdo e avaliacdo dos processos e

aprendizagem)

A docente, a partir do plano anual e trimestral do agrupamento, organiza o seu
plano semanal de aulas. Assim sendo, em articulacdo com a cooperante da outra turma
do 1.°ano, decide concretamente o que ird fazer de semana para semana. Durante o
periodo de observagdo, pude constatar que a docente recorre tanto ao manual como a
atividades mais dindmicas. Uma vez que a turma esta no 1.° ano, é importante integrar
em sala aula certos momentos de trabalho mais individual, no qual os alunos podem,
por exemplo, treinar a caligrafia de certas letras do alfabeto. Nestes casos, como em
outros, a professora sustenta-se bastante no manual. Por outro lado, ap6s os momentos
de treino, a professora estimula sempre as criancas a participarem em atividades de

grande grupo.

Relativamente a regulacdo e avaliacdo dos processos, no agrupamento, 0S
docentes de cada ano de escolaridade elaboram conjuntamente fichas de avaliagédo
trimestrais, que contam cerca de 25% na nota do aluno. No entanto, a docente afirma
que a sua avaliacdo € permanente, analisando os trabalhos das criancas, verificando os
aspetos em que estdo a falhar, bem como o que é preciso melhorar. Assim sendo, a
cooperante atribui maior importancia a avaliacdo formativa, pois € esta que a leva a
saber as dificuldades de cada aluno. No inicio do ano, recorre também a uma avaliacédo

diagnostica de forma avaliar o nivel das criancas.

2.2.3. Caraterizacdo do grupo turma (ano de escolaridade, idades, niveis de
desenvolvimento, meio sociocultural e econdémico, aprendizagens e dificuldades

identificadas)

Relativamente ao grupo de alunos, a turma é composta por 24 criangas, 13
rapazes e 11 raparigas, com idades compreendidas entre os 6 e os 7 anos, todos de

nacionalidade portuguesa. No grupo, trés alunos beneficiam de Medidas de Suporte a



Aprendizagem e a Inclusdo-Diferenciacdo pedagogica e Acomodacbes Curriculares,
sendo que duas destas criancas tém apoio escolar 2h30min por semana.

No que diz respeito aos progenitores, segundo o Plano de Curricular de Turma,
praticamente todos possuem um curso superior, tendo estes uma relagdo muito préxima
e positiva com a escola. Relativamente as potencialidades, a turma trabalha muito bem
em grupo e em parceria, sendo que, na generalidade, tem um bom aproveitamento
escolar, com muitos conhecimentos do mundo, sendo criangas muito motivadas em

aprender e competentes ao nivel da motricidade fina e grossa.

Em termos de fragilidades, identificamos que tém alguma dificuldade em
controlar impulsos, ndo respeitando a vez dos colegas falarem, necessitando de atengéo
e da presenca permanente de um adulto durante a realizagdo de uma tarefa. Importa
referir que estas criancas estiveram confinadas, de forma sistematica, durante os dois
ultimos anos de escolaridade, realizando grande parte do Ensino Pré-Escolar em regime
online. Este fator teve, indiscutivelmente, grande impacto na forma como se
desenvolveram e se adaptaram ao meio escolar, tal como afirma a cooperante. Para além
disso, no dominio do portugués, identificamos dificuldades na consciéncia fonologica,
principalmente em silabas complexas. Na area da matematica, a subtracdo era também

um conceito dificil para as criancas.

2.2. Problematizagdo dos dados do contexto

2.2.1. Problematica e objetivos gerais

Durante o periodo de observacao, delinedmos o nosso plano de intervencédo (cf.
Anexo A). Assim, atraves da entrevista realizada a professora titular de turma (cf.
Anexo B) e de conversas informais com a mesma, foi-nos possivel identificar algumas
potencialidades e fragilidades nos alunos com vista a definicdo da problemética do

periodo de intervencéo.

Neste sentido definimos como problematica: A capacidade de gerir as relagdes

com os pares é facilitadora do processo de ensino e aprendizagem, em particular nas



areas em que se identificam maiores fragilidades (consciéncia fonoldgica e nogédo de
subtracdo). Assim, e de forma a responder as fragilidades da turma, procurdmos ter em
atencdo as suas potencialidades e preferéncias, de modo a cativa-los, considerando
fulcral recorrer ao trabalho cooperativo e a recursos interativos e dindmicos. Deste
modo, em resposta a nossa problematica, definimos como objetivos gerais para o Plano
de Intervencéo (cf. Anexo A):

A. Resolver autonomamente situacdes de discordia, gerindo as suas emocdes.
B. Desenvolver a competéncia fonoldgica em silabas complexas.

C. Reconhecer e utilizar diferentes estratégias associadas ao conceito de

subtracdo, em contextos diversos.



2.2. Descricdo sintética da pratica pedagogica desenvolvida no
2.° CEB.

Nesta seccdo, apresento o contexto socioeducativo da instituicdo onde foi
desenvolvida a préatica do 2.° CEB e caracterizo a a¢do pedagbgica da orientadora
cooperante, bem como caracterizo as duas turmas que acompanhei. Seguidamente,
identifico a problematica e os objetivos gerais da intervencdo, assim como o plano de

acao delineado e implementado.

2.1. Caracterizacdo do contexto socioeducativo
2.2.1. Principais finalidades educativas da Instituicdo cooperante

A intervencdo pedagogica foi desenvolvida no concelho de Lisboa, numa
instituicdo publica integrada num Agrupamento de escolas que foi constituido no ano
letivo de 2004/2005, numa zona central da cidade de Lisboa, onde predominam 0s
servicos e o comércio. O agrupamento € composto por quatro estabelecimentos de
ensino, do jardim de infancia ao 3.° Ciclo do Ensino Basico, contando também com um

curso para adultos com um projeto educativo comum.

A missdo do Agrupamento é proporcionar a cada individuo que o frequenta,
independentemente da sua condicdo cultural, socioecondémica ou outra, igualdade de
oportunidades de acesso a um ensino de qualidade e experiéncias de aprendizagem. A
partir destas experiéncias, 0s alunos devem desenvolver competéncias necessérias ao
crescimento intelectual e pessoal, formando-se, assim, cidad&os intervenientes e

responsaveis para com a sociedade em que estdo inseridos.

O grande objetivo da instituicdo € que a mesma se constitua como um polo de
desenvolvimento e de referéncia para toda a comunidade educativa, melhorando a
qualidade das aprendizagens, promovendo a exceléncia, adequando a oferta educativa,
0s servicos prestados e as préaticas pedagdgicas aos alunos, implicando os diferentes

intervenientes da comunidade educativa.
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2.2.2. Principios orientadores da a¢édo educativa dos Orientadores Cooperantes do
2.° CEB (organizacao e gestdo pedagdgica; regulacdo e avaliacdo dos processos e

aprendizagem)

No que concerne a acao pedagdgica da orientadora cooperante, esta adaptava as
suas praticas pedagogicas as caracteristicas dos alunos, adequando 0s materiais

pedagdgicos em funcdo das necessidades especificas de cada turma.

No entanto, importa dizer que a OC, principalmente nas aulas de Historia e
Geografia de Portugal, se sustentava bastante numa metodologia mais expositiva, em
que transmitia os conteudos aos alunos, que eram agentes passivos No seu processo de
aprendizagem, recorrendo ao manual escolar e a alguns recursos audiovisuais. Em
conformidade, face a pandemia Covid-19, os trabalhos de grupo ou a pares em sala de

aula ndo eram promovidos, havendo, maioritariamente, trabalho individual.

Relativamente a organizacdo do espaco, cada aluno ocupava uma mesa, estando
as mesas organizadas por filas e distantes umas das outras. Em rela¢do a organizagao
das atividades e do tempo, esta tinha por base as planificacbes anuais definidas no
comeco do ano letivo, que iam sendo retificadas semanalmente. A OC afirmou ter
deixado de fazer planos mensais, porque acabava por ndo o0s cumprir, acreditando
também que é necessaria alguma flexibilidade de forma a dar resposta as necessidades

dos alunos e a novas ideias que vao surgindo.

2.2.3. Caraterizacdo do grupo turma (ano de escolaridade, idades, niveis de
desenvolvimento, meio sociocultural e econdémico, aprendizagens e dificuldades

identificadas)

No que concerne a escola em causa, a mesma foi inaugurada a 8 de outubro de
1958. A populagdo que a integra é bastante heterogénea, sendo que é frequente
encontrar situacbes de degradacdo habitacional, realojamento, problemas econdémicos,

sociais e de exclusao social.
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Relativamente aos dois grupos que acompanhei, 0s mesmos sdo bastante
diferentes um do outro. Assim, a turma A é composta por vinte alunos, onze raparigas e
nove rapazes, com uma média de idades de dez anos. Ademais, tem um aluno com uma
retencdo no quinto ano de escolaridade e é composta por catorze alunos portugueses, um
filipino, um guineense, um indiano, um angolano, um chinés e um ucraniano. Assim, a
turma fica reduzida a catorze alunos nas aulas de portugués, tendo os restantes alunos
aula de portugués de lingua ndo materna. Sdo doze os alunos que beneficiam de escaldo
A do ASE e quatro do escaldo B. E ainda de referir que hé cinco alunos que beneficiam

de medidas de apoio a aprendizagem e a inclus&o.

Relativamente aos progenitores, somente doze tém o secundario e apenas um
tem um ensino superior. Este fator, aliado as aulas online consequentes da pandemia

covid-19, podera estar na origem dos baixos resultados da turma.

Ja no que concerne a turma B, a turma é constituida por um total de dezanove
alunos, sendo nove raparigas e dez rapazes, com idades compreendidas entre 0s 9 e 0s
10 anos. Todos os alunos que a integram estéo a frequentar o quinto ano de escolaridade
pela primeira vez e nenhum apresenta qualquer retencdo no seu percurso escolar. No
que concerne a Acdo Social Escolar, existem seis alunos com escaldo A e quatro com
escaldo B. Relativamente aos progenitores, a maioria trabalha por conta de outrem e as
habilitacBes literarias sdo diversificadas, havendo trés com o primeiro ciclo, cinco com
0 segundo, trés com o terceiro, catorze com o ensino secundario e oito com licenciatura.
Quanto a situacdo familiar em que se encontram, sete estdo divorciados/separados, uma
é mée solteira e uma mée ja falecida.

No que respeita ao desempenho escolar, oito alunos identificam a disciplina de
Matematica como aquela em que revelam mais dificuldades, seguindo-se o Portugués.
As expectativas futuras em relacdo a profissdo sdo variadas, tais como: youtuber,
cabeleireiro(a), veterinario(a), enfermeiro(a), policia, médico(a), futebolista, entre

outras.
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2.1.4. Processos de avaliagéo e regulacéo das aprendizagens

No que respeita aos processos de avaliacdo e regulacdo de aprendizagens, a
mesma é de caracter continuo, formativo e sumativo. Nas aulas de Portugués promove-
se varios momentos de leitura em voz alta e compreensdo textual, bem como pequenas
fichas de avaliagdo formativa. A OC recorria também a trabalhos de casa e as fichas de

avaliacdo sumativa.

J& no que concerne a disciplina de HGP, a docente recorre as fichas formativas,
fichas de avaliacdo sumativa, bem como ao questionamento sisteméatico durante as
aulas, de modo a averiguar a aquisicdo dos contetdos, por parte dos alunos, num

determinado momento.

2.2. Problematizagdo dos dados do contexto e identificacdo dos objetivos gerais de
intervencao

A analise dos dados recolhidos durante o periodo de observacdo, bem como a
entrevista a OC (cf. Anexo C), permitiu-nos identificar as potencialidades e as
fragilidades dos alunos, no Portugués e na Histéria e Geografia de Portugal,

conduzindo-nos a elaboracdo do Plano de Intervencéo (cf. Anexo D).

2.2.1. Diagnose e problemética

Ao nivel das competéncias transversais, as duas turmas sdo bastante motivadas
e empenhadas na realizacdo das propostas de sala de aula, sendo também curiosas e
interessadas em saber mais. Importa, ainda, acrescentar que a turma A integra criancgas
de diversas culturas, pelo que o multiculturalismo serd também um ponto forte da
mesma. E, também, notavel referir que os alunos tém dificuldades em trabalhar de
forma auténoma, tendo muitas duvidas e questdes a colocar. Apesar destas dificuldades

serem transversais as duas turmas, considero que sdo mais notérias da turma A.

Relativamente a disciplina do Portugués, destaco como fragilidades das turmas
inimeras dificuldades no que concerne a producdo escrita, tendo especialmente
problemas no uso da pontuacdo, na utilizacdo de paragrafos, na construcdo frasica e na
retoma da referéncia. Ainda a acrescentar que as duas turmas apresentam dificuldades

no que concerne a oralidade, em especial na expresséo.
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J& no que se refer & Histéria e Geografia de Portugal, as turmas sdo
extremamente curiosas e interessadas, fazendo muitas questdes e colocando bastantes
davidas. E de realcar, no entanto, alguma dificuldade na compreensdo e interpretacio de

documentos historicos, como mapas, frisos ou gravuras.
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2.3. Analise critica da pratica ocorrida em ambos os ciclos.

ApoOs a breve descricdo das duas préticas pedagogicas desenvolvidas em
contexto de 1.° e 2.° CEB, irei proceder a uma analise comparativa destas. Nesta
comparacao irei refletir de forma fundamentada sobre: 1) o nivel cognitivo dos alunos,
2) os modelos de ensino e aprendizagem, 3) a gestéo das relacGes da sala de aula, e 4) os

processos de avaliacdo e de regulacdo das aprendizagens.

3.1. Nivel cognitivo dos alunos

A PES I foi desenvolvida em anos de escolaridade muito diferentes: 1.° ano e
5.%ano. Assim, e como é natural, os alunos apresentavam niveis cognitivos bastante
diferentes. Para Piaget, e segundo a perspetiva construtivista, a aprendizagem consiste
essencialmente numa construcao que resulta de uma constante interacdo entre o sujeito e
o objeto/mundo. E um conhecimento interativo em que o objeto/mundo s6 pode ser
conhecido por aproximagdes sucessivas dependentes do esquema intelectual do sujeito.
Segundo esta teoria de Piaget, as criancas evoluem ao longo de um conjunto de
estadios, cada um com as suas especificidades (Piaget, 1999): 1) Sensério-motor, 2)

Pré-operacional, 3) Operatdrio Concreto, e 4) Operatorio Formal.

Assim, as criancas do 1° ano (com 6/7 anos de idade), encontram-se na transicao
entre o estadio Pré-Operacional e Operatorio Concreto. Ao analisar as caracteristicas de
cada estadio, posso afirmar que o grupo em questdo ja se encontrava maioritariamente
no Operatdrio Concreto. Este estadio € marcado pelo inicio da escolaridade, havendo
uma “viragem decisiva no desenvolvimento mental” (Piaget, 1999, p. 59). Assim, ao
nivel psiquico da crianga surgirdo novas formas de organizacdo, que irdo completar o
que foi construido cerebralmente até entdo. Desta forma, e tal como defende 0 mesmo
psicologo, nesta fase as criancas irdo, progressivamente, conseguir concentrar-se
individualmente, sendo também capazes de cooperar com os colegas, tornando-se cada
vez menos egocéntricas. Para além disto, tornam-se capazes de cumprir as regras de um

jogo, refletindo sobre as mesmas e elegendo um vencedor. Relativamente a afetividade,
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“0 mesmo sistema de coordenagdes sociais e individuais gera uma moral de cooperagéo

e de autonomia pessoal” (p. 63)

Por outro lado, as criangas do 5.° ano encontram-se ja totalmente no estagio das
OperagBes Concretas, sendo ja capazes de utilizar corretamente a linguagem para
representar a realidade, tendo desenvolvido noc¢Ges de niumero, volume, peso, etc. Para
além disto, surge a capacidade logica de operar sobre as acOes realizadas no mundo
fisico (concreto) — reversibilidade mental (Piaget, 1999). Por altimo, 0 mesmo autor
refere ainda que esta idade (11/12 anos) é ainda caracterizada pela descentracdo das

criancgas, sendo que estas se tornam capazes de se colocarem no lugar do outro.

Por fim, apesar de os dois grupos pertencerem a ciclos diferentes, e estarem em
estados de desenvolvimento diferentes, considero que o contexto envolvente muito pode
influenciar o desenvolvimento das criangas. Assim, 0 contexto do 1.° ano era mais rico
em termos sensoriais, culturais, econémicos, bem como ao nivel da afetividade com a
professora cooperante, fazendo com que a sua evolugdo possa ser mais acelerada, ao

invés da realidade da turma de 5.° ano.

3.2. Modelos de Ensino e Aprendizagem

Por modelo entende-se algo, de certa forma abstrato, que serve de guia, de
regulador ou de referéncia para alguém (Behar et al, 2007). Deste modo, o conceito de
modelo é algo fulcral numa sociedade, e é a partir do mesmo que € possivel a
comparacdo e interpretacdo de fendmenos ou acontecimentos. Portanto, modelo
pedagdgico pode ser interpretado como um instrumento, tanto de caracter teérico como
pratico, que visa constituir a idealizagdo de um processo de ensino e aprendizagem a
partir do qual os alunos desenvolvam certas competéncias (Behar & Vendruscolo,
2016). Apesar de ter assistido em ambas as praticas ao recurso a algumas estratégias e
metodologias associadas a diferentes modelos pedagdgicos, sobretudo no 1.° CEB, em
que observei alguns momentos expositivos e varios momentos de aprendizagem
centrados nos alunos, procurarei integrar as praticas das OC em categorias, de acordo

com os indicadores que prevaleceram pela sua regularidade e pela sua consisténcia.
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Assim, verifiquei que os modelos predominantes nas duas Praticas foram muito
distintos: no 1.° ano a professora baseava a sua agdo num modelo Socioconstrutivista,

ao contrario da docente do 2.° ciclo, que privilegiava o ensino tradicional.

Assim, relativamente ao 1.° ano, pude observar que a OC dava prioridade ao
trabalho de grupo, sustentando-se num modelo Socioconstrutivista, no qual as criancas
sdo as protagonistas das suas proprias aprendizagens, seguindo, logicamente, um
caminho tragado pela mesma (Prats, 2014). Ademais, a docente dava bastante atencéo a
relacdo interpares, recorrendo a estratégias como o Conselho de Cooperacdo de
Educativa (CCE). 0 Conselho de Coopera¢do Educativa é uma préatica desenvolvida no
Movimento da Escola Moderna e constitui-se como um instrumento organizacional na
sala de aula, no qual, entre outros, se debate 0s assuntos que dizem respeito a turma e as
relacBes dos alunos da mesma (Serralha, 2007). O CEE esta sustentado em dois grandes
fundamentos: a participacdo democratica direta dos alunos e a promocdo da cooperacéo
entre os mesmos (Niza, 1991). Estes dois principios irdo fazer com que os alunos se
desenvolvam ndo sé socialmente, ajudando-os a crescer nas interagbes com 0s outros,

como também a nivel moral, apercebendo-se de conceitos como justica ou respeito.

J& no que concerne ao modelo adotado pela professora de 5.° ano, 0 mesmo era
totalmente expositivo. A cooperante era professora de Histdria e Geografia de Portugal
(HGP) e de Portugués de ambas as turmas de 5.° ano. Assim, principalmente nas aulas
de HGP, o centro da aula era a professora, sendo ela detentora de todo o conhecimento,
tendo os alunos uma atitude passiva e totalmente recetiva. Tal como afirma Prats
(2014), neste modelo, a sequéncia das aulas consiste na explicacdo oral do professor,
apoiada em recursos visuais, como esquemas, cronologias, powerpoints, mapas
historicos, podendo a exposi¢do do professor ser alternada com perguntas aos alunos,
para o professor verificar se estdo a compreender os contetdos. Também era comum, ao
finalizarem a leitura ou o momento expositivo, 0s alunos realizarem exercicios
individuais ou em pequenos grupos, comentando um documento histérico ou
respondendo a perguntas que comprovem que o0 aluno percebeu o que leu ou ouviu.

Normalmente encontravam-se no proprio livro.
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Para além disso, pude observar que a planificacdo da cooperante de 1.° ano, ao
contrario da da cooperante de 5.° ano, promovia uma articulacdo interdisciplinar, visto
que procurava “capacidades, conceitos, temas e estratégias de ensino comuns” (Leite,
2018, p.343) a cada area do saber. Segundo Fiorin (2008), a interdisciplinaridade
pressupde “uma complementaridade” (p.38), de disciplinas que “se intersetam, que se
sobrepdem (e) que se reorganizam” (p.39), de forma a promover uma abordagem mais
reflexiva e préatica acerca da sociedade que nos rodeia. Ao verem as diversas areas
relacionadas, os alunos irdo também relacionar 0s conceitos das mesmas,
compreendendo que tudo esté interligado. A monodocéncia presente no 1.° CEB podera
justificar, em certa medida, a maior presenca da integracdo curricular neste nivel
educativo. Ainda assim, a OC do 2.° CEB leciona duas &reas curriculares e nédo

observamos momentos de articulacdo explicita e intencional entre elas.

3.3. Gestao das relagdes na sala de aula

A sala de aula € um local onde as rela¢des resultam das “interagdes entre as
necessidades individuais e 0s papéis sociais” das criangas e dos docentes (Arends, 1995,
p. 116), pelo que o ambiente que se tem na sala de aula condiciona estas mesmas
relacdes, bem como o processo de aprendizagem de cada crianca.

Assim, no 1.° ano era privilegiada a boa relacdo entre todos, existindo, tal como
ja mencionado nesta analise, o CCE. Esta ferramenta constituiu-se uma mais-valia, ndo
sO porque responsabilizaria os alunos, mas também porque teriam, em grande grupo, de
resolver as situacdes de discérdia que tivessem ocorrido durante a semana. Para tal, 0s
alunos deveriam ir escrevendo as ocorréncias ao longo da semana nas duas folhas A3

afixadas na parede: “O que me deixou contente?”” e “O que me deixou triste?”.

Posteriormente, todas as sextas-feiras a tarde, reunia-se a Assembleia de Turma,
na qual os alunos tinham a oportunidade de, em conjunto, resolver os conflitos que
ocorreram durante a semana e que foram registados nas folhas A3. Ademais, quando o
Presidente, previamente escolhido, dava inicio ao Conselho, os alunos mantinham uma

postura de respeito pelo colega, esperando pela sua vez de falar e expondo com clareza
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0s seus argumentos e pontos de vista. Desta forma, também se estavam a preparar para

viver numa sociedade enquanto cidadaos.

O Concelho de Cooperacdo Educativa é desenvolvido em diversas fases e
momentos, assumindo que sempre que se “planifica, avalia, negoceia, ou se discute a
vida do grupo” (Louseiro, 2011, p.15) se esta em Conselho. Como se pode verificar, 0
mesmo foi uma ferramenta fundamental para o desenvolvimento das relacGes dos

alunos, trazendo inimeros beneficios para os alunos enquanto futuro cidad&os.

Assim, como primeiro beneficio gostaria de destacar a promoc¢éo da introspecéo
e reflexdo das criancas sobre 0s seus proprios atos, o que € algo que na rotina de uma
crianga raramente acontece. Quando a crianca faz algo de que um adulto ndo gosta,
rapidamente é punida, ndo sendo dada a oportunidade a crianca de se consciencializar
do que correu mal. No CCE, os alunos, ao terem sido protagonistas de um momento
negativo, como empurrdes ou discussdes, tém espaco para explicar aos colegas o0 seu
ponto de vista e o porqué de o terem feito, tendo “entdo a possibilidade de racionalizar

as coisas do irracional” (Serralha, 2007, p. 2).

Em contrapartida, na Pratica do 5.° ano, pude observar que os alunos raramente
resolviam os seus conflitos, pois ndo havia um tempo dedicado a isso no horario.
Apesar de ser esperado que as criancas desta idade ja consigam relacionar-se com 0s
pares, resolvendo os problemas sem a presenca de um adulto, a verdade é que muitas
delas ainda ndo tinham essa capacidade. Assim, demonstravam-se muito frustradas e
irritadas apds uma discussao com um colega, recorrendo sempre a um adulto a pedir a

ajuda necessaria para resolver a situacéo.
3.4. Processos de avaliacéo e de regulagdo das aprendizagens

Relativamente ao processo de avaliacdo, verifiquei que a cooperante do 1.° CEB
dava preferéncia a avaliacdo formativa, enquanto a de 2.° CEB dava mais énfase a
avaliacdo sumativa. Neste sentido, a professora do 1.° ano avaliava a turma
regularmente, sendo esta avaliagdo mais complexa e interativa, centrando-se nos

processos cognitivos dos alunos e estando associada aos processos de feedback, de
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regulacdo, autoavaliacdo e autorregulacdo das aprendizagens (Fernandes, 2006). Para
além disto, e tal como referido no despacho normativo 55/ 2018 (Art. 24.°):

A avaliagdo formativa assume carater continuo e sistematico, ao servico
das aprendizagens, recorrendo a uma variedade de procedimentos,
técnicas e instrumentos de recolha de informacdo, adequados a
diversidade das aprendizagens, aos destinatarios e as circunstancias em

que ocorrem.

Em oposicdo, a cooperante de 2.° CEB atribuia mais relevo a avaliacdo sumativa,
centrando-se mais nos objetivos comportamentais e nos resultados obtidos pelos alunos.
Tal como referido no artigo j& mencionado anteriormente, segundo o Art. 24.° do

despacho normativo n° 55/2018:

A avaliacdo sumativa traduz-se na formulacdo de um juizo global sobre
as aprendizagens realizadas pelos alunos, tendo como objetivos a

classificacéo e certificacao.

Sintese

Em suma, as duas praticas foram bastante diferentes, quer relativamente a idade e
ao nivel cognitivo dos alunos, quer relativamente ao modelo de ensino privilegiado, a
gestdo das relacBes em sala de aula e aos processos de avaliacdo. Estas diferencas
fizeram com que eu reajustasse as minhas escolhas metodoldgicas, adequando-as ao
contexto em que estava inserida. Como estudante finalista de mestrado, posso afirmar
que as duas praticas foram essenciais na minha formacdo, capacitando-me de

ferramentas para ser uma professora mais justa, tolerante e assertiva.
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2.9 PARTE- ESTUDO



3. Apresentacéo do estudo

Tendo em conta a etapa de desenvolvimento em que as criangas se encontram, a
diagnose feita no periodo de observacdo a importdncia do desenvolvimento da
consciéncia fonologica para a aprendizagem da leitura e a escrita, 0 estudo realizado
incide sobre a inter-relacdo entre a aquisicdo e a consciéncia fonologicas e a ortografia
no que se refere as silabas complexas (com ataque ramificado e/ ou coda), tendo o
interesse pelo tema emergido do contexto da préatica de ensino supervisionada realizada
no 1.°e no 2.° CEB. Numa primeira fase, observei o tipo de desvios que os alunos de 5.°
ano apresentavam ao escreverem certas palavras, através de um ditado pré-teste (cf.
Anexo E). Ao aperceber-me de que estes eram essencialmente desvios de base
fonoldgica (Vale & Sousa, no prelo), optei por fazer igualmente um levantamento dos
desvios com a turma de 1.° ano (cf. Anexo F), de forma a averiguar se a situagéo era
semelhante. Constatei que sim, existindo particular dificuldade na consciéncia

fonolodgica das silabas complexas.

Como professores, importa olhar para os desvios ortograficos de forma
descritiva, procurando identificar as causas e os fatores na base dessas ocorréncias.
Muitas vezes, a base do erro ortografico encontra-se no nivel de desenvolvimento
fonoldgico e de consciéncia fonoldgica em que a criangca se encontra. A aquisicdo e a
consciéncia da silaba sdo exemplos de marcos relevantes no desenvolvimento das

criancas e que podem interferir na sua competéncia ortogréafica.

O estudo foi desenvolvido de forma harmoniosa com todo o projeto de
intervencdo do 1° CEB, na medida em que uma das caracteristicas da turma é a
dificuldade na identificagdo de constituintes intrassilabicos em silabas compostas por
ataques ramificados e/ou coda, o que é expectavel dada a idade das criancas (Gongalves
etal., 2011). De facto, um dos objetivos gerais da pratica profissional supervisionada foi

“Desenvolver a competéncia fonoldgica em silabas complexas”.

Concretamente, procurei com a investigacdo desenvolvida responder as questdes

de investigacdo: 1) Quais os fatores fonologicos associados a grafia das palavras? e 2)
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Como potenciar o desenvolvimento e a consciéncia fonologicos e a competéncia

ortogréafica?
Tendo em consideracgéo as questdes referidas, defini como objetivos gerais desta

investigacéo:

1. Caracterizar o tipo de desvios de base fonoldgica nas producgdes escritas de alunos do

1.°ano.

2. Descrever a grafia de silabas complexas (ataques ramificados e codas).

3. Compreender o impacto do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica ao nivel das
silabas complexas na ortografia.
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4. Fundamentacao teorica

A presente secgdo destina-se a fundamentagdo tedrica do tema em causa, pelo
que serdo reunidos e explicitados os conceitos fundamentais, convocando alguns dos
especialistas e investigadores da area para sustentar a investigacao feita. Concretamente,
sdo mobilizados os conceitos de aquisicdo de linguagem, aprendizagem da leitura e da
escrita, consciéncia fonoldgica, ortografia, desvios ortograficos e didatica da leitura e da

escrita nos primeiros anos de escolaridade.

4.1. Da aquisicdo da linguagem a aprendizagem da leitura e da escrita

Embora linguagens independentes, a oralidade e a escrita entrecruzam-se, uma
vez que a escrita, como uso secundario da lingua, permite representar qualquer
enunciado produzido no modo oral, o uso primario da lingua.

O processo de articulacdo dos sons e o reconhecimento dos sons da lingua é o
que nos permite avaliar o dominio da crianca na linguagem oral. Ao longo deste
processo de aquisicao, ela vai identificando, de forma progressiva, 0s sons com 0s quais
se constroem as frases (Franco et al., 2003), tornando-se competente no sistema
fonoldgico da lingua materna. O facto de existir niveis de consciéncia fonoldgica,
demonstra a complexidade do processo de aquisi¢do da escrita. Para que as criancas
consigam dividir as palavras em unidades de som mais pequenas do que a silaba é
necessario que desenvolvam a consciéncia das unidades intra-silabicas (Ramos et al,
2004).

Relativamente ao processo de aquisi¢cdo da escrita, numa primeira etapa, as
criangas ndo conseguem fazer uma correspondéncia entre a linguagem oral e a escrita,
escrevendo simbolos parecidos com letras. Numa segunda fase, as criancas utilizam
uma letra, normalmente vogais, para representar cada uma das silabas. Posteriormente,
comecgam a desenvolver a consciéncia fonoldgica de estruturas silabicas compostas por
uma consoante e vogal (ataques simples), como por exemplo a silaba ca, fazendo uma

analise do valor sonoro das letras, compreendendo que a escrita € precisamente a
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representacdo desses sons (Ramos et al., 2004). Por ultimo, as mesmas autoras destacam
ainda que as criancas se tornam capazes de analisar 0s segmentos mais pequenos, 0S
fonemas. Aqui, o aluno encontra-se preparado para compreender as silabas complexas
(com ataque ramificado ou coda), sendo que este processo é mais demorado do que 0
das silabas com a estrutura consoante-vogal. Assim, & comum que as criangas realizem
simplificacBes nas estruturas fonoldgicas que ainda ndo adquiriram, tornando-as em
silabas mais simples. Por exemplo, € comum uma crianca escrever “pelaneta” em vez de

“planeta”, transformando uma silaba complexa em duas mais simples.

A aquisicdo da linguagem é um processo complexo e faseado que resulta de uma
predisposicdo biologica (Chomsky, 2020) e da insercdo numa comunidade de falantes.
Qualquer crianga em condigdes de integridade fisica e neuroldgica que esteja integrada
num grupo desenvolve esta competéncia, de forma natural, espontanea, sem esforco.
Neste processo, as criangas passam por varias etapas no seu desenvolvimento

fonoldgico, lexical, seméantico, morfoldgico, sintatico, textual e pragmatico.

Quando o bebé nasce, € crucial que exista uma interacdo sisteméatica com um
adulto. Nesta relacdo, segundo Chomsky (2020), irdo formar-se novas conexdes entre 0s
neurdnios dos bebés, levando a que, instintivamente, comecem a balbuciar, apontar,
exibir expressdes faciais. Esta interacdo é a base da formacgdo do cérebro para tudo o
que se ira construir no futuro da crianca. Tal como o mesmo autor evidencia, é
fundamental criar conexdes entre as varias partes do cérebro (visual, linguistica,
emocional, ...), fazendo com que a crianga seja estimulada em diversos aspetos. Por
exemplo, quando um bebé aponta para um objeto, o adulto que esta perto ira dizer o
nome do mesmo, criando-se uma conexao no cérebro do bebé entre uma palavra e um

objeto.

Considerando o desenvolvimento fonologico, ha um longo caminho desde o
utero materno até a manipulacéo e analise conscientes dos sons da lingua. As criangas
vao adquirindo varias estruturas fonologicas de forma gradual, quer ao nivel do

reconhecimento, quer ao nivel da producédo fonoldgica (Sim-sim, 1998).
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Em rela¢do ao conhecimento linguistico, de acordo com Sim-Sim (1998), numa
primeira etapa, as criancas fazem um uso da linguagem associado a um dominio
implicito das regras da sua lingua. Numa etapa intermédia, a da consciéncia linguistica,
as criancas manifestam alguma sensibilidade para jogos linguisticos, produzindo rimas,
por exemplo. A Ultima etapa corresponde & consciéncia metalinguistica, na qual as
criangas sdo capazes de analisar a lingua fora do contexto comunicativo. Se nos
centrarmos no conhecimento fonoldgico, esta Ultima etapa corresponde a consciéncia

fonoldgica.

A consciéncia fonoldgica ¢ entendida como a “capacidade de identificar e de
manipular as unidades do oral” (Freitas et al, 2007 p. 8), desenvolvendo-se assim uma
percecdo dos fonemas da lingua e tornando-se capaz de os identificar. Assim sendo, €
fulcral haver frequentemente e de forma consistente uma estimulacdo ndo sé da
oralidade como também, numa fase posterior, da sua transcricdo, promovendo a

consciéncia fonoldgica.

O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica compreende o caminho que a
crianga faz desde a “sensibilidade aos sons da fala até a identificagdo e manipulacdo de
unidades minimas de som (fonemas)” (Sim-Sim, 2009, p. 23). Para que esta
consciencializacdo seja completa, segundo Freitas et al, (2007) é necessario que as
criangas desenvolvam trés subcompeténcias: (i) consciéncia silabica, (ii) consciéncia

intrassilabica, e (iii) consciéncia fonémica.

No que refere a consciéncia silabica, esta é desenvolvida em primeiro lugar, e
consiste na capacidade de dividir a palavra em silabas, segmentando-a. Relativamente a
consciéncia intrassilabica a mesma refere-se a manipulagdo dos sons dentro da silaba
em causa, como por exemplo em silabas com ataques ramificados, de que mais a frente
falaremos. Por Gltimo, a consciéncia fonémica consiste na identificagdo e compreenséo
dos sons menores da lingua que se fala. Segundo diversos investigadores, e apos
inimeros estudos, o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica devera iniciar-se pela
consciéncia silabica. Esta consciéncia fonoldgica, antes de se tornar explicita, revela-se

de forma implicita, uma vez que a criancga, a entrada da escola, consegue, sem visualizar
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as palavras, identificar um som comum a ambas, demonstrando uma sensibilidade no

sistema de sons da lingua (Freitas et al, 2007).

Importa refletir sobre quais as unidades fonoldgicas mais importantes para o
treino da consciéncia fonoldgica. Freitas et al (2007) destacam trés tipos de unidades
que considero relevante frisar, sdo elas: (i) as silabas, (ii) os constituintes silabicos e (iii)

os sons da fala.

Os investigadores utilizam conceitos especificos para se referirem aos
constituintes internos da silaba, sdo eles: o ataque, a rima, 0 nucleo e a coda. Em
primeiro lugar, importa referir que a vogal tem um papel importante na organizacéo
interna de uma palavra, indicando a presenca de uma silaba. Por outro lado, as
consoantes e semivogais, surgem a volta da vogal, tendo um estatuto diferente desta.
Debrucando-nos na sua distribuicdo na silaba, a mesma pode estar dividida em duas

partes: o ataque e a rima.

O ataque ¢ “o constituinte silabico que domina uma ou duas consoantes a
esquerda da vogal” (Freitas et al, 2007, p. 14), podendo este estar vazio, ou seja, ndo ser
composto por nenhuma consoante. Existem assim, segundo as mesmas autoras, trés
tipos de ataque: (i) ataque simples, por exemplo em <te>; (ii) ataque vazio, por exemplo
em<a>; (iii) ataque ramificado, por exemplo em <pra>. Este Gltimo iremos analisar

com mais atencao posteriormente.
Relativamente a rima, a mesma é composta por duas partes: o nlcleo e a coda.

O ndcleo é a sec¢do em que encontramos a vogal da silaba. Este, a semelhanca
do ataque, pode também ser ramificado, como por exemplo na silaba -pai, na qual
encontramos uma vogal associada a uma semivogal. Caso a vogal surja sozinha,
estamos perante um nacleo ndo ramificado. Por ultimo, relativamente a coda, esta “¢ o
constituinte silabico que domina a(s) consoante(s) a direita da vogal” (Freitas et al,

2007, p. 15), como em dedal, podendo unicamente ser ndo ramificada.

Apbs esta andlise dos constituintes da silaba, centremo-nos, agora, nos fonemas.
Podemos verificar que as principais classes de fonemas da lingua sdo as vogais, as

semivogais e as consoantes, e € na sua articulacdo que detetamos a identidade de cada
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um destes constituintes. Assim, na lingua portuguesa existem 14 vogais (9 orais e 5
nasais) e 4 semivogais (2 orais e 2 nasais), estando estas organizadas trés propriedades:
(i) se é adiantado ou recuado, (ii) se é alto, médio ou baixo e (iii) se é arredondando ou

nao arredondado.

No que concerne as consoantes, as mesmas podem ser caracterizadas, segundo
Freitas et al (2007), quanto ao modo de articulagdo, em: (i) oclusivas, (ii) fricativas, (iii)
nasais, (iv) laterais, e (v) vibrantes. Relativamente ao ponto de articulacdo, as mesmas
podem ser: (i) bilabiais, (ii) labiodentais, (iii) dentais, (iv) alveolares, (v) palatais, (vi)

velares, e (vi) uvulares.

Segundo Leite (2020), este processo de aprendizagem da leitura e da escrita é
algo complexo e trabalhoso, envolvendo o dominio da fonologia, da associa¢éo entre o
fonema e o grafema, sendo que o0 que estd na base deste processo é uma abordagem

implicita e explicita da lingua, através da qual a crianca extrai conhecimentos.

Assim, geralmente, quando as criangas iniciam a aprendizagem da leitura e da
escrita, esta base linguistica ja esta adquirida. Apesar disto, existem muitas diferencas
nas competéncias linguisticas de cada aluno. Esta disparidade esta relacionada, entre
outros aspetos, com a “riqueza da linguagem a que a crianga esta exposta” (Leite, 2020,
par 5) desde 0 momento em que nasce, quer ao nivel do léxico, elaboracdo de frases e

do seu entendimento, quer também na adequacdo do discurso ao interlocutor.

E por esta dependéncia que, muitas vezes, as criangas provenientes de meios
mais desfavorecidos apresentam competéncias menos desenvolvidas, possuindo mais

dificuldades na linguagem. Deste modo, encontra-se

diferencas considerdveis entre as criangas em idade pré-escolar nos
conhecimentos e competéncias que facilitam a aprendizagem do sistema
de representacdo alfabético, entre os quais o conhecimento das letras e a
habilidade para dirigir a atencdo para a estrutura fonologica da fala.
(Leite, 2020, par. 7).

Como verificamos, a consciéncia fonoldgica é a grande base do processo de

decifragdo, implicando a capacidade de “traduzir sequéncias de letras nas sequéncias de
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sons que compdes as palavras de uma lingua.” (Sim-Sim, 2009, p. 25), tendo como
grande objetivo a identificagdo automatica das palavras escritas.

Contrariamente a aquisigdo da linguagem, o processo de aprendizagem da leitura
e da escrita ndo é natural, requerendo esfor¢o e ensino explicito. O nosso sistema de
escrita € alfabético, ou seja, assenta na correspondéncia entre fonemas e grafemas.
Assim, para que uma crianga aprenda a ler € necessario que compreenda que a lingua,
neste caso a lingua portuguesa, € composta por diferentes unidades linguisticas - 0s sons
da fala ou fonemas - e que as letras que ela encontra num texto representam essas

mesmas unidades (Freitas et al, 2007).

Apesar de ler ser compreender (Sim-sim, 1998), para que um leitor construa
significado do que 1€, é preciso decifrar, ou seja, descobrir qual o c6digo em que assenta
a escrita, neste caso o principio alfabético. O principio alfabético é, como vimos, “o
mecanismo de funcionamento dos sistemas de escrita alfabética” (Vale, 2020), atraves
do qual cada fonema é representado por um grafema. Assim, e segundo a mesma autora,
a aprendizagem deste principio permite, no dominio da leitura, decodificar uma
sequéncia de letras nos seus respetivos fonemas, e, no dominio da escrita, codificar
fonemas em grafemas. A sua especificidade é que tanto as consoantes como as vogais
sdo apresentadas individualmente, apesar de, quando falamos, pronunciarmos a
consoante simultaneamente com a vogal que surge posteriormente. Assim, ao ler, é
necessaria uma capacidade de isolar as consoantes das vogais, e “so faz essa distingdo

quem aprende a ler e escrever utilizando um alfabeto” (Vale, 2020).

Importa referir que inimeros estudos provam que as crian¢as ndo compreendem
o funcionamento do principio alfabético sem serem expostas a um ensino explicito do
mesmo. Apesar disto, e tal como afirma Vale (2020), as criancas podem conhecer
globalmente algumas palavras escritas, e estabelecer relacbes entre elas,
compreendendo a relagcdo entre os grafemas e os fonemas. No entanto, isto ndo quer
dizer que as mesmas se tenham tornado leitoras. Deste modo, e tal como defende Silva
(2003), podemos afirmar que o principio alfabético é algo complexo, e que requer
consciéncia metalinguistica. Tal como a mesma autora evidencia, esta apropriacdo da

estrutura alfabética é fundamental para a aquisicao da literacia, uma vez que é
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a construcdo e a elaboracdo destes conceitos que vai permitir que a crianca evolua de um estadio
de relativa confusdo cognitiva para uma progressiva compreensdo (clareza cognitiva) das

utilizacGes funcionais e das caracteristicas formais da linguagem escrita (Silva, 2003, p. 188).

Assim, € importante proceder-se a um ensino explicito das duas vertentes: a
consciéncia dos sons (fonemas) e o conhecimento dos grafemas e dos seus valores.
Desta forma, quando se ensina a crianga um novo grafema, a mesma é capaz de o ler em

palavras novas, tendo assim um efeito de generalizacao.

Por ultimo, é ainda importante mencionar que este efeito de generalizacdo é
fundamental para o sucesso na leitura e escrita, tornando todo o processo de aquisi¢éo
destes dois dominios mais simples. Assim, o dominio do principio alfabético levara a
que os alunos se tornem mais independentes e competentes quer na leitura como na

escrita. Ler é compreender, e para compreender € preciso decifrar!

Como vimos, a decifracdo corresponde a capacidade de identificar palavras que
estdo escritas, estabelecendo uma relagdo entre o grafema e o respetivo fonema da
lingua em questdo (Sim-Sim, 2009). Assim, e tal como afirma a mesma autora, decifrar
requer um caminho no qual a crianca se apropria de diversas estratégias através do
ensino explicito. Compreende-se que o ato de reconhecer a palavra escrita € o ponto de
partida para a leitura, sendo fulcral a identificacdo da representacao escrita no oral.

Como ja referido, o primeiro passo na decifracdo € a identificacdo da palavra, a
unidade linguistica. Nos primeiros anos de escola, a crianga ird recorrer a duas
estratégias diferentes na leitura da palavra, dependendo se reconhece ou ndo o que Ié.
Segundo Sim-Sim (2009) se a palavra lhe for familiar existe um acesso direto e
automatico ao Iéxico e um processamento visual rapido. Por outro lado, se a palavra em
causa lhe for desconhecida, o leitor “serve-se de estratégias sublexicais, que privilegiam
uma via indireta (...) baseada na correspondéncia grafema/ som” (p. 12). Estes dois

processos de identificagdo da palavra ndo séo independentes, mas sim complementares.

No caso do segundo processo referido, o reconhecimento da palavra é
consequéncia de um processo denominado recodificacdo fonologica, no qual o aluno

converte sistematicamente o grafema em fonema, por ndo reconhecer a palavra. Assim,
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quando o leitor ndo reconhece a palavra, 0 processo para a identificar € mais moroso e
demorado, no entanto, quando a crianga tem uma leitura fluente consegue antecipar a

palavra que se segue, facilitando o processo.

Por outro lado, é importante referir que quando o leitor consegue ler facilmente a
palavra através do acesso automatico ndo quer dizer que a mesma seja “reconhecida
globalmente como uma imagem” (Sim-Sim, 2009, p. 13). Pelo contrario, e tal como
afirma a mesma autora, esta automatizagdo no reconhecimento da palavra ird diminuir o
tempo e o esforgo no processo de identificagdo, fazendo com que mais rapidamente se
atinja o significado. Pode-se assim afirmar que o contacto que o leitor tem com a
palavra é determinante para o sucesso na sua leitura. Para alem disto, é também
importante para atingir o sucesso que o leitor conheca os fonemas, os grafemas e a
transcricdo fonema-grafema. Para tal, € necessario que haja um reconhecimento das
letras do alfabeto e, consequentemente, das palavras que estdo a ser lidas (Sim-Sim,
2009).

O sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita é influenciado por outros
fatores além da consciéncia fonologica, ja referida, nomeadamente, tal como defende
Leite (2020), a condicdo em que cada crianca se situa ao iniciar a escolaridade, sendo
determinante o contacto prévio com a escrita e com a sua lingua. Na verdade, a “historia
sobre a aprendizagem da linguagem escrita comega muito antes da entrada para a escola
primaria onde o ensino formal da leitura e da escrita se inicia” (Martins, 1994, p.53). Os
niveis de conceptualizacdo sobre a linguagem escrita antes da entrada na escolaridade
obrigatéria e do ensino formal da leitura estdo largamente relacionados com o0s

desempenhos na leitura dos alunos no final do 1.° ano do 1.° CEB (Martins, 1994)

Numa fase seguinte, a crianga ira perceber que 0s sons que ouve podem ser
representados numa folha. Nesta fase ¢ fundamental que o adulto leia livros para a

crianca, sentando-a perto e acompanhando a leitura com o seu dedo.
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4.2. Competéncia ortografica

Nos sistemas alfabéticos, a escrita de palavras requer o dominio de duas
componentes: 1) conhecer as regras de correspondéncia grafema-fonema, permitindo a
conversdo de um ou outro, e 2) conhecer as regras ortograficas, de forma a escrever

corretamente as palavras em causa (Franco et al., 2003).

Deste modo, a transcricdo ou representacdo de um fonema por meio da escrita
exige um grande dominio tanto da forma fonoldgica, como também da forma
ortografica. Assim, apesar de a entrada do 1.°ano as estruturas fonoldgicas ja poderem
estar sistematizadas, é natural e frequente que surjam problemas aquando da aquisicao
da escrita. As incorre¢des que surgem podem ser devidas, entre outras razdes, ao facto
de alguns grafemas nédo representarem o som em causa (Baptista et al., 2011, p.58).

A aprendizagem da representacdo escrita de uma lingua é algo trabalhoso. Desta
forma, é compreensivel que as criangas tenham também muitas ddvidas sobre a escrita
de certas palavras, em detrimento de dois grandes fatores evidenciados por Baptista et
al. (2011): o primeiro esta relacionado com a complexidade da relacdo entre o som-
grafema, “que (...) d4 origem a que a maior parte dos sistemas ortograficos ndo
apresente uma correspondéncia de um para um entre 0s sons e 0s grafemas ou letras que
0s representam.” (p. 52). Este fator vai ao encontro do que ja fora afirmado
anteriormente. De facto, é complexa esta sistematizacdo por ndo haver, em alguns casos,
uma regularidade ou padrdo que os alunos possam seguir.

O segundo fator € a existéncia de uma Unica forma ortografica para cada
palavra, apesar de a mesma poder ter diversas formas de ser pronunciada, como € o caso
de igreja, coelho, joelho, entre outras, consoante a regido onde a crianga vive, sendo que
“(...) a maneira como o aluno pronuncia a palavra pode néo ser a que mais se aproxima
da forma como a palavra é escrita” (Baptista et al., 2011, p.58). Estes fatores afetam, de
uma forma direta, a aprendizagem da ortografia, podendo ser, inclusivamente, um
obstaculo a mesma.

Em conformidade, Baptista et al. (2011) destacam algumas etapas que as

criangas terdo de percorrer e vencer com vista a um percurso de sucesso na ortografia,
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sdo elas: 1) Discriminar 0s sons que integram as palavras; 2) Saber como esses sons
podem ser transcritos; 3) Selecionar, entre diversas opc¢oes de representacdes escritas, a

que esta correta segundo a norma ortogréfica.

Tal como foi explicitado anteriormente, a representagdo escrita em Portugués é
mais exigente do que a leitura, havendo a necessidade de traduzir os sons das palavras
para grafemas, levando a que muitos alunos, apesar de ja dominarem a leitura, ainda
cometam erros ortogréficos (Baptista et al., 2011).

Assim, sendo a escrita fundamental na vida de qualquer adulto, é crucial que as
criancas estejam envolvidas em atividades em que seja promovido o desenvolvimento
das suas competéncias no que concerne a ortografia. “Ensinar a escrever ndo é so
ensinar a utilizar uma ferramenta, mas contribuir para uma arquitectura mental diferente
na espéecie humana” (Baptista et al., 2011, p.11).

Por ortografia entendemos o “(...) conjunto de regras convencionadas relativas
ao codigo de representacdo escrita que tenta espelhar as formas linguisticas orais
socialmente impostas.” (Cardoso, 2016, p. 82). Quando as criangas j& a dominam, €
possivel observar: 1) que sdo capazes de lidar com um sistema complexo e extenso; 2) o
grau de instrucdo que possuem; 3) o nivel de sucesso que o aluno alcangou na
aprendizagem (Baptista et al., 2011).

O dominio da ortografia ndo se restringe, assim, a sala de aula nem ao percurso
escolar, mas é fulcral para o individuo em qualquer momento do seu futuro, sendo um
indicador importante relativo a aprendizagem que as criancas realizaram. Importa, deste
modo, destacar o facto de que um fraco dominio da ortografia pode influenciar
grandemente o gosto e o desenvolvimento da escrita (Baptista et al., 2011), bem como
abrir caminho aos indesejaveis erros ortografos (Cardoso, 2016).

Por erro ortografico entende-se uma representacdo escrita de uma palavra que
nédo coincide com a ortografia convencional ou aceite pela comunidade (Cardoso, 2016).
Sdo muitos os especialistas que olham para os erros ortograficos como algo inevitavel
no processo de aprendizagem e que permitem que o professor identifique as
dificuldades do aluno e mobilize estratégias para ajudar o aluno a ultrapassa-los. Deste
modo, torna-se fulcral que o docente analise o erro cometido pelo aluno e identifique as

causas do mesmo.
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Relativamente a aprendizagem da ortografia, esta implica, inequivocamente, o
conhecimento ndo sé das letras, mas tambeém das suas caracteristicas intrinsecas: o facto
de transcreverem o som que dizemos, poderem n&o ter sempre 0 mesmo som consoante
as palavras em que estdo inseridas, ou ainda mudar o som de acordo com as letras que
as antecedessem e sucedessem.

A representacdo do som s, como sabemos, pode assumir diversos grafemas,
como <s>; <ss>; <¢>, como também a letra s pode ter diversos sons, como € 0 caso na
palavra coser (z). Esta complexidade ortografica pode ser combatida por duas vias, em
funcdo da existéncia, ou ndo, de regras que justifiguem os grafemas da palavra, séo elas
a via Fonoldgica e a via Lexical (Baptista et al., 2011). A via fonol6gica corresponde ao
recurso a certas regras para compreender a forma como se deve escrever uma palavra.
Por exemplo, importa que o aluno saiba que nenhuma palavra na nossa lingua comeca
por <ss>.

A segunda via para se adquirir competéncias ortogréaficas € a via Lexical, na qual
o aluno recorre a memoria, recordando as representacdes ortograficas com o qual ja teve
contacto, retendo a informacao relativa a forma como se escreve a palavra em causa.
Por exemplo, no caso da palavra casa, ndo havendo nenhuma regra subjacente, a crianga
devera decorar que a mesma se escreve com <s>, ndo havendo nenhuma justificacao
que a fundamente. A grande fragilidade desta via é quando o aluno é deparado com uma
palavra que ndo conhece, sobretudo se a palavra apresentar alguma irregularidade.
Nestes casos, o professor deve ajudar o aluno, desenvolvendo o Iéxico ortografico do
mesmo (Baptista et al., 2011).

Estas duas vias sdo complementares aquando do momento de aquisicdo das
competéncias ortograficas. Ambas apresentam potencialidades dependendo do contexto
e da palavra em causa. Importa também dizer que, durante o processo de ensino da
escrita e desenvolvimento da ortografia, € essencial que as criancas tenham acesso a
forma correta de escrever a palavra e que possuam um sistematico contacto com a
mesma, tendo de ser “(...) lida, grafada e activada um ndmero considerdvel de vezes”
(Baptista et al., 2011, p. 54). Este contacto frequente ird permitir que a crianga

sistematize os grafemas, ajudando-a a ter uma representacdo ortografica mais estavel.
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4.2.1. Tipos de desvios

Para que se possa dar uma maior e mais especifica assisténcia a crianca durante
0 processo de aprendizagem da escrita é fulcral a “identificacdo de processos de
transcricdo que tém subjacentes tipos de processamento de informagdo e de
conhecimento associados” (Vale & Sousa, no prelo, p. 18), no que se refere aos desvios.
As mesmas autoras sugerem a categorizacdo dos desvios em sete grupos, “atendendo a
fonte de informagdo que estard possivelmente na origem do tipo de dificuldade da
crianca.” (p. 18): 1) erros de base fonoldgica; 2) erros de base ortogréafica; 3) erros de
base lexical, 4) erros de acentuacdo; 5) erros complexos; 6) erros em

mailsculas/mindsculas; e 7) outros.

Primeiramente, os erros de base fonoldgica, aos quais se atribui uma especial
importancia ao longo desde relatorio, constituem-se os erros relacionados com o
processamento dos fonemas das palavras. Assim, podem consistir em dificuldades ao
nivel da identificacdo do respetivo fonema, ou até da ordenacdo dos fonemas por
escrito. Este tipo de erros pode ser dividido em quatro subtipos: substituicdo, omissao,
insercdo e transposi¢do. Tendo em consideracdo o estudo que realizei, considero
pertinente aprofundar os subtipos omissao e insercdo, uma vez que, essencialmente, 0s

erros que observei sao desta natureza.

Os erros de base fonoldgica por omissdo caracterizam-se por ocorrer
maioritariamente em formatos silabicos complexos, tais como <resove>, em vez de
<resolve> (Freitas, 2017). Estes erros decorrem de “provaveis dificuldades das criangas,
principalmente as mais jovens, em processar todos os constituintes das silabas
complexas” (Vale & Sousa, no prelo, p. 20), recorrendo a estruturas silabicas mais
simples. No que concerne aos erros por inser¢do, 0 processo e a causa sdo idénticos ao
que foi referido anteriormente, sendo que aqui em vez da crianga omitir uma letra,
acrescenta uma silaba, tornando uma silaba complexa em duas simples, como por

exemplo <ateleta>, em vez de “atleta”.

Ademais, o0 segundo tipo de erros apresentado por Vale e Sousa (no prelo) sdo os

erros de base ortografica. Estes erros ocorrem quando a crian¢a, ndo domina totalmente
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0 processo de correspondéncia fonema-grafema, podendo ter dificuldades no mesmo.
Ademais, esta tarefa podera ser dificultada se os grafemas ndo derivarem somente da
fonologia, podendo escrever, por exemplo de rosa, em que o0 s se Ié z, ou gostaram, em
que o o se Ié u. Assim, em certas palavras, o contexto de ocorréncia podera mudar o
grafema em causa, sendo necessarios conhecer as regularidades e as regras ortograficas

da lingua em questéo

O terceiro tipo de erros € os erros de base lexical. Encontramos estes erros nas
producdes das criangas, observando que a palavra podendo sofre hiperssegmentacoes
ndo convencionais, como <sa bado> em vez de <sdbado>, ou hipossegmentacdes, como

em <asvezes> em vez de <as vezes> (Vale & Sousa, no prelo).

Os erros de acentuacdo grafica sdo os desvios que encontramos nas silabas
atonas e tonicas. Como sabemos, “receberam” e “receberdo” ndo tém o mesmo valor
linguistico. Assim, este tipo de erros pode consistir na auséncia, presenca incorreta ou
incorrecdo de acentuacdo gréafica, como em <chapeu>, <chapeu> e <chapéu>

respetivamente (Vale & Sousa, no prelo).

O quinto tipo de erros apresentado pelas autoras sdo os erros complexos. Estes
erros ocorrem quando verificamos que na mesma palavra existem dois erros

ortogréaficos, como por exemplo <toba> em vez de <tromba>.

O penultimo erro apresentado é o erro em mailsculas/minusculas, que surge
quando a crianca ndao compreende que no inicio de uma frase deve escrever a primeira
palavra com letra inicial mailscula, e que no decorrer de um texto deve escrever as

letras em mindsculo, exceto quando se trata de um nome proprio ou siglas.

Por altimo, a categoria outros engloba todos os erros em que ndo se compreende
a dificuldade da crianga, como é o caso de <bolaha> em vez de <bolacha>. A origem do
erro podera estar na falta de consolidacéo dos grafemas <ch> ou numa falha de atencéo.
Para estes casos, é fundamental que o professor confira se o erro é frequente e, caso
seja, dinamize atividades com as criancas de forma a que as mesmas compreendam a

estrutura fonoldgica/ ortografica em causa.
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4.3. Didatica da leitura e escrita nos primeiros anos de escolaridade
De entre todos os aspetos que integram o processo de aprendizagem da escrita, a

consciéncia fonoldgica constitui-se como um fator basilar para o sucesso neste processo.
Assim, a capacidade de trabalhar com os sons da lingua sera uma via privilegiada para a
superacdo de incorrecdes ortograficas e para o éxito na escrita, sobretudo no que se
refere aos desvios de base fonoldgica. Ademais, 0 seu treino levara a eliminacéo, ou
pelo menos ao esbhatimento, das dificuldades na correspondéncia grafema-fonema em

situacOes especificas numa palavra (Baptista et al., 2011).

No decurso do processo da aprendizagem da leitura e da escrita é fundamental
que o docente recorra a um certo tipo de atividades de forma a promover a progressiva
consciencializa¢do do uso e do dominio implicito de estruturas fonoldgicas e o treino e
a sistematizacao daquilo que foi aprendido.

Assim, numa primeira etapa € importante o professor implementar na sala de
aula atividades de discriminacao auditiva e de articulacdo dos sons da lingua. Este tipo
de atividades deve ser posto em préatica durante todo o ano letivo, sendo uma unidade
transversal, que “assenta no pressuposto de que a capacidade de ouvir de forma atenta e
seletiva é fundamental para um desempenho eficaz, quer no dominio da producéo, quer
no da compreensdo do oral.” (Freitas et al., 2007). As atividades devem ser
progressivamente mais complexas, promovendo a superacdo das dificuldades.

Quando a crianca se torna competente na discriminacdo auditiva e na
articulacdo, o professor deve incidir as suas atividades no desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica, iniciando com a consciéncia de palavra e de silaba e
prosseguindo com constituintes intrassilabicos (e.g. ataques e codas) e intra e
intersilabicos (e.g. rima). Sendo o0 nosso sistema de escrita alfabético, é essencial que as
criangas desenvolvam, depois, a consciéncia fonémica. Nos varios niveis considerados,
é relevante que as criancas realizem exercicios de segmentacao, reconstrucédo, supressao
e manipulacdo de constituintes fonologicos, de identificacdo e produgdo de rimas e
aliteracOes e, por fim, e s6 quando a consciéncia dos sons ja estiver bem desenvolvida,
de correspondéncia entre o grafema e o fonema.

As listas de palavras sdo tambem uma ferramenta que o professor pode, e deve,

trazer para a sala de aula ao longo do processo. Ao ensinar um novo grafema, podera
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fazer uma lista de palavras com esse mesmo grafema, demonstrando assim a sua
presenca em inumeras palavras. Estas palavras devem ndo so estar afixadas na parede da
sala, como também ser entregues aos alunos para colarem no caderno, de forma a terem
contacto préximo com as palavras em questao.

A aprendizagem da leitura e a escrita ndo € um processo natural como é, como
vimos, a aquisi¢do da linguagem oral. Nos primeiros anos de vida de uma crianca a
Unica competéncia que esta pode recorrer € a audicdo e a expressdo, uma vez que nao
possui ainda ferramentas para ler ou escrever (Freitas et al 2007). Por estas razdes, 0
professor deve promover o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica das criangas
para introduzir a escrita e a leitura, demonstrando que, apesar de serem dominios
diferentes, a oralidade, a leitura e a escrita tém relacGes entre si, sendo benéfico para o
aluno que compreenda a sua complementaridade.

Relativamente a metodologia a adotar no ensino da leitura e escrita, tendo em
consideracdo que a oralidade é a competéncia de que a crianca esta mais proxima, € a
partir dela que o professor deve chegar a escrita. Assim, partindo de sons em palavras
que as criangas conhecem, o professor deve promover a sua explicitacdo e apresentar 0s

grafemas que permitem representa-los.

Sim-Sim (2009) sugere trés fases no percurso de aprendizagem da leitura, sdo
eles: (i) fase de leitura pré-alfabética, (ii) fase de leitura parcialmente alfabética e (iii)

fase de leitura totalmente alfabética.

Relativamente a primeira, a mesma revela-se a partir dos trés anos de idade e
pode ser observada, por exemplo, no reconhecimento no nome dos colegas no bibe da
escola. O que acontece € que a crianga faz uma “identificagdo logografica da palavra em
que o reconhecimento € conseguido com base em chaves contextuais” (Sim-Sim, 2009,
p. 16), no entanto, se alteramos a forma de escrever a palavra, alterando a caligrafia por

exemplo, a crianga deixa de reconhecer a palavra.

Numa segunda fase, afirma a autora supramencionada, a crianca identifica a
existéncia de letras, reconhecendo facilmente as que lhe sdo proximas, como as letras do
seu nome. Por dltimo, na fase de leitura totalmente alfabética & onde se ensina

explicitamente a decifragdo, havendo uma correspondéncia fonema-grafema. Esta fase é
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fundamental no sucesso dos alunos, sendo essencial o triunfo na decifracdo para a
leitura fluente (Sim-Sim, 2009).

Em suma, é fulcral que, face ao tipo de erro considerado, o docente desenvolva
um ““(...) trabalho orientado para a associa¢do da forma ortografica a palavra, ao seu
significado e a sua forma fonoldgica” (Baptista et al., 2011, p. 61), fazendo com que as

criancas se apercebam e sistematizem as regras e irregularidades da lingua.
Sintese

Como vimos, a aprendizagem da leitura e da escrita € um processo complexo, no
qual interferem varias dimensdes, como, por exemplo, o desenvolvimento linguistico, a
consciéncia (meta)linguistica, a familiaridade com materiais escritos, entre outros
aspetos. Varios desvios ortograficos nas produgdes das criancas tém origem na
aquisicdo e consciéncia fonologicas, sendo crucial que os professores desenvolvam

estratégias e metodologias centradas no dominio fonoldgico.
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5. Metodologia

Nesta secgdo apresentarei o quadro metodoldgico que da sustento a presente
investigacdo, focando o0s principios éticos que nortearam, as técnicas e 0S
procedimentos de recolha, tratamento e analise de dados, e procedendo, também, a uma

caracterizacdo dos participantes.

A investigacdo desenvolvida envolveu a realizacdo de uma Sequéncia Didatica
(calendarizacdo em cf. Anexo G), que integrou varias etapas, entre elas um Laboratorio
Gramatical (cf. Anexo H), a partir do qual as criangas puderam construir e mobilizar
contelidos através de atividades dinamicas de descoberta e exploracao.

Opcoes metodologicas

5.1.1. Natureza do Estudo
O presente estudo, atendendo ao seu objeto e as finalidades que pretende

alcangar, enquadra-se numa metodologia qualitativa, mais concretamente na

Investigacdo-acdo (I-A).

A I-A pode ser definida como a simbiose entre a acdo e a investigacdo, sendo
um processo de exceléncia no ambito da Educacdo (Coutinho et al., 2009). Assim, e tal
como defendem os autores supramencionados, o fundamental a reter deste processo € a
componente reflexiva que o professor faz da sua préatica em sala de aula, como também
da identificacdo de problemas e resolugdes para 0s mesmos. Deste modo o processo de
I-A torna o professor num investigador, que se mantem focado num problema ao qual
quer dar uma resposta. Neste caso concreto, procedi a uma recolha inicial de dados, fiz
uma diagnose do tipo de desvios ortograficos, selecionei uma estrutura que considerei
problematica, planifiquei e implementei uma sequéncia didatica e fiz uma recolha final
de dados, de forma a estabelecer uma comparacdo com os dados recolhidos

inicialmente.

Pareceu-me oportuno recorrer a I-A para 0 meu estudo, uma vez que uma das
suas principais caracteristicas € o facto de ser pratica e interativa, uma vez que “néo se

limita ao campo tedrico, a descrever uma realidade” (Coutinho et al., 2009, p. 361), mas
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sim a intervir nessa mesma realidade, estando estreitamente ligado a vontade de

mudanca e melhoria,

Enguanto docente em formac&o e investigadora, defini uma problemética que me
motivasse, com a finalidade de compreender, verificar e, acima de tudo, desenvolver
estratégias com a finalidade de melhorar a consciéncia fonoldgica das criancas em
silabas complexas. Para tal, delineei uma sequéncia de atividades para observar a

aquisicdo da mesma.

5.1.2. Técnicas e procedimentos de recolha de dados

Definida a natureza do estudo, importa escolher as técnicas de recolha de dados,
de forma a dar resposta a problematica. O termo dados refere-se “aos materiais em
bruto que os investigadores recolhnem do mundo que se encontram a estudar; sdo 0s
elementos base da analise.” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 149) e, por iSsO mesmo, as
técnicas de recolha devem ser escolhidas com atencéo, de forma a privilegiar o rigor.

Assim, e em concordancia com o que defende Charles (1998), recorri a duas

técnicas de recolha de dados: 1) Notacgdo e 2) Testagem/ medicéo.

Relativamente a primeira técnica referida, a Notacdo, esta consiste num
“processo de fazer registos ou breves descri¢des acerca de pessoas ou objetos, contextos
ou acontecimentos” (Coutinho, 2011, p.99), com base na analise de uma situa¢do na
qual o investigador esta presente. Assim, esta técnica tem como ponto de partida a
observacao, e foi dela que me servi ndo so inicio da PES I, de forma a apurar quais as
fragilidades e caracteristicas das turmas, como também no decurso da mesma, para

averiguar as melhorias de cada crianga.

Para recolher os dados, procedi a realizacdo de dois ditados de palavras e
pseudopalavras, um no inicio da pratica (cf. Anexo F) e outro no fim (cf. Anexo 1).
Cada ditado era composto por 40 palavras e, dada a fase de inicia¢do a escrita em que
criangas do 1.° ano de escolaridade se encontram, decidi dividi-lo em 7 sessoes,

focando-me em 5 palavras em cada uma.
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Ademais, e em conformidade com a finalidade do estudo, desenvolvi uma SD, a
partir da qual pude fazer uma analise processual e obtive os dados informagéo sobre o
desempenho dos participantes em diversas atividades. A esta técnica, Charles (1998)
atribui 0 nome de Medicéo, e alerta para questdes fundamentais como o cuidado na

recolha destes dados, de forma a garantir validade e fiabilidade.

A SD integrou, como referido, um laboratorio gramatical (cf. Anexo H), que
consiste numa abordagem didatica assente na aplicacdo do método cientifico a
descoberta de padrdes, regularidades e estruturas linguisticas. Para Costa et al. (2011) e
Duarte (2008), entre muitos outros, esta descoberta passa por varias etapas,
nomeadamente a formulacdo de uma questdo ou de um problema, a observacao de
dados, a formulacao, a testagem e a validacéo de hipoteses, a generalizacdo, o treino e a
avaliacdo. Ferreira (2018) destaca também a importancia de se criar situacdes de
mobilizacdo do conhecimento gramatical para outras competéncias, homeadamente a

escrita, como € o caso deste percurso.

5.1.3. Caracterizacdo dos participantes
O estudo desenvolvido contou com a participacdo de dois grupos, um de 5.° ano

e outro do 1.° ano de escolaridade. A recolha com o primeiro grupo foi feita numa turma
de 5.° ano, com um objetivo exploratério, que permitisse dar pistas para a posterior
recolha. Esta turma era composta por um total de dezanove alunos, sendo nove
raparigas e dez rapazes, com idades compreendidas entre 0s 9 e os 10 anos. Todos 0s
alunos que a integram estavam a frequentar o quinto ano de escolaridade pela primeira

vez e nenhum apresentava qualquer retencdo no seu percurso escolar.

Para além desta turma, grande parte do estudo foi realizado com o segundo
grupo de participantes, de turma de 1.° ano, e foi com estes alunos que a Sequéncia
Didatica foi efetuada. Esta turma é composta por 24 alunos, sendo 13 rapazes e 11
raparigas com idades compreendidas entre 0s 6 e 0s 7 anos, todos de nacionalidade
portuguesa. No grupo, trés alunos beneficiam de Medidas de Suporte a Aprendizagem e

a Inclusédo-Diferenciacdo pedagogica e Acomodacgdes Curriculares.
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5.1.4. Principios éticos que nortearam o processo de investigacao

A realizacdo de uma investigacdo implica ter em atencdo alguns principios éticos,
sendo que o investigador deve “guiar-se por principios que garantam a construcdo de
conhecimento como um empreendimento de bem, com responsabilidade e prestigio
social” (SPCE, 2014, p. 8).

Assim, este estudo seguiu o Cadigo de Conduta Etica da Investigacdo do Centro
Interdisciplinar de Estudos Educacionais (CIED, 2018), tendo sido realizado em
conformidade com os seus principios: (i) Integridade Cientifica; (ii) Responsabilidade;
(iif) Honestidade e (iv) Fiabilidade e Rigor. De forma a seguir os procedimentos éticos,
tanto a professora cooperante como os alunos foram informados da presenca da

investigadora, bem como da finalidade do estudo.

Ademais, 0 mesmo Cadigo evidéncia ainda que uma das normas de conduta, e
que foi seguida no decorrer do presente estudo, € o total respeito pelos sujeitos que esta
a investigar, dando voz e espaco para que 0s mesmos tomem decisGes que os afetam.
Além disso, procurei também ter em atencdo na minha investigacdo a norma seguinte do
Caodigo, na qual € evidenciado que o investigador deve mostrar respeito pelos contextos
em que esta inserido, assegurando o equilibrio nas relacdes que desenvolver, ndo sendo

intrusivo nem perturbador para os sujeitos envolvidos.

Por ultimo, importa ainda referir que a privacidade, o anonimato e a discricao
foram também valorizados, ndo sendo, em nenhum momento, revelada a identidade dos

participantes, bem como da institui¢cdo na qual de se desenvolveu a Pratica.

5.1.5. Plano de acéo associado ao estudo

Para a concretizagdo deste estudo foi essencial o periodo de observacdo em
ambas as Préaticas, de forma a proceder a um levantamento das caracteristicas das

turmas e a uma avaliacdo diagnostica das mesmas. Assim, 0 mesmo teve inicio ainda
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com a turma de 5.° ano, com a qual realizei um ditado pré-teste (cf. Anexo E), ja
previamente validado e utilizado em outros estudos (e.g. Vale & Sousa, no prelo). Este
ditado permitiu que eu realizasse um levantamento dos principais tipos de erros
ortograficos na turma em questdo (ver capitulo resultados), levando-me a concluir que a

grafia das silabas complexas constitua uma lacuna na generalidade da turma.

Posteriormente, e tendo finalizado a Pratica de 2.° Ciclo, decidi dar continuidade
ao estudo na turma de 1° ano, procedendo a um ditado com cerca de 40 palavras (cf.
Anexo F), todas com silabas complexas em diversas posi¢des. Devido a sua extensdo,
dividi o ditado em 7 momentos. Este ditado era composto tanto por palavras como por

pseudo-palavras.

Ap0s esta recolha, procedi a construcdo de uma sequéncia-didatica (cf. Anexo
G), que se constitui com um “conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistémica” (Schneuwly et al., 2004, p. 96), com vista ao treino e sistematizacdo da
organizacao de uma silaba complexa. A sequéncia didatica teve a duracdo de 6 semanas,
correspondentes ao periodo de intervencdo, e foi composta por diversas fases.

Primeiramente, foquei a minha acdo na discriminacdo auditiva e na articulacéo
dos sons-alvo (cf. Anexo K), com o objetivo especifico de Discriminar pares minimos;
seguindo-se o treino da consciéncia fonolégica, com incidéncia na segmentacao,
manipulacdo e supressao de silabas (cf. Anexos L, M, N e O), com o objetivo especifico
de Identificar unidades da lingua: palavras, silabas, fonemas. Apés estas trés
componentes estarem trabalhadas e solidificadas, introduzi as silabas complexas, numa
primeira fase sem contacto com a forma escrita, com os objetivos especificos 1)

Discriminar pares minimos.

Posteriormente, e apds as criangas terem um primeiro contacto com as silabas
complexas, introduzi a componente escrita, de forma a que as criancas se apercebessem
da organizacdo das silabas complexas. Nesta fase, desafiei os alunos a ‘manusear’,
promovendo atividades como a formacdo de palavras através de cartdes com silabas (cf.
Anexo P) e de exercicios de descoberta do manual e do livro Descobre a Gramatica
(Estrela & Ferreira, 2021) (cf. Anexo Q), com os objetivos especificos de 1) Segmentar
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palavras em silabas; 2) Classificar as palavras quanto ao nimero de silabas e 3)
Classificar as palavras quanto ao nimero de silabas.

Apos a conclusdo de todas estas atividades, entreguei a cada aluno um conjunto de
cartdbes com uma imagem (cf. Anexo R), no qual os alunos deveriam escrever o que
viam (preto, prego, bicicleta, teclado,..), com os objetivos especificos de 1) Representar
por escrito os fonemas atraves dos respetivos grafemas e digrafos, 2) Escrever palavras
de diferentes niveis de dificuldade e extensdo sildbica, aplicando regras de
correspondéncia fonema — grafema, e 3) Indicar as possibilidades de representar na

escrita as relagdes fonema—grafema e grafema—fonema mais frequentes.

Ainda importa referir, numa fase seguinte, a elaboracdo de listas de palavras (cf.
Anexo S, que foram colocadas na parede da sala e nos cadernos de cada um, com 0s
objetivos especificos de 1) Escrever palavras de diferentes niveis de dificuldade e
extensdo silabica, aplicando regras de correspondéncia fonema — grafema, 2) Pronunciar
segmentos fénicos a partir dos respetivos grafemas e digrafos, incluindo os casos que
dependem de diferentes posic6es dos fonemas ou dos grafemas na palavra.

Por ultimo, realizei um ditado final (cf. Anexo I), com o0 mesmo nimero de
palavras do inicial, de forma a apurar se os alunos tinham, ou ndo, melhorado a sua

consciéncia fonoldgica nas silabas complexas.

Como se pode verificar, a minha acdo acabou por seguir um percurso indutivo,
reflexivo e construtivista de ensino e aprendizagem da gramatica (Costa & Rodrigues,
2019; Damar, 2009; Rodrigues, 2017), cujo exemplo maximo serd, talvez, o laboratorio
gramatical. Este é para muitos a metodologia de exceléncia em termos de
desenvolvimento da consciéncia (meta)linguistica, sendo que uma das suas principais
caracteristicas é a aprendizagem por descoberta (Duarte, 1992). Esta aprendizagem por
descoberta detém inumeras vantagens, tais como a promogéo e explicitacdo das regras
de funcionamento da lingua, levando a que as criangas construam o conhecimento de
forma ativa. Ademais, esta metodologia promove ainda o sentido analitico e critico, de

forma a garantir a aprendizagem com sucesso (Castelo, 2012).
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Segundo Duarte (2008), o laboratorio gramatical é composto por quatro fases: 1)
Apresentacdo dos dados; 2) Problematizacdo, analise e compreensdo dos dados; 3)
Realizacdo de exercicios de treino; e, por ultimo, 4) Avaliacdo da aprendizagem

realizada.

Assim, tendo em conta a natureza da problematica escolhida, considerei
oportuna a preferéncia pela realizacdo de uma sequéncia didatica que cumprisse estas
quatro fases do laboratorio gramatical, na perspetiva de capacitar o aluno de ferramentas
de andlise, procura de regularidades e conjetura de hipoteses, formulando
generalizac@es (Silva, 2016).
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6. Resultados
Neste capitulo s@o apresentados e discutidos os resultados obtidos nas varias

fases do estudo, enquadrados nos objetivos gerais de investigacao.

Comeco por apresentar uma sintese dos resultados obtidos com o primeiro grupo
de participantes (5.° ano), na medida em que foram essenciais para a definicdo do foco
da investigacdo posterior. O ponto de partida desta investigacdo foi a execucdo de um
ditado pré-teste, que, conforme referido, ja tinha sido realizado e validado anteriormente
em outros trabalhos de investigacdo (Vale & Sousa, no prelo), de forma a apurar quais
os tipos de erros ortograficos mais comuns. Ao observar os dados recolhidos, constatei
que as silabas complexas eram o0s constituintes que mais dificuldades causavam aos
alunos durante a escrita. O ditado pré-teste (cf. Anexo E) era composto por 56 palavras,
tendo, desta forma, analisado 1120 palavras (56 palavras x 20 alunos). Destas,
verifiquei que 9% dos erros incidiram em silabas complexas (com ataque ramificado
e/ou coda) (cf. Figura 1), resultado consistente com o descrito por Freitas & Santos
(2001).

Figura 1

Percentagem de erros ditado 5.° ano.

Percentagem de erros ditado 5.2 ano

2% 4%
5%

’,ﬁ

m Silaba ténica ® Orais e nasais Digrafos

Troca de segmentos = Silabascomplexas = corretas
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Face ao exposto, decidi investigar a grafia das silabas complexas no 1.° Ciclo,
sendo os resultados obtidos com os alunos de 1.° ano de escolaridade apresentados de
seguida.

6.1. Caracterizar o tipo de desvios de base fonol6gica nas producdes escritas de
alunos do 1.° ano.

Os erros de base fonoldgica estdo relacionados com falhas no processamento dos
fonemas dos constituintes das palavras, quer ao nivel da identificacdo ou segmentacéo

dos fonemas, como também na sua ordenagéo (Vale & Sousa, no prelo).

Primeiramente, importa analisar os dados recolhidos através do ditado inicial
(cerca de 40 palavras por aluno, logo um total de 960 palavras (24 alunos x 40
palavras). Assim, ao analisarmos a figura 2 podemos verificar que apenas 43% das
palavras do ditado estavam bem escritas. Para além disso, verificamos também que o
subtipo de desvio mais comum ¢é a insercao (26%), lendo-se palavras como <sempere>,
em vez de sempre, <pelanta>, em vez de planta, ou ainda <cobera>, em vez de cobra.
Seguidamente, surge o subtipo por omissdo, com cerca de 16%. Ao analisar os dados
pude encontrar palavras como <gafo>, em vez de garfo, ou <fances>, em vez de
francés. O subtipo transposicdo surge em 3.° lugar, ocorrendo em palavras como
<pelno>, em vez de pleno, ou <apurmo>, em vez de aprumo. Por Gltimo, o subtipo
com menos frequéncia é a substituicdo, no entanto, encontrei em algumas palavras, tais
como <agredita>, em vez de acredita, ou <cdopero>, em vez de compro. O que foi
anteriormente constatado vai ao encontro do que é defendido por Vale e Sousa (no
prelo), sendo que a Insercdo é bastante caracteristica nas criancas do 1.° ano, uma vez
que “quando as criancas fazem uma analise muito controlada e lenta dos constituintes
silabicos tendem a inserir chevas nos encontros consonantais” (p. 21). Por outro lado, se
considerarmos o processo de desenvolvimento fonologico, verificamos que estas
estruturas silabicas complexas s@o de aquisicao tardia comparativamente com as silabas
canonicas, compostas por uma consoante e uma vogal (ataque simples) ou por uma
vogal, sobretudo no que se refere aos ataques ramificados. Neste processo, como vimos
no capitulo 4.1 as criangas procedem a varias simplificagdes ao nivel das estruturas

fonologicas que ainda ndo adquiriram, tornando-as em constituintes ja adquiridos. Isto
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sucede quando, por exemplo, uma crianga produz “felore” em vez de “flor”,
transformando uma silaba dificil, com ataque ramificado e coda, em trés silabas
simples, num formato consoante + vogal, ja adquirido. Neste sentido, e reconhecendo
que as varias criancas da turma nédo estdo todas na mesma etapa no seu desenvolvimento
fonoldgico, algumas ainda dizem “pato” em vez de “prato”, ou “male” em vez de “mal”,

0 que se refletird também na grafia dessas palavras.

Figura 2

Percentagem dos erros fonolégicos no ditado inicial.

Percentagem dos erros fonoldgicos no
ditado inicial

26%
43%

16%

5% 10%

Insercao Omissao Transposicao Substituicao Corretas

Ao analisar o ditado final de cada crianga (igualmente 960 palavras no total),
podemos verificar que 64% das palavras foram bem escritas (cf. Figura 3). Por outro
lado, ao averiguarmos qual o subtipo de desvio mais comum, podemos constatar que é o
Desvio fonoldgico de insercdo (18%), encontrando palavras como <pelaneta>, em vez
de planeta, ou <cofere> em vez de cofre. De seguida, 0s desvios de omissao constituem
10% dos erros, lendo-se palavras como <pessa>, e ndo pressa, ou <fita>, em vez de
frita. Os erros de substituicdo correspondam a 6% dos erros, presentes em palavras
como <vlavia>, em vez de Flavia. Por ultimo, relativamente aos erros de transposicéo
(2%) podemos encontrar palavras como <pelno>, em vez de pleno, ou <celro>, em vez
de clero. Assim, podemos verificar que o trabalho sistematico com as criancas reflete o

sucesso na escrita da grafia de silabas com ataque ramificado, sendo preponderante que
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0 professor desenvolva atividades que incidam maioritariamente na consciéncia
fonoldgica (Gongalves, 2011).

Figura 3

Percentagem dos erros fonolégicos no ditado final.

Percentagem dos erros fonoldgicos no ditado final

18%

10%

2%

0,
64% 6%

Insercao Omissao Transposicao Substituigcao Correto

6.2. Descrever a grafia de silabas complexas (ataques ramificados e codas).

Apbs a realizacdo do ditado inicial, pude avaliar quais eram os subtipos de
desvios mais comuns. Assim, irei, a titulo de exemplo, apresentar dados referentes aos

ataques ramificados “br”, “pr” e “cl”, e a coda em “il” e “al”.

No que concerne ao constituinte intrassilabico “br”, podemos verificar através da
figura 4 que apenas 44% escreveu corretamente 0 mesmo. Ademais, e como €
expectavel, os alunos tendem a facilitar os fonemas que ainda ndo adquiriram. Por esta
razdo, na palavra brincar 32% simplificou a silaba complexa “brin”, omitindo o fonema
r. Por outro lado, uma outra forma de simplificar o constituinte intrassilabico “br” é

inserir um fonema, tornando a silaba “brin” em duas silabas, como é o caso de berincar.

Figura 4

Subtipos de erros fonoldgicos no constituinte intrassilabico "br" no ditado inicial
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Subtipos de erros fonoldgicos no constituinte
intrassilabico "br" no ditado inicial

m Omissao m Insercdo  m Corretas

Relativamente ao constituinte intrassilabico “pr”, ao analisarmos a figura 5,
podemos constatar que mais de metade da turma j& conhecia e compreendia a estrutura
do mesmo. Ademais, constatamos ainda que os dois fendmenos que ocorreram foi a

insercdo e a omissdo, com percentagens idénticas.

Figura 5

Subtipos de erros fonoldgicos no constituinte intrassilabico "pr* no ditado inicial

Subtipos de erros fonologicos no constituinte
intrassilabico "pr" no ditado inicial

-

75%

corretas ®omissdo  ® insergao
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Por ultimo, no que concerne ao constituinte intrassilabico “cl”, atraves da figura
6 podemos afirmar que este era o que mais dificuldades apresentava as criangas. Assim,
somente 29% das criangas escreveram corretamente a silaba em causa, havendo o

mesmo numero de criangas a cometer o subtipo de erro omissao.

Figura 6

Subtipos de erros fonolégicos no constituinte intrassilabico "cl" no ditado inicial

Subtipos de erros fonoldgicos no
constituinte intrassilabico "cl" no ditado
inicial

29%

17%

25%

® Omissdo Insercdo substituicdo Corretas

Apds desenvolver uma sequéncia didatica focalizada nas silabas complexas,
entreguei a cada aluno um desenho, pedindo que fizessem uma legenda do mesmo.
Primeiramente, no respeita ao ataque ramificado “br”, os alunos teriam de escrever duas
palavras: braco e bruxa (cf. Anexo Q). Assim, apesar de existirem algumas palavras
mal escritas (cf. Anexo S) como <brasso>, <brasso> ou <braco> em vez de braco, e
<Brocha> ou <Broja> em vez de bruxa, considerei a palavra correta se o aluno grafou

corretamente o ataque ramificado <br>.

Ademais, e ao contrario do que foi afirmado anteriormente, nas silabas com este
ataque ramificado é mais comum os alunos cometerem o subtipo de desvio Omissao.
Ao analisar a forma como os 24 alunos escrevem as palavras <braco> e <bruxa>, posso

constatar que 85% foi bem-sucedido, sendo que 9% dos alunos omitiu o grafema <r>
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das palavras em causa. O fonema r é um dos mais dificeis de se adquirir, pelo que, por
isso mesmo, é dos mais tardios (Gongalves, 2011). Podera ser por esta razdo que muitas
criancas tém dificuldades na grafia do constituinte silabico, uma vez que quando dizem

as palavras em causa, muitas vezes omitem o <r>,

Figura 7

Percentagem de erros fonolégicos no constituinte intrassilabico <br>

Percentagem de erros fonoldgicos no
constituinte intrassildbico <br>

4% 9%
2%

85%

Insercao Omissao Transposicao Correto

No que concerne ao ataque ramificado “pr” nas palavras preto e prego,
constatamos que cerca de 14 % dos alunos inseriram uma vogal na grafia da silaba (cf.
Anexo S), como é o caso de <pereto> ou <perego>. (questdes da aquisicdo) Podemos
ainda referir que quase 80% dos alunos escreveram corretamente as palavras, pelo

menos no que se refere a silaba em causa.

Figura 8

Percentagem de erros fonolégicos no constituinte intrassilabico <pr>
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Percentagem de erros fonologicos
no constituinte intrassilabico <pr>

1%, 5o

77%

Insergdo = Omissdo Transposigdo Correto

Seguidamente, distribui ainda duas imagens (cf. Anexo Q), cujo nome integrava
o0 ataque ramificado cl: bicicleta e teclado. Ao analisar os dados, pude verificar que a
grafia do constituinte intrassilabico «cl» foi a mais dificil de ser compreendida pelas
criancas, em ambas as palavras, sendo que somente 52% dos alunos conseguiu escrever
corretamente. Isto pode dever-se ao facto de o grafema <I> ser um dos mais dificeis de
adquirir, sendo uma consoante liquida e, segundo Goncalves (2011), estas sdo as
ultimas a ser adquiridas, pelo que o processo de sistematizacdo € mais demorado e
complexo. Como ¢ esperado, a Inser¢do foi o subtipo de erro mais comum, lendo-se

palavras como <biciceleta>, <bicicaleta> ou <tecelado> (cf. Anexo S).

Figura 9

Percentagem de erros fonoldgicos no constituinte intrassildbico <cl>

Percentagem de erros fonoldgicos no
constituinte intrassilabico <cl>

/

® Omissdo = Insergdo Transposigdo Substituicdo = Correto
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Por ultimo, apresentei ainda duas imagens com vista a compreender quais 0s
subtipos de desvios no que se refere a coda. Assim, as palavras que eu pretendia que as

criangas escrevessem era salto e dedal.

No que se refere a palavra salto, apenas um dos alunos demonstrou dificuldades
na grafia, omitindo o grafema <I>, escrevendo <sato>. Relativamente a palavra Dedal,
os dados sdo mais dispares, como se pode verificar no grafico abaixo. Cerca de 21% das
criancas escreveram uma vogal no fim da palavra: <dedale> ou <dedala>. Assim,
podemos constatar que a posicdo da coda na palavra parece influenciar o sucesso na
escrita, uma vez que quando a mesma ocupa a Ultima silaba da palavra, os alunos
tendem a introduzir uma vogal a seguir (Freitas & Santos, 2001). Tal como as mesmas
autoras evidenciam, o processo de aquisi¢do da coda é bastante mais simples do que das
silabas com Ataque ramificado, pelo que é natural que o sucesso na escrita de Salto e
Dedal seja superior. Ademais, as autoras demonstram ainda que a posicao da silaba
complexa tem impacto no sucesso da sua grafia, e 0 mesmo é justificacdo da

disparidade dos resultados da grafia das palavras em questéo.

Figura 10

Percentagem de erros fonol6gicos na coda <I>

Percentagem de erros
fonoldgicos na coda <I>

21%

4%
75%

Insercao Substituicao Correto
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Em suma, as formas incorretas de grafar os ataques ramificados pr, br e cl,
englobam fendmenos de insercdo como em perego; omissdo como em bincar,

substituicdo como em pruxa; e transposi¢cdo, como em bicicelta.

No que se refere aos desvios na grafia da coda, registam-se fendmenos de
insercdo como em dedale, e substituicdo como em dedat.

6.3. Compreender o impacto do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica ao nivel
das silabas complexas na ortografia.

No que respeita ao desenvolvimento da consciéncia fonoldgica ao nivel das
silabas complexas iremos analisar os resultados do pré-teste e do teste final e analisar o
processo de desenvolvimento da SD. Assim, podemos verificar que a taxa de sucesso é
superior no ditado final, dado que mais de metade das palavras do ditado (64%) estavam
escritas corretamente, relativamente ao ataque ramificado e a coda. Em contrapartida,
no ditado inicial, somente 43% das palavras estavam corretas no que concerne a silaba

complexa (ataque ramificado e/ou coda).

Tabela 1

Percentagens das palavras corretas e incorretas em ambos os ditados

Ditado inicial Ditado final
Palavras incorretas 57% 36%
Palavras corretas 43% 64%
Total 100% 100%

De todas as silabas que integravam as palavras do ditado (cf. Anexo R), irei, a
titulo de exemplo, apresentar o caso particular de trés constituintes intrassilabicos: “-
ol/al”, “fr’ e “cl” (cf. analise de todos o0s constituintes no anexo T). Importa,
primeiramente, referir que classifiquei os dados recolhidos em quatro niveis: 0, caso o
aluno tenha escrito a palavra corretamente no ditado inicial e incorretamente no ditado

final; 1, se escreveu incorretamente em ambos os ditados, 2, se escreveu bem em ambos
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os ditados e, por fim, 3, caso tenha escrito erradamente no primeiro ditado e bem no
ditado final.

Relativamente a ortografia da coda em -ol/al, tanto no inicio de uma palavra
(coluna azul) como no fim (coluna castanha) (cf. Figura 11), demonstra-se ser facil de
compreender, tal como afirma (Ramos et al., 2014), pois ndo se registaram fragilidades
acentuadas, tanto no ditado inicial como no final. Tal como as mesmas autoras
evidenciam, e como é observavel ao analisar os gréaficos, a coda demonstra-se mais facil
de compreender do que o ataque ramificado. Uma minoria dos alunos continua a

apresentar dificuldades mesmo depois da sequéncia didatica.

Figura 11

Processo de aquisi¢céo da coda em -ol/al

coda em -ol/al

b ol

<oogw™ £ m = > q ge0®-ETS E'
3

=

Cae
Raph

H ol/al mol/a

Da mesma maneira, a ortografia do constituinte intrassilabico “fr” foi também
bem-sucedida, sendo que era ja conhecida pela maioria dos alunos (nivel 2) antes da
SD. Verificamos também que uma minoria ndo conseguiu escrever corretamente a
silaba em nenhum dos ditados, e que a posi¢do da silaba na palavra ndo parece ter
influéncia para o sucesso da ortografia.

Figura 12

Ataque Ramificado: fr
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Ataque Ramificado: fr
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criangas, sendo que a maioria ndao o grafou corretamente em ambos os ditados (nivel 1).
A razdo podera estar no facto de o grafema <I>, a semelhanca do <r>, ser dos mais
complexos e de aquisicdo tardia (Gongalves, 2011), pelo que a sua presenca numa silaba
dificulta o processo de escrita. Ademais, a lenta pronuncia da palavra leva a que as
criancas deem relevancia a cada um dos constituintes sil&bicos, acrescentando grafemas
que ndo pertencem a palavra. Neste caso, verificamos que se a silaba que integra este
constituinte ocupar a posicdo inicial na palavra (coluna vermelha) se registam menos

desvios na grafia da palavra.

Figura 13

Ataque Ramificado: cl
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Ataque Ramificado: cl
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Ao longo da SD fui verificando uma progressiva melhoria na consciéncia
fonoldgica das silabas complexas na maioria das criancas. Assim, organizei a sequéncia
de forma a que as mesmas fossem, passo a passo, compreendendo a estrutura do ataque
ramificado, apresentando diversos exemplos dos mesmos, bem como a estrutura da
coda. Para tal, procurei aplicar diversas estratégias na minha acdo, comecando por
incidir na discriminacdo auditiva e na sua articulacdo, através de atividades como a
divisdo silabica ou a realizacdo de dominds tendo em consideragdo os fonemas de cada
palavra. Nesta fase, ndo pretendia que as criangas escrevessem nem tivessem contacto
com a grafia, somente com desenhos. Numa fase posterior, introduzi os constituintes
focados, primeiramente apensas recorrendo a imagens e, posteriormente, apresentando
alguns exemplos de palavras com silabas complexas. Desta forma, procurei promover
atividades que ajudassem as criancgas a perceberem a sua estrutura, tentando diversificar

as mesmas.

Ademais, ao longo da SD pude verificar que a coda € mais facil de ser
compreendida do que os ataque ramificados, tal como é visivel ao analisar os gréaficos

anteriormente apresentados.
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Importa, contudo, dizer, que uma minoria da turma revelou estar ainda numa

etapa anterior relativamente as restantes criancas, tendo mais dificuldades na

consciéncia fonoldgica dos constituintes focados. Posso ainda referir que a realizagdo

das listas de palavas com os padrdes trabalhados, e posterior colocacdo na parede da

sala e nos cadernos dos alunos contribuiu fortemente para o desenvolvimento da

consciéncia fonoldgica nas silabas complexas.

Ao longo da SD, os alunos foram mobilizando conhecimentos prévios e

adquiridos, melhorando-os, alargando-os e consolidando-os, revelando-se, no fim da

mesma, na grande maioria, capazes de discriminar os fonemas dos diversos

constituintes intrassilabicos.

Sintese dos resultados

Apresenta-se, de seguida, uma sintese dos resultados enunciados.

6.1. Caracterizar o tipo de desvios
de base fonoldgica nas producdes
escritas de alunos do 1.° ano.

Ditado inicial:

Palavras corretas (43%)
Insercdo (26%)
Omissao (16%)
Substituicéo (5%)

Transposicao (10%)

Ditado final:

Palavras corretas (64%)
Insercdo (18%)
Omisséo (10%)
Substituicéo (6%)

Transposicao (2%)

6.2. Descrever a grafia de silabas
complexas (ataques ramificados e

Constituinte intrassilabico <br>
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codas).

e Palavras corretas (85%)
e Insercdo (4%)
e Omissao (9%)

e Transposicdo (2%)

Constituinte intrassilabico <pr>
e Palavras corretas (77%)
e Insercéo (14%)
e Omisséo (4%)
e Transposi¢do (5%)
Constituinte intrassilabico <cl>
e Palavras corretas (52%)
e Insercéo (23%)
¢ Omisséo (6%)
e Transposicao (6%)

e Substituicdo (13%)

Coda em ol/al
e Palavras corretas (75%)
e Insercdo (21%)

e  Substituicdo (4%)

6.3. Compreender o impacto do
desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica ao nivel das silabas
complexas na ortografia.

Ditado inicial

e Palavras corretas (43%)

e Palavras incorretas (57%)
Ditado final

e Palavras corretas (64%)

e Palavras incorretas (36%)
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7. Conclusoes

Na sequéncia do capitulo anterior, serdo agora enunciadas as conclusdes
retiradas do estudo que realizei, tecidas a partir do cruzamento dos resultados obtidos
através das diferentes técnicas de recolha e de analise dos dados com os conceitos-chave

e os trabalhos de investigacdo que sustentaram o trabalho desenvolvido.

Em primeiro lugar, constatei que existe uma interligacio e dependéncia entre
a consciéncia fonoldgica e a competéncia ortografica, uma vez que uma influéncia a
outra. Esta correlacdo e interdependéncia entre a consciéncia linguistica e as
aprendizagens escolares ja foi identificada por vérios autores, como Sim-Sim (1998).
Assim, e tal como é evidenciado por (Baptista et al., 2011), a capacidade dos alunos
para manipularem as unidades fonoldgicas ira ter impacto na escrita dessas mesmas
unidades. Nos primeiros anos de escola, 0 Unico recurso que a crianca tem acesso para a
escrita de uma palavra € a audicdo, ao contrario dos adultos, que conseguem retomar a
forma grafica da mesma (Freitas et al., 2007). Assim sendo, nestas idades, o
desenvolvimento fonoldgico tem um papel preponderante na competéncia ortografica,

sendo esta a via primordial para a escrita.

Em segundo lugar, pude também observar que, como é expectavel, os alunos
ndo se encontram todos na mesma etapa em relacdo ao desenvolvimento
fonoldgico, a consciéncia fonol6gica e a competéncia ortografica, sendo que para uns
as unidades fonoldgicas ja se encontram adquiridas, e para outros havia ainda alguma
imaturidade em certos aspetos que influenciam o sucesso na leitura e na escrita
(Gongalves et al., 2011).

Em terceiro lugar, verifiquei que as silabas complexas sdo estruturas que
colocam algumas dificuldades na aquisicdo da linguagem, na consciéncia
metalinguistica e na escrita. Este processo de aquisicio é algo demorado e
progressivo, pelo que, segundo Freitas (2001), as criangas comegam por adquirir o
ataque ndo ramificado, como em sapo ou casa, sendo que s mais tarde adquirem o

ataque ramificado. A mesma autora afirma que muitos alunos encontram obstaculos
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nesta etapa, sendo necessario um trabalho explicito com as mesmas. A escrita parece
acompanhar as etapas que integram a aquisicdo destes constituintes, no dominio
fonologico. A autora apresenta a ordem de emergéncia dos constituintes silabicos,
surgindo em primeiro lugar o ataque ndo ramificado, de seguida a coda e, por ultimo, o
ataque ramificado, o que é consistente com os resultados do estudo desenvolvido, dado
que as silabas com ataques ramificados foram grafadas de forma adequada pela maioria
dos alunos, registaram-se alguns desvios na grafia da coda e a maioria dos erros incidiu

nos ataques ramificados.

Em quarto lugar, pude concluir que, no conjunto dos ataques ramificados,
alguns constituintes sdo mais dificeis do que outros, como é o caso do <cl> ou <cr>,
O <I> e 0 <r> sdo consoantes liquidas e, segundo Gongalves (2011) sdo as ultimas a ser
adquiridas, pelo que o processo de sistematizacdo € mais demorado e complexo. Por
isso mesmo, quando a crianga encontra uma destas consoantes numa silaba, tanto em
Ataque ramificado como em Ataque ndo ramificado, ird ter mais dificuldades na sua
percecdo. Por outro lado, os padrdes fonicos mais frequentes na lingua materna colocam
menos dificuldades na transposicdo para a escrita do que os menos frequentes,
admitindo-se a hipétese de o <cl> ser menos frequente do que o <br> ou o0 <pr>, por

exemplo.

Em quinto lugar, importa ainda referir que a posicdo dos constituintes
intrassilabicos na palavra, em alguns casos, tem influéncia no sucesso da grafia,

sendo que pode ser facilitadora a sua presenca no inicio da palavra. (Sim-Sim, 1998)

Por ultimo, refor¢o a conclusdo de que o trabalho do professor relativamente a
grafia destes constituintes intrassilabicos deve incidir essencialmente no
desenvolvimento fonoldgico e na consciéncia fonoldgica, sendo importante “comegar
pelas [silabas] mais simples e progredir de forma segura, sob pena de ndo conseguir
obter quaisquer resultados” (Freitas, 2001, p. 82). Assim sendo, e tal como é percetivel
pela investigacdo que desenvolvi, o trabalho sistematico e continuo nos constituintes

silabicos é fundamental para o sucesso da crianga.
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Apresentadas as conclusdes do estudo, considero importante identificar os
principais constrangimentos e limitagdes do mesmo. Neste sentido, identifico como
limitacdo o tempo reduzido para a investigacdo, uma vez soO tive um més para a realizar,
sendo por vezes em periodos reduzidos durante o dia, devido a visitas de estudo ou a

ensaios para a festa de fim de ano.

Uma outra limitacdo diz respeito ao facto de ndo ter recolhido muitos dados
sobre o desenvolvimento fonoldgico e consciéncia fonoldgica relativamente as
estruturas focadas, dados que seriam pertinentes para analisar o processo do mesmo,
correlacionando-o com o desenvolvimento da competéncia ortografica e contrastando o

inicio com o fim do periodo de intervencao.

Por outro lado, o facto de o estudo ter sido realizado num 1.° ano de
escolaridade, ano esse em que as criancas estdo em constante desenvolvimento
fonologico, nem sempre permitiu verificar de forma categdrica o impacto da
intervencdo didatica. Assim, por exemplo, havia 4 alunos que estavam numa etapa
anterior de desenvolvimento linguistico relativamente a restante turma, o que podera ter
interferido nos resultados, uma vez que erraram a grafia dos ataques ramificados e coda

por ainda ndo serem capazes de discriminar pares minimos.

Penso que é importante apresentar algumas pistas para estudos futuros. Neste
sentido, seria pertinente a realizacdo de um estudo longitudinal, em que se
acompanhasse as mesmas criancas ao longo de varios anos de escolaridade, de forma a
analisar todo o processo de desenvolvimento e consciencializacdo fonolégicos e de

desenvolvimento da competéncia ortografica.

Seria igualmente interessante desenvolver um estudo que incidisse mais na
medicdo da aquisicdo da linguagem e na consciéncia fonologica relativamente as
estruturas focadas, aprofundando-se o inter-relacionamento entre estas dimensdes e a

dimensao ortogréfica.
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Reflexdo final



Chegado o término da Préatica de Ensino Supervisionada Il, importa refletir sobre
trés aspetos: a) Contributo da experiéncia desenvolvida na PES Il nos dois ciclos de
ensino; b) Contributo da experiéncia no processo de investigacdo para o0
desenvolvimento de competéncias profissionais e melhoria dos processos de ensino e
aprendizagem; e, por ualtimo, c) ldentificacdo de aspetos significativos para 0 meu
desenvolvimento pessoal e profissional e das dimenses a melhorar no exercicio da
profissdo docente. Assim sendo, esta reflexdo ira ser sustentada por uma viséo global de

ambas as Préticas de Ensino integradas no tltimo ano do Mestrado.

A PES Il potenciou uma constante evolucdo, reflexdo e introspecdo sobre o
trabalho que fui desenvolvendo ao longo destes cinco anos. Assim sendo, foi crucial ndo
sO para me desenvolver enquanto professora, capacitando-me de inimeras ferramentas e
conhecimentos que fui adquirindo, como também enquanto aluna, estando em constante
aprendizagem e procura por melhorar. Assim sendo, estes dois estagios enriqueceram-

me tanto profissionalmente, como também pessoalmente.

As duas Praticas de Ensino foram bastante distintas, ndo s6 pelos anos de
escolaridade envolverem atividades e atencbes totalmente diferentes, como também
pelo facto de o ambiente socio econdmico ser muito diferente. Por esta razdo, gostaria,
primeiramente, de destacar que ambas as experiéncias foram muito benéficas e
positivas, uma vez que foi a primeira vez que contactei com uma turma de 5.° Ano e

com uma turma de 1.°ano de escolaridade.

Assim, relativamente a Prética do 2.° Ciclo, a mesma constituiu-se como uma
permanente descoberta, na qual todos os dias me via a ser desafiada pela curiosidade e
motivacdo das criangas em querer saber mais, principalmente nas aulas de HGP. Tal
como Alarcdo (2013) afirma, € superando as frustracdes e dificuldades, procurando
solugdes, que o docente aprende a melhorar a sua acdo. Esta foi a minha primeira
Pratica em 2.° Ciclo, e confesso que, até entdo, ser professora deste ciclo de estudos nao
era uma hipétese. Concluido o mesmo, foi com agradavel surpresa que me apercebi de
que, afinal, 0s 5.° e 6.° anos seriam uma op¢ao para a minha vida profissional. Apesar de
0 nivel socioecondémico das criangas ser baixo e dos problemas de comportamento que

muitas delas apresentavam, consegui desenvolver uma relacdo de proximidade e
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empatia com os alunos, fazendo com que terminasse esta experiéncia com saudade e

grande alegria.

Por outro lado, a Prética no 1.° Ano foi também uma enorme experiéncia sob a
qual eu retiro indmeras aprendizagens. Assim, foi bastante importante para a minha
formacdo enquanto professora ter estado proxima desta realidade durante praticamente
trés meses. E fulcral para um professor de primeiro ciclo poder contactar e lecionar os
quatro anos de escolaridade do 1° CEB durante a sua formacéo, de forma a aperceber-se
das principais caracteristicas de cada nivel. Este estagio foi, desta forma, fulcral, uma
vez que me deu a possibilidade de perceber melhor temas como a gestdo de tempo, a
diferenciacdo pedagogica, o processo de aquisicdo de uma nova letra, 0 processo de
desenvolvimento da consciéncia fonol6gica, bem como do papel do professor na sala de
aula. Tal como enfatiza Marchdo (2010), cabe ao professor ser pensador e dinamizador,
recorrendo aos seus conhecimentos praticos, técnicos e tedricos, promovendo um

ambiente pluri, inter e transdisciplinar na sala de aula.

Relativamente ao estudo que realizei, 0 mesmo tornou-me numa professora mais
atenta e consciente do processo de aprendizagem da leitura e da escrita. Ao escolher o
tema para este estudo, procurei que o mesmo, para além de motivante e interessante,
colmatasse alguma fragilidade na minha formag&o enquanto docente. Por isto mesmo, o
assunto da consciéncia fonoldgica era algo em que ndo me sentia muito confiante, uma
vez que nunca tinha contactado com uma turma de 1.° ano. Assim, o facto de ter
escolhido este tema levou a que, inevitavelmente, lesse textos e procurasse informacao,
de forma a conseguir ajudar as criangas durante todo o processo. Todo este esforco foi
bastante recompensador, considerando que agora estou muito mais informada e capaz

para ser professora titular de 1.° ano.

Por dltimo, no que concerne aos aspetos mais significativos das duas Praticas,
julgo que ndo so consegui superar alguns dos medos que tinha, e que de certa forma
condicionavam a minha atuacdo na sala de aula, como também aprendi a ser uma
professora mais cautelosa, paciente e calma. Posso afirmar que a professora cooperante
que acompanhei no 1.° ciclo é dos maiores exemplos que tenho, sendo o modelo de

professora que um dia gostaria de ser. Por vezes, tive momentos de hesitacdo e
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frustracdo sobre as minhas préprias capacidades, quando, por exemplo, os alunos ndo
compreendiam algum conteudo e ndo estava a conseguir esclarecer todos quanto queria.
Foi nestes momentos que a professora se mostrou uma verdadeira ajuda, dando-me todo

0 apoio e mostrando-me o caminho melhor a seguir.

Em suma, termino estes cinco anos na Escola Superior de Educacdo de Lisboa
com a certeza de que a minha passagem por todas as Praticas foi fundamental para ser a
professora que sou hoje. Tenho plena nocdo de que o caminho ndo serd sempre fécil,
mas estou certa de que esta é a profissdo mais bonita que se pode ter e sinto-me

preparada para formar cidadaos completos, responsaveis e criticos.
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ANEXOS



ANEXO A

1.0 CEB: plano de intervencao



Potencialidades

- Turma muito interessada e curiosa
- Bom comportamento

- Facilidade a adquirir novas aprendizagens

Fragilidades

- Dificuldade na resolucdo de conflitos e a
ultrapassar as frustracfes

- Consciéncia fonol6gica

- Subtracdo

Problematica

A capacidade de resolucdo de conflitos é facilitadora do processo de ensino e aprendizagem, em
particular nas areas em que se identificam maiores fragilidades (consciéncia fonoldgica e nogdo de

subtracao).

Objetivos Gerais

OGA

Resolver autonomamente situacdes de discordia,
gerindo as suas emogdes.

0GB

Desenvolver competéncias fonoldgicas em silabas
complexas.

oGC

Compreender o conceito de subtracéo.

Indicadores de avaliagéo

OG A (indicadores)
1. Explica, de forma calma, a ocorréncia;

2. Caso tenha entrado em disputa com um colega,
revela abertura para a resolugdo do problema;

3. Realiza auto-juizos, sendo capaz de pedir
desculpa, se for caso disso.

OG b (indicadores)
1. Discrimina pares minimos;

2. Estabelece relacdo entre os grafemas e os
respetivos fonemas;

3. Transcreve 0 som que ouve para O respetivo
grafema;

4. Conhece o alfabeto;

5.  Compreende que uma silaba pode ser
constituida por V (Vogal), C-V (Consoante-
Vogal), C-C-V (Consoante-Consoante-Vogal), C-
V-C  (Consoante-Vogal-Consoante), C-V-V
(Consoante-Vogal-Vogal)

OG C (indicadores)
1. Compara e ordena nimeros;

2. Compreende as caracteristicas da subtracdo;
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3. Aplica estratégias para a resolucdo de
problemas;

4. Revela persisténcia e autonomia na realizacdo
de problemas;

5. Decompde nimeros.

Estratégias Gerais

1. Promocdo de atividades a realizar a pares e em pequenos grupos,

2. Construcdo de um quadro de ocorréncias, no qual os alunos podem escrever o0 que 0s entristeceu ou
magoou nos intervalos ou no decorrer das aulas.

3. Leitura de historias nas quais sejam abordados os valores: o respeito pelo outro, igualdade, ....
4. Realizacdo de atividades de promocao de consciéncia fonoldgica,

5. Resolugdo de problemas com vista a promocao da competéncia da subtragéo.

6. Utilizacdo de exemplos proximos dos alunos aquando a abordagem da subtracéo.

7. Realizagéo de um projeto sobre os animais, no qual os alunos devem trabalhar em pequenos grupos,
integrando aspetos relacionados com a matematica e com o portugués.
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ANEXO B

1.0 CEB: Guido e entrevista



Bloco
Professor/a

Escola

Turma

Entrevista Professora Cooperante

Obijetivo Especifico
- Conhecer 0

cooperante

- Conhecer o Projeto
Educativo do
agrupamento

- Conhecer a relacao
entre as escolas

- Conhecer a relacao

entre os docentes

- Caracterizar o0s

Questodes
1. O que € que a levou a querer ser professora?

1.1. Quando era mais nova ambicionava ser
professora?

2. Qual foi o curso que frequentou e em que
escola?

3. H& quanto tempo é que leciona?

4. Ha quanto tempo esta nesta instituicdo e com
esta turma?

5. Como se sente a trabalhar aqui?

6. Quais sdo as principais dificuldades que

sente no exercicio da sua profissao?

7. O que pensa relativamente a esta institui¢ao
e ao seu respetivo funcionamento?

8. Colaborou no Projeto Educativo ou no
Projeto Curricular na escola?

9. Se tivesse oportunidade, faria mudangas no
Projeto Educativo atual?

10. Relativamente aos restantes professores,
considera que existe trabalho colaborativo? Em
que ambito? E com os Educadores de Infancia?
11. Como avalia a relagcdo entre as escolas do
agrupamento?

12. Considera uma mais valia, para os alunos,
pertencer a um agrupamento de escolas que se
diferenciam por ter faixas etérias de alunos téo

distintas?

13. Como caracteriza a turma, no que concerne
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Processo
Pedagdgico

Familia

alunos enquanto
turma

- Conhecer a
dindmica da turma

- Conhecer o modo
como o professor
planifica as suas
sessoes

- Conhecer as
estratégias utilizadas

pela professora

- Conhecer a relacao
estabelecida entre a

escola e as familias

as suas potencialidades e fragilidades? (Ao
nivel do desenvolvimento, aproveitamento
escolar e disciplina)

14. Como tenta combater as fragilidades dos
alunos?

15. Considera o trabalho de grupo uma mais
valia? Se sim, porqué?

16. Como séo as rotinas da turma?

17. Existem alunos NEE? Com que frequéncia

estes tém apoio?

18. Como planifica a sua intervengéo na sala de
aula? Plano semanal, plano mensal, trimestral...
19. Como organiza o espaco e as atividades?
20. E influenciada por algum modelo
pedagogico? Se sim, qual?

21. Quais sdo as estratégias que utiliza mais
frequentemente?

22. Como realiza a avaliacdo dos alunos?

23. Acredita na eficiéncia da metodologia do
trabalho por projeto? Porqué?

24. Como caracteriza os pais/encarregados de
educacdo no que concerne a educagao?

25. Como ¢é feita a comunicacdo entre
encarregados de educacéo e a escola?

26. Costuma convocar reunides de pais
frequentemente?

27. Como caracteriza a relagdo pais-escola? A

escola propOe atividades que promovam esta
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relagéo: festas de fins de ano ou dias abertos?

1. O que é que a levou a querer ser professora?

N&o sei, bom eu ja vos tinha contado que sou filha de professores, cresci numa
escola, era uma coisa que fazia parte do meu quotidiano, e foi uma profisséo que
eu senti que podia desempenhar bem e que teria algum impacto no mundo a

desempenhé-la, foi isso.

1.1. Quando era mais nova ambicionava ser professora?

Sim.

2. Qual foi o curso que frequentou e em que escola?
Entdo, eu fiz a minha formacdo inicial na Escola Superior de Educacdo de
Lisboa, e o curso era professores do ensino basico com variante de matematica e

ciéncias.

3. Hé& quanto tempo é que leciona?
Desde 1995, portanto ha 26 anos.

4. Ha& quanto tempo esta nesta instituicdo e com esta turma?

E 0 meu 5. Ano nesta instituicdo, e 0 meu 1° ano nesta escola.

5. Como se sente a trabalhar aqui?
Muito bem, as criancas e as familias ttm uma boa relagdo com a escola e isso
faz me sentir segura. Também ja sou mais velhota, ja tenho mais experiéncia, as

pessoas respeitam o meu trabalho, e isso da alegria e tranquilidade.

6. Quais sdo as principais dificuldades que sente no exercicio da sua profissdo?
N&o mudaram, é sempre ajudar cada crianca a atingir o seu potencial maximo,

isso ndo quer dizer que todos sejam iguais, ou que tenham de acabar da mesma
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9.

10.

maneira, ndo é? Mas ajudar cada individuo a atingir o seu potencial, isso € muito
dificil. E como tenho sempre essa preocupagdo, as vezes isso traz me algum
sofrimento. 1sso nem sempre é facil, ou porque nédo ha recursos, ou porque nédo
h&d uma pratica do uso dos recursos de forma eficiente, e as vezes isso é
doloroso. E as vezes ndo conseguimos chegar as familias, mesmo que nos
esforcemos. As vezes as familias tém dificuldade em aceitar a escola como
instituicdo que é integra do desenvolvimento da familia. E doloroso. E lidar
também com as minhas limitacbes que sdo muitas. Ter consciéncia que temos

limitacOes e reconhecer nos colegas fontes de recurso para nos ajudar.

. O que pensa relativamente a esta instituicAo e ao seu respetivo

funcionamento?

Funciona relativamente bem, as hierarquias comunicam muito bem, ndo ha
assim questdes emocionais ou estranhas. Os pares também. Trabalhamos bem
em parceria, apoiamo-nos, ao nivel da instituicdo, eu acho que funciona bem. A

comunicacéo, a entreajuda, a formacao.

. Colaborou no Projeto Educativo ou no Projeto Curricular na escola?

Sim, nds reunimos no inicio do ano, e perguntam-nos 0 que nNGs pensamos sobre
0 assunto, o que esta la no site do agrupamento. N6s mandamos uns palpites e
alguém fantastico pde por escrito (risos).

Se tivesse oportunidade, faria mudancas no Projeto Educativo atual?

N3o.

Relativamente aos restantes professores, considera que existe trabalho
colaborativo? Em que ambito?
Sim, é uma preocupacgdo constante. Planificamos em colaboracéo, partilhamos

ideias, dificuldades e competéncias.
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11. Como avalia a relacdo entre as escolas do agrupamento?
Olhem, entre colegas bem, nds estamos organizados por anos escolares. As
escolas que estdo a lecionar 1.° ano reinem. As de Coruchéus, as de S. Miguel, e
as de S. Antonio planificam e articulam avaliacdes e a relacdo entre colegas é
boa.
Depois a relagdo entre as escolas de 1.° ciclo, 2.°, 3.° e secundario, € um
bocadinho mais penosa, mas isso ndo tem a ver com o agrupamento, tem a ver
com a cultura do sistema educativo, que consideram-se que as professoras de
primeiro ciclo tm uma formagdo menor ou que tém uma relagdo mais maternal
com os alunos e ndo tanto uma relacéo pedagogica ou profissional, e depois isso
leva a varios preconceitos, que sdo impedimento as vezes de uma colaboracéo.
Ha um esforco especialmente de quando os meninos acabam o ano do 4.° ano, da
Eugénio, que é de 2.° e 3.° ciclos, de estabelecer uma relagdo pelo menos para
agilizar a transicdo dos meninos do 4° ano para 0 5° mas ndo € uma relacdo
permanente de colaboragdo, crescimento e parceria, penso eu.
Este ano, e fruto de uma avaliacdo externa, e da coordenadora desta escola, tem
havido algumas experinéncias de articulagdo, nomeadamente o coro da escola,
aulas de educacao fisica e visitas a Escola R. D. Leonor. Houve também uma

trabalho colaborativo com os alunos do 10.° ano de Artes.

12. Considera uma mais valia, para os alunos, pertencer a um agrupamento de

escolas que se diferenciam por ter faixas etarias de alunos téo distintas?

Considero uma mais valia, mas temos todos de fazer um esfor¢o para que isso se

torne pratica.

13. Como caracteriza a turma, no que concerne as suas potencialidades e
fragilidades? (Ao nivel do desenvolvimento, aproveitamento escolar e
disciplina)

Estes meninos tiveram dois anos de escolaridade no pré-escolar em que foram

confinados de forma sistematica. Ora isso, teve impacto na forma como se
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desenvolveram e se adaptaram ao meio escolar. A maioria tinha as suas
necessidades educativas especiais identificadas pelas familias e fizeram terapia
atempadamente, logo nesse aspeto o meu trabalho estd facilitado. Trabalham
muito bem em grupo e em parceria. Tém bom aproveitamento escolar. Em
termos de disciplina tenho 3 alunos com algumas dificuldades.

E uma turma muito competente, com muitos conhecimentos do mundo e da
vida, muito avidos de aprender e competentes ao nivel da motricidade fina e
grossa.

Em termos de fragilidades talvez por terem estado muito tempo em casa, tém
dificuldade em controlar impulsos, ndo respeitando a vez dos colegas falarem,

necessitando de mais atencédo e da presenca permanente de um adulto.

14. Como tenta combater as fragilidades dos alunos?
Pois, entdo estreitar estas relacfes, abrir a sala de aula a todas as pessoas que

podem constituir apoio e recurso, estar atenta, nem sempre é facil.

15. Considera o trabalho de grupo uma mais valia? Se sim, porqué?
Sim. As criangas estdo viradas para o quadro, e isso tem sido muito dificil.
Agora faco muito o trabalho a par, tutorias entre as criancas que se apoiam, 0
facto de cada um trazer imputs diferentes para o trabalho, mas nem sempre é
facil, ha criancas que ndo respeitam a opinido do colega. Isso também € um
caminho. Que é importante, porque no futuro, mesmo que alguém esteja sozinho
em casa vai estar assim (através do computador), por isso € muito importante

que as criancas logo de pequeninos aprendam a trabalhar em parceria.

16. Como séo as rotinas da turma? (em tempos normais)

Chegam as 9h, o responsavel distribui os materiais. O outro responsavel escreve a data. Se
temos novidades a partilhar, partilhamos. E comecamos a trabalhar, de acordo com o plano.

A meio da manha, interrompemos para lanchar e eles vdo para o recreio, voltam e

continuamos a trabalhar. Depois eles almogam e vdo para o intervalo. Regressam
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lancham e retomamos o trabalho. Por fim, lancham novamente e védo para o recreio.
Depois do recreio da tarde, a maioria fica para as AECS, a segunda, quarta e sexta tém

educacéo fisica, e A terca e quinta tém expressoes.

17. Existem alunos NEE? Com que frequéncia estes tém apoio?
N&o, mas ha dois alunos que tém apoio educativo por estarem a aprender a ler com

outro método.

18. Como planifica a sua intervencdo na sala de aula? Plano semanal, plano
mensal, trimestral..
Entdo, nds temos um plano anual e trimestral do agrupamento, e depois eu fago
um plano semanal. Vejo um bocadinho com a professora C., a professora do
outro 1.° ano, e vamos sempre a par. Seguimos 0 manual, porque € uma ancora,
e também me foco muito no que os meninos querem partilhar e estdo
interessados por saber e que trazem para a conversa, se tém duvidas sobre uma

coisa ou outra também trago isso para 0 meu plano.

19. Como organiza o espaco e as atividades?
Estdo sentadinhos, virados para o quadro, quatro a quatro, eu estou ca atras.
Inicialmente sentei-os por ordem alfabética, e depois reorganizei os pares com
essa preocupacdo da tutoria, que houvesse alguém que apoiasse o colega do
lado, que se entendessem, ou seja, que fosse produtivo para ambos, que nao

destruisse ou perturbasse.

20. E influenciada por algum modelo pedagdgico? Se sim, qual?
Na minha formag&o inicial, muito o Movimento da Escola Moderna, depois nos
Estados Unidos, trabalhei numa escola que se trabalhava por pedagogia de
projetos, e é o modelo que eu mais gosto, com o qual eu mais me identifico, mas
eu acho que este ano, sinceramente, estamos a fazer muito o trabalho de escola

tradicional, os meninos viradinhos para a frente, 0 manual. Mas é a solugéo.
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21. Quais sdo as estratégias que utiliza mais frequentemente?
Como iniciador das tarefas procuro sempre os interesses dos alunos, ou coisas
que advém de outras, que ndo seja uma coisa desgarrada, ver sempre se eles tém
curiosidade. Depois dependendo do produto que pretendo, fazemos ou trabalho

em grupo, a pares, ou individual, ou investigacdo ou mera pratica de exercicios.

22. Como realiza a avaliacédo dos alunos?
L4 no agrupamento nos fazemos umas fichas de avaliacdo trimestrais que
contam 25%, mas a minha avaliacdo permanente € a ver os trabalhos das
criangas, ver onde estdo a falhar, o que é preciso melhorar. Portanto € mais a
avaliacdo formativa que me interessa, s isso me leva a saber as dificuldades de
cada um. No 1.° ciclo, a avaliacdo formativa é o que vale a pena fazer, depois
temos também de fazer a avaliacdo sumativa, mas ndo € assim uma coisa tdo
necessaria, penso eu, mas € obrigatéria. Também fazemos uma avaliacdo

diagnostica no inicio do ano, para comegar, e ver em pé estao as coisas.

23. Como caracteriza os pais/encarregados de educagdo no que concerne a
educacao?

Todos os pais tém pelo menos o ensino obrigatdrio até ao 12.° ano. Quanto mais

formacdo tém as familias, maior é o sucesso dos alunos, e isso ndo tem a ver

com o trabalho dos professores.

24. Como é feita a comunicagdo entre encarregados de educacéo e a escola?

Via email, ou através das mées delegada e subdelegada. Os pais ttm um grupo no
whatsapp ao qual eu ndo pertengo. Todas as semanas envio um boletim informativo
com o que fizemos ao longo da semana e o que pretendemos fazer na semana seguinte.
E temos a classroom onde publicamos videos e algumas tarefas que 0s meninos podem

fazer.
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25. Costuma convocar reunides de pais frequentemente?

Em épocas normais, pelo menos uma por trimestre.

26. Como caracteriza a relacdo pais-escola? A escola propde atividades que
promovam esta relagdo: festas de fins de ano ou dias abertos?

Sim.

37. Que estratégias utiliza para combater os diferentes ritmos de
trabalho/aprendizagem dos alunos?

Entdo, diversificacdo de tarefas, nem todos estdo a fazer o0 mesmo ao mesmo tempo, as
tutorias, ter sempre um par que constitui uma fonte de recurso para esclarecer uma
duvida, para ler um enunciado. E também a expectativa, ndo espero 0 mesmo de todos,
mesmo quando a tarefa € a mesma, ndo espero que a desenvolvam nem da mesma
maneira nem que o resultado seja 0 mesmo, estou a avaliar coisas distintas em cada

desempenho.
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ANEXO C

2.0 CEB: plano de intervencao



Plano de Intervencdo: sintese

Potencialidades

- Multiculturalismo

- Empenho e motivag&o na realizacdo das atividades
propostas. S8o participativos e envolvem-se na
dindmica da aula

- Interesse por temas da Histdria de Portugal

- Curiosidade por saber mais

- Boas inferéncias relativamente aos temas dos
textos que leem em sala de aula

Fragilidades

Producéo escrita

- Pontuacéo

- Paragrafos / estrutura do texto
- Formagdo frasica

- Retoma da referéncia

- Concordancia de género

- Trabalhar de forma auténoma

- Compreensao textual

- Interpretacéo de documentos historicos

- Localizar geograficamente os continentes e
oceanos

- Oralidade: Expressar opinido e conhecimento

Problematica:

A promocéo da autonomia dos alunos como estratégia para o desenvolvimento de competéncias leitoras e

de producéo escrita.

Objetivos Gerais

OG A
Produzir textos escritos bem estruturados e corretos
do ponto de vista linguistico

OGB

Compreender e interpretar diversas fontes (mapas,
frisos, documentos iconograficos, documentos
escritos)

Indicadores de avaliacéo
OG A (indicadores)

- Al: Organiza um texto em paragrafos,

respeitando a estrutura: Introducéo,
Desenvolvimento e Conclus&o;
- A2 Respeita as regras de pontuacdo e

ortogréficas;

- A3: Realiza uma planificacdo com vista a
refletir e organizar as ideias a incluir no texto;

- A4 : Compreende a importancia de rever o texto
de forma a verificar se cumpriu a tarefa;

OG B (indicadores)

- B1: Estabelece a relagdo entre os locais do mapa
e a sua disposicao geografica;

- B2: Relaciona o assunto do documento escrito
com a tematica em questao;

- B3: Depreende datas e acontecimentos de um
friso cronoldgico;

- B4: Associa gravuras a acontecimentos
histéricos;

- B5: Identifica o tema principal, ideias principais
e pontos de vista acerca do texto;

- B6: Explicita o sentido global de um texto;

- B7: Reconhece a forma como o texto esta
estruturado (Parte e subpartes)

Estratégias Gerais:
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a r w D

Elaboracdo de um Roteiro de Leitura do livro “A vitva e o Papagaio” individualmente, com
incidéncia em perguntas de interpretacdo de natureza diversa como escolha multipla, verdadeiro
e falso, resposta longa, associacdo entre colunas, ordenacdo cronolégica, preenchimento de
espagos em branco.

Apresentacdo de videos explicativos dos conteldos;
Integracdo de propostas dindmicas em sala de aula, como jogos e quizzes (Kahoot);
Realizacéo de sinteses no fim de cada aula de HGP;

Promogdo da escrita, explicitando a importancia das trés fases da mesma: planeamento,
textualizacéo e revisdo. Os alunos devem escrever com regularidade e individualmente, existindo
uma partilha com a turma posteriormente. Melhoramento do texto em grande grupo;

Elaboragdo de frisos cronoldgicos, primeiramente individualmente e de seguida em grande
grupo;

Implementacdo de um dossié de fichas, de forma a que os alunos guardem no mesmo 0s
trabalhos realizados autonomamente, podendo assim estar conscientes do processo de
aprendizagem;

Utilizac&o de grelhas de auto-avaliacdo nas tarefas;
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ANEXO D

2.0 CEB: Guido e entrevista



Bloco Objetivo Especifico Questdes
Professor/a - Conhecer o 1. Qual foi o curso que frequentou e em que

cooperante escola?
-Licenciatura  em Historia  na
Universidade Nova de Lisboa;
- CESE em Educagdo Especial na
ESEL; - Mestrado em Ciéncias da
Educacdo na Faculdade de Psicologia
de Lisboa.

2. Ha quanto tempo é que leciona?

Leciono ha 32 anos.

3. Como se sente a trabalhar aqui?
Trabalho neste agrupamento ha 4 anos e
sinto-me bem porque estou perto de
casa, 0 que é uma mais-valia, apos
tantos anos a lecionar a uma distancia
consideravel, e porque gosto do
ambiente da escola, dos alunos, dos
horarios que me tém sido atribuidos e
do Departamento do qual fago parte.

4. Quais sdo as principais dificuldades que

sente no exercicio da sua profissdao?
Conseguir dar resposta as dificuldades
de aprendizagem de um numero cada
vez maior de alunos; a indisciplina na
sala de aula (0 que ndo é o caso no
presente ano letivo) e a burocracia

crescente.

Escola - Conhecer o Projeto 5. O que pensa relativamente a esta

Educativo do instituicio e ao seu respetivo



agrupamento

- Conhecer a relacao
entre as escolas

- Conhecer a relacao
entre os docentes

funcionamento?
E uma instituicio que se caracteriza por ter
uma populacdo escolar muito diversificada,
nomeadamente com um elevado nimero de
alunos estrangeiros. Em termos gerais, penso
que funciona bem, na medida em que permite e
incentiva a flexibilidade curricular, dando
especial atencdo aos alunos que manifestam
mais dificuldades de aprendizagem e
integracao.
6. Colaborou no Projeto Educativo ou no
Projeto Curricular na escola?
Colaborei na medida em que pude dar
sugestdes, como todos os professores, em
sede de Departamento.
7. Se  tivesse  oportunidade, faria
mudancas no Projeto Educativo atual?
Apenas em relacdo a Estratégia de Cidadania
para a Escola a qual, na minha opinido, nédo

esta devidamente valorizada.

8. Relativamente aos restantes professores,
considera que existe trabalho colaborativo?
Em que ambito?

Pode-se falar em trabalho colaborativo, uma
vez que os grupos disciplinares reinem todas
as semanas, 0 que permite aos professores
estarem a par dos contetdos lecionados, das
atividades realizadas e dos recursos utilizados.
Claro que depende do grupo, mas estas

reunides sdo um espaco de partilha de recursos,
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Turma

- Caracterizar 0s
alunos enquanto
turma

- Conhecer a

dindmica da turma

de novas ideias e de estratégias.

9. Como avalia a relacéo entre as escolas do
agrupamento?

Penso que pode melhorar, ha pouca articulagéo.
10. Considera uma mais-valia, para os
alunos, pertencer a um agrupamento de
escolas que se diferenciam por ter faixas
etarias de alunos téo distintas?

Sim, os alunos aprendem a conviver com 0S
mais velhos e acabam por se integrar melhor

aquando da mudanca de ciclo.

11. Como caracteriza as duas turmas (5°
Ano A e B) no que concerne as suas
potencialidades e fragilidades? (Ao nivel do
desenvolvimento, aproveitamento escolar,
disciplina e contetdos)

5°A

Potencialidades: coexisténcia de diferentes
culturas; bom comportamento; interesse nos
conteudos em geral; motivacdo para aprender
(com excecdo de alguns alunos)

Fragilidades: muitos alunos com dificuldades
de aprendizagem; dificuldades a nivel da
escrita; fraco nivel sociocultural; elevado
numero de alunos cuja lingua materna ndo é o
portugués; fraco desempenho escolar.

5°B

Potencialidades: curiosidade; interesse; boa
participacao.

Fragilidades: comportamento; agitacdo; fraca
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concentragéo.

12. Como tenta combater as fragilidades dos
alunos?

Tento estabelecer uma boa relacdo de afeto e
confianca e apoia-los nas suas dificuldades
atraves do reforco positivo e de atividades, se
possivel, diferenciadas e adequadas as suas
caracteristicas.

14. Considera o trabalho de grupo uma
mais-valia? Se sim, porqué?

O trabalho de grupo, devidamente orientado, €
um espago privilegiado para os alunos
aprenderem uns com 0S outros e poderem
descobrir as suas proprias capacidades,
desenvolvendo o espirito critico e autonomia,
a0 mesmo tempo que contribui para o
desenvolvimento das competéncias ao nivel
das relages interpessoais.

15. Como séo as rotinas da turma?

Registar o sumario no caderno diario, corrigir
os trabalhos de casa e dar inicio a aula
propriamente dita. No final da aula registam os
TPC no caderno diario.

16. Quantos alunos tém RTP? Com que
frequéncia estes tém apoio?

5° A — Em 20 alunos, 6 alunos tém RTP

5°B — Em 20 alunos, 7 alunos tém RTP

Apoio — 2 vezes por semana

A turma B sé comecou a ter apoio no 2°
periodo devido ao facto da professora de

Educacdo Especial se encontrar de atestado
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Processo

Pedagogico

- Conhecer 0 modo
como o professor
planifica as suas
sessoes

- Conhecer  as
estratégias utilizadas

pela professora

médico e ndo ter sido substituida.

Dois alunos do 5° A e trés alunos do 5° B tém
apoio com uma professora do 1° ciclo para
colmatar competéncias basicas a nivel da
leitura e escrita.

17. Como planifica a sua intervencdo na sala
de aula? Plano semanal, plano mensal,
trimestral...

A partir da planificagdo, fago um plano
semanal. Deixei de fazer planos mensais
porgue acabava por ndo 0s cumprir... e também
porque penso que € necessaria alguma
flexibilidade de forma a dar resposta as
necessidades dos alunos e a novas ideias que
vao surgindo. Penso que é fundamental ter um
plano, mas também é importante ter presente
que os planos podem e devem ser adaptados a
novas circunstancias quando estas surgem.

18. Como organiza o espaco e as atividades?
O espaco esta muito circunscrito as diretivas da
escola, uma vez que, atendendo ao tempo que
separa umas aulas das outras, seria complicado
estar sempre a alterar a disposicdo da sala.
Com a pandemia os lugares sdo fixos e nédo
deve haver mesas em grupo, o que limita o tipo
de atividades.

19. E influenciada por algum modelo
pedagdgico? Se sim, qual?

Né&o sigo nenhum modelo em particular, mas
defendo um modelo construtivista, mais

centrado nos alunos e menos no papel do

96



professor enquanto mero transmissor de
conhecimentos. Acredito na importancia do
desenvolvimento da autonomia e do espirito
critico atraves da interacdo entre os alunos e da
realizacdo de atividades que Ihes permitam ter
um papel ativo na construcdo do seu proprio
conhecimento, orientado pelo professor.

20. Quais sao as estratégias que utiliza mais
frequentemente para motivar os alunos?

- Reforco positivo;

- Atividades adaptadas as suas caracteristicas;

- Jogos sobre a matéria que envolvam alguma
competitividade.

- “Chuva de ideias” com registo no quadro ou
atraves de ferramentas digitais.

- Atividades com componente ldica.

21. Como realiza a avaliacédo dos alunos?
Utilizo instrumentos de avaliacao
diversificados, ndo me limitando apenas a
Ficha de Avaliacdo (Observacdo na sala de
aula, questionarios, questdes de aula... No caso
particular da disciplina de Portugués,
dependendo das decisdes tomadas no grupo
disciplinar, opto por avaliar, separadamente,
cada um dos dominios).

Valorizo a avaliagdo formativa que me permite
ir monitorizando a aquisicao das aprendizagens
e assim adotar novas estratégias, se necessario.
A partir dos resultados obtidos nos diversos

instrumentos de avaliacdo, preencho a grelha
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Articulacao
Portugués e
HGP

final de avaliagdo onde s&o aplicados os
critérios de avaliacdo definidos para cada

disciplina.

22. Que estratégias utiliza para combater os
diferentes ritmos de trabalho/aprendizagem
dos alunos?

Para dar tempo a que todos os alunos tenham
tempo para terminar uma determinada tarefa,
costumo atribuir uma nova tarefa aos que ja
terminaram, de modo a evitar tempos de
espera.

Consoante os contetdos a lecionar, opto, por
vezes, por atribuir diferentes atividades que se
complementam entre si para atingir um
determinado objetivo (esta estratégia é mais
utilizada em trabalhos de grupo, onde cada
grupo aborda um subtema, por exemplo).

23. Procura articular a matéria de Historia
com Portugués? Se sim, de que forma?

H& sempre espaco para articular a matéria das
duas disciplinas através da leitura e
compreensdo/exploracdo de um texto em
Portugués sobre a matéria que se esta a lecionar
em HGP.

Para abordar a entrevista em Portugués, no 6°
ano, ja o tenho feito em articulagdo com a
disciplina de HGP quando dou a matéria
relativa ao 25 de abril. Também ja dei obras
como “O ano da peste negra” ou “Uma viagem

ao tempo dos castelos” na disciplina de
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Regime

Online

Portugués em articulagdo com a matéria do 5°
ano sobre ‘“Portugal no século XIII”. Outro
exemplo sdo as lendas que podem ser
exploradas a par da presenca dos Mugulmanos
na Peninsula Ibérica, entre muitos outros
exemplos.

24. Sente que é uma mais-valia a articulacéo
disciplinar?

Sim, além de consolidarem melhor a matéria,
ajuda os alunos a contextualizar 0s
acontecimentos historicos, dando-lhes uma
perspetiva mais ampla dos mesmos.

25. Como define o impacto das aulas online
na aprendizagem das criangas?

Para algumas foi uma oportunidade de
desenvolverem novas competéncias digitais,
mas para a generalidade e para algumas em
particular, penso que o impacto foi negativo,
sobretudo para as criancas com dificuldades de
aprendizagem e para as que se inserem num

contexto socioecondmico mais desfavoravel.
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ANEXO E

Ditado pré-teste - 5.0 ano



Projeto CEQ20: ditado de palavras e pseudopalavras

1. distribuir a folha e as canetas

fazer escrever o codigo.

Agora, eu vou ditar um conjunto de palavras para vocés escreverem, umas voces

conhecem outras nio. Estejam atentos porque a atividade é rapida. Depois de eu

ditar uma palavra, vocés tém uns segundos para escrevé-la. Depois de

escreverem eu dito outra e assim sucessivamente, nao podem perder tempo nem

olhar para o que os colegas escrevem.

4. Se nao souberem escrever uma palavra, avancem para a seguinte em siléncio.
Escrevem cada palavra numa linha diferente, umas a seguir as outras.

W

Estejam atentos, agora eu vou comecar a ditar, mas antes escrevam um xis no inicio da

folha.

1 | Giga
2 Darao
3 | maluquice
4 | Intencbes
5 | agasalho
6 | chegavam
7 rodar
8 | conhecemos
9 modista
10 | Chinesa
11 | partisse
12 | paguei
13 | dureza
14 | simular
15 | permitiu
16 | exclusivo
17 | quantia
18 | outrem
19 | pudesses
20 | entanto
21 | Porém
22 | jantou
23 | Quica
24 | sobretudo
25 | decidiram
26 | bambu
27 | desafio

| 28 | éxito
29 | Carluma
30 | Grembo
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31 [ Lipas

32 [ Tesma
33 | Tolba

34 | Farba

35 | Clanfo
36 | Lermur
37 | Vanol

38 | laro

39 | Fidampo
40 | leixoso
41 | Lepo

42 | Lurro

43 | Londo
44 | Taféu

45 | Lague
46 | Quambo
47 | Aquito
48 | Fanho
49 [ Linra

50 | baner
51 | Mave

52 [ Zilho

53 | Guedope
54 | Genapo
55 [ Balguino
56 | vefenta

Terminou, por favor escrevam um xis no final

Nota

1

2.

: Como ditar

. Nao ditar os niimeros. Ditar sem descontinuidade, em relagao as palavras, as

pseudopalavras

Dar tempo para a maioria escrever cada palavra (depois de escrever, em geral, os
alunos levantam a cabeg¢a). Em principio ndo dar mais de 15 segundos para cada
palavra (estar atento, o 22 ano pode precisar de mais tempo).

Se ndo perceberam ou fizerem caretas, ditar novamente a palavra. Nao ditar mais
de que 2 vezes a mesma palavra.
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ANEXO F
Ditado inicial - 1.0 ano e

respostas



Lista 1. Lista Inicial

1. Primo 21. Ablama
2. Aprama 22. Francés
3. Bruxa 23. Tril

4. Bicicleta 24. Prata

5. Flem 25. Compro
6. Dedal 26. Carlafa
7. Clero 27. Afluta
8. Prego 28. Lovro
9. Paclova 29. Fruto
10. Vol 30. Trato
11. Planta 31. Cravo
12. Bluséo 32. Fré

13. Pleno 33.Bru

14. Toi 34. Flor

15. Pacrito 35. Brinca
16. Garfos 36. Jazés
17. Sempre 37. Cobra
18. Safra 38. Acredita
19. Palavra 39. Silva
20. Pler 40.Craco
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\) W X Y Z AL AB AC AD AE AF AG AH Al Al AR AL AM AN AO

1 |ablama frances tril prata compro carlafa  Afluta Lovro Fruto Trato Fré Cravo Bru Flor brinca jazés cobra acredita silva craco
2 |ableas  frnsses  jetil ulito ietan nenu Aelota  lovlo frota trato frto ao uba fou jiaua jazze ogu aedita siva queraco
3 |aba fese teril pata como calafa arota lora foto tato ré ravo ro ou ian aes ao aeia silva craco
4 |abalama frases terila prata copro caralafa afelota lovere foto terato fré carevo  bero felore berica zazes cobere  aceredita silefa ceraco
5 |Alis qui il aio areu cla afta lovro fruto trato fré pou bro feor brinca jarzés qobra acredita siva croca
6 |abama  fances  tril prata compro carlafa  Awulta lovoro furutu tratu feré queravu  boro Felor brinca jazes cobera  acreita  silva Ceraco
7 |abelma Frances trila prata copro calafra  Afelota lovo froto trato fré cravo bru felor brica jeazés cobra acardita siva craco
8 |ablama fransses tril prata conpro  crlafa Afluta louvro  froto trato tre cravo bro flor brica jages cobra acredita silva craco
9 |abelama ferances terile perata  compero carelafa afelota lovero  feroto  terato fere queravo bero Belore  brica jazés qobra aqueredit silva queraco
10 abama  fasa pala bata capa calafa Afoto Lovo foto tato fa ralvo gu Felore bico jazo coba abeta sivia rraco
11 abra fasse teil arta cope calofa Afolota lovro foto tarto fére quavo bor Feloro bica ajuse quobra  aquerita siva guarzu
12 |abama fances il perata compro carlafa  afluta lovro fruto trato fré gravo bro flor brinca jazes cobra querdita silva craco
13 |abelama freces tril prata compro carlafa  Afluta louvro  furto trito fré querdvo gru flour brinca jazés cobra acdita silva craco
14 |aplama frasej teril prata gopru carefa Aflota lovo foto trato fére cravo pelo Felour  beica jazérre  cobra acita siva caco
15 |abelama ferrdeces terile perrata cHopero carlafa  Afeluta louvera feroto terato feré ceravo  bero felour berica jazés cobera  acerita  sileva cerraco
16 abralama fraca turila parata coparo  caralafa Afolota lovero faroro prato fa caravo bero felar berica gaze cbeba acadita  saivra caraco
17 \aloma face rirli rata coro calaf alota lovo roto rato fre rafo ro Folora gima jaese qora arita civa rapo
18 |abelama feasce  teril pata copro carlafa  Afota lovero  froto tato fe ceravo  bro Felore  bica jaes cobera  acedia  sitva cerato
b v [P |G T o e e N e - e e o fton e = — — =
12 ple ablama frances  tril prata compro calafa afluta lovro fruto trato fré cravo bru flor brinca jazés cobra acradita silva craco
20 |pelere  aloma frases tril prata compro Carlafa  Afuta louvro  fruto trato fré crafu bro felar brica jaz cobera  acaita silva ceagu
21 |pa ava flases tv pata cou cafa afute loule futu tatu fe foatu uba fou bigua jzze ogua aguite sva vu
22 |pelero  abelama perases terile perata  compero carelafa afeluta lovero  feroto  terato fere ceravo  bero Felore  bernica jazes cobera  aceredita sileva curacg
23 |pero Ablania  Fransses teril Prata Compro Carlafa  Afelota lovo ferota trato fré queravo bro Flor brinca jazés cobra querdita silva quera
24 pler aplama fanses  tril prata copro calafra  Afelota lovro fruto trate fré cravo bru
25 |pre pou u ui a oou carelo a feroto  tera taato ceravo  ceravo  bru ae ib aes doo is eau
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ANEXO G

Calendarizacdo atividades SD



Segunda Terca Quarta Quinta Sexta

Semana 2 (9-13 maio) Treino consciéncia | Treino  consciéncia | Treino consciéncia | Atividade 1. Descobrir | Treino  consciéncia
fonolégica fonolégica fonoldgica a Gramatica 2.° ano. fonoldgica
Segmentacéo Segmentacéo Manipulacdo Supresséo
Apresentar 6 imagens | Distribuir um dominé | Colocar trés circulos de Exemplificar a
(por exemplo abelha, | de imagens por cada | cartolina no  quadro, supressdo de silabas
carro, ledo, cdo) aos | grupo de 4 criangas. explicando que cada uma com palavras
alunos com 4 circulos | O objetivo serd formar | delas  representa  uma dissilébicas.

por baixo. Os alunos
devem pintar o namero
de circulos relativos ao
numero de silabas

palavras, sendo
necessario  que  0s
alunos identifiguem a
silaba representada em
cada peca de domino
(por exemplo: So- fa —
ca- ma)

silaba

As criangas memorizam a
correspondéncia.

Formar  palavras de
seguida com as trés
cartolinas, brincando de
diversas maneiras.

"Vamos dizer a
palavra ca-sa sem a
silaba sa”

As criangas sentam-se
frente a frente, uma
delas diz uma palavra
e a outra repete,
omitindo a Ultima
silaba. Apenas podem
ser escolhidas
palavras com mais de
uma silaba.

As criangas repetem o
exercicio, mas agora
omitindo a primeira
silaba.

Semana 3 (16- 20 maio)

Treino consciéncia
fonoldgica

As criancas tém de
prestar atencdo aos sons

Treino consciéncia
fonoldgica

Fornecer uma ficha as
criancas.

Treino consciéncia
fonoldgica

Organizacdo da turma em
grupos de 3 elementos. A

Introducéo silabas
complexas

Repeticdo da aula
anterior, utilizando
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gue ocupam a posicéo

inicial e final das
palavras.

Inicialmente  repetem
prolongadamente 0

primeiro e altimo som
da palavra

- Som inicial (equipa A)
Fffffffa, SSSSSSSSE,
VWYWWI, il
zzzzzz78, cccchhhhhhé

- Som final (Equipa B)

jdaaaaa, Zéeeee,

chaaaaaaa

- Juntar o som inicial e
final com as duas
equipas

Primeiramente terdo de
relembrar a divisdo
silaba, pitando um
circulo por cada silaba.

De seguida, devem
pintar os triangulos de
acordo com 0s sons que
ouvem.

A turma divide-se em
quatro grupos: primeiro
som, segundo som,
terceiro som e quatro
som.

Cada equipa forma
uma fila, organizada da
esquerda para a direita

O professor produz
uma palavra dissilabica
(cv.cv) e cada equipa
tem de reproduzir 0s
sons respetivos.

Progressivamente
aumenta a dificuldade
CV- CVC-CCV-CCVC

cada equipa € entregue um

jogo doming.
Cada peca ¢ dividida

em

duas partes: num lado uma
figura, e no outro um

conjunto  de

pequenos

triangulos. Cada triangulo

corresponde a um som.

O primeiro jogador coloca
a peca na mesa, € O

jogador  seguinte

pode

optar por duas pessoas:
identificar e contar os sons
que compdem a palavra
representada na imagem

ou contar o ndmero

de

triangulos e colocar uma
imagem que corresponda

ao numero de sons

somente silabas
complexas. De seguida,
escrevé-las no quadro.

Semana 4 (23- 27 maio)

Silabas complexas

Colar uma silaba em
cada peca de lego.
Entregar um conjunto
de pecas de lego a cada
par.

Silabas complexas

Silabas com “br”, em
diversas posicdes.

Silabas complexas

Silabas com “cl”,
diversas posicdes.

cm

Silabas complexas

Silabas com coda em
varias posicoes.

Atividade 2 -
Descobrir a gramatica
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Os alunos deverédo
inventar

pseudopalavras,
juntando diferentes

pecas de lego.

Semana 5 (30- 3 junho)

Silabas complexas
Silabas com “pr”, em
diversas posicdes.

Realizagdo de uma lista
de palavras com as
silabas complexas que
foram abordadas,
afixando-a na parede.

Realizacéo da
atividade 3 de
Descobre a Gramatica

Realizacdo das paginas
164, 165 do manual (br,
cr, dr, fr, gr, pr, tr, vr)

Realizacdo das paginas
166 e 167 do manual
(br, cr, dr, fr, gr, pr, tr,
vr)

Semana 6 (5- 10 junho)

Ditado

Ditado

Ditado

Ditado
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ANEXO H

Laboratorio Gramatical



Nome:

Laboratério Gramatical- “s”, “ss”, “z”

Que regras existem quando se escreve uma palavra com <s>, <ss> ou <z>?

1. Legenda as imagens com as palavras abaixo.

sapo serpente pdssaro girassol

doze rosa azeitonas massa
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2. L& as palavras e completa o quadro, escrevendo-as no local correto.

e ) (o) (=) () (o) [
(o) (o) (] () (o) (o

som <s> som <z>

2.1. Observa as palavras que escreveste na coluna “som <Z>". Que letras vém antes e

depois do <s> nessas palavras?

Vogais

Consoante

3. Completa os espagos em branco com <s> ou <ss>.

[profe_ora] __opa [ sorri__o ] [ eta ]
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() (o) (o)

3.1. Observa as palavras que escreveste. Ha alguma palavra com <ss> na

primeira silaba?

Sim

Nao

4. Lé atentamente as palavras que se seguem. Pinta de verde as palavras com

<7>.
zebra guisado buzina quase mesa
coser liso baliza bazio raposa
5. Preenche 0s espacos em branco com ajuda do

exercicio anterior.

___ebra
gui__ado
co__er
rapo__a
qua__e
li_ o
ba__io
bali__a
bu_ina

113



me a

5.1. Haverad alguma regra para se escrever com <s> ou
com <z>?

6. Escolhe 3 palavras do exercicio anterior e escreve
uma frase para cada uma delas.

Aprende:
- Uma palavra ndo pode comecar por <ss>;
- No meio de vogais, o <s> fica ‘fraquinho’ e Ié-se com o som <z>;

- N&o ha regra para 0 uso de <s> ou <z> nas palavras, tens de decorar!
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ANEXO I
Ditado Final



1.Presunto 21. Obluto
2. Aprala 22. Francos
3. Bruto 23. Trum
4. triciclo 24. Pressa
5. Flim 25. Aprova
6. Caracol 26. Carluta
7. Classe 27. Afloxa
8. Prazo 28. Luvra
9. Bacleta 29. Frita
10. Ral 30. Trigo
11. Planeta 31. Crivo
12. Estreia 32. Fré

13. Plena 33. Broza
14. Lau 34. Flavia
15. Racruma 35. Branco
16. Parvos 36. Pamos
17. Aprumo 37. Cabra
18. Cofre 38. Acredito
19. Livraria 39. Salto
20. Plir 40. Crota
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ANEXO J
Tipos de erros ditado pré-

teste 50 ano



Percentagem de erros ditado 5.2 ano

m Silaba ténica = Orais e nasais » Digrafos

= Troca de segmentos = Silabas complexas = corretas
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ANEXO K

Consciéncia Fonoldégica -

segmentacao






ANEXO L

Consciéncia Fonoldégica -
Domind silabas simples



A
«>
b A

A A A
A A A
A A A

IIl
A A
A A
A
// A
TN A A
A A
A A
Pl A A
A
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ANEXO M

Consciéncia Fonolégica -
Domindé silabas complexas



R | R |
< |
<« < <4 < < < < <« <
< < < <« < <
» 4 @ S
3)®
O E X0
<« €« ¢ (< AAA < < DI
|
< < < <« < | 4 4 <«
<4 < < < 4 <
4 4 <«
<« < <4 < < < < AA
| < 4 4 4 < > |
4 <« 4 <
s
Sl @ PR
A < R (__,_.m &4
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ANEXO N

Dominé Consciéncia Fonoldégica



anllan
T
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ANEXO 0

Ficha Consciéncia Fonoldgica



ANAAAN  F
ANNAND
ANNAANL
ANAANANN =
AANNAN T,

AANNND €
AANAND £




ANEXO P

Exercicio construcdo de
palavras



CO ra cao pa
len ¢co la Iha
ou ri can ¢o
lou ca pe dan
ca rro ca be
po pes al mo
ta ri na dor
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ANEXO @

Atividade 1 e 2- Descobrir a
Gramatica



_———

> Segmentar palavras em siiabas.

> Reconhecer diferentes
flopa | Pensa em vrias palovras, estruturas Siabicas.
> Classificar as palavras qguanto ao

% “ Pensa em palavras que conhegas e assinala com X _ nomerode sﬂabqs.

3 Opcac correta.
% a. Todas as palavras tém o mesme nimero de silabas?

| Sim ] |Nao

% b. Todas as silabas s3o formadas por uma consoante e uma vogal?

[ !Sim. Nao.

ftopa 2 Yamos analisar o divisdo silébica de polovras.

'O Observa as palavras seguintes com atencao.

pe verde cru sapatinho casa

mai boneca mao babeé Eva

frel paz belissimo ma agradavelmente
prato flor pasta normal rebucado

Qﬂ 2.1 Faz a divisao silabica das palavras e completa a tabela. Segue os exemplos.
Nota: Podes pedir ajuda 3 urn adulte.

Mmuumdvu l Pahvmamuls Pahwuwmqum

sllaba oumals silabas

P !

134



2.3 Observa com muita atenco as silabas das palavras da tabela e volta a respon-
der a questao.

NCas as sliabas sac formn as PaOr uMma consoante g uma \ 1“;23‘-‘
N
2.4Completa.
Ha silabas formadas por
o Jr cOMo asiia de E
. = e uma a e boneca
e UMa nsoante a 15 omo e Nna
e UMa co & uma z
Ay
e JUSS CONSOanIes mo emcr
. = edq S v0gals D en E
s JUAS CC Nt - gl g M3 CO 230}

Yomos oprender um pouco mais!

ﬂ Assinala com X a opcao que completa cada frase.

35 COn cilapa, como mar, chamam-se monossilabos
silabas coman serdo, chamam-se dissilabos

s palayras cof sitabas mo pedrinho, chamam-s2 trissilabos.

polissilabos

135




Yamos proticar!

Observa as palavras.

4.1 Sublinha as palavras anteriores de acordo com o ¢édigo de cores;

. palavras com uma silaba . P

. palavras com duas silabas . palavras com quatro ou ma

aVras com tres silabas

w

L Silabas

42 Completa a tabela com as palavras que sublinhaste, fazendo a sua divisio sila-
bica. Segue o exemplo.

Monossilabos Dissilabos Trissilabos

N2~ m),-ﬁah

APRENDI QUE...

V7 existem palavras com uma, duas. trds, quatro ou mais silabas:
@ V" existem silabas com diferentes estruturas (uma vogal, uma consoante e uma vogal, uma con-

— < 2N S Axc undaie c rancnantec & 1n N L iac . smbae o A = ummais o
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2 Porque & que mar ndo se escreve
Atividode

com <> no fim?

> Reconhecer e produzir 0 sons
representados por um <> ou

{1000 L Vamos prestor atencdo aos sons! Gl e B i N 8
O n Diz em voz alta as palavras e o

’ P e > Escrever cometamente as

palavras com as letras <r> e <i>
. - fans
% 1.1 Estas palavras dizem-se da mesma maneira? no final das sfabas.

|

| Sim. i_: Nao:

% 1.2 Que diferengas encontras nos sons das duas palavras?

[topo 7 Yamos prestar atencdo @ intensidode com que dizemos os sons.

,O Lé as duas palavras seguintes prestando atengao aos sons que produzes.

Nota: Podes pedir sjuda a um adulto.
mar mare

% 21 Além do som representado pela letra <e>, encontras alguma outra diferenca
entre os sons das duas palavras? Se sim, qual?

% 2.2 Agora, volta a dizer as palavras e repara nos sons representados pela letra <r>,
Parece-te que o som representado pela letra <r> & dito com a mesma for¢a ou
intensidade nas duas palavras?

_Isim __|N&o.
C& 2.3 Em qual das palavras o som representado pela letra <r> é dito com mais forca

ou intensidade? Rodeia-a.

mar mare

L’f—;ﬂ 2.40 que concluis? Completa.

N li e mmms i emmsd calla mn diamme e macma ananaira Aldarm An oM renra-
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ftopa & Vomos oprender um pouco mais!

'O Observa novamente as palavras anteriores,

mar mare

4, 32 Faza divisao silabica das palavras.

% 3.2 Em que posi¢ao estd o som representado pela letra <r> na palavra mo?
_|No inicio de uma silaba | INofinal de uma silaba.

% 3.3 Em que posi¢do esta o som representado pela letra <r> na palavra /007
l__| No Inicic de uma silaba |___ No final de uma silabs

[ﬂﬁ 3.4Completa.
Na palavra mor, o som representadc pela letra<r>estano ... ...de
uma silaba. dizendo-se com T N for¢a ou Intensidade do que
na palavra maré. Na palavra marg, o ¢om representado pela letra <r> estad no
. de uma silaba e pronuncia-se com mais forga ou intensidade,

{topo & Vomes praticor!

,® L& as palavras pausadamente e com muita ateng¢ao aos sons que produzes.
par cCara amor carta araras

Sara cantar sereia dor perdiz

ﬁ 4.1 Sublinha as palavras anteriores de acordo com o cédigo de cores.
. Palavras em que a letra <r> se encontra em inicio de silaba e regresenta um
som mals forte
. Palavras em que a letra <r> se encontra em final de silaba e representa um
som menaos forte

;“(}‘ 4.2 Copia as palavras anteriores para a tabela. Segue ¢ exemplo.

Paerscomom o o fors
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Avividode 2
ftope © Yamos analisor navos dados!

,O Lé as palavras e presta muita atengao a forma como dizes os sons representados

pela letra <l=.
sala maleta Sol calma
laranja dedal caracol coluna

& 5) Faz a divisdo silabica de cada palavra e verifica em que posigdo estd o som
representado pela letra <I>, assinalando com X a opgao correta.
a, sala
Divisao silabsca:

O sorm representado pela letra <i> esta..

J—_— —

| noinicio de uma silaba. |__Inofinal de uma silaba.

b. malata
Divicdo silablca .

0 som representado pela letra <I> esta...

2t o

__|no inicio de uma sflaba. || nofinal de uma silaba.
c. Sol

Divisdo silalica: ..

O som representado pela ietra <> esm_

[ Inoinicio de uma silaba __|nofinal de uma silaba.
d. caima

Divisdo silabica:

Qsom reoresentado pela latra <> esta..

|_!noinicio de uma silaba [ |nofinal de uma silaba.
e, laran)a
Divisao silgbica: SRR

Csom representado pe!a letra <i> esté
3 _| no inicio de uma silaba, __ nofinal de uma sfiaba.

€. dedal
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g. caracol }
Divisao silabica

Q som representado pela letra <i> asts..

|__ noinicio de uma silaba. __Inofinal de uma sitaba.
h. coluna
DivisZio silabica: ...

Osom representado pela letra <i> es1a..,
[__ no inicio de uma silaba. __Inofinal de uma silaba.

()l s2completa.

Aletra<l=noinfciodeuma .. . representa um som mais forte do
QUENO ..t 38 UM silaba
% 5.3 Explica, agora, porque € que as palavras '~ e ° nao se escrevem com a

letra <e> no final.

ftope 6 Vemos @ caca dos erros!

(& Existem 8 erros na escrita das palavras seguintes, Encontra-os e rodeia-os.

CANTORE FARNEL ANZOLE
SINALE SOLO ANEL

PERDERE METALE COREVO
COMERE MALEVADA CALADO

APRENDI QUE...

V" as palavras mar/marée sal/sala nao se dizem da mesma maneira:
V' além do som representado pelaletra <e>, em maré, e <a>.em sala, existe uma outra diferenca
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ANEXO R

Exercicio silabas complexas
LLC].“'I I.I.br-.'l'l e l.l.pr-.'l'l
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ANEXO S
Lista de palavras



Cr Dr Tr Pr Br Fr Gr Vr al, el, il, ol, ul
- cravo - dragdo - trator - prato - braco - Franca -igreja - livro - Sal
- cruel - quadrado | -trevo - prego - Braga - frango - gratis - lavrador | -Telmo
- Ucrania - ladrao - trigo - preto - bruxa - Francisco | - greve - Silva
- crocante - mandrido | - travar - prata - branco - fruta - gravida - Sol
- croquete - driblar - tranga - prima - brincar - enfrentar | - gritos - Sul
- crianga - trovao - problema | - cobra - agrafo
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ANEXO T
Graficos relevantes



Contagem de Brago

M barco
M baso
M basso
w braco
m brago
M Braso

brasso

M brasso

Contagem de Bruxa

2 Berosa
Brja
Brocha
Broja
= Brosa
Broxa

b Bruxa
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Contagem de Preto

Contagem de Prego

Contagem de Bicicleta

M Perete
M Pereto
M Peto
m Preto
H Préto

M Pretu

Perego
M Pergo

préco
W Prego
HPrégo

Pregu
= Prégu

H Biceleta
M Bicicleta
M Bicileta

" Biciqueta
H Bisiseleta
m Bissicelta

Bissicleta
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[y

Contagem de Teclado

B Tecelado
M Teclado
mTequelado

mTequlado

Ataque Ramificado: tr

VOOQ@»%\@\&@ VQ‘\)QGQ)\,\@ fb,é\\(?(_,

Q_’_b

W .tr. Bir Wtr.
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w

o]

[y

Ataque Ramificado: br

v 0\3‘0 @« \gﬁé\ﬁi&@ Q*é\vq‘\) REe® Ve O Q\'@’b‘s\\ ('oq-faQ

® br. ®.br

Ataque Ramificado: cr

o]

[y

i

M b = ) (=% — —
<0oog nnﬂ,:v:::l:‘:C O o

= E 8

o

Raph

m.cr.. mCr.

Ataque Ramificado: cl

—
I'U
U

‘(DD&N_’ nn D:Csn.(gm_lEU>m-—

(8]

(3]

[ay

o

Ra

mcl. m.cl
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codaem -ol/al

it

Co

=
o
(3]
o

:{ch cngbvq:a.(gm—'_’
o

m .ol/al mol/al
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