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A verdadeira educacéo € aquela que vai ao encontro
da crianca para realizar a sua libertacao.

Maria Montessori
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RESUMO

No presente relatério, realizado no ambito da unidade curricular de Préatica de
Ensino Supervisionada Il (PES II) apresenta-se uma descri¢cdo reflexiva do periodo de
intervencdo educativa com duas turmas do 5.° ano do 2.° CEB e uma proposta de
investigacdo com uma turma de 1.° ano de escolaridade no 1.°CEB.

A proposta de investigagdo tem como problematica «A utilizagdo da literatura
para a infancia como recurso pedagdgico didatico na construcdo de conhecimento em
EM (social), potencia um maior envolvimento dos alunos no processo de ensino e
aprendizagem». A resposta a esta problematica organiza-se em dois objetivos: (i)
Identificar as potencialidades da literatura para a infancia na exploracdo de contetdos
e conceitos do Estudo do Meio; (i) Compreender as potencialidades da literatura para
a infancia na dinamizacdo de atividades que promovem um maior envolvimento dos
alunos.

Para a implementacéo da proposta de estudo define-se uma metodologia de
natureza qualitativa, prevendo-se o recurso a observacado direta, participante e nao
participante, a analise das sequéncias didaticas e das producfes dos alunos e a
aplicacdo de questionarios.

A andlise das potencialidades do recurso a literatura para a infancia na
construcdo de conhecimento social em EM e no envolvimento das criangas no processo
de ensino e aprendizagem, decorre de uma reflexao critica a partir de trés sequéncias
didéaticas construidas em torno de trés histdrias para a infancia. Os resultados da analise
critica indicam que o recurso as histérias facilita a contextualizacao dos temas previstos
no programa de EM (social) e a compreensdo do mundo que rodeia as criancas,
conduzindo-as ao questionamento e reflexdo pelo envolvimento em diferentes
estratégias e atividades. Aproveitando o caracter ludico e a motivagcéo que este recurso
promove, € possivel colocar o aluno como protagonista do processo de ensino-

aprendizagem, tornando-o mais significativo.

Palavras-chave: Estudo do Meio (social); Literatura para a infancia; motivacao;

construcao de conhecimento.



ABSTRACT

This report, held in the framework of the Curricular Unit of Supervised Teaching
Practice Il (PES 1l), presents a reflective description of the educational intervention
period with two classes of the 5th year of the 2nd CEB and a research proposal with a
1st year class of schooling in the 1st CEB.

The problematic develop in the research proposal is: The use of children’s
literature as a didactic pedagogical resource in the construction of knowledge in
Environmental Studies (social) can potentiate a greater involvement of students in the
teaching and learning process. The answer to this problem is organized in two objectives:
(i) To identify the potentialities of children’s literature in the exploration of contents and
concepts of Environmental Studies (social); (ii)) Understand the potentialities of the
children’s literature in the didactic activities that promote a greater involvement of
students.

The implementation of the study proposal, mobilizes a qualitative methodology,
with the use of direct, participant and non-participant observation, the analysis of didactic
sequences, the students' productions and the request of questionnaires.

Understand the potentialities of the use of children literature in the construction
of social knowledge in Environmental Studies (ES) and in the involvement of the students
in the teaching and learning process, results from a critical reflection from three didactic
sequences constructed around three stories for childhood. The critical analysis indicate
that the use of stories helps the contextualization of the themes foreseen in the ES
program (social) and the understanding of the world around children, leading them to
question and reflect upon their involvement in different strategies and activities. Taking
advantage of the playful character and motivation that this resource promotes, it is
possible to place the student as the protagonist of the teaching-learning process, making

it more significant.

Keywords: Environmental Studies (social); children’s literature; motivation; building

social knowledge.
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1L INTRODUCAOQ



No ambito da Unidade Curricular (UC) de Préatica de Ensino Supervisionada Il
(PES) do 2.° ano do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués
e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico, ministrado na Escola
Superior de Educacao de Lisboa (Eselx), do Instituto Politécnico de Lisboa, foi redigido
o presente relatorio. Pretende-se desenvolver uma analise reflexiva sobre o periodo de
intervencdo no 2.° CEB, pratica desenvolvida numa instituicdo de ensino publico.
Apresenta-se também uma proposta de estudo investigativo a implementar num
contexto de 1.° CEB, intitulado Constru¢do de conhecimento em Estudo do Meio: a
Literatura para a Infancia como recurso.

No que respeita a estrutura do presente trabalho, para além da introducéo, este
encontra-se dividido em quatro partes: (i) metodologia; (ii) breve descricdo da pratica
pedagdgica no 2.° CEB,; (iii) proposta de estudo investigativo; e (iv) consideragdes finais.
Apos a introducao, em que se apresenta a estrutura global do relatorio e a sintese de
cada uma das partes, segue-se a metodologia adotada e as respetivas técnicas e
instrumentos de recolha de dados, mobilizados durante a pratica educativa no 2.° CEB
e no desenho do estudo investigativo. Também se definem os procedimentos
metodoldgicos para a implementacao deste estudo em contexto de 1° CEB. Este ponto
termina com uma breve referéncia aos principios éticos do processo de investigagédo. O
segundo ponto é dedicado a reflexd@o critica sobre a pratica pedagdgica desenvolvida
em 2.°CEB, comecando por uma descricdo sintética do contexto, problematizacdo do
mesmo e analise do percurso realizado.

A segunda parte do relatorio, inicia-se com a contextualizagdo do estudo de
cariz investigativo, a definicdo da problemética, das questdes de investigacdo e dos
objetivos, assim como a descricdo da proposta investigativa. Este estudo tem como
problemética A literatura para a infancia quando utilizada como recurso pedagdgico
didatico na construcdo de conhecimento em EM (social), potencia um maior
envolvimento dos alunos no processo de ensino-aprendizagem. A problematica e
objetivos, segue-se 0 enquadramento tedrico que sustenta o percurso investigativo e a
andlise e discussdo dos resultados, construida a partir dos dois objetivos gerais: (i)
identificar as potencialidades da literatura para a infancia na exploracao de conteudos e
conceitos do Estudo do Meio; (ii) compreender as potencialidades da literatura para a
infancia na dinamizagdo de atividades que promovem um maior envolvimento dos
alunos. Por fim, apresentam-se as consideragoes finais, fazendo-se uma breve reflexdo

critica sobre a importancia do estudo nos processos de ensino-aprendizagem dos



alunos. As referéncias bibliograficas mobilizadas durante a elaboracao do relatério e os

anexos encerram este documento.



2 PARTE I



2.1 Metodologia

Segundo Sousa e Batista (2014), o processo de investigacdo compreende um
conjunto de etapas que partem logo desde o inicio do processo de pesquisa de
informacgéo até a apresentagdo e discussdo dos resultados no relatério. A escolha da
metodologia a utilizar para abordar o problema € condicionada, segundo Bogdan e
Biklen (1994), pelas opc¢des e concecdes relacionadas com a natureza do problema, os
objetivos do estudo, as questdes de investigacao, tal como a perspetiva do investigador
no que diz respeito as vias possiveis de abordar o problema, o papel do investigador no
processo de investigagdo e com os sujeitos envolvidos na investigagao.

De acordo com Coutinho (2015), o capitulo metodoldgico “destina-se a dar
informacdo sobre os procedimentos gerais usados nha pesquisa empirica, 0S
instrumentos utilizados e relata a maneira como os dados foram recolhidos” (p.254).

Inclui-se neste ponto metodoldgico os procedimentos desenvolvidos em dois
momentos. Num primeiro momento, apresentam-se 0s procedimentos mobilizados na
recolha de informac&o para caraterizagdo do contexto de intervencdo de 2.° CEB,
desenho do Projeto de Intervencéao (PI), avaliacdo das aprendizagens dos alunos e dos
objetivos do projeto de intervencdo. Num segundo momento, sdo apresentados 0s
procedimentos metodoldgicos para o desenvolvimento do estudo de natureza
investigativa, esta secc¢éo inclui: (i) natureza do estudo; (ii) técnicas de recolha de dados;

e, por fim, (iii) principios éticos do processo de investigacao.

2.1.1 Aintervencdo em 2.° CEB

Técnicas de recolha e anélise de dados

Durante o periodo de interveng&o no 2.° CEB foram utilizadas diferentes técnicas
de recolha e tratamento de dados, adequadas a cada etapa de desenvolvimento do
projeto: diagnéstico, intervencao e avaliagdo da intervencéo.

Assim, durante 0 momento de diagnostico, a observacdo foi uma técnica
fundamental para compreender o0s interesses, potencialidades, capacidades e
fragilidades das turmas, conhecer o0 grupo e o contexto socioeducativo em que se iria
intervir posteriormente e para o qual foi construido o Pl. Recorreu-se, deste modo, a

técnicas de observacao direta e de recolha de dados através de notas de campo, onde



se registaram, diariamente, as atividades, as dindmicas, as rotinas, 0s comportamentos
dos alunos das turmas e as aprendizagens que iam realizando.

As notas de campo diarias foram organizadas em tabelas semanais (cf. Anexo
A) onde constam em coluna, o horario das aulas observadas, as notas de campo e as
inferéncias. Nesta tabela foram registadas as notas de campo mais relevantes para a
construcao do PI. No final de cada dia, eram também registadas algumas inferéncias
relativamente as notas de campo recolhidas, que permitiam identificar potencialidades
e fragilidades das turmas.

De forma a compreender melhor o contexto educativo em estudo, foi realizada
uma entrevista a professora cooperante (cf. Anexo B). A entrevista realizada,
semiestruturada, combina questfes abertas e fechadas em que o entrevistado tem
oportunidade de discorrer sobre o tema proposto (Miranda, 2009), O entrevistador segue
um guido com perguntas, no entanto, este documento é apenas orientador, ja que, este
tipo de entrevista concretiza-se numa dindmica semelhante a uma conversa. O papel
do entrevistador € o de orientar a conversa, fazendo perguntas adicionais, se
necessario, para o tema em estudo, e recompor o contexto da entrevista sempre que 0
entrevistado se disperse.

Quanto a forma de tratamento e analise da entrevista, apds a sua transcricéo
para um documento Word, o texto foi revisto, sofrendo algumas alteracdes no ambito
da correcao linguistica. Numa segunda fase procedeu-se a analise de conteldo da
entrevista, recorrendo a uma tabela cuja primeira coluna apresentava as grandes
tematicas do guido de entrevista (categorias) e a segunda a sintese do discurso mais
relevante para cada categoria. Fazendo esta sinopse, analisou-se o conteudo da
entrevista que melhor ilustrava o contexto e a turma, fornecendo a informagéo
necessaria para a construcéo do PI.

Durante a intervencdo em 2.° CEB, foi produzido um conjunto de materiais
didaticos, como por exemplo um Guido de Leitura, um Guido de Trabalho para fontes
histéricas, Laboratorios Gramaticais, entre outros, que foram utilizados pelos alunos, na
construcdo das suas aprendizagens. Os registos escritos dos alunos eram
posteriormente avaliados recorrendo a analise dos documentos de trabalho, de acordo
com os indicadores de avaliacao definidos, por exemplo: “Relaciona a organizagao do
espaco portugués do século XIIl com os recursos naturais e humanos”. A completar a

avaliacdo das aprendizagens, além dos registos escritos, foram também construidas



grelhas de avaliacdo da oralidade e das interacdes entre 0s alunos nas atividades de
pequeno e grande grupo (cf. Anexo C).

Os registos das avaliacdes diarias foram sempre feitos nas tabelas de
observacao/registo. No final de cada dia, era calculada a média das avalia¢des de cada
indicador de avaliagcdo recorrendo a uma escala de 1 a 5 (1- dificuldade acentuada; 5-
sem dificuldade). Para a andlise de cada uma das grelhas de observacgao/registo, que
integram os objetivos e indicadores de cada planificagdo diéria, foram calculadas as
médias de cada indicador e, deste modo, a média do sucesso para cada planificacdo
diaria. Relativamente as avaliagcbes das fichas de avaliacao, foi utilizado o programa
Excel com uma folha de calculo onde foram registadas as cotacdes de todas as
guestbes de cada ficha e no final foi utilizada a seguinte escala de classificacdo: 0 a 19
— Muito Insuficiente; 20 a 49 — Insuficiente; 50 a 69 — Suficiente; 70 a 89 — Bom e 90 a
100 — Muito Bom.

2.1.2 O estudo investigativo

Natureza do estudo

A proposta de estudo a desenvolver em 1.° CEB, segue uma metodologia de
natureza qualitativa, respeitando alguns procedimentos prdprios da metodologia de
investigacdo-agdo. A sua concretizagdo implica a caraterizagdo de um contexto
socioeducativo especifico em que se integra uma turma de 1.° CEB, identificando
potencialidades e fragilidades, desenhando a partir destas uma proposta de intervengéo
gue conduzisse a mudancas nas fragilidades inicialmente identificadas (Coutinho, 2015;
Quivy et al., 1998). A proposta destina-se a uma turma de 1.° ano do 1.° CEB.

De acordo com Sousa e Batista (2014), a investigacao do tipo qualitativo é mais
utilizada pelas ciéncias sociais e caracteriza-se por trés grandes grupos de técnicas de
recolha de dados: as entrevistas, a observacao e a analise documental. De acordo com
Bogdan e Biklen (1994), a investigacao qualitativa assume cinco caracteristicas: a fonte
direta dos dados é o ambiente natural, sendo o investigador o instrumento principal; é
descritiva, porque os dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens e néo de
nameros; os investigadores interessam-se pelo processo e ndo somente com 0O
resultado final; os investigadores tendem a analisar os seus dados de forma indutiva; o
significado é de extrema importancia na abordagem qualitativa. Normalmente, a

investigacdo qualitativa € designada por naturalista, uma vez que deve ocorrer num



ambiente natural. Como referem Guba (1978) e Wolf (1978), citados por Bogdan e
Biklen (1994), o investigador “frequenta os locais em que naturalmente se verificam os
fendmenos nos quais estad interessado, incidindo os dados recolhidos nos
comportamentos naturais das pessoas: conversar, visitar” (p. 17). A proposta
investigativa, que se desenvolve neste estudo, deveria decorrer num espago natural,
mais propriamente a sala de aula. Deste modo, seria dada toda a atencdo ao processo
de aprendizagem e construgdo de conhecimento pelos alunos, a partir do seu
envolvimento nas atividades propostas. A recolha de dados iria permitir uma analise
critica, a partir dos objetivos e indicadores definidos, permitindo construir novo
conhecimento sobre as potencialidades das atividades e técnicas dinamizadas nas
aprendizagens realizadas pelos alunos. Assim, numa investigacdo de caracter
qualitativo, “para além de se atender ao processo, existe uma forte preocupacdo com o
significado que os participantes ddo as suas préprias experiéncias, sendo assumido que
esta atribuicdo de sentido é mediada pela percegado do préprio investigador” (Merrian,
1991, citado por Bogdan & Biklen, p. 20).

Por suavez, o processo investigativo previsto neste estudo considera o processo
de aprendizagem, como algo evolutivo e dindmico, desafiando o professor a assumir
uma postura de constante avaliacdo de si mesmo e das metodologias de ensino
utilizadas. Entendemos assim que o sucesso do processo de aprendizagem, depende
também de uma atitude investigativa do docente. Assumindo uma postura de
investigador a tempo inteiro, o professor pode reunir dados que o ajudem a tomar as
decisbes mais adequadas durante o processo de aprendizagem com os seus alunos. E
neste momento que a investigagdo-acao entra.

Importa entdo perceber o que € efetivamente a metodologia de investigacao-
acdo, ainda que para alguns autores este tema esteja longe de estar encerrado ou de
ser consensual. Elliot (2000), apresenta uma definicdo que pode ser considerada como
uma das mais consensuais: “podemos definir a investigagdo-agdo como o estudo de
uma situagao social no sentido de melhorar a qualidade da acdo que nela decorre”
(p.69). Independentemente da definicdo, Coutinho (2015) afirma que a investigacao-
acao é participativa e colaborativa, porque implica todos os participantes no processo.
E préatica e interventiva, uma vez que intervém numa dada realidade. Para além disso,
a acdo tem de estar ligada & mudanca. E ciclica, pois a a¢do pressupde um ciclo
investigativo com momentos de observacéo, planificacio, reflexdo e acéo. E critica, ja

gue os participantes ndo procuram apenas melhores praticas no seu trabalho, como



também atuam como agentes de mudanca, criticos e autocriticos. E, por fim, é auto
avaliativa, uma vez que as mudancgas sao continuamente avaliadas, “numa perspetiva
de adaptabilidade e de produgéo de novos conhecimentos” (Coutinho, 2015, p.2).

Em suma, pode-se concluir que a metodologia de investigagdo-a¢ao nao envolve
0s mesmo resultados e objetivos de outras metodologias de investigagdo, mas revela-
se eficaz na abordagem de problematicas na area das ciéncias sociais. O sucesso desta
metodologia de investigacdo esta fortemente relacionado com o poder de andlise e de
autorreflexdo do investigador que deve ser sempre reforgado com instrumentos de
avaliacdo ndo sO qualitativos, mas também quantitativos, para que se possam

fundamentar as conclusdes reforcando-as com dados objetivos.

Técnicas de recolha e anélise de dados

Para a concretizagdo do estudo que integra a segunda parte deste relatorio, a
proposta inicial previa um conjunto de técnicas de recolha de dados. A primeira técnica
a utilizar seria a observacao direta do contexto de 1.° CEB, “um processo de recolha de
informacéo, através do qual podemos aprender sobre 0 nosso comportamento e o dos
outros” (Trindade, 2007, p. 30). A observacgéo direta decorre em tempo real. Numa
primeira fase, o observador vai anotando o que observa diretamente, sendo assim uma
observacao meramente descritiva. Ja numa segunda fase, o observador elabora uma
breve reflexdo daquilo que observou. Segundo Marsahhal e Rossman (1989), é
extremamente importante que o observador se integre no contexto em questéo. Assim,
ele deve fazer uma breve pesquisa antes da observacéo, de modo a conhecer melhor
0 contexto para posteriormente o estudar. Este tipo de observacdo implica que o
investigador se “integre num grupo e na vida do mesmo” (Mdnico, Alferes, Castro &
Perreira, 2017, p. 724). Deste modo, iria optar-se por dois tipos de observacao,
participante e ndo participante. A observacao participante ocorre quando o investigador
tem intercecdo com o grupo que vai estudar. Quanto a observagdo ndo participante,
esta ocorre quando o investigador observa os participantes sem ter qualquer tipo de
interagdo com os mesmos (Bogdan & Biklen, 2013; Haro et al., 2016). Desta forma, o
investigador ndo influencia de qualquer modo o grupo.

No que diz respeito a segunda técnica de recolha de dados, esta recai sobre a
analise documental, uma técnica bastante importante na investigacéo qualitativa como
complemento de informagfes obtidas através de outras técnicas ou por descoberta de

novos aspetos sobre o tema ou problema (Sousa & Batista, 2014). Neste caso em



particular, esta técnica é utilizada para a analise do programa de Estudo do Meio (social)
de 1.° CEB, para identificar os temas, contelidos, conceitos e objetivos previstos no
ambito das teméticas do Meio Social, a partir dos quais foi feita a sele¢@o das historias
para a infancia. Selecionadas as historias, foram entdo construidas trés sequéncias de
atividades que quando aplicadas em contexto de sala de aula permitem recolher
informacéo para responder aos objetivos definidos para o estudo (cf. Anexos V, Z e D1).

A recolha de informacdo em sala de aula, para responder aos objetivos do
estudo, recaia sobre as produ¢des dos alunos, ou seja, todas as atividades decorrentes
da implementacdo das sequéncias didaticas desenhadas a partir das histérias para a
infancia, visto a investigacdo centrar-se nas aprendizagens dos alunos (Haro, et al.,
2016; Reis, 2018). A andlise das productes dos alunos iria permitir a recolha de dados
para posterior analise das aprendizagens realizadas, em particular nas situacdes em
gue as historias para a infancia eram um recurso. As atitudes e os comportamentos
vivenciados nestas situacbes de aprendizagem, seriam registados através da
observacao direta participante e ndo participante, em grelhas de registo (Cf. Anexos X,
Bl e F1) e notas de campo para que, posteriormente fossem objeto de analise
qualitativa e quantitativa.

A informacao recolhida, de natureza quantitativa, registada em folhas de célculo
Excel, seria objeto de analise estatistica simples calculando frequéncias, média e desvio
padrdo, assim como as taxas de sucesso para os diferentes objetivos previstos. Para a
apresentacdo desses dados seriam construidas tabelas e gréficos. De acordo com
Quivy et. al (1998), apresentar os dados estatisticamente favorece a qualidade das
interpretagdes. Desta forma, o autor refere que “a estatistica descritiva e a expressao
grafica dos dados sao muito mais do que simples métodos de exposi¢ao dos resultados”
(Quivy et. al. , 1998, p. 222).

Segundo Sousa e Batista (2014), o inquérito é um dos métodos mais utilizados
pelos socidlogos e psicélogos sociais nas suas investigacdes de natureza quantitativa.
A utilizacdo de um inquérito justifica-se quando ha necessidade de recolher dados
acerca de uma grande variedade de comportamentos (atitudes, opinides, preferéncias
e representacdes) (Sousa & Batista, 2014). Neste estudo, em particular, estava prevista
a realizagcdo de um inquérito por questionério, inicial e final, para compreender as
representacdes dos alunos antes e depois da participagdo nas atividades com histérias
(cf. Anexos K1 e L1).
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A informacéo qualitativa, seria analisada com recurso a analise de contetdo, que
segundo Quivy et. al. (1998), permite tratar de forma metddica “informagdes e
testemunhos que apresentam um certo grau de profundidade e de complexidade” (p.
227). Para além disso, a andlise de contetdo permite cumprir o rigor metodoldgico e a
profundidade inventiva (Quivy et. al. , 1998).

Perante a impossibilidade de implementar as propostas didaticas desenhadas,
este estudo acaba por assumir um carater essencialmente qualitativo. Assim, a analise
de conteudo foi a principal técnica utilizada para responder aos objetivos de investigacao
definidos: (i) Identificar as potencialidades da literatura para a infancia como recurso
pedagogico e didatico na abordagem aos contetdos sociais do Estudo do Meio; (ii)
Compreender as potencialidades da literatura para a infancia na dinamizacdo de
atividades que promovem um maior envolvimento dos alunos na construcdo de
conhecimento. Para cada um dos objetivos foram analisadas as sequéncias de
atividades propostas, definindo categorias de analise a posteriori a partir das referéncias

bibliograficas mobilizadas. Esta analise encontra-se expressa em tabelas.
2.1.3 Principios éticos do processo de investigacao

Segunda Sousa e Batista (2014), os valores éticos da conduta profissional
baseiam-se nos valores da sociedade, “incluindo a estabilidade entre os direitos e
privacidade dos individuos e do bem-estar geral” (p. 12). Desta forma, durante o
processo de investigacdo o investigador deve ter presente um conjunto de principios
gue devem orientar o seu desempenho.

E de salientar que, durante a intervencdo no 2.° CEB foram tidos em conta os
principios éticos de investigacdo, sendo que nem o contexto nem a identidade dos
alunos constam neste relatorio, de forma a garantir a confidencialidade dos dados e
também de proteger a sua confidencialidade. O estudo desenhado para o 1° CEB previa
0 respeito pelos mesmo principios. De acordo com o Cdédigo de Conduta Etica na
Investigagao (s.d.), “investigador deve mostrar o0 mais profundo respeito pelos sujeitos
que investiga (...) e deve mostrar o mais profundo respeito pelos contextos em que
trabalha (...) “ (p.3). Além disso “toda a informacéo recolhida dos participantes na
investigacdo deve ser tratada com confidencialidade de modo a ndo ser possivel a

respetiva identificacdo” (Codigo de Conduta Etica na Investigacao, s.d., p.4).
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2.2 A PRATICA PEDAGOGICA DESENVOLVIDA NO CONTEXTO
DO 2.°CEB

Nesta seccao do relatdrio ira ser apresentada, de forma sintética, a instituicdo, a
acdo pedagodgica e os processos de regulacdo da aprendizagem, assim como uma
breve caracterizagdo das duas turmas em que decorreu a PES do 2.° CEB. Para além
disso, serd também apresentada a problematizagédo do contexto, em que seréo referidos
0s objetivos gerais da intervencdo, as atividades/estratégias implementadas e os

processos de regulacéo e avaliacdo da aprendizagem.
2.2.1 Descricao sintética do contexto

A instituicéo

O estagio da PES Il decorreu num estabelecimento de ensino publico, situado
numa area central da cidade de Lisboa, pertencente a um agrupamento de escolas
inserido no programa TEIP — Territérios Educativos de Intervenc¢éao Prioritaria, servindo
alunos de diferentes proveniéncias e contextos socioecondémicos muito diversificados.
O agrupamento de escolas abrange as valéncias de Pré-Escolar, 1.° CEB, 2.° CEB e 3.°
CEB, em edificios distintos.

A partir dos seus principios pedagégicos como o respeito, a tolerancia, a
solidariedade, a responsabilidade, a cooperacao, o rigor e a qualidade, o agrupamento
tem como missao,

“proporcionar a cada individuo que o frequenta, independente da sua condicao
cultural, socioeconémica ou outra, igualdade de oportunidade de acesso a um
ensino de qualidade e experiéncias de aprendizagem que lhe permitam adquirir
e desenvolver competéncias necessarias ao crescimento intelectual e pessoal,
formando um cidad&o interveniente e responsavel para com a sociedade em que
esta inserido” (Projeto Educativo, 2017-2021, p. 5).

Para além da sua clara misséo, o agrupamento tem como principais objetivos a
melhoria do ensino e da aprendizagem e a prevencdo do abandono, absentismo e

indisciplina.

Caracterizacdo das turmas
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No que diz respeito a caracterizacdo das turmas, ambas pertencem ao 5.° ano
de escolaridade e serdo referidas como A e B.

As turmas A e B séo constituidas por 22 alunos, com idades compreendidas
entre 0s 9 e os 15 anos. A turma A conta com 13 alunos do sexo feminino e 9 do sexo
masculino. A turma B tem 15 alunos do sexo feminino e 7 do sexo masculino. No que
diz respeito a origem dos alunos, a turma A é bastante heterogénea, integrando alunos
com diferentes nacionalidades além da portuguesa, entre as quais, romena, filipina,
angolana, alemd, italiana, indiana, guineense, sdo tomense, brasileira, chinesa e
cazaquistanesa. A turma B € também constituida por alunos de diferentes
nacionalidades, como, mocambicana, guineense, cabo-verdiana, brasileira e
portuguesa.

Ao nivel dos aspetos psicopedagdgicos, as turmas revelam pouco interesse e
motivacdo pelas aprendizagens, manifestando pouca curiosidade pelos conteludos
abordados. Além disso, as turmas revelam também pouca autonomia, espirito de
responsabilidade, iniciativa e habitos de trabalho/estudo. Constata-se ainda a existéncia
de resultados pouco satisfatérios nas areas curriculares de Portugués e Histéria e
Geografia de Portugal em ambas as turmas, apresentando classificagbes negativas em
ambas as disciplinas (cf. Anexo D). Sobre o comportamento em sala de aula, as turmas
respeitam as regras, embora tenham alguma dificuldade em cumprir as regras do
discurso oral. Na realizacéo das tarefas propostas pela professora identifica-se alguma
resisténcia por parte da generalidade dos alunos. Importa referir que os alunos
demonstraram ser pouco responsaveis na realizacao dos trabalhos de casa propostos
e na gestdo do seu material escolar.

Integram as turmas alunos que apresentam diagndsticos e/ou caracteristicas
gue merecem particular atencdo. Na turma A foram avaliadas duas alunas com défice
cognitivo, abrangidas pelo decreto lei n.° 54/2018, de 6 de julho. Uma aluna beneficia
de apoio dentro da sala de aula por parte de uma técnica superior (terapeuta da fala).
Na turma B existe uma crianga com sindrome de asperger e outra com défice cognitivo
gue é igualmente acompanhada por uma técnica superior em sala de aula. Nos casos
referidos, séo tidas em conta estratégias de diferenciacdo pedagogica.

Relativamente ao contexto familiar, a maioria dos alunos das turmas vive com o
agregado familiar original, que é, na sua generalidade, nuclear (pais e irmaos), com

excecdo de uma aluna que foi recentemente institucionalizada. O contexto
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socioecondmico da maioria dos alunos &€ médio-baixo, confrontando-se a maioria com

situacdes de caréncia diversas.

A acdo pedagodgica e os processos de regulacdo e avaliagdo da
aprendizagem

No que diz respeito a acao pedagdgica, ela é semelhante em ambas as turmas
porque a professora cooperante (PC) é a mesma para as duas disciplinas: Histéria e
Geografia de Portugal (HGP) e Portugués. A PC iniciava as aulas registando o sumario
no quadro e os alunos copiavam-no para o caderno da respetiva disciplina. A
metodologia utilizada pela PC tem um cariz essencialmente expositivo, no entanto
notou-se uma relativa preocupacado em desenvolver nos alunos competéncias pessoais
e sociais, promovendo o seu envolvimento em métodos de ensino mais centrados nos
mesmos, visando a promoc¢do de autonomia, autoestima, responsabilidade e
participacédo ativa dos alunos nas aulas.

No que concerne a organizacdo e gestdo do processo de ensino e de
aprendizagem, as turmas possuem um horario que contempla todas as disciplinas
estabelecidas no curriculo (cf. Anexo E). As salas de aula das turmas sdo espacos
confortaveis e renovados com alguma luz solar, bastante adequadas a pratica de
ensino, embora com poucos recursos. Na turma A, a sala de aula esté organizada com
mesas de dois elementos, que facilita o trabalho individual e a pares. Na turma B, a sala
de aula estd organizada com as mesas em U, o que claramente contribui para
despoletar dinamicas de trabalho em grande grupo, ainda que cause alguma
perturbacdo no comportamento da turma. No que diz respeito aos recursos didaticos
utilizados, evidencia-se a utilizacdo do manual e de recursos audiovisuais. Geralmente,
as aulas iniciam-se com uma introducdo aos conteldos a lecionar, seguindo-se a
exploracdo, em grande grupo, de texto e de outros recursos como imagens, videos e
audios. Recorre-se frequentemente ao manual para a resolugdo de exercicios de
aplicacdo e/ou consolidacéo e elaboracdo de resumos e esquemas.

As turmas tém ainda uma rotina semanal de leitura, em que, todas as quartas-
feiras para a turma A e quintas-feiras para a turma B todos se deslocam a biblioteca
para ler uma histéria.

A PC utiliza regularmente instrumentos de planificacdo no que diz respeito aos
momentos de avaliacao e a regulagcdo das aprendizagens. Assim, a cooperante possui

planificagbes anuais, mensais e diarias.
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O processo de regulacdo e avaliagdo das aprendizagens, é implementado
através de uma avaliagdo continua. A avaliagdo das aprendizagens dos alunos decorre
regularmente, através de mini fichas de avaliagdo e/ou questdes de aula. Segundo uma
entrevista realizada & PC (cf. Anexo B), foi possivel identificar que ndo é habitual a

realizacdo de fichas de avaliacao intermédias e finais.
2.2.2 Problematizacédo dos dados do contexto

Identificacdo das questdes e dos objetivos gerais de intervencéo

Depois do periodo de observagdo foram identificadas as potencialidades e
fragilidades emergentes em ambas as turmas nesse momento e que se sintetizam na
Tabela 1.

As fragilidades identificadas nas turmas suscitaram as seguintes interrogacoes
para a intervencéo:

(i) Que tipo de atividades promover e que materiais utilizar para melhorar a
participacdo e comunicagdo dos alunos em atividades de leitura?

(i) Que tipo de atividades/estratégias utilizar para melhorar a leitura e
compreenséo de diferentes fontes de informacao?

(iii) Que tipo de atividades/estratégias utilizar para melhorar a produgéo escrita?

(iv) De que forma a leitura e a escrita como estratégias para a construcao do
conhecimento poderao contribuir para a melhoria da compreensao de diferentes fontes
de informag&o?

Estas interrogacfes, as pesquisas feitas sobre métodos e técnicas para a
intervencdo em contexto de sala de aula e o compromisso em dar continuidade a
dindmica de trabalho das turmas conduziram a definicdo da seguinte probleméatica do
Projeto de Intervencgéo (PI): De que forma a participagdo ativa dos alunos nas diferentes
atividades pode contribuir para o desenvolvimento de competéncias linguisticas e

competéncias histérico-geograficas?
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Tabela 1.

Potencialidades e fragilidades das turmas registadas durante o periodo de intervencdo. Fonte:

Projeto de Intervencéo.

Potencialidades

Fragilidades

Competéncias transversais

- Empatia com a professora;

- Alunos participativos;

- Cumprimento das regras dentro da sala de
aula (comparativamente com os problemas

de indisciplina existente na escola).

- Dificuldades no cumprimento das regras
reguladoras do discurso oral: saber ouvir e
ndo interromper quem esta a falar;

- Dificuldades de concentragdo e
comunicagao;

- Alunos pouco auténomos;

- Alunos com poucos habitos de estudo;

- Ritmo de trabalho lento;

- Alunos pouco assiduos;

- Alunos pouco responsaveis com 0 seu
material escolar;

- Incumprimento das tarefas propostas em

sala de aula.
- Disponibilidade para a realizagdo de | - Producao escrita (planificacao,
‘§ tarefas mais ludicas; textualizacéo e reviséo);
g - Alunos motivados. - Compreensaéo leitora;
8 - Falta de motivagéo para a leitura;
- Leitura pouco fluente e expressiva;
- Contetidos Gramaticais.
- Alunos motivados; - Dificuldades na interpretacdo de
- Alunos curiosos; documentos histéricos;
?D- - Conhecimento de acontecimentos | - Dificuldades em localizar informacéo
I histéricos ndo abordados; relevante.

- Diversidade cultural.

Fonte: Projeto de Intervencéo em 2.° CEB
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Estratégias gerais de intervencao

Como referido optou-se por dar continuidade a dindmica de trabalho ja
implementada na turma, no entanto, considerou-se também fundamental implementar
novas dindmicas na organizacdo da acdo pedagdgica e didatica. Assim, para a
implementacdo do PI, definiram-se o0s objetivos gerais, as estratégias globais de
intervencao e as atividades a implementar e que se sistematizam na seguinte tabela (cf.
Tabela 1).

Tabela 2.

Sistematizagdo dos objetivos gerais, especificos e estratégias globais do PI

Objetivos Gerais Estratégias Areas
1. Desenvolver 1.Dinamizagdo de sessbes de leitura orientadas, | = Histéria e
competéncias de | com recurso a fichas e/ou guibes de apoio a leitura Geografia de
leitura e de textos e/ou obras; Portugal
compreensdo de | 2. Leitura e interpretacéo de fontes diversas (fontes | = Portugués
diferentes fontes | escritas, fontes cartogréficas, videos, imagens e
de informacédo na | frisos cronolégicos).
construcéo de
conhecimento.
2. Desenvolver 1. Planificagdo, textualizacdo e revisdo de | = Histéria e
competéncias de | producdes escritas realizadas a pares ou individual; Geografia de
producéo escrita. | 2. Construcdo de textos coletivos a partir de uma Portugal
planificagdo conjunta; = Portugués
3. Realizac@o de atividades de reflexdo sobre a
qualidade linguistica e adequacédo das producdes
escritas com vista & autonomia na autocorre¢ao.
3. Promover a 1. Implementacao de rotinas de trabalho auténomo | = Histéria e
autonomia e a na sala de aula; Geografia de
responsabilizacéo | 2. Definicdo de tempos para a realizacéo das tarefas Portugal
individual pelas em sala de aula. » Portugués
tarefas a
desenvolver
dentro e fora da
sala de aula.

Fonte: Projeto de Interveng&o em 2.° CEB
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Importa ainda referir que os conteddos abordados, durante o processo de
intervencdo, seguiram a planificacdo geral da escola e da professora cooperante
respeitante ao ano letivo em questéo.

No que diz respeito a disciplina de Portugués, privilegiou-se a leitura de obras
literarias para criancas, como foi o caso da Vilva e o Papagaio, de Virginia Woolf. Para
além da leitura, foi dado um grande enfoque a producgdo de escrita, uma vez que 0s
alunos apresentavam grandes fragilidades nesse dominio. As atividades de producéo
escrita passaram a ser uma rotina na sala de aula, muitas vezes associadas ao estudo
de textos ou obras literarias. Ainda na disciplina de Portugués, mas desta vez em
integracdo com a Histéria e Geografia de Portugal foram desenvolvidas atividades de
leitura e interpretacéo de diferentes textos, assim como de diferentes fontes: escritas e
iconogréficas.

No que concerne a Historia e Geografia de Portugal, os contetdos que foram
abordados dizem respeito a unidade Portugal nos séculos XIII e X1V, iniciando-se com
as atividades econdmicas e estendendo-se até a peste negra. Considerou-se de
extrema importancia a leitura, interpretacdo e andlise de fontes diversas e, por isso,
foram criados Guifes de Trabalho para explorar fontes escritas, mapas, videos, imagens
e frisos cronoldgicos.

Para além dos ambitos curriculares relativos ao Portugués e a HGP revelou-se
pertinente promover estratégias para a autonomia e responsabilizacdo na sala de aula,
dada as dificuldades dos alunos no cumprimento das tarefas escolares e na organizacao
dos seus materiais e habitos de estudo. Para tal, implementaram-se algumas rotinas
como: plano da semana e plano do dia, definindo-se de tempos na realizacdo das

tarefas em sala de aula.

Processos de regulacéo e de avaliagc&o dos objetivos de intervencao

Os processos de avaliagéo e de regulacdo da implementacéo das estratégias e
atividades referidas foram realizados através de observacao direta participante, analise
das producdes escritas dos alunos e analise das fichas de avaliacdo. Estas técnicas e
instrumentos permitiram recolher os dados para avaliar as aprendizagens dos alunos e
posteriormente o Projeto de Intervencéao (PI).

No que diz respeito ao primeiro objetivo - desenvolver competéncias de leitura e

compreensao de diferentes fontes de informacdo na construcdo de conhecimento —
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considera-se que, ainda que globalmente tenha uma avaliacao positiva, verificaram-se
dificuldades dos alunos, que se reveem nos resultados obtidos nos indicadores (i)
Interpreta diferentes tipos de texto; (i) Compreende o sentido dos textos; (iii) Organiza
informagéo contida no texto; (iv) Interpreta diferentes fontes de informagéo e (v)
Seleciona informacgédo pertinente da fonte (cf. Anexo F). As duas turmas conseguiram
resultados semelhantes, no entanto, verificou-se uma melhoria mais acentuada numa
das turmas. Os alunos dessa turma demonstraram uma evolucdo generalizada nas
aprendizagens realizadas e avaliadas nos indicadores: (i) Lé em voz alta; (ii) Interpreta
diferentes fontes de informacéao e (iii) Seleciona informacao pertinente da fonte.

No que concerne ao segundo objetivo - desenvolver competéncias de producéo
escrita — numa das turmas este objetivo néo foi totalmente conseguido (cf. Anexo G),
uma vez que a média em todos os indicadores, a excecdo de um, ndo atingiu sequer o
grau de sucesso 3 (suficiente), no entanto, manteve-se bastante préximo desse valor,
com uma média entre 2,6 e 2,8. A excecao refere-se ao indicador “Revé textos escritos”
gue nao atingiu o grau de sucesso 3, mantendo-se no 2 (insuficiente). Por outro lado,
na outra turma o objetivo foi atingido, embora os resultados ndo tenham sido os mais
satisfatérios. A média da turma centra-se no grau de sucesso 3 (suficiente),
apresentando apenas um valor insatisfatorio para o indicador “Revé texto escritos”, tal
como na turma A.

Por fim, no que diz respeito ao Ultimo objetivo - promover a autonomia e a
responsabilizacéo individual pelas tarefas a desenvolver dentro e fora da sala de aula -
este foi atingido com algum sucesso em ambas as turmas (cf. Anexo H). Os alunos
revelaram alguma evolucdo em relagdo ao trabalho desenvolvido em sala de aula,
demonstrando maior responsabilidade, empenho e rapidez na realizacdo das atividades
em sala de aula. Numa das turmas, a média manteve-se no nivel 3, e na outra a média

guase atingiu o nivel 4 (bom).
2.3 Analise critica da préatica ocorridano 2.° CEB

Atualmente, um dos maiores desafios da pratica docente reside na capacidade

de se deixar transformar e questionar sobre a sua prépria pratica. Para Gomes (2006),
uma pratica pedagdgica precisa ter dindmica prépria, que lhe permita o exercicio

do pensamento reflexivo, conduza a uma visao politica de cidadania e que seja

capaz de integrar a arte, a cultura, os valores e a interacdo, propiciando, assim,
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a recuperacao da autonomia dos sujeitos e de sua ocupa¢do no mundo, de forma
significativa (p. 233).

Desta forma, € fundamental fazer uma analise critica sobre a intervengéo
ocorrida no 2.° CEB, de maneira a refletir sobre o percurso realizado e sobre as
aprendizagens dos alunos, nomeadamente: (i) processos de ensino e de aprendizagem;
(i) formas de organizacéao e gestdo do curriculo; (i) relacdo pedagogica; (iv) implicacao
dos alunos no processo de aprendizagem; e (v) processos de regulacdo e de avaliacao.

Relativamente ao primeiro aspeto reflexivo, processos de ensino e de
aprendizagem, € de referir que foi nossa intencéo desenvolver uma pratica centrada
nos alunos, promovendo um ensino menos focado no professor. Pretendia-se, assim,
apostar na diversificacdo de estratégias, motivando os alunos e integrando os seus
conhecimentos prévios, atribuindo-lhes protagonismo na construcdo do conhecimento.
No entanto, dadas as caracteristicas do contexto, as praticas anteriores e a quantidade
de contetdos previstos trabalhar durante o tempo da interveng¢do, nem sempre foi
possivel adotar um modelo apenas centrado no aluno. Assim, em diversos momentos,
a opc¢ao teve que recair na transmissao de contetdos, um ensino muito mais centrado
na figura do professor, ainda que este ndo seja 0 modelo com que mais nos
identificamos. Defendemos que é preciso saber adequar a pratica ao contexto, saber
responder a todos os alunos e estas intencionalidades ndo se concretizam com um
modelo Unico de ensino, muito menos de natureza essencialmente transmissiva.

A aprendizagem centrada no aluno, é de extrema importancia, para tal o
professor deve promover momentos e atividades de participagdo ativa, atendendo ao
contexto e envolvendo o aluno na construcdo do seu conhecimento. Num modelo que
valorize uma pedagogia ativa o aluno deve estar integrado e consciente dos varios
momentos da sua aprendizagem. Neste modelo, “a necessidade de negociar
significados, de partilhar responsabilidades, de definir uma acdo conjunta, constituem
oportunidades de desenvolvimento, ndo s cognitivo, como também interpessoal, ético
e sociomoral” (Trindade, 2012, p. 51). Por outro lado, uma pedagogia mais centrada no
professor e mais expositiva “caracteriza-se pela autoridade do professor diante do seu
aluno, provocando sérios problemas de comunicagao” (Andrade, 2002, p. 49). Ainda de
acordo com César Coll at al. (2001), com este método aprender “consiste em fazer
copias na memoéria daquilo que se recebe e, quanto ao conhecimento, ele é concebido
como uma réplica interna da informacgéo externa (p. 79). Outra desvantagem associada

a este método diz respeito a uniformizacéo dos alunos, ou seja, considera-se que todos
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os alunos aprendem da mesma forma menosprezando-se praticas de diferenciacao
pedagdgica na sala de aula.

Na sala de aula houve momentos em que os alunos foram efetivamente autores
das aprendizagens. Os momentos mais expositivos ndo foram abandonados, tendo-se
revelado importantes na sistematizagéo dos contetdos trabalhados. Nas aulas de HGP,
normalmente, nestes momentos de sintese recorria-se ao power point para
sistematizagdo e/ou a fichas sintese em que os alunos registavam a informacgéo.

Uma das atividades desenvolvidas neste ambito iniciou-se com a exploracéo de
uma ficha de trabalho e, posteriormente, com a sistematizacao dos conteudos através
de um PowerPoint (cf. Anexo I). Outro momento importante de sintese ocorreu na
semana de revisfes para a Ficha de Avaliacdo em que foram explorados com os alunos
varios PowerPoint sintese referentes aos contetdos abordados (cf. Anexo J). Por sua
vez, nas aulas de Portugués, ap6s a abordagem de um contetdo gramatical, eram
entregues aos alunos fichas sintese que eram sempre lidas pela professora. Importa
ainda destacar que a diversidade de modalidades de organizac&o do grupo (individual,
a pares e em grupo) favoreceu as dindmicas de trabalho dentro da sala de aula,
possibilitando a construgdo e consolidacdo de conhecimentos pelos préprios alunos.
Dadas as praticas da PC a modalidade de organizacdo do grupo mais frequente foi o
trabalho individual (cf. Anexo K) , no entanto, a modalidade de trabalho a pares e em
grupos também foi experimentada. A titulo de exemplo, uma das atividades que foi
desenvolvida logo no inicio do estagio em HGP foi um jogo em que foi projetado no
guadro um texto incompleto. Os alunos, a pares, detinham uma série de conceitos que
tinham que utilizar para completar o texto que a professora lia (cf. Anexo L). Outro
momento importante de trabalho de grupo foi a construcéo de varios cartazes nas aulas
de HGP sobre a cultura cortesd e popular (cf. Anexo M). Também nas aulas de
Portugués foram dinamizados alguns momentos de trabalho de grupo, como por
exemplo: a interpretagdo de um texto em que foram distribuidas diferentes perguntas
pelos diversos grupos (cf. Anexo N); uma atividade gramatical em que foi atribuido a
cada grupo um jogo sobre os conteudos a explorar (cf. Anexo O)

Quanto ao segundo aspeto reflexivo, formas de organizacdo e gestdo do
curriculo, 0 2.° CEB é um ciclo com durag&o de dois anos e é lecionado em regime de
pluridocéncia, “cada disciplina é assegurada por um professor especifico (regime de

pluridocéncia), implicando que cada turma chegue a ter quase dez docentes” (Afonso,
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2008, p. 104-105)!. E importante referir que durante a observacdo e intervencéo
realizadas neste contexto de estagio ndo se identificaram praticas de articulacdo entre
as vérias disciplinas. No entanto, € de destacar que ao longo da intervengéo tentou-se
uma articulacdo dos conteudos de Portugués com os de HGP, uma vez que a professora
cooperante (PC) era a mesma, facilitando assim a realizacdo de trabalhos e
aprendizagens interdisciplinares.

Durante o periodo de intervencéo a organizagdo e gestdo do curriculo tiveram
sempre como ponto de partida o contexto (os alunos), para assim tentar colmatar as
fragilidades identificadas no periodo de observacdo: (i) producdo escrita; (ii)
interpretacao de texto; (iii) selecdo e organizacao de informacéo; (iv) habitos de leitura;
(v) habitos de estudo; e (vi) ritmo de trabalho.

Na disciplina de HGP, foi proposto abordar o tema relativo a Portugal nos séculos
Xlll e XIV. Este contempla os seguintes conteudos: (i) As atividades econémicas no séc.
XIll e os recursos naturais; (i) O comércio externo e o aparecimento da burguesia; (iii)
A vida quotidiana nos mosteiros e nos senhorios; (iv) Os grupos sociais; (v) A vida do
povo nos concelhos e os simbolos do poder nos concelhos; (vi) A cultura cortesa e a
cultura popular; (vii) O estilo romanico e o estilo gético e, por fim, (viii) A crise do século
XIV. No que diz respeito a disciplina de Portugués, foi proposto, igualmente pela PC,
abordar um texto literario do manual por semana e foi também proposto abordar na
integra a obra “A Viuva e o Papagaio” de Virginia Woolf. Além da componente literaria,
foi também proposta a abordagem dos seguintes contedudos gramaticais: (i)
preposicdes; (i) familia de palavras; (iii) advérbios; (iv) funcdes sintaticas: sujeito,
predicado, complemento direto e indireto; (v) pronomes pessoais; (vi) funcdo do
apostrofo e, por fim, (vii) pronominalizacdo (pronomes pessoais atonos).

Quanto a escrita, a PC apenas sugeriu a abordagem da carta, no entanto, ao
longo do estagio foram propostos outros momentos importantes para o desenvolvimento
das competéncias de escrita nos alunos. Para ndo alterar completamente as rotinas das
turmas, manteve-se o recurso ao manual, adaptando as tarefas, procurando que estas
fossem mais motivadoras para o aluno. Foram, também, propostas outras atividades
gue tiveram como objetivo colocar o aluno no centro do seu processo de

ensino/aprendizagem, recorrendo a diferentes recursos e estratégias. Em HGP,

1 As disciplinas previstas para este ciclo, definidas no Decreto Lei n.° 139/2012 de 5 de julho, séo
as seguintes: Portugués; Inglés; Historia e Geografia de Portugal, Matematica, Ciéncias Naturais, Educacéo
Visual, Educagédo Tecnoldégica, Educagéo Fisica e Educagdo Musical.
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destacam-se as tarefas exploratérias e os trabalhos a pares ou em pequenos grupos.
Para isso, construimos diferentes materiais de apoio complementares as tarefas
definidas no manual, tais como: (i) Fichas de apoio aos conteudos abordados; (ii) Fichas
exploratorias; (iii) Fichas de apoio a visualizacdo e andlise de video; (iv) Guides de
Trabalho (v) PowerPoint exploratérios e (vi) Esquemas concetuais. Na disciplina de
Portugués propusemos, igualmente, a realizacdo de tarefas de cariz mais exploratério,
em grande e pequeno grupo, que mobilizaram, além do manual, os seguintes recursos:
(i) Guido de Leitura; (i) Fichas de apoio aos conteudos lecionados e (iii) Laboratorios
Gramaticais.

Foram ainda adotadas outras estratégias, como o0 recurso a literatura
infantojuvenil na abordagem de conteddos gramaticais, permitindo contextualizar todas
as atividades que foram implementadas na PES Il, nomeadamente as atividades de
gramatica. A utilizagcdo deste recurso revelou-se também um fator de motivagdo, pois
os alunos demonstraram mais interesse nas atividades que mobilizavam histérias, facto
este que serviu de mote para o presente estudo. Quando foram realizadas as atividades
com recurso a histérias os alunos assumiram uma postura diferente na sala de aula,
mostrando-se mais entusiasmados e participativos nas atividades. De facto, esta
mudanca de atitudes revelou-se bastante importante, pois até ai os alunos mostravam-
se sempre muito apaticos e pouco interessados nas aulas. A titulo de exemplo, reporto
uma atividade sobre a aprendizagem dos pronomes pessoais em que o ponto de partida
foi a leitura da histéria “O Dominio do Dominé” de Margarida Fonseca Santos (cf. Anexo
P). A histéria centrava-se num pequeno diadlogo entre miudos com idades muito
proximas dos alunos da turma. O facto de ser em didlogo e de apresentar uma conversa
entre adolescentes despertou o interesse nos alunos, e, deste modo, registei que
participavam ativamente quando questionados sobre o texto, demonstrando-se muito
participativos e entusiasmados durante a atividade. A partir da obra “A Vilva e o
Papagaio” de Virginia Woolf e, apesar do pouco interesse inicial dos alunos pela sua
leitura, foi possivel desenvolver um trabalho em que todos participaram com motivagcéo
em todas as tarefas. Assim, iniciou-se a exploracéo da obra na biblioteca escolar com a
visualizacdo de um video sobre a autora, realizando-se posteriormente uma biografia
da mesma. Num momento seguinte, os alunos participaram num teatro sobre a obra e
assistiram a um teatro da obra na escola. Posteriormente, para a interpretacéo e leitura
desta obra, foi construido um Guido de Leitura que ajudou os alunos a guiarem-se e que

os estimulou para continuarem a ler (cf. Anexo Q). Considerou-se de extrema
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importancia que o Guido de Leitura contribuisse para a aquisicdo, desenvolvimento e
compreensdo da leitura. Assim, em cada parte do Guido surgiu sempre uma
personagem gue comunicava com os alunos, de forma que estes ndo desistissem da
leitura. Esta personagem incentivava e estimulava os alunos a continuarem a sua leitura.
O Guido construido apresenta ainda um conjunto diversificado de atividades que, tal
como mencionam Viana et al. (2011), tem por objetivo “ajudar os alunos a construir
conhecimento” (p.7), através da mobilizacdo e aplicacdo dos varios tipos de
compreensdao leitora: compreensédo literal, reorganizacdo, compreensao inferencial e
compreensao critica (Catala et al., citados por Viana et al., 2010).

As aulas de Portugués e de HGP de ambas as turmas ocorriam sempre na
mesma sala, tal como as das restantes disciplinas. Esta modalidade de manter sempre
a mesma a sala, tal como acontece no 1.° CEB, revelou ser uma vantagem, uma vez
gue os alunos tinham sempre onde deixar e guardar os seus materiais e, cada professor
podia expor os trabalhos realizados nas paredes. Quanto a gestao do tempo, para além
das disciplinas lecionadas pelos respetivos professores, as turmas tinham um horério
bem organizado com blocos de aulas de cinquenta minutos. Estes cinquenta minutos
de aula nem sempre eram facilitadores de uma aprendizagem continua e mais interativa,
pois com os tempos de entrada na sala e de arrumacdo de mesas/materiais apenas
sobravam trinta a quarenta minutos para dinamizacao e realizacdo das atividades.

A relagdo pedagogica é uma variavel fundamental na constru¢do de um
processo de ensino e aprendizagem promotor do desenvolvimento de competéncias
pessoais e sociais diversas. Como refere Cadima et al. (2011), apesar de se reconhecer
a importancia da organizagao dos recursos educacionais nomeadamente do curriculo,
dos materiais ou do nivel de formagéao dos professores, na prossecucao de um sistema
de ensino de qualidade, hd um crescente reconhecimento da relevancia das interacdes
entre o professor e 0s alunos e das atividades que ocorrem na sala de aula” (pp. 8-9).

A relacdo estabelecida com as turmas no contexto de estagio decorreu sem
dificuldades e considero que se estabeleceu uma relagdo bastante proxima e de
respeito. No entanto, esta relagéo foi de maior proximidade com uma das turmas, talvez
pelo facto dos alunos apresentarem caracteristicas distintas. Embora ndo conhecesse
tdo bem a turma como a professora de HGP e de Portugués, tentei sempre conhecer
cada aluno identificando os seus interesses para assim 0s envolver e motivar cada vez
mais nas aulas. Segundo Granja (2015), “para que esse conhecimento dos alunos por

parte do professor possa acontecer, € necessario que o professor cultive relagdes de
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confianca com os seus alunos e que os faca sentir que os apoia” (p.17). A relagao que
o professor estabelece com os seus alunos é fundamental e o ambiente que se cria ha
sala de aula também. Segundo Marques (2002), o professor deve apropriar-se de um
conjunto de estratégias que facilitem o desenvolvimento integral de todos os alunos. Um
bom clima dentro da sala de aula, contribuiu para o desenvolvimento emocional e de
varias competéncias ao nivel das areas disciplinares.

No que diz respeito ao quarto aspeto reflexivo, implicagdo dos alunos no
processo de aprendizagem, a pratica desenvolvida no 2.° CEB centrou-se numa
metodologia mais expositiva, embora nalguns momentos tenham sido também
mobilizadas metodologias mais centradas nos alunos. O manual e os recursos digitais
foram os materiais mais utilizados, visto que a PC era bastante fiel a utilizacdo deste
recurso. De acordo com Ramos (2008), um Recurso Educativo Digital (RED) é um
produto de software que:

“(...) pode ser uma colecado de documentos com algumas propriedades:
a primeira é que esses produtos tém uma finalidade intrinsecamente
educativa; a segunda é que se enquadrem nas necessidades do sistema
educativo portugués; a terceira é que tenham uma identidade, uma
autonomia, relativamente a outros objetos, a outros documentos; e,
finalmente, que correspondam a padrbes de qualidade previamente
definido (p. 11).”

Durante a intervencao, para além de ter sido utilizado o manual, recorreu-se
bastante a utilizagdo dos recursos digitais que ja eram habitualmente utilizados pela PC,
mas que, no meu entender, eram pouco explorados na construgcdo de novos
conhecimentos. Estes recursos digitais apresentam um caracter mais ladico e, por isso,
os alunos aderem facilmente a este tipo de propostas.

Os manuais escolares integram ha algum tempo, de forma complementar, um
manual em formato digital. Este tipo de recurso foi bastante utilizado durante o periodo
de intervencéo e os alunos aderiram bastante bem. Na minha opinido, quer o manual
digital, quer os recursos, sdo materiais excelentes, mas néo sao suficientes. No entanto,
constituem bons pontos de partida e, por essa razdo, foram utilizados diversas vezes
para enquadrar as atividades a serem realizados em torno de determinado contetdo.

Outro aspeto que merece atencdo esta relacionado com o facto de uma das
turmas apresentar alunos com diferentes nacionalidades e também com criangas

abrangidas pelo Decreto Lei n.° 54/2018. Deste modo, nas turmas existiam diferentes
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niveis de lingua, frequentando os alunos turmas diferentes na disciplina de Portugués,
no entanto em HGP todos os alunos permaneciam na sala tendo de aprender de igual
forma ou tentando aprender de igual forma! Situac&do que evidencia a dificuldade da
escola em articular o curriculo com as carateristicas dos alunos, as suas vidas, 0s seus
percursos e a sua diversidade de origens socioculturais. A acdo pedagogica deveria
focar-se nos aspetos linguisticos e culturais relevantes e contextuais para assim
promover a justica social e a equidade de oportunidades na educacdo (Cummins, 2016),
evitando desafiar a excluséo dos seus alunos.

Acresce que os alunos com medidas adicionais tinham sempre aulas em
conjunto com os restantes colegas da sala, apresentando graves dificuldades para ler e
escrever. Estes alunos apenas eram acompanhados por uma professora de apoio uma
vez por semana. Esta realidade fez-me tomar consciéncia do desafio que é ter criancas
tdo diferentes dentro da sala de aula e também refletir sobre a forma como devemos
gerir o curriculo nestas situagfes. Os resultados de alguns estudos quantitativos indicam
que os “positive outcomes on language and literacy skills as a result of instruction that
connected to students’ lives, and included their languages and cultures within the
curriculum.” (Cummins, 2010, p. 461).

Sem duvida que a diferenciacao curricular e pedagogica se constitui como o
caminho a seguir, tendo em conta a diversidade de perfis de cada aluno. Durante o
periodo da PES II, foram disponibilizadas fichas de apoio especificas para estes alunos
e sempre que possivel, um dos elementos do par pedagdgico circulava pela sala de
forma a apoiar na realizacdo das suas tarefas. A diferenciacdo pedagogica implica que
o professor tenha consciéncia das qualidades e capacidades de cada aluno para que
as propostas de atividades correspondam as necessidades e interesses de cada um. A
diferenciacéo curricular como Sousa (2010, p.10) define, reporta-se a “adaptacao do
curriculo as caracteristicas de cada aluno, com a finalidade de maximizar as suas
oportunidades de sucesso escolar’. E fundamental que o aluno esteja envolvido nas
varias propostas e no proprio processo de construcdo de conhecimento para que
consiga atingir o sucesso e o éxito desejados, huma situacéo de equidade. Tal como
refere Grave-Resendes e Soares (2002), “os alunos aprendem melhor quando o
professor toma em consideracao as caracteristicas proprias de cada um, visto que cada
individuo possui pontos fortes, interesses, necessidades e estilos de aprendizagem
diferentes” (p. 14).
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Relativamente ao Ultimo aspeto reflexivo, processos de regulacéo e avaliacao,
importa referir que a avaliagdo das aprendizagens dos alunos é feita de trés formas
diferentes: (i) diagnéstica; (ii) formativa; e (iii) sumativa. Durante a implementacéo do PI
no 2.° CEB foram realizados estes trés tipos de avaliacdo. Para além das referidas
tipologias de avaliagdo, foram também implementadas técnicas de observacéo direta
participante, avaliacdo continua e uma andlise detalhada dos processos de ensino e
aprendizagem, assim como das produc¢des realizadas pelos alunos. Para além destes
instrumentos, foram igualmente utilizadas grelhas diarias de observacdo direta. A
utilizacdo destes instrumentos permitiu avaliar os objetivos do projeto e conduzir o
projeto ao sucesso.

A avaliacdo diagnéstica permite, no inicio de cada momento de aprendizagem
verificar os niveis de aprendizagem dos alunos, de forma a ter em consideracédo esses
niveis de referéncia na planificacdo das atividades (Pinhal, 2000). Esta avaliagcéo foi
realizada durante o periodo de observacdo, da qual resultou a tabela das
potencialidades e fragilidades apresentada anteriormente. Durante o periodo de
intervencao, este tipo de avaliacao foi mobilizado sempre que se iniciava um contetdo
novo, no entanto, estes momentos foram realizados oralmente, ndo havendo registos
escritos dos mesmos. Assim, sempre que se iniciava um novo conteudo, era frequente
guestionar-se os alunos identificando, deste modo, os conhecimentos prévios de cada
um.

Outra modalidade de avaliacdo, também concretizada, foi a avaliagdo formativa.
Segundo Perrenoud (1992) este tipo de avaliacdo oferece ao professor informacdes
mais precisas, mais qualitativas sobre os processos de aprendizagem, as atitudes e as
aquisicdes dos alunos. Por esta razdo, a avaliagdo formativa esta essencialmente
centrada na gestdo das aprendizagens dos alunos. Esta avaliacdo foi constante ao
longo de toda a intervencéo da PES Il, uma vez que durante e no final de cada aula foi
necessario perceber se os alunos tinham compreendido os conteldos explorados, para
gue num momento seguinte se procedesse as revisdes necessdrias. Por esta razao,
esta foi a modalidade mais utilizada durante todo o processo, porque é a modalidade
gue permite adequar e melhorar constantemente o0s objetivos e as estratégias de ensino.
Nas planificag6es das aulas de HGP e de Portugués, sdo evidentes os momentos de
avaliacdo formativa, procedendo-se no final do dia aos registos nas grelhas de
observacao, pelo par de estagio (cf. Anexo R).

A avaliagao sumativa, modalidade que “atribui um valor preciso e matematico ao
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sucesso ou insucesso do aluno, distribuindo-os por patamares diferentes” (Leitdo, 2013,
p. 22), teve como principal objetivo classificar os alunos relativamente aos resultados de
aprendizagem definidos. Durante a intervencdo, foram realizadas duas fichas de
avaliacdo, uma para cada disciplina. Estas Fichas de Avaliagcédo foram elaboradas pelo
par de estagio, em conjunto com a PC (cf. Anexos S e T) . A realizagéo das fichas de
avaliacdo revelou ser um momento de grande aprendizagem, sobretudo na realizacéo
da ficha de HGP. Devido a diversidade de alunos na sala de aula e as dificuldades que
muitos apresentavam, foi necessario rever e alterar a ficha diversas vezes, por sugestao
da PC. Vérias vezes foi-nos dito que a ficha de avaliagdo estava bem, mas muito
complexa para os alunos em questdo. A PC explicou que construia fichas de menor
complexidade para conseguir que os alunos compreendessem as questdes e também
conseguissem maior sucesso. Para além disso, foi também necessario realizar varias
versdes da ficha, uma vez que, muitos alunos nem sabiam bem ler portugués. Esta
situacéo fez-me ter consciéncia que nem sempre a avaliacdo tem que obedecer aos
mesmos critérios para todo o grupo, os pontos de partida e de chegada séo diferentes
e 0s percursos de aprendizagem também néo sao iguais para todos. Numa turma em
que os alunos tém diferentes niveis de competéncia linguistica, é fundamental a
definicdo estratégica de percursos de aprendizagem diferenciados que permitam
progredir no curriculo com vista ao sucesso escolar (Leite, 2010, p. 4).

Relativamente aos resultados obtidos nas fichas de avaliacdo, ainda que as
nossas expectativas ndo fossem muito elevadas, registou-se, na ficha de portugués, na
turma A, apenas ocorreram 3 resultados insatisfatorios (insuficiente). Na turma B, os
resultados negativos foram 7 e 2 alunos obtiveram resultados bastante satisfatérios. Em
HGP, verificaram-se, na turma A, 4 resultados insatisfatérios (insuficiente), sendo que
0s, resultados bastante satisfatérios (bom) foram 6. Na turma B, foram 5 os resultados
insatisfatérios (insuficiente), o0 mesmo nimero dos resultados bastante satisfatérios
(bom). Ainda que nas fichas de avaliacdo se tivessem verificado resultados
insatisfatérios, a maioria dos alunos conseguiu obter classificagdo positiva no final do
periodo.

Sendo a avaliacdo um momento crucial para fechar um ciclo, consideramos
fundamental mobilizar os resultados das aprendizagens dos alunos para refletir de
modo fundamentado sobre a problemética do PI a partir da avaliagdo dos objetivos.

Deste modo, apresenta-se em seguida a Tabela 3 que sintetiza os objetivos do PI, os
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indicadores de avaliacdo para cada objetivo e as atividades que concorreram para a

concretizagdo dos indicadores de avaliacéo.

Tabela 3.

Sintese dos objetivos do PI, Indicadores de Avaliacédo e Estratégias

Objetivos do projeto

Indicadores

Atividades que concorreram

para os indicadores

OG 1: Desenvolver
competéncias de leitura e
compreensao leitora de
diferentes fontes de
informacéo para construir

conhecimento.

1.1.Lé textos em voz alta;
1.2.Interpreta diferentes tipos
de texto;
1.3.Compreende o sentido
dos textos;
1.4.0rganiza informacgéo
contida num texto;
1.5.0Organiza a informacgé&o de
forma hierarquizada em
esquemas sintese;
1.6.Faz inferéncias a partir da

informacdo contida no

texto;

1.7.Interpreta diferentes
fontes de informacao
(fontes escritas; fontes
cartograficas, videos,
imagens e frisos
cronolégicos);

1.8. Seleciona informacgéo

pertinente da fonte.

e Construcdo de um friso

cronolégico;
e Analise de imagens
sobre as atividades

econémicas no século
XIll;

e Decalque e
interpretacdo do mapa
sobre o] comércio
externo portugués no
século XIlII;

¢ Realizacdo de uma ficha

“A descoberta

das palavras”

intitula

com o

intuito de  descobrir
conceitos;

e Jogo de preenchimento
de um texto sobre as

atividades econdmicas

no século XIll;

e Realizacdo de
esquemas  concetuais
sobre 0os conteudos
abordados;

e Analise e
preenchimentos de

fichas de apoio sobre

videos relacionados com
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0s conteudos
abordados;

Realizacdo de um guido
de trabalhos sobre os
grupos sociais;
Elaboracdo de cartazes
sobre a cultura cortesa e
popular;
Sessao de leitura
orientada da obra “A
Vilva e o Papagaio”;
Realizagdo de um Guido
de Leitura para
compreensao da obra “A

Viuva e o Papagaio”.

OG 2: Desenvolver
competéncias de producéo

escrita.

2.1.Planifica a escrita de
textos;

2.2.Redige corretamente;

2.3.Respeita as regras de
ortografia;

2.4.Respeita as regras de
pontuacéao;

2.5.Mobiliza
vocabularios/conceitos
especificos do tema do
texto;

2.6.ReVvé o texto escrito;

2.7.Colabora com os colegas
na planificacao,
textualizacdo e revisdo

de texto.

Escrita de uma carta
informal a um familiar ou
amigo;

Escrita de um final
diferente para a histéria
da “Viuva e o Papagaio”
com planificacao,
reviséo e textualizacéo;
Reescrita de um
pequeno texto tendo por
histéria “O

menino e o barbo”;

base a

Escrita de uma estoria
com planificacdo e

textualizacéo.

OG 3: Melhorar a autonomia
e a responsabilizacéo
individual pelas tarefas a
desenvolver dentro e fora da

sala de aula.

3.1.Realiza as tarefas que
Sao propostas;
3.2.Realiza as tarefas nos

tempos definidos;

Implementagéo de
rotinas de trabalho
autbnomo na sala de

aula;
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3.3.Revela autonomia na | e Definicio de tempos
realizacdo das tarefas para a realizacdo das

propostas. tarefas em sala de aula.

Fonte: Fonte: Projeto de Intervencdo em 2.° CEB

Assim sendo, para a concretizacdo do primeiro objetivo geral, Desenvolver
competéncias de leitura e compreensao leitora de diferentes fontes de informacéo para
construir conhecimento, foi utilizada uma estratégia que se revelou fundamental. A
estratégia foi a dinamizacdo de sessdes de leitura orientada com recurso a fichas e
guides de apoio a leitura de textos e obras. A segunda estratégia foi a leitura e
interpretacdo de fontes diversas (fontes escritas, fontes cartograficas, videos, imagens
e frisos cronolégicos). Para a primeira estratégia a utilizacéo das histdrias infantojuvenis
revelou-se um recurso fundamental. Os alunos estavam muito pouco motivados para a
leitura e para a aprendizagem dos conteldos em geral. Desta forma, através de
estratégias mais ativas, com recurso a varias histérias, os alunos mostraram-se mais
predispostos para a aprendizagem. E de referir que sempre que foram utilizadas
histérias infantojuvenis nas sessdes de leitura orientada, os alunos demonstraram
interesse pelas atividades propostas e mesmo 0s alunos que nunca liam em voz alta,
revelaram-se predispostos para isso. Para além da utilizagdo das histérias nas sessdes
de leitura, estas foram também um recurso para dinamizar sess6es de gramatica nas
aulas de Portugués. A utilizacao deste recurso nestas aulas foi uma mais valia, porque,
para além de ter contextualizado a atividade, motivou os alunos para a aprendizagem
dos conteudos de gramatica. Foi possivel perceber que os alunos estavam motivados
através dos seus comportamentos e atitudes, pois, mostraram-se mais envolvidos nas
tarefas e disponiveis para a realizacdo das mesmas. E de reforcar que os alunos nunca
qguiseram desistir das atividades e revelaram ter gostado muito das histérias antes da
atividade.

Para o segundo objetivo, Desenvolver competéncias de producéo escrita, foram
tidas em conta todas as fases de producéo escrita (planificagéo, textualizacdo e revisdo
de texto). Como forma de motivar os alunos, foram dinamizadas varias estratégias e
utilizadas as histérias trabalhadas em sala de aula para contextualizar e motivar os
momentos de leitura. Embora nem todos os alunos tenham aderido de imediato as

atividades de escrita, com o0 passar do tempo, muitos revelaram mais interesse e
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entusiasmo por esses momentos, nomeadamente quando contextualizados apos a
leitura e interpretagdo de uma historia.

No que diz respeito ao Uultimo objetivo, Melhorar a autonomia e a
responsabilizagao individual pelas tarefas a desenvolver dentro e fora da sala de aula,
foram aplicadas estratégias de autonomia na sala de aula e definidas rotinas. Uma das
estratégias mais importantes foi a definicdo de tempos na realizacdo das tarefas e a
criagdo de um plano diario e semanal com os alunos. Os alunos demonstraram, ao longo
do estagio, uma certa melhoria ao nivel da concretizacdo das tarefas dentro da sala de
aula, no entanto, as rotinas de estudo em casa ainda ficaram aquém do pretendido.

Quanto a problemética do PI, De que forma a participacdo ativa dos alunos nas
diferentes atividades pode contribuir para o desenvolvimento de competéncias
linguisticas e competéncias historico-geogréficas?, verificou-se que, de facto, a
participacao ativa dos alunos nas atividades tem impacto na aprendizagem da Lingua e
da Historia e Geografia e quando envolvidos no processo de ensino e aprendizagem,
0s alunos revelam ter maior interesse pelos contelddos e, dessa forma desenvolvem
com mais facilidade as competéncias linguisticas e historico-geograficas. Alias, foi a
partir do desenvolvimento de competéncias linguisticas, como a leitura e a escrita, que
0s alunos conseguiram construir 0 conhecimento previsto nos objetivos relacionados
com as competéncias histérico-geograficas, em particular de analise e interpretacédo de

fontes diversas.
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3PARTE II
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3.1 Apresentacao do estudo

Neste ponto do relatério apresenta-se o tema do estudo, as questdes problema,
a problemaética e, por fim, os objetivos gerais. Assim, o presente estudo emergiu da
experiéncia vivida no &mbito da intervencao educativa no contexto de 2.° CEB. Como ja
referido no ponto anterior deste capitulo foram mobilizadas em sala de aula diferentes
histérias para a infancia nas atividades didaticas das disciplinas de HGP e de Portugués.
A experiéncia vivida neste contexto, com a utilizacdo das histoérias como recurso,
evidenciou haver uma tendéncia para um maior envolvimento dos alunos nas atividades,
assim como uma ativa curiosidade sobre o contelddo das histérias. A utilizacdo deste
recurso revelou-se importante na motivacao dos alunos, evidente pelo maior interesse
e envolvimento destes nas atividades que mobilizavam histérias. Destaca-se 0 maior
entusiasmo e participacdo dos alunos nas tarefas, assumindo mesmo uma postura

diferente na sala de aula.

Tema, problematica e objetivos gerais

Perante as evidéncias antes apresentadas para o grupo de 2.° CEB, e, ao
mesmo tempo, o meu interesse em aprofundar as potencialidades do recurso as
histérias para o ensino e aprendizagem em diferentes disciplinas, optei por definir como
tema de investigacdo para este relatorio a literatura para a infancia como recurso
pedagdgico didatico.

A grande intencao reside em perceber quais sao as potencialidades da utilizacéo
da literatura para a infancia no envolvimento dos alunos na construgdo de
conhecimento, mais propriamente na area disciplinar de Estudo do Meio (EM) no 1.°
CEB. A experiéncia didatica que potencia a recolha de informagé&o sobre o envolvimento
dos alunos na construgdo de conhecimento em Estudo do Meio (social) a partir de
histérias para a infancia, foi desenhada para um 1.° ano e emergiu das seguintes
questdes problema:

(a) Quais os contributos da utilizacéo das historias para a infancia como recurso

na construgéo de conhecimento em Estudo do Meio (social)?

(b) De que formas as historias para a infancia sdo um recurso que facilita um

maior envolvimento dos alunos no processo de ensino-aprendizagem?
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Partindo destas questdes problema definiu-se a probleméatica do estudo: A
literatura para a infancia quando utilizada como recurso pedago6gico didatico na
construcdo de conhecimento em EM (social), potencia um maior envolvimento dos
alunos no processo de ensino-aprendizagem.

De forma a desenvolver a problemética e dar resposta as questdes de
investigacao, foram definidos os seguintes objetivos para o estudo:

® Identificar as potencialidades da literatura para a infancia como recurso

pedagdgico e didatico na abordagem aos conteudos sociais do Estudo
do Meio;

(i) Compreender as potencialidades da literatura para a infancia na

dinamizacado de atividades que promovem um maior envolvimento dos

alunos na construcéo de conhecimento.

3.1.1 A literatura para ainfancia: recurso pedagdgico didatico na construcao

de conhecimento EM (social)

A concretizacdo do presente estudo foi estruturada em duas etapas
fundamentais: (1) a exploragéo do programa de Estudo do Meio do 1.° ano do 1.° CEB,
na componente social e a construcdo das sequéncias didéticas; (2) a andlise dos
objetivos gerais definidos para o estudo a partir das propostas de exploracdo das

historias apresentadas nas sequéncias didaticas.

Conteudos e conceitos do programa de EM (social) para a construcao de
conhecimento a partir de histérias para a infancia

Num primeiro momento, foi necessario consultar o programa de 1.° CEB com o
intuito de perceber quais os conteddos e conceitos previsto para o0 1.° ano na area do
EM (social). Depois de uma analise completa ao programa, foi necessario identificar os
contetidos que poderiam ser explorados a partir das histérias para a infancia. Segundo
Santisteban (2011), a selecdo de contetidos em ciéncias sociais é uma tarefa complexa
gue envolve diferentes variaveis. Thornton (2008), questiona qual sera a melhor forma
para abordar os temas das ciéncias sociais:

Una educacién para una vida mejor se consigue a través del énfase en las matérias

académicas tradicionales, lo que yo llamo el punto de vista de las ciéncias sociales de

los estuidos sociales? Bien, basandonos en las disciplinas cuando corresponda,

deberiamos hacer caso omisso a sus limites disciplinares para centrarmos directamente
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en las dimensiones sociales e individuales associdas a la vida, lo que llamo el puntode

vista de la educacidn social? (p. 16)

Antes da sele¢do dos conteudos, foi feita uma pesquisa de historias para a
infancia, através da consulta e andlise de diferentes histérias, tais como: “Album de
familias” de Susana Amorim e Rute Agulhas; “As duas estradas” de Bernardo P.
Carvalho e Isabel Minhds Martins; “O livros dos porquinhos” de Anthony Browne; “Era
uma vez um dia normal de Escola” de Colin McNaughton, e Satoshi Kitamura; “Vamos
a cacga do urso” de Michael Rosen; “Tanto, tanto” Trish Cook e Helen Oxenbury; “A
familia C” de Pep Bruno, entre outras. ApGs a leitura de vérias histérias e a identificacédo
dos conteudos que era possivel explorar a partir das mesmas, atendendo a que se
tratava de uma experiéncia didatica com um 1° ano de escolaridade, a opgao recaiu
sobre: (i) Os membros da sua familia; (i) Os seus gostos e preferéncias; (iii) O seu
passado proximo e (iv) Os seus itinerdrios. Definidos os conteddos, foi necessério
selecionar as histérias para a infancia que melhor potencializavam uma abordagem dos
mesmos. Desta forma e depois da andlise das historias lidas, optou-se por utilizar as
seguintes: (i) “Vamos a caga do urso” de Michael Rosen; (ii) “A familia C” de Pep Bruno
e (iii) “Album de familias” de Susana Amorim e Rute Agulhas.

A partir destas histérias foram entdo construidas trés sequéncias didaticas que
se apresentam em anexo (cf. Anexos V, Z e D1), cujo contributo para o envolvimento
dos alunos na construcédo de conhecimento em EM (social) sera agora melhor explicado
a partir dos objetivos formulados para o estudo. Cada sequéncia apresentada pode ser
utilizada de forma isolada, pois a sua operacionalizagdo foi pensada de forma

independente.

Historias para a infancia, potencialidades no envolvimento dos alunos na
construcdo de conhecimento em EM (social)

Neste ponto, procuro dar resposta a problematica de partida, e as questdes de
investigacdo, a partir da andlise das sequéncias didaticas, construidas para cada
histéria, tendo como referéncia os objetivos gerais definidos para o estudo. Assim, este
ponto organiza-se em dois subtdpicos que correspondem aos objetivos de estudo: (i)
identificar as potencialidades da literatura para a infancia como recurso pedagdgico e
didatico na abordagem aos conteldos sociais do Estudo do Meio; (ii) compreender as
potencialidades da literatura para a infancia na dinamizagdo de atividades que

promovem um maior envolvimento dos alunos na constru¢éo de conhecimento.
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3.1.2 Potencialidades da literatura para a infancia como recurso pedagdgico e

didatico na abordagem aos conteudos sociais do Estudo do Meio

Os conteudos “educativos” em Ciéncias Sociais, sao um conjunto de saberes em
permanente reconstrugdo, conceitos, procedimentos e atitudes/valores para
compreender e atuar em sociedade. Ou seja, correspondem ao conjunto de saberes
gue constituem o “capital cultural” que os alunos constroem para que possam
desenvolver-se como cidadaos (Henriquez & Pageés, 2011).

Ainda segundo os mesmos autores, 0s conceitos, definem-se como unidades
cognitivas com significado que agrupam, sob uma palavra, fenémenos individuais
relacionados entre si por carateristicas comuns. Os procedimentos sociais e humanos
sdo operacdes ou processos que o aluno deve levar a cabo para adquirir determinados
conhecimentos concetuais. Os valores, mais dificimente associados a conteldos,
podem ser entendidos como tal quando o professor estd comprometido com uma
educacdo em atitudes democraticas, identificando como objeto de ensino valores e
atitudes que decorrem da implicagcdo dos alunos nos problemas/situacdes objeto de
estudo (Henriquez & Pages, 2011).

A designagao “meio”, refere-se ndo s6 ao conjunto de fenédmenos que constituem
0 cendrio da existéncia humana, mas também a interacao dos seres humanos com esse
conjunto de fenémenos. O meio deve entender-se como resultado do conjunto de
elementos, sucessos, fatores e processos diversos que ocorrem no espaco proximo em
gue nos movimentamos e, onde a vida adquire significado. Este espaco, € entdo aquele
gue a crianga conhece melhor, pois resulta das suas experiéncias sensoriais, diretas e
indiretas, porque Ihe é mais familiar, porque lhe esta mais pr6ximo no tempo e no espacgo
(Henriquez & Pages, 2011).

As trés sequéncias didaticas propostas, a partir das histérias selecionadas,
concorrem para o primeiro objetivo geral do estudo, na medida em que permitem a
construcdo de um conjunto de conceitos das Ciéncias Sociais e, em particular, do
Estudo do Meio. Assim, para a primeira, foi escolhida a histéria “Vamos a caca do urso”
de Michael Rosen que permite explorar os conteudos “Os membros da sua familia” e
“Os seus itinerarios” (cf. Anexo U e V). A tabela 57, apresentada em anexo, (cf. Anexo
G1) esquematiza as principais atividades previstas na sequéncia didatica apresentada
em anexo, assim como 0s contelidos e conhecimentos que € possivel construir em

Estudo do Meio (social) a partir da exploragéo da historia.
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A partir da leitura da tabela, identificam-se os contributos da histéria selecionada
para a construcdo de conhecimento em EM (social). A sequéncia permite explorar os
conceitos relacionados com o conteudo “familia” (membros da familia, relacdes de
parentesco, praticas familiares); no¢bes de espaco (itinerarios, caracteristicas dos
espacos, pontos de partida e chegada, leitura de plantas e localizacédo de espacos huma
planta); nocdes de tempo (sequencialidades, antes de, depois de). Em termos de
procedimentos a sequéncia didatica permite monitorizar: questionamentos; constru¢ao
de respostas; escuta; comunicacdo oral; representacdo gréfica; construcdo de
cartaz/painel; argumentacao; utilizacdo de vocabulario; organizacdo de tarefas;
descricao oral; construcdo de esbocgos; escrita de frases/textos pequenos; localizacdo
em plantas; leitura de plantas e realizacdo de percursos orientados. No que respeita aos
valores, a sequéncia permite desenvolver valores como o respeito; a colaboracao; ouvir
0s outros e de partilha.

Para o desenho da segunda sequéncia didatica (cf. Anexo Y e Z) a histéria
escolhida “Album de familia” de Susana Amorim e Rute Agulhas, permitiu abordar o
conteudo “familia” (membros/elementos da familia). A tabela 58 apresentada em anexo
(cf. Anexo H1) sistematiza as atividades da sequéncia didatica e os conceitos que é
possivel construir a partir da histéria no ambito do EM (social): composi¢éo da familia;
diversidade de e nas familias; tipos de familias e relag6es de parentesco; praticas e
atividades em familia e espagos de vivéncia das familias. Em relagéo aos procedimentos
a sequéncia permite desenvolver: a escuta; representacdo grafica; construcdo de
propostas; construgdo de esquemas concetuais; construcdo de cartazes/painéis;
argumentacao; questionamento; resposta a questdes; comunicacdo oral; utilizacdo de
vocabuléario especifico; ilustracdo; organizacéo de tarefas; descri¢cdo oral; construcéo de
comentérios; escrita de frases; reconto oral e comparacdo. No que concerne aos
valores, esta sequéncia permite desenvolver a escuta; respeito; participacao;
colaboracéo e cooperacéo.

Para a ultima sequéncia didatica construida (cf. Anexo C1 e D1), a histéria eleita
foi a “Familia C” do escritor PEP Bruno. Com esta histéria foi possivel planificar
atividades no ambito do EM (social) que mobilizassem conceitos relativos a familia e ao
tempo (histérico): “Os membros da sua familia”; “Gostos e preferéncias” e “O seu
passado proximo”. A tabela 59 apresentada em anexo (cf. Anexo I1) sintetiza esta
sequéncia didatica, evidenciando-se que a exploracdo da mesma contribui para a

construgdo de conhecimento em EM sobre os seguintes temas: a familia; os elementos
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da familia; as relagcbes de parentesco; arvores genealdgicas; modelos de familia;
caracteristicas das familias; as rotinas diarias familiares; no¢bes de tempo como
sequencialidade (antes de; depois de) e também linhas do tempo. Respeitante aos
procedimentos, esta sequéncia permite mobilizar os seguintes: escuta; representacao
gréfica; construcdo de tabelas; constru¢cdo de um mural; constru¢do de um cartaz/painel;
argumentacao; questionamento; resposta a questdes; comunicagdo oral; utilizacdo de
vocabulario especifico; construgdo de linha do tempo; organizacdo de tarefas;
construcdo de comentarios; escrita de frases/textos; constru¢do de arvores
genealogicas; estabelecer relacdes. Quanto aos valores, a sequéncia permite
desenvolver a escuta; o respeito; a participacdo; a colaboracdo; a cooperacao; ouvir o
outro e aceitar a critica.

Do ponto de vista didatico, as atividades planificadas a partir das histérias
contribuem para a exploracdo de conceitos sociais fundamentais na area do EM em
idades mais precoces, como é o caso do 1.° ano de escolaridade, nomeadamente
nocdes de tempo histérico e espaco geografico.

Relativamente a nocdo de espaco, foram planificadas varias atividades que
contribuem para ampliar este conceito e que sao tarefas que requerem memdérias muito
proximas dos alunos e das suas vidas, como por exemplo a exploracdo da historia
“Yamos a caga do urso” que revela a histéria de uma familia que gostava de cagar um
urso e que de forma simples e divertida mostra as criancas diferentes espacos;
desenhar o percurso da familia dos cacadores da histéria “Vamos a caga do urso”;
desenhar percursos realizados em familia; realiza¢éo de um percurso no patio da escola
com varios desafios e representar espac¢os das rotinas diarias de cada um.

Arenal (2010) refere que as criangas adquirem a no¢do de espaco com relativa
lentiddo. Assim, as criancas mais pequenas apenas tém nocéo do espaco da sua casa,
da sua rua e nao fazem ideia da localidade onde vive. As crian¢cas com seis, sete anos
ndo reconhecem do ponto de vista geografico o seu pais. Desta forma, a crianca
reconhece 0 espa¢o a medida em que aprende a domina-lo. A percecado do espaco na
crianca supde a diferenciacdo do seu corpo em relacdo ao meio ambiente. Pode-se
dizer, deste modo, que as nocdes espaciais refletem sensa¢des corporais e estados
emocionais. Visto que a crianga nestas idades ainda se centra muito no seu “eu’,
determinadas solucdes espaciais tém que partir de descobertas pessoais. Pode-se
ajudar os alunos ampliar a consciéncia em relacdo ao espaco envolvente com atividades

€ jogos que sejam atrativos e apresentem varios desafios (Arenal, 2010).
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No que respeita a nocdo de tempo, Arenal (2010), diz-nos que a crianca se
orienta no tempo tendo em conta sinais qualitativos extratemporais. Por isso, 0s termos
“agora”, “hoje”, “ontem” e “amanha” podem ser usados para exprimir cada vez mais um
setor distinto de tempo real. Segundo a autora “las nociones de tiempo, igual que las de
espacio, surgen y se desarrollan lentamente, casi confusamente” (Arenal, 2010, p. 72).
Piaget refere que entre os cinco e os oito anos de idade a aprendizagem da nocédo de
tempo deve partir do ambiente da escola, através dos elementos histdricos existentes.
Assim, nesta fase de desenvolvimento das criancas é importante proporcionar
atividades com recurso a narrativas dramatizadas para criar experiéncias emocionais.
E escusado o uso de factos, pois as criangas nesta idade ndo tém nocéo de passado
histérico. Assim, para uma maior eficacia no processo de ensino-aprendizagem, o0s
temas abordados devem aludir mais a imaginacgéo e a sensibilidade dos alunos. Neste
sentido a utilizacdo da literatura para a infancia como recurso é fundamental para o
desenvolvimento da nocdo de tempo em idades precoces, uma vez que as histérias
permitem mobilizar a imaginacdo dos alunos. Neste sentido, foram planificadas varias
atividades que promovem o desenvolvimento da nocéo de tempo, neste caso de tempo
préximo, como por exemplo: ordenar as sequéncias de acontecimentos das historias e
a elaboracdo de uma linha do tempo sobre a rotina didria dos alunos através de
representacdes graficas das acbes do dia-a-dia. Também a constru¢cdo de arvores
genealdgicas contribui para a construcdo de noc¢bes temporais, em particular pela
ordenacdo espacial do mais velho ao mais novo, do que esta antes de e depois de .

A exploracdo do conceito de familia, tal como refere o programa do EM no 1.°
CEB, revela-se de grande importancia. E na familia que a crianca realiza as suas
primeiras aprendizagens e constroi o seu primeiro quadro de referéncias, o seu capital
cultural, que transporta para a sala de aula e no qual alicerca as aprendizagens que ai
constréi. De acordo com Magalhaes (2007), a familia € um “contexto que presta os
primeiros cuidados, o afeto e proporciona uma variedade de oportunidades” (p. 44).
Deste modo, a familia assume um papel fundamental no desenvolvimento e na
educacao da crianca. Flores (1994), refere que é no seio familiar “(...) que se solidificam
aspetos tdo vitais como a adaptacdo ao meio ambiente, a capacidade de socializacao,
0S passos mais importantes da evolucao fisica e psiquica, a formacdo moral e um sem
fim de coisas mais” (p.2). A familia & assim vista como o primeiro contexto com o qual a

crianca tem contacto e interage continuamente.
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O programa refere que as nog¢des de tempo e espago acompanham os alunos
ao longo de todos os anos de escolaridade, no entanto, estes devem ser explorados da
realidade proxima para a realidade distante da crianca. No primeiro ano de escolaridade
estes conceitos devem ser trabalhados a partir da histéria da sua familia, sendo que os
membros das suas familias sao figuras proximas. Assim, “os factos da sua familia
deverdo ser assinalados em linhas de tempo (construidas pelos alunos e pelo
professor)” (Ministério da Educacgéo, 2004).

Ao trabalhar a familia, ndo importa salientar apenas os termos “familia” e “pais”,
pois o conceito de familia engloba diferentes pessoas com as quais a crianca se
relaciona, podem ser os pais, mas também é importante ter em conta que a crianca
pode nédo viver com 0s seus progenitores. Desta forma e tal como afirma Perrenoud
(2001), é preciso ter com conta a diversidade das estruturas familiares, uma vez que,
na sociedade atual, a familia “tradicional” deu lugar a novos tipos de familias. Neste
sentido, Villas-Boas (2001) considera que independentemente da constituicdo das
familias, esta devera ser entendida como um sistema.

Enquanto conteddo das Ciéncias Sociais, pensando no desenvolvimento das
competéncias basicas para interpretar a realidade e compreender o mundo, a familia
revela ser um tépico fundamental. O seu conhecimento é uma busca da propria
identidade que necessita de decorrer num dialogo continuo entre o conhecido e o
estranho ou ignorado, o semelhante e o diferente. E importante conhecer a nossa
prépria familia e cultura como primeiro passo para pensar em outras realidades
(Santisteban, 2011). Uma funcao essencial do ensino das Ciéncias Sociais € ajudar o
aluno na reconstrucdo das suas concec¢des sobre sociedade (Santisteban, 2011) e a
familia €, certamente, a instituicdo que lhe esta mais préxima e a partir da qual olham o
mundo. Tal como nos refere Santisteban (2011), uma das finalidades principais da
educacao social na escola de 1° CEB sera a passagem desta cultura vivida em familia
para a reconstrucao intelectual. Conhecer a sua familia e as familias dos seus colegas,
partilhar semelhancas e diferencas, convergéncias e divergéncias, € pois um processo
de reconstrucdo de conhecimento social que através do didlogo, da comunicacao e da
representacdo permite dar significado ao mundo social e desenvolver uma atitude
critica perante os problemas emergentes. Estes problemas, sdo em muitos casos
resultado de conflitos sociais, interpessoais ou entre grupos e comunidades, que
emergem das diversidades que caraterizam cada um de nés e todos em geral. Alguns

problemas vividos a escala local e na sala de aula, emergem da diversidade de familias
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em que 0s nossos alunos nascem e crescem, portanto “la ensefianza de las Ciencias
Sociales debe ensefiar a resolverlos” (Santisteban, 2011, p. 81). Deve ser capaz de
ajudar a reconhecer que cada familia tem as suas carateristicas, as suas praticas, as
suas opc¢des, 0os seus modos de ser e estar e que devemos estar disponiveis para as
conhecer melhor, partilhar as diferencas e saber interagir com elas. Dito de outro modo,
utilizar as aprendizagens construidas na escola na vida quotidiana.

A este respeito, Dias e Hortas (2017), afirmam que um dos grandes desafios e,
ao mesmo tempo, um dos grandes objetivos do ensino da Histéria e da Geografia é
promover uma aprendizagem centrada no desenvolvimento de competéncias, “de modo
a promover a formacao de criangas e jovens capazes de ler e interpretar o mundo em
que vivem” (Dias & Hortas, 2017, p. 647). Assim, foi igualmente uma preocupacao
promover o desenvolvimento de algumas das competéncias histdrico-geogréaficas nas
sequéncias didaticas construidas, tais como: (i) “localizar, no espago e no tempo,
fenomenos politicos, econdmicos, sociais, culturais e naturais”; (i) “mobilizar
conhecimentos histérico-geograficos para analisar e problematizar novas situagoes” e
(iii) “mobilizar vocabulario histérico e geografico na construgdo de conhecimento e na
comunicagdo em Histéria e Geografia” (Hortas & Dias, 2017, p. 648). A primeira
competéncia seria desenvolvida sobretudo quando os alunos eram solicitados a
localizar pontos em mapas, desenhar diferentes espacos, construir linhas de tempo e
apresentar sequencialmente determinados acontecimentos das historias exploradas. A
segunda e a terceira competéncias sao desenvolvidas em gquase todas as sessoes, pois
€ intencionalidade da proposta didatica que os alunos mobilizem conteldos e conceitos
histérico-geograficos, assim como o vocabulario préprio da Histéria e Geografia para
guestionar, analisar situacdes, problematizar e comunicar nas mais diversas formas

(escrita, oral, gréafica).

3.1.3 Potencialidades da literatura para a infancia na dinamizacao de atividades

que promovem um maior envolvimento dos alunos

A principal intencéo subjacente ao desenho das sequéncias foi criar atividades
em torno das histdrias para a infancia que pudessem centralizar no aluno o processo de
ensino-aprendizagem. Desta forma, acreditamos que sera possivel envolver os alunos
na construcdo do seu percurso de aprendizagem, atribuindo-lhes a responsabilidade

pelos processos inerentes a este percurso. Assim, 0s principios da pedagogia ativa
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estiveram subjacentes a planificacdo de cada sequéncia, pois consideramos que estes
orientam o professor para praticas que promovem momentos e atividades em que o
aluno participa ativamente, envolvendo-se na constru¢cdo do seu conhecimento. Tal
como refere Moedas (2000), o professor sé sera capaz de promover as aprendizagens
dos alunos se o ambiente educativo for suficientemente motivador e promotor de
aprendizagens significativas.

Posto isto, as sequéncias de atividades propostas neste estudo refletem
estratégias de ensino-aprendizagem que se situam numa perspetiva socio-construtivista
da aprendizagem em que os alunos se assumem como protagonistas em todo o
processo de construcdo do conhecimento. Pretende-se promover, deste modo,
“‘metodologias de trabalho activas [sic], construtivistas, que impliguem a crianca em
processos de investigagdo” (Vasconcelos, et al., 2010, p. 12), em que os alunos se
assumem como “atores envolvidos no cenario da educagao” (Pereira & Santos, 2013,
p. 5). Para além das atividades centradas nos alunos, a utilizacdo da literatura para a
infancia configura-se como um fator de motivacéo para a aprendizagem, pois tal como
refere Fernandes, citado por Veloso (2003), o uso da literatura para a infancia na sala
promove aprendizagens significativas e o livro ao ser usado para contar as histdrias
permite o desenvolvimento da crianga, assim como a aquisicdo de competéncias que
ajudam na compreensdo do mundo, promovendo aprendizagens emocionais e
cognitivas. Segundo Egan (1994), as historias para a infancia tém funcbes educativas
importantes porque permitem que 0s alunos sejam capazes de contextualizar as suas
aprendizagens, atribuindo-lhes sentido. Outro aspeto, bastante importante, relacionado
com o uso da literatura para a infancia na sala de aula, € que esta permite que crianga
entre em contacto com o seu mundo imaginario e se divirta enquanto aprende. Quando
mobilizadas como recurso na area do EM as histdrias para a infancia conseguem tornar
0s contetidos mais apelativos, relevantes e significativos para a crianca, tornando ainda
possivel uma abordagem que cruza as varias areas disciplinares.

Em anexo (cf. Anexo J1), apresenta-se uma tabela sintese em que é possivel ler
a relacao entre os objetivos especificos das sequéncias didaticas propostas a partir das
histérias para a infancia e a promocdo de um ensino em que 0s alunos se assumem
como os proprios protagonistas (cf. Tabela 60) do processo de ensino-aprendizagem.

Pela leitura da tabela (cf. Anexo J1) € possivel verificar de que forma os varios
objetivos contribuem para a promoc¢ao de um ensino centrado no aluno. No a&mbito dos

procedimentos, todos 0s objetivos mencionados evidenciam a participagdo dos alunos
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nas atividades, pois sdo eles que constroem, preparam, contribuem, participam,
representam, desenham, leem, criam, corrigem, etc. Os verbos que iniciam a definicao
de cada objetivo explicitam que a complexidade de cada acdo proposta esta além do
nivel elementar do definir ou memorizar, desafiando os alunos a: Construir, Comunicar,
Contribuir, Colaborar, Preparar, Representar, Recontar, Questionar, Apresentar,
Participar, Partilhar, Manipular, Localizar e Criar.

No ambito das atitudes, pretende-se uma aprendizagem da cidadania na
cidadania ou seja, que os alunos experienciem as situacdes e a partir delas sejam os
construtores dos seus préprios valores, ou seja que aprendam a colaborar com os seus
colegas, que consigam trabalhar em grupo, que respeitem 0s outros, que consigam
expor as suas opinides e também questionar os colegas e o professor. Neste sentido,
os alunos sdo desafiados a: Colaborar, Participar, Respeitar, Saber ouvir, Argumentar
e Ajudar.

Criar um ambiente pedagdgico desta natureza permite interacdes e relagbes que
sustentam atividades e projetos coletivos e permitem & crianca uma participacao
democratica, sendo construtora do seu processo de desenvolvimento e aprendizagem
(Vinagre,2017). Segundo Oliveira-Formosinho e Formosinho (s.d.), a democracia na
sala de aula esté presente nas intencionalidades educativas e no quotidiano participativo
vivenciados por todos os intervenientes. Assim, € essencial que uma pedagogia de
participagao ativa assegure, simultaneamente, que “realiza o ator social em contexto,
com formas de participacdo reciproca, e 0 autor pessoal em crescimento, que é um
sujeito auténomo, com expressao e iniciativa proprias”. (Oliveira-Formosinho &
Formosinho, s.d., p. 23). Através das atividades apresentadas nas sequéncias didaticas
pretende-se dar reconhecimento a criangca no que respeita aos seus direitos de provisao,
protecao, participacdo em que o professor estara disponivel para apoiar, autonomizar e
estimular os seus alunos. Para além da promocéo do protagonismo dos alunos no
processo de ensino-aprendizagem pretende-se também que estes consigam ser

cidadaos capazes de respeitar 0s outros em qualquer que seja 0 contexto.

3.2 Revisao da literatura

No processo investigativo, a revisdo de literatura e o enquadramento tedrico séo
fundamentais, uma vez que, “uma boa reviséo da literatura potencia a credibilidade da

investigacao ao relacionar e conectar a investigacao prévia com o problema objeto da
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investigacao” (Coutinho, 2015, p. 59). Assim, na problematica definida para o presente
estudo identificaram-se quatro questdes orientadoras do percurso investigativo: (i) O
gue sao historias para a infancia ou literatura para a infancia? ; (ii) O que significa motivar
para aprender? ; (iii) Qual o contributo das histérias na aprendizagem? ; (iv) Qual o
contributo das histérias na aprendizagem do Estudo do Meio? E nestas grandes
guestdes ou linhas de investigacdo que se baseia a revisdo da literatura que se

apresenta.
3.2.1 Literatura para ainfancia

O conceito de literatura para a infancia tem sido discutido por varios autores ao
longo do tempo que o definem de acordo com diferentes prossupostos. Segundo Fontes
(s.d)),

“ha os que defendem que é objeto escolhido pelo seu préprio leitor, outros dizem
que € objeto de formacado de um agente transformador da sociedade e, por fim,
h& aqueles que questionam o facto da Literatura Infantil e/ou de esta ser
entendida como menor” (p.4).

Segundo Veloso (1994), citado por Fontes (s.d.), até aos anos 70, a Literatura
para a infancia era encarada como um subproduto literario menor, associado a ideia de
infancia. No entanto, o autor considera que este género literario é Unico e especial, por
ser exatamente destinado a um publico especifico, que tem de respeitar uma forma e
um conteudo especifico. Assim , o autor define Literatura para a infancia como um:

“texto de extensao mais reduzida, certa abundancia de dialogos, protagonista
frequentemente jovem, um certo optimismo implicito, linguagem de acordo com
a competéncia linguistica da crianca, simplicidade diegética, o fantastico e a
magia como componentes significativas, o respeito por determinadas
convencdes, tais como férmulas relativas ao tempo (Era uma vez..., No tempo
em que os animais falavam...) e ao espago (Num pais muito longinquo)” (p. 4).

Outros autores destacaram-se sobre o estudo da literatura infantojuvenil,
refletindo sobre o préprio conceito, a sua origem e evolugdo. Pesquisas neste ambito
revelam que uma das principais discordancias se prende com o préprio termo “literatura
infantil”, existindo diferentes nomenclaturas por todo o mundo. E de referir literatura para
as criangas, que provém do Francés — littérature pour les enfants; a literatura para
criangas e jovens, proveniente do espanhol — literatura para ninos y jévenes; a literatura

infanto-juvenil, adotada pelo Brasil e literatura para a infancia ou literatura infantil, ambas
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comuns no nosso pais. Relativamente as nomenclaturas que utilizam como termos
literatura infantil e juvenil, Gomes (1979), refere que “o adjetivo infantil seria se as obras
fossem escritas por criangas, como literatura juvenil, escrita por jovens” (p.11). Por outro
lado, Barreto (2002), considera que a literatura infantil “continua a imperar entre nés
quando se pretende designar toda a literatura cujo destinatario é a crianga” (p. 305).

Posto isto, parece existirem algumas contradi¢cdes na definicdo deste conceito,
sobretudo no que diz respeito ao seu estatuto e destinatario preferencial. Soriano,
apresenta uma primeira tentativa de clarificacdo do conceito, que interpreta a literatura
para a infancia como:

uma comunicacao histérica (localizada no tempo e no espago) entre um
locutor ou um escritor adulto (emissor) e um destinatario crianga (recetor) que,
por definicdo, de algum modo, no decurso do periodo considerado, nao dispde
sendo de forma parcial da experiéncia do real e das estruturas linguisticas,
intelectuais, afetivas e outras que caracterizam a idade adulta. (Soriano, 1975,
p. 185).

Este autor revela alguma preocupacdo relativamente as caracteristicas
especificas do destinatario e o seu estadio de desenvolvimento. Assim, e segundo
Bastos (1999), os textos para criangcas devem seguir um conjunto de caracteristicas
adequadas a condigdo particular das mesmas. Mais tarde Cervera (1991), defende que
gualquer definicdo de literatura infantil deverd sempre cumprir duas fungdes béasicas e
complementares: por um lado, deve ter um caracter integrador, garantindo que tudo o
gue € literatura infantil ndo € deixado de fora; por outro lado, deve também ser seletiva,
garantindo que se trata mesmo de literatura. Cervera (1991), refere ainda que a literatura
infantil deve ter um rigor literério, artistico e ludico, que va ao encontro das necessidades
e dos interesses do publico mais novo.

Cervera (1991), apresenta na sua obra trés categorias distintas de literatura
infantil: (i) literatura adquirida; (ii) literatura criada para criancas; e, (iii) literatura
instrumentalizada. A primeira diz respeito a todas as obras que, inicialmente, tinham
como publico alvo os adultos, mas que, com o passar do tempo, as criangas se foram
apropriando delas. Falemos assim dos contos tradicionais de transmisséao oral e do
folclore. A segunda, literatura criada para criangas, diz respeito a todas as obras que
foram criadas especificamente para criangas, tento em conta as suas caracteristicas.
Por fim, a literatura instrumentalizada reline um conjunto de livros com uma finalidade

didatica, como é o caso dos dicionérios, enciclopédias e livros de imagens. Gomes
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(1979), refere assim que “ha quem defenda o conceito de que literatura é s uma, e que
os livros para criancas, com qualidade de escrita, se podem por a par dos livros que 0s
adultos I1éem” (p. 11). Refere, no entanto, que, “para a infancia, sdo necessarias
caracteristicas especiais que dizem respeito aos temas e as linguagens (p. 11).

Neste sentido, Ramos (2007), define literatura para a infancia como “produgao
literaria que tenham um destinatario preferencial — a crianca, definido, sobretudo por
uma determinada faixa etaria” e que, “apesar de se destinar a um publico
consideravelmente jovem, pode ser concedida como uma producdo em tudo
semelhante (do ponto de vista da qualidade, do rigor e do sentido estético e artistico) a
que é produzida para adultos” (p. 67). Segundo Novaes (1984), a literatura infantil é
antes de mais literatura e, por isso, € arte. Assim, ao falar-se de literatura infantil terdo
de estar patentes os conceitos de cultura e sociedade, ja que esta € uma manifestagédo
de arte que permanece ao longo dos anos. Através da literatura a crianga toma
consciéncia do mundo que a rodeia e das relagbes que estabelece com outros, ou seja,
com tudo aquilo que é cultura.

Assim e segundo Fillola (1999), citado por Brito (2003), a literatura infantil “é¢ um
conjunto de producdes de caracter literario artistico com aspetos em comum com outras
producdes literarias e também com producao, noutros codigos semidticos a que se tem
acesso em etapas iniciais de formacao linguistica e cultural” (p.78). Nesta linha de
pensamento, Aguiar e Silva (1989) referem que o0s conceitos de literatura se apresentam
cada vez mais com maior relatividade em termos pragmaticos, uma vez que, “o texto
literario proporciona uma consciéncia, uma destreza metalinguistica e metatextual que
nenhum outro tipo de texto pode proporcionar” (p. 41). Em contrapartida, para Parafita
(2002), o conceito de literatura para a infancia diz respeito a “toda a produgéao editorial
gue visa a informacao e a formac¢éo da crianca, no que respeita ao traquejo da lingua,
desenvoltura intelectual e sensibilidade estética (p. 208).

Em suma e chegando a consenso, Brito (2003), define literatura infantil como
“literatura escrita para criangas que tem em consideracgéo as especificidades do publico
a que se dirige, e também, a literatura que, apesar de néo ter sido, originalmente, criada

para criancas, tem sido ao longo dos tempos “adquirida” por estas” (p. 79).
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3.2.2 Motivar para aprender

Atualmente, a palavra “motivagdo” € uma das palavras mais frequentemente
usada pelos professores para justificar quer o insucesso quer o sucesso dos alunos.
Muitos professores colocam em primeira instancia a “falta de motivagdo” como o
principal obstaculo a compreensao e aprendizagem dos conteudos. Segundo Pereira
(2013), motivacao provém do latim movere e designa “aquilo que se move”. Associados
a motivacdo estdo os processos de pensamento, a linguagem, a aprendizagem, a
memodria, a emocgao e a personalidade.

Devido & complexidade deste conceito, ndo tem sido facil defini-lo, embora haja
inimeras teorias sobre 0 mesmo, mas sem consenso. Para Pereira (2013), a motivacao
€ “um estado interno que ativa, direciona e mantém comportamentos” (p. 448). Através
do estudo da motivagéo tenta-se perceber o que leva a mudanca de um comportamento,
por que razao se inicia e se termina uma tarefa, qual a energia que leva a essa mudanca.
Segundo Weiner (1992), os conceitos incentivo, ativacdo, impulso, necessidades e
motivos caracterizam todo o ciclo motivacional e estdo por isso associados a definicéo
de motivacao. O ciclo motivacional prossup8e uma necessidade, seja ela psicolégica ou
fisiologica, e que da origem a um impulso. Por sua vez, este impulso origina no ser
humano a adogdo de um determinado comportamento que leva o sujeito a atingir um
objetivo ou meta.

Alguns tedricos tém-se esforcado para classificar as motivacfes. Deste modo,
considera-se que as motivacdes podem organizar-se em trés tipos: (i) fisiolodgicas; (ii)
combinadas; e (iii) sociais e cognitivas. As motivagdes fisioldégicas dizem respeito a
necessidade de comer, dormir, beber, entre outras. As combinadas dizem respeito aos
comportamentos sexuais, maternais, etc. Por fim, as motiva¢des sociais e cognitivas
relacionam-se com afiliacdo, realizacdo, necessidade de poder, obtencdo de
conhecimento, entre outros. Para além destes tipos de motivacao, sdo também tidos em
conta dois tipos de motivos: os primarios e os secundarios.

Os motivos primarios sédo considerados inatos e por isso dizem respeito a fome,
a sede, a necessidade de respirar, a necessidade de evitar ser magoado, a necessidade
de manter uma temperatura ideal, de defecar e urinar, de descansar ou dormir, a
necessidade de atividade e a necessidade de reproducéo (Pereira, 2013). Por sua vez,
0s motivos secundarios correspondem a necessidades sociais. Estes motivos estdo

geralmente associados aos motivos primarios de uma forma mais ou menos complexa.
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Em contexto escolar é fundamental falar-se em dois tipos de motivacao, a
motivagdo extrinseca e motivacao intrinseca, assim como salientar alguns aspetos da
motivacdo que interferem com o processo de ensino e aprendizagem. Na opinido de
Gutiérrez (1986), a investigagdo no ambito da motivacdo permite explicar, prever e
orientar a conduta do aluno em contexto escolar. A forma como os alunos explicam as
suas vitdrias e fracassos relaciona-se com a motivacdo, pois a maior ou menor
predisposicédo para determinada acéo leva um individuo a agir de determinada forma
(Weiner, 1979; Bzuneck, 2001; Cavenaghi, 2009). Em contexto educativo, a motivagao
€ observavel através dos comportamentos dos alunos em sala de aula. Um aluno
motivado inicia rapidamente uma tarefa e demonstra empenho, esforco, persisténcia e
verbalizacdes (Stipek, 1998; Printrich, 2003). De acordo com Nieto (1985), citado por
Ribeiro (2011), a maioria dos psicélogos define motivagdo como um processo que tenta
explicar fatores de ativacdo, direcdo e manutencdo da conduta, face a um objetivo
desejado, podendo assumir duas formas consoante os fatores que o desencadeiam:
motivacao extrinseca e motivacao intrinseca.

A motivacdo extrinseca esta intimamente relacionada com fatores exteriores
enquanto que na motivacao intrinseca os fatores dependem exclusivamente do sujeito
em si proprio. Segundo Tapia (1997), a motivacdo extrinseca esta relacionada com
metas externas, ou seja, a pessoa comporta-se de certa forma com um unico intuito:
receber uma recompensa ou evitar qualquer punicéo. E frequente que, nestas situagdes,
0 individuo se preocupe somente com a sua imagem e com o seu eu. Por sua vez, a
motivagdo intrinseca estd normalmente ligada a tarefas que satisfazem por si s6 o
préprio individuo e, por isso, correspondem-lhes metas internas. Diversos autores
identificam as metas externas como metas de rendimento e as metas internas como
metas de aprendizagem (Arias, 2004).

De acordo com Fontaine (1990) e Arias (2004), face as tarefas escolares, 0s
alunos motivados intrinsecamente pretendem desenvolver as suas competéncias,
enquanto que os alunos motivados por fatores extrinsecos tém como principal objetivo
obter resultados positivos. Fontaine (1990), explica que alguns alunos reagem por um
aumento de esforco, de persisténcia e de maior envolvimento nas tarefas, no entanto,
muitos outros tentam fugir das tarefas demonstrando comportamentos de inibi¢cdo. Fruto
destes dois tipos de comportamento resultam produtos escolares diferentes, mais

satisfatérios no primeiro do que no segundo.

49



A perspetiva Behaviorista da mais énfase a motivacao extrinseca, enquanto que
as abordagens cognitivas e humanistas ddo maior importancia & motivagéo intrinseca.
Alguns estudos indicam que a motivagao intrinseca e autorregulada é mais eficaz para
evitar comportamentos indesejados (Lepper, Henderlong & Gingras, 1999).

Em suma, para qualquer situagédo da vida podem ser realizados desafios com
sucesso se forem tidos em conta os dois tipos de motivacdo. Deste modo, no processo

de ensino e aprendizagem, ambas as motiva¢cées sdo muito importantes.

Motivagado na sala de aula

A motivacdo, quando associada aos processos de ensino e aprendizagem ganha
uma importancia maior, porque para um individuo aprender é necessario que este esteja
motivado cognitiva, emocional e comportamentalmente na realizacdo das atividades
escolares (Pereira, 2013).

Tendo em conta as teorias mais relevantes no estudo da motivagdo, importa
perceber quais sdo 0s processos motivacionais, ou seja, o que motiva os individuos,
assim como quais sdo os fatores motivadores. A explicacdo mais consensual sobre a
origem da motivacdo relaciona-se com a satisfacdo das necessidades humanas.
Maslow (1970), propde uma teoria em que as necessidades humanas se encontram
organizadas de forma hierarquica, dispostas por varios niveis de acordo com o grau de
importancia. Na base da piramide encontram-se as necessidades mais basicas e
priméarias (necessidades fisioldégicas) e no topo as necessidades mais elevadas
(necessidades de autorrealizacdo). As primeiras dizem respeito & alimentagéo,
respiracdo e repouso. Seguem-se as necessidades de seguranca e depois as
necessidades sociais (interagdo social, amizade e de afeto). Por fim, surgem as
necessidades de estima (autoapreciacdo, autoconfianca, aprovacao social, prestigio e
consideracao). No topo da piramide situam-se as necessidades de autorrealizacdo que
se relacionam com a realizacdo completa do potencial pessoal do individuo, cujo grau

de concretizagdo varia consoante o contexto e vivéncias.
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Seguranca, protecdo, assegurar
sobrevivéncia

Fisioldgicas
fome, dormir, sede, sexo

Figura 1. Modelo de motivacéo
apresentado por Maslow (1970)

Focando agora na motivacdo propriamente dita no processo de ensino e
aprendizagem, a psicologia tem contribuido bastante para a explicacdo dos
comportamentos de realizacdo e de sucesso. Neste ambito distinguem-se duas teorias
distintas: a teoria da orientacdo para objetivos (Ames, 1992; Blumenfeld et al., 1992;
Weiner, 1992), desenvolvida no &mbito da psicologia educacional e do desenvolvimento
e a teoria da orientacdo de objetivos (Bandura, 1988; Locke & Lantham, 2002), no
ambito da psicologia social, gestéo e psicologia clinica.

Em comportamentos orientados para objetivos, o individuo tem consciéncia da
sua condicdo atual e ideal, ou seja, aquela que devera atingir. Neste sentido, os
objetivos motivam a pessoa a agir para que atinja a condicdo em que deseja estar
(Pereira, 2013). A definicdo de objetivos ajuda o individuo a direcionar a sua atencdo na
realizacao datarefa, afastando fatores de distragcéo, potenciando o esfor¢o, aumentando
a persisténcia e promovendo o desenvolvimento de hovos conhecimentos e estratégias.

A teoria da orientacdo por objetivos pressupde quatro tipos de objetivos: (i) de
aprendizagem; (ii) de desempenho; (iii) de evitamento de trabalho; e (iv) sociais. De
acordo com Dweck (2000), Schunk e Swartz (1993), a distingdo mais comum entre estes
objetivos faz-se entre os de aprendizagem e de desempenho. Assim, os objetivos de
aprendizagem relacionam-se com a atencdo dos estudantes nos processos e
estratégias que os ajudam a adquirir capacidades e a melhorar as suas competéncias.
Os alunos que utilizam este tipo de objetivos s&o pessoas persistentes e que tém pouco
tendéncia para desistir. Sado também pessoas que procuram ajuda apropriada quando

precisam e utilizam estratégias cognitivas adequadas. Os objetivos de desempenho
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incidem sob a atencdo que os alunos dispensam para concretizar uma tarefa. Este tipo
de objetivos ndo se centra na importancia do progresso e nas estratégias, valoriza antes
a avaliacdo que os outros atribuem ao seu desempenho.

Para além deste tipo de alunos, existem também aqueles que preferem evitar o
trabalho, para estes interessa realmente concluir as tarefas sem grande esforgo. Por
fim, importa também referir os objetivos sociais que incluem as necessidades e 0s
motivos que tém diferentes implicagcbes na aprendizagem, que podem ajudar ou
prejudicar o processo de ensino-aprendizagem, como é caso de pertencer a um grupo
de pares.

E de extrema importancia clarificar que estes objetivos sdo utilizados em
simultdneo e cabe a cada individuo geri-los em conformidade com as tarefas que tem
de desempenhar. Segundo Bandura (1997), além dos objetivos, outro aspeto
fundamental e que contribui para a motivacdo € o feedback. O feedback potencia o
aumento da autoconfianga, o pensamento analitico e o desempenho (Bandura, 1997).

A teoria dos objetivos tem, de facto, uma grande importancia na motivacdo em
contexto de sala de aula. O professor tem naturalmente um papel fundamental na
medida em que é a pessoa que faculta aos alunos os objetivos da aprendizagem. Desta
forma a definicdo de objetivos e estratégias revela ser um instrumento primordial da
aprendizagem autorregulada (Zimmerman, 1998; Bessa, 2006), “enquanto mecanismo
pré-ativo da motivagado no ensino e na aprendizagem” (Pereira, 2013, p.465).

Os alunos podem ter dois tipos de comportamentos em sala de aula ja discutidos
na seccdo anterior. Assim, quando os alunos tém como objetivo pessoal a
aprendizagem dos contetidos abordados em sala de aula, e ndo apenas a conclusao de
tarefas ou a obtencao de determinado resultado, irdo empenhar-se, investindo tempo e
energia psiquica em diversas atividades mentais. De acordo com Ribeiro (2011), é de
extrema importancia a interacdo entre as dimensdes cognitiva e afetiva na aquisicdo de
conhecimentos, favorecendo claramente a obtencdo de melhores resultados. Quando o
aluno toma consciéncia da natureza do saber e do seu potencial para aprender ganha
uma autoconfiangca necessaria ao seu desenvolvimento e aprendizagem. Por este
motivo, segundo Tapia (1997), ndo é possivel ensinar a pensar se nao se trabalhar a
motivacdo. Para este autor querer e saber pensar sdo condi¢cdes pessoais necessarias
para a aquisicdo e aplicagdo de conhecimentos.

Posto isto, o professor tem um papel fundamental em promover a motivagdo na

sala de aula. Para tal, € muito importante que consiga atuar ativamente ensinando o
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aluno a pensar e ao mesmo tempo a melhorar a motivacao para aprender (Tapia, 1997).
Neste sentido, o professor ter4 de promover um ambiente propicio, em que o aluno se
possa sentir ouvido e ativo, pois a motivagdo ndo € apenas uma caracteristica do aluno,
tendo de ser também construida e mediada pelo professor na sala de aula
(Boruchovicth, 2009). Para isso, o professor tem de ter em conta a individualidade de
cada aluno e os materiais didaticos a serem utilizados em sala de aula. Mais do que a
gualidade dos materiais, o professor deve ter sempre em conta as caracteristicas do
aluno pois, segundo Diaz e Kempa (1991), citados por Ribeiro (2011), mesmo que as
estratégias didaticas sejam as melhores, se os alunos nao estiverem envolvidos e
motivados, essas mesmas estratégias nao irdo funcionar. Posto isto, os mesmos
autores afirmam que existem quatro tipos de alunos: 0s que procuram sSucesso; 0S
curiosos; 0s conscienciosos e 0s socialmente motivados. O ideal seria os professores
conseguirem gerir toda esta diversidade de estilos motivacionais na sala de aula (Neto,
1996). Assim como existe tanta preocupac¢do quanto aos conhecimentos prévios dos
alunos também deveria haver em relacéo as caracteristicas motivacionais dos alunos.
A titulo de exemplo, os alunos socialmente motivados trabalham melhor em grupo e os
alunos curiosos apresentam facilidade na resolucdo de problemas.

Em suma, o sucesso das estratégias de ensino resulta, ndo da estratégia em si,
mas da interacdo entre a propria estratégia e as caracteristicas individuais dos alunos,
sobretudo, com os estilos motivacionais e cognitivos. Assim, a motivacao do aluno para
a participacdo em determinadas atividades de ensino, ndo depende s6 de fatores
intrinsecos. E da responsabilidade do professor contribuir para o envolvimento dos
alunos nas aprendizagens, encontrando estratégias capazes de mobilizar todos os
alunos, promovendo na sala de aula a motivacao, seja ela extrinseca, intrinseca ou

combinada.

Estratégias de intervencéo na promoc¢ao da motivacdo dos alunos

Tendo em conta alguns problemas de sucesso e realizagdo, com implicagfes na
motivacdo dos alunos, surgiram algumas estratégias de intervencdo cognitivo-
comportamentais que tém como intuito o estudo da motivacdo em contexto de ensino e
aprendizagem. Segundo Pereira (2013), essas estratégias sdo as seguintes: (i)
autorregulacao; (ii) apoio entre pares; e (iii) efeito Pigmalido.

A aprendizagem autorregulada tem sido estudada por varias perspetivas

tedricas, com o intuito de demonstrar a forma como os alunos podem estar envolvidos
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no processo de ensino-aprendizagem (Schunk, 2000). Considera-se, deste modo, que
os alunos autorregulados contribuem ativamente na construgdo dos seus proprios
objetivos de aprendizagem e por isso ndo sdo apenas recetores passivos de
conhecimento. De acordo com Pereira (2013), a autorregulacdo tem origem em fatores
metacognitivos. Quer isto dizer que o estudante tem consciéncia das suas limitacdes e
das capacidades escolares gerais. A metacognicdo refere-se, também, “ao
conhecimento acerca de como regular o envolvimento pessoal as atividades, otimizando
processos e resultados de aprendizagem” (Pereira, 2013, p. 479). Pressupfe também
a ativacdo da motivagao intrinseca, desenvolvendo no individuo a autovalorizagao
pessoal.

Bessa (2006) identifica cinco caracteristicas dos estudantes autorregulados: (i)
sao conhecedores; (ii) estratégicos; (iii) motivados; (iv) reflexivos; e (v) responsaveis. A
autorregulacdo € um processo ciclico e compreende trés fases: (i) a planificagéo; (ii) o
controlo; e (iii) a verificagdo. O modelo de Zimmerman (2000), ilustra os processos que
fazem parte dessas trés fases, designadas por previsao, controlo dos desempenhos e
decisdo e autorreflexdo. A fase de previsdo diz respeito ao ponto de partida para a
aprendizagem, ou seja, tudo o que leva um individuo a realizar determinada tarefa. A
fase de controlo e desempenho inclui os esforcos que ocorrem durante 0 processo de
aprendizagem que afetam a concentragéo e os desempenhos, como focar atengéo para
as tomadas de decisdo, o dialogo interno e as representacdes mentais, o autocontrolo
e a automonitorizacao. Por fim, a fase de autorreflexdo corresponde aos processos que
ocorrem depois dos esforcos de realizagdo das tarefas. A reflexdo feita influencia as
reacdes acerca das experiéncias de cada individuo. Além disso, estas reflexdes
influenciam as previsdes respeitantes a futuros esfor¢os, completando-se, desta forma,
o ciclo da autorregulacao.

A segunda estratégia de intervencdo na promoc¢ao da motivacao nos alunos diz
respeito ao apoio entre pares. Segundo Pereira (2013), esta estratégia podera ser uma
mais-valia porque realca a questdo da participagcdo em tomadas de decisdo reais. De
acordo com a mesma autora, os sistemas de apoio entre pares dividem-se em dois
grupos:

“no ambito do apoio emocional, baseado no conceito de befriending
(capacidade de ser empatico); na medida e resolugdo de conflitos e em
abordagens baseadas no aconselhamento (peer counselling); e no

ambito da educacdo e informacdo, concretamente o peer tutoring
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(tutorado), peer education (onde se pode inserir o peer teaching) e

mentorado (p. 481).

Segundo Pereira (2006), Pereira e Williams (2001), a colaboracéo entre pares
tem demonstrado ser uma vantagem. Alguns trabalhos no ambito de peer counselling
demonstraram que 0 processo de entreajuda com 0s pares é também um processo de
autoajuda e desenvolvimento pessoal para aquele que ajuda.

Por fim, a dltima estratégia, efeito Pigmalido, surge com o intuito de fazer as
outras estratégias terem sucesso, visto que um professor deve ter em conta as
especificidades de cada aluno. Ter em conta as caracteristicas de cada aluno ndo é
uma tarefa facil, pela dimenséo das turmas e do trabalho extraordinario dos professores,
no entanto, é extremamente importante porque possibilita o sucesso dos objetivos de
aprendizagem. Embora com condicionantes, muitos autores referem que o efeito
Pigmalido é promotor de motivagdo em contexto escolar.

Segundo Pereira (2013), sustentada na origem mitolégica do conceito, um
professor deve ser um Pigmalido, apaixonar-se pela sua obras que séo os alunos, com
0 intuito de incentivar a atuagdo de docentes “enquanto agentes ativadores do

desenvolvimento humano” (p. 483).
3.2.3 Contributos das histérias na motivagdo para a aprendizagem

A Literatura para a infancia nas diversas areas do curriculo

As histdrias para a infancia, veiculo da Lingua Portuguesa, tém um grande
impacto na vida da crianca desde o seio materno. A Lingua Portuguesa assume, desta
forma, um papel fundamental na vida das criangas ao corresponder as suas
necessidades psicolégicas, educativas, sociais e culturais, presentes nos diferentes
contextos em que a crianca se insere. Ainda antes da chegada a escola, a crianga tem
contacto com a sua lingua e, portanto, apresenta-se como um ser portador de
competéncias linguisticas. A chegada a escola e o contacto com o ensino formal é um
passo fundamental na vida da crianca, uma vez que lhe permite o aperfeicoamento das
competéncias linguisticas adquiridas anteriormente. Em Portugal, no que concerne a
aprendizagem da lingua materna e da leitura e, especialmente no que diz respeito ao
uso da literatura para a infancia, o Ministério da Educacéo (s.d.) refere que “a formacao
e o desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo em vista a sua plena insercdo na
sociedade como ser autébnomo, livre e solidario visa assegurar uma formagéo geral

comum a todos os alunaos, proporcionando a aquisicdo de conhecimentos basilares que
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permitam o prosseguimento de estudos.” Importa também rever outros documentos
orientadores que fazem referéncia a este género literario. Nas Orientacdes Curriculares
da Educacéo Pré-Escolar h4 uma notoria preocupagdo em abordar a leitura, uma vez
gue este documento defende que a leitura de histérias pelos educadores e
posteriormente a narracdo das mesmas pelas criancas, contribui para o
desenvolvimento das competéncias de leitura na crianca e para o desejo de aprender a
ler. De acordo com Ferreira (2015), “a importancia da abordagem a leitura deve-se ao
facto de muitas criancas em contexto familiar j& contactarem com a leitura e
reconhecerem a sua fungao” (p. 9) , por isso, é nesta etapa que o educador tem a missao
de reforgar os lagos entre a crianga, o livro e as historias. Por esta razdo, vem expresso
nas Orientacdes Curriculares da Educacéao que:
hé& que tirar partido do que a crianga j& sabe, permitindo-lhe contactar e
utilizar a leitura e a escrita com diferentes finalidades. (...). Esta
abordagem situa-se numa perspetiva de literacia, enquanto competéncia
global para o uso da linguagem escrita, que implica utilizar e saber para
gue serve a leitura e a escrita, mesmo sem saber ler e escrever
formalmente (...) é através dos livros, que as criangas descobrem o
prazer da leitura e desenvolvem a sensibilidade estética. (...) O gosto e
interesse pelo livro e pela palavra escrita iniciam-se na educacédo de
infancia. (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 69).

Posto isto, é possivel afirmar que a Literatura para a infancia marca esta etapa
da vida das criangas porque prepara e incentiva para o gosto pela leitura podendo, mais
tarde, contribuir para as diferentes areas do curriculo. De acordo com Fernandes (2015),
0 uso da literatura na sala de aula potencia aprendizagens significativas e “o livro ao ser
usado para contar histérias, proporciona o desenvolvimento da crianca, a aquisicdo de
competéncias que ajudam a compreender o mundo e promove aprendizagens
emocionais e cognitivas (Fernandes, citado por Veloso, 2003, p. 25).

A partir da analise feita aos diferentes documentos orientadores pode-se concluir
gue existe tanto na Educacao Pré-Escolar como no 1.° Ciclo do Ensino Basico uma
preocupacéo direcionada para a leitura, com o intuito de despertar um maior interesse
das criancas pelos livros para a infancia, pondo-a ao servi¢o das diferentes areas do
curriculo. A Literatura pode assim surgir na sala para recapitular algum tema ou até
mesmo para introduzir novos temas e questdes. Enquanto constroem novos
conhecimentos, as criangas sdo também estimuladas para o prazer da leitura e até

mesmo da escrita.
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O Programa e Metas de Portugués no Ensino Béasico (2015) apresenta um
dominio proprio de Iniciacdo a Educacéo Literaria, que pretende desenvolver habitos de
leitura, apoiar na escrita, desenvolver o sentido critico, entre outros aspetos. De acordo
com Lourenco (2011), através da Literatura Infantil, a crianca “tem possibilidade de
expandir os seus horizontes, huma pluralidade de perspetivas (cognitiva, linguistica e
cultural), encontrando raizes para uma adeséao frutificante e afetiva a leitura e deste
modo desenvolver um conhecimento singular do Mundo” (p. 20).

Segundo Correia (2014), a literatura abrange todo um conjunto de temas
transversais a todas as areas do curriculo, permitindo a exploragdo dos mesmos através
deste género literario. Para Martins (2011), a articulacdo entre a Literatura Infantil e as
restantes areas do curriculo é bastante produtiva e enriquecedora na formacdo e
desenvolvimento literario, civico e até mesmo relacional das criangas.

Embora a Literatura Infantil sirva todas as areas do curriculo, é notéria uma maior
incidéncia desta pratica na disciplina de portugués, uma vez que, € no programa desta
disciplina que mais se fala de Literatura para a Infancia. No entanto, independemente
da area escolhida para explorar, o professor ndo s6 deve selecionar livros que motivem
e estimulem o gosto e o prazer de ler como obras com qualidade literaria que permitam
a exploragédo de temas diversos emergentes das areas curriculares previstas. Desta
forma, os livros para a infancia constituem-se como um recurso estratégico fundamental

com potencialidades para ser mobilizado pelo professor no dia-a-dia.

Motivar para a leitura
A leitura € uma competéncia fundamental que deve ser desenvolvida desde
cedo, pois permite uma aprendizagem transversal em todas as areas do curriculo e é
usada diariamente nas atividades realizadas na sala de aula. Antes de mais importa
perceber o conceito de leitura, como processo complexo. Segundo Castanho (2002),
aprender a ler € muito mais que aprender a decifrar palavras:
“aprender a ler ndo passa pelo exercicio mecanico de tradug¢édo de uma
mancha grafica para um conjunto de sons audiveis. Presentemente os

grandes desafios que se colocam a educacdo sdo: ensinar a ler

criticamente; ensinar a ler e criar habitos de leitura” (p. 43).
Seguindo a mesma légica, Araujo (2013) afirma que as criancas devem ler
diversos tipos de texto, debater e discutir sobre os mesmos. As criangas “‘reagem

oralmente ou por escrito aos textos e participam em momentos de leitura, pois as
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criancas que leem ou ouvem ler acumulam conhecimentos, ndo s6 sobre o contetdo
trabalhado, como também sobre o modo como a linguagem funciona”(p. 33). Desta
forma, 0s mais novos irdo entender a versatilidade da leitura e a sua importancia no seu
dia-a-dia, podendo ainda interessar-se mais pela leitura, tendo motivos para querer
aprender a ler. Por esta razado, os professores tém um papel fundamental em estimular
e promover nas criancas o gosto pela leitura, sem as esforcar para a aprendizagem,
mas, proporcionando situagfes, em que estas reconhecam vantagens em ler.

A escola, como agente principal das aprendizagens, deve “adaptar praticas
pedagdgicas consoante os interesses e necessidades das criangas, para que estas se
desenvolvam o mais harmoniosamente possivel (Ferreira, 2015, p.9). De acordo com
Moreira (2014), esta ideia serve também para que os alunos se sintam motivados na
exploracdo de diferentes temas e livros que 0s encaminhe para a construcdo de
conhecimento e que sintam gosto por ler. Para tal, os professores devem realizar leitura
de histdrias que sejam do interesse das criangas. E fundamental que exista na sala de
aula uma biblioteca para que as criancas possam escolher livros livremente. Esta pratica
nao deve ficar somente focada no livro e, por isso, o professor deve disponibilizar varios
suportes de leitura: livros de histérias; livros de viagens; livros sobre animais e plantas;
livros de receitas; livros de banda desenhada; dicionérios; revistas infantis; jornais;
manuais; enciclopédias; livros de poemas, de cancdes, de adivinhas, revistas de
palavras cruzadas, listas telefénicas, regras de jogos, entre outros (Martins & Niza,
1998). Como refere Moreira (2014), a escola deve “proporcionar ocasides e ambientes
favoraveis a leitura silenciosa e individual, promovendo desta forma a leitura e a

promoc¢ao de obras que vao ao encontro das expetativas dos alunos” (p. 46).

A Literatura para a infancia na sala de aula

Os livros para a infancia tém-se tornado um recurso bastante apreciado por
professores e alunos, porque o facto de ouvir histdrias permite que a crianga entre num
mundo imaginario e se divirta enquanto aprende. As historias sdo desta forma um
grande aliado do processo de ensino-aprendizagem. Silva (2009) afirma que a Literatura
para a infancia deve ser explorada de acordo com as capacidades das criancas, “as
quais estao ligadas tanto as experiéncias familiares quanto as escolares” (p. 121). Ao
lidar com a literatura, o professor ird estabelecer uma relagdo dialégica com os seus
alunos, com a sua cultura e com a realidade. Quando um professor I1é ou conta uma

histéria para os seus alunos cria condi¢cdes para que 0s alunos consigam estabelecer
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relacbes com a proépria histéria, descobrindo as personagens e assuntos relacionados
com a mesma (Reboxo, 2010). Segundo Egan (1994), as histérias sdo entendidas como
possuidoras de importantes func¢des educativas porque constituem um elemento cultural
universal. Este autor defende ainda que uma das vantagens de contar histérias as
criancas é que estas permitem que os alunos sejam capazes de contextualizar as suas
aprendizagens, dando-lhes sentido. Por sua vez, Kendall (1994), apresenta uma série
de vantagens da utilizag&@o de histérias como recurso pedagdgico:

e proporciona na sua forma mais simples, um modelo apropriado de atividades
de leitura para criancas: o processo de converter simbolos em palavras, e
mesmo as pausas nha leitura, proporcionam um modelo que as criancas sao
encorajadas a seguir;

e amplia o vocabulario e, consequentemente, a sua compreensdo da
realidade;

e aumenta o leque de conceitos que as criancas sdo capazes de usar e, por
isso, alarga 0 seu conhecimento do mundo;

e estabelece a diferencga entre lingua escrita e falada, e também torna claras
as potencialidades que a linguagem formal possui de ir para além daquilo
gue é comum no discurso do dia-a-dia;

e transmite a mensagem simples de que a leitura é importante;

e mostra as crian¢as que os livros podem conter maravilhas espantosas e que
a vida mental que elas estimulam pode ser embriagadora e fascinante
(Kendall, citado por Egan, 1994, p. 100).

A Literatura para a infancia pode ser explorada na sala de aula de diferentes
formas e pode surgir através de diversos contextos, servindo para consolidar ou abordar
algum contetdo. A estratégia mais importante relaciona-se com o empenho e a
criatividade, juntamente com os objetivos de trabalho, com os intervenientes e com a
mensagem que se pretende transmitir. E igualmente necessario que o professor se
interesse pelo que 1&, pois s6 desta forma conseguird transmitir a histéria com
entusiasmo e emocdo. Assim, antes da leitura de qualquer histéria o professor deve
planificar a forma como ira motivar os seus alunos e sobretudo conta-la com entusiasmo,
para despertar o gosto e o entusiasmo nos alunos (Oliveira, 2006). As atividades
propostas aos alunos devem ser significativas e estimulantes. Deste modo, apresenta-
se uma série de atividades de leitura que sé@o fortemente motivantes e que possibilitam
um trabalho interdisciplinar:

e Dramatizacao: teatro de fantoches; teatro de sombras;
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e Visualizacdo do texto através de cartazes, colagens, dobragens,
pinturas, maguetas;

e Jogos de quebra cabecas, de memoria, de construgdo de dominds;

e Desenho da histéria em banda desenhada ou em forma sequencial;

e Criacao de outra histéria, semelhante ou diferente;

e Pesquisas tematicas ou bibliograficas;

e Elaboracao de um jornal de parede (selecionar e editar noticias);

o Elaboracdo de comentarios criticos (divulgar os textos). (Reboxo,
2010).

Paulino (2012) apresenta uma estratégia para a exploragcdo de um livro para a
infancia na sala de aula, organizada em trés fases. A primeira fase diz respeito a escolha
do tema, que deve ser feita de acordo com o desenvolvimento cognitivo das criangas,
as suas competéncias leitoras do mundo e dos grafemas e também tendo em conta os
seus interesses. Na segunda etapa, o professor I€ a histéria para as criangas ou é feita
a leitura pelas préprias criangas. Por fim, na terceira etapa, as criancas irdo narrar a
histéria através da memoria ou da leitura de imagens com recurso a uma folha de papel
e as suas proprias palavras (Paulino, 2012). Esta autora refere que, a partir destas trés
etapas, o aluno envolve-se mais na leitura, desenvolve competéncias basicas na area
da leitura, melhorando a compreenséao de texto.

Como jéa referido anteriormente, a Literatura para a infancia é um género literario
apelativo e que estimula 0 mundo imaginario e fantastico das criancas. Por este motivo,
as criangas interessam-se bastante por este género literario, mantendo-se atentos e
motivados. Assim, cabe aos professores juntar a todo este mundo imaginario os
conteudos das diferentes areas que poderdo ser abordados a partir das histérias. Desta
forma, a crianga percebe que através de atividades ludicas, esta a aprender, motivando-
se mais e mais para a leitura (Paulino, 2012).

Na sala de aula, a Literatura pode surgir de diferentes suportes, através do livro,
o professor tem a possibilidade de explorar com os seus alunos varias tipologias de
textos, como banda desenhada, poesias, anedotas, entre outros. Atualmente, a
diversidade de recursos tecnolégicas, permite aos professores explorar atividades
relacionadas com a Literatura para a infancia através da consulta de jornais infantis,
revistas infantis, livros de receitas, bibliografias infantis, enciclopédias e dicionarios

infantis, etc. Paulino (2012), reforgca que o professor deve ter a Literatura como um forte
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aliado, a qual influencia “de maneira positiva, no processo de ensino-aprendizagem, ela
propicia a exploracdo de inumeras possibilidades educativas, voltadas para o
desenvolvimento emocional e cognitivo da crianga” (p.5).

Posto isto, é fulcral apostar em textos que possibilitem as criangas construir
conhecimento, questionarem-se e pensarem criticamente. Importa referir que uma
histéria esta sempre associada a uma aprendizagem que, mesmo que Seja pouco
significativa para o adulto, para a criangca é sempre transmissora de saberes e
estratégias para a resolucdo dos seus problemas. De acordo com a mesma autora, a
Literatura para a infancia tem indmeras vantagens na formacédo dos alunos a varios
niveis (social, moral e literaria). Através das historias a criangca € chamada a dois
mundos: o real e o imaginario. Deste modo, desenvolve competéncias leitores assim
como aprofunda os seus valores e aprende a viver em sociedade. Além destes
contributos, Azevedo destaca que entre todas as praticas aqui apresentadas €
importante que o aluno seja capaz de questionar 0s textos e 0s seus Usos:

N&o basta assegurar ao aluno um ambiente rico em produtos literacitos, mas
€ fundamental que, conhecendo os usos sociais da leitura e da escrita, na pluralidade
dos seus contextos, os alunos tomem consciéncia das praticas e das oportunidades
para a aprendizagem que a sociedade define e valoriza, acendendo ao
conhecimento das estruturas ideoldgicas subjacentes a essas praticas (Azevedo,
2009, p. 9).

3.2.4 Contributos das histérias na construgcdo do conhecimento em Estudo do
Meio (Social)

Em 1.° Ciclo, no exercicio da monodocéncia, o recurso a interdisciplinaridade
pode ser imposto em qualquer altura ou a partir de qualquer conteudo. Fourez (2002)
revela o quanto é vantajosa a utilizagdo desta estratégia na sala de aula: “o processo
interdisciplinar, no sentido em que o entendemos, visa precisamente desenvolver, nos
alunos, a aptiddo para representar uma problemaética, recorrendo, consoante 0s casos,
a diversos pontos de vista, a diversas experiéncias de vida ou a diversas disciplinas.”
(p- 75).

Posto isto e tendo em conta que o professor da atualidade deve libertar-se de
metodologias classicas, devem ser consultados na sala de aula recursos diversos,
incluindo livros, para além dos manuais escolares. No 1.° CEB, mesmo as criangas do

primeiro ano sdo capazes de interpretar narrativas infantis, retirando das narrativas a
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informacéo (til tanto do texto como das ilustra¢des. De acordo com Amorim e Borges
(2014), “articular o ensino de Ciéncias e a Literatura Infantil € uma conduta importante
e necessaria para facilitar o aprendizado das criangas. As imagens, as personagens e
os locais onde acontecem as historias auxiliam as criancas a compreenderem e
associarem naturalmente sobre os conteudos de Ciéncias” (p. 7). Os livros para a
infancia possibilitam mdltiplas possibilidades de aquisicdo de saberes e
desenvolvimento ao nivel de diferentes capacidades, sejam elas ao nivel cientifico,
literario ou até mesmo ao nivel do desenvolvimento pessoal e social. Tal como refere
Silva (2009),
“A maneira mais rica que a crian¢a possui para atribuir sentido e significado a
aprendizagens ligadas a mundos distintos mais complementares, como sdo a
realidade e fantasia, € pelo recurso a imaginacédo, cujo refinamento pode ser
conseguido pelo continuado uso de instrumentos literarios diversificados (p.82).

Vérios estudos comprovam que a utilizagcdo da Literatura para a infancia na
abordagem de conteudos de Estudo do Meio é facilitador da aprendizagem. Azevedo
(2006), diz que

“a literatura (...) proporciona a crianga cuja competéncia enciclopédia esta ainda
em fase incipiente de formagdo um alargamento do seu horizonte de expetativas
e a oportunidade de crescimento e de expansao da sua capacidade de dialogo
com outras culturas e com sistemas de valores alternativos ao seu: por ela, a
crianca € sensibilizada para a existéncia positiva da diferenca, compreendendo
que o mundo pode ser percebido de multiplas formas, formas essas que, apesar
da sua diferenca e diversidade, s&o igualmente legitimas e importantes na
propria definicdo do homem e no seu processo de estabelecimento de relacdes
intersubjetivas” (p. 42).

De acordo com Silva (2012), a ligacdo entre a literatura e Estudo do Meio ajuda
0s alunos a encarar a ciéncia como um processo de exploracdo, em vez de
memoriza¢ao. Para além disso, é referido tanto no programa de Portugués como no de
Estudo do Meio do 1.° Ciclo, que cabe ao professor diversificar as metodologias de
aprendizagem. De acordo Filipe (2012), a utlizacdo da literatura a favor da
aprendizagem do Estudo do Meio permite um maior envolvimento das crian¢cas nas
varias atividades. Além disso, este autor diz ainda que a literatura proporciona aos
alunos “oportunidades que combinam a inteligéncia multipla com os principios, recursos,

informac&o e principios do curriculo cientifico” (p. 54).
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Aproveitar as inimeras vantagens da literatura para o ensino do Estudo do Meio,
disciplina téo rica e tdo ligada ao dia-a-dia da crianca, € uma mais valia no percurso de
ensino-aprendizagem. Nao obstante, é preciso ter alguma ateng&o no que diz respeito
a utilizacdo dos livros para a infancia, pois o objetivo final é a aprendizagem do Estudo
do Meio. Desta forma, € necessario ter em atencdo o vocabulario utilizado e as
especificidades e rigor dos contetdos. No entanto, tem-se também verificado que cada
vez mais estes livros abordam os conteldos e termos cientificos com mais cuidado,
tanto no texto como na qualidade das ilustracdes.

Segundo Filipe (2012), a inclusdo da Literatura para a infancia permite aos
alunos adquirir um vasto leque de experiéncias e conhecimentos acerca do
funcionamento do mundo, levando-os a entender que a Histéria e a Geografia, entre
outras ciéncias, vao muito mais além da acumulagéo de factos e teorias. Visto que 0s
temas abordados na disciplina de Estudo do Meio fazem parte do nosso dia-a-dia, €
normal que influencie também os temas da Literatura para a infancia. Sdo cada vez mais
os livros gue abordam temas cientificos, que servem nao s6 como ponto de partida para
a discussao e problematizacdo, mas também como complemento para varias areas
disciplinares. Segundo Azevedo (2009), a as histérias permitem a aquisicdo de
conhecimentos acerca do mundo que nos rodeia e expandir o conhecimento “numa
pluralidade de perspetivas (cognitiva, linguistica e cultural)’ (p. 11). E igualmente
relevante referir que as possibilidades que o Estudo do Meio e o Portugués oferecem
de diferentes abordagens dos conteldos de cada uma das areas disciplinares é uma
forma de enriquecer a abordagem de teorias e conceitos. De acordo com Filipe (2012),
‘para além de tudo isto a literatura, quer seja de ficcdo ou ndo, permite ajudar as
criangas a entender as ciéncias como uma busca universal de informacdo e
conhecimento, promovendo o desenvolvimento de atitudes positivas sobre si mesmas
e sobre os outros” (p.53). Assim, a utilizacido da Literatura para a infAncia nas aulas de
Estudo do Meio permite um maior envolvimento dos alunos nas atividades, em que é
possivel aproveitar a sua curiosidade natural sobre a forma como o mundo (continente,
pais, regido, cidade, bairro, escola) funciona. A literatura, para além de possibilitar as
criancas diferentes oportunidades relacionadas com os principios do curriculo cientifico,
proporciona também uma abordagem significativa e equilibrada para a aprendizagem
do Estudo do Meio, dando-se énfase a processos de questionamento, problematizacéo
e investigacdo no exercicio de um ensino construtivista. Em modo de sintese e de

acordo com Fredericks (2008), o recurso a Literatura para a infancia na aprendizagem
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do Estudo do Meio oferece uma série de vantagens tanto para os professores como

para os alunos, como se regista:

da énfase a inteligéncias mdltiplas num ambiente de aprendizagem
favoravel e criativo;

incide sobre o0s processos e ndo sobre os produtos da ciéncia permitindo
estimular a criagdo de conceitos cientificos importantes através de
experiéncias e descobertas promovendo uma maior énfase no ensino
dos alunos e menos em expor os alunos;

promove um curriculo cientifico centrado na crianga, em que esta é
incentivada a tomar as suas proprias decisbes e a assumir
responsabilidade pelas suas aprendizagens;

estimula a autodescoberta e investigacdes dentro e fora da sala de aula;
auxiliando os jovens no desenvolvimento de relacdes entre ideias e
conceitos cientificos, melhorando a sua compreensao dos mesmos;
permite mais tempo para fins educativos, ndo se restringindo a livros
didaticos, desenhos, limites de tempo ou até as paredes de uma sala de
aula, pois as aprendizagens podem alargar-se a aspetos das suas vidas
pessoais;

facilita o estabelecimento de relagbes entre a ciéncia e outros temas,
tépicos ou conteudos;

promove a resolucédo de situacdes emergentes da realidade social, o
pensamento criativo e processos de pensamento critico em todas as
dimensdes de um conteudo. (Fredericks, 2008, citado por Filipe, 2012,
p. 54).

No 1.° CEB, a utilizagéo da Literatura para a infancia, mais concretamente na

area do Estudo do Meio (social), permite desenvolver e relacionar as varias areas

disciplinares, contribuindo para o desenvolvimento integral da crianca, o cruzamento de

saberes e o desenvolvimento de atividades praticas, tornando “vivos” os conteludos de

Estudo do Meio.
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CONSIDERAGOES FINAIS
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Neste ponto do presente relatério, apresenta-se uma reflexdo critica sobre o
estudo desenvolvido, perspetivando o seu contributo para o0s processos de ensino-
aprendizagem dos alunos. Para esta reflexdo, retoma-se a problematica de partida e os
objetivos gerais do estudo, colocando-os em didlogo com os principais resultados da
analise antes desenvolvida e com a literatura mobilizada.

A problematica deste estudo propunha-se analisar de que modo A literatura para
a infancia quando utilizada como recurso pedagoégico didatico na construcdo de
conhecimento em EM (social), potencia um maior envolvimento dos alunos no processo
de ensino-aprendizagem. Na constru¢cdo da resposta a esta probleméatica foram
definidos dois grandes objetivos: (i) identificar as potencialidades da literatura para a
infancia na exploracao de contetdos e conceitos do Estudo do Meio; (i) compreender
as potencialidades da literatura para a infancia na dinamizacdo de atividades que
promovem um maior envolvimento dos alunos.

A proposta de investigacdo deve, entdo, permitir verificar que contributos
decorrem da utilizacdo da literatura para a infancia como recurso na construcao de
conhecimento em EM (social) e de que forma as histérias para a infancia podem afirmar-
se como um recurso facilitador do envolvimento dos alunos no processo de ensino-
aprendizagem. Para tal, foram desenhadas trés sequéncias didaticas, em que as
histérias para a infancia foram o principal recurso e ponto de partida para as propostas
de estratégias e atividades a mobilizar. Nestas sequéncias, as atividades propostas tém
como principal preocupacdo o envolvimento dos alunos no processo de ensino-
aprendizagem e o desenvolvimento do vocabulario especifico do conhecimento social.
Neste sentido, € proposto um conjunto de procedimentos como: fazer perguntas;
descobrir informacéo relevante; fazer dedugfes; identificar um problema; colocar
hipbteses, pesquisar informacao e valida-la, propor solucées diversas e expor diferentes
alternativas de resolucédo. Perspetiva-se, assim, que as situacdes didaticas, cologuem
0s alunos perante a necessidade de pensar e reconstruir 0 seu préprio conhecimento,
fomentando a curiosidade e a capacidade de encontrar solugdes alternativas e originais
(Pages, 2009).

A reflexdo sobre o primeiro objetivo, identificar as potencialidades da
literatura para a infancia na exploracdo de contetdos e conceitos do Estudo do
Meio, remete para um olhar critico a partir das sequéncias de atividades propostas.

Na concretizacdo da proposta do estudo as trés histérias para a infancia

selecionadas permitem explorar os seguintes contetdos e conceitos do programa de
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EM para 0 1.° ano do 1.° CEB: (i) Os membros da sua familia; (ii)) Os seus gostos e
preferéncias; (iii) O seu passado proximo e (iv) Os seus itinerarios. A partir de cada um
destes temas foi possivel desenvolver conceitos, procedimentos e valores fundamentais
do EM (social) como: a familia; os membros da familia; as relagbes de parentesco;
composicao da familia; diversidade de familias; tipos de familia; modelos de familia;
caracteristicas das familias; rotinas diarias familiares; atividades em familia; percursos
e itinerarios; caracteristicas dos espacos; ponto de partida e chegada; leitura de plantas;
localizacdo de espacos numa planta; no¢cbes de tempo, sequencialidade (antes de,
depois de); arvores genealdgicas; e, linhas do tempo. Além destes conteldos e
conceitos, esta também previsto que o0s alunos desenvolvam um conjunto de
procedimentos (capacidades) e valores (Henriquez & Pageés, 2011).

Na tabela 61, apresentada em anexo, (cf. Anexo M1) sintetizam-se 0s conceitos,
procedimentos e valores/atitudes que as sequéncias de atividades objetivam construir
e desenvolver nos alunos e que se podem ler a partir de cada objetivo especifico, em
cada atividade e indicador de avaliacdo definidos na planificacao.

A tabela permite identificar as potencialidades da literatura para a infancia na
exploracao de contetdos e conceitos do Estudo do Meio, tal como Henriquez e Pagées
(2011) definem.

Como referido anteriormente, as sequéncias didaticas desenhadas colocam os
alunos perante atividades diversificadas, solicitando a mobilizagéo de conhecimentos, e
desafiando-os a colocar em pratica um conjunto diverso de capacidades. Assim, a
implementacdo destas sequéncias didaticas concorre para o desenvolvimento de
algumas competéncias historico-geograficas, tais como: (i) “localizar, no espago e no
tempo, fendmenos politicos, econdmicos, sociais, culturais e naturais”; (ii) “mobilizar
conhecimentos histérico-geograficos para analisar e problematizar novas situacdes” e
(iii) “mobilizar vocabulario histérico e geografico na construcdo de conhecimento e na
comunicagao em Histéria e Geografia” (Hortas & Dias, 2017, p. 648). Cabe agora, neste
exercicio de reflexdo sobre as potencialidades da literatura para a infancia na
exploracao de conteudos e conceitos do Estudo do Meio, analisar de que modo as
atividades propostas concorrem para o desenvolvimento destas competéncias. Para a
primeira competéncia concorrem as atividades em que os alunos sao solicitados a:
desenhar esbogos e itinerarios simples de espagos e percursos do seu quotidiano,
representando nesses itinerarios o ponto de partida e de chegada; representar numa

linha de tempo a rotina diaria de um colega, a partir da sequéncia de atividades que este
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Ihe comunica oralmente; realizar um percurso orientado no péatio da escola, a partir da
leitura do itinerario na planta, necessitando para tal de a orientar e de saber ler os
codigos nela representados; organizar sequencialmente determinados acontecimentos
relatados numa historia. A segunda competéncia é desenvolvida em algumas sessoes,
pois é intencionalidade da proposta didatica que os alunos mobilizem contetdos e
conceitos histérico-geogréficos para a correcao da ficha de jogo de um colega ou para
a construcao de cartazes a partir da exploragdo do conceito de familia e da diversidade
e composi¢ao das familias da sala, organizando a informag&o com rigor concetual. Ja a
competéncia relativa a mobilizacdo de vocabulario histérico e geografico para
comunicar, argumentar, questionar, pode ser desenvolvida a partir de diferentes
situacdes de aprendizagem propostas. Entre outras, reportamos: 0 momento em que 0S
alunos sdo chamados a refletir sobre a diversidade de familias existentes na sala; a
situacdo em que tém que questionar o colega sobre os retratos das suas familias,
levando-o a explicitar a composicao e relacdes de parentesco; o desafio de colaborar
na escrita de um artigo para o jornal da turma; a atividade de reconto de uma histéria,
recordando a sequéncia dos acontecimentos.

No desenho das sequéncias de atividades, manteve-se o principio pedagdégico-
didatico de assegurar o desenvolvimento da linguagem e da comunicagao,
nomeadamente ao nivel dos conceitos de EM (social), necessarios para a abordagem
e compreensdo dos temas e conteudos sociais do programa, considerando ainda que
0s momentos de apresentacdo oral, de discussao e partilha em grande grupo pudessem
contribuir para o desenvolvimento do discurso cientifico. O vocabulario utilizado nas
narrativas infantis permite aos alunos ampliar o seu “reportério” de uma forma natural e
significativa, facilitando a construcdo de conhecimento acerca do mundo que nos rodeia
“‘numa pluralidade de perspetivas (cognitiva, linguistica e cultural)’ (Azevedo, 2009, p.
11).

A utilizag&o das histédrias facilita assim a introdugdo contextualizada dos temas
que conduzem a constru¢do do conhecimento previsto no programa de EM (social) no
1.° CEB, pois permite aos alunos adquirir um vasto leque de experiéncias e
conhecimentos acerca do funcionamento do mundo, levando-os a entender que a
Historia e a Geografia, entre outras ciéncias, vdo muito mais além da acumulacéo de
factos e teorias (Filipe, 2012). Os temas escolhidos tém como principal intuito revelarem-

se interessantes para a compreensdo do mundo que rodeia as criangas, conduzindo-as
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ao questionamento e a reflexdo pelo envolvimento em diferentes estratégias e
atividades.

Um segundo principio pedagodgico-didatico que orientou a construgdo das
sequéncias didaticas remete para o envolvimento das criancas na construgdo do
conhecimento, aproveitando as potencialidades da literatura para a infancia na
dinamizacdao de atividades de natureza diversa. Este principio concorre para o segundo
objetivo do estudo, compreender as potencialidades da literatura para ainfancia na
dinamizag&o de atividades que promovem um maior envolvimento dos alunos.

A aposta na diversidade de atividades e estratégias objetiva um maior
envolvimento da crianga no processo de ensino-aprendizagem, com efeitos na sua
predisposicado para aprender. Acresce ainda que o recurso a literatura para a infancia
facilita a compreenséao dos conceitos de EM, pois as historias potenciam a curiosidade
das criancas e a sua motivagéo para aprender, apelando a um maior envolvimento nas
varias atividades (Filipe, 2012). De acordo com Silva (2012), a ligagdo entre a literatura
e Estudo do Meio ajuda os alunos a encarar a ciéncia como um processo de exploracao,
em vez de memorizacdo. Posto isto, as atividades planificadas, sobretudo as sessfes
de leitura das obras, foram pensadas previamente com o intuito de motivar os alunos e
sobretudo com o objetivo de selecionar as melhores formas para contar as histérias,
para despertar o gosto e o0 entusiasmo nos alunos (Oliveira, 2006).

Ao planificar as atividades, outro aspeto relevante foi verificar, que a histérias
para a infancia permitem trabalhar os contetdos de EM presentes no programa do 1.°
CEB, mas também permitem a ampliagdo do curriculo, incluindo conceitos né&o
explicitos, como é o caso dos modelos atuais de familias e das caracteristicas e
composicdo das mesmas, questdes sociais relevantes e que suscitam a curiosidade das
criancas. A construcdo do conhecimento social nesta perspetiva, ou seja, a partir de
guestbes proximas da realidade quotidiana dos alunos, torna as aprendizagens mais
significativas e os alunos mais competentes para resolver problemas da vida quotidiana
(Canals & Gonzalez, 2011).

Paulino (2012), refere que a Literatura para a infancia € um género literario
apelativo e que estimula o mundo imaginario e fantastico das criancas e por isso é da
responsabilidade do professor juntar 0 mundo imaginario aos conteddos a abordar. Na
construcao das sequéncias didaticas, a escolha dos livros foi uma preocupacéo, porque

0 objetivo era escolher livros que pudessem ser interessantes para as criangas do 1.°
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ano de escolaridade e que pudessem ser obras que contribuissem para a construcao
de conhecimento em EM (social).

Outro aspeto que foi tido em conta na planificacdo das atividades foi a
implementacdo de estratégias de ensino autorreguladas, porque esta comprovado que
os alunos autorregulados contribuem ativamente na construcdo dos seus proprios
objetivos de aprendizagem e por isso ndo sdo apenas recetores passivos de
conhecimento (Schunk, 2000). Um aluno autorregulado é um aluno que tem consciéncia
das suas limitacGes e capacidades e, por isso, facilmente se envolve no processo de
ensino-aprendizagem. A segunda estratégia tida em conta para a promoc¢do da
motivagdo e envolvimento dos alunos nas atividades foi o trabalho entre pares. O
trabalho desenvolvido a pares ou em pequenos grupos demonstra-se vantajoso, uma
vez que apela a entreajuda e é também um processo de desenvolvimento pessoal para
aquele que ajuda (Pereira e Williams, 2001).

Em suma, o uso da literatura para a infancia permite um maior envolvimento dos
alunos nas diferentes atividades, possibilitando a constru¢do de conhecimento em EM
(social). Aproveitando o caracter lidico e a motivacdo que este recurso promove, €
possivel colocar o aluno como protagonista no processo de ensino-aprendizagem,
tornando-o significativo para a crianca. A literatura para a infancia oferece, assim,
multiplas oportunidades de aprendizagem, possibilitando o estabelecimento de

diferentes ligacdes que ajudam a compreensao do mundo que rodeia as criancgas.
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ANEXO A

Notas de Campo 2-.0CEB

(exemplo)
|I"I| (I
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Primeira Semana- 6/01 a 10/01

6 de janeiro de 2020

HORAS

NOTAS DE CAMPO

Inferéncias

11:40 -
12:30

Histéria e Geografia de Portugal

A professora apresenta as professoras estagiarias aos
alunos, explicando aos alunos o trabalho que sera
desenvolvido durante o periodo em que as estagiarias vao
estar com a turma.

Os alunos apresentam-se, dizendo 0s seus nomes por ordem
numeérica.

A professora diz aos alunos que irdo fazer revisdes sobre “Os
Muculmanos na Peninsula Ibérica” e que vao iniciar a matéria
sobre a Formacéo de Portugal.

A professora escreve 0 sumario no quadro:

- Os Muculmanos na Peninsula Ibérica — Revisoes;

- A Reconquista Crista e o condado Portucalense.

A professora circula pela sala para verificar se os alunos
escreveram corretamente o sumario (alguns alunos
apresentam erros ao escrever o sumario e ndo copiam tudo o
que esta no quadro).

A professora projeta no quadro um power point que se intitula
“Os mugulmanos na Peninsula Ibérica” para rever a matéria
dada nas aulas anteriores. A medida que apresenta o power
point, a professora questiona os alunos sobre diversos
assuntos relacionados com o tema.

A professora passa no quadro um esquema incompleto. A
professora pede aos alunos que passem o esquema para o
caderno e que o preencham. A professora circula pela sala
para verificar se os alunos estédo a concretizar a tarefa.

Toque.

Os

revelam

alunos
ser
pouco

auténomos.

Os alunos
conversam
bastante
enguanto a
professora
explica a

matéria.
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Os alunos saem da sala.

12:30-
12:40

Intervalo

12:40-
13:30

Os alunos regressam a sala de aula e retomam a tarefa que
tinham iniciado anteriormente.

A professora inicia a corregao do esquema sintese sobre “Os
Muculmanos na Peninsula Ibérica”.

A professora pede aos alunos que abram o manual na pagina
78. A professora vai questionando os alunos sobre varias
representacdes graficas presentes no manual (mapas).

A professora pede a uma aluna para ler o conceito de
reconquista cristd na pagina 79 do manual.

A professora pede aos alunos que passem o0 conceito de
reconquista crista para o caderno diario. A professora circula
pela turma para verificar se os alunos concretizam a tarefa.
A professora retoma a analise do mapa da péagina 78 do
manual. Depois, a professora projeta no quadro um video da
escola virtual sobre a Reconquista Crista.

Depois do visionamento do video, a professora faz uma
pequena explicacdo sobre o mesmo.

A professora projeto no quadro outro video sobre o condado
portucalense.

Depois, a professora pede aos alunos que abram o manual
na pagina 79 e que resolvam as trés questbes que se
encontram nessa pagina.

Correcéo das questdes oralmente.

Toque.

Os alunos saem da sala.

7 de janeiro de 2020

HORAS

NOTAS DE CAMPO

Inferéncias
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8:30-
9:20

Portugués

A professora inicia a aula comegando por escrever 0 sumario
no quadro para os alunos passarem para o caderno

“Leitura do texto “Charlie e a fabrica de chocolate”, de Roald
Dahl. Resolucéo do questionario do manual.

O verbo — tempos simples do modo indicativo — exercicios.”
Posto isto, a professora faz a chamada de presenca dos
alunos.

De seguida, a professora questiona os alunos que ja viram o
filme da histéria anteriormente mencionada e pede a um que
faca um breve resumo do mesmo.

A professora pede que os alunos abram o manual na pagina
76. A professora apresenta as questdes do manual aos
alunos para que os mesmos respondam as perguntas através
do visionamento do trailer do filme.

Depois, os alunos com o auxilio da professora respondem as
questdes do manual.

Em seguida, os alunos comecam, a vez, a ler o texto
mencionado. Posto isto, a professora vai fazendo questbes
aos alunos para garantir a compreensao do texto. Os alunos
continuam a responder as questdes que vao aparecendo no
manual “questionario do manual” pagina 78.

Toque.

Os alunos saem da sala.

9:20-
9:30

INTERVALO

9:30-
10:20

A professora continua a correcao das questdes do manual.
Depois, a professora faz revisées com os alunos sobre os
tempos e modos verbais chamando os alunos ao quadro.

Toque.
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Os alunos saem da sala.

11:40-
12:30

Historia e Geografia de Portugal

A professora inicia a aula escrevendo o sumario no quadro:
A formacao do reino de Portugal e a acéo do rei D. Afonso
Henriques. De seguida, a professora pede aos alunos que
abram o manual na pagina 79.

Em primeiro lugar, a professora relembra o que foi dado na
aula anterior, incentivando a participacao de todos os alunos.
A professora escreve no quadro um esquema sintese da
matéria dada na aula anterior. Os alunos passam o esquema
para o caderno.

Depois de finalizado o esquema, a professora explica-o.

A professora pede aos alunos que abram o manual na pagina
80 e, em seguida, pede a uma aluna para ler o documento 2
(batalha de S&do Mamede). De seguida, a professora pede aos
alunos que localizem no espaco e no tempo a batalha de Sao
Mamede.

De seguida, a professora pede aos alunos que observem a
cronologia presente na pagina 81. Depois, a projeta no
guadro um pequeno video sobre a batalha de Sdo Mamede.
Depois da visualizacdo do video, a professora questiona a
turma e os alunos vao respondendo oralmente as questdes
colocadas pela professora.

A professora retoma a cronologia da pagina 81 e pede aos
alunos para sublinharem “batalha de Sdo Mamede” e “tratado
de Zamora.”

Depois a professora fala sobre a Bula Manifestis Probatum.
A professora pede aos alunos que respondam as questfes da
pagina 81 e que leiam os documentos com muita atencdo. A
professora circula pela verificando se os alunos concretizam

a tarefa.
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A professora pede a um aluno para ler a primeira questéao e
os alunos respondem oralmente tendo por base uma
cronologia. De seguida, respondem as questfes 2 e 3. A
professora |é as questdes e solicita alguns alunos para
responderem.

Toque.

Os alunos saem da sala.

8 de janeiro de 2020

12:40- | Portugués
13:30 Leitura da obra “A fada Oriana” de Sophia Bello Breyner Os alunos
Andersen na biblioteca da escola. revelam muita
dificuldade na
leitura em voz
alta.
9 de janeiro de 2020
8:30- Portugués
9:20 A professora escreve 0 sumario no quadro e os alunos

passam para o caderno:

“Corregao do T.P.C.

Os verbos- tempos simples do modo indicativo.

Exercicio de escrita a partir das orientacdes dadas.”

A turma informa quais sdo os alunos que vao passar a
frequentar a turma mais na proxima semana.

A professora escreve no quadro um recado para informar os
pais sobre os alunos que irdo passar a frequentar a turma
mais no 2.° periodo. Os alunos passam o recado para a
caderneta.

A professora faz a chamada e depois verifica se os alunos
realizam os trabalhos de casa. De seguida, a professora
circula pela sala verificando os trabalhos de casa. A
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professora chama atencdo a alguns alunos, pois ndo tém
cadernos ou nao dividiram corretamente os cadernos por
disciplinas.

De seguida, a professora inicia a corre¢cdo do trabalho de
casa no quadro. Varios alunos dirigem-se ao quadro.

Depois, a professora pede aos alunos que abram o manual
na pagina 79 e que realizem um exercicio. Depois, a
professora faz a correcdo do exercicio oralmente.

A professora corrige o exercicio seguinte no quadro. Os
alunos vao apontando no caderno.

De seguida, os alunos resolvem um exercicio de escrita do
manual. Em primeiro lugar a professora Ié o exercicio, depois
os alunos resolvem no caderno. A professora circula pela sala
de forma a ajudar os alunos.

A professora corrige o exercicio no quadro.

Toque. A professora ndo consegui concluir a correcao do
trabalho de casa, por isso, os alunos levam como T.P.C
terminar o texto.

Os alunos saem da sala.
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POLlTECNICO ?’A@\g ESCOLA SUPERIOR

l DE EDUCACAO

DE LISBOA SHH2 DE LISBOA

2.°ano do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico
e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino
Basico
2019 /2020

Guido de Entrevista a professora cooperante

Em primeiro lugar gostariamos de agradecer a sua disponibilidade para responder a
esta entrevista. Queremos pedir a sua autorizacdo para a gravacao da mesma.

Toda informacao disponibilizada, nesta entrevista, sera confidencial e intransmissivel.

Pergunta 1: Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

Entrevistado: Este € o segundo ano.

Pergunta 2: Quais as linhas orientadoras que considera mais importantes na
acdo pedagogica, em sala de aula?

Entrevistado: Para ja depende também dos alunos da turma que temos a frente.
Mas a que tipo de principios se referem?

Estagiaria:

Entrevistado: A responsabilidade é sempre importante, assim como a
autonomia. Tenho sempre em atencao os conteudos que sao lecionados, ndo é? E as
competéncias que sédo para desenvolver nos alunos, depois mediante os conteudos,
vou tentando também desenvolver essas competéncias nos alunos. Dando importancia
também a sua participacdo nas aulas e a construcdo dos seus proprios conhecimentos,

dando-lhes espaco para isso.
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Pergunta 3: Como sdo realizadas as avaliagbes sumativas? Sao
exclusivamente feitas por si?

Entrevistado: sdo feitas por mim sim, mas hoje em dia com tantos recursos
disponiveis evidentemente que vou ja recolhendo muitas coisas das diferentes editoras
ou de uma em particular. Houve alturas em que era eu propria que fazia, mas agora
com 0s recursos existentes, vou recolhendo varios exercicios.

Estagidria: mas existe uma articulacao entre os diferentes professores ou cada
um faz as suas fichas?

Entrevistado: No caso de HGP sim. N&o quer dizer que as fichas sejam feitas
em conjunto. O que acontece por exemplo é que eu faco uma ficha de avaliacdo e dou
a conhecer aos meus colegas que aplicam ou ndo, ou fazem algumas alteracBes de
acordo com as suas turmas.

Estagidria: entdo os testes ndo sdo iguais para todas as turmas?

Entrevistado: ndo necessariamente ndo, porque as turmas também ndo sao
iguais e os tempos das turmas também néo.

Pergunta 4: Que recursos utiliza para avaliar as aprendizagens dos alunos?

Entrevistado: A sala de aula é o principal recurso, utilizo também a observacéo
direta, utilizo as fichas de avaliacdo. Agora também comecei a fazer as questdes de
aula, tal como os professores de matematica. Por vezes, solicito também outros
trabalhos, em grupo ou individualmente.

Pergunta 5: Que tipos de atividades/estratégias privilegia?

Entrevistado: O trabalho por exemplo de documentos de tenho o manual
porque nds ndo temos acesso a muitas fotocopias. Fichas de trabalho ndo podemos
estar a fotocopiar, € um problema. Por isso € que utilizo mais 0 manual e 0s recursos
digitais que as editoras disponibilizam.

Pergunta 7: De que forma organiza ou planifica as atividades de ensino e
aprendizagem?

Entrevistado: Como é que planifico? Assumindo um plano de aula. Seguindo o
normal, os objetivos, as aprendizagens que pretendo que os alunos adquiram e depois
as atividades de acordo com esses contetdos que pretendo que eles aprendam.

Pergunta 8: Como avalia, em geral, o comportamento das turmas?

Entrevistado: O comportamento das duas turmas € satisfatorio.
Comparativamente a outras turmas. Nota-se muita diferenga entre os tempos

lecionados de manha e os que séo lecionados a tarde, mas de um modo geral pode-se
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considerar satisfatério, porque ha aqui turmas complicadissimas. Também ja tenho a
experiéncia do ano passado em que as minhas turmas do ano passado eram muito
piores. As vezes até sdo um bocado amorfos, é preciso estimula-los, se ndo , ndo fazem
nada. Em portugués, a turma ficou muito menor porque muitos deles foram para a turma
mais, inicialmente foram os melhores e agora vao os médios. A maioria da turma é mui

Pergunta 9: Quais as principais fragilidades da turma ao nivel das disciplinas de
Portugués e Historia e Geografia de Portugal? E ao nivel social? E interesses, também
nessas areas? E potencialidades, também nessas areas?

Entrevistado: S&o alunos curiosos e gostam de aprender e questionar. Tém
como potencialidade o comportamento que é satisfatorio e € uma mais valia nesta
escola. E pena que vocés ndo tenham experiéncia de outras turmas. Estas sdo as
principais potencialidades. O comportamento é muito importante para que eles
consigam aprender.

Dificuldades, para as principais dificuldades, para além da escrita, da leitura e
da compreensdo, € sobretudo a falta de habitos de trabalho. Eles ndo tém
responsabilidade e nem tém nocao que é preciso trabalhar fora das aulas. Parece que
h& falta de exigéncia no trabalho, qualquer coisa serve, mesmo na apresentacéo de
trabalhos, parece que séo alunos que nunca tiveram de apresentar. Mando poucos
trabalhos de cada para ver se adquirem alguma responsabilidade, mas mesmo assim
eles ndo fazem. E também ndo tém héabitos de estudo.

Ao nivel da historia as dificuldades prendem-se muito com o problema da leitura,
da compreensao e da escrita.

Pergunta 10: Como € gerida a organizacdo do espaco, dos recursos e das
atividades na sala de aula?

Entrevistado: A organizacdo da sala depende também das turmas. Na turma
A os alunos estéo dispostos da forma digamos mais classica. Na turma B ndo, mas isso
néo foi feito por mim , foi o conselho de turma que assim decidiu. Claro que tenho em
atencdo aos alunos com mais dificuldades que normalmente estdo mais a frente. As
vezes também por questdes de comportamento, tenho de fazer alteracdes.

Os recursos hoje em dia sdo imensos e por isso tenho de fazer uma grande
gestdo dos mesmo, se nédo, as tantas perco-me. Antigamente era eu que fazia os meus
recursos todas, mas hoje em dia limito-me a gerir todos 0s recursos disponibilizados
pelas editoras. Agora existe imensos videos e tudo, o que é étimo... é preciso gerir muito

bem, se ndo também é em excesso, é preciso ter algum cuidado com isso.
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Pergunta 12: De que forma a escola se articula com a comunidade envolvente?

Entrevistado: A escola tem bastantes projetos. Podem ver isso no projeto
educativo.

Pergunta 14: Os pais participam ativamente nas atividades escolares dos seus
filhos? Como?

Entrevistado: Nao, quase nada. Sdo pais que ndo acompanham a vida dos seus

educandos.
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ANEXO C

Grelhas de avaliacdo da
oralidade 2-0CEB
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l2semana: 21a24dejaneiro Dia: 22 de janeiro Hora: 10:40-12:30
Area curricular: Portugués

Objetivos especificos: Compreender o sentido dos textos; Avaliar criticamente textos.

Indicadores Alunos

1 2 3 45 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 Total
IIIFI
IIIFI
III IIF F 1N

Legenda: 0 — ndo observado; 1 — dificuldade acentuada; 5 — sem dificuldade; T — Transferido.

= Detetar o foco da
pergunta ou instrucdo em
textos que contém F F
instrucées para
concretizacdo de tarefas.
= Detetar e distinguir entre
o foco da pergunta ou
instrucdo em textos que F F
contém instrucdes para a
concretizacdo de tarefas.
= Exprimir uma opiniao
critica a respeito de acdes
das personagens ou de
outras informacfes que
possam ser objeto de
juizos de valor.

3,8

3,8

Portugués

3,8

Nota: Alguns alunos nédo foram observados, por estarem, durante o 2.° periodo, inseridos no projeto «Turma mais», tendo aulas com outros

colegas.
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ANEXO D

Grelhas de avaliacao

diagnéstica das turmas
|I"I|I'I
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Tabela 4

Grelhas de Avaliacao Diagndstica de Portugués - Turma A

GRUPO | - LEITURA GRUPOII -EDUCAGAO LITERARIA GRUPOIII - GRAMATICA
1.1 1.2 1.3 1.4 TOTAL 2.1 2.2 3 4 5 TOTAL| 1 2 3 4 | 5 TOTAL|ESCRITA |TOTAL
N2 3 3 3 3 25 3 3 3 4 3 25 2,5 5 4,5 3|5 20 30 100
1 0 0 0 0
2 0 3 0 0 5 0 3 0 2 0 14 0 4 0 0] 5 9 20 48
3 3 3 0 0 19 3 3 1,5 3,5 3 20 0 2,5 1,5 0] 5 9 28 76
4 0 0 0 0
5 0 0 0 0
6 3 3 0 0 10 3 3 0 0 0 9 2,5 0 0 0] 5 7,5 15 41,5
7 0 0 0 0
8 3 3 3 3 20 0 3 0 0 0 4 0 0 0 0|5 5 0 29
9 3 0 0 3 6 3 3 0 0 0 7 0 0 0 0|5 5 5 23
10 3 0 0 3 10 3 0 0 2 3 13 0 5 0 0|5 10 20 53
11 0 0 0 0
12 3 0 0 0 11 3 2 2,5 0 0 11,5 0 5 0 0] 5 10 20 52,5
13 3 0 0 0 11 0 0 3 2 0 6 0 5 0 0] 5 10 20 47
14 3 3 0 0 14 3 3 0 2 0 13 0 5 0 0|5 10 20 57
15 0 0 0 0 2 3 0 2 4 0 13 2,5 5 0 o5 | 125 0 27,5
16 0 0 0 0
17 0 0 0 0
18 3 0 3 0 6 3 3 0 0 0 6 0 0 0 0|5 5 0 17
19 0 0 0 0
20 0 0 0 0
21 0 0 0 0

Nota. Fonte prépria




Tabela 5

Grelhas de Avaliagao Diagnostica de Portugués - Turma B

GRUPO | - LEITURA GRUPOII -EDUCACAO LITERARIA GRUPOIII - GRAMATICA
1.1 1.2 1.3 14 (2| 3 |TOTAL| 1. 2.1 2.2 3 4 5 6  TOTAL| 1 2 3 4 | 5 [TOTAL|ESCRITA [TOTAL
Ne 3 3 3 3 |8 5 25 5 3 3 3 4 3 4| 25 2,5 5 4,5 3|5| 20 30 100
1 3 0 0 3 0| 0 6 0 3 0 3 0 0 0 6 0 0 0 0|5 5 0 17
2 3 3 0 0 |8/ 0 14 3 3 3 3 3 25 | 0| 17,5 | 25 5 0 0|5 | 12,5 25 69
3 3 3 0 0 |8 3 17 1 3 3 2 2 0 o| 11 0 5 0 3|5 13 15 56
4 3 3 3 0 4| 251|155 | o 3 3 0 2 0 0 8 0 2,5 0 o/ 5| 7,5 10 41
5 3 0 0 0O 0| O 3 2 3 0 0 35 2 o| 10,5 0 5 0 0|5 10 10 33,5
6 3 3 0 0O |0 5 11 0 3 3 3 3 2 4| 18 0 5 0 0|5 10 20 59
7 3 3 0 0O 0| O 6 1. 3 3 3 2 2 4| 17 0 5 0 3|5 13 20 56
8 3 3 0 0 8| O 14 0 3 3 2 4 0 4| 16 2,5 5 4,5 3/5| 20 30 80
9 3 0 0 0 6| O 9 0 3 3 3| 35 0 0| 12,5 | 25 0 0 o|5| 7,5 15 44
10 3 3 0 0 (6| O 12 1 0 0 0 0 0 0 1 2,5 0 0 o|5| 7,5 0 20,5
11 3 3 0 3 8| 0 17 1 3 3 0 2 0 0 9 0 5 0 0|5 10 0 36
12 0 0 0 0
13 3 3 3 0 (6| O 15 1 0 0 0 0 0 0 1 2,5 0 0 o|5| 7,5 0 23,5
14 3 0 3 0 0| O 6 0 3 3 0 0 0 0 6 2,5 0 0 o|5| 7,5 5 24,5
15 3 0 0 3 4| 0 10 0 3 0 0 2 0 4 9 2,5 5 3 0| 5| 15,5 5 39,5
16 3 0 0 0 (6| O 9 2 3 3 0 2 0 o| 10 2,5 2,5 0 3|5 13 15 47
17 0 0 0 0 0, O 0 0 0 0 0 0
18 0 0 0 0
19 3 3 0 3 |4 5 18 3 3 0 0 0 0 4| 10 2,5 5 0 3|5 155 20 73
20 3 3 0 0o |0 2 8 3 3,5 2| 19,5 2,5 2,5 1,5/ o 5 11,5 15| 34,5

Nota. Fonte prépria




Tabela 6

Grelhas de avaliacédo diagnostica de HGP - Turma A

11./12./13] 21. 122/23/31/311/32/321] 33| 4 /151|562 61 8 910 11/121/131| TotAl

2| 2|2 2 212121212 2| 24]12|10 3 7/,6/6/8/10|] 6| 10 Classificacéo
NP 1x4 | 2x6 | 2x5 1x7 | 2x3 | 2x3 | 2x4 | 2x5 | 2x3
1 21212 0 ol2]|2]2]2 2 | 4 12|10 3 313|6|4|10] 6 &3 Baom
2 2 2 2 4 2|6 4 2
3 2| o 2 ol 212 2 4 | 8 2 3| 2|04 6| 4 49
A
5 21o0]o 21 212 2|28l 6 3 21268 4| 4 61 Qificiente
6 0 2 ol2|2]2]12| 2 2 |1 2| 4 3 2|6 4 41
2 2 0 2 0l 64| 0] o0 14 Muito Insuficiente
8 2l 21o 0 21212 0| 22|62 3 1|4 |6 |4 6| 4 53 Qificiente
o) 2 2 0 olol|l4]| 4| o0 12 Muito Insuficiente
10 2| o 2 2 4 410 4| 2| 4 27
11 |22 2 21 212 2 |4 |12]10 3 216|810 4 IS Bam
12 | > 2 2lol2]2]2] 2 4 | 12|10 3 06| 4| 4 o3 SQuficiente
3 |22 2 2lol 2] 212 4 | 8|10 06| 4/| 4 50) Quficiente
14 | 2| o 21 212 2 |10] 4 3 61 6|8 4| 2 5 Quficiente
15 |2 6 26|04 0] Insuficiente
16 0 Muito Insuficiente
17 Muito Insuficiente
18 2 2lol 2] 212 0| 2 2168 4 Y% Insuficiente
19 0 Muito Insuficiente
20 0 Murto Insuficiente

Nota. Fonte prépria




Tabela 7

Grelhas de avaliacédo diagnostica De HGP- Turma B

11./12./13 21. 22./23/31/311/32/321 33| 4 51/52 6 61 89 10/ 11/121/131| Tota

2122 2 212|222 2|24/12/10 3|3 76,6810 6| 10 Classificacéo
NP 1x4 | 2x6 | 2x5 1x7 | 2x3 | 2x3 | 2x4 | 2x5 | 2x3
1 2 2 0 2 2 2 4 | 4 18 Muito Insuficiente
2 0 Murto Insuficiente
3 2| 2|2 2 4| 2] 213 6l6|a|l 2| 4 4 Insuficiente
4 2|02 2lol2]lolo|l o | 214 3 G 24 Insuficiente
5 2 | 2 2 2lol2]o]2] o 21103 2160 4 0 Insuficiente
6 2]o]o 2 ol22122] 2| 21]14|s8]2]3 1126|464 50 Quficiente
7 2l 21o 0 olol|z2]2]:2 2 12]13]0] 3 46| 2] 8 43 Insuficiente
8 2| 2|2 0 2lol 22121 2 2 l4l12|/6 ]3]0 216 | 4| 10]| 6 4 Bam
9 2| o 2212121 o 2lo0l2 ]3]0 06| 4/| 6 33 Insuficiente
10 | 2| 2 210 2 2| o 4 3 216 |4 4 3 Insuficiente
11 0 Muito Insuficiente
12 0 Murto Insuficiente
13 | 21210 2 212212121 2 ol4a|l2]0]3]o0 22160 4| 4 45 Insuficiente
14 | > 2122 4 3 15 Muito Insuficiente
15 2 0 2121212121 0| 2|4|l0|2|3]0 21610 4| 4 e Insuficiente
16 | 2 0o 0 21212127 2 4| 8l213]o0 11664l a2 % Qficiente
17 | 2 2 0 4 Muito Insuficiente
18 | 1 | o 21 21o 4 0 9 Murto Insuficiente
19 | > 2| 2 0 6 Muito Insuficiente
20 0 Murto Insuficiente

Nota. Fonte prépria




ANEXO E

Horarios das turmas
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Figura 2.

Horéario da turma A

Horério
8:30-9:20
9:20-9:30
9:30-10:20
10:20 - 10:40
10:40 -11:30
11:30 - 11:40
11:40 - 12:30
12:30 - 12:40
12:40 - 13:30
13:30 - 13:40
13:40 - 14:30
14:30 - 14:40
14:40 — 15:30
15:30 - 15:40
15:40 - 16:30

Segunda- feira Terca- feira Quarta-feira

EV
Intervalo
EV
Intervalo
CD
Intervalo
HGP
Intervalo
HGP

Nota: fonte propria

PORT
Intervalo
PORT
Intervalo
MAT
Intervalo
HGP
Intervalo
CN
Intervalo
Almoco
Intervalo
PT
Intervalo
PT

EDF
Intervalo
EDF
Intervalo
MAT
Intervalo
MAT
Intervalo
PORT

Quinta-feira
PORT
Intervalo
EDF
Intervalo
MAT
Intervalo
ING
Intervalo
ING
Intervalo
Almoco
Intervalo
ET
Intervalo
ET

Sexta-feira

EDM
Intervalo
EDM
Intervalo
ING

Intervalo

Almoco

Intervalo
CN

Intervalo
CN
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Figura 3.

Horério da turma B

Horario
8:30-9:20
9:20-9:30
9:30-10:20
10:20 - 10:40
10:40 - 11:30
11:30-11:40
11:40 - 12:30
12:30 - 12:40
12:40 - 13:30
13:30 - 13:40
13:40 - 14:30
14:30 — 14:40
14:40 — 15:30
15:30 - 15:40
15:40 - 16:30

Segunda- feira
EDF
Intervalo
EDF
Intervalo
CD
Intervalo
ING
Intervalo
Almoco
Intervalo
CN
Intervalo
ET
Intervalo
ET

Nota: fonte propria

Terca- feira Quarta-feira

EDF
Intervalo
EV
Intervalo
EV
Intervalo
EDM
Intervalo
PORT
Intervalo
Almoco
Intervalo
PT
Intervalo
PT

MAT
Intervalo
MAT
Intervalo
HGP
Intervalo
PORT
Intervalo
EDM

Quinta-feira
MAT
Intervalo
HGP
Intervalo
HGP
Intervalo
PORT
Intervalo
PORT

Sexta-feira
MAT
Intervalo
ING
Intervalo
ING
Intervalo
CN
Intervalo
CN

103



ANEXO F

Grelha de avaliacdo do
1.0 Objetivo DO PI
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Avaliacdo dos objetivos do projeto — Turma A

Objetivos gerais:
Desenvolver competéncias de leitura e compreenséo de diferentes fontes de informac¢&o na construcdo de conhecimento.

o
1
O
c
[}
>
S
[
=
5
©
©
o
=
o
o
S
o

Tabela 8

Avaliagdo do 1.° Objetivo do Pl Turma A

Indicadores
Alunos

1 12 13 14 15 16 17 18 19 22 23
- Lé textos em voz alta; 0 0 - 0 3 - 0 - 0 - 0
- Interpreta diferentes tipos de 0 0O 3 0 3 0 0 3 0
texto;
- Compreende o sentido dos textos; 0 0 3 0 3 . 0 . 0 3 o0
- Organiza informacédo contida num O 0O 3 0 3 0 0 3 0
texto;
- Faz inferéncias a partir da 0 0O 3 0 3 0 0 3 0
informacao contida no texto.

24 Total
3 3,3

2,9
3 2,9
3 2,9
3 2,7
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- Seleciona informacéo pertinente 0 0
da fonte;

Nota: fonte prépria

Legenda: 0 — ndo observado; 1 — dificuldade acentuada; 5 — sem dificuldade; T — Transferido; F- Falta.

Nota: Alguns alunos n&o foram observados, por absentismo escolar.
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Avaliacdo dos objetivos do projeto — Turma B

Objetivos gerais:
Desenvolver competéncias de leitura e compreenséo de diferentes fontes de informacédo na construgdo de conhecimento.

Tabela 9

Avaliacdo do 1.° Objetivo do Pl Turma B

- Lé textos em voz alta;

_
0
0

- Compreende o sentido dos textos;

Projeto de Intervencao

- Faz inferéncias a partir da
informac&o contida no texto.
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0 0

- Seleciona informacéo pertinente 0 0 4 0
da fonte;

Nota: fonte prépria

Legenda: 0 — ndo observado; 1 — dificuldade acentuada; 5 — sem dificuldade; T — Transferido; F- Falta.

Nota: Alguns alunos n&o foram observados, por absentismo escolar.
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ANEXO G

Grelha de avaliacdo do
2.0 Objetivo DO PI
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Avaliacdo dos objetivos do projeto — Turma A

Objetivos gerais:
Desenvolver competéncias de producao escrita.

Tabela 10

Avaliagdo do 2.° Objetivo Turma A

Indicadores
1 2 3
- Planifica a escrita de textos. 0 0 3
- Redige corretamente. 0 0 3
- Respeita as regras de ortografia. 0 0 3
- Respeita as regras de pontuacéo. 0 03

- Mobiliza vocabulario especifico do 0 0

tema do texto.

7 8 9
0.I
0 3 3
0 3 3
0 3 3
0 3

0

11 12 13 14 15 16 17 18 19 22 23 24 Total

3

0

Alunos
3 0
0
3 0
3 0
3 0

3

0

0

110



- Revé o texto escrito. 0

- Colabora com os colegas na 0
planificagéo, textualizacao e revisao
de texto.

Nota: fonte prépria
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Projeto de Intervencao

Avaliacdo dos objetivos do projeto — Turma B

Objetivos gerais:
Desenvolver competéncias de producao escrita.

Tabela 11

Avaliagdo do 2.° Objetivo Turma B

Alunos

et | s G
l 0 O
I 0 O
I 0 O
l 0 O
0 0
tema do texto.
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ol.
3 3

0

- Revé o texto escrito. 0 0 I 0 III 3 33 0 0 .l 0 0 .l
- Colabora com os colegas na 0 0 3 0 3 3 0 0 3 0O O 3
planificagéo, textualizacao e reviséo

de texto.

Nota: fonte prépria
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ANEXO H

Grelha de avaliacdo do
3.0 Objetivo do PI
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Avaliacdo dos objetivos do projeto — Turma A

Objetivos gerais:
Promover a autonomia e a responsabilizacéo individual pelas tarefas a desenvolver dentro e fora da sala de aula.

Tabela 12

Avaliagcdo do 3.° Objetivo Turma A

- Realiza as tarefas que séo propostas;

o
]
O
(=
o
>
S
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=
=
©
©
o
=
R
o
S
o

Nota: fonte prépria

Legenda: 0 — ndo observado; 1 — dificuldade acentuada; 5 — sem dificuldade; T — Transferido; F- Falta.
Nota: Alguns alunos nédo foram observados, por absentismo escolar.



Avaliacdo dos objetivos do projeto — Turma B

Objetivos gerais:
Promover a autonomia e a responsabilizacéo individual pelas tarefas a desenvolver dentro e fora da sala de aula.

Tabela 13

Avaliagcdo do 3.° Objetivo Turma B

Indicadores
5 Alunos
% 1 2 3 45 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 Total
S - Realiza as tarefas que séo propostas; 0 0
=
(]
i< - Realiza as tarefas nos tempos definidos. 0
o

Nota: fonte prépria

Legenda: 0 — ndo observado; 1 — dificuldade acentuada; 5 — sem dificuldade; T — Transferido; F- Falta.

Nota: Alguns alunos ndo foram observados, por absentismo escolar.
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ANEXO I

POWERFPOINT
SISTEMATIZACAO DE
CONTEUDOS
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Y 4

ESCOLA EB 2/3 MARQUESA DE
ALORNA

ORGANIZAGAO SOCIAL

* A sociedade medieval estava dividida
em trés grupos socais:

CLERO
(ORATORES)

* Era o grupo com maior I:restl' io por
estar ligado a igreja. O clero dividia-se em
clero regular e clero secular. O clero
regular habitava nos mosteiros e o clero
secular junto do povo.

¢ O clero tinha privilégios muito
particulares:

— Desempenho de altas fungces
administrativas;

— Direito de foro privativo (tribunal
particular);

— Isengdo de tributos fiscais (impostos);
— Isengdo de prestar servigo militar.
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NOBREZA
(BELLATORES)

* Grupo social marcado pela riqueza,
poder e influéncia. Como privilégios
proéprios tinha:

— Isengdo de impostos;

— Direito de jurisdigdo nas suas terras
(aplicar justica);

— Participagio na atividade militar;

— Pertenga ao Conselho do Rei;

— Desempenho de altos cargos
administrativos.

POVO
(LABORATORES)

* Todos os que nao pertenciam ao
clero nem a nobreza constituiam o
grupo social denominado povo.

* O povo vivia do trabalho;
* Era um grupo sem privilégios; 2
* Pagavam impostos. ok
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ANEXO J

POWERPOINT Revisodes
(exemplo de alguns slides)
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AULA DE REVISOES | PORTUGAL NO SECULO XIil — ECONOMIA, SOCIEDADE E CULTURA

S i

0S RECURSOS NATURAIS E AS ATIVIDADES ECONOMICAS

No século XIII, a populagdo portuguesa dedicava-se principalmente as
seguintes atividades econémicas: agricultura, pecuaria, pesca,
salicultura, artesanato e comércio.

AULA DE REVISOES | PORTUGAL NO SECULO XIIl - ECONOMIA, SOCIEDADE E CULTURA
o o]

0S RECURSOS NATURAIS E AS ATIVIDADES ECONOMICAS

AGRICULTURA E PECUARIA -

A agricultura era a principal atividade D. Dinis mandou que ndo se
s . ~ . dessem pastos a quem nao culti-
economica da populagdo. Os reis vasse ‘@ GUB 'SA! entingassa d
2 : cada lavrador o terreno necessa-

promoveram o aurnento das dreas de cultivo, L
através do aproveitamento de terrenos (...) el-rei mandou reparti-las por

colonos a fim de as cultivarem.

araveis e os baldios. Rebello da Silva,

Memoérias sobre a populagdo e a
agricultura de Portugal, Lisboa,
Imprensa Nacional, 1868 (adaptado).

Na época, os instrumentos utilizados eram muito rudimentares e
simples.

Os camponeses estavam dependentes das condigdes climaticas e, por
essa razdo, por vezes, faltavam alimentos e havia fomes.
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X 3 A >
ii AULA DE REVISOES | PORTUGAL NO SECULO XIil — ECONOMIA, SOCIEDADE E CULTURA

> - A

0S RECURSOS NATURAIS E AS ATIVIDADES ECONOMICAS

AGRICULTURA E PECUARIA

A criacdo de animais (a pecuaria) ajudava nos trabalhos agricolas e
fornecia alimentos e matérias-primas.

g = :
i! AULA DE REVISOES | PORTUGAL NO SECULO XIil — ECONOMIA, SOCIEDADE E CULTURA

> - A

0S RECURSOS NATURAIS E AS ATIVIDADES ECONOMICAS

PESCA E SALICULTURA

A pesca maritima (no mar) e fluvial (nos rios) eram atividades econémicas
muito importantes para a populagdo portuguesa.

A salicultura (extragdo de sal) era essencial para a conservagdo dos
alimentos.

A pesca do savel no rio Tejo (século XIV).

2. %

3 R 2
i! AULA DE REVISOES | PORTUGAL NO SECULO XIIl - ECONOMIA, SOCIEDADE E CULTURA

L T —

0S RECURSOS NATURAIS E AS ATIVIDADES ECONOMICAS

ARTESANATO E COMERCIO

A produgdo artesanal era assegurada
por artesdos, que faziam manualmente
os utensilios domésticos e o vestuario,
necessarios a populagdo.

0O ferreiro.
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ANEXO K

Planificacdo exemplo de
trabalho individual
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Tabela 14

Planificagdo exemplo de trabalho individual
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Segunda-Feira (3 de fevereiro)

Objetivos geral da sessao:

- Conhecer e compreender aspetos da sociedade e da cultural medieval portuguesa dos séculos Xlll e XIV.

Avaliacéo
Tempo Conteu_dos/ Objetivos Especificos Descricdo das Atividades / Estratégias Recursos
Conceitos .
Instrumentos Indicadores
5 min. Conteudos: Momento inicial: Ficha de Ficha de
Os grupos A professora escreve o sumario no quadro. apoio; trabalho;
sociais. A professora projeta no quadro o texto construido na | Power point; | Grelhas de
aula passada e disponibiliza 5 min. para os alunos | Projetor. observacgéo e
5 min. Conceitos: passarem para o caderno. registo.
Clero A professora questiona os alunos, de modo, a
Nobreza perceber se os alunos tém conhecimentos acerca da
Povo organizac¢do da sociedade no século XIlI.
15 min. | Grupo 1. Identificar os grupos Desenvolvimento: 1.1. Identifica os
privilegiado sociais medievais, Depois de um breve debate sobre a tematica, a grupos sociais
Grupo néo destacando os professora distribui a cada aluno uma ficha de medievais:
privilegiado privilegiados e ndo exploragdo sobre a vida dos grupos sociais - Clero;
privilegiados; privilegiados e néo privilegiados. A professora explica - Nobreza;
2. Referir as funcbes de aos alunos o que terdo de fazer e disponibiliza alguns - Povo.
15 min. cada ordem social. minutos para realizarem a ficha. 1.2. ldentifica os
Momento final: grupos sociais
A professora inicia a correcdo da ficha oralmente, medievais
com a colaboracgéo dos alunos. destacando os
10 min. Se ainda sobrar tempo, a professora mostra aos privilegiados e

alunos um PowerPoint que sintetiza os contetdos
abordados em aula.

nao
privilegiados;
2.1. Refere as
funcBes de cada
ordem social:

- Religiosa;

- Defesa;

- Trabalho.
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5 min.

30 min.

15 min.

Conteldos:

Os grupos
sociais.

Conceitos:

Clero
Nobreza
Povo
Grupo
privilegiado
Grupo néo
privilegiado

1. Identificar os grupos
sociais medievais,
destacando os
privilegiados e ndo
privilegiados;

2. Referir as funcdes de
cada ordem social;

3. Identificar as principais
atividades econémicas
medievais.

Momento inicial:

A professora continua a exploracdo do power point
sobre os conteudos anteriormente trabalhados.
Desenvolvimento:

A professora explica aos alunos que irdo realizar trés
esquemas de consolidacdo. A professora inicia a
construgdo do primeiro esquema sobre o Clero
orientando um discurso com a turma. Depois, a
professora pede aos alunos que o passem para o
caderno. De seguida, a professora inicia a
construcédo do esquema sobre a nobreza. Depois, 0s
alunos passam para o caderno. Por fim, a professora
elabora com os alunos o esquema sobre o povo e 0s
alunos passam para o caderno.

Momento final:

A professora pede aos alunos que resolvam os
exercicios 1;2;3 e 4 da pagina 98 do manual. Depois,
a professora corrige os exercicios oralmente.

Quadro;
Manual;
Projetor.

Grelhas e
observacgéo e
registo.

1.1. Identifica os
grupos sociais
medievais,
destacando os
privilegiados e
nao
privilegiados:

- Clero;

- Nobreza;

- Povo.

2.1. Refere as
funcbes de cada
ordem social:

- Clero;

- Nobreza;

- Povo.

3.1. Ildentifica
as principais
atividades
econdémicas
medievais:

- Agricultura;

- Pastoricia;

- Salicultura;

- Artesanato;
-Exploracéo
florestal.

Nota: fonte prépria

126




ANEXO L

Atividade HGP
“"Preencher um texto"
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Tabela 15

Atividade HGP "Preencher um texto"
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Terca-Feira (28 de janeiro)

Objetivo geral da sesséo:

- Compreender as relacdes entre as principais atividades econémicas dos séculos Xlll e XIV e os recursos naturais disponiveis.

Avaliacao
Tempo Conteu_dos/ Objetivos Especificos Descricdo das Atividades / Estratégias Recursos
Conceitos .
Instrumentos Indicadores
Conteudos: Momento inicial: Ficha de Ficha de
. O comércio A professora escreve o sumario no quadro. trabalho “a trabalho;
5 min. | externo e o A professora inicia a aula questionando os alunos | descoberta | Grelhas de
321&;3%3;;? sobrg alguns tdpicos ja abordados nas sessbes | das obgervagéo e
anteriores. palavras”; registo.
10 min. | Conceitos: Desenvolvimento: Manual;
Comércio 1. Relacionar o De seguida, a professora entrega aos alunos uma | Texto 1.1. Relaciona o
externo desenvolvimento do ficha de trabalho intitulada “a descoberta das | sintese; desenvolvimento
_ Importacdes comércio nos séculos XII palavras”. A professora |é a ficha com os alunos e | Placas de do comércio nos
5 min. | Exportagbes e XIll com o crescimento | disponibiliza 10 minutos para a realizarem a pares. | conceitos. séculos Xl e Xl
Burguesia . . . . i
das cidades; De seguida, a professora corrige oralmente a ficha de com o
2. Relacionar o trabalho, com a colaboracao dos alunos. crescimento das
desenvolvimento do A professora pede aos alunos que abram o manual cidades;

10 min. comércio nos séculos XII na pagina 97 e em conjunto discutem os documentos 1.2. Relacionar o
e Xlll com o crescimento 2, 3 e 4 que representam o surgimento de um novo desenvolvimento
da populac¢do urbana no grupo social, a burguesia. De seguida, resolvem o do comércio nos
mesmo periodo. exercicio 2 em conjunto, oralmente. séculos Xl e Xl

25 min. Momento final: com o

A professora projeta no quadro um texto sintese
incompleto sobre os contetidos abordados nas aulas
anteriores. A professora organiza a turma em
pequenos grupos e entrega a cada grupo uma serie
de placas com conceitos. De seguida, a professora
explica aos alunos como se ira proceder a atividade:
a professora vai lendo o texto e sempre que surgir um
conceito em falta, os alunos terdo 30 segundos para
decidir em grupo qual das placas levantar. Os alunos
levantam a placa, a professora verifica se todos os

crescimento da
populacdo urbana
no mesmo
periodo.
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alunos levantaram a placa certa e escreve o conceito
no espaco em falta. Repete-se 0 jogo até o texto estar
completo.

Nota: fonte prépria
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No século Xlll, a principal atividade econdmica era a , OU seja,

trabalhar e fazer a terra produzir. Através do , 0S artesaos transformavam

as matérias-primas em produtos.

@] € a atividade em que se compram e vendem produtos. No século
XIll, muitos desses produtos eram vendidos nas , que se realizam
geralmente em dias religiosos. Algumas chamavam-se , porque o0s
comerciantes ndo pagavam impostos.

O comércio feito dentro de um pais é o ; a compra e a venda de
produtos entre paises € o . Os produtos que um pais compra a outros paises
sdo as ; 0S produtos que um pais vende a outros paises sdo as

No século Xlll, alguns comerciantes enrigueceram, tendo mandado os filhos estudar

para as universidades. Surgiram, assim, 0s , pessoas ricas e cultas.
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ANEXO M

Fotos trabalho de grupo

sobre a cultura popular e
cortesa
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Figura 4.

Trabalho elaborado pelos alunos (grupo laranja)

Figura 5.

Trabalho elaborado pelos alunos (grupo amarelo)
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ANEXO N

Atividade Interpretacao
de um texto em pequenos
grupos
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Tabela 16

Atividade Interpretacdo de um texto em pequenos grupos
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Terca-Feira (18 de fevereiro)

Avaliacéo
Tempo Cl?g:t](lerzjlgi Objetivos Descricdo das Atividades / Estratégias Recursos
Instrumentos Indicadores
Momento inicial: Manual do | Grelhas de
5 min. A professora escreve o sumario no quadro. aluno; observacgéo e
A professora pede aos alunos que abram o manual | Quadro; registo.

5 min. na pagina 127 e que observem o titulo do texto que | Projetor. 1.6. Fazer
Oralidade 1. Interpretar textos orais irdo ler. De seguida, a professora questiona os alunos deducbes;
Interpretacéo breves; sobre o titulo:
de texto: - Porque sera que se chama “O menino barbo”?

Deducdes - O que serd um barbo?
A professora poderd até mostrar aos alunos uma foto
Leitqra e de um barbo para que identifiquem o que é.
Escrita 5 L " Desenvolvimento: 5.2 Ler um text

10 min. %‘ngﬂ pélaevrr:;n evt(g(t%sé Antes de iniciar a leitura do texto, af professora pede cbrﬁ aerticl:JuIageéoo
m 6. Ler textos diversos. ' aos e}lunos que, marquem os paragrafos no texAto. e entoag&o

i 7. Compreender o sentido | Depois dos paragrafos marcados, a professora 1€ o corretas e uma
carateristicas: | 4og textos. texto em voz alta e de seguida, distribui os paragrafos velocidade de
harrativas; 8. Fazer inferéncias a por alguns alunos que irdo ler em voz alta. leitura de, no

10 min. | Questoes partir da informac&o A professora divide a turma em quatro grupos e minimo, 140
intermédias; contida no texto atribui a cada grupo uma tarefa relativa ao texto: palavras por
Inferéncias: 10. Avaliar criticamente o minuto.
sentidos textos. Grupo 1 - Exercicio 1 e 2 6.3. Ler textos

) Grupo 2 — Exercicio 3 e 4 narrativos:
contgxtualf; Grupo 3 — Exercicio 5 e 6 7.1. Realizar, ao
_reIaC|ona~gao de Grupo 4 — Exercicio7e 8 longo da leitura

10 min. mforlmagoes; Quando os alunos terminarem os exercicios, cada de textos longos,
WN grupo apresenta as respostas dadas e a professora sinteses parciais
ggmg_aoda regista-as no quadro, para que os alunos tenham (de para~grafos
Informacéo: acesso as respostas de toda as questdes. ?Our;i?gf es),
Aspetos A professora pede aos alunos que resolvam a questdes

10 min. nucleares do questéo dois relativa & Gramatica da pagina 129. intermédias e
texto; enunciar

expectativas e
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Educacéo
Literaria
Leitura e
audicao:
Textos da
literatura para
criancas e
jovens, de
textos literarios
selecionados
(Listagem PNL)

Em conjunto com os alunos, a professora corrige o
exercicio de gramatica.

direcbes
possiveis.

8.3. P6rem
evidéncia
relacdes
intratextuais de
semelhancga ou
de oposicao
entre
acontecimentos
e entre
sentimentos.
10.1. Exprimir
uma opinido
critica a respeito
de acbes das
personagens ou
de outras
informacdes que
possam ser
objeto de juizos
de valor.

Nota: fonte prépria

137




ANEXO O

Atividade Gramatical
Jogo "“Pronominalizacdo™

138



Tabela 17

Atividade Gramatical Jogo “Pronominalizagdo”

5 min.

10 min.

10 min.

15 min.

10 min.

Gramatica
Sintaxe:
Pronome
pessoal em
adjacéncia
verbal:
pronomes
atonos em
frases
afirmativas e
negativas.

25. Analisar e estruturar
unidades sintaticas.

A professora pede aos alunos que abram o manual
na pagina 132 e que realizem o exercicio 1.

A professora corrige essa questdo no quadro e
explica a funcéo do apéstrofo.

De seguida, a professora informa os alunos que irdo
aprender algumas regras relativas a utilizacdo dos
pronomes pessoais.

A professora divide a turma em pequeno grupos e
entrega a cada grupo um jogo. A professora explica
as regras do jogo e da indicacéo para que cada grupo
comece a jogar.

A professora inicia a correcdo das frases do jogo e
discute com os alunos as conclusoes.

Momento final:

A professora entrega a cada grupo uma sintese e, em
conjunto com os mesmos, discutem os aspetos mais
importantes relativos & pronominalizagéo.

Os alunos deverao colar a sintese no caderno.

Manual do
aluno;
Jogo;
Sintese.

Grelhas de
registo e
observacéo.

25.1. Aplicar
regras de
utilizacéo do
pronome pessoal
em adjacéncia
verbal, colocando
corretamente 0s
pronomes atonos
em frases
afirmativas e
negativas.

Nota: fonte prépria
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Figura 6.

Jogo pronominalizagéo.
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ANEXO P

Planificacdo e Recurso
“*0O Dominio do Dominé™
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Tabela 18

Planificagdo e Recurso “O Dominio do Dominé”
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Quinta-Feira (20 de fevereiro)

Avaliacao
Tempo Domm’los/ Objetivos Descricdo das Atividades / Estratégias Recursos
Conteldos .
Instrumentos Indicadores
Momento inicial: Livro: O Grelhas de
5 min. A professora escreve o sumario no quadro. dominio do observacgéo e
Desenvolvimento: dominé de registo.

15 min. A professora projeta no quadro um video da Porto | Margarida 25.1. Aplicar
Gramética 25. Analisar e estruturar Editora sobre a posicdo pessoais nas frases. A | Fonseca regras de
Sintaxe: unidades sintaticas. professora elabora no quadro uma pequena sintese do | Santos; utilizacdo do
Pronome que foi abordado no video. Os alunos passam essa | Video da pronome pessoal
pessoal em sintese para o caderno. Porto em adjacéncia

25 min. | adjacéncia De seguida, a professora distribui uma Ficha de | Editora; verbal, colocando
verbal: Trabalho com um texto “Com quem vou a festa, afinal?” | Ficha de corretamente 0s
pronomes retirado do livro O Dominio do dominé e outras histérias | apoio. pronomes atonos
atonos em de Margarida Fonseca Santos. A professora pede aos em frases
frases alunos que identifiquem todos os pronomes pessoais afirmativas e
afirmativas e que encontrarem ao longo do texto. De seguida, a negativas;
negativas. professora pede aos alunos que resolvam o exercicio 25.2. Identificar as

- . i L . seguintes funcdes
Funcbes da Ficha de Trabalho em que sera necessério identificar sintaticas: sujeito
sintaticas: as funcdes sintaticas na frase, consoante a posi¢ao do (simples e
sujeito (simples pronome pessoal. composto),

e composto), Momento final: vocativo,

10 min. | vocativo, A professora corrige a ficha oralmente, com a predicado,
complemento colaborac¢éo dos alunos. complemento
direto, direto,
complemento complemento
indireto. indireto.

Nota: fonte prépria
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2.°CICLO
5.c ANO— FICHA DE TRABALHO DE PORTUGUES
2019/2020
\ J
p
Nome: n.° Data:
L / 1

1. Lé otexto com muita atengdo.
Com quem vou a festa, afinal!
Ana: Eu ndo quero ir sozinha!
Tomas: Nao vais sozinha, ja te disse!
Ana: Entdo, quem é que vai com-migo?
Filipa: O que é que ela disse?
Ana: Quero saber quem é que vai com-migo!
Tomas: Ndo se diz assim, é comigo!
Ana: Vou com tu?!
Tomas: Ndo é com tu, é contigo!
Ana: Boa! Se sou eu que decido, vou contigo!
Filipa: Bem feita, agora tens de a levar ao baile, ja ndo escapas.
Tomas: Mas, Aninha querida... Eu ndo quero ir contigo ao baile...
Ana: Ent3o... entdo vou com-vds, ndo, com-tus, ndo!, vou convosco!
Filipa: Acredita em mim, Ana, ndo queiras ir com o Tomas, ele vai gozar contigo o tempo

todo. Ele ja me fez isso, estou a falar a sério! A mim, que sou irma dele, imagina o que te vai

falar a sério! A mim, que sou irma dele, imagina o que te vai falar a sério! A mim, que sou irma

dele imagina o que te vai fazer a ti, priminha! E eu tenho outra festa a mesma hora.

Tomas: N3do podes levé-la contigo?

Filipa: Claro que n3o! E para gente mais velhas...

Ana: O que é que estdo para ai a fazer?

Tomas: Olha, Ana, vais ter de arranjar outra companhia, porque ndo vais connosco. Mas

tenho a certeza de que arranjas solucao.

Filipa: Sim, arranjas de certezinha.

Ana: Vocés estdo a gozar com- ... quer dizer, comigo. Tu vais com quem , Tomas?
Tomas: Com a minha namorada, claro. Vou sé com ela, percebes?

Ana: E tu, Filipa?

Filipa: Com... com ... Ora, tu ndo conheces!

Ana: J4 percebi! Estdo a deixar-me para tras! Nunca se preocupam comigo! E como se

eu ndo existisse.

Tomas: Pronto, pronto, eu levo-te ...

Ana e Filipa: A sério?!

(Tomas encolhe os ombros, desistindo da tentativa de ndo levar a Ana a festa.)

Tomas: V4, venham comigo. Deixo-te na casa da Teresa, Filipa. E tu, Ana, promete que

te vais portar muito bem!

Ana: Prometo. Nem me vais reconhecer! Vou provar-vos que sou a melhor companhia

de sempre! E, as pessoas da festa, vou mostrar-lhes como ja sou crescida!!!

Tomas: No que eu me fui meter...!

O dominio do domind, de Margarida Fonseca Santos
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1.1. Sublinha no texto os pronomes pessoais.

2. Identifica as func¢Ges sintaticas dos pronomes pessoais sublinhados:

2.1.Eu ndo quero ir sozinha!
2.2.N3o vais sozinha, ja te disse!
2.3.Ele ja me fez isso, estou a falar a sério!
2.4.N3o podes leva-la contigo?
2.5.Ja percebi! Estdo a deixar-me para tras!

3. Identifica a expressdo que o pronome destacado nas frases esta a substituir.

3.1. Nao podes leva-la contigo?
3.2.Ja percebi! Estdo a deixar-me para tras!
3.3.Pronto, pronto, eu levo-te ...
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ANEXO @

Gulido de Leitura “A
Vidva e o Papagaio™
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Agrupamento de Escolas Marquesa de Alorna
2.°CICLO
5.0 ANO — GUIAO DE LEITURA “A VIUVA E O PAPAGAIO”

)

n.°

Data:

~

J

ROTEIRO DE LEITURA
A viuva e 0 papagaio

Virginia Woolf

A Vitva
eo Papagaio

Virginia Woolf
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Descobre o livro!

Como posso utilizar este roteiro?

Este guido de leitura ird acompanhar-te ao longo da leitura da histéria: “A Vilva e o
Papagaio”;

Neste guido, irds ter um amigo que te vai acompanhar ao longo da aventura, ele chama-
se James e diz-te o que deverads fazer;

Neste guido, deverds seguir a ordem dos desafios e ler com muita atencdo as
indicacdes;

Nas atividades do guido, deveras tomar atencdo ao que te sera pedido;

Para realizares os desafios do roteiro irds precisar de lapis de carvdo e borracha;

Ao longo da realizacdo do guido, deveras certificar-te que tens todos os materiais antes
de realizares as tarefas.

Ola, sou o James e vou M
acompanhar-te ao longo desta

aventura! Antes de comecares a ler

1.

Observa a capa do livro A Vilva e o Papagaio, de Virginia Woolf. Completa a seguinte
ficha biografica com os elementos pedidos.

Titulo

Autora

Editor

llustradora

Observa agora a ilustracdo da capa e responde as questdes seguintes, assinalando a
resposta correta. Sim Nao
O papagaio esta no poleiro?

O papagaio tem pena coloridas?
A senhora esta perto do papagaio?
A senhora é jovem?

A senhora observa o passaro?

Ha alguém junto a senhora?
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3. Descreve a ilustracdo da capa, a partir das respostas dadas.

4. Apartir dailustracdo da capa, imagina a histdria que vai ser contada. A medida que
fores lendo, vai registando no quadro as semelhancas e as diferencas.

Diferencas:
Semelhancas: ¢

5. Toma muito atencdo ao video que a professora vai projetar no quadro. Depois,
preenche o Cartdo de Cidaddo de Virginia Woolf.

K Nome:

Ano de nascimento:

Local de nascimento:

O seu pai era:

A sua mae era:
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K Ola amigo, agora sim, acho que
estas preparado para comecar a leitura!
Toma atencao! A partir de agora vais ter

um conjunto de desafios que teras de

resolver depois de leres as paginas que te

Abre o teu manual na pagina 107 e |é a

Situacdo Inicial. Vira a pagina e 1é o

1.2 Parte — A carta

6. Que noticia era dada na carta?

7. Completa a frase, de acordo o com o texto.
A Sra. Gage era uma viliva de certa , , e , Mmas
para com o0s animais.

8. Assinala com um x a resposta a cada questao.

Sim Ndo
a) Asenhora Gage ja tinha sido casada? o L
b) Esta senhora estava dentro de casa? . _
c¢) Elatinha um martelo na mao? o o
d) Quando o carteiro chegou,

a porta de casa estava fechada ?

9. Transcreve as expressdes que descrevem fisicamente a senhora Gage.
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10. Quem era o remetente da carta que a senhora Gage recebeu?

11. Que noticia era dada na carta?

Assinala com um x a resposta a cada questao.

Ela gostava do seu irmdo.

Essa noticia iria mudar a sua vida.
Ela tinha saudades de Joseph Brand.
A vilva sentia-se sozinha.

12. Arelagdo da Sra. Gage com o seu irmdo ndo era a melhor. Transcreve a frase do texto
gue descreve a sua reacdo a noticia recebida na carta.

Continua a ler 0

Desenvolvimento | e para na

2.2 Parte — A primeira viagem da Sra. Gage

13. Neste momento da histdria, sdo fornecidas novas informacgdes relativamente ao espago
e ao tempo. Assinala com um x a opgdo correta. A Sra. Gage dirigiu-se para ...

Lewes e
Rodmell
Bristol e
Rodmell
Lewes e

Derby
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14. Transcreve do texto uma expressao temporal.

15. Completa o percurso da Sra. Gage na primeira viagem a Rodmell.

__—————> | Em{3 ndo havia ponte \

( A
Chegouaf} para atravessar o rio Quse.
na{}. ‘ \
Sequiu para {3 na {3
do Sr. Stacey.

lx N _—
Entrou no ) Chegoua {3
do Sr. Stagg, por volta das
em{J). & numa ).

¢ J { ik )

Aceltou : )
o el
bolela na {33 , ")

& g S I Percorreu a £} i =

16. Quando a senhora Gage chegou a Rodmell bateu a porta do irmdo que Ihe deixara a
casa e ouviu uma voz diferente. Quem era? E o que disse?
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17. Faz o retrato fisico do papagaio, complementando o seu Cartdo do Animal Doméstico.

/ Cartdo do animal doméstico \

Nome:
Cor:

Tamanho:

Aspeto:
Estado:

Competéncias: Comportamento racional.

N

18. Associa os elementos das duas colunas, indicando o que sentia a Vilva a medida que
atravessava a casa.

a. AVilva sentiu desejo de percorrer a casa para ficar a

conhecé-la. __1.Alegria
b. A senhora percebeu que os objetos da casa ndo __ 2. Curiosidade
tinham qualquer valor. __ 3. Decegdo
¢. Amulher pensou que tinha herdado uma grande
fortuna.

19. Apesar da dececdo, a Sra. Gage conseguiu animar-se com a ideia. O que a fez ganhar
algum animo nessa ocasido?

20. A chegada ao escritério dos advogados, a Sra. Gage sofreu outra grande desilusdo.
Completa o esquema com os motivos dessa grande desilusdo.

v\l':‘-rande desilusao da Sra. Gage /
/ \

21. Com base na tua resposta, completa a frase. Em suma, a situacdo da Sra. Gage
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Termina a leitura do

Desenvolvimento | e inicia a leitura do

3.2 Parte — O regresso a Rodmell

22. Resolve o crucigrama com as palavras-chave do texto que respondam as perguntas

apresentadas.
2 M
o |E T | ™
[ Z]
71 |A H .
1| | L= ; N
4 A \ —/
5 o) — 3
N
“ = O
3| |of P
6 A E
8 L S
of | |p R
13 D
12 T
niml | [ ] v

A

Onde se encontrava a Sra. Gage? O que lhe pareceu ser a Unica coisa

Onde se arrastava? a fazer?

i el

De quem se lamentava? — Que doenga a atacava?

O que a fez rebolar? — Como era o seu estado?

O que ndo conseguia ver a frente — Como se sentia?

do nariz? — 0O que considerava fazer, entre
— De quem se lembrou? outras hipoteses?
— Em que estava a Sra. Gage metida? — 0O que ditaria o seu futuro na
— 0O que ndo havia daquele lado do margem do rio?

rio?
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23. Que expressdo encontras escrita no centro do crucigrama? Explica a sua importancia na
acdo narrada nesse momento do texto.

24. Indica o recurso expressivo usado na passagem seguinte: “Uma luz enorme surgiu no
céu, como um archote gigantesco, alumiando cada folha de erva e mostrando-lhe que o

”

vau ... .

Continua a leitura do Desenvolvimento Il e

para na linha 41.

4.2 Parte — O incéndio

25. O que ocorreu a Sra. Gage ao chegar a aldeia?

26. Reescreve o texto entre as passagens abaixo indicadas, como se fosse a Sra. Gage a
contar as suas proprias historias.

Jodos s habdantes da al diia esbavam ntunidss a vlfa da casa .....

....................................

W’,tﬂu- fd/'la cadad.

27. Por que razdo a Sra. Gage ndo conseguia dormir nessa noite?




Continua a leitura do Desenvolvimento Il e

N para na linha 113.

5.2 Parte — A grande revelacdo

28. Numera as frases sobre a Sra. Gage, de acordo com a ordem do texto.

O Atou um avental a cintura para sair de casa.

O Ficou extasiada ao perceber que o papagaio sobrevivera ao incéndio.

O Acariciou vdrias vezes 0 papagaio.
O Assarapantou-se com uma ligeira pancada no vidro da janela.
O Questionou-se sobre o comportamento da ave.

O Viu um enorme papagaio no parapeito.

O Foi retirando os tijolos de acordo com as indicagdes do papagaio.

O Ouviu trés vezes a mesma pancada.

O Seguiu o0 papagaio tdo depressa quanto podia.

O Usou o alfinete de dama para escavar os espagos entre os tijolos.

O Rapidamente, levantou-se da cama.

O Ouviu o papagaio dizer a sua frase habitual, num estado de euforia.

O Disse ao papagaio que ele podia magoar-se.

O Ficou pasmada a olhar para o papagaio a bicar os tijolos do chdo da cozinha.

29. O papagaio remexeu o chdo e encontrou o que parecia ser uma pedra redonda e

amarelada. De que se tratava?

30. Assinala a op¢do que completa corretamente cada afirmacdo de acordo com o sentido

do texto.
31.1. As precaugdes tomadas pelo irmao da Sra. Gage revelam

O A sua preocupacgdo para com o papagaio.

O O seu desinteresse pelo dinheiro.
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O A sua amizade pela irma.

O O seu apego as trés mil moedas.
31.2. Para que o tesouro fosse descoberto,

O Bastava que alguém retirasse o fogao do seu sitio.
O Era necessario que se desse apenas um incéndio.
O Era importante ndo confundir as moedas com pedras.

O Havia que ignorar o comportamento do papagaio.

Termina a leitura do Desenvolvimento Il e o Desfecho.
A Sra. Gage ficou muito feliz quando me viu! Abriu a

janela, afagou-me a cabeca.

6.2 Parte — Na posse do tesouro

31. A descoberta do tesouro foi algo inesperado e simultaneamente extraordinario.
32.2. Transcreve a expressao que comprova a afirmagdo.

32. O avarento irmdo da Sra. Gage quis certificar-se de que ninguém encontraria o seu
tesouro.
33.2. Identifica as duas estratégias por ele utilizadas, preenchendo os espagos do

esqguema.
~ Cobertura das moedas com e
Construgéo da por S ————
cima do lugar onde poste rlot;mente, com re— para
os 3000 soberanos. que, se fossem encontrados, parecessem
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33. Preenche os espagos em branco com as palavras fornecidas, consoante a informacao
presente no texto.

Esgravatar  milhares papagaio tesouro

Depois de insistentemente na terra, o pds a descoberto um
esconderijo onde havia de pedras redondas e amarelas, dispostas umas ao
lado das outras. A senhora Gage colocou o seu no avental e no dia seguinte
regressou a , transportando-o numa caixa pesada.

34. Consideras que a ilustracdo seguinte estd de acordo com o final da obra? Explica
porqué.




ANEXO R

Exemplo de Grelha de
Avaliacao
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2.2semana: 27 a 30 de janeiro Dia: 27 de janeiro Hora:11:40-13:30 Turma: 5°A

Area curricular: HGP

Objetivos gerais: Conhecer e compreender aspetos da sociedade e da cultural medieval portuguesa dos séculos Xlll e XIV.

Tabela 19

Exemplo de Grelha de Avaliagédo

Indicadores

Alunos
7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 Total
3 0 3 3 3 3 3 3

w o
w o

» |[dentifica as principais atividades econémicas
medievais:

- Agricultura;

- Pastoricia;

- Salicultura;

- Pesca;

- Artesanato.

= Caracteriza as principais atividades econémicas
medievais:

- Agricultura;

- Pastoricia;

- Salicultura;

- Pesca,;

- Artesanato.

= |dentifica a agricultura como atividade econémica
principal;

= Reconhece o desenvolvimento do comércio interno e
externo;

o
w
w
w
w
w
w

o
w
w
w
w
w
w
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= |dentifica as principais rotas de comércio externo F 3 3 3 0 3 3 3 3 3 3
em Portugal no século XIII:
- Rotas de Veneza e Génova;
- Rotas da seda e das especiarias.

Nota: fonte prépria
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ANEXO S

Ficha de avaliacdo de
HGP
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Grupo | - As atividades econ6micas no Séc. Xl

1. Observa as figuras 1l e 2.

Flgu
al

ra2

1.1. Indica as atividades econémicas representadas nas figuras 1 e 2.
Figura 1

Figura 2

2. Preenche o esquema.

[ As atividades econdmicas nos séculos Xlll e XIV ]
v R 2 2~
Agricultura Criacdo de gado Exploragdo Florestal
' Produtos: | Produtos: 1 |( Produtos: 1
1 1. 1
2 2. 2
3 3. 3
A 4. 4
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3. Observa o mapa.

A

» N
Inglaterra
B Flandres
EUROPA
Bretanha
VerJeza
Génpva Constantinopla &

Galiza
#Viana do Castelo
=Porto

.LIS{)OEJ

v

Mar
Mediterraneo

wi

AFRICA Alexandria

0 km 500

3.1 Da um titulo ao mapa.

3.2. Liga os numeros a respetiva rota de comércio.
1- Rota das sedas e das especiarias.
2- Rota de Veneza e Génova

4. Escreve um pequeno texto em que incluas as seguintes palavras: comércio externo;
comeércio interno; exportacdes; importacdes e feiras.
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Grupo Il - A Sociedade Medieval Portuguesa nos Séculos Xlll e XIV

5. Escreve nos retangulos da figura 3 o nome de cada elemento da piramide da
sociedade medieval.

6.

Completa o esquema com as frases do quadro ao lado.

Nobreza e Clero

\ 4

Povo

\ 4

Grupos sociais com

Grupo social com

nao pagavam impostos
ao rei;

recebiam impostos do
povo;

e trabalhava nas terras
do rei, do clero e da
nobreza;

~

® possuiam muitas terras

® pagava muitos impostos

® muitas obrigactes

® aplicavam justica nas
suas terras

» prestava servicos aos
donos da terra

 ® muitos privilégios

™\
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7. Completa os espacos em branco com as palavras e expressdes ao lado.

(@) era um dos grupos sociais desta época.

e Assisténcia a doentes, peregrinos e
A este grupo pertenciam aqueles que dedicavam a sua vida a mendigos

e Clero

e Mosteiros

e Ler e escrever

.Durante muito tempo, foi o || e Atividades Religiosas

Unico grupo que sabia , por isso, as poucas escolas || ® Ensino

Para além do servico religioso, também se

dedicava ao e a

gue existiam funcionavam nos

8. Completa o0 esquema sobre o
senhorio, utilizando a seguinte informagéao:

Reserva; Casais; Terras comunais; Aldeia; Forno; Moinho; Casa acastelada do

a)

b)

<)
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Grupo Il - A vida do povo nos concelhos

9. Observa e |1& o documento escrito com atengéo.

Doc. 1 - Carta de Foral de Torres Vedras (1250)

Eu Afonso, pela graca de Deus, rei de Portugal, concedo a vés, meus

homens e vassalos de Torres Vedras, carta de foro. Os habitantes de Torres
Vedras tenham livriemente tendas, fornos de pdo e também olarias; e dos fornos
de telha deem uma décima [...], de cada junta de bois que possuam deem um
moio* de milho ou de trigo que produzirem [...]. Aquele que se envolver em
desordem com alguém e depois da rixa penetrar na sua casa, pegar num pau ou
numa maca e com ele bater, pague trinta soldos.**

*medida de peso

* moeda antiga

Carta de Foral de Torres Vedras,

1250

9.1. A gue povoacgao foi concedia esta carta de foral? Assinala com um X a opgao correta.
O Lisboa O Torres novas

O Torres vedras O Alenquer
9.2. Quem concedeu a carta de foral? Assinala com um X a op¢ao correta.

O D. Dinis
O D. Henrique

QO Db. Afonso 1l

O D. Joao

167



9.3.

9.4.

Refere um dos privilégios e um dos deveres dos habitantes dessa povoagao.

Diz o que entendes por carta de foral.
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ANEXO T

Ficha de avaliacdo de
PT

169



Grupo |
Lé o texto seguinte.

Tesouros que ninguém sabe onde estédo

Apesar das histérias lendarias de tesouros perdidos e artefactos preciosos, a verdade € que se
desconhece o paradeiro de algumas das mais importantes e valiosas pecas da histéria. Algumas foram
perdidas durante a guerra, outras simplesmente enterradas e esquecidas. Existem ainda algumas que
estdo desaparecidas ha tanto tempo que as suas histdrias se transformaram em lenda. Fique a conhecer
alguns desses artefactos perdidos.

A cidade escondida de Paititi

A historia da cidade inca de Paititi mistura-se com a da mitica EI Dorado, uma cidade repleta de ouro
perdida na imensidao da floresta sul-americana.

Durante cerca de 40 anos, os espanhgis tentaram conquistar o territério inca, mas quando
conseguiram finalmente entrar na cidade, em 1572, descobriram-na deserta. Ao que parece, 0s incas
conseguiram fugir para uma nova localizagdo no coragéo da floresta do sul do Brasil sem deixar rasto.
Consigo levaram o seu vasto tesouro e a verdadeira localiza¢do da nova cidade nunca foi encontrada.

O colar de Patiala

O colar de Patiala foi desenhado pela Cartier em 1928 para 0 maraja do estado de Patiala, uma
localidade no nordeste da atual india.

De uma rara beleza, o colar era composto por cinco filas de correntes de platina, adornadas com 2930
diamantes. Entre eles, encontrava-se o sétimo maior diamante do mundo, do tamanho de uma bola de
golfe. O colar desapareceu por volta de 1948. Acredita-se que o original tenha sido desmontado e
vendido em varias partes pelos membros da familia do maraja indiano.

O tesouro de Jodo Sem Terra

O rei Jodo de Inglaterra, irmdo de Ricardo Coracdo de Ledo, gostava de «colecionar» joias e pecas
feitas de ouro. Em 1216, Jodo viajou para o este de Inglaterra. Tomou o caminho mais lento mas mais
seguro, de modo a evitar os pantanos e a zona repleta de inimigos. Contudo, diz a lenda que 0s seus
soldados e as carruagens que transportavam os seus bens pessoais, incluindo as joias da coroa,
escolheram um caminho que atravessava 0s pantanos. Estes, apanhados pelas aguas, morreram
afogados. Com as suas mortes, perderam-se os tesouros de Jodo, que nunca foram encontrados.

http://observador.pt (texto adaptado)

Responde as questdes apresentadas.

1. Paracadaitem, de 1.1 a 1.4, seleciona a opgao correta. (12 pontos)

1.1 O texto fala-nos de

D a) tesouros perdidos e desaparecidos.
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D b) pessoas que perderam joias.

D c) cidades que foram abandonadas.

D d) joias muito valiosas.
1.2 Ao fugirem aos espanhdis, os incas

D a) abandonaram Paititi e as suas riquezas.

D b) fugiram com o seu tesouro e construiram uma nova cidade.

D c) destruiram Paititi e fugiram para longe.

D d) acabaram por encontrar a cidade deserta de Paititi.
1.3 Otesouro do reiJodo de Inglaterra perdeu-se porque

D a) o rei decidiu viajar para este de Inglaterra.

D b) os soldados morreram e perderam tudo.

D c) os inimigos do rei roubaram-lhe o tesouro.

D d) os soldados enganaram o rei e foram por outro caminho.

1.4 Os artefactos de que fala o texto desapareceram devido

D a) a guerra.
D b) a gandncia humana.

D c) a desatencdo e ao descuido.

D d) a venda pelos proprietarios.

2. Estabelece as associagcdes corretas, relacionando os tesouros com as respetivas datas do seu

desaparecimento. (2 pontos)
a) 1216
1. Paititi b) 1572
2. Patiala c) 1948
d) 1928
3. Seleciona a opg¢do correta para cada alinea. (6 pontos)

3.1 Paititi € uma cidade deslocalizada pelo povo

D a) inca. D b) espanhol.

3.2 Patiala é um colar encomendado por

D a) Cartier. D b) um maraja.
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3.3 Otesouro de Jodo de Inglaterra foi perdido

D a) pelos seus soldados. D b) por Ricardo Coracgdo de Ledo.

Grupo Il

Lé o texto seguinte e consulta as notas de vocabulario, se necessario.

A grande descoberta

A Sr.2 Gage parara para descansar e decidira orientar-se inteiramente pelo comportamento do
papagaio James. N&o Ihe foi permitido grande descanso. Depois de escarafunchar os alicerces*
arenosos durante uns minutos, qual galinha a esgaravatar areia com as garras, desenterrou o que a
principio parecia ser um bocado redondo de pedra amarelada. Ficara tdo excitado, que a Sr.2 Gage
o foi ajudar.(...) SO depois de retirarem toda a camada de cima, e depois o pedago de oleado? que
se interpunha, é que depararam com uma visdo milagrosa: todos encarreirados, ricamente polidos e
a cintilarem ao luar, estavam milhares de soberanos® novinhos em folha!

Era entdo aquele o esconderijo do avarento*; com duas precaucfes extraordinarias, ele
assegurara-se de que ninguém o encontraria. Em primeiro lugar, como mais tarde se comprovou,
construira a cozinha por cima do local onde escondera o tesouro, de modo a que, ndo fora a
destruicdao do fogo, ninguém daria pela sua existéncia; segundo, cobrira a camada superior de
soberanos com uma substancia pegajosa, depois enrolara-os na terra de modo a que, se porventura
algum deles fosse exposto, nunca ninguém desconfiaria que fosse mais do que um seixo® como
aqueles que se veem nos jardins. Por conseguinte, foi apenas pela extraordinaria coincidéncia do
fogo e da sagacidade® do papagaio que a manha do velho Joseph fora derrotada.

A Sr.2 Gage e 0 papagaio afadigavam-se agora para tirar dali todo o espolio” — que perfazia trés
mil moedas, nem mais, nem menos — colocando-o sobre o avental estendido que tinham no chéo.
Quando a ultima moeda foi colocada no topo da pilha, o papagaio langou-se no ar, triunfante, e
pousou com toda a leveza no cocuruto® da cabeca da Sr.2 Gage. Foi nestes preparos que regressaram
a casa da Sr.2 Ford, a passo muito lento, pois a Sr.2 Gage era manca®, como ja referi, e ia agora
carregadinha com o recheio do avental. Todavia, conseguiu chegar ao quarto sem que ninguém
desse conta da sua visita a casa queimada.

No dia seguinte, voltou a Yorkshire. O lavrador Stacey levou-a de novo a Lewes e ficou muito
admirado com o peso subito da mala de madeira da Sr.2 Gage. Porém, era um homem reservado, e
concluiu apenas que a boa gente de Rodmell tinha dado a Sr.2 Gage qualquer coisa em jeito de
consolo por ter perdido tudo no incéndio. Por ter bom coragéo, o lavrador Stacey ofereceu-se para
Ihe comprar o papagaio por meia coroa; mas a Sr.2 Gage recusou com grande indignacéo,
respondendo que nem por todas as riquezas das indias venderia o péssaro, e o lavrador ficou a
pensar que a velhota ficara transtornada pela adversidade.

Resta-nos apenas dizer que a Sr.2 Gage regressou sa e salva a Spilsby; levou a sua mala preta ao
banco e viveu com o papagaio James e 0 cdo Shag em grande conforto e felicidade até atingir
provecta® idade.

Virginia Woolf, A vilva e o papagaio, Lisboa, Texto Editores, 2014
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Vocabulario

! Base da parede que assenta no solo. 6 Astucia, esperteza.
2 Tecido impermeavel. 7 Heranga.

3 Libra esterlina. 8 0 alto da cabecga.

4 Sovina, agarrado ao dinheiro. ° Coxa.

5 Pedra arredondada. 10 |dade avangada.

Responde as questdes apresentadas.

1. Identifica as personagens principais que participam na acdo. (4 pontos)

2. A descoberta da Sr.? Gage foi possivel devido (4 pontos)
D a) a sua grande persisténcia.
D b) a ajuda e orientagdo do papagaio James.
D c) ao fragil esconderijo criado pelo velho Joseph.
D d) a ajuda do lavrador Stacey.

2.1 Qual foi a descoberta da Sr.? Gage? (5 pontos)
3. O senhor Stacey ficou surpreendido com o peso da caixa transportada pela Sr.? Gage, (5
pontos)

mas ndo comentou nada. Porqué?

4. A Sr.? Gage recusou vender o papagaio (2 pontos)

D a) apenas porque tinha ficado rica.
D b) porque o papagaio a ajudou a encontrar as libras.
D ¢) porque era uma recordacdo do seu velho irm&o Joseph.

D d) porque adorava animais e afeicoou-se ao papagaio.

5. Quando a Sr.? Gage recusou vender o papagaio ao lavrador Stacey, ele julgou que ela tinha
ficado «transtornada pela adversidade» (linha 29). Explica o sentido desta afirmacdo e o
gue o terd levado a pensar desta forma. (10 pontos)
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Grupo Il

1. Assinala com X, em cada coluna, a Unica palavra que ndo pertence a mesma familia de

palavras.
(3 pontos)
| 1 1l
a) terra a) cabeca a) areia
b) aterrar b) caber b) arenoso
c) terrestre c) cabeceira c) aresta
d) terror d) cabecear d) aredo

2. Regista todas as preposicdes simples ou contraidas pela ordem em que surgem nas frases
seguintes.
(3 pontos)
A Sr.? Gage era uma mulher de cardter, com muito amor aos animais. Por isso, ela ficou com
o papagaio James sem hesitar.

b) <) d) e) f)

3. Indica o valor de cada um dos advérbios destacados nas frases seguintes, usando a legenda.
(3 pontos)

A Sr.° Gage orientou-se inteiramente pelo comportamento do papagaio James. Depois de
escavar os alicerces, desenterrou pacientemente o que Id estava. Nunca tinha visto nada assim

[ mndn1.] [ mmmz.] [ ...mg']

perto de si.

a) inteiramente

b) Depois

c) pacientemente

d) I3

e) Nunca

f) perto

4. Lé as frases seguintes e preenche o quadro, seguindo o exemplo. (5 pontos)

Sujeito Tipo de sujeito
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a) A mulher ficou surpreendida. A mulher

Sujeito simples

b) A Sr.? Gage e o papagaio ficaram cansados.

c) Eles viveram felizes até ao fim da vida.

5. Regista a fungdo sintatica dos elementos destacados nas frases seguintes.

O velho Joseph deixou uma boa heranga a sua irma.
a) b) c)

O cdo e o0 papagaio eram muito amigos da Sr.? Gage.
d)

a)

(6 pontos)

b)

c)

d)
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Gru po v (30 pontos)

Imagina que a Sr.? Gage tem uma amiga distante com quem partilha todos os seus segredos e
lhe escreve uma carta a contar as mudancas na sua vida.

Escreve essa carta, respeitando o conteldo e a estrutura de uma carta informal.

O teu texto devera ter um minimo de 140 e um mdaximo de 200 palavras.
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ANEXO U

Guido de Exploracdo da

Histéria '“Vamos a caca do
urso”
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Doc. 1 Guido do professor para exploracao da histéria

Vamos a cacga do urso

Através do titulo e da capa

Exploracao dos elementos paratextuais da historia: titulo, capa e contracapa.
Questionamento sobre o titulo do conto:

Quem e quantas sdo as personagens que estao na capa?

O que é que eles estdo a observar?

O que seréa que pensam fazer?

Dinamizacao da narrativa

Leitura da historia pela professora com recurso a sons (vento, tempestade, chapinhar,
suspense, agua).

Doc. 2 Sequéncia de atividades a partir da histéria

1° Exploracao do titulo e da capa, através de questionamento aos alunos e da
colocacao de questdes pelos mesmos.

2° Dinamizacdo da historia com recurso a sons

Atividade p6s-leitura — Verdadeiro ou Falso?

Jogo de verdadeiro ou falso para a compreensao inferencial da narrativa. Exemplos: o
grupo de cacadores foi cacar um panda. Verdadeiro ou falso? O grupo teve que
atravessar primeiro a erva alta e ondulante? Verdadeiro ou falso? O urso estava
escondido no jardim zoolégico? Verdadeiro ou falso?, pode colocar mais questées

1.° Momento apos leitura do conto

Em pequenos grupos:

Identificacdo dos membros da familia da histéria e estabelecimento das relacdes de
parentesco — elaboracdo de um cartaz.

Individual — Como é constituida a minha familia?

Representacao grafica da familia e identificacdo dos membros da familia.
Apresentacao da familia a turma. Breve discusséo sobre as diferentes familias da turma.

2.° Momento apo6s a leitura do conto

Em pequenos grupos- O que faz a familia de cacadores quando estdo juntos?

Organizagdo da sequéncia da historia a partir de ilustragbes da mesma.
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Desenho dos varios espacos da histdria (cada grupo desenha um). Jun¢éo de todos os
desenhos para a elaboragéo do percurso percorrida pela familia de cagadores.

by

Apresentacdo dos percursos a turma e constru¢gdo do conceito de itinerario, e
identificacdo do ponto de partida e do ponto de chegada.

Individual — O que fazemos em familia?

Cada aluno ira receber uma folha de papel com as seguintes frases: Nas férias,
costumo ir com a minha familia ... e No ultimo fim de semana fui com a minha familia

Os alunos irdo completar as frases com as atividades que realizaram em familia nas
Ultimas férias e no ultimo fim de semana.

Levantamento das praticas realizadas em familia. Escrita de um texto coletivo sobre as
atividades realizadas pelos alunos em familia e ilustrar o texto com os percursos
construidos

3.° Momento final- Vamos a caca do Tesouro:

Em grupos:

Percurso pela escola ou num espaco exterior préximo do estabelecimento escolar com
varios obstéculos, com recurso a uma planta de leitura simples.
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ANEXO V

Sequéncia didatica 1
“*Vamos a caca do urso”
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Tabela 20

Sequéncia didatica 1 “Vamos a caga do urso”

Ciclo: 1.° CEB

Ano: 1.°ano

Bloco(s)/Tematico(s):

e A descoberta de si mesmo;
e A descoberta dos outros e das instituicdes.

Conteudo(s):

e Os membros da sua familia;
e Os seus itinerarios.

Objetivos gerais:

e Identificar os membros da sua familia;

o Representar a sua familia;

e Representar itinerarios;

e Localizar em mapas o ponto de chegada e o ponto de partida de um itinerario/percurso.

Nota: fonte propria
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Sessao 1 (65 minutos)

Corihees Objetivos Estratégias/ ATENEGED
! Especificos Atividades Recursos | Tempo Indicadores Instrumentos
Conceitos
Leitura: - Organizacado da turma: grande grupo Livro “Vamos
compreens a caca do - Grelha de
do de texto; | 1. Identificar titulo, Apresentagédo do livro “Vamos a caga do urso”. urso” de 15 min. observacao/r
audicéo e autor, ilustrador, capa | Questionamento dos alunos para exploracéo dos Michael 1.1. Identifica: egisto;
leitura e contracapa; elementos paratextuais: o titulo, a capa e a Rosen e - 0 titulo;
contracapa. Helen - o ilustrador; - Grelha de
2. Explorar a capa do Questdes que a professora devera colocar aos Oxenbury; - acapa; avaliacdo do
livro; alunos: Tambor; - a contracapa; registo oral;
¢ Quem e quantas sdo as personagens que Computador;
estdo na capa? Colunas; 2.1. Identifica os - Auto e
e O que é que eles estdo a observar? Ficha de elementos/ilustragcdes | heteroavaliag
e Que sera que pensam fazer? apoio. que constituem a capa | ao;
do livro;
- Producgbes
3. Formular questdes a | Formulacdo de questdes a capa pelos alunos, 15 min. dos alunos:
partir da capa do livro | tentando fazer previsdes sobre o que vdo encontrar Ficha de
antecipando a histéria; | na historia. 3.1. Formula questdes | trabalho.

Registo das questdes formuladas em papel cenario
ou cartolina para ir respondendo durante a
exploracdo da histéria. Durante a exploracdo da
histéria podem ser acrescentadas outras questdes.

a partir da capa do
livro;

3.2. Formula questdes
sobre a historia;
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4 Estar atento a leitura
histéria do principio ao
fim;

5. Demonstrar
interesse pela histéria
escutada;

6. Responder as
guestdes de
exploragéo da historia;
7. Participar no jogo
sobre a histdria
escutada;

8. Corrigir a ficha de
jogo do colega;

9. Verificar as
respostas depois de
uma segunda leitura
da histéria;

Leitura da historia pela professora com recurso a
sons, nomeadamente um tambor para marcar ritmo
e alguns sons no computador (vento, tempestade,
chapinhar, suspense, agua).

Dinamizagdo de um jogo intitulado: Verdadeiro ou
falso. A professora devera afirmar algumas frases
acerca da histéria e os alunos registam verdadeiro
ou falso na tabela do jogo.
Exemplos de questbes:
e O grupo de cacadores foi cagcar um panda;
e O grupo de cacadores teve que atravessar
primeiro a erva alta e ondulante;
e O urso estava escondido no jardim
zooldégico;
e O grupo de cacadores nunca teve medo;
e O grupo de cagadores atravessou uma
grande tempestade com muita neve;
e O grupo de cacadores atravessou em
segundo lugar um grande nevao;
e O ultimo obstaculo que encontraram foi a
erva.
e Afamilia de cagadores é constituida por 4
elementos;
e Os elementos da familia de cacadores sao:
0 pai, a mae, os dois filhos e a filha;

Troca das fichas do jogo entre os alunos. Enquanto
a professora |é mais uma vez a historia, os alunos
devem corrigir a ficha do jogo do colega.

Entrega das fichas ao respetivo aluno e confirmacéao
da correcdo oralmente e com a colaboracdo da
professora.

15 min.

10 min.

15 min.

4.1. Esta atento a
leitura da histéria do
principio ao fim;

5.1. Revela interesse
pela histéria escutada;

6.1 Responde as
questbes acerca da
historia escutada;

7.1. Participa no jogo
de forma ordenada;
7.2. Aguarda pela sua
vez para responder;

8.1. Corrige a ficha de
jogo do colega;

9.1. Verifica as
respostas depois de
uma segunda leitura
da historia;
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10.Participar na
correcao oral da ficha
de jogo;

11. Comunicar ao
colega quais as
repostas
certas/erradas;

12. Ajudar o colega na
correcao da sua ficha
de jogo.

10.1. Participa na
correcao oral da ficha
de jogo;

11.1. Comunica ao
colega quais as
respostas
certas/erradas;

12.1. Ajuda o colega
na corre¢do da sua
ficha de jogo.
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Sessao 2 (45 minutos)

Corihees Objetivos Estratégias/ ATENEGED
! Especificos Atividades Recursos | Tempo Indicadores Instrumentos
Conceitos
Familia: - Organizacéo da turma: grande grupo Livro “Vamos
a caca do - Producdes
Membros 1. Respeitar regras de | Dialogo e questionamento acerca da histéria ouvida | urso” de 5 min. 1.1. Escuta os outros e | dos alunos:
da familia; interacao discursiva; na sessao anterior. Michael espera pela sua vez Representac
Verificagdo das respostas as questfes iniciais dos | Rosen e para falar; ao grafica da
Relacdes alunos, registadas em papel cenario. Helen 1.2. Respeita o familia de
de Oxenbury; principio de cortesia; cacadores;
parentesco. Folhas de Cartaz;
papel A4;
- Organizacao da turma: pequenos grupos Cola; 2.1. Representa
2. Representar Tesoura; graficamente a familia | - Grelha de
graficamente a familia | Representacao gréafica dos elementos da familia de | Material de 15 min. de cacadores; avaliacdo do
de cacadores; cacadores da histéria numa folha de papel A4. escrita; 3.1. Identifica os registo oral;
3. Identificar os Recorte das personagens e colagem das mesmas | Lapis de cor; elementos da familia
elementos da familia numa cartolina. Canetas de 5 min. de cacadores; - Grelha de
de cacadores; Identificacdo de cada um dos elementos da familia | feltro; 4.1. Estabelece observacéao/r
4. Estabelecer as de cacgadores no cartaz. Cartolinas. 10 min. relacdes de egisto.
relacdes de Registo das relacbes de parentesco dos diversos parentesco entre 0s
parentesco entre 0os elementos no cartaz elementos da familia
elementos da familia dos cacadores:
dos cacadores; - Mée;
5. Contribuir para a - Pai;
elaboracdo de um - Filhos;
cartaz em pequeno - Irm&o/irm4;
grupo; 5.1. Contribui para a
elaboracdo de um
cartaz em pequeno
grupo;
- Organizacéo da turma: grande grupo
6.1. Respeita as
6. Respeitar as Apresentac¢do dos cartazes elaborados ao grupo. 10 min. opinides dos colegas

opinides dos colegas
de grupo;

Breve discussdo sobre as diferentes familias
representadas pelos alunos: nimero de elementos,

de grupo;
7.1. Ouve os colegas;
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7. Saber ouvir os
colegas e aguardar a
sua vez para intervir;
8. Argumentar os seus
pontos de vista;

9. Expor a sua opinido
sobre as carateristicas
das familias
representadas;
10.Formular questdes
aos colegas sobre as
representacdes
realizadas;

11. Produzir um
discurso oral com
corregao.

relacbes de parentesco estabelecidas, tipo de
familia.

Reflexdo e questionamento sobre as diferengas
encontradas de modo a compreender 0os motivos
dessas diferencas.

7.2. Aguarda a sua
vez para intervir;

8.1. Argumenta 0s
seus pontos de vista;
9.1. Expde a sua
opinido sobre as
caracteristicas das
familias
representadas;

10.1. Formula
questbes aos colegas
sobre as
representacdes
realizadas;

11.1. Fala de forma
audivel,

11.2. Articula
corretamente palavras;
11.3. Usa vocabulario
adequado ao tema e a
situacao.
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Sessao 3 (90 minutos)

Corihees Objetivos Estratégias/ ATENEGED
! Especificos Atividades Recursos | Tempo Indicadores Instrumentos
Conceitos
Leitura e - Organizacéo da turma: grande grupo Folhas de
escrita; papel A3; - Producdes
compreens | 1. Respeitar regras de | Sintese do trabalho realizado na sessdo anterior, | Lapis de cor; | 5 min. 1.1. Escuta os outros e | dos alunos:
ao de texto; | interacdo discursiva; através do didlogo e questionamento (professor- | Canetas de espera pela sua vez Representac
aluno e aluno-grupo) e verificacdo das questdes | feltro; para falar; ao do
Espaco: inicialmente colocadas. Quadro; 1.2. Respeita o percurso;
Materiais de principio de cortesia;

itinerarios; escrita; - Grelha de
carateristica Folhas de avaliacdo do
s dos papel A4. registo oral;
espacos;
ponto de - Organizacéo da turma: pares - Auto e
partida; 2.1. Organiza uma heteroavaliac
ponto de 2. Organizar Organizacdo da sequéncia da histéria mobilizando sequéncia temporal ao;
chegada sequencialmente a ilustracdes da mesma. A professora ira entregar a 20 min. de acontecimentos e

informacao de um cada par uma folha de papel A3 e ilustracBes da de lugares da histéria; | - Grelha de
Tempo: texto lido; histéria. Os alunos terédo de colar as imagens na folha 3.1. Realiza o trabalho | avaliacdo/reg

3. Colaborar com o de acordo com a sequéncia dos acontecimentos na com 0 seu par; isto.
Sequenciali | colega na realizagéo historia. 4.1. Divide tarefas
dade; do trabalho; dentro do grupo de
antes 4. Dividir tarefas Atribuicdo de cada uma das partes do percurso feito trabalho;
de/depois dentro do grupo de pelos cacadores na histdria a cada um dos pares 5 min. 5.1. Respeita a opinido
de; trabalho; (caverna; o nevao; a floresta; a lama; o rio; a erva e do colega;

5.Respeitar a opinido a casa). 6.1. Representa

do colega; graficamente os

6. Representar Cada par ird desenhar a parte do percurso que lhe foi 30 min diferentes espacos da

graficamente os atribuida numa folha de papel A4. histéria escutada;

diferentes espacos da

histéria; Os pares retinem todos os desenhos elaborados com

0 objetivo de reconstruir, o percurso final realizado 10 min.

pela familia dos cacadores.
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7. Explicar o percurso
construido, utilizando
vocabulario adequado;
8. Colaborar na
construcdo do conceito
de itinerario;

9. Respeitar as
opiniBes dos colegas;
10. Argumentar o seu
ponto de vista;

11. Saber ouvir os
colegas e aguardar
pela sua vez para
falar;

12. Produzir um
discurso oral com
correcao;

13. Identificar o ponto
de partida e o ponto de
chegada num
itinerario;

14. Partilhar com a
turma experiéncias
vividas em familia.

- Organizacdo da turma: grande grupo

Exploragdo do percurso final representado pelos

alunos:
[ ]

a professora questiona cada par sobre o
percurso desenhado;

apos a reflexdo em grande grupo e o
guestionamento entre os pares, a
professora, através de algumas palavras
utilizadas pelos alunos e que registou no
guadro, constri com estes o conceito de
itineréario, recorrendo também as
representacdes para identificar e registar o
ponto de partida e o ponto de chegada;
os alunos reproduzem oralmente o percurso
e podem referir alguns itinerarios que
tenham ja experienciado.

20 min.

7.1. Explica o percurso
representado;

7.2. Utiliza vocabulario
adequado na
explicacéo do
percurso;

8.1. Sugere uma
definic&o de itinerério;
9.1. Respeita as
opinides dos colegas;
10.1. Argumenta o seu
ponto de vista;

11.1. Ouve os colegas;
11.2. Aguarda pela
sua vez para falar;
12.1. Fala de forma
audivel;

12.2. Articula
corretamente palavras;
12.3. Usa vocabulario
adequado ao tema e a
situacao;

13.1. Identifica o ponto
de partida num
itinerario;

13.2. Identifica o ponto
de chegada num
itinerario;

14.1. Partilha com a
turma experiéncias
vividas em familia.
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Sessao 4 (90 minutos)

Corihees Objetivos Estratégias/ ATENEGED
! Especificos Atividades Recursos | Tempo Indicadores Instrumentos
Conceitos
Familia; - Organizacéo da turma: grande grupo Folhas de
1. Respeitar regras de | Sintese do trabalho realizado na sessdo anterior, | papel com 5 min. 1.1. Escuta os outros e | -Producdes
Atividades interacao discursiva; através do dialogo e questionamento (professor- | frases; espera pela sua vez dos alunos:
em familia; aluno e aluno-grupo) e verificacdo das questdes | Lapis de cor; para falar; Frases;
inicialmente colocadas. Canetas de 1.2. Respeita o llustracdes
Itinerarios: feltro; principio de cortesia; das frases;
Ponto de - Organizacéao da turma: individual Quadro;
partida; Material de - Grelha de
2. Descrever as Distribuicdo de uma folha de papel com frases | escrita. 5 min. 2.1. Descreve as avaliacdo do
Ponto de préticas realizadas em | escritas: praticas realizadas em | registo oral;
chegada. familia; e Nas férias, costumo ir com a minha familias;
3. Desenhar esbocos e familia... 3.1. Desenha esbocos | - Auto e
itinerarios simples de e No Ultimo fim de semana fui com a minha e itinerarios simples de | heteroavaliag
espagos e percursos familia ... espacos do seu ao;
do seu quotidiano; e Eu costumo ir com a minha familia ... quotidiano;
4. ldentificar no 30 min. 4.1. Identifica no -Grelhas de
percurso os pontos de | Os alunos terdo de completar as frases com as percurso o ponto de registo/obser
partida e de chegada; | atividades que costumam realizar em familia. Depois, partida; vagao.
terdo de ilustrar as frases com os percursos que 4.2. |dentifica no
costumam realizar com a sua familia, desde que percurso o ponto de
saem de casa até ao local de destino. Os alunos chegada;
deverdo também marcar no seu desenho o ponto de
partida e o ponto de chegada.
- Organizac&o da turma: grande grupo 5.1. Apresenta a
5. Apresentar a 10 min. representacdo da sua

representacdo da sua
familia;

6. Saber ouvir os
colegas e esperar pela
sua vez para falar;
7.Formular questbes
aos colegas sobre as

Apresentacdo das representagdes elaboradas pelos
alunos e levantamento das praticas realizadas em
familia (os dados aqui recolhidos poderdo ser
trabalhado na disciplina de matematica e
organizados numa tabela e posteriormente num
grafico de barras, por exemplo).

familia;

6.1. Ouve os colegas;
6.2. Espera pela sua
vez para falar;

7.1. Formula questdes
aos colegas sobre as
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representacdes
realizadas;

8. Produzir um
discurso oral com
correcao;

9. Participar num
momento de escrita de
um texto sobre as
praticas realizadas em
familia;

10. Colaborar com os
colegas na construcéo
de um painel de turma;
11. Colaborar na
elaboracdo de um
artigo para publicar no
jornal online da turma;

Escrita de um texto coletivo sobre as atividades
realizadas pelos alunos em familia.

Construgao de um painel intitulado “O que fazemos
em familia” com as frases ilustradas pelos alunos.

Preparacao de um artigo intitulado “O que gostamos
de fazer em familia” com as frases escritas pelos
alunos e fotografias do painel construido em grande
grupo para publicar no jornal online da turma.

30 min.

15 min.

representacoes
realizadas;

8.1. Fala de forma
audivel;

8.2. Articula
corretamente palavras;
8.3. Usa vocabulario
adequado ao tema e a
situacao;

9.1. Colabora com os
colegas na escrita do
texto;

9.2. Escuta os outros e
espera pela sua vez
para falar;

9.3. Respeita o
principio de cortesia;
9.4. Contribui com
ideias ou expressdes
para a construcéo do
texto;

10.1.Colabora com os
colegas na construcdo
de um painel de turma;
11.1.Colabora na
elaboracdo de um
artigo para publicar no
jornal online da turma;
11.2. Faz sugestbes
para a escrita do
artigo;
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12. Contribuir com
ideias para a
construgéo do artigo;
13. Saber ouvir os
colegas e esperar pela
sua vez para falar.

13.1. Ouve os colegas;
13.2. Espera pela sua
vez para falar.
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Sessao 5 (90 minutos)

Corihees Objetivos Estratégias/ ATENEGED
! Especificos Atividades Recursos | Tempo Indicadores Instrumentos
Conceitos
- Organizacao da turma: grande grupo Mapa;
Itinerario: Pistas; - Grelha de
1. Respeitar regras de | Sintese do trabalho realizado na sessdo anterior, | Material de 5 min. 1.1. Escuta os outros e | observacao/r
Ponto de interacao discursiva; através do didlogo e questionamento (professor- | escrita; espera pela sua vez egisto;
partida; aluno e aluno-grupo) e verificagdo das questdes | Sacos com para falar;
inicialmente colocadas. bombons. 1.2. Respeita o - Grelha de
Ponto de principio de cortesia; avaliacdo do
chegada; registo oral;
2. Localizar na planta Formacao de grupos para a realizacdo de um 10 min.
Leitura de 0 ponto de partida e de | percurso no exterior da escola. 2.1. Localiza na planta | - Auto e
plantas; chegada,; 0 ponto de partida; heteroavaliac
3.Ler uma planta; Explicitacdo da atividade a realizar no exterior 10 min. 2.2. Localiza na planta | &o;
Localizacdo | 4. Realizar um (Vamos a caca do tesouro): 0 ponto de chegada;
de espacgos | percurso pelo patio da | - Os alunos irdo realizar um percurso no pétio da 3.1. Lé a planta; - Producgbes
na planta. escola respeitando as | escola; 4.1. Realiza um dos alunos:
orientagfes - O percurso sera realizado em pequenos grupos; percurso pela escola Guiao do
apresentadas na - Cada grupo de alunos ter4 um percurso diferente lendo as indicagbes percurso.
planta; (uma planta com um itinerario) e deverao seguir apresentadas na
5.Colaborar com os todas as regras; planta;
colegas do grupo; - Os alunos terdo de marcar o ponto de partida e de 5.1.Colabora com os
6. Respeitar as chegada no mapa; colegas do grupo;
opiniBes dos colegas - Ao longo do percurso os alunos irdo encontrar 6.1. Respeita as
do grupo. varios obstaculos, os quais terdo de ultrapassar opinides dos colegas
para encontrar as pistas necessarias para continuar do grupo.
0 percurso;
- No final, todos recebem uma “medalha” de
realizacdo do percurso.
Realizacédo do percurso no exterior na escola. 65 min.
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ANEXO W

Recursos Sequéncia
Didatica 1
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Sessao 1
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1.°CICLO Nome dos elementos do grupo:
Ano Sesséo 5

letivo 1.°ANO - VAMOS A CAGA DO TESOURO - GRUPO 1
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1.°CICLO Nome dos elementos do grupo:
Ano Sesséo 5

letivo 1.°ANO — VAMOS A CACA DO TESOURO - GRUPO 2
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1.°CICLO Nome dos elementos do grupo:
Ano Sessao

letivo 1. ANO - VAMOS A CACA DO TESOURO - GRUPO 3
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1.°CICLO Nome dos elementos do grupo:
Ano Sesséo 5

letivo 1.° ANO — VAMOS A CACA DO TESOURO - GRUPO 4

1.M@WQWWMW(MM%@Q@WSﬂ))@mowdewmj\f’owdo
Wmaﬁamuma%@nya[wbuzo?omde(ﬁe%ad@

’N

A \ . . -
I p Superlor de*’ P :
Moo te o | e
o ebﬂ,wegqb: W™ i 3
-1 v

% Podw etlan mo F;ocbo se  mais menfum %)w/[\o
etbinver;

%Wounmnbeuw&%ab -
@A/m,c, imediatomente o/a 7"’«; 4' .‘A" >
e~

PGoogIe

AR NEENEEN

198



Sessao 5 — Percursos e Pistas

Percurso 1

Escola >
Supe.rio‘r’de
Educacao'de

e B

i = $Ha” — Google

Envelopes
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Percurso 2

EScolaiin :
Superio’r‘de—' >

EdUcacao de’ # j’sé‘?




Envelopes
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Percurso 3

\Su .
Btaacaorde ¥

LiSBOBI(ESEL). ) S
En o} =

Envelopes
Grupo 3 - |
Olha tantas cavernas! Enfra, pega nas cordas e da cinco

saltos em cada caverna Tu consegues!

Crupo 3 - 2
Para poderes atravessar esta erva tao alfa e ondulante

teras de salfar bem alto. Boa sortel
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Grupo 3 -3
Olha um nevao!l E ainda por cima fens de levar esta bola
até ao Utimo posto Nao te esquegas de confornar os obstaculos

com a bola Boa sortel

Grupo 3 - 4
Olha uma FLORESTAI Salta, Salta como um coeho até ao

proximo desafiol

Grupo 3 - B
Que rio tao grande e fundol Corre, corre depressa, estas

a chegar a mefal
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Percurso 4

Envelopes

Crupo 4 - |
Que rio tao grande e fundol Corre, corre depressa até a

proxima aventura

Crupo 4 - 2
Olha fantas cavernas! Entra, pega nas cordas e da cinco

salfos em cada caverna Tu consegues!
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Legenda do mapa:
A Contornar os pinos com uma bola de futebol, mantendo-a junto aos pés.
. Transpor os obstaculos de forma sucessiva.

Saltos de “coelho”

O Saltar a corda dentro do arco
. Saltar ao pé coxinho
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ANEXO X

Grelhas de
registo/observacao
autoavaliacdo e
heteroavaliacao
Sequéncia Didatica 1
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Grelha de avaliagao “Vamos a caga do urso”

Tabela 21

Grelha de avaliagdo “Vamos a caga do urso”

Sesséo 1

Objetivos:

1. Identificar titulo, autor, ilustrador, capa e contracapa;

2. Explorar a capa do livro;

3.Formular questdes a partir do livro antecipando a historia;

4. Estar atento a leitura historia do principio ao fim;

5. Demonstrar interesse pela historia escutada;

6. Participar no jogo sobre a histéria escutada;

7. Participar no jogo sobre a histéria escutada;

8. Corrigir a ficha de jogo do colega;

9. Verificar as respostas depois de uma segunda leitura da historia;
12. Ajudar o colega na correcéo da sua ficha de jogo.

Alunos 1 2 3 4 5 6 7

Indicadores de avaliacao
1.1. Identifica:

-Titulo

-llustrador

-Capa

-Contracapa

2.1. Identifica os
elementos/ilustracdes que constituem
a capa do livro;

3.1. Formula questdes a partir da
capa do livro;

3.2. Formula questdes sobre a
historia;

8 9

10 11

12

13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
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4.1. Esta atento a leitura da historia
do principio ao fim;

5.1. Revela interesse pela historia
escutada;

6.1 Responde as questdes acerca da
histéria escutada;

7.1. Participa no jogo de forma
ordenada;

7.2. Aguarda pela sua vez para
responder;

8.1. Corrige a ficha de jogo do colega;

9.1. Verifica as respostas depois de
uma segunda leitura da historia;
12.1. Ajuda o colega na correcdo da
sua ficha de jogo.
Legenda:
sempre (3);
as vezes (2);
Vermelho: nunca (1);
Cinzento: ndo observado.
Nota: fonte prépria
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Tabela 22
Grelha de avaliagdo “Vamos a caga do urso”

Sesséo 2

Objetivos:

2. Representar graficamente a familia de cacadores;

3. Identificar os elementos da familia de cacadores;

4. Estabelecer as relacdes de parentesco entre os elementos da familia dos cacadores;

5. Contribuir para a elaboragao de um cartaz em pequeno grupo;

6. Respeitar as opiniées dos colegas de grupo;

10.Formular questbes aos colegas sobre as representacdes realizadas;

11. Produzir um discurso oral com correcao.

Alunos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Indicadores de avaliacéo
2.1. Representa graficamente a
familia de cacadores;

3.1. Identifica os elementos da familia
de cacadores;

4.1. Estabelece relacdes de
parentesco entre os elementos da
familia dos cacadores:

- Mae;

- Pai;

- Filhos;

- Irm&ol/irma;

5.1. Contribui para a elaboragéo de
um cartaz em pequeno grupo;

6.1. Respeita as opinides dos colegas
de grupo;

7.1. Ouve os colegas;

7.2. Aguarda a sua vez para intervir;
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10.1. Formula questdes aos colegas
sobre as representacdes realizadas;

Legenda:
Verde: sempre (3);
as vezes (2);
Vermelho: nunca (1);
Cinzento: ndo observado.
Nota: fonte prépria
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Tabela 23
Grelha de avaliagdo “Vamos a caga do urso”

Sessédo 3

Objetivos:

2. Organizar sequencialmente a informacéo de um texto lido;

3. Colaborar com o colega na realizac&o do trabalho;

4. Dividir tarefas dentro do grupo de trabalho;

5.Respeitar a opinido do colega;

6. Representar graficamente os diferentes espagos da historia;

8. Colabora na construcédo do conceito de itinerario;

13. Identificar o ponto de partida e o ponto de chegada num itinerario.

Alunos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Indicadores de avaliacdo
2.1. Organiza uma sequéncia
temporal de acontecimentos e de
lugares da historia;

3.1. Realiza o trabalho com o seu par;

4.1. Divide tarefas dentro do grupo de
trabalho;
5.1. Respeita a opinido do colega;

6.1. Representa graficamente os
diferentes espacos da historia
escutada;
8.1. Sugere uma definicdo de
itinerério;
13.1. Identifica o ponto de partida
num itinerario;
13.2. Identifica o ponto de chegada
num itinerario.
Legenda:

sempre (3);

as vezes (2);

Vermelho: nunca (1);
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Cinzento: ndo observado.
Nota: fonte propria
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Tabela 24

Grelha de avaliagdo “Vamos a caga do urso”

Sesséo 4
Objetivos:

2. Descrever as praticas realizadas em familia;
3. Desenhar esbocos e itinerarios simples de espacos e percursos do seu quotidiano;
4. |dentificar no percurso os pontos de partida e de chegada.
5. Apresentar a representagdo da sua familia;

9. Participar num momento de escrita de um texto sobre as praticas realizadas em familia;
10. Colaborar com os colegas na construcédo de um painel de turma;
11. Colaborar na elaboracdo de um artigo para publicar no jornal online da turma;
12. Contribuir com ideias para a construcao do artigo.

Alunos

Indicadores de avaliacao
2.1. Descreve as praticas realizadas
em familias;

3.1. Desenha esbocos e itinerarios
simples de espacos do seu
quotidiano;

4.1. ldentifica no percurso o ponto de
partida;

4.2. ldentifica no percurso o ponto de
chegada;

5.1. Apresenta a representacdo da
sua familia;

7.1. Formula questdes aos colegas
sobre as representacdes realizadas;
9.1. Colabora com os colegas na
escrita do texto;

9.2. Escuta os outros e espera pela
sua vez para falar;

9.3. Respeita o principio de cortesia;

1

2 3 4 5 6 7 8 9

10 11 12 13 14 15

16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
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9.4. Contribui com ideias ou
expressdes para a construcao do
texto;

10.1.Colabora com os colegas na
construcéo de um painel de turma;
11.1.Colabora na elaboracdo de um
artigo para publicar no jornal online
da turma;

11.2. Faz sugestBes para a escrita

do artigo.
Legenda:
sempre (3);
as vezes (2);
Vermelho: nunca (1);
Cinzento: ndo observado.
Nota: fonte propria
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Tabela 25

Grelha de avaliagdo “Vamos a caga do urso”

Sessédo 5
Objetivos:

2. Localizar na planta o ponto de partida e de chegada;

3.Ler uma planta;

4. Realizar um percurso pelo patio da escola respeitando as orientacdes apresentadas na planta;

5.Colaborar com os colegas do grupo;

6. Respeitar as opinides dos colegas do grupo

Alunos

Indicadores de avaliacdo
2.1. Localiza na planta o ponto de
partida;

2.2. Localiza na planta o ponto de
chegada;

3.1. Lé a planta;

4.1. Realiza um percurso pela escola
lendo as indicacdes apresentadas na
planta;
5.1.Colabora com os colegas do
grupo;
6.1. Respeita as opinides dos colegas
do grupo.
Legenda

sempre (3);

as vezes (2);

Vermelho: nunca (1);
Cinzento: n&o observado.

Nota: fonte prépria

1

2 3 4 5 6

7

8 9

10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
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Grelha de avaliagao do registo oral “Vamos a caca do urso”

Tabela 26

Grelha de avaliagao “Vamos a caga do urso”

Sessao 1
Objetivos:
10.Participar na correcéo oral da ficha de jogo;

11. Comunicar ao colega quais as repostas certas/erradas.

Alunos 1 2 3 4 5

Indicadores de avaliagao
10.1. Participa na correcdo oral da
ficha de jogo;

11.1. Comunica ao colega quais as
respostas certas/erradas.

Legenda:
sempre (3);
as vezes (2);
Vermelho: nunca (1);
Cinzento: ndo observado.
Nota: fonte propria

8

9

10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
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Tabela 27

Grelha de avaliagdo “Vamos a caga do urso”

Sessdo 2

Objetivos:

1. Respeitar regras de interagao discursiva;

7. Saber ouvir os colegas e aguardar a sua vez para intervir;

8. Argumentar os seus pontos de vista;

9. Expor a sua opinido sobre as carateristicas das familias representadas;

11. Produzir um discurso oral com correcéo.

Alunos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Indicadores de avaliagao
1.1. Escuta os outros e espera pela
sua vez para falar;

1.2. Respeita o principio de cortesia;

8.1. Argumenta os seus pontos de
vista,

9.1. Exp0e a sua opinido sobre as
caracteristicas das familias
representadas;

11.1. Fala de forma audivel;

11.2. Articula corretamente palavras;

11.3. Usa vocabulario adequado ao
tema e a situacao.
Legenda:

sempre (3);

as vezes (2);

Vermelho: nunca (1);
Cinzento: ndo observado.

Nota: fonte prépria
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Tabela 28

Grelha de avaliagdo “Vamos a caga do urso”

Sessdo 3

Objetivos:

1. Respeitar regras de interacdo discursiva;

7. Explicar o percurso construido, utilizando vocabulario adequado;

9. Respeitar as opiniées dos colegas;

10. Argumentar o seu ponto de vista;

11. Saber ouvir os colegas e aguardar pela sua vez para falar;

12. Produzir um discurso oral com corre¢ao;

14. Partilhar com a turma experiéncias vividas em familia.

Alunos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Indicadores de avaliagao
1.1. Escuta os outros e espera pela
sua vez para falar;

1.2. Respeita o principio de cortesia;

7.1. Explica o percurso
representado;

7.2. Utiliza vocabulario adequado na
explicacdo do percurso;

9.1. Respeita as opinibes dos
colegas;

10.1. Argumenta o0 seu ponto de
vista;

11.1. Ouve os colegas;

11.2. Aguarda pela sua vez para
falar;
12.1. Fala de forma audivel;

12.2. Articula corretamente palavras;
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12.3. Usa vocabulario adequado ao
tema e a situacao;
14.1. Partilha com a turma
experiéncias vividas em familia.
Legenda:
sempre (3);

as vezes (2);
Vermelho: nunca (1);
Cinzento: ndo observado.

Nota: fonte prépria

Tabela 29

Grelha de avaliagdo “Vamos a caga do urso”

Sessdo 4

Objetivos:

1. Respeitar regras de interagao discursiva;

6. e 13. Saber ouvir os colegas e esperar pela sua vez para falar;

7.Formular questdes aos colegas sobre as representagdes realizadas;

8. Produzir um discurso oral com correcéo;

Alunos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Indicadores de avaliagao

1.1. Escuta 0s outros e espera pela
sua vez para falar;
1.2. Respeita o principio de cortesia;

6.1. e 13.1. Ouve os colegas;

6.2. e 13.2. Espera pela sua vez
para falar;
8.1. Fala de forma audivel;

8.2. Articula corretamente palavras;

11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
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8.3. Usa vocabulario adequado ao
tema e a situacao;
Legenda:
sempre (3);

as vezes (2);
Vermelho: nunca (1);
Cinzento: ndo observado.

Nota: fonte prépria

Tabela 30

Grelha de avaliagdo “Vamos a cacga do urso”

Sessao 5

Objetivos:

1. Respeitar regras de interacdo discursiva.

Alunos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Indicadores de avaliagao
1.1. Escuta 0s outros e espera pela
sua vez para falar;
1.2. Respeita o principio de cortesia;
Legenda:
sempre (3);

as vezes (2);
Vermelho: nunca (1);
Cinzento: ndo observado.

Nota: fonte prépria
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ANEXO Y

Guidao de Exploracgao da
histéria "“Album de
familias™
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Doc. 1 Guiao do professor para exploracao da histéria

Albuns de familia

Através do titulo

Identificar conhecimentos prévios a partir da histéria:

- Questionar os alunos sobre qual sera o contetdo da histéria, fazendo os
registos das suas ideias
- Solicitar aos alunos que fagcam uma representacao da sua familia
- Explorar as suas concecbes de familia e a diversidade de familias representadas a
partir do desenho elaborado pelos proprios (identificar no desenho os elementos da
familia;

-Registo das principias aprendizagens sobre as familias da turma, acompanhados dos
desenhos, num painel “As nossas familias”.

Paginas 5e7
Atividade de introducdo a historia

- Leitura pela professora das paginas 5 e 6 do livro e explicitacdo do projeto presente no
livro;

- Levantamento de frases sobre as familias da historia;
- llustragéo das frases e constru¢do de um cartaz coletivo da turma.

Dinamizacdo das histérias escolhidas pela professora (paginas 9, 15, 17, 21 e 23)

- Apresentacdo das histérias com recurso a ilustragbes do livio e um PowerPoint
animado.

- Breve dialogo sobre as historias ouvidas.
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Doc. 1 Sequéncia de atividades a partir da histéria

1.° Exploracdo do titulo e da capa, através de questionamento aos alunos e da
colocacao de questdes pelos mesmos.

2.° Dinamizacdo da histdria com recurso ailustracdes da histoéria.

Primeiro momento apds a audicdo das histérias

- Associagdo de imagens da historia a cada uma das historias lidas e reconto da historia;
- Andlise de cada uma das imagens e breve explicitacdo sobre os tipos de familia.

- Comparar as familias das histérias com as suas proprias familias (o que € comum, o
que é diferente, qual a familia da turma mais parecida com....)

3.° Trabalho em pequenos grupos sobre as diferentes historias

1° Momento (em pegueno grupo)

Histéria 1 — pagina 9

llustrar a histéria: desenhar a familia da Mafalda em casa do pai e em casa da mae;
desenhar a familia do Duarte.

Historia 2 — pagina 15
llustrar a histéria: desenhar a familia da Barbara e do Nuno.
Histéria 3 — pagina 17

llustrar a histéria: desenhar a familia do Jodo quando os pais ndo estao; desenhar os
pais do Jodo no estrangeiro; desenhar a familia do Jodo quando estéo todos juntos.

Histéria 4 — pagina 21

llustrar a histéria: desenhar a vida do Jodo na instituicdo; desenhar a familia da Joana.
Histéria 5 — pagina 23

llustrar a histéria: desenhar a familia da Alima no seu pais de origem ; desenhar a familia
da Alima em Portugal.

2°Momento

Partilha das representacdes graficas. Dialogo sobre os diferentes tipos de familia
apresentados e atribuicdo de um tipo de familia a cada desenho apresentado pelos
alunos. A professora partilha com os alunos a representacéo grafica que fez da familia
da Esperanca e fala sobre esse tipo de familia.

4.° Trabalho coletivo sobre as familias dos alunos

Didlogo com os alunos a respeito das suas familias e de outras que possam conhecer
(perguntar aos alunos com que vivem, se tém irméos ou irmas, etc.).

Andlise de semelhancas e diferencas entre as familias enumeradas pelos alunos e as
familias das historias.
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Incentivar os alunos a responder as seguintes questdes: o que todas as familias tém em
comum? Quais as pessoas da tua familia com que estds diariamente? Com quem
passeia? Com quem brincas?

5.° Trabalho a pares sobre as familias dos alunos

A pares, os alunos irdo trocar informacdes entre si sobre as suas familias: Como é
composta a tua familia? Com quem moras? Onde moras? O que gostam de fazer
juntos?

Com recurso a colagens, recortes e desenhos, os alunos devem compor a familia do
colega.

Apresentacao das composicdes explicitando os elementos representados.

6.° Trabalho individual sobre as familias dos alunos

Retrato da sua familia a partir de uma fotografia trazida pelo aluno. Identificacédo de cada
membro da sua familia no retrato.

Escrita de uma pequena histéria sobre a sua familia com ajuda dos familiares em casa.
Desenho das familias elaborado pelos préprios familiares.
Comparacéo dos desenhos feitos pelas familias com o desenho feito pelo aluno.

7.2 Trabalho coletivo sobre as familias dos alunos

Elaboragdo de um album de familias da turma com os retratos feitos pelos alunos e
familias e as historias sobre cada familia.

Construcdo de um esquema sintese em papel cenario, em grande grupo, a partir da
palavra familia que esquematize os varios tipos de familia.
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ANEXO Z

Seguéncia Didatica ¢
“"Album de familias™
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Tabela 31

Sequéncia Didética 2 “Album de familias”

Ciclo: 1.° CEB

Ano: 1.°ano

Bloco(s)/Tematico(s):

e A descoberta dos outros e das instituicdes.

Conteudo(s):

e Os membros da sua familia

Objetivos gerais:

e Identificar os membros da sua familia;

e Representar os membros da sua familia;

o Identificar diferentes tipos de familias;

o Reconhecer a importancia dos diferentes tipos de familia na sociedade atual.
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Sessao 1 (90 minutos)

Corihees Objetivos Estratégias/ ATENEGED
! Especificos Atividades Recursos | Tempo Indicadores Instrumentos
Conceitos
Oralidade: - Organizacao da turma: grande grupo Livro: Albuns
Interacéo 1. Identificar o titulo; de familia; 1.1. Identifica o titulo; -Producdes
discursiva; | 2. Antecipar contetdos | Apresentagdo do livro para a infancia: “Albuns de | Quadro; 30 min. 1.2. Define “Album dos alunos:
da histéria a partir do familia”. Papel de familia” desenhos da
Familia; titulo; Questionamento acerca do conceito “Album de | cenario; 2.1. Antecipa familia;
Composica familia” e registo das conceg¢des dos alunos em papel | Folhas conteudos, da
o da familia; cenario brancas A4; histdria a partir do - Grelha de
Material de titulo; avaliacdo do
Diversidade Levantamento das sugestdes dos alunos sobre o | escrita; 30 min. 3.1. Representa registo oral;
de familias; conteudo da histéria e registo em papel cenario Lapis de cor; graficamente a sua
Canetas de familia; - Grelha de
- Organizacéo da turma: individual feltro. 4.1. Identifica os observacéo/r
3. Representar 15 min. elementos da sua egisto.
graficamente a sua Representacao gréafica da familia de cada aluno. familia:
familia; - mae
4. |dentificar os - pai
diferentes elementos - irmaolirma
da sua familia; -avd
15 min. -avo
- tio
- tia
- etc
5. Reconhecer a
existéncia de 5.1. Identifica
diferentes tipos de diferentes tipos de
familias; - Organizacéo da turma: grande grupo familias;

6. Construir o conceito
de familia;

7. Colaborar na
elaboracéo do painel
da turma;

8. Respeitar as
opinides dos colegas;

Exploragdo do conceito de familia, dos modelos de
familia e da diversidade de familias representadas a
partir do desenho elaborado pelos alunos.
Identificacdo e registo dos elementos de cada familia
nos respetivos desenhos.

5.2. Carateriza a
diversidade de
familias da turma,;
6.1. Define familia;
7.1. Colabora com os
colegas na
construcdo do painel;
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9. Saber ouvir os
colegas e aguardar a
sua vez para intervir;
10. Contribuir com
ideias para a

elaboracéo do painel.

Registo em papel cenario das principais
aprendizagens sobre as familias da turma,
acompanhados dos desenhos, num painel intitulado
“As nossas familias”

8.1. Respeita as
opinides dos colegas;
9.1. Ouve os
colegas;

9.2. Aguarda a sua
vez para intervir;
10.1. Faz sugestdes
para a elaboracéo do
painel.

Nota: fonte propria
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Sessao 2 (90 minutos)

Corihees Objetivos Estratégias/ ATENEGED
! Especificos Atividades Recursos | Tempo Indicadores Instrumentos
Conceitos
Oralidade: - Organizacéo da turma: grande grupo Livro “Albuns
Interacé@o de familia”; - Producdes
discursiva; 1. Respeitar regras da | Sintese do trabalho realizado na sessdo anterior, | Material de 10 min. 1.1. Escuta o0s outros dos alunos:
interacao discursiva; através do didlogo e questionamento (professor- | escrita; e espera pela sua frases
Familia; aluno e aluno-grupo) e verificacdo das questdes | Quadro; vez para falar; ilustradas;
inicialmente colocadas. Folhas de 1.2. Respeita o
Diversidade papel A4; principio de cortesia; - Grelha de
de familias. L4pis de cor; avaliacdo do
Canetas de registo oral;
- Organizacao da turma: grande grupo feltro; 20 min. 2.1. Esta atento a
2.Estar atento a leitura Cola; leitura da historia do - Auto e
das historias do Retorno & exploragdo do livro “Albuns de familia”. | Cartolinas. principio ao fim; heteroavaliag
principio ao fim; Leitura pela professora das duas primeiras paginas 3.1. Demonstra ao;
3. Demonstrar da histéria e explicitagdo do projeto presente no livro. interesse pela historia
interesse pela historia escutada; - Grelha de
escutada; observacéao/r
egisto
4. Escrever frases 4.1. Escreve uma
sobre a familia da 10 min. frase sobre a familia
historia; Levantamento de frases sobre a familia da historia. da historia;
5. llustrar frases; 5.1. llustra a frase
6. Colaborar com o que escreveu,;
colega; 6.1. Colabora com o
- Organizacdo da turma: pares colega;
20 min.

7. Participar na
elaboracdo de um
cartaz;
8.Contribuir para a
elaboracdo de um
cartaz em grande

grupo;

llustracdo das frases pelos alunos.

7.1. Participa na
elaboracdo de um
cartaz;

8.1. Faz sugestdes
para a elaboracéo do
um cartaz;
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9. Respeitar as
opinides dos colegas
de grupo;

10. Saber ouvir os
colegas e aguardar a
sua vez para intervir;

- Organizacdo da turma: grande grupo

Construcdo de um cartaz coletivo da turma com as
frases ilustradas pelos alunos.

30 min.

9.1. Respeita as
opinides dos colegas
de grupo;

10.1. Ouve os
colegas;

10.2. Aguarda a sua
vez para intervir
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Sessao 3 (90 minutos)

Conihees Objetivos Estratégias/ ATENEGED
! Especificos Atividades Recursos | Tempo Indicadores Instrumentos
Conceitos
Familia; - Organizacao da turma: grande grupo Livro “Albuns
1. Respeitar regras da de familia”; 1.1. Escuta os outros - Producdes
Tipos de | interacdo discursiva; Sintese do trabalho realizado na sessd@o anterior, | PowerPoint; e espera pela sua dos alunos:
familia. através do didlogo e questionamento (professor- | Imagensda | 5 min. vez para falar; Ficha de
aluno e aluno-grupo) e verificacdo das questfes | historia; 1.2. Respeita o trabalho.
inicialmente colocadas. Ficha de principio de cortesia;
apoio. - Grelha de
avaliacdo do
registo oral;
- Organizacao da turma: grande grupo
20 min. 2.1. Esta atento a - Auto e
2.Estar atento a leitura | Apresentacdo das historias selecionadas do livro leitura da historia do heteroavaliag
das historias do “Albuns de familia”, com recurso a um PowerPoint principio ao fim; ao;
principio ao fim; animado. 3.1. Demonstra
3. Demonstrar 5 min. interesse pela histéria | - Grelha de
interesse pela histéria | Breve didlogo sobre as histérias ouvidas. escutada; observacéao/r
escutada; egisto
- Organizacdo da turma: pares
4.Criar um titulo para
cada uma das histérias | A professora entrega a cada par ilustracfes das 4.1.Cria um titulo para
ouvidas; histérias lidas anteriormente. 20 min. cada uma das
5. Preparar o reconto Associacdo das imagens das histérias a cada uma histdrias ouvidas;
da histéria; das histérias lidas, assim como a criagcao de um titulo 5.1. Prepara o reconto
6. Colaborar com o para cada uma das histdrias, com recurso a imagens da historia;
colega durante a da histéria disponibilizadas pela docente e a uma 6.1 Colabora com o
realizacéo do trabalho; | ficha de apoio. colega durante a
7. Respeitar a opinido 10 min. realizacdo do trabalho;

do colega.

Preparacdo do reconto de cada histéria (cada par
ficard encarregue por uma histoéria).

7.1. Respeita a opiniao
do colega.
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8. Recontar uma
histéria oralmente;
9. Produzir um
discurso oral com
correcao;

10. Reconhecer a
existéncia de
diferentes tipos de
familias;

11. Comparar a sua
familia com a familia
dos colegas;

12. Identificar
diferencas e
semelhancas entre as
familias;

13. Saber ouvir 0s
colegas e esperar pela
sua vez para falar;

14. Formular questdes
aos colegas sobre as
suas familias;

- Organizacao da turma: grande grupo

Reconto oral das histérias para a turma com recurso
as ilustracoes.

Andlise de cada uma das imagens da histéria e breve
explicitacdo sobre os tipos de familia.

Dialogo com os alunos para comparar as familias das
histérias com as suas proprias familias (o que é
comum, o que é diferente , qual a familia da turma
mais parecida com ...).

15 min.

15 min.

8.1. Reconta uma
histéria oralmente;
9.1. Fala de forma
audivel;

9.2. Articula
corretamente as
palavras;

9.3. Usa vocabulario
adequado ao tema e
a situacéo;

10.1. Identifica
diferentes tipos de
familias;

11.1. Compara a sua
familia com a familia
dos colegas;

12.1. Identifica
diferencas e
semelhancas entre
as familias.

13.1. Ouve os
colegas;

13.2. Espera pela
sua vez para falar;
14.1. Formula
questdes aos
colegas sobre as
suas familias.
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Sessao 4 (65 minutos)

Cont?udos Objetivos Estratégias/ R T ATENEGED
- Especificos Atividades ecursos empo Indicadores Instrumentos
Conceitos
Familia; - Organizacdo da turma: grande grupo Folhas de B
papel A4; 1.1. Escuta os outros - Producdes
Tipos de 1. Respeitar regras da | gintese do trabalho realizado na sessdo anterior Lapis de cor; | 5 min. e espera pela sua dos alunos:
familia. interacao discursiva; através do didlogo e questionamento (professor- fC:T\netas de vez para fa_lar; Lllusrt]r_ag,ogsf
aluno e aluno-grupo) e verificacdo das questdes | 'ItrO- 1.2. Respeitao a historia;
inicialmente colocadas. principio de cortesia;
- Grelha de
avaliacdo do
registo oral;
- Auto e
- Organizacéo da turma: pequenos grupos gg"[eroavahag
.| Grupo 1: Histéria da familia da Mafalda e do , 2.1. llustra uma
2. llustrar uma histéria; Duarte 40 min. histéria. - Grelha de
3. Colaborar com os 3.1. Colabora com os observacéao/r
colegas do grupo na colegas do grupo na egisto

realizacéo do trabalho;
4. Respeitar as
opinides dos colegas
do grupo;

5. Distribuir tarefas
entre os elementos do
grupo;

6. Caraterizar a familia
representada

llustragdo da histéria:
e Desenhar a familia da Mafalda em casa do
pai e em casa da mée;
e Desenhar a familia do Duarte.

Grupo 2: Histdriada familiada Barbara e do Nuno

llustracdo da histéria:
e Desenhar a familia da Barbara e do Nuno.

Grupo 3: Histéria da familia do Jodo

llustracdo da historia:
e Desenhar a familia do Jodo quando os pais
néo estao com ele;
e Desenhar os pais do Jodo no estrangeiro;

realizacéo do trabalho;
4.1. Respeita as
opinides dos colegas
do grupo;

5.1. Distribui tarefas
entre os elementos do
grupo;

6.1. Descreve a familia
representada;

6.2. Identifica o tipo de
familia representada;
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7. Produzir um
discurso oral com
correcao;

8. Expor a sua opinido
sobre as
caracteristicas das
familias
representadas;

9. Identificar tipos de
familia (composicéo e
n° de elementos)

10. Respeitar as
opinides dos colegas
do grupo;

e Desenhar a familia do Jodo quando estao
todos juntos.

Grupo 4: Histéria da familia do Miguel
llustracao da historia:
e Desenhar a vida do Miguel na instituicdo;
e Desenhar a familia da Joana.
Grupo 5: Histéria da familia da Alima
llustracéo da historia:
e Desenhar a familia da Alima no seu pais de

origem;
e Desenhar a familia da Alima em Portugal.

- Organizacao da turma: grande grupo

Momento de partilha das representacbes graficas:
dialogo sobre os diferentes tipos de familia
apresentados e atribuicdo de um tipo de familia a
cada desenho apresentado pelos alunos.

A professora também ira partilhar com os alunos uma
representacdo grafica que fez da familia da
Esperanca e fala sobre esse tipo de familia.

20 min.

7.1. Fala de forma
audivel;

7.2. Articula
corretamente as
palavras;

7.3. Usa vocabulario
adequado ao tema e
a situagéo;

8.1. Elabora um
comentario sobre as
caracteristicas das
familias
representadas;
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11. Saber ouvir os
colegas e aguardar a
sua vez para intervir;
12. Identificar os
diferentes tipos de
familias.

9.1. Identifica
caracteristicas dos
diversos tipos de
familias representados
(composicéo e
dimenséo);

9.2. Enumera tipos de
familias

10.1. Respeita as
opinides dos colegas
do grupo;

11.1. Ouve os colegas
11.2. Aguarda a sua
vez para intervir;

12.1. Identifica os
diferentes tipos de
familias.
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Sessao 5 (90 minutos)

Cont?udos Objetivos Estratégias/ ATENEGED
- Especificos Atividades Recursos | Tempo Indicadores Instrumentos
Conceitos
Familias; - Organizacédo da turma: grande grupo Revistas; B
Tesouras; - Producdes
Tipos de 1. Respeitar regras da | gipntese do trabalho realizado na sessdo anterior. | €olas; 5 min. 1.1. Escuta os outros | dos alunos:
familias; interacao discursiva; através do didlogo e questionamento (professor- Folhas de e espera pela sua Composicao
B aluno e aluno-grupo) e verificacdo das questdes | Papel A4. vez para falar; das familias;
Relacdes inicialmente colocadas. _ 1.2. Respeitao
de 10 min. principio de cortesia; - Grelha de
parentesco. avaliacdo do
registo oral;
2. Identificar Dialogo com os alunos acerca das suas familias e de , 2.1. Identifica
diferencas e outras que possam conhecer. Questionar os alunos 10 min. | diferencas e - Grelha de
semelhancas entre sobre com quem vivem, se tém irmaos ou irmés, etc). semelhancas entre registo/obser
familias; familias (composicdo, | vacao.
3. Distinguir os Andlise das semelhancas e diferencas entre as dimensdo e praticas) ;
d|fe(e_nt(.as tipos de familias enumerados pelos alunos e as familias das 3.1.,[_)|st.|ngue tipos de
familias; histérias trabalhadas na sess&o anterior. Durante familias;
4. Expor 0 seu ponto | esta analise a professora devera incentivar os alunos 4.1. Expoe o seu
de vista relativamente | 5 responder a questdes do género: ponto de vista
as diferentes familias; ¢ O que todas as familias tém em comum? relativamente as
5. Responder as « O que tém de diferente? diferentes familias;
questoes colgcadas e Quais as pessoas da tua familia com quem S.1. R~esponde as
pela docente; estas diariamente? questdes colocadas
6. Saber ouvir os e Com quem costumas passear? Com quem . pela docente; i
colegas e esperar pela brincas? 10 min. 6.1. Ouve os colegas;
sua vez para falar; ' 6.2. Espera pela sua
- Organizacdo da turma: pares vez para falar;
Cada par ird questionar o seu colega sobre as suas
familias:
4 ilia? :
e Como é composta a tua familia® 30 min.

e Com quem moras?
e Onde moras?
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7. Identificar os
elementos da sua
familia;

8. Enumerar as
atividades realizadas
em familia;

9. Colaborar com o
colega na realizacdo
da tarefa;

10. Representar a
familia do colega
através de recortes e
colagens;

11. Produzir um
discurso oral com
correcao;

12. Caraterizar os
elementos
representados nas
composicoes.

e O que gostam de fazer juntos?

Depois do breve dialogo entre os alunos, com
recurso a colagens, recortes e desenhos, os alunos
irdo compor numa folha de papel A4 a familia do seu
colega.

- Organizacdo da turma: grande grupo

Apresentacdo das composicdes elaboradas pelos
alunos e explicitagdo dos elementos representados
pelos alunos.

Nota:

No final da sessdo, a professora ir4 solicitar aos
alunos que, no proximo dia, tragam uma histéria
sobre a sua familia, escrita com a ajuda dos seus
familiares. Os alunos podem ter como exemplo as
historias trabalhadas nas sessfes anteriores. Para
além desta tarefa, a professora ird também pedir aos
alunos que tragam um desenho da sua familia feito
pelos proprios familiares.

20 min.

5 min.

7.1. Identifica os
elementos da sua
familia;

8.1. Enumera as
atividades realizadas
em familia;

9.1. Colabora com o
colega na realizacao
da tarefa;

10.1. Representa a
familia do colega
através de recortes e
colagens;

11.1. Fala de forma
audivel;

11.2. Articula
corretamente as
palavras;

11.3. Usa
vocabulario
adequado ao tema e
a situacgao;

12.1. Identifica as
carateristicas de
cada familia
representada

12.2. Enumera 0s
elementos que
caraterizam cada
familia
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12.3. Identifica as
carateristicas que
aproximam cada
familia.
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Sessao 6 (50 minutos)

Corihees Objetivos Estratégias/ ATENEGED
! Especificos Atividades Recursos | Tempo Indicadores Instrumentos
Conceitos
Familia; - Organizacéo da turma: grande grupo Folhas de
papel A4; 1.1. Escuta os outros - Producdes
Tipos de 1. Respeitar regras da | Sintese do trabalho realizado na sessdo anterior, | Material de 5 min. e espera pela sua dos alunos:
familia; interacao discursiva; através do didlogo e questionamento (professor- | escrita; vez para falar; Retrato da
aluno e aluno-grupo) e verificagdo das questdes | Lapis de cor; 1.2. Respeita o familia;
Relacdes inicialmente colocadas. Canetas de principio de cortesia;
de feltro; - Grelha de
parentesco. - Organizacdo da turma: individual Cartolinas 25 min. avaliacdo do
coloridas. 2.1. Elabora o retrato registo oral;
2. Elaborar o retrato da | Elaboracao do retrato da sua familia a partir de uma da sua familia;
sua familia; fotografia trazida pelos alunos. Identificacéo de cada - Grelha de
membro da sua familia no retrato. 5 min. registo/obser
3.1. Identificar vacao.
3. Identificar Juncéo da histéria escrita em casa sobre as familias diferencas e/ou
diferencas e/ou ao retrato numa cartolina. 10 min. semelhancas entre as
semelhancas entre as representacdes da sua
representacdes da sua | A professora pede aos alunos que coloquem o0s familia (composicgéo,
familia; desenhos feitos pelos familiares junto do retrato n° de elementos,
elaborado pelos alunos e que observam as relacdes de
diferencas e as semelhancas. parentesco,
caracteristicas dos
- Organizacado da turma: grande grupo 5 min. diferentes elementos);

4. Expor o seu ponto
de vista em relacao as
representacdes
elaboradas por si e
pela sua familia;

5. Colocar questdes
aos colegas sobre o0s
retratos das suas
familias;

Dialogo sobre os desenhos feitos pelas familias com
os retratos feitos pelos alunos.

4.1. Expbe o seu
ponto de vista em
relacéo as
representacdes
elaboradas por si e
pela sua familia;
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6. Saber ouvir os
colegas e esperar pela
sua vez para falar.

5.1. Coloca questdes
aos colegas sobre os
retratos das suas
familias;

6.1. Ouve os colegas;
6.2. Espera pela sua
vez para falar.
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Sessao 7 (50 minutos)

Corihees Objetivos Estratégias/ ATENEGED
! Especificos Atividades Recursos | Tempo Indicadores Instrumentos
Conceitos
Familia; - Organizacéo da turma: grande grupo Retratos das
1. Respeitar regras da familias; 1.1. Escuta os outros - Producdes
Tipos de interagdo discursiva; Sintese do trabalho realizado na sessd@o anterior, | Cartéo; 5 min. e espera pela sua dos alunos:
familia. através do didlogo e questionamento (professor- | Cartolinas; vez para falar; Album de
aluno e aluno-grupo) e verificacdo das questdes | Agrafador; 1.2. Respeita o familias;
inicialmente colocadas. L4pis de cor; principio de cortesia;
Canetas de - Grelhas de
feltro; registo/obser
Papel vacao.;
cenario; 2.1. Participa na
2. Participar na Construcado de um album de familias da turma com | Material de 30 min. elaboragdo de um - Grelha de
elaboracdo de um os retratos feitos pelos alunos e familias e também escrita. album de familias da avaliacéo do
album de familias da as historias sobre cada familia. turma; registo oral;
turma; 3.1. Faz sugestdes
3. Contribuir com para a elaboracao de - Auto e
ideias para o album de um album de familias heteroavaliac
familias da turma; da turma; ao.
4. Participar na 4.1. Faz sugestdes
construcdo de um para a construgdo de
esquema sintese um esquema sintese
sobre o tema da sobre o tema da
familia; Construcdo de um esquema sintese em papel familia;
5. Colaborar com os cenario, a partir da palavra “familia” que 15 min. 5.2. Colabora com os

colegas na construcao
de um esquema
sintese sobre o tema
da familia;

6. Identificar os
diferentes tipos de
familias.

esquematize os tipos de familia .

colegas na construcao
de um esquema
sintese sobre o tema
da familia;

6.1. Identifica os
diferentes tipos de
familias
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ANEXO Al

Recursos Sequéncia
Didatica @
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1.2 CICLO
Ano Sessdo 3
\'e“VO 1. ANO — FICHA DE APOIO A HISTORIA “ALBUNS DE FAMILIA”
( Nome: n.c Data: [/ [ }
L
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ANEXO Bl

Grelhas de
registo/observacao
autoavaliacdo e
heteroavaliacao
Sequéncia Didatica ¢
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Tabela 32
Grelha de avaliacdo “Album de familias”

Sessédo 1

Objetivos:

1. Identificar o titulo;

2. Antecipar conteudos da histdria a partir do titulo;

3. Representar graficamente a sua familia;

4. ldentificar os diferentes elementos da sua familia;

5. Reconhecer a existéncia de diferentes tipos de familias;
6. Construir o conceito de familia;

7. Colaborar na elaboracdo do painel da turma;

8. Respeitar as opiniées dos colegas;

10. Contribuir com ideias para a elaborac&o do painel.
Alunos 1 2 3 4 5

Indicadores de avaliagao
1.1. Identifica o titulo;

1.2. Define “Album de familia”

2.1. Antecipa conteudos, da
historia a partir do titulo;

3.1. Representa graficamente a
sua familia;

4.1. Identifica os elementos da sua
familia:

- mae

- pai

- irmao/irma

-avd

Grelhas de avaliagéo

11 12

13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
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- avo

- tio

- tia

- etc

5.1. Identifica diferentes tipos de
familias;

5.2. Carateriza a diversidade de
familias da turma;

6.1. Define familia;

7.1. Colabora com os colegas na
construcdo do painel;

8.1. Respeita as opinides dos
colegas;

10.1. Faz sugestdes para a
elaboracéo do painel.

Legenda:
sempre (3);
as vezes (2);
Vermelho: nunca (1);
Cinzento: ndo observado.

Nota: fonte prépria
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Tabela 33

Grelha de avaliacdo “Album de familias”

Sesséo 2

Objetivos:

2.Estar atento a leitura das histérias do principio ao fim;

3. Demonstrar interesse pela histéria escutada;

4. Escrever frases sobre a familia da historia;

5. llustrar frases;

6. Colaborar com o colega;

7. Participar na elabora¢cdo de um cartaz;

8.Contribuir para a elaboragdo de um cartaz em grande grupo;
9. Respeitar as opinides dos colegas de grupo.

Alunos 1 2 3 4 5 6

Indicadores de avaliagdo
2.1. Esta atento a leitura da histéria
do principio ao fim;

3.1. Demonstra interesse pela
histéria escutada;

4.1. Escreve uma frase sobre a
familia da historia;

5.1. llustra a frase que escreveu;

6.1. Colabora com o colega;

7.1. Participa na elaboracédo de um
cartaz;

8.1. Faz sugestdes para a
elaboracdo do um cartaz;

9.1. Respeita as opinides dos

colegas de grupo.
Legenda:
sempre (3);
as vezes (2);

10

11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
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Vermelho: nunca (1);
Cinzento: ndo observado.
Nota: fonte propria

Tabela 34
Grelha de avaliacdo “Album de familias”

Sessédo 3

Objetivos:

2.Estar atento a leitura das histérias do principio ao fim;

3. Demonstrar interesse pela histéria escutada;

4.Criar um titulo para cada uma das histérias ouvidas;

5. Preparar o reconto da historia;

6. Colaborar com o colega durante a realiza¢éo do trabalho;
7. Respeitar a opinido do colega.

8. Recontar uma histéria oralmente;

10. Reconhecer a existéncia de diferentes tipos de familias;
11. Comparar a sua familia com a familia dos colegas;

12. Identificar diferencas e semelhangas entre as familias;

Alunos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Indicadores de avaliagao
2.1. Estéa atento a leitura da histéria
do principio ao fim;

3.1. Demonstra interesse pela
histéria escutada;

4.1.Cria um titulo para cada uma das
histérias ouvidas;

5.1. Prepara o reconto da historia;
6.1 Colabora com o colega durante a
realizacéo do trabalho;

7.1. Respeita a opinido do colega.
8.1. Reconta uma histdria

oralmente;
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10.1. Identifica diferentes tipos de
familias;
11.1. Compara a sua familia com a
familia dos colegas;
12.1. Identifica diferencas e
semelhancas entre as familias.
Legenda:

sempre (3);

as vezes (2);

Vermelho: nunca (1);
Cinzento: ndo observado.

Nota: fonte prépria

Tabela 35
Grelha de avaliacdo “Album de familias”

Sesséo 4

Objetivos:

2. llustrar uma historia;

3. Colaborar com os colegas do grupo na realizacdo do trabalho;
4. Respeitar as opinides dos colegas do grupo;

5. Distribuir tarefas entre os elementos do grupo;

6. Caraterizar a familia representada

9. Identificar tipos de familia (composicao e n° de elementos)
10. Respeitar as opinides dos colegas do grupo;

12. Identificar os diferentes tipos de familias.

Alunos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Indicadores de avaliagao
2.1. llustra uma historia.
3.1. Colabora com os colegas do
grupo na realizacao do trabalho;
4.1. Respeita as opinides dos
colegas do grupo;
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5.1. Distribui tarefas entre os
elementos do grupo;
6.1. descreve a familia representada

6.2. identifica o tipo de familia
representada

9.1. Identifica caracteristicas dos
diversos tipos de familias
representados (composi¢do e
dimenséo);

9.2. Enumera tipos de familias

10.1. Respeita as opinides dos
colegas do grupo;

12.1. Identifica os diferentes tipos
de familias.

Legenda:
sempre (3);
as vezes (2);
Vermelho: nunca (1);
Cinzento: ndo observado.
Nota: fonte propria
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Tabela 36
Grelha de avaliagdo “Album de familias”

Sessdo 5

Objetivos:

2. Identificar diferencas e semelhancas entre familias;

3. Distinguir os diferentes tipos de familias;

. Responder as questdes colocadas pela docente;

. Saber ouvir os colegas e esperar pela sua vez para falar;

. Identificar os elementos da sua familia;

. Enumerar as atividades realizadas em familia;

. Colaborar com o colega na realizagéo da tarefa;

10. Representar a familia do colega através de recortes e colagens;
12. Caraterizar os elementos representados nas composicées.
Alunos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

© 00 ~NO O

Indicadores de avaliagao
2.1. Identifica diferencas e
semelhancas entre familias
(composi¢do, dimenséo e préticas) ;
3.1. Distingue tipos de familias;

5.1. Responde as questdes
colocadas pela docente;

6.1. Ouve os colegas;

6.2. Espera pela sua vez para falar;

7.1. Identifica os elementos da sua
familia;

8.1. Enumera as atividades
realizadas em familia;

9.1. Colabora com o colega na
realizacdo da tarefa;

10.1. Representa a familia do colega
através de recortes e colagens;
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12.1. Identifica as carateristicas de
cada familia representada
12.2. Enumera os elementos que
caraterizam cada familia
12.3. Identifica as carateristicas que
aproximam cada familia.
Legenda:

sempre (3);

as vezes (2);

Vermelho: nunca (1);
Cinzento: ndo observado.

Nota: fonte prépria
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Tabela 37

Grelha de avaliagdo “Album de familias”

Sessédo 6

Objetivos:

2. Elaborar o retrato da sua familia;

3. Identificar diferencas e/ou semelhancas entre as representacdes da sua familia;

4. Expor 0 seu ponto de vista em relacdo as representacdes elaboradas por si e pela sua familia.

Alunos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Indicadores de avaliagao
2.1. Elabora o retrato da sua
familia;
3.1. Identificar diferencas e/ou
semelhancas entre as
representacdes da sua familia
(composicéo, n° de elementos,
relacBes de parentesco,
caracteristicas dos diferentes
elementos);
4.1. Expbe o seu ponto de vista em
relacao as representacdes
elaboradas por si e pela sua familia;
Legenda:

sempre (3);

as vezes (2);

Vermelho: nunca (1);
Cinzento: ndo observado.

Nota: fonte propria
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Tabela 38

Grelha de avaliacdo “Album de familias”

Sesséo 7

Objetivos:

2. Participar na elaboracédo de um album de familias da turma;

3. Contribuir com ideias para o album de familias da turma.

5. Participar na construgdo de um esquema sintese sobre o tema da familia;

6. Colaborar com os colegas na construcdo de um esquema sintese sobre o tema da familia;

4. |dentificar os diferentes tipos de familias.

Alunos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Indicadores de avaliagao
2.1. Participa na elaborag&o de um
album de familias da turma;
3.1. Faz sugestdes para a
elaboracdo de um album de familias
da turma;
4.1. Faz sugestbes para a
construcéo de um esquema sintese
sobre o tema da familia;
5.2. Colabora com os colegas na
construcdo de um esquema sintese
sobre o tema da familia;
6.1. Identifica os diferentes tipos de
familias.
Legenda:

sempre (3);

as vezes (2);

Vermelho: nunca (1);
Cinzento: ndo observado.

Nota: fonte propria
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Grelha de avaliacdo do registo oral

Tabela 39

Grelha de avaliagdo “Album de familias”

Sessao 1

Objetivos:

9. Saber ouvir os colegas e aguardar a sua vez para intervir.

Alunos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Indicadores de avaliagao
9.1. Ouve os colegas;

9.2. Aguarda a sua vez para
intervir.
Legenda:
sempre (3);
as vezes (2);
Vermelho: nunca (1);
Cinzento: ndo observado.
Nota: fonte prépria
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Tabela 40

Grelha de avaliagdo “Album de familias”

Sessdo 2

Objetivos:

1. Respeitar regras da interacao discursiva;

10. Saber ouvir os colegas e aguardar a sua vez para intervir.

Alunos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Indicadores de avaliagdo
1.1. Escuta 0s outros e espera pela
sua vez para falar;

1.2. Respeita o principio de cortesia;

10.1. Ouve os colegas;

10.2. Aguarda a sua vez para
intervir.
Legenda:
sempre (3);
as vezes (2);
Vermelho: nunca (1);
Cinzento: néo observado.

Nota: fonte propria

Tabela 41

Grelha de avaliagdo “Album de familias”

Sessao 3

Objetivos:

9. Produzir um discurso oral com correcao;

13. Saber ouvir os colegas e esperar pela sua vez para falar;
14. Formular questdes aos colegas sobre as suas familias.
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Alunos

Indicadores de avaliagao
9.1. Fala de forma audivel,

9.2. Articula corretamente as
palavras;

9.3. Usa vocabulario adequado ao
tema e a situacao;

13.1. Ouve os colegas;

13.2. Espera pela sua vez para falar;

14.1. Formula questdes aos colegas
sobre as suas familias.
Legenda

sempre (3);

as vezes (2);

Vermelho: nunca (1);
Cinzento: ndo observado.

Nota: fonte propria

1

2

8

9

10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
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Tabela 42

Grelha de avaliagdo “Album de familias”

Sessdo 4

Objetivos:

1. Respeitar regras da interagao discursiva;

7. Produzir um discurso oral com correcao;

8. Expor a sua opinido sobre as caracteristicas das familias representadas;
11. Saber ouvir os colegas e aguardar a sua vez para intervir.

Indicadores de avaliagao
1.1. Escuta 0s outros e espera pela
sua vez para falar;

1.2. Respeita o principio de cortesia;

7.1. Fala de forma audivel;

7.2. Articula corretamente as
palavras;

7.3. Usa vocabulario adequado ao
tema e a situacao;

8.1. Elabora um comentério sobre as
caracteristicas das familias
representadas;

11.1. Ouve os colegas

11.2. Aguarda a sua vez para
intervir.
Legenda:
sempre (3);
as vezes (2);
Vermelho: nunca (1);
Cinzento: ndo observado.
Nota: fonte prépria

Alunos 1 2 3 4 5 6 7 8 9

10

11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
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Tabela 43

Grelha de avaliagdo “Album de familias”

Sessdao 5

Objetivos:

1.Respeitar regras da interagdo discursiva;

4. Expor o seu ponto de vista relativamente as diferentes familias;

11. Produzir um discurso oral com correcao;

Alunos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Indicadores de avaliagao
1.1. Escuta os outros e espera pela
sua vez para falar;

1.2. Respeita o principio de cortesia;

4.1. ExpBe o0 seu ponto de vista
relativamente as diferentes familias;
11.1. Fala de forma audivel;

11.2. Articula corretamente as
palavras;
11.3. Usa vocabulario adequado ao
tema e a situacgéo.
Legenda:

sempre (3);

as vezes (2);

Vermelho: nunca (1);
Cinzento: ndo observado.

Nota: fonte propria
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Tabela 44

Grelha de avaliagdo “Album de familias”

Sessdo 6

Objetivos:

1.Respeitar regras da interagdo discursiva;

5. Colocar questdes aos colegas sobre os retratos das suas familias;

6. Saber ouvir os colegas e esperar pela sua vez para falar.

Alunos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Indicadores de avaliagao
1.1. Escuta os outros e espera pela
sua vez para falar;

1.2. Respeita o principio de cortesia;

5.1. Coloca questdes aos colegas
sobre os retratos das suas familias;
6.1. Ouve os colegas;

6.2. Espera pela sua vez para falar.

Legenda:
sempre (3);
as vezes (2);
Vermelho: nunca (1);
Cinzento: n&o observado.

Nota: fonte prépria
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Tabela 45

Grelha de avaliagdo “Album de familias”

Sessao 7

Objetivos:

1.Respeitar regras da interagdo discursiva;

3. Contribuir com ideias para o 4lbum de familias da turma.

Alunos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Indicadores de avaliagao
1.1. Escuta 0s outros e espera pela
sua vez para falar;

1.2. Respeita o principio de cortesia;

3.1. Faz sugestdes para a
elaboragdo de um album de familias
da turma.
Legenda:

sempre (3);

as vezes (2);

Vermelho: nunca (1);
Cinzento: ndo observado.

Nota: fonte propria
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Sevvio 4

Futoanaliacso

P——
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ANEXO Cl

Gulido de exploracao da
histéria “Familia ("
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DOC. 1 Guiao do professor para exploracado da histéria

Familia do C

Através do titulo e da capa

Exploracao dos elementos paratextuais da historia: titulo, capa e contracapa.
Questionamento sobre o titulo e ilustragGes da capa do conto:

Porque seré que a familia se chama Familia C?

Quantos elementos tem a familia do C?

O que é que estardo a fazer assim vestidos?

Porque seré que o gato esta a usar umas botas?

Solicitar aos alunos para colocarem questdes a histéria antes da dinamizacdo da
mesma.

Dinamizacdo da historia

Conto da histéria com recurso a fantoches e um biombo com a participacéo dos
alunos.
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Doc 2. Sequéncia de atividades a partir da historia

1° Exploracdo do titulo e da capa, através de guestionamento aos alunos e da
colocacdo de questdes pelos mesmos.

2° Dinamizacdo da histoéria com recurso a fantoches

3° Momento 1 Apds a leitura do conto

A pares

Representacao grafica da Familia C ja conhecendo os elementos da mesma.
Comparacao dos desenhos elaborado antes e depois de ouvir a historia.
Apresentacao e exploracdo dos desenhos.

Em grande grupo

Questionamento sobre o que sera e para que serve uma arvore genealdgica.

Apresentacao de diferentes arvores genealdgicas e analise das mesmas, através de
guestdes colocadas pelos alunos.

Elaboracgéo da arvore genealégica da familia C com recurso a imagens da historia.

Construgéo do painel “A familia C” com as colagens dos elementos da familia C na
arvore genealdgica previamente estruturada pelos alunos.

Exploracdo da arvore genealdgica criada.
Individual
Representacao gréafica da sua familia.

Elaboracéo da arvore genealdgica da sua familia a partir da representacéo grafica com
recurso a fotografias trazidas de casa, tintas e colagens.

Apresentacao das arvores genealdgicas para a turma.

Discussdao sobre as principais caracteristicas de cada uma das familias da turma e
registo das mesmas no quadro.

Identificacdo de diferentes tipos de familias na turma e breve reflexdo sobre a
composicao das mesmas

Apresentacao de algumas imagens representativas de diferentes tipos de familia.
Exploracao das imagens e identificacdo das caracteristicas de cada estrutura familiar.

Pequenos grupos
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Elaboracdo de um mural em papel cenario com recurso as representacfes das
familias.

Inauguracédo do mural com world café para os pais no dia da familia.
Apresentacao dos cartazes a turma.

4° Momento 2 Apoés a leitura do conto

Individual
Preenchimento de uma ficha de trabalho acerca da rotina da familia C

Grande grupo

Discussao da ficha de trabalho realizada individualmente

A pares

A pares, os alunos irdo trocar ideias sobre a sua rotina diaria em familia. Cada aluno
terd de preencher uma tabela enquanto questiona o seu colega sobre o que ele/ela
costuma fazer ao acordar, depois do pequeno-almoc¢o, ao almoco, depois do almoco,
antes do jantar, depois do jantar, ao dormir.

Cada aluno tera uma tira de papel divida em varios quadrados. Cada quadrado ira
corresponder a um momento do dia. Os alunos ter&o de representar cada momento do
dia do seu colega, com base da tabela que preencheram.

Apresentacao das rotinas de cada par a turma.
Construcdo de um painel de turma intitulado “As nossas rotinas em familia”

5° Momento final

Grande grupo

Dialogo sobre a rotina familiar da familia C com enfoque naquilo que ela tem de especial:
as idas ao circo.

Descoberta do titulo da histéria a partir da atividade que a familia C mais gosta de fazer.
Proposta de outro titulo para a histéria

Desenho da atividade/momento que mais gostam de realizar em familia.

Construcdo de um titulo que caracterize a sua familia.

Escrita de frases ou pequenos textos descritivos do seu desenho.

Juncéo dos desenhos, frases e titulos para a criagcdo de um grande painel intitulado:
“As nossas familias: todas diferentes, todas especiais”.
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ANEXO Dl

Sequéncia Didatica 3
“Familia C™
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Tabela 46

Sequéncia Didética 3 “Familia C”

Ciclo: 1.° CEB

Ano: 1.°ano

Bloco(s)/Tematico(s):

e A descoberta dos outros e das instituicdes;
e A descoberta de si mesmo.

Conteudo(s):

e Os membros da sua familia;
e Os seus gostos e preferéncias;
e O seu passado préximo.

Objetivos gerais:

e Identificar os membros da sua familia;

e Representar os membros da sua familia;

o |dentificar diferentes tipos de familias;

o Estabelecer relagdes de parentesco;

e Descrever lugares, atividades e momentos passados com familiares nos seus tempos livres;
e Descrever a sucessao de atos praticados ao longo do dia.

Nota: fonte prépria
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Sessao 1 (90 minutos)

Corihees Objetivos Estratégias/ ATENEGED
! Especificos Atividades Recursos | Tempo Indicadores Instrumentos
Conceitos
Oralidade: Organizacéo da turma: grande grupo Livro Familia
Interacé@o C de Pep - Producdes
discursiva; 1. Identificar titulo, Apresentagdo do livro “Familia C”. Questionamento | Bruno; 15 min. 1.1. Identifica: dos alunos:
autor, ilustrador, capa | dos alunos para exploragdo dos elementos | Folhas de - 0 titulo; Representag
Familia. e contracapa; paratextuais: o titulo, a capa e a contracapa. papel A4; - 0 ilustrador; ao grafica da
Questbes que a professora deverd colocar aos | Lapis de cor; - acapa, familia C;
2. Explorar a capa do alunos: Canetas de - a contracapa;
livro; e Porque sera que a familia se chama Familia | feltro; - Grelha de
Cc? Material de 2.1. Identifica os avaliacdo do
e Quantos elementos tem a familia C? escrita; elementos/ilustracbes | registo oral;
e O que estardo afazer as personagens Fantoches; que constituem a capa
assim vestidas? Biombo; do livro; - Grelha de
e Quais as profissdes dos pais da familia c? | Quadro. avaliagao/reg
Porgue sera que o gato esta a usar umas botas? isto da B
participacéo
3. Formular questdes a | Formulagéo de outras questdes a capa pelos alunos, . 3.1. Formula questdes | oral
partir da capa do livro | tentando fazer previsdes sobre o que vao encontrar 15 min. | a partir da capa do
antecipando a historia; | na historia. livro;
Registo das questdes formuladas em papel cenario 3.2. Formula questdes
ou cartolina para ir respondendo durante a sobre a histéria;
exploracdo da histéria. Durante a exploracdo da
historia podem ser acrescentadas outras questdes.
Organizacdo da turma: a pares
4. Representar Representacdo gréfica da familia do C (imaginar 4.1. Representa a
graficamente a familia 20 min. familia do C;

do C;

5.Estar atento a leitura
histéria do principio ao
fim;

como serd a familia) com recurso a lapis de cor e
material de escrita.

Conto da histéria com recurso a fantoches e um
biombo, com colaboracdo de alguns alunos para
manipularem fantoches enquanto a professora narra
a historia.

5.1. Esta atento a
leitura da histéria do
principio ao fim;
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6. Demonstrar
interesse pela histéria
escutada;

7.Participar na
dinamizacao da
historia;

8. Manipular fantoches
de forma adequada e
de acordo com a
histéria

9. Representar
graficamente a familia
C depois de ouvir a
historia;

10. Respeitar as
opiniées do colega;
11. Colaborar com o
colega na realizagdo
do trabalho;

12. Dividir tarefas
dentro do grupo de
trabalho;

13. Produzir um
discurso oral com
correcao;

Organizacdo da turma: a pares

Representacado grafica da familia C com recurso a
lapis de cor e material de escrita.

Comparagcdo dos desenhos elaborados antes e
depois de ouvir a histéria.

Apresentacdo dos desenhos elaborados pelos
alunos a turma e explicagcdo das diferencas e
semelhancas entre 0 que esperavam gque fosse a
familia e a familia revelada pela histéria.

30 min.

10 min.

6.1. Coloca questdes
sobre a historia
escutada;

7.1. Colabora na
dinamizacédo da
histéria;

8.2. Manipula os
fantoches de forma
adequada e de
acordo com a
histéria;

9.1. Representa
graficamente a
familia C;

10.1 Respeita as
opiniBes do colega;
11.1. Realiza o
trabalho com o seu
par;

11.2. Faz sugestbes
construtivas para o
trabalho;

12.1. Organiza as
tarefas dentro do
grupo de trabalho;
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14.Construir o conceito
de familia.

13.1. Fala de forma
audivel;

13.2. Articula
corretamente as
palavras;

13.3. Usa
vocabulario
adequado ao tema e
a situacao;

14.1. Apresenta um
conceito de familia
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Sessao 2 (90 minutos)

Corihees Objetivos Estratégias/ ATENEGED
! Especificos Atividades Recursos | Tempo Indicadores Instrumentos
Conceitos
Familia; - Organizacéo da turma: grande grupo Desenhos
dos alunos; - Producdes
Arvore 1. Respeitar regras da | Sintese do trabalho realizado na sessdo anterior, | Arvores 5 min. 1.1. Escuta o0s outros dos alunos:
genealdgica | interacdo discursiva; através do didlogo e questionamento (professor- | genealdgicas e espera pela sua Arvores
; aluno e aluno-grupo) e verificacdo das questdes | ; vez para falar; genealdgicas
inicialmente colocadas. Quadro; 1.2. Respeita o ;
Relacdes Papel principio de cortesia;
de cenarios; - Grelha de
parentesco. Imagens da avaliacdo do
histéria; 2.1. Identifica os registo oral;
2. ldentificar os Exploragdo das representacdes elaborados pelos | Cola; 10 min. membros da familia
membros da familia da | alunos na sessdo anterior: identificacdo dos | Lapis de cor; da historia; - Auto e
histéria; membros da familia e das rela¢c8es de parentesco. Canetas de 3.1. Estabelece heteroavaliac
3. Estabelecer feltro; relacdes de ao;
relacdes de Questionamento dos alunos sobre o que sera e para | Material de 10 min. parentesco;
parentesco; gue serve uma arvore genealdgica. escrita. 4.1 Explbe a sua - Grelha de
4. Expor a sua opinido opinido sobre o que observacaol/r
sobre o que sera/para | Construcdo de arvores genealdgicas pelos alunos sera/para que serve egisto.
que serve uma arvore | Questionamento dos alunos sobre as 15min. uma arvore

genealdgica;

5. Desenhar uma
arvore genealdgica;
6. Respeitar as
opinides dos colegas
de grupo;

7. Saber ouvir os
colegas e aguardar a
sua vez para intervir;
8. Produzir um
discurso oral com
correcgao.

representacdes feitas e constru¢cdo do conceito de
arvore genealogica

genealdgica;

5.1. Desenha uma
arvore genealdgica;
6.1. Respeita as
opinides dos colegas
de grupo;

7.1. Ouve os colegas;
7.2. Aguarda a sua
vez para intervir;

8.1. Fala de forma
audivel;

8.2. Articula
corretamente palavras;

280




9. Participar na
construcdo uma arvore
genealdgica;

10. Respeitar as
intervencdes dos
colegas;

11. Saber ouvir e
esperar pela sua vez
para falar;

12. Participar na
construgéo um painel
da turma;

13. Respeitar as
intervencdes dos
colegas;

14. Saber ouvir e
esperar pela sua vez
para falar;

15. Questionar a
arvore genealogica
criada.

16. Produzir um
discurso oral com
correcao;

Construcado da arvore genealdgica da familia C em
papel cenario com recurso a imagens da histéria.

Afixacdo das arvores genealdgicas elaboradas para
a construcao do painel “A familia C* com a arvore
genealdgica elaborada em grande grupo.

Breve didlogo sobre a arvore genealdgica construida
e exploragdo das relagfes de parentesco através do
guestionamento da representacao

30 min.

15 min.

5 min.

8.3. Usa vocabulario
adequado ao tema e a
situacgéo;

9.1. Participa na
construcéo de uma
arvore genealdgica;
9.2. Faz sugestdes
pertinentes para a
construcdo da arvore
genealdgica;

10.1. Respeita as
intervencdes dos
colegas;

11.1. Ouve os colegas;
11.2. Aguarda a sua
vez para falar;

12.1. Participa na
construcéo de um
painel de turma;

12.2. Contribui com
ideias para a
construcéo do painel;
13.1. Respeita as
intervencdes dos
colegas;

14.1. Ouve os colegas;
14.2. Aguarda a sua
vez para falar;

15.1 Formula questdes
a arvore genealdgica
criada;

16.1. Fala de forma
audivel;
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16.2. Articula
corretamente as
palavras;

16.3. Usa
vocabulario
adequado ao tema e
a situacao;
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Sessao 3/4/5 (90 minutos+45minutos+90 minutos)

Corihees Objetivos Estratégias/ ATENEGED
! Especificos Atividades Recursos | Tempo Indicadores Instrumentos
Conceitos
Familia; - Organizacéo da turma: grande grupo Folhas de
papel A4; - Producdes
Tipos de 1. Respeitar regras da | Sintese do trabalho realizado na sessdo anterior, | Fotografias 5 min. 1.1. Escuta 0s outros dos alunos:
familia; interacao discursiva; através do didlogo e questionamento (professor- | dos e espera pela sua Arvores
aluno e aluno-grupo) e verificacdo das questdes | familiares vez para falar; genealdgicas
Arvore inicialmente colocadas. dos alunos; 1.2. Respeita o ;
genealdgica Tintas; principio de cortesia; Modelos de
; Pinceis; familia;
- Organizacéo da turma: individual Revistas; Mural em
Relacdes Cola; 2.1. Representa papel
de 2. Representar Representacao gréfica da sua familia. Tesouras; 20 min. graficamente a sua cenario;
parentesco. | graficamente a sua Material de familia;
familia; Elaboracdo da arvore genealdgica da sua familia a | escrita; 30 min. 3.1. Constréi a arvore | - Grelha de
3. Construir a arvore partir da representacdo grafica com recurso a | Cartolinas; genealdgica da sua avaliacdo do
genealdgica da sua fotografias trazidas de casa, tintas e colagens. Imagens das familia; registo oral;
familia; familias.
Tecidos; - Auto e
L&; heteroavaliac
Papéis 4.1. Apresenta a ao;
4. Apresentar a arvore diversos. arvore genealdgica da
genealdgica da sua Apresentacgdo das arvores genealégicas a turma. 15 min. sua familia; - Grelha de
familia,; 5.1.ldentifica as avaliacdo/reg
5. Referir as relacdes Discussdo sobre as principais caracteristicas de relacdes de isto.
de parentesco nasua | cada uma das familias da turma e registo das 10 min. parentesco na sua
familia; mesmas no quadro. familia;
6. Questionar os 6.1. Coloca questdes
colegas sobre as suas | Identificacéo de diferentes tipos de familias na turma aos colegas sobre as
arvores genealdgicas; | e breve reflexdo sobre a composicdo das mesmas: 10 min. suas arvores

7. Expor a sua opinido
sobre as arvores
genealdgicas dos
colegas;

gue semelhancas e que diferencas?

genealdgicas;

7.1. Expde a sua
opinido sobre as
arvores genealdgicas
dos colegas;
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8. Saber ouvir e
esperar pela sua vez
para falar;

9. ldentificar diferentes
tipos de familia na
turma;

10. Construir um
modelo de familia;

11. Apresentar o
modelo de familia
construido;

12. Referir as relacdes
de parentesco na
familia que construi;
13. Produzir um
discurso oral com
corregao;

Construcdo de diferentes estruturas/modelos de
familia a partir de um modelo de adulto e de crianca.
Cada aluno seleciona e recorta os modelos em papel
branco para construir uma familia e decora os
modelos, recorrendo a materiais diversos (tecidos,
papéis, 13, ...) de modo a representar cada elemento
(masculino/feminino/pai/mae/avé/avé/tio/tia/filho/filh
a...).

Apresentagdo das familias, exploragdo das
caracteristicas de cada familia.

45 min.

20 min.

8.1. Fala de forma
audivel;

8.2. Articula
corretamente as
palavras;

8.3. Usa vocabulario
adequado ao tema e
a situacao;

9.1. Identifica
diferentes tipos de
familias na turma;

10.1. Constrdi um
modelo de familia,
utilizando materiais
diversos;

11.1. Apresenta o
modelo de familia
construido;

12.1. Identifica as
relacbes de
parentesco na familia
que construiu;

13.1. Fala de forma
audivel;
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14. Participar na
elaboracdo de um
mural em papel
cenario;

15. Respeitar as
intervencdes dos
colegas;

16. Saber ouvir e
esperar pela sua vez
para falar;

17. Contribuir com
ideias para o titulo do
mural;

18. Colaborar com os
familiares na
realizacdo da
atividade;

Elaboracdo de um mural em papel cenério para afixar
na sala com recurso as representacdes das familias,
agrupando segundo os modelos encontrados e
identificando para cada grupo as
carateristicas/composi¢éo da familia.

Previamente todos o0s modelos de familia
construidos sdo agrupados e cada grupo trabalha
sobre um dos modelos.

No final da construcdo, os alunos dao um titulo ao
mural.

Inauguracdo do mural com um world café para os
pais no dia da Familia: os alunos em pequenos
grupos séo os guias responsaveis pela apresentagéo
as familias do mural e da explicacdo do titulo
construido,.

Posteriormente a sala é organizada em 3 mesas:
cada mesa tem um papel cenario e um aluno e um
pai/méde porta voz, bolachas e chd/agua. Todas as

45 min.

15 min.

25 min.

25 min.

13.2. Articula
corretamente as
palavras;

13.3. Usa
vocabulario
adequado ao tema e
a situacao;

14.1. Participa na
elaboracdo de um
mural em papel
cenario;

14.2. Da sugestdes
para a elaboragdo do
um mural;

15.1. Respeita as
intervencdes dos
colegas;

16.1. Ouve os colegas;
16.2. Aguarda a sua
vez para falar;

17.1. Da sugestdes
para o titulo do

mural;

18.1. Colabora com os
familiares na
realizacdo da
atividade;
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19. Comunicar
oralmente o trabalho
realizado em familia;
20. Produzir um
discurso oral com
correcao;

restantes familias dos alunos organizam-se em
grupo e vao circular por todas as mesas, misturando-
se cada vez que trocam de mesa, respondendo a 3
questdes que estdo registadas no papel cenario: o
gue é familia? Como é composta a sua familia? Com
gue outros tipos /modelos de familia convive?

No final, os responsaveis de cada mesa vao
comunicar a todos a sintese da informagéo que ficou
registada nos painéis: O que é uma familia? Que
modelos de familia temos na turma? Que modelos de
familia conhecemos?

Momento de avaliacdo por parte dos familiares dos
alunos: o0s pais serdo convidados a deixar um
comentario num painel acerca da sesséo.

50 min.

19.1 Comunica
oralmente o trabalho
realizado em familia;
20.1. Fala de forma
audivel;

20.2. Articula
corretamente as
palavras;

20.3. Usa
vocabulario
adequado ao tema e
a situacéo;
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Sessao 6 (120 minutos)

Corihees Objetivos Estratégias/ ATENEGED
! Especificos Atividades Recursos | Tempo Indicadores Instrumentos
Conceitos
Familia; - Organizacao da turma: grande grupo Ficha de
trabalho; 1.1. Escuta os outros - Producdes
Rotina. 1. Respeitar regras da | Sintese do trabalho realizado na sessdo anterior, | Tira de papel | 5 min. e espera pela sua dos alunos;
interacao discursiva; através do didlogo e questionamento (professor- | dividida; vez para falar;
Tempo: aluno e aluno-grupo) e verificacdo das questbes | Material de 1.2. Respeita o - Grelha de
inicialmente colocadas. escrita. principio de cortesia; avaliacdo do
Sequenciali registo oral;
dade;
antes - Grelha de
de/depois - Organizacéo da turma: individual registo/obser
de; vacao.
2. Realizar a ficha Preenchimento de uma ficha de trabalho sobre a 20 min. 2.1. Realiza a ficha de
autonomamente; rotina da familia C. forma auténoma;
- Organizacado da turma: grande grupo
3. Participar na Discussdo e correcdo da ficha de trabalho a 15 min. 3.1. Faz sugestbes na

correcao da ficha;

4. Expor as respostas
dadas as questbes
oralmente

5. Respeitar as
opiniBes dos colegas;
6. Saber ouvir e
esperar pela sua vez
para falar;

7. Corrigir a ficha de
trabalho

professora projeta no quadro a ficha e os alunos
voluntariamente deslocam-se para junto do quadro
para explicar as questdes aos colegas.

correcao da ficha;
4.1. ExpOe as
respostas dadas as
questdes oralmente;
5.2. Respeita as
opiniBes dos colegas;
6.1. Ouve os colegas;
6.2. Espera pela sua
vez para falar;

7.1. Identifica as
incorrecdes na ficha e
corrige-as;
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8. Questionar os
colegas sobre a sua
rotina diaria;

9. Preencher a tabela
de rotina do colega;
10. Colaborar com o
colega durante a
atividade;

11. Esperar pela sua
vez para falar;

12. Representar
graficamente a rotina
diaria do colega;

13. Apresentar a sua
rotina a turma;
14.Saber ouvir 0s
colegas e esperar pela
sua vez para falar;
15.Produzir um
discurso oral com
correcao;

16.Colaborar com os
colegas na construcao
de um painel de turma;

- Organizacado da turma: a pares

A pares, os alunos irdo trocar ideias sobre a sua
rotina diaria em familia. Cada aluno tera de
preencher uma tabela enquanto questiona o seu
colega sobre o que ele/ela costuma fazer ao acordar,
depois do pequeno-almoco, ao almoco, depois do
almoco, antes do jantar, depois do jantar, ao dormir.

Cada aluno tera uma tira de papel divida em varios
guadrados. Cada quadrado ira corresponder a um
momento do dia. Os alunos terdo de representar
cada momento do dia do seu colega, com base da
tabela que preencheram.

Apresentacdo das rotinas de cada par a turma.

Construcdo de um painel de turma intitulado “As
nossas rotinas em familia”.

20 min.

30 min.

20 min.

10 min.

8.1. Questiona os
colegas

sobre a sua rotina
diaria;

9.1. Preenche a tabela
de rotina do colega,;
10.1. Colabora com o
colega durante a
atividade;

11.1 Espera pela sua
vez para falar;

12.1. Representa
graficamente a rotina
diaria do colega;

13.1.Apresenta a sua
rotina a turma;
14.1.0uve os colegas;
14.2.Espera pela sua
vez para falar;
15.1.Fala de forma
audivel;

15.2.Articula
corretamente as
palavras;

15.3.Usa vocabulario
adequado ao tema e
a situagéo;

16.1.Colabora com os
colegas na construcao
de um painel de turma;
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Sesséao 7 (90 minutos)

Cerizhes Objetivos Estratégias/ Ao
! Especificos Atividades Recursos Tempo Indicadores Instrumentos
Conceitos
Familia; - Organizacdo da turma: grande grupo Folhas de
* papel A4; 1.1. Escuta os outros - Producbes
Atividades 1. Respeitar regras da . . . . Material de 5 min. e espera pela sua dos alunos;
P ; . o Sintese do trabalho realizado na sesséo anterior, . .
em familia. | interag&o discursiva; . s . escrita; vez para falar;
através do dialogo e questionamento (professor- )
o ~ Canetas de 1.2. Respeita o - Grelha de
aluno e aluno-grupo) e verificacdo das questdes s o -~ o<
N feltro; principio de cortesia; avaliagéo do
inicialmente colocadas. L. . )
Lapis de cor. registo oral;
2.1. Expbe a sua - Grelhas de
2. EXpOf?‘SH‘?‘ opiniao Didlogo sobre a rotina da familia C com enfoque 10 min. opiniao sobre a ) reg|§to/obser
sobre a historia naquilo que ela tem de especial: as idas ao circo historia escutada; vagao.
escutada; q q P ' ' 3.1. Ouve os colegas;
3. Saber ouvir os . L . - 3.2. Espera pela sua
colegas e esperar pela Descobert,a_ do tltul_o da historia a partir da atividade 5 min. vez para falar;
. gue a familia C mais gosta de fazer. ; .
sua vez para falar; 4.1. Relaciona o titulo
4. Relacionar o titulo , o - da histéria com o
N Proposta de outro titulo para a histéria: os alunos irdo , . .
da historia com o NN : 10 min. conteddo da mesma;
. i referir varios titulos e a professora regista no quadro. ~
conteddo da mesma; ' ; o 5.1. Prop6e um novo
No final, em conformidade com as opinibes dos g o
5. Propor um novo . s 8 RO titulo para a histéria;
. o alunos sera decidido o titulo a dar a historia.
titulo para a historia;
- Organizacédo da turma: individual
Representacdo da atividade/momento que mais . 6.1..Representa
6. Representar ostam de realizar em familia 20 min. graficamente um
graficamente um 9 ' momento em familia;
momento em familia Construcao de um titulo a representacéo feita 7.1. Cria um titulo que
7. Criar um titulo que & P & ' 10 min. caracterize a sua
caracterize a sua Escrita de frases ou pequenos textos descritivos da familia,
familia;  Ou Peq 8.1. Escreve
sua representacao. :
20 min. frases/pequenos

textos descritivos;

290




8. Escrever
frases/pequenos
textos descritivos;

9. Colaborar com os
colegas na construcao
de um painel de turma;

Juncgdo das representacdes, frases e titulos para a
criacdo de um grande painel intitulado: “As nossas
familias: todas diferentes, todas especiais”.

15 min.

9.1. Constr6i com 0s
colegas um painel de
turma;
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ANEXO E1L

Recursos Sequéncia
Didatica 3
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Sessao 2

Arvore genealdgica 1

Arvore genealdgica 2
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Arvore genealdgica 3

Indcio de S§ Matos Rosa Maria Reis Matos José Antdnio Lopes Maria (lara Silva Lopes
(v paterno) (ava paterna) (avd materno) (avd materna)
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Sessaon 3,4e5

Fotos das familias
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4 1.°CICLO R
Ano Sessdo 6
letivo 1. ANO - FICHA DE APOIO A EXPLORAC}AO DA HISTORIA
\ J
4 )\
Nome: n.° Data:
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ANEXO Fl

Grelhas de
registo/observacaos;
autoavaliacdo e
heteroavaliacao
Sequéncia Didatica 3
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Grelhas de avaliacéo

Tabela 47

Grelha de avaliagdo "Familia C"

Sessdo 1

Objetivos:

1. Identificar titulo, autor, ilustrador, capa e contracapa;

2. Explorar a capa do livro;

3. Formular questdes a partir da capa do livro antecipando a historia;
4. Representar graficamente a familia do C;

5.Estar atento a leitura historia do principio ao fim;

6. Demonstrar interesse pela historia escutada;

7.Participar na dinamizacao da historia;

8. Manipular fantoches de forma adequada e de acordo com a histéria
9. Representar graficamente a familia C depois de ouvir a histéria;
10. Respeitar as opinides do colega;

11. Colaborar com o colega na realizacdo do trabalho;

12. Dividir tarefas dentro do grupo de trabalho;

14.Construir o conceito de familia.

Alunos 1 2 3 4 5 6 7 8

Indicadores de avaliagao
1.1. Identifica:

- 0 titulo;

- 0 ilustrador;

- a capa;

- a contracapa;

2.1. Identifica os
elementos/ilustracdes que
constituem a capa do livro;

4.1. Representa a familia do C;

9

10 11

12 13 14 15

16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
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5.1. Esté atento a leitura da historia
do principio ao fim;

6.1. Coloca questdes sobre a
histéria escutada;

7.1. Colabora na dinamizacéo da
historia;

8.2. Manipula os fantoches de forma
adequada e de acordo com a
historia;

9.1. Representa graficamente a
familia C;

10.1 Respeita as opinides do colega;

11.1. Realiza o trabalho com o seu
par;
11.2. Faz sugestdes construtivas
para o trabalho;
14.1. Apresenta um conceito de
familia.
Legenda:

sempre (3);

as vezes (2);

Vermelho: nunca (1);
Cinzento: ndo observado.

Nota: fonte prépria
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Tabela 48

Grelha de avaliagdo "Familia C

Sessdo 2

Objetivos:

2. Identificar os membros da familia da historia;

3. Estabelecer relagfes de parentesco;

4. Expor a sua opinido sobre o que sera/para que serve uma arvore genealégica;
5. Desenhar uma arvore genealégica;

6. Respeitar as opiniées dos colegas

de grupo;

9. Participar na construcdo uma arvore genealdgica;

10. Respeitar as intervencgdes dos colegas;

11. Saber ouvir e esperar pela sua vez para falar;

12. Participar na constru¢cao um painel da turma;

13. Respeitar as intervenc¢des dos colegas;

Alunos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

Indicadores de avaliagao
2.1. ldentifica 0s membros da familia
da historia;

3.1. Estabelece relacdes de
parentesco;

4.1 ExpBe a sua opinido sobre o que
sera/para que serve uma arvore
genealdgica;

5.1. Desenha uma arvore
genealdgica;

6.1. Respeita as opinibes dos
colegas de grupo;

9.1. Participa na construcdo de uma
arvore genealdgica;

9.2. Faz sugestdes pertinentes para
a construgdo da arvore genealdgica;

12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
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10.1. Respeita as intervencdes dos
colegas;
11.1. Ouve os colegas;

11.2. Aguarda a sua vez para falar;

12.1. Participa na construcdo de um
painel de turma;
12.2. Contribui com ideias para a
construcao do painel;
13.1. Respeita as intervencdes dos
colegas;
Legenda:

sempre (3);

as vezes (2);

Vermelho: nunca (1);
Cinzento: ndo observado.

Nota: fonte propria
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Tabela 49

Grelha de avaliagdo "Familia C

Sessdo 3/4/5

Objetivos:

2. Representar graficamente a sua familia;

3. Construir a arvore genealégica da sua familia;

4. Apresentar a arvore genealdgica da sua familia;

5. Referir as relagfes de parentesco na sua familia;

9. Identificar diferentes tipos de familia na turma;

10. Construir um modelo de familia;

11. Apresentar o modelo de familia construido;

12. Referir as relagdes de parentesco na familia que construi;
14. Participar na elaboracdo de um mural em papel cenério;
15. Respeitar as intervencdes dos colegas;

18. Colaborar com os familiares na realizacdo da atividade;

Alunos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Indicadores de avaliagao
2.1. Representa graficamente a sua
familia;

3.1. Constréi a arvore genealégica
da sua familia;

4.1. Apresenta a arvore genealdgica
da sua familia;

5. Identifica as relacdes de
parentesco na sua familia;

9.1. Identifica diferentes tipos de
familias na turma;

10.1. Constr6i um modelo de familia,
utilizando materiais diversos;

11.1. Apresenta o modelo de familia
construido;

12. identifica as relacfes de
parentesco na familia que construiu;

307



14.1. Participa na elaboragédo de um
mural em papel cenario;
14.2. Da sugestbes para a
elaboracdo do um mural;
15.1. Respeita as intervencdes dos
colegas;
17.1. D4 sugestdes para o titulo do
mural;
18.1. Colabora com os familiares na
realizacdo da atividade.
Legenda:

sempre (3);

as vezes (2);

Vermelho: nunca (1);
Cinzento: n&o observado.

Nota: fonte prépria
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Tabela 50

Grelha de avaliagdo "Familia C

Sessdo 6

Objetivos:

2. Realizar a ficha autonomamente;

3. Participar na correcéo da ficha;

5. Respeitar as opiniées dos colegas;

7. Corrigir a ficha de trabalho;

9. Preencher a tabela de rotina do colega;

10. Colaborar com o colega durante a atividade;

12. Representar graficamente a rotina diaria do colega;

13. Apresentar a sua rotina a turma;

16.Colaborar com os colegas na constru¢cdo de um painel de turma.
Alunos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Indicadores de avaliagdo
2.1. Realiza aficha de forma
autobnoma;

3.1. Faz sugestdes na correcao da
ficha;

4.1. Exp0e as respostas dadas as
questdes oralmente

5.2. Respeita as opini6es dos
colegas;

7.1. Identifica as incorre¢des na
ficha e corrige-as;

9.1. Preenche a tabela de rotina do
colega;

10.1. Colabora com o colega
durante a atividade;

12.1. Representa graficamente a
rotina diaria do colega;
13.1.Apresenta a suarotina a
turma,
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16.1.Colabora com os colegas na
construcdo de um painel de
turma.
Legenda

sempre (3);

as vezes (2);

Vermelho: nunca (1);
Cinzento: ndo observado.

Nota: fonte propria

Tabela 51

Grelha de avaliagdo "Familia C

Sessdo 7

Objetivos:

. Relacionar o titulo da histdria com o contelido da mesma;
. Propor um novo titulo para a histéria;

. Representar graficamente um momento em familia;

. Criar um titulo que caracterize a sua familia;

. Escrever frases/pequenos textos descritivos;

4
5
6
7
8
9

Alunos 1 2 3 4 5 6 7

Indicadores de avaliagao
4.1. Relaciona o titulo da histéria
com o conteldo da mesma;

5.1. Prop8e um novo titulo para a
historia;

6.1. Representa graficamente um
momento em familia;

7.1. Cria um titulo que caracterize
a sua familia;

8.1. Escreve frases/pequenos
textos descritivos;

. Colaborar com os colegas na construcdo de um painel de turma.

8

9

10 11 12

13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
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9.1. Constroi com os colegas um
painel de turma.
Legenda:
Verde: sempre (3);
as vezes (2);

Vermelho: nunca (1);
Cinzento: ndo observado.

Nota: fonte prépria
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Grelha de avaliagdo do registo oral
Tabela 52

Grelha de avaliacédo "Familia C

Sessdo 1
Objetivos:
3. Formular questdes a partir da capa do livro antecipando a historia;
13. Produzir um discurso oral com correcao.
Alunos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Indicadores de avaliagao
3.1. Formula questdes a partir da
capa do livro;
3.2. Formula questdes sobre a
histéria;
13.1. Fala de forma audivel;
13.2. Articula corretamente as
palavras;
13.3. Usa vocabulario adequado ao
tema e a situacao;
Legenda:
sempre (3);
as vezes (2);

Vermelho: nunca (1);
Cinzento: ndo observado.

Nota: fonte propria
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Tabela 53

Grelha de avaliagdo "Familia C

Sessdo 2
Objetivos:
1. Respeitar regras da interagao discursiva;
4. Expor a sua opinido sobre o que seré/para que serve uma arvore genealdgica;
8 e 16. Produzir um discurso oral com correcao.
7., 11 e 14. Saber ouvir e esperar pela sua vez para falar;
15. Questionar a arvore genealégica criada.
Alunos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Indicadores de avaliagao

1.1. Escuta os outros e espera pela
sua vez para falar;

1.2. Respeita o principio de cortesia;

4.1 ExpBe a sua opinido sobre o que
sera/para que serve uma arvore
genealdgica;

7.1. Ouve os colegas;
7.2. Aguarda a sua vez para intervir;
8.1. Fala de forma audivel;

8.2. Articula corretamente palavras;

8.3. Usa vocabulario adequado ao
tema e a situacao.

15.1 Formula questdes a arvore
genealdgica criada;

Legenda:
sempre (3);
as vezes (2);
Vermelho: nunca (1);
Cinzento: ndo observado.
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Tabela 54

Grelha de avaliacédo "Familia C

Sessdo 3/4/5
Objetivos:
1.Respeitar regras da interacdo discursiva,;
6. Questionar os colegas sobre as suas arvores genealdgicas;
7. Expor a sua opinido sobre as arvores genealdgicas dos colegas;
8. e 16.Saber ouvir e esperar pela sua vez para falar;
13. e 20.Produzir um discurso oral com correcéo;
17. Contribuir com ideias para o titulo do mural,
19. Comunicar oralmente o trabalho realizado em familia;
Alunos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Indicadores de avaliagao

1.1. Escuta os outros e espera pela
sua vez para falar;

1.2. Respeita o principio de cortesia;

6.1. Coloca questdes aos colegas
sobre as suas arvores genealdgicas;
7.1. Expde a sua opinido sobre as
arvores genealégicas dos colegas;
8.1. Fala de forma audivel;

8.2. Articula corretamente as
palavras;

8.3. Usa vocabulario adequado ao
tema e a situacéo;

13.2. Articula corretamente as
palavras;

13.3. Usa vocabulario adequado ao
tema e a situacéo;
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17.1. Da sugestfes para o titulo do
mural;

19.1 Comunica oralmente o trabalho
realizado em familia;

20.1. Fala de forma audivel;

20.2. Articula corretamente as
palavras;
20.3. Usa vocabulario adequado ao
tema e a situacao.
Legenda:
sempre (3);

as vezes (2);
Vermelho: nunca (1);
Cinzento: ndo observado.

Nota: fonte propria
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Tabela 55

Grelha de avaliagédo "Familia C

Sessdo 6
Objetivos:
1.Respeitar regras da interacéo discursiva;
4. Expor as respostas dadas as questdes oralmente;
6. e 14. Saber ouvir e esperar pela sua vez para falar;
8. Questionar os colegas sobre a sua rotina didria;
11. Esperar pela sua vez para falar;
15.Produzir um discurso oral com correcao.

Alunos 1 2 3 4

Indicadores de avaliagao

1.1. Escuta os outros e espera pela
sua vez para falar;

1.2. Respeita o principio de cortesia;

4.1. Exp0Oe as respostas dadas as
questdes oralmente;
6.1. Ouve os colegas;

6.2. Espera pela sua vez para falar;

8.1. Questiona os colegas
sobre a sua rotina diéria;
11.1 Espera pela sua vez para falar;

15.1.Fala de forma audivel;

15.2.Articula corretamente as
palavras;
15.3.Usa vocabulario adequado ao
tema e a situacao.
Legenda:
sempre (3);

as vezes (2);

Vermelho: nunca (1);

10

11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
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Cinzento: ndo observado.
Nota: fonte propria

Tabela 56

Grelha de avaliagdo "Familia C

Sessao 7
Objetivos:
1.Respeitar regras da interacéo discursiva;
2. Expor a sua opinido sobre a histéria escutada;
3. Saber ouvir os colegas e esperar pela sua vez para falar.
Alunos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Indicadores de avaliagao

1.1. Escuta os outros e espera pela
sua vez para falar;

1.2. Respeita o principio de cortesia;

2.1. Exp0e a sua opinido sobre a
histéria escutada;
3.1. Ouve os colegas;

3.2. Espera pela sua vez para falar.

Legenda:
sempre (3);
as vezes (2);
Vermelho: nunca (1);
Cinzento: ndo observado.

Nota: fonte propria
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Pustrow o Rintsria.

Desenhou o sua fomilic.

@omm@omm%meofmaw@dm%@@ami&a

Hpreventow @ sua auore qenealiqica.

?J’w%m heﬁoqo%depmmbebwdaﬂwnﬁ@@wmi&a

e Y e

@wmmmmgmvefm@fmgmww.

?wb@d@amhdomowob&pccﬁe%amm,

Bl Mocsiss 0w menos EDJéiaQ
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ANEXO Gl

Tabela 57 Estratégiasas
atividades e conteldos
socials em Estudo do Meio
da Sequéncia Didatica
“Vamos a caca do urso™
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Tabela 57.

Estratégias, Atividades e contetidos sociais em Estudo do Meio da sequéncia didatica "Vamos a caca do

urso"

Estratégias, Atividades e conteudos sociais em Estudo do Meio

- Leitura da historia pela professora com recurso a sons.
- Dinamizagédo de um jogo a partir de frases da histéria, intitulado: Verdadeiro ou Falso.
-Troca das fichas do jogo entre os alunos para corregao interpares.

- Organizacao da sequéncia da histéria mobilizando ilustra¢cdes da mesma.
- Representagéo gréfica (a pares), numa folha de papel A4, de uma parte do percurso dos cagadores na
histéria (caverna; o nevéo; a floresta; a lama; o rio; a erva e a casa) .
- Reconstrugdo, em grande grupo, do percurso final realizado pela familia dos cagadores.
- Exploracéo do percurso final representado pelos alunos:

e construgdo do conceito de itinerario, recorrendo;

e definicdo de ponto de partida e ponto de chegada;
- Apresentagao oral de percursos / itinerarios experienciados pelos alunos.

- Construcao e ilustracdo de frases com as atividades que 0s alunos costumam realizar em familia (desde
gue saem de casa até ao local de destino; identificagdo de ponto de partida e de ponto de chegada).
e Nas férias, costumo ir com a minha familia...
e No ultimo fim de semana fui com a minha familia ...
e Com a minha familia eu gosto de ...
- Exploragédo das representacoes e levantamento das praticas realizadas em familia.
- Escrita de um texto coletivo sobre as atividades realizadas pelos alunos em familia.
- Construgao de um painel intitulado “O que fazemos em familia” com as frases ilustradas pelos alunos.
- Construcdo de um artigo para o jornal online da turma “O que gostamos de fazer em familia” a partir
das frases dos alunos e fotografias do painel construido em grande grupo.

em pequenos grupos;

as regras,

Marcar o ponto de partida e de chegada na planta;
e Ultrapassar varios obstaculos para encontrar as pistas necessarias para continuar o percurso;
e No final, todos recebem uma “medalha” de realizagéo do percurso.

- Percurso orientado no exterior da escola “Vamos a caga do tesouro”

e Cada grupo tera um percurso diferente (uma planta com um itinerario) e devera seguir todas

Conceitos

Familia: membros da familia;
relacdes de parentesco
Atividades em familia

Espaco: itinerarios
carateristicas dos espacos;
ponto de partida;

ponto de chegada

Leitura de plantas: orientagéo;
localizagdo de espagos

Tempo: sequencialidade;
antes de/depois de semana,
férias.

Procedimentos
Questionamento
Construcao de respostas
Escuta

Comunicagéo oral
Representacao grafica
Construcao de cartaz/painel
Argumentacdo

Utilizacdo de vocabulario
Organizacéo de tarefas
Descri¢éo oral

Construcao de eshocos
Escrita de frases/texto
Localizag&o em plantas
Leitura de plantas
Realizacao de
orientados

percursos

Atitudes/Valores Participacéo
Respeito

Colaboracao

Ouve os outros

Partilha

Nota: fonte prépria
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ANEXO Hl

Tabela L8 Estratégiass
atividades e conteudos
soclals em Estudo do meilo
da Sequéncia Didatica
"Albuns de familias"™
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Tabela 58.

Estratégias, atividades e contetidos sociais em Estudo do Meio da sequéncia didatica "Albuns de familias"

Estratégias, Atividades e conteudos sociais em Estudo do Meio

- Apresentacdo do livro para a infancia: “Albuns de familia”.

- Questionamento acerca do conceito “Album de familia” e registo das concegdes dos alunos em papel
cenério

- Representacéo gréfica da familia de cada aluno.

- Exploragédo do conceito de familia, dos modelos de familia e da diversidade de familias representadas
a partir das representagdes dos alunos.

-Registo em papel cenério das principais aprendizagens num painel intitulado “As nossas familias”

- Leitura, pela professora, das duas primeiras paginas da histéria e explicitacdo do projeto presente no
livro.

- Levantamento de frases sobre a familia da historia.

- llustragéo das frases pelos alunos.

- Construgdo de um cartaz coletivo da turma com as frases ilustradas pelos alunos.

- Apresentagao das historias selecionadas do livro “Albuns de familia”, com recurso a um PowerPoint
animado.

- Dialogo sobre as historias ouvidas.

- Associacdo de imagens das historias a cada uma das historias lidas. Criagdo de um titulo para cada
uma das histérias, com recurso as imagens e a uma ficha de apoio.

- Preparacdo do reconto de cada histéria a partir de ilustragdes (cada par ficar4 encarregue por uma
historia).

- Andlise de cada uma das imagens da histdria e explicitagdo sobre os tipos de familia.

- Didlogo com os alunos para comparar as familias das histérias com as suas préprias familias (o que
€ comum, o que é diferente , qual a familia da turma mais parecida com ...).

- Trabalho em pequeno grupo: representagdo grafica das familias das historias e dos contextos
espaciais descritos.

Grupo 1: Historia da familia da Mafalda e do Duarte

Grupo 2: Histéria da familia da Barbara e do Nuno

Grupo 3: Histéria da familia do Jo&o

Grupo 4: Histéria da familia do Miguel

Grupo 5: Histéria da familia da Alima

- Partilha das representacdes gréficas: dialogo sobre os diferentes tipos de familia e atribuicdo de um
tipo de familia a cada desenho apresentado pelos alunos.

A professora também ird partilhar e explorar com os alunos uma representagao gréafica que fez da familia
da Esperanca.

- Dialogo com os alunos acerca das suas familias e de outras que possam conhecer. Questionar os
alunos sobre com quem vivem, se tém irm&os ou irmas, etc).
- Andlise das semelhancas e diferencas entre as familias enumerados pelos alunos e as familias das
historias trabalhadas. Os alunos devem responder as questdes:

e O que todas as familias ttm em comum?

e O que tém de diferente?

e Quais as pessoas da tua familia com quem estas diariamente?

e Com quem costumas passear? Com quem brincas?
-Cada par ird questionar o seu colega sobre as suas familias:

e Como é composta a tua familia?

e Com quem moras?

e Onde moras?

e O que gostam de fazer juntos?
- Apods o didlogo entre os alunos, com recurso a colagens, recortes e desenhos, os alunos irdo
representar numa folha de papel A4 a familia do seu colega.
- Apresentagéo das composicdes e explicitagdo dos elementos representados.
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- Elaboracao do retrato da sua familia a partir de uma fotografia. Identificagdo de cada membro da sua

familia no retrato.

- Composicao com a historia escrita em casa sobre as familias, o retrato e os desenhos feitos pelos

familiares.

-Exploragéo de semelhangas e diferencgas.

- Construgdo de um “album de familias” da turma com os retratos feitos pelos alunos e familias e

também as histérias sobre cada familia.

- Construgdo de um esquema sintese/mapa concetual em papel cenario, a partir da palavra “familia”

gue esquematize todos os conhecimentos construidos.

Conceitos

Familia: tipos de familia; caracteristicas;
relagdes de parentesco; nimero de
elementos; composigéo; diversidade de
familias

Album de familia Atividades/préaticas em
familia

Espagos de vivéncia das familias

Procedimentos

Escuta

Representacgédo gréafica
Construgdo de propostas
Construcdo de esquemas
concetuais

Construcéo de
Cartaz/painel
Argumentacao
Questionamento
Resposta a questbes
Comunicagéo oral
Utilizacdo de vocabulario
especifico

llustragcéo

Organizacdao de tarefas
Descricao oral
Construgdo de
comentarios

Escrita de frases/textos
Reconto oral
Comparagéo

Atitudes/Valores

Escuta
Respeito
Participacao
Colaboracédo
Cooperacao

Nota: fonte propria
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ANEXO Il

Tabela 59 Estratégiasa
Atividades e conteudos
soclals em Estudo do Melo
da Sequéncia Didatica
"Familia C"
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Tabela 59.

Estratégias, atividades e contelidos sociais em Estudo do Meio da sequéncia didatica "Familia C"

Estratégias, Atividades e conteddos sociais em Estudo do Meio

- Apresentacgéo do livro “Familia C”. Questionamento dos e pelos alunos

tentando fazer previsdes sobre a historia.

- Representacéo gréafica da familia do C (imaginar como sera a familia).

- Conto da histéria com recurso a fantoches.

- Representacéo grafica da familia C (ap6s a leitura da histéria).

- Comparacéo das representagfes gréaficas (antes e depois).

- Apresentacéo das representagdes a turma: diferengas e semelhancas entre o antes e o depois.

- Exploracao das representagcdes antes elaboradas: identificacdo dos membros da familia e rela¢des de
parentesco.

- Questionamento dos alunos sobre o conceito de &rvore genealdgica.

- Construgdo de arvores genealdgicas.

- Construcdo do conceito de arvore genealégica a partir das representacdes dos alunos.

- Construcao da arvore genealdgica da familia C, em papel cenario com recurso a imagens da historia.

- Exploracédo das relagfes de parentesco através do questionamento da arvore genealdgica.

- Representacéo grafica da sua familia.

- Elaboragdo da arvore genealdgica da sua familia a partir da representagcdo grafica com recurso a
fotografias trazidas de casa, tintas e colagens.

- Apresentagdo das arvores genealdgicas a turma.

- Exploragéo das principais caracteristicas das familias da turma.

- Identificacao de diferentes tipos de familias na turma e questionamento sobre a composi¢do das mesmas:
que semelhancas e que diferengcas?

- Construcédo de diferentes estruturas/modelos de familia a partir de um modelo de adulto e de crianga:
recorte e composicdo dos modelos em papel branco correspondentes aos elementos da familia,
recorrendo a materiais diversos (tecidos, papéis, 13, ...)

- Apresentacgéo e exploracdo das caracteristicas de cada familia.

- Construgcdo de um mural em papel cenério para afixar na sala com recurso as representagfes das
familias, agrupando segundo os modelos encontrados e identificando para cada grupo as
carateristicas/composicao da familia.

Atribuicdo de um titulo ao mural.

- Inauguracéo do mural com um world café para os pais no dia da Familia: os alunos em pequenos grupos
sdo os guias responsaveis pela apresentacdo do mural e explicagdo do titulo construido a cada grupo de
familias.

-Dinamica world café com 3 mesas: cada mesa tem um papel cenario com uma questdo, um aluno e um
pai/mée porta voz. Questdes: O que é familia? Como é composta a sua familia? Com que outros tipos
/modelos de familia convive? No final, os responsaveis de cada mesa comunicam a sintese da informacao
registada nos painéis: O que é uma familia? Que modelos de familia temos na turma? Que modelos de
familia conhecemos?

- Ficha de trabalho: a rotina da familia C.

- Discusséo e correcao da ficha de trabalho em grande grupo.

- Partilha de ideias sobre a sua rotina diaria em familia, a pares. Preenchimento da tabela das rotinas do
colega em familia.

- Representacdo de cada momento do dia do seu colega numa tira de papel, a partir da tabela que
preencheram.

- Apresentagdo das rotinas de cada par a turma.

- Construgdo de um painel de turma intitulado “As nossas rotinas em familia”.

- Sintese das préticas que tém em comum e das praticas diferentes.

- Didlogo sobre a rotina da familia C com enfoque no que tem de especial: as idas ao circo.

- Descoberta do titulo da historia a partir da atividade que a familia C mais gosta de fazer.

- Proposta de outro titulo para a histéria.

-Representacéo grafica da atividade/momento que mais gostam de realizar em familia.

- Construcéo de um titulo para a representacao feita.

- Escrita de frases ou pequenos textos descritivos da sua representacgao.

- Construgéo de um painel de turma intitulado: “As nossas familias: todas diferentes, todas especiais” a
partir da juncdo das representacdes, frases e titulos.
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Conceitos

Familia: numero de elementos
da familia; relagdes de
parentesco; caracteristicas;
composicéao

Arvores genealdgicas:
diversidade; numero de
elementos; composic¢ao;
relacdes de parentesco

Diversidade dos modelos de
familia: composi¢éo; nimero de
elementos; relagbes de
parentesco; idade; cor de pele
Tempo: sequencialidade; antes
de; depois de

Rotinas diarias familiares

Linha de tempo

Espacos da rotina diaria

Procedimentos

Escuta
Representacao grafica
Construcao de tabelas
Construgao de mural
Construcao de
Cartaz/painel
Argumentacg&o
Questionamento
Resposta a questdes
Comunicagéo oral
Utilizacao de
especifico

Construcao de linha de tempo
Organizacao de tarefas
Construgdo de comentarios
Escrita de frases/textos
Construcao de arvores
genealdgica

Estabelece relactes

vocabulario

Atitudes/Valores

Escuta
Respeito
Participacdo
Colaboracao
Cooperacéo
Ouve o outro
Aceita a critica
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ANEXO J1

Tabela kO “0Objetivos
especificos promotores do
envolvimento dos alunos
na construcao de
conhecimento em EM

(social)™
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Tabela 60.

Objetivos especificos promotores do envolvimento dos alunos na construcdo de conhecimento em EM

(social).

Objetivo geral

Compreender as potencialidades da literatura para a infancia na dinamizagdo de atividades

que promovem um maior envolvimento dos alunos.

Objetivos especificos das sequéncias didaticas

Conceitos

Construir o conceito de familia;
Construir o conceito de itinerario;

Procedimentos

Comunicar ao colega quais as repostas certas/erradas;

Colaborar na elaboracdo de um artigo para publicar no jornal online da turma;
Contribuir com ideias para a elaboragéo do painel;

Contribuir para a elaboragdo de um cartaz em grande grupo;

Preparar o reconto da historia;

Recontar uma histéria oralmente;

Representar a familia do colega através de recortes e colagens;

Ilustrar uma historia;

Questionar aos colegas sobre os retratos das suas familias;

Apresentar a arvore genealdgica da sua familia;

Apresentar a sua rotina a turma;

Participar na dinamizagédo da histéria;

Participar na elaboracdo de um cartaz;

Participar num momento de escrita de um texto sobre as praticas realizadas em
familia;

Participar no jogo sobre a histdria escutada;

Partilhar com a turma experiéncias vividas em familia;

Manipular fantoches de forma adequada e de acordo com a histéria;
Representar graficamente um momento em familia;

Representar graficamente a rotina diaria do colega;

Desenhar eshocgos e itinerarios simples de espacos e percursos do seu quotidiano;
Localizar na planta o ponto de partida e de chegada;

Ler uma planta;

Realizar um percurso pelo patio da escola respeitando as orientagées
apresentadas na planta;

Criar um titulo que caracterize a sua familia;

Criar um titulo para cada uma das histérias ouvidas;

Corrigir a ficha de jogo do colega.

Atitudes/valores

Colaborar com o colega durante a realizag&o do trabalho;

Colaborar com os familiares na realizacao da atividade;

Colaborar na elaboracéo do painel da turma;

Participar na organizacao de tarefas entre os elementos do grupo;
Respeitar as opinides dos colegas;

Respeitar as intervengdes dos colegas;

Saber ouvir os colegas e aguardar a sua vez para intervir;
Argumentar o seu ponto de vista relativamente as diferentes familias;
Ajudar o colega na correcdo da sua ficha de jogo.

Nota: fonte prépria
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ANEXO K1
Auestionario Inicial
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-

letivo

1.°CICLO

Ano

1.° ANO — QUESTIONARIO INICIAL

Vs

.

!

Nome: n.°

/

Data:

/

1.8%%%@?%@@%&@%@%@%@@@
Fom

Moo

11qm?€meommdewmwmmm%ete&/mﬁhm

TS.@mdewbhme%mamt&mb?ﬁamﬂQ@mmw@mw.
I:la'm,cobo,
S, encale
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w.%w&wummowm.
Fm

Moo

ﬁ;bﬁwnaﬁaoomumooa/mw

Fom.

Moo

225 wim, CTUQJZ?

3. @m/mw@m/@ﬁwmmmmﬁmm
M%?S%WJ\FL@@%D@WWOW&

Fom.

Moo

3.1.%5%%%@@@@@%%@%%%@%@

cozmu/mooo,bvl,oﬂw,bwmfa.
Fom

Moo

g A
S.Z.Jon,clu,e ?
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ANEXO 1
duestionario Final
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-

1.° CICLO
Ang
letivo 1.0 ANO — QUESTIONARIO FINAL
\
g
Nome: n.c Data: /[ [
(.

1.%@%@%%%@@%%@%?
ﬂmwmfo/mwmooamw.

Fom.

Vamos a caca do urso
Michael Rosen | q) Helen Oxenbury

4. @wmwmmwawmw?
Jo(obbi/napacomwmoo@mw.

R —— Vamos a caca do urso
NB,M DE FAMI“P‘S Michael Rosen (,?q) Helen Oxenbury

G

334



um_ooa@@he%mbb@.
Fom

Moo
5.1.&%@%%@%&@@@%%%%&0@?%%”@@

cozmu/mooo,bvl,oﬂw,bwmfa.
Fom

Moo

Fom
Nao

61?@WW?WMWWWWﬁWMW
o_c/ahmhebTmbo/.

|:| Fenbi-me mais mobisadoe!a
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ANEXO Ml

Tabela k1 Conceitosa
procedimentos e
valores/atitudes nas
sequéncias didaticas
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Tabela 61

Conceitos, procedimentos e valores/atitudes nas sequéncias didaticas

Conceitos

Procedimentos

Atitudes/Valores

Familia

tipos de familia; caracteristicas;
relacdes de parentesco;
nimero de elementos;
composicdo; diversidade de
familias

Arvores genealdgicas:

diversidade; numero de
elementos; composic¢ao;
relacdes de parentesco

Atividades/praticas em familia

Espaco

itinerarios; ponto de partida;
ponto de chegada;
carateristicas dos espacos;
Leitura de plantas: orientagao;
localizag&o de espagos
Espacos da rotina diéria

Tempo

sequencialidade; antes de;
depois de; semana

Linha de tempo

Rotinas diarias familiares; férias

Argumentacéo

Escuta

Construcdo de: respostas;
comentarios; propostas;
esquemas; eshocos;
cartaz/painel; mural; tabelas;
linha de tempo; arvore
genealdgica

Representacéo grafica
llustragé@o

Organizacao de tarefas
Questionamento

Escrita de frases/textos
Reconto oral
Comunicacéo oral
Utilizacao de
especifico
Organizacao de tarefas
Localizag&o em plantas
Leitura de plantas
Realizacao de
orientados

vocabulario

percursos

Aceita a critica
Colaboracdo
Cooperagéo
Escuta

Ouve o outro
Participacao
Partilha
Respeito

Nota: Fonte propria
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