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Introducao

O presente texto emerge da intervencao educativa realizada no am-
bito da Unidade Curricular (UC) de Pratica de Ensino Supervisionada Il
(PES 11), do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e
de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° CEB, ministrado
na Escola Superior de Educacao (Eselx), do Politécnico de Lisboa.

A intervencao em 1.° Ciclo decorreu numa turma do 4.° ano de es-
colaridade, constituida por 25 alunos, e,em 2.° Ciclo, com duas turmas
5.9 ano de escolaridade,uma constituida por 22 e a outra por 25. Consi-
derando as caracteristicas e potencialidades deste grupo-turma, a pro-
blematica que sustenta a investigacao realizada no presente estudo
apresenta a sequinte formulagao: um processo de ensino e de aprendiza-
gem promotor de integragdo social e cultural pressupée uma abordagem
integrada do curriculo que mobilize a diversidade dos contextos e de co-
nhecimentos e vivéncias dos alunos.

Importa destacar que se pretende analisar a importancia da valo-
rizagao e integracao de saberes dos alunos para a construgao do co-

1 0 presente estudo mobiliza informacao resultante do percurso realizado na Pratica de Ensino Supervisionada enquanto
estudante do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.°
Ciclo do Ensino Basico, no ano letivo de 2018-19.
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nhecimento na sala de aula e para a sua integragao social. Grave-Re-
sendes e Soares (2002) afirmam que ‘o levantamento dos estilos de
aprendizagem dos alunos proporciona também informagao importante
ao professor. Conhecé-los e saber os pontos fortes e fracos dos alunos
ajuda a ultrapassar os bloqueios e a escolher estratégias pedagogicas
adequadas” (p. 17).

Para responder a problematica colocada definem-se os seguintes
objetivos especificos: (i) explicar os contributos da mobilizacao dos
conhecimentos prévios e vivéncias dos alunos na promocao da inte-
gracao de saberes em sala de aula; e (ii) compreender os contributos
de um processo de ensino e de aprendizagem integrador de saberes
e contextualizado na integragao social e cultural dos alunos. Para tal,
considerou-se relevante aprofundar os seguintes topicos: (a) conheci-
mentos prévios; (b) integracao de saberes; e (c) integragao social.

O texto encontra-se organizado em quatro partes. Num primeiro
momento, é feita a discussao tedrica sobre os conceitos estruturantes
da problematica: (1) conhecimentos prévios; (2) integragao de saberes;
e (3) integracao social. Num segundo momento, € apresentada a meto-
dologia adotada neste estudo, técnicas e instrumentos para recolha de
dados. Num terceiro momento, € feita uma breve explicacao do proces-
so realizado em sala de aula e apresentados os resultados. Por fim,num
quarto momento, apresentam-se aspetos conclusivos deste estudo.

Conhecimentos Prévios, Integracao de Saberes e Inte-
gracao Social

Os atuais desafios pedagogicos e educacionais centram-se num no-
vo paradigma de atores em que o aluno assume um papel fundamen-
tal, em sala de aula. De facto, a centralidade do aluno no processo de
ensino e de aprendizagem significa conferir a este ator um lugar de
destaque na comunicacao e partilha de vivéncias e expetativas rela-
tivas a um determinado assunto ou conteudo e, ao professor, a tarefa
de saber gerir e mobilizar esses contributos, integrando-os na constru-
cao do conhecimento. Cadima et al. (1997) salientam que “a escola dos
nossos dias confronta-se com uma grande heterogeneidade social e
cultural. Esta realidade implica uma outra concep¢ao de organizacao
escolar que ultrapasse a via da uniformidade e que reconheca o direito
a diferenca” (p. 13).

Nesta perspetiva, o professor devera possibilitar dinamicas de pro-
cesso de ensino e de aprendizagem que integrem os saberes diversos e
que possibilitem um conhecimento enriquecido pela diversidade. Des-
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ta forma, o grande desafio é envolver os alunos no processo de ensino
e de aprendizagem, promovendo o levantamento dos conhecimentos
prévios, de forma a identificar os seus conhecimentos e a té-los como
ponto de partida para o trabalho a ser realizado. Tal como refere Ca-
chinho (2000),

o levantamento e analise das ideias prévias dos alunos,
quando efectuados com rigor, tém um papel fundamental na
aprendizagem. Esta é a Unica via do professor poder conhe-
cer as imagens dos alunos ... de se inteirar da sua motivagao”

(p. 82).

Desta forma, a incorporagao dos conhecimentos prévios dos alunos
assume um papel fundamental na introdu¢ao de um novo conteudo,
uma vez que, por um lado, permite que o ponto de partida tenha um
significado para os alunos e, por outro lado, favorega a construgao do
conhecimento de uma forma mais significativa. Santana (2000) refere
que ‘o grande desafio que se nos coloca actualmente é o de deixarmos
de estar tao preocupados em ensinar e o de criarmos, pelo contrario,
condigoes efectivas para que os alunos aprendam (p. 30). Assim,a mo-
bilizacao dos conhecimentos prévios podera ser uma estratégia ade-
quada para um envolvimento mais ativo de cada aluno, possibilitando
uma maior consciencializagao das experiéncias pessoais e coletivas,
tornando-se um ponto de partida enriquecedor e proficuo. De acordo
com Cadima et al. (1997),“a aceitacao da diversidade e pluralismo exi-
ge, naturalmente, o desenvolvimento de uma pedagogia diferenciada
que valorize o sentido social das aprendizagens, que permita gerir as
diferencas de um grupo (p. 14).

A integracao dos saberes e das vivéncias dos alunos pode ser co-
locada como uma oportunidade que decorre da flexibilizacao e maior
autonomia na gestao do curriculo, e que facilita a construcao de co-
nhecimentos mais significativos e contextualizados. Para os docentes
significa responder ao desafio de integrar,em sala de aula, as mais va-
riadas vivéncias e experiéncias (sociais e culturais), permitindo apren-
dizagens significativas. De acordo com Beane (2003), “para que a in-
tegracao da experiéncia ocorra, & importante saber como os préprios
jovens poderiam enquadrar as questoes e as preocupacdes que sao
utilizadas para organizar o curriculo, assim como as experiéncias que
acreditam poderem vir a ajuda-los na aprendizagem” (p. 98).

O professor assume, neste processo,um papel fundamental,uma vez
que se torna preponderante um conhecimento objetivo do grupo de
alunos,de forma a integrar os diferentes contextos. Tal como Alonso et
al. (2013) salientam para a integracao curricular, a integracao de sabe-
res apela “a uma visao global e diferenciada do aluno enquanto pessoa
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e das suas diversas capacidades ... susceptiveis de serem exploradas
em situacoes de aprendizagem” (p. 54). Um processo de ensino e de
aprendizagem sustentado nas questoes e nas experiéncias dos alunos
implica que o professor promova e favoreca o envolvimento e a par-
ticipagcao destes atores na construgao do proprio curriculo. Sequndo
Beane (2003), é extremamente importante “ajudar os jovens a integrar
as suas proprias experiéncias; por outro lado, promover a integragao
social democratica entre os jovens” (p. 94).

Neste processo, o professor deve estar consciente que os alunos de
hoje habitam um mundo em que povos, culturas e tradicoes deixaram
de se restringir a um determinado espag¢o geografico, mas sim a varios
e diversificados territorios. Para os atores educacionais respeitar e pro-
mover o encontro na diversidade (Calado, 2014; Hortas, 2013) significa
possibilitar o dialogo entre as diferencas e inclui-las em sala de aula.
Segundo Leite (2016),“a inclusao nao exige do professor competéncias
de educacao especial, mas requer as competéncias profissionais carac-
teristicas da docéncia e um conhecimento profissional solido nas suas
diferentes dimensodes” (p. 2).

De facto, a integragao social € uma questao muito mais abrangente,
podendo ser assumida como um processo dinamico que se constroi na
interacao entre diferentes atores. Integrar significa acolher aquele que
chega, conhecer as suas experiéncias e potencializa-las para que sejam
promotoras de enriquecimento mutuo e de aproximacgao, contrapondo-
-se a ideia de que a diferenca € fraturante e que cria distanciamento.
De acordo com Monteiro (2013),“as escolas comecam a assumir o seu
papel de constru¢ao de uma sociedade inclusiva, promovendo o com-
bate a discriminagao atraveés de uma educagao adequada a todas as
criangas, com os mais diversificados percursos de escolarizacao” (p. 67).

Assim integracao social significa, a priori, identificar as caracteristi-
cas, potencialidades, expetativas e experiéncias de cada aluno de for-
ma a que, partindo daquilo que conhece e que sabe, possa contruir o
seu conhecimento e enriquecé-lo com as vivéncias e diferencas dos
restantes colegas. Este € um processo complexo e interativo que en-
volve o desenvolvimento de interdependéncias entre diversos atores
alunos e professor (Hortas, 2013). Desta forma, o professor assume um
papel fundamental, visto que devera ser capaz de selecionar estraté-
gias e desenvolver praticas que permitam acolher e unir as diferengas
de forma a proporcionar a cada aluno espaco para uma participacao
ativa e integrada. Tal como refere Monteiro (2013), 0 éxito da inclusao
depende da motivacao daqueles que se encontram diretamente envol-
vidos na sua implementacgao ao nivel da sala de aula e na capacidade
destes para gizar estratégias de mudanca” (p. 68).

Assim, a integragao social pressupde o envolvimento do aluno no
processo de ensino e de aprendizagem, colocando-o no centro da cons-
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Tabela 1. - Gestao do curriculo,
construida entre professor e alu-
no, possibilita o desenvolvimen-
to de competéncias curriculares.

trucao do seu préprio conhecimento, de forma a que este se sinta parte
envolvente e ativa nos conteudos abordados (figura 1). Tal como re-
fere Calado (2014), “as competéncias sociais referem-se sobretudo a
capacidades interpessoais de relacionamento que ajudam os jovens a
partilhar sentimentos, a pensar, a conseguir objetivos sociais e inter-
pessoais, gerando solucoes eficazes” (p. 70).

Este complexo processo implica, consequentemente, um papel ativo
e criterioso do professor de forma a construir praticas que possibilitem
uma participacao ativa e consciente, de si e do outro,para que a sala de
aula seja simultaneamente um espaco de recetividade e de construgao
de novos saberes. De acordo com Canario (2005), ‘¢ na maneira como
tratamos os alunos que reside a chave do problema ... para construir
uma escola baseada na hospitalidade, 0 que precisamos nao € de mais
‘reformas”, nem de mais “formacao’, precisamos, sobretudo, de ter a ca-
pacidade de “desaprender” para construir alguma coisa de novo” (p. 48).

Gestio do curriculo

Saberes Construgdo de

diversos conhecimento

Alunos Professor
Competéncias curriculares
saber, saber fazer, saber ser, saber estar
Integracdo social
Metodologia

Para responder aos objetivos anteriormente definidos optou-se por
um estudo de natureza qualitativa,apresentando procedimentos proxi-
mos aos que sao contemplados na metodologia de investigagao-agao,
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visto que implicou a identificacao das potencialidades e fragilidades
das referidas turmas de forma a perspetivar melhorias nas praticas
educativas - acao/mudanca (Haro et al.,, 2016; Lundin, 2016; Maxwell,
2009; Quivy et al., 1998). Desta forma, o estudo qualitativo pressupoe
um processo dinamico dado que o desenvolvimento e a implementa-
cao das atividades tiveram como ponto de partida os dados analisados
quanto a integracao social e cultural do aluno recolhidos através da
observacao direta participante. Importa destacar que a natureza des-
ta investigacao contempla a descricao dos dados, de forma objetiva
e rigorosa (Haro et al., 2016; Maxwell, 2009; Pocinho, 2012; Quivy et
al., 1998), recolhidos atraves da observacao e da producao escrita dos
alunos.

A investigacao desenvolvida implicou um processo continuo, parti-
cipativo e colaborativo, visto que pressupde a opgao por procedimen-
tos metodologicos adequados, o envolvimento do investigador e dos
participantes (Haro et al., 2016; Lundin, 2016).

Desta forma, quanto as técnicas de recolha de dados, optou-se pela
observacao direta - participante e nao participante.

O recurso a observagao direta possibilitou um conhecimento mais
detalhado dos contextos (Quivy et al.,1998; P.R. Reis, 1999),bem como
a identificagao das caracteristicas dos grupos-turma e a consequente
recolha de dados para o estudo (Quivy et al.,1998). Assim, optou-se por
dois tipos de observacgao, participante e nao participante. A observacao
participante implica a interacao entre o investigador e o grupo de par-
ticipantes, visto que a observacao participante “fornece oportunidade
para a recolha de dados num estudo de caso. O investigador,ao mesmo
tempo que observa, interage com aqueles que estao a ser observados”
( Reis, 2018, p. 89). Relativamente a observacao nao participante, es-
ta ocorre quando o investigador observa os participantes sem intera-
¢ao com 0s mesmos para que nao influencie o grupo-alvo (Bogdan &
Biklen, 2013; Haro et al., 2016). Os dados recolhidos pela observacao
direta participante e nao participante foram tratados com recurso a
analise de conteudo do vocabulario utilizado pelos alunos.

Como instrumentos de recolha de recolha de dados optou-se pelos
seguintes: (i) analise de conteudo de planos de aulas; e (ii) analise
de conteudo de produgoes escritas dos alunos. Tal como referem Haro
et al. (2016), “numa investigacdo, um dos mais importantes desafios é
saber como obter e recolher a informacao empirica fidedigna e perti-
nente para o avanco da pesquisa” (p. 71).

Quanto ao primeiro instrumento de recolha de dados, analise de
planos de aulas, esta permitiu recolher informacao relativa a participa-
cao e envolvimento dos alunos,em sala de aula, segundo os conteudos
abordados.

Relativamente ao segundo instrumento de recolha de dados, a ana-
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lise das produgoes escritas dos alunos, esta revelou-se fundamental,
uma vez que o estudo se centra na mobilizacao dos conhecimentos
prévios e num processo de ensino e de aprendizagem centrado no
aluno (Haro et al., 2016; Reis, 2018). Desta forma, a referida técnica
permitiu a recolha de dados de acordo com o objeto de estudo e os
seus objetivos. As producoes escritas foram organizadas em grelhas, a
partir dos indicadores delineados e tendo como critério as caracteris-
ticas e potencialidades dos grupos-turma: (i) expressa as suas ideias
quanto aos conteudos abordados; (ii) escuta os colegas com atencao;
(iii) realiza as tarefas que Lhe sao solicitadas; e (iv) ajuda os colegas na
realizagao das tarefas. Na sua analise optou-se por uma escala ordinal
qualitativa,de 1 a 4: 1 (fraco); 2 (nao satisfaz); 3 (satisfaz); e 4 (satisfaz
bastante).

Os dados quantitativos foram analisados com recurso ao programa
Excel, organizados em tabelas e em graficos. Quivy et al. (1998) afir-
mam que “apresentar os mesmos dados sob diversas formas favorece
incontestavelmente a qualidade das interpretacoes” (p. 223).

Resultados

Apds a recolha de dados no 4.° e 5.° ano de escolaridade, passou-se
a sua apresentagao e discussao nas seccoes seguintes: (i) mobilizacao
dos conhecimentos prévios (Uniao Europeia e Domus Municipalis); e
(ii) contributos para a integragao social.

Mobilizacao dos conhecimentos prévios

No periodo de intervencao, os conteudos que foram abordados ti-
veram como ponto de partida as experiéncias e os conhecimentos dos
alunos. Esta mobilizacao dos conhecimentos era feita oralmente em
grande grupo e, a medida que os alunos apresentavam as suas ideias,
o professor registava no quadro de forma a que todos os alunos pu-
dessem visualizar as respostas dadas pelos colegas. Apos este levan-
tamento, o professor aprofundava o conteudo, neste caso o da Uniao
Europeia, associando-o a experiéncias proximas dos alunos. Para tal, o
professor tomou como exemplo uma decisao que deveria ser escolhida
pela turma. Perante um problema na escola, todos os alunos teriam
de encontrar uma resolucao. Os alunos refletiram sobre o exemplo,
estabelecendo relagdes com a Uniao Europeia. De seguida, o professor
solicitou aos alunos que elaborassem um panfleto,tendo como recolha
de informacao um texto sobre a Uniao Europeia. No término da abor-
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dagem deste conteudo, os alunos apresentaram o trabalho aos res-
tantes colegas e o professor voltou a registar as ideias referidas pelos
alunos. A mobilizagao dos conhecimentos prévios permitiu a integra-
cao de diferentes experiéncias e saberes, favorecendo a participacao
de todos os alunos. E ainda de salientar que esta estratégia facilitou a
compreensao de um conteudo complexo, tornando-o mais significativo
para os alunos.

No que diz respeito a mobilizacao dos conhecimentos prévios, com
base na analise dos resultados recolhidos,registados na figura 2,é pos-
sivel verificar que a maioria dos alunos, quando questionados sobre o
que seria a Uniao Europeia, referiu a palavra “Euro”, de sequida “Paises”
e “Portugal”.

S/l ncded

Sdpantia 5 0@5&@@4

Figura 2. - Conhecimentos pré-
vios sobre a Uniao Europeia (4.°
ano de escolaridade).

No que concerne as aprendizagens realizadas sobre a Uniao Eu-
ropeia, é possivel verificar na figura 3 que os alunos apresentaram
vocabulario mais diversificado, destacando-se as palavras “28 Paises-
-Membros”, “Paz”, “Respeito”, “Decisao’, “Euro”, “Uniao”, “Solidariedade” e
“Comunidade”.
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Q/ Figura 3. - Aprendizagens rea-

r%)ﬁfﬂﬁ/f’/-’? ad lizadas sobre a Unido Europeia
(o ' (4.° ano de escolaridade).

Quanto ao conteudo abordado no 5.° ano de escolaridade, Domus
Municipalis, € possivel verificar na figura 4, que a maioria dos alunos
referiu a palavra “Edificio”,"Assembleia da Republica” e “Cidade”.
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Figura 4. - Conhecimentos pré-
vios sobre Domus Municipalis
(5.° ano de escolaridade).

Figura 5.- Aprendizagens reali-
zadas sobre Domus Municipalis
(5.° ano de escolaridade).

(Crdade

Relativamente as aprendizagens realizadas sobre o Domus Munici-
palis, tal como se observa na figura 5, os alunos referiram as palavras
“Cidade”, “Edificio”, “Decisdo”, “Deputados’, “Eleicao” e “Reuniao”.
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Contributos para a integracao social

A integracao social € um processo que pressupde o envolvimento
de dois tipos atores, 0 que acolhe e o que deseja ser acolhido. Em con-
textos educativos, o professor € o ator que devera acolher aquele que
deseja ser acolhido na sua especificidade, o aluno. Assim, a integragao
social, por um lado, implica uma abertura e um espaco para que as
experiéncias e os saberes possam ser partilhados e, por outro lado,
um envolvimento e participacao na vida da comunidade, neste caso,
nos diferentes trabalhos realizados em sala de aula. A integracao so-
cial encontra-se, assim, intimamente associada ao processo de ensino
e de aprendizagem centrado no aluno e, desta forma, considerou-se
adequado definir os seguintes indicadores: (i) expressa as suas ideias
quanto aos conteudos abordados; (ii) escuta os colegas com atencao;
(iii) realiza as tarefas que lhe sao solicitadas; e (iv) ajuda os colegas na
realizagao das tarefas.

No que diz respeito aos contributos para a integragao social, com
base na analise dos dados recolhidos no 4.° ano de escolaridade, quan-
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to ao indicador “expressa as suas ideias quanto aos conteudos aborda-
dos”, no inicio da intervencao, tal como se verifica na figura 6, apenas
11 alunos expressaram as suas ideias no nivel satisfaz: ‘A costa é uma

” &

praia”, “O planeta Vénus é um planeta do sistema solar”, A UniGo Europeia
faz moedas”, “O 25 de abril aconteceu hd muito tempo”.

Quanto aos dados recolhidos no fim da intervencao, é possivel veri-
ficar que todos os alunos expressaram as suas ideias quanto aos con-
teudos abordados, nos niveis satisfaz e satisfaz bastante: ‘A costa portu-
guesa tem uma por¢do de terra rodeada pelo mar’, “O planeta Vénus estd
envolvido por uma camada de nuvens”, “Os 28 paises-membros retinem-se
no Parlamento Europeu com o objetivo de ajudarem na defesa da demo-
cracia’, A democracia é uma forma de governar o pais em que o povo pode

escolher o seu governante”.
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A analise do indicador ‘escuta os colegas com atencao”, tal como se
observa na figura 7, no inicio da intervencao apenas 11 alunos obtive-
ram satisfaz na escuta dos colegas, sendo que a restante a turma nao o
fez satisfatoriamente.

No que diz respeito aos dados recolhidos no fim da intervencao,
observa-se que no nivel satisfaz bastante se posicionam 20 alunos e 4
no nivel satisfaz.
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Figura 6. - Resultados do indi-
cador “Expressa as suas ideias
quanto aos conteudos aborda-
dos”", no inicio e no fim da inter-
vencao, do 4.° ano de escolari-
dade.

Figura 7. - Resultados do indi-
cador "Escuta os colegas com
atencao’, no inicio e no fim da
intervencao, do 4.° ano de esco-
laridade.



Figura 8. - Resultados do indi-
cador “Realiza as tarefas que Lhe
sao solicitadas’, no inicio e no
fim da intervengao, do 4.° ano
de escolaridade.

Figura 9. - Resultados do indi-
cador “Ajuda os colegas na reali-
zacao das tarefas’,no inicio e no
fim da intervencao,do 4.° ano de
escolaridade.

No que concerne a realizacao das tarefas que lhe sao solicitadas,
verifica-se, na figura 8, que no inicio da intervengao, apenas 2 alunos o
fizeram no nivel satisfaz bastante.

Os dados recolhidos no fim da intervencao permitem verificar que
no nivel satisfaz bastante posicionam-se 20 alunos.
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No que diz respeito ao indicador “ajuda os colegas na realizacao das
tarefas”, tal como se verifica na figura 9, no inicio da intervencao, que
apenas 13 alunos ajudaram os colegas de forma satisfaz e 4 alunos
ajudaram no nivel satisfaz bastante.

Quanto aos dados recolhidos no fim da intervencgao, 22 alunos aju-
daram os colegas na realizacao das tarefas no nivel satisfaz bastante.
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Com base na analise dos dados recolhidos no 5.° ano de escolarida-
de,no que diz respeito ao indicador “expressa as suas ideias quanto aos
conteudos abordados”, no inicio da intervencao, tal como se verifica na
figura 10,apenas 18 alunos expressaram a sua opiniao no nivel satisfaz
e 11 alunos fizeram-no de forma fraca.
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Quanto aos dados relativos ao fim da intervencao, 21 alunos ex-
pressaram as suas ideias no nivel satisfaz e 18 posicionam-se no nivel
satisfaz bastante.
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Relativamente ao indicador “escuta os colegas com atencao’, tal co-
mo se observa na figura 11, no inicio da intervencao, 25 alunos fize-
ram-no no nivel ndo satisfaz e apenas 14 alunos escutaram os colegas
satisfatoriamente.

No que concerne aos dados recolhidos no fim da intervencao, verifi-
ca-se que 22 alunos escutam no nivel satisfaz e 21 alunos posicionam-
-se no nivel satisfaz bastante.
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Quanto ao indicador relativa a realizagao das tarefas que lhe sao so-
licitadas, tal como se verifica na figura 12, no inicio da intervencgao, 21
alunos fizeram-no no nivel satisfaz e 7 alunos tiveram um desempenho
fraco nas tarefas.

No que diz respeito aos dados recolhidos no fim da intervencao, 30
alunos realizaram as tarefas no nivel satisfaz bastante e 14 alunos po-
sicionam-se no nivel satisfaz.
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Figura 10. - Resultados do indi-
cador “Expressa as suas ideias
quanto aos conteudos aborda-
dos", no inicio e no fim da inter-
vengao, 5.° ano de escolaridade.

Figura 11. - Resultados do in-
dicador “Escuta os colegas com
atengao’, no inicio e no fim da
intervencao, do 5.° ano de esco-
laridade.



Figura 12. - Resultados do indi-
cador “Realiza as tarefas que lhe
sao solicitadas”, no inicio e no
fim da intervengao, do 5.° ano
de escolaridade.

Figura 13. - Resultados do indi-
cador “Ajuda os colegas na reali-
zagao das tarefas'’, no inicio e no
fim da intervencao,do 5.° ano de
escolaridade.
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No que concerne ao indicador “Ajuda os colegas na realizacao das
tarefas”, tal como se observa na figura 13, no inicio da intervencao, 21
alunos tiveram um desempenho ndo satisfaz na interajuda com o0s co-
legas e 19 alunos ajudaram os colegas no nivel satisfaz.

Quanto aos dados recolhidos no fim da intervencao, 28 alunos aju-
daram os colegas no nivel satisfaz bastante e 16 alunos posicionaram-
-se no nivel satisfaz.
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Conclusoes

As praticas educativas de um docente exigem, cada vez mais, uma
preparagao e uma reflexao investigativas, dados os desafios educacio-
nais que se vivem nos contextos. Hortas (2013) destaca que “as escolas,
principais organizagdes educativas, sao hoje espacos de significativos
intercambios culturais e, como tal, diretamente envolvidas no acolhi-
mento e integragao dos individuos de origens socioculturais diversas”
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(p. 41). De facto, o professor deve ter a capacidade de saber acolher
os seus alunos nas suas diversidades, quer seja 0s seus interesses, as
suas motivacoes,as suas experiéncias e as suas herangas sociais. Rusen
(2009) refere que “a memoria torna o passado significativo, 0 mantém
vivo e o torna uma parte essencial da orientacao cultural da vida pre-
sente” (p. 164).

Promover a integracao social pressupoe, desde logo, o acolhimento
das especificidades dos alunos e a opgao por colocar o aluno no centro
do processo de ensino e de aprendizagem. A mudanga do paradigma
educacional possibilita a gestao e a abordagem do curriculo, tendo
como ponto de partida os conhecimentos dos alunos, as suas experién-
cias e ideias relativas a um determinado conteudo. Tal como referem
Grave-Resendes e Soares (2002), “os alunos aprendem melhor quando
o professor toma em consideragao as caracteristicas proprias de cada
um, visto que cada individuo possui pontos fortes, interesses, necessi-
dades e estilos de aprendizagem diferentes” (p. 14).

A construgao do conhecimento, construido em dialogo e em troca
de vivéncias, permite um saber (des)integrado, uma vez que possibili-
tara um maior enriquecimento curricular, social e cultural. Para Freinet
(1996), “se os alunos se sentirem orgulhosos das suas obras serao ca-
pazes de ir muito longe” (p. 58). Praticas, que promovam a reconstru-
cao dos saberes irao permitir que a integracao de cada aluno e o seu
envolvimento seja cada vez mais ativos e conscientes, uma vez que a
construcao do conhecimento assumira um desenho em espiral, dado
que no centro estao as experiéncias dos alunos e os novos conheci-
mentos terao como alicerce os saberes partilhados e dialogados. De
acordo com Heacox (2006), ‘o professor deve examinar até que ponto
esta a fornecer aos seus alunos uma variedade e um nivel de estimulo
adequado de experiéncias de aprendizagem” (p. 12).

A problematica apresentada “‘um processo de ensino e de aprendiza-
gem promotor de integragdo social e cultural pressupée uma abordagem
integrada do curriculo que mobilize a diversidade dos contextos e de co-
nhecimentos e de vivéncias dos alunos” permitiu analisar a importancia
da valorizacao e integracao dos saberes dos alunos para a construcao
do conhecimento, em sala de aula, e para a sua integracao social e
cultural. Para tal, definiram-se, como ja mencionado, os seguintes ob-
jetivos: (i) mobilizar os conhecimentos prévios para promover a inte-
gracao de saberes em sala de aula; e (ii) compreender os contributos
para a integragao social de um processo de ensino e de aprendizagem
centrado na integragao de saberes.

No que diz respeito ao primeiro objetivo, mobilizar os conhecimen-
tos prévios para promover a integracao de saberes em sala de aula,
conclui-se que ocorreu uma evolugao positiva na participacao e no
envolvimento dos alunos e que estabelecer os conhecimentos prévios
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como ponto de partida para a abordagem de conteudos favorece a
integracao de saberes e a integracao de cada um dos alunos, permitin-
do-lhes a construcao de novos saberes a partir das suas experiéncias e
dos seus conhecimentos.

Importa ainda destacar que a partilha de saberes diversos favorece,
igualmente, o respeito, a interajuda e um enriquecimento pessoal e
curricular, favorecendo o desenvolvimento das competéncias curricu-
lares: saber, saber fazer, saber ser e saber estar. De acordo com Gomes
et al. (2016), ‘o aprender a conhecer, o aprender a fazer, o aprender a
viver juntos e a viver com 0s outros e 0 aprender a ser constituem ele-
mentos que devem ser vistos nas suas diversas relacoes e implicagoes”
(p. 6).

De facto,a mobilizagao dos conhecimentos prévios desafia os atores
educacionais a compreenderem e a assumirem um novo papel (Bea-
ne, 2003; Morgado, 2003).0 professor e o aluno constroem e gerem o
curriculo a luz de um processo de ensino e de aprendizagem centrado
nas vivéncias e saberes individuais, favorecendo-se um conhecimento
individual e coletivo (figura 13).

O que aprendemos através da reflexao sobre as nossas
experiéncias torna-se um recurso para lidar com problemas,
questoes e outras situacoes, tanto pessoais quanto sociais ..
.Estas experiéncias e os esquemas de significacao que cons-
truimos a partir delas ... constituem significados fluidos e
dinamicos (Beane, 2003, p. 94).

Desta forma, a construcao e aprofundamento dos conhecimentos
permitira um maior envolvimento de cada aluno e a sua plena integra-
¢ao, uma vez que 0s seus conhecimentos se assumem como alicerce e
como patamar de conhecimento e envolvimento (Beane, 2003; Heacox,
2006).

Por outro lado, a mobilizacao dos conhecimentos prévios permitira
que o professor tome consciéncia e identifique as ideias e/ou expe-
riéncias dos alunos sobre um determinado conteudo, de forma a que
a gestao do curriculo e as praticas a adotar, em sala de aula, sejam
integradoras das vivéncias pessoais e promotoras de inclusao social
e cultural. Tal como referem Hortas et al. (2014),“é deste jogo de acei-
tagao e reconhecimento entre, por um lado, o imigrante [aluno] e, por
outro, a sociedade de acolhimento [escola/professor] que se processa
a integracao” (p. 12)

Relativamente ao segundo objetivo,compreender os contributos pa-
ra a integracao social de um processo de ensino e de aprendizagem
centrado na integracao de saberes, € possivel concluir que houve um
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efeito expressivo, visto que os alunos apresentaram melhorias ao nivel
da expressao das suas ideias, da escuta atenta dos colegas, na reali-
zagao das tarefas que Llhes eram solicitadas e na ajuda aos colegas na
realizagao das mesmas.

Estes indicadores permitem concluir que um processo de ensino e
de aprendizagem centrado no aluno e na diversidade de saberes con-
tribui para uma maior integragao, para um maior acolhimento das ex-
periéncias de cada aluno e,consequentemente, para o seu envolvimen-
to na realizacao das tarefas e na socializagao entre pares.

O pleno exercicio de uma profissao pressupoe a possibili-
dade,a necessidade e a capacidade de o profissional reflectir
sobre a funcao que desempenha, analisar as suas praticas a
luz dos saberes que possui e como fontes de novos saberes,
questionar-se e questionar a eficacia da ac¢ao que desen-
volve no sentido de aprofundar os processos e os resultados,
0s constrangimentos e os pontos fortes, a diversidade e os
contextos da accao” (Roldao, 1999, p.115).

Aintegracao social em sala de aula pressupoe,assim,uma gestao do
curriculo que corresponda a diversidade de experiéncia e de contextos
de forma a integrar cada aluno, favorecendo um processo de ensino e
de aprendizagem centrado nas experiéncias e vivéncias dos alunos.

Referéncias
Alonso, L., Sousa, F., & Roldao, M. C. (2013). Investiga¢do para um cur-
riculo relevante. Almedina.

Beane, J. A. (2003). Integracao curricular: A esséncia de uma escola
democratica. Curriculo sem fronteiras, 3(2),91-110.

Bogdan, R., & Biklen, S. (2013). Investigacao qualitativa em educagao.
Porto Editora.

Borges, M. L. (2014). Profissionalidade docente: Da pratica a praxis.
Investigar em Educacao, 2,39-53.

Cachinho, H. (2000). Geografia escolar: Orientacao tedrica e praxis
didactica. Inforgeo 15,69-90.

328



Cadima, A., Gregorio, C., Pires, T., Ortega, C., & Horta, N. S. (1997).
Diferencia¢do pedagdgica no Ensino Bdsico. Instituto de Inovacao Edu-
cacional.

Calado, P. (2014). O papel da educagao nao-formal na inclusao so-
cial: A experiéncia do programa escolhas. Interaccoes, 29,60-94.

Canario,R.(2005).A escola e as dificuldades de aprendizagem. Psico-
logia da Educacgado, 21,33-51.

Coutinho, C. P.(2014). Metodologia de Investigacdo em Ciéncias Sociais
e Humanas: Teoria e prdtica. Edicdes Almedina.

Freinet, C. (1996). As técnicas Freinet na escola moderna. Estampa.

Freitas, C., Vieira, M. M., Abrantes, P., Aido, J. P, Gargaté, C., Araujo, M.
M., Barbeitos, C., Domingues, M. J., & Roldao. (2001). Gestdo flexivel do
curriculo: Contributos para uma reflexao critica. Texto Editora.

Gomes, C. S., Brocardo, J. L., Pedroso, J. S., Carrillo,J. L. A., Ucha, L. M.,
Encarnacao, M., Hortas, M. J., Cal¢ada, M. T., Nery, R. V., & Rodrigues, S. V.
(2016). Perfil dos alunos para o século XXI. Ministério da Educacao.

Grave-Resendes, L., & Soares, J. (2002). Diferenciagdo Pedagdgica.
Universidade Aberta.

Haro,F.A.,Serafim,J).,Cobra,J., Faria, L.,Roque, M. |.,Ramos, M., Carva-
lho, P., & Costa, R. (2016). Investigacdo em Ciéncias Sociais: Guiao prdtico
do estudante. Pactor - Edicoes de Ciéncias Sociais e Politica Contempo-
ranea.

Heacox, D. (2006). Diferenciacgao curricular em sala de aula: Como efe-
tuar alteragoes curriculares para todos os alunos. Porto Editora.

Hortas, M. J. (2013). Educacao e imigragdo: A integra¢do dos alunos
imigrantes nas escolas do Ensino Bdsico do Centro Histdrico de Lisboa.
Observatorio da Imigracao/50.

Hortas, M.J., Martins, C., & Dias,A. (2014). Escola, Comunidade e Ter-

ritorio: Dinamicas educativas locais na integracao de populagoes imi-
grantes na area metropolitana de Lisboa. Interaccoes, 29, 8 -36.

329



Leite, T. (2016). Formacgao de professores para a inclusao. Congresso
Internacional Escola Inclusiva - Educar e formar para a vida independente.
http://repositorio.ipl.pt/handle/10400.21/6818

Lundin, I. B. (2016). Metodologia de pesquisa em Ciéncias Sociais. Es-
colar Editora.

Maxwell,J. A.(2009). Designing a Qualitative study.Em The sage han-
dbook of applied social research methods (pp. 214-253). Sage Publica-
tions.

Monteiro, S. C. S. (2013). Diferenciacao curricular para a inclusao de
alunos com necessidades educativas especiais no 1o ciclo do Ensino
Basico. Atas do | Encontro de Mestrados em Educacao da Escola Superior
de Educacao de Lisboa. http://repositorio.ipl.pt/handle/10400.21/2714

Morgado, J. (2003). Qualidade, Inclusao e Diferencia¢ao. Instituto Su-
perior de Psicologia Aplicada.

Pocinho, M. (2012). Metodologia de Investigagdo e Comunicagao do Co-
nhecimento Cientifico. Lidel.

Quivy, R., Campenhoudt, L. V., Marques, ). M., Mendes, M. A., & Carva-
Llho, M. (1998). Manual de investigagcdo em ciéncias sociais (2a ed). Gradi-
va.

Reis, F. L. (2018). Investigacdo Cientifica e trabalhos académicos: Guia
prdtico. Edicoes Silabo.

Reis,P.R.(1999).A discussao de assuntos controversos no ensino das
ciéncias. Inovacao, 12,107-112.

Roldao, M. C. (1999). Que é ser professor hoje? A profissionalidade
docente revisitada. Em Os professores e a gestao do curriculo. (pp. 111-
124). Porto Editora.

Rusen, J. (2009). Como dar sentido ao passado: Questoes relevan-
tes de meta-histéria. Historia da Historiografia: International Journal of

Theory and History of Historiography, 2(2),163-209.

Santana, I. (2000). Praticas pedagdgicas diferenciadas. Escola Moder-
na, 8,29-33.

330



Silvestre, M. J. (2015). O desafio que se impoe: Que curriculo para o
século XXI? Revista Educagdo: Temas e problemas, 15,3 -16.

331



