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RESUMO

O presente documento reporta o relatério da Prética Profissional Supervisionada
(PPS) Mdédulo II, que decorreu entre outubro de 2019 e fevereiro de 2020 em valéncia
de jardim de infancia, com 25 criangcas com idades compreendidas entre os 4 e 0s 6
anos. O relatdrio visa apresentar de forma reflexiva e fundamentada o trabalho e
percurso desenvolvidos na préatica educativa, tendo em conta as intencionalidades
educativas definidas para a agcédo pedagdgica, o processo de investigacdo decorrente
da analise de uma problematica emergente no contexto educativo e analisar o percurso
feito nos dois médulos da PPS caraterizando a minha identidade profissional enquanto
educadora de infancia.

As criangas demonstraram capacidade para reproduzir vivéncias do dia a dia em
brincadeiras de faz de conta. Esta circunstancia suscitou o interesse em investigar as
carateristicas destas brincadeiras e de que maneira as criangas se envolviam nessas
brincadeiras, considerando os recursos que utilizavam e como os exploravam, e quais
os fatores condicionantes dessas brincadeiras. Esta investigacdo, de natureza
qualitativa, na modalidade de estudo de caso intrinseco procurou: (i) Conhecer as
percecBes dos educadores de infancia sobre as brincadeiras de faz de conta e as
praticas que desenvolvem a este nivel no contexto de educacdo pré-escolar; (ii)
Entender o destaque que as criancas conferem as brincadeiras de faz de conta no
contexto de jardim de infancia e (iii) Caraterizar o modo como as criancas em idade pré-
escolar se envolvem nas brincadeiras de faz de conta.

Participaram neste estudo 25 criancas com idades compreendidas entre os 4 e
0s 6 anos e trés educadoras de infancia da instituicdo. Os dados foram recolhidos
através da/o: (i) observacdo naturalista; (ii) questionario aberto as trés educadoras de
infancia; (iii) entrevista aberta as criancas e (iv) pesquisa documental.

Os resultados mostram que ha opinido das educadoras de infancia, as
brincadeiras de faz de conta promovem o desenvolvimento da crianga a diversos niveis
e que estas profissionais recorrem as estratégias de natureza organizativa e relacional
para promover este tipo de brincadeiras. No que concerne ao destaque que as criancas
conferem a estas brincadeiras, os resultados demonstram que 0s meninos preferem
areas dos jogos e as meninas areas de faz de conta (casinha e supermercado). Quando
as criangas brincam ao faz de conta a modalidade que mais utilizam é o brincar em

grupo, e as interagbes estabelecidas entre elas sdo maioritariamente de natureza



positiva. Os brinquedos / materiais que mais utilizam sdo os de natureza simbdlica,
apesar de usarem também recursos de natureza construtiva e diversa. Nem a idade das
criancas nem os recursos tiveram influéncia na forma como as criancas brincaram. Ja o
género parece exercer influéncia nas brincadeiras, bem como o contexto familiar das

criancas.

Palavras-chave: Brincar, Faz de conta, Crian¢as, Educadores de infancia.



ABSTRACT

This document reports the elaboration of the Supervised Professional Practice
(SPP) Module II, which took place between October 2019 and February 2020 in a
kindergarten, with 25 children aged between 4 and 6 years. The report aims to present
in a reflective and grounded way the work and path developed during the educational
practice, taking into account the educational intentions defined for the pedagogical
action, the research process resulting from the analysis of an emerging problem in the
educational context and analyze the path done in the two modules of SPP featuring my
professional identity as a childhood educator.

Children demonstrated the ability to reproduce everyday experiences in symbolic
play. This circumstance aroused interest in understanding the characteristics of these
child’s play and how children were involved in this kind of play, considering the resources
they used and how they explored them, and what are the conditioning factors of these
child’s play. This qualitative research was part of an intrinsic case study, having defined
three objectives: (i) To know the perceptions of early childhood educators about symbolic
play and the practices they develop at this level in the context of pre-school education;
(i) Understand the emphasis that children give to symbolic play in the context of
kindergarten and (iii) Characterize the way pre-school children get involved in symbolic
play.

The study included 25 children aged between 4 and 6 years old and three
childhood educators at the institution. The data were collected through: (i) naturalistic
observation; (ii) questionnaire open to the three childhood educators; (iii) open interviews
with children and (iv) documentary research.

The results show that in the opinion of childhood educators, symbolic play
promote child development at different levels and that these professionals use strategies
of an organizational and relational nature to promote this type of play. Regarding the
emphasis that children give to this kind of play, the results show that boys prefer gaming
areas and girls’ areas for symbolic play (house and supermarket). The results also made
it possible to realize that when children do symbolic play, the modality they use the most
is group play, and the interactions established between them are mostly of a positive
nature. The toys / materials they use the most are symbolic in nature, although they also

use resources of a constructive and diverse nature. Neither the age of the children nor



the resources had an influence on the way the children played. Gender, on the other

hand, seems to exert an influence on play, as well as the family context of children.

Keywords: Play, Symbolic Play, Children, Childhood Educators.
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O presente relatério desenvolveu-se no ambito da Prética Profissional
Supervisionada médulo 1l (PPS 1I), do 2° ano do Curso de Mestrado em Educacéo Pré-
Escolar, o qual tem o intuito de analisar e refletir sobre o processo de intervengao
realizada ao longo da pratica na valéncia de jardim de infancia, com um grupo de 25
criangas, com idades compreendidas entre 0s 4 e 0s 6 anos.

O relatodrio encontra-se organizado em sete capitulos.

Primeiramente é feita uma introdugdo sobre o que se vai tratar neste relatorio.

No segundo capitulo é feita uma caraterizagdo reflexiva do contexto
socioeducativo, homeadamente, aspetos relativos ao meio onde este se encontra
inserido, & sua histéria e & sua dimens&o organizacional e juridica. E feita ainda uma
caraterizacdo da equipa educativa, do ambiente educativo no que diz respeito ao tempo
e ao espaco, das criangas e por ultimo das familias.

O terceiro capitulo prende-se com a andlise reflexiva da acdo. Estao
apresentadas as intengbes definidas para a acdo educativa com 0 grupo, com as
familias e com a equipa educativa, bem como o processo de planeamento da minha
acao tendo em conta as intengdes, estratégias, objetivos, recursos humanos e materiais
utilizados, e a avaliagéo realizada.

No quarto capitulo sédo abordados os processos de avaliagdo. Aqui esta descrita
a minha avaliacdo pessoal sustentada nas reflexdes realizadas ao longo da PPS I, bem
como a avaliagdo profunda de uma crianga do grupo e também a avaliagdo global da
concretizagdo das intengfes para a agdo educativa.

O quinto quarto diz respeito a investigacdo realizada em jardim de infancia.
Primeiramente é identificada e fundamentada uma problematica emergente. Ap6s uma
revisao da literatura sobre o tema procede-se a redacao do roteiro metodolégico e ético
onde é definida a teméatica, as questdes e 0s objetivos da investigacdo, e ainda a
natureza e o ambito do estudo, os participantes do mesmo e, por fim, as técnicas de
recolha e andlise de dados. Ainda neste capitulo sdo apresentados e discutidos os
resultados obtidos da investigagao.

No sexto capitulo realiza-se uma reflexdo sobre o percurso realizado ao longo
da pratica profissional supervisionada em Creche e Jardim de Infancia (JI) e como me
caraterizo enquanto futura educadora de infancia.

Por fim, séo apresentadas as consideragdes finais onde s&o identificadas as
dimensdes mais significativas da aprendizagem realizada ao longo do trabalho

desenvolvido na PPS II.



2. CARATERIZACAO DE UMA ACAQ

EDUCATIVA CONTEXTUALIZADA
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Neste capitulo é apresentada a caraterizacdo para a acdo educativa,
nomeadamente a caraterizacdo do meio envolvente, do contexto socioeducativo, da
equipa educativa, do ambiente educativo, do grupo de criancas e das suas respetivas
familias. A informacédo apresentada decorre da analise de dados recolhidos através
da(s): (i) observacao participante; (ii) consulta documental e (iii) conversas informais
com a equipa educativa. Os dados das observagbes e das conversas informais

resultaram em registos escritos, materializados em notas de campo.
2.1. Caracterizagcdo do meio envolvente

A organizagdo socioeducativa localizava-se numa freguesia do Concelho de
Lisboa com uma populacdo de cerca de 36 821 habitantes (censos, 2011), a qual se
caraterizava “por uma grande heterogeneidade de registos socioecondmicos e culturais”
(PE, 2017, p. 4). A instituicdo estava situada numa zona urbana de facil acessibilidade
em termos de transportes publicos, tais como: autocarros e comboio.

O meio onde se encontrava a instituicdo & descrito como tendo “um tecido social
cuja atividade econOmica se centra, primordialmente, no setor dos Servigos,
nomeadamente no comércio” (PE, 2017, p.4). Especificando, existiam diversos edificios
culturais que podiam ser rentabilizados na interven¢éo com o grupo visto que “o meio é,
por si mesmo, um factor de motivagao “natural “para a crianca e o conhecimento da
realidade proxima é o mais imediato e atrativo dos conhecimentos” (Rold&o, 2004, p.23).
A biblioteca era um dos recursos existentes no meio e que foi por nds visitado, como se
ilustra na seguinte nota de campo: “Hoje fomos ao PB, onde as criancas ouviram a
histéria “onde esta o dragao?”, e no final fizeram uma atividade em que tinham que
construir o seu dragao.” (Nota de campo n°85, de 28 de outubro de 2019). Existia
também uma papelaria, a qual foi efetuada uma visita pelo grupo de criancas, como se

documenta na seguinte nota de campo:

Como era necessério um calendario do préximo ano fomos com as criancas a
uma papelaria perto do jardim de infancia para comprar o calendario. Ao longo
do percurso, por cada loja que passdvamos, a educadora ia perguntando as
criancas se ali (na loja) comprava-se calendarios, ao qual as criancgas,

corretamente, diziam que ndo. Quando as criangas, viram, mais a frente, jornais



no exterior de uma loja, disseram de imediato “é ali, € ali”. (Nota de campo n°
193, de 5 de dezembro de 2019).

No meio observava-se ainda instituicbes educacionais como escolas e
Instituicbes de Ensino Superior, comércio como lojas e restaurantes, espacos verdes,
diversos servicos publicos, como os bombeiros, policia, junta de freguesia que dispde
de um complexo desportivo, no qual estao inseridos uma piscina, um ginasio, bem como
de um auditorio onde séo realizados diversos espetaculos, recursos estes que podiam

ser rentabilizados na intervengéo educativa da instituigdo onde decorreu a PPSII.

2.2. Contexto socioeducativo

A instituicdo pertencia a um agrupamento de escolas, estando este definido
como Territério Educativo de Intervencdo Prioritaria (TEIP). O mesmo incluia cinco
estabelecimentos de ensino, nos quais estavam distribuidos diferentes niveis de ensino,
desde a educacgdo pré-escolar até ao ensino secundario. A instituicdo abria as 8h e
encerrava as 19h.

Segundo o Projeto Educativo (2017) o agrupamento de escolas tinha como
missao: (i) diversificar a oferta educativa, tendo em conta as caracteristicas individuais
dos alunos, com vista a promocédo do seu sucesso escolar e do seu desenvolvimento
pessoal e social; (i) formar jovens responsaveis, resilientes e conscientes dos seus
direitos e deveres no exercicio da cidadania e pluralismo; (iii) valorizar a solidariedade
e 0 espirito de cooperacao; (iv) estimular a autonomia, a criatividade, a inovagao, o gosto
pelo conhecimento e o0 empreendedorismo; e (v) fomentar o desenvolvimento pessoal e
profissional do Capital Humano do Agrupamento, promovendo uma cultura de
atualizacao de saberes e partilha. Este agrupamento apoia-se ainda em oito valores na
formacdo das criancas e jovens, sdo estes: a cidadania, o respeito pela diferenca, a
responsabilidade, a autonomia, 0 empenho, a tolerancia, a solidariedade e a exceléncia.

De acordo com Silva, Marques, Mata e Rosa (2016) o contexto socioeducativo
deve organizar-se de forma a facilitar o desenvolvimento e a aprendizagem das
criangas, proporcionando também oportunidades de formacdo dos adultos tendo uma
influéncia determinante no trabalho que o educador realiza com o seu grupo de criangas
e pais/familias, bem como a dindmica da equipa educativa.

Desta forma, no que diz respeito as instala¢des da instituicido onde decorreu a

pratica profissional supervisionada Il, no seu interior existiam quatro salas de jardim de



infancia, bem como uma sala das educadoras e uma sala das assistentes operacionais.
A instituicdo dispunha ainda de outros espacos como: (i) uma biblioteca; (i) um
refeitdrio; (iii) um espaco onde é feito o acolhimento pelos monitores da Componente de
Apoio a Familia (CAF), bem como algumas das suas atividades, e ainda onde se
realizavam as sessfes de danca; e (iv) um sétdo com a area total do telhado.

O exterior da instituicdo era composto por uma varanda e um parque infantil, o
qual incluia materiais para o exercicio motor das criancas, tais como: escorregas,
baloicos, balancés, equipamentos para trepar, saltar. O parque infantil era protegido
com um pavimento de polimérico de forma a amortecer as quedas das criancas. Neste
espaco existiam ainda triciclos para as criancas se deslocarem. No espaco exterior
existia ainda um espaco para a horta e um espaco de traseiras onde, apenas o pessoal
docente e ndo docente podia ter acesso.

2.3. Equipaeducativa

Na instituicdo trabalhavam varios profissionais: cinco educadoras de infancia,
quatro assistentes operacionais, bem como cinco monitores de CAF.

A equipa educativa da sala de jardim de infancia onde decorreu a PPS Il era
constituida por dois elementos, sendo estes uma educadora de infancia e uma
assistente operacional. Para além destes elementos também trabalhava com a
educadora a professora de danca e o professor de Educacéo Fisica. As sextas-feiras
estava presente na rotina, a Psicéloga® da organizacdo socioeducativa.

Numa conversa informal a educadora referiu que frequentou uma Escola
Superior de Educacéo da cidade de Lisboa, e fez uma especializacdo em Educacédo
Especial, exercendo a atividade profissional ha 29 anos. Deu apoio em educacao
especial em escolas Jodo de Deus durante nove anos, em varios pontos do pais, bem
como noutras escolas. Ha nove anos que esta no agrupamento, e na presente instituicao
estda h4 cinco anos. Este ano letivo esta profissional exerce ainda fungbes de

coordenacédo do estabelecimento.

1 “Hoje a Psicéloga esteve na sala a observar K, F, MA indicados pela educadora. A educadora
disse-me gue a psicéloga vai a instituicdo todas as sextas feiras. Como nas outras salas ndo
havia criangas com necessidade de serem vistas, a psicéloga ficou a manha inteira a
observar as trés criangas da sala onde decorre a minha pratica”. (Nota de campo n°21, de 11
de outubro de 2019)



Em conversa informal com a assistente operacional da sala, esta referiu ter sido
empregada bancéria, contudo ficou desempregada algum tempo. Decidiu entdo
candidatar-se a Camara Municipal de Lisboa como assistente operacional e essa € a
profissdo que exerce até hoje. Dedica-se a essa profissdo ha 13 anos, sendo que cinco
desses anos foram na instituicdo onde se encontra, e oito anos foram noutra instituicao.

Quanto ao clima existente entre a equipa educativa, no decorrer da observacdo
foi possivel perceber a existéncia de um clima harmonioso, de respeito, partilha,
comunicagdo, cooperacdo e de entreajuda entre a educadora e a assistente
operacional. Estas profissionais demonstraram ter uma boa relacdo e interacdo com as
criangas, 0 que, a meu ver, permitia que as criangas sentissem uma maior seguranca
ao estar com elas. Todos os dias a educadora de infancia, no inicio da manha reunia-
se com a assistente operacional, de forma a transmitir-lhe o que pretendia realizar com
as criancgas, para que esta estivesse informada e preparada para orientar as criangas.
Tanto esta partilha que ha entre as educadoras e as assistentes operacionais como
todos os aspetos referidos no inicio deste paragrafo sdo de extrema importancia, pois
fard com que o ambiente vivido em conjunto com as criancgas, seja tranquilo e ao mesmo

tempo enriquecedor tanto para as criangas como para a equipa educativa.
2.4. Ambiente educativo

A descricdo do ambiente educativo inclui a caraterizacdo do espaco, do tempo e
do grupo a partir das observagdes que foram feitas ao longo da PPS II, bem como de
conversas informais com a educadora e da consulta do Projeto Curricular de Grupo
(PCG), (2019).

2.4.1. O espaco

A sala de atividades era descrita no PCG (2019) como sendo ampla, arejada e
luminosa, com uma saida direta para o exterior, uma porta de comunica¢do com a sala
do lado e outra porta para o hall de passagem para o refeitorio. Entende-se ser este um
aspeto relevante na medida em que, segundo Lira e Saito (citado por Souto, Gil e Saito,
2015), o espaco educativo “deve ser acolhedor, desafiador, criativo, instigante e, ao
mesmo tempo, seguro” (p. 25440). E ainda importante que este seja organizado por
areas, pois estas “favorecem a capacidade de iniciativa e as interagdes sociais”

(Hohmann & Weikart, 2011, p. 165). Tendo esta informacdo em consideracdo importa



salientar que a organizacdo do espaco da sala de atividades estava estruturada, desde
o inicio da PPS II, em areas de trabalho (cf. Anexo A), devidamente demarcadas, que
podiam ser modificadas ao longo do ano de acordo com as necessidades e evolucdo do
grupo. As areas existentes eram: (i) a area da biblioteca, onde as crian¢as tinham a sua
disposicdo caixas com diversos livros, de variados temas e assuntos; (i) a area da
casinha, na qual existiam diversos objetos e mobilidrio que as criancas tém contacto no
seu dia-a-dia, por exemplo: pratos, talheres, alimentos, nenucos, instrumentos de
saude, cama, guarda roupa, fogdo, mesa, cadeiras, entre outros; (iii) a area da pintura,
a qual dispunha de um cavalete, onde as criangas podiam explorar as tintas; (iv) a area
dos jogos e matematica, aqui as crian¢as tinham acesso a diferentes jogos e materiais,
tais como jogos de légica, encaixe, contagem, raciocinio, entre outros; (v) a area do
computador e da escrita, onde as criangas podiam usar o computador, tinham cadernos
com diversas palavras do seu dia a dia, quadros onde se aventuravam escrever com giz
e colocar letras de iman; (vi) a area da garagem e constru¢des, na qual estavam
incluidos, blocos, legos, carros, entre outros; e (vi) a area do tapete, onde aconteciam
as conversas do grupo e atividades em grande grupo.

Segundo o PCG (2019), com a organizagdo do espaco pretendia-se que as
criangas compreendessem como os diferentes espagos estavam organizados e como
podiam ser utilizados, participando na definicdo das suas regras de funcionamento.
Junto da area do tapete encontravam-se outros instrumentos de trabalho planeados pela
educadora, tais como 0 mapa de tarefas, registo do nimero de presencas e o calendario
onde eram marcados 0s aniversarios.

Existia também um espaco onde estavam as mesas de trabalho e varios
armarios onde as criangas encontravam os Varios materiais e ferramentas necessérias
para a realizagdo das atividades. Todo o mobiliario presente na sala, onde estavam
organizados 0s materiais/recursos da sala, era adaptado de forma a que as criancas

pudessem aceder autonomamente aos mesmos.
2.4.2. O tempo

Quando se pretende analisar a organizacdo do tempo no jardim de infancia é
importante verificar se ha “momentos diferenciados, organizados de acordo com as
necessidades bioldgicas, psicologicas, sociais e histéricas das criangas” (Nono, s. d., p.

1). De acordo com o PCG (2019) o dia-a-dia no jardim de infancia encontrava-se



organizado por rotinas (cf. Anexo B) de forma a ajudar as criancas a sentirem-se
seguras, “contribuindo [assim] para a sua estabilidade afetiva” (p. 8).

Segundo Barbosa e Horn citados por Nono (2011) quando se organiza o tempo
deve-se ter em consideracao as “necessidades relacionadas ao repouso, alimentacao,
higiene de cada crianca, levando-se em conta sua faixa etaria, suas caracteristicas
pessoais, sua cultura e estilo de vida que traz de casa para a escola” (p. 97). No caso
do contexto educativo onde se desenvolveu a PPS I, a rotina do jardim de infancia
desenvolvia-se entre as 9h e as 15h15. As criancas que chegavam antes das 9h eram
acolhidas pelos monitores da CAF, num espaco destinado a esse acolhimento. As
criangas cujas familias ndo as podiam ir buscar as 15h15, ficavam com os monitores do
CAF (se estivessem inscritas) no maximo até as 19h.

A partir das 9h os monitores do CAF encaminhavam as criangas até as
respetivas salas de atividades do jardim de infancia. Entre as 9h e as 9.30h as criangas
iam chegando a sala e podiam brincar livremente pelos diversos espacos da sala de
atividades.

As 9h30 realizava-se a reunido de grande grupo. Tratava-se de um momento
onde podiam surgir conversas com as criangas sobre varios assuntos. Era ainda neste
momento que era cantada a cangdo do bom dia, bem como realizados os momentos de
marcar o calendario, contar as criancas presentes e ainda distribuir as tarefas. Fazia-se
também a planificagédo do dia de atividades.

Entre as 10h e as 11h eram realizadas atividades orientadas pelo adulto, quer
individuais, quer em grande grupo, que iam ao encontro das diversas areas de contetdo.
Neste tempo as criangas também podiam escolher as areas da sala para onde queriam
ir brincar.

Entre as 10h15m e as 10h30m as criangas sentavam-se no tapete onde comiam
o lanche da manha (leite e bolachas), de seguida, as 11h, as criancas iam para o recreio,
se estivesse bom tempo, se ndo escolhiam as areas da sala de atividades para onde
queriam ir e/ou continuavam a fazer as atividades iniciadas antes.

Pelas 11h30 as criancas faziam a sua higiene. O almoco era realizado entre as
12h e as 13h15. Sendo que era possivel almocar apenas duas salas de cada vez, em
semanas intercaladas as criancas de duas salas comecavam a almocar as 12h e as
outras duas comecavam a almocar as 12h30. As assistentes operacionais, bem como

os monitores do CAF auxiliavam as criangas no horério de almoco.



Por volta das 13h30m as criancas voltavam para as salas, sentavam-se no
tapete, cantavam a cancéo da boa tarde e fazia-se a hora do conto, onde era explorada
uma histéria que uma criancga tivesse levado de casa, ou uma historia proposta pela
educadora, procurando incutir o gosto pela leitura. A partir das 14h eram realizadas
atividades orientadas pelo adulto em pequenos grupos, ou as criancas podiam escolher
as areas para onde queriam ir brincar no espaco da sala de atividades.

As 15h as criangas sentavam-se no tapete, onde comiam a bolacha e recebiam
0s casacos e as mochilas, para levar para casa. Pelas 15h15 iam para casa ou para o
CAF, conforme a situagéo de cada crianca.

Na rotina das criancas estavam ainda inseridas atividades no &mbito da
expressao musical, a quarta-feira (durante o més de novembro) pelas 10h30, da danca,
a terca-feira pelas 14h15, e ainda da educacéo fisica a quinta-feira-feira, a qual era
realizada noutra organizacdo educativa do agrupamento.

Apesar de haver uma organizagéo diaria do tempo esta era flexivel. Entende-se
Ser esta uma caracteristica importante a considerar, pois como referem Post e Hohmann
(2011) esta flexibilidade deve existir visto que as criangcas tém necessidades e
interesses que vao sendo constantemente alterados, com uma rotina previsivel e flexivel
estard a contribuir-se para a “construgao de um dia calmo, centrado na crianga” (p. 197).
No entanto, quando h& necessidade de alterar a rotina é importante que esta mudanca
seja discutida e combinada com as criangas, para que elas, naguele dia também sejam
capazes de se situarem autonomamente (Cardona, 1992), assim também se estara a
promover a participacao da crianca e a fazer com que a mesma seja ouvida e integrada
na definicdo do seu dia, envolvendo-se de forma livre e espontanea no desenrolar da
rotina. No contexto onde se desenvolveu a PPS Il verificava-se esta flexibilidade na

rotina.
2.5. Ogrupo de criangas

O grupo de 25 criancas da sala 2, era composto por 13 do sexo feminino e 12
criangas do sexo masculino. Era um grupo no qual as criangas tinham uma média de
idade de 5 anos (idades compreendidas entre os 4 e os 6 anos) (cf. Anexo C).

De acordo com informacgdo recolhida nos dados das fichas individuais das

criancas disponibilizadas pela educadora cooperante, a maioria das criangas tinha
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apenas um/a irmao/a, apenas trés criancgas tinham dois irmaos, e uma crianca tinha trés
irmaos. Dez criancas ndo tinham irmaos.

No que diz respeito a nacionalidade das criancas do grupo, segundo as
informacdes que foram recolhidas nas fichas individuais das criancas, oito criancas nao
eram de nacionalidade portuguesa, sendo cinco criancas de nacionalidade brasileira,
duas criancas tinham dupla nacionalidade (portuguesa e brasileira) e uma crianca era
de nacionalidade chinesa, como é possivel verificar na nota de campo seguinte: “Antes
de as criangas chegarem a educadora informou-me que havia algumas criancas
brasileiras e uma chinesa”. (Nota de campo n°1, de 7 de novembro de 2019).

No que diz respeito ao seu percurso institucional, em conversa informal com a
educadora e da informacéo recolhida dos dados das criangas, 13 criangas frequentavam
0 mesmo grupo, sendo que quatro criangas estavam no jardim de infancia pela primeira
vez?, e as restantes vieram de outros estabelecimentos de educacéo.

Em relacdo as carateristicas do grupo, e de acordo com o PCG (2019) e as
observacdes realizadas, a maioria das criancas estava bem integrada no grupo, tendo
estabelecido uma boa relagdo com as outras criangas e os adultos de referéncia. Havia
criangas mais timidas, mas as mais patrticipativas facilmente as contagiavam e criavam
uma boa dindmica de grupo.

Algumas das criangas que entraram de novo ndo estavam habituadas a comer
sozinhas uma refeicdo completa demorando muito tempo e exigindo apoio/refor¢o do
adulto para o fazerem, no entanto observou-se uma evolugdo nalgumas criancgas.

As criancas eram bastante participativas e interessadas em experimentar novas
atividades e materiais.

O grupo de criangas manifestava a necessidade de intervencdo do adulto na
resolucdo de conflitos, promovendo o didlogo, a partiiha e ajudando a construir
ferramentas para a resolucédo dos mesmos, tal como confirma a nota de campo seguinte:
“No recreio, R veio ter comigo a chorar a dizer que MA néo o deixava brincar com ela.
Eu questionei MA porque ndo deixava R brincar. MA disse que R ndo conseguia fazer
nada. Eu disse entdo a MA que se R ndo consegue fazer ela deve-o ajudar.” (Nota de
campo n°17, de 9 de outubro de 2019).

2“A educadora referiu-me que MT entrou este ano para o jardim de infancia (...)” (Nota de
campo n°24, de 11 de outubro de 2019).
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A maioria das crian¢cas eram muito interessada e colaborava nas atividades do
dominio da educacao fisica, explorando os espacos e diversos materiais.

Relativamente ao dominio da Educacdo Artistica, nomeadamente no dominio
das Artes Visuais, mostravam-se interessadas em explorar varias técnicas e materiais
e gostavam de apreciar os trabalhos expostos nos placards. No entanto, existia alguma
disparidade ao nivel do desenho, pintura e recorte, mesmo entre as criangcas mais
velhas, havendo a necessidade de refor¢ar as criangas a esse nivel. Neste sentido, a
educadora optou pelo trabalho a pares, em que uma criangca com mais facilidade deveria
ajudar outra crianca, que precisaria de mais reforco.

A maioria das criancas gostava muito de ir para a area da casinha, apesar de
esta area ndo estar sempre “aberta”’, bem como para outras areas da sala brincar ao faz
de conta. Algumas das criancas eram capazes de imitar através do corpo e de
expressodes faciais situacdes do seu quotidiano, criando personagens recorrendo a

imaginacao e improvisagdo, como se ilustra nas seguintes notas de campo:

“‘MA, S e C levaram os nenucos [para o recreio] e estavam a brincar usando um
didlogo como se fossem uma familia (os nenucos eram os bebés da familia, MA
era a mae, e a S e C eram as tias) (Nota de campo n°55, de 18 de outubro de
2019);

“no recreio DY, F e E estavam no barco (...) DY disse-me que a casa deles “era
la ao fundo” e agora iam passear de barco. DY estava a conduzir o barco
enguanto dizia a F e a E para se sentarem. Quando se iam embora a DY disse-
me “fica a tomar conta do nosso barco” (Nota de campo n° 74, de 23 de outubro
de 2019).

Na Mdusica, gostavam de cantar e participar em atividades de jogos ritmicos e
manuseamento e exploracdo de instrumentos musicais. Gostavam de participar nas
atividades dinamizadas pelos estudantes da ESM, embora algumas criancas novas
ainda se sentissem pouco a vontade.

Em relacéo a danca, gostavam de participar em dancas de roda e atividades de
danca livre. A maioria participava com agrado na atividade semanal, promovida pela

professora de danca.
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No que concerne ao Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, a
maioria compreendia mensagens orais em situacdes diversas de comunicacao e usava
uma linguagem adequada em diferentes contextos. As criangas gostavam muito de
conversar em pegueno e grande grupo, cantar can¢des, dizer lengalengas e contar ou
ouvir histérias, disponibilizando-se sempre a trazer livros para a hora do conto ou para
poderem explorar na sala livremente, tendo um grande interesse pela area dos livros,
na qual observam os mesmos e tentam interpretar as imagens dos livros, como se
descreve na seguinte nota de campo: “Uma crianga estava com o livro ao colo e estavam
outras cinco criangas a frente dela a escutar o que estava a “contar”.” (Nota de campo
n°50, de 16 de outubro de 2019).

A existéncia de seis criangas brasileiras no grupo, chegadas ha pouco tempo a
Portugal, colocava alguns desafios no uso da linguagem oral, ja que o portugués do
Brasil tem algum vocabulario distinto do portugués europeu. Muito embora esta
circunstancia, a maioria das criancas conseguia explicar bem e, sendo o grupo, na sua
maioria, calmo e interessado, conseguia comunicar e aprender novas palavras. Ao nivel
da abordagem a escrita, apenas trés criancas néo identificavam o seu nome proprio, em
letra de imprensa mailscula, ndo sendo capazes de o copiar. As restantes escreviam
ou copiavam o nome do cartdo. Algumas das criangas mais velhas estavam muito
despertas para esta area, havendo mesmo uma menina de 6 anos que ja comegava a
conseguir ler palavras, como se ilustra na nota de campo: “A educadora escreveu
palavras, por silabas, numa folha e pediu a C para tentar ler o que estava escrito. C
conseguiu ler todas as palavras que a educadora tinha escrito.” (Nota de campo n°® 164,
de 20 de novembro de 2019).

Em relacdo ao Dominio da Matematica, era um grupo com bastante interesse
pela area da matematica® onde as criancas realizavam jogos de ldgica, encaixe,
contagem e raciocinio. As criancas também realizavam contagens e identificavam
guantidades. Todavia, existia alguma diversidade de competéncias, algumas criancas
identificavam e representavam os ndmeros até trés, ou cinco, e outras ja o faziam até
20, ou 30. A maioria das criancas mais velhas copiava a data nos seus trabalhos, sendo

que algumas ja o faziam de memoéria. Compreendiam que 0s objetos e as pessoas tém

3 “MR estava nas mesas a jogar com as pecas de Tangram. (...) (Nota de campo n°14, de 8 de
outubro de 2019)
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atributos que permitem compara-los e ordené-los, tendo realizado o registo das suas
alturas. Algumas das criancas mais velhas realizavam pequenas operacdes, de soma e
subtracao.

Na Area do Conhecimento do Mundo, eram criangas curiosas, que gostavam de
observar o mundo a sua volta e realizar atividades experimentais. Algumas tentavam
interpretar o que observam, outras ainda ndo. Existiam duas criangas de 6 anos com
um nivel consideravel de vivéncias, as quais as familias faziam questdo que
vivenciassem diversas experiéncias nas quais podiam adquirir alguns conhecimentos,
que participavam bastante oralmente e colaboravam com as outras criangas,

enriguecendo todo o grupo.
2.6. As familias

No que diz respeito as caracteristicas das familias das criangas (cf. Anexo D), a
maioria era constituida por familias nucleares, sendo que sete criangas n&o viviam com
o0 pai, vivendo apenas com a mae, tios e/ou avos. Duas das criangas ndo viviam com o
pai por estes terem falecido. A maioria das familias era de nacionalidade portuguesa,
contudo havia familias de nacionalidade brasileira, chinesa, outros com dupla
nacionalidade e um pai de nacionalidade cabo-verdiana.

Relativamente as idades das maes e pais, estes apresentavam uma média de
34 anos e 39 anos, respetivamente. No que concerne as habilitacdes dos pais e das
maes, 12 pais e 12 maes tinham habilitacdes académicas ao nivel do ensino superior
(licenciatura, mestrado, doutoramento e pos-graduacao) e nove pais e 12 maes
apresentavam habilitagcdes ao nivel do 3° ciclo (9° ano) e do ensino secundario (11° ano
e 12° ano).

Quanto a atividade profissional das familias das criancas da sala 2, era muito

variada ja que abrangia todo o tipo de areas, nomeadamente, a area do ensino, da
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engenharia, da construcéo civil, do comércio, da saude?, da limpeza, entre outros®.
Apenas duas maes estavam desempregadas®.

Quanto ao envolvimento das familias na vida dos seus filhos no jardim de
infancia, em conversa com a educadora esta referiu que as familias eram convidadas
para a celebracdo de algumas datas festivas, tais como: o Dia dos avés, o Dia do Pai,
o Dia da Mée, entre outros. Nestes momentos toda a instituicdo se mobilizava no sentido
de acolher as familias para que se sintam parte do processo. A educadora mencionou
ainda que as familias podiam, sempre que quiserem, ir a sala contar alguma histéria as
criancas ou realizar alguma atividade, como se descreve na nota de campo que se

segue:

O pai do J é técnico de emergéncia médica do INEM, e por isso foi a sala fazer
uma sessao de primeiros socorros. Deu uma luva, enchida de ar, a cada crianga
(a fazer de boneco), explicando o que deviam fazer caso alguém estivesse com
o ritmo cardiaco muito baixo — colocaram-se de joelhos, esticaram bem os bracos
cruzando os dedos com uma mao em cima da outra, colocaram as maos no meio
do peito e pressionaram para cima e para baixo contando até 30. Depois de o
fazerem nas luvas, fizeram-no nos bonecos de simulador de primeiros socorros.
(Nota de campo n°123, de 6 de novembro de 2019)

Quando uma crianca fazia anos a familia podia reunir-se com o grupo para
celebrar o aniversario da crianga, como se reporta na seguinte nota de campo: “Como
o B fez anos ontem e néo veio, hoje a av6 dele levou um bolo para cantarmos o0s

parabéns (...) (Nota de campo n°142, de 12 de novembro de 2019).

4%(...) O pai do J é técnico de emergéncia médica do INEM (...),” (Nota de campo n°123, de 6
de novembro de 2019);

>“Em conversa com a educadora esta referiu-me que para o ano L iria para o colégio militar,
pois o pai € militar.” (Nota de campo n°38, de 14 de outubro de 2019); “(...) MT prontamente
disse-me “o meu pai € policia” (Nota de campo n°88, de 28 de outubro de 2019); “(...) o pai é
magquinista do metro” (Nota de campo n° 89, de 28 de outubro de 2019).

& “Perguntei-lhe qual a profissdo dos pais, ao qual ela que a méae esta desempregada (...)"
(Nota de campo n°89, de 28 de outubro de 2019).
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3. ANALISE REFLEXIVA DA INTERVENCAOQ
N



Neste capitulo apresentam-se as inten¢des que orientaram a minha acéo, bem
como a analise ao planeamento realizado, tendo em conta as intencoes, as estratégias,

0s objetivos, os recursos humanos e 0s materiais utilizados e ainda a avaliacao feita.
3.1. Intencbes para aacgéo

Segundo Silva et al (2016), as intengdes pedagodgicas “constituem uma base
comum para o desenvolvimento da acédo pedagdgica” (p.5). Estas traduzem a forma
como as criancas se desenvolvem e aprendem num clima de relacdo social e afetiva.
Neste sentido, enquanto futura profissional na area da docéncia, é nosso dever adotar
uma atitude critica e reflexiva no que respeita as minhas intencionalidades educativas,
a fim de direcionar a minha ag&o para um caminho de sucesso. Para tal definiram-se as

inten¢des pedagodgicas para com as criangas, as familias e a equipa educativa.
3.1.1. Com as criancas

Como primeira intengdo pretendeu-se estabelecer uma relagdo de confianga
e seguranca com as criancas. Entendeu-se importante definir esta intencdo, na
medida em que ao criar um clima e uma relacdo de confianga com as criancas estas
vao conseguir formar um sentido sobre si préprias e conseguir compreender 0 mundo
fisico e social (Formosinho & Araujo, 2013). Desde o primeiro dia da PPS Il que procurei
aproximar-me e interagir com cada uma das criangas para poder conhecé-las. Tentei
ainda integrar-me nas rotinas, atividades e brincadeiras do grupo, ajudando-as sempre
gue necessitassem, de maneira a que as criangas se adaptassem a minha presenca e
de algum modo me vissem como alguém em quem podiam confiar e sentissem
seguranga.

Promover a autonomia da crianca foi a segunda intencdo definida. A
autonomia passa por a crianca ser capaz de fazer escolhas e tomar decisfes,
assumindo responsabilidade pelo seu bem-estar em diversas situagdes, com o objetivo
de enfrentar melhor as circunstancias da vida. Para que o desenvolvimento da
autonomia ocorra de forma adequada o/a educador/a deve, numa primeira fase,
estabelecer vinculos com a crianga e, numa segunda fase criar estimulos significativos
incentivando o desenvolvimento desta capacidade (Folque, 2014). Para tal, ao longo da
pratica, agiu-se de modo a que as criangas pudessem realizar as tarefas do seu dia a

dia de forma autbnoma sem necessitarem da intervengdo do adulto. Por exemplo,
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quando as criancas demonstravam dificuldade na concretizacdo de alguma tarefa,
pedia-se para elas tentarem e, caso verificasse que ndo conseguiam, pedia-se a outra
crianca para a ajudar a concretizar a tarefa.

Promover nas criancas a capacidade de partilhar com os seus pares foi a
terceira intencéo estabelecida para com as criancas. Niza (2012) afirma que a partilha
entre as criangas permite o progresso de uma série de comportamentos positivos que
favorecem o seu desenvolvimento intelectual, emocional e comunicativo. Desta forma,
as criangas integram-se melhor no meio social, adquirem respeito pelo outro, reduzem
a inibicdo, melhoram a sua capacidade de adaptacdo as situacbes, exploram
capacidades em conjunto, entre outros fatores. Tendo isso em conta, o objetivo foi incutir
nas criancas a importancia do valor da partilha. Nestas idades as criancas ainda criam
bastantes conflitos, no que diz respeito, principalmente, a partilha de brinquedos. Nestas
situacdes tentava-se encontrar estratégias, conversando calmamente com as criangas,
incentivando-as a partilhar os brinquedos.

Como quarta intencdo pretendeu-se promover o desenvolvimento das
criangas, tendo por base 0s seus interesses e necessidades e criando momentos
significativos. Segundo Dewey (2002) as criancas aprendem de uma forma mais
significativa quando as acfes partem dos seus interesses. Desta forma durante a
pratica, procurou-se proporcionar as criangas momentos que considerassem 0S seus
interesses e necessidades. Por ser um grupo que tinha bastante interesse pela musica
tentou-se cantar cangdes com elas ao longo do dia, ensinando-lhes novas cancgdes e
aumentando-lhes o reportério. As criangas tinham também um grande interesse por
jogos de grupo, deste modo tanto na sala de atividades como no espacgo exterior
(recreio), tentou-se realizar diversos jogos com as criangas, promovendo ao mesmo
tempo a relacdo entre pares, bem como o desenvolvimento de competéncias
relacionadas com a expressdo motora. Procurou-se ainda realizar com elas diversos
jogos mateméticos, estimulando e incentivando as criangas que tinham mais

dificuldades em diversas competéncias do dominio da matematica.
3.1.2. Com as familias

A primeira inteng&o definida para com as familias prendeu-se com estabelecer
uma relacdo de confiangca com as familias. Estas entregavam os seus filhos

diariamente aos profissionais de educacdo, e para tal considera-se que se torna
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indispensavel estas confiarem nesses profissionais. Post e Hohmann (2011) defendem
que “o objetivo global é o de proporcionar um ambiente caloroso, seguro e interessante
para os pais das criangas sentirem confianca em lhos entregar.” (p. 330). Portanto,
tentou-se estabelecer uma relacéo de confianca com as familias. Quando possivel, no
acolhimento, os pais eram recebidos com um sorriso, abordando-os de forma agradavel,
mostrando assim que iria cuidar bem das suas criangas.

Envolver as familias nas atividades do Jardim de Infancia através da sua
participacdo ou colaboracdo foi a segunda intencdo definida. Segundo Silva et al
(2016) as familias tém o direito de participar no percurso educativo dos seus filhos, nao
s6 através da partilha de informacao como também contribuindo para o seu processo
educativo. De tal forma pretendeu-se que as familias tivessem um papel ativo no
processo de aprendizagem dos seus filhos, e quando quisessem, podiam dinamizar
algumas atividades com as criangas. Para além disto foi também importante expor nos
placards da sala as atividades o0 que as criancas realizavam para que 0s pais pudessem
observar e questionar as criangas sobre o que tinham feito. No Projeto “Como se faz o
chocolate” as familias puderam contribuir com recursos para as criangas adquirirem
novos conhecimentos sobre o topico. Foi feita ainda uma exposicao para que as familias
pudessem ver o que as criangas tinham feito ao longo deste projeto, bem como as novas

aprendizagens que estas tinham adquirido.
3.1.3. Com a equipa educativa

Estabelecer com a equipa educativa uma relagcdo de colaboracéo e partilha
foi a intencéo estabelecida como importante para com a equipa educativa. Considera-
se que a existéncia de uma boa relacdo entre a equipa educativa € essencial para que
haja um ambiente positivo em torno das criancas, onde a colaboracgéo e a partilha entre
todos os membros da equipa educativa seja evidente. Entende-se que este trabalho
colaborativo e de partilha é importante pois h4 sempre novas aprendizagens a adquirir
enquanto profissionais. O papel da comunicacéo é fundamental, no sentido em que é
através desta que a informacado é partiihada e examinada em beneficio do grupo
(Folque, 2014). Procurou-se estabelecer com a equipa educativa uma relacdo de
frequente partilha de conhecimentos e perspetivas para que a agdo educativa fosse a
mais adequada. Também se tentou ter disponibilidade para participar e colaborar nas

atividades e em tudo o que fosse necessério.
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3.2. Planificacéao

Segundo Silva et al (2016),

planear implica que o/a educador/a reflita sobre as suas inten¢des educativas e
as formas de as adequar ao grupo, prevendo situacbes e experiéncias de
aprendizagem e organizando recursos necessarios a sua realizacdo. Planear
permite, ndo s6 antecipar o que € importante desenvolver para alargar as
aprendizagens das criancas, como também agir, considerando o que foi
planeado, mas reconhecendo simultaneamente oportunidades de aprendizagem

nao previstas, para tirar partido delas (p.15).

No Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto, esta expresso que a planificagéo
deve ter em conta o “desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem, os
conhecimentos e as competéncias de que as criangas sao portadoras” (anexo n°1 — Il —
3b). Para além do facto de que, o educador, deve planificar atividades “que sirvam
objectivos abrangentes e transversais, proporcionando aprendizagens nos Vvarios
dominios curriculares” (anexo n°1 — II- 3d).

Considerando a relevancia do planeamento na a¢éo educativa, nas planificacdes
diarias de atividades (cf. Anexo E) descreveu-se as que se pretendiam realizar, bem
como as estratégias a usar, e ainda as intencfes e objetivos a alcancar, 0s recursos
humanos e materiais essenciais para a realizacdo das atividades, bem como o modo
como a avaliagcéo que se iria realizar. Considero que as planificagdes foram importantes
para o desenvolvimento da pratica, no sentido em que facilitaram a organizacdo e
preparacdo da intervencdo, permitindo que a mesma decorresse de forma mais segura
e confiante.

No que diz respeito as intencdes e objetivos definidos e as estratégias utilizadas,
procurou-se ter em conta que cada crianca € um ser individualizado que tem o seu
proprio ritmo de aprendizagem. Atendendo a tal, na intervencao, foi-se ao encontro
destes pressupostos, ndo esquecendo o0s interesses das crian¢as. Procurou-se também
promover a autonomia da crianca, elogiando-a sempre que conseguia realizar alguma
tarefa, quando tinha alguma dificuldade era-lhe mostrado que ela era capaz de o fazer.

Em relag&o aos recursos humanos, procurou-se gue a equipa estivesse presente
nas atividades, para de certo modo haver uma melhor gestdo do grupo aquando da

realizacdo das atividades. Tentou-se conversar, ndo sé com a educadora como também
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com a assistente operacional, sobre o que se pretendia realizar com as criancas para
que também ela pudesse colaborar nesse processo.

No que diz respeito aos recursos materiais, procurou-se que estes fossem
diversificados e diferentes, de forma a que as criancas ficassem curiosas e motivadas
para a realizacdo das atividades.

A avaliagéo foi feita através da andlise dos registos e reflexdes (cf. Anexo E).
Ao avaliar a minha agéo, pretendeu-se compreender se esta estaria a ir ao encontro das
intencionalidades definidas inicialmente, bem como perceber: se correu como previsto;
0 que poderia ser melhorado; e quais foram as reacfes ou sugestbes das criangas e
restante equipa.

Todas as atividades realizadas foram planeadas e pensadas em conjunto com a
educadora cooperante. Desejou-se que as atividades fossem ao encontro das
necessidades e interesses nas criangas, considerando as intengdes definidas.

Dinamizaram-se atividades que abrangeram diferentes dominios das diversas
areas de contetdo, por exemplo os dominios das Artes Visuais, da Matematica,
dominios da Area do Conhecimento do Mundo, ja que eram dominios de grande
interesse por parte das criangas, ndo deixando de contemplar os restantes dominios
nas atividades desenvolvidas. No entanto, ndo se planificaram atividades especificas no
dominio da Educacéo Fisica e da MUsica, ja que existia um professor de educagéo fisica
e estudantes da ESM, para dinamizar atividades nestes dominios. Contudo, nos
momentos de transicdo e de brincadeira desenvolveram-se algumas atividades

relacionados com estes dominios.
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4. PROCESSOS DE AVALIACAO
N



De acordo com Silva et al. (2016)

avaliar consiste na recolha da informacao necesséria para tomar decisdes sobre
a pratica. Assim, considera-se a avaliagdo como uma forma de conhecimento
direcionada para a acdo. Para que a informacao recolhida possa ser utilizada
para fundamentar as decisdes sobre o desenvolvimento do curriculo, o/a
educador/a, de acordo com as suas concecdes e opc¢des pedagdgicas, escolhe
formas diversificadas de registar 0o que observa das criancas, seleciona
intencionalmente os documentos resultantes do processo pedagogico (...) de
forma a dispor de um conjunto organizado de elementos que lhe permitam

periodicamente rever, analisar e refletir sobre a sua prética (p.15).

Posto isto, e tendo em conta que € essencial analisar e refletir sobre a nossa
acao, ir4 ser avaliado o trabalho desenvolvido ao longo da intervencédo na PPS II.

4.1. Autoavaliacao

Neste ponto pretende-se refletir /avaliar o percurso realizado durante 0s meses
em que decorreu a pratica.

A PPS Il orientou-se por valores de cooperacéo, responsabilidade, dedicacéo e
persisténcia. Adotou-se um papel de observadora reflexiva, acompanhando o grupo,
moderando conflitos e transmitindo seguranca, lembrando sempre que cada crianca é
diferente e que devem ser respeitadas independentemente da sua cultura ou de
determinada especificidade.

Como se referiu antes, desde o inicio procurou-se perceber a rotina adotada pela
educadora e pela instituicdo, e integrar-me nas brincadeiras e atividades do grupo de
modo a que tanto as crian¢cas como a equipa educativa me vissem como um elemento
integrante da mesma. Globalmente, ao longo da pratica pretendeu-se proporcionar
atividades e aprendizagens importantes para as criancas. Para tal, ao planear as
atividades, a organizagdo do espaco e dos materiais teve-se em consideracido os
interesses, necessidades e curiosidades das criangas.

Neste percurso houve algumas dificuldades principalmente em relacdo a gestéo
do grupo e ao estar atenta a todas as criancas quando estava a ser realizada alguma

atividade em pequeno grupo, no entanto essas dificuldades foram ultrapassadas.
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Ao longo do percurso procurou-se refletir e avaliar a intervencdo realizada,
através de registos como as notas de campo, as reflexdes diarias e as reflexdes
semanais (cf. Anexo E), sendo estas Ultimas fundamentadas teoricamente. Silva et al
(2016) referem gque a acdo do educador deve ser assente na reflexdo, que ira permitir a
este “tomar decisbes sobre a pratica e adequa-la as carateristicas de cada criancga, do
grupo e do contexto social em que trabalha” (p. 5). Desta forma, a reflexdo e a avaliacdo
feita ao longo da intervencdo permitiu perceber como se podia agir perante
determinadas situacdes, quer positivas quer negativas, ajudando-me também a
conhecer melhor as criancas, a compreender o seu nivel de desenvolvimento,
auxiliando-me na adaptacéo e regulacdo da agao.

Trabalhou-se em cooperagcdo com a equipa educativa para promover um
ambiente de interajuda e partilha, como se disse antes. Respeitou-se a educadora e a
assistente operacional, ouviu-se as suas ideias e comunicou-se as intengcfes
estabelecidas. Vi, na equipa educativa, uma forma de aprender e de regular a minha
acéo.

Assim como cada crianga deve ser respeitada a sua familia também. Desta
forma, procurou-se ganhar a confianca das familias, respeitar cada familia, ouvir e
disponibilizar-nos perante elas. Considera-se que desde o inicio da PPS Il foi algo que
tive bastante facilidade em fazer, e penso que a recetividade das familias ajudou muito
a sentir-me confiante e segura perante elas.

Em suma, procurou-se ultrapassar todos os receios e as dificuldades sentidas,
refletindo e analisando sobre o meu percurso. Tentei aliar os conhecimentos tedricos a
pratica e aprender com a equipa, com as familias e principalmente com as criancgas, ndo
esquecendo que estamos sempre a aprender e a melhorar a nossa a¢édo ao longo na

nossa vida.
4.2. Avaliacao aprofundada de uma crianca

Para a avaliagdo aprofundada de uma crianca foi realizado um portefolio
individual de uma das criangas do grupo (cf. Anexo F). Neste organiza-se uma “colecao
de trabalhos da crianca, que demonstram 0s progressos, 0os esforcos e as aquisicoes
realizadas ao longo do tempo” (Shores & Grace, 2001; Parente, 2004 citados por Silva
& Craveiro, 2014, p.37), através de amostras de trabalhos, registos de observacédo da

crianca e amostras de competéncias de resolucdo de problemas. O portefélio permite
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ao adulto acompanhar o desenvolvimento da crianca, refletir sobre esse
desenvolvimento, e com isso planificar experiéncias de aprendizagem adaptadas a cada
crianca.

A crianca escolhida (K) deveu-se ao facto de ser um menino que nunca tinha
frequentado um jardim de infancia e que em casa nédo tinha muitas oportunidades de
realizar novas aprendizagens. Esta crianga com 5 anos de idade apresentava
fragilidades no desenvolvimento de diversas competéncias das varias areas de
contetdo, como por exemplo ndo sabia as cores, ndo sabia contar ou identificar
ndameros, ndo sabia escrever o seu nome, NA0 conseguia respeitar as regras da sala,
entre outras. Esta escolha foi também feita em conformidade com a opinido da
educadora. Antes da minha escolha estar definida considerei importante pedir a
sugestéo da educadora. Apds ter feito a escolha pedimos a criangca e ao encarregado
de educacéao da crianca o seu consentimento informado (cf. Anexo G), para a realizacdo
do portefolio da crianca, bem como para a captura de fotografias do mesmo e das suas
producdes.

O portefélio construido organiza-se em quatro separadores. O primeiro
separador diz respeito a area de formacao pessoal e social, na qual estdo presentes os
seguintes indicadores: a identidade e a autoestima, a independéncia e autonomia, a
consciéncia de si como aprendente e a convivéncia democratica e cidadania. O segundo
separador abrange a area do conhecimento do mundo, na qual estdo presentes: a
introducéo a metodologia cientifica, a abordagem as ciéncias e o mundo tecnoldgico e
utilizacdo das tecnologias. No terceiro separador estdo descritos alguns dominios da
area de expresséo e comunicacao: educacao fisica, educacéo artistica e matematica -
no que diz respeito a nimero e operacles, organizacdo e tratamento de dados,
geometria e medida e interesse e curiosidade pela matematica. No quarto e ultimo
separador, também relacionado com a area da expresséo e comunicacao, esta descrita
informacédo relacionada com o dominio da linguagem oral e abordagem a escrita,
considerando-se a: consciéncia linguistica, funcionalidade da linguagem escrita e sua
utilizacdo em contexto, identificacdo das convencdes da escrita, e prazer e motivacao
para ler e escrever.

Em cada um dos separadores foram colocados pela crianca o0s registos.
Nesses registos, cronologicamente datados, existe sempre uma fotografia a

demonstrar a acdo da crian¢a ou do trabalho realizado pela crianga, 0 seu comentério,
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0 comentario do adulto e os indicadores de desenvolvimento. Em atividades de
expressao artistica, foram colocadas, junto do registo, registos do trabalho realizado
pela crianca.

Ao longo da PPS Il foram notérias varias mudancas no desenvolvimento e
aprendizagens de K. Serdo enunciadas as mudancas mais evidentes observadas no
K. Uma das mudancas observadas foi o saber estar em grande grupo e o obedecer ao
adulto. Quando estavamos em grande grupo o K ndo conseguia estar muito tempo
atento, deitava-se no chao, levantava-se e ia para outro local da sala, estava sempre
a distrair as outras criancas. O seu comportamento ndo nos parecia adequado.
Quando o adulto o chamava a atencao ele ndo atendia ao adulto, contudo
progressivamente K foi conseguindo estar mais atento, e no final da PPS Il ja
conseguia ouvir os pedidos do adulto e estar mais tempo em grande grupo sem distrair
as outras criangas. Quando estava mais distraido era suficiente dizer o seu nome e
ele rapidamente atendia ao que o adulto Ihe dizia.

Esta crianca manifestava bastante dificuldade em esperar pela sua vez. Foi-
Ihe incutido que sempre que queria participar deveria colocar o dedo no ar e esperar
pela sua vez ao invés de falar por cima dos outros ou levantar-se para falar mesmo
que o adulto o chamasse a atengéo. Foi uma competéncia que ele progressivamente
também conseguiu adquirir, quando comecava a falar o adulto fazia o sinal de colocar
o dedo no ar e ele de imediato calava-se e colocava o dedo no ar.

Algo que ele também conseguiu melhorar relacionou-se com a autonomia na
realizacdo de atividades, deixou de ser necessario ter o adulto ao seu lado, como se
pode comprovar na seguinte nota de campo: “Na atividade que todas as criangas
estavam a fazer K conseguiu ficar sentado a fazer a atividade sem se distrair, foi-me
chamando para me mostrar o que estava a dizer.” (Nota de campo n°214, de 13 de
dezembro de 2019), ou seja, quando ele realizava alguma atividade individual tinha
gue estar sempre um adulto junto dele a estimula-lo a fazer a atividade, caso contrario
ele levantava-se e ia brincar ou distraia-se com outras criancas que estavam ao lado
dele.

No final da PPS Il quando estava a ser realizada uma determinada atividade
na sala K ja tinha a iniciativa de ir ter com o adulto e pedir-lhe para a fazer.
Anteriormente este comportamento ndo era observado ja que K se negava a fazer

alguma atividade programada pelos adultos, preferindo brincar.
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Esta crianca (K) ndo conseguia escrever nenhuma palavra, nem mesmo o seu
nome. Foi algo que lhe foi estimulado ao longo da PPSII, e no final da mesma ja
conseguia escrever muito bem o seu nome. Outra fragilidade de K situava-se ao nivel
do fazer contagens, manifestava dificuldade em contar, em identificar os nimeros e

cores, como se pode verificar ha seguinte nota de campo:

Perguntei ao K quais eram as cores de algumas pecas dos legos, apenas
soube-me dizer a cor laranja corretamente. A peca que tinha a cor amarela
primeiro ele disse que era dourado, mas depois disse que era amarelo. As
restantes cores ele ndo soube dizer (azul, preto, castanho, vermelho, verde,

branco, cinzento). (Nota de campo n°68, de 22 de novembro de 2019)

No entanto, foram competéncias que K conseguiu adquirir ao longo do tempo,
no final da PPS Il j& conseguia contar’ e identificar os nimeros até 10, bem como

identificar as cores.
4.3. Avaliagéo das inteng¢des

Neste ponto pretende-se avaliar a concretizacdo das intencdes definidas para
com as criancgas: (i) estabelecer uma relacéo de confianga e seguranga com as criangas;
(i) promover a autonomia da crianca; (iii) promover nas criancas a capacidade de
partilhar com os seus pares; (iv) promover o desenvolvimento das criancas, tendo por
base os seus interesses e necessidades e criando momentos significativos; bem como
as intengcBes para com as familias: (i) estabelecer uma relagéo de confiangca com as
familias e (ii) envolver as familias nas atividades do Jardim de Infancia através da sua
participacdo ou colaboracgéo, e ainda para com a equipa educativa: estabelecer com a
eguipa educativa uma relacdo de colaboracéo e partilha.

Em relagdo a primeira intengdo para com as criangas — estabelecer uma
relacdo de confiangca e seguranca com as criancas — considera-se que foi
conseguida desde as primeiras semanas. As criancas viam-me como um elemento da

equipa educativa, pois quando precisavam de um adulto para resolver conflitos ou

7“Estive com o K a realizar uma atividade de contagem. Em que tinha os nimeros e depois
tinha que pintar consoante o nimero associado. Pedi-lhe para me dizer os niUmeros, e
primeiramente s6 conseguiu dizer 0 1 e 0 2, no entanto apos pedir-lhe para repetir o 3 e 0 4,
ele conseguiu dizé-los. Depois pedi-lhe para contar a quantidade de imagens que tinha que
pintar e conseguiu fazé-lo. (Nota de campo n°266, de 17 de janeiro de 2020)
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alguma necessidade especifica, era uma das pessoas a quem as criangas se dirigiam.
Entende-se que as criancas me viam como um adulto de referéncia.

No que diz respeito a segunda intencdo — promover a autonomia das criancas
— penso que se procurou concretizar essa mesma intengdo no decorrer da PPS. Ao
longo da pratica agi de modo a que as criancas, quando tinham alguma dificuldade em
realizar determinada tarefa, tentassem realiza-las sem que necessitassem da minha
intervencao.

A intencao “promover nas criancas a capacidade de partilhar com os seus
pares”, foi outra intencdo que se tentou concretizar, pois é incutindo permanentemente
nas criangas a partilha que elas mais facilmente o irdo adquirir. Deste modo procurou-
se encontrar estratégias, quer através de conversas com elas quando acontecia algum
conflito, como também a partir de diversas historias que foram exploradas relativamente
ao tema sobre a partilha, de forma a ajudar as criancas a conseguirem partilhar mais
com os seus pares®.

A quarta intencdo - Promover o desenvolvimento das criancgas, tendo por
base os seus interesses e necessidades e criando momentos significativos — foi
também concretizada. Eram criangas que se interessavam em participar em atividades
relacionadas com as diversas areas de conteldo, pelo que se procurou proporcionar-
Ihes momentos em que os diferentes dominios das distintas areas de conteldo
estivessem presentes. De forma também a ir ao encontro dos interesses delas indagou-
se 0 que gostariam de fazer.

Em relacdo a primeira intengdo para com as familias — estabelecer uma
relacdo de confianga com as familias — considera-se que desde o inicio da PPSII e
como ja referi no ponto 3.1. deste relatério, foi uma intencéo que se teve facilidade em
implementar. Sempre que possivel procurou-se receber os pais, no acolhimento, com
um sorriso, abordando-os de forma agradavel, mostrando que me interessava o bem-
estar das suas criancas. Quando possivel tinha um didlogo com as familias sobre as

suas criangas, tentando assim manter uma maior proximidade para com as familias.

8 “Quando as criangas estavam a brincar com os Playmobil, a MR queria brincar com uma

boneca que a AT tinha. MR foi-me dizer que tinha pedido a AT para lhe emprestar a boneca e
ela ndo Ihe deu. Fui ter com a AT e disse-lhe para emprestar um pouco a MR, mas ela fez de
conta de que ndo me ouviu. Coloquei-me entdo ao nivel da AT e voltei a dizer-lhe, referindo
gue ela ja tinha brincado muito com a boneca e que a MR ainda néo tinha brincado. Ela la
entregou a boneca a MR.” (nota de campo n°151, de 15 de novembro de 2019)
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A intengdo “envolver as familias nas atividades do Jardim de Infancia
através da sua participacdo ou colaboracdo”, também foi bem-sucedida. Uma das
atividades que foi desenvolvida com as criancas, o Projeto “Como se faz o chocolate”
implicou o envolvimento das familias e foi divulgado as mesmas através de uma
exposicao.

No que diz respeito a intencdo com a equipa educativa — estabelecer com a
equipa educativa uma relacédo de colaboracgéo e partilha — procurou-se estabelecer
com a equipa educativa uma relacdo de frequente partilha de conhecimentos e
perspetivas para que a acao educativa fosse a mais adequada. Também se tentou ter
disponibilidade para participar e colaborar nas atividades e em tudo o que fosse

necessario.
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5. INVESTIGACAO EM JI
[



Este capitulo apresenta e justifica a problematica estudada, contextualizando-a
perante a caraterizacao e as intengcdes mencionadas anteriormente e fundamentando a
proposta de investigacdo convocando literatura sobre a problematica em questdo.
Apresentam-se ainda os procedimentos éticos tidos em consideracdo e os resultados
obtidos.

5.1. Identificacdo e fundamentagdo da probleméatica

No decorrer da PPS Il pude observar que as criancas desenvolviam umas com
as outras brincadeiras de natureza diversa, tais como brincadeiras de faz de conta.
Considerou-se interessante a maneira e a capacidade que elas apresentavam para
imitar através do corpo e de expressdes faciais o que geralmente vivenciam na vida real,
como se retrata na seguinte nota de campo: “trouxeram telemaoveis de brincar. Num dos
momentos a MC tinha o telemdvel e fingiu estar a tirar uma fotografia a LA e neste
momento a LA fez uma pose para a fotografia. Outro momento foi a S que estava com
0 seu telemovel e enquanto andava pela sala, parava em varios sitios e fingia estar a

9

tirar uma “selfie” (Nota de campo n°78, de 25 de outubro 2019). Outra situagéo
observada foi quando “MA, S e C levaram os nenucos [para o recreio] e estavam a
brincar usando um dialogo como se fossem uma familia (0s nenucos eram os bebés da
familia, MA era a mae, e a S e C eram as tias) (Nota de campo n°55, de 18 de outubro
de 2019). Nestas situacdes as criangas retrataram ndo s6 o que normalmente vivenciam
no seu dia-a-dia, como também tiveram a capacidade de improvisar, utilizando a
comunicacéo e emocgdes as quais elas associam quando experienciam esta situacéo da
“familia”, na vida real.

Importa relembrar ainda que na sala onde decorreu a PPS |l as criangas tinham
a sua disposicdo a area da casinha, na qual estavam presentes varios objetos e
materiais com 0s quais contactam no seu quotidiano, tais como: nenucos, cama, guarda
roupa, cozinha com os objetos que simulam alimentos, entre outros. Para além disso,
havia um dia da semana em que as criangas podiam levar para o jardim de infancia
brinquedos de casa. Alguns desses brinquedos relacionavam-se tradicionalmente com
situacbes de faz de conta, como nenucos e telemdveis. De salientar ainda, que
utilizavam nao so estes brinquedos e 0s que estavam presentes na &rea do faz de conta,

como também outros recursos existentes na sala de atividades.
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As brincadeiras de faz de conta permitem a crianca desenvolver a sua
imaginacdo, bem como a capacidade de planear e de fantasiar situacdes ludicas e de
reviver situacdes do seu dia a dia®. Ou seja, através da sua imaginacgdo a crianca pode
usar o faz de conta para transformar a realidade de acordo com a sua vontade.

Perante a informacdo apresentada entendeu-se pertinente fazer uma
investigacdo sobre o brincar, focado na temética do faz de conta, de forma a
compreender as caracteristicas destas brincadeiras que as criangcas em idade pré-
escolar desenvolvem e de que maneira estas se envolvem nessas brincadeiras, tendo
em consideracdo 0s recursos/materiais que estas utilizam e como fazem a sua

exploracdo, bem como quais os fatores condicionantes dessas brincadeiras.
5.2. Reviséo da literatura

5.2.1. O brincar

Brincar consiste numa atividade inata e natural da crianca, que nasce com ela.
No entanto, sé ao longo do tempo e através da experiéncia que vai tendo € que a crianca
aprende a brincar (Sarmento, Ferreira & Madeira, 2017). Como afirmam estes autores,
“ao brincar a crianga aprende: a ser, a estar com 0s outros, a fazer e aprender.” (p.6).

Monteiro e Delgado (2014) complementam a definicdo do brincar, explicitando
que este consiste num momento em que a crianca tem a possibilidade de recriar a
realidade, sendo por essa razdo considerado e visto como uma atividade com um
contexto cultural e social, pois a realidade de cada crianca podera ser diferente com
base no contexto em que esta inserida e nas suas experiéncias de vida. Ainda assim, o
brincar é, por vezes, encarado como uma forma de ocupar tempo, sem ter qualquer tipo
de intencionalidade. Ora o brincar € considerado uma atividade com dupla funcéo, ou
seja, é considerado “ora para distragdo, ora para ocupacgao e educagao das criangas”
(Monteiro & Delgado, 2014, p.113). Kishimoto (2010) explicita que, ao contrério do que
muitas vezes € julgado pela sociedade e por outros estudiosos, o brincar é importante
e deve acontecer desde o nascimento, sendo um momento livre e um momento que
pertence a propria crianga. Almon e Miller (2011) complementam esta ideia referindo

que o brincar € extremamente importante nos primeiros anos de vida de uma crianca,

9 In: https://pimpumplay.pt/pages/index/jogo-simbolico-e-a-importancia-do-faz-de-
cont#. XmO7T_TgrlU
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pois, e conforme estudos desenvolvidos na Alemanha comprovam, as criancas que
brincam mais durante a educacdo pré-escolar, nas idades seguintes apresentam
melhores resultados em diversas areas como a leitura ou matematica, bem como,
apresentam-se social e emocionalmente mais ajustadas. Importa referir também que,
para além dos aspetos ja referidos, fatores como a criatividade, a inteligéncia, as
expressodes, entre outros, revelam-se mais desenvolvidos nas criangas que mais
brincam no seu dia a dia.

Kishimoto (2010) também defende que é importante que a crianc¢a brinque desde
que nasce, sendo necessario ter em conta que quando nasce, esta ainda nao sabe
brincar. No entanto, terd a oportunidade de o aprender a fazer através das interacdes
gue realiza com os adultos, bem como, com outras crian¢as, sendo que numa primeira
fase, o papel dos pais assumird uma grande importancia, no sentido que seréo os
primeiros a transmitir e a mostrar a crianga como pode brincar, transmitindo-lhe a nogao
do que é brincar, levando a crianca a construir a sua forma de o ver.

Através do brincar, a crianga tem a oportunidade de conhecer o mundo que a
rodeia, de conhecer e compreender os outros, tendo ainda , tal como é defendido por
Kishimoto (2010), a possibilidade de se conhecer a si proprio, de definir a sua
personalidade e os seus valores. Isto acontece porque a brincar a crianca tem a
oportunidade de expressar a sua individualidade e de influenciar e deixar-se ser
influenciada pelos outros. Enquanto brinca, a crianga, tem a possibilidade de se
expressar, de aprender e de se desenvolver.

O brincar € uma dimenséo de tal forma relevante na vida das criangas que as
principais aprendizagens que ficam guardadas na memdria e que qualquer adulto
consegue aceder e lembrar-se, sdo aquelas que fizeram através do brincar. Ou seja,
ndo as que lhes foram impostas, mas aquelas que sozinhas, explorando e decidindo
como deveriam de fazer aconteceram, aquelas em que a crianca teve total poder de
decisdo de escolha, em que foi a prépria crianca a construtora do seu conhecimento
(Sarmento et al., 2017).

A brincadeira consiste assim num momento e nhuma a¢ao de extremo valor para
as criangas e numa “atividade ludica que tem efeitos sobre o desenvolvimento integral
da crianga.” (Sarmento et al., 2017, p.41). Este desenvolvimento integral significa que
através do brincar a crianga desenvolve inUmeras competéncias ao nivel fisico, motor,

cognitivo, emocional, social e moral. Tal como enumera Almeida (2018), estas
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competéncias irdo permitir a crianga tornar-se num individuo com diversas experiéncias
e competéncias. Importa aqui explicitar que apesar de a crianca aprender e desenvolver-
se através do brincar, esse ndo € o seu obijetivo, ela brinca apenas pelo prazer que essa
experiéncia Ihe transmite, o que torna o brincar uma a¢ao que assume importancia para
a crianga, acabando por assumir “uma aprendizagem para a vida adulta” (Almeida,
2018, p.42).

No brincar a crianga deve ter a oportunidade de se sentir “um senhor todo-
poderoso e um ser autossuficiente” (Sarmento et al., 2017, p. 41). Ou seja, através do
brincar € dada oportunidade a crian¢a para tomar decisdes e se manifestar e expressar
a sua maneira (Kishimoto, 2010). Almeida (2018) vai ao encontro deste pensamento
referindo que o brincar cada vez mais tem vindo a deixar de ser visto como apenas uma
forma de entreter as criangas, consistindo sim numa forma de a crianca ser participante
no seu desenvolvimento e aprendizagem. Logo, através do brincar a crianca torna-se
participativa e “autor” do seu desenvolvimento.

O brincar constitui, portanto, uma oportunidade de autoconhecimento, de
autodesenvolvimento, e ainda uma forma de a criangca conhecer e se inserir na
sociedade. Como refere Almeida (2018) o brincar é a base para a ndo “adultizacao”
(p-16), ou seja, a base para o tipo de adulto que a crianga se vai formar.

Kishimoto (2010) afirma ainda ser necessério ter em atencao as interagfes das
criangas, nomeadamente, as interacdes com o/a educador/a que sdo essenciais para
garantir que as criangas tém acesso a brincadeiras complexas e de qualidade; as
interagBes com as outras criangas que permitem o conhecimento por outras formas de
pensar e ser; a interagdo com os brinquedos e com os materiais, que deverdo ser
diversificados e a interacdo entre a crianca e o proprio ambiente, sendo que a forma
como este esta organizado podera ser visto com um meio facilitador ou dificultador
aguando da realizacdo das brincadeiras e das outras interacoes.

Monteiro e Delgado (2014) afirmam ainda que foi através do brincar que a
“civilizagao surgiu e se desenvolveu” (p.109). Segundo 0s mesmaos autores, ao brincar
“a crianga aprende a perder ainda que queira muito ganhar” (p.109), levando-a assim a
perceber que o mesmo pode acontecer na vida real. Ao brincar a crianga tem um maior
espaco de liberdade e é capaz de mostrar as suas emocdes e afetos, e pode ainda ser

tudo o que ela quiser levando-a a fantasia e a imaginacéao a partir do jogo simbdlico.
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5.2.2. O faz de conta

Segundo Sousa (2003) desde muito cedo ha um jogo que a crianca realiza no
qual recorre a sua imaginacao, fantasia ser outra pessoa, um animal ou um objeto ao
qual d& vida e movimento. O autor menciona que séo vérias as designacdes que déo a
este tipo de jogo: varios psicanalistas chamam de “jogo de fantasia e jogo de faz de
conta”; Chateau (1956) trata este jogo como jogo figurativo e Piaget (1964) como jogo
simbalico.

Sousa (2003) menciona que atualmente este tipo de jogo € designado de forma
incorreta: jogo dramatico ou expressao dramética, ja que o jogo dramatico consiste “em
acOes espontaneas, sem qualquer texto ou guido escrito, sem qualquer preparacéo ou
ensaio” (p.66) mas que partem de um mediador, ou seja, a crianga responde as
indicagbes dadas pela educadora. Para além disto as designagfes anteriormente
referidas remetem para o “drama”, o qual, segundo o autor, carateriza-se como uma
“acao representativa destinada a um publico” (p.17). J& 0 jogo carateriza-se como uma
“atividade livre, espontanea, do ludismo infantil” (p.17). O autor esclarece ainda que
independentemente do que os adultos chamem a este tipo de jogo, para a crianca “trata-
se de [um] jogo, de um modo de brincar” (p.17).

Sousa (2003) refere que quando uma crianga assume um papel,

ela esta a brincar, a expressar-se, a imaginar, a criar, a efetuar uma acao ladica,
fazendo-o porque disso tem necessidade, porque lhe da prazer e ndo com
gualquer intencdo de representar uma acao que dé prazer a qualquer eventual

assisténcia (p.18).

Sousa (2003), explicita ainda que quando a crianc¢a brinca ao faz de conta néo
€ 0 mesmo que as representacdes teatrais executadas pelos adultos, sendo que as
principais diferencas sao ao nivel de a crianga ndo representar com o intuito de agradar
um publico, e que ndo desempenha papéis, mas sim representa-os envolvendo-se “nele
de tal forma que o vive e sente como se fosse real e veridico, ndo distinguindo a
realidade da ficcdo” (p.22), fazendo-o para si propria, devido também ao seu
egocentrismo natural (Sousa, citado por Sousa, 2003).

Segundo Silva et al. (2016) o “brincar ao “faz de conta” € uma forma de jogo
simbdlico” (p. 52). Os autores referem que a crianga pode brincar ao faz de conta

sozinha ou com outras criangas. Estas podem representar diferentes papéis sociais,
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“criando um “enredo” ou narrativa” (p. 52) que vai sendo construida por elas de forma
espontanea. Souza (s. d.) vai ao encontro desta afirmacao referindo que neste tipo de
brincadeira as personagens e o enredo ndo estdo combinados, pois a crianca “cria
diversas situacdes imagindrias, representa personagens, mée e filha, transforma o
ambiente de acordo com a atividade (...). Nao existe um padrao a ser seguido quando
a brincadeira é criativa.” (p. 6).

Kishimoto'® menciona que o faz de conta é diferente da imitagdo. A autora
distingue estas duas ac¢0es, referindo que a imitacdo € o primeiro processo por que a
crianca passa antes do faz de conta, este processo comecga por volta dos dois anos. A
crianca comeca por imitar o adulto, por exemplo, através do riso, do choro, ler o jornal,
limpar o chdo. A autora refere que nesta fase a crian¢a ainda nédo esta a assumir um
papel, mas apenas a imitar o que o adulto faz. Apés esta fase € a partir dos trés anos
gue a crianca comeca a associar que o facto de, por exemplo, estar a dar de comer a
um boneco ela estd a assumir um papel social de uma mée, o que significa que a crianca
irA perceber que tipo de mae € que ela vai assumir, se é a sua mae, a mae de alguma
historia, a mée de outra pessoa. A autora afirma que com isto, a crianga esta a assumir
um papel que ela viu e diferenciou na sociedade com determinadas ac¢des, sendo isto 0
faz de conta, ao contrario de que quando a crianga esta a imitar estd apenas a usar o
corpo, ou, por exemplo, quando usa a colher para dar de comer a algum boneco ndo
significa que esteja a assumir um papel.

Atraveés do brincar a crianga consegue adquirir mais aprendizagens, e por iSso
brincar ao faz de conta deve estar presente no dia a dia das criangas, de maneira a que
ao mesmo tempo sejam articuladas aprendizagens relacionadas com outras areas de
contetido. E ainda através destas aprendizagens que a crianca define o seu carater
(Sousa, 2003). Dizem-nos Silva et al (2016) que

Esta forma de jogo (...) desempenha um papel importante no desenvolvimento
emocional e social, na descoberta de si e do mundo, no alargamento de formas
de comunicacao verbal e ndo verbal, na expressdo de emocdes (medo, surpresa,

alegria, tristeza) e como meio de reequilibrar os conflitos interiores da crianca.
(p.52)

101n: https://www.youtube.com/watch?v=09w8a-u-AUU
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Kishimoto (1999) refere que este ideal, de que através do faz de conta é possivel
adquirir outras aprendizagens, ja vem desde o Renascimento, sendo que nesta época
0 jogo era considerado como um meio facilitador para o desenvolvimento da crianca,
nomeadamente, ao nivel da inteligéncia. O autor refere ainda que sé na época do
Romantismo é que 0 jogo comecou a ser visto como algo espontaneo da crianca e ainda
uma forma de a mesma se expressar.

O jogo simbdlico ou faz de conta é um meio facilitador do desenvolvimento da
crianca a varios niveis, nomeadamente, do desenvolvimento psicomotor, cognitivo e
sécio afetivo. Permite ainda a criangca desenvolver a linguagem, a comunicacdo, a
expressdo corporal, a criatividade, a autonomia e autoestima, a memoria e a
concentragéo, bem como conhecer-se e ter nocao de si mesma, dos seus sentimentos
e do que ela propria consegue fazer, entre outros. Mota (citado por Sousa, 2003) vai ao
encontro deste pressuposto referindo que, através do jogo simbdlico a crianca tem a
possibilidade de se conhecer e de conhecer o mundo que a rodeia, esta area “abre-lhe
um espaco de encontro e dialogo” (p.21).

Coelho e Pedrosa (citado por Souza, s. d.) referem que quando a crianga brinca
ao faz de conta esta realiza diversas a¢fes, como por exemplo da funcdes diferentes
aos objetos, modifica os espacgos da sala de acordo com a brincadeira de faz de conta
que esta a realizar, finge ser um animal de acordo com as carateristicas dos mesmos,
“representa personagens, desenvolvendo um script com regras para serem seguidas
pelos participantes da brincadeira (...), trata objetos inanimados como animados” (p. 7).

E desta forma as criancas dao novos significados a situacdes que elas ja
conhecem do seu dia a dia, assumem papéis da sociedade que elas distinguem

“expressando assim, [0s] seus medos, anseios e [as] suas satisfagbes” (idem, p.7)

5.2.3. O papel do adulto no desenvolvimento de brincadeiras de faz de

conta

O/A educador/a de infancia assume um papel de extrema importancia nas
brincadeiras de faz de conta, no sentido em que, como referem Volpini e Barboza (2015)
“s&o considerados membros participativos e mediadores desse processo, devendo criar
acoes ludicas com propésitos educativos claros, onde a interacdo crianca e adulto e
com 0s seus pares seja garantida” (p. 10). Para isto, € importante que o/a educador/a

coloque materiais e objetos a disposi¢éo da crianca que enriqguegcam esta experiéncia.
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Os objetos devem ser meticulosamente pensados de forma a ir ao encontro das
necessidades, carateristicas e interesses das criancas, tal como defende Silva et al.
(2016).

Kondela (2009) refere que acima de tudo, o/a educador/a deve proporcionar um
ambiente propicio (com estimulos) a tomada de iniciativas nesta area. Oliveira (citado
por Souza, s. d.) vai ao encontro deste pensamento afirmando que o/a educador/a deve
organizar a sala por areas, de forma a que a crianga interaja com as outras,
“favorecendo a brincadeira simbdlica” (p. 7). Refere ainda que o o/a educador/a deve
estimular a interagdo entre as criangas, “observando a maneira como as criancas
utilizam tais espacos, modificando-os sempre que for preciso” (p. 7). Sousa (2003)
concorda com estas afirmagbes quando menciona que numa sala deve haver
“cantinhos” (p.58), como o da casinha, onde elas tém a oportunidade de brincar ao faz
de conta.

Kondela (2009) refere que, o/a educador/a além de criar situagbes em que as
criangas tenham de representar as suas experiéncias do dia a dia ou as situagdes que
imagina, deve ainda dar espacgo para que estas representacdes partam da livre vontade
das criangas e de forma totalmente espontdnea, sendo que neste momento o/a

educador/a deve assumir o papel de incentivador e encorajador.
5.2.4. Resultados de algumas investigacfes sobre o faz de conta

Seguidamente s@o apresentados os resultados de algumas investigacoes
relacionadas com o faz de conta, as quais tive acesso e me pareceram Uteis atender
face a temética do presente estudo.

Um estudo realizado por Fernandes (2012) envolveu a participagdo de 20
criangas, sendo 10 criangas do género feminino e 10 do género masculino, com idades
compreendidas entre os 4 e os 5 anos. Este estudo teve como principal objetivo
“perceber se sdo encontradas, na fase etaria dos 4 e 5 anos, diferencas entre as
criancas do sexo feminino e do masculino, quer no comportamento, quer na escolha de
papéis e atividades” (p. 21). A autora do estudo definiu como questdo principal da
investigacao: “O jogo simbdlico desenvolvido pelas criancas de 4 e 5 anos no espago
dos cantinhos revela diferencas de género significativas?” (p. 21). Os resultados deste
estudo mostraram que existem algumas diferencas na representacédo de personagens

e papéis desempenhados pelas criangas, “bem como na escolha de aderecos de
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personagem” (Fernandes, 2012, p. v), no entanto existem também semelhancas,
“nomeadamente no género de brincadeiras, no tipo de atividades representadas e na
utilizagdo dos objetos existentes nos cantinhos” (p. v).

Jordao (2015) realizou um estudo acerca do faz de conta, com maior énfase na
area da casinha. Eram 25 os participantes deste estudo, 15 do sexo feminino e 10 do
sexo masculino, com idades compreendidas entre os trés e os seis anos, em jardim de
infancia, bem como 18 criangas, oito do sexo feminino e 10 do sexo masculino, com
idades compreendidas entre os dois e os trés anos de idades, em contexto de creche.
Este estudo tinha como objetivo compreender e interpretar as concecdes das
educadoras de infancia sobre a area da casinha, e “e a forma como desenvolviam na
sua acgao educativa e a influéncia dessa agao no grupo de criangas” (p. 34). Com este
estudo a autora percebeu que as educadoras de infancia entendem que a organizacao
do espaco da sala de atividades deve ir ao encontro da faixa etaria das criancas, dos
seus interesses e necessidades. Assinalam ainda que os materiais do espacgo da sala
devem ser “atrativos e desafiadores para o grupo de modo a facilitar as suas
aprendizagens” (p.72), bem como que estes, também na area da casinha, devam
“corresponder as carateristicas do grupo e da sua faixa etaria, e que se aproximem do
real” (p.73). Para além disto as educadoras de infancia referem que a area da casinha
“privilegia o faz de conta, onde as criangas reproduzem as suas vivéncias familiares”
(p-73), bem como que este deve ser um espacgo que deve ser 0 mais proximo possivel
a realidade.

Mais recentemente Gomes (2017) realizou também um estudo acerca do jogo
simbdlico, onde participaram 25 criangas, 12 do sexo feminino e 13 do sexo feminino,
com idades compreendidas entre os 3 e 0s 6 anos. Este estudo teve como principal
objetivo “perceber qual o papel que os objetos desempenham no jogo simbdlico levado
a cabo por criangas em contexto de JI” (p. 34). Com este objetivo a autora pretendia
responder a questdo “Os objetos sdo importantes nas interagbes das criancas quando
brincam através do jogo simbdlico?” (p. 34). Com este estudo a autora conseguiu
“perceber que os objetos sdo indutores de brincadeiras essenciais ao desenvolvimento
de criancas em idade pré-escolar e, como tal, ttm um papel central nessas mesmas
brincadeiras.” (Gomes, 2017, p. iv). Os dados recolhidos neste estudo mostraram que
as criancas tém mais interacdes através do jogo simbdlico na area da casinha, e é ainda

neste espaco que as criangas utilizam o maior numero de objetos. Os dados recolhidos
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mostraram igualmente que “os comportamentos das criancas se relacionam com
representagdes que ja tém acerca do mundo que as rodeia” (p. 40), e que quando estas
usam objetos as interacdes “sdo mais compostas” (p. 40), e que quando nao utilizam
objetos as criangas usam “comportamentos mais complexos de imitacédo (dos adultos a

contar uma historia, a zangar-se ou imitagcao de animais)” (p. 40).
5.3. Roteiro metodoldgico e ético

5.3.1. Questdes e objetivos de investigacao

Considerando a problemética apresentada e a revisdo da literatura efetuada,
para a realizacdo desta investigacéo definiram-se trés questdes de partida: (i) Quais as
percecdes dos educadores de infancia sobre as brincadeiras de faz de conta e como
caracterizam as suas praticas a este nivel?; (ii) Qual o destaque que as criangcas em
idade pré-escolar conferem as brincadeiras de faz de conta no contexto de jardim de
infancia?; e (iii) Como se caraterizam as brincadeiras de faz de conta desenvolvidas
pelas criangas em idade pré-escolar, nomeadamente como brincam ao faz de conta e
gue brinquedos/materiais utilizam; que tipo de exploracdo fazem dos brinquedos /
materiais quando brincam ao faz de conta e qual a influéncia do género, da idade e dos
recursos no desenvolvimento deste tipo de brincadeiras?

Face as questbes delineadas definiram-se como principais objetivos para a
investigagao: (i) Conhecer as percegcdes dos educadores de infancia sobre as
brincadeiras de faz de conta e as praticas que desenvolvem a este nivel no contexto de
educacao pré-escolar; (i) Entender o destaque que as criancas em idade pré-escolar
conferem as brincadeiras de faz de conta no contexto de jardim de infancia e (iii)
Caraterizar o modo como as criangas em idade pré-escolar se envolvem nas

brincadeiras de faz de conta.
5.3.2. Natureza e ambito do estudo

A presente investigacdo de natureza qualitativa insere-se na modalidade de
Estudo de Caso. Considera-se ser um estudo de natureza qualitativa porque se
carateriza por se focar num “modelo fenomenoldgico no qual a realidade é enraizada
nas percegcbes dos sujeitos” (Bento, 2012, p. 40), tendo como principal objetivo

“compreender e encontrar significados através de narrativas verbais e de observacdes
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em vez de através de numeros.” (p. 40). A investigacdo qualitativa acontece em
contextos naturais “em contraste com a investigacdo quantitativa que exige controlo e
manipulacdo de comportamentos e lugares.” (pp. 40 - 41). Assume-se como um estudo
de caso porque se carateriza por ser uma investigacdo em que existe um “estudo
intensivo e detalhado de uma entidade bem definida: o “caso™ (Coutinho & Chaves,
2002, p. 223). Este (o caso) pode tratar-se de “individuos; atributos de individuos; acdes
e interacdes; actos de comportamento; ambientes, incidentes e acontecimentos; e ainda
colectividades.” (p. 223). O caso estudado nesta investigacdo foram as brincadeiras de
faz de conta realizadas pelas criancas da sala onde decorreu a PPS II.

Importa referir ainda que neste tipo de investigacao, segundo Coutinho e Chaves
(2002), “o investigador recorre a fontes multiplas de dados e a métodos de recolha muito
diversificados: observacdes directas e indirectas, entrevistas, questionarios, narrativas,
registos audio e video, diarios, cartas, documentos, etc.” (p. 224). A escolha das
técnicas de recolha de dados depende principalmente do trabalho no préprio contexto,
tendo em vista compreender melhor a realidade a estudar. Ou seja, nesta modalidade
de investigacéo (Estudo de Caso) ha uma andlise detalhada e complexa em contexto
natural, utilizando métodos que sejam os mais adequados a investigagdo. A sua
finalidade “é sempre holistica (sistematica, ampla, integrada), ou seja, visa preservar e
compreender 0 “caso” no seu todo e na sua unicidade” (p. 223).

Devido aos diferentes estudos de caso existentes, bem como aos diferentes
objetivos destes, torna-se importante classificar os estudos de caso por tipologias. A
este respeito as mesmas autoras (Coutinho & Chaves, 2002) referem que estes podem
ser classificados como: intrinseco, instrumental ou coletivo. Entende-se que o Estudo
de Caso realizado pode classificar-se como intrinseco, ja que se pretendeu “uma melhor
compreensdo de um caso particular que contém em si mesmo 0 interesse da

investigagao” (p. 226).
5.3.3. Participantes do estudo

Os participantes deste estudo foram 25 criancas e trés adultos. As 25 criancas
participantes na pesquisa eram 12 do sexo masculino e 13 do sexo feminino, com idades
compreendidas entre 0s 4 e 0s 6 anos, as quais frequentavam a sala onde decorreu a

PPS Il. Os adultos participantes foram trés educadoras de infancia do JI. As
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caracteristicas destes participantes estdo descritas no segundo tépico do presente

relatorio.

5.3.4. Técnicas e instrumentos de recolha e analise de dados

Para conseguir obter respostas as questfes de investigacdo colocadas foi
necessario recorrer a diversas técnicas e instrumentos de recolha de dados. As técnicas
utilizadas foram a/o: (i) observagéo naturalista; (ii) questionario aberto a educadora
cooperante e a duas educadoras da instituicao; (iii) entrevista aberta as criancgas e (iv)
pesquisa documental. Relativamente aos instrumentos, foram utilizados: (i) um guido do
questionario; (ii) tomadas notas de campo e (iii) elaboradas grelhas de registo de
brincadeiras observadas. Ao longo da investigacdo a observacéo foi a técnica mais
utilizada, pois segundo Dias e Morais (2004),

€ 0 processo de observacdo que, conduzido pelo projeto e aplicado pela
estratégia de observacao, permite a conjugacgéo e a estruturagdo de um conjunto
de dados subjetivos do real, tendo como objetivo a avaliagdo da situagdo, com

vista a intervencéo pedagogica (p. 51).

Quanto ao tipo de observagdo recorreu-se a observagdo naturalista, que
pressupOe ser “‘realizada em meio natural por um observador distanciado em relacao a
realidade observada, descrevendo as circunstancias das situagfes ou 0s
comportamentos dos individuos” (Dias & Morais, 2004, p. 51). O papel que o observador
assumiu foi de participante em que “o observador colabora, de algum modo, na atividade
do observado, sem, contudo, perder a integridade do seu papel de observador” (p. 51).

No processo investigativo durante os momentos de observacédo foram realizadas
294 notas de campo descritivas (cf. Anexo E). Entendeu-se importante utilizar este
instrumento pois as notas de campo permitem ao observador registar, de forma
organizada, os acontecimentos do percurso da sua investigacdo de maneira a que
posteriormente seja feita uma reflexao e andlise dos dados obtidos (Bogdan & Biklen,
1994). Estes autores referem que as notas de campo sao “o relato escrito daquilo que
o investigador ouve, vé, experiéncia e pensa ho decurso da recolha e refletindo sobre
os dados de um estudo qualitativo” (p. 150). Nestas, segundo Maximo — Esteves (2008),

podem estar incluidos registos detalhados, descritos e focalizados, das pessoas, das
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acles, interacbes; e material reflexivo, ou seja, notas interpretativas, interrogacoées,
sentimentos, ideias, impressoes.

Para além das notas de campo foi também necessério recorrer a grelhas de
registo de brincadeiras observadas, de modo a, mais pormenorizadamente, descrever
as brincadeiras de faz de conta das criancas. Foram recolhidos no total 34 registos
dessas brincadeiras (cf. Anexo H).

Na tabela 1 € possivel verificar o nUmero total de observacdes realizadas nos
diversos espacos do JI, bem como o tempo total de observa¢gées em cada um.

Tabela 1

Numero e tempo total de observagdes realizadas em cada area da sala e recreio

Espacos de observacdo

Mesada Re-

Casinha Supermercado Tapete Legos . Total
sala creio
N° observacdes 11 10 4 3 6 4 38
Tempo total de  ¢q i, 36 min 24mn 8 1gmn 13 176
observactes min min min

O numero de criangas envolvidas nas observacdes foi distinto consoante os
espacos / areas observadas: na area da casinha foram observadas 16 criancas (9
meninos e 7 meninas); no supermercado 12 criancas (6 meninos e 6 meninas); no tapete
observaram-se 10 criancas (5 meninos e 5 meninas); nos legos 5 criangas as quais
foram todos meninos, nas mesas da sala 13 criangas (6 meninos e 7 meninas) e no
recreio 5 criancas (1 menino e 4 meninas). E de salientar que houve duas criangas que
nao foram observadas uma por nao ter tido a possibilidade de observar e outra porque
era uma crianca de nacionalidade chinesa que raramente brincava tanto sozinha como
com as restantes criancas da sala.

Recorreu-se ainda a técnica da entrevista para tentar perceber quais as areas
da sala de atividades que as criancas preferiam (cf. Anexo I). As questdes colocadas,
individualmente, as criangas relacionaram-se com a identificagdo das éareas e a
respetiva justificacdo das preferéncias, bem como o que faziam nessas areas e com
gquem gostavam de brincar nas mesmas.

Foi ainda realizado um questionario a educadora cooperante e a duas
educadoras da instituicdo. Para a realizacdo do mesmo foi elaborado antecipadamente
um guido com diversas questdes abertas (cf. Anexo J). Este questionario pretendeu
obter informacdes sobre as suas percec¢des sobre o faz de conta na educacao pré-

escolar. O mesmo foi enviado as educadoras, e posteriormente foram reencaminhados
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via email com as suas respostas. De acordo com Quivy e Campenhoudt (1998), um

questionario

consiste em colocar a um conjunto de inquiridos, geralmente representativo de
uma populagao, uma série de perguntas relativas [...], as suas opinides, a sua
atitude em relacdo a opcdes ou a questdes humanas e sociais, as suas
expectativas, ao seu nivel de conhecimento ou de consciéncia de um

acontecimento ou de um problema (p.188).

Neste processo investigativo recorreu-se ainda a pesquisa documental. Carmo
e Ferreira (1998) indicam que a pesquisa documental envolve selecionar, tratar e
interpretar a informacédo existente em documentos (escrito, audio ou video) com o
objetivo de deduzir algum sentido. Para tal, primeiramente foi pedido as criancas para
fotografarem as suas areas preferidas da sala de atividades e posteriormente essas
fotografias foram analisadas (cf. Anexo I).

Para poder analisar os dados recolhidos através da observacdo, dos
guestionarios as educadoras de infancia, das entrevistas as criangas e da pesquisa
documental procedeu-se a técnica de andlise de conteldo (cf. Anexo L). Esta carateriza-
se por englobar um conjunto de “técnicas de interpretacdo da comunicagao” (Vilelas,
2017, p. 388) cujo objetivo é reconhecer, interpretar e analisar recorrendo a
“procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteudo” (p. 388). De acordo
com o0 mesmo autor para a realizacdo desta analise, torna-se imprescindivel recorrer a
trés fases, as quais se teve em conta aquando da andlise das informacdes recolhidas:
(i) pré-analise, que pressupde realizar uma organizacdo e sistematizar a informacéo
recolhida, bem como, definir indicadores para facilitar a interpretacdo final da mesma;
(i) exploragdo do material, em que a informacg&o obtida é codificada, sendo que esta
codificacao passa por recortar, contar, classificar, descontar ou enumerar a informacao;
e (iii) tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo, em que é feita a comparacao
dos resultados obtidos, permitindo a realizacédo de possiveis inferéncias conclusivas.

De forma a garantir todo o rigor da investigacdo, seguiu-se um roteiro ético (cf.
Anexo M), na qual foram tidos em conta os dez Principios Eticos e Deontolégicos no
trabalho de investigacédo com criancas (Tomas, 2011), bem como a Carta de Principios

para uma Etica Profissional (APEI, 2012).
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5.4. Apresentacao e discussao dos resultados

Neste capitulo serdo apresentados e discutidos, de forma fundamentada, os
resultados obtidos nesta investigacdo. Primeiramente ir4 analisar-se e discutir-se as
percecBes dos educadores de infancia relativamente as brincadeiras de faz de conta.
De seguida apresentam-se os dados relativos ao destaque que as criangas conferem a
estas brincadeiras. Por fim, os dados alusivos ao modo como se caraterizam essas
brincadeiras desenvolvidas pelas criangas: forma como brincam, brinquedos utilizados,
tipo de exploragdo que fazem dos brinquedos, locais de brincadeira de faz de conta e

fatores que influenciam o desenvolvimento das brincadeiras de faz de conta.

5.4.1. Percecdes dos educadores de infancia sobre as brincadeiras de faz

de conta

Neste tépico pretende-se conhecer as percec¢des das educadoras de infancia
sobre as brincadeiras de faz de conta e quais as praticas que desenvolvem a este nivel
no contexto da educacao pré-escolar.

5.4.1.1. Importéancia das brincadeiras de faz de conta

A categorizacdo dos resultados dos questionéarios (cf. Anexo L) realizados as
trés educadoras de infancia da instituicdo permitiu perceber as suas opinides sobre a

importancia das brincadeiras de faz de conta, as quais se apresenta na tabela 2.

Tabela 2

Opiniédo das educadoras sobre as Potencialidades das Brincadeiras de Faz de Conta

Categoria Subcategoria

A nivel social

A nivel global

A nivel emocional e psicolégico

A nivel motor

Possibilidade de autoconhecimento e de Reorganizacdo das estruturas mentais da crianga

Promoc&o do desenvolvimento da
crianca

reorganizacdo mental Conhecimento de si propria
Facilitacdo da aquisicéo de Relativos a diversas areas de conteddo
conhecimentos Relativos ao mundo

Relativos a objetos e suas funcdes
Possibilidade de experimentar papéis Experimentagdo de diferentes papéis sociais
diversos Reproducéo de vivéncias

Na tabela 2 pode verificar-se que, na opinido das educadoras, as brincadeiras

de faz de conta apresentam-se como momentos muito vantajosos para as criangas, pois
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proporcionam oportunidade para o seu desenvolvimento a nivel global (EdA e EdC), a
nivel emocional e psicolégico (EdA), a nivel motor (EdA) e a nivel social (EdA e EdC).
Estas brincadeiras possibilitam ainda o autoconhecimento e a reorganizacdo mental da
crianca, como referem duas educadoras (EdB e EdA), ao afirmarem: “a compreenséo e
a reorganizacao das estruturas mentais das criangas”, bem como “que a crianga se
conhecga a si propria”. Estes resultados vao ao encontro do que nos dizem Volpini e
Barboza (2015) sobre o faz de conta, que este “é uma brincadeira de grande influéncia
no processo da educagéo infantil para as criancas desenvolverem também a identidade
e 0 aspeto cognitivo, motor, social, afetivo, trazendo novos significados para o faz de
conta.” (p.4). Duas educadoras (EdJA e EdC) mencionam também que este tipo de
brincadeiras facilitam a aquisicdo de conhecimentos nas diversas areas de contetdo,
do mundo e de objetos e suas fun¢gbes. Uma educadora (EdC) referiu ainda que as
brincadeiras de faz de conta possibilitam que as criangas experimentem “diferentes
papéis sociais” e que “a crianga tem oportunidade de reproduzir com as outras criangas
aguilo que se passa no mundo a sua volta e seu contexto familiar’. Estas opinides
coincidem com as de Amaral e Breda (2013), quando dizem que a crianga “explora,
experimenta, conhece o mundo, a realidade que a rodeia e exerce diversos papéis” (p.
14342) e desta forma cria “sentimentos, angustias, medos e aprende a relacionar-se

com o mundo e a apropriar-se da histéria do grupo social do qual faz parte” (p. 14342).

5.4.1.2. Estratégias que utilizam na promocao das brincadeiras de faz de conta

Relativamente as praticas das educadoras de infancia, estas referiram que usam

diversas estratégias para promover o faz de conta, como se assinala na tabela 3.

Tabela 3

Estratégias usadas pelo adulto para promover o faz de conta

Categoria Subcategoria
Disposicao da sala de atividades por areas
Disponibilizacédo de diversos materiais
De natureza  Criacdo de areas permanentes
organizativa  Criacdo de areas especificas: por exemplo casinha, construcéo
Criacdo de espacos temporarios, por exemplo: arca das trapalhadas e teatro
Introducao de novos brinquedos
Elogio das a¢Bes das criancas
Questionamento sobre as ac¢des das criancas
Introducdo de novos conceitos e tematicas

De natureza
relacional
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De acordo com os dados recolhidos as estratégias utilizadas pelas educadoras
podem categorizar-se em dois tipos: de natureza organizativa e de natureza relacional.
Em relacdo as estratégias de natureza organizativa as trés educadoras atribuem
importancia a disposicdo da sala de atividades por areas, permitindo assim que as
criancas tenham “a sua disposic¢ao diferentes espacos”. Duas educadores (EdB e EdC)
dizem que uma das estratégias utilizadas para promover este tipo de brincadeiras € a
disponibilizagdo de diversos materiais, bem como a introducdo de novos brinquedos
(EdA). Uma das educadoras (EdC) refere que tem como estratégias ndo sé a criacdo
de areas especificas “como a area da casinha, a area das construcdes”, como também
a criacao de espacos temporarios, como a “loja, area da arca das trapalhadas e a area
de teatro”. De alguma forma este conjunto de estratégias corrobora o que nos diz
Oliveira (citado por Souza, s.d.) quando afirma que o/a educador/a deve organizar a
sala por areas, de forma a que a crianga interaja com as outras, “favorecendo a
brincadeira simbdlica” (p. 7). Este autor refere ainda que o o/a educador/a deve
estimular a interacdo entre as criancas, “observando a maneira como as criangas
utilizam tais espagos, modificando-os sempre que for preciso” (p. 7). Também Sousa
(2003) concorda com estas afirmac¢des quando menciona que numa sala deve haver
“cantinhos” (p.58), como o da casinha, onde elas tém a oportunidade de brincar ao faz
de conta. De alguma forma estes autores confirmam a importancia das estratégias
referidas pelas educadoras participantes deste estudo.

No que diz respeito as estratégias de natureza relacional, destaca-se a proferida
pela educadora (EdA) o recurso ao elogio das “atividades das criancas” e questiona-as
“sobre o que estédo a fazer”, bem como a introdu¢@o de novos conceitos e teméaticas.
Também Amaral e Breda (2013) afirmam que o educador tem como papel o de
incentivador, e para isto deve estimular as criangas ao longo das brincadeiras de faz de
conta. As autoras referem ainda que o educador deve ser um mediador, tentando

encontrar solucdes para os problemas que forem surgindo no decorrer das brincadeiras.

5.4.1.3. Brinquedos disponibilizados

Considerando as praticas das educadoras entendeu-se ainda importante
procurar perceber que brinquedos e materiais estas profissionais disponibilizam no

contexto educativo. Os resultados obtidos estdo expressos na tabela que se segue.
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Tabela 4

Carateristicas dos brinquedos e materiais disponibilizados

Bloco Categoria Subcategoria

Proximos da realidade

Caracteristicas Estimulantes

descritas o
Sensoriais

Loica

Mobiliario de cozinha e quarto
Equipamentos de cozinha
Utensilios de limpeza
Equipamentos de supermercado

Carteira e dinheiro
De natureza

i A Carrinho de bonecas
Brlnqge_dos e simbélica _ B
materiais Roupas, fantasias e acessorios
disponibilizados no Bonecos/as

contexto educativo Aderecos de cozinha

Aderecos relacionados com bonecos
Fantoches
Equipamentos de comunicag&o

Bonecos e animais miniatura
De natureza diversa Materiais diversos
Carros

Brinquedos variados de construgéo
Pista de madeira
Lego

De natureza
construtiva

A andlise dos dados acima expressos revela que uma das educadoras (EdA)
inquiridas considera importante que os brinquedos sejam proximos da realidade,
estimulantes e sensoriais “de forma a garantir momentos de descoberta ricos”.
Constatou-se ainda que os brinquedos/materiais disponibilizados pelas profissionais
entrevistadas sdo de natureza distinta: simbdlica, diversa e construtiva.

Relativamente aos brinquedos/materiais de natureza simbdélica as educadoras
disponibilizam o que € comum existir nos jardins de infancia: loicas, mobiliario de
cozinha e quarto, equipamentos de cozinha, utensilios de limpeza, equipamentos de
supermercado, carteiras e dinheiro, roupas, fantasias e acessorios, bonecos/as,
carrinhos de bonecas, aderecos de cozinha, aderecos relacionados com bonecos,
fantoches, e equipamentos de comunicacg&o.

Em relacdo aos brinquedos/materiais de natureza diversa sao disponibilizados

as criangas bonecos e animais miniatura, carros e areas “com diversos materiais”.
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No que concerne aos brinquedos/materiais de natureza construtiva sao
disponibilizados brinquedos de construcdo variados, pistas de madeiras e legos.
Verificamos, portanto, que os brinquedos / materiais existentes sdo quase sempre de

fim fechado e estruturados.

5.4.1.4. Brincadeiras de faz de conta desenvolvidas pelas criancas

Relativamente as brincadeiras de faz de conta desenvolvidas pelas criangas as
educadoras expressaram ter uma percecao positiva (cf. Anexo L). Especificando, uma
educadora (EdA) carateriza as brincadeiras de faz de conta das criangas como sendo
ricas, estimulantes e desafiantes. As educadoras de infancia EJA e EdB afirmaram que
algumas criangas quando brincam ao faz de conta sdo capazes de se organizar “e
conseguem partilhar melhor espagos e materiais”, embora existam outras criancas que
“envolvem-se na brincadeira, mas nao conseguem dirigi-la e tém mais dificuldade em

partilhar os espacos e materiais” (EdC).
5.4.2. Destaque que as criancas conferem as brincadeiras de faz de conta

Neste topico pretende-se conhecer o destaque que as criangas em idade pré-
escolar conferem as brincadeiras de faz de conta no contexto de jardim de infancia. Para
tal, analisaram-se as preferéncias das criancas relativamente as areas da sala de
atividades e as razbes que as levam a escolher essas areas, considerando o seu
género: meninos e meninas. Os resultados das preferéncias dos meninos estédo
descritos na tabela 5, sendo que o numero 0 corresponde a nao escolha, o0 nimero 1
corresponde a primeira preferéncia, o nimero 2 a segunda preferéncia e o numero 3 a
terceira preferéncia.

Tabela 5

Preferéncias dos meninos relativamente as areas

Areas da sala

r'\,'f; Casi  Supermer Pin Compu Jogosde Dese Biblio Jogos de Le
nha cado tura tador Mesa nho teca Chéo gos

J 100 020 003

MT 100 020 003

K 020 003 100

M 100 003 020

G

ML 003 020 100

(cont.)
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Tabela 6

Preferéncias dos meninos relativamente as areas (cont.)

Areas da sala

No

me Casi Supermer  Pin Compu Jogosde Dese Biblio Jogos de Le

nha cado tura tador Mesa nho teca Chéo gos
E 100 003 020
SL 020 003 100
Y 020 003 100
LR 020 003 100
B 003 100 020
G 003 100 020
R 020 003 100

310 033 001 031 102 0 012 312 531
X 4 6 1 4 3 0 3 6 9
:c:; 10 15+3=18 15

De acordo com os dados acima expressos verifica-se que 0S meninos tém
preferéncia pela area dos jogos de mesa, de chao e dos legos (n=18) e depois as areas
mais relacionadas com o brincar de faz de conta (casinha e supermercado) (n=10).

As preferéncias das meninas estdo assinaladas na tabela 7.

Tabela 7

Preferéncias das meninas relativamente as areas

Areas da sala

Nome

Casi- Dese-

Supermerca Pintu-

Computad Jogos

Biblio Jogos

nha do ras or Mesa nho -teca Chao Lego
MA 020 003 100
MN 020 003 100
L 003 020 100
AT 003 020 100
AF 003 020 100
D 003 020 100
C 020 003 100
F 020 100 003
LA 020 100 003
MC 020 100 003
LU 100*
S 003 100 020
MR 100 020 003
154 233 0 121 001 500 110 012 301
TOTAL 10 8 0 4 1 5 2 3 4
18 7
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A analise da tabela 7 indica que as meninas manifestaram preferéncia pelas
areas de faz de conta (casinha e supermercado) (n=18), de seguida pelos jogos de chdo
e os legos (n=7) e como ultima preferéncia os jogos de mesa (n=1).

Comparando as preferéncias manifestadas pelas criancas considerando os dois
géneros é possivel verificar que as meninas participantes no estudo atribuem maior
preferéncia as areas de faz de conta (casinha e supermercado) e que 0s meninos dao
maior preferéncia as areas de jogos.

Os resultados analisados leva-nos a perceber que as preferéncias das criancas
vao, de certo modo, ao encontro do estere6tipo de género em que a “casinha é, em
grande parte um dominio feminino e as criancas frequentemente assumem papéis
estereotipados quando nele entram. As meninas gostam de encenar histérias e
situacdes. Entretanto, os meninos parecem ndo gostar de se submeter as meninas
nesse contexto” (Moyles, 2006, p.53). Esta situagdo ocorre na medida em que estes
resultados mostram que as meninas parecem ter maior preferéncia pelas areas de faz
de conta e 0s meninos pelas areas dos jogos. Contudo, neste caso importa salientar
gue a segunda preferéncia manifestada pelos meninos eram areas relacionadas com o
faz de conta.

Conhecidas as areas de preferéncia das criangas procurou-se saber as razdes
pelas quais manifestam essas escolhas.

De acordo com os dados obtidos junto das criancas, as razdes pelas quais
escolhem estas areas (cf. Anexo N) sdo variadas, por exemplo, escolhem os legos para
brincar porque gostam de construir casas, carros, que posteriormente os levardo a
brincar “aos policias e aos ladrdoes” fazendo com que brinquem ao faz de conta. Ja as
razbes pelas quais as criancas gostam de ir para as areas de faz de conta, area da
casinha e area do supermercado, se devem ao facto de: estas areas se parecerem com
o real; de poderem desempenhar diferentes papéis sociais, nomeadamente, o papel da
pessoa que vai ao supermercado, o papel do vendedor, o papel de mae e de pai;
poderem desempenhar tarefas que observam no seu dia a dia como o comprar, sendo
esta a resposta mais dada pelas crianca, e fazer as tarefas de casa, como cozinhar e
limpar. As criangas referiram que quando brincam nestas areas, fazem-no também
porque podem usar nenucos e bonecas e tém varios alimentos de faz de conta.

Portanto, porque estes brinquedos permitem que a crianga mais facilmente crie os
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papéis que quer desempenhar fazendo com que a brincadeira seja o mais possivel igual

a realidade, ao que ela vivencia no seu dia a dia.

5.4.3. Carateristicas das brincadeiras de faz de conta desenvolvidas pelas

criangas

Seguidamente apresentam-se os resultados referentes ao modo como as
criangas, participantes neste estudo, brincam ao faz de conta, que brinquedos /
materiais utilizam e que tipo de exploracdo fazem desses recursos quando brincam ao
faz de conta. Faz-se ainda a reflexdo sobre qual a influéncia do género, da idade e dos

recursos no desenvolvimento deste tipo de brincadeira.

5.4.3.1. Como brincam as criancas ao faz de conta

Para se perceber o modo como as criangas brincam ao faz de conta foram
recolhidos dados de observacdo no contexto educativo. Esses dados permitiram-nos
analisar as carateristicas das brincadeiras de faz de conta das criancas, as modalidades
de brincadeira (cf. Anexo O) e o tipo de interagcdes que as crian¢as estabelecem neste
tipo de brincadeira (cf. Anexo P). Sdo esses dados que de seguida se apresenta.

No que concerne as modalidades de brincadeira averiguou-se que as
brincadeiras de faz de conta realizadas pelas criangas se caracterizavam em trés tipos:
brincar solitario, brincar paralelo e brincar em grupo.

Quando se observava um brincar solitario as criangas brincavam ao faz de
conta, nomeadamente para alimentar, consultar ou adormecer alguém, cozinhar algo e
tirar selfies.

Nas situag@es de brincar paralelo as criancas ndo so brincavam ao faz de conta,
como também realizavam brincadeiras de natureza funcional e de natureza exploratoéria.
Relativamente ao faz de conta a brincadeira mais observada foi o servir & mesa,
seguindo-se do comer, o cozinhar, cuidar de uma crianca e atender uma chamada
telefénica.

O brincar em grupo foi a modalidade mais observada no grupo de criangas. Aqui
as criancas realizavam diversas brincadeiras de natureza simbdlica, sendo que a
brincadeira mais observada consistia na compra e venda de algo, e de seguida o de
servir o comer a alguém. Também se observaram outras brincadeiras que envolviam a

ida a restaurantes; acfes relacionadas com policias e ladrbes, como o caso de prender
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alguém; fazer uma consulta médica; comer e beber; cozinhar; fazer de pai ou mée ou
professor (colocacdo de alguém de castigo); dormir e acordar; realizar tarefas
domésticas, cuidar de alguém, tirar fotos, fazer primeiros socorros e conversar ao
telemovel.

Estes resultados mostram-nos que as criancas realizam as brincadeiras de faz
de conta em conjunto com outras criancas, mais frequentemente do que de forma
solitéria. Pensamos que ao brincarem ao faz de conta com outras criancas elas tém a
possibilidade de criar uma histéria mais préxima a realidade que vivenciam, na qual
existem diferentes atores, ao invés de a mesma crianca representar na mesma histéria
varios papéis. E desta forma, ao brincarem em grupo, cada uma pode ter o seu papel e
desempenhar as suas acbes conforme o seu papel. Para reforcar este pensamento
Borba (citado por Muller, Freitas & Wiggers, 2015), refere que através das brincadeiras
as criangas sado capazes de construir a “sua experiéncia social, organizando com
autonomia as suas ac¢oes e interacdes, elaborando planos e formas de ac¢des conjuntas,
criando regras de convivéncia e de participagdo nas brincadeiras” (p. 204).

Relativamente as interacfes estabelecidas pelas crian¢cas quando brincavam ao
faz de conta verificou-se que estas interagGes foram de: (i) natureza positiva ou de (ii)
natureza negativa, sendo as observadas mais frequentemente as de natureza positiva.
As interagdes de natureza negativa estavam relacionadas com a partilha de recursos,
por exemplo “K vé o que R esta a fazer e tira o baldo (medidor de tensédo) ao R” (Excerto
de registo de brincadeira n® 34, de 28 de janeiro de 2020), ou outras pequenas situacdes
como a repreensdo de um colega ou a discussdo com um colega, por exemplo “Y
ralhava com elas apontando-lhes o dedo” (Excerto de registo de brincadeira n° 3, de 11
de novembro de 2019).

No caso das interacdes de natureza positiva estavam relacionadas com diversas
acoes de natureza simbdlica, nomeadamente com: (i) o brincar aos policias e ladrdes,
(ii) a acéo de vender e comprar algo, (iii) o ato médico e (iv) ou situacdes do quotidiano.
Quando as criancas brincavam aos policias e ladrbes as interacdes observadas
estavam relacionadas com o fingir prender alguém, conversar sobre papéis a
desempenhar, por exemplo “Y vai com o0 seu boneco para junto do boneco do SL e

pergunta “quem és tu?” e o SL responde “eu sou policia, e tu estas preso”™ (Excerto de
registo de brincadeira n® 25, de 15 de janeiro de 2020), fazerem perseguicbes —

“Apareceu o R, com outro carro de policia dizendo “chama a policia”, e o K respondeu
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“aquele ali é o ladrao” (Excerto de registo de brincadeira n°8, de 19 de novembro de
2019) - ou lutas com objetos.

Nas brincadeiras em gue as criancas desenvolviam acfes de vender e comprar
algo, as interacbes mais observadas entre elas foram o dar produtos/alimentos ao
colega, fingir que efetuava o pagamento da compra com dinheiro, informar quanto custa
o0 produto, questionar o colega, de forma cordial, sobre o que quer comprar, pedir
determinado alimento.

Relativamente as interacdes entre as criancas relacionadas com o ato médico,
estas prendiam-se com a acao de medir a temperatura, por exemplo “coloca o brinquedo
termémetro no brago da S” (Excerto de registo de brincadeira n°9, de 20 de novembro
de 2019), auscultar — “auscultando a S, passa o estetoscépio no peito na S. De seguida
passa o estetoscédpio no peito da C” (Excerto de registo de brincadeira n°9, de 20 de
novembro de 2019) -, colocar questdes sobre salde, por exemplo “pergunta a D, “e o
bebé esta bem ou mal?”, ao qual esta responde que o bebé da S esta mau e oda C
esta bom.” (Excerto de registo de brincadeira n°9, de 20 de novembro de 2019), e dar
vacinas — “pega na seringa e “espeta” no braco da S, esta da um grito fingindo que lhe
doeu. Depois “espeta” a seringa no brago da C.” (Excerto de registo de brincadeira n°9,
de 20 de novembro de 2019).

As interagBes relacionadas com o brincar com situacdes do quotidiano
consistiam no dar informagdes sobre o que a crianga vai fazer — “S (boneca) continuou
a atender a AT (boneca), e a MR disse “eu vou sé um bocadinho a casa, e ja volto”
(Excerto de registo de brincadeira n°5, de 15 de novembro de 2019)- , o agradecer - “D

”y

disse “obrigada™ (Excerto de registo de brincadeira n°10, de 22 de novembro de 2019)
- e 0 conversar sobre o trabalho, por exemplo “LR diz “eu sou o Unico que estou [a
trabalhar] de manha”™ (Excerto de registo de brincadeira n°27, de 17 de janeiro de 2020).

Estes resultados permitem perceber as vivéncias pelas quais as criancas
passam no seu dia a dia e a capacidade que tém em recriar situacfes que vivenciam no
seu dia a dia. O facto de, por exemplo, quando brincam aos médicos, fingirem que
medem a temperatura, auscultarem o colega na zona correta do corpo, ou o, quando
brincam aos supermercados, terem determinadas acdes e didlogos que na vida real
acontecem, demonstra que estas criancas passam no seu dia a dia por essas
experiéncias. Em relacdo as interacdes de natureza negativa, penso que sao situacdes

naturais existir entre criancas destas idades, principalmente pela partilha de brinquedos,
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ou pelo facto de duas criancas quererem desempenhar 0 mesmo papel, ho caso das

brincadeiras de faz de conta.

5.4.3.2. Que brinquedos as criancgas utilizam nas brincadeiras de faz de conta

A partir dos questionarios que foram feitos as educadoras, bem como das
observacdes feitas as criancas foi possivel verificar quais os brinquedos que estas
utilizam nas brincadeiras de faz de conta. Sdo esses dados que sdo apresentados de
seguida.

No que concerne aos brinquedos e materiais utilizados pelas criangas nas
brincadeiras de faz de conta, as educadoras referem que estas utilizam brinquedos de
natureza simbdélica, nomeadamente nenucos, utensilios de cozinha, roupas e fantasias,
fantoches, mobiliario de cozinha, loiga, alimentos e equipamento de supermercado.
Uma das educadoras (EdC) menciona que usam também brinquedos de natureza
construtiva, como legos, e de natureza diversa, como bonecos e animais (cf. Anexo L).

Nas observag0es realizadas foi possivel verificar que quando brincam ao faz de
conta as criancas utilizam diversos brinquedos/materiais que permitem imitar a
realidade, como € o0 caso dos utensilios de cozinha, alimentos, equipamentos
eletrénicos e de cozinha, acessorios de limpeza, instrumentos de saude, cuidados de
bebé, equipamentos comerciais, produtos de supermercado, acessorios de beleza,
dinheiro/cartdes e outros brinquedos miniatura (Playmobil) (cf. Anexo Q). No entanto,
constatou-se que quando brincam ao faz de conta as criangas nao se limitam a brincar
com estes brinquedos estruturados que imitam o real, mas recorrem também com outro
tipo de materiais, como é o caso dos materiais de papelaria em que elas, com um
pedaco de papel transformam-no num taldo, como retrata a nota de campo seguinte:
“MT tira o taldo da caixa registadora e finge escrever o nome e o preg¢o no taldo e da a
D” (Excerto de registo de brincadeira n°20, de 27 de novembro de 2019). O mesmo
acontece com os brinquedos de construgdo em que com as pecas constroem carros e
“prisdes” e fingem que sdo policias e ladrdes como retrata 0 seguinte excerto de um
registo de observagao: “K estavam com uma construgdo de um carro com um boneco,
fingindo que era um ladréo que estava a fugir do carro da policia conduzido por K”
(Excerto de registo de brincadeira n°8, de 19 de novembro de 2019). Também usam
equipamentos de motricidade que podem servir de mesa, como o balancé, bem como

materiais naturais, em que com um pau dao a funcdo de caneta, por exemplo: “D
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colocou-se de pé com um pau na mao dirigiu-se a “parede” do equipamento do
escorrega e fingiu que estava a escrever no quadro” (Excerto de registo de brincadeira
n°24, de 8 de janeiro de 2020). Portanto, as criangas recorrem também a materiais nao
estruturados e de fim aberto para realizarem este tipo de brincadeira.

Estes resultados levam-nos a confirmacdo de que a crian¢a tem a capacidade
de manipular os brinquedos/recursos a sua maneira, atribuindo-lhe novos significados
“‘que podem, ou ndo, ser os mesmos que os propostos pelos fabricantes” (Muller, Freitas
& Wiggers, 2015, p.206). Neste ponto de vista Brougere citado por Muller, Freitas &
Wiggers (2015) refere que “a crianga ndo recebe o brinquedo passivamente, ela é

levada a interpreta-lo” (p.206) a sua maneira, estimulando a sua imaginagao.

5.4.3.3. Tipo de exploracéo que fazem dos brinquedos / recursos

Sabemos os brinquedos e materiais que as criangas usam nas brincadeiras de
faz de conta, vejamos agora que tipo de exploragcdo fazem desses recursos quando
desenvolvem este tipo de brincadeiras.

Na opinido de uma das educadoras (EdA) as criangas exploram os brinquedos
de forma sensorial, mas também fazem uma exploragéo simbodlica, ja que “tentam recriar
situacOes do dia-a-dia” e “proxima da realidade que vivem”. Uma das educadora (EdC)
refere ainda que as criangas mais velhas utilizam mais os materiais do que as criangas
mais novas e que as experiéncias de vida que as criancas tém permitem que estas
facam um uso mais diversificado dos brinquedos e apresentem brincadeiras mais
organizadas, por exemplo “as criangas cujos pais as implicam nas tarefas de casa e
passam mais tempo com elas, tém brincadeiras mais organizadas e diversificadas” (cf.
Anexo L).

Os dados das observacdes concretizadas (cf. Anexo Q) evidenciam que as
criancas fazem uma exploragéo simbolica dos brinquedos, quer fossem brinquedos de
natureza simbdlica, de natureza construtiva ou de natureza diversa. Este resultado vai
ao encontro do que foi mencionado no topico anterior, em que por exemplo aos
brinquedos de natureza construtiva e diversa as criancas atribuiram novas fung¢des aos
brinquedos. Neste caso atribuiram significados simbodlicos aos brinquedos com

significados construtivos.
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5.4.3.4. Locais de brincadeira de faz de conta

A identificacdo dos locais de brincadeira de faz de conta resulta da observagéo
realizada no contexto. Ao analisar esses dados (cf. Anexo R) foi possivel verificar que
as brincadeiras de faz de conta se realizam em locais distintos: area da casinha, dos
legos, do supermercado, nas mesas, no tapete e no recreio.

Analisando os locais onde as criancas brincam considerando o seu género,
verificou-se que quando estavam apenas meninos a brincar ao faz de conta os locais
mais usados eram as mesas, as areas da casinha, dos legos, do tapete e do
supermercado, sendo 0s mais persistentes as mesas e area da casinha. Quanto aos
locais onde s6 as meninas brincavam ao faz de conta foram: as areas da casinha, do
supermercado e nas mesas. Também brincavam fora da sala de atividades no recreio.
Quando se observavam brincadeiras de faz de conta entre meninos e meninas os locais
de brincadeira foram: as areas da casinha, do supermercado e do tapete e o recreio,
sendo os locais mais consistentemente usados, os das areas da casinha e do
supermercado.

Estes resultados levam-nos a concluir que as criancas utilizavam diversos
espacos da sala e do espaco exterior para realizarem brincadeiras de faz de conta.
Porém, as criancas tém mais este tipo de brincadeira em éareas planeadas nesse
sentido, como € o caso da area da casinha. E talvez isto aconteca porque nesta area
estdo presentes objetos reais em que podem ser elas os “atores principais” da “vida
real” como é o caso de ser a mée e o pai, ser o médico, e realizarem elas mesmas as
acOes para os enredos que elas criam, e ndo apenas manipularem um boneco de lego
ou terem casas miniatura, por exemplo. Caixinha (2015) tem este mesmo pensamento
guando refere que esta area é onde as criancas mais brincam pois podem fazer
“dramatizacgéo de rotinas tipicas dos adultos e do ambiente familiar vivido em casa, que
faz com que as criangas se sintam mais crescidas” (p. 48). Também “podem representar
papéis que ilustram o seu dia-a-dia, sendo assim mais propicios de imitar e fazendo com
que se sintam numa zona de conforto que lhes inspira dominio e seguranga, condi¢des

essenciais para o seu desenvolvimento” (p.48).
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5.4.3.5. Fatores que influenciam o desenvolvimento das brincadeiras de faz de
conta

Uma das questdes definidas para esta investigacdo procura perceber qual a
influéncia do género, da idade e dos recursos no desenvolvimento das brincadeiras de
faz de conta. Os questionarios feitos as educadoras de infancia da instituicdo, bem como
as observac0Oes realizadas permitiram perceber se estes fatores influenciam ou ndo no
desenvolvimento deste tipo de brincadeiras nas criancas envolvidas no estudo.

Na opinido das educadoras de infancia (cf. Anexo L) inquiridas séo trés os fatores
que influenciam as brincadeiras de faz de conta das criangas: o género, 0 contexto
familiar, e a idade.

Uma educadora (EdA) referiu que o género influencia as representacdes que as
criangas fazem quando brincam ao faz de conta, dizendo que “os meninos sdo
conectados como os pais que vao trabalhar e as meninas como as maes que cozinham
e tratam dos bebés”.

Outra educadora (EdC) mencionou que outro fator que influencia estas
brincadeiras € o contexto familiar onde as criancas estdo inseridas, afirmando que as
brincadeiras desenvolvidas pelas criancas “dependem dos modelos familiares de
referéncias de cada crianca”.

Esta mesma educadora (EdC) também concorda que a idade influéncia este tipo
de brincadeiras, mencionando que “as mais velhas, no geral, ja conhecem mais
materiais, tém mais experiéncias e diversificam mais as brincadeiras” do que as mais
novas.

No entanto, também se registou alguma discordéncia de opinides, na medida em
que as trés educadoras dizem que o0 género também pode néo influenciar. Uma das
educadoras (EdB) justifica dizendo que “cada vez mais independentemente do género
(...) as brincadeiras sdao as mesmas”, outra educadora (EdA) refere ainda que “os
meninos ja fazem questao de realizar as tarefas que as meninas sempre realizaram”.
Esta discordancia de opinides, acontecem também relativamente a influéncia da idade
nas brincadeiras de faz de conta ja que uma educadora (EdB) diz que a idade nao
influencia, justificando que “cada vez mais independentemente da idade as brincadeiras
sdo as mesmas”. Portanto, esta questao ndo parece ser consensual.

Em relacdo aos resultados das observacfes realizadas quando as criancas

brincavam ao faz de conta, verificou-se que a idade néo teve influéncia nas brincadeiras
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(cf. Anexo S). Tanto as criangas mais velhas como as crian¢gas mais novas brincavam
ao faz de conta, sozinhas e entre si, independentemente da idade.

Relativamente a influéncia do género no desenvolvimento das brincadeiras de
faz de conta, observou-se que, apesar de as meninas e 0s meninos brincarem uns com
0S outros, 0s meninos brincavam mais ao faz de conta entre si e as meninas entre si (cf.
Anexo T). No que diz respeito aos papéis desempenhados pelas criancas nas
brincadeiras de faz de conta, constatou-se que, segundo o Anexo U, o0s papéis
desempenhados pelas criangas séo, por vezes, um pouco distintos. Por exemplo, os
meninos desempenham o papel de pai e as meninas o papel de méae, apesar de se ter
registado um menino a desempenhar o papel de mae (gravida). Notou-se também ser
mais frequente observarem-se meninos a desempenharem os papéis de policia e
ladréo, do que as meninas, apesar de se ter registado duas meninas a desempenharem
esses papéis. Estes resultados vdo ao encontro do que refere Bichara (2001) quando
menciona que “por mais fantasiosa que seja uma brincadeira infantil, um poderoso
agente da realidade esta presente: a estereotipa de género” (p.20). Este refere que os
meninos tém brincadeiras consideradas masculinos e as meninas brincadeiras
consideradas femininas, mencionando que varios estudos apuraram “que 0s meninos
preferem brincadeiras de super-herdis, papéis com muita acdo (homens do espaco,
Superman, policia e bandido, monstros e lutas) e transportes (carros, aviao)” (p.20),
contrariamente as meninas preferem brincadeiras “relacionadas com atividades
domésticas, casamentos, festas (casinha, comidinha, mae-bebé, chas)”’ (p.20).

No caso deste estudo também se verificou que tanto 0os meninos como as
meninas realizavam os mesmos papéis, como por exemplo ser cozinheiro ou um papel
de cliente, no que respeita por exemplo o ir as compras, ou papéis em que ambos
desempenham tarefas domésticas. Penso que estes resultados acontecem, pois nos
dias de hoje ha uma maior igualdade entre sexos no que respeita a realizar diversas
atividades/agdes do dia a dia. Estes resultados vao ao encontro ao que dizem Carvalho
et al. (citados por Bichara, 2001) quando afirmam que o estereétipo de género nas
brincadeiras esta a reduzir, “especialmente em contextos culturais onde ha mais énfase
na igualdade entre os sexos” (p.20). De certa forma, este pensamento consubstancia a
opinido manifestada pelas educadoras quando referem que o contexto familiar influéncia

as brincadeiras, ja que se, por exemplo, o pai de uma crianca realizar tarefas domésticas
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em casa, a crianca (menino) tera o pai como referéncia e desta forma nas suas
brincadeiras de faz de conta podera realizar tarefas domésticas.

No que concerne a influéncia dos materiais neste tipo de brincadeira parece que
0s materiais ndo tém influéncia nas brincadeiras de faz de conta, pois como se referiu
nos topicos 5.4.4.2 e 5.4.4.3 referentes aos brinquedos utilizados e a exploracdo que
fazem dos mesmos, as criangas atribuem diversas fun¢des aos recursos e como tal,
tanto podem brincar aos policias e ladrées com legos, como também podem brincar aos
policias e ladrées com objetos que tenham a funcao relacionada com os policias e
ladrées ou que néo tenham essa funcéo. Portanto, tanto podem usar brinquedos ou
materiais estruturados como os nao estruturados ou de fim aberto. Um exemplo do que
se observou neste sentido, foi o desenvolvimento de uma brincadeira de faz de conta
relacionada com o ser professor em que uma crianca estéa sentada fingindo ser a aluna
e outra crianga faz de professora, ndo tendo uma caneta “D colocou-se de pé com um
pau na mao, dirigiu-se a “parede” do equipamento do escorrega e fingiu que estava a
escrever no quadro.” (Excerto de registo de brincadeira n°24, de 8 de janeiro de 2020),

e deste modo ndo tendo uma caneta utilizou um pau para realizar a sua brincadeira.
5.5. Conclusdes do estudo

Os resultados do estudo permitem-nos concluir que as educadoras conferem
variadas potencialidades as brincadeiras de faz de conta, recorrendo a diversas
estratégias para a sua promoc¢do, nomeadamente: a organizacdo do espaco da sala
por areas, a criacdo de areas temporarias e permanentes, a disponibilizacdo de
materiais estruturados e néo estruturados, e 0 recurso ao elogio e ao questionamento
sobre as acdes das criancas quando brincam ao faz de conta. Paossibilitou perceber
ainda que: (i) as meninas parecem preferir as areas de faz de conta e os meninos as
areas relacionadas com jogos; (ii) as criancas brincam ao faz de conta maioritariamente
em grupos, realizando diferentes a¢des do quotidiano durante as interagcoes, e fazem-
no nos diversos espacos da sala e do espacgo exterior. Todavia, as areas de faz de
conta, como a érea da casinha ou a area do supermercado sédo as mais utilizadas para
as brincadeiras de faz de conta. Concluimos também que as criangas utilizam os mais
variados brinquedos/recursos nas suas brincadeiras, atribuindo-lhes os significados que

entendem de acordo com a ocasido, através da exploragdo simbdlica. Por fim,
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concluimos que, neste grupo de criangcas, 0 género e o contexto familiar parecem

influenciar as suas brincadeiras de faz de conta.
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L. CONSTRUCAO DA PROFISSIONALIDADE

DOCENTE COMO EDUCADORA DE INFANCIA
[



Chegado ao fim este percurso académico torna-se importante refletir sobre a
minha acéo nestes dois anos de intervencado, quais foram as minhas aprendizagens, as
minhas dificuldades, o quanto evolui ao longo deste tempo, e com isto como me
caracterizo enquanto futura educadora.

Segundo Sarmento (2009) a identidade profissional desenvolve-se a partir da
‘interacdo de cada um com o mundo e com o outro” (p.72), ou seja, a identidade
profissional desenvolve-se a partir das interagbes com diversas pessoas, em diversos
contextos, a partir das quais sdo adquiridos novos saberes e novas aprendizagens que
podem ser colocados em prética na vida profissional. Dito isto, penso que as PPS foram
essenciais para a construgdo da minha identidade profissional. Tanto na PPSI como na
PPSII tive oportunidade de estabelecer interacdes com as criangas, a equipa educativa,
as familias e sendo elas pessoas diferentes umas outras permitiram-me adquirir e refletir
sobre novas competéncias, aprendizagens, comportamentos que serdo importantes
para a minha vida profissional.

Para além do que foi dito anteriormente, enquanto futura educadora aprendi que
um dos aspetos mais importantes para criarmos, logo desde o inicio, uma relagdo
positiva e de seguranca com as criancas € a afetividade. Durante as PPS tive a
oportunidade de passar alguns meses com diferentes criancas, queria que elas me
vissem como um adulto de referéncia e um adulto em quem elas podiam confiar e pedir
ajuda sempre que necessitassem. O mesmo acontecera enquanto educadora de
infancia j4 que eu serei 0 adulto com quem elas estardo todos os dias. Figueiredo e
Piovesani (2014) vao ao encontro desta ideia referindo que a crianga ao perceber que
o educador gosta dela, através desta afetividade, a aprendizagem e desenvolvimento
da crianca ir4 decorrer com tranquilidade. Pelo contrario, se o educador tiver falta de
carinho, falta de afetos para com a crianca, esta ira perder o interesse e a motivacao
por aprender, levando ainda que ela tenha comportamentos negativos para com o
educador. Amante (2015) refere ainda que a relacao que se tem com as criangcas € um
ponto essencial para a definicdo da identidade profissional. Esta menciona que “é
imprescindivel que o educador consiga estabelecer vinculos de relagdo positivos, dos
quais fazem parte a proximidade, a informalidade, o “calor’, mas igualmente a
capacidade de definir regras e limites claros” (p.112).

Nao so a relagdo com as criancas € essencial como também a relacdo que se

estabelece com os restantes profissionais. O papel que as educadoras e as assistentes
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operacionais com quem me cruzei foram importantes para o meu desenvolvimento
enquanto futura educadora. Tanto em creche como em Jl tive muito apoio das
educadoras cooperantes. Puseram-me bastante a vontade e davam-me a maior
liberdade possivel na minha intervencéo. Nunca me transmitiram qualquer impedimento
para realizar as atividades que pretendi desenvolver com as criancas. Quando eu
precisava de esclarecer alguma duavida, as educadoras estavam sempre disponiveis a
ajudarem-me em tudo o que eu precisasse. Nao s6 as educadoras cooperantes como
também as restantes educadoras das instituicdes, principalmente no Jl, puseram-me
bastante a vontade e permitiram que eu facilmente me integrasse na equipa educativa.
Ja as assistentes operacionais foram pessoas que também me receberam muito bem e
com quem tive uma boa relacdo ao longo das PPS. Sempre que tinha alguma davida
relativamente ao grupo, a rotina ou a algum assunto referente a instituicdo, também as
assistentes operacionais estavam sempre disponiveis para me esclarecer e ajudar.
Penso que enquanto futura educadora € muito importante haver uma boa relacao entre
educadoras e assistentes operacionais, pois ao haver uma boa relacdo o ambiente
entre a equipa educativa sera mais enriguecedor ja que serdo pessoas com quem
estaremos todos os dias e quem nos ajudara na pratica profissional, com quem faremos
um trabalho também colaborativo e cooperativo e assim, ao mesmo tempo, também a
relagdo com as criangas sera boa.

E importante também mencionar a relagdo com as familias, ja que estas fazem
também parte das interagfes estabelecidas, bem como do processo educativo das
criancas. Desta forma, procurei ganhar a confianga das familias, respeitar cada familia,
ouvir e disponibilizar-me perante elas. Zabalza (citado por Amante, 2015) refere que “a
Educacdo Infantil requer o estabelecimento de uma efetiva relacdo de cooperacdo com
0s pais que é aqui da maxima importancia considerando a estreita ligacdo da crianca ao
meio familiar nesta fase do desenvolvimento” (p. 113). A maior dificuldade que tive em
relacdo as familias foi a aproximacao para com elas, na valéncia de Creche. No inicio
da PPS | figuei um pouco retraida em aproximar-me delas, em, por exemplo, na hora do
acolhimento ir ter com as mesmas e comunicar um pouco com elas. Isto aconteceu por
eu ser uma pessoa um pouco inibida, mas considero que ao longo do tempo fui capaz
de superar isso, por varias vezes fui receber as criancas e em dias festivos em que as
familias participaram fui capaz de comunicar e relacionar-me com elas. Posso afirmar

que na PPSII, a relagdo com as familias, foi uma das facilidades que tive. Desde o inicio
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quando chegavam a sala de manha com as criancas, prontamente e com seguranca
aproximava-me das familias e comunicava um pouco com elas, 0 que permitiu que
rapidamente me vissem como alguém em gquem podiam confiar os seus filhos, como

ilustra a nota de campo seguinte:

Quando a mae e a AT chegaram (ja ndo vinha h4 uma semana por estar doente)
referi-lhe que a educadora também estava doente, e que ja ndo vinha deste
quinta-feira. A mée disse-me “Também esta ca a Joana € como se fosse a
educadora.” (Nota de campo n°® 216, de 16 de dezembro de 2019).

Foram diversas as dificuldades que tive ao longo das minhas intervencgdes, no
entanto penso que fui conseguindo ultrapassa-las e aprendendo com essas dificuldades
para a construcdo da minha identidade profissional. A gestdo do grupo foi uma das
grandes dificuldades que tive desde o inicio tanto em contexto de creche como em
contexto de Jardim de Infancia, no entanto ao longo da minha pratica fui tentando
encontrar estratégias de forma a conseguir ultrapassar essa dificuldade, como é
possivel verificar nas notas de campo que se seguem, relativas ao contexto de Jardim

de Infancia:

Quando as criangas se sentaram no tapete antes de sair, estavam muito
agitadas. Decidi cantar uma cancao diferente das que costumam ouvir “Cangao
do beijinho” de Herman José. As criancas foram ficando em siléncio, a ouvir-me
a cantar. Quando terminei a cangéo pediram-me para voltar a cangéo, e assim o
fiz. (Nota de campo n°154, de 18 de novembro de 2019)

Consegui perceber uma grande diferenca ao longo das préaticas na capacidade
que tive de gerir 0 grupo, este facilmente respondia positivamente as estratégias que eu
utilizava para os acalmar. Em contexto de Jl tive a oportunidade de estar sozinha com
0 grupo, juntamente com assistente operacional, durante uma semana e penso que foi
uma forma de perceber as minhas capacidades enquanto educadora de infancia,
nomeadamente no que diz respeito a gestao do grupo, pois quando estava a educadora
as criangas tinham mais facilidade em ter ela como principal adulto de referéncia. E
durante essa semana senti que fui capaz de estar sozinha com o grupo, que conseguia
acalmar o grupo quando necessario, bem como que este me escutasse. Passardo por
mim criangas diferentes durante a minha atividade profissional, e neste momento sei

gue serei capaz de conseguir encontrar estratégias de gestdo do grupo adequadas a
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cada a cada crianca, pois se 0 consegui fazer enquanto estagiaria penso gque enguanto
educadora nédo sera mais dificil.

Outra dificuldade que tive prendeu-se nos momentos em que realizava alguma
atividade/tarefa em pequeno grupo. Tanto em Creche como em JI a minha atencao
focava-se somente nesse pequeno grupo. E algo que sei que ndo devia fazer pois como
futura educadora tenho que estar atenta a todas as criancas. No entanto penso que
fazia isso ndo soO pela falta de experiéncia, como também pelo facto de, a0 mesmo
tempo, saber que ndo era a Unica adulta na sala, ja que em contexto de Creche éramos
cinco adultos e em JI éramos trés adultos na mesma sala. Com isto sabia que se eu nédo
estivesse atenta ao que as restantes criangas faziam estavam presentes mais adultos
gue estavam com atencdo. Contudo, sei que quando estiver numa sala como educadora
serei sO eu e a assistente operacional e por vezes poderei mesmo estar sozinha com
as criangas na sala. Desta forma foi um comportamento que ao longo das minhas
intervengdes tentei e quis melhorar.

Algo gue pude observar na PPSII, e que provavelmente ndo aconteceu na PPSI
devido as criangas serem mais pequenas, foi o facto de, no recreio, enquanto as
criangas estavam a brincar, as educadoras e/ou assistentes operacionais estavam, a
maioria das vezes, sentadas a conversar. O tempo todo que estive na instituicdo,
chamou-me a atencéo néo ter observado nenhum adulto a participar nas brincadeiras
das criangas. Foi algo que eu tentei muitas vezes fazer e que pretendo fazer enquanto
educadora de infancia, pois também assim criei uma relagdo mais préxima ndo s6 com
as criangas da sala onde decorreu a minha interven¢cdo como também com as criangas
das outras salas. Ao brincar com as criancas elas sentem-se mais motivadas e com
maior interesse pela brincadeira. Valério (2016), concorda com estas afirmacfes

mencionando que

O adulto pode e deve participar na brincadeira, uma vez que o seu envolvimento
nao s6 estreita os lacos afetivos com a crianca como também aumenta o seu
nivel de interesse e motivacao. Na interacdo, o adulto tem oportunidade de
conter e ajudar a crianca na elaboracéo das inquietagdes que surgirem durante
a brincadeira, bem como enriquecer e estimular a imaginacdo da crianca,

despertando-lhe ideias e questionando-a para a descoberta de solugdes (p. 11).
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Para além desta participacdo nas brincadeiras das criancas, tentei e, enquanto
educadora, tentarei ter uma atitude de procurar que o contexto de recreio também é
educativo e que o adulto desempenha ai um papel tdo importante quanto o que
desenvolve na sala de atividades. Silva et al (2016) vao ao encontro desta ideia referindo
que “o espaco exterior € igualmente um espaco educativo pelas suas potencialidades e
pelas oportunidades educativas que pode oferecer, merecendo a mesma atencéo do/a
educador/a que o espaco interior” (p. 27). Neste local as criangas podem desenvolver
nao s6 “diversas formas de interacdo social e de contacto e exploracdo de materiais
naturais (...) que, por sua vez, podem ser trazidos para a sala e ser objeto de outras
exploragdes e utilizagbes.” (p. 27) como também atividades fisicas ao ar livre.

Concluo, referindo que estes dois anos de PPS, permitiram-me nao sé adquirir
conhecimentos para ser educadora de infancia como também ter uma maior confianga,
uma maior seguranga e ser uma pessoa mais desinibida ndo sé quando me relaciono
com as criangas como também com as familias, e com as pessoas com quem me cruzo.
Permitiram-me perceber que ndo podemos ter medo de errar, pois errar é um aspeto
positivo na nossa construgdo enquanto profissionais e enquanto pessoas. Com 0s erros
aprendemos a refletir sobre eles e 0 que podemos fazer para conseguir ultrapassa-los.
Aprendi ainda que ndo seremos profissionais perfeitos, pois todos os dias estaremos a

aprender e todos os dias iremos depararmo-nos com dificuldades.
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7. CONSIDERACOES FINAIS
[



Como conclusao deste relatério, é importante referir a importancia que foi termos
tido a possibilidade de intervir tanto em valéncia de creche como em valéncia de JI, de
forma a termos uma percecao de como é trabalhar com todas as faixas etarias que
podem passar por nds na nossa vida profissional. Tornou-se também importante
intervimos em instituicdes diferentes, e com pessoas diferentes, para que possamaos ver
a realidade de diferentes contextos, quais as préaticas que sdo desenvolvidas em
diferentes contextos e de certa forma adquirirmos novas aprendizagens. Considero que
as PPS foram fundamentais para perceber o que é ser um educador de infancia, o
trabalho que este exerce com cada criancga.

Ao longo destes dois anos de intervencao tive oportunidade de perceber que
comportamentos devo adotar ndo s6 com as criancas, como também com as familias,
e a equipa educativa, tive oportunidade de melhorar as minhas préaticas e adotar uma
atitude reflexiva sobre as mesmas. Estes dois anos de préatica permitiram tornar-me mais
segura e mais confiante perante as criancgas, a equipa educativa e as proprias familias.

Refletindo agora sobre o presente relatério, considero que este foi essencial para
ter uma visdo sobre a minha pratica. Neste relatério pude juntar todas as informagdes
que consegui recolher, analisa-las e refletir sobre elas. Foi-me possivel perceber o
desenvolvimento das minhas aprendizagens, e o que futuramente poderei fazer na
minha préatica enquanto educadora de infancia.

No que respeita a investigacdo, esta resultou em aprendizagens acerca da
problematica levantada. Permitiu-me nao s6 ter uma visdo mais aprofundada sobre as
brincadeiras de faz de conta realizadas com as criangas, se apenas usavam 0S
brinquedos e/ou é&reas “destinadas” a essas brincadeiras ou se usavam outros
brinquedos e outros espacgos, como também, e algo que me surpreendeu, a capacidade
que as criancas tém de expressar-se nas brincadeiras de faz de conta de uma forma
tdo idéntica a realidade e ao mesmo tempo perceber que tipo de experiéncias/vivéncias
as criancas tém, tendo assim uma melhor perspetiva sobre as influéncias presentes nas
brincadeiras de faz de conta e consequentemente ficar a conhecer um pouco mais sobre

as vivéncias que as criangas tém.
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ANEXOS
[



ANEXO A

Planta da sala
R



Legenda:

Area da casinha

Area da pintura

Area dos jogos e matematica
Area do computador e escrita
Area da biblioteca

Area da garagem e construcdes
Area do tapete
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ANEXO B
Dia tipo
R



TabelaB1

Dia tipo da sala 2

Horas Atividade

9h — 9h30 Acolhimento
9h30 -10h45 Atividades na sala / brincadeira livre
10h45 - 11h Higiene/Lanche da manha
11h - 11h45 Recreio
11h45 - 12h Higiene
12h - 13h15 Almoco
13h30 — 14h Hora do conto

14h — 15h Atividades na sala / brincadeira livre
15h — 15h15 Lanche da tarde

15h Saida
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ANEXO C

Informagdes sobre as criangas
R



Tabela C1

Numero de irmaos, idades, nacionalidade, frequéncia no mesmo grupo, e agregado familiar das criancas da sala

2
Frequenta o Agregado familiar
- mesmo
Q Q) K Idades grupo
5 g\ = (completadas entre ) )
3 g g’ setembro e 31 de Nacionalidade - > .
® brd dezembro) ;DU % gl s 5
= @ o S ®
G M 3 10/2013 (6 anos) Portuguesa Sim X X X
MA F 0 11/2013 (6 anos) | Portuguesa Sim X X
F 1 12/2013 (6 anos) | Portuguesa X X X
B M 0 11/2013 (6 anos) | Brasileira X
F 2 01/2014 (5 anos) | Portuguesa Sim X X X
M 1 01/2014 (5 anos) | Dupla Br/Pt Sim X X X
MR F 1 02/2014 (5 anos) Dupla Br/Pt X X X
SL M 2 03/2014 (5 anos) Brasileira Sim X X X
MT M 0 06/2014 (5 anos) | Portuguesa X X
F 0 06/2014 (5 anos) Brasileira X
M 0 08/2014 (5 anos) Brasileira X X
LR M 0 09/2014 (5 anos) | Portuguesa Sim X X
AT F 1 10/2014 (5 anos) | Portuguesa Sim X X X
J M 1 11/2014 (5 anos) | Portuguesa Sim X X X
MN F 1 11/2014 (5 anos) | Portuguesa Sim X X X
ML M 1 12/2014 (5 anos) | Portuguesa Sim X X X
MG M 0 12/2014 (5 anos) | Portuguesa Sim X X
LA F 0 12/2014 (5 anos) | Portuguesa Sim X X
AF F 1 01/2015 (4 anos) | Portuguesa X X X
LU F 2 01/2015 (4 anos) Chinesa X X X X
L F 0 02/2015 (4 anos) Portuguesa X X
MC F 1 05/2015 (4 anos) Portuguesa Sim X X
D F 0 05/2015 (4 anos) Portuguesa X X
M 1 07/2015 (4 anos) Brasileira X X X
E M 1 12/2015 (4 anos) | Portuguesa X X X X
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ANEXO D

Informacdes sobre as familias
R



Tabela D1

Caraterizacgao socio familiar

. Pai Mée
Criancas Idade Habilitacdes Profisséo Nacionalidade Idade Habilitacdes Profissao Nacionalidade
G 40 12%no Magquinista Metro Portuguesa 41 12°no Desempregada Portuguesa
MA 25 9%ano Padeiro Portuguesa 24 9°ano Empregada Portuguesa
Limpeza
C 40 Doutoramento Bidlogo Portuguesa 40 Doutoramento Bidloga Portuguesa
Ba T e el I 32 Licenciatura Desempregada Brasileira
S 47 POs- ~ Contabilista Portuguesa 42 12°ano Administrativa Portuguesa
graduacao
Y 44 12%no Construtor Civil Dupla nacionalidade 35 12%no Emp.regada de Brasileira
(PT/BR) Limpeza
. . Pés Dupla nacionalidade
______ b
MR 41 Designer Brasileira 41 Graduaco Professora (PT/BR)
SL 47 Secundario Montador pladur Portuguesa 37 Secundario Esteticista Portuguesa
MT 40 Licenciatura Agente PSP Portuguesa | |  -mmmemee- b TFC'?'CB‘ o Portuguesa
emergéncia médica
F ---b ---b —b e b 26 Secundario Ajudante Familiar Brasileira
K2 e e A S 19 9°ano Copeira Brasileira
LR 34 Mestrado Militar Portuguesa 37 11°ano Assistente dentaria Portuguesa
AT 48 Licenciatura Professor Portuguesa 45 Mestrado Professora Portuguesa
J 33 12%no Tecnlcr?]g(rjrils;genma Portuguesa 36 Licenciatura Professora Portuguesa
Montador Assistente
MN 35 11°no isolamentos Portuguesa 34 Licenciatura - Portuguesa
P Consultério
térmicos
ML 42 Licenciatura Gestor Portuguesa 34 9%ano Auxiliar de Lar Portuguesa
MG 46 Licenciatura Eng. Ambiente Portuguesa 43 Licenciatura Eng. Ambiente Portuguesa
LA 35 Licenciatura Personal Trainer Portuguesa 39 Licenciatura Vendedora loja Portuguesa
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AF 44 Doutoramento Professor Portuguesa 41 Doutoramento Professora Portuguesa
LU 31 9%no Comerciante Chinesa 28 9%no Comerciante Chinesa

L ---b ---b ---b Portuguesa 22 9%ano Emﬂsgiga Portuguesa

MC 45 12°no ---b Portuguesa 39 Licenciatura Administrativa Portuguesa

D 28 12°no Barrador(const.civil) Cabo verdiana 24 9°ano Operadora de loja Portuguesa
36 Licenciatura Eng. informatico Brasileira 34 Licenciatura Designer de moda Brasileira

E 36 Mestrado | = ---- b Portuguesa 34 Licenciatura Advogada Portuguesa
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ANEXO E
Portefdlio da PPS II

(em documento a parte)
R



ANEXO F
Portefélio de uma crianca

(em documento a parte)
R



ANEXO 6

Consentimento informado para o

portefélio da crianca
R



CONSENTIMENTO INFORMADO
Portefdlio da crianca

No ambito da unidade curricular de Pratica Profissional Supervisionada Il é solicitado as
estagiarias que elaborem um portefolio de uma crianga que integre o grupo que estdo a
acompanhar.
O portefélio constitui-se num instrumento de avaliacdo individual da crianca e, segundo
March&o e Fitas (2014) é uma pratica alternativa de avalia¢do, que consiste numa pasta/album
pessoal, com registos da crianga e com um conjunto de elementos produzidos e escolhidos por
si. Estes registos permitirdo documentar o desenvolvimento e as aprendizagens dessa crianga.
Na realizacdo do mesmo serdo tidas em conta trés areas distintas: (i) competéncias pessoais e
sociais; (ii) disposicao para a aprendizagem; (iii) competéncias fisicas e motoras.
Este portefdlio sera entregue, ap6s a sua conclusdo, aos pais da crianga e ird constar no meu
relatorio de estdgio. Importa referir que serdo garantidas as condicbes necessarias ao
anonimato da crianca (ocultacdo do nome e rosto da crianca).
Tendo em consideracdo a informacdo supracitada, venho por este meio solicitar a sua
autorizacdo para a realizacdo do portefdlio do seu educando, bem como para a captura de

fotografias do mesmo e das suas producoes.

Eu, ,
encarregado(a) de educacdo de ;

autorizo que a estagiaria Joana Isabel Ferreira Carvalho Fontes.

realize o portefdlio do meu educando,

capture fotografias do meu educando e das suas producdes para fins académicos, desde

que sejam garantidas as condigdes necessarias para 0 seu anonimato.

(Assinatura do(a) Encarregado (a) de Educagéo)
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ANEXO H

Registos de observacao de

brincadeiras de faz de conta
R



NO

Data:

Intervenientes:

Contexto de observacao:

04.11.2019

F,S,G,C, AT, J

Sala (area da casinha)

Tempo

Descricdo dos comportamentos observados

Observacbes

14:41 - 14:51

AT e C estavam sentadas a mesa, e a S levou um prato com comida, com a luva
de forno na méao e colocou a frente da AT. AT fingiu colocar a comida na boca.
Ao mesmo tempo estava a maquina de fazer café em cima da mesa, e a C pegou
num copo, colocando-o na maquina e perguntou a AT “Queres cha ou agua?”’, a
AT respondeu que ndo, mas depois C deu-lhe o copo e ela fingiu estar a beber.
C, ainda sentada a mesa e com o telefone |4, finge estar a telefonar para alguém.
Ao mesmo tempo, S, estava junto do fogao e pergunta a F “Queres comer alguma
coisa?”, ao qual F responde “Sim”, logo de seguida S pergunta “O qué? Uma
piza...?”, e F responde “Huumm...quero...um pao”. S, com a caneta na mao,
finge estar a registar numa folha o pedido, e depois d4 uma panela ao G. G fica
junto do fogao e coloca um “pao” dentro da panela, abana a panela, fingindo estar
a mexer 0 pao, enquanto isso vai perguntando as outras criancas, com uma
caneta ha mao, se querem alguma coisa para comer.

F senta-se a mesa, com os talheres e o copo, e G e S tiram o comer do fogao e
S vai servir a F.

Jodo vai para a casinha, vai buscar a vassoura e finge estar a varrer o chdo dos

varios cantos da casinha.

NO

Data:

Intervenientes:

Contexto de observacao:

11.11.2019

E

Sala (area da casinha)




Tempo Descricdo dos comportamentos observados Observacbes
Estava um boneco nenuco em cima do mével que esta na area da casinha. Ao ver 14
0 nenuco, E aproxima-se dele com uma mala onde tem utensilios de médicos, retira
de la o estetoscopio, coloca-o nos ouvidos e comega a auscultar o nenuco, passando
0 instrumento no peito do mesmo. De seguida retira o estetoscépio dos ouvidos e
14:53 — 14:56 | guarda-o na mala nos instrumentos. Retira de I& um medidor de tensdo de brago e
coloca-o no brago do nenuco, agarra no baldozinho do instrumento e aperta-o para
encher de ar. Depois tira 0 medidor de tenséo do braco do nenuco e guarda-o na
mala. Retira de la uma seringa, e finge espeta-la no braco do nenuco. Apds essa
acao, guardou-a na mala. Fechou a mala e guardou-a num canto do movel.
N° Data: Intervenientes: Contexto de observacdo:
11.11.2019 Y, MC, LA Sala (area da casinha)
Tempo Descricdo dos comportamentos observados Observactes
Y estava sentado a mesinha, e estava a mexer na caixa registadora, MC e LA A brincadeira
estavam também sentadas a mesa a brincar com uma caixa cheia de colares. Elas terminou, pois
deixaram cair a caixa para o chdo, fazendo com que os colares se espalhassem no estava na hora de
chdo. Apanharam os colares do chdo e colocaram-nos dentro da caixa. Y, arrumar
3 1458 — 15:06 continuando sentado a mesa a mexer na caixa registadora, mandou-as “de castigo” No final perguntei as

para um canto da area da casinha. Quando estavam de castigo Y ralhava com elas
apontando-lhes o dedo, dizia “Portem-se bem, sé uma é que sai dai”. Depois MC e
LA levantaram-se e foram ter com o Y, ap0s chegarem ao pé dele ele disse-lhes “as
duas para o castigo ja!”. Elas foram novamente para o canto da area da casinha. Y

levantou-se e foi ter com elas, dizendo-lhes “s6 a LA, pode sair’, apds a LA levantar-

criancas ao que
estavam a brincar,
ao qual
responderam-me

que estavam a
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se Y diz “A MC também pode”. Vao para a mesinha, Y senta-se. MC e LA deixam cair

a caixa com os colares e Y, ao ver diz “Vao para o castigo”.

brincar aos pais e
aos filhos, na qual o
YeraopaieaMCe

a LA eram as filhas.

N° Data: Intervenientes: Contexto de observacdo:
12.11.2019 D, F L Recreio (balancé)
Tempo Descricdo dos comportamentos observados Observacotes
D e L estavam sentadas no balancé. F estava em pé junto delas. F, com uma Fui ter com elas e
expressdo chateada, disse-lhes para comerem apontando-lhes enquanto perguntei-lhes ao que
caminhava junto delas. Depois a D saiu do balancé e deitou-se no chdo. F | estavam a brincar, ao qual
aproximou-se dela e levantou-a. Levou-a para outro local perto do balancé, e deitou- | me responderam que a F
4 a no chao. Foi ter com a L, que estava sentada no balancé e deitou-a no chao junto | eramadeeal eaD erama
11:34 - 11:40 | da D. Estas fingiram estar a dormir. De seguida a F chamou-as dizendo "agora filhas. O balancé era a
venham comer", encaminhando-as para o balancé. Quando estavam a ir para o mesa, e ao deitaram-se
balance, apareceu um menino rosnando e com esta acao elas fugiram a gritar estavam a deitar na cama.
O menino que apareceu
estava a fingir que era um
dinossauro.
N° Data: Intervenientes: Contexto de observacao:
15.11.2019 S, MR, AT Mesa da sala
Tempo Descricdo dos comportamentos observados Observactes
> 1113 - 11:17 D, S, e MR estavam a brincar com os bonecos da Playmobil. D e S, estavam no A educadora colocou a

MacDonald com os bonecos a fazerem de empregados. MR (boneca) dirigiu-se 14 e

disposicdo das criancas
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pediu um gelado, ao qual a S (boneca) perguntou: “de morango”. S colocou o gelado
na mao na sua boneca e deu a boneca da MR, S disse “é¢ um euro” ao qual a MR
fingiu entregar o dinheiro. Fingiu ir-se embora, e depois voltou ao Macdonald, onde a
S perguntou “o que quer?” e a MR respondeu “eu quero um hamburger”. Depois
apareceu a boneca da AT a pedir um gelado. Contudo a MR voltou a lembrar “eu
quero um hamburger” (gritando). Contudo a S (boneca) continuou a atender a AT

(boneca), e a MR disse “eu vou s6 um bocadinho a casa, € ja volto”.

brinquedos em miniatura
(Playmobil)

N° Data: Intervenientes: Contexto de observacdo:
19.11.2019 LR, ML Area da casinha
Tempo Descricdo dos comportamentos observados Observacobes
ML e LR estavam sentados a mesa. LR tinha a maquina registador a sua frente
carregando nos numeros. ML deu um cartdo ao LR e este passou o cartdo na ranhura
da caixa registadora. Depois devolveu o cartdo ao ML e este colocou na carteira. LR
diz a ML “diz-me o teu nome”, ao qual o ML responde dizendo o seu primeiro e ultimo
5 nome. LR finge escrever o nome de ML na caixa registadora. Quando acaba de
1192 — 11:29 “escrever” diz “podes ir embora. ML levanta-se fingindo ir embora. Volta a dirigir-se

ao LR e da-lhe uma batata de brincar, e senta-se a mesa a frente do LR. LR passa a
batata pela caixa registadora e marca 0s numeros na caixa registadora. LR diz ao ML
0 preco da batata. ML abre a carteira e da-lhe uma moeda, e LR diz “falta uma nota”,
ML tira a nota da carteira e da ao LR. LR passa a nota na ranhura da caixa registadora
e abre esta, colocando a nota e a moeda la dentro. LR diz ao ML “obrigado, podes-

me dizer o teu contacto?”, ML da um cartdo ao LR e este passa-o na ranhura da caixa
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registadora. LR volta a pedir o contacto de ML, ao qual ele diz varios numeros ao LR

e este vai marcando na caixa registadora.

N° Data: Intervenientes: Contexto de observacao:
19.11.2019 G,S,D,C Area da casinha
Tempo Descricdo dos comportamentos observados Observacoes
S estava a colocar a comida nos pratos. Enquanto o fazia ia dando ao G. Apés terem
os pratos prontos S, fingiu colocar molho com um “frasco de molho”. Depois disto a
S e 0 G foram colocando os pratos com a comida em cima da mesa. Enquanto a S _
_ _ _ ) _ Perguntei ao que estavam a
ia colocando os pratos de comido em cima da mesa, o G estava no movel de cozinha _
. o ) brincar ao qual
da casinha, a fingir que estava a colocar alguma bebida nos copos. Os copos que ele
7 L . ) . . responderam-me que
nao “encheu” guardou-os no movel, os outros que ele “encheu” pegou neles e levou- _ R .
14:48 — 14:56 R o estavam a brincar as maes
0s para a mesa. D sentou-se a mesa fingindo que estava a comer o que estava na _ .
. _ . e aos pais. S eraa mae, G
mesa. S foi buscar outro prato de comida e quando o levou para a mesa disse “alguns _ _
_ o ) _ ., opai, CafilhaeD a
pratos s&o especiais, por isso ndo comam”. D levantou-se da mesa e C sentou-se ‘i
médica.
com um boneco ao colo. S estava a separar 0s pratos que eram especiais, colocando
em cima de outro mével. C fingiu estar a comer a comida que estava em cima da
mesa.
N° Data: Intervenientes: Contexto de observacao:
19.11.2019 K,B, R Area do tapete
Tempo Descricdo dos comportamentos observados Observactes
8 K e B estavam a brincar com os legos. K estava com o carro de policia dos legos. K | Perguntei ao que estavam a
14:58 — 15:02 estavam com uma constru¢do de um carro com um boneco, fingindo que era um brincar ao qual eles

ladréo que estava a fugir do carro da policia conduzido pelo K. Apareceu o R, com

responderam que estavam
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outro carro de policia dizendo “chama a policia®, e o K respondeu “aquele ali é o
ladrao”. R fingiu que foi atras do ladrao imitando o som das sirenes da policia. Ke R

continuaram atras do ladrédo por alguns instantes.

a brincar aos policias e

ladroes.

NO

Data:

Intervenientes:

Contexto de observacao:

20.11.2019

S,C,D

Area da casinha

Tempo

Descricdo dos comportamentos observados

Observacobes

14:50 — 14:58

S e C estavam sentadas nas cadeiras e cada uma tinha um boneco dentro da bata
(na barriga). D estava a medir a tensédo a S dizendo “56” e S perguntou “é mau?”, D
respondeu “ndo”. C diz “agora a mim”. D coloca o aparelho de medir a tensdo no
braco da C e depois tira. De seguida coloca o brinquedo termometro no braco da S
dizendo “vamos medir a temperatura”, e logo depois retira mostrando a S. Esta
pergunta “estd mau?”. Logo de seguida D coloca o termdémetro no braco da C,
retirando de imediato e mostra-lhe o “resultado”. De seguida pega na seringa e
“espeta” no brago da S, esta da um grito fingindo que lhe doeu. Depois “espeta” a
seringa no brago da C. Pousa a seringa na mesa e diz “agora vamos ouvir o coragao”,
auscultando a S, passa 0 estetoscopio no peito na S. De seguida passa o
estetoscopio no peito da C. Esta pergunta a D, “e o bebé esta bem ou mal?”, ao qual
esta responde que o bebé da S esta mau e o da C estd bom. D volta a colocar o
aparelho de medir a tensdo no braco da S e logo de seguida na C, dizendo um nimero
a cada uma. S diz “vou tirar o bebé”. D coloca as maos debaixo da bata de S e depois

de C e retira-lhes os bebés da “barriga”.
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NO

Data:

Intervenientes:

Contexto de observacao:

10

22.11.2019

D, LA

Mesa da sala

Tempo

Descricdo dos comportamentos observados

Observacbes

9:15- 9:22

LA estava com a sua boneca atras do balcé@o do restaurante (Pynipons), fingindo ser
a vendedora. D apareceu com a sua boneca e foi ao balcdo dizendo “eu quero um
gelado e um sumo”. LA foi buscar o gelado com a sua boneca e disse “esta aqui o
gelado”. D colocou o gelado na boca da boneca, e depois disse “agora eu quero um
sumo” e LA agarrou na boneca fingindo dar um sumo a D, esta colocou o copo na
boca da boneca para esta “beber”. Depois D voltou ao balcao e LA perguntou “queres
o qué”, D disse “um gelado”, LA respondeu “ja ndo ha gelado e D disse “entdo quero
um bolo”, LA respondeu “bolo também ja nao tenho...queres pipocas?”. LA tirou de
uma caixinha onde tem alguns produtos de restaurante e tirou de 1a um “copo com

pipocas”. D disse “obrigada”, e colocou na boca da boneca, indo de seguido embora.

NO

Data:

Intervenientes:

Contexto de observacéo:

11

22.11.2019

D, F

Mesa da sala

Tempo

Descricdo dos comportamentos observados

Observactes

9:27 - 9:32

D pegou na boneca das Pynipon e deitou-a em cima da “bancada da cozinha” fingindo
gue esta era uma cama. Enquanto permanecia com a boneca deitada fazia o som de
ressonar como se fosse a boneca a fazer esse som. Depois, a D tirou a mesa do
restaurante a F, ao qual a F disse “é¢ a minha mesa” e a D disse “nado, é para os
clientes”. Depois deu um grito e levantou a boneca dizendo “acordei”, colocou a
“bancada de pé”. De seguida agarrou na boneca e disse para os bonecos da F “oi,

vocés querem comprar o qué?”, ao qual a F respondeu “quero um hamburger e um
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sumo”. D, despejou o0 mével da bancada e apanhou um hamburger e deu a F. Depois
F foi com a boneca para a sua casa e disse “agora vou dormir”, deitando a boneca

dentro da casa.

NO

Data:

Intervenientes:

Contexto de observacao:

12

22.11.2019

S, MT, J, C, MC

Area da casinha e area do
computador

Tempo

Descricdo dos comportamentos observados

Observacotes

14:10 — 14:21

MC sentou-se na cadeira e colocou 0 nenuco no seu colo deitado, e fingiu dar-lhe o
biberdo. S, sentada na cadeira ao lado, tirou 0 nenuco a MC e colocou ao seu colo,
enguanto carregava nos numeros da caixa registadora que estava em cima da mesa.
Depois levantou-se e sentou o0 nenuco dela e o da C nas cadeiras colocando uma
manta por cima deles. Tirou um peluche da mochila e colocou ao lado dos nenucos.
Depois S tirou um nenuco da cadeira e pegou-o ao colo.

J e MT dirigiram-se com a vassoura e a escova da area da casinha e foram para a
area do computador, afirmando que estavam a limpar o s6tdo. MT limpava as
paredes com a escova, enquanto o J varria o chao com a vassoura. Depois S foi ter
com eles com o0 nenuco ao colo e dirigiu-se ao computador tal como J. Este carregava
no teclado e mexia no rato fingindo estar a trabalhar. Entretanto surge C com
peluches debaixo do braco, ela e S vao para junto de J que estd no computador.

Enquanto isso, MT finge estar a limpar o “sétado0” com a vassoura.

NO

Data:

Intervenientes:

Contexto de observacgéao:

13

25.11.2019

L, Y

Area supermercado
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Tempo

Descricdo dos comportamentos observados

Observacbes

11h - 11h03

L coloca os produtos em cima do tapete da caixa de atendimento e Y vai passando o
leitor de cédigo em cada um dos produtos. D& a L os produtos pela méo. Ao acabar
de passar os produtos Y carrega nos numeros da caixa e depois diz a L “cartdo?”. Y
tira da outra caixa registadora um cartdo da a L, depois L volta a dar a Y e este passa
no leitor de cartbes e da o cartdo a L. Y carrega nos numeros da caixa, e L vai-se

embora

NO

Data:

Intervenientes:

Contexto de observacéao:

14

25.11.2019

Y, L

Area supermercado

Tempo

Descricdo dos comportamentos observados

Observacdes

11h06 — 11h10

Y é o vendedor. L chega a caixa com o seu carrinho e Y pergunta “o que queres?”. L
aponta para o que quer, Y passa o leitor de codigo e da a L na mdo. Y pergunta “o
que queres mais”, L aponta para os produtos e Y passa o leitor de cédigo e coloca no
tapete da caixa de atendimento. L coloca os produtos no carrinho das compras.
Quando Y passa os produtos todos, antes de Y dizer o preco L diz “ndo tenho
dinheiro”. Y diz “Sao 127 euros”, e L volta a dizer “ndo tenho dinheiro”. Y tira uma
nota da caixa do dinheiro, carrega nos niumeros da caixa e da a nota a L. Esta devolve
anotaaY.Y daocartdo a L, e esta devolve para ele. Y passa o cartdo no leitor dos

cartdes e da o cartdo a L. L vai-se embora.

NO

Data:

Intervenientes:

Contexto de observacéo:

15

25.11.2019

D, AT

Area supermercado

Tempo

Descricdo dos comportamentos observados

Observacoes
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11h13 - 11h16

D é a vendedora. D diz a AT para colocar os produtos no tapete da caixa de
atendimento “para pagar”. D carrega nos numeros da caixa, passa um produto na
caixa do dinheiro dizendo “bip”. Depois vai buscar o leitor de c4digo e passa-o noutro
produto, dando a AT na mao. D carrega nos numeros, passa o leitor de cédigo em
cada produto e vai dando um a um a AT e esta coloca os produtos no carrinho das
compras. AT diz “obrigada” e pergunta quanto custa. AT da uma nota a D e esta d4

uma moeda a AT. D guarda a nota na caixa registadora.

N° Data: Intervenientes: Contexto de observacdo:
25.11.2019 AF, C Area supermercado
Tempo Descricdo dos comportamentos observados Observacobes
AF foi buscar os produtos as prateleiras. AF diz “ja esta”. C pergunta para a AF “e a
carteira?”. AF foi buscar a mala e a carteira a area da casinha e depois volta para a
16 area do supermercado. C diz para a AF “da.me as coisas que tu tens, uma de cada
11h19 — 11h24 vez”. C segura cada produto e carrega no numero da caixa. Depois pergunta “Ja esta
tudo?”. De seguida volta a carregar nos numeros. AF pergunta “Quanto custa?”. C
responde “24”. AF pergunta “é um 2 e um 4?”. Esta procura as notas na carteira e da
a C uma nota. C abre a caixa do dinheiro e retira de |4 notas. Foi a outra caixa
registadora retirar mais dinheiro e d4 & AF. De seguida AF vai-se embora.
N° Data: Intervenientes: Contexto de observacao:
26.11.2019 C, R, AF Area supermercado
17 Tempo Descricdo dos comportamentos observados Observactes

11h14 — 11h21

C foi buscar produtos as prateleiras e foi colocando no carrinho das compras,

enquanto isso R da um anota a AF, esta abre a caixa do dinheiro e tira de Ia um anota
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e da ao R. Este guarda a nota na carteira. C foi para a fila, atras de R. Quando R sai,
C d& um produto & AF. Esta coloca o produto em cima da caixa do dinheiro e carrega
nos nameros. Da o produto a C. Vai buscar a mala a area da casinha. Volta para a
area do supermercado e da outro produto a AF. Esta coloca o produto em cima da
caixa do dinheiro, carrega nos nimeros e passa o leitor do c4digo. Faz o mesmo com
o0s produtos seguintes. C coloca os legumes em cima da caixa do dinheiro. AF carrega
nos nimeros e passa o leitor do cédigo em cada legume. C vai colocando os produtos
na mala. Quando AF acaba de passar todos os produtos, C pergunta “quanto custa?”,

AF diz “7 euros”. C responde “7 euros € pouco” e da-lhe uma nota.

NO

Data:

Intervenientes:

Contexto de observacéao:

18

26.11.2019

MR, B, SL

Area supermercado

Tempo

Descricdo dos comportamentos observados

Observactes

11h24 — 11h30

MR coloca os produtos todos em cima do tapete da caixa de atendimento. SL, passa
o leitor de cddigo em cada produto e vai colocando no outro tapete da caixa de
atendimento. Quando SL acaba de passar os produtos diz “Isto é 4 euros”. MR vai
colocar os produtos nas prateleiras. De seguida MR vai para o lugar do vendedor. B
coloca tira os produtos do carrinho das compras e coloca-0s no tapete da caixa de
atendimento. MR vai passando o leitor de codigo em cada produto e coloca no outro
tapete da caixa de atendimento. B coloca os produtos no carrinho de compras.
Quando MR acaba de passar todos os produtos B diz “quanto é que custa?”, MR
responde “1 euro”. B da uma moeda a MR e esta coloca na caixa do dinheiro. MR
carrega nos numeros e B entrega duas notas a MR e esta coloca na caixa do dinheiro.

De seguida SL vai tirando os produtos um a um do carrinho das compras dele e
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coloca-os em cima do tapete da caixa de atendimento. MR vai passando o leitor de
cbdigo em cada produto e vai colocando no outro tapete da caixa de atendimento.
Quando acaba de passar os produtos MR pergunta “Quer mais alguma coisa?” e SL

responde que nao.

NO

Data:

Intervenientes:

Contexto de observacdo:

19

27.11.2019

MA, F

Area supermercado

Tempo

Descricdo dos comportamentos observados

Observacotes

MA vai as prateleiras buscar alguns produtos e coloca-os no carrinho das compras,
depois MA dirige-se a caixa de atendimento e da, na mao, os produtos um a um a F.
Esta passa o leitor de cédigo em cada produto e MA vai colocando no carrinho das
compras. F passa o cartdo na maquina registadora. Depois passa o leitor de cédigo
no codigo do cartdo e d4 o mesmo a MA. F tira o taldo da caixa, faz um risco no taldo
e da a MA.

NO

Data:

Intervenientes:

Contexto de observacéo:

20

27.11.2019

D, MT

Area supermercado

Tempo

Descricdo dos comportamentos observados

Observactes

D vai buscar os produtos as prateleiras e coloca-os no carrinho das compras. MT,
gue faz de vendedor, tira os produtos do carrinho da D. Passa o leitor de codigo em
cada produto e coloca-os no tapete da caixa de atendimento. MT diz para D “oh
senhora tem que tirar daqui (os produtos)’. De seguida MT pergunta a D “Quer café?”,
D responde que sim. MT volta a passar o leitor de codigo nos produtos, coloca-os no
tapete da caixa de atendimento, e ao ver que D, nao tira de I4 os produtos, coloca ele

mesmo o0s produtos no carrinho. MT carrega nos numeros e diz que é “oito e meio”
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perguntando “tens dinheiro?”. D tira o dinheiro da carteira e d4 ao MT, este guarda o
dinheiro na caixa do dinheiro. D da o cartdo a MT e este passa o leitor de cddigo no
cbdigo do cartdo. MT tira o taldo da caixa registadora e finge escrever o nome e 0

preco no taldo e da a D.

N° Data: Intervenientes: Contexto de observacdo:
27.11.2019 MT, MA Area supermercado
Tempo Descricdo dos comportamentos observados Observacotes
MT tira os produtos das prateleiras e coloca-os no carrinho. Coloca os produtos no
21 tapete da caixa de atendimento e MA passa o leitor de cAdigo no cddigo de cada
14123 — 1425 produto e coloca-os no outro tapete. Quando z'nlcaba de passar todos os produtos,
carrega hos numeros da maquina e diz ao MT “E 340”. MT tira o cartdo e as notas da
carteira e da a MA. Esta guarda o dinheiro na caixa registadora, passa o cartdo e da
o dinheiro ao MT. MA escreve 0 seu nome no taldo e da ao MT.
N° Data: Intervenientes: Contexto de observacéo:
27.11.2019 CF Area supermercado
Tempo Descricdo dos comportamentos observados Observactes
F da um legume a C, e esta coloca na balanca para pesar e de seguida passa o leitor
de cédigo e marca um numero na maquina. Coloca o legume no tapete da caixa de
22 atendimento. F coloca o cesto das compras em cima do tapete da caixa de

14h30 — 14h34

atendimento. C tira um produto do cesto e coloca nha balanca, depois de pesar colocou
o produto em cima do tapete da caixa de atendimento. Tira outro produto do cesto de
compras, pde na balanga, marca um namero na maquina e d4 o produto a F. F da-

Ihe outro produto, C passa o leitor de codigo e d4a a F. C tira um fruto do cesto, coloca
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na balanca, marca um nidmero na maquina e da a F, faz o mesmo com os legumes,
as frutas e o pdo. Quando acaba de passar os produtos, C pergunta “Queres pagar
com o cartdo?”, F diz que sim da-lhe cartdo e C passa no leitor de cartdes da maquina

e devolve o cartdo a F. C pergunta “Contribuinte?”, tirao taldoe da a F.

N° Data: Intervenientes: Contexto de observacdo:
06.01.2020 D; L Recreio (varanda)
Tempo Descricdo dos comportamentos observados Observacoes
D segura nos bracos da L e coloca-os nas costas. Diz “vou-te prender”. D leva a L
23 para junto das grades e enfia-lhe os bragcos nas grades e finge que prende a L, | Depois de L fugir D vé um
11h41 — 11h44 | dizendo “estas na prisao”. Depois finge desprende-la, tirando-lhe os bragos das | triciclo sem ninguém e vai
grades, e lava-o para junto do pilar. Senta a L encostada ao pilar e finge prendé-la, | para o triciclo.
colocando os bracos dela a volta do pilar de costas. De seguida L consegue fugir.
N° Data: Intervenientes: Contexto de observacéo:
LSRG D: L Recreio (debaixo do
escorrega)
Tempo Descricdo dos comportamentos observados Observactes
L estava sentada no chéo debaixo do escorrega. D estava sentada de frente para a | D estava a fingir que era a
24 L. Entre elas estava uma superficie que fingiram ser a mesa. De seguida D colocou- | educadora e L era a
1125 — 11h29 se de pé com um pau na mao, dirigiu-se a “parede” do equipamento do escorrega e | crianga. D disse “sala dois”,
fingiu que estava a escrever no quadro. Disse “vou-vos ensinar as letras” e L olha | pois quando as criangas
para ela. Depois D diz “Agora podem ir la para fora brincar”, passado um momento | vao para as salas € dito o
(ap6s brincarem), D diz “sala daiiiiiis...sala doiiiiis”. namero da sala.
N° Data: Intervenientes: Contexto de observacao:
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15.01.2020 Y, SL Mesa dos legos
Tempo Descricdo dos comportamentos observados Observacbes
Y vai com o seu boneco para junto do boneco do SL e pergunta “quem és tu?” e o SL | As crianc¢as estiveram
responde “eu sou policia, e tu estas preso” comeg¢ando a bater no boneco do Y. Y | bastante tempo nesta
o5 coloca o seu boneco da construcdo de prisdo. Depois agarra noutro boneco e diz para | brincadeira, no entanto na
0 boneco do SL “tu estas preso” e SL responde “tu é que estas preso eu também sou | maior parte do tempo,
9n15 -~ oh21 policia”. Y diz “se vocé quiser ajudar, tem que estar preso”. SL leva o boneco no seu | desmontavam e montavam
carro e diz “eu levo pistolas no meu carro” e continua a conduzir o carro. pecas, conduziam 0s carros
de legos e ndo havia
dialogo.
N©° Data: Intervenientes: Contexto de observacéo:
15.01.2020 S,C Tapete
Tempo Descricdo dos comportamentos observados Observacfes
S e C foram para o tapete com as suas bonecas LOL. Colocaram o castelo da sala
no chdo. S diz “isto é a prisédo?”, depois diz “isto € onde comemos”. De seguida C diz
“aqui eram onde os bebés tomavam banho”. Depois coloca a sua boneca num sitio
26 do castelo, onde é a cama e finge estar a chorar. De seguida C agarra noutra boneca

14h26 — 14h34

e diz “agora eu vou comer”, e coloca-a hum sitio do castelo e faz o barulho de quem
estd a comer. S coloca os biberons no sitio onde a boneca da C esta a comer. Depois
C agarra num dos biberons e diz “agora vou acordar a minha irma e finge que a
boneca coloca a outra no colo. Coloca o biberdo na boca da boneca que estava a
dormir. Depois diz a boneca da S “agora vou dar-lhe o leitinho e sé vou tirar-lhe o

leitinho quando for horas de dormir”.
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NO

Data:

Intervenientes:

Contexto de observacao:

27

17.01.2020

LR, MT, Y

Mesa dos legos

Tempo

Descricdo dos comportamentos observados

Observacbes

9h35 — 9h44

LR e Y tinham bonecos que eram os policias. O boneco do Y estava a lutar com outro
boneco que era o ladrdo. No entanto, o MT agarrou num boneco que era o ladrdo e
disse “Vou fugir’. LR diz a Y “vamos”, Y diz “eu vou no meu carro” e coloca o seu
boneco no carro. LR apanha o boneco do MT e diz “apanhei-te vais preso” e coloca
0 boneco na construcdo que faz de prisdo. Y diz “vou estacionar o meu carro aqui’, e
LR responde “néo, isto é a esquadra”, e estaciona-o noutro sitio. De seguida agarra
no boneco e finge que o boneco fala “vou dormir aqui”, e deita-o em cima de uma
peca na construcdo que eles tinham feito, e o LR deita o seu boneco ao lado do
boneco do Y. De seguida o0 Y faz o som do galo a cantar, e tiram o boneco do LR da
“‘cama”. LR diz “eu sou o unico que estou [a trabalhar] de manha”, e MT diz também
‘eu também estou de manh&”. Depois Y agarra no seu boneco e coloca-o no carro
dizendo “eu vou comprar alguma comida para nds comermos”, passa breves
momentos volta com o seu boneco dizendo “ja trouxe uma comida para nés...alfaces
(pecas verdes) e tomates (pecgas vermelhas), LR responde “anda para a mesa entao”,
MT pergunta “onde é que € a mesa’ e LR responde “a mesa €& aqui....entdo

precisamos de bancos”. Depois LR pde a “comida” na “mesa”.

NO

Data:

Intervenientes:

Contexto de observacéo:

28

17.01.2020

E, F

Tapete

Tempo

Descrigcdo dos comportamentos observados

Observactes
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9h54 — 10h02

E e F estavam no tapete com pecas de construcdo. E estava a construir um bolo, de
seguida disse que o ia levar para o forno, e levou-o para cima do mével. F levantou-
se e disse que também ia levar (a sua construcéo, que ela disse que era milho) para
o forno. Depois os dois voltaram a trazer as suas constru¢des para o tapete. F diz
gue a sua construcdo é um bolo de baunilha que também tem milho. E coloca pecas
azuis na vertical no seu “bolo”, disse que estava a colocar velas no bolo. De seguida
disseram que iam acender as velas. De seguida levam outra vez os “bolos” ao “forno”,
deixam estar |4 breves momentos. Voltam a trazé-los para o tapete. E diz que véo
pér farinha nos bolos, agarram noutra peca fingindo que é a farinha. F agarra noutra
peca e diz “isto € um suco de abacaxi”. Depois E agarra noutra peca e diz que vai por
milho no bolo, finge estar a tirar de la de dentro da peca e sacode os dedos fingindo
polvilhar no bolo. De seguida F agarra noutra peca fingindo ser o isqueiro e faz de

conta que acende cada uma das velas.

NO

Data:

Intervenientes:

Contexto de observacéo:

29

20.01.2020

SL, ML

Area do Supermercado

Tempo

Descricdo dos comportamentos observados

Observactes

9h11 - 9h14

ML coloca os produtos no carrinho de compras e dirige-se ao SL que esta na caixa.
ML entrega os produtos ao SL. Enquanto ML vai entregando os produtos ao SL este
finge passar na caixa registadora. Quando ML termina de dar os produtos ao SL este
pergunto “ja esta tudo?”. ML responde que sim, SL carrega nos botées da maquina
registadora e ML da-lhe as moedas. Depois ML tira os produtos de cima do “tapete
rolante” e coloca no carrinho das compras. Depois ML tira os produtos do carrinho

das compras de cai arrumar nos cestos. Depois o ML vai hovamente buscar produtos
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a outro local do supermercado e da ao SL. Este diz o preco dos produtos e ML da-

Ihe o cartdo e uma moeda. S da o troco ao ML e ML vai-se embora.

N° Data: Intervenientes: Contexto de observacao:
20.01.2020 L, MT Area do Supermercado
Tempo Descricdo dos comportamentos observados Observacoes
MT vai buscar produtos e coloca no carrinho das compras. Depois dirige-se ao L que
€ o vendedor. MT coloca os produtos em cima do “tapete rolante”. L passa o leitor de
20 codigo nos produtos. Apoés ver que o leitor ndo da sinal, este procura o codigo no
produto e carrega nos numeros da caixa registador. Consoante vai marcando os
14h21 - 14h26
nameros dos produtos na caixa registadora coloca os produtos no carrinho das
compras. Apoés terminar de passar todos os produtos L diz “sdo 5 euros”. MT tiras as
moedas da carteira e d4 ao L. L coloca na caixa registadora as moedas que MT |he
deu. L da o troco ao MT e coloca na carteira indo de seguida embora.
N° Data: Intervenientes: Contexto de observacéo:
28.01.2020 E, F Area da casinha
Tempo Descricdo dos comportamentos observados Observactes
F diz para E “Aqui é o hospital”’, coloca a bolsa nos instrumentos médicos em cima
da mesa. E coloca o nenuco debaixo do bibe (na barriga), dirige-se a F e senta-se ha
31 cadeira, depois tira 0 nenuco debaixo do bibe e coloca-o em cima da mesa. F abre a

14h45 — 14h51

mala dos instrumentos médicos, coloca o estetoscépio nos ouvidos e ausculta o
nenuco passando o estetoscopio no peito do mesmo. Depois tira da mala a seringa e
espeta-a no braco do nenuco. E quer tirar da mala algum instrumento, mas F diz “eu

€ que sou a médica”. F tira 0 medidor de tens&o da mala e coloca-o no brago do bebé

107




e pressiona o boldo de ar do instrumento. F arruma o instrumento na mala, e E coloca

0 nenuco no colo.

N° Data: Intervenientes: Contexto de observacao:
28.01.2020 K,F,R,E Area da casinha
Tempo Descricdo dos comportamentos observados Observacoes

K coloca os pratos na mesa, juntamente com o R. De seguida, E, R e F sentam-se a
mesa. F levanta-se e vai “atender” o telefone finge estar a ter uma conversa com

32 alguém ao telefone. Passado algum tempo desliga o telefone e volta a sentar-se. | Esta brincadeira termina
Enquanto isso K esta no fogao e coloca alimentos dentro da panela. Abana um pouco | quando cada um levanta-se

14h53 = 14h57 a panela para mexer os alimentos. Depois tira os alimentos da panela com a méo e | da mesa e vai brincar com

coloca em cada prato que estd na mesa. E finge colocar algum condimento com um | outros brinquedos
objeto. R finge estar a comer o queijo. K d4 um peixe e F agarra no mesmo, depois
finge estar a comé-lo.

N° Data: Intervenientes: Contexto de observacéo:

28.01.2020 Area do supermercado
Tempo Descricdo dos comportamentos observados Observactes

C senta-se no lugar do caixa de supermercado. Segura na caneta e carrega nos

33 botdes da caixa com ela. Depois C fala no microfone “esta quase a fechar...mais 10

15h01 — 15h03 | minutos e fecha”. J da o cesto das compras a C com papéis la dentro. C tira os papéis

e diz “fique com os taldes para se quiser trocar alguma coisa” e da os papéis ao J.
Depois C tira um papel da caixa e escreve algo nele.

N° Data: Intervenientes: Contexto de observacao:

34 28.01.2020 F, R K Area da casinha
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Tempo

Descricdo dos comportamentos observados

Observacbes

15h05 - 15h09

F esta sentada com o nenuco deitado no seu colo a fingir que lhe esta a dar o biberéo.
K aproxima-se dela com o estetoscépio colocado nos ouvidos e comeca a auscultar
0 nenuco. Depois de auscultar o nenuco K tira o estetoscépio dos ouvidos e diz a F
“Oh senhora, desculpa mas eu vou levar ela para o médico”, F responde “Néo, ele é
meu filho”, K dirige-se a bolsa onde estéo os instrumentos médicos e tira de 14 uma
seringa, volta para junto de F dizendo “Vai levar uma picada” e finge dar a vacina ao
nenuco. Aparece R e coloca no pulso do nenuco o medidor de tensdo e pressiona o
baldo do instrumento, K vé 0 que R esta a fazer e tira 0 baldo ao R e faz 0o K o que o
R estava a fazer. R volta para junto de F com um termémetro de ouvido, coloca-o no

ouvido do nenuco.
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ANEXO I

Preferéncias das criangas
R



Preferéncias das criancas relativamente as areas

Crianca:

K

“E FIXE. CONSTRUO CASAS”

Com quem gosta de brincar: B

COMPUTADOR

“E FIXE. EU JOGO”

Com quem gosta de brincar: B

JOGOS DE MESA

“‘GOSTO DE FAZER PUZZLES”

Com quem gosta de brincar: B

111



Preferéncias das criancas relativamente as areas

Crianca: MT

CASINHA

“E DIVERTIDA E TEM MUITAS COISAS
PARA BRINCAR. BRINCO AS
COZINHAS”

Com quem gosta de brincar: LR e Y

COMPUTADOR

“TEM MUITOS JOGOS”

Com guem gosta de brincar: C e MR

LEGOS

“CONSTRUIR CASAS, CARRINHOS,
PRENDER O MAUZAO DO LEGO”

Com quem gosta de brincar: J e LR
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Preferéncias das criancas relativamente as areas

Crianca:

J

CASINHA

“PORQUE LIMPO LA’

Com quem gosta de brincar: S, Ce Y

SUPERMERCADO

“GOSTO DE ESTAR NA CAIXA,
GOSTO DE COMPRAR”

Com quem gosta de brincar: C, Y e G

33.

PINTURAS

“‘GOSTO DE PINTAR”

Com quem gosta de brincar: Se C
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Preferéncias das criancas relativamente as areas

Crianca: S

SUPERMERCADO

“PORQUE GOSTO DE IR AS
COMPRAS COM A MINHA MAE,
GOSTO DE SER PARA PAGAR”

Com quem gosta de brincar: J

COMPUTADOR

“PORQUE DA PARA JOGAR”

Com guem gosta de brincar: C

CASINHA

“‘PARECE QUE TEM COISAS DE
VERDADE”

Com quem gosta de brincar: MC e LA
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Preferéncias das criancas relativamente as areas

Crianca:

R

“GOSTO DE MONTAR”

Com guem gosta de brincar: K

SUPERMERCADO

“‘PEGO A COMIDA E COMPRO”

Com quem gosta de brincar: K

BIBLIOTECA

“‘GOSTO DE LIVROS”

Com quem gosta de brincar: K
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Preferéncias das criancas relativamente as areas

Crianca: C

13.
DESENHOS

“‘GOSTO DE FAZER DESENHOS”

Com guem gosta de brincar: S e MR

23.

CASINHA

“TEM MUITAS COISAS, GOSTO DE
BRINCAR AS MAES E AOS PAIS”

Com guem gosta de brincar: S, J, MA e
AF

COMPUTADOR

“TEM MUITOS JOGOS”

Com quem gosta de brincar: J
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Preferéncias das criancas relativamente as areas

Crianca:

LA

BIBLIOTECA

‘PORQUE TEM LIVROS, VEJO OS
LIVROS”

Com guem gosta de brincar: MC

SUPERMERCADO

“PORQUE TEM COMIDA, COMPRO
COMIDA”

Com quem gosta de brincar: AF

JOGOS DE CHAO

“‘PORQUE TEM JOGOS, BRINCO COM
OS LEGOS GRANDES”

Com quem gosta de brincar: L e S
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Preferéncias das criancas relativamente as areas

Crianca:

AF

13.

DESENHOS

“‘SEMPRE QUE EU CHEGO COMECO
A FAZER DESENHOS. EU GOSTO DE

DESENHAR”

Com guem gosta de brincar: MN

SUPERMERCADO

“E UMA AREA NOVA”

Com quem gosta de brincar: AT e MN

CASINHA

“TEM BEBES, UMA BANDOLETE DA

MINNIE”

Com quem gosta de brincar: MC e LA
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Preferéncias das criancas relativamente as areas

Crianca:

AT

13.

DESENHOS

“GOSTO DE DESENHAR”

Com guem gosta de brincar: MN

SUPERMERCADO

“TEM COISAS GIRAS. GOSTO DE
COMPRAR”

Com quem gosta de brincar: AF e MN

CASINHA

“TEM UM REGADOR E TEM UMA
COZINHA. GOSTO DE BRINCAR AS
MAES E AOS PAIS”

Com quem gosta de brincar: AF e MN
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Preferéncias das criancas relativamente as areas

Crianca:

MC

COMPUTADOR

“POR CAUSA DOS JOGOS”

Com guem gosta de brincar: S e MC

CASINHA

“PORQUE TEM BEBES”

Com quem gosta de brincar: S, J e LA

JOGOS DE MESA

‘PORQUE TEM MUITOS JOGOS”

Com quem gosta de brincar: D, LU e LA
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Preferéncias das criancas relativamente as areas

Crianca: LU

DESENHOS

*A LU NAO FALAVA PORTUGUES, E
NAO COSTUMAVA IR PARA AS
AREAS, TENDO SIDO ESTA A UNICA
ESCOLHA

Com guem gosta de brincar: SOZINHA

23.

33.
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Preferéncias das criancas relativamente as areas

Crianca:

F

13.

SUPERMERCADO

“GOSTO DE PAGAR COISAS.
COMPRO LA COISAS”

Com guem gosta de brincar: L

23.

CASINHA

“PORQUE HA LA BEBES. FACO SUMO
E COZINHO”

Com quem gosta de brincar: L

JOGOS DE CHAO

“‘PARA JOGAR COISAS. BRINCO COM
OS LEGOS GRANDES”

Com quem gosta de brincar: K
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Preferéncias das criancas relativamente as areas

Crianca: L

13.

“‘FACO CASAS”

Com quem gosta de brincar: D

JOGOS DE CHAO

“PORQUE GOSTO DE BRINCAR COM
AS CONTRUCOES. FACO COISAS
COM OS ANIMAIS”

Com quem gosta de brincar: D

38.

CASINHA

“FACO COMIDA PARA OS BEBES”

Com quem gosta de brincar: D
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Preferéncias das criancas relativamente as areas

Crianca:

MG

JOGOS DE MESA

“TEM MUITOS JOGOS. JOGO AO
JOGO DAS PRESENCAS”

Com guem gosta de brincar: ML

JOGOS DE CHAO

‘PORQUE TEM UM CASTELO. BRINCO
COM OS BRINQUEDOS NO CASTELO”

Com guem gosta de brincar: ML

BIBLIOTECA

“TEM MUITOS LIVROS”

Com quem gosta de brincar: ML
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Preferéncias das criancas relativamente as areas

Crianca: D

“‘FACO UMA CASA COM OS MEUS
AMIGOS”

Com guem gosta de brincar: L

BIBLIOTECA

“‘EU VOU LER LIVROS PARA OS
MENINOS”

Com quem gosta de brincar: L e F

SUPERMERCADO

“YOU PAGAR COISAS QUE ELES
COMPRAM”

Com quem gosta de brincar: L e F
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Preferéncias das criancas relativamente as areas

Crianca:

ML

JOGOS DE CHAO

“‘PORQUE TEM UM CASTELO. BRINCO

COM OS BRINQUEDOS”

Com guem gosta de brincar: MG

23.

BIBLIOTECA

“TEM MUITOS LIVROS. GOSTO DE
LER LIVROS”

Com guem gosta de brincar: MG

JOGOS DE MESA

“TEM JOGOS”

Com quem gosta de brincar: MG
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Preferéncias das criancas relativamente as areas

Crianca:

MN

DESENHOS

“‘GOSTO DE FAZER DESENHOS”

Com quem gosta de brincar: AF e AT

CASINHA

“TEM MUITOS BRINQUEDOS. BRINCO
AS MAES E AOS PAIS”

Com quem gosta de brincar: S, AF e AT

33.

SUPERMERCADO

“TEM MUITOS BRINQUEDOS.
COMPRAMOS AS COISAS QUE
ESTAO ALI E DEPOIS PAGAMOS”

Com quem gosta de brincar: AF
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Preferéncias das criancas relativamente as areas

Crianca: E

CASINHA

“‘PORQUE EU GOSTO DE FAZER
COMIDA”

Com quem gosta de brincar: F

LEGOS

“FAGO CONSTRUGCOES”

Com quem gosta de brincar: L

SUPERMERCADO

“‘PORQUE EU COMPRO CHOCOLATE”

Com quem gosta de brincar: K
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Preferéncias das criancas relativamente as areas

Crianca:

SL

13.

“BRINCO COM OS BONECOS DOS
LEGOS”

Com quem gosta de brincar: Y, LR e G

COMPUTADOR

‘PORQUE TEM JOGOS”

Com quem gosta de brincar: ML

33.

JOGOS DE CHAO

‘PORQUE TEM BRINQUEDOS.
BRINCO COM OS BRINQUEDOS”

Com quem gosta de brincar: Y, ML e G
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Preferéncias das

Crianca:

criancas relativamente as areas

LR

13.

‘PORQUE TEM PECAS E TEMOS QUE
CONSTRUIR CASAS”

Com quem gosta de brincar: Y e MA

CASINHA

“PORQUE TEM BEBES. FACO
COMIDA”

Com quem gosta de brincar: Y e MA

SUPERMERCADO

‘PORQUE TEM COMIDA. CENDO AS
COISAS”

Com quem gosta de brincar: Y e MA
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Preferéncias das criancas relativamente as areas

Crianca: Y

13.

“BRINCO DE POLICIA”

Com guem gosta de LR e MA

28.

SUPERMERCADO

‘EU PAGO AS COISAS”

Com quem gosta de brincar: Je C

33.

JOGOS DE CHAO

“‘BRINCO COM O CASTELO”

Com quem gosta de brincar: ML e S
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Preferéncias das criancas relativamente as areas

Crianca: G

JOGOS DE CHAO

“FACO CONSTRUGOES COM 0S
LEGOS GRANDES”

Com quem gosta de brincar: LR e Y

LEGOS

“FAGO CONSTRUGCOES”

Com quem gosta de brincar: LR

SUPERMERCADO

‘COMPRO COISAS”

it
| @5

b 4

Com quem gosta de brincar: LR e Y
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Preferéncias das criancas relativamente as areas

Crianca: B

13.

JOGOS DE CHAO

“‘FACO GARAGENS”

Com quem gosta de brincar: Ke R

23.

LEGOS

“PORQUE FACO CARROS E AVIOES’

Com quem gosta de brincar K e R

33.

COMPUTADOS

“‘JOGO”

Com quem gosta de brincar: Ke R
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Preferéncias das criancas relativamente as areas

Crianca:

MR

CASINHA

“GOSTO DE BRINCAR COM AS
BONECAS”

Com quem gosta de brincar: C

23.

COMPUTADOR

“TEM JOGOS”

Com quem gosta de brincar: R

LEGOS

“‘EU MONTO COISAS”

Com quem gosta de brincar: K
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Preferéncias das criancas relativamente as areas
Crianca: MA

LEGOS

"CONSTRUO MUITAS COISAS,
CARROS, CASAS.”

Com guem gosta de brincar: LR

CASINHA

“‘POSSO COMPRAR COISAS E POSSO
ESTAR NA CAIXA”

Com quem gosta de brincar: LR

SUPERMERCADO

“DA PARA BRINCAR AS MAES E AOS
PAIS”

Com quem gosta de brincar: LR
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ANEXO J

Guido do guestiondrio as educadoras
R



GUIAO DO QUESTIONARIO ABERTO - EDUCADORAS DE INFANCIA

Obijetivo:
e Conhecer as percecbes das educadoras de infancia sobre as brincadeiras de faz de conta e as praticas que desenvolvem a este nivel no contexto de

educacao pré-escolar

|
Blocos de

o Objetivos especificos Formulacao de questdes Observagoes
Informacgao
|

A. Legitimacao e Legitimar o questionério; - Este questiondrio aberto tem como objetivo obter informagdes sobre as

do percecoes das educadoras de infancia sobre as brincadeiras de faz de conta e que

_ _ praticas desenvolvem a este nivel no contexto de jardim de infancia

questionario - O seu carater é confidencial e o anonimato dos dados é garantido.

B. Faz-de-conta e Compreender a opinido do/a B1. Qual é a sua opinido sobre o jogo simbdlico, vulgo faz de conta, nas criangas

em idade pré-escolar?
B2. Que importancia atribui a este tipo de brincadeira em criancas em idade de
conta pré-escolar?

educador/a sobre o faz de

e Caraterizar a agdo educativa B3. Que estratégias usa para criar oportunidades de as criangas do seu grupo se
envolverem neste tipo de brincadeiras?

B4. Pode descrever o modo como organiza o espaco fisico da sala de atividades no
faz de conta sentido de criar oportunidades deste tipo brincadeira para as criangas da sua sala?

da educadora relativamente ao

e Caracterizar as brincadeiras de B5. Como caracteriza as brincadeiras de faz de conta desenvolvidas pelas criangas

. no espaco educativo?
faz de conta desenvolvidas pag

pelas crian¢as

C. Brinquedos/ e Identificar os C1. Pode descrever-me os brinquedos/materiais que habitualmente disponibiliza

‘s . - no ambiente educativo para as criancas brincarem ao faz de conta?
materiais e brinquedos/materiais P ¢

137



sua
exploragéo no

faz de conta

disponiveis no contexto

educativo

e Compreender quais sdo 0s
brinquedos/materiais utilizados
pelas criancas quando brincam
ao faz de conta

C2. Quais considera serem os brinquedos/materiais que as criangas mais utilizam e
gue preferem para brincar ao faz de conta? Na sua opinido quais sdo as suas
preferéncias?

e Caracterizar o modo como as
criangas exploram os
brinquedos/materiais quando

brincam ao faz de conta

C3. Na sua opinido qual o tipo de exploracdo que as criancas fazem desses
brinquedos/materiais quando brincam ao faz de conta?

C4. Em que medida o género e/ou a idade da crianca influenciam a exploragdo que
fazem desses materiais e as brincadeiras de faz de conta?

Conclusao da
entrevista

e Finalizar a entrevista

- De momento, recorda-se de algo mais que considere ser pertinente em relacao
aos aspetos abordados?
- Obrigada pela sua disponibilidade!

Confirmar se
existe algo
mais a
acrescentar.
Agradecer a
disponibilida
de.
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ANEXO K

Transcricdao do questionario

realizado as educadoras
R



QUESTIONARIO ABERTO AS EDUCADORAS - (EdA)

Objetivo geral:

*Conhecer as percecdes das educadoras de infancia sobre as brincadeiras de faz de conta

e as préticas que desenvolvem a este nivel no contexto de educagéo pré-escolar.
Questdes

Obijetivo especifico: Compreender a opinido do/a educador/a sobre o faz de conta

B1. Qual é a sua opinido sobre o jogo simbdélico, vulgo faz de conta, nas criangas em

idade pré-escolar?

R:0 jogo simbdlico é fundamental e muito importante para o desenvolvimento global da

crianca (seja emocional, motor, psicologico, social).

B2. Que importéncia atribui a este tipo de brincadeira em criancas em idade de pré-

escolar?

R: Este tipo de brincadeira permite que a crianca se conheca a si propria, desenvolva
interacBes com os outros, mas também que adquira conhecimentos relativamente ao mundo

gue a rodeia.

Obijetivo especifico: Caraterizar a acdo educativa da educadora relativamente ao faz de

conta

B3. Que estratégias usa para criar oportunidades de as criancas do seu grupo se

envolverem neste tipo de brincadeiras?

R: O jogo simbdlico é utilizado como um recurso para apoiar o aprofundamento de
aprendizagens ja feitas pela crianca e também como um meio para introduzir novos
conceitos e tematicas. De forma a proporcionar novas aprendizagens, vou introduzindo
novos brinquedos para fazerem surgir novas descobertas, elogio as atividades das criancgas,

guestiono-as sobre o que estdo a fazer, de forma a poderem exprimir-se.

B4. Pode descrever o modo como organiza o espago fisico da sala de atividades no

sentido de criar oportunidades deste tipo brincadeira para as criancas da sua sala?

R: A sala de aula esta organizada por areas (ex: area da casinha, garagem, construgdes...),
equipadas com diversos tipos de materiais acessiveis a todas de forma a que possam

experienciar o maior nimero de situacdes ricas e diversificadas.
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Objetivo _especifico: Caracterizar as brincadeiras de faz de conta desenvolvidas pelas

criancas

B5. Como caracteriza as brincadeiras de faz de conta desenvolvidas pelas criancas

no espaco educativo?

R:As brincadeiras tem revelado ricas, estimulantes e desafiantes, porque para além de

potenciar o desenvolvimento global da crianga as brincadeiras de faz de conta.

Obijetivo especifico: Identificar os brinquedos/materiais disponiveis no contexto educativo

Cl. Pode descrever-me o0s brinquedos/materiais que habitualmente disponibiliza no

ambiente educativo para as crianc¢as brincarem ao faz de conta?

R:Materiais variados o mais proximos da realidade, estimulantes, que permitam a exploracéo

sensorial de forma a garantir momentos de descoberta ricos.

Obijetivo especifico: Compreender quais sdo os brinquedos/materiais utilizados pelas

criancas quando brincam ao faz de conta

C2. Quais considera serem 0s brinquedos/materiais que as criancas mais utilizam e
que preferem para brincar ao faz de conta? Na sua opinido quais sdo as suas

preferéncias?

R:Todos os materiais que se encontram na area da casinha, desde os bonecos que tratam
como bebés, os utensilios de cozinha que servem para confeccionar refei¢cdes, até as roupas

com as quais adoram fantasiar-se.

Objetivo especifico: Caracterizar o modo como as criancas exploram o0s

brinquedos/materiais quando brincam ao faz de conta

C3. Na sua opinido qual o tipo de exploracdo que as criangas fazem desses

brinquedos/materiais quando brincam ao faz de conta?
R: Exploragéo sensorial e mais proxima da realidade que vivem.

C4. Em que medida o género e/ou a idade da crianca influenciam a exploracao que

fazem desses materiais e as brincadeiras de faz de conta?

R: Por exemplo o género vai influenciando nas representacdes que fazem...os meninos séo
conectados como os pais que vao trabalhar e as meninas como as méaes que cozinham e
tratam dos bebés...mas até esta realidade esta a mudar porque os meninos ja fazem

questao de realizar as tarefas que as meninas sempre realizaram....
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QUESTIONARIO ABERTO AS EDUCADORAS - (EdB)
Objetivo geral:

*Conhecer as percecdes das educadoras de infancia sobre as brincadeiras de faz de conta

e as praticas que desenvolvem a este nivel no contexto de educacéo pré-escolar.
Questdes

Obijetivo especifico: Compreender a opinido do/a educador/a sobre o faz de conta

B1. Qual é a sua opinido sobre o jogo simbdlico, vulgo faz de conta, nas criangas em

idade pré-escolar?

R: E um fator que possibilita a compreenséo e a reorganizagéo das estruturas mentais da

crianca.

B2. Que importancia atribui a este tipo de brincadeira em criancas em idade de pré-

escolar?
R: Considero ser de extrema importancia na referida fase.

Obijetivo especifico: Caraterizar a acdo educativa da educadora relativamente ao faz de

conta

B3. Que estratégias usa para criar oportunidades de as criancas do seu grupo se

envolverem neste tipo de brincadeiras?

R: Organizando a sala por areas com diversos materiais que permitam a crianca

oportunidades para livres brincadeiras de “faz de conta”.

B4. Pode descrever o modo como organiza o espaco fisico da sala de atividades no

sentido de criar oportunidades deste tipo brincadeira para as criancas da sua sala?
R: Organizacgéo do espaco da sala por areas.

Obijetivo especifico: Caracterizar as brincadeiras de faz de conta desenvolvidas pelas

criancas

B5. Como caracteriza as brincadeiras de faz de conta desenvolvidas pelas criancas

no espaco educativo?

R: Promotoras de um desenvolvimento integral da crianca.
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Obijetivo especifico: Identificar os bringuedos/materiais disponiveis no contexto educativo

Cl. Pode descrever-me os brinquedos/materiais que habitualmente disponibiliza no

ambiente educativo para as crianc¢as brincarem ao faz de conta?

R: Area da casinha com fantasias, bonecos, louga, carrinho, etc..; area com fantoches, area

da garagem com diversos materiais, area das construgoes.

Obijetivo especifico: Compreender quais sdo os brinquedos/materiais utilizados pelas

criancas quando brincam ao faz de conta

C2. Quais considera serem 0s brinquedos/materiais que as criangas mais utilizam e
gue preferem para brincar ao faz de conta? Na sua opinido quais sdo as suas

preferéncias?
R: Bonecos, fantasias, fantoches, etc...

Obijetivo _especifico: Caracterizar o  modo como as criancas exploram os

bringuedos/materiais guando brincam ao faz de conta

C3. Na sua opinido qual o tipo de exploracdo que as criancas fazem desses

brinquedos/materiais quando brincam ao faz de conta?
R: tentam recriar situacdes do dia-a-dia.

C4. Em que medida o género e/ou a idade da crianga influenciam a exploracéo que

fazem desses materiais e as brincadeiras de faz de conta?

R: Hoje em dia, considero que ndo é muito visivel este tipo de diferenciacdo: cada vez mais

independentemente do género e da idade as brincadeiras sdo as mesmas.

QUESTIONARIO ABERTO AS EDUCADORAS — (EdC)

Objetivo geral:

*Conhecer as percecdes das educadoras de infancia sobre as brincadeiras de faz de conta

e as praticas que desenvolvem a este nivel no contexto de educacéo pré-escolar.
Questbes

Obijetivo especifico: Compreender a opinido do/a educador/a sobre o faz de conta
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B1l. Qual é a suaopinido sobre o0 jogo simbdlico, vulgo faz de conta, nas criancas em

idade pré-escolar?

7 7

R: O jogo simbdlico € uma parte do brincar, que é algo essencial para a crianca se
desenvolver em todas as suas vertentes, nele a crianca tem oportunidade de reproduzir com
as outras criancas aquilo que se passa no mundo a sua volta e seu contexto familiar, pelo
que umas vao dando a conhecer as outras diferentes objetos, suas fun¢des e contextos,
estabelecem relacdes e experimentam diferentes papéis sociais, bem como se interajudam
umas as outras. Assim, € uma atividade que permite a criangca desenvolver-se ao nivel das
varias areas de conteudo: formacao pessoal e social, diferentes formas de comunicacéo
(linguagem oral /motricidade/ expressdes artisticas/ abordagem a escrita/ matematica) e

conhecimentos do mundo fisico e natural, social e tecnolégico.

B2. Que importancia atribui a este tipo de brincadeira em criancas em idade de pré-

escolar?

R: A crianca em idade pré-escolar esta desperta para atividades em pequeno e em grande
grupo, ja sendo capaz de as realizar conscientemente e gostando de interagir com 0s outros.

Gosta de experimentar e de imitar os outros.

E pois um momento ideal para brincar ao faz-de-conta, que ira contribuir para a realizag&o
de aprendizagens base que lhe permitirdo continuar a aprender ao longo do seu percurso

escolar e ao longo da vida.

Obijetivo especifico: Caraterizar a acdo educativa da educadora relativamente ao faz de

conta

B3. Que estratégias usa para criar oportunidades de as crian¢cas do seu grupo se

envolverem neste tipo de brincadeiras?

R: Dando-lhes o maximo de oportunidades que lhes permitam a realizacéo do jogo simbdlico,
colocando a sua disposicdo diferentes espacos e materiais que incentivem a realizacéo do

mesmo.

B4. Pode descrever o modo como organiza o espaco fisico da sala de atividades no

sentido de criar oportunidades deste tipo brincadeira para as criancas da sua sala?

R: Ao organizar o espaco da sala, tenho a preocupacdo de criar diferentes espacos
permanentes especificos, que incentivem o jogo simbdlico, tais como area da casinha, area

das construcdes. O material que la é colocado no inicio pode ser alterado ao longo do ano.
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Depois, no dia a dia, podem ir surgindo outros espa¢os temporarios, ou permanentes, de
acordo com os interesses e pedidos das criangas, ex: loja, area da arca das “trapalhadas” e
area de teatro. Tento diversificar ao maximo os materiais, posso ir mudando conforme a

recetividade das criancas aos mesmos, ou a forma como os utilizam.

Objetivo _especifico: Caracterizar as brincadeiras de faz de conta desenvolvidas pelas

criancas

B5. Como caracteriza as brincadeiras de faz de conta desenvolvidas pelas criancas
no espaco educativo?

R: Gostam bastante de brincar ao faz de conta. Algumas sdo mais organizadas e conseguem
partilhar melhor espagos e materiais, outras envolvem-se na brincadeira, mas n&o

conseguem dirigi-la e tém mais dificuldade em partilhar os espagos e materiais.

Obijetivo especifico: Identificar os brinquedos/materiais disponiveis no contexto educativo

Cl. Pode descrever-me os brinquedos/materiais que habitualmente disponibiliza no

ambiente educativo para as crian¢as brincarem ao faz de conta?

R: Area da casinha: mesa com toalha e cadeiras, cama de bonecas, bonecas, armario com
roupas, biberao, fraldas e bacio de brincar, carrinho de bonecas, fogado, armario com tachos
loicas e talheres, cestos com alimentos (de plastico, em tamanho adaptado), vassoura

pequena, pa e balde, telefone, maquina de café e maquina de lavar de roupa de brincar.

Area das construcdes: pista de madeira com comboios, bonecos, arvores e casas de
madeira, carrinhos, pequenos bonecos variados, miniaturas de animais de plastico, lego

duplo com diferentes bonecos e carros.

Area da biblioteca/ das trapalhadas: cestos e prateleiras com livros, aimofadas e cadeiras,

arca das trapalhadas com diferentes roupas e disfarces, perucas, sapatos e acessorios.

Area da loja: bancada com prateleiras e suporte/ leitor de codigo de barras, cadeira e mesa
com caixa registradora e balanca, carrinhos de supermercado em miniatura, miniaturas
variadas de géneros alimentares e drogaria, moedas e notas de brincar, porta-moedas e

carteiras.

Area de teatro: cadeiras para os expetadores, area do palco e bastidores/camarins, bem

como diferentes roupas e aderegos.
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Obijetivo especifico: Compreender quais sdo 0s brinquedos/materiais utilizados pelas

criancas quando brincam ao faz de conta

C2. Quais considera serem 0s brinquedos/materiais que as criancas mais utilizam e
que preferem para brincar ao faz de conta? Na sua opinido quais sdo as suas

preferéncias?

R: Gostam muito da casinha e da loja. Da casinha, das bonecas e carrinho; da mesa, loicas
e comidas. Da loja gostam de tudo, mas todas querem estar “na caixa”. Também gostam

muito do lego, bonecos e animais.

Objetivo _especifico: Caracterizar o  modo como as criancas exploram o0s

bringuedos/materiais quando brincam ao faz de conta

C3. Na sua opinido qual o tipo de exploracdo que as criancas fazem desses

brinquedos/materiais quando brincam ao faz de conta?

R: Depende da idade e do meio social donde provém. Todas brincam ao faz de conta, mas
as mais velhas utilizam mais materiais, as criancas cujos pais as implicam nas tarefas de

casa e passam mais tempo com elas, tém brincadeiras mais organizadas e diversificadas.

C4. Em que medida o género e/ou a idade da criancga influenciam a exploragdo que

fazem desses materiais e as brincadeiras de faz de conta?

R: A idade influencia pois, as mais velhas, no geral, ja conhecem mais materiais, tém mais
experiéncias e diversificam mais as brincadeiras. O género, s6 por si, pode nao influenciar,

depende mais dos modelos familiares de referéncia de cada crianca.
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ANEXO L

Andlise dos questiondrios realizado

as educadoras
R



Tabela L8.

Categorizagdo dos questionarios as educadoras.

Tema Categorias Subcategorias Unidades de registo Freq.
EdA: social
. . EdC: “(...) estabelecem relagdes (...)
A nivel social L« . . . ~ ” 4
EdA: “Permite que a crianga (...) desenvolva interagdes com os outros
EdC: “(...) interajudam umas as outras (...)"
Promoco do EdA: “Fundamental e muito importante para o desenvolvimento global
desenvolvimento da A nivel global da crianca ( _ _ 5
crianca EdC: “(...) essencial para a crianga se desenvolver em todas as suas
vertentes (...)"
A nivel emocional e EdA: seja emocional, >
psicolégico EdA: psicologico)”
A nivel motor EdA: motor, 1
o Possibilidade de Reorganizacdo das estruturas | EdB: “Possibilita a compreensao e a reorganizagéo das estruturas 1
Potenp|alldades autoconhecimento e mentais da crianca mentais da crianga”
das brincadeiras | 4e reorganizaco
de faz de conta | phental Conhecimento de si propria EdA: “Permite que a crianga se conheca a si prépria” 1
Relativos a diversas &reas de EdC: “(...) permite a crianga desenvolver-se ao nivel das varias areas 1
Facilitagdo da conteudo de conteudo (...)
aquisicao de Relativos ao mundo EdA “Permite que a c_rlianga (...) adquira conhecimentos relativamente 1
conhecimentos ao mundo que a rodeia
Relativos a objetos e suas EdC: “(...) vao dando a conhecer as outras, diferentes objetos, suas 1
funcbes fungdes e contextos (...)
Experimentacéo de diferentes Cw . : . i »
Possibilidade de papéis sociais EdC: “(...) experimentam diferentes papéis sociais (...) 1
experimentar papéis EdC: “(...) a crianga tem oportunidade de reproduzir com as outras
diversos Reproducéo de vivéncias criangas aquilo que se passa no mundo a sua volta e seu contexto 1
familiar (...)
. . Influéncia dq genero has EdA: “o género vai influenciando nas representagdes que fazem (...) 1
Fatores que Género das criancas representacdes
influenciam as Meninos imitam os pais EdA: “(...) os meninos s&o conectados como os pais que vao trabalhar 1
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brincadeiras de
faz de conta

Meninas imitam as maes

EdA: “(...) as meninas como as maes que cozinham e tratam dos bebés

Contextos familiares

Contexto familiar das criancas

EdC: “(...) depende dos modelos familiares de referéncia de cada
crianga.”

Idade das criancas

Idade das criancas

EdC: “A idade influencia (...)

Diversificac@o das
brincadeiras pelas criancas
mais velhas

EdC: “as mais velhas, no geral, ja conhecem mais materiais, tém mais
experiéncias e diversificam mais as brincadeiras (...)

Discordancia de
opinides

Género nao influencia as
brincadeiras

EdB: “(...) ndo é muito visivel este tipo de diferenciacao: cada vez mais
independentemente do género (...) as brincadeiras sdo as mesmas.
EC: “(...) o género (...) pode néo influenciar”

EdA: “(...) esta realidade est4d a mudar porque os meninos ja fazem
questao de realizar as tarefas que as meninas sempre realizaram (...)

Idade das crian¢as néo
influencia as brincadeiras

EdB: “(...) ndo é muito visivel este tipo de diferenciacao: cada vez mais
independentemente (...) da idade as brincadeiras sdo as mesmas.”

Estratégias
usadas pelo
adulto para
promover o faz
de conta

De natureza
organizativa

Disposicéo da sala de
atividades por areas

EdB: “Organizando a sala por areas

EdC: %(...) colocando a sua disposi¢ao diferentes espacos
EdA: “A sala esta organizada por areas”

EdB: “Organizacao do espago da sala por areas”

Disponibilizagcéo de diversos
materiais

EdC: %(...) e materiais (...)"
EdB; com diversos materiais (...)

Criag8o de areas permanentes

EdC: “(...) criar diferentes espagos permanentes
EdC: ou permanentes

Criagdo de areas especificas:
por exemplo casinha,
construcdo

EdC: especificos (...) tais como a area da casinha, area das
construcoes (...).

Criacdo de espacos
temporarios, por exemplo:
arca das trapalhadas e teatro

EdC: Podem ir surgindo outros espagos temporarios (...) ex: loja, area
da arca das “trapalhadas” e area de teatro (...)"

Introducdo de novos
bringuedos

EdA: “(...) vou introduzindo novos brinquedos (...)

De natureza relacional

Elogio das a¢bes das criancas

EdA: “elogio as atividades das criangas (...)

Questionamento sobre as
acOes das criancas

EdA: “(...) questiono-as sobre o que estao a fazer (...)"
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Introducdo de novos conceitos
e tematicas

EdA: “(...) introduzir novos conceitos e teméticas (...)

Brinquedos e
materiais
disponibilizados
no contexto
educativo

Caracteristicas
descritas

Préoximos da realidade

EdA: “Materiais variados (...) os mais proximos da realidade (...)

Estimulantes

EdA: “(...) estimulantes (...)"

EdA: “(...) que permitam a exploracéo sensorial de forma a garantir

Sensoriais momentos de descoberta ricos.”
EdB: “(...) louga (...)"
Loica EdB: “(...) tachos (...)”
EdB: “(...) talheres (...)"
EdC: “(...) biberdo (...)"
EdC: “(...) mesa (...)
o . EdC: %(...) cadeiras (...)”
Mobiliario de cozinha e quarto EdC: “(_..) armério
EdC: “(...) cama de bonecas (...)"
EdC: %...) fogao (...)
Equipamentos de cozinha EdC: “(...) maquina de café (...)"
EdC: “(...) balanga (...)"
EdC: “(...) vassoura (...)"
Utensilios de limpeza EdC: “(...)pa (...)
EdC: “(...) balde (...)
Equipamentos de EdC: “(...) leitor de cddigo de barras (...)"
De natureza simbdlica supermercado EdC: (...) caixa registadoras (...)"
EdC: “(...) carrinhos de supermercado (...)"
EdC: “(...) moedas e notas de brincar (...)"
Carteira e dinheiro EdC: “(...) porta-moedas (...)"
EdC: “(...) carteiras (...)"

Roupas, fantasias e

EdB: “(...) fantasias (...) roupas e disfarces, perucas, sapatos e
acessorios (...)"

bonecos

EdC:

acessorios EdC: com roupas (...)"

Bonecosias Ede: *() bonecas (.

Carrinho de bonecas Egg E; g:;:gﬂg gé-{;’onecas (...
Aderegos de cozinha dC: *() oestos com simentos (...
Aderecos relacionados com EdC: E .) fraldas (...)"

)
...) bacio (...)"
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Fantoches EdB: “(...) fantoches.” 1
Eqmpamen}os de EdC: “(...) telefone (...)” 1
comunicacao
Bonecos e animais miniatura EdC: “(...) pequenos bonecos variados (...)"
. H H 2 H ” 2
D t di EdC: “(...) animais de plastico (...)
€ hatureza diversa Materiais diversos EdB: “(...) area da garagem com diversos materiais (...)” 1
Carros EdC: “(...) carrinhos (...)" 1
Brinquedos variados de EdB: *(...) area das construgdes (...)" 2
De natureza construcdo EdC: “Area das construgdes (...)"
construtiva Pista de madeira EdC: “(...) pista de madeira (...)" 1
Lego EdC: “(...) lego duplo (...) 1
Permitem o desenvolvimento EdA: “(...) potenciar o desenvolvimento global da crianga (...)”
global da crianca EdB: “Promotoras de um desenvolvimento integral da crianga.
Ricas EdA: “(...)ricas (...)" 1
o Estimulantes EdA: “(...) estimulantes (...)” 1
C:_araterls_’ucas das Desafiantes EdA: “(...) desafiantes (...)” 1
brincadeiras de faz de - : - : -
conta Organizadas e partilha de EdC: “(...) organizadas e conseguem partilhar melhor espacos e 1
espacos e materiais materiais (...)"
Dg;gﬁ:g?gi 2;“ glr(lg—(laas eem EdC: “(...) outras envolvem-se na brincadeira, mas ndo conseguem 1
. b s pag dirigi-la e tém mais dificuldade em partilhar os espagos e materiais.”
Tipo de materiais
brinquedos / EdA: “(...) bonecos que tratam como bebés (...).
materiais Bonecos (nenucos)/bonecas EdB: “(...) bonecos (...)." 3
utilizados pelas EdC: %(...) bonecas (...).”
criangas nas . EdA: “(...) as roupas (...)"
brincadeiras de Roupas e fantasias EdB: “(...) fantasias (...)” 2
faz de conta - . EdA: “(...) os utensilios de cozinha que servem para confecionar
) ) Utensilios de cozinha foics 1
De natureza simbolica refei¢es (...)
Fantoches EdB: “(...) fantoches (...)” 1
Mobilidrio de cozinha EdC: “(...) mesa (...)” 1
Loica EdC: “(...) loigas (...)” 1
Alimentos EdC: “(...) comidas (...)" 1
Equipamento de EdC: “Da loja (...) querem estar na “caixa” 1
supermercado
De natureza Lego EdC: “(...) lego (...)" 1

construtiva
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De natureza diversa

Bonecos e animais

EdC: “(...) bonecos e animais”

Tipo de exploracao
que fazem dos
materiais

Simbdlica

EdA: “(...) préoxima da realidade que vivem.”
EdB: “Tentam recriar situa¢des do dia-a-dia”

Sensorial

EdA: “Exploracao sensorial (...)

Maior diversidade de materiais
por criancas mais velhas

EdC: %(...) as mais velhas utilizam mais materiais (...)

Experiéncias de vida permitem
uso mais diversificado e
organizado

EdC: “(...) as criangas cujos pais as implicam nas tarefas de casa e
passam mais tempo com elas, tém brincadeiras mais organizadas e
diversificadas.”
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ANEXO M

Roteiro ético
R



Principios éticos

e deontoldgicos

nainvestigacao
com criangas
(Tomas, 2011)

Pratica Profissional
Supervisionada

(Dados)

Principios para uma Etica
Profissional (APEI, 2012)

1. Objetivos do

Os objetivos da investigacéo
a desenvolver foram
partilhados com a equipa

“Respeitar os colegas de
profisséo e colaborar com
todos os intervenientes na

trabalho educativa, bem como quando equipa educativa, sem
foi realizada a entrevista a discriminacgdes.”
educadora.
Nesta investigagdo considero | e “Encarar as suas fungbes
como beneficios: um melhor educativas de modo amplo e
conhecimento com que fiquei integrado, na atencéo a
sobre as percecoes dos crianga na sua globalidade e
educadores de infancia sobre inserida no seu contexto.”
2. Custos e o faz de conta e como as . . o
beneficios criancas brincam a este tipo ¢ “Ter expectativas positivas

de brincadeira.

N&o considero que tenha
havido custos nesta
investigacao.

em relagdo a cada crianca,
reconhecendo o seu
potencial de
desenvolvimento e
capacidade de
aprendizagem.”

3. Respeito pela
privacidade e
confidencialidade

Ao longo de toda a minha
investigacao foi garantida e
respeitada a
confidencialidade e
privacidade tanto das
criangas, como das familias e
equipa educativa. Como tal,
tanto os nomes como fotos
dos intervenientes nunca
foram partilhados.

“Garantir o sigilo profissional,
respeitando a privacidade de
cada crianga”.

“Partilhar informacodes
relevantes, dentro dos
limites da confidencialidade.”

4. Decisbes acerca
de quais as
criancas a envolver
e a excluir

Para esta investigacao
considerei oportuno envolver
todas as criancas do grupo
na mesma. Nao foi
necessario excluir nenhuma
crianca.

“‘Respeitar cada crianga,
independentemente da sua
religido, género, etnia,
cultura, estrato social e
situacao especifica do seu
desenvolvimento, numa
perspetiva de inclusdo e de
igualdade de oportunidades,
promovendo e divulgando os
direitos consignados na
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Convencao Internacional dos
Direitos da Crianca.”

5. Fundamentos

Norteei a minha prética indo
ao encontro dos interesses
das criancas, de maneira
sempre a respeitar tanto elas
como todos os intervenientes
na investigacao, bem como
indo ao encontro dos
principios éticos (Tomas,
2011) e da carta profissional
da APEI (2011).

e “Garantir que os interesses
das criancas estejam acima
de interesses pessoais e
institucionais”

¢ “Respeitar os colegas de
profisséo e colaborar com
todos os intervenientes na
eguipa educativa, sem
discriminacgdes.”

¢ “Respeitar cada crianga,
independentemente da sua
religido, género, etnia,
cultura, estrato social e
situacao especifica do seu
desenvolvimento, numa
perspetiva de inclusdo e de
igualdade de oportunidades,
promovendo e divulgando os
direitos consignados na
Convencao Internacional dos
Direitos da Crianca.”

6. Planificacdo e
definicdo dos
objetivos e
métodos da
investigacao

Foram definidos por mim os
objetivos da investigacao e
posteriormente foram
partilhados com a
orientadora. Com a
orientadora foram definidos
0s métodos necessarios a
investigacao que
posteriormente foram
partilhados com a educadora
cooperante.

¢ “Partilhar informacgoes
relevantes, dentro dos
limites da confidencialidade”

¢ “Contribuir para o debate, a
inovagédo e a procura de
praticas de qualidade.”

7.Assentimento/Co
nsentimento
informado

Em relagéo as criangas,
guestionei-lhes se me
autorizavam a tirar-lhes
fotografias, e filmar.

No inicio da PPSII foi pedido
um consentimento as
familias.

A equipa educativa foi
informada da minha
investigacao através de
conversa informal.

¢ “Garantir o sigilo profissional,
respeitando a privacidade de
cada crianga”.

¢ “Garantir que os interesses
das criancas estdo acima de
interesses pessoais e
institucionais.”
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8. Uso e relato das

O relatorio final ird ser
partilhado com a equipa
educativa no término da

e “Partilhar informacdes
relevantes, dentro dos
limites da confidencialidade.”

conclusbes PPSII para que esta tome
conhecimento dos resultados
obtidos nesta investigacéo.
Considero que o possivel ¢ “Encarar as suas fungoes
impacto desta investigacao educativas de modo amplo e
serd apenas o melhor integrado, na atencéo a
conhecimento sobre as crianca na sua globalidade e
9. Possivel percecdes dos educadores inserida no seu contexto.”
|m_pacto nas de infancia sobre o'faz de ¢ “Ter expectativas positivas
criancas, familias conta e como as criangas laca d .
ou equipa brincam a este tipo de em relacdo a cada crianca,
reconhecendo o seu

brincadeira.

potencial de
desenvolvimento e
capacidade de
aprendizagem.”

10. Informacéo as
criangas e
adultos/as
envolvidos/as

As informacg6es sobre a
investigagao foram
partilhadas, em conversas
informais, com a equipa
educativa, sempre que eu
considerava necessario, bem
como quando me era
guestionado sobre a mesma.

¢ “Garantir a troca de
informagdes entre a
instituicao e a familia”.

e “Partilhar informacdes
relevantes, dentro dos
limites da confidencialidade”
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ANEXO N

Andlise de conteudo as preferéncias

das criangas
R



Tabela N1

Andlise de contelido as preferéncias das criancas

fazem compras

“Gosto de ser para pagar”

Categoria Subcategoria Unidades de registo Freq.
“Eu jogo”
“Tem muitos jogos”
Porque se pode fazer “_Il?a para 109"’" 6
jogos no computador | em ,J,OQOS
Jogo
“Tem jogos”
“Gosto de montar”
Razdes porque “Fago carros e avioes”
escolhem a area _Faco construgoes’ .
do computador e Porque gosta de “Temos que copstrﬂmr casas
os legos construir coisas: “Faco construg6es 10
transportes, casas, | .- ag0 uma casa
etc. Fago casas
“Posso construir casas, carrinhos (...)”
“Posso construir casas”
“Construo muitas coisas: carros, casas.”
Porque gosta de “Brinco de policia”
brincar aos policias e | “Brinco com os bonecos” 3
0 “Posso (...) prender o mauzdo do lego”
ladrbes P d dol
osto de fazer puzzles
Porque gosta de Gosto de f les®
que g “Tem jogos (...) eu jogo 1a”
fazer puzzles e “Jogo a0 jogo das presencas” 4
Razdes porque outros jogos B 9 Jogo p
Tem muitos jogos
escolhem os : P : P
. Porque brinca com Faco coisas com os animais
0gos de mesa e 1
109 ~ “animais”
jogos de chéo p : >
Porque gosta de Gosto de brincar com as construgdes
fazer construcoes “Fago construgbes com os legos grandes” 3
& “Faco garagens”
“Brinco com os brinquedos no castelo”
Castelo P » 2
Recursos usados Brinco com o castelo
. . = “Brinco com os brinquedos”
nos jogos de Brinquedos néo « . .
chio e de mesa especificados Tem brinquedos (...) brinco com os 2
brinquedos”
Legos Grandes “Brinco com os legos grandes” 1
Porque é divertido e | “E divertida” 1
parece real “Parece que tem coisas de verdade” 1
Porque tem muitos | “Tem muitas coisas para brincar’
brinquedos para “Tem muitos brinquedos” 2
brincar
~ Porque gosta de
RazGes pela qual fazer (?e cc?nta ue se
escolhem a vai 3S com rasqcom a “Gosto de ir as compras com a minha méae” 1
casinha e o pr
familia
supermercado
Porque se pode fazer | . .
. Gosto de estar na caixa
de conta que se é « o 2
caixa Posso estar na caixa
Porque se pode fazer | “Vendo as coisas”
de conta que se “Gosto de comprar” 14
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“Compro comida”

“Fago compras”

“Gosto de comprar”

“Gosto de pagar (...) compro coisas”
“Compro chocolate”

“Pago as coisas”

“Compro coisas”

“Pego a comida e compro”

“Posso comprar coisas”

“Compramos as coisas que estéo ali e
depois pagamos”

“Vou pagar coisas que eles compram”

Porque se pode
brincar aos pais e
maes

“Gosto de brincar as maes e aos pais”
“Gosto de brincar as maes e aos pais”
“Brinco as mées e aos pais”

“Da para brincar as méaes e aos pais”

Porque se faz de
conta que se cozinha
e se limpa

“Brinco as cozinhas”

“Limpo 18”

“Fago sumos e cozinho”
“Fago comida para os bebés”
“Eu gosto de fazer comida”
“Fago comida”

Recursos usados
no supermercado
e na casinha

Nenucos e bonecas

“Tem muitas coisas”

“Tem bebés, uma bandolete da minnie”
“Tem bebés”

“Ha 14 bebés”

“Tem bebés”

“Gosto de brincar com as bonecas”

Cozinha “tem uma cozinha”

Regador “Tem um regador e
“Tem comida”

Alimentos “Tem coisas giras”
“Tem comida”

Razdes porque
escolhem a
biblioteca

Porque tem muitos
livros

“Tem muitos livros”
“Tem muitos livros”

Porque gosta de
livros

“Gosto de livros

Porque gosta de
observar livros

“Vejo os livros”
“Gosto de ler livros”
“Eu vou ler livros”

Razdes porque
escolhem os
desenhos e as
pinturas

Porque gosta de
desenhar

“Gosto de fazer desenhos”
“Gosto de desenhar”

“Eu gosto de desenhar”
“Gosto de fazer desenhos”

Porque gosta de
pintar

“Gosto de pintar”
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ANEXO 0

Modalidades de brincadeira durante
as brincadeiras de faz de conta
R



Tabela O1

Modalidades de brincadeira durante as brincadeiras de faz de conta

servir a mesa

Tema Categorias Subcategorias Unidades de registo Freq.
. MC sentou-se na cadeira e colocou o henuco no seu colo deitado, e fingiu
Desenvolvimento S
; S dar-lhe o biberéo.
do jogo simbolico: F esta sentada com o nenuco deitado no seu colo a fingir que lhe esta a dar 2
alimentar alguém o gra
0 biberéo.
Estava um nenuco em cima do mével que esta na area da casinha. Ao ver la
0 nenuco, E aproxima-se dele com uma mala onde tem instrumentos de
médicos, retira de 14 o estetoscpio, coloca-o nos ouvidos e comecga a
. auscultar o nenuco, passando o instrumento no peito do mesmo. De seguida
Desenvolvimento . o, p . P _ 9
. AT retira o estetoscopio dos ouvidos e guarda-o na mala nos instrumentos.
de jogo simbdlico: . . . ~ 1
. Retira de & um medidor de tenséo de braco e coloca-o no brago do nenuco,
consultar alguém x - ; .
agarra no baldozinho do instrumento e aperta-o para encher de ar. Depois
Brincar tira 0 medidor de tensdo do brago do nenuco e guarda-o na mala. Retira de
Solitario la uma seringa, e finge espeté-la no braco do nenuco. Apds essa agéo,
guardou-a ha mala. Fechou a mala e guardou-a num canto do mével.
. D pegou na boneca das Pynipon e deitou-a em cima da “bancada da
. Desenvolvimento S e )
Modalidades ; Co cozinha” fingindo que esta era uma cama. Enquanto permanecia com a
de jogo simbdlico: . ) 1
de . boneca deitada fazia o som de ressonar como se fosse a boneca a fazer
: : adormecer alguém
brincadeira esse som.
. D que estava na area dos jogos, colocou as pegas (redondas) de um jogo e
Desenvolvimento . ) )
de jogo simbolico: colocou-os dentro de uma taga que pertencia ao jogo, pegou na taca e disse 1
cozinhar algo ' levantando-se “vou p6r a comida no forno”, e levou a taga para dentro do
moével fingindo que este era um forno.
Desenvolvimento .
. L a S que estava com o seu telemdvel e enquanto andava pela sala, parava
de jogo simbdlico: L o o : DL 1
. . em varios sitios e fingia estar a tirar uma “selfie”.
tirar uma selfie
- Enquanto a S ia colocando os pratos de comido em cima da mesa, 0 G
estava no movel de cozinha da casinha, a fingir que estava a colocar alguma
. bebida nos copos. Os copos que ele nao “encheu” guardou-os no mével, os
: Desenvolvimento p ”
Brincar . S outros que ele “encheu” pegou neles e levou-0s para a mesa.
de jogo simbdlico: ; ) . 4
paralelo - S foi buscar outro prato de comida e quando o levou para a mesa disse

“alguns pratos sdo especiais, por isso nao comam”.
- D levantou-se da mesa e C sentou-se com um boneco ao colo. S estava a
separar 0s pratos que eram especiais, colocando em cima de outro mével.
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- K coloca os pratos na mesa, juntamente com o R. De seguida, E,Re F
sentam-se & mesa.

Desenvolvimento
de jogo simbalico:
Comer

- D sentou-se a mesa fingindo que estava a comer o que estava na mesa.
-R finge estar a comer o queijo. K da um peixe e F agarra no mesmo, depois
finge estar a comé-lo.

-C fingiu estar a comer a comida que estava em cima da mesa

Desenvolvimento
de jogo simbdlico:
cozinhar

- Enquanto isso K esta no fogéo e coloca alimentos dentro da panela. Abana
um pouco a panela para mexer os alimentos. Depois tira os alimentos da
panela com a méo e coloca em cada prato que estd ha mesa. E finge colocar
algum condimento com um objeto

- MA estava a fingir que estava a cortar batatas, tinha uma bola de plasticina
na mao e na outra méao tinha o cortador de plasticina a servir de faca, estava
a fingir que cortava batatas exatamente da mesma forma que se faz na
realidade. J4 o LR estava a fingir que estava a fazer queijo, colocou
plasticina num molde e com o cortador esteve a pressionar a plasticina. Y e
G fingiram que estavam a fazer pizza, o G fez uma roda a servir de base da
pizza, e 0 Y cortou quadrados de plasticina a fingir que era bacon para
colocar na pizza.

Desenvolvimento
de uma brincadeira
de natureza
funcional

Y estava sentado na mesinha, e estava a mexer na caixa registadora, MC e
LA estavam também sentadas a mesa a brincar com uma caixa cheia de
colares. Elas deixaram cair a caixa para o chéo, fazendo com que os colares
se espalhassem no chéo. Apanharam os colares do chéo e colocaram-nos
dentro da caixa.

Desenvolvimento
de jogo simbdlico:
cuidar de crianca

Depois levantou-se e sentou 0 nenuco dela e o da C nas cadeiras colocando
uma manta por cima deles. Tirou um peluche da mochila e colocou ao lado
dos nenucos. Depois S tirou um nenuco da cadeira e pegou-o ao colo.

Desenvolvimento
de jogo simbdlico:
atender uma
chamada telefénica

F levanta-se e vai “atender” o telefone finge estar a ter uma conversa com
alguém ao telefone. Passado algum tempo desliga o telefone e volta a
sentar-se

Desenvolvimento
de uma brincadeira
de natureza
exploratéria

S, sentada na cadeira ao lado, tirou 0 nenuco a MC e colocou ao seu colo,
enquanto carregava nos nameros da caixa registadora que estava em cima
da mesa.
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Brincar em
grupo

Desenvolvimento
de jogo simbdlico:
comprar e vender
algo

L coloca os produtos em cima do tapete da caixa de atendimento e Y vai
passando o leitor de c6digo em cada um dos produtos. D4 a L os produtos
pela mao. Ao acabar de passar os produtos Y carrega nos nimeros da caixa
e depois diz a L “cartdo?”. Y tira da outra caixa registadora um cartdo da a L,
depois L volta a dar a Y e este passa no leitor de cartes e da o cartdoa L. Y
carrega nos numeros da caixa, e L vai-se embora

Y é o vendedor. L chega a caixa com o seu carrinho e Y pergunta “o que
queres?”. L aponta para o que quer, Y passa o leitor de cdédigo e da a L na
mao. Y pergunta “o que queres mais”, L aponta para os produtos e Y passa o
leitor de cAdigo e coloca no tapete da caixa de atendimento. L coloca os
produtos no carrinho das compras. Quando Y passa os produtos todos, antes
de Y dizer o preco L diz “ndo tenho dinheiro”. Y diz “Sao 127 euros”, e L
volta a dizer “ndo tenho dinheiro”. Y tira uma nota da caixa do dinheiro,
carrega nos nimeros da caixa e da a nota a L. Esta devolve anotaa Y. Y da
o cartdo a L, e esta devolve para ele. Y passa o cartdo no leitor dos cartbes e
diocartdo a L. L vai-se embora.

D é a vendedora. D diz a AT para colocar os produtos no tapete da caixa de
atendimento “para pagar”. D carrega nos numeros da caixa, passa um
produto na caixa do dinheiro dizendo “bip”. Depois vai buscar o leitor de
cbdigo e passa-o noutro produto, dando a AT na mao. D carrega nos
numeros, passa o leitor de cédigo em cada produto e vai dando um a um a
AT e esta coloca os produtos no carrinho das compras. AT diz “obrigada” e
pergunta quanto custa. AT da uma nota a D e esta dd uma moeda a AT. D
guarda a nota na caixa registadora.

AF foi buscar os produtos as prateleiras. AF diz “ja estd”. C pergunta para a
AF “e a carteira?”. AF foi buscar a mala e a carteira a érea da casinha e
depois volta para a area do supermercado. C diz para a AF “da.me as coisas
que tu tens, uma de cada vez”. C segura cada produto e carrega no numero
da caixa. Depois pergunta “Ja esta tudo?”. De seguida volta a carregar nos
numeros. AF pergunta “Quanto custa?”’. C responde “24”. AF pergunta “é um
2 e um 47, Esta procura as notas na carteira e da a C uma nota. C abre a
caixa do dinheiro e retira de l1&4 notas. Foi a outra caixa registadora retirar
mais dinheiro e da a AF. De seguida AF vai-se embora.

C foi buscar produtos as prateleiras e foi colocando no carrinho das compras,
enquanto isso R da um anota a AF, esta abre a caixa do dinheiro e tira de la
um anota e d4 ao R. Este guarda a nota na carteira. C foi para a fila, atras de
R. Quando R sai, C d4 um produto a AF. Esta coloca o produto em cima da
caixa do dinheiro e carrega nos numeros. Da o produto a C. Vai buscar a
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mala a area da casinha. Volta para a area do supermercado e da outro
produto a AF. Esta coloca o produto em cima da caixa do dinheiro, carrega
nos nimeros e passa o leitor do codigo. Faz o mesmo com os produtos
seguintes. C coloca os legumes em cima da caixa do dinheiro. AF carrega
nos nimeros e passa o leitor do codigo em cada legume. C vai colocando os
produtos na mala. Quando AF acaba de passar todos os produtos, C
pergunta “quanto custa?”, AF diz “7 euros”. C responde “7 euros € pouco” e
da-lhe uma nota.

MR coloca os produtos todos em cima do tapete da caixa de atendimento.
SL, passa o leitor de c6digo em cada produto e vai colocando no outro tapete
da caixa de atendimento. Quando SL acaba de passar os produtos diz “Isto é
4 euros”. MR vai colocar os produtos nas prateleiras. De seguida MR vai para
o lugar do vendedor. B coloca tira os produtos do carrinho das compras e
coloca-os no tapete da caixa de atendimento. MR vai passando o leitor de
cbdigo em cada produto e coloca no outro tapete da caixa de atendimento. B
coloca os produtos no carrinho de compras. Quando MR acaba de passar
todos os produtos B diz “quanto é que custa?”, MR responde “1 euro”. B da
uma moeda & MR e esta coloca na caixa do dinheiro. MR carrega nos
nameros e B entrega duas notas a MR e esta coloca na caixa do dinheiro. De
seguida SL vai tirando os produtos um a um do carrinho das compras dele e
coloca-os em cima do tapete da caixa de atendimento. MR vai passando o
leitor de codigo em cada produto e vai colocando no outro tapete da caixa de
atendimento. Quando acaba de passar os produtos MR pergunta “Quer mais
alguma coisa?” e SL responde que ndo.

MA vai as prateleiras buscar alguns produtos e coloca no carrinho das
compras, depois MA dirige-se a caixa de atendimento e da, na mao, os
produtos um a um a F. Esta passa o leitor de cédigo em cada produto e MA
vai colocando no carrinho das compras. F passa o cartdo ha maquina
registadora. Depois passa o leitor de cédigo no cédigo do cartdo e da o
mesmo a MA. F tira o taldo da caixa, faz um risco no taldo e da a MA.

D vai buscar os produtos as prateleiras e coloca no carrinho das compras.
MT, que faz de vendedor, tira os produtos do carrinho da D. Passa o leitor de
cbdigo em cada produto e coloca-0s no tapete da caixa de atendimento. MT
diz para D “oh senhora tem que tirar daqui (os produtos)”. De seguida MT
pergunta a D “Quer café?”, D responde que sim. MT volta a passar o leitor de
cédigo nos produtos, coloca-os no tapete da caixa de atendimento, e ao ver
gue D, néo tira de la os produtos, coloca ele mesmo os produtos no carrinho.
MT carrega nos numeros e diz que é “oito e meio” perguntando “tens
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dinheiro?”. D tira o dinheiro da carteira e da ao MT, este guarda o dinheiro na
caixa do dinheiro. D da o cartdo a MT e este passa o leitor de cédigo no
cédigo do cartdo. MT tira o taldo da caixa registadora e finge escrever o
nome e o preco no taldo e da a D.

MT tira os produtos das prateleiras e coloca-os no carrinho. Coloca os
produtos no tapete da caixa de atendimento e MA passa o leitor de cédigo no
cédigo de cada produto e coloca-0s no outro tapete. Quando acaba de
passar todos os produtos, carrega nos nimeros da maquina e diz ao MT “E
340”. MT tira o cartdo e as notas da carteira e da a MA. Esta guarda o
dinheiro na caixa registadora, passa o cartdo e da o dinheiro ao MT. MA
escreve 0 seu nome no taldo e da ao MT.

F d4 um legume a C, e esta coloca na balanca para pesar e de seguida
passa o leitor de c4digo e marca um niimero na maquina. Coloca o legume
no tapete da caixa de atendimento. F coloca o cesto das compras em cima
do tapete da caixa de atendimento. C tira um produto do cesto e coloca na
balanca, depois de pesar colocou o produto em cima do tapete da caixa de
atendimento. Tira outro produto do cesto de compras, pde na balanca, marca
um ndmero na maquina e da o produto a F. F da-lhe outro produto, C passa
o leitor de cddigo e d& a F. C tira um fruto do cesto, coloca na balang¢a, marca
um nimero na maquina e da a F, faz o mesmo com os legumes, as frutas e o
pao. Quando acaba de passar os produtos, C pergunta “Queres pagar com o
cartao?”, F diz que sim da-lhe cartdo e C passa no leitor de cartdes da
maquina e devolve o cartdo a F. C pergunta “Contribuinte?”, tira o taldo e da
aF.

C senta-se no lugar do caixa de supermercado. Segura na caneta e carrega
nos botdes da caixa com ela. Depois C fala no microfone “esta quase a
fechar...mais 10 minutos e fecha”. J da o cesto das compras a C com papéis
la dentro. C tira os papéis e diz “fique com os taldes para se quiser trocar
alguma coisa” e da os papéis ao J. Depois C tira um papel da caixa e
escreve algo nele.

Depois Y agarra no seu boneco e coloca-o no carro dizendo “eu vou comprar
alguma comida para nds comermos”, passa breves momentos volta com o
seu boneco dizendo “ja trouxe uma comida para nés...alfaces (pegas verdes)
e tomates (pecas vermelhas), LR responde “anda para a mesa entéo”, MT
pergunta “onde é que é a mesa” e LR responde “a mesa é aqui....entdo
precisamos de bancos”. Depois LR pde a “comida” na “mesa”.

Desenvolvimento
de jogo simbalico:

S estava a colocar a comidas nos pratos. Enquanto o fazia ia dando ao G.
ApOs terem os pratos prontos S, fingiu colocar molho com um “frasco de
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servir o comer a
alguém

molho”. Depois disto a S e o G foram colocando os pratos com a comida em
cima da mesa.

AT e C estavam sentadas a mesa, e a S levou um prato com comida, com a
luva de forno na méo e colocou a frente da AT.

F senta-se a mesa, com os talheres e o copo, e G e S tiram o comer do
fogdo e S vai servir a F.

S, estava junto do fogéo e pergunta a F “Queres comer alguma coisa?”, ao
qual F responde “Sim”, logo de seguida S pergunta “O qué? Uma piza...?”, e
F responde “Huumm...quero...um p&o”. S, com a caneta na mao, finge estar
a registar numa folha o pedido

Ao mesmo tempo estava a maquina de fazer café em cima da mesa, e a C
pegou num copo, colocando-o na maquina e perguntou a AT “Queres cha ou
agua?”, a AT respondeu que néo.

Y e o LR colocaram os colares ao pescoco e as pulseiras no pulso,
colocaram os pratos, 0os copos e os talheres na mesa e sentaram-se a mesa
enguanto o J servia-lhes as comidas.

Desenvolvimento
de jogo simbdlico:
policias e ladrbes

K e B estavam a brincar com os legos. K estava com o carro de policia dos
legos. K estavam com uma constru¢céo de um carro com um boneco, fingindo
que era um ladrdo que estava a fugir do carro da policia conduzido pelo K.
Apareceu o R, com outro carro de policia dizendo “chama a policia”, e o K
respondeu “aquele ali é o ladrdo”. R fingiu que foi atras do ladrdo imitando o
som das sirenes da policia. K e R continuaram atras do ladréo por alguns
instantes.

Y vai com o seu boneco para junto do boneco do SL e pergunta “quem és
tu?” e o SL responde “eu sou policia, e tu estas preso” comegando a bater no
boneco do Y. Y coloca o seu boneco da construgéo de prisdo. Depois agarra
noutro boneco e diz para o boneco do SL “tu estas preso” e SL responde “tu
€ que estas preso eu também sou policia”. Y diz “se vocé quiser ajudar, tem
que estar preso”. SL leva o boneco no seu carro e diz “eu levo pistolas no
meu carro” e continua a conduzir o carro.

LR e Y eram os policias (bonecos). O boneco do Y estava a lutar com outro
boneco que era o ladrdo. No entanto, o MT agarrou num boneco que era o
ladrao disse “Vou fugir’. LR diz a Y “vamos”, Y diz “eu vou no meu carro” e
coloca o seu boneco no carro. LR apanha o boneco do MT e diz “apanhei-te
vais preso” e coloca o boneco na construgédo que faz de priséo. Y diz “vou
estacionar o meu carro aqui”, e LR responde “néo, isto € a esquadra”, e
estaciona-o noutro sitio. LR diz “eu sou o Unico que estou [a trabalhar] de

manha”, e MT diz também “eu também estou de manha”.
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Desenvolvimento
de jogo simbdlico:
fazer uma consulta

S e C estavam sentadas nas cadeiras e cada uma tinha um boneco dentro
da bata (na barriga). D estava a medir a tensdo a S dizendo “56” e S
perguntou “é mau?”, D respondeu “n&do”. C diz “agora a mim”. D coloca o
aparelho de medir a tenséo no braco da C e depois tira. De seguida coloca o
brinquedo termémetro no brago da S dizendo “vamos medir a temperatura”, e
logo depois retira mostrando a S. Esta pergunta “esta mau?”. Logo de
seguida D coloca o termémetro no brago da C, retirando de imediato e
mostra-lhe o “resultado”. De seguida pega na seringa e “espeta” no brago da
S, esta da um grito fingindo que Ihe doeu. Depois “espeta” a seringa no brago
da C. Pousa a seringa na mesa e diz “agora vamos ouvir o coragao”,
auscultando a S, passa o estetoscdpio no peito na S. De seguida passa o
estetoscopio no peito da C. Esta pergunta a D, “e o bebé esta bem ou mal?”,
ao qual esta responde que o bebé da S estda mau e o da C esta bom. D volta
a colocar o aparelho de medir a tensdo no brago da S e logo de seguida na
C, dizendo um numero a cada uma. S diz “vou tirar o bebé”. D coloca as
maos debaixo da bata de S e depois de C e retira-lhes os bebés da “barriga”.

F diz para E “Aqui é o hospital”, coloca a bolsa nos instrumentos médicos em
cima da mesa. E coloca o nenuco debaixo do bibe (na barriga), dirige-se a F
e senta-se na cadeira, depois ele mesmo tira o nenuco debaixo do bibe e
coloca-o em cima da mesa. F abre a mala dos instrumentos médicos, coloca
0 estetoscopio nos ouvidos e ausculta o0 nenuco passando o estetoscopio no
peito do mesmo. Depois tira da mala a seringa e espeta-a no brago do
nenuco. E quer tirar da mala algum instrumento, mas F diz “eu é que sou a
médica”. F tira o medidor de tensdo da mala e coloca-o no braco do bebé e
pressiona o bolédo de ar do instrumento. F arruma o instrumento na mala, e E
coloca o nenuco no colo.

K aproxima-se dela com o estetoscdpio colocado nos ouvidos e comecga a
auscultar o nenuco. Depois de auscultar o nenuco K tira o estetoscopio dos
ouvidos e diz a F “Oh senhora, desculpa mas eu vou levar ela para o
médico”, F responde “N&o, ele é meu filho”, K dirige-se a bolsa onde estéo os
instrumentos médicos e tira de la uma seringa, volta para junto de F dizendo
“Vai levar uma picada” e finge dar a vacina ao nenuco. Aparece R e coloca
no pulso do nenuco o medidor de tenséo e pressiona o baléo do instrumento,
K vé o0 que R esta a fazer e tira 0 baldo ao R e faz 0 K 0 que o R estava a
fazer. R volta para junto de F com um termémetro de ouvido, coloca-o0 no
ouvido do nenuco.
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Desenvolvimento

de jogo simbdlico:

Ir a restaurantes

- D, S, e MR estavam a brincar com os bonecos da Playmobil. D e S,
estavam no MacDonald com os bonecos a fazerem de empregados. MR
(boneca) dirigiu-se la e pediu um gelado, ao qual a S (boneca) perguntou: “de
morango”. S colocou o gelado na mao na sua boneca e deu a boneca da MR,
S disse “é um euro” ao qual a MR fingiu entregar o dinheiro. Fingiu ir-se
embora, e depois voltou ao Macdonald, onde a S perguntou “o que quer?” e
a MR respondeu “eu quero um hamburger”. Depois apareceu a boneca da
AT a pedir um gelado. Contudo a MR voltou a lembrar “eu quero um
hamburger” (gritando). Contudo a S (boneca) continuou a atender a AT
(boneca), e a MR disse “eu vou s6 um bocadinho a casa, e ja volto”.

- LA estava com a sua boneca atras do balcdo do restaurante (Pynipons),
fingindo ser a vendedora. D apareceu com a sua boneca e foi ao balcéo
dizendo “eu quero um gelado e um sumo”. LA foi buscar o gelado com a sua
boneca e disse “esta aqui o gelado”. D colocou o gelado na boca da boneca,
e depois disse “agora eu quero um sumo” e LA agarrou na boneca fingindo
dar um sumo a D, esta colocou o copo na boca da boneca para esta “beber”.
Depois D voltou ao balcdo e LA perguntou “queres o qué”, D disse “um
gelado”, LA respondeu “ja ndo ha gelado e D disse “entdo quero um bolo”, LA
respondeu “bolo também ja n&o tenho...queres pipocas?”. LA tirou de uma
caixinha onde tem alguns produtos de restaurante e tirou de Ia um “copo com
pipocas”. D disse “obrigada”, e colocou na boca da boneca, indo de seguido
embora.

- Depois, a D tirou a mesa do restaurante a F, ao qual a F disse “é¢ a minha
mesa” e a D disse “nao, é para os clientes”. Depois deu um grito e levantou a
boneca dizendo “acordei”, colocou a “bancada de pé”. De seguida agarrou na
boneca e disse para os bonecos da F “oi, vocés querem comprar o qué?”, ao
qual a F respondeu “quero um hamburger e um sumo”. D, despejou 0 movel
da bancada e apanhou um hamburger e deu a F. Depois F foi com a boneca
para a sua casa e disse “agora vou dormir”, deitando a boneca dentro da
casa.

Desenvolvimento

de jogo simbalico:

comer/beber

AT fingiu colocar a comida na boca a C.

Depois C deu-lhe (a AT) o copo e ela fingiu estar a beber.

Desenvolvimento

de jogo simbalico:

cozinhar

G fica junto do fogéo e coloca um “pao” dentro da panela, abana a panela,
fingindo estar a mexer o pao, enquanto isso vai perguntando as outras
criangas, com uma caneta na mao, se querem alguma coisa para cometr.

E estava a construir um bolo, de seguida disse que o ia levar para o forno, e
levou-o para cima do mével. F levantou-se e disse que também ia levar (a
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sua construcédo, que ela disse que era milho) para o forno. Depois os dois
voltaram a trazer as suas construcdes para o tapete. F diz que a sua
construcdo € um bolo de baunilha que também tem milho. E coloca pecas
azuis na vertical no seu “bolo”, disse que estava a colocar velas no bolo. De
seguida disseram que iam acender as velas. De seguida levam outra vez 0s
“bolos” ao “forno”, deixam estar la breves momentos. Voltam a trazé-los para
o tapete. E diz que vao por farinha nos bolos, agarram noutra pega fingindo
que é a farinha. F agarra noutra peca e diz “isto € um suco de abacaxi’.
Depois E agarra noutra peca e diz que vai pdr milho no bolo, finge estar a
tirar de 14 de dentro da peca e sacode os dedos fingindo polvilhar no bolo. De
seguida F agarra noutra peca fingindo ser o isqueiro e faz de conta que
acende cada uma das velas.

Desenvolvimento
de jogo simbdlico:
realizacéo de
tarefas domésticas

J e MT dirigiram-se com a vassoura e a escova da area da casinha e foram
para a area do computador, afirmando que estavam a limpar o s6tdo. MT
limpava as paredes com a escova, enquanto o J varria o chdo com a
vassoura. Depois S foi ter com eles com o0 nenuco ao colo e dirigiu-se ao
computador tal como J. Este carregava no teclado e mexia no rato fingindo
estar a trabalhar. Entretanto surge C com peluches debaixo do braco, elae S
vao para junto de J que estd no computador. Enquanto isso, MT finge estar a

limpar o “sétdo” com a vassoura.

Desenvolvimento
de jogo simbdlico:
colocar alguém de
castigo

Y, continuando sentado & mesa a mexer na caixa registadora, mandou-as de
castigo para um canto da area da casinha. Quando estavam de castigo Y
ralhava com elas apontando-lhes o dedo, dizia “Portem-se bem, sé uma é
que sai dai”. Depois MC e LA levantaram-se e foram ter com o Y, apés
chegarem ao pé dele ele disse-lhes “as duas para o castigo ja!”. Elas foram
novamente para o canto da area da casinha. Y levantou-se e foi ter com elas,
dizendo-lhes “s6 a LA, pode sair”, apds a LA levantar-se Y diz “A MC também
pode”. Vao para a mesinha, Y senta-se. MC e LA deixam cair a caixa com 0s
colares e Y, ao ver diz “Vao para o castigo”.

Desenvolvimento
de jogo simbdlico: ir
dormir/acordar

De seguida agarra no boneco e finge que o boneco fala “vou dormir aqui”, e
deita-o em cima de uma peca na construcao que eles tinham feito, e o LR
deita 0 seu boneco ao lado do boneco do Y. De seguida o Y faz o som do
galo a cantar, e tiram o boneco do LR da “cama”.

Desenvolvimento
de jogo simbalico:
prender alguém

D segura nos bracos da L e coloca-os nas costas. Diz “vou-te prender”. D
leva a L para junto das grades e enfia-lhe os bragos nas grades e finge que
prende a L, dizendo “estas na prisdo”. Depois finge desprende-Ila, tirando-lhe
0s bracos das grades, e lava-o para junto do pilar. Senta a L encostada ao
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pilar e finge prendé-la, colocando os bracos dela a volta do pilar de costas.
De seguida L consegue fugir.

Desenvolvimento
de jogo simbalico:
ser professora

L estava sentada no ch&do debaixo do escorrega. D estava sentada de frente
para a L. Entre elas estava uma superficie que fingiram ser a mesa. De
seguida D colocou-se de pé com um pau na mao, dirigiu-se a “parede” do
equipamento do escorrega e fingiu que estava a escrever no quadro. Disse
“vou-vos ensinar as letras” e L olha para ela. Depois D diz “Agora podem ir la
para fora brincar”, passado um momento (apds brincarem), D diz “sala

Desenvolvimento
de jogo simbdlico:
cuidar de alguém

S e C foram para o tapete com as suas bonecas LOL. Colocaram o castelo
da sala no chdo. S diz “isto é a prisdo?”, depois diz “isto € onde comemos”.
De seguida C diz “aqui eram onde os bebés tomavam banho”. Depois coloca
a sua boneca num sitio do castelo, onde é a cama e finge estar a chorar. De
seguida C agarra noutra boneca e diz “agora eu vou comer”, e coloca-a num
sitio do castelo e faz o barulho de quem esta a comer. S coloca os biberons
no sitio onde a boneca da C esta a comer. Depois C agarra hum dos
biberons e diz “agora vou acordar a minha irma e finge que a boneca coloca
a outra no colo. Coloca o biberdo na boca da boneca que estava a dormir.
Depois diz a boneca da S “agora vou dar-lhe o leitinho e sé vou tirar-lhe o
leitinho quando for horas de dormir”.

Desenvolvimento
de jogo simbdlico:
tirar fotos

a MC tinha o telemdvel e fingiu estar a tirar uma fotografia a LA e neste
momento a LA fez uma pose para a fotografia

Desenvolvimento
de jogo simbdlico:
fazer primeiros
S0COoITos

Uma crianga deitou-se no chdo e a MA, o MT e criancas de outras salas,
fingiram estar a fazer a compressao cardiaca para “reanimar” a crianca

Desenvolvimento
de jogo simbalico:
conversar ao
telemovel

Quando as criangas estavam a brincar, D e F agarraram, cada uma, numa
peca grande de lego e fingiram estar a falar ao telemoével uma com a outra.
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ANEXO P

Interacdes estabelecidas entre as
criancas nas brincadeiras de faz de

conta
R



Tema

Categorias

Subcategorias

Unidades de registo

Freq.

Caracteristicas
das interacdes
estabelecidas
entre as
criangas na
brincadeira de
faz de conta

De natureza
positiva
relacionada
com o brincar
aos policias e
ladroes

Finge prender alguém

D segura nos bracos da L e coloca-os nas costas. Diz “vou-te prender”.
(...) finge que prende a L, dizendo “estas na prisao”.

LR apanha o boneco do MT e diz “apanhei-te vais preso” e coloca o
boneco na construcéo que faz de prisdo

Conversa sobre
papéis a desempenhar

Y vai com o0 seu boneco para junto do boneco do SL e pergunta “quem és
tu?” e o SL responde “eu sou policia, e tu estas preso”

diz para o boneco do SL “tu estas preso” e SL responde “tu é que estas
preso eu também sou policia”.

Faz perseguicdes

Apareceu o R, com outro carro de policia dizendo “chama a policia”, e o
K respondeu “aquele ali é o ladrao”.
R fingiu que foi atras do ladrdo

Luta com objetos

“comegando a bater no boneco do Y”
“O boneco do Y estava a lutar com outro boneco que era o ladrdo.”

Conversa sobre o local
onde fingem estar

Y diz “vou estacionar o meu carro aqui”, e LR responde “nao, isto é a
esquadra”,

De natureza
positiva
relacionada
com a acao de
vender e
comprar algo

Da produtos/alimentos
ao colega

J d& o cesto das compras a C com papéis la dentro

Volta a dirigir-se ao LR e da-lhe uma batata de brincar

C tira os papéis e diz “fiqgue com os talées para se quiser trocar alguma
coisa” e da os papéis ao J.

“Despejou 0 mével da bancada e apanhou um hamburger e deu a F.
“Da a L os produtos pela mao.”

“vai dando um a um a AT.”

“C da um produto a AF.”

“Da o produto a C”

“Da outro produto a AF.”

“da, na mao, os produtosumaumakF.”

F da um legume a C,

da o produto a F.

K d4 um “peixe” e F agarra no mesmo,

LA foi buscar o “gelado” com a sua boneca

Enquanto o fazia ia dando ao G.”

15

Da o taldo ao colega

MT tira o taldo da caixa registadora e da a D.
e da ao MT.

tiraotaldoedaaF.

e da Jo taldo] a MA.”
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Simula que escreve o
nome € o prego

finge escrever o nome e o preco no taldo
MA escreve o seu nome no talao
“faz um risco no taldo

Caracteristicas
das interacdes
estabelecidas
entre as
criangas na
brincadeira de
faz de conta

De natureza
positiva
relacionada
com a acéo de
vender e
comprar algo

Finge que efetua o
pagamento da compra
com dinheiro

“da a C uma nota”

R da um anota a AF

“Abre a caixa do dinheiro e tira de la um anota e da ao R.”
“da-lhe uma nota.”

B da uma moeda a MR

B entrega duas notas a MR

D tira o dinheiro da carteira e da ao MT

da o dinheiro ao MT

“Y tira uma nota da caixa do dinheiro, carrega nos nimeros da caixa e da
anotaal.”

MT tira (...) as notas da carteira e da a MA

10

Informa quanto custa o
produto

Y diz “Sao 127 euros

C responde “24 euros”.

AF diz “7 euros

diz “Isto é 4 euros”.

MR responde “1 euro”

MT carrega nos numeros e diz que € “oito e meio”
diz ao MT “E 340"

LR diz ao ML o preco da batata

Questiona o colega,
de forma cordial, sobre
0 que guer comprar

S perguntou “o que quer?”

“agarrou na boneca e disse para os bonecos da F “oi, vocés querem
comprar o qué?””

“Y pergunta “o que queres?”.”

MR pergunta “Quer mais alguma coisa?” e SL responde que n&o.
MT pergunta a D “Quer café?”, D responde que sim

“D voltou ao balcao e LA perguntou “queres o qué”,

Finge que efetua o
pagamento da compra
com cartdo

D d4 o cartédo a MT

“Y da o cartao a L, e esta devolve para ele.”

da-lhe cartdo e C passa no leitor de cartes da maquina e devolve o
cartdo a F

MT tira o cartdo (...) da carteira e da a MA
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Caracteristicas
das interacdes
estabelecidas
entre as
criangas na
brincadeira de
faz de conta

De natureza
positiva
relacionada
com a acao de
vender e
comprar algo

Pede determinado
alimento

“MR (boneca) dirigiu-se la e pediu um gelado, ao qual a S (boneca)
perguntou: “de morango?”

“Depois apareceu a boneca da AT a pedir um gelado

“F respondeu “quero um hamburger e um sumo”.

“MR respondeu “eu quero um hamburger”

D apareceu com a sua boneca e foi ao balcao dizendo “eu quero um
gelado e um sumo”

D disse “entdo quero um bolo”,

Questiona o preco de
determinado item

“Pergunta quanto custa”

AF pergunta “Quanto custa?”.
“C pergunta “quanto custa?””
B diz “quanto é que custa?”

Da ordens ao colega

D diz a AT para colocar os produtos no tapete da caixa de atendimento
“para pagar”.

MT diz para D “oh senhora tem que tirar daqui (os produtos)”.

C diz para a AF “da.me as coisas que tu tens, uma de cada vez”.

Pede dados pessoais

LR diz ao ML “obrigado, podes-me dizer o teu contacto?”
LR volta a pedir o contacto de ML, ao qual ele diz varios nimeros ao LR

Questiona se tem
determinado objeto

C pergunta para a AF “e a carteira?”.

Pergunta qual o
nimero de contribuinte

C pergunta “Contribuinte?”

Questiona 0 modo de
pagamento

C pergunta “Queres pagar com o cartdo?”, F diz que sim

Informa que vai fazer
compras

dizendo “eu vou comprar alguma comida para nés comermos”

Informa que o
estabelecimento vai
encerrar

C fala no microfone “esta quase a fechar...mais 10 minutos e fecha”.

Conversa sobre o que
comprou

volta com o seu boneco dizendo “ja trouxe uma comida para
nos...alfaces (pecas verdes) e tomates (pecas vermelhas), LR responde
“anda para a mesa entao”

Responde ao colega

ML responde dizendo o seu primeiro e (ltimo nome.
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Tema Categorias Subcategorias Unidades de registo Freq.
“coloca o brinquedo termémetro no bragco da S
Mede a temperatura ; .‘ . 2
dizendo “vamos medir a temperatura
auscultando a S, passa o0 estetoscépio no peito na S. De seguida passa
Ausculta 0 estetoscopio no peito da C. 2
Diz “agora vamos ouvir o0 coragao”,
~ “Pergunta a D, “e o bebé esta bem ou mal?”, ao qual esta responde
Coloca questtes ) . . »
p que o bebé da S estda mau e o da C esta bom. 2
sobre saude . e ) » €z
dizendo “56” e S perguntou “é mau?”, D respondeu “nao”.
De natureza volta para junto de F dizendo “Vai levar uma picada “
positiva D4 a vacina pega na seringa e “espeta” no braco da S, esta da um grito fingindo 2
reIaC|0nada.com gue lhe doeu. Depois “espeta” a seringa no braco da C.”
0 ato médico Mede a tenséo D estava a medir a tenséo 1
Simula que faz o parto D cqloca %S mgos,,qebalxo da bata de S e depois de C e retira-lhes os 1
bebés da “barriga”.

L Informa que tem que K tira o estetoscopio dos ouvidos e diz a F “Oh senhora, desculpa mas
Caracteristicas | filho d AT WA . filho” 1
das interagdes evar o filho da eu vou levar ela para o médico” F responde “Nao, ele é meu filho”.

. senhora ao médico
estabelecidas —— = PEE— PR
entre as Distribui papéis F diz “eu é que sou a médica 1
criancas na Informa q#e c[:elgaram F diz para E “Aqui é o hospital 1
brincadeira de ao hospria S ) " tond AT (b ) VR disse *
faz de conta - ~ oneca) continuou a atender a oneca), e a isse “eu vou
D_a informagcao s6 um bocadinho a casa, e ja volto
relacionada com o que o i w . 3
: S diz “vou tirar o bebé”.
vai fazer e g . p o
F foi com a boneca para a sua casa e disse “agora vou dormir
Agradece D d|ss.,e“obr.|gada”” 2
De natureza AT diz “obrigada
positiva Conversa sobre o LR diz “eu sou o Unico que estou [a trabalhar] de manh&” 2
relacionada com trabalho _ MT d-|z tambem eu tamben"! es’tou de manhg .
situagdes do Informa que pode ir Depois D diz “Agora podem ir 1a para fora brincar” 1
quotidiano brincar : :
Informa que vai no seu LR dizaY “vamos”, Y diz “eu vou no meu carro” e coloca o seu boneco 1
carro no carro.
Imita 0 som de Y faz o som do galo a cantar 1
animais
Questiona sobre onde MT pergunta “onde € que € a mesa” e LR responde “a mesa é 1
€ a mesa aqui...entdo precisamos de bancos”.
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Pergunta o nome

LR diz a ML “diz-me o teu nome”

Ensina letras a colega

Disse “vou-vos ensinar as letras” e L olha para ela.

Da ordens ao colega

“F, com uma expressao chateada, disse-lhes para comerem
apontando-lhes enquanto caminhava junto delas.

De natureza
negativa
relacionada com
a partilha de
recursos ou
outras situagdes

Retira objetos ao
colega

D tirou a mesa do restaurante a F
Tirou o nenuco a MC e colocou ao seu colo
K vé 0 que R esta a fazer e tira 0 baldo (medidor de tenséo) ao R

Pde colegas de
castigo

Y, continuando sentado & mesa a mexer na caixa registadora, mandou-
as de castigo para um canto da area da casinha

Depois MC e LA levantaram-se e foram ter com o Y, apés chegarem ao
pé dele ele disse-lhes “as duas para o castigo ja!”

Repreende o colega

Y ralhava com elas apontando-lhes o dedo

Discute com o colega

F disse “é a minha mesa” e a D disse “néo, é para os clientes”.
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ANEXO @

Tipo de exploracdo dos bringuedos e
outros materials usados nas

brincadeiras de faz de conta
R



Tabela Q1

Tipo de exploracéo dos brinquedos e materiais usados nas brincadeiras de faz de conta

Tipo de Ex. de Tipo de Brinquedos Registo de observacdo de brincadeira N.°
exploracao comportamento brinquedo usados 1 1|2(1)|2f1|2j1|1]|1|2|2|2|2]|2 2 3|3
observada observado 112|3|4|5|6]7|8]9|0]1|2]|3|4 7 112
“S levou um prato Prato X X
com comida, com a Copo X
luva de forno na méo Utensilios da Talheres X
e colocou a frente da cozinha Luva de forno X
AT. AT fingiu colocar
a comidagna boca” Panela X X
‘R finge estar a P&o X
comer o queijo. K da Batata
um peixe e F agarra . Legumes X
no mesmo, depois Alimentos de Frascogde molho .
finge estar a comeé- faz de conta Queijo 8 X
lo.” Peixe 2 X
Outros alimentos g X
“Enquanto isso K esta Fogéo X 8 X
no fogéo e coloca 9
Brincadeira alimentos dentro da Equipamentos Méquina de f 5
de natureza panela. Abana um de cozinha aquina de fazer | E
simbdlica pouco a panela para cafe P
mexer os alimentos.” 3
“F levanta-se e vai i
“atender” o telefone c
finge estar a ter uma g
conversa com alguém Equegm_ento Telefone X = X
ao telefone. Passado eletronico e
algum tempo desliga Z
o telefone e volta a
sentar-se.”
“MT tira o taldo da Talao/papel X| X| X| X
caixa registadora e Materiais de Caneta X X[ X
finge escrever o papelaria
nome e o0 preco no Folha X
taldoedaaD.”
“MC sentou-se na Boneco Nenuco X X
cadeira e colocou o Bonecas LOL X
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nenuco no seu colo
deitado”

“F esta sentada com

nenuco, passando o
instrumento no peito
do mesmo.”

0 nenuco deitado no Cuidados de
seu colo a fingir que bebé faz de Biber&o X
Ihe esta a dar o conta
biberéo.”

“Retirade lao Estetoscopio X
estetoscopio, coloca- Medidor de X
cor(r)u;1 0aS : L;\lljls:usltZr o | Mstrumentos éen_sao X

& de saude ernnga
X

Termdmetro de
ouvido

“Y vai passando o Caixa registadora X| X X
leitor de cédigo em Leitor de cédigo X X
cada um dos . Balanca X
» Equipamentos -
r . -
produtos comerciais Carrinho de X
compras
Cesto de X
compras
Produtos de Produtos de
supermercado X| X X
supermercado
de faz de conta
“MT limpava as Vassoura
paredes com a Acessorios de
escova, enquanto 0 J limoeza Escova
varria o chdo com a P
vassoura.”
“Tirou um peluche da
mochila e colocou ao Peluches Peluches
lado dos nenucos.”
“MT tira o cartdo e as Acessérios de Colares
notas da carteira e da beleza Carteira X| X
aMA” Mala X[ X
C pergunta ngre§ Dinheiro/cartde Notas X| X
pagar com o cartdo?”, Moedas
. . . s de faz de
F diz que sim e d&- conta Cartio X
Ihe cartdo.”
“D e S, estavam no Playmobil Macdonald X X
MacDonald com os (brinquedos Bonecos X X
bonecos a fazerem miniatura) Gelado X X
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de empregados. MR
(boneca) dirigiu-se la
e pediu um gelado,
ao qual a S (boneca)
perguntou: “de
morango?”.”

Sumo

Pipocas

Mesa

Hamburger

“K estava com uma
construcéo de um
carro com um
boneco, fingindo que
era um ladrdo que
estava a fugir do
carro da policia
conduzido pelo K.”

Brinquedos de
construgéo

Carro de lego

Boneco de lego

Pecas de lego

XXX

QOutras pecgas de
construcao

“De seguida a F
chamou-as dizendo
"agora venham
comer",
encaminhando-as
para o balancé.”

Equipamentos
de motricidade

Escorrega

Balancé

“De seguida D
colocou-se de pé com
um pau na mao,
dirigiu-se a “parede”
do equipamento do
escorrega e fingiu
que estava a
escrever no quadro.”

Material natural

Pau

“De seguida C agarra
noutra boneca e diz
“agora eu vou
comer”, e coloca-a
num sitio do castelo e
faz o barulho de
guem esta a comer.”

Castelo

Castelo
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ANEXO R

Locailis das brincadeiras de faz de

conta
R



Criancas

Com quem brincaram nas areas/espacos

Masculino

Feminino

MT
AT

MG

ML

E

SL

Al

LR

B

R

MA

MN

AT

AF

C
A e

F
A

LA

MC

LU

MR

(ONN

oT

oY

A

A

AT

Masculino

(ONN

oY

—~

YOA

A e

Feminino

AT

> D> (>

> >

A A

> >

A A

LU*

S

AT

A A

MR

Legenda:

A Casinha | O Legos |e Supermercado |l Mesa| Y Recreio | T Tapete | A Sala (nenhuma area/espaco especifica/o)

Nota: *Sem observacdes
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ANEXO 3

Com guem. relativamente & idade. as
criancas brincaram ao faz de conta



Tabela S1

Com quem, relativamente a idade, as criancas brincaram ao faz de conta

Masculino Feminino
Crianca | Idade 5 6 5 4
(anos)
B 5 X X
G X X X X
J X X X
MT X X X X
2 K X X
= MG 5 X
2 [ ML X
S |sL X X
\% X X X X
LR X X
E 4 X X
R X X X X
MA X X
6
C X X
MN*
AT X X X X
F 5 X X X X
_g LA X X X
E S X X X X
e MR X
L X X
AF X
D 4 X X X X
MC X X X X
LU*

*Sem observagéo
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ANEXO T

Com quem as criancas brincaram ao faz de
conta(frequéncia)



TabelaT1

Com quem as criancas brincaram ao faz de conta

. Masculino Feminino

Crianca T TK [MG [ML|E|SL|Y|LR|B|G|R MA|MN|L|AT|[AF|[D|[C|F|LA[MC|LU[S[MR
J 2 1|1 2] 1 1 6 1 3|1 1 2 5
MT |2 1|1 2] 2 5| 2 1)1 1 1 5
K 1 1 3| 3 2 1
MG |1 1 1 1 4 0
o [ML [1] 1 1 1]1] 1 6 0
= [E 1 1] 2 3 1
§ SL 1 1 1 3 1|1
= v [2] 2 1|1 1 4 1 71 1 1| 1 3
LR |1 2 1 4 1 5 1 1
B 1 1 13 1|1
G |1 1] 1 3| 1 1 121 2 6
R 3 1 1 3 1 1|2 3
47 27
MA 2 1] 1 1 4 1 1
MN* 0 0
L 0 3 1 2
AT |1 1 2 1011 1 4
_ [AF 1)1 2 1
2 D 1 1 2 3] 1 23] 1 2 6
E C 3| 1 21| 4 1|2 |2 2 1 5 6
$ [F |1 2 3 125 2 1] 1 3|2 1 6
LA 1 1 1 2 1 3
MC |1 1 1 3 1 1 2 3
LU* 0 0
s 2] 1 2 3 1 2[5 1] 1] 2 6
MR 1 1 2 0
27 | | 47

*Sem observacgdes
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ANEXO U

Papéis desempenhados pelas criangas nas
brincadeiras de faz de conta

R



Tabela Ul

Papéis desempenhados pelas criancas nas brincadeiras de faz de conta

Brincadeiras de faz de conta (papéis desempenhados)
Criangas Médico | Pai Ma3e Filhos | Vendedor | Cliente Policia/ladrao Professor/a | Aluno/a | Socorrista Cozinheiro TEIEES DomesieE:
Desempenhadas
J X XX Limpar a casa
MT X X XX X X Limpar a casa
K X X X Colocar a mesa
MG X
o | ML X XX
% E X X (gravida) X Cozinhar
@ SL XX X
= |Y X XX XX
LR X X
B X X
G X Colocar a mesa
R X XX X
Total 3 3 1 1 5 6 7 1 2
MA XX X X
MN*
L X X X X
AT X
AF XX X
=) X X X XXX XX X X
€ [c X XX XXX X
g LF XXX XX X cozinhar
LA X X
MC XX
LU*
S XX XX X Colocar a mesa
MR XX
Total 1 3 5 6 8 2 1 1 1 1
*Sem observacGes
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ANEXO V

Protocolo de consentimento informado
R



Protocolo de Consentimento Informado

Eu, Joana Isabel Ferreira Carvalho Fontes, aluna da Escola Superior de Educagao de Lisboa,
encontro-me, no presente ano letivo 2019/2020, a realizar o 2.2 ano do Curso de Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar. Nesse ambito, estou, desde o dia 07 de outubro de 2019 até 31 de janeiro de
2020, a realizar a minha Pratica Profissional Supervisionada (Modulo Il), na sala 2.

Tendo em conta a informacdo supracitada, venho por este meio solicitar que me seja
autorizado capturar imagens com recurso a fotografias do/a seu/sua educando/a em atividades
realizadas no contexto de creche, para que possam ser integradas no meu relatério de estagio.

Note-se que sera garantida a ocultacdo de dados de identificacdo do/a seu/sua
educando/a e, a ndo ser que expressamente o autorize, ndo sera exibido o seu rosto, nem serao
visiveis elementos que identifiquem a instituicdo. E igualmente garantido que a presente
autorizagdo possa ser retirada, em qualquer altura, caso assim o pretender, sem que isso cause
qualquer prejuizo ou afete os cuidados a prestar ao/a seu/sua educando/a.

Esclareco, ainda, que a crianga é o centro da minha a¢do educativa e, por isso, o seu desejo
de ser fotografada é determinante. Assim, sempre que o/a seu [sua educando/a afirme ou
demonstre que ndo quer ser fotografada sera respeitada a sua vontade.

Peco entdo, que assine o presente protocolo como forma de declarar a sua autorizagao.

Eu, , Encarregado (a) de Educacdo de

(assinalar com um X a opgao pretendida):

Autorizo a captura de imagens com recurso a fotografias

N3o autorizo a captura de imagens com recurso a fotografias

(Assinatura do (a) Encarregado (a) de Educacao)
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