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RESUMO

O presente relatdrio surge no ambito da Unidade Curricular Pratica Profissional
Supervisionada Il (PPS Il), para a obtencdo do grau de Mestre em Educacédo Pré-
Escolar e tem como objetivo apresentar uma reflexdo sistematica do meu percurso na
pratica pedagdgica enquanto estagidria em contexto de jardim de infancia (JI), que
decorreu entre o periodo de 18 de outubro de 2021 e 4 de marco de 2022.

Relativamente a investigacdo, apresenta como probleméatica a perspetiva das
criancas sobre a participacdo das familias no jardim de infancia que surgiu apés
observacao das dindmicas familiares na organizacdo socioeducativa onde decorreu a
PPS 1l e cujo principal objetivo é compreender o que as criangcas pensam sobre a
presenca das suas familias no JI.

No que diz respeito as opc¢des metodoldgicas, a investigacdo assume uma
natureza qualitativa com recurso ao estudo de caso, numa perspetiva exploratéria e com
recurso a diferentes técnicas de recolhas de dados tais como: a observacao participante,
consulta documental e conversas informais com as criangas.

Com o presente estudo foi possivel concluir que as criancas tendem a apreciar
a presenca das suas familias na sala de atividades, das propostas de atividades
dinamizadas pelas mesmas e que tal participagédo potencia a participacdo das criancas.

Palavras-Chave: Perspetiva das criancas; Participagdo das familias; Educacao de
Infancia; Jardim de Infancia



ABSTRACT

This report is part of the Curricular Unit Supervised Professional Practice I
(PPS 1), to obtain a master’'s degree in Early Childhood Education and aims to present
a systematic reflection of my path and pedagogical practice as a trainee in a kindergarten
context, which took place between October 18, 2021 and March 4, 2022.

Regarding the investigation, it presents as a problem “the children's
perspective on the participation of families in kindergarten” that emerged after observing
the family dynamics in the socio-educational organization where the internship took place
and whose objectives are i) to understand what children think about the visits/activities
promoted by their families and ii) understand how the conversations within the family
arise that lead families to want to stimulate an activity. However, due to the Covid-19
pandemic situation that we are still experiencing, and the various interruptions related to
isolation and the momentary impediment of families to enter the socio-educational
organization, this second objective was left unanswered.

With regard to methodological options, the research assumes a qualitative
nature using the case study, in an exploratory perspective and using different data
collection techniques such as: participant observation, document consultation and
informal conversations with children.

With the present study, it was possible to conclude that children tend to
appreciate the presence of their families in the activities room, the proposed activities

promoted by them and that such participation enhances the children's participation.

Key words: Children's perspectives; Family participation; Early Childhood Education;
Kindergarten.
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1-INTRODUCAOQ



O presente relatério surge no ambito da Unidade Curricular (UC) Prética
Profissional Supervisionada Il (PPSIl), do 2.° ano do Mestrado em Educacdo Pré-
Escolar da Escola Superior de Educacdo de Lishoa. Tem como principal objetivo
apresentar, de um modo reflexivo, a pratica pedagdgica e 0 meu percurso enquanto
estagiaria, que decorreu no periodo entre 18 de outubro de 2021 e que, devido a varios
isolamentos provocados pela COVID-19, se prolongou até 4 de margco de 2022. Do
mesmo modo, este relatério ilustra também o processo de intervencdo educativa em
jardim de infancia, mostrando as vivéncias, as inten¢des delineadas e as reflexdes feitas
ao longo da PPSII.

No que diz respeito & sua estrutura, 0 mesmo encontra-se dividido em cinco
diferentes capitulos. O primeiro capitulo, “Uma acdo educativa contextualizada —
caracterizagao” € reservado para a apresentacado da caracterizacao da organizacdo
socioeducativa, incluindo o meio onde estd inserido, a sua missdo e objetivos
pedagdgicos assim como a caracterizagéo da equipa educativa, do ambiente educativo,
das familias e das criangas. E com base na caracterizacio apresentada que parto para
o capitulo seguinte, “Anédlise reflexiva da intervencédo em jardim de infancia”, onde
séo expostas as intengbes para acdo que delineei, assim como a concretizagdo das
mesmas com os diferentes intervenientes: as criangas, as familias e a equipa educativa
e posteriormente a sua avaliacao.

De seguida, o capitulo “Opc¢des metodoldgicas e posicionamento ético” visa
apresentar as opc¢des metodolégicas e éticas inerentes a investigacdo que €
desenvolvida no capitulo seguinte: “A perspetiva das criangas sobre a participagao
das familias — investigagao numa sala de jardim de infancia”. Neste capitulo, é
descrita a problematica identificada, mais propriamente como surgiu e é também
apresentada a revisdo da literatura e a discussao dos resultados.

No capitulo “Construgao da profissionalidade — analise do meu percurso” é
onde reflito sobre o meu percurso em creche e jardim de infancia (J1) e o contributo da
pratica pedagdégica nestas valéncias para a constru¢éo da minha identidade profissional
enquanto futura educadora de infancia e termino com o capitulo “Consideragées

finais”.



2.UMA ACAO EDUCATIVA
CONTEXTUALIZADA -
CARACTERIZACAO



E essencial iniciar o presente relatério apresentando uma andalise reflexiva do
contexto socioeducativo onde decorreu a PPS Il. Serd esta caracterizacdo que me
guiara e justificara a minha acdo, permitindo delinear intencbes e objetivos para a
mesma ao longo de toda a minha prética.

Como tal, em primeiro lugar, antes de entrar na organizacdo socioeducativa
comeco por observar e caracterizar o meio envolvente da mesma, procedendo a
caracterizacado da prépria organizagdo e a caracterizacdo da comunidade educativa
onde estdo incluidas a equipa educativa, as criancas e as respetivas familias,
concluindo com a caracterizagdo do ambiente educativo.

A presente descri¢ao é resultado de uma observacao atenta, realizada ao longo
de toda a PPS Il e ainda dos registos e conversas com a equipa educativa e da analise
de documentos orientadores como o Projeto Educativo (PE) e o Projeto Curricular de
Sala (PCS).

2.1. Observando o que estad em volta — caracterizacdo do

meio

Correndo o risco de considerar que é ao entrar na organizacdo que tudo se
desenrola, ndo podemos ignorar o facto que é aquilo que observamos antes de entrar e
as particularidades do meio envolvente que nos oferecem importantes informagfes que
irdo orientar a nossa agéo educativa. Além do mais, esta € a primeira oportunidade de
olharmos as criancas e assim constatarmos que além de diversas semelhancas, as
criangas “sao ja portadoras de uma experiéncia social Unica que as torna diferentes
umas das outras.” (Ferreira, 2004, p.65)

A organizagao socioeducativa fica numa vivenda que esté localizada numas das
principais avenidas de Lisboa, caracterizada pelo seu intenso trafego e afluéncia de
pessoas. Na sua proximidade encontram-se diversas empresas, outras organizacdes
educativas e um parque que dispde de uma extensa area de natureza e um parque com
diversos equipamentos para criancas. E pratica habitual as criancas usufruirem deste
espaco ndo so6 para exploracdes livres como também para as sessdes de musica e de
educacao fisica, como é possivel constatar no seguinte excerto:

A educadora conversa com as criancas sobre a sessdo de mdusica: a
professora de musica prop6s fazer a sesséo no parque para aproveitar o

bom tempo pelo que néo teriam tempo de fazer a partilha das novidades e



que a mesma passa para depois da sesta. (NC3, 20 de outubro de 2021

registo n.°1).

2.2. Depois de entrar — caracterizacao da organizacéo

socioeducativa

A organizagdo socioeducativa é fundada em 1967, numa primeira fase com
apenas uma sala, com o objetivo de responder as necessidades dos funcionéarios da
empresa a par da divulgacdo de produtos alimentares. E a partir de 1974 que é
construida a creche e o Jl, alargando o acesso a todas as criangas da comunidade.

Relativamente a dimensao juridica, trata-se de uma organizacao socioeducativa
de Ensino Particular e Cooperativo, com fins lucrativos, sendo a creche tutela do
Ministério da Solidariedade e Seguranca Social e 0 Jl e 1.° Ciclo do Ensino Béasico (CEB)
tutelados pelo Ministério da Educacao e Ciéncia (PE, 2021).

Com o horaério de funcionamento das 7h30 as 19h00, de segunda a sexta-feira,
esta organizacdo socioeducativa tem as valéncias de creche, jardim de infancia e 1.°
CEB. Na creche existem uma sala de bercario, duas salas para criangas com 1/ 2 anos
e duas salas para criangas com 2/ 3 anos de idade. No JI existem trés salas e ainda trés
turmas de 1.° CEB. No que diz respeito a estrutura organizacional do espaco, a
organizacao é constituida por dois edificios distintos dado que, no edificio principal onde
funcionam as salas de creche, é onde também estéo localizados os espagos comuns,
como uma sala para as funcionarias, no terceiro piso. Existem duas casas de banho:
uma localizada no segundo piso, da resposta as duas salas para criangas com 1/ 2 anos
e outra no piso térreo para as criancas com 2/ 3 anos. De igual forma, existem dois
espacos exteriores distintos: um adjacente as duas salas para criangas com 1/ 2 anos
e outro, no piso térreo para as criangas com 2/ 3 anos de idade.

Neste edificio existe também a cozinha e o refeitério onde, com excec¢éo das
criangas do bercério e das salas de 1/ 2 anos que almogam nas salas, todas as outras
fazem as suas refeicbes. Como ligacao entre os dois edificios encontra-se um recreio,
parte dele coberto, destinado as criancas de Jl e 1.° CEB. No segundo edificio
encontramos, as trés salas de jardim de infancia e as trés salas de 1.° CEB, trés casas
de banho (uma no piso térreo e duas no segundo piso distinguidas por casa de banho
masculina e feminina que d&o resposta as salas de JI deste piso e as salas de 1.° CEB

e ainda o gabinete da psic6loga e um ginasio, que funciona também como dormitorio.



No que respeita ao modelo pedagoégico adotado por esta organizacao
socioeducativa, o Movimento da Escola Moderna (MEM), foi implementado em 2004 nas
valéncias de creche e Jl e posteriormente, em 2015, também no 1.° CEB.

Este modelo pedagdgico, cuja atividade em Portugal iniciou no principio dos
anos 60, €& essencialmente caracterizado por ser um modelo sociocéntrico, de
cooperacgdo educativa e principios democraticos, inspirado sobretudo, na pedagogia de
Freinet e que assenta “num Projeto Democratico de autoformacdo cooperada de
docentes.” (Niza, 2013, p. 142). O modelo tem como propésito o envolvimento e
corresponsabilizacdo das criancas na sua prépria aprendizagem sendo que “a
aprendizagem € considerada um processo de emancipacdo que proporciona 0S
instrumentos para que cidadaos autbnomos e responsaveis se possam envolver
activamente e agir solidariamente como o mundo, bem como realizar-se pessoal e
socialmente.” (Folque, 2018, p. 52). Com o propésito de “dar sentido constante ao ato
educativo” (Niza, 2013, p.145) verificam-se trés finalidades educativas: i) iniciacdo a
praticas democraticas; ii) reinstituicdo dos valores e das significagdes sociais e iii) a
reconstrucdo cooperada da cultura (Niza, 2013, p.144).

Importa referir que o lema desta organizag¢éo socioeducativa - “Direitos que nos
dao voz’ - é sinbnimo de uma perspetiva da crianga enquanto agente educativo e sujeito
de direitos. Atualizado este ano letivo, o lema assenta em distintas recomendacdes do
Conselho Nacional de Educagédo, a Recomendacédo n.° 3/2011, de 21 de abril - A
Educacéo dos 0 aos 3 anos -, a Recomendagéo n.° 2/2021 (CNE, 2021) - Direitos das
Criangas -, e as Orientacdes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar (Lopes da Silva
et al., 2016) (PE, 2021). Partindo desta ideia, surgem no PE (2021), outros conceitos
como por exemplo “eu participo porque estou aqui” com o intuito de fomentar e promover
a participacao efetiva das criancas, complementando a ideia inicial, tal como nos explica
Tomas (2007) “A participagdo apresenta-se (...) como condi¢cao absoluta para tornar
efetivo o discurso que promove direitos e, assim, a promoc¢do dos direitos de
participacdo assume-se como um imperativo para concretizar a crianga como sujeito de
direitos.” (p.51). A outra ideia é “brincar é o meu direito” onde se destaca a consciéncia
do brincar como uma necessidade e extensao da cultura da crianga. Por fim, “tenho uma
comunidade que garante os meus direitos”, que, no fundo, consagra as concec¢des
anteriores no sentido em que, como agentes educativos, € nosso dever que os direitos

das criancas sejam reconhecidos e assegurados por toda a comunidade.



Como principios educativos da organizacao socioeducativa, estao delineados no
PE (2021) os seguintes: i) a crianca como ator social; ii) a crianca como produtora de
cultura; i) uma escola para todos; iv) democracia e partilha de poder; v) uma perspetiva
sociocultural da aprendizagem; vi) a emergéncia do brincar; vii) escola, familia e
comunidade, um caminho que se faz em conjunto; viii) “promover, provocar, emancipar”
(Rui Grécio); ix) trabalho construido em equipa; x) afetividade e seguranca emocional;
Xi) a escuta e o tempo efetivo para escutar; e xii) a rua ndo pode estar em vias de
extingao.

O que aqui foi descrito, ndo séo apenas convic¢des estagnadas num documento
escrito como o PE, s&o, na realidade, experiéncias que se vivenciam na prética. E visivel
uma excelente relacéo de proximidade e abertura com a comunidade e com as familias.
Apesar da situagdo pandémica, relacionada com o Covid-19, vivida nos ultimos anos, a
relacdo entre toda a equipa desta organizacdo e as familias pareceu pouco afetada no
sentido em que existiu uma preocupacao constante em ouvir as familias, sobre as suas
necessidades e/ ou dificuldades, estreitando a parceria desenvolvida até entdo. Sao
exemplo disso as “escolas de pais” que ocorrem entre uma a duas vezes por ano letivo
e que tém por base os interesses e pedidos das familias sobre determinados topicos,
que a psicéloga com o auxilio de estagiarios de psicologia desenvolve para responder
a duvidas apresentadas pelos pais. Também a comunidade tem um papel importante e
de relevo para o funcionamento desta organizacédo socioeducativa.

Conta-se com o0 envolvimento e implicagdo das familias e da
comunidade, quer para resolver problemas quotidianos de
organizacao, quer para que o jardim de infancia possa cumprir o seu
papel de mediador e de promotor das expressfes culturais das
populagbes que serve. (Niza, 2013, p.159)

Em conclusdo, é também importante referir que, através do acompanhamento
de estagios e da sua supervisdo, é evidente a integracédo de diferentes elementos no
contexto socioeducativo e por isso € também mencionado no PE da organizagdo. Ao
longo da PPS, a presenca de estagiarios/as de diferentes areas é um constante e
sinbnimo de uma parceria educativa, como descrito na seguinte nota de campo:

As criancas comecam a sentar-se a volta da mesa para dar inicio a reunido.
A educadora comega por escrever 0s nomes das criangas que querem

partilhar algo. Antes de comecar, a educadora apresenta duas estagiarias



gque nos irdo acompanhar esta semana por estarem a realizar um estagio

de observacado. (NC6, 25 de outubro, registo n. °2).
Assim, e uma vez mais consolidando o que aqui foi descrito como principio
educativo, a valorizacao das interagcdes com toda a comunidade, através da cooperacao
com outras organizagBes socioeducativas resultam num estreito vinculo de

colaboracéo, partilha e reflexao.

2.3. Os/as adultos/as da organizacao socioeducativa —

caracterizacdo da equipa educativa

No que a dimenséo organizacional diz respeito, importa referir a diversidade dos
profissionais que a constituem: uma diretora, uma coordenadora pedagdgica, oito
educadoras, quatro professores do 1.° CEB, doze auxiliares de acéo educativa, pessoal
de apoio aos servigos nao educativos e ainda um professor de educacéo fisica e uma
professora de musica (como componente curricular) e uma professora de danga e
teatro, uma professora de inglés um professor de judo (da componente extracurricular),
para todas as valéncias. A equipa conta também com uma psicéloga a tempo inteiro,
que observa e acompanha as criangas assim como as equipas educativas, com 0
objetivo de apoiar as mesmas na prevencgdo e sinalizagdo de situacdes de risco e/ ou
dificuldades a ultrapassar. A sua atuagdo € desenvolvida também com as familias,
através de aconselhamento e formacao parental, como por exemplo nas “escolas de
pais.”

E de sublinhar ainda que todos/as os/as funcionarios/as da organizacdo tém
formacdo continua sobre o modelo pedagdgico no sentido de fortalecer o seu
conhecimento e refletir sobre a sua pratica, jA que uma das caracteristicas do MEM tem
gue ver com a autoformacéo cooperada dos profissionais “que convergem na rejeicao
da pedagogia tradicional, unidos pelo compromisso de transformacao continuada das
suas praticas pedagogicas” (Serralha, 2009, p. 5).

Também é importante sublinhar as interacdes positivas que se observam entre
todos os elementos da equipa. Como destacado no Projeto Curricular de Sala (PCS)
deste ano letivo e a semelhanca do que fui observando ao longo do estagio, esta patente
um “forte sentido de unido e espirito de equipa, no qual todos os elementos

desempenham as suas fun¢des de forma harmoniosa e sincronizada” (p.6).



Centrando-me agora ha equipa educativa que me recebeu e integrou nas suas
rotinas diarias com o grupo de criancas, a mesma € constituida por uma educadora e
uma auxiliar de acao educativa que trabalham juntas pela primeira vez neste ano letivo,
todavia, é visivel uma relacdo muito positiva entre ambas, baseada na confianca e na
partilha. Ora, uma das particularidades do modelo pedagdgico do MEM, é precisamente
um percurso co construido entre os/as profissionais, a partilha e a reflexdo conjunta,
refletindo também os principios que estabelecem a relacdo firmada entre as duas figuras
de referéncia das criangas. Caracterizar a agdo do educador que assume 0s principios
deste modelo pedagdgico nao é simples, uma vez que é muito vasta a sua agao e o que
isso implica. Deste modo, Niza (2013), esclarece que

os educadores que sustentam este sistema de educacado pré-escolar se
assumem como promotores da organizacao participada; dinamizadores
da cooperacdo; animadores civicos e morais do treino democratico;
auditores ativos para provocarem a livre expressdo e a atitude critica.
Mantem e estimulam a autonomizagdo e responsabilizacdo de cada
educando no grupo de educacao cooperada. (p. 158).

Devo salientar que as positivas relagdes estabelecidas entre as adultas da sala,
se estendem e resultam obviamente em relages positivas com as criangas. Posto isto,
a minha chegada a sala foi marcada por uma calorosa rece¢do tanto da parte da
educadora e da auxiliar como da parte das criancas. Durante o longo periodo em que
estive na sala, tanto a educadora como a auxiliar demonstraram preocupacdo em
transmitir os seus conhecimentos e partilhar comigo as suas intengdes, como se pode
verificar, por exemplo, na seguinte nota de campo:

Durante a sessao de educacao fisica, a educadora aproveita para reunir
com a auxiliar e comigo para nos dar feedback das reunides de avaliagdo
e nos por a par sobre o que foi conversado com as familias, partilhando as
principais dificuldades e evolu¢des das criangas do grupo. (NC38, 25 de
janeiro de 2022, registo n.° 4).

Posto isto, e porque as relagBes aqui retratadas séo fruto de um longo percurso
de formacéo e reflexdo, resultam naquilo a que designamos de identidade profissional,
decorrem de “uma construcao inter e intrapessoal” que se desenvolve “em contextos,
em interac¢Bes, com trocas, aprendizagens e relaces diversas da pessoa com e nos

seus varios espacos de vida profissional, comunitério e familiar.” (Sarmento, 2009, p.48)



Deste modo, e com o intuito de orientar e sustentar a pratica pedagdgica da
educadora, estdo descritos no PCS deste ano letivo, os seguintes principios educativos:
i) promover a relacdo afetiva, entre os adultos, entre as criancas e entre os adultos e as
criangas, no sentido em que o afeto e a confianca nas capacidades das criancas as
torna mais autbnomas e confiantes; ii) valorizar as diferencas individuais das criancas,
pois nessa individualidade provém a riqueza do grupo; iii) assumir a crian¢a como sujeito
ativo na construcdo do seu saber, reconhecendo os seus interesses e necessidades; iv)
estabelecer uma rotina diaria consistente de forma a garantir um ambiente seguro;
organizar os espacos e 0s materiais de forma a garantir um ambiente educativo seguro
e dindmico; v) valorizar e respeitar a crianca e as suas carateristicas e ritmos; vi)
envolver a familia no processo educativo, através de reunides e comunicac¢des formais
e ndo formais; vii) conhecer as necessidades e expectativas das familias, incentivando
a sua participacéao de acordo com a sua disponibilidade.

Ao longo da PPS, tive a oportunidade de observar diversas interagdes entre as
adultas da sala, com as criancas e outros elementos da equipa, com destaque para a

relacé@o de proximidade estabelecida com todos, que validam a pratica destes principios.

2.4. Conhecer os espacos e os tempos — caracterizagcdo do

ambiente educativo

Outro aspeto da intencionalidade educativa a ter em conta, prende-se com a
organizacdo do tempo e do espago. O planeamento do espaco e dos materiais visa o
“desenvolvimento de atividades culturais auténticas associadas a vida quotidiana”
(Folgue, Bettencourt & Ricardo, 2015, p.22) a par de atividades especificas de cada
area de conhecimento expressadas nas Orientacfes Curriculares para a Educacao Pré-
Escolar (OCEPE). Do mesmo modo, Ferreira (2004) esclarece que “as caracteristicas
dos cenérios também sado usadas, rotineiramente, para construir o cenario significativo
da interaccdo.” (p. 81), pelo que a concecdo do espaco e a disponibilizacdo dos
materiais esta carregada de sentido e intencdo uma vez que este se torna potenciador
de interacdes entre os diversos intervenientes, sejam as adultas de sala, as criancas do
grupo ou outros elementos da equipa educativa e criangas de outros grupos.

Posto isto, 0 ambiente educativo, que engloba a organizacdo do espaco e das
rotinas assume determinadas caracteristicas associadas ao modelo pedagogico MEM.

Relativamente aos espacgos onde decorrem as principais rotinas do grupo de criancas,
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ndo devemos ignorar o facto que as mesmas passam também por outras areas dos
edificios da organizacdo socioeducativa além da sala de atividades como a casa de
banho, o recreio e o refeitoério.

Desta forma, no que diz respeito ao espaco da sala de atividades, foi possivel
observar que a mesma se caracteriza sobretudo por ser um espaco amplo e bastante
iluminado, assim como € possivel confirmar no PCS deste ano letivo, a sala é
organizada partindo de um “espacgo central que promove a livre circulagdo, sendo que
os materiais se distribuem pelos armarios a volta da mesma.” (p.7). E neste espaco que
decorrem a maioria das atividades e rotinas diarias a excecao das sessfes de educacdo
fisica, que tém lugar no ginésio ou no espaco exterior. Esta encontra-se organizada em
diferentes areas (cf. Anexo A), dispostas segundo o modelo pedagdgico que possibilitam
variadas aprendizagens, vivéncias e exploracdes, de tal forma que cada uma destas
dispde de materiais cuidadosamente selecionados com o0 objetivo de potenciar tais
vivéncias.

Passo de seguida a apresentar as areas que compdem a sala assim como 0s
materiais disponibilizados nhas mesmas:

i) Laboratério de ciéncias e matematica — nesta area, as criangas podem
explorar diferentes materiais como “casa dos numeros” (uma tabela onde os
nameros estdo organizados sequencialmente; um abaco vertical, uma
balanca; materiais naturais como folhas, pinhas, entre outros (muitas vezes
trazidos pelas criangas); geoplanos; aquéario com trés peixes, etc. como se
demonstra no seguinte excerto: “O T. S. mostra um geoplano e diz que &
para fazer foguetfes. A educadora aproveita e demonstra para todas as
criancas que também é possivel criar formas geométricas e sugere que o
facam com os geoplanos que estardo no laboratério de ciéncias e
matematica.” (NC42, 1 de fevereiro de 2022, registo n.° 1).

i) Area da expressao plastica — nesta area é possivel a utilizacdo de diversos
materiais como tintas; plasticina e diferente acessorios para a modelagem da
mesma; pinceis, lapis de cor e de cera; canetas de feltro; tesouras e colas.
“Enquanto as criancas brincam nas areas, voucomalJ. J.,aE.A,aC.De
o0 V. L. para a area de expressdo plastica para reproduzirem uma obra
surrealista. A atividade consiste em colocar numa folha algumas gotas de

tinta e de seguida com outra folha por cima, posteriormente € necessério
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i)

prensar a tinta de forma que se espalhe nas duas folhas e resulte numa
impressao.” (NC15, 8 de novembro de 2021, registo n.° 2).

Oficinada escrita— estdo a disposicao diferentes materiais riscadores como
canetas e lapis; cadernos; blocos; ficheiros com cartdées com os nomes das
criancas e ainda cartdes com profiss@es, alimentos, meios de transporte,
instrumentos musicais; uma tabela com a correspondéncia da letra
mindscula com a letra mailscula; um computador e uma impressora.
Algumas das interacbes que observei prendem-se sobretudo com a
utilizacdo dos cartbes dos nomes como se constata de seguida: “durante a
reunido, o V. S. demonstrou interesse em escrever 0 seu nome, pelo que a
educadora sugere que va para a oficina da escrita para o fazer. Quando as
criancas escolhem as areas o V. S. vai entéo para a oficina e eu acompanho-
0. Ajudo-o a procurar 0 seu nome para copiar. Rapidamente termina a sua
tarefa, arruma a folha nas produgdes acabadas e diz que quer ir brincar para
outra area.” (NC8, 27 de outubro de 2021, registo n.° 4)

Area do faz de conta — de acordo com Niza (2013), é nesta area que as
criangas “compbem as suas personagens” utilizando diferentes roupas e
aderecos. (p.150) Assim, estdo disponiveis diferentes roupas e acessorios,
assim como alguns bonecos e ainda uma mercearia com e uma cozinha com
diferentes utensilios e uma mesa e bancos no centro. O seguinte excerto da
conta de uma das interagfes que ocorreu entre mim e uma das criangas do
grupo nesta area: “Vou para area faz-de-conta onde estd o V. L. a brincar
com a maquina de café. Peco um café, que rapidamente me d& e senta-se
ao meu lado também a “beber” um. Na mesa esta um cesto com frutas. O V.
L. pega numa fatia de melancia e diz. “é melancia. Eu gosto de melancia. As
vezes como em casa, outras vezes como na praia.” (NC8, 27 de outubro de
2021, registo n.° 4)

Jogos de chao e construcbes — aqui existem diferentes materiais de
construcdo como pecas de encaixe, algumas com iman, legos e ainda
animais, carros e uma pista de madeira. “Aproximo-me da M. C. que esta a
brincar com umas pecas de encaixe e pergunto se posso brincar com ela e
0 que esta a construir, diz me que ainda nao sabe. Depois diz que esta a

construir um castelo. Vou passando algumas pecas da caixa. Brincamos
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algum tempo, mas assim que tem oportunidade vai brincar com os carros na
garagem. (NC14, 5 de novembro de 2021, registo n.° 3)

Vi) Jogos de mesa — nesta area estao disponiveis diversos jogos de associacao
de cores, puzzles de diferentes tamanhos, blocos de madeira, jogos de
memoaria e jogos de empilhar. “O M. P escolhe a area dos jogos de mesa,
optando pelos blocos de madeira. Mostra-me que esté a construir uma casa,
diz-me que € a casa do Benfica. Vai juntando mais blocos e diz que vai ser
uma cidade. A M. C. esté a fazer um puzzle ao meu lado e, entretanto, a C.
D. junta-se a nés.” (NC 12, 3 de novembro de 2021, registo n.° 2)

Vii) Biblioteca — esta area encontra-se proxima da janela, o que garante a luz
natural e tem um pequeno sofa e almofadas dispostas no chdo. A biblioteca
tem diferentes livros para exploracéo livre por parte das criangas. Contudo,
por ser um espaco amplo, muitas atividades iniciam-se aqui, sendo também
um espaco para pequenas reunides, conversas, etc. como demonstrado no
seguinte exemplo: “depois da sessdo de educacéo fisica, reltno com as
criangas na area da biblioteca para iniciar o projeto dos tigres.” (NC44, 3 de
fevereiro, registo n.° 2)

As areas das oficinas e da expressado plastica incluem um inventario onde
constam os materiais disponiveis e alguns exemplos de atividades que se podem
desenvolver naquela area. Por outro lado, todas as areas contém uma sinalética com a
indicagdo do numero de criangcas que podem estar naquela &rea, algo previamente
combinado com as criangas e que visa proporcionar uma exploragdo mais significativa
da area. Além das areas supramencionadas, existe uma area central, mais polivalente
gue dependendo da organizacdo das mesas, serve de apoio nao s as areas descritas
como a atividades de grande grupo, tais como as reunides.

Estamos perante um planeamento cuidado e refletido, o que significa que nédo é
sinénimo de inflexibilidade. As areas e os materiais que as constituem sdo passiveis de
alteracdo sempre que as necessidades e interesses das criancas assim o justifiquem,
“permitindo as criancas a sua livre mobilidade e diferentes utilizacdes.” (Folque,
Bettencourt & Ricardo, 2015, p.22)

Sobre a selecdo dos materiais para cada area, Folque (2018), esclarece que a
escolha dos mesmos é cuidada e minuciosa, dado primazia a materiais reais em
detrimento de “brinquedos” (p.57), da mesma forma, Folque, Bettencourt e Ricardo

(2015), esclarecem a importancia da escolha de materiais que ndo sejam limitadores
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como determinados brinquedos que, algumas vezes, tendem a infantilizar a crianca
(p.22), isto é, assumem caracteristicas redutoras, algumas vezes muito direcionadas e
a qualidade dos materiais ndo é a mais adequada para o0 uso atribuido pelas criancas.
Ao referir a importancia da escolha dos materiais, é de ressalvar que nédo basta refletir
sobre que tipo de objetos se coloca em cada area, mas que 0s mesmos sO se tornam
significativos caso estejam efetivamente ao dispor das criancas e que estas 0s possam
utilizar, explorar e manusear de forma autbnoma.

Em suma, face ao exposto previamente, Niza (2013) salienta que, de uma forma
geral, o ambiente da sala devera ser agradavel por um lado e estimulante por outro,
onde as producdes das criangas e as suas descobertas sdo exibidas nas paredes
(p.151), levando-as a apropriarem-se do espac¢o, construido por e para todos, a
atribuirem-lhe significado, onde as suas conquistas sao valorizadas e partilhadas, a par
do que defendem os principios pedagogicos do MEM.

Assim, da minha perspetiva, 0 ambiente proporcionado demonstra-se bastante
aprazivel e diverso, proporcionando as criancas diversas oportunidades de exploracao
e potenciador de relagdes sociais e partilha.

Outro fator pedagoégico igualmente importante na definicdo das intengbes do
educador e como mencionei no subcapitulo anterior como uma das intengfes definida
pela educadora, tem que ver com a organizacdo da rotina diaria. Esta organizagdo, em
sintonia com a distribuicdo do espago e dos materiais, representa um facilitador para
gue as criangas interiorizem a rotina e sejam as proprias a administrar as atividades. Do
mesmo modo, permite ao educador uma maior organizagdo do seu tempo enquanto
mediador e apoiante das criangas.

Também Rodrigues e Garms (2007) demonstram que a organizacdo de uma
sequéncia de atividades ndo s6 é vantajosa para a preparacao do trabalho do educador
COmMOo visa proporcionar seguranca as criancas, no sentido em que lhe permite
compreender a sucessdo de acontecimentos tornando-as mais independentes e mais
capazes de “nortear” os seus comportamentos.

Face ao exposto anteriormente, a organizacdo da rotina diaria, assume 0s
pressupostos do modelo pedagdgico que, tal como nos explica Folque (2018) apesar da
sua preparacado bem definida, deve ser adaptavel “para dar resposta as necessidades
do grupo e de cada crianga, de acordo com os fatores contextuais da vida diaria.” (p.59).
Uma das suas caracteristicas mais evidentes tem que ver com a multiplicidade de

tempos individuais e coletivos que, de acordo com Folque et al. (2015), significa que “a
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organizacdo do tempo contempla sempre a diferenciacdo e a simultaneidade de
atividades.” (p. 23), e isto resulta em diversas atividades em simultaneo que visam
responder as necessidades e interesses individuais das criancas, como se pode aferir
pelo seguinte excerto:
A educadora foi com um pequeno grupo as salas de creche perguntar para
que servem as réguas. As restantes criancas brincam nas areas. Sento-
me na &rea dos jogos de mesa, inicialmente com o F. L. a jogar ao jogo da
memdria (encontrar dois pares iguais) e posteriormente com a L. E. a fazer
um puzzle. (NC 4, 21 de outubro, registo n.° 2).

Por conseguinte, a rotina diaria (cf. Anexo B) e a rotina semanal do grupo (cf.
Tabela 1), corroboram que, apesar de uma rotina estabelecida, a mesma é flexivel e
permite essa mesma simultaneidade de atividades, transformando-se num visivel
equilibrio entre a intencionalidade educativa delineada pela educadora e as
necessidades e interesses de cada crianga e molda-se de acordo com as sugestfes das
criancas e do que surge no dia-a-dia.

No que diz respeito as orientagfes do modelo pedagogico, Niza (2013) diz-nos
gue rotina diaria é alicergcada em dois momentos distintos: as manhas e as tardes. Deste
modo “a etapa da manha centra-se fundamentalmente no trabalho ou na atividade eleita
pelas criancas e por elas sustentada desconcentradamente pelas areas de atividade,
com o apoio discreto e itinerante do educador.” (Niza, 2013, p.153). Para o periodo da

tarde, esté previsto desenvolvimento de atividades culturais coletivas.

Tabela 1
Agenda Semanal da Sala
segunda-feira terca-feira guarta-feira quinta-feira sexta-feira

Reunido da manha
Atividades e Projetos nas areas

Educacao Educacao Educacao
Fisica Musical Fisica
Comunicacoes/ Comunicacoes/ Comunicacoes/
Hora do conto Hora do conto Hora do conto
Almoco

Desenvolvimento

da linguagem e | Dinamizacéo Ciéncias/ Danca/ Reunido de

abordagem a de historias Matematica | Jogos sociais Conselho

escrita
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A organizacao do grupo nos diferentes acontecimentos do dia é sustentada por
“‘mapas de registo que ajudam a planificacdo, gestdo e avaliagdo da atividade
educativa.” (Niza, 2013, p. 151). Os instrumentos de pilotagem, caracteristicos do
MEM, estdo dispostos na sala, acessiveis as criancas, sdo encarados como
instrumentos de regulagcédo da vida do grupo que “ajudam o educador e as criangas a
orientar/regular (planear e avaliar) o que acontece (individualmente e em grupo) na
sala.” (Folque, 2018, p. 55).

Ao longo desta visita a Educadora M. foi destacando alguns instrumentos
de pilotagem que séo chave do modelo pedagdgico utilizado — Movimento
Escola Moderna - cuja utilizacdo € iniciada logo desde a creche e que
transitam com os grupos até ao primeiro ciclo, como por exemplo o Diario
de Grupo, o Mapa de Tarefas, o Mapa de Presencgas. Outros instrumentos
sdo introduzidos em jardim de infancia como o “Queremos contar, mostrar
ou escrever”’, o Plano do Dia, existindo ainda outros recursos como as
Regras de Sala. (NC1, 18 de outubro de 2021, registo n.° 1)

A existéncia destes instrumentos cujas caracteristicas sao distintas, mas que se
relacionam entre si, apoiam a vivéncia democratica e a gestdo cooperada, assim como
a “responsabilidade pela aprendizagem e a vida de grupo” (Folque, 2018, p.55). Sdo
eles: 0 mapa de presencas; o mapa do “quero contar, mostrar ou escrever”; o plano do
dia; o calendario; o diario de grupo; o mapa de tarefas; o mapa de aniversarios e a
agenda semanal, que passo de seguida a fazer uma breve descrigdo.

a) Mapa de presengas — consiste huma tabela de dupla entrada, com os
nomes das criangas na coluna da esquerda e os dias do més na linha
superior. Tem como objetivo a marcacao diarias das presencas e faltas
das criancas que se distinguem com um circulo verde no caso de
presenca e um circulo vermelho no caso de falta: “As criancas que
chegam, apds arrumarem 0s seus pertences e marcarem a presenga na
sala com a ajuda dos pais, brincam no recreio.” (NC2, 19 de outubro de
2021, registo n.° 1)

b) Mapa do “Quero contar, mostrar ou escrever”’ — neste instrumento,
gue é utilizado diariamente, as criancas registam 0 seu nome para
partilharem as suas novidades na reunido da manha que pode ser um
acontecimento, mostrar algo ou escrever uma novidade. “Como é

habitual neste momento, a educadora pergunta as criangas quem quer
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d)

f)

g)

partilhar alguma coisa com os colegas e vai escrevendo o home de quem
mostrou essa intengdo, num instrumento com o nome “Quero contar,
mostrar ou escrever”. (NC2, 19 de outubro de 2021, registo n.° 2)

Plano do dia — tem que ver com uma tabela preenchida diariamente e
tem como objetivo planear os acontecimentos do dia. Este registo é feito
durante a reunido da manha. Os planos do dia sdo avaliados na reunido
do dia seguinte recorrendo a um codigo de cores: verde (o que foi
planeado e concluido), amarelo (tarefas que se iniciaram, mas nao se
concluiram) e vermelho (algo que estava planeado, mas nao se efetivou).
Esta tarefa é realizada pelas criancas responsaveis da semana.
“Passamos agora ao “Plano do Dia”. Neste instrumento, que se encontra
dividido em trés colunas: “o que vamos fazer”, “quem faz” e “avaliagao”,
a educadora combina com as criangcas e regista a sequéncia de
atividades que irdo decorrer ao longo do dia de hoje e quem ir4 participar
nas mesmas.” (NC2, 19 de outubro de 2021, registo n.° 3).

Calendario — refere-se a um calendario mensal onde as criancas
assinalam o dia em gue estéo.

Diario de grupo — este instrumento consiste numa tabela com quatro
colunas: “ndo gostamos”, “gostamos”, “fizemos” e “queremos fazer”. E
preenchido diariamente e avaliado na reunidao de conselho, a sexta-feira.
“‘Este momento do dia esta destinado a reunidao de conselho. “Nesta
reunido, a educadora e as criangas conversam sobre a semana e avaliam
o diario de grupo. A educadora menciona que as colunas “nao gostamos”
e “gostamos” nao estdo preenchidas e dialogamos sobre quando
pudemos escrever nestas colunas.” (NC5, 22 de outubro de 2021, registo
n.° 8).

Mapa de tarefas — trata-se de uma tabela que inclui diversas tarefas
como: ser responsavel da semana, arrumar as cadeiras, dar comida ao
peixe, marcar o calendario, dar o lanche, dar a fruta, marcar as faltas. Por
norma, no final da reunido de conselho, sdo escolhidas duas criancas —
gue se oferecem para cada tarefa.

Mapa aniversarios — este mapa esta exposto no topo de uma das
janelas, dividido pelos meses do ano, onde em cada més constam as

criangas que fazem anos naquele més.
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h) Agenda semanal — este foi o Gltimo instrumento a ser implementado na
sala e é semelhante ao apresentado na tabela 1, com a diferenca que
contem fotografias referentes aos momentos la delineados. Define a
organizacao do tempo ao longo da semana. “Com vista na organizacdo
da rotina tanto para as criangcas como para as adultas da equipa
educativa, a educadora sugeriu a construcdo da agenda semanal. Deste
modo € possivel que as criangas se apropriem de forma mais segura das
rotinas, onde estardo incluidos momentos especificos para a partilha de
historias e a realizacao de projetos.” (NC31, 10 de dezembro de 2021,

registo n.° 3).
2.5. Um retrato das familias

‘Reportar as criangas as familias, ndo menosprezando, assim, uma
experiéncia familiar que € indissociavel da sua biografia, na sua
anterioridade, alternancia e complementaridade a frequéncia no JlI, visa
entender ambas as instituicbes como dois espacos sociais constitutivos da
estruturacdo da sua vida quotidiana, mesmo que possam divergir nos seus
propésitos, estratégias e estilos educativos.” (Ferreira, 2004, p.65).

E essencial reconhecer “a familia como o primeiro e principal contexto de
socializacdo das criancas” (Sarmento & Carvalho, 2017, p.8) e assim compreender que
as criancas sao portadoras de histérias e vivéncias, ainda antes de integrarem uma
organizacao socioeducativa, para entender o valor das familias nas relagbes que se
estabelecem com as criancas. E através da sua interacdo com as familias que estas
adquirem as suas primeiras experiéncias enquanto seres sociais. Deste modo, conhecer
e caracterizar as familias das criancas € um dos aspetos que o educador de infancia
deve considerar ao delinear as suas inten¢gfes, com o intuito de adequar a sua a agao
de acordo com tais caracteristicas e necessidades que se refletirdo nos interesses e
necessidades das criancas. Também Folque et al. (2015), salientam que o
reconhecimento das familias “como peritas na educagao dos seus filhos”, permite que
se construam relagbes mais colaborativas e equilibradas (p.21).

De todo o exposto, € possivel apresentar de seguida a caracterizacdo das
familias das criancas do grupo, recorrendo aos dados existentes no PCS, as notas de

campo e algumas informacgd@es partilhadas pela educadora.
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No que as habilitacbes académicas diz respeito, pode dizer-se que predominam
os familiares que possuem curso superior (licenciatura ou superior), que ao cruzar com
a situacao profissional, podemos chegar a sua condi¢ao social: média/média-alta. Por
seu lado, muitas das partilhas feitas pelas criancas refletem esse nivel de vida,
sobretudo através de relatos de férias ou experiéncias culturais, realizadas em contexto
familiar, como se verifica no seguinte excerto:

Reunido para a partilha de novidades: a E. A. foi aos Acores e tem
novidades para contar. O seu irméo (que frequenta o 1° CEB) vem até a
sala para ajudar na comunicagdo. Trouxe bolo levedo e doce de ananas
para partilhar com os colegas ao lanche e uma queijada para a educadora,
para a auxiliar e para mim, quando a E. me vem entregar a queijada diz:
“toma, € um queijo.” Entre muitas coisas, a E. A. conta-nos que gostou de
ir a uma piscina com agua quente. (NC20, 15 de novembro, registo n.° 5).

Também com destaque no PCS (2021), as experiéncias culturais sao
evidenciadas: “nas conversas informais estabelecidas com as familias nos momentos
de chegada/saida percebemos que séo familias com experiéncias culturais ricas e que
se preocupam em transmiti-las as criangas.” (p.12) resultando em partilhas
enriquecedoras para todos: “a E. foi ao Festival de Marionetas no Porto e trouxe um
poster para mostrar aos seus pares: “Fui ao teatro, tinha um fantasma.” (NC6, 25 de
outubro, registo n.° 2).

Relativamente a estrutura familiar, a maioria das familias (vinte e duas),
correspondem a familias nucleares, sendo compostas por um casal e dois/duas filhos/as
a excecado de sete criancas que ndo tém irmaos. Ainda sobre o ndmero de irmaos,
dezassete criancas tém um/a irmdo/a e duas criangcas tém dois/duas irmaos/irmas.
Referir igualmente que existem duas familias monoparentais e uma familia adotiva:

Os pais da C. vém a sala ler “O Livro da Familia”, de Todd Parr. Este livro
explica as diferentes caracteristicas das familias, quer sejam barulhentas
ou calmas, com dois pais ou duas maes, todas sdo familias e séo
especiais. Explicam as criancas que a C. é adotada e que antes vivia numa
casa com outras criancas até que um juiz dissesse que podiam ser pais da
C. (NC28, 25 de novembro de 2021, registo n.° 2).

Através das observacg0Oes realizadas e da minha prépria experiéncia nas rotinas
diarias do grupo, pude constatar que as familias tém um papel muito ativo no processo

educativo dos seus educandos. Logo no primeiro dia, deparei-me com um clima muito
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agradavel entre as familias e a equipa da organizacéo socioeducativa, fundamental para

uma acado educativa participada. O trabalho cooperativo entre os agentes educativos é

muito privilegiado, existindo uma relagcdo muito respeitosa e positiva entre ambos,

pautada pela frequente comunicacéo e troca de informacg8es, como compro de seguida:
Durante a visita, percebi que as familias tém total acesso a todos o0s
espacos da organizagcdo socioeducativa, podendo entrar nas salas,
conversar com as equipas educativas e acompanhar, através dos registos
- que também podem preencher - 0 que é feito ao longo das semanas. A
educadora M. explicou-nos que a relacdo com as familias é muito
valorizada e que, desde sempre trabalham em parceria. (NC1, 18 de
outubro de 2021, registo n.° 1).

Também a equipa educativa procura manter essa relacdo e contacto com as
familias através das diversas partilhas de informacg8es e conversas informais durante a
chegada ou a partida das criancas, conjuntamente com momentos formais como
reunides.

Sendo a participagdo das familias objeto da minha investigacdo, pude observar
as diversas interagfes entre as familias, as criancas e a equipa educativa de sala quer
em propostas dinamizadas pelas familias, quer nas proprias rotinas onde é notério o
interesse que tém pelas atividades e acontecimentos decorridos em sala, uma vez que
procuram estar sempre a par do que é feito em sala e potenciar novas descobertas, tal
como € descrito no PCS (2021), estamos perante “familias muito presentes que
participam ativamente na vida da sala, quer em atividades em sala, quer na partilha de
noticias, livros ou brinquedos.” As familias sdo chamadas diversas vezes a sala para
partiiharem o0s seus conhecimentos por exemplo, especificos da sua profissdo
contribuindo para o sentimento de pertencas das familias e das criancas: “esta manha
a méae do M., que trabalha no Museu da Tecelagem, vem até a sala falar sobre a 1a.”
(NC40, 27 de janeiro, registo n.° 1).

Verificou-se, no entanto, por imposicdo da situacdo pandémica vivida, que as
familias ficaram temporariamente impedidas de entrar nas instalacdes da organizacéo
socioeducativa, contudo isso ndo resultou no esperado distanciamento entre familias e
equipa educativa. Em situacdes de festividade, as familias puderam estar presentes
para celebrar aniversarios, ainda que no espaco exterior. As partilhas de registos
fotogréficos serviram muitas vezes de mote para propostas educativas a realizar em

sala.

20



2.6. Os meninos e as meninas que brincaram comigo -

caracterizacdo do grupo de criancas

A caracterizacdo do grupo de criancas aqui apresentada é fruto, em primeiro
lugar, da observacao das criangas, da escuta ativa das mesmas, das suas brincadeiras,
acoes e reacdes, mas é também resultado das diversas conversas, formais e informais,
com a equipa educativa da sala, que por serem referéncia destas criancas sdo as que
melhor as conhecem. Assim tive a oportunidade de identificar algumas particularidades
que me permitiram regular a minha pratica e definir diariamente a minha
intencionalidade.

Deste modo, o grupo € constituido por vinte e cinco criangas, sendo que existem
treze rapazes e doze raparigas, com idades compreendidas entre os 3 e 0s 4 anos. De
destacar que a mais nova € a Ma. S. que no inicio do ano letivo tinha 2 anos e 10 meses
e a mais velha é o H. M. com 3 anos e 11 meses em setembro de 2021 (cf. Anexo C).
Esta heterogeneidade é defendida pelos principios do modelo pedagégico MEM, uma
vez que se considera que “enriquece o processo educativo” (Folque et al. 2015, p.22).
Fundamentada na teoria de Vygotsky — a teoria da Zona de Desenvolvimento Proximo,
esta diferenca de idades é encarada como potenciador de aprendizagens “que consiste
num processo de aprendizagem do uso de ferramentas intelectuais, através da
interaccdo social com outros mais experimentados” (Fino, 2001, p.277). Tal processo
significa que, as criancas mais velhas ou as mais aptas num dominio especifico
assumam o compromisso de cuidar e apoiar a participagdo dos mais novos que, por sua
vez, por se envolverem em atividades com pares mais velhos tém a oportunidade de
aumentar os seus interesses e assim se apropriarem de interacfes mais elaboradas
(Folque et al., p.22). Por outro lado, Ferreira (2004) esclarece que resultado de
experiéncias individuais e sociais, ser o/a mais novo/a do grupo ndo é sinébnimo de
inferioridade ou dependéncia (p.77), j& que nao implica “do ponto de vista das
interacbes, uma menor competéncia cognitiva ou social.” (p.76). De igual forma, Folque,
Bettencourt e Ricardo, explicam que além da heterogeneidade etaria, no MEM, se
valoriza também a diversidade, como sinénimo de enriquecimento cultural (p.22).
Contudo, importa salientar que, nem sempre se evidencia uma correspondéncia entre
idades, tamanho e competéncias das criancgas, tal como Prado (2012) explica e que

muitas vezes sugere a reflexdo da propria nogdo de infancia. (p. 164).
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Relativamente ao percurso institucional das criancas nesta organizacao
socioeducativa, das vinte e cinco criancas do grupo, doze ja integravam o grupo do ano
letivo passado com a educadora e nhove criancas transitam com a auxiliar. Pela primeira
vez nesta organizacdo socioeducativa estdo trés criancas: duas que vém de outras
instituicdes e uma crianca que vem de casa. Existe ainda uma crianca que frequentou
a organizacdo o ano passado, mas saiu por questdes de saude e que regressou este
ano letivo. No PCS (2021), a educadora destaca uma adaptacao tranquila no inicio do
ano letivo, uma vez que a maioria das criangas ja se conhecia.

Quanto as principais caracteristicas do grupo, este revela-se interessado e
perguntador, participativo e autbnomo. De acordo com o PCS (2021) e conforme pude
constatar “sdo criangcas curiosas e que aderem com entusiasmo e interesse as
propostas dos adultos” (p.13). Contudo, sdo observaveis algumas dificuldades no
cumprimento de regras, especialmente em momentos de grande grupo como as
reunides da manh& e/ou as reunides de conselho, como explicarei mais a frente.
Apresentam também, como gostos e interesses predominantes as histérias, os jogos e
construcdes, a musica e os animais (brinquedos que partilham inUmeras vezes nas
reunides da manha e usam para potenciar as brincadeiras entre pares). As areas
preferidas das criangas do grupo e com maior solicitagdo sdo as areas das construg¢des
e jogos de chao, a area do faz-de-conta e dos jogos de mesa, seguido da area da
expressao plastica, a oficina da escrita, laboratério das ciéncias e matematica e a
biblioteca. Em algumas situac¢des foi possivel observar que as brincadeiras das criangas
se estendem além das areas definidas por exemplo quando levavam bonecos do faz-
de-conta para a biblioteca para Ihes “lerem” uma histéria.

Sobre a autonomia das criancas, mais precisamente sobre os habitos
alimentares, pude constatar que todas as criangas comem sozinhas ainda que por
diversas vezes, a Ma. S. utilize as maos, para a ingestdo de alimentos sélidos. Néao
pondo em causa a questao da autonomia, muitas vezes as criangas solicitavam o apoio
das adultas da sala durante o almog¢o, como se verifica neste excerto:

Depois da sesséao de ginastica conto a histéria “O Menino que ndo Gostava
de Sopa”, de Cidalia Fernandes. Trouxe esta histdria para tentar tornar o
momento da refeicdo mais agradavel uma vez que tenho verificado que
algumas criangas mostram resisténcia a comer a sopa. O facto de agora

sermos trés adultas a apoiar no momento da refeicdo também faz com que
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as criancas pecam mais vezes ajuda para comerem a sopa. (NC26, 23 de
novembro de 2021, registo n.° 3).

A equipa educativa manifestou sempre ter em consideracdo que as criancas
adotassem uma postura adequada para o momento da refeicdo e a utilizacdo correta
dos talheres. A autonomia das criancas foi visivel, para além dos momentos de refeicao,
em momentos da rotina didria, como os de higiene, mas também na execuc¢éao de tarefas
como arrumar ou fazer pequenos recados:

Depois da reunido da manha dou continuidade ao projeto com as criancas
C.P.,S.V.,,H.D. e H. M. Comegamos por analisar o livro que a J. J. trouxe
onde fala sobre os tigres de bengala. Descobrimos que estes tigres podem
atingir os trés metros de comprimento desde o focinho até ao fim da cauda.
Peco ao H. D. e ao F. que vao até a sala da M. pedir uma fita métrica
emprestada para podermos ver o que sao trés metros. (NC45, 4 de
fevereiro de 2022, registo n.° 2).

Relativamente ao controlo dos esfincteres, as criangas sdo autonomas, sendo
gue as criangas S. M., M. G., V. S. e C. D ainda usam fralda. Contudo mantem a rotina
dos seus pares indo a sanita depois das refeicdes, antes e depois da sesta. Sobre a
regulagéo do sono, todas as criancas do grupo dormem a sesta, a exce¢do da M. C e
da S. V. que apos a interrupcao do Natal e por solicitagéo dos pais deixaram de o fazer.

No que diz respeito a dimensao socio emocional, foram escassos 0s momentos
em que as criangas brincaram sozinhas sendo sobretudo observavel brincadeiras entre
pares. A educadora destaca também no PCS (2021) que é possivel observar-se
brincadeiras que se véo tornando mais complexas tanto pelas interacdes com os pares
como pelas vivéncias individuais. Além do mais, foi possivel observar relacdes de
entreajuda e parceria entre as criangas, em momentos como as comunicagdes como 0
seguinte excerto exemplifica:

Terminada a dinamizacdo da historia, auxilio a Ma. J. e a J. J. na
comunicac¢ao do que descobriram sobre as bandas desenhadas. A J. da a
mao a Ma. J., penso que com o intuito de a acalmar e ajudar. Uma de cada
vez, explicam o que as criangas das outras salas disseram sobre a banda
desenhada e mostram o registo que as criancas da sala da M. fizeram
sobre a mesma e que nos emprestaram. (NC38, 11 de janeiro de 2022,

registo n.° 3)
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Também observei que as criancas do grupo sdo meigas e cuidadosas tanto com
0S seus pares como com as adultas da sala. Mostraram-se diversas vezes atentas ao
que as rodeia, procurando dar apoio e ajudar o outro:

Estou na sala a arrumar as cadeiras e as mesas para a reunido da manha,
a C. P. entra e diz que me quer ajudar. Terminada a nossa tarefa, mostra-
me orgulhosa, duas prendas que trouxe e diz que como ja nao precisa vai
dar aos amigos da C. D. e que este vao ficar muito contentes com as
prendas que vao receber. (NC30, 9 de dezembro de 2021, registo n.° 1).

Independentemente das parcerias estabelecidas nas brincadeiras, isto €, mesmo
gue as criangas ndo sejam pares de brincadeira, as mesmas revelam estar predispostas
a auxiliar o outro, por exemplo consolando os seus pares quando choram:

Ao perceber que a S. V. esta nervosa e a chorar, pergunto-lhe se quer um
abraco da C. P. (que esta sentada ao seu lado) para a ajudar a acalmar, o
gue me responde que sim. Apds este momento, questiono-a se a fez sentir
melhor ao que acena afirmativamente. O H. D. sugere o mesmo ao F. e
depois de o abragar pergunta se ja se sente melhor. (NC19, 12 de
novembro de 2021, registo n.° 1)

De acordo com o PCS (2021), a educadora explica que “o grupo € caracterizado
por um forte espirito de iniciativa e procura de autonomia, num coletivo onde cada par
parece essencial a dindmica relacional, as atividades e ao brincar”. (p.7).

Por outro lado, como referi anteriormente, algumas criangas desafiam as normas
instituidas, como respeitar a sua vez para falar, ou respeitar a opinidao e desejo dos
outros nos momentos de brincadeira e também em lidar com a frustracdo, ainda que
procurem resolver as situacdes de conflito, algumas vezes é necessaria a intervengao
do adulto para o0 mesmo:

Estou com a Ma. J. C. e o M. S. a fazer um puzzle quando me apercebo
de um conflito entre o M. M. e 0 S. M. por causa da maquina fotografica.
Tento ajudar na gestdo do mesmo pois o0 M. M. ndo quer emprestar a
maquina dizendo que a quer s6 para ele. Tentamos encontrar uma solugéo
para que ambos ficassem satisfeitos, mas nédo fui capaz e por isso pedi
ajuda a educadora que conseguiu resolver o conflito explicando ao M. M.
que ndo gostaria que 0 S. M. tivesse a mesma atitude e que podiam brincar
avez. (NC11, 2 de novembro de 2021, registo n.° 6).
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Em algumas situacdes, as criangas ja recorrem ao diario e as discussbes em
reunido de conselho para a resolucdo de divergéncias, mostrando jA4 se terem
apropriado o propdésito deste instrumento e do objetivo da reunido, como da conta o
seguinte exemplo:

Iniciamos entdo a leitura do Diario e explico que ndo ha nada escrito no
“nao gostamos”. O M. M. p&e o dedo no ar e conta que esta manha o H. D.
ndo o deixou brincar na area das construgdes. O H. explica que estava a
brincar com carros e ndo queria brincar com os animais do M., mas que
depois de explicar ao que estava a brincar perceberam que podiam brincar
juntos. O M. afirma que a situacao ficou resolvida e avangamos. (NC41, 14
de janeiro de 2022, registo n.° 5)

Devido a situacdo atual de pandemia, que apesar de mais ligeira ainda provoca
alguns constrangimentos, ndo podemos ignorar o facto de o afastamento poder
influenciar o comportamento das criancas. Estas alteracdes e instabilidade emocional
das criancas foram mote de algumas reflexdes conjuntas com a educadora visando a
adaptacdo do nosso comportamento, como se |é no seguinte excerto de uma reunido
de balan¢co com a educadora:

Conversamos igualmente sobre os diferentes comportamentos das
criangcas que observamos apoés este isolamento como por exemplo a
dependéncia do T. e da M.J no momento da refei¢do. Discutimos sobre as
eventuais implicagbes (por exemplo no inicio de projetos) da interrupgéo
do Natal associada a interrup¢do imposta pelo governo apos os festejos
natalicios resultando em trés semanas sem contacto presencial com as
criangas. (NC31, 10 de dezembro de 2021, registo n.° 3)

Referindo-me agora ao desenvolvimento a nivel motor, é possivel afirmar que
nao se verificaram grandes disparidades no que diz respeito ao equilibrio e coordenacao
motora, a exce¢do da C. D. que por ter um atraso no desenvolvimento se encontra a
fazer terapia e requer uma maior atencao, por exemplo nas sessfes de educacao fisica.
Foi possivel acompanhar, em dois momentos distintos, a visita da terapeuta a
organizacao socioeducativa, mais especificamente para observar a sesséo de educacao
fisica e assim avaliar a evolucéo da C. D.

No que a linguagem diz respeito, sdo algumas as criancas que demonstram
maior dificuldade em comunicar verbalmente. Pela mesma razao referida anteriormente,

a C. D. demonstra alguma dificuldade pelo que frequente regularmente sessbes de
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terapia da fala. A frequentar também estas sessGes que para maior conforto das
criancas e das familias, a maioria das vezes ocorrem na biblioteca da organizacéo
socioeducativa estdo tambémo P. S. ea L. T. Por outro lado, as criancgas cuja linguagem
esta mais desenvolvida sdo as que precisamente aparentam um maior espirito critico e
reflexivo e maior capacidade de negociacao:
Questiono as criancas se gostaram da historia que li de manha. A L. E. e
a M. C. respondem que sim ao que acrescento que posso trazer mais livros
para partilhar. A L. E. pede: “podes trazer uma historia de Natal mais perto
do meu aniversério? Quando eu fizer anos vou querer ouvir uma histéria
de Natal. (NC16, 9 de novembro de 2021, registo n.° 4)

Ao longo dos dias, sdo observaveis diversos exemplos da autonomia das
criancas em que estas se mostram capazes de refletir e de propor solugdes para os
problemas que surgem. Isto é também resultado do modelo pedagdégico adotado, cujos
principios pedagdgicos apoiam e incentivam a participagdo das criangas. Em momentos
privilegiados como as reunifes de conselho, as criancas tém a oportunidade de
experienciar a democracia e a cidadania, onde se valoriza a argumentagéo e o respeito
pelo outro e pela sua opinido. Deste modo, as criangas séo diariamente incentivadas a
refletir sobre os assuntos de convivéncia em sala:

Considerei também muito interessante esta semana, a dinamica da
reunido de conselho (NC36, registo n.° 4). As criancas parecem cada vez
mais apropriadas desta rotina e dos objetivos desta reunido, demostram
interesse em dar a sua opinido sobre 0s acontecimentos e sao oportunos
com as suas intervencdes. Nesta reunido conversou-se também sobre as
regras ja criadas e afixadas na sala. Esta é a dimensdo democrética que
se procura numa reunido que tanto pode proporcionar as criancgas.
(Excerto da reflexdo semanal da semana entre 13 e 19 de dezembro de
2021).
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3.ANALISE REFLEXIVA DA
INTERVENCAO EM JARDIM DE
INFANCIA



3.1. Intencdes e objetivos para a minha acéao

A acdo pedagogica, orientada por principios educativos delineados desde o
inicio € o que caracteriza a intervenco do educador. E a definicdo de intencdes que
permite “atribuir sentido a sua acao, ter um propasito, saber o porqué do que faz e o que
pretende alcancar” (Lopes da Silva et al.,, 2016, p.13). Deste modo, estabelecer
intencdes e objetivos implica observar, planear, registar e avaliar, como estratégias de
uma pratica sistematica e continua durante o processo educativo. Implica também a
reflexdo sobre as concecdes acerca do seu papel como profissional e sobre a imagem
de crianca, orientando e reorganizando a sua pratica com base nas fragilidades e
potencialidades do grupo de criangas assim como 0s Seus interesses e necessidades.
O objetivo é potenciar o desenvolvimento e aprendizagens das criancas, garantido o
seu bem-estar fisico e emocional. Posto isto, procurei enquadrar a minha intervengéo
com a da equipa, dando continuidade ao trabalho desenvolvido pela mesma até entéo.

Deste modo, ap0s retratar as caracteristicas e particularidades do contexto e dos
distintos intervenientes com quem tive a oportunidade de contactar, apresento de
seguida, as intencionalidades delineadas, que orientaram a minha pratica pedagogica
ao longo do percurso enquanto estagiaria com cada um dos intervenientes: as criangas,

as suas familias e a equipa educativa.

3.1.1. Intencbes educativas com as criangas

A crianca, desde o nascimento, estda dotada de um enorme
potencial de energia, é curiosa, sabe fazer, sabe esperar e tem elevadas
expectativas, domina em pleno os seus sentidos, é competente nas
relacdes e nas interacdes, e detentora de valores e esta aberta ao que é
novo e diferente. (Malavasi & Zoccatelli, 2020, p.8).

Partindo desta citacdo e através de um primeiro olhar sobre o grupo de criancas,
foi possivel identificar que cada uma apresenta as suas particularidades. Entre
interesses, necessidades, fragilidades e sobretudo potencialidades, acreditando e
defendendo que cada crianga € um ser Unico e individual, defini como primeira
intencionalidade conhecer cada criangca, reconhecendo e respeitando a
individualidade de cada um, sem esquecer do grupo como um todo. Com base nesse
conhecimento que, como nos explica Fochi (2020), a imagem que temos das crian¢as

€ 0 ponto de partida para a construcdo de relagdes com elas (p.10), e para que 0 mesmo
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fosse concretizado, foi essencial estabelecer uma relacdo proxima e afetiva com as
mesmas, baseada na confianca e no respeito. De tal modo, procurei tornar-me uma
adulta de referéncia, em que as criancas pudessem confiar, ouvindo ativamente as
mesmas e descodificando comportamentos para que pudesse ir adequando a minha
acao, como descrevo no seguinte excerto:
Senti que fui muito bem recebida tanto pelas criancas como pela equipa
educativa da sala. Tanto da educadora como da auxiliar mantiveram uma
postura atenta em relacdo a mim e estiveram sempre disponiveis para
responderem as minhas dividas. Permitiram, deste modo que construisse
uma relacdo positiva com as criancas enquanto me integrava nas suas
rotinas diarias, e ao mesmo tempo mantiveram algum distanciamento,
permitindo que agisse com a-vontade com as criancas. (Excerto da
reflexdo semanal da semana entre 18 e 22 de outubro de 2021).

Fochi (2020), explica que um adulto que se torna um parceiro de confianca da
crianga e que por isso, Ihe oferece seguranca e tranquilidade é o ponto de partida para
gue a crianga se sinta confiante e capaz de agir e sobretudo de sentir prazer no que faz.
(p.13).

Posto isto, tornou-se também fundamental reconhecer a crianga como “um ator
em continuo desenvolvimento (Tomas, 2014, p. 137) e por isso favorecer e assegurar
a participacdo das criangas nos assuntos a que elas se referem, uma vez que as
considero como “seres ativos na construcao e determinagao das suas vidas” (Estaquio,
2012, p.19). Como defendido nas OCEPE, defender o papel ativo da crian¢a € assumir
gue esta tem direitos, direitos esses reconhecidos pela Convencdo dos Direitos da
Crianga (1989), como o direito a ser ouvida e de tomar decisdes em seu proveito,
considerando o seu ponto de vista. (Lopes da Silva, et al., 2016, p.8).

No meu entender, a acdo pedagogica do educador s estara completa quando
tais direitos se privilegiam. Da mesma forma, como o modelo pedagégico adotado por
esta organizacao socioeducativa defende e tal como nos explicam Folque e Bettencourt
(2018), “numa matriz democratica de educagdo como a do MEM, importa garantir que
0s processos de comunicagao atribuam a todos o mesmo direito a ter uma voz” (p.118).

Como tal, no decorrer da minha pratica, procurei ampliar a minha acao de forma
a trabalhar em parceria com as criangas, sempre de modo articulado com a educadora
e auxiliar que demonstraram a cada instante evidenciar a participacdo das criancas. Por

outro lado, esta intencdo ndo se restringiu apenas aos momentos da rotina, uma vez
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que procurei considera-la na definicdo dos objetivos das propostas educativas
planificadas por mim.

Outra das minhas principais intencionalidades, tem que ver precisamente com
as propostas educativas, sendo que delineie como inten¢cdo promover propostas
educativas contextualizadas e diversificadas. Sempre valorizando as suas
iniciativas, procurei desafiar as criancas a tornarem-se mais autbnomas.

Por fim, procurei regularmente privilegiar os momentos de brincadeira. Nesse
sentido, centrei-me na observacdo das criangas enquanto estas brincavam, o que me
permitiu conhecer 0s seus interesses e motivacdes ao mesmo tempo que me mostrei
sempre disponivel para brincar com elas sem que isso significasse intervir ou impor “as
minhas regras”. Considerando a importancia do brincar e que 0 mesmo permite que as
criancas descubram o mundo que as rodeia, ndo podia desconsiderar tal intencdo uma
vez que implica uma grande reflexdo por parte do educador e como referem Sarmento,
Ferreira e Madeira (2017) “ao brincar a crianca aprende: a ser, a estar com 0s outros, a
fazer e a aprender. Brincar exige, por isso, tempo, mediadores fisicos e humanos e

espacos.” (p.7)

3.1.2. Intenc¢bes educativas com as familias

Como ja havia referido anteriormente em diversos pontos, a acao educativa é
responsabilidade de toda a comunidade, no entanto € as familias que se atribui a
primeira e constante responsabilidade de “orientar e desenvolver competéncias que
permitam a constru¢do de um projecto de vida consentdneo com as suas potencialidade
e aspiracdes.” (Sousa & Sarmento, 2010, p.148). Do mesmo modo, as autoras
evidenciam que é no seio familiar que se desenvolvem as competéncias para a pratica
da cidadania e que se obtém orientac¢des culturais que servirdo para o desenvolvimento
de relacdes e interacdes sociais. (p.148). Assim se conclui que sem o apoio da familia,
0 papel das organizagfes socioeducativas enquanto potenciador do desenvolvimento
de competéncias e aprendizagens fica comprometido. Face ao exposto, considerei
perentorio informar as familias sobre a minha prética, defendendo que o mesmo
“constitui um passo fundamental de forma a construir uma ética democratica”. (Tomas,
2007, p.80). Deste modo, coloquei acessivel a todos a minha folha de apresentacgéao (cf.
Anexo D) onde inclui o periodo em que estaria a estagiar na sala e as minhas principais

intencdes.
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Sendo a ética profissional uma das minhas preocupacdes, delineei também
como intencdo respeitar todas as familias e os seus processos de participacao,
evitando preconceitos e juizos de valor que influenciassem a minha relacdo com as
mesmas.

Defini também como intencdo partilhar com as familias os acontecimentos
da vida das criancas, para que ficassem a conhecer as conquistas das criancas que
muitas vezes ndo tém a possibilidade de presenciar. Foi principalmente no acolhimento
das criancas que tive a oportunidade de partilhar com as familias tais conquistas assim
como o que havia sido proposto pelas criangas:

Enquanto marca a presenca, a J. J. diz ao seu pai que iniciamos o projeto
dos tigres e que mostrou o livro que trouxe sobre animais selvagens. O pai
conta que quando viajou até Africa viu tigres. Propus que partilhasse as
fotos com a J. J. para que ela pudesse também partilhar com os seus
pares. (NC45, 4 de fevereiro de 2022, registo n.° 1).

Por dltimo, ao longo do meu percurso, procurei mostrar-me disponivel para
receber as criangas e as suas familias pelo que tracei a intencionalidade de acolher as
familias e as criangcas, manifestando interesse nas suas partilhas e com uma

atitude empdtica face as mesmas.

3.1.3. Inten¢des educativas com a equipa educativa

Reconhecendo a equipa educativa como interveniente primordial e potenciador
do bem-estar das criancas, que evidencia seguranga e confianga ao grupo, o trabalho
em equipa é de grande importancia para que seja possivel proporcionar as criangas um
ambiente educativo aprazivel. Sendo esse trabalho em colaboracdo de grande
importancia, as intencionalidades educativas tendem a ser naturalmente alcancadas
guando todos os intervenientes participam nas diferentes fases como a planificacéo, a
intervencéo e por fim a avaliacdo dos diversos momentos com as criangas, resultando
numa pratica coerente. De todo o0 exposto, delineei como primeira intengdo conhecer e
cooperar com a equipa educativa, com o objetivo de estabelecer relagdes positivas
com a educadora cooperante e com a auxiliar da sala, assentes na confianca e na
partilha. Considerei sempre ser essencial observar e conversar com a educadora e
também com a auxiliar no sentido de entender as suas perspetivas e dinamicas e assim

integrar da melhor forma as rotinas da sala.
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Na reunidao de sexta-feira com a educadora, combinamos reunir todas as
semanas para fazermos um balan¢co da semana, assim como refletirmos
sobre as nossas praticas e planificarmos em conjunto. Tenho como
objetivo, participar e dar continuidade ao trabalho de equipa desenvolvido
até aqui, promovendo a comunicagao entre todos os intervenientes, uma
vez que temos 0 mesmo objetivo: promover o bem-estar das criangas.
(Excerto da reflexdo semanal da semana entre 18 e 22 de outubro de
2021).
A segunda intencdo tem que ver precisamente com tais dindmicas pelo que defini
integrar as dinamicas educativas, desenvolvendo um trabalho colaborativo. Por
forma a tornar pratica esta intencionalidade, procurei estar presente em todas as
dindmicas da rotina do grupo. Foram criadas diversas oportunidades para que, em
conjunto, fundamentassemos perspetivas. O que resulta finalmente e com a mesma
importancia a intencdo de partilhar experiéncias, vivéncias, observag¢des
construtivas e praticas reflexivas, que como esclarece Oliveira-Formosinho (2003) “a
accao profissional reflectida (...) € central para o desenvolvimento da profissionalidade
docente, no &mbito da educagéo de infancia, e o desenvolvimento profissional ao longo
do ciclo de vida. (p. 7).
Neste sentido, em equipa partilhamos reflexées, com vista a melhoria de toda a
pratica pedagégica:
No final da experiéncia, a educadora explicou-me que teria sido mais facil
e mais concreto se tivesse feito a questdo depois das criangas preparem
as misturas pois estava a falar de algo que as criangas ndo conseguiam
ver (um copo com agua e um copo com agua e sal), facto que concordei e
gue tomei consciéncia ja no decorrer da experiéncia. (NC27, 24 de

novembro de 2021, registo n.° 3).
3.2. Avaliacédo global das inten¢cbes delineadas

E essencial para o/a educador/a de infancia a constante adaptac&o as realidades
e necessidades apresentadas quer pelos grupos de criancas, quer pelos contextos em
que estdo inseridos. Deste modo, Cardona (2007), explica-nos que “sendo uma
competéncia basica do/a educador/a, é através da avaliacdo que este pode recolher

informacdes que Ihe permitam reformular as suas intervengdes.” (p.10). Assim sendo,
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torna-se necessario compreender o que € a avaliacdo e qual o seu objetivo. Parente
(2014), refere-se a avaliagdo como parte integrante de qualquer etapa educativa. (p.
169). A vista disso, Cardona, Lopes da Silva, Marques e Rodrigues (2021) explicam que
o0 processo de avaliar consiste num “conjunto de praticas e procedimentos que
operacionalizam essa atividade” (p. 16) e que, apds interpretacdo, permitem o
desenvolvimento e melhoria da ac¢ao educativa. (Cardona, 2007, p.10). Importa ainda
esclarecer que, mais do que analisar as praticas das criancas, a avaliagdo estende-se
a pratica do/ educador/a, ao ambiente e aos processos educativos.

No decorrer de toda a pratica, pretendi que a avaliagdo fosse um processo
continuo, sendo que optei por uma abordagem reflexiva tanto com as criangas como
com a equipa educativa. Nessa perspetiva, optei pela observacdo como uma das
principais estratégias, acompanhada da sua interpretacao e analise que resultaram em
reflexdes que possibilitaram a compreenséo auténtica do que havia observado. Para tal,
todo o processo foi documentado através de registos diarios (cf. Anexo E) que
originaram reflexdes semanais, regularmente fundamentadas teoricamente. Os registos
sdo um instrumento imprescindivel para o aprofundamento do conhecimento das
criangas e a forma como estas se envolveram nas atividades propostas. Recorrendo a
estes, foi possivel construir um percurso reflexivo na tentativa de apreender sobre
abrangéncia da educacao de infancia, tomar consciéncia das minhas potencialidades e
fragilidades assim como as necessarias melhorias para que efetivamente se tornasse
um caminho de crescimento e aprendizagem tanto para mim, como para as criancas e
a equipa educativa.

Do mesmo modo, o ambiente educativo fornece ao/a educador/a diferentes
instrumentos que permitem a realizagdo de uma avaliagéo reflexiva e continuada, tal
como os instrumentos de pilotagem caracteristicos do modelo do MEM, por exemplo o
plano do dia, e ainda os momentos da rotina que privilegiam momentos de reflexdo e
avaliacdo entre a equipa educativa e as criangcas como a reunido de conselho em que
se faz um balanco da semana, por meio de reflexdes individuais e/ou conjuntas que
viabilizam tempos-espacos para o exercicio de praticas democraticas.

Focando-me agora no conjunto das inten¢des educativas com as criangas, creio
que alcancei a maioria das intencionalidades a que me propus, mantendo especial
atencdo as caracteristicas individuais e ritmos de cada crianca, com especial foco e
preocupacédo para a relacdo que criei e mantive com as mesmas. Centrando-me nas

oportunidades criadas para a efetiva participacdo das criancas, tive a possibilidade de
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dinamizar propostas educativas tendo por base os seus interesses que fui captando ao

longo das suas intervencdes, tal como evidenciam Cardona et al. (2021)
E ao interrogar-se, a partir do que acontece no dia a dia do jardim de
infancia, acerca dos niveis de participacéo das criancas, e de como podera
promover um maior envolvimento das criangas nos processos de deciséo
sobre a organizacdo do ambiente educativo e sobre o seu processo de
aprendizagem, que o/a educador/a lhes da a possibilidade de serem, de
facto, “sujeitos e agentes do processo educativo” (p. 114).

Por outro lado, também me preocupei em demonstrar o meu reconhecimento pelas suas

conquistas diarias e congratular as suas interven¢cbes no desenvolvimento dessas

mesmas propostas. Todavia, considero que deveria ter assumido uma atitude mais

desafiadora no sentido de potenciar novas e mais significativas exploragoes.

Devo destacar ainda que, com as simultaneas interrup¢des a propdsito da atual
situacdo pandémica, uma das minhas principais dificuldades teve que ver com a
planificac@o regular de propostas pedagodgicas a desenvolver com as criangas 0 que
obrigou também o prolongamento do estagio para a implementacdo e desenvolvimento
de um projeto, no &mbito da UC Conhecimento e Docéncia em Educacgéo de Infancia.
Tal constrangimento, possibilitou, contudo, que compreendesse a relagdo de
interdependéncia entre planificacdo e avaliacdo e a relevancia de uma avaliacéo
significativa assim como sustentam Cardona et al. (2021) que “se a planificagéo da agao
educativa assenta na avaliagdo, a avaliagdo precisa de ser planeada para,
precisamente, projetar a intervencao educativa.” (p. 98). Da mesma forma, o facto de
ser trabalhadora-estudante afetou a minha disponibilidade e dificultou a gestdo do tempo
entre a educadora cooperante, criancas e estagiaria.

A par do acima exposto, no que diz respeito as propostas educativas realizadas,
sendo que uma das minhas intengfes era a questdo da diversidade, assumo que nas
minhas propostas privilegiei a &rea de conteldo da expressdo e comunicagao como se
pode confirmar analisando a tabela sintese dos dominios e subdominios privilegiados
nas propostas de atividade na PPSII (cf. Anexo F).

No que diz respeito as intencionalidades educativas delineadas para as familias,
considero ter estabelecido na sua maioria, relacdes positivas baseadas no respeito.
Demonstrei a minha disponibilidade e interesse nas suas partilhas, principalmente no
momento de acolhimento, acreditando ter-me adaptado as diferentes formas de

participacéo no processo educativo dos seus educandos.
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Resumidamente, acredito ter alcancado as intencionalidades que delineei,
salientando a importancia das familias enquanto agente e parceiro educativo e
respeitando as relagcdes de proximidade entre as familias e a organizacédo
socioeducativa como assim o defendem. A forma como as familias se relacionaram
comigo e permitiram que me envolvesse nas suas familias ao estabelecerem relactes
cordiais comigo e partilhando novidades, ajudou-me a esclarecer esta avaliacao.

Quanto as intencionalidades educativas com a equipa educativa, acredito ter
criado uma relacdo fundamentada na confianga, no respeito e essencialmente na
partilha. Para que tal resultasse positivamente, 0 apoio que ambas demostraram e a
disponibilidade para conversar sobre as minhas dificuldades foi crucial para o
desenvolvimento dessa relacao, além das estratégias que encontrdmos em conjunto
com a finalidade de reformular a minha acéo.

Mostrei-me sempre interessada e disponivel para aprender mais sobre cada
elemento da equipa e compreender a sua pratica. As conversas informais mantidas
tanto com a educadora como com a auxiliar foram igualmente muito enriquecedores no
gue diz respeito a troca de comentarios e observagbes sobre as criangas. Nestes
momentos, a partilha de saberes e experiéncias vividas resultaram na apreciagdo de
diferentes pontos de vista sobre a a¢do pedagogica em jardim de infancia com enfoque
no superior interesse das criangas.

E importante também referir que ao longo da PPS contei com o apoio de outros
elementos da equipa da organizagdo socioeducativa, consolidando a ideia de trabalho

cooperativo e que a educacao é um caminho que se faz em conjunto.
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4.0PCOES METODOLOGICAS E
POSICIONAMENTOS ETICOS



4.1. Opcdes metodologicas

Para a investigacao “a perspetiva das criangas sobre a participacao das familias
em jardim de infancia” foi tragado o seguinte objetivo: compreender o que as crian¢as
pensam sobre a presenca, isto é, as visitas/atividades dinamizadas pelas suas familias
na sala de Jl. Inicialmente, tinha-se estabelecido outro objetivo - compreender como
surgem as conversas no seio familiar que levam as familias a quererem dinamizar uma
atividade -, contudo, devido a situacado pandémica da Covid-19 que ainda vivemos e
pelas diversas interrupcdes relacionadas com isolamentos e 0 momentaneo
impedimento das familias entrarem na organizagédo socioeducativa, abandonou-se o
segundo objetivo. Assim, apresento de seguida, as op¢des metodologicas consideradas
para a investigacéo, assim como as questdes éticas inerentes.

A definicdo do método de investigacdo é um dos processos mais importantes e
determinantes para a realizagdo da mesma uma vez que é a fase em que “o investigador
determina a sua maneira de proceder para obter as respostas as questbes de
investigacao” (Fortin et al., 2009, p. 53) e esta diretamente associada aos objetivos da
investigacdo. Por outro lado, € preciso reconhecer que “investigar em educagao nao é
0 mesmo que investigar numa outra area qualquer do social, devido a especificidade do
fendmeno educativo, devido ao que os educadores fazem e se propdem como objetivos
e, devido ainda ao que os mesmos precisam de saber.” (Amado, 2014, p. 19)

Em contrapartida, definicdo do método de investigacdo, pressupde de igual
forma o estabelecimento das técnicas que possibilitam a realizagdo da investigagao.
(Fortin et al., 2009, p. 19). Deste modo, a presente investigacdo evidencia uma natureza
gualitativa que, tal como nos descreve Fortin et al. (2009) tem como finalidade
“‘compreender o sentido da realidade social na qual se inscreve uma agao.” (p.20)

Partindo do objeto de estudo acima mencionado, o0 método de investigagéo
escolhido € o estudo de caso, que de acordo com Gongalves, Goncgalves e Marques
(2021) esta assente na andlise de determinados contextos e permite a obtencdo de
diversos sentidos dos acontecimentos que ocorreram e foram observaveis. (p.18). Tem
ainda como potencialidade a possibilidade de o investigador poder estar presente e que
assim analise 0s acontecimentos com base nas suas observac¢des (Meirinhos & Osorio,
2010, p.51), sendo o que se adequa a situagdo dado que a investigagdo acontecera

simultaneamente com o estagio. Face aos objetivos delineados, o estudo de caso sera
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de carater exploratério, através de levantamento de dados e concecbes acerca da
tematica.

No que diz respeito a escolha das técnicas de recolha de dados, as
selecionadas foram, a observacao participante, no sentido em que mantive uma postura
ativa durante as explora¢c8es que ocorreram no dia-a-dia, fazendo referéncia as mesmas
em instrumentos como o registo das observacdes em notas de campo, onde reuni a
descricdo de diversos momentos e os relatos das criangas e das suas vivéncias. Estes
registos, que resultaram de observacgdes da realidade e feitas no momento em que 0s
acontecimentos ocorreram, permite “reconstituir uma descricdo da organizagao social,
com o objectivo de caracterizar situagdes, actores e comportamentos.” (Queirdés &
Rodrigues, 2006, p.4). A utilizar para esta investigacdo, tinha também selecionado a
entrevista as familias, que como mencionei anteriormente nao foi possivel colocar em
pratica. Recorri também a conversa informal com as criangas que me permitiu recolher
informacbes sobre a sua opinido relativamente as atividades que as suas familias
dinamizaram em sala e ainda a pesquisa documental como auxilio para fundamentar
todo o processo de investigagao.

De acordo com Brandéo, Ribeiro e Costa (2021) a andlise de dados é entendida
como “um processo que procura dar sentido a experiéncia humana (...) dando sentido
a grandes quantidades de informagao.” (p.129).

Ainda no que a andlise de dados diz respeito, importa referir que esta depreende
etapas distintas, sendo imprescindivel a categorizacdo desses dados definidos
previamente e organizados numa arvore categorial (cf. Anexo G). Deste modo, as
categorias de analise identificadas foram: i) atividades dinamizadas pelas familias,
sendo que esta se encontra dividida em duas subcategorias, atividades dinamizadas a
proposito do aniversario das criancas e atividades dinamizadas em outras ocasides; ii)
experiéncias das criangas com as familias fora do contexto escolar e iii) opinido das

criancas sobre a dinamizacao de atividades pelas familias.
4.2. Roteiro ético

Focando-me agora na dimensdo ética, como dimensdo indissociavel da
profissionalidade em educacdo de infancia e da investigacdo com criancas, foram
considerados os dez Principios Eticos e Deontoldgicos identificados por Tomas (2011)

e a Carta de Principios para uma Etica Profissional, concebida pela Associacdo de
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Profissionais de Educacado de Infancia (APEI) (2012), dois documentos fundamentais
que devem acompanhar o/a educador/a de infancia, no sentido em que sdo uma
referéncia para o desenvolvimento da sua identidade profissional e de uma acéo
caracterizada pelo respeito e pela ética. Em virtude da minha concecao de crianca e dos
demais intervenientes, procurei consolidar a minha prética recorrendo a um conjunto de
valores e principios éticos descritos no roteiro ético para a pratica profissional (cf. Anexo
H). Deste modo, privilegiei o respeito pela confidencialidade e privacidade das criangas,
assim como da equipa educativa e das familias, garantido que ndo séo divulgadas
informagbes que permitam a sua identificagdo. Procurei, igualmente respeitar
profundamente as criancas, a equipa educativa e as familias, optando por uma conduta

transparente, com o compromisso de responder as suas necessidades.
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5. A PERSPETIVA DAS CRIANCAS
SOBRE A PARTICIPACAO DAS
FAMILIAS - INVESTIGACAO NUMA
SALA DE JARDIM DE INFANCIA



5.1. Identificacdo da problematica

A identificacdo da problematica para a investigacdo foi uma das principais
dificuldades que senti no inicio da PPS Il, talvez pela diversidade de probleméticas que,
no meu ponto de vista, surgiram no quotidiano da PPS II. Entre as varias possibilidades,
0 que me aprazia investigar, dado o interesse que suscitou em diversos momentos da
acao pedagogica, seria a participacao das familias em diversos momentos das rotinas
das criancas, mais propriamente o que é que as criancas pensavam sobre essas
din&micas.

Ao longo do meu percurso de estagio pude observar e participar em diferentes
momentos dinamizados pelas familias das criangas quer em festas de aniversério quer
em atividades propostas, organizadas e dinamizadas por estas. Apesar da situagéo
pandémica, apenas em dezembro de 2021 as familias se viram impedidas de entrar nas
instalagBes da organizagdo, com o objetivo de reduzir a cadeia de contactos, podendo,
contudo, estar presentes em algumas dindmicas desde que realizadas no espaco
exterior. Até entdo, as familias eram convidadas a entrar nas salas, tomar
conhecimentos das atividades desenvolvidas pelos seus/suas educandas e até propor
atividades, escrevendo no Diario diversas sugestdes, como se confirma no seguinte
excerto: “Como ja estava no diario ha algum tempo, a mée da J. J. vem dinamizar uma
atividade: construir potes da calma.” (NC34, 15 de dezembro de 2021, registo n.° 2).
Esta dindmica e as relacdes criadas entre as familias e toda a equipa da organizagéo
socioeducativa estd bem patente no PE da organizagao.

Penso que seja transversal a todos/as os/as profissionais de educagédo a
importancia atribuida as familias no processo de desenvolvimento holistico das
criangas. Mata e Pedro (2021) assim o defendem: “o estabelecimento de relagbes de
confianga e de parcerias entre os profissionais de educagao e os pais vao ser (...)
fatores a ter em conta, porque possibilitam a ambos ter um melhor conhecimento da
crianga.” (p.11).

Nunca um/a educador/a faz verdadeiramente o seu trabalho se n&o integrar a
familia na sua intencionalidade pedagogica. As relagBes que se criam, quando
verdadeiras e respeitosas sdo um reforco importante para o desenvolvimento da
criangca. Mas e como é gue as criangas se sentem quando as suas familias vao a sala
do JI?
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5.2. Revisao da literatura

Ao longo dos Uultimos anos foram vérios as investigacbes centradas na
participacdo das familias em contexto de jardim de infancia tais como as de Diogo
(1998), S& (2002), Lima (2002) e Sarmento (2005), por outro lado, as pesquisas sobre
a opinido das criancas no gue diz respeito a participacao das familias € mais recente e
diminuta (Edwards & David, 1997; David et al., 2001; Graca, 2016), ou seja, quando se
assume as criangcas como “ fontes de informacao e atores competentes em relacéo a
participacao dos pais” (Vyverman & Vettenburg, 2009, p.108).

Ainda antes de me focar na participacdo das familias em contexto de jardim de
infancia, creio que em primeiro lugar, é necessario tomar consciéncia do processo de
desenvolvimento da educacao até a inevitabilidade das familias interagirem no processo
educativo dos seus educandos nas organizagfes socioeducativas e assim serem
reconhecidos como agentes educativos e posteriormente compreender 0s conceitos de
familia e de participacéo.

Sabemos que a familia esteve, desde sempre implicada na educacdo das
criancas, tal como nos explica Silva (2010) ao afirmar que, por ter sempre existido, a
educacao familiar é “mais antiga do que a escolar.” (p. 443). Do mesmo modo, no que
diz respeito ao caso portugués, Sarmento (2002), afirma que a familia € compreendida
“como um valor central, a quem sempre foi entregue a responsabilidade quase exclusiva
da educacgao das criangas pequenas.” (p. 53)

Consultando a definicdo de familia no dicionario, chegamos aos seguintes
resultados: conjunto de parentes de uma pessoa, principalmente dos que moram com
ela; conjunto formado pelos pais e pelos filhos; conjunto constituido por duas pessoas
ligadas pelo casamento e pelos seus eventuais descendentes. Identicamente, Almeida
(2021) explica-nos que a familia é retratada “como uma concha de lacos afetivos entre
marido e mulher, entre pais e filhos.” (p.251), todavia, Sarmento (2002) alerta para uma
nova realidade: o facto de existir uma diferenca clara entre conjugalidade e
parentalidade. Isto significa que ser pai/mde de uma crianca ndo se interpreta
diretamente que € marido/esposa do seu pai/mde. Posto isto, a autora defende a
necessidade de ter em conta estas nuances nas relacdes que se estabelecem entre a
escola e as familias. (p.55).

O processo de industrializacdo na década de sessenta do século XX, surge como

justificacdo para a criacdo de espacos e de servicos de atendimento as criancas,
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sobretudo pela entrada das mulheres (responséaveis por educar os filhos em casa) no
mercado de trabalho. A vista disso, emerge a necessidade de um espaco onde as
criancas pudessem permanecer enquanto os seus familiares trabalhavam e por isso, 0s
jardins de infancia, surgem entdo como consequéncia das mudancas ao nivel laboral
das sociedades atuais (Sarmento & Margues, 2006, p.71). Numa primeira abordagem,
estes locais tinham como objetivo o cuidado apenas assistencial, isto €, garantir a
resposta as necessidades basicas das criangas como a alimentacao e a higiene, sendo
evidente a falta de valorizacdo da pedagogia.

Contudo, isto implica uma reflexdo sobre a educacédo, em que a formacdo de
profissionais na area leva a uma evolugdo do conceito e resulta em significativas
alteragbes ao processo, que como define Sarmento (2005) passa de uma vertente
instrucionista para uma abordagem mais integradora, incluindo a “socializagdo e a
personalizacdo.” (p.56).

Estamos perante uma transformacdo em que € visivel a valorizacdo da crianca
como agente educativo ao invés de um mero recetor de informacdo assumindo assim
uma concegao construtivista. Aqui se d4 o marco para a participacdo das familias nos
contextos de educagédo das criangas em que tal como nos diz Sarmento (2002), “nesta
acepcao, os agentes educativos (formais e informais, ndo esquecendo que a crianga é
também um desses agentes), interagem entre si, valorizando a especificidade de acgéo
de cada um.” (p. 56). Por outro lado, mais uma vez se discute a influéncia da familia nas
experiéncias das criancas, uma vez que sdo estas as detentoras das decisdes
relativamente a frequéncia das criancas de uma organizacéo socioeducativa. (Howes &
Hamilton, 2010, p.749)

Agora que as familias “entraram na escola”, importa debrugarmo-nos e
refletirmos sobre as relacdes e interacdes que se estabelecem entre as familias e as
organizacdes socioeducativas. Estas relacdes dardo resultado (ou ndo) a participacao
e envolvimento das familias nos contextos educativos das criangcas. Comumente, estas
relacdes convertem-se em ligaces unidirecionais e hierarquicas onde € o educador que
detém os conhecimentos que criardo as condi¢cdes necessarias para o desenvolvimento
das criancas (Guzman, 2012, p. 16) muitas vezes ignorando o facto anteriormente
exposto que demonstra que as familias sempre foram responsaveis pela educacédo das
criancas. Num estudo realizado na Suécia, demonstra-se que os pais partilham a tarefa
de cuidar da crianca com os educadores, resultando numa apreciavel relacdo e

cooperacgdo positiva entre as familias e os contextos educativos que assim se tornam
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dominios mais significativos para o desenvolvimento cognitivo da crianca e do seu
autoconceito. (Yngvesson & Garvis, 2021, p.1731)

De acordo com Fuertes (2010), referindo-se a um estudo exploratério que
realizou em 2010 sobre as davidas dos pais em relagéo ao jardim de infancia, uma das
questdes apontadas tem que ver, precisamente, com 0 modo como podem participar
sem que isso influencie o espacgo e autonomia da educadora. A autora explica também
que alguns pais referiram que apesar de terem duvidas e/ou sugestdes preferiam nao
interferir considerando que isso poderia afetar o trabalho desenvolvido pelo/a
educador/a (p.10). Tal concecdo deve ser desmistificada pois séo ja reconhecidos
inimeros beneficios de um bom relacionamento entre as equipa educativas e as familias
como por exemplo os enumerados por Fuertes: o favorecimento da integracdo da
crianga e 0 aumento da sua satisfagéo e autoestima (p. 8).

Consequentemente, importa esclarecer que a participagcédo e envolvimento das
familias e o estabelecimento de rela¢des entre estes intervenientes esta prevista na Lei-
Quadro da Educacéo Pré-Escolar (1997):

A educacdo pré-escolar € a primeira etapa da educacdo basica no
processo de educagdo ao longo da vida, sendo complementar da acgéo
educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita cooperagéo,
favorecendo a formacgéo e o desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo
em vista a sua plena inser¢cdo na sociedade como ser autbnomo, livre e
solidario. (p.670)

Do mesmo modo, é destaque na OCEPE, o estabelecimento de rela¢des entre
as familias e as organizag6es socioeducativas, “os pais/familias e o estabelecimento de
educacao pré-escolar sdo dois contextos sociais que contribuem para a educacdo da
mesma crianca; importa, por isso, que haja uma relacéo entre estes dois sistemas.”
(Lopes da Silva et al.,, 2016, p.28), assim como direito a sua participacdo, como
intencionalidade educativa do/a educador/a em que

Os pais/familias, como principais responsaveis pela educacdo dos
filhos/as, tém também o direito de participar no desenvolvimento do seu
percurso pedagdgico, nao s6 sendo informados do que se passa no jardim
de infancia, como tendo também oportunidade de dar contributos que
enriquecam o planeamento e a avaliacdo da pratica educativa. (Lopes da
Silva et al., 2016, p.16)
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De acordo com Horta (2012), o facto de a participacdo das familias ser um dos
objetivos formulados para a educacgdo pré-escolar como compromisso de incentivar a
participacao familiar no processo educativo, realca a importancia desta dinAmica para a
educacao das criancas como cidadaos. (p.2).

Posto isto, importa agora esclarecer o que se entende por participacdo. De
acordo com Larkins (2021) a participagdo esta relacionada com o conceito “de voz,
envolvimento, agéncia, poder e influéncia nas vidas pessoais, servicos e tomadas de
decisdo. (p.387) Por outro lado, S& (2002) salienta que o conceito de participacdo se
define pela “sua dimensao apelativa e conotagao positiva” (p. 134).

De acordo com Sa (2002, citando Lima, 1992) o conceito de participacédo
aplicado as familias estd assente em diferentes critérios que sdo eles: a
democraticidade, a regulamentacdo, o envolvimento e a orientacdo. Deste modo, no
que concerne a democraticidade o autor refere-se a participagéo direta e indireta. No
que diz respeito a regulamentacao, falamos de participacdo formal, ndo formal ou
informal, relativamente ao envolvimento podemos admitir a participacdo ativa, a
reservada e a passiva e por fim, sobre o critério da orientagdo surgem duas opg¢oes: a
participacdo convergente e a divergente.

Sem me alongar nestas definicbes, percebemos assim que o conceito de
participacdo é mais vasto do que muitas vezes se manifesta e carregam grande
significado. Do mesmo modo, Guzman (2012) alerta que “palavras como participagéo,
didlogo, e respeito requerem ser tratadas com cuidado, sob a pena de perderem o seu
sentido e se tornarem vazias de conteudo (p. 16).

As questbes ligadas a participagdo e envolvimento das familias tem sido de tal
forma alvo de estudo que, recentemente, Mata e Pedro (2021) conceberam um
documento orientador que visa realcar as potencialidades de uma “agao responsavel e
intencional na participagdo das familias” (p.7). Assim, as autoras explicam que o
envolvimento parental € concebido como um conjunto de procedimentos e atuagcfes dos
pais, quer através da interacdo com os proprios filhos e com os/as educadores/as de
infancia, ou através da sua curiosidade pelo que as criancas fizeram no jardim de
infancia e até pelas conversas com outros pais e as relagdes que firmam com os pais
dos colegas dos seus filhos. Podemos concluir assim que a participacdo nao esta restrita
a entrada dos pais na sala de atividades, por exemplo para a dinamizacao de propostas,
devemos compreender e defender que vai muito além disso. Por seu lado, num estudo

realizado por Purola e Kuusisto (2021), a participagdo dos pais € apontada como uma
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parceria envolvendo a comunicacdo com as criangas, outros pais e as equipas
educativas no sentido em que se integram os seus antecedentes culturais, valores,
expectativas e conhecimentos dos seus educandos com as competéncias profissionais
dos educadores. (p.1). As autoras esclarecem ainda que a participacdo dos pais pode
incluir o seu envolvimento em diversas atividades propostas pela equipa educativa,
recorrendo as caracteristicas das criangas e da propria familia como ponto fortes. (p. 2).

Por outro lado, ndo podemos ignorar que a participacdo das familias esta
estreitamente relacionada com a participacdo das criangas tal como esclarece Silva
(2009) de forma que “a relagdo escola-familia-comunidade desdobra-se pela
intercepgao social entre uma pluralidade de actores. Nesta teia, em permanente
(re)construcgdo, a crianga constitui um actor social, desempenhando, como tal, um papel
ndo negligenciavel na multifacetada relacdo.” (p.39). Também Sarmento e Marques
(2006) clarificam que independente do sentido que a participacao se atribui, as criancas
ndo devem vistas como “sujeitos que agem e reagem em funcdo dos processos de
socializacao vertical promovidos pelos adultos”, mas sim como sujeitos que sociabilizam
entre sim e que constroem significados para as situagdes que vivem. (p.79). Vyverman
Vettenburg (2009) também referem a necessidade de se ultrapassar a ideia de que as
criangas sdo apenas recetoras passivas dos cuidados e apoio da escola e dos seus
pais. (p.129). As autoras explicam no seu estudo que as criancas tendem a apreciar a
participacdo dos pais ainda que algo reticentes em algumas formas de participacéo e
gue a preferéncia das criancas (sobre a forma de participagé@o dos pais) esta relacionada
com a frequéncia e a natureza das relagfes entre os pais e as equipas educativas
(p.108).

Desta forma também pude constatar, durante a PPS Il, a diversidade e a riqueza
das partilhas feitas pelas criancas sobre experiéncias fora do Jl realizadas com os pais,
como por exemplo, partilhas relacionadas com visitas a museus, idas a teatros, entre
outras.

Atendendo e respeitando a disponibilidade dos pais, cabera igualmente aos
educadores e a escola estarem recetivos a participacao dos mesmos. Assim, um modelo
pedagdgico como o adotado na organizacdo socioeducativa onde desenvolvi a minha
pratica revela-se grande promotor desta participacdo e da relacdo com as familias,
tendo como uma das intencionalidades definidas algo que é realmente colocada em

pratica.
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5.3. Observando e escutando as criancas sobre a
participacdo das suas familias - apresentacdo e

discussao dos resultados

Passando agora a apresentacéo e discussao dos resultados e uma vez que nao
foi possivel realizar as entrevistas as familias e assim responder ao segundo objetivo, 0
gue aqui é apresentado resulta sobre tudo das minhas inferéncias das atividades em

sala e das conversas com as criangas.

5.3.1. RelagOes estabelecidas entre a equipa educativa e as
familias

Numa primeira analise, no que diz respeito as relagcdes estabelecidas entre a
equipa educativa e as familias, pude constatar que a mesma se caracteriza como
respeitosa, em que as familias demonstram interesse pela rotina dos/as seus/suas
educandos/as e as suas sugestdes sdo tidas em conta pela equipa educativa. De tal
forma que esta observacao resultou num paragrafo da minha primeira reflexao:

Também a relacao criada entre a equipa educativa e as familias foi algo a que
estive atenta esta semana. Pude constatar que as familias, de uma forma geral
participam nas rotinas diarias das criancas, uma vez que apesar da situacao
pandémica atual, os pais tém total liberdade para entrarem nas salas e assim
tomar conhecimento de tudo o que decorre. Sdo convidados a participarem
nessas rotinas no sentido em que ajudam as crian¢as a marcar a sua presenca
e fazem até sugestdes de atividades (NC4, registo n.°1). O respeito entre as
familias e a equipa educativa é muatuo e a sua relagdo muito positiva,
influenciando assim de forma favoravel a estadia das criangas na escola. Pude
constatar, do mesmo modo que defendem Mata e Pedro (2021) o
estabelecimento de uma parceria entre as familias e toda a equipa, onde esta
implicita uma “responsabilidade partilhada em todas as etapas” (p. 8). (Excerto

da reflexdo semanal da semana entre 18 e 22 de outubro de 2021).

5.3.2. Atividades dinamizadas pelas familias

Por outro lado, ao longo da PPS II, tive a oportunidade de assistir a algumas

dindmicas preparadas pelos pais a propésito dos aniversarios das criangas,
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demonstrando o seu interesse pelo bem-estar dos seus filhos. Fica a davida se estas
dindmicas foram sugeridas pelas familias ou solicitadas pelas criancas.

Em algumas destas dindmicas pude constatar, como havia referido na revisao
da literatura, que a participacdo das familias potencia a participacdo das criancas.
Considero que a confianca e a seguranca que a crianca também ja tem em relagcéo ao
espaco e aos seus pares surgem como fatores potenciadores desta intervencédo na
proposta dinamizada pelos pais, como se pode constatar no seguinte excerto em que a
crianca J. J. assume um papel participativo na atividade dinamizada pelo pai:

Esta tarde temos a visita dos pais da J. J. a propésito do seu aniversario.
Como ja estava combinado a algum tempo, o seu pai vem a sala tocar
violino e violoncelo. Comecga por mostrar o violino. As criangas recordam o
gue ja haviam descoberto na sesséo de musica em que a professora trouxe
um violino: que tem quatro cordas, que se toca com um arco e que 0 apoio
para o queixo se chama queixeira. A J. J. pediu que o pai tocasse a musica
“Dona Aranha.” De seguida, o pai da J. J. passou a mostrar o violoncelo e
falou sobre diferencas e semelhancas entre este e o violino. Todas as
criangas puderam experimentar tocar violoncelo. A J. J. assumiu o papel
de acompanhar os seus pares nesta tarefa ajudando, em alguns casos, a
pegar no arco. As criangas estavam entusiasmadas e atentas ao som do
violoncelo que é notoriamente mais alto e grave que o do violino. O P. S.
estava especialmente interessado no instrumento que estava no saco
grande, mas quando chegou a sua vez de o experimentar disse que nao
queria. (NC 39, 26 de janeiro de 2022, registo n.° 6)

A dinamizacao de historias por parte de um familiar também foi uma pratica que
teve alguma relevancia sendo que tiveram lugar em trés momentos distintos: uma vez
dinamizada pela mée da Ma. J. C, outra pela mée do T. S. e uma outra pela mée da L.
E. Esta Gltima serviu de mote a atividade que propds de seguida:

Depois da reunido da manha, a mée da L. E. dinamiza uma atividade
comecando pela leitura do livro “Hooray For Hat!” (Viva o Chapéu), de Won
Brian Won. Esta ¢é a historia de um elefante que est4 chateado, mas que
logo se anima quando recebe um chapéu em sua casa e decide entédo
partilhar essa alegria com 0s seus amigos. A leitura da historia foi

dinamizada também pela L. E. que demonstrou conhecer e gostar muito
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dela. Ao longo da dinamizacdo, como na histéria, a L. E. foi “oferecendo”
chapéus aos seus amigos. De seguida, a atividade consistiu na construcao
de chapéus (copo com elastico) pelas crian¢cas que puderam decorar ao
seu gosto utilizando os materiais que a mée da L. E. levou: pompons,
trapilho, 1&, paus de madeira coloridos, fita cola de diversas cores, etc.
(NC33, 14 de dezembro de 2021, registo n°.1).

Creio que posso evidenciar que o gosto pela leitura e pelas histérias surge
simultaneamente no seio familiar e no jardim de infancia e € um campo de afinidades e
de cooperacao entre as familias a equipa educativa, sendo que as familias reconhecem
esse gosto e procuram dar continuidade a este interesse em casa.

Em conversa com a auxiliar, percebi que estas dinAmicas ndo sao recentes e
que ao longo do percurso da L. E. nesta organizacdo socioeducativa era habitual a
presenca da sua familia para a dinamizag&o de atividades, tanto com esta como com a
sua irma que também frequenta a mesma organizagédo. Estamos perante uma situagéo
que potencia a partilha entre as criancas de deferentes salas e a troca de diferentes
pontos de vista:

As criancas da sala da S. vém a nossa sala para partilharem a historia
“Extra Yarn”, de Mac Barnett. Esta histdria tinha sido dinamizada pela mae
da L. E. cuja sua irma é da sala da S. A histéria € sobre uma menina que
vivia numa cidade cinzenta, sem cor e que ao descobrir uma caixa com
fios coloridos decide tricotar camisolas para os seus amigos e depois
“alegrar’ a sua cidade com tricé colorido. Surge assim, o mote para uma
atividade que j& havia sido realizada pelas crian¢as da sala da S. — decorar
o recreio com fios coloridos de trapilho. A proposta estende-se as criancas
da nossa sala. (NC16, 9 de novembro de 2021, registo n.° 5).

No que diz respeito a postura das criancas aquando da visita de um familiar a
sua sala, creio que posso afirmar que as criangas demonstram sempre interesse,
tornando-se mais participativas e talvez menos envergonhadas, ao contrario do que
algumas vezes observado em contexto de brincadeira como se constata na seguinte

nota de campo e no excerto de uma reflexdo semanal:

Esta manha a mé&e do M. P., que trabalha no Museu da Tecelagem, vem
até a sala falar sobre a Ia. Mostra as criancas a origem da la, recorrendo a

uma pequena ovelha que contruiu e conta todo o processo desde a tosquia
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das las até resultar no fio e por fim a tecelagem. As criancas, que estdo
sentadas em grande grupo, a volta das mesas, puderam explorar
diferentes tipos de 1a (apds a tosquia da ovelha, depois de cardada e
tingida e as mechas e fios). As criancas estavam muito entusiasmadas e
curiosas. O M. P. vai apoiando a sua mae, ajudando-a a distribuir o
material. No final, puderam ainda experienciar o processo de tecelagem
utilizando uma rede e fios coloridos (limpa cachimbos). (NC40, 27 de
janeiro de 2022, registo n.° 1).

Mais uma vez, 0s momentos que marcaram esta semana prendem-se com
as familias. Fomos presenteados (eu, as criancas e a equipa) com a visita
dos pais da J. J. (NC 39, registo n° 6) e da mae do M. P. que, potenciaram
diferentes momentos de exploragdo. Nestes momentos, € possivel
observar um comportamento diferente das criangas: o M. P., que na sala é
uma crianga reservada, esteve muito a vontade no momento em que a sua
mae partilhava com os seus pares 0 que sabia sobre a |a. Foi também
participando, assumindo o papel de ajudante em que distribuiu 0 material
pelos seus pares e partilhou o que também sabia sobre as las. (Excerto da

reflexdo semanal da semana entre 24 a 30 de janeiro de 2022).

5.3.3. Experiéncias das criancas com as familias fora do jardim
de infancia

De acordo com Yngvesson e Garvis “o seu conhecimento reflete a sua
compreensdo do mundo por isso se define como “uma forma individualizada de
conhecer e agir decorrente das suas capacidades, das suas experiéncias anteriores e
das negociacfes em curso com o mundo social, que juntos moldam a forma como se
envolvem e aprendem através de atividades e interagfes” (2021, p.1739).

As patrtilhas potenciadas pelas vivéncias que as criangcas experienciam com as
suas familias fora do contexto formal merecem também a minha reflexdo pelas
oportunidades que essas experiéncias oferecem, ou seja, 0 capital experiencial e
cultural trazido do exterior (Afonso & Palhares, 2019). Como havia referido, muitas
destas partilhas serviram de argumento para o desenvolvimento de atividades em sala,

mostrando e reconhecendo o devido valor dessas partilhas:
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A Ma. J. C. foi a uma exposi¢cédo de Georges Remi, autor de Tintin e trouxe
trés livros de banda desenhada. A educadora questiona as criancas se ja
tinham visto este tipo de histérias por serem diferentes das que temos na
sala e habitualmente lemos. A educadora aproveita a situacdo e sugere
que aMa. J. C. com a ajuda de um colega a sua escolha passe em algumas
salas para perguntar a outras criangas se sabem que tipo de historias séo
e 0 que nos podem ensinar sobre as mesmas. (NC37, 10 de janeiro de
2022, registo n.° 3).

5.3.4. Opinido das criancas sobre a dinamizacao das atividades

Especificamente sobre a realizagdo de atividades pelos pais a J. J. afirmou:
“‘gostava que a minha méae viesse mais vezes assim ajuda com as saudades.” No
mesmo momento em que converso com a J. J. no recreio sobre a razdo para desejar a
presenca da mae com mais frequéncia a Ma. J. aproxima-se e declara: “eu gostava que
a minha mae viesse contar mais histérias” (NC53, 16 de fevereiro de 2022, registo n.°
3). Numa outra ocasido, em que também conversava no recreio coma L. E. e a proposito
de uma partilha da sua irma, esta afirma que: “quero que o pai venha também fazer
iman, € muito divertido. Sabes? Eu sinto-me bem quando a mae esta ca.” (NC61, 28 de
fevereiro registo n.° 4).

Face ao exposto, gostaria de concluir que uma das fragilidades que reconheco,
tem que ver com a obtencao da opinido das criancas devido a formulagéo de perguntas
fechadas que limitavam a resposta das criancas e as levavam a responder diretamente
sim ou ndo. O que se revelou mais uma aprendizagem feita na PPSII, a necessidade de
repensar processos de recolha de dados, nomeadamente, tal como defende Trevisan
“conceder a crianga espaco para exprimir as suas opiniées, contar as suas experiéncias
quotidianas e valorizar as suas vivéncias diarias, nos diferentes contextos em que se

movimenta (casa, jardim de infancia, escola, etc...)” (2014, p. 192).
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L. CONSTRUCAO DA
PROFISSIONALIDADE -
ANALISE DO MEU PERCURSO



A identidade profissional corresponde a uma construcdo inter e intra
pessoal, ndo sendo, por isso, um processo solitario: desenvolve-se em
contextos, em interacbes, com trocas, aprendizagens e relacbes diversas
da pessoa com e nos seus varios espacos de vida profissional, comunitario

e familiar. (Sarmento, 2009, p.48).

Chegando ao fim da PPS II, & essencial refletir sobre a construgdo deste
percurso enquanto futura educadora de infancia, nomeando o0s aspetos mais
significativos da minha aprendizagem assim como a sua influéncia na construgéo da
minha identidade profissional.

Ambas as PPS (creche e jardim de infancia) sustentaram o crescimento e
aperfeicoamento da minha identidade profissional ainda em desenvolvimento. Isto &
resultado de diversas situacdes desafiadoras que experienciei que levaram a uma
constante reflexdo sobre as minhas acdes e sobre a justificagdo da mesma.

Ao longo do presente relatdrio fui referindo por diversas vezes a importancia da
reflex@o pois defendo que se trata de uma competéncia fundamental em educacéo de
infancia, procurando uma constante evolucdo das praticas educativas. De acordo com
Ribeiro (2021), citando Névoa (1992) “o desenvolvimento profissional € baseado numa
perspetiva de melhoramento continuo que decorre ao longo da vida, numa (co)relagéo
constante entre o que vivemos e a reflexdo que fazemos.” (p.29). Assim, é pertinente
também destacar a influéncia das minhas vivéncias enquanto aluna, enquanto crianca
gue frequentou um jardim de infancia e das pessoas (educadoras, professores, colegas
e familia) que servindo de inspiracdo (ou ndo) se revelam decisivos no processo de
construcdo da minha profissionalidade.

Deste modo, em concordancia com a citagao acima colocada, em que Sarmento
(2009) afirma que a construcéo da identidade nao é um processo solitario, devo destacar
qgue foi realmente o trabalho em equipa que distingo como potenciador do meu
crescimento profissional. A reflexdo em conjunto com as equipas educativas e a partilha
de experiéncias possibilitou uma analise mais cuidada sobre a agdo pedagdgica,
incentivaram-me para que crescesse enquanto profissional, que tomasse consciéncia
da importancia da prética reflexiva e acima de tudo, propiciou também o de desejar ir
mais além e de, principalmente ultrapassar obstaculos, tal como Malavasi e Zoccatelli

(2019) exemplificam:
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Os passos da releitura nos quais poderemos individualizar o imprevisto
realizam-se através da interpretacdo de experiéncias, analisadas em
diferentes perspetivas numa dimenséao de grupo, onde o ponto de vista de
um se alimenta e se enriquece com o pensamento de outro. Como seres
humanos, construimos as nossas relacées e temos a necessidade de
observar e reler experiéncias, como profissionais sentimos a necessidade
de assumir a responsabilidade pela qualidade e pela substancia educativa
daquilo que acontece numa creche ou jardim de infancia. (p.15).

A importancia da reflexao é tal que o mesmo vem consagrado no Decreto-Lei n®
240/2001, de 30 de agosto, o perfil geral de desempenho profissional do educador de
infancia e dos professores dos ensinos basico e secundario, que tem que ver com o
desenvolvimento profissional ao longo da vida. De tal forma, € expectavel que estes
profissionais, a) reflitam sobre as suas praticas, alicercando-se na sua experiéncia, em
investigacdes e em outros instrumentos importantes; b) reflitam sobre diversos aspetos
éticos e deontolégicos, analisando a influéncias das suas decisdes.

Por outro lado, e como referi ser uma das minhas intenc¢des para o trabalho com
a equipa educativa, acredito que ser educadora de infancia esta alicercado pela
definicdo de relagdes e interacdes entre pessoas, sejam adultos ou criangas. De igual
forma, Sarmento (2016), destaca que esta é uma capacidade regularmente sinalizada
como o principal meio para se trabalhar corretamente com as criangas. A autora
argumenta ainda que isso requer caracteristicas como a amabilidade, a compreenséao e
a originalidade. (p.73).

Acredito ainda que o trabalho em equipa deve ser desenvolvido além da sala de
atividades procurando o contributo de outros elementos como psicologos, educadores
de apoio a criangas com necessidades educativas especiais, terapeutas, as proprias
estagiarias, nao esquecendo as auxiliares de acéo educativa, s6 assim sera possivel a
concessao de planificagbes contextualizadas com o objetivo de promover
aprendizagens mais significativas e variadas. (Vasconcelos, 2012, p.37).

Falar de relagcBes, leva-me a referir as questdes de ética relacionadas com a
educacao, de tal forma que Moita (2012) afirma que “a educagao é uma ocupacao ética”
(p.45). Por isso, umas das premissas que consolidei, tem que ver precisamente com
dimenséo ética e o respeito pelas criancas, considerando a criangca como detentora de
direitos e que “ndo é apenas promessa de futuro, um vir a ser, um ser incompleto (...)

as criangas sdo atores socias, participam das trocas, das interacdes, dos processos de

54



ajustamento permanente que configuram e contribuem para transformar a sociedade.”
(Silva, Raitz, & Ferreira, 2009, p.77). Enquanto futura educadora de infancia, acredito
gque a concessao que sobre as criancas e as suas potencialidades deve estar sempre
presente na formulacdo de intencdes educativas, assumindo e otimizando o seu direito
a participacao a par do que defendem Oliveira-Formosinho e Araudjo (2018) referindo
que a intencionalidade educativa consiste no constante desafio de “dialogar com os
propésitos das criangas”. (p.40). Nao obstante, a participacdo das criancas vem muitas
vezes disfarcada pela mera consulta das suas opinides sem que isso altere o rumo das
propostas educativas face aos seus interesses, como explicam Tomas e Ferreira (2020):
a solicitagdo de que as criangcas expressem as suas opinides, desejos,
interesses, propostas, e a sua escuta, fundamentais para a realizagédo
dos direitos de participacdo, ndo deve ser confundida com incentivos ao
seu interesse por uma dada atividade e, ainda menos, para as fazer crer
gue tomaram um papel ativo e influente nos processos de deciséo
guando estas, frequentemente, acabam por ser decididas pelos adultos
ou por uma aparentemente maioria, ou por virem legitimar aquilo que ja
era sua intengdo prévia.(p. 15)

Por outro lado, a minha experiéncia nas duas valéncias, permitiu que
consolidasse as minhas expectativas relativamente a importancia e ao mérito do brincar,
ja que “sem saber brincar, as criangas jamais aprender&o as licdes que as vivéncias
ludicas comportam” (Silva, 2017, p.12). Compreender o brincar e 0 que isso implica para
as criangas suscitou outras inimeras reflexées, uma vez que, por um lado possibilita ao
educador conhecer as criangas do grupo mas por outro, requer da sua parte especial
atencao a sua forma de estar e como se posiciona face as brincadeiras das criancas e
a organizacao do espaco e do tempo como potenciador dessa brincadeira. Nada importa
que falemos do brincar se ndo oferecemos as ferramentas adequadas para que as
criancas o facam e se divirtam a fazé-lo. Posto isto, a par das reflexdes, estar disponivel
para observar foi uma das competéncias que considero ter apurado ao longo deste
percurso. Simultaneamente, a escuta ativa, sem interferéncia nas brincadeiras das
criancas é uma aptidao que valorizo e que procuro retirar 0 maximo proveito ja que
tenciono ser

(...) um adulto que verdadeiramente se coloque a escuta e que seja capaz
de manter pausas e siléncios; um educador em condi¢do de se conter e de

ndo se antecipar as criangas, porque acredita que este abrandamento
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podera significar ganhar tempo em vez de o perder, construindo assim as
condi¢cbes necessarias para que as proprias criancas possam encontrar as
razoes das suas acgoes, dispondo de reflexdo e de raciocinios ampliados.”

(Malavasi & Zoccatelli, 2019, p.9).
Reconhecendo a importancia da formacéo académica, pela disponibilizacédo de
referenciais teoricos e praticos, saliento que este € apenas o ponto de partida para o
percurso que estou agora a iniciar e tenho a consciéncia que 0 processo de

aprendizagem nao se da por concluido.
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7. CONSIDERACOES FINAIS



“Se as criancas nos surpreendem, propondo o inusitado, o imprevisto num
espaco previsto, planejado e organizado, entdo, hdo detemos o controle sobre seus

pensamentos e atitudes como ousamos supor.” (Prado, 2012, p.164).

Terminou assim, uma das mais enriquecedoras experiéncias em estagio, onde
tive a oportunidade de refletir, aprender, mas também de partilhar. Considero que este
foi um percurso abonado no que diz respeito a conquistas e aprendizagens sobre a
profisséao.

Deste modo, o presente relatério teve como objetivo apresentar de forma
reflexiva as aprendizagens realizadas ao longo deste percurso. Tais aprendizagens s6
foram possiveis pelo trabalho diario com as criangas, as equipa educativas e as familias.
Neste documento retratei também as dificuldades com que me deparei, as davidas e a
superacao dos desafios caracteristicos desta experiéncia.

De salientar que as PPS se constituem com uma grande importancia pela pratica
gue possibilita a construcdo da profissionalidade, desvendando que é através da
intervenc@o em contexto que se estabelecem as correspondéncias entre os conceitos
tedricos e praticos.

No que diz respeito & minha experiéncia com as criangas, saliento que em todas
as praticas, tanto em contexto de creche como em educacdo de infancia, tive a
oportunidade de me cruzar com criancas muito afetuosas e geralmente disponiveis a
novas propostas. Acredito que fui conquistando e merecendo a sua atencéo no sentido
em que me preocupei em estabelecer relagdes afetuosas e responsivas, como
fundamento na minha acéo entre o desafio e a validacdo. Assumir uma atitude
responsiva permitiu que me tornasse num exemplo e uma adulta de referéncia para as
criangas com quem estive.

Por inUmeras vezes, vi-me desafiada a focar-me essencialmente no que poderia
fazer para melhorar aquilo que foram experiéncias menos agradaveis, sobre a forma
como me relacionei com as criangas e com as equipa educativas e com os desafios
gerais do dia-a-dia. Fundamentalmente, evidencia-se a ideia de que aquilo que
considero constrangimentos devem ser transformados em potencialidades para que,
tanto eu como as criangas possamos dai colher beneficios.

Gostaria também de destacar que, resultado da investigacdo levada a cabo,
fortaleci as minhas conce¢fes em relagdo ao valor das familias e da sua presenca como

potenciadoras dos direitos de participacdo das criancas. Reconheco que muito mais

58



havia a investigar, contudo desejo levar comigo a intencdo de integrar as familias no
processo educativo dos seus educandos, escutando as suas necessidades e
procurando responder as suas espectativas.

Lamento que todo o meu percurso (tanto o estdgio em creche como em jardim
de infancia) tenha sido marcado pelas indmeras auséncias impostas pela situacdo
pandémica de Covid-19 que tem marcado estes ultimos dois anos. No meu ponto de
vista a sua influéncia foi avassaladora pois nada fazia adivinhar que tal situacéo iria ter
tamanho impacto. Esta situagéo provocou uma instabilidade tal que influenciou a minha
estabilidade emocional, a estabilidade emocional dos grupos de criangas com quem
estive e consequentemente interferiu com a minha pratica uma vez que impactou
diretamente nas relagbes criadas, na gestdo das rotinas e dos espacos. Assumo que
que me podem ter escapado algumas observacdes indispensaveis, ainda assim, nem
tudo se tornou um constrangimento. Também foi possivel da minha parte uma
abordagem diferente e uma aprendizagem mais significativa uma vez que tive de me
reinventar e adaptar constantemente a cada interrupcéo além do mais, aprendi também
a lidar com a pandemia e a gerir espectativas. A pandemia veio mostrar, creio que nao
s6 a mim, mas a todos os intervenientes no meu percurso que ndo podemos adiar as
nossas intengdes, esperando um melhor dia para as colocar em pratica.

N&o obstante, é possivel enumerar as aprendizagens resultantes de desafios
como os afastamentos provocados por esta pandemia, tais como, a dinamizagéo de
atividades online que permitiram manter o contacto com as criangcas e com as suas
familias. Assim, a aquisi¢cdo de competéncias relacionadas com a utilizagéo das novas

tecnologias foi uma das principais aprendizagens a destacar.
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ANEXO A. PLANTA DA SALA
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ANEXO B. DIA TIPO



8h00 - 9h00
Acolhimento das criancas no recreio

As criancas que chegam, apds arrumarem 0S Seus pertences e marcarem a presenca
na sala com a ajuda dos pais, brincam no recreio. Pelas 9h00, a educadora vai ao recreio

chamar as criancas para sala. (NC2, 19 de outubro de 2021, registo n.° 1)

9h00 - 9h30

Reunido da manha

O dia inicia com a reunido da manha (...) Como é habitual neste momento, a educadora
pergunta as criancas quem quer partilhar alguma coisa com os colegas e vai escrevendo
o0 nome de quem mostrou essa intengao, num instrumento com o nome “Quero contar,
mostrar ou escrever”. As criangas responsaveis desta semana, chamam um a um, a
crianga que esta inscrita para falar dizendo o seu nome seguido de: “tens a palavra”. Ao
mesmo tempo, outras criangas continuam a chegar a sala e, com a ajuda dos pais

preenchem o mapa de presencas. (NC2, 19 de outubro de 2021, registo n.° 2).

9h30 - 11h00

“Brincar nas areas ou...”

As criancas que partilharam algo na reunido da manha e que pediram a educadora para
escrever o que foi dito fazem a ilustragdo do mesmo. As outras criancas vao escolhendo
em que area querem ir brincar. Todas as criangas se organizam, escolhendo as areas

onde querem ir brincar. (NC2, 19 de outubro de 2021, registo n.° 4).

Neste momento a educadora solicita as criangas que arrumem a sala e se relinam na
area da biblioteca para conversar sobre as medicoes. A C. P. diz: “é a nossa altura.
Com a ajuda da educadora, colam as suas fotos nas linhas, que a auxiliar Ihes
entrega. A educadora vai colocando algumas questdes as criancas como por exemplo,

guem é o mais alto ou o mais baixo. (NC5, 22 de outubro de 2021, registo n.° 6)

11h45 - 12h30

Hora de almocar
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O almoco decorre aproximadamente entre as 12h00 e as 12h45. Terminando a refeicao
vao até ao edificio da sala, a casa de banho. Preparam-se para ir descansar: fazem a
sua higiene e dirigem-se ao ginasio onde ja estdo colocadas as camas para a sesta.
(NC2, 19 de outubro de 2021, registo n.° 9).

14h30 - 15h30

“Brincar antes de lanchar”

Regresso a sala. As criangas brincam no recreio depois da sesta até a educadora
chegar. A educadora vai ler a historia “Alice no Pais das Maravilhas”, conforme o plano
do dia. A leitura desta histéria vem a proposito de uma visita da C. P. a um museu onde
viu uma exposigao da Alice. Antes de ler a historia a educadora explora a capa com as
criangas, perguntando que elementos eles conseguem identificar: “Um buraco com a
forma de por uma chave.”; “Um reldgio.”; “Uma carta num chapéu.” As criangas mantém-
se muito atentas e vao tecendo alguns comentarios sobre as personagens e 0Ss
acontecimentos da histéria. No final, ha tempo para alguns comentarios e um breve
resumo. A educadora ressalva que se portaram muito bem, apesar da histéria ser
grande as criangas mantiveram-se sempre atentas. (NC2, 19 de outubro de 2021,

registo n.° 10).

As criancgas responsaveis por dar comida aos peixes sdo chamados enquanto 0s outros
colegas se preparam para lanchar. Alguns meninos trazem lanche de casa e vao ao
refeitério buscar as suas lancheiras, os responsaveis por dar o lanche comecam a
distribuir os iogurtes. (NC2, 19 de outubro de 2021, registo n.° 11).
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ANEXO C. CARACTERIZACAO DO
GRUPO DE CRIANGCAS



Criancas | Género Data de Idade em Frequéncia na OS no
Nascimento | setembro de 2021 ano letivo anterior

C.D. Feminino 13/06/2018 3 anos e 3 meses Sim
C.A. Masculino 09/05/2018 3 anos e 4 meses Sim
C.P. Feminino 26/08/2018 3 anos e 1 més Sim
E.A. Feminino 16/06/2018 3 anos e 3 meses Sim
F. L. Masculino 24/04/2018 3 anos e 5 meses N&o
H. D. Masculino 11/08/2018 3 anos e 1 més Sim
J. J. Feminino 24/01/2018 3 anos e 8 meses Sim
L. E. Feminino 12/12/2017 3 anos e 9 meses Sim
L. T. Feminino 01/09/2018 3 anos Sim
H. M. Masculino 27/10/2017 3 anos e 11 meses Sim
M. P Masculino 28/05/2018 3 anos e 4 meses Sim
Ma. J. C | Feminino 20/06/2018 3 anos e 3 meses Sim
Ma. l. P. | Feminino 30/07/2018 3 anos e 2 meses Sim
Ma. E. B | Feminino 25/06/2018 3 anos e 3 meses Sim
M. C. Feminino 09/07/2018 3 anos e 2 meses Sim
Ma. S. Feminino 24/11/2018 2 anos e 10 meses Sim
M. M. Masculino 11/12/2017 3 anos e 9 meses Sim
M. G. Masculino 07/11/2018 2 anos e 10 meses Sim
M. S. Masculino 15/03/2018 3 anos e 6 meses Nao
P.S. Masculino 05/07/2018 3 anos e 2 meses Sim
S. V. Feminino 02/09/2018 3 anos N&o
S. M. Masculino 02/08/2018 3 anos e 1 més Sim
T.S. Masculino 24/09/2018 3 anos Sim
V. L. Masculino 29/08/2018 3 anos e 1 més N&o
V. S. Masculino 05/11/2018 2 anos e 10 meses Sim
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ANEXO D. CARTA DE
APRESENTACAO AS FAMILIAS



=

D¢ ESCOLA SUPERIOR
DE EDUCAGAO
DE LISBOA

»
b/

POLITECNICO
DE LISBOA

EIII—I=

OLA!

O meu nome é Patricia Mota, sou estagiaria da Escola Superior de Educacéao
de Lisboa, onde frequento o 2.° ano do curso do Mestrado em Educacao Pré-
Escolar.

No ambito da Unidade Curricular Pratica Profissional Supervisionada —
Modulo 11, estarei a estagiar nesta sala entre 18 de outubro de 2021 e 18 de
fevereiro de 2022. Durante este periodo, irei acompanhar a equipa educativa
e 0 grupo de criancas nas suas rotinas e tenho como objetivo desenvolver e
consolidar as minhas competéncias de intervencao educativa em contexto de

jardim de infancia.

Espero contar com a participagéo de todos/as.

o . . . 75
Estarei inteiramente disponivel para esclarecer qualquer davida que tenham.



ANEXO E. PORTEFOLIO
INDIVIDUAL DE JARDIM DE
INFANCIA



ANEXO F. TABELA SINTESE DOS
DOMINIOS E SUBDOMINIOS
PRIVILEGIADOS NAS PROPOSTAS
EDUCATIVAS



Tabela sintese dos dominios e subdominios privilegiados nas propostas de atividade na PPSII (OCEPE, 2016)

Proposta de atividade
N.° 1: Histéria
“Presos” de Oliver

Jeffers.

N.° 2: Experiéncia do
Arco-iris

N.° 3: Exploracgéo de
massa magica
N.° 4: Experiéncia com
sal
N.° 5: Vamos construir

lanternas

N.° 6: Jogo da

mantinha

N.° 7: Palavras que
rimam
N.° 8: Produgédo com

formas geométricas

Area de Contelido

Expressdo e Comunicacao/

Formacéao Pessoal e Social

Conhecimento do Mundo

Expressdo e Comunicagéao/

Conhecimento do mundo

Conhecimento do Mundo

Expressdo e Comunicagao

Formacéo Pessoal e Social

Expressdo e Comunicagdo

Expressao e Comunicagdo

Dominio

Linguagem Oral e Abordagem a

Escrita

Abordagem as Ciéncias

Educacao Artistica/ Abordagem as

Ciéncias

Abordagem as Ciéncias

Educacao Artistica

Construcédo da identidade e da
autoestima/ Convivéncia
democrética e cidadania

Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita
Matematica

Educacao Artistica

Subdominio

Comunicagao oral

Conhecimento do mundo fisico e
natural/ Introducdo a metodologia
cientifica
Artes Visuais/ Conhecimento do
mundo fisico e natural
Conhecimento do mundo fisico e

natural

Artes visuais

Consciéncia linguistica

Geometria

Artes visuais
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N.° 9: Jogo de rimas

N.° 10: Experiéncia
“Como surge o
laranja?”
N.©11: Quanto mede o
Tigre Siberiano?
N.°©12: O Tigre
Siberiano

Expressdo e Comunicagdo

Conhecimento do Mundo/
Expressdo e Comunicagdo
Expressdo e Comunicagdo

Expressao e Comunicagéo/

Conhecimento do mundo

Linguagem Oral e Abordagem a

Escrita

Educacdao Artistica

Matematica

Educacao Artistica

Consciéncia Linguistica e
Comunicacao oral
Conhecimento do mundo fisico e
natural/ Introducdo a metodologia

cientifica

Medida

Artes visuais

79



ANEXO G. ARVORE CATEGORAIL
DE ANALISE DE DADOS



Tema

Categoria | Subcategoria | Indicadores

Unidade de registo

Frequéncia

A perspetiva das criancas sobre a participacao das familias

Atividades
) ] Momentos
dinamizadas _ _ o
Aniversarios | de atividade
pelas
. em sala
familias

- “O M. G. fez anos ontem, pelo que a sua mae vem até a sala para
dinamizar a sua festa de aniversario. A festa tem o tema piratas e
tesouros, algo que o M. G. gosta. As criangas mascaram-se de piratas
usando lengos, palas para os olhos e colares. (...) A atividade consiste
em realizar diversas atividades (segundo as indicacdes do mapa) para
chegarem ao tesouro. (NC15, 8 de novembro de 2021, registo n.° 5).

- “Depois da reunido da manh&, a mée da L. E. dinamiza uma atividade
comegando pela leitura do livro “Hooray For Hat!” (Viva o Chapéu), de
Won Brian Won. Esta € a histéria de um elefante que esta chateado
mas que logo se anima quando recebe um chapéu em sua casa e
decide entao partilhar essa alegria com 0s seus amigos. A leitura da
histéria foi dinamizada também pela L. E. que demonstrou conhecer e
gostar muito dela. Ao longo da dinamizagdo, como na historia, a Luisa
foi “oferecendo” chapéus aos seus amigos.

De seguida, a atividade consistiu na constru¢éo de chapéus (copo com
elastico) pelas criangas que puderam decorar ao seu gosto utilizando os
materiais que a mae da L. E. levou: pompons, trapilho, 14, paus de
madeira coloridos, fita cola de diversas cores, etc. (NC33, 14 de
dezembro de 2021, registo n.° 1)

- “Esta tarde temos a visita dos pais da J. J. a propoésito do seu

aniversario. Como ja estava combinado a algum tempo, o0 seu pai vem
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Atividades
dinamizadas
pelas

familias

Outras

ocasides

Momentos
de atividade

em sala

a sala tocar violino e violoncelo. Comeca por mostrar o violino. As
criangas recordam o que ja haviam descoberto na sessdo de musica em
gue a professora trouxe um violino: que tem quatro cordas, que se toca
Com um arco e que 0 apoio para o queixo se chama queixeira. A J. J.
pediu que o pai tocasse a musica “Dona Aranha.” De seguida, o pai da
J. J. passou a mostrar o violoncelo e falou sobre diferencas e
semelhangas entre este e o violino. Todas as criangas puderam
experimentar tocar violoncelo. A J. J. assumiu o papel de acompanhar
0S seus pares nesta tarefa ajudando, em alguns casos, a pegar no arco.
As criangas estavam entusiasmadas e atentas ao som do violoncelo que
€ notoriamente mais alto e grave que o do violino, O P. S. estava
especialmente interessado no instrumento que estava no saco grande,
mas quando chegou a sua vez de o experimentar disse que néo queria.
(NC 39, 26 de janeiro de 2022, registo n.° 6).

- “A mée da Ma. J. C. vem contar a histéria: “Como o Grinch roubou o
Natal’, de Dr. Seuss. Para contar a histéria trouxe acessoérios para
simularem a gruta do Grinch e ainda alguns bonecos, personagens da
historia. Apos a dinamizacdo a Ma. J. C. e a sua méae distribuem por todas
as criangcas uma mola com personagens do Natal e um biscoito. (NC18,
11 de novembro de 2021, registo n.° 2).

- “A mae do Tomas vem a sala ler a histéria: “O Ledo que Temos Ca

Dentro”, de Rachel Bright. As criangcas sentam-se entdo no chédo, em
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meia-lua. As criancas vao reagindo a leitura da histéria.” (NC20, 15 de
novembro de 2021, registo n.° 3)

- “Como j& estava no diario ha algum tempo, a mée da Julieta vem
dinamizar uma atividade: construir potes da calma. Consiste em colocar
num frasco colas com glitter e purpurinas de diferentes cores e que
posteriormente se acrescenta dgua quente e se agita. O movimento das
purpurinas na agua proporciona uma sessacao de tranquilidade. A mae
da Julieta comeca por explicar que fez o pote da calma em casa com a
Julieta e que esta gostou tanto que quis partilhar com os seus pares. As
criancas escolhem que cores de purpurinas e colas com glitter querem
colocar no frasco e decoram a tampa com autocolantes alusivos ao
Natal.” (NC34, 15 de dezembro de 2021, registo n.° 2).

- “Esta manh& a mée do M. P., que trabalha no Museu da Tecelagem,
vem até a sala falar sobre a la. Mostra as criancas a origem da 14,
recorrendo a uma pequena ovelha que contruiu e conta todo o processo
desde a tosquia das las até resultar no fio e por fim a tecelagem. As
criangas, que estdo sentadas em grande grupo, a volta das mesas,
puderam explorar diferentes tipos de 1a (apés a tosquia da ovelha, depois
de cardada e tingida e as mechas e fios). As criangas estavam muito
entusiasmadas e curiosas. O M. P. vai apoiando a sua mée, ajudando-a

a distribuir o material. No final, puderam ainda experienciar 0 processo
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Experiéncias
das criancas
com as
familias fora
do contexto

escolar

Partilhas
realizadas

pelas

] Momentos
criangas a o

o de atividade
propésito de
em sala

visitas/
passeios com

as familias

de tecelagem utilizando uma rede e fios coloridos (limpa cachimbos).
(NC40, 27 de janeiro de 2022, registo n.° 1).

- “A educadora vai ler a histoéria “Alice no Pais das Maravilhas”,
conforme o plano do dia. A leitura desta histéria vem a propésito de
uma visita da C. P. a um museu onde viu uma exposi¢ao da Alice.”
(NC2, 19 de outubro de 2021, registo n.° 10).

- “A L. T. conta que foi ao teatro e que subiu ao palco onde aprendeu a
fazer o agradecimento e exemplifica.” (NC11, 2 de novembro de 2021,
registo n.° 2).

- “O S. M foi ver o musical “Heidi” e mostra dois folhetos que diz que vai
ler. Mostra que ha um numero de telefone e depois pede a educadora
gue leia a informacao que esta no folheto. Conta-nos ainda que havia
uma menina que usava cadeira de rodas e: “la tinha trés cabras, nao
tinha mais.” (NC20, 15 de novembro de 2021, registo n.° 5).

- “A Ma. J. C. foi a uma exposicdo de Georges Remi, autor de Tintin e
trouxe trés livros de banda desenhada. A educadora questiona as
criangas se ja tinham visto este tipo de historias por serem diferentes das
gue temos na sala e habitualmente lemos. A educadora aproveita a
situacdo e sugere que a Ma. J. C. com a ajuda de um colega a sua
escolha passe em algumas salas para perguntar a outras criangas se
sabem que tipo de historias sdo e o que nos podem ensinar sobre as
mesmas.” (NC37, 10 de janeiro de 2022, registo n.° 3).
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Opinido das
criangas
sobre a

dinamizagéo

das

atividades

Conversas
informais
com as

criangas

- “Gostava que a minha mée viesse mais vezes assim ajuda com as
saudades.” No mesmo momento em que converso com a J. J. no recreio
sobre a razdo para desejar a presenca da mae com mais frequéncia a
Ma. J. aproxima-se e declara: “eu gostava que a minha mae viesse contar
mais histérias” (NC53, 16 de fevereiro de 2022, registo n.° 3).

- “Quero que o pai venha também fazer iman, é muito divertido. Sabes?
Eu sinto-me bem quando a mae esta ca.” (NC61, 28 de fevereiro registo
n.c 4).
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ANEXO H. ROTEIRO ETICO PARA
A PRATICA PROFISSIONAL



Principios éticos
e deontolbgicos
(Tomas, 2011)

Pratica Pedagogica

Compromissos éticos

profissionais (APEI, 2012)

pessoais e

1. Objetivos do
trabalho

A necessidade de me apresentar a todos 0s sujeitos (equipa educativa,
criancas e familias) surgiu assim que entrei na organizagdo
socioeducativa que me acolheu. Assim tive a oportunidade de iniciar o
meu contacto com as criancas, também para me ir apresentando e
respondendo as suas questdes sobre a minha presenca, numa primeira
fase com pouca intervengdo. Para me apresentar as familias, ainda que
tivesse a possibilidade de fazé-lo pessoalmente com quase todas,
disponibilizei & entrada da sala, uma carta de apresentagédo (Anexo E)
onde constava 0 meu nome, 0 curso, a escola, o periodo em que iria
estar em estagio naquela sala, assim como o motivo da minha
presenca, garantindo estar disponivel para responder as suas
questoes.

Relativamente a investigacédo, defini da seguinte forma a atitude a
adotar com 0s agentes envolvidos: no que concerne as criangas, é
essencial explicar-lhes o proposito da minha presenca e 0 seu
envolvimento na investigacdo. Para tal, uma conversa informal teve
como propoésito perceber o seu interesse na temética. Sobre os

objetivos da investigagcdo, os mesmos foram obviamente comunicados

Compromisso com as criangas:

-“Respeitar cada crianga, independentemente da
sua religido, género, etnia, cultura, estrato social
e situacdo especifica do seu desenvolvimento,
numa perspectiva de incluséo e de igualdade de
oportunidades, promovendo e divulgando os
direitos consignados na Convencao
Internacional dos Direitos da Crianca” (p. 1);

- “Responder com qualidade as necessidades
educativas das criangas, promovendo para iSso
todas as condicbes que estiverem ao seu
alcance”.

Compromisso com as familias:

“Promover a participagdo e acolher os
contributos das familias, aceitando-as como
parceiras na acc¢ao educativa”;

“Garantir a troca de informacgdes entre a
instituicao e a familia”;

Compromisso com a equipa de trabalho:
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2. Custos e
beneficios

3. Respeito pela
privacidade e

confidencialidade

e discutidos com toda a equipa, no sentido também de me guiarem em
todo o processo.

A necessidade de recorrer a fotografias no decorrer da investigacao é
feita através do consentimento verbal das criancas e escrito por parte
das familias. Relativamente a equipa educativa, todos o0s
intervenientes tiverem conhecimento dos objetivos da PPS Il e da

minha inten¢@o nos primeiros dias da minha pratica.

Acredito que a investigacdo que pretendo levada a cabo néo resulte
em danos ou custos, mas antes em beneficios, uma vez que podera
contribuir para uma maior reflexdo sobre o papel da crianca nas

propostas dinamizadas pelas familias.

O respeito pela privacidade e confidencialidade das criangas, bem
como de todos 0s outros intervenientes como a equipa educativa e as
familias das criancas foi um ponto essencial durante toda a minha
pratica. Para garantir o cumprimento desta premissa, todos os dados
recolhidos como, notas de campo e possiveis fotografias estdo

sustentados hum pressuposto de confidencialidade. Os nomes das

- “Respeitar os colegas de profissdo e colaborar
com todos os intervenientes na equipa educativa,
sem discriminagdes”;

- “Contribuir para o debate, a inovagao e a
procura de praticas de qualidade”;

- “Partilhar informacoes relevantes, dentro dos
limites da confidencialidade”;

Compromisso com a entidade empregadora:
- “Cumprir com responsabilidade as funcdes que
Ihe estdo atribuidas.” (p.2)

Compromisso com a equipa de trabalho:

- “Respeitar os colegas de profissao e colaborar
com todos os intervenientes na equipa educativa,
sem discriminagdes.”

- “Contribuir para o debate, a inovagcdo e a
procura de praticas de qualidade.”
Compromisso com as criangas:

- “Garantir o sigilo profissional, respeitando a
privacidade de cada crianca.”

Compromisso com as familias:
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4, Decisobes

acerca de quais

as criancas
envolver e

excluir

5. Fundamentos

a

a

criancas foram substituidos pelas suas iniciais, sendo impossivel
reconhecer a sua identidade e qualquer informacdo adjacente.
Exemplo deste compromisso pela privacidade das criancas € a
declaracao de consentimento para a captacao de fotografias (Anexo I),
onde garanto que as fotografias captadas serdo tratadas de modo que
ndo apareca o rosto das criancas; o direito dos encarregados de
educacdo de revogar o consentimento e por fim que as fotografias
captadas serdo eliminadas imediatamente apds o seu tratamento. A
identidade dos profissionais com quem trabalhei foi igualmente
protegida.

Considerando os objetivos de investigacdo definidos, a questdo da
decisdo acerca de quais as criancas a envolver e a excluir na
investigacdo ndo se aplica. Relativamente a prética pedagdgica,
procurei que todas as criangcas fossem centrais na minha acgdo
interesses e

pedagdgica mantendo o0 respeito pelos seus

necessidades.

De acordo com Tomas (2011), “Devem ser eliminadas as formas

subliminares de influéncia ou de cooptacéo das criancas para opinides

- “Manter o sigilo relativamente as informacoes
sobre a familia, salvo exce¢des que ponham em
risco a integridade da crianga.”

Compromisso com a equipa de trabalho:

- “Partilhar informacdes relevantes, dentro dos
limites da confidencialidade”

Compromisso com a entidade empregadora:

- “Respeitar as normas e regulamentos.”

Compromisso com as criangas:

- “Responder com qualidade as necessidades
educativas das criancas, promovendo para todas
a participar, porém, quando verificava que
alguma nao tinha interesse na proposta, nédo a
forcei a responder ao que era pedido.

isso todas as condicdes que estiverem ao seu
alcance”;

- “Garantir que os interesses das criangas estao
acima de interesses pessoais e institucionais.”

Compromisso com as criangas:
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6. Planificacdo e

definicdo dos
objetivos e
métodos da

investigacao

7. Consentimento

informado

ou decisbes fundadas na vontade do investigador e valorizada a
iniciativa auténoma dos sujeitos coparticipantes.” (p.163). Assim
sendo, considero que mantive, ao longo da minha pratica a
preocupacdo de manter os interesses das criancas acima dos meus,
procurando ndo limitar os seus comportamentos permitindo que
determinassem o seu proprio caminho sem os pressionar a cumprir as
minhas expectativas.
Para a investigacéo “a perspetiva das criancas sobre a participagdo
das familias em jardim de infancia” foi tracado o seguinte objetivo:
compreender 0 que as criancas pensam sobre a presenca, isto é, as
visitas/atividades dinamizadas pelas suas familias na sala de JI.
Inicialmente, tinha-se estabelecido outro objetivo - compreender como
surgem as conversas no seio familiar que levam as familias a quererem
dinamizar uma atividade -, contudo, devido a situagdo pandémica da
Covid-19 que ainda vivemos e pelas diversas interrupgdes
relacionadas com isolamentos e 0 momentaneo impedimento das
familias entrarem na organizagdo socioeducativa, abandonou-se o
segundo objetivo.

Como ja referido anteriormente, foi apresentado as familias um
consentimento informado, com o intuito de obter autorizacdo para a
recolha de registos fotograficos das criancas. O consentimento

assegura: a protecdo da identidade das criancas; informa sobre o

- “Garantir que os interesses das criancas estido

acima de interesses pessoais e institucionais.”

Compromisso com a equipa de trabalho:
- “Contribuir para o debate, a inovacdo e a

procura de préticas de qualidade.”

Compromisso com as criangas:
— “Garantir que os interesses das criangas estao
acima de interesses pessoais e institucionais.”

Compromisso com as familias:
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8. Uso e relato

das conclusdes

9. Possivel
impacto nas
criangas

10. Informagéo as
criancgas e adultos

envolvidos

direito de a familia revogar o consentimento a qualquer momento sem
gue isso cause qualquer transtorno ou afete os cuidados a prestar a
crianca.

Acreditando que a partilha de conclusbes é uma questao de ética, o
relato das conclusGes da investigacdo, assim como todo o relatério
elaborado serd comunicado e enviado para a equipa educativa de sala
da organizacao socioeducativa onde decorreu a PPS-II.

A meu ver, ainvestigagao realizada ndo tende em resultar em impactos
negativos nem nas criangas nem na equipa educativa. Ndo obstante,
como mencionei anteriormente, considero que que um dos impactos
possiveis sera junto da equipa educativa, no sentido em que podera
potenciar outro tipo de reflexdes sobre a opinido e comportamento das
criangas aquando da dinamizacéo de atividades pelas familias.
Considerando que todo o processo devera ser discutido e refletido em
equipa, foi minha intencdo realiza-lo de forma participativa tendo em
conta todos os intervenientes. Privilegie as conversas informais com a
equipa educativa de sala, que se tornaram de grande importancia para

a troca de informacdes.

“‘Respeitar as familias e a sua estrutura,

valorizando a sua competéncia educativa”

Compromisso com a equipa de trabalho:
- “Contribuir para o debate, a inovacdo e a

procura de praticas de qualidade.”

Compromisso com a equipa:
- “Partilhar informacoes relevantes, dentro dos
limites da confidencialidade.”
Compromisso com as familias:
“‘Garantir a troca de informacbes entre a

instituicdo e a familia.”
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ANEXO I. PROTOCOLO DE
CONSENTIMENTO INFORMADO
PARA A CAPTCAO DE
FOTOGRAFIAS



POLITECNICO : ESCOLA SUPERIOR
DE LISBOA pe EALD

Protocolo de consentimento informado

Eu, Patricia Alexandra Filipe da Silva Mota, aluna da Escola Superior de
Educacéo de Lisboa, encontro-me no presente ano letivo, no segundo ano do curso de
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar. No ambito da Unidade Curricular Pratica
Profissional Supervisionada Il, estarei desde o dia 18 de outubro de 2021 até ao préximo
dia 4 de marco de 2022 a realizar estagio nesta sala.

Venho por este meio solicitar autorizagéo para fotografar e/ou filmar o/a seu/sua
educando/a em diversas atividades realizadas para que possam ser integradas no

relatorio final.

Mais informo que sera garantida a ocultagédo de dados de identificagé@o da crianca
e que a presente autorizacao pode ser retirada, em qualquer altura, sem que isso cause

gualquer transtorno ou afete os cuidados a prestar a crianca.

Esclareco ainda, que a crianca € o centro da minha a¢éo socioeducativa e, por
isso, 0 seu desejo de ser fotografado é determinante. Deste modo, irei também pedir
autorizacdo as criangas para as fotografar. Sempre que a criangca demonstre que nao

quer ser fotografada, sera respeitada a sua vontade.
Grata pela atencao,

Patricia Mota
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