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RESUMO

O presente relatdrio insere-se no &mbito da Unidade Curricular Prética de Ensino
Supervisionada Il do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués
e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico, tendo como principais
finalidades descrever e analisar de forma reflexiva a prética pedagogica desenvolvida
com uma turma de 2.° ano do 1.° CEB e com duas turmas do 5.° ano do 2.° CEB, bem
como a apresentacao de uma investigacao sobre o tema “Habitos de leitura, competéncia
de leitura e escrita de textos no 1.° CEB e 2.° CEB”.

O objetivo geral da investigacdo € compreender a relacdo entre habitos de
leitura e competéncias de leitura e de escrita nos alunos e, tem como objetivos
especificos: (i) caracterizar e comparar 0s habitos de leitura dos alunos do 2.° e 5.° ano;
ii) caracterizar e comparar os habitos de leitura com as competéncias de leitura e de
escrita; iii) caracterizar e comparar as competéncias de leitura e escrita com os resultados
escolares.

Para a elaboracdo do estudo, optou-se por seguir 0s principios de investigagao-
acao, implementando-se um projeto de intervencdo, de natureza mista: qualitativa e
quantitativa, com recurso a observacao direta, participante e ndo participante. Para além
disso, recorreu-se também ao inquérito por questionario, as entrevistas as orientadoras
cooperantes de ambos os ciclos, bem como a analise documental das produgdes escritas
dos alunos.

Ndo foram encontradas correlagdes significativas entre as nossas variaveis,
eventualmente devido ao reduzido tamanho da amostra. Os dados, no entanto, sugerem
que os alunos tém consciéncia da importancia da leitura, embora leiam pouco e que apesar
de existirem boas redes de bibliotecas em Portugal, tanto a nivel de escola, como nas
redes municipais, os dados sugerem que a existéncia de livros de literatura para a infancia
em casa € um fator a ter em conta no sucesso academico e na qualidade da leitura e da

escrita dos alunos.

Palavras-chave: habitos de leitura, qualidade de escrita, competéncia de leitura,

sucesso escolar.



ABSTRACT

This report is part of the practicum of the Master's Degree in Teaching of 1st Cycle
of Basic Education and Portuguese and History and Geography of Portugal in the 2nd
Cycle of Basic Education. this report as dual purpose: (i) to describe and analyze, in a
reflexive way, the practicum in a 2nd grade and a 5th grade, (ii) To present research on
the topic "Reading habits, reading skills and writing quality in 1st and 2nd grades".

The research general objective is to understand the relationship between reading
habits and students’ reading and writing skills. The specific objectives are: (i) to
characterize and compare the reading habits of 2nd and 5th graders; (ii) to compare
reading habits with reading and writing skills; (iii) to characterize and compare reading
and writing skills with school performance.

The investigation is a mixed methods study: qualitative and quantitative, using
direct participant and non-participant observation. Furthermore a questionnaire,
interviews and documents analysis were realized. A student written corpus is colected.
Due to the low number of participants no correlation is foun: However the data suggests
that students are aware of the reading role , although they read little, in spite of the
existence of good libraries networks in Portugal, both at schools and municipal level, the
data suggests that have children's literature books at home is a factor to be taken into

account in academic performance and in the reading and writing skills.

Keywords: reading habits, writing quality, reading skills, academic performance.



AGRADECIMENTOS

Estou proxima de concretizar um sonho que sempre tive desde crianga, ser
professora. Foi um percurso muito enriquecedor em aprendizagens, desafios e
dificuldades que me fizeram crescer enquanto pessoa, e enquanto futura docente e que s
foi possivel gracas ao apoio incondicional dos que me sdo mais queridos. Agora é tempo
de agradecer a todos aqueles que me apoiaram e que me ajudaram a crescer e a conseguir
com sucesso chegar até aqui. Assim agradeco:

Ao0s meus pais, por me terem ajudado a concretizar este sonho, sem eles, nada
disto seria possivel! Obrigada por nunca duvidarem de mim e por me ensinarem que
nunca se deve desistir e que devemos lutar por aquilo que queremos. Obrigada por serem
pais tdo presentes, por nunca me deixarem cair e por todos os conselhos que me dao.
Agradeco-vos a minha educacdo e a transmissdo de valores.

A minha tia e madrinha por me ter ajudado nos obstaculos que foram surgindo ao
longo deste percurso, por me ter dado os melhores conselhos e por me ter ajudado a
crescer enquanto pessoa e futura profissional de educacao.

Aos meus avos, pelas palavras de forca, dedicacdo, valorizacdo e amor. Um
agradecimento especial a minha avo, a minha segunda mae, agradeco por cada partilha,
conversa, cada conselho e pela forca que me deste para nunca desistir. Obrigada por teres
vivido este sonho comigo e por teres estado sempre ao meu lado e nunca me deixares ir
abaixo.

As minhas colegas e amigas Marcia, Daniela e Célia que sempre me apoiaram e
qgue me deram forcgas para continuar e pelo apoio e ajuda incondicional que vivenciamos
ao longo deste ano. Um agradecimento especial a minha colega de estagio e amiga Marcia
Canato que sempre me apoiou e ajudou nesta bonita caminhada.

A todos os colegas que estiveram comigo nesta grande aventura.

A minha melhor amiga Inés, pelas palavras, dedicacio, amor, valorizago e por
ter sempre acreditado em mim e estar sempre comigo nos momentos mais dificeis.

A minha orientadora, professora Otilia Sousa, pelos conselhos que me deu, por
me ter ajudado a realizar a minha investigacéo, pelas palavras de incentivo e por acreditar
em mim, obrigada por me ter orientado, gostei muito de vivenciar esta experiéncia
consigo. N&o sei como lhe agradecer.

A professora Bianor Valente pela ajuda que me deu no tratamento e recolha de

dados e por me ter ensinado a trabalhar de forma adequada com o programa SPSS.



Aos professores que estiveram presentes ao longo de toda a minha formacéo.
Obrigada por me terem ajudado a crescer, a descobrir 0 meu caminho e por me terem
dado as bases que precisava para ser uma boa professora.

As professoras cooperantes pela oportunidade que me deram na partilha do seu
profissionalismo, como um exemplo a seguir. Agradecer ainda a professora llda pela

amizade, carinho, disponibilidade e apoio que me deu.



INDICE GERAL

1. INTRODUGAD . ..ottt se st 1
R = o G I RS PR 4
2. DESCRICAO SINTETICA DA PRATICA PEDAGOGICA DESENVOLVIDA NO
L0 CEB .ottt ettt et re bt nenrenes 5
2.1. Pratica Pedagdgicano 1.0 CEB ..ot 6
2.2. Caracterizagdo do contexto SOCIOAUCALIVO ..........coverviriiriiieieieiese s 6
N R AN | 151 1) (0o Lo OSSPSR 6
2.2.2. A TUIMA ..ttt e et e e nne e e neennnas 7
2.2.3. A aG80 do professor COOPErANE ........cccivveiueeieiieie e 7
2.3. Problematica, objetivos e estratégias gerais da intervencao .............cccoeeevveenene. 8
3. DESCRIGAO SINTETICA DA PRATICA PEDAGOGICA DESENVOLVIDA NO
2.0 CEB ..ottt b et b bt neare e 11
3.1. Pratica Pedagdgicano 2.0 CEB ........ccccccviieiiieieceeceere e 12
3.2. Caracterizacdo do contexto SOCIOedUCALIVO .........c.ccceevueeieieeriecie e 12
I I N | 1) 1) (0o Lo OSSR 12
312, AS TUIMIES ettt ettt ettt e e e e e 12
3.1.3. A aGA0 dO professor COOPEIANTE .........cceeeeieieie et 14
3.2. Problemética, objetivos e estratégias gerais da intervengao ...........cc.ccecevruenees 15
4. ANALISE CRITICA DA PRATICA OCORRIDA EM AMBOS OS CICLOS........ 18
4.1. Desenvolvimento dos @lUNOS..........cooieiieieiie e 19
4.2. Métodos de ENnsino € aprendizZageM..........ccocereereririenenienieese e 20
4.3. RelaGh0 PedagOgiCa.........coeveieriiieiieieieiee e 22
4.4. Processo de avaliagdo e de regulagéo das aprendizagens ..........ccocoeceverernnnnns 23
2B PARTE ..ottt bt eebe bt ne et e 25
5. APRESENTA(}AO DO ESTUDO ...ttt 26
5.1, CONEXTUANIZAGAD ..ottt 27
5.2. Definicdo do problema e objeto de estudo..........cccevvevveieiieene e 27
6. FUNDAMENTAGAO TEORICA ......ovvoeeeeeeeeeeeeeeteseeseesisnaseesne s s 31
6.1. O conceito de literacia e a sua iIMPOrtaNCia..........coocevverirerieieeiene s 32
6.2. Caracterizagdo dos habitos de leitura em Portugal...........ccccoovviniiiieiininnns 34
6.3. A literacia famIlIAr .........cooveiiiiiee e 37
6.4. Fatores que influenciam a aquisicdo de habitos de leitura.............ccccvevvvenennee. 39

7. METODOLOGIA. ... e 43


https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208287
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208288
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208289
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208289
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208299
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208299
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208308
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208313
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208316
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208320
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208325

7.1, NALUIEZA O BSTUAD ...ttt e ettt e e e e e e e e e eeeaeeeeeaaan 44

7.2. Técnicas de recolha e de analise de dados ...........ccoceverinieniiieienesc s 45
7.3, PrINCIPIOS ELICOS. .....cuvveieieeceeteeeetee ettt 46
8. APRESENTACAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS.........cccovvvererrersrsireennen, 47
8.1. Caracterizar e comparar os habitos de leitura dos alunos do 2.°¢e 5.°ano ....... 48
8.2. Caracterizar e comparar as competéncias de leitura e escrita com os resultados
BSCOIAIES ...ttt bbbt bbbttt bbb nneas 52
8.3. Comparar a influéncia da literacia familiar com a aquisic¢éo de habitos de
TEIEUTA. ..o bbbttt bbb 55
9. CONCLUSOES ......ovuuriueiriieireisiss sttt 58
9.1. CONCIUSOES 0O ESTUAOD .....ccvvevienieieiie ittt 59
9.2. Constrangimentos do estudo e perspetivas futuras ...........cccceoevevvervenecieseene. 60
10. REFLEXAO FINAL ....ovieieeieeieeeeseeese s sestesie s essssesas s asssssessassesenss s nssnensnsnnens 62
REFERENCIAS ..ottt 67
APENDICES ...ttt 77
APENDICE A — Grelhas de Avaliagio Diagndstica da préatica do 1.° CEB ................. 78
APENDICE B — Entrevista a8 OC da pratica de 1.2 CEB........cccccvveiveieeeveeeseeeeeeeee 95
APENDICE C — Potencialidades e fragilidades dos alunos da pratica do 1.° CEB........ 98
APENDICE D — Grelhas de avaliagdo formativa da pratica de 1.° CEB...................... 102
APENDICE E- Grelhas de avaliagio sumativa da praticado 1.°CEB ...................... 106
APENDICE F — Grelhas de Avaliacdo Diagndstica da pratica do 2.° CEB.................. 125
APENDICE G — Entrevista @ OC da pratica de 2.2 CEB..........cccccouovvvreeveersineesn. 142
APENDICE H — Correlago entre objetivos gerais do Pl e estratégias globais para cada
dISCIPIING 0O 2.0CEB..........ootiiiieiieee bbb 147
APENDICE | — Grelhas de avaliagio formativa da pratica do 2.° CEB .................... 149
APENDICE J — Fichas de avaliagio sumativa de POrtUQUES .............c..ccovereveererrnennn. 161
APENDICE K — Fichas de avaliacio sumativa de HGP ...........ccccccovvvevrvereesrinirnnnn. 177
APENDICE L — Grelhas de avaliagio sumativa da pratica do 2.° CEB ..................... 192
APENDICE M — Consentimento informado aos encarregados de educagio............... 209
ANEXOS ...ttt e e ae e neere e 211
ANEXO A — Questionario aplicado aos alunos .............ccceveveiieiieie s 212
ANEXO B — Questionario aplicado aos Encarregados de EAUCAGA0.............cccervenee. 218
ANEXO C — Exemplos de textos narrativos redigidos pelos alunos do 1.° CEB ........ 223

ANEXO D — Exemplos de textos narrativos redigidos pelos alunos do 2.° CEB......... 225


https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208329
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208333
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208336
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208337
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208340
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208341
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208342
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208343
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208344
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208345
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208346
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208347
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208348
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208348
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208349
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208350
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208351
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208353
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208354
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208355
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208357
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208358
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208359
https://d.docs.live.net/01131c55c2863f99/Área%20de%20Trabalho/documentos%20da%20faculdade/documentos%20da%20faculdade/Faculdade%20-%20mestrado/1º%20semestre/2º%20ano%20-%20mestrado/TESE%20-%20Mestrado/Relatório%20Final%20(Inês%20Pereira%5eJ%20nº%202020206).pdf.docx#_Toc108208363

INDICE DE FIGURAS

Figura 1 - Grafico relativo a relacdo entre a nacionalidade e a aquisi¢cdo de habitos de
LT (U S PUR R 49
Figura 2 - Gréfico relativo a caracterizacdo e comparacdo de habitos de leitura dos dois
AN0S de ESCOIAMTUAUE ......o.viiviei i 50
Figura 3 - Grafico relativo a relacdo entre o ASE e a aquisicdo de hébitos de leitura... 51
Figura 4 - Gréfico relativo a comparacdo entre habitos de leitura e competéncia leitora

Figura 5 - Grafico relativo a comparacdo de habitos de leitura com a qualidade textual54

Figura 6 - Gréfico relativo a comparacao entre os habitos de leitura e a extensao de textos

........................................................................................................................................ 55
Figura 7 - Gréfico relativo a Influéncia da literacia familiar na aquisicdo de habitos de
TITUNA .. vttt b e bbbttt b e bbb re s 55

Figura 8 - Grafico relativo & influéncia dos habitos de leitura na aquisicdo de melhores
FESUITAA0S ESCOIAIES .....c.vveeiee ittt e e be e ae e e re e eree s 56



INDICE DE TABELAS

Tabela 1 - Objetivos gerais e indicadores de avaliago..........c.ccovcvevvrienieninie s 8
Tabela 2 - Correlagdo entre objetivos gerais do PI e estratégias globais para cada area 10
Tabela 3 - Potencialidades e fragilidades dos alunos de ambas as turmas.................... 13
Tabela 4 - Objetivos gerais e indicadores de avaliagdo...........cccccevevveevveieiiese e 15

Tabela 5 - Relag&o entre género e h&bitos de leitura...........ccccooeveieiiiiniiie 48



LISTA DE ABREVIATURAS

ASE
CCD
CEB
NEE
OoC
0G
PASEO
PCT
PES II
PEA
Pl
PLNM
RTP
TEIP
uc

Acdo Social Escolar
Competéncias para uma Cultura Democratica
Ciclo do Ensino Baésico
Necessidades Educativas Especiais
Orientadora Cooperante
Obijetivo(s) Geral(ais)
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria
Plano Curricular de Turma
Pratica de Ensino Supervisionada Il
Projeto Educativo do Agrupamento
Plano de Intervencéo
Portugués Lingua Ndo Materna
Relatdrio Técnico Pedagogico
Territorio Educativo de Intervencéo Prioritaria

Unidade Curricular



1. INTRODUCAOQ



O relatdrio que se apresenta esta inserido na Unidade Curricular Pratica de Ensino
Supervisionada Il do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB) e de
Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.° CEB, ministrado na Escola Superior
de Educacdo de Lisboa, do Instituto Politécnico de Lisboa. Este representa o culminar de
um percurso académico que inclui a aplicagdo em contexto educativo de competéncias a
desenvolver para o desempenho profissional. Tem, assim, como finalidade a realizacéo
de uma andlise e reflexdo critica e pessoal sobre o processo vivenciado, que inclui a
pratica pedagogica desenvolvida em estagio no 1.° e 2.° CEB e um estudo de carater
investigativo.

O trabalho contempla duas componentes. A primeira, dedicada a Pratica de Ensino
Supervisionada (PES), compreende o trabalho desenvolvido em cada um dos ciclos de
ensino (num 2.° e 5.° ano) e uma analise comparativa. A segunda versa o Estudo,
contextualizando e definindo o seu objeto, enquadrando teoricamente e apresentando a
metodologia, os resultados e conclusdes da investigagéo.

Na primeira parte do relatdrio, os dois primeiros capitulos, referentes a descri¢do
sumaria da pratica pedagdgica no 1.° e 2.° CEB respetivamente, dividem-se em dois
pontos: (i) a caracterizacdo do contexto socioeducativo, em que se descreve 0 contexto
institucional, a acdo educativa da Orientadora Cooperante (OC) e a caracterizacdo da
turma; (ii) a problematizacao do contexto e identificacdo da problematica de investigacao,
definidos a partir da identificacdo das potencialidades e fragilidades da turma, onde se
apresenta a problematica e objetivos gerais definidos para o Plano de Intervencdo (PI),
bem como as estratégias, atividades e avaliacdo realizadas. O terceiro capitulo, Analise
Critica, visa uma comparacdo entre as duas préaticas e atende (i) ao desenvolvimento dos
alunos; (ii) aos métodos de ensino e aprendizagem; iii) a relacdo pedagdgica e (iv) aos
processos de avaliacdo e regulagéo das aprendizagens.

A segunda parte dedica-se ao Estudo com o tema Habitos de leitura,
competéncia de leitura e escrita de textos no 1.° e 2.° CEB (que da titulo ao relatorio)
e esta dividido em 6 capitulos.

O primeiro (com a numeragdo 5, para efeitos de continuidade do relatorio), a
apresentagdo do estudo, inclui a contextualizacdo relativa a escolha e pertinéncia do tema
e a definicdo do problema e objeto de estudo, que teve como Objetivo Geral (OG):
Compreender a influéncia que os habitos de leitura tém no desenvolvimento das
competéncias de leitura e escrita nos alunos e, como objetivos especificos: (i) caracterizar

e comparar o0s habitos de leitura dos alunos do 2.° e 5.° ano; ii) caracterizar e comparar 0s
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habitos de leitura com as competéncias de leitura e de escrita; iii) caracterizar e comparar
as competéncias de leitura e escrita com os resultados escolares.

O segundo (n.° 6), o Enquadramento teorico, integra uma revisao bibliografica que
sintetiza e coloca em dialogo outras vozes autorais, de modo a relacionar temas e definir
0S conceitos essenciais para o Estudo:

O terceiro (n.° 7) diz respeito a Metodologia adotada e apresenta: (i) a natureza do
estudo, essencialmente mista, ou seja, qualitativa e quantitativa, tratando-se de um Estudo
de caso que recorre a evidéncias qualitativas; e define os participantes e a amostra. (ii) as
técnicas de recolha e analise de dados, que contemplaram a analise das respostas a um
questionario sobre os habitos de leitura e a anélise documental de produgdes escritas de
alunos do 2.° e 5.° anos, (iii) Os principios éticos subjacentes ao estudo desenvolvido.

O quarto capitulo (n.° 8), Apresentacdo e discussao de resultados, explicita os
resultados obtidos para cada objetivo e procede a sua discussdo, mobilizando o quadro
tedrico. Segue-se a Conclusdo (n.° 9), com uma sintese das conclusdes do estudo e
apontando-se constrangimentos sentidos e perspetivas futuras. O relatério termina com
uma Reflexd@o Final (n.° 10), evidenciando o contributo da préatica pedagogica nos dois
ciclos e da investigacdo para o desenvolvimento pessoal e profissional, atendendo aos
aspetos a ter em conta e a aperfeicoar no futuro. No final podem ser consultadas as
referéncias bibliograficas, os apéndices e os anexos que ilustram e complementam o
trabalho.



1.9 PARTE



2. DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 1.0 CEB



2.1. Pratica Pedagdgica no 1.° CEB

A Pratica Pedagdgica no 1.° CEB realizou-se numa turma de 2.° ano e dividiu-se
em duas fases: de observacdo e de intervencao (6 semanas). Da primeira resultou o Plano
de Intervencdo (PI), fruto de um processo de avaliacdo (diagnostica), reflexdo e
fundamentacéo tedrica, que permitiu elaborar o Plano de Ac¢éo. No final da Intervencao,
elaborou-se um Dossié que reuniu as planificagfes, recursos construidos e dados
recolhidos para a avaliacdo dos resultados, procedendo-se a analise e interpretacdo dos
mesmaos. Este capitulo apresenta a Caracterizacdo do contexto socioeducativo, incluindo
(i) a descricdo do contexto institucional, (ii) a acdo educativa das Orientadoras
Cooperantes, (iii) a caracterizacdo da turma; e a (iii) problematica de Intervencao.

2.2. Caracterizacao do contexto socioeducativo
2.2.1. A Instituicdo

A intervencdo pedagdgica no 1.° CEB ocorreu numa escola publica do municipio
de Lisboa inserida num agrupamento TEIP (Territorios Educativos de Intervencédo
Prioritaria). O Agrupamento da escola, tem como missdo, segundo o Projeto Educativo
do Agrupamento (PEA, 2017-2021), proporcionar a cada aluno que o frequenta a
igualdade de oportunidades de acesso a um ensino de qualidade, experiéncias de
aprendizagem que lhe permitam adquirir e desenvolver competéncias necessarias ao seu
crescimento intelectual e pessoal, independentemente da sua condigdo cultural,
socioeconémica ou outra, tendo como finalidade formar um cidaddo responsével e
interveniente para com a sociedade em que se encontra inserido.

Em relacdo aos valores, o agrupamento valoriza o respeito, a tolerancia, a
solidariedade, a responsabilidade, a cooperagéo, o rigor, a exigéncia e a qualidade. O
grande objetivo deste agrupamento é fazer com que a escola se constitua como um polo
de desenvolvimento e de referéncia para toda a comunidade educativa, promovendo a
melhoria da qualidade das aprendizagens e a exceléncia e adequando a oferta educativa,
0s servicos prestados e as praticas pedagogicas aos alunos, tendo em conta os diferentes
atores da comunidade educativa (PEA, 2017-2021). O Agrupamento da escola foi
constituido no ano letivo de 2004/2005 e, para além desta escola onde estamos a estagiar,
existem mais trés escolas que fazem parte deste agrupamento, este esta integrado no
“programa TEIP3, pela a¢do das bibliotecas escolares e ainda por parcerias a estabelecer

em cada ano letivo com outras instituigdes” (PEA, p.11).



2.2.2. ATurma

O grupo em que interviemos pertence a um 2.° ano e € composto por 23 alunos:
treze alunos do sexo masculino e dez alunas do sexo feminino, com idades compreendidas
entre os sete e 0s onze anos. A turma tem alunos de nacionalidade portuguesa, mas treze
dos 23 séo estrangeiros, alunos de nacionalidade brasileira, marroquina, paquistanesa,
russa e ucraniana. A turma tem dois alunos com Necessidades Educativas Especiais
(NEE) e trés que beneficiam de Medidas Universais, entre estes um aluno repetente de
segundo ano. Uma vez por semana, trés alunos tém tutoria e temos trés alunos que
frequentam o PLNM, também uma vez por semana. Para além disso, existe também uma
turma, designada de Turma +, para as turmas de 1.° e 2.° ano de escolaridade, em que 0s
alunos realizam as mesmas atividades que a restante turma, mas tém, ali, um apoio mais
individualizado. Todos os alunos frequentaram o pré-escolar e frequentam, neste
momento, as Atividades de Enriquecimento Curricular (Musica, Educacdo Fisica e
Inglés). A maioria dos alunos da turma pertence a agregados familiares de estatutos
médios - altos, sendo a maioria dos Encarregados de Educacéo licenciados, ajudando os
seus educandos na realizacdo dos trabalhos de casa. De uma forma geral, os alunos sdo
muito curiosos, interessados e participativos nas varias areas curriculares. A maioria dos
alunos realiza os trabalhos propostos pela docente. Em termos de socializacao, os alunos
regressam do intervalo sempre com queixas, apresentando alguma dificuldade na relacao

com 0 outro e no respeito, em situacdes de autonomia (apéndice A).

2.2.3. A acdo do professor cooperante

Com base nas notas de campo, na observacdo direta, na entrevista (cf. apéndice
B), no Plano de Turma e nas conversas com a professora cooperante, podemos referir que
a mesma pretende que as aprendizagens sejam naturais, dinamizadas por situacoes
concretas e significativas, desenvolvendo em cada aluno a sua autonomia, a consolidagéo
de conhecimentos, a capacidade de autoavaliar-se e de ser critico em relacdo ao seu
trabalho, bem como em relacdo ao trabalho dos colegas. A professora cooperante utiliza
diversas estratégias educativas, referindo que estas tém em conta o ritmo dos alunos e o
grau de dificuldade (cf. apéndice B). De acordo com o Plano Curricular de Turma (PCT),
as estratégias educativas utilizadas s&o: (i) trabalhar a motivacdo com os alunos através
de atividades diversificadas; (ii) criar o gosto pelas aprendizagens escolares; (iii)
desenvolver a autonomia; (iv) aumentar o tempo de concentracao escolar; (v) promover

o trabalho de grupo e organizagdo de tarefas; (vii) “furma +” (apoio); (viii) apoio



Tabela 1

individualizado; (ix) dinamizar atividades de remediacdo para compensar défices de
aprendizagem; (x) criar trabalho diferenciado de acordo com as aprendizagens e ritmos
dos alunos; (xi) promover avaliacbes formativas mensais; (xii) comunicar com 0
encarregado de educacgéo dos alunos que provocam distarbios na sala de aula, no intervalo
ou no refeitdrio; (xiii) alterar a disposicdo da sala, tendo em conta as necessidades da
turma, a &rea curricular e a atividade a realizar, mas normalmente os alunos séo sentados
a pares, ficando um aluno com mais dificuldades com um aluno com bom desempenho
ou um aluno bem comportamento com um aluno menos bem comportado, sendo que
atualmente a sala encontra-se organizada em pequenos grupos (quatro alunos por cada
mesa de trabalho). Para além destas estratégias, a professora cooperante realiza a rotina
do registo diario do comportamento do aluno. Alguns alunos tém problemas
comportamentais e, por isso, a professora cooperante, no final do dia, faz o registo do
comportamento dos alunos huma folha de registo afixada na parede da sala de aula, uma
vez que considera importante que os alunos reflitam sobre os seus comportamentos e

sobre o que necessitam de melhorar.

2.3. Problematica, objetivos e estratégias gerais da intervencao

A turma revelou, desde logo, uma grande motivacdo para a aprendizagem, gosto
em partilhar as suas ideias, respeito pela professora e cumprimento das tarefas solicitadas.
No entanto, apresentavam alguma dificuldade em trabalhar em grupo, em respeitar a
opinido uns dos outros e principalmente no intervalo existiam muitos conflitos entre os
alunos (apéndice C). Esta caracterizacdo da turma levou, entdo, a pensar numa
problematica que procurasse melhorar as suas aprendizagens nao so a nivel de contetdos,
mas também a nivel dos comportamentos e das atitudes, ajudando a desenvolver o seu
pensamento critico, o relacionamento interpessoal, a tolerancia e interajuda, e o
autoconhecimento e desenvolvimento pessoal. Identificou-se, assim, a problematica
“Privilegiar uma pratica cooperativa focada no desenvolvimento de competéncias
sociais permite desenvolver competéncias nas diversas areas curriculares”.

Tendo por base esta problematica, cridamos quatro objetivos gerais para a nossa

intervencdo e, consequentemente, os seus indicadores de avaliagéo:

Obijetivos gerais e indicadores de avaliagdo

Objetivos Gerais Indicadores de avaliagdo

A. Desenvolver competéncias sociais Al: Respeita o colega;




A2: Respeita a opinido e as ideias do colega;

A3: Resolve conflitos de forma amigavel.

B. Desenvolver a cooperacdo no processo de ensino-aprendizagem;

B1: Coopera com o colega na realizagéo de atividades;

B2: Coopera na resolucéo de conflitos.

C. Desenvolver competéncias de escrita de diversos géneros textuais

C1: Planifica o texto que quer escrever, de acordo com
0 guido fornecido;

C2: Escreve o texto de acordo com a planificacdo
realizada;

C3: Escreve o texto de forma logica e coesa;

C4: Escreve o texto sem erros ortogréaficos;

C5: Revé o texto depois de terminado, corrigindo o

que pode ser melhorado.

D. Desenvolver o calculo mental em estratégias aditivas, subtrativas e

multiplicativas.

D1: Realiza adi¢Ges recorrendo a diferentes estratégias
de calculo mental;

D2: Realiza subtracBes recorrendo a diferentes
estratégias de calculo mental;

D3: Realiza multiplicacBes recorrendo a diferentes
estratégias de calculo mental;

D4: Utiliza o calculo mental em diversos contextos

problematicos.

Nota. Retirado do Projeto de Intervencéo para o 1.° CEB.

Tendo em conta as fragilidades identificadas nos alunos, apresenta-se de seguida,
um quadro-sintese (tabela 2) que tem como objetivo identificar as estratégias de trabalho
em cada area curricular, relacionando-as com os objetivos gerais do plano de intervencao.
As duas principais estratégias globais da intervencdo prendem-se com a integracao
curricular e com a diferenciacdo pedagogica. Leite (2012) refere que a
interdisciplinaridade ocorre quando ha “valorizagdo de um grupo de disciplinas que se
inter-relacionam e cujo nivel de relac6es pode ir desde o estabelecimento de processos de
comunicacgdo entre si até a integracao de contetidos e conceitos” (p.86). Na perspetiva de
Guedes (2014), a diferenciacdo pedagdgica & importante no processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que o professor deve tornar acessivel o curriculo comum a todos
os alunos. Logo, o professor deve adotar uma estratégia de diferenciacdo pedagogica,
diferenciando a sua metodologia de ensino, indo de acordo ao ritmo e aos conhecimentos
de cada um dos alunos. Assim, com base no trabalho cooperativo pretendemos que as
atividades realizadas tenham relag&o entre si e entre os conceitos e conteddos das diversas

areas curriculares, neste sentido, pretendemos que se deixe de pensar na educacdo como



uma légica fragmentaria instituida que “ndo facilita a formacao dos cidaddos para a

sociedade do conhecimento” (Rolddo, 2009, p.35).

Tabela 2

Correlacao entre objetivos gerais do Plano de Intervencgdo e estratégias globais para cada area

Objetivos Gerais

Estratégias:

Estratégias transversais

Estratégias por areas curriculares

Desenvolver

competéncias sociais

Desenvolver a
cooperacao nNo processo
de ensino-

aprendizagem;

Integracao curricular

Diferenciacdo pedagdgica

Em todas as areas curriculares:

*Continuagdo da  utilizagdo do  “Quadro de
comportamento”;

* Implementacao do “Didrio de turma”;

» Continuagdo da rotina “Assembleia de turma” a sexta-
feira; Educacdo Fisica:

* Realizagdo de atividades do bloco: Jogos;

» Realizacao de atividades em equipas.

Em todas as areas curriculares:
» Continua¢ao da rotina “Assembleia de turma” a sexta-
feira;

* Introducao de trabalhos de grupo e a pares;

atividades  de

*  Promover pesquisa e de

exploracdo/descoberta.

Desenvolver
competéncias de escrita
de diversos géneros

textuais;

Portugués:

* Continuagao da rotina semanal de escrita criativa;

* Planificacdo de textos;

* Elaboracdo de textos em grande grupo e a pares; °
Revisdo de texto em grande grupo e a pares;

* Realizacao de melhoramento de texto em grande grupo;

* Introducao da rotina “Leitura Vai e Vem”.

Desenvolver o célculo
mental em estratégias
aditivas, subtrativas e

multiplicativas.

Matematica:

* Criagdo da rotina do Calculo Mental — jogo do Bingo
matematico;

* Criagdo de jogos didaticos para motivar os alunos para a

aprendizagem e para que esta seja mais significativa.

Nota. Retirado do Projeto de Intervencéo para o 1.° CEB.
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3. DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 2.0 CEB



3.1. Prética Pedagogica no 2.° CEB

A Pratica Pedagdgica no 2.° CEB realizou-se nas areas de Portugués e Historia e
Geografia de Portugal (HGP) e dividiu-se em duas fases: de observacgéo (2 semanas) e de
intervencdo (11 semanas). Seguindo um processo semelhante ao descrito para o 1.° CEB,
realizou-se o Pl a partir de um processo de avaliacdo (diagndstica), reflexdo e
fundamentacéo teorica para, entdo, elaborar o Plano de Acéo. O Dossié Final englobou
as planificacOes, recursos construidos e os dados recolhidos, que permitiram realizar a
avaliacdo de todo o processo. Este capitulo apresenta a caracterizagdo do contexto
socioeducativo, incluindo: (i) a descri¢do do contexto institucional, (ii) a agcdo educativa
das Orientadoras Cooperantes, (iii) a caracterizacdo das turmas; e a (iv) problematica de

Intervencéo.

3.2. Caracterizacao do contexto socioeducativo
3.2.1. A Instituicdo

A intervencdo pedagdgica no 2.° CEB decorreu num 5.° ano de uma escola publica
situada no concelho da periferia de Lisboa. O Agrupamento de Escolas, ao nivel de oferta
formativa, incorpora diferentes niveis de ensino sendo eles: (i) a educacdo pré-escolar;
(if) o 1.° Ciclo do Ensino Basico; (iii) 0 2.° Ciclo do Ensino Basico; (iv) o 3.° Ciclo do
Ensino Basico e (v) a Educacdo e Formacdo de Adultos. No entanto, a escola onde
estamos a intervir é a escola sede do agrupamento e por isso apenas contém o0 2.° CEB e
0 3. CEB. E de salientar que a intervencio decorreu no mesmo agrupamento da escola

do 1.° CEB supramencionado.

3.1.2. As Turmas

A intervencdo decorreu em duas turmas do 5.° ano, agora denominadas, por
questdes éticas, por X e Y. A turma do 5.° X é constituida por 19 alunos com idades
compreendidas entre os 10 e os 11 anos, sendo que existem trés alunas com NEE, dois
alunos com Medidas Universais e uma aluna com Relatdrio Técnico Pedagogico (RTP).
Existe uma aluna que é de nacionalidade inglesa, ou seja, frequenta outra turma na
disciplina de portugués, designada de “Portugués de Lingua Ndo Materna” (PLNM). Os
alunos apresentam diferentes niveis de aprendizagem, ou seja, existem alunos que tém
mais facilidade em terminar as tarefas e na sua compreensdo, existem outros em que a
docente tem de dar um apoio mais individualizado e fornecer outras “pistas” para que eles

consigam atingir o que é pretendido. Existe uma aluna que por ter muitas dificuldades na
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leitura e na escrita, € acompanhada por uma professora de apoio especializado e realiza
testes e trabalhos adaptados ao seu nivel de aprendizagem. De uma forma geral, os alunos
sd0 muito curiosos, interessados e participativos tanto na disciplina de Portugués como
de Histdria e Geografia de Portugal, no entanto participam de forma desordenada. A
maioria dos alunos realiza os trabalhos propostos pela docente, tanto em aula como na
realizacdo de trabalhos de casa. Em termos de socializagéo, os alunos ddo-se bem uns
com o0s outros e existe uma boa relagdo entre os alunos e a docente (apéndice F).

A turma do 52 Y é constituida por 20 alunos, com idades compreendidas entre 0s
10 e os 11 anos, sendo que existe uma aluna com 13 anos de idade. Existem cinco alunos
com Necessidades Educativas Especiais e um aluno com Medidas Universais. De uma
forma geral, os alunos apresentam algumas dificuldades de aprendizagem, alguns alunos
tém dificuldade na leitura, lendo de forma silabica, no entanto mostram-se curiosos e
interessados em alguns conteidos de ambas as disciplinas, intervindo por vezes de forma
desordenada. Em relacdo aos trabalhos propostos pela docente em sala de aula, a maioria
dos alunos realiza-o0s, mas em relacédo aos trabalhos de casa, existe uma grande quantidade
que néo os elabora. Existem duas alunas que por terem muitas dificuldades na leitura e
na escrita, sdo acompanhadas por uma professora de apoio especializado e realizam testes

e trabalhos adaptados aos seus niveis de aprendizagem (apéndice F).

Tabela 3

Potencialidades e fragilidades dos alunos de ambas as turmas

Potencialidades

Fragilidades

Competéncias Sociais

Participa quando solicitado

Pedir a palavra;

Respeito pela vez de falar de cada

colega e da docente;
Respeito pelo outro; (Competéncias
para uma cultura democratica - CCD,
2016);
Capacidade de analise e de pensamento
critico (Competéncias para uma cultura
democrética - CCD, 2016)

Portugués

Leitura em voz alta, silenciosa e
autbnoma;
Interpretagéo de textos.

Distingdo entre o pretérito perfeito e
pretérito imperfeito;

Utilizacdo de pronomes na escrita de
textos;

Planificacdo da escrita por meio do
registo de ideias e da sua
hierarquizag&o;
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Escrita de textos narrativos

Historia e Geografia de e Interesse pelos contetidos.
Portugal

Interpretacdo de fontes de informacao
(mapas, documentos,  imagens,
graficos);

Localizagdo num mapa uma regido,
uma cidade.

Relacdo entre o0s conhecimentos
adquiridos anteriormente no processo
de ensino-aprendizagem de novos
conceitos

Nota. Retirado do Projeto de Intervencéo para o 2.° CEB.

3.1.3. A acdo do professor cooperante

Com base nas notas de campo, na observacdo direta, na entrevista (cf. apéndice
G) e nas conversas com a professora cooperante, podemos referir que a mesma procura
que todos os alunos aprendam de forma significativa e que tenham sucesso ao longo do
seu percurso académico. No processo de ensino-aprendizagem, a professora procura
sempre perceber o que os alunos ja sabem, colocando questbes, promovendo o didlogo
com os alunos e verificando se compreenderam os contetidos lecionados. O seu principal
objetivo é que o aluno participe ativamente na construcdo do seu conhecimento, que seja
um construtor, participando ativamente e ndo Seja passivo apenas a ouvir 0 que a
professora tem para dizer. A professora utiliza o0 manual para clarificar alguns contetdos,
mas procura sempre que os alunos participem e exponham 0s seus conhecimentos e tem
por habito marcar trabalhos de casa para os alunos fazerem, para terem habitos de estudo
(apéndice B). Para além disso, a professora cooperante também utiliza com frequéncia
animac0es, apresentacdes em Powerpoint e videos, bem como algumas atividades ludico-
didaticas de consolidacdo de conhecimentos através de plataformas digitais, como o
Wordwall, Quizziz, Kahoot, Classtools e Educaplay, quer em sala de aula, quer através
da plataforma Teams que é usada maioritariamente para os alunos que se encontram em
isolamento profilatico (apéndice G). Em relacdo aos alunos menos participativos, a
professora insiste e motiva-os para participarem nas aulas, dando pistas e auxiliando-os
para que compreendam a matéria que esta a ser lecionada. A professora preocupa-se com
a aprendizagem dos seus alunos, fazendo questéo de se certificar que todos acompanham
0s conteudos lecionados, ndo deixando ninguém para tras, consolidando os contetidos
lecionados na aula anterior no inicio da aula seguinte (apéndice G). Em conversa com a
professora cooperante, percebemos que em relacéo a avaliagdo, as criangas com NEE, as

que tém Medidas Universais ou o Relatorio Técnico Pedagogico (RTP), sdo avaliadas de
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Tabela 4

forma diferente e existe diferenciacdo pedagogica, uma vez que estas criancas nédo
conseguem adquirir conhecimentos tdo rapidamente como as outras e por isso existem
outras formas de serem avaliadas, tendo em conta o seu desenvolvimento, principalmente
nas fichas sumativas para avaliacdo. De acordo com Barbosa (2019), na abordagem da
diferenciacdo pedagdgica € dada desta forma “a oportunidade a cada aluno de progredir
tendo em conta as suas fragilidades, as suas capacidades e mais importante que isso, ser
Visto como um individuo unico” (p.7).

A professora cooperante € Diretora de Turma de uma das turmas (turma X) e
leciona as disciplinas de Cidadania e Desenvolvimento (apéndice G), onde aborda com
os alunos assuntos da atualidade, como por exemplo, a discriminacdo, os direitos
humanos, a desigualdade de género entre outros e fomenta e incentiva os alunos a
expressarem a sua opinido. Para além disso, a professora também reline uma vez por
semana com 0s alunos, proporcionando conversas sobre os problemas ocorridos na turma
e, em grande grupo e com a ajuda de todos, tentam chegar a um acordo e resolver os
diversos problemas. E de salientar, que a professora procura sempre que todos os alunos

se manifestem e expressem a sua opinido (cf. apéndice G).

3.2. Problematica, objetivos e estratégias gerais da intervencao

As turmas revelaram um grande interesse pelos contetdos, participavam quando
solicitado. No entanto, e devido a sua motivacdo para a aprendizagem, ndo pediam a
palavra para participar, participavam todos ao mesmo tempo, interrompendo 0s colegas
e também apresentavam algumas dificuldades em trabalhar em grupo. Assim, tendo em
conta as caracteristicas das turmas, formulou-se a seguinte problematica: “Privilegiar
uma pratica cooperativa focada na recolha, tratamento e andlise de diversas fontes
de informacéo, de forma a compreender os fendbmenos humanos e naturais, permite
o0 desenvolvimento de competéncias de literacia de informacao e, consequentemente,
de escrita' Tendo por base esta problematica, cridmos trés objetivos gerais para a nossa

intervencado e, consequentemente, os seus indicadores de avaliagéo:

Objetivos gerais e indicadores de avaliagdo

Obijetivos Gerais Indicadores de avaliagédo

A. Desenvolver a cooperagao entre turma no processo de ensino- | Al. Coopera no didlogo com a turma;

aprendizagem;

ouvindo-o;
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A2. Respeita a vez de falar de cada colega,




A3. Coopera na resolugéo de tarefas/problemas.

B. Desenvolver a competéncia de utilizacdo de diferentes fontes

de informacdo com diversas linguagens (Dias & Hortas, 2017);

Bl1. Analisa a fonte de informagdo
disponibilizada;

B2. Recolhe informacdo solicitada de diferentes
fontes de informacdo com diversas linguagens;
B3. Realiza uma analise da informacdo recolhida;
B4. Relaciona e utiliza a informacéo recolhida no

processo de aquisicdo de novos conhecimentos

C. Desenvolver competéncias de escrita de diversos tipos de
texto.

C1. Planifica o texto que quer escrever de acordo
com o guido fornecido;

C2. Escreve o texto de acordo com a planificacao
realizada;

C3. Escreve o texto de forma légica e coesa;

C4. Escreve o texto sem erros ortograficos;

C5. Utiliza pronomes na escrita dos seus textos,
substituindo o nome;

C6. Utiliza de forma correta os tempos verbais
dos verbos;

C7. Revé o texto depois de terminado, corrigindo

0 que pode ser melhorado.

D. Desenvolver o calculo mental em estratégias aditivas,

subtrativas e multiplicativas.

D1: Realiza adigdes recorrendo a diferentes
estratégias de calculo mental;

D2: Realiza subtragdes recorrendo a diferentes
estratégias de calculo mental;

D3: Realiza multiplicacbes recorrendo a
diferentes estratégias de calculo mental;

D4: Utiliza o calculo mental em diversos

contextos problematicos.

Nota. Retirado do Projeto de Intervencédo para o 2.° CEB.

Em conformidade com as fragilidades identificadas nos alunos, apresenta-se de

seguida, um quadro-sintese (apéndice D) que tem como objetivo identificar as estratégias

de trabalho em cada disciplina, relacionando-as com os objetivos gerais do plano de

intervencdo. As duas principais estratégias globais da intervencdo prendem-se com a

integracdo curricular, é vista como uma sequéncia que deve nortear todo 0 processo

educativo, uma vez que o “desenvolvimento de capacidades e competéncias por parte de

cada individuo deve ser feito de forma continua e progressiva” (Carvalho, 2010, p.42),
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com a diferenciacdo pedagogica, respeitando o nivel e os ritmos de aprendizagem de cada
aluno. Assim, com base no trabalho cooperativo pretendemos que as atividades realizadas
tenham relacéo entre si e entre 0s conceitos e contetdos das areas do Portugués e da
Histdria e Geografia de Portugal, colocando o aluno como o principal “autor” da sua

prépria aprendizagem.
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4. ANALISE CRITICA DA
PRATICA OCORRIDA EM AMBOS
0S CICLOS



A pratica de intervencdo em dois ciclos de ensino e contextos distintos é muito
importante, uma vez que permite realizar uma reflexdo comparativa. Neste capitulo
apresenta-se a andlise de ambas as praticas, nomeadamente no que diz respeito ao
desenvolvimento dos alunos, aos métodos de ensino e aprendizagem, a relagédo
pedagdgica e aos processos de regulacdo e avaliacdo das aprendizagens.

4.1. Desenvolvimento dos alunos

Os alunos do 2.° ano, com média de idades de 8 anos encontram-se na fase das
operacdes operatorias concretas. Esta fase € marcada pelo pensamento I6gico concreto,
sendo ainda um pouco dificil para as criancas terem um pensamento mais abstrato. Nesta
fase, a crianga adquire nocOes de espaco, de tempo e vai-se interessando por outros
mundos, nomeadamente astronomia, geologia, biologia, historia, livros documentarios
cientificos (Piaget, 1977). Em relacdo as relagdes interindividuais, “a crianca torna-se
capaz de cooperar, porque ndo confunde o seu ponto de vista com o0 dos outros,
dissociando-0s mesmo para coordené-los” (Piaget, 1977, p. 41). Este aspeto ¢ visivel na
linguagem entre criancas, em que as discussdes se tornam possiveis porque comportam
compreensdo e respeito dos pontos de vista dos outros e procura de justificacdes ou provas
para a afirmacdo propria. De facto, esta competéncia de interagir verbalmente é
fundamental na construgdo do conhecimento (Vigotsky, 1984) e na construgdo de uma
cultura comum de aprendizagem (Sousa, 2015).

A turma demonstrava, no geral, alguma dificuldade em trabalhar em grupo, em
cooperar e na integragcdo da perspetiva do outro, aspeto que foi melhorando durante a
nossa pratica, devido as atividades e estratégias implementadas. Importa salientar que a
turma tinha, de uma forma geral, um nivel de desenvolvimento muito satisfatorio, sendo
notdrio o contributo das familias, no acompanhamento da vida escolar e nos estimulos
fornecidos fora da escola.

J& os alunos do 5.° ano, com idade média de 11 anos, encontram-se na fase de
desenvolvimento operatdrio-concreto, desenvolvendo 0s mecanismos cognitivos
necessarios para a “realizacdo de operacOes de classificacdo, serializacdo e sequenciagao
necessarias para separar objetos em categorias de acordo com caracteristicas percebidas
por meio de semelhancas ou diferencas” (Borges & Fagundes, 2016, p. 244). Contudo, 0
pensamento operatdrio da crianga nesta fase s pode ser aplicado a objetos e a eventos
concretos, ou seja, que podem ser diretamente observados ou manipulados, assim

conceitos abstratos e hipoteses sdo dificeis, principalmente se estes contrariarem a
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realidade conhecida pela crianca. Os alunos, com quem trabalhei demonstravam um nivel
de envolvimento significativamente maior nas atividades que relacionavam conceitos e
contetdos com a sua experiéncia e perspetiva individual. De facto, para Ausubel (2003),
0 conhecimento prévio dos alunos € a chave da aprendizagem e esta € mais significativa
quando a nova informacéo interage e se ancora nos conceitos relevantes ja existentes na
estrutura do aluno. Também neste ciclo, apesar de se tornar mais evidente numa das
turmas, os alunos apresentavam alguma dificuldade e recetividade em trabalhar em grupo
e em cooperar uns com os outros. Seria importante reforcar a aprendizagem colaborativa
(Vigotsky, 1984)

4.2. Métodos de Ensino e aprendizagem

Em relacdo aos processos de organizacdo e desenvolvimento do curriculo, existe
uma grande diferenca no funcionamento entre 0 1.° e 0 2.° CEB. Neste, as disciplinas
estdo formalmente segmentadas em horarios letivos distintos e de curta duracdo. Ainda
que em cada turma a OC lecionasse tanto o portugués, como a HGP, a gestdo curricular
era feita sem qualquer articulacdo entre as areas disciplinares e seguia linearmente a
planificacdo estabelecida em conjunto entre todos 0s docentes para todo o periodo letivo.
Na nossa intervenc¢do, seguimos as indicacfes propostas sobre os contetidos a lecionar,
mas procuramos desenvolver e proporcionar aos alunos atividades inovadoras e
dindmicas, assim como atividades mais investigativas e exploratérias, colocando o aluno
no centro da sua propria aprendizagem e proporcionando atividades a pares e em
pequenos grupos, desenvolvendo o respeito, a empatia e a cooperagdo entre os alunos (cf.
anexo D). (CCD, 2016).

Por sua vez, 0 1.° CEB conta com uma docente generalista e um horario continuo
que pode ser gerido com maior flexibilidade. Apesar de a OC manter a distribui¢do das
disciplinas segmentadas pelos tempos definidos no horario do agrupamento, procurava
articular os contetdos de Estudo do meio, Matematica e Portugués com as expressoes
artisticas, existindo assim uma articulacdo curricular. No entanto, e como a intervencéo
ocorreu no periodo final do ano letivo e a OC tinha ja abordado a grande maioria dos
conteudos planificados, permitiu-nos fazer a gestdo flexivel e integrada do curriculo,
centrando-nos nas dificuldades demonstradas pelos alunos e nas competéncias a
desenvolver, apesar de termos que reservar algumas sessoes para realizacdo de fichas de
treino como uma forma de preparacdo para as provas de afericdo. Apesar sido, também

procurdmos manter algumas rotinas que os alunos desenvolviam com a OC e
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implementamos novas rotinas no sentido de ultrapassar as fragilidades apresentadas pela
turma (cf. anexo E).

Na intervencdo em ambos os contextos, é essencial ter em consideracdo 0s
interesses e as vivéncias dos alunos, de modo a suscitar a autoconfianca e a curiosidade,
dando-lhes apoio e desafiando-os, para que a aprendizagem fosse mais significativa. Em
ambos os anos de escolaridade, procurdmos ter em conta 0os conhecimentos prévios dos
alunos como ponto de partida para a introducdo de novos conteudos, pois tal como afirma
Perrenoud (2000) seguindo Ausubel é importante que o professor trabalhe a partir das
representacdes dos alunos, incentivando-os a transmitirem 0s seus conhecimentos e
opinides, abrindo um espaco de discussdo e valorizando os conhecimentos que os alunos
apresentam, mesmo que por vezes sejam analogias falaciosas, explicagdes animistas ou
raciocinios espontaneos. Uma vez que era uma fragilidade comum a ambos os ciclos,
introduzimos o trabalho de grupo e a pares, promovendo a autonomia, a cooperagao e o
respeito pelo outro (CCD, 2016). Segundo Almeida et al. (2014) a criagé&o de grupos de
trabalho colaborativo tem enormes vantagens para cada um dos elementos, tais como: (i)
partilha e aprendizagem que possibilitam uma melhoria continua; (ii) apoio moral; (iii)
sincronizacao de perspetivas no tempo e (iv) diminui as incertezas e a culpa. Para além
disso, também procurdmos desenvolver estratégias de diferenciacdo pedagdgica em
ambos os ciclos, respeitando os ritmos e os niveis de aprendizagem de cada aluno, através
de fichas de avaliacédo diferenciadas e tarefas/atividades adaptadas a cada aluno, pois tal
como defende Guedes (2014), o professor deve adotar uma estratégia de diferenciacédo
pedagdgica, diferenciando a sua metodologia de ensino, indo de acordo ao ritmo e aos
conhecimentos de cada um dos alunos, procuramos também promover a incluséo e o
acesso a aprendizagem por parte de todos os alunos, uma vez a escola é de e para todos
os alunos, independentemente do seu nivel socioecondémico e cultural, desta forma todos
os alunos tém direito ao acesso e a participacdo de modo pleno e efetivo em todos os
contextos educativos (PASEO, 2017).

No caso do 1.° ciclo e devido a uma maior gestdo do curriculo, procuramos
desenvolver atividades que tivessem articuladas entre si, através da utilizacdo e
promovendo a interdisciplinaridade entre todas as areas curriculares. Segundo Sampaio
(2018) a interdisciplinaridade é uma estratégia que pretende articular diferentes
disciplinas, com saberes e praticas diferenciadas, para tratar uma problematica comum.
Senti que esta estratégia foi imprescindivel e tornou a aprendizagem dos alunos mais

significativa. Outra estratégia utilizada para motivar os alunos e para que
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compreendessem melhor os contetidos lecionados, utilizamos materiais estruturados e
ndo estruturados na area curricular de matematica e também materiais manipulaveis
noutras areas curriculares. De acordo com a teoria de Gagné o uso de estimulos externos
como o0s materiais a serem usados, durante um processo de aprendizagem precisam de ser
construidos mediante a finalidade de serem controlados de maneira apropriada e dentro
das necessidades e potencialidades da crianca, objetivando que as mesmas possibilitem a
resposta sobre o contetdo ensinado (Borges et al, 2020).

4.3. Relacéo Pedagogica

A implementacdo de um bom plano de acdo requer por parte do professor o
conhecimento dos seus alunos, tendo em conta o seu nivel de desenvolvimento e as
caracteristicas individuais de cada um, bem como a capacidade de estabelecer uma
relacdo de proximidade, confianca, empatia e respeito, pois tal como defende Perrenoud
(1995) o sentido do trabalho, dos saberes, das situagdes e das aprendizagens escolares
constroi-se a partir de uma cultura, de um conjunto de valores e de representaces,
construindo-se essencialmente a partir das interacdes e das relacdes. Assim, o periodo de
observacao inicial foi imprescindivel para caracterizar as caracteristicas individuais de
cada aluno e da turma.

Os dois contextos onde intervim foram substancialmente diferentes, ndo sé pela
idade dos alunos, mas também pela diferenca entre ciclos de escolaridade, o que torna o
ensino e a sua organizacao particularmente diferente. Com os alunos do 2.° ano, houve
uma grande proximidade, uma vez que durante as semanas de observacao, fui intervindo
através da observacdo participante. A relacdo pedagogica foi de afetividade, de respeito,
de empatia e de confianca, tendo-se procurado sempre que o clima fosse de entusiasmo e
boa disposi¢do, com tolerancia e respeito pelo outro, sem medo do erro e do risco na
exploracdo das atividades (CCD, 2016). Procurou-se valorizar as varias competéncias,
tendo a articulagcdo com as artes e educacdo fisica e a reflexdo sobre as competéncias
sociais contribuido para o efeito. Sendo uma turma respeitadora, foi facil estabelecer as
regras, ja que estas foram discutidas e definidas em conjunto, favorecendo a
responsabilidade e autonomia dos alunos.

Nas turmas do 5.° ano também consegui estabelecer com os alunos uma grande
relacdo de proximidade, de efetividade, de toleréncia e respeito pelo outro (CCD, 2016).

Os alunos de uma forma geral, apresentavam um grande interesse pelos contetdos e
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mostravam-se muito motivados em participar, 0 que por vezes causava alguma confusao
na sala de aula, porque néo se respeitavam e queriam falar todos ao mesmo tempo.
4.4. Processo de avaliacéo e de regulacédo das aprendizagens

O processo de avaliagdo “¢ um instrumento permanente do trabalho docente, tendo
como propdsito observar se 0 aluno aprendeu ou ndo, podendo assim refletir sobre o nivel
de qualidade do trabalho escolar, tanto do aluno quanto do professor, gerando mudancas
significativas” (Oliveira et al. p.4). Em relacdo aos processos de regulacdo e avaliacao
das aprendizagens, verificou-se, no 5.° ano a primazia dada a avaliacdo sumativa, com
menor preponderancia os trabalhos de grupo, no entanto, era dado de forma frequente
feedback aos alunos durante as sessdes e quando a OC verificava que existia mais
dificuldades esclarecia com exemplos concretos e corrigia os testes em aula. Ja no 2.° ano,
a OC demonstrava uma grande preocupacgdo na avaliagdo formativa, verificando se os
alunos estavam a acompanhar os contetidos e se apresentavam dificuldades.

Na nossa intervencdo, procurdmos diversificar os instrumentos e modos de
avaliacdo, valorizando a avaliacdo formativa (apéndices D e I). Em ambos 0s contextos
foi realizada uma avaliacdo diagndstica da turma e de cada aluno (apéndices A e F), nas
area das competéncias sociais e nas diversas areas disciplinares, a partir da observacao
direta e da analise documental tais como: entrevistas realizadas as OC, PCT, e producdes
dos alunos. Os dados foram reunidos em grelhas de avaliacdo (apéndices A e F) e
serviram para realizar a caracterizacao inicial da turma, determinante para a formulacéo
do PI, bem como para realizar a comparacdo com a avaliacdo final. Também os objetivos
dos dois PI foram alvo de avaliagdo, tendo sido reunida a informacéo também em grelhas
e havendo dois momentos de balanco: um intermédio, de modo a reajustar o Plano de
Acdo e uma avaliacdo final (apéndices E e L). A partir destes criaram-se graficos que
permitiram a leitura e comparagdo dos resultados e a sua consequente analise e
interpretacdo. E de salientar que elaboramos fichas de avaliacdo sumativas de Portugués
e de HGP na prética do 2.° CEB. (apéndices J e K).

Em ambos os anos de escolaridade, procuramos sempre fornecer aos alunos
feedback positivos e de melhoria, quer de forma individual, quer coletiva. Na turma do
2.° ano, demos continuidade a rotina iniciada pela OC para o preenchimento no final de
cada dia do quadro de comportamento e da Assembleia de Turma, para que tivessem
oportunidade de autorregular o seu comportamento e as suas aprendizagens. Na turma do
5. ano, demos continuidade a tabela de comportamentos com pontos afixada na parede

da sala de aula. Considero que esta estratégia foi essencial para os alunos se
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autoavaliarem, terem um melhor comportamento na sala de aula e também promover a

motivagéo para a aprendizagem.



2.9 PARTE



5. APRESENTACAO DO ESTUDO



5.1. Contextualizacéo

Tendo em conta 0 meu enorme interesse pela leitura, 0 meu estatuto de leitura
avida e comprometida e 0 peso que estudos nacionais e internacionais atestam que esta
tem na vida dos sujeitos, decidi investigar este topico durante a PES Il. Além do interesse
pessoal e das evidéncias cientificas, acresce também o facto de perspetivar a
profissionalidade docente como uma ac¢do complexa em que o professor tem um papel
interveniente e constrdi saber sobre e para a sua pratica profissional, que marca a sua
forma de ser e agir enquanto professor.

Esta minha crenca saiu refor¢ada pela observacdo dos contextos em que atuei e
das aprendizagens observadas. Na minha intervencdo no 2.° ciclo, as dificuldades
associadas a compreensao leitora e a escrita destacaram-se na dificuldade de interpretar
enunciados e textos das duas areas disciplinares (Portugués e HGP), na leitura pouco
fluente, sem aten¢do a pontuacao ou entoacdo apropriada e, na escrita, pautada ndo sé por
erros ortogréficos, mas também falta de mecanismos de coes&o e coeréncia textual, erros
de concordancia verbal, falta de diversidade lexical e a auséncia de pontuacao.

Na minha intervencdo no 1.° CEB, os alunos apesar de demonstrarem uma grande
motivacao pela leitura em voz alta, alguns alunos apresentavam algumas dificuldades na
leitura quer a nivel da fluéncia, quer da entoacdo e, na escrita apresentavam algumas
dificuldades na redacdo autbnoma de textos e alguns erros ortogréaficos.

Assim, é importante que se comece a trabalhar desde o inicio da escolaridade a
leitura: decifracdo, fluéncia e compreensdo. A fluéncia é considerada um fator crucial na
construcdo da compreensdo de textos (Fernandes, 2021). Sé lendo fluentemente, a crianca
pode concretizar o0 seu projeto leitor.

Com esta minha investigagdo, pretendo averiguar a importancia que os habitos de
leitura tém na vida dos sujeitos. Importa ainda referir que, ao estar envolvida num estudo
investigativo relacionado com o desenvolvimento e qualidade textual, permitiu perceber
ainda melhor o papel que os habitos de leitura apresentam na escrita e na compreensao de

textos.

5.2. Defini¢éo do problema e objeto de estudo

De facto, a aquisicdo de habitos de leitura permite aos sujeitos obterem uma
melhor capacidade de fluéncia na leitura: quem 1€ melhor quer ler mais e quem Ié mais,
I&¢ melhor. A fluéncia na leitura oral € definida como a leitura rapida e precisa de um texto

e é medida como uma combinacdo da velocidade e da precisdo, expressa atraves do
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numero de palavras lidas corretamente em voz alta, por minuto (Torgesen & Alexander,
2001). Inclui trés componentes: precisdo, velocidade relativa e prosodia. A fluéncia da
leitura também permite que a leitura seja mais expressiva (prosddia), contribuindo assim
para melhorar a compreensdo de textos. As criancas sdo bem-sucedidas “com o
mecanismo de decodificacdo quando o processo usado para identificar palavras € rapido
e quase sem esforco ou automético” (Fernandes, 2021, p.338), isto é, a capacidade de
uma crianga para reconhecer as palavras de forma rapida, prestando pouca atengdo a
palavra em si mesma. Assim, e tal como afirma Ehri (2005) a habilidade de ler palavras
numa apreensdo é assim a chave da leitura habil. No entanto, para que a leitura seja
fluente, a crianca tem de conhecer as regras ortograficas da lingua. Por sua vez, as
criangas que ndo tém as bases necessarias para desenvolver a decodificacdo néo
conseguem alcancar fluéncia na leitura, o conhecimento do principio alfabético €, assim,
fundacional na leitura (Vale, 2021). A habilidade de associar um grafema a um fonema é
o0 principio da leitura nos sistemas de escrita alfabéticos. Os sons associados as letras
devem ser representados mentalmente a um nivel mais abstrato, o nivel dos fonemas, de
modo a serem combinados e, assim, se produzir a pronuncia de uma potencial, ou
conhecida, palavra escrita (Fernandes, 2021).

Outra competéncia que a aquisi¢do de bons habitos de leitura pode desenvolver
nos sujeitos é a capacidade de escreverem mais e melhor. Escrever bem significa, de
acordo com Sousa (2021) “saber comunicar com outros por escrito para articular ideias,
defender a sua opinido ou integrar diferentes perspetivas”. A qualidade de um texto pode
ser avaliada a varios niveis. A nivel pragmatico, ou seja, quando se redige um texto deve-
se considerar a quem se destina, a sua relacdo com quem escreve, qual o objetivo do texto,
a resposta pretendida, género de texto e tipo(s) de sequéncias textuais, a pertinéncia dos
conteudos, progressao tematica, entre outros. A nivel semantico, isto é, verificar se o texto
apresenta informac&o pertinente e coerente, se articula bem as ideias, se constroi e retoma
a referéncia de forma adequada e se apresenta uma boa selecéo e adequacgéo do Iéxico.
Por ultimo, a nivel morfossintatico, ou seja, 0 modo como o texto se encontra organizado
(tempos verbais e pessoa escolhidos, coeréncia sintatica, coeréncia temporal, qualidade
de frases e articulacdo entre elas, pontuacdo, complexidade frasica, complexidade de
constituintes da frase (grupo nominal - GN, grupo verbal — GV (Sousa, 2021).

Os habitos de leitura tém influéncia na qualidade da escrita e no sucesso
académico, uma vez que a leitura de textos oferece oportunidades de estudo da linguagem

tais como o vocabulario, a pontuacdo e construcdo de frases. Diversos estudos
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descobriram que para aprender a escrever, os alunos precisam de ler, pois ao ler os alunos
aumentam o seu vocabulario e a sua confianca na escrita. O hébito de leitura é
considerado o fator que mais influencia a competéncia da escrita, pois promove a
descoberta de novas ideias, factos, informacGes, conhecimentos e experiéncias da
atividade de leitura. Leitura e escrita sdo duas competéncias que se interligam e se
complementam, um aluno que apresente bons habitos de leitura, apresenta um bom
desempenho académico e uma boa capacidade de escrita. (Anderson et al., 1988; Guthrie
et al., 1999; Mol & Bus, 2011; Kumara & Kumar, 2019; Linuwih e Winardi, 2020;
Duncan et al, 2016; Locher & Pfost, 2020).

Um estudo realizado por Salém et al (2022) veio comprovar que adolescentes com
maior frequéncia de habitos de leitura e escrita tiveram melhor desempenho nas medidas
de vocabulario, analise do Ato de Fala e Discurso Narrativo Oral. Assim, 0s autores com
este estudo concluiram que a frequéncia de habitos de leitura e escrita influencia
positivamente no desenvolvimento cognitivo de adolescentes saudaveis, principalmente
no que se refere & linguagem pragmaética. Em contrapartida, adolescentes com baixa
frequéncia de habitos de leitura e escrita tiveram melhor desempenho na contagem
automatica.

Um estudo realizado com 24 criangas sem abrigo e outras 27 criangas com abrigo
do mesmo bairro social descobriram que criangas sem abrigo tinham menos livros,
visitavam bibliotecas com menos frequéncia, era improvavel terem cartdes de biblioteca
e ndo liam diariamente, apresentando desta forma muitas dificuldades de alfabetizacéo e
apresentavam resultados inferiores a nivel académico. Devido a estas dificuldades, é
necessario que a escola promova atividades de promocdo de leitura e desenvolva nestas
criangas a vontade de ler por prazer, alertando-as para a sua importancia (Fagan, 2022;
OCDE, 2011, Ferreira et al, 2013)

Para além do estatuto socioecondmico, também os alunos migrantes tém piores
resultados escolares e mais dificuldades nas competéncias de leitura e de escrita em
comparagdo com os alunos nativos (Enfort, 2015)

Para a investigacdo, ponderando a hipdtese que para 0s sujeitos adquirirem
melhores habilidades em leitura e escrita € necessario a aquisicdo de habitos de leitura,
definiu-se, como problematica: Qual o impacto dos habitos de leitura dos alunos no
desenvolvimento das suas competéncias de leitura e escrita?, tendo-se identificado,
como objetivo geral (doravante OG) do estudo compreender a relacdo entre habitos de

leitura e competéncias de leitura e de escrita nos alunos.
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Podemos especificar a questdo de investigacao em outas questdes, nomeadamente:
(i) Os alunos do 2.° e 5.° anos de escolaridade apresentam hébitos de leitura? (ii) De que
modo é que a aquisicao de habitos de leitura influencia a competéncia da escrita? (iii) A
aquisicdo de habitos de leitura permite que o0s sujeitos sejam leitores avidos e escritores
proficientes? (iv) A aquisicao de habitos de leitura torna os sujeitos leitores fluentes? (v)
Os héabitos de leitura estdo relacionados com sucesso académico?

De modo a orientar a investigagéo (e respetiva metodologia) e dar resposta ao OG,
delinearam-se 0s seguintes objetivos especificos: i) caracterizar e comparar os habitos
de leitura dos alunos do 2.° e 5.° ano; ii) caracterizar e comparar os habitos de leitura
com as competéncias de leitura e de escrita; iii) caracterizar e comparar as

competéncias de leitura e escrita com os resultados escolares.
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L. FUNDAMENTACAO TEORICA



O enquadramento tedrico é fundamental em qualquer processo investigativo, pois
permite definir bem o problema e obter uma ideia precisa sobre o estado atual dos
conhecimentos acerca de um determinado tema, as suas lacunas e a sua contribuigéo para
0 desenvolvimento do conhecimento (Bento, 2012).

Em conformidade, a fundamentagdo tedrica deste estudo abrange os principais
temas e conceitos principais: (i) o conceito de literacia e a sua importancia; (ii)
caracterizagdo dos habitos de leitura em Portugal; (iii) a literacia familiar e (iv) os fatores
que influenciam a aquisicao de habitos de leitura.

6.1. O conceito de literacia e a sua importancia

A literacia designa as capacidades de interpretar e compreender o que é lido e
escrito no quotidiano, bem como “a capacidade para ler o mundo de uma forma nao
ingénua, a capacidade de reconhecimento de sinais matematicos e de signos e simbolos
num texto” (Azevedo, 2009, p. 1). Desta forma, a literacia potencia as componentes do
falar, ouvir e analisar criticamente através da leitura e da escrita. O ser humano torna-se
mais competente na sociedade, interagindo consigo e com o outro, interpretando e
compreendendo o que Ié. Tal como afirma Sousa (2015), a literacia de leitura é a
capacidade de cada individuo compreender, usar textos escritos e refletir sobre eles, de
modo a alcancar os seus objetivos, desenvolver os seus conhecimentos e potencialidades
e a participar ativamente na sociedade. Para além disso e de acordo com a mesma autora,
saber ler requer a compreensdo e a capacidade de refletir sobre textos, bem como a
habilidade de usar esses mesmos textos para desenvolvimento pessoal e posicionamento
face ao mundo.

A leitura é uma competéncia fundamental e promove o sucesso a nivel pessoal,
profissional e académico (Pontes, 2009; Sousa, 2015; Sousa & Gongalves, 2019; Arana
& Klebis, 2015, Alves, 2015; Alencar & Pontes, 2019; Azevedo & Balca, 2016;
Fernandes, 2021; Salem et al 2022), pois 0 ser humano atraves da leitura comunica,
conhece, reflete e compreende o mundo que o rodeia, sendo capaz de tomar uma posi¢éo
face a realidade. A leitura é um processo interativo, em que participam o texto, o leitor,
com as suas necessidades e objetivos, as suas motivagdes e conhecimentos anteriores € 0
contexto, ou seja, a situacdo do ato de ler. Assim, pode-se afirmar que a compreenséo
resulta de uma interagdo dinamica entre trés varidveis sendo elas, o texto, o leitor e 0

contexto.
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Por tudo isto, é importante desenvolver as competéncias de leitura nas criangas.
Deste modo, € importante que a leitura seja adquirida logo nos primeiros anos, para que
a crianca perceba a sua importancia e para que a leitura surja na vida da crianca de uma
forma natural e ndo como uma obrigacéo (Sousa, Silva & Costa-Pereira, 2022). Literacia
emergente € um processo fundado em experiéncias, praticas e interacdes com a linguagem
escrita, contribuindo assim para a prevencao de dificuldades e perturbacdes da linguagem
escrita, que frequentemente se observam ao longo da escolarizacao.

Os habitos de leitura transmitem-se de geracdo em geracdo e desenvolvem-se
através de modelos (Tomasello, Kruger e Ratner, 1993). Assim, pais que leem
frequentemente e que valorizam a leitura na prética diaria s&o bons modelos para os seus
filhos. Estes, em principio, quererdo ler, numa primeira fase imitando os pais, mas
adquirindo habitos que os tornam bons leitores. Os leitores que gostam de ler, leem mais
e a leitura é uma ferramenta eficaz na aprendizagem e alargamento do mundo de quem
1é.

Uma das atividades que os familiares podem promover com 0s seus educandos
desde os primeiros anos € a leitura e o conto de historias, pois para além de criar lacos
afetivos entre o adulto e a crianca, estimula a imaginacéo e valoriza a dimensdo ludica da
leitura (Sousa, 1995, Sousa 1996). Acresce o facto de as histérias terem um valor
educativo fundamental para o desenvolvimento da crianca. Uma boa estratégia consiste
em oferecer livros adequados ao nivel etario das criangas. Numa fase inicial, os adultos
devem ler em voz alta, mas depois quando a crianca ja tem a leitura mais desenvolvida,
podem ler em conjunto, assumindo a representacdo de personagens referenciados nos
livros, contribuindo assim para fortes potencialidades de motivagdo e permitindo uma
forte envolvéncia nas discussdes subsequentes (Alves & Leite, 2021).

Os hébitos de leitura sdo importantes para a aprendizagem e expansdo do
conhecimento dos sujeitos (Alencar e Pontes, 2019) porque a leitura estimula a cognicéo,
possibilita o desenvolvimento do Iéxico e dos conhecimentos, ajuda a treinar a atencéo,
influencia as habilidades de escrita, ajuda ao desenvolvimento moral e da empatia. Para
além disso, e tal como defende Sousa (2015) o contacto com as histdrias tem repercussoes
muito positivas em diversos niveis: ao nivel do desenvolvimento pessoal, uma vez que
permite as criancas identificar-se com personagens e experimentar sentimentos e
emoc0Oes; ao nivel do desenvolvimento linguistico, na medida em que possibilita as
criangas alargarem o seu vocabulério, usarem criativamente a linguagem e incorporar

textos para criar textos; ao nivel do desenvolvimento conceptual, em que a crianga ao
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contactar com novas ideias, conceitos, culturas tradicdes e valores aprende a explorar, a
criar e a planear mundos possiveis; ao nivel do desenvolvimento corporal e artistico, em
que a crianga pode criar diferentes personagens, utilizando o corpo e objetos como formas
simbolicas e por ultimo ao nivel do desenvolvimento textual, permite que as criangas
desenvolvam a competéncia textual, adquirindo desta forma, um registo de linguagem
mais proximo do da escola, para além de que lhes permite apropriar-se de formulas de
abertura e fechamento, de linguagem formulaica, de formas e de expressdes da cultura
letrada.

Vaérios estudos comprovam que familias que leem de forma regular no seu dia-dia
e que procuram proporcionar as criancas atividades promotoras de leitura, leva a que estas
apresentem melhores desempenhos ao nivel das competéncias de leitura e de escrita do
que os alunos que ndo contactam com a leitura de forma frequente (Mata & Pacheco 2009;
Mata, 2012; Vilhena, 2014; Cruz, Ribeiro & Viana, 2012; Alves & Leite, 2021; Costa,
2021). Para além disso, também se conclui que criancas e jovens de meios sociais
desfavorecidos leem menos e tém mais dificuldades, porque contactam menos com 0s
livros e sdo menos estimulados para a leitura, pela familia (Pacheco & Mata, 2009; Silva,
Martins & Cavalcanti, 2012; Moreira, 2014, Alves, 2015; Costa, 2021).
6.2. Caracterizacdo dos habitos de leitura em Portugal

A investigacdo comprova que os habitos de leitura das criancas e jovens tém vindo
a diminuir ao longo dos anos, estes ndo mostram um grande interesse pela leitura, mesmo
quando lhes é solicitada a leitura em algumas tarefas académicas ou na pesquisa de
informagéo.

Em 2018, o PISA (Programme for International Students Assessment) avaliou pela
terceira vez a literacia de leitura, em que participaram 79 paises/economias do mundo e
mais de 600 000 alunos. A percentagem de alunos portugueses que «SO Ié se for
obrigado» e que considera a leitura uma «Perda de Tempo» aumentou em 2018 nove e
trés pontos percentuais respetivamente. Os resultados do questionario aplicado aos alunos
de 15 anos mostram que houve uma perda de interesse pela leitura, assim como menores
habitos de leitura, esta tem sido uma tendéncia comum a muitos paises da OCDE,
incluindo Portugal. Fatores como estatuto socioecondmico, as estratégias de
metacognicdo, as Tecnologia de Informacgdo e Comunicagdo (TIC) e as relagbes entre
alunos e professores sdo os fatores que contribuem para o baixo interesse dos alunos pela

leitura (Lourenco et al, 2018).
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Devido ao decréscimo acentuado dos habitos de leitura em Portugal foi criado o
Plano Nacional de Leitura (PNL) em 2006 como uma forma de dar resposta institucional
a preocupacdo quanto aos niveis de literacia da populagdo, em particular nos jovens,
significativamente inferiores a média europeia. Concretiza-se num conjunto de medidas
destinadas a promover o desenvolvimento de competéncias nos dominios da leitura e da
escrita, bem como o alargamento e aprofundamento dos habitos de leitura,
designadamente entre a populacao escolar (Santos et al, 2007, p.35).

Num estudo realizado por Duncan e colaboradores (2016), concluiu-se que as
raparigas tém tendéncia a ler mais do que os rapazes. Assim, considera-se que 0s habitos
de leitura variam em funcdo do género. Em cada um dos 65 paises e economias que
participaram no PISA 2009 as raparigas tém significativamente maior pontuacdo em
leitura do que os rapazes, o que faz com que os rapazes tenham uma menor proficiéncia
na leitura em relacdo as raparigas. As raparigas superam os rapazes na leitura em todos
o0s paises PISA. Nos paises da OCDE, a diferenca média de género é de 39 pontos ou
mais de meio nivel de proficiéncia. Nos paises nordicos observam-se grandes
disparidades de género. Paises como a Finlandia, por exemplo, os rapazes pontuam um
quinto de um nivel de proficiéncia acima da média da OCDE, enquanto que as raparigas
pontuam perto de um nivel de proficiéncia superior. Assim, a diferenca entre 0s sexos
mede a diferenca entre o desempenho médio de rapazes e raparigas em leitura (OCDE,
2009).

Um estudo realizado na regido auténoma dos Acores envolvendo 152 alunos do
2.% e 3.° ciclos do ensino basico e respetivos encarregados de educagdo, mostrou que a
maior parte dos alunos inquiridos gostam de ler, mas leem pouco, dedicando apenas meia
hora ou menos a esta atividade, devido a atracdo das tecnologias da informacdo como
jogos de computador, sites de redes sociais, entre outros. O mesmo se verifica com 0s
encarregados de educacdo, que também despendem apenas de meia hora semanal em
leitura. Sendo os encarregados de educacdo os primeiros mediadores da leitura, com
habitos de leitura tdo reduzidos, dificilmente poderéo incentivar, eficazmente, os filhos a
ler (Martins, 2016).

Os resultados do estudo Préticas de Leitura dos Estudantes dos Ensinos Bésico e
Secundario realizado no ambito de uma parceria do Plano Nacional de Leitura 2017-2027
(PNL2027) com o Centro de Investigacéo e Estudos de Sociologia (CIES-Iscte), apontam

para um “decréscimo dos indices de leitura de livros por parte dos estudantes portugueses,
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entre 2007 e 2020”, uma vez que apenas 20% dos alunos do 2.° CEB afirmaram ler quase
todos os dias” (Silva & Cunha, 2022).

De acordo com os resultados do Projeto de Investigacdo “Aprender a ler e a
escrever em Portugal” implementado pelos autores Mata et al (2017) que tem como
principal objetivo aprofundar o conhecimento sobre o problema do insucesso escolar nos
primeiros anos de escolaridade, constatou-se que Portugal é o segundo pais da OCDE que
apresenta mais reprovacdes precoces. Varios investigadores, professores e dirigentes de
escolas, apontam as “dificuldades de aprendizagem e o défice de competéncias em leitura
como causas do insucesso e das elevadas taxas de repeténcia” (Rodrigues et al, 2009, p.4).
Fatores como: o contexto socioecondmico e a falta de apoio das familias aumentam as
dificuldades ao nivel da leitura e colocam alguns desafios aos professores, aumentando
assim o numero de repeténcias.

Num estudo realizado com 221 criancas do 3.° ano do 1.° CEB, sobre a relacéo
entre perfis motivacionais, habitos, praticas e desempenho em leitura concluiu-se que as
criangas que costumam frequentar a biblioteca escolar, fazem-no com o0s amigos, o que
pode indiciar a importancia das interagdes sociais na leitura. Saliente-se, no entanto, que,
no mesmo estudo, existe uma percentagem significativa de criangas que refere que vai
poucas vezes ou nunca a biblioteca escolar. Embora estes alunos, em média, gostem
bastante de ler, ndo gostam tanto de conversar sobre o que leem, estando esta variavel
mais associada com o gosto de leitura dos pais. A banda desenhada foi o tipo de leitura
preferido por esta amostra de alunos. quando questionadas as criangas sobre a quantidade
de livros que leram na semana anterior, apenas uma crianca referiu que leu um livro. E
de salientar que a maioria das criancas ndo leram nenhum livro naguela semana, devido
ao facto de existirem outras atividades que Ihes despertem mais interesse, tais como ouvir
masica ou jogar num dispositivo eletronico. Com este estudo, a autora concluiu que
criangas que apresentem motivagao intrinseca e uma maior perce¢ao de autoeficacia “tém
uma maior frequéncia leitora, sendo este valor significativamente diferente do obtido para
as criangas que tém os niveis mais baixos de motivacéo intrinseca e de evitamento mais
elevado” (Rodrigues, 2019, p.54).

Num estudo realizado com 120 alunos do 4.° ano do 1.° CEB pertencentes a uma
escola privada da regido de Lisboa, concluiu-se que os alunos com mais habitos de leitura
mostram-se mais motivados intrinsecamente, com maior autoeficacia e menor dificuldade
percebida. Estas criancas também demonstraram que ao terem mais habitos de leitura,

maior serd 0 seu desempenho na leitura ao nivel da correcdo, da fluéncia e da
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compreensdo. Ao nivel da motivacdo da leitura, os alunos mais motivados
intrinsecamente, com maiores julgamentos de autoeficacia e com menor dificuldade na
leitura, apresentaram niveis mais elevados de desempenho. No mesmo estudo, a maioria
dos professores apresenta valores elevados de autoeficacia, sentindo-se com capacidades
para conseguir promover praticas e estratégias na sala de aula com os seus alunos, no
entanto ndo fica percetivel a frequéncia com que o fazem nem de que modo estas préaticas
fazem parte da rotina e estdo associadas a momentos agradaveis e em que se aprecie
verdadeiramente a leitura, sendo que as razdes para o sucedido, focam-se nos alunos e
nos pais, sendo que, apesar da familia, a escola e os professores tém um papel
fundamental na aquisicdo de habitos de leitura e na aprendizagem dos alunos (Miranda,
2021).

Infelizmente e de uma forma geral, as préaticas de leitura na escola estdo vinculadas
ao facto de a escola ser uma institui¢do e que por isso, em sua maioria, sdo praticas ligadas
a regras e convencdes. Tem-se assistido a uma realidade onde a “educagdo esta voltada,
muitas vezes, para o “ler por ler”, sem objetivo nenhum, formando assim (quando forma)
portadores de diplomas sem capacidade sequer de entenderem o mundo em que vivem”
(Pontes, 2009, p. 54).

Atualmente e apesar de existirem bibliotecas nas escolas portuguesas, estas “nao
apresentam uma funcéo definida, ndo se apresenta articulada a acao do professor, nem ao
saber que deve ser disseminado por ela e menos ainda ao despertar da leitura nos alunos
e na comunidade” (Pontes & Azevedo, 2009, p. 72). As pessoas que tomam conta das
bibliotecas escolares, tanto no Brasil como em Portugal sdo maioritariamente professores
que deixam as suas funcdes na sala de aula, por doenga, cansago ou por se estarem a
aposentar, passam a maior parte do tempo a limpar e a arrumar as estantes e os seus livros,
esquecendo-se que devem conhecé-los e saber como utiliza-los e por isso diz-se que a
biblioteca estd a perder a sua utilidade educativa, ou seja, esta prestes “a falecer como
instrumento de veiculagdo do saber e da cultura” (Pontes & Azevedo, 2009 p.23).

6.3. A literacia familiar

A familia tem um papel crucial no desenvolvimento das criancgas, pois veicula
modelos de acao e aprendizagem (Tomasello, Kruger e Ratner, 1993), pois € na familia
que as criangas tém o seu primeiro contacto de socializagdo, na medida em que é a familia
que lhes ensina a dar os primeiros passos; dizer as primeiras palavras; aprender a comer,

bem como s&o o0s primeiros a preocuparem-se com a saude e higienizacao, habitos de vida
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saudaveis e a motivar para a escola. Assim, 0s pais devem ser responsaveis por promover
nos filhos o gosto pela leitura, alertando-os para a sua importancia, aumentando a literacia
familiar, isto é, um conjunto de préaticas que ocorrem no ambiente familiar, relacionadas
com a leitura e a escrita e que sdo realizadas tanto pelos pais, como por outros membros
da familia e pelas criancas e pode ocorrer em casa ou na comunidade (Taylor, 1983).

A familia influencia de modo decisivo o desenvolvimento literdcito das criancas”
(Cruz, Ribeiro e Viana, 2012, p. 19). Neste sentido, os pais que leem e escrevem tendem
a ser modelos de leitura e de escrita para os seus filhos.

O termo “Literacia Familiar” apresenta diferentes significados. Alguns autores
referem-se a0 modo como a literacia é utilizada dentro de casa; outros usam-no para se
referirem a intervencdes especificas de promogdo da literacia em casa; e, outros ainda o
utilizam para descrever praticas e programas de intervencédo (Alves, 2015). Outros autores
defendem que este conceito se refere a forma como os pais e as criancas utilizam a
literacia em casa e ao envolvimento dos pais ou familiares, na pratica de atividades e
estratégias, para a aquisicdo da leitura e da escrita (Vilhena, 2014, Mata, 2012, Mata,
2006)

Assim, e tal como refere Rodrigues (2009) a pesquisa tem evidenciado a relacéo
entre a frequéncia de leitura dos pais e os resultados escolares das criangas. A atividade
de leitura conjunta ou partilhada de livros € uma das primeiras que pais e filhos fazem
por prazer e que possibilita o desenvolvimento da literacia emergente. Um exemplo de
um género literario que os pais podem ler com os seus filhos € o album ilustrado. Neste
género literario as ilustracdes tém uma grande importdncia, uma vez que
apresentam pormenores mais especificos, dando-nos informacdes que ndo obtemos pela
leitura do texto, assim, podemos dizer que o texto e as ilustracfes presentes no album
ilustrado complementam-se (Rodrigues, 2009).

A linguagem usada nos livros & muito mais complexa do que a linguagem usada
numa conversa informal, por isso as criancas ao contactarem com os livros de forma
precoce, sdo expostas a formas gramaticais e sintaticas novas e com maior grau de
complexidade (Sousa et al., 2013). Isto vai ao encontro do que é defendido por Simdes e
Martins (2018), em que a capacidade de reconhecer palavras escritas € uma das
competéncias indispensaveis para um bom desempenho na leitura, 0 que por sua vez
diminui os erros que os alunos tendem a dar.

A apresentacdo da leitura por parte da familia deve ser feita de maneira

diferenciada e atrativa, para que os alunos possam ter uma visdo prazerosa a respeito do
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ato de ler, de modo que seja um prazer e um habito e ndo uma obrigacdo. Uma das formas
de incentivar as criancas a lerem € apresentar livros do seu interesse, estimulando assim
o0 hébito de ler por prazer, contribuindo para que as criangas possam construir a sua
prépria linguagem, oralidade, valores, sentimentos e ideias, que ird levar consigo para o
resto da sua vida. (Arana & Klebis, 2015).

6.4. Fatores que influenciam a aquisicdo de habitos de leitura

A aquisicdo de habitos de leitura apresenta inimeras vantagens como foi referido
anteriormente, no entanto existem fatores que influenciam a sua aquisicao,
nomeadamente: (i) a existéncia de material impresso e diversificado em casa, uma vez
que é importante que a crianca contacte com diferentes tipos de leitura, de modo a reforgar
0 encontro com a palavra escrita; (ii) a possibilidade de a crianca desde cedo, ver os pais
ou os adultos préximos de si a lerem como leitores regulares; (iii) a leitura por parte dos
adultos de histérias as criangas contribuindo para desencadear o seu envolvimento
pessoal, despertando a sua imaginacao; (iv) oferta de livros adequados a faixa etaria das
criancas, estabelecendo desde cedo, a nocdo de que um livro € um bom presente; (v)
promover idas a bibliotecas e a feiras do livro; (vi) sensibilizacdo por parte dos
professores para com as familias, para as alertar para a importancia da leitura de historias
no crescimento e no desenvolvimento intelectual e afetivo das criangas; (vii) envolver as
familias dos alunos na elaboracéo de projetos de leitura; (viii) Desenvolver projetos como
por exemplo: “maletas andantes”; “leitura vai e vem”, em que cada aluno leva um livro
para casa para ler com a familia e depois tra-lo para a escola, para ler e contar aos colegas;
(ix) Criar o dia da leitura, um dia em que os pais podem ir a escola ler uma histéria para
as criangas; (xi) promover encontros com 0s pais para conversar sobre os beneficios de
lerem historias com as criangas e sobre as vantagens de se promover o contacto das
criangas com livros; (xii) distribuir as familias pequenos textos com sugestdes para leitura
em familia; (xiv) distribuir aos pais cépias das listas de livros recomendados para as
idades e interesses das criancas; (xv) organizar feiras do livro em diferentes alturas do
ano, convidar os pais e incentiva-los a presentearem os filhos com um ou mais livros
adequados as suas idades e interesses. (xvi) nas festas realizadas durante o ano letivo,
apresentar trabalhos realizados pelas criangas sobre os livros que foram lidos na sala de
aula (Silva, 2014; Sabino, 2008; Fernandes, 2021).
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As criancas “que ndao ouvem ler historias t€ém menos razdes para quererem
aprender a ler. Aquelas a quem leem historias tornar-se-&o leitores e inevitavelmente
tornar-se-ao pais que leem aos seus filhos” (Mata, 2006, p.84).

Uma vez que a leitura constitui uma ferramenta essencial para o desenvolvimento
de capacidades cognitivas em todos o0s niveis educacionais e assim sendo contribui para
0 sucesso escolar, os “professores devem motivar os seus alunos para a leitura, apelando
a sua imaginacéo através do conto e estimulando-lhes a curiosidade atraves da colocacao
de questbes problematicas relativas a assuntos que lhes despertem interesse” (Sabino,
2008, p. 4).

O leitor, para tirar bom proveito da leitura deve questionar ativamente o que Ié,
ter em consideracao o propo6sito do autor e conjuga-lo com o préprio proposito de leitura
(Sousa & Costa-Pereira, 2021) e é esta atitude que deve ser inculcada nas criancas. O tipo
de texto influencia de forma diferente a atitude do leitor, pois este ird ter uma atitude
diferente se estiver a ler um romance ou a ler um livro sobre um tema cientifico. “Em
qualquer dos casos, durante a leitura, a mente deve estar permanentemente em busca do
significado, relacionando-o com as suas proprias ideias, integrando-o e efetuando uma
reflexdo critica”. (Sabino, 2008, p.5). Fazer uma boa leitura, por outro lado, implica
compreender o que se 1é, refletir sobre o que se Ié, confrontar as ideias explicitas ou
implicitas no texto com as que existem na propria mente.

A motivacdo é uma das ferramentas mais importantes para que os alunos tenham
bons habitos de leitura, sendo responsabilidade da escola, da familia e da sociedade
estimular o interesse e a curiosidade dos alunos ao nivel da literacia, proporcionando
atividades de interesse para 0s alunos. Existem dois tipos de motivacéo, a intrinseca e a
extrinseca, a leitura depende muito da motivacdo intrinseca do ser humano, ou seja,
provém do préprio interesse de cada pessoa, sendo que é imprescindivel que a atividade
de literacia surja por livre iniciativa e por vontade propria, mas para isso € necessario que
as criancas sejam estimuladas cada vez mais a perceberem o sentido da leitura e sua
importancia na sua vida (Silva, 2018).

Para incutir nas criancas a motivacao pela leitura € muito importante promover a
acentuacdo do caracter ludico da mesma, dependendo muito da faixa etaria das criangas.
Se forem criangas muito pequenas, a leitura deve ser feita oracdo a oragdo, com énfase e
gesticulacdo para melhor transmitir os sentimentos das personagens. No final da leitura,

deve-se incentivar uma reflexdo partilhada, em que cada crianca dira o que quiser sobre
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as personagens e a acao narrada, com o objetivo de compreender melhor o que foi lido
(Sabino, 2008).

Se forem criangas que frequentem o primeiro e outros anos de escolaridade do
primeiro ciclo, deve ser feita a leitura em conjunto e a atribuicdo de uma personagem,
incluindo o narrador a cada crianca, 0 que contribui para a interiorizagdo dos sentimentos
de cada personagem e permite um melhor entendimento da narrativa. Se a crianca tiver
terminado um capitulo do livro que estava a ler, deve-se valorizar e incentivar uma
discussao entre turma, moderada pelo professor ou pelos alunos (Sousa, 2007) de modo
a que os alunos percebam o sentido da leitura e a mensagem que o autor da historia quis
transmitir, assim como a importancia de tudo isto na vida da crian¢a. Neste sentido, a
orientacdo para a leitura deve ser cada vez mais implementada nas escolas, e deve ser
desenvolvida nos jovens a capacidade de orientarem as suas pesquisas. Na escola
valoriza-se o texto literario, mas ndo se pode descurar outras leituras. Por isso, entre
outros, deve ensinar-se a localizar os livros que lhes interessem nas bibliotecas, a
localizar textos informativos na Internet, a seleciona-los de acordo com a finalidade da
leitura, a regista-los e a anotar as informacdes que considerem pertinentes (Sabino, 2008;
Costa-Pereira, Sousa & Matos, 2019).

Assim sendo, é necessario que a escola também promova atividades de promocao
de leitura e que valorize cada vez mais a importancia da leitura na vida da crianga, por
exemplo se a escola tiver biblioteca, é importante que se desenvolvam atividades
apelativas, dindmicas e inovadoras de leitura, para que as criangas percebam a sua
importancia e para que se sintam motivadas para ler. Segundo Sabino (200) se a leitura
tiver um papel predominante na vida escolar, essa informacédo ir4 passar para casa e
consequentemente ird motivar as familias a desenvolverem elas préprias habitos de
leitura. Se a crianca estiver fortemente motivada para a leitura, o seu entusiasmo tera
visibilidade junto dos familiares, o que ira promover bons habitos de leitura quer em casa,
quer na escola.

As bibliotecas devem ser um espaco promotor de habitos de leitura, mas para isso
e tal como afirmam Pontes e Azevedo (2009), devem promover o acesso livre a
informacdo e ao vasto mundo literario com as suas obras de referéncia, de histdria, de
ficcdo, de lazer, levando a uma gama de opcOes de leitura, promovendo o contacto
agradavel com os livros e que formara o gosto pela leitura. Uma vez que hoje em dia, a
tecnologia é muito utilizada pelas criancas e jovens. Em Espanha, implementou-se um

programa que promoveu a interacdo entre bibliotecas e editores de literatura infantil com
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leitores infantis e juvenis através das redes sociais, em que faziam parte quinze editoras
da Biblioteca Nacional de Espanha, bem como dezanove bibliotecas publicas, uma para
cada regido autdbnoma e cidade, cuja presenca nas redes sociais é bastante ativa com perfis
que incluem atividades e informacdes voltadas para criangas e jovens. Estas bibliotecas
utilizam principalmente as redes sociais “Twitter” e e os blogs como uma ferramenta
poderosa para promover habitos de leitura com a participacdo de professores, escritores
e amantes de livros que participam nestas redes sociais como mediadores de leitura
incentivando e promovendo nas criangas e jovens o gosto pela leitura (Carneiro &
Harrison, 2022).

Existem diversas atividades que podem ser promovidas pela biblioteca da escola
pelos professores em sala de aula e por ambos de forma colaborativa. Na biblioteca, por
exemplo pode-se convidar um autor a escola e conversar sobre um determinado livro da
sua autoria, implementar a atividade do livro da semana, em que em cada semana, 0S
alunos dirigem-se a biblioteca para ouvirem a leitura de um livro pelo bibliotecario/a.

A Dbiblioteca e a sala de aula podem promover colaborativamente diversas
atividades, tais como: a atividade do cantinho da leitura, em que um dos alunos pode ler
um livro a sua escolha tanto de forma individual como para os colegas, podera também
realizar-se a leitura em conjunto, em que um dos alunos pode assumir o papel de narrador
e alguns dos restantes o papel de outras personagens, sob a orientacdo do professor, bem
como a promogdo de seminarios sobre temas que englobem conhecimentos de diversas
areas curriculares, em que cada aluno apos ter realizado diversas leituras sobre o subtema
que estudou pode dar o seu contributo e o incentivo a escrita de comentarios sobre um
determinado livro (Sabino, 2008).

Em sintese, promover habitos de leitura nos alunos é muito importante, uma vez
que sdo um grande estimulo & criatividade, & imaginagdo, inteligéncia e também a
capacidade de concentragdo da crianga” (Silva, 2014, p.32). Neste sentido, a leitura deve
estar presente na vida da crianca desde cedo e € funcao dos pais proporcionar este contacto
inicial com os livros e os habitos de leitura, sendo que esta responsabilidade deve ser
partilhada numa fase posterior com os professores e com a escola. As criancas ao
adquirirem habitos de leitura irdo ter mais facilidade ao nivel da competéncia da escrita e

da leitura e irdo ter, consequentemente um melhor desempenho académico.
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No presente capitulo serdo apresentados os procedimentos metodoldgicos e as
respetivas técnicas de recolha e de tratamento de dados. Importa destacar seccbes que
complementardo esta problematica: (i) natureza do estudo; (ii) instrumentos e técnicas e
recolha de tratamento de dados; e, (iii) principios éticos do processo de investigacao.

7.1. Natureza do estudo

De acordo com os objetivos do estudo e as finalidades da investigacdo, optou-se
por uma metodologia mista: quantitativa e qualitativa, seguindo alguns principios da
investigacdo-acéao.

A metodologia mista € vista como uma transposicao da “dicotomia quantitativo e
qualitativo, colocando de lado a ideia de confronto paradigméatico e apostando na
complementaridade metodolégica na implementacdo da investigacdo no campo
empirico” (Coutinho, 2019, p. 355). A metodologia mista ¢ uma mais-valia, devido ao
facto de viabilizar “o estudo de problemas complexos e a construgdo de resultados de
pesquisa potencialmente mais completos e relevantes” (Galvéo et al. 2017, p.5). Ao longo
da minha intervencdo, procurei utilizar a metodologia qualitativa, que se centra na
compreensdo dos problemas na andlise dos comportamentos, estudos ou valores, ndo
existindo preocupacdo com dimensdo dos participados nem com a generalizacdo dos
resultados. S&o utilizados sobretudo para estudar situacdes de aprendizagem na sala de
aula, estudar as aprendizagens, comportamentos dos alunos, servem para estudar
fendmenos naturais mais pequenos. A metodologia quantitativa centra-se na analise de
factos e fendmenos observaveis e na medicdo/avaliacdo de em variaveis comportamentais
el/ou sécio afetivas passiveis de serem medidas, comparadas e/ou relacionadas no decurso
do processo da investigacdo empirica, alicerca-se num modelo hipotético-dedutivo,
partindo o investigador do postulado de que os problemas sociais tém solugdes objetivas
e que estas podem estabelecer-se mediante a utilizacdo de métodos cientificos, isto
significa que o método esta limitado, pois s6 podem ser objetos de estudo os fendmenos
observaveis, quantificaveis, mediveis, ou seja, adequa-se 0 objeto de estudo ao método e
ndo o método ao objeto de estudo (Coutinho, 2013).

Por sua vez, a metodologia de investigacdo-acdo € uma metodologia de pesquisa,
essencialmente pratica e aplicada, que se rege pela necessidade de resolver problemas
reais. H4 uma acdo que visa a transformacdo da realidade e também a capacidade de
produzir conhecimentos as transformacdes resultantes da a¢do. (Cardoso & Rego, 2017).

A investigacdo-acao desenrola-se segundo um processo ciclico e dindmico, que engloba
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quatro fases (planificacdo, acdo, observacdo e reflexdo), a partir das quais se podem
delinear novos planos, acdes, observacdes e reflexbes. Assim, desta forma, fazer
investigacdo-acao implica planear, atuar, observar e refletir de forma cuidada daquilo que
se faz no quotidiano, no sentido de introduzir melhorias nas praticas e assumir um papel
ativo para ter um melhor conhecimento acerca das suas intervencgdes ou praticas. (Cardoso
& Rego, 2017). Durante o periodo de observacdo, diagnostiquei o problema, planeei,
observei, analisei e, intervim com atividades e estratégias para resolver o problema, mas
devido a condicionantes de programacéo dos conteudos a serem lecionados e por falta de
tempo ndo foi possivel fazer novamente uma avaliagdo para averiguar se a minha
intervencao teve repercussodes positivas nas aprendizagens dos alunos.

Trata-se de uma amostra de conveniéncia, é constituida por uma turma de alunos
do 2.°ano do 1.° CEB, e duas turmas do 5.° ano do 2.° CEB, com as quais se realizou a
intervencdo no ambito da PES Il (2021). Os participantes sdo, portanto, 23 alunos com
idade média de 8 anos e 23 alunos com idade media de 11 anos. Os alunos séo de duas
escolas de ensino publico de Lisboa, pertencentes ao mesmo agrupamento.

7.2. Técnicas de recolha e de analise de dados

A técnica de recolhas de dados consiste em “recolher ou reunir concretamente as
informacdes determinadas junto das pessoas ou das unidades de observacédo incluidas na
amostra” (Quivy & Campenhouldt, 1998, p.183).

A analise de dados corresponde a etapa em que se registam, analisam e interpretam
os dados (Sousa & Batista, 2014). Segundo Bogdan e Biklen (1994) a anélise implica
trabalhar com os dados, organiza-los, dividi-los em unidades manipulaveis, elaborar
sinteses, procurar padrées, descobrir aspetos importantes do que deve ser apreendido e a
decisdo do que vai ser transmitido aos outros.

Neste seguimento, utilizou-se como técnicas de recolha de dados: (i) o inquérito
por questionario, com questdes de natureza aberta e fechada; (ii) a entrevista as
professoras cooperantes; (iii) a observacdo direta participante e observacgédo direta ndo
participante e, (iv) a analise documental.

O inquérito por questionario € uma técnica de investigagdo que, através de um
conjunto de perguntas, que tem como objetivo suscitar uma grande diversidade de
discursos individuais, interpreta-los e depois generaliza-los a conjuntos mais vastos.

(Dias, 1994). Procedi a aplicagdo de um inquérito por questionario intitulado “Eu e a
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leitura” (anexo A), que tinha como principal objetivo perceber os habitos de leitura dos
alunos e de que forma influenciam a aprendizagem da leitura e da escrita.

A entrevista visa a obtencdo de informac&o através de questdes que séo colocadas
ao inquirido pelo investigador, sendo por isso considerada uma poderosa técnica de
recolha de dados porgue pressupdem uma interacdo entre o entrevistado e o investigador,
possibilitando a este Gltimo a obtencdo de informagéo (Coutinho, 2019).

Em relagdo a analise dos dados obtidos, procedeu-se a dois tipos de analise: a
analise estatistica e a analise de contetido. Os dados, foram organizados em grelhas e
triangulados, segundo indicadores especificos.

A técnica de andlise de conteudo permite analisar comunicacdes através da
utilizacdo de procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo,
permitindo ao investigador apreender determinado fendmeno a partir do que o0s
participantes da investigacdo Ihe declaram no seu discurso, ou através da exploracdo de
documentos escritos, por meio da descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do
contetido apresentado (Cardoso & Rego, 2014). Neste caso, analisei a qualidade textual
de alguns textos redigidos pelos alunos do 1.° e 2.° CEB (anexos C e D) para perceber de
que forma é que os habitos de leitura influenciam a qualidade de escrita.

A andlise dos dados do questionario (anexo A) foram, posteriormente, analisados
e representados em gréaficos e tabelas, com recurso ao programa: Statistical Package for
the Social Sciences, (SPSS), versao 27.0, através da aplicacdo de testes de correlacdo
entre diferentes variaveis de modo a estabelecer uma comparacdo entre os dois anos de
escolaridade sendo elas: (i) habitos de leitura; (ii) literacia familiar; (iii) competéncia de
leitura; (iv) competéncia de escrita; (v) resultados escolares
7.3. Principios Eticos

Ao longo do trabalho investigativo, foram contemplados os principios de natureza
ética que devem constar num trabalho academico sujeito a publicacdo, de acordo com os
principios e orientagdes que constam no Cédigo de Conduta Etica na Investigacéo (2018)
do Centro Interdisciplinar de Estudos Educacionais (CIED). E de salientar que a
integridade de todos os participantes foi respeitada e protegida, uma vez que antes da
solicitacdo do preenchimento do questionario foi entregue aos encarregados de educacao
um consentimento informado (apéndice M) com a identificagdo do objetivo do estudo,
dos procedimentos metodoldgicos, eventuais beneficios decorrentes da sua participacéo,
compromisso de confidencialidade dos dados, de modo a ndo ser possivel a respetiva

identificacéo.
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8. APRESENTACAO E
DISCUSSAO DE RESULTADOS



A presente subseccdo destina-se a analise de resultados do estudo. Como ja
referido, os dados recolhidos no questionario intitulado “Eu e a leitura” (anexo A)
aplicado aos alunos do 2.° e 5.° anos de escolaridade, a avaliagédo das competéncias de
leitura e de escrita e a recolha dos resultados escolares dos alunos em relacdo as
disciplinas de Estudo do Meio, HGP e Portugués.

A anélise dos resultados é apresentada considerando 0s objetivos especificos da
investigacdo: i) caracterizar e comparar os habitos de leitura dos alunos do 2.°e 5.°
ano; ii) caracterizar e comparar as competéncias de leitura e de escrita com 0s
resultados escolares; iii) descrever a relacdo da familia e da escola na aquisicdo de

habitos de leitura dos alunos.

8.1. Caracterizar e comparar os habitos de leitura dos alunos do 2.° e 5.° ano

Tabela 5
Relacéo entre género e habitos de leitura

Group Statistics

Sexo N Mean Std. Deviation ~ Std. Error Mean
Habitos de leitura Masculino 27 2.5185 .87400 .16820
Feminino 19 2.7474 .94008 .21567

Foi aplicado o teste t-student para perceber se o género (masculino ou feminino)
eram um fator a ter em conta nos habitos de leitura. O teste permite-nos concluir que as
variaveis sdo independentes, ou seja, ndo ha qualquer relacdo entre o género e 0s habitos
de leitura, uma vez que os habitos de leitura sdo idénticos entre as raparigas € 0s rapazes.
(t-student=-0.848, p=0,401). Ainda que a bibliografia de referéncia indique que o género
¢ um fator diferenciador nos habitos de leitura (OCED, 2009, Duncan, 2016) e as
raparigas apresentem globalmente indices de leitura superiores aos rapazes, tal ndo se
verifica nos nossos resultados. Uma das possiveis explicacdes é o tamanho da amostra.

Um estudo realizado por Duncan et al (2016) concluiu os habitos de leitura variam
consoante o género, quer no ensino basico, quer no ensino secundario, uma vez que as
raparigas passam mais tempo a ler do que os rapazes. As raparigas tendem a ler mais,

principalmente livros de ficcéo.
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Figura 1
Gréfico relativo a relacdo entre a nacionalidade e a aquisicéo de habitos de leitura
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Foi criado o teste “Anova a 1 fator” uma vez que se tratavam de 3 variaveis ¢ por
isso foram analisadas isoladamente.

De acordo com o gréafico, ndo ha diferencas significativas nos habitos de leitura
entre os alunos Nativos, os alunos Nacionais de Paises Terceiros (NPT) e os alunos de 2.2
geracdo. Os sujeitos 032 e 033 sdo NPT, mais concretamente de um pais asiatico e de
um pais americano e destacam-se por apresentar bons habitos de leitura, pois leem todos
ou quase todos os dias, 0 sujeito 029 é NPT (américa do sul) e foi o Unico que referiu que
nunca costuma ler, estes alunos sdo chamados de outliers, uma vez que apresentam
valores muito diferentes em relacdo a maioria dos alunos.

Em relacdo a frequéncia de leitura a média dos alunos nativos, NPT e de 2.2
geragdo situa-se na categoria “algumas vezes por més”. Como se observa, ndo ha
diferencas estatisticamente significativas e na mesma categoria, NPT, temos os leitores
mais assiduos e o ndo leitor (sujeito 29). Também este indicador ndo esclarece a questao
investigada.

Os resultados dos alunos migrantes ficam muito aquém dos resultados dos seus
colegas de escola nativos. As lacunas de desempenho explicam-se em grande parte pelas
diferengas no contexto socioeconémico, capital cultural e competéncias linguisticas dos
pais migrantes. A percentagem de estudantes imigrantes esta a aumentar constantemente
e atinge 10-20% ou mais da populacdo estudantil em muitos paises da OCDE. As
comparagOes internacionais revelam grandes diferencas entre paises no desempenho
academico dos imigrantes. Em média, os estudantes imigrantes da primeira e segunda
geracOes tém resultados educacionais mais fracos do que os estudantes nativos. Os fatores
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que contribuem para esta situacdo sdo os seguintes: (i) as diferencas de estatuto
socioeconémico, (ii) rendimento dos pais, (iii) capital cultural ("livros em casa"), (iv) o
facto de ndo se falar a lingua nacional em casa, e (v) a idade a chegada ao pais de
acolhimento. Existem outros autores que culpabilizam a estrutura dos sistemas educativos
nacionais, particularmente os sistemas gque segregam os estudantes em pistas baseadas no
desempenho numa idade precoce (Entorf, 2015).

Figura 2

Gréfico relativo a caracterizacdo e comparacao de habitos de leitura dos dois anos de
escolaridade
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Foi criada uma variavel intitulada “habitos de leitura” e dentro dessa variavel
diferentes categorias de correlacdo, nomeadamente (i) leitura autonoma fora da escola;
(ii) leitura na biblioteca da escola; (iii) requisitar livros na biblioteca da escola; (iv) leitura
de livros de outras bibliotecas fora da escola e (v) frequéncia de leitura.

De acordo com o grafico, apesar de as diferengas ndo serem muitas, pode-se
verificar que os alunos do 5.° ano leem mais de forma auténoma (3,74) do que os alunos
do 2.° ano (3,30). Em relacdo a leitura na biblioteca da escola, os alunos do 5.° ano leem
mais (2,30) do que os alunos do 2.° ano (2,26), no entanto, no que diz respeito ao requisito
de livros na biblioteca os alunos do 2.° ano requisitam mais (2,13) do que os alunos do
5.2 ano (1,96). Em relacéo a leitura de livros de outras bibliotecas, os alunos do 5.° ano

frequentam e leem mais (1,78) do que os alunos do 2.° ano (1,61). Por Gltimo e no que
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diz respeito a frequéncia da leitura, os alunos do 2.° ano (3,65) apresentam melhores
habitos de leitura em relagéo aos alunos do 5.° ano (3,39).

Refletindo sobre os resultados, é interessante notar que o 5.° ano pontua melhor
em quase todos os items salvo na frequéncia de leitura. O resultado quanto a frequéncia
de leitura podera ter a ver com o passar dos anos e com a faixa etaria, pois os alunos a
medida que avangam na escolaridade podem irem perdendo o gosto pela leitura e por isso
lerem cada vez menos, comecando a interessar-se por outras atividades que lhes
despertem mais o seu interesse. Por outro lado, o facto de a frequéncia de leitura ser mais
elevada no 2.° ano podera ter a ver com o nivel de competéncia do 2.° ano. Estes alunos
precisam de treinar mais a leitura.

Mais uma vez, ndo ha diferencas estatisticas significativas entre os resultados.

Os habitos de leitura promovem nos alunos o acesso facilitado aos conhecimentos;
um maior entendimento e pensamento critico; maior enriquecimento pessoal; aumento do
vocabulério e, consequente, desenvolvimento da linguagem; facilidade na compreenséo
de ideias Uteis ao processo de aprendizagem; e, um ser mais ativo e participativo no seu
percurso académico. (Silva 2014, Sousa, 2015).

Ndo havendo héabitos de leitura podemos questionar-nos sobre o percurso

académico e profissional destes sujeitos.

Figura 3
Gréfico relativo a relacéo entre o ASE e a aquisi¢ao de habitos de leitura
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De acordo com o grafico, pode-se concluir que os alunos que tém ASE tém menos
habitos de leitura do que os alunos que ndo tém ASE. Estudos internacionais e nacionais
suportam este resultado, isto é, o estatuto socioeconémico € relevante na aquisi¢do de
habitos de leitura. (Entorf, 2015, OCDE, 2011, Ferreira et al, 2013)

Esta diferenca sera devida ao facto de terem menos possibilidades econdmicas
para adquirirem livros ou também por serem poucos estimulados pelos pais e pela familia
para a leitura como uma forma de prazer. (OCDE, 2011, Entorf, 2015).

Com base num inquérito, as autoras Estrela e Sousa (2011), concluiram que 0s
alunos menos proficientes provém de familias cujos progenitores tém menos
escolarizacdo e cujos habitos de escrita estdo mais ligados a uma escrita funcional ligada
a tarefas do dia a dia (por exemplo, listas de compras, cheques) e menos compositiva.

8.2. Caracterizar e comparar as competéncias de leitura e escrita com 0s

resultados escolares

No ambito da avaliagdo de competéncia de leitura, foram avaliadas as habilidades
de fluéncia, expressividade e compreensdo. Foi também avaliada a qualidade textual dos
textos redigidos pelos alunos (anexos B e C). Esta avaliacao decorre de observacéo guiada
e notas de campo.

Figura 4
Gréfico relativo a comparacao entre habitos de leitura e competéncia leitora
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Foi realizado um teste t-student em que se criou uma varidvel intitulada
“competéncia da leitura” e dentro dessa variavel foram criadas outras variaveis tais como
fluéncia, expressividade e compreensdo fazendo uma correlagdo entre as trés variaveis.
A partir do gréafico e apesar de ndo existirem diferencas significativas, observa-se que 0s
alunos do 5.° ano apresentam uma melhor fluéncia na leitura do que os alunos do 2.° ano.
Em relaco a expressividade, os alunos do 5.° ano apresentam uma leitura mais expressiva
do que os alunos do 2.° ano, no entanto os alunos do 2.° ano apresentam uma quantidade
ligeiramente superior ao nivel da compreensao em relacédo aos alunos do 5.° ano.

A partir dos dados, pode-se concluir que os habitos de leitura ndo influenciaram a
competéncia da leitura, ou seja, a fluéncia, a expressividade e a compreensao, uma vez
que o nivel de significancia é superior a 0,005 (0,289). No entanto, 0s estudos mostram
que os anos de escolaridade se associam a maior proficiéncia na leitura (Ar et al., 1988,
Guthrie et al., 1999; Mol & Bus, 2011; Duncan et al., 2016).

O nivel de compreensdo do 2.° ano: estes alunos apresentam indices de
compreensdo mais elevados do que os de 5.° ano podera ter a ver com o facto de os textos
no 2.° ano serem menos complexos do que os do 5.° ano.

De acordo com diversos estudos, os habitos de leitura frequentes relacionam-se
positivamente e contribuam para a compreensdo em leitura e para a fluéncia em leitura
(Anderson et al., 1988, Guthrie et al., 1999; Mol & Bus, 2011; Duncan et al., 2016; Locher
& Pfost, 2020; Pfost et al., 2013 & Pfost, 2020).

Assim, considera-se que a fluéncia em leitura varia consoante o género, sendo que
0s rapazes apresentam menos fluéncia na leitura em comparacdo com as raparigas. O
estudo de Duncan e colaboradores (2016) concluiu que, dentro do grupo de leitores com
desempenhos mais baixos, os rapazes tiveram mais dificuldade na identificacdo de
palavras e leram menos do que as raparigas. Outro estudo desenvolvido por Locher &
Pfost (2020) concluiu que os leitores mais fracos passam mais tempo a ler, em
comparagdo com os leitores mais habeis, pois precisam de mais tempo quando estéo a ler.
Também para os rapazes aparenta ser mais dificil a capacidade de fazer inferéncias a

partir do texto (Duncan et al., 2016).
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Figura 5
Gréfico relativo & comparacéo de habitos de leitura com a qualidade textual
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De acordo com o grafico, observa-se que a maioria 0s alunos do 2.° ano
apresentam nivel 3 (Suficiente) e nivel 5 (Muito bom), enquanto que os alunos do 5.° ano
se situam maioritariamente no nivel muito bom e excelente. Assim, pode-se concluir que
os alunos do 5.° ano apresentam uma melhor qualidade textual do que os alunos do 2.°
ano. No entanto, quando comparados os diversos fatores dos habitos de leitura e qualidade
de escrita, ainda que néo significativo, o facto de ter livros de literatura infantil em casa
suporta a qualidade de escrita e de leitura,

Diversos estudos indicam é que o uso do conhecimento ortogréfico aplicado a
escrita de palavras ndo é de facil dominio e vai sendo elaborado progressivamente ao
longo de muitos anos, por isso é que as criancas de 5.° ano apresentam melhor qualidade
textual, De acordo com Vale & Sousa (2017) até as regras contextuais que sdo ensinadas
explicitamente desde o 1.° ano s6 parecem estar consistentemente adquiridas a partir do
3.° ano de escolaridade, havendo dados que mostram que individuos com elevada
exposicao a escrita, ddo mais erros nessas estruturas quando escrevem pseudopalavras do
que quando escrevem palavras, o que indica que, embora ensinado explicitamente
enguanto regra, esse conhecimento ndo é usado com total independéncia do conhecimento
lexical.

Assim, considera-se que quanto mais habitos de leitura os alunos adquirirem, mais
extensos serdo os seus textos, tal como afirma Dias e Neves (2012), as historias tém uma
grande importancia na vida das criancas, uma vez que através destas as criancgas tém a
possibilidade de “enriquecer e alimentar a sua imaginacdo, ampliar o seu vocabulério,
permitir a sua autoidentificacdo, desenvolver o pensamento ldgico, a memdria, estimular
0 espirito critico, vivenciar momentos de humor, diversdo, satisfazer sua curiosidade e

adquirir valores para sua vida” (p. 37)
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Figura 6
Gréfico relativo a comparacao entre os habitos de leitura e a extenséo de textos
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De acordo com o grafico, apesar de ndo se verificarem diferencas significativas,
podemos verificar que os alunos do 5.° ano escrevem os seus textos com um maior nimero
de palavras do que os alunos do 2.° ano. No entanto, constata-se que os habitos de leitura
ndo influenciaram de forma significativa a extensdo dos textos por parte dos alunos de
ambos os anos de escolaridade, uma vez que o nivel de significancia é de apenas 0,187.

N&o se verificando diferencas na competéncia leitora, como vemos ha diferencas
importantes na competéncia de escrita, embora ndo seja significativa, o valor de

significancia aproxima-se deste.

8.3. Comparar a influéncia da literacia familiar com a aquisi¢édo de habitos de

leitura

Figura 7

Gréfico relativo a Influéncia da literacia familiar na aquisicéo de habitos de leitura
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De acordo com o gréfico, apesar de ndo existirem diferencas muito significativas,
os alunos do 2.° ano leem mais de forma acompanhada do que os alunos do 5.° ano. Em
relacdo a quantidade de livros que tém em casa, 0s alunos do 5.° ano tém uma maior
quantidade de livros do que os alunos do 2.° ano. No que diz respeito a oferta de livros,
os alunos do 5.° ano costumam receber mais livros do que os alunos do 2.° ano.

Foi realizado o teste t-student para perceber de que forma é que a literacia familiar
influencia a aquisicdo de habitos de leitura por parte dos alunos. A partir do nivel de
significancia (t-student=0,255, p=0,091), podemos concluir que a literacia familiar néo
influenciou a aquisicao de habitos de leitura.

Os alunos do 2.° ano sdo mais acompanhados na leitura, porque a proficiéncia na
leitura € menor. As explicacdes parecem plausiveis, porque o item que se aproxima mais
é a oferta de livros, no entanto, os alunos do 5.° ano tém mais livros em casa do que 0s
alunos do 2.° ano.

8.6. Caracterizar e comparar a competéncia de leitura e escrita com os resultados
escolares
Figura 8

Gréfico relativo a influéncia dos habitos de leitura na obtencdo de melhores resultados
escolares
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Segundo o grafico, podemos verificar que ndo existem diferencas significativas
nos resultados escolares das disciplinas de HGP, Estudo do Meio e Portugués, a excecao
do nivel Muito Bom que em HGP existiram 10 alunos que adquiriram este nivel, enquanto
que em portugués apenas existiram 9 alunos. Assim, pode-se concluir ndo ha correlagédo
entre os habitos de leitura e os resultados escolares, das disciplinas de Portugués e de
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Estudo do meio e de HGP, uma vez que o indice de significancia néo é significativo, é
apenas 0.711, apesar de os alunos do 5.° ano apresentarem melhor proficiéncia na leitura
do que os alunos do 2.° ano, este resultado era esperado dado que os anos de escolaridade
tém impacto nas aprendizagens.

H4 estudos que indicam que alunos que escrevem melhor tém melhores resultados
escolares, por isso a escrita deve ocupar um lugar de relevo no contexto de sala de aula e
no dia a dia dos alunos, quer na escola, quer em casa, sendo a escola um lugar de
convergéncia da escrita. (Estrela & Sousa, 2011).

Diversos estudos sugerem que estudantes que mantém bons héabitos de leitura
tendem a ter melhores resultados na escola. (Mol & Bus, 2011; Kumara & Kumar, 2019).
Assim, a investigacdo aponta que os habitos de leitura tém um impacto positivo no
desempenho académico, uma vez que permite a aquisicdo de conhecimentos e melhora o

desempenho em leitura. Neste estudo, dado o tamanho da amostra, tal ndo acontece.
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9. CONCLUSOES



9.1. Conclusoes do estudo

No presente estudo, aborda-se uma problematica muito pertinente e relevante e
que € uma preocupacao da autora: habitos de leitura e desempenhos associados. A partir
das questdes de investigacdo, elaboraram-se objetivos orientadores que possibilitaram a
construcdo de investigacao: (i) caracterizar e comparar os habitos de leitura dos alunos
do 2.° e 5.° ano; (ii) caracterizar e comparar as competéncias de leitura e de escrita com
os resultados escolares; iii) descrever a relacdo da familia e da escola na aquisicdo de
habitos de leitura dos alunos.

No que concerne ao primeiro objetivo, caracterizar e comparar os habitos de
leitura dos alunos do 2.° e 5.° ano; conclui-se que os alunos do 2.° e 5.° ano tém habitos
de leitura, apesar de os alunos do 2.° ano lerem com mais frequéncia.

Quanto ao segundo objetivo, caracterizar e comparar as competéncias de
leitura e escrita com os resultados escolares, concluiu-se que os habitos de leitura ndo
influenciaram de forma estatisticamente significativa os resultados escolares das
disciplinas de HGP, de Estudo do Meio e de Portugués.

No entanto, a bibliografia indica que os habitos de leitura influenciam de forma
significativa a competéncia da leitura dos alunos, pois considera-se que a frequéncia de
leitura torna os alunos leitores fluentes, avidos e proficientes. Acresce ainda que a leitura
Ihes permite tornarem-se melhores escritores e apresentarem uma melhor qualidade
textual. Dados os beneficios dos habitos de leitura, durante a PES houve uma preocupacéo
constante em implementar e desenvolver atividades de leitura. Pretendia-se que os alunos
percebessem a importancia da leitura ndo s6 no seu quotidiano, como também, na sua
vida futura. O investimento na leitura visava melhoria das competéncias de leitura e de
escrita. Assim, foram implementadas atividades como a hora do conto, a escrita criativa,
o programa de “ouvintes sortudos”, leitura autonoma de textos e de livros de historias.

Os estudos mostram que os habitos de leitura também influenciam a escrita de
textos, em especial a extensdo, e a qualidade textual, principalmente ao nivel da
adequacdo, coeréncia, coesdo, sintaxe e vocabulario. Assim, considera-se que quanto
mais habitos de leitura os alunos adquirirem, mais extensos serdo 0s seus textos. Os
alunos do 5.° ano apresentaram uma melhor qualidade textual em relagdo aos alunos do
2.°ano, Note-se que 0 ano de escolaridade j& € mais avangado, e ja tm mais vocabulério,
enquanto que o 2.° ano ainda esta na fase de aprender a ler e a escrever e a adquirir as

competéncias necessarias para se tornarem leitores fluentes e escritores proficientes.
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Em relacdo ao terceiro objetivo, descrever a relacdo da familia e da escola na
aquisicdo de hébitos de leitura dos alunos, concluiu-se que a literacia familiar ndo
influenciou de forma significativa a aquisicao dos héabitos de leitura dos alunos. Contudo,
a bibliografia da sinais contrarios: as criancas estimuladas pelos pais adquirem habitos de
leitura. Como tal, a promocédo de atividades de leitura partilhada séo essenciais para
desenvolver o gosto pela leitura. Para além da familia, também a escola tem um papel
fundamental na implementagdo de habitos de leitura nos alunos, neste sentido é essencial
que a escola para além de ensinar a ler, contribua, ou dé continuidade, ao processo de
construgdo do “eu leitor”, formando leitores que leiam por prazer e de forma continuada,

no sentido de permanecer um habito de leitura que ndo esmoreca com o passar do tempo.

9.2. Constrangimentos do estudo e perspetivas futuras

O contexto em que foi conduzida esta investigacdo foi imprescindivel para a
definicdo e delimitacdo do objetivo geral e objetivos especificos, e respetiva metodologia
E de realcar que o tempo foi muito limitado e as oportunidades de investigar foram
influenciadas pela programacao de conteudos.

Um dos maiores constrangimentos, porém, relaciona-se com o tamanho da
amostra: 0 nimero de inquiridos é muito reduzido. Essa é a explicacdo mais plausivel
para o facto de ndo se verificarem valores de significancia como os apontados pela
literatura.

Gostaria ainda de realcar outros constrangimentos vividos antes e durante a
intervencdo, nomeadamente: (i) poucas respostas por parte dos encarregados de educacéo
ao questionario aplicado (anexo B), o que fez com que desistisse da analise das respostas,
pois tinha um namero reduzido questionarios dos encarregados de educacao; (ii) o facto
de ndo ter conseguido que todos os alunos de ambas as turmas do 5.° ano respondessem
ao questionario por falta de tempo, por falta de presenca dos alunos e por imprevistos;
(i) falta de autorizagéo para dinamizar a sessao “Leitura vai e vem”, em que se procurava
a promocao do interesse pela leitura.

Outro constrangimento que gostaria de realcar foi 0 pouco tempo que tive para
desenvolver o estudo o que deu origem a algumas dificuldades. Para além disso, também
tive algumas dificuldades em implementar atividades relacionados com a promocao do
gosto pela leitura em ambos 0s contextos, por questdes de cumprimento dos contetdos a

serem lecionados.
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Realizar um estudo que contemple e compare dois anos de escolaridade e ciclos
distintos permite tragar percursos de aprendizagem e de ensino. O estudo levanta,
portanto, algumas linhas de possiveis investigacfes, nomeadamente a recolha de uma
maior quantidade de dados em algumas escolas publicas e comparar, com o intuito de
perceber se existiriam diferencas ao nivel dos habitos, da motivacéo e do desempenho
escolar e de leitura e escrita e até mesmo das praticas e estratégias adotadas pelos
professores. Outra possibilidade seria caracterizar os habitos de leitura dos encarregados
de educacéo e dos seus educandos e estabelecer uma comparacdo, de forma a perceber a

sua influéncia enquanto os primeiros modelos de leitura.
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10. REFLEXAO FINAL



Apos o término do estdgio da PES II, torna-se pertinente refletir sobre todo o
trabalho desenvolvido e as aprendizagens adquiridas ao longo de todo este percurso.
Neste sentido, irei refletir sobre (i) o contributo da experiéncia desenvolvida na PES II,
nos dois ciclos de ensino, para a construcdo de uma profissionalidade mais responsavel;
(if) o contributo do processo investigativo para o desenvolvimento de competéncias
investigativas e para o papel que a investigagdo deve ter na melhoria das préaticas em sala
de aula; (iii) a identificacdo de aspetos significativos no desenvolvimento pessoal e
profissional; e (iv) as dimensdes a melhorar no futuro exercicio da profissao docente.

Os momentos de préatica pedagogica propiciaram-me uma boa interacdo com 0s
alunos e contribuiram para adquirir novas aprendizagens e melhorar a minha pratica,
enquanto futura docente.

Em ambos os estagios, tive a possibilidade de contactar com contextos
socioeducativos, diversas perspetivas, faixas etarias distintas e observar diferentes
praticas de ensino. Todos estes aspetos permitiram a reflexdo sobre vérias dimensdes do
processo de ensino e aprendizagem, pois tal como defende Névoa (2009) é importante
que os professores realizem um trabalho de autorreflexdo e autoanalise, ou seja, “o registo
escrito, tanto das vivéncias pessoais como das praticas profissionais, é essencial para que
cada um adquira uma maior consciéncia do seu trabalho e da sua identidade como
professor” (p.40).

O facto de ter experienciado a pratica docente em ambos os ciclos de escolaridade,
foi essencial para perceber que o professor deve-se adaptar consoante as caracteristicas
da instituicdo, da turma e de cada aluno, adotando estratégias de ensino adequadas a cada
contexto. Segundo Borges (2014) ser professor decorre de um trabalho de reflexividade
critica sobre as préticas e de uma reconstrugdo permanente, de uma identidade pessoal e
profissional, que rompe com a ideia de que a profissionalizacdo docente seja vista como
absoluta e imutavel. A profissdo de professor consiste num projeto continuo de
construcdo como pessoa e profissional em que a dimensdo subjetiva, pessoal e Unica do
professor como ser humano desempenha um papel determinante (Tardif, 2002)

A prética no contexto de 1.° CEB permitiu a observacdo e a implementacao de
varias estratégias e rotinas que apenas conhecia na teoria, constituindo assim uma
oportunidade para mobiliar conhecimentos tedricos. O estagio no 2.° CEB superou as
minhas expectativas, ndo sO por ser a primeira vez que estagiei neste ciclo, como também
pela oportunidade de ver e implementar atividades, em que o aluno se torna o principal

“ator” no seu processo de ensino-aprendizagem. Estas duas praticas permitiram-me
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refletir sobre a aprendizagem, a importancia de mobilizar os conhecimentos prévios dos
alunos, principalmente na abordagem de novos contetidos, a importancia da colaboracéo
e da cooperagdo entre os alunos e da articulagdo/integracdo curricular, estratégias de
ensino que coloquei em préatica no decorrer da intervencao, que me fizeram aprender e
crescer enquanto pessoa e enquanto futura docente.

No decorrer da PES pude experienciar as fases contidas no triplo movimento
referido por Névoa (1992): conhecimento na acdo, reflexdo na acdo e reflexdo sobre a
acao e sobre a reflexdo na acdo que tém uma grande importancia no desenvolvimento
pessoal dos professores e remete para a consolidacdo no terreno profissional de espacos
de (auto)formacéo participada. Em relagdo ao conhecimento, tive a preocupacdo de
aperfeicoa-lo e consolida-lo, definindo as estratégias de ensino adequadas a cada turma,
no final do dia procurava sempre refletir sobre a minha pratica e os aspetos a melhorar,
quer oralmente, quer por escrito.

A elaboragdo de planificacbes de atividades/tarefas revelou-se essencial no
decorrer da préatica, uma vez que me permitiu refletir sobre as decisdes mais adequadas e
0s caminhos a percorrer, para tornar a aprendizagem mais significativa. De acordo com
Vaz (2011) a planificacdo é um recurso fundamental para um bom desempenho da acéo
pedagdgica dado “que contribui para o docente clarificar os fatores que influenciam o
processo de ensino-aprendizagem, permitindo-lhe dessa forma, exercer um maior
controlo sobre essas variaveis” (p.16). No entanto, e devido as caracteristicas das turmas
tive de adaptar algumas metodologias de ensino e recursos planeados, para facilitar a
compreensdo e tornar a aprendizagem mais significativa. Assim, consegui perceber que
o professor deve apresentar uma grande flexibilidade no ensino e uma grande adaptacéo,
criando novos recursos e experimentando novas estratégias de ensino. A relagdo que
estabeleci com os alunos de seguranca, afeto, entusiasmo, foi essencial para levar a cabo
0 processo de ensino-aprendizagem.

Ao longo da intervencdo, um dos grandes desafios sentidos teve a ver com a
estratégia de diferenciacdo pedagogica. Considero que esta pode ser um processo
enriquecedor para o sucesso dos alunos, atendendo aos conhecimentos prévios e ao nivel
de cada um possibilita o trabalho na zona de desenvolvimento potencial tal como
defendido por Vigotsky. Ao ter em consideragdo o aluno enquanto sujeito aprendente,
reconhece-se a complexidade e multiplicidade da Educacdo. Esta perspetiva permite-me
ter em conta articuladamente dimensdes do aluno como sujeito e da escola enquanto

instituicdo de aprendizagens multiplas (PASEO). Além disso contribui para uma forte
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motivacdo dos alunos, o seu empenho e, para um clima de aula positivo, ja que os
“professores desenvolvem uma intervengdo centrada nos alunos, considerando, entre
outras caracteristicas, os ritmos e as necessidades de aprendizagem do aluno, assim como
os seus interesses” (Barbosa, 2019, p.4). Apesar de ser um grande desafio, considero que
consegui alcancga-lo, uma vez que elaborei recursos e estratégias de ensino diferenciadas,
tendo em conta e respeitando o ritmo de aprendizagem do aluno. A gestdo do tempo foi
outro dos desafios, na medida em que era um pouco ambiciosa e planeava atividades que
por vezes nao conseguia cumprir, devido a implementacao de novas estratégias de ensino
para facilitar a compreensdo dos alunos e também devido a imprevistos. Para que haja
uma gestao do tempo adequada, os professores devem definir os seus objetivos para cada
aula e tentar manter-se focados neles, também devem ser flexiveis, uma vez que devem
estar disponiveis para redefinir o plano de aula a qualquer momento, de modo a conseguir
responder a quaisquer imprevistos (McKenzie, 2006).

O contacto com diferentes contextos também me permitiu aprender a adequar as
estratégias de ensino consoante as caracteristicas de cada turma e as suas dificuldades na
compreensdo de determinados conteddos. A escolha adequada das estratégias de ensino
é fundamental no processo de ensino-aprendizagem, mas para isso € necessario considerar
para além do conteudo a ser lecionado, o conjunto de experiéncias de vida do aluno e
variaveis ambientais ligadas as caracteristicas da escola, do curso e da turma (Martins,
2011); isto €, é preciso ter em conta as dimens@es individuais e contextuais.

A realizacdo da investigacdo foi um contributo essencial, enquanto futura docente,
pois permitiu-me conhecer um conjunto de técnicas de recolha, tratamento e anélise de
dados necesséarias para a execucdo de um estudo. Para além disso, desenvolvi, a minha
capacidade de sentido critico e de observacdo e um pensamento cientifico pelo modo de
pensar num problema, ponderar hipoteses, testar, verificar, retirar conclusbes e
perspetivar novos caminhos de atuagdo. Assim, considero que o estudo desenvolvido me
atribuiu as ferramentas para refletir sobre a préatica profissional e construir novos
conhecimentos. Na verdade, ainda que ndo tenha sido possivel desenvolver todo o plano
inicial, o mesmo possibilitou-me uma revisao bibliografica que justifica a importancia da
leitura na formacdo de cidadédos participantes e criticos e com um forte sentido de empatia
que favorecem comportamentos pré-sociais. Aprofundei também o conhecimento das
familias e a necessidade de articulacdo entre estas e a escola.

No meu futuro, pretendo ser uma professora reflexiva, capaz de responder as

caracteristicas do contexto socioeducativo e dos alunos articulando e harmonizando as
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dimensBes pessoais e contextuais dos processos educativos. Acresce que, tal como
defende Rolddo (2007), a reflexdo e a investigacdo sobre as praticas permitem a
construgéo da profissionalidade docente. Na experiéncia de sala de aula, pela reflexo,
constrdi-se sobre e para a minha pratica. Num entendimento da sala de aula como um
universo heterogéneo em que enquanto professora serei autbnoma e interveniente para
gizar ensino que dé contas dos saberes dos alunos e que tenha em conta 0s meus saberes
e a minha experiéncia e, pela reflexdo, construa um saber profissional pessoal resultante
do desenvolvimento profissional.

Em suma, considero que todo este periodo de reflexdo foi fundamental para
crescer enquanto pessoa e enquanto futura docente, no entanto, ainda que saiba que o
caminho esta no inicio e hd muitos aspetos a melhorar e a aprender. No futuro que se
aproxima enquanto docente, procurarei sempre dar o meu melhor e proporcionar aos

alunos um papel agentivo, proporcionando momentos enriquecedores de aprendizagem.
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APENDICE A - Grelhas de
Avaliacdo Diagnéstica da
pratica do 1.0 (CEB



Tabela Al
Grelha de avaliacdo diagnostica: Competéncias Sociais

Competéncias Sociais

Descritores Respeito dos
peito Autonomia Responsabilidade Participacéo Relagdo “Eu e os outros”
COMpPromissos
Respeita a Ouve a E Capacidad Cuida Cumpre | Participa | Participa Pede a Resolve Respeita os
vez de falar | professor | autbnom e de do seu atarefa | voluntari guando palavra conflitos colegas e a
de todos a o no analise e material | pelaqual | amente solicitado para amigavelm professora
trabalho de escolar ficou participar ente
Alunos o divi A
individua | pensament responsa
| o critico vel

oD oD oD

R

oD oD

oD




N.S.

S.F.

V.P.

R.A.

Z.C.

Legenda
Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes NO | N&o observado
oD Observacao P Producdes
direta
Tabelas A2 a A5

Grelhas de avaliacao diagnostica: Portugués

Area Curricular: Portugués

Dominio: Oralidade

Alunos

Indicadores de

Avaliacao

Falar com clareza e

O z| AB.

articular de modo
adequado as

palavras.




Usar a palavra na sua
vez e empregar
formas de tratamento
adequadas na

interacdo oral, com

respeito pelos
principios de
cooperagao e
cortesia.

Formular perguntas,

pedidos e respostas a

questdes
considerando a
situagdo e o}
interlocutor.

Planear, produzir e
avaliar 0s seus
proprios textos.

Recontar historias e
narrar situagbes
vividas e imaginadas

Area Curricular: Portugués

Dominio: Leitura e Escrita

Alunos

Indicadores de

Avaliacao

Associar a cada
letra do alfabeto
as respetivas




formas mailscula

e minudscula.

Identificar
informagao
explicita no texto

Identificar e referir
o0 essencial de
textos lidos.

Ler

articulagédo
correta, entoacao
e velocidade
adequadas ao
sentido dos
textos.

Escrever
corretamente
palavras com
todos os tipos de
silabas, com
utilizagdo correta
dos acentos

gréficos e do til.

Redigir textos
coerentes e
coesos com
recurso a
elementos como a
concordancia

entre




constituintes, a
correlac@o de
tempos verbais, a
sinonimia e a

pronominalizag&o.

Utilizar o ponto
final na
delimitacédo de
frases e a virgula
em enumeracoes
€ em mecanismos

de coordenacéo.

Proceder a
revisdo de texto,
individualmente
ou em grupo apés
discussédo de
diferentes pontos
de vista.

Dominio: Educagéo Literaria

Alunos
Indicadores de

Avaliacdo

Ouvir ler obras

o z| AB.

literarias e textos da
tradicéo popular.




Ler narrativas e
poemas adequados a
idade, por iniciativa
prépria ou de outrem.

Antecipar o(s) tema(s)
com base em nocdes
elementares de
género (contos de
fada, lengalengas,
poemas, etc.) em
elementos do
paratexto e nos textos
visuais (ilustrac@es)

Compreender
narrativas literarias
(temas, experiéncias e
valores).

Area Curricular: Portugués

Dominio: Gramatica

Indicadores de

Avaliacéo

Alunos

Identificar e distinguir
silaba ténica de atona.

Identificar a classe das
palavras: determinante
artigo, nome (proprio e
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comum), adjetivo,

verbo, pronome pessoa

Conhecer a forma do
infinitivo dos verbos.

Mobilizar
adequadamente as
regras de ortografia, ao
nivel da
correspondéncia
grafema-fonema e da
utilizagdo dos sinais de
escrita (diacriticos,
incluindo os acentos;
sinais gréaficos e sinais
de pontuacao).

Tabela E6
Grelhas de avaliacao diagnostica: Estudo do Meio

Area Curricular; Estudo do Meio

Dominio: Natureza

semelhanca

Alunos

Indicadores

© 1< |ag |6 |u |u v | e |6 |< |5 | |=]a 2|3 |6 |ld |u || |< |0
L < < (@) (@) (@) (@) [a) [a) wi T = - - = s = = =z ) > 14 N
Avaliagdo
Categorizar
0s seres
vivos de
acordo com




S

diferencas
observaveis
(animais,
tipos de:
revestiment
o]
alimentacao
, locomocgao
e

reproducéo.

Relacionar
as
caracteristic
as dos seres
vivos
(animais),
com o seu
habitat.

_ Area Curricular: Estudo do Meio
_ Dominio: Sociedade/Natureza/Tecnologia

Indicadores
e < |d |0 |u |u |g |0 RN EEE S |v |u | |5 |< |o
o < O o T : - b z n > N
Avaliacdo

Reconhecer a

existéncia de
bens comuns a
humanidade

(agua, ar, solo,




etc.) e a
necessidade
da sua

preservacao.

Saber colocar
questdes sobre
problemas
ambientais
existentes na
localidade
onde vive,
nomeadament
e relacionados
com a agua, a
energia, 0s
residuos, o ar,
0s solos,
apresentando
propostas de
intervengdo.

Tabela A7
Grelha de avaliacdo diagnostica: Matematica

Area Curricular: Matematica

Dominio: Numeros e Operagfes

Alunos
Indicadores
1< |d |0 | |u v |6 | | |< |5 |¢g |=]a |3 |3 |d|vg | |a | |< |0
L < < (@) (@) (@) (@) ) [a) w T = - ~ > s s = zZ %) > 14 N
Avaliacdo
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Reconhecer e
memorizar
factos basicos
das operaces
e calcular com
0s nameros
inteiros nao
negativos
recorrendo  a
representacdo
horizontal  do
céalculo, em
diferentes
situacdes
usando
diversas
estratégias que
mobilizem
relacdes
numéricas e

propriedades

das operacdes.

Reconhecer e
utilizar
diferentes
representacoes
para 0 mesmo
ndamero e

relaciona-las.

Utilizar  factos
basicos das




operagbes em
situacdes  de
céalculo,

designadament
e factos basicos
da adicdo e da

multiplicag&o.
Area Curricular: Matematica
Dominio: Comunicagdo Matemética
Alunos

Indicadores

d J<glaglo|w |u g |6 | |0 |< |5 |d |=]a |2 |2 |6 |g|lu|a |5 [<]0

- < < | O O O O o) o) i T = - - = s = = b4 " > 14 N
Avaliacéo
Realizar
célculos

recorrendo a
diferentes
estratégias de
célculo
mental, em
contextos
diversos.

oD

Muitas vezes

Observacao
direta

p

Algumas vezes

Producges

Legenda

Poucas vezes NO

N&o observado
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Tabela A8

Grelhas de avaliacao diagnostica: Educacado Artistica

Area Curricular: Artes Visuais

Dominio: Experimentacéo e Criagao

possibilidades
expressivas dos
materiais (pasta
de modelar,
barro, pincéis e,
papéis de
formatos e
caracteristicas
diversas, entre
outros) e das
diferentes
técnicas,
adequando o seu
uso a diferentes
contextos e

situagoes.

Area Curricular: MUsica

Alunos
Indicadores de
Experimentar

Dominio: Interpretacdo e comunica¢éo

Alunos
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Indicadore
s de

Avaliacdo

Cantar, a
solo e em
grupo, da
sua autoria
ou de
outros,
cancoes
com
caracteristi
cas
musicais e
culturais
diversificad
as,
demonstran
do
progressiva
mente
qualidades
técnicas e

expressivas

Realizar

sequéncias
de
movimento

S corporais

em




contextos
musicais
diferenciad

0s.

Comunicar
através do
movimento
corporal de
acordo com
propostas

musicais

diversificad

as
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Tabela A9

Protocolo de avaliacdo diagnostica: Educagéo Fisica

Objetivo Critérios de éxito/indicadores Parametros
1.1. DRIBLAR «alto e baixo», com a - Faz pelos menos 5 dribles com
ma&o esquerda e direita, em ambas as maos; SN
deslocamento, sem perder o controlo da
bola. SIN
- Controla a bola enguanto se
desloca.
1.2. SUBIR E DESCER o espaldar, | - Sobe pelo menos 5 degraus. SIN
percorrendo os degraus alternadamente
com um e com o outro pé e com uma e SN
outra mao. - Vai alternando os pés e as méos.
2.1. Fazer CAMBALHOTA a frente no | - Faz a cambalhota a frente SIN
colchdo, terminando a pés juntos, | mantendo a mesma diregdo.
mantendo a mesma dire¢cdo durante o SIN
enrolamento.
- Termina em pés juntos.
2.2. Fazer CAMBALHOTA a retaguarda | - Faz a cambalhota a retaguarda com SIN
sobre um colchdo num plano inclinado, | repulsédo dos bragos.
com repulsdo dos bragos na fase final, SIN
terminando com as pernas afastadas - Termina com as permas afastadas.
3.1. Manter uma bola de espuma no ar, | - Faz pelo menos 5 toques de SIN
de forma controlada, com TOQUES DE | sustentagao;
RAQUETE, com e sem ressalto da bola SN
no chéo. - Utiliza a raquete ao nivel da cintura.
3.2. SALTAR a corda no lugar e em | - Faz pelo menos 5 saltos seguidos; SIN
progressao, com coordenagdo global e SN

fluidez de movimentos.

- Mantém as maos ao nivel da bacia.
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Tabela A10

Avaliacdo diagndstica: Educacéo Fisica

1. NIVEL
OBJETIVO OBJETIVO 1 OBJETIVO 2 OBJETIVO 3 OBJETIVO 4 OBJETIVO 5 OBJETIVO 6
CLASSIFICAGAO SIN S/N S/N SIN SIN SIN

N° NOME
1 AA. S S S S S S SS
2 AB.
3 C.C. S S S S N N SS
4 C.F. S S S S S S SS
5 C.F. S S S S N N SS
6 CS. S S S S N N SS
7 D.G. S S N N N S SN
8 D.R. S N S S N N SN
9 E.C. S S S S S N SS
10 H.A. S S N N N S SN
11 I.L. S S S S S N SS
12 J.G. S S S S N N SS
13 L.l S S S S N N SS
14 M.P. S S S N S S SS
15 M.M. S S S N S S SS
16 M.M S S S S S S SS
17 M.C. S S S S S S SS
18 N.S. S S S S S S SS
19 S.F. S N S S N N SS
20 V.P. S S S S S S SS
21 V. S N S S N N SS
22 RA. S S S S S N SS
23 Z.C. S N S N N N SN

Totais S 22 18 20 17 11 10 Turma

Totais N 0 4 2 5 11 12 SS
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APENDICE B - Entrevista a 0C da
pratica de 1.0 (CEB



Boa tarde, professora. Queremos agradecer a oportunidade e a sua disponibilidade para

responder a esta entrevista. O objetivo principal consiste em perceber como funciona a

escola/turma e o respetivo agrupamento, as linhas/estratégias orientadoras para potenciar

0 sucesso dos mesmos e como funciona o processo de ensino-aprendizagem. Garantimos

total confidencialidade dos dados fornecidos nesta entrevista.

10.

Ha quanto tempo é professora e como foi todo o seu percurso até chegar a esta
instituicdo?

Eu sou professora desde 2003. O percurso foi muito atribulado, porque nem sempre
tive colocagdo e s6 nos ultimos trés anos tenho tido colocagdo anual, ainda sou

contratada.

. H& quanto tempo é professora nesta instituicdo?

Ha dois anos.
Desempenha mais alguma/s fun¢des para além de professora, nesta escola?
N&o.
O que pensa da forma como funciona a instituicao?
Funciona normalmente, como as outras.
Ao longo do tempo (que estd na escola) como evoluiu a pedagogia utilizada pela
mesma?
Cada professor seleciona a pedagogia a utilizar em sala de aula.
Colaborou na elaboracéo do Projeto Educativo?
Sim.
Como planifica a sua intervencéo e como estrutura o tempo letivo?
Eu gosto de ter tudo muito organizado, como o material, planificacdes, gestdo do
espaco e do tempo.
Quando surgem dificuldades individuais ou de grupo, como € que as gere?
Como professora, tenho que repetir ou alterar as estratégias até o aluno ou os alunos
perceberem o que quero transmitir.
Considera que os seus alunos tém bons habitos de leitura?
Sim.
Nas suas aulas, costuma promover atividades de leitura para os seus alunos?

Sim.
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11.

12.

13.

14

Os seus alunos tém por habito trazer livros para a sala de aula e costumam fazer
apresentacgdes sobre 0s mesmos?

Néo.

Quais sdo as principais dificuldades que aponta, ao nivel da escrita, na turma?
As principais dificuldades que os alunos apresentam sao: a escrita autdbnoma de textos
e alguns erros ortogréaficos.

Que atividades de escrita costuma promover nas aulas?

Eu faco, semanalmente, um tempo de escrita criativa e, diariamente, escrevem o plano

do dia e o que tem de ser feito nas atividades propostas.

. Existe trabalho colaborativo entre professores? Se sim, em que ambito?

Sim, nds reunimos quinzenalmente e conversamos sobre os contetdos que vamos
abordar, nos problemas da turma e, em conjunto, programamos as fichas de

avaliacdo.

15. Como realiza a avaliagdo dos alunos? Os alunos com Necessidades Educativas

16.

Especiais sdo avaliados de forma diferenciada dos restantes?

A avaliacdo dos alunos é continua e com registos feitos. Os alunos com NEE
obedecem a outros critérios de avaliacao.

Faz reunides de pais com que frequéncia?

Devido a pandemia, as reunies presenciais foram reduzidas as online, mas, em
contrapartida, criou-se um grupo de WhatsApp e, diariamente, coloco as informac6es
necessarias para o grupo-turma. Os encarregados de educacdo tém a liberdade de
entrar em contacto comigo colmatando, assim, mais facilmente os problemas ou

irregularidades dos alunos.

17. Integra a familia das criangas no desenvolvimento de projetos/atividades?

Sempre. Os encarregados de educagdo tém acesso ao blogue da turma, onde sdo
colocados os trabalhos semanalmente. Quando solicitado envio a planificacdo e os

trabalhos por e-mail.

18. Sente que as familias participam nas atividades que a professora apresenta?

Sim. Os pais sdo muito interessados e tenho uma ligacdo com eles bastante proxima.
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APENDICE C - Potencialidades e
fragilidades dos alunos da
pratica do 1.0 (EB



Tabela B1
Potencialidades e Fragilidades dos alunos do 1.° CEB

- Participar quando solicitado;
- Colocar o dedo no ar para participar;
-Respeitar a vez de falar de todos;

-Ouvir os colegas e a professora.

- Respeitar os colegas durante o intervalo;
- Respeitar o outro; (Competéncias para uma
cultura democréatica - CCD, 2016).

Oralidade:

- Falar com clareza e articular de modo
adequado as palavras.

- Usar a palavra na sua vez e empregar formas
de tratamento adequadas na interacdo oral,
com respeito pelos principios de cooperacédo
e cortesia.

- Representar diferentes papéis
comunicativos em jogos de simulacdo e

dramatizacdes.

Leitura:

- Associar a cada letra do alfabeto as
respetivas formas maitscula e mindscula.

- Ler com articulagdo correta, entoacdo e
velocidade adequadas ao sentido dos textos.
- Identificar e referir o essencial de textos
lidos.

-Compreender narrativas literarias (temas,

experiéncias e valores).

Escrita:

- Escrever textos curtos com diversas
finalidades (narrar).

- Articular segmentos do texto através do
emprego de elementos gramaticais que

marcam relacGes de tempo e causa.

Gramatica:

Oralidade:

Né&o foram observadas fragilidade.

Leitura:

Né&o foram observadas fragilidades.

Escrita:

- Escrever corretamente palavras com todos os
tipos de silabas, com utilizagdo correta dos
acentos graficos e do til.

- Utilizar o ponto final na delimitac&o de frases e
a virgula em enumeragdes e em mecanismos de
coordenago.

- Proceder a reviséo de texto, individualmente ou
em grupo apos discussdo de diferentes pontos de

vista.

Gramatica:

- Conhecer a forma do infinitivo dos verbos;
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- Identificar a classe das palavras: pronomes
pessoais;

- Classificar as palavras quanto ao nimero de
silabas (palavra escrita);

- ldentificar e distinguir silaba ténica de
atona.

- Identificar a classe das palavras: adjetivos;

- Mobilizar adequadamente as regras de
ortografia, ao nivel da correspondéncia grafema-
fonema e da utilizacdo dos sinais de escrita
(diacriticos, incluindo os acentos; sinais graficos

e sinais de pontuacgdo).

Grandezas e medida

- Desenhar, em papel quadriculado, figuras
com uma determinada &rea, tomando como
unidade a area de uma (ou mais) quadriculas.
- Preencher um volume por empilhamento de
objetos de igual volume e contar as unidades
necessarias.

Forma e Espaco (Iniciacdo a geometria

Comunicacdo matematica:

- Realizar célculos recorrendo a diferentes
estratégias de calculo mental, em contextos

diversos.

Ndmeros e Operacoes

Desenhar figuras simétricas, em papel

guadriculado, escolhendo um eixo de

- Reconhecer e memorizar factos basicos das

operagdes e calcular com os nimeros inteiros ndo

simetria. negativos recorrendo a representacdo horizontal
do calculo, em diferentes situacGes e usando
diversas estratégias que mobilizem relagdes
numeéricas e propriedades das operagdes.
Natureza: Né&o foram observadas fragilidades.

- Categorizar os seres vivos de acordo com

semelhangas e diferencas observaveis

(animais, tipos de: revestimento,
alimentacdo, locomocéo e reproducéo.
- Relacionar as caracteristicas dos seres vivos

(animais), com o seu habitat.

Saber
colocar questdes sobre problemas ambientais

Sociedade/Natureza/Tecnologia

existentes na localidade onde vive,

nomeadamente relacionados com a agua, a
residuos, 0s solos,

energia, 0s o ar,

apresentando propostas de intervencéo.

Artes visuais:

Experimentacdo e criagdo:

- Experimentar possibilidades expressivas
dos materiais (pasta de modelar, tinta

cenogréfica, pincéis, papéis de formatos e

Artes visuais:

Né&o foram observadas fragilidades.

100




caracteristicas diversas, entre outros) e das
diferentes técnicas, adequando 0 seu uso a

diferentes contextos e situaces.

Expressdo dramatica/teatro:

- Né&o foram observadas fragilidades.

Mdsica

Interpretacdo e comunicacdo:

- Cantar, em grupo, da sua autoria ou de
outros, cangdes com caracteristicas musicais
e culturais diversificadas, demonstrando
progressivamente qualidades técnicas e
expressivas.
- Realizar sequéncias de movimentos

corporais em contextos musicais

diferenciados.
- Comunicar através do movimento corporal
de acordo musicais

com  propostas

diversificadas.

Expressdo dramaética/teatro:

Né&o foram observadas fragilidades.

Modsica:

Né&o foram observadas fragilidades.

Pericia e Manipulagao:

- DRIBLAR «alto e baixo», com a méo
esquerda e direita, em deslocamento, sem
perder o controlo da bola;

- SUBIR E DESCER o espaldar, percorrendo
0s degraus alternadamente com um e com o

outro pé € com uma e outra mao.

Deslocamentos e equilibrios
- Fazer CAMBALHOTA a frente no colchdao,

terminando a pés juntos, mantendo a mesma

diregdo durante o enrolamento;

- Fazer CAMBALHOTA a retaguarda sobre
um colchdo num plano inclinado, com
repulsdo dos bracos na fase final, terminando

com as pernas afastadas.

Pericia e Manipulacéo

- Manter uma bola de espuma no ar, de forma
controlada, com TOQUES DE RAQUETE, com
e sem ressalto da bola no chéo;

- SALTAR a corda no lugar e em progresséo,
com fluidez de

coordenagdo global e

movimentos.

Nota. Retirado do Projeto de Intervencéo parao 1.°C
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APENDICE D - Grelhas de avaliacdo
formativa da pratica de 1.0 (CEB



Grelha C1

Grelha do Plickers - Revisdes sobre os contelidos gramaticais

Name ~
Class Average

AA.

C.C.

C.F.
CF

C.S.
D.R.

D.G.
E.C.
H.A.

I.L.
JG.
L.l
M.P.
M.M.

M.M.
M.C.

Total
*59%
*100%
*33%
*100%
*50%
*17%
*67%
*67%
*83%
*33%
*0%
*67%
*33%
*83%
*100%
*67%
*67%

Untitled Set Wed 04 May * 57% Untitled ...
Na frase: “Se  Nafrase: "“Dad- Nafrase: ‘Dd  Mafrase:"Da  Nafrase: "Tu Na frase:
tu tivesses o me o meu ¢4 a minha ¢4 a minha estisalavara  “Toma |3 esta
rabo mais rabo, sendo taleiga de sardinha, roupa menina para te
95% 41% 41% 59% 50% 68%

A B A D C C

A A A B BJ BJ

A B A D C C

A B D] €] BJ C

A (A B8] 8] 8] B

A 1C] D] D C C

A B 'c| D B| C

A B A (c] C C

A D] B D D| B|

B (A D] (8] (8] D

A A A D C B|

A D ] 8] c 8]

A B C| D C C

A B A D C C

A A A Id C C

A B (c] D B C
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Grelha C2

Grelha de avaliacéo formativa da leitura

Nome do Género Fluéncia Expressividade | Compreensdo | Avaliacédo global
aluno

AA. Masculino 1234 1234 1234 1234
A.B. Masculino Aluno com Necessidades Educativas Especiais
C.C. Masculino 123@2 12345 12@4 12034
C.F. Feminino 1233 12Q45 1233 1238
C.F. Masculino 0234 @234 @234 D234
C.S. Masculino 12B4 1234 12386 1234
D.G. Feminino @234 0234 0234 1034
D.R. Masculino 0234 D234 2234 @234
E.C. Masculino 1234 1234 1234 1234
H.A. Feminino 1234 1234 1234 1234
I.L. Masculino @234 @234 0234 @234
J.G. Masculino @234 1234 D234 1234
L.I. Masculino D234 @234 D234 1234
M.P. Feminino 1230 12Q4 1233 1238
M.M Feminino 1204 12034 1284 1204
M.M Feminino 1234 1234 12B4 1034
M.C. Feminino 1230 1230 1233 1233
N.S. Feminino 123@ 1234 1238 1238
S.F. Masculino 1234 1234 1230 1234
V.P. Masculino 1234 1234 1234 1234
V. Masculino 1234 1934 1934 1234
R.A. Feminino 1234 1234 1034 1234
Z.C. Feminino 1234 12B4 1234 1234
Legenda:

1-Insuficiente

2-Suficiente

3-Bom

4-Muito
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Grelha C3

Grelha de avaliacdo formativa da escrita

Nome do aluno Género Composicao Pontuacéo Caligrafia Ortografia Avaliacéo global
AA Masculino 1934 1234 1204 1280 10034
AB. Masculino Aluno com Necessidades Educativas Especiais
CC. Masculino 1934 1204 234 234 1034
CF Feminino 1204 1234 1230 1230 1204
CF. Masculino 1204 1204 1230 123Q 1204
CS. Masculino 1204 1204 1230 1230 1204
DG. Feminino 1034 1034 120)4 120)4 10 3/4
DR Masculino 0234 234 @234 0234 D234
EC Masculino 1204 1034 1230 1230 1204
HA. Feminino 1034 1034 1230 1239 1204

L Masculino 0234 234 (234 M234 G234
JG Masculino 1034 1034 1204 1204 1034
LI Masculino U234 0234 1034 1234 0234
M.P. Feminino 1284 1034 1230 1230 1204
M.M. Feminino 1204 1034 1230 1230) 1204
M.M. Feminino 1204 1034 1204 12034 1204
M.C. Feminino 1204 1204 1230 1230 1204
NS. Feminino 1230 1204 1230 1230 1204
SF Masculino 1034 1034 1230 1230 1034
VP. Masculino 1034 1034 1230 1230 1034
V. Masculino 1034 1034 120)4 1264 1034
RA. Feminino 1034 1034 1204 1204 1034
ZC. Feminino 1230 1034 1230 1230 1230
Legenda:
1-Insuficiente
2-Suficiente
3-Bom
4-Muito
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APENDICE E- Grelhas de
avaliacdo sumativa da pratica
do 1-0 (CEB



Tabela D1
Grelha de avaliacdo sumativa: Competéncias Sociais

Competéncias Sociais

Descritores R i
espe to_ dos Autonomia Responsabilidade Participacéo Relagéo “Eu e os outros”
COMpPromissos
Respeita a Ouve a E Capacidad Cuida Cumpre | Participa | Participa Pede a Resolve Respeita os
vez de falar | professor | autbnom e de do seu atarefa | voluntari guando palavra conflitos colegas e a
de todos a o no analise e material | pelaqual | amente solicitado para amigavelm professora
trabalho de escolar ficou participar ente
Alunos PR 5
individua | pensament responsa
| o critico vel

oD oD oD

R

oD oD

oD
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M.C.

N.S.

S.F.

V.P.

R.A.

Z.C.

oD

Muitas vezes

Observacao
direta

P

Algumas vezes

Produgbes

Legenda

Poucas vezes

NO

N&o observado
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Tabelas D2 a D5

Grelha de avaliacéo diagnostica — turma X

Area Curricular: Portugués

Dominio: Oralidade

Indicadores de

Avaliacdo

Alunos

Falar com clareza e
articular de modo

adequado as palavras.

Usar a palavra na sua vez
e empregar formas de
tratamento adequadas na
interacéo oral, com
respeito pelos principios
de cooperacao e cortesia.

Formular perguntas,
pedidos e respostas a
questdes considerando a
situacdo e o interlocutor.

Planear, produzir e
avaliar os seus proprios
textos.

Recontar  histérias e
narrar situacgdes vividas e
imaginadas.
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Area Curricular: Portugués

Dominio: Leitura e Escrita

Indicadores
de

Avaliacdo
Associar a
cada letra do
alfabeto  as
respetivas
formas
mailscula e

minudscula.

Identificar
informacao
explicita no

texto.
Identificar e
referir 0

essencial de
textos lidos.

Ler com
articulagcéo
correta,
entoacdo e

Alunos




velocidade
adequadas ao
sentido  dos
textos.

Escrever
corretamente
palavras com
todos os tipos
de sflabas,
com utilizacédo
correta  dos
acentos
graficos e do
til.

Redigir textos
coerentes e
coesos com
recurso a
elementos
como a
concordancia
entre
constituintes,
a correlacao

de tempos

verbais, a
sinonimia e a
pronominaliza
céo.




Utilizar 0
ponto final na
delimitacéo
de frases e a
virgula em
enumeracdes
e em
mecanismos
de

coordenacao.

Proceder a
revisdo de
texto,
individualmen
te ou em
grupo  apés
discussao de
diferentes

pontos de

vista.

_ Area Curricular: Portugués
_ Dominio: Educagéo Literaria

Alunos

Indicadores de ] ) ) ) ) . . .
< | O | : | O | < i | J : O |g|u | o |y . | O
Avaliacéo < O o [a) T : - = zZ|wn > N

Ouvir ler obras
literarias e textos
da tradicéo
popular.




Ler narrativas e

poemas
adequados a
idade, por

iniciativa  propria
ou de outrem.

Antecipar o(s)
tema(s) com base
em nogoes
elementares de
género (contos de
fada, lengalengas,
poemas, etc.) em
elementos do
paratexto e nos
textos visuais

(ilustracdes)

Compreender
narrativas
literdrias (temas,
experiéncias e
valores).

Area Curricular: Portugués

Dominio: Gramatica

Indicadores de

Avaliacéo

Alunos
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Identificar e
distinguir silaba
ténica de atona.

Identificar a
classe das
palavras:
determinante
artigo, nome
(préprio e
comum),
adjetivo, verbo,
pronome
pessoa

Conhecer a
forma do
infinitivo dos
verbos.

Mobilizar

adequadamente

as regras de
ortografia, ao
nivel da
correspondénci
a grafema-
fonema e da
utilizagdo dos
sinais de escrita




(diacriticos,

incluindo 0s
acentos; sinais
gréaficos e sinais

de pontuacéo).

Legenda
Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes NO | N&o observado
oD Observacao P Producges
direta

Tabela D6
Grelhas de avaliacao sumativa: Estudo do Meio

Area Curricular: Estudo do Meio
Dominio: Natureza
Alunos

Indicadores

e g |6 |u |u |d |6 | |6 |< |5 |6 [= |a |5 |2 |9 v |u | |s < |0

L < < @) (@) (@) (@) o) [a) w T = - - > = = = zZ (%) > 14 N
Avaliacdo
Categorizar

0S Seres Vivos
de acordo
com
semelhancas
e diferencas
observaveis
(animais, tipos
de:
revestimento
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alimentacao,
locomocdo e
reproducéo.

Relacionar as
caracteristica
s dos seres
Vivos
(animais),

com O seu

habitat.
Area Curricular: Estudo do Meio
Dominio: Sociedade/Natureza/Tecnologia
Alunos
Indicadores
de < o o w w 0 ¢] 14 o < _i 10 = o = = @) 0 T o < < )
L < < @) @) O (@) o) ) wi T = - - > s s = zZ ) > 14 N
Avaliacdo

Reconhecer a
existéncia de
bens comuns a
humanidade

(agua, ar, solo,
etc.) e a
necessidade

da sua

preservacao.

Saber colocar
guestdes sobre
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problemas
ambientais
existentes na
localidade
onde vive,
nomeadament
e relacionados
com a agua, a
energia, 0s
residuos, o ar,
0s solos,
apresentando
propostas de
intervengdo.

oD

Muitas vezes

Algumas vezes

Observacao
direta

P

Produces

Legenda

Poucas vezes

NO

N&o observado
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Tabela D7
Grelhas de avaliacao sumativa: Matematica

Area Curricular: Matematica

Dominio: Nimeros e Operagfes

Alunos

Indicadores de

Avaliacéo

Reconhecer e
memorizar factos
béasicos das
operacgdes e
calcular com os
ndmeros inteiros
nado negativos

recorrendo a
representacao
horizontal do
célculo, em
diferentes
situagfes e

usando diversas
estratégias que
mobilizem
relagdes
numéricas e
propriedades das
operacgdes.

Reconhecer e
utilizar diferentes

118



representacoes
para 0 mesmo
ndamero e

relaciona-las.

Utilizar factos
béasicos das
operagdes em
situacdes de
céalculo,
designadamente
factos basicos da
adicdo e da
multiplicacéo.

- Area Curricular: Matematica

Dominio: Comunicagdo Matematica
Alunos

Indicadores

de <
Avaliacao <
Realizar
calculos
recorrendo a
diferentes
estratégias
de célculo
mental, em

contextos
diversos.

6 |lu |u |6 |0 1< |5 o |- ¢ |d |u |a |4 |< |0
O O | 0O T | = | - s |2 | »n | > N




Tabela D8
Grelha de avaliagdo sumativa: Educacao Artistica

oD

Muitas vezes

Observacéo
direta

Legenda

Algumas vezes

Poucas vezes

Producdes

NO

N&o observado

Area Curricular: Artes Visuais

Dominio: Experimentacéo e Criagdo

Indicador
es de

Avaliacéo

Alunos

AA.

A.B.

Experimen
tar
possibilida
des
expressiva
S dos
materiais
(pasta de
modelar,
barro,
pincéis e,
papéis de
formatos e
caracteristi

NO

C.C.

C.F.

C.F.

C.sS.

D.G.

D.R.

E.C
H.A.
I.L
J.G
L.l

M.P.

M.M.

M.M.

M.C.

N.S.

S.F.

V.P.

R.A.

Z.C.
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cas
diversas,
entre
outros) e
das
diferentes
técnicas,
adequand
0 0 Seu uUso
a
diferentes
contextos
e
situagoes.

Area Curricular: Mdsica

Dominio: Interpretagéo e comunicagéo

Alunos
Indicadores de
Avaliagéo <| o @) w L %) o 04 @) < _ 0] - o = = ) %) w o > < @)
<| < O O O (@) ) ) wi T = - - = = s = z (%) > 14 N

Cantar, a solo e em
grupo, da sua
autoria ou de outros,
cangfes com
caracteristicas
musicais e culturais
diversificadas,
demonstrando
progressivamente

121



gualidades técnicas

e expressivas.

Realizar sequéncias

de movimentos
corporais em
contextos musicais

diferenciados.

Comunicar através
do movimento
corporal de acordo
com propostas
musicais

diversificadas
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Tabela D9

Protocolo de Avaliagdo sumativa

Objetivo Critérios de éxito/indicadores Parametros
1.1. DRIBLAR «alto e baixo», com | - Faz pelos menos 5 dribles com
a mao esquerda e direita, em | ambas as méos; S/N
deslocamento, sem perder o controlo
da bola, SN
- Controla a bola enquanto se
desloca.
1.2. SUBIR E DESCER o espaldar, | - Sobe pelo menos 5 degraus. SIN
percorrendo 0s degraus
S/N
alternadamente com um e com o
outro pé e com uma e outra mao. - Vai alternando os pés e as
m&os.
2.1. Fazer CAMBALHOTA afrente | - Faz a cambalhota a frente SIN
no colchdo, terminando a pés juntos, | mantendo a mesma direg&o. SN
mantendo a mesma direcdo durante
0 enrolamento.
- Termina em pés juntos.
2.2. Fazer CAMBALHOTA a | - Faz a cambalhota a retaguarda S/IN
retaguarda sobre um colchdo num | com repulsdo dos bracos. /N
plano inclinado, com repulsdo dos .
_ ) - Termina com as pernas
bragos na fase final, terminando com
afastadas.
as pernas afastadas
3.1. Manter uma bola de espuma no | - Faz pelo menos 5 toques de SIN
ar, de forma controlada, com | sustentagdo; /N
TOQUES DE RAQUETE, com e N ]
- Utiliza a raquete ao nivel da
sem ressalto da bola no chéo. .
cintura.
3.2. SALTAR acordanolugareem | - Faz pelo menos 5 saltos S/IN
progressao, com coordenacdo global | seguidos; SN

e fluidez de movimentos.

- Mantém as médos ao nivel da

bacia.
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Tabela D10

Avaliacdo Sumativa — Educacao Fisica

1. NIVEL
OBJETIVO OBJETIVO 1 OBJETIVO 2 OBJETIVO 3 OBJETIVO 4 OBJETIVO 5 OBJETIVO 6
CLASSIFICACAO SIN SIN SIN SIN SIN SIN

N° NOME
1 AA. S S S S S S SS
2 AB.
3 C.C. S S S S S N SS
4 C.F. S S S S S S SS
5 C.F. S S S S N S SS
6 C.S. S S S S S N SS
7 D.G. S S S S N S SS
8 D.R. S S S S S S SS
9 E.C. S S S S S N SS
10 H.A. S S S N S S SS
11 I.L. S S S S S S SS
12 J.G. S S S S N N SS
13 L.l S S S S N S SS
14 M.P. S S S N S S SS
15 M.M. S S S N S S SS
16 M.M. S S S S S S SS
17 M.C. S S S S S S SS
18 N.S. S S S S S S SS
19 S.F. S N S S N N SS
20 V.P. S S S S S S SS
21 V. S N S S S N SS
22 RA. S S S S S S SS
23 Z.C. S N S N N N SN

Totais S 22 19 20 18 16 15 Turma

Totais N 0 3 2 4 5 7 SS
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APENDICE F - Grelhas de
Avaliacdo Diagnéstica da
pratica do 2.0 (CEB



Tabela E1

Grelha de avaliacdo diagnostica — Competéncias sociais — Turma X

Turma C

Competéncias Sociais

Descritores

Alunos

Respeito dos

compromissos Autonomia Responsabilidade Participacéo Relagéo “Eu e os outros
Respeita a Ouve a E Capacidade | Cuidado | Cumpre Participa Participa Pede a Resolve Respeita os
vez de falar | professora | autonom | de analise seu atarefa | voluntari qguando palavra conflitos colegas e a
de todos 0 no e de material | pelaqual | amente solicitado para amigavelm professora
trabalho | pensament | escolar ficou participar ente
individual o critico responsa
vel
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Legenda

Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes NO | N&o observado
Observacao P Producdes
direta

Tabela E2 a E5
Grelha de avaliagdo diagndstica — Portugués — Turma X

Area Curricular: Portugués

Dominio: Oralidade

Alunos

Indicadores de
Avaliacao

Selecionar informacgao
relevante em fungdo dos
objetivos de escuta e
regista-la por meio de

técnicas diversas.
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Organizar a informacéo do
texto e regista-la, por meio
de técnicas diversas.

Planificar e produzir textos
orais com diferentes
finalidades.

Intervir, com duavidas e
guestbes, em interagbes
com diversos graus de
formalidade, com respeito

palavra.

por regras de uso da

Area Curricular: Portugués

Dominio: Leitura

Indicadores de
Avaliacéo

Alunos

Ler textos, de forma
fluente, com
caracteristicas narrativas e
expositivas, associados a
finalidades ludicas,
estéticas e informativas.
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Realizar leitura em voz
alta, silenciosa e

auténoma.

Explicitar o sentido global

de um texto.

Fazer inferéncias,
justificando-as.

Identificar tema(s), ideias
principais e pontos de
vista.

Legenda
Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes NO | Nao observado
oD Observacao P Producbes
direta

Area Curricular: Portugués

Dominio: Educacdo Literaria
Alunos

Indicadores de
Avaliacdo

Interpretar o texto em
funcado do género literario.

Inferir o sentido conotativo
de palavras e expressoes.
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Reconhecer a estrutura e
0s elementos constitutivos
do texto narrativo:
personagens, narrador,
contexto temporal e

espacial, acao.

Area Curricular: Portugués

Dominio: Escrita

Alunos

Indicadores de
Avaliacdo

Planificar a escrita por
meio do registo de ideias e
da sua hierarquizacéo.

Escrever textos
organizados em
paragrafos, de acordo com
0 género textual que
convém a finalidade
comunicativa.

Escrever com respeito
pelas regras de ortografia e
de pontuacao.

Aperfeicoar o texto depois
de redigido.
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Escrever textos

natureza narrativa

integrando o0s elementos

que circunscrevem

acontecimento, o tempo

e o lugar, o desencadear

da acao,
desenvolvimento e

conclusao, com recurso a

varios  conectores
tempo, de causa,

explicacdo e de contraste.

de

(]

(o]
a

de
de

Muitas vezes

oD

Observacao
direta

P

Algumas vezes

Producdes

Legenda

Poucas vezes

NO

N&o observado
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Area Curricular: Portugués

Dominio: Gramatica

Alunos

Indicadores de
Avaliacdo

Identificar a classe das
palavras.

Distinguir o  pretérito
perfeito e pretérito
imperfeito.

Utilizar  pronomes na

escrita de textos.
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Tabela E6
Tabela de avaliacédo diagndstica — HGP — Turma X

Area Curricular: Historia e Geografia de Portugal

Alunos

Indicadores de
Avaliacdo

Interpretar de fontes de
informagao (mapas,
documentos, imagens,

gréficos);

Localizar num mapa uma

regido, uma cidade.

Relacionar 0s
conhecimentos
adquiridos anteriormente
no processo de ensino-
aprendizagem de novos
conceitos.

Legenda
Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes NO | N&o observado
oD Observacao P Producbes
direta
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Tabela E7

Tabela de avaliagdo diagndstica — Competéncias sociais — Turma Y

Turma D

Competéncias Sociais

Descritores

Alunos

A.C.
A.F.
D.S.
D.R.
D.V.
G.R.
H.B.
H.R.
.M.
IL.
1.0.
J.S.
J.P.
M.M.
M.V.
M.P.
M.L.

Respelto. dos Autonomia Responsabilidade Participacéo Relagéo “Eu e os outros”
COmpromissos
Respeita a Ouve a E Capacidade | Cuidado | Cumpre Participa Participa Pede a Resolve Respeita os
vez de falar | professora | autbnom | de analise seu a tarefa voluntari gquando palavra conflitos colegas e a
de todos o no e de material | pela qual amente solicitado para amigavelm professora
trabalho | pensament | escolar ficou participar ente
individual o critico responsa
vel
NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO
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Legenda

Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes NO | N&o observado
Observacao Producdes
direta

Tabela E8 a E11
Grelha de avaliagdo diagnostica — Portugués — Turma Y

Area Curricular: Portugués

Dominio: Oralidade

Alunos

Indicadores de
Avaliacao

Selecionar informacao
relevante em funcdo dos
objetivos de escuta e
regista-la por meio de
técnicas diversas.

Organizar a informagé&o do
texto e regista-la, por meio
de técnicas diversas.
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Planificar e produzir textos
orais com diferentes

finalidades.

Intervir, com duavidas e
guestbes, em interagbes
com diversos graus de
formalidade, com respeito
por regras de uso da

palavra.

Area Curricular: Portugués

Dominio: Leitura

Alunos

Indicadores de
Avaliacdo

Ler textos, de forma
fluente, com
caracteristicas narrativas e
expositivas, associados a
finalidades ludicas,
estéticas e informativas.
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Realizar leitura em voz
alta, silenciosa e

auténoma.

Explicitar o sentido global

de um texto.

Fazer inferéncias,
justificando-as.

Identificar tema(s), ideias
principais e pontos de

vista.

Legenda
Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes NO | Nao observado
Observacao P Produgbes
direta

Area Curricular: Portugués

Dominio: Educacéo Literaria
Alunos

Indicadores de
Avaliacdo

Interpretar o texto em
funcéo do género literario.

Inferir o sentido conotativo

de palavras e expressoes.
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Reconhecer a estrutura e
0s elementos constitutivos
do texto narrativo:
personagens, narrador,
contexto temporal e

espacial, acao.

Area Curricular: Portugués

Dominio: Escrita

Indicadores de
Avaliacdo

Alunos

Planificar a escrita por
meio do registo de ideias e
da sua hierarquizacéo.

Escrever textos
organizados em
paragrafos, de acordo com
0 género textual que
convém a finalidade
comunicativa.

Escrever com respeito
pelas regras de ortografia e

de pontuacao.
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Aperfeigoar o texto depois
de redigido.

Escrever textos de
natureza narrativa
integrando os elementos
que circunscrevem 0
acontecimento, o tempo

e o0 lugar, o desencadear
da acao, o]
desenvolvimento e a
conclusdo, com recurso a
varios  conectores de
tempo, de causa, de
explicagdo e de contraste.

Muitas vezes

oD

Observacao
direta

P

Algumas vezes

Producdes

Legenda

Poucas vezes

NO

N&o observado
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Area Curricular: Portugués

Dominio: Gramatica

Indicadores de
Avaliacéo

Alunos

Identificar a classe das

palavras.

Distinguir o  pretérito
perfeito e pretérito

imperfeito.

Utiliza pronomes na escrita
de textos.
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Tabela D12

Grelha de avaliagdo diagnéstica — HGP — Turma Y

Area Curricular: Historia e Geografia de Portugal

Indicadores de
Avaliacdo

Alunos

Interpretar de fontes de
informagao (mapas,
documentos, imagens,
gréficos);

Localizar num mapa uma

regido, uma cidade.

Relacionar entre  o0s
conhecimentos
adquiridos anteriormente
no processo de ensino-
aprendizagem de novos
conceitos.

oD

Muitas vezes

Observacao
direta

p

Legenda

Algumas vezes Poucas vezes NO

N&o observado

Producgdes
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APENDICE G - Entrevista a 0C da
pratica de 2.0 (CEB



Boa tarde, professora. Queremos agradecer a oportunidade e a sua disponibilidade para
responder a esta entrevista. O objetivo principal consiste em perceber como funciona a
escola/turma e o respetivo agrupamento, as linhas/estratégias orientadoras para potenciar
0 sucesso dos mesmos e como funciona o processo de ensino-aprendizagem. Garantimos

total confidencialidade dos dados fornecidos nesta entrevista.

1. Ha quanto tempo é professora e como foi todo o seu percurso até chegar a esta

instituicdo?

Iniciei 0 meu percurso profissional no ano letivo de 1993/94, sendo professora do 3° ciclo
do ensino basico e do secundario, em Salvaterra de Magos. Lecionei nos primeiros anos
a disciplina de Lingua Portuguesa/Portugués quer no béasico, quer no ensino secundario.
Comecei neste nivel de ensino e percorri varias escolas neste grupo de recrutamento (300)
até 1999, ano em que fiz 0 meu estagio, designado de Ramo de Formacdo Profissional,
na Escola da Mealhada. No ano subsequente, o grupo para o qual me licenciei e fiz estagio
passou a ter excesso de professores e nessa altura comecei a ter algumas dificuldades de
colocacdo. Por esse motivo, durante trés anos dei formacao na Escola Préatica de Policia
de Torres Novas, no curso de formacdo de agentes, lecionando a disciplina de Técnicas
de Interpretacdo e Redacdo. Findo esse periodo, comecei a concorrer em miniconcurso,
com habilitacdo prépria, ao grupo do 2° ciclo (200) Portugués e HGP, onde obtive
colocacdo préximo de casa. Deste modo, fui obtendo colocagdo no 2° ciclo, onde acabei
por fazer a profissionalizacdo em servico em 2010. No decorrer de todos estes anos passei
por 18 escolas diferentes, tendo repetido a mesma escola (Carnaxide) nos Gltimos 3 anos,
de 2018 a 2021. Este ano vinculei no Quadro de Zona Pedagogica de Lisboa e Vale do

Tejo (07), estando a leccionar pela 12 vez nesta escola.
2. Ha quanto tempo € professora nesta instituicdo?
Conforme supracitado encontro-me pela 12 vez a lecionar nesta escola.

3. Desempenha mais alguma/s fungdes para aléem de professora, nesta escola?

Para além de professora de trés turmas do 2.° ciclo, sou diretora de turma de uma delas.
4. O que pensa da forma como funciona a instituicdo?

Em virtude de ser o primeiro ano na escola ainda ndo posso concluir muito sobre o seu

modo de funcionamento. Apercebo-me, no entanto, que existem algumas restricoes
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relativamente aos recursos disponibilizados aos docentes, designadamente um ndmero
claramente insuficiente de fotocopias por aluno, bem como de papel para impressao. Do
ponto de vista dos recursos humanos e no que diz respeito ao pessoal ndo docente, as
pessoas sdo bastante solicitas, cordiais e prontas a ajudar sempre que necessario. O

ambiente entre colegas é muito saudavel havendo um espirito de cooperacao entre todos.

5. Ao longo do tempo (que esta na escola) como evoluiu a pedagogia utilizada pela

mesma?

N&o possuo elementos suficientes para fornecer dados concretos sobre o assunto. Refiro,
no entanto, que se releva bastante, ao nivel do 2° ciclo, o dominio das atitudes e valores
dos alunos, uma vez que 0 sucesso na aquisicdo e na aplicacdo dos conhecimentos

depende diretamente destes fatores.
6. Como planifica a sua intervencao e como estrutura o tempo letivo?

Procuro planificar sempre as minhas aulas com alguma antecipagao e tento gerir e cumprir
0 que tenho previsto para o tempo disponivel. Contudo, em muitas aulas isso ndo é
possivel, pois as caracteristicas heterogéneas das turmas nem sempre o permitem. Faco
sempre questdo de me certificar que todos acompanham os contetdos lecionados, ndo
deixando ninguém para trés. Tendencialmente consolido os conteudos lecionados na aula

anterior no inicio da aula seguinte
7. Quais as estratégias de ensino-aprendizagem mais frequentemente utilizadas?

Depende dos conteudos a abordar, mas utilizo com frequéncia animacdes, apresentacoes
em powerpoint e videos, bem como algumas atividades ludico-didaticas de consolidacédo
de conhecimentos atraves de plataformas digitais, como o Wordwall, Quizziz, Kahoot,
Classtools e Educaplay, quer em sala de aula, quer através da plataforma Teams.

8. Quando surgem dificuldades individuais ou de grupo, como é que as gere?

Normalmente procuro gerir os conflitos dentro da sala de aula, seja através do dialogo
com os alunos, seja mediante o registo de comportamentos na grelha de observagéo direta
ou ainda pelo registo do sucedido na caderneta para informacdo dos encarregados de

educacéo.

9. Considera que os seus alunos tém bons habitos de leitura?

144



Nem todos os alunos demonstram bons habitos de leitura. Muitos revelam dificuldades,
fazendo-a ainda de forma silabica, 0 que condiciona a requisicdo ou interesse pela
aquisicdo de livros. Por outro lado, outros gostam bastante e divulgam entre os colegas
as colecOes que tém em casa e de gue mais gostam. Algumas vezes quando estudamos
excertos de obras integrais os alunos tém curiosidade e tentam procurar os livros na

biblioteca.

10. Nas suas aulas, costuma promover atividades de leitura para os seus alunos?
Sim, os alunos costumam fazer com alguma frequéncia atividades de leitura expressiva

na aula.

11. Os seus alunos tém por habito trazer livros para a sala de aula e costumam fazer
apresentacgdes sobre 0s mesmos?

Algumas vezes, e quando abordamos alguns tipos de textos, os alunos associam a livros

que tém em casa e trazem-nos para a escola para mostrar aos colegas. Outras vezes sao

os familiares, em atividades promovidas pela Biblioteca Escolar, que sdo convidados a

trazer livros para ler a turma.

12. Quais sdo as principais dificuldades que aponta, ao nivel da escrita, em ambas
as turmas?

A organizacdo das ideias, a estrutura frasica, as repeticGes e a falta de pontuacao.

13. Que atividades de escrita costuma promover nas aulas?

Normalmente as propostas do manual.
14. Existe trabalho colaborativo entre professores? Se sim, em que ambito?

Sim, quer na elaboracédo de fichas e de materiais para as aulas, quer na partilha de todos

0s outros documentos necessarios a pratica letiva.

15. Como realiza a avalia¢do dos alunos? Os alunos com Necessidades Educativas

Especiais sdo avaliados de forma diferenciada dos restantes?

A avaliacdo é feita através da recolha de elementos nas aulas, tais como a participacdo, o
empenho, a autonomia e os trabalhos de casa, bem como através de fichas de aplicacéo
de conhecimentos, quer seja em formato de papel, quer através dos exercicios interativos,

designadamente os das plataformas que posteriormente geram relatérios dos resultados.
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Para os alunos com NEE elaboro sempre Fichas diferenciados e adaptados as suas

necessidades.
16. Faz reunides de pais com que frequéncia?

Sempre que assim se justifique, convoco para uma reunido presencial os encarregados de

educacéo.
17. Tem outros processos de comunicacdo com as familias, para além das reunifes?

Sim, comunicamos acima de tudo por email, por contacto telefonico ou fazendo reunides

por Teams.
18. Integra a familia das criancas no desenvolvimento de projetos/atividades?

Sim, procuro que as familias estejam a par de todos os projetos que desenvolvemos, para

que todos possamos trabalhar em conjunto, tendo em vista 0 mesmo fim.
19. Sente que as familias participam nas atividades que a professora apresenta?

N&o tantas como gostaria, mas as familias que participam sdo bastante interventivas,

colocando questdes e apresentando sugestdes.
20. Como é o seu trabalho enquanto diretora de turma?

Enquanto diretora de turma procuro exercer as funcbes que me competem com rigor e
eficiéncia. Respondo com prontiddo aos emails dos pais, tal como aos seus telefonemas,
tentando manté-los informados sobre a situagéo escolar dos seus educandos.
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APENDICE H - Correlacd3o entre
objetivos gerails do PI e

estratéglias globailis para cada
disciplina do 2-0CEB



Tabela F1

Estratégias globais para cada area curricular

Objetivos Gerais:

Estratégias:

Estratégias transversais

Estratégias por disciplina

Desenvolver a
cooperacao entre turma
no processo de ensino-

aprendizagem;

Desenvolver a
competéncia de
utilizacdo de diferentes
fontes de informacao
com diversas linguagens
(Dias & Hortas, 2017);

Desenvolver
competéncias de escrita
de diversos tipos de
texto.

Integracgéo curricular

Diferenciacéo pedagdgica

Em ambas as disciplinas:
* Realizagao de trabalhos a pares;
«Continuacdo da utilizacdo da tabela do

comportamento.

Em ambas as disciplinas:

» Utilizacao de diferentes fontes de informag¢ao na
construcao do conhecimento;

* Elaboragdao de textos com base nas fontes de
informacdo, utilizando pronomes e 0s tempos
verbais corretamente;

* Selecdo e analise da informacdo nas diversas
fontes; HGP:

* Localizagdo de regides no mapa da Peninsula
Ibérica;

* Realizacdo de atividades de caracter
investigativo, tendo por base diversas fontes de

informacao.

Portugués:

* Planificacao de textos;

* Elaboracao de textos em grande grupo e a pares;
* Revisdo de texto em grande grupo e a pares;

* Realizacdo de melhoramento de texto em grande
grupo; HGP:

* Producao de diversos textos sobre o que estamos
a trabalhar;

 Realizacdo de resumos dos conteudos e dos
documentos que vamos trabalhando;

* Realizacdo de trabalhos de grupo.
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APENDICE I - Grelhas de avaliacdo
formativa da pratica do 2-0 (CEB



Tabela G1
Grelha 1.° Plickers realizado - A formacao do Reino de Portugal - Turma X

Formacao do reino de Portugal Tue 15 Feb ® 58% 2 Tue 15 Feb ® 68% 3
Depois da Mas zonas Observa o Observa, Léo Léo Aposamorte | Em 1128, D. Af Léo O gue ficou Depois de reco
~# FirstName  Last Name Total | mucsimanad | | ondese  identifiacs  documento.0 | Quilersorci | Quasforamas | Hemiue, | der " Quenomese | noTatadode | D.Afonss e
Class Average ©68%  82% 41% 35% 65% 65% 76% 24% 100% 76% 65% 56%
1A A *63% D B (D] A B B A A (D]
2A F - - - - - - - - - - -
3A R ©69% D (D] A A A B B
4 A v *88% D B A B B D A A B
5B A *94% D B B A B B D A A B B
6D B *50% A B (D] D A (D] (D] (D]
7D G *63% D B (D] B A A B B
8 E R *63% D B B B D A B
9F S *50% D B B A B B
10 G D *75% D B B B A A (D] B
11 1 S *81% D B A (D] B A A B B
12 | L *56% D A (D] B A A
13 J B *75% B (D] A (D] B A A B B
14 K S *81% D A B B A A B B
15 M R - - - - - - - -
16 M B *73% (D] B A B B A A B -
17 M S *50% D B (D] (D] A A (D]
18 M R - - - - - - - - -
20 V R ©69% D (D] (D] B A B
21 R D *56% D B B B A B
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~ # First Name

Tabela G2

Grelha 1.° Plickers realizado - A formacao do Reino de Portugal - Turma Y

Last Name

Class Average

1

Lo T <R B s ST O VS B S |

[ N el e e o o =
O o e N o Bk W e O
) v RO T ey < sy ¢

A

I T oo O O g »

Tz M W< 0DV QO T XM LmAO < @™WONTN

Total
*74%
»60%

0 67%
*73%
»73%
*67%
8 87%
*80%
8 87%
*33%
0 87%
*67%
*80%
*73%
*73%
® 100%
*100%
*73%
*40%
*80%

Formacao do reino de Portugal Mon 14 Feb ® 71%

2 Tue 15Feb * 71%

3 Tue 15 Feb

Depois da
invasao
muculmana &

95%
D

DO U OO0 O»oooooooooo

Nas zonas
montanhosas
onde se

74%
B

wowowowowooPF0e o oPooo

QObserva o
documento e
identifica os

53%

Observa,
novamente, o
documento. O Qual era o rei

94%
A

> > > > > > > P » > >

>0 » »

Léo

documento.

38%

SEECEIEIER

NCICEICE

BRI

Lé o

documento.
Quais foram as

80%
B

UJUJUJUJUJHI

IHUJUJUJUJ

m@w

Apds a morte

de D.

Henrique,

73%
D

O oo uvooooo

o [ [ -

Em 1128, D. Af
mae, D. Teresa,

de:

73%

(D)

» » O » [0 »

> > I P >

> [0 »

Léo

documento.
Que nome se

87%
A

>0 » » » »

> > > r >

» [0 »

0O que ficou
estabelecido
no Tratado de

40%

]

O @ = [d[9 [T

w [0 [»] [0) w

[0 @ w

93%
B

[w B v e R v v B v B v v} UJUJUJ@UJUJ

W W @

Depois de reco
Portugal
D. Afonso Henr
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Tabela G3

Grelha do Plickers consolidacdo — A Vilva e o Papagaio — Turma C

# First Name

Class Average

1

W0 A WN

I T S S S G T S T ey
O P, N B e R WL, NO
< ®™mz 2T R- -

A

6O mm g Qg @ > > P

Last Name

b= w B Ve - - B~ B « ~ BV T« ~ BV T e s B T 72 T I -~ B B -

Total
*83%
*79%
©92%
*79%
*84%
*89%
*74%
*79%
©74%
*68%
*84%
*74%
*84%
*95%
*95%
*84%

= 100%
*88%
*89%

* 100%
*63%

Avilva e o papagaiol Tue 15 Mar ® B6%

Avilva e o papagaio2 Tue 15 Mar * 71%

Avilva e...

Lé a seguinte
afirmacao com
atencao e

89%

>>>b>>b>>m>b>>b

> » (o

A Sr.” Gage
recebeu uma
carta de uma

89%

U U UUoounoououoo o olg

Lé a seguinte
afirmacdo com
atencao e

94%

@

Le.w v v S v v R v R ww R v« B v v B v« IO v« B v v B v Y v R v v Y v v

HUJW

Lé a seguinte
afirmacao com
atencio e

67%

Emm

Lé a seguinte
afirmacdo com
atencio e

89%

Lo v v v v R v B v w R v v B v w B v« IO v v B v v B v v B v v S v v B v v

Emm

Lé a seguinte
afirmacao com
atencdo e

94%

>

> » » » » > » P> > P > » P P

(@ » »

Que

caracteristicas
tinha a casa

94%

@

Lo v = R v« R v R v w B v « B v B v« I v« B v v B v B v = S v v B v

Emm

Lé a seguinte
afirmacao com
atencio e

28%

BRI EEEE e R e

W W W

A Sr.*Gage
teve receio de
atravessar o

72%

> > > >[@>»0O0>0>>> > >

O » »

Q gue fez com
que a Sr.*

Gage

67%

w ww o o ([»EFe0e oo o

Quem ajudou
a 5r.” Gage a

descobriro

100%

o

0O 0O 0000000000 0O O

O O O
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Tabela G4
Grelha do Plickers de revisdes para a ficha de avaliacdo de HGP - Turma C

~ # First Name

Class Average

1

W 0N B W

[ I S R R e T e T = e
P O 0 N O RW N e, O
P <X ZIZXT RS

A

O Mmoo w® P> >

Last Name

O X ™ VW@ O WD Qg WD O D P> DT >

Total
*90%
0 87%
= 100%
0 87%
*83%
*100%
®*93%
093%
*93%
*75%
*80%
0 93%
*93%
0 93%
*93%
*50%
*93%
0 86%
®100%
*100%
*67%

econamicas

89%

> > >>>[0>»>>>>> > >

O » » » »

a principal
atividade

95%

]

O 0O 0O 000D OO0 OO0 oo o

0O 0O O 0O o

eram

100%

O 0O 0000 o0o0o0o0o00o0~nN

0o 0 0 0 n

opcao correta.
Que atividade

89%
D]
B
B

wwOw ®mww o oo

W w m wWm W

os artesdos?

83%
D
D
D

DooooPoooo .

[ o o[» o

imagens e
indica a opcao

94%

o o ow

W W W W W w W w ww

W W W W W

®98% Revisdes3 T
RS Como era O Clero era A Nobreza O Povao
servia o sal formada a formado por tinha como trabalhava
retirado do sociedade pessoas que se principal para sustentar
94% 100% 100% 100% 67%
A D A B A
A D A B A
A D A B A
A D A B A
A D A B A
A D A B
A D A B A
A D A B A
A D A B
A D A B A
A D A B A
A D A B A
A D A B
A D A B
A D A B
A D A B A
A D A B A
D A B

153



Tabela G5
Grelha do Plickers de revisdes para a ficha de avaliacdo de HGP - Turma Y

~ # First Name

Class Average

1

N0 N o W N

L e T o S o N T =
R = I - N B « S, B - T S ™
U O gl < Bl < Bl

]
(=]

A

I T & O O O »

Last Name

T zZz TN - < T DL QO T OL O O/ O TN

Total
*90%
*75%

*75%
*88%
*88%
*88%

*88%

*100%

*100%
*100%
*88%

*100%
*100%
*88%
*88%

Revisdesl Tue 29 Mar ® 89%

Revisdes2 Tue 29 Mar ® 93%

Quais as
atividades
econdmicas

79%

> r >

A » » »

Qual desta era
a principal
atividade

100%

O O O

O 0O O O

Quais destes
alimentos

eram
86%
(D]

n oo o

0o 0 0

0o 0 0 0
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Tabela G6

Grelha de avaliagéo formativa da leitura (5.° X)

MNome do aluno Genero Fluéncia Expressividade | Compreensao Avaliacgiao global
AA. Masculino M234 (@)234 12)3 4 M234
A.F. Feminino Tem muitas dificuldades na leitura
A.R. Feminino 1234 123)4 12(34 12(3)4
AV. Masculino 1230@) 123(4) 12304 123(4)
B.A. Feminino 1234) 1234 1234 1234
D.B. Masculino 12303 1230@) 12(3)4 123(4)
D.G. Masculino 12304 123(4) 1234 123@)
E.R. Masculino (234 234 12)3 4 234
F.S. Feminino 123@) 123@) 1234 12304
G.D. Masculino 1233 1234) 1236@) 123@)
1.S. Feminino 1234 123 4 1B 4 1234

L Feminino 12)3 4 123 4 123 4 1234
J.B. Masculino 12303 123(49 1234 12303
K.S. Masculino 1230@) 123(4 12(3)4 123@)
M.B. Masculino 1230) 12(3)4 1234 12304
M.S. Feminino 12303 1234) 1234 12304
V.R. Masculino 12(3)4 1234 1234 1234
R.D. Masculino (234 M234 1234 1)234
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Tabela G7

Grelha de avaliagéo formativa da escrita (5.2 X)

Nome do aluno Geénero Composicao Pontuacéao Caligrafia Ortografia Avaliacéo global
AA Masculino (D234 (D234 1Q)34 1034 1Q)34
AF. Feminino Tem muitas dificuldades na escrita
AR. Feminino 1204 1034 1204 1234 126)4
AV Masculino 1244 1230 1234 1230 1230)
BA Feminino 120B)a 1264 1230) 1230 12094
DB. Masculino 1230 124394 1233 12309 12309
D.G. Masculino 1034 1084 12300 1Q)3 4 12309
ER. Masculino 1234 1QB3 4 193 4 1Q)3 4 1Q)3 4
FS Feminino 1293 1234 1230 12303 123@)
GD. Masculino 1230) 1234 12309 1230 1230
.. Feminino 1234 10B 4 12094 12094 1Q)3 4

L Feminino 134 1234 12394 12034 1234
J.B. Masculino 13 4 10pB 4 (D234 (234 1Q2)3 4
K.S. Masculino 1249 12094 123@) 1230 1230
MB. Masculino 123@ 12424 1233 1230 1230
MS. Feminino 1203)a 12@4 1230 1230@) 1230
VR Masculino 1034 123 4 1204 1204 12034
RD. Masculino (D234 @234 103 4 1034 1054
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Tabela G8

Grelha de avaliacao formativa da leitura (5.° Y)

Mome do aluno Genero Fluéncia Expressividade | Compreensao Avaliacao global
AC. Masculino M234 234 D234 M234
AF. Feminino Tem muitas dificuldades na leitura
DS Masculino 1(2)3 4 123 4 1(2)3 4 12)3 4
D.R.. Masculino 1234 12)3 4 123 4 12)3 4
D.V. Masculino 1234 1264 12034 1234
G.R. Masculino 1234 M234 1234 W234
HB. Masculino 1234 12)3 4 12)3 4 1(2)3 4
HR. Masculino 1234@) 123 123@ 123@)

1M Feminino 123@) 123@) 1234 12 30
I.L. Feminino Tem muitas dificuldades na leitura

1.O. Feminino 123@) 1234 1230 1234
J.S. Masculino 123 4 123 4 123 4 123 4
J.P. Feminino 12 3(4) 1234 12 3@ 12 3(49)
MM Feminino 123@) 1230 1234 123@)
MV Feminino 1294 12Q@)4 12034 12034
M.P. Feminino Tem muitas dificuldades na leitura

M.V Feminino 12034 124 1234 12024
R.F. Masculino 1231 12 3@ 7203074 123@
S.N. Masculino 234 12034 123@) 123@
S P Masculino 123 123@) 123W 12309
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Tabela G9

Grelha de avaliacdo formativa da escrita (5.°Y)

Nome do aluno Genero Composicio Pontuacdo Caligrafia Ortografia Avaliacdo global
AC. Masculino 234 D234 1(2)3 4 12)3 4 (D234
AF. Feminino Tem muitas dificuldades na escrita
D.S. Masculino 1(2)3 4 12834 1(2)3 4 12)3 4 12)3 4
DR Masculino 12)3 4 102)3 4 12(3)a 12(3/a 12(3)a
D.V. Masculino 1234) 1289 123@) 1234) 12303
GR. Masculino @234 @234 1234 @234 @234
H.B. Masculine 12)3 4 16Ba 12 3(4) 12)3 4 123 a
HR. Masculino 123@) 12(3)a 123() 1234) 123@)
.M. Feminino 12@M 1&%4 123@} 1234 1224

I.L. Feminino Tem muitas dificuldades na escrita

1.O. Feminino 123(4) 1283 1234) 123(4) 12 3(3)
J.s. Masculino 12)2 4 1224 12@E)a 12(3)a 1224
J.P. Feminino 1234 1234 123l 1234) 12 3(3)
M. Feminino 1206 12034 1234) 12 3(3) 123@)
M.V Feminino 12)3 4 1234 12(3)4 12(3)a 123 4
MP. Feminino Tem muitas dificuldades na escrita

MV Feminino 12(3)4 12)3 4 123@) 12 3@ 126k
R.F. Masculine 123(@) 12(3)a 123@) 12 312-!} 12 3(a)
SN Masculino 12)3 4 12)3 4 1234 1284 123 4
S P Masculino 1234 1230

12 3(4)

12 3(a)

1234@)
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Tabela G10

Grelha de observacédo das apresentacdes dos trabalhos de grupo — Turma X

Indicadores de avalia Al | AR 1.5, L
Itiliza urn torn de woz
audivel - 5 3 5
FAobiliza vocabulario
adequadn - g 5 5
Apresenta dizcurso
estruturado - g 5 5
L& ainformagdo que
consta no cartaz - 5 5 5
Explica por palavras
=uaz a informagio que
consta no cartaz - 2 2 2
E=ta atento &
apresentagdo dos
colegas 5 5 3 ]
S
apresentagdo dos
colegas 2 2 2 2
kanifesta a sua opiniaon
ern relagdo &
aprezentacdn dos
colegas 3 3 1 1
Legenda:
1-Munca

2 - Raramente
3 - Algurnas vezes
4 - Ouasze Sermpre

A - Serpre
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Tabela G11

Grelha de observacédo das apresentacdes dos trabalhos de grupo — Turma Y

Indicadores de avaliagédo

M.V,

M.P

M.L

Utiliza um tom de voz
audivel

Mohbiliza vocabulario
adequado

Apresenta discurso
estruturado

L& a informacdo que consta
no cartaz

Explica por palavras suas a
informacao que consta no
cartaz

Esta atenfo a apresentacdo
dos colegas

N&o perturba a
apresentacao dos colegas

Manifesta a sua opinido em
relacdo a apresentacdo dos
colegas

Legenda:

1 —Nunca

2 — Raramente

3 — Algumas vezes
4 — Quase Sempre

5 — Sempre
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APENDICE J - Fichas de avaliac3o
sumativa de Portugués



Nome:

Classificacéo:

Observacdes:
Data: / /
Professor:
Turma:
Namero: Enc. de Ed.:

Ficha de compreenséo do oral — Portugués

Antes de ouvires o texto, |é todos os itens com aten¢&o. Enquanto o ouves, podes tomar
notas ou responder diretamente neste enunciado. Responde as perguntas que se

seguem, de acordo com as orientagdes que te séo dadas.

Boa Sorte!

1. Ouve com atengédo a noticia «Portugueses séo fiéis aos animais de estimagao».
1.1 Preenche os espacos de acordo com a noticia ouvida.

Apesar de nos encontrarmos a passar por uma a) , 0S

portugueses continuam a ser b) aos seus «¢)

de estimacgéo.

Metade da d) portuguesa tem e)

animal de estimacd&o, ou seja, f) das casas portuguesas, com g)

ou mais habitantes, tém, pelo menos, um animal.

2. Preenche o pddio, indicando os animais que vivem em maior nUmero nos lares

portugueses.

1.°

2.°

3.°
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3. Qual o animal que os donos mais levam ao veterinario?

D a) O céo.
D b) O gato.

D ¢) O péssaro.

4. Qual é a idade média dos caes e dos gatos, respetivamente?

D a) 5 e 3 anos e meio, respetivamente.
D b) 3 anos e meio e 5 anos, respetivamente.

D c) Ambos 5 anos.

5. Onde compram os donos a comida para 0s seus animais?

D a) Em lojas da especialidade.
D b) Nos consultérios dos veterinarios.

D ¢) Nas grandes superficies comerciais.

6. Seleciona a opcao que melhor resume a noticia que acabaste de ouvir.

D a) Mesmo em tempos de crise, 0s portugueses continuam a manter os seus animais

de estimacdo e a trata-los muito bem.

D b) Quando atravessamos tempos de crise, o abandono dos animais de

estimacéo aumenta.

D ¢) A nivel dos cuidados de saude, os donos ndo séo tdo atenciosos com 0s seus

animais de estimagcdo como sédo em relagdo a sua alimentacéo.

Agora que ouviste, verifica com cuidado as tuas respostas.

Bom trabalho!
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Ficha de Leitura e Educacao Literaria - Portugués-52 ano

Nome N2, Turma
Data / /
Classificacdo Ass. Prof. Ass. EE.

Antes de comecares |é todos os itens com atencgao.

Responde a todas as perguntas, de acordo com as orientagdes que te sao dadas.

Boa sorte

Lé o seguinte texto com atencao.

Papagaio-cinzento

Psittacus erithacus

Grupo |

Ordem: Psittaciformes Familia: Psittacidae

Identificagao

VIDA SOCIAL

N

Reprodugao

REPRODUCAO

Ovipora

<40cm
A

ATIVIDADE

1‘ "%
S “NS
AN

Casal/Bando

N.°c DE OVOS

pdly

INCUBAGAO

Dias

DIETA

Frugivora

PERMANENCIA
NO NINHO

Semanas

Distingue-se pela cauda com penas vermelhas que se
destaca da restante plumagem inteiramente cinzenta.

As patas e o bico sdo escuros, entre o cinzento

e o negro. E conhecida por ser uma das espécies que
melhor imita os sons humanos.

Alimenta-se de frutos e sementes que procura ao
amanhecer no solo e nas arvores, voando aos pares
ou em pequenos bandos. No entanto, repousa em
bandos que podem ir até milhares destas aves, de
preferéncia nas arvores altas ao longo de cursos de
agua.

A época de nidificacdo varia com a localizagdo.

O ninho é feito numa cavidade de uma arvore em
altitude. S6 a fémea incuba os ovos, enquanto o
macho |Ihe garante alimento. Depois da eclosdo dos
ovos, ambos realizam cuidados parentais com as
crias.
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Distribuicdo e Habitat ‘

Florestas himidas, savanas arborizadas, mangais e
areas de cultivo.

http://www.zoo.pt/ (acedido em janeiro de 2016)

1. Assinala com X, de 1.1. a 1.4., a opgao que completa corretamente cada frase, de acordo
com o sentido do texto.

1.1. O papagaio-cinzento
D A. é totalmente cinzento.
D B. tem as patas e o bico vermelhos.
D C. imita muito bem os sons humanos.
1.2. O papagaio-cinzento
D A. vive sozinho.
D B. repousa em arvores altas perto de dgua.
D C. alimenta-se de sementes e de vegetais.
1.3. A nidificacdo do papagaio-cinzento
D A. é responsabilidade exclusivamente da fémea.
D B. é responsabilidade do macho e da fémea.
D C. é feita num ninho no solo.
1.4. O papagaio-cinzento vive

D A. em todo o lado.
D B. em florestas humidas, savanas, mangais e areas de cultivo.

D C. no deserto.

Grupol Il

Lé o texto seguinte com atencao e consulta as notas de vocabulario, se necessario.
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A grande descoberta

A Sr.2 Gage parara para descansar e decidira orientar-se inteiramente pelo comportamento do
papagaio James. Ndo lhe foi permitido grande descanso. Depois de escarafunchar os alicerces?
arenosos durante uns minutos, qual galinha a esgaravatar areia com as garras, desenterrou o que a
principio parecia ser um bocado redondo de pedra amarelada. Ficara tdo excitado, que a Sr.2 Gage o
foi ajudar. (...) S6 depois de retirarem toda a camada de cima, e depois o pedaco de oleado? que se
interpunha, é que depararam com uma visao milagrosa: todos encarreirados, ricamente polidos e a
cintilarem ao luar, estavam milhares de soberanos? novinhos em folha!

Era entdo aquele o esconderijo do avarento? com duas precaucdes extraordinarias, ele assegurara-
se de que ninguém o encontraria. Em primeiro lugar, como mais tarde se comprovou, construira a
cozinha por cima do local onde escondera o tesouro, de modo a que, ndo fora a destruicao do fogo,
ninguém daria pela sua existéncia; segundo, cobrira a camada superior de soberanos com uma
substancia pegajosa, depois enrolara-os na terra de modo a que, se porventura algum deles fosse
exposto, nunca ninguém desconfiaria que fosse mais do que um seixo® como aqueles que se veem nos
jardins. Por conseguinte, foi apenas pela extraordinaria coincidéncia do fogo e da sagacidade® do
papagaio que a manha do velho Joseph fora derrotada.

A Sr.2 Gage e o papagaio afadigavam-se agora para tirar dali todo o espdlio’ — que perfazia trés mil
moedas, nem mais, nem menos — colocando-o sobre o avental estendido que tinham no chdo. Quando
a ultima moeda foi colocada no topo da pilha, o papagaio lancou-se no ar, triunfante, e pousou com
toda a leveza no cocuruto® da cabeca da Sr.2 Gage. Foi nestes preparos que regressaram a casa da Sr.2
Ford, a passo muito lento, pois a Sr.2 Gage era manca®, como ja referi, e ia agora carregadinha com o
recheio do avental. Todavia, conseguiu chegar ao quarto sem que ninguém desse conta da sua visita a
casa queimada.

No dia seguinte, voltou a Yorkshire. O lavrador Stacey levou-a de novo a Lewes e ficou muito
admirado com o peso subito da mala de madeira da Sr.2 Gage. Porém, era um homem reservado, e
concluiu apenas que a boa gente de Rodmell tinha dado a Sr.2 Gage qualquer coisa em jeito de consolo
por ter perdido tudo no incéndio. Por ter bom coragao, o lavrador Stacey ofereceu-se para lhe comprar
0 papagaio por meia coroa; mas a Sr.2 Gage recusou com grande indignac¢ao, respondendo que nem
por todas as riquezas das indias venderia o passaro, e o lavrador ficou a pensar que a velhota ficara
transtornada pela adversidade.

Resta-nos apenas dizer que a Sr.2 Gage regressou sa e salva a Spilsby; levou a sua mala preta ao
banco e viveu com o papagaio James e o cdo Shag em grande conforto e felicidade até atingir
provectal® idade.

Virginia Woolf, A viuva e o papagaio, Lisboa, Texto Editores, 2014

Vocabuldrio

! Base da parede que assenta no solo. 6 Astdcia, esperteza.
2 Tecido impermeavel. 7 Heranga.

3 Libra esterlina. 8 0 alto da cabega.

4 Sovina, agarrado ao dinheiro. 9 Coxa.

5 Pedra arredondada. 0 1dade avangada.

Responde as questoes apresentadas de forma completa.

1. Identifica as personagens principais que participam na agao.
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2. O narrador é participante ou ndo participante? Justifica a tua resposta.

3. “Depois de escarafunchar os alicerces' arenosos durante uns minutos, qual galinha a
esgaravatar areia com as garras, desenterrou o que a principio parecia ser um bocado
redondo de pedra amarelada.” (linha 3-4).

3.1. Identifica o recurso expressivo utilizado nesta frase e justifica a sua utilizag3o.

4. Seleciona a opc¢do correta. A descoberta da Sr.? Gage foi possivel devido:

D a) a sua grande persisténcia.
D b) a ajuda e orientagdo do papagaio James.
D c) ao fragil esconderijo criado pelo velho Joseph.

D d) a ajuda do lavrador Stacey.

5. O senhor Stacey ficou surpreendido com o peso da caixa transportada pela Sr.? Gage, mas
nao comentou nada. Porqué?

6. Seleciona a opcao correta. A Sr? Gage recusou vender o papagaio:

a) apenas porque tinha ficado rica.
b) porque o papagaio a ajudou a encontrar as libras.

c) porque era uma recordagao do seu velho irmado Joseph.

Dodu

d) porque adorava animais e afeigcoou-se ao papagaio.
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7. Quando a Sr? Gage recusou vender o papagaio ao lavrador Stacey, ele julgou que ela tinha
ficado “transtornada pela adversidade” (linha 29). Explica o sentido desta afirmacdo e o
que o tera levado a pensar desta forma.

Bom trabalho! /g

4
Ficha de Leitura e Educacao Literaria - Portugués-52 ano (Adaptado)
Nome Ne. Turma
Data / /
Classificacdo Ass. Prof. Ass. EE.

Antes de comecares |é todos os itens com atencgao.

Responde a todas as perguntas, de acordo com as orientagdes que te sao dadas.

Boa sorte @

Lé o texto seguinte com aten¢ao e consulta as notas de vocabulario, se necessario.

A grande descoberta

A Sr.2 Gage parara para descansar e decidira orientar-se inteiramente pelo comportamento do

papagaio James. Nao lhe foi permitido grande descanso. Depois de escarafunchar os alicerces

arenosos durante uns minutos, qual galinha a esgaravatar areia com as garras, desenterrou o que a

principio parecia ser um bocado redondo de pedra amarelada. Ficara tdo excitado, que a Sr.2 Gage o

foi ajudar. (...) S6 depois de retirarem toda a camada de cima, e depois o pedaco de oleado? que se

interpunha, é que depararam com uma visdo milagrosa: todos encarreirados, ricamente polidos e a

cintilarem ao luar, estavam milhares de soberanos? novinhos em folha!

Era entdo aquele o esconderijo do avarento?; com duas precaucdes extraordindrias, ele assegurara-

se de que ninguém o encontraria. Em primeiro lugar, como mais tarde se comprovou, construira a
cozinha por cima do local onde escondera o tesouro, de modo a que, ndo fora a destruicdo do fogo,

ninguém daria pela sua existéncia; segundo, cobrira a camada superior de soberanos com uma

substancia pegajosa, depois enrolara-os na terra de modo a que, se porventura algum deles fosse

exposto, nunca ninguém desconfiaria que fosse mais do que um seixo® como aqueles que se veem nos
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jardins. Por conseguinte, foi apenas pela extraordinaria coincidéncia do fogo e da sagacidade® do
papagaio que a manha do velho Joseph fora derrotada.

A Sr.2 Gage e o papagaio afadigavam-se agora para tirar dali todo o espdlio’ — que perfazia trés mil
moedas, nem mais, nem menos — colocando-o sobre o avental estendido que tinham no chdo. Quando
a ultima moeda foi colocada no topo da pilha, o papagaio lancou-se no ar, triunfante, e pousou com
toda a leveza no cocuruto® da cabeca da Sr.2 Gage. Foi nestes preparos que regressaram a casa da Sr.2
Ford, a passo muito lento, pois a Sr.2 Gage era manca®, como ja referi, e ia agora carregadinha com o
recheio do avental. Todavia, conseguiu chegar ao quarto sem que ninguém desse conta da sua visita a
casa queimada.

Virginia Woolf, A viuva e o papagaio, Lisboa, Texto Editores, 2014

Vocabulario

1 Base da parede que assenta no solo. 6 Astdcia, esperteza.
2 Tecido impermedvel. 7 Heranga.

3 Libra esterlina. 8 0 alto da cabega.
4Sovina, agarrado ao dinheiro. 9 Coxa.

5 Pedra arredondada. 10 |dade avangada.

Responde as questdes apresentadas.

1. Identifica as personagens principais que participam na ac¢ao.

2. Seleciona a opcdo correta. O narrador é:

D a) participante

D b) ndo participante

3. Seleciona a op¢ao correta. A descoberta da Sr.? Gage foi possivel devido:

D a) a sua grande persisténcia.

D b) a ajuda e orientagcdo do papagaio James.

D c) ao fragil esconderijo criado pelo velho Joseph.
D d) a ajuda do lavrador Stacey.

4. Seleciona a opcao correta. Durante a procura pelo tesouro, a quem nao foi permitido

nenhum descanso?

D a) Ao papagaio James.
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D b) A Sr2 Gage.
D c) A Sré Ford.

D d) Ao lavrador Stacey.

5. Seleciona a opcao correta. «Era entdo aquele o esconderijo do avarento», quem disse
esta frase?

a) O papagaio James.
b) A Sr2 Gage.

c) O Sr. Joseph.

0ogd

d) O lavrador Stacey.

6. Seleciona a opc¢do correta. A Sr® Gage recusou vender o papagaio:

a) apenas porque tinha ficado rica.
b) porque o papagaio a ajudou a encontrar as libras.

c) porque era uma recordagao do seu velho irmado Joseph.

Dodu

d) porque adorava animais e afeicoou-se ao papagaio.

7. Por que razao foi descoberta a manha do Sr. Joseph?

Bom trabalho! /[ § )
7
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Ficha de avaliagdo de Gramatica - Portugués-5.2 ano

Nome

Classificacdo

Ne. Turma
Data /
Ass. Prof. Ass. EE.

Antes de comecares |é todos os itens com atencgao.

Responde a todas as perguntas, de acordo com as orientagdes que te sao dadas.

Boa sorte @

1. Transcreve no quadro os pronomes destacados nas frases seguintes, de

ac
a)
b)
c)
d)
e)
f)

9)
h)

ordo com as subclasses a que pertencem.
Eu néo gosto nada de acampar!
Esta tenda é préatica, mas néo €é bonita, gosto mais da tua!
Se chover, n6s temos de procurar abrigo rapidamente!
A minha prima nao trouxe um impermeavel! Bem a avisei
N&o sabes o que é aquilo? E um cantil!
N&o uso pratos nem talheres, mas uso 0s vOSsoOS.
Posso-te emprestar estes pratos e estes talheres ou preferes aqueles?

Ainda nao vos disse, mas prevé-se chuva para toda a semana!

Pronomes Pessoais Pronomes Demonstrativos Pronomes possessivos

2. ldentifica a subclasse de cada determinante destacado na frase:

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)
h)

Este meu amigo é um grande campedo de natacao.
Os teus 6Oculos sao muito giros, Joana!

Qual é a vossa ideia para o trabalho de Ciéncias?
Os amigos encontraram um 0asis.

Este gato aqui é preto, aquele é branco.

O papagaio James era muito formoso.

Rita, esta € a minha caneta!

A Sr.2 Gage e 0 papagaio James eram muito cumplices.
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Determinantes Determinantes Determinantes Determinantes
artigos definidos artigos indefinidos demonstrativos Possessivos

3. Circunda nas frases seguintes os advérbios.
a) Os humanos estavam a construir ali as casas onde viveriam outros.
b) A tartaruga rodou o seu corpo lentamente.
c) O Jodo estd com muita fome!
d) Quando é que iremos ao cinema todos juntos?

e) Sim, o senhor Valéry era mesmo pequenino.

4. ldentifica a subclasse de cada um dos advérbios.
a) A Joana esta cansada, nao lhe apetece ir ao ginasio.
b) A Rita perguntou a professora: “Quando é que é o Ficha de matematica?
c) ARita e a Joana amanha irdo ao cinema quando sairem da escola.
d) A Sr.2 Gage gostava muito do papagaio e nao lhe queria fazer mal.
e) Como te chamas?

f) A Sr.2 Gage ndo conseguia andar muito depressa, pois era manca.

5. Preenche os espagos em banco com o verbo que te é proposto.

a) Ontem eles (falar, pretérito perfeito do indicativo) dos
dinossauros, amanha (falar, futuro do indicativo) do
degelo.

b) O macaco (fugir, pretérito mais-que-perfeito composto do

indicativo) da varanda para o telhado.
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f)

Eu (descobrir, presente do indicativo) sempre 0s meus

amigos quando jogamos as escondidas.

Joseph Brand (construir, pretérito mais-que-perfeito

simples do indicativo) a cozinha por cima do local onde escondera o tesouro.

Os alunos nao (sair, presente do indicativo) da escola sem

autorizacao.

Quando cheguei a casa, a minha mée ja (fazer no pretérito

mais-que-perfeito composto do indicativo) o jantar.

Indica a funcao sintatica dos constituintes destacados.

a)
b)
c)
d)
e)
f)

9)
h)
i)

Tu e eu traziamos sempre novidades.

Os meus melhores amigos regressam na primavera.
Eu pedi um agasalho a minha mée.

Vamos ajudar o meu pai, Filipe!

O Rui telefonou a Rita

O Joaquim levou-lhe um presente.

A Rita ofereceu um livro a sua mae.

A Maria comeu um gelado.

O reverendo Tallboys emprestou dinheiro & Sr.2 Gage para a ida a Rodmell.
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Ficha de avaliagdo de Gramatica - Portugués-5.2 ano (Adaptado)

Nome Ne. Turma
Data / /
Classificagdo Ass. Prof. Ass. EE.

Antes de comegares |é todos os itens com atencao.

Responde a todas as perguntas, de acordo com as orientagdes que te sdao dadas.

Boa sorte @

1. Liga as frases da coluna A as respetivas subclasses dos pronomes da coluna B.

Coluna A
Coluna B

a) Eu ndo gosto nada de acampar! @ '
f ~ . ® Pronome possessivo
b) Esta tenda é pratica, mas nao é bonita, gosto ®

mais da tua! @ Pronome pessoal
c) Nao sabes o que é aquilo? E um cantil! ®

® Pronome demonstrativo
d) Ele gosta muito de desenhar. g

2. Assinala com V (Verdadeiro) e F (Falso) as seguintes afirmacoes.

2.1. Nafrase: “Os amigos encontraram um 04asis”, a palavra “um” é um determinante

demonstrativo.

Verdadeiro

Falso

2.2. Na frase: “Rita, esta € a minha caneta!”, a palavra “minha” € um determinante

artigo indefinido.

Verdadeiro

Falso
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f)
g)
h)

i)

2.3. Na frase: “O papagaio James era muito formoso”, a palavra “0” € um
determinante artigo definido.

Verdadeiro

Falso

2.4. Na frase: “Os teus Oculos sdo muito giros, Joana!”, a palavra “teus” ¢ um
determinante possessivo.

Verdadeiro

Falso

3. Liga as frases da coluna A as respetivas subclasses dos advérbios da coluna B.

Coluna A
Coluna B

A Joana esta cansada, néo |lhe apetece ¢ _

, L e Advérbio de tempo

ir ao ginésio.

Como te chamas? @ @ Advérbio de negacéo

A Rita e a Joana amanha irdo ao cinema ° Advérbio interrogativo

guando sairem da escola.e@
. . [ ] Arbi i 3
Sim, o senhor Valéry era mesmo Adveérbio de afirmagdo

pequenino.g

4. Liga as frases da coluna A aos respetivos tempos verbais da coluna B.

Coluna A
Coluna B

A Joana estéa cansada.e o

o Futuro do indicativo
Ontem fui com a minha mae as compras.®
A Rita e a Joana amanhi irdo ao cinema ¢ Presente do indicativo
guando sairem da escola.®
A Joana gostava muito de andar de

bicicleta. @

5. Assinala com um X a opcao correta.
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5.1. Na frase: “Vamos ajudar o meu pai, Filipe!”, “Filipe” é o:

Sujeito simples

Predicado

Vocativo

Sujeito composto

5.2. Na frase: “A Maria comeu um gelado.”, “A Maria” é o:

Sujeito simples

Predicado

Vocativo

Sujeito composto

5.3. Na frase: “Eu pedi um agasalho a minha mée.”, “pedi um agasalho a minha méae”

é o:

Sujeito simples

Predicado

Vocativo

Sujeito composto

5.4. O Jo&o e Pedro traziam sempre novidades.

Sujeito simples

Predicado

Vocativo

Sujeito composto
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APENDICE K - Fichas de avaliac3o
sumativa de HGP



Nome: Classificagéo:

Observacdes:
Data: / /
Professor:
Turma:
Namero: Enc. de Ed.:

Ficha de avaliagdo — Historia e Geografia de Portugal

Lé, com muita atencao, o enunciado que se segue e, depois de analisares
cuidadosamente os documentos apresentados, responde as questfes. Boa Sorte!

1. Observa o documento 1.

Doc. 1 — O comércio do Império Romano, no século Il.

1.1. Completa o texto seguinte, preenchendo os espagos em branco.

Os Romanos formaram um império a volta do . Muitas das suas

riqguezas eram levadas para , a capital do Império. Da Peninsula

Ibérica levavam, por exemplo, metais preciosos, e
, de Africa levavam , da India chegavam
e da China
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2. Assinala com V as frases verdadeiras e com F as falsas.
a) Os Romanos chegaram a Peninsula Ibérica no século Il d. C.
b) O exército romano era mal equipado, organizado e disciplinado.

¢) Os Romanos venceram os adversarios devido a superioridade das suas armas e taticas.

d) Na Peninsula Italica, os Romanos enfrentaram os Lusitanos.

e) Os Lusitanos lancavam ataques de surpresa e faziam emboscadas nas zonas montanhosas.

f) Os Romanos foram-se misturando com o0s povos peninsulares, promovendo mudancas,

chamando-se Romanizacgéo.

g) Os Romanos promoveram o desenvolvimento do cultivo do trigo, da medicina e da agricultura.

3. Observa o documento 2.

Doc. 2 — Jesus Cristo nasceu na Judeia, terra que fazia parte do Império Romano.

3.1. Completa o quadro seguinte.

Que religido criou Jesus Cristo? O que defendeu Jesus Cristo?
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4.0bserva o0 documento 3.
Doc. 3 — Os povos barbaros na Peninsula Ibérica.
3.1. Identifica o povo barbaro que:

a) se fixou no noroeste da Peninsula Ibérica.

b) conquistou quase todo o restante territério.

5. Assinala, com um X, os cinco principios fundamentais do isldo.

D a) Adorar um unico Deus (Jeova). [:] e) Jejuar no més do Ramadao, do nascer
D b) Adorar um Gnico Deus (Al4). 20 por do sol.

N L D f) Ir a Meca pelo menos uma vez na vida.
D ¢) Rezar trés vezes por dia, virado para Meca.

. L Ir a Medina pelo menos uma vez na vida.
D d) Rezar cinco vezes por dia, virado para Meca. D 9) P

D h) Dar esmola aos pobres.

6. Assinala, com um X, as opc¢bes que descrevem a heranca deixada pelos Mugulmanos na
Peninsula Ibérica.

D a) Transmitiram centenas de palavras iniciadas De) Trouxeram o latim.

em “al” como alface, alcunha e almofada. . ,
[ ]H Divulgaram novas arvores de fruto, como

[:] b) Construiram hospitais. a laranjeira e o limoeiro.

D ¢) Desenvolveram novas técnicas de regadio, Dg) Deixaram a sua moeda.
como a azenha e a nora.

7. Assinala com um X a opcéo correta para cada situacao.

7.1. Depois da invasdo mugulmana a 7.2. Nas zonas montanhosas onde se

Peninsula Ibérica, os Cristaos refugiaram os cristaos, reorganizaram os

refugiaram-se em gque zonas montanhosas? seus exeércitos e, em 722, derrotaram 0s
[:] a) Asturias e Castela Mugculmanos na batalha de...

[:] b) Astlrias e Pirenéus
D c) Asturias e Galiza
E] d) Pirenéus e Espanha

D a) Cerneja
D b) Sdo Mamede

D ¢) Covadonga
D d) Arcos de Valdevez
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8. Observa o documento 4.

Doc. 4 — A formacéo do Reino de Portugal.

8.2. Refere o significado das setas.

8.1. Identifica o0s reinos cristaos

assinalados
com os nimeros 1, 2, 3 e 4.

1-

2-

9. Assinala com um X a opg¢éo correta para cada situacgao.

9.1. Ap6s a morte de D. Henrique, quem
passa a governar o condado Portucalense?
a) D. Teresa
b) D. Afonso Henriques
D c) D. Afonso VI
D d) D. Raimundo
9.2. Lé o documento com atencéo e seleciona
a opcao correta.

Doc. 5 — Condado Portucalense.

D. Henrique ajudou o rei de Ledo e
Castela a combater 0s
mugulmanos. Ficou tdo satisfeito
com a ajuda de
D. Henrique que |he deu vdrias
recompensas.

9.2.1. Qual era o rei de Ledo e Castela a
que se refere o documento?
a) D. Afonso VI
b) D. Afonso Henriques
D c) D. Teresa
D d) D. Raimundo
9.2.2. Quais foram as recompensas
dadas pelo rei de Ledo e Castela a D.
Henrique?
D a) D. Urraca e o Condado
Portucalense.
D b) D. Teresa e o Condado
Portucalense.
D c) D. Teresa e o Condado da
Galiza.
D d) D. Urraca e o Condado da

Galiza.
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10. Assinala com um X a opcao correta para cada situacao.

10.1. Em 1128, D. Afonso Henriques venceu sua mae, D. Teresa, na célebre batalha de:

D a) Sdo Mamede.

D b) Zamora.
D c) Alcanises.

D d) Cerneja.

10.2. D. Afonso Henriques teve de lutar contra o rei de Ledo e Castela para tornar o Condado
Portucalense independente. Em 1143, os dois reuniram-se para acabarem com a guerra, tendo
assinado...

| |a) O Tratado de Zamora,

D b) O Tratado de Sdo Mamede.
D c) O Tratado de Alcanises.
D d) O Tratado dos primos.

10.3. O que ficou estabelecido neste tratado?

D a) D. Afonso Il reconheceu o reino de Portugal e D. Afonso Henriques como o seu rei.
D b) D. Afonso VIl reconheceu o reino de Portugal e D. Henrique como o seu rei.
D c) D. Afonso VII reconheceu o reino de Portugal e D. Afonso Henriques como o seu rei.

D d) D. Afonso VI reconheceu o reino de Portugal e D. Afonso Henriqgues como o seu rei.

11.0Ordena cronologicamente os seguintes acontecimentos, numerando-os de 1 a 6.
D a) Tratado de Alcanises.
D b) Doacgéo do Condado Portucalense a D. Henrique.
D ¢) Bula Manifestis Probatum.
D d) Conquista de Faro pelos portugueses.
D e) Tratado de Zamora.

D f) Conquista de Lisboa aos mouros.
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12. Assinala com V as frases verdadeiras e com F as falsas.

a) Depois de reconhecido como rei de Portugal, D. Afonso Henriques partiu a conquista de terras

aos Mouros. Conquistando Leiria, Santarém e Lisboa.

b) Pela Bula Manifestis Probatum o Papa Alexandre Ill reconheceu a independéncia de Navarra.

c) D. Afonso lll conquistou Faro e outras pracas algarvias, expulsando definitivamente os

mouros de Portugal.

d) Em 1297, o rei D. Dinis assinou o Tratado de Zamora com o rei de Castela, ficando entéo

definidas as fronteiras convencionais entre os dois reinos.

e) As fronteiras definidas podem ser convencionais ou normais.

13.Faz corresponder corretamente os conceitos da coluna A as defini¢des da coluna B.

Condado

Bula

Reino

Monarquia
hereditaria

Documento importante assinado pelo
papa.

Ap6s a morte do rei, 0 governo do reino
passa para um membro da mesma familia,

normalmente para o filho mais velho.

Territério governado por um conde, o qual

tem obrigacdes para com o rei.

Territério governado por um rei.

BOM TRABALHO!
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Ficha de avaliagdo de Histdria e Geografia de Portugal - 5.2 ano

Nome Ne. Turma
Data / /
Classificacdo Ass. Prof. Ass. EE.

Antes de comecares lé todos os itens com atencgao.

Responde a todas as perguntas, de acordo com as orientagdes que te sao dadas.

Boa sorte

1. Lé o documento 1A e observa o documento 1B. B

Doc. 1 — Atividades econémicas do século XIII.

e A
«Os principais centros piscatérios encontravam-se naturalmente

junto a foz dos grandes rios.
A conservacgdo do peixe estava muito dependente da extracdo do
sal — salicultura.»

1.1.Indica as atividades econémicas referidas em A e B.

1.2. Diz qual era a principal atividade econémica do reino de Portugal no século XIII.

2. Observa com ateng¢ao o documento 2.

Doc. 2 — Carta de feira (século XIlI).

-

«Afonso Ill, pela graca de Deus rei de Portugal, a todos os do meu reino (...) satide. Sabei que mando fazer uma feira
na minha vila de Covilh3, em cada ano, pela festa de Santa Maria de Agosto, e mando que essa feira dure oito dias
(...).Todos os que vierem a esta feira com as suas mercadorias paguem a minha portagem e todos os impostos que
devem pagar. (...)»

Carta de Feira da Cavilhd lichna 25 de inlhn de 1260

~

J
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2.1. Assinala com um X a resposta que completa as seguintes afirmagoes:

A Feira da Covilha...
a) ... foi criada pelo rei: .D. Fernando |
. D. Duarte

. D. Afonso lll

A W N R

. D. Dinis Il

b) ... realizava-se: . Uma vez por ano
. Duas vezes por ano

. Trés vezes por ano

A W N R

. Quatro vezes por ano

c) ... durava: Um dia
. Dois dias

. Oito dias

D000 000 000

A W N B

. Nove dias

2.2. Transcreve do documento a frase que revela quais eram os deveres dos que fossem a feira com as suas
mercadorias.

3. Observa os documentos 1,2 e 3.

3.1 Indica o grupo social a que pertencem as figuras representadas em cada documento.

Documento 1

Documento 2

Documento 3
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3.2 Liga as colunas, através de setas, a principal fun¢ao a cada grupo social

a) Clero

b) Nobreza

c) Povo

o 1. Lutar pela defesa do territorio

2. Trabalhar para sustentar a sociedade

3. Rezar pela protecdo de toda a populagao

3.3. Liga as colunas, através de setas, de forma a completar quais os grupos sociais que sao privilegiados e nao

privilegiados.

a) Clero

b) Nobreza

c) Povo

4. Observa com atengdo os documentos 3 e 4.

e 1. Privilegiados

e 2. Nao privilegiados

Doc. 3 — Concelhos portugueses nos séculos Xlll e

XIV.

Santaréme * * .‘“"?"3'“
Py o
& " o
.
x . 5 .
Llsl:u: A
Evora
Setubaly s e
D] &
bR S i
aked
.
. -
.
. .
.
o 4okm ke

® Concelhos e principais cidades

4.1. Indica qual é o nome do documento onde constavam os

direitos e as obrigagdes dos habitantes dos concelhos.

4.2. Assinala com um X a opc¢do correta de cada uma das

alineas.

4.2.1. O que levou ao surgimento dos concelhos?

)

0 U g

4.2.2. Observa a imagem. Qual é o simbolo da
autonomia dos concelhos que esta representado

no documento 4.

Da) Domus Municipalis.
Db) Carta de foral

Dc) Pelourinho

a) Garantir o povoamento e a defesa das terras
conquistadas aos mucgulmanos e desenvolver as varias
atividades econdmicas.

b) A defesa das terras conquistadas aos mugulmanos e
desenvolver as vdrias atividades econdmicas.

c) Desenvolver o comércio, garantir o povoamento e a
defesa das terras conquistadas aos mugulmanos.

d) Desenvolver as cidades, a defesa das terras ao povo do
isldo, e desenvolver as varias atividades econdmicas.

Doc. 4

4.2.3. Quais eram os direitos dos habitantes dos concelhos?

a) Pagavam muitos impostos, ter locais proprios para castigar os criminosos e ter tribunais préprios para

resolver os problemas que surgiam nos concelhos.
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D b) Ter tribunais, pagar muitos impostos e dispor de uma assembleia de homens-bons para discutir e resolver

[
[

os problemas que surgiam nos concelhos e escolher anualmente os juizes.

c) Ter juizes proprios que julgavam os crimes cometidos pelos vizinhos; ndo pagar impostos, e ter uma

assembleia de homens-maus.

d) Ter juizes proprios que julgavam os crimes cometidos pelos vizinhos, pagar apenas os impostos definidos na
carta de foral, dispor de uma assembleia de homens-bons para discutir e resolver os problemas que surgiam

nos concelhos e escolher anualmente os juizes.

4.2. Refere como se chamavam os habitantes dos concelhos.

5. Assinala com um X a op¢ao correta de cada uma das alineas.

5.1. A cultura popular do povo ...

00O 0Od

a) ocorria nas igrejas e nas cortes, onde se
realizava banquetes e batizados.

b) estava ligada as cerimdnias religiosas, como
batizados e casamentos.

c) estava ligada as cerimdnias da nobreza, como
banquetes e batizados.

d) ocorria nos paldcios e nas cortes, onde se
realizava saraus e batizados.

5.2. A cultura cortesd, ou seja, a vida cultural da

nobreza...

D a) ocorria nos paldcios e nas cortes, onde se

[
[

)

realizava saraus e batizados.

b) estava ligada as cerimdnias religiosas, como
batizados e casamentos.

) ocorria nas cortes e nos paldcios dos grandes
senhores, onde se realizava banquetes e saraus.
d) estava ligada as cerimodnias do clero, como
banqguetes e batizados.

6. Liga, através de setas, as caracteristicas da construgao aos respetivos estilos e imagens.

a) Paredes grossas R
b) Arcos quebrados L e 2. Estiloromanico
¢) Arcosde volta perfeita o
d) Paredes altas L
e) Muitas janelas R o 3- Estilo gético X
f) Poucas aberturas .

Bom trabalho!
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Ficha de avaliagdo de Histdria e Geografia de Portugal — 52. Ano (adaptado)

Nome Ne. Turma
Data / /
Classificagdo Ass. Prof. Ass. EE.

Antes de comecares lé todos os itens com atencgao.

Responde a todas as perguntas, de acordo com as orientagdes que te sao dadas.

Boa sorte

1. Observa os documentos.

1.1. Escreve o nimero do documento que corresponde a cada frase.

a) Doc. - No século XIII, a agricultura era a principal atividade econdmica.

b) Doc. - A pastoricia e a criacdo de vacas davam carne, leite, peles e |a.

c) Doc. - A pesca fazia-se nos rios e no mar junto a costa.

d) Doc. - A floresta dava madeira, lenha, mel e bolota para alimentar os porcos.

e) Doc. - O sal era muito importante porque, para além de ser usado na alimentacdo, servia para

conservar os alimentos.
2. Observa com atengao o documento 2

Doc. 2 — Carta de feira (século XIII).
4 )

«Afonso lll, pela graca de Deus rei de Portugal, a todos os do meu reino (...) saide. Sabei que mando fazer uma feira
na minha vila de Covilh3, em cada ano, pela festa de Santa Maria de Agosto, e mando que essa feira dure oito dias
(...).Todos os que vierem a esta feira com as suas mercadorias paguem a minha portagem e todos os impostos que
devem pagar. (...)»

Carta de Feira da Cavilhd lichna 25 de inlhn de 1260 )

2.1. Assinala com um X a resposta que completa as seguintes afirmagdes:

A Feira da Covilha...

a) ... foi criada pelo rei: 1. D. Fernando | D

2. D. Duarte D
3. D. Afonso IlI D
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4. D. Dinis Il

b) ... realizava-se: 1. Uma vez por ano

2. Duas vezes por ano
3. Trés vezes por ano
q

. Quatro vezes por ano

c) ... durava: .Umdia

. Dois dias

OO0 0oLy O

1
2
3. Oito dias
4

. Nove dias

3. Observa o documento 1.

Grupos sociais no século XIII.

3.1. Identifica os grupos sociais escrevendo, junto do nome, a letra que |he corresponde.

a) Nobreza b) Clero c¢) Povo

3.2 Refere a principal atividade a que se dedicava cada grupo social representado no documento, escrevendo
junto das palavras seguintes a letra adequada.

a) Lutar b) Rezar c) Trabalhar

3.3. Liga as colunas, através de setas, de forma completar quais os grupos sociais que sao privilegiados e nao
privilegiados.

a) Clero R e 1. Privilegiados
b) Nobreza R e 2- Nao privilegiados
c) Povo .

4.1. Assinala com um X a op¢ao correta.

A carta de foral € um documento onde estavam referidos...
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a) as mercadorias que podiam vender

b) os privilégios dos comerciantes
D c) os direitos e as obrigaces dos habitantes
D d) as regalias dos feirantes.

5. Observa com ateng¢ao os documentos 3 e 4

5.1. Assinala com um X a opgdo correta de cada uma das alineas.

5.2.1. O que levou ao surgimento dos concelhos?
a) Garantir o povoamento e a defesa das terras conquistadas aos mugulmanos e
desenvolver as vdrias atividades econdmicas.
b) A defesa das terras conquistadas aos mugulmanos e desenvolver as vdrias
atividades econdmicas.

¢) Desenvolver o comércio, garantir o povoamento e a defesa das terras
conquistadas aos mugulmanos.

d) Desenvolver as cidades, a defesa das terras ao povo do isldo, e desenvolver a<

varias atividades econdmicas. Doc. 3 — Concelhos portugueses nos
séculos XllIl e XIV.

5.2.2. Observa a imagem. Qual é o simbolo da autonomia dos concelhos que esta representado no documento 4

D a) Domus Municipalis

D b) Carta de foral

D ¢) Pelourinho

Doc. 4

5.2.3. Quais eram os direitos dos habitantes dos concelhos?

a) Pagavam muitos impostos, ter locais proprios para castigar os criminosos e ter tribunais préprios para
resolver os problemas que surgiam nos concelhos.

b) Ter tribunais, pagar muitos impostos e dispor de uma assembleia de homens-bons para discutir e resolver
os problemas que surgiam nos concelhos e escolher anualmente os juizes.

c) Ter juizes proprios que julgavam os crimes cometidos pelos vizinhos; ndo pagar impostos, e ter uma
assembleia de homens-maus.

d) Ter juizes préprios que julgavam os crimes cometidos pelos vizinhos, pagar apenas os impostos definidos na
carta de foral, dispor de uma assembleia de homens-bons para discutir e resolver os problemas que surgiam
nos concelhos e escolher anualmente os juizes.
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6.1. Assinala com uma X a op¢ao correta.

6.1.1. Os habitantes dos concelhos chamavam-se:

D a) vizinhos
D b) senhorios

c) caseiros

)
D d) feirantes

7.Assinala com X a op¢ao correta de cada uma das alineas.

7.1. A cultura popular do povo...

a) ocorria nas igrejas e nas cortes, onde se realizava banquetes e batizados.
b) estava ligada as cerimdnias religiosas, como batizados e casamentos.

c) estava ligada as cerimdnias da nobreza, como banquetes e batizados

d) ocorria nos paldacios e nas cortes, onde se realizava saraus e batizados.

0

7.2. A cultura cortes3, ou seja, a vida cultural da nobreza

a) ocorria nos palacios e nas cortes, onde se realizava saraus e batizados.

b) estava ligada as cerimdnias religiosas, como batizados e casamentos.

c) ocorria nas cortes e nos paldcios dos grandes senhores, onde se realizava banquetes e saraus.

d) estava ligada as cerimdnias do clero, como banquetes e batizados.

(L0

8. Liga, através de setas, as caracteristicas da construgdo aos respetivos estilos e imagens

a) Paredes grossas

[ J
b) Arcos quebrados R e 2. Estiloromanico
c) Arcos de volta perfeita o *
d) Paredes altas R
[ ]
e) Muitas janelas o o 3. Estilogdtico 4
f) Poucas aberturas -

Bom Trabalho!
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APENDICE L - Grelhas de avaliacdo
sumativa da pratica do 2.0 (CEB



Tabela H1

Grelha de avaliagdo sumativa — Competéncias sociais — Turma X

Turma C

Competéncias Sociais

Descritores

Alunos

Respeito dos

compromissos Autonomia Responsabilidade Participacéo Relagéo “Eu e os outros
Respeita a Ouve a E Capacidade | Cuidado | Cumpre Participa Participa Pede a Resolve Respeita os
vez de falar | professora | autonom | de analise seu atarefa | voluntari qguando palavra conflitos colegas e a
de todos 0 no e de material | pelaqual | amente solicitado para amigavelm professora
trabalho | pensament | escolar ficou participar ente
individual o critico responsa
vel
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Muitas vezes

direta

Observacao

P

Algumas vezes

Producdes

Tabelas H2 a H5

Legenda

Poucas vezes NO | Né&o observado

Grelhas de avaliacio sumativa — Portugués — Turma X

Area Curricular: Portugués

Dominio: Oralidade

Indicadores de
Avaliacao

Alunos

A.G.

Selecionar informacgao
relevante em fungdo dos
objetivos de escuta e
regista-la por meio de
técnicas diversas.

NO
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Organizar a informacgéo do
texto e regista-la, por meio
de técnicas diversas.

Planificar e produzir textos
orais com diferentes
finalidades.

Intervir, com duavidas e
guestbes, em interagbes
com diversos graus de
formalidade, com respeito
por regras de uso da

palavra.

Area Curricular: Portugués

Dominio: Leitura

Alunos

Indicadores de
Avaliacdo

Ler textos, de forma
fluente, com
caracteristicas narrativas e
expositivas, associados a
finalidades ludicas,
estéticas e informativas.
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Realizar leitura em voz
alta, silenciosa e

auténoma.

Explicitar o sentido global

de um texto.

Fazer inferéncias,
justificando-as.

Identificar tema(s), ideias
principais e pontos de

vista.

Legenda
Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes NO | N&o observado
Observacao P Produgbes
direta

Area Curricular: Portugués

Dominio: Educacdo Literaria
Alunos

Indicadores de
Avaliacéo

Interpretar o texto em
funcado do género literario.

Inferir o sentido conotativo

de palavras e expressoes.

196



Reconhecer a estrutura e
0s elementos constitutivos
do texto narrativo:
personagens, narrador,
contexto temporal e
espacial, acao.

Area Curricular: Portugués

Dominio: Escrita

Indicadores de
Avaliacdo

Alunos

Planificar a escrita por
meio do registo de ideias e

da sua hierarquizagéo.

Escrever textos
organizados em
paragrafos, de acordo com
0 género textual que
convém a finalidade
comunicativa.
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Escrever com respeito
pelas regras de ortografia e
de pontuagéo.

Aperfeigoar o texto depois
de redigido.

Escrever textos de
natureza narrativa
integrando os elementos
que circunscrevem 0
acontecimento, o tempo

e o0 lugar, o desencadear
da acao, (o]
desenvolvimento e a
conclusdo, com recurso a
varios  conectores de
tempo, de causa, de
explicagdo e de contraste.

Legenda
Algumas vezes Poucas vezes NO | N&o observado

Muitas vezes

oD Observacao P Producgdes
direta
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Area Curricular: Portugués

Dominio: Gramatica

Indicadores de
Avaliacdo

Alunos

Identificar a classe das
palavras: pronomes e
determinantes.

Identificar a classe de
palavras: advérbios.

Conjugar os  tempos
verbais do modo indicativo.

Identificar funcdes
sintaticas em  diversas
frases.

Distinguir o  pretérito
perfeito e pretérito
imperfeito.

Utilizar  pronomes na
escrita de textos.
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Tabelas H6

Grelhas de avaliagdo sumativa — HGP — Turma X

Area Curricular: Historia e Geografia de Portugal

Indicadores de
Avaliacéo

Alunos

Interpretar de fontes de
informagdo  (mapas,
documentos, imagens,
gréficos);

Localizar num mapa
uma regido, uma
cidade.

Relacionar entre os
conhecimentos
adquiridos
anteriormente no
processo de ensino-
aprendizagem de
novos conceitos.

Muitas vezes

oD Observacao

direta

=)

Algumas vezes

Producbes

Legenda

Poucas vezes NO

N&o observado

200



Tabela H7
Grelha de avaliagdo sumativa — Competéncias sociais — Turma Y

Turma D

Competéncias Sociais

Descritores .
Respeito dos

) Autonomia
COmpromissos

Responsabilidade Participacéo Relagédo “Eu e os outros”

Alunos

A.C.
A.F.
D.S.
D.R.
D.V.
G.R.
H.B.
H.R.
.M.
IL.
1.0.
J.S.
J.P.
M.M.
M.V.
M.P.
M.L.

Respeita a
vez de falar
de todos

NO

Ouve a
professora

NO

E
autébnom
ono
trabalho
individual

NO

Capacidade
de andlise
ede
pensament
o critico

NO

Cuida do
seu
material
escolar

NO

Cumpre
a tarefa
pela qual
ficou
responsa
vel

NO

Participa
voluntari
amente

NO

Participa
quando
solicitado

NO

Pede a
palavra
para
participar

NO

Resolve
conflitos
amigavelm
ente

NO

Respeita os
colegas e a
professora

NO
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Legenda

Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes NO | N&o observado
Observacao Producdes
direta

Tabelas H8 a G12
Grelhas de avaliacao sumativa — Portugués — Turma X

Area Curricular: Portugués

Dominio: Oralidade

Alunos

Indicadores de
Avaliacao

Selecionar informacgao
relevante em funcdo dos
objetivos de escuta e
regista-la por meio de
técnicas diversas.

Organizar a informagéo do
texto e regista-la, por meio
de técnicas diversas.
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Planificar e produzir textos
orais com diferentes

finalidades.

Intervir, com duavidas e
guestbes, em interagbes
com diversos graus de
formalidade, com respeito
por regras de uso da

palavra.

Area Curricular: Portugués

Dominio: Leitura

Alunos

Indicadores de
Avaliacdo

Ler textos, de forma
fluente, com
caracteristicas narrativas e
expositivas, associados a
finalidades ludicas,
estéticas e informativas.

Realizar leitura em voz
alta, silenciosa e
auténoma.
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Explicitar o sentido global
de um texto.

Fazer inferéncias,

justificando-as.

Identificar tema(s), ideias
principais e pontos de
vista.

Legenda
Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes NO | N&o observado
oD Observacao P Producdes
direta

Area Curricular: Portugués

Dominio: Educacdo Literaria

Alunos

Indicadores de
Avaliacdo

Interpretar o texto em
funcado do género literario.

Inferir o sentido conotativo
de palavras e expressoes.
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Reconhecer a estrutura e
0s elementos constitutivos
do texto narrativo:
personagens, narrador,
contexto temporal e

espacial, acao.

Area Curricular: Portugués

Dominio: Escrita

Indicadores de
Avaliacdo

Alunos

Planificar a escrita por
meio do registo de ideias e
da sua hierarquizacéo.

Escrever textos
organizados em
paragrafos, de acordo com
0 género textual que
convém a finalidade

comunicativa.

Escrever com respeito
pelas regras de ortografia e

de pontuacao.

Aperfeicoar o texto depois
de redigido.
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Escrever textos de
natureza narrativa
integrando 0s elementos
que circunscrevem 0O
acontecimento, o tempo

e o lugar, o desencadear
da acao, 0
desenvolvimento e a
conclusdo, com recurso a
varios  conectores de
tempo, de causa, de
explicagdo e de contraste.

Legenda
Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes NO | N&o observado
oD Observacao P Producgbes
direta
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Area Curricular: Portugués

Dominio: Gramatica

Indicadores de
Avaliacéo

Alunos

Identificar a classe das

palavras.

Identificar a classe de

palavras: advérbios.

Conjugar os  tempos
verbais do modo indicativo.

Identificar funcdes
sintaticas em  diversas
frases.

Distinguir o  pretérito
perfeito e pretérito
imperfeito.

Utiliza pronomes na escrita
de textos.
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Tabelas H13
Grelha de avaliacédo sumativa — HGP — Turma Y

Area Curricular: Histéria e Geografia de Portugal

Alunos

Indicadores de
Avaliacdo

Interpretar de fontes de
informacgédo (mapas,
documentos,  imagens,
gréficos);

Localizar num mapa uma

regido, uma cidade.

Relacionar entre os
conhecimentos
adquiridos anteriormente
no processo de ensino-
aprendizagem de novos
conceitos.

Legenda
Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes NO | Nao observado
Observacao P Produgbtes
direta
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APENDICE M - Consentimento

informado aos encarregados de

educacao
|I"I|I'I



Exmo. (a) Sr. (a) Encarregado (a) de Educacéo, Eu, Inés Barbosa Pereira, estudante de mestrado
em Ensino de Lingua Portuguesa e Histéria e Geografia, da Escola Superior de Educacdo de
Lisboa, estou a realizar um estagio profissionalizante na turma do seu educando. Como parte do
estagio, pretendo desenvolver uma investigacdo sobre os habitos de leitura dos alunos, que tem
como principal objetivo perceber o impacto que os habitos de leitura tém no desenvolvimento das
aprendizagens dos alunos. Para esse efeito, pretendo perceber os habitos de leitura dos alunos
através da aplicacdo de questionarios. Uma vez que a investigacdo pressupde o preenchimento de
dois questionarios sobre habitos de leitura, (um questionario para os alunos e outro questionario
para 0s encarregados de educacdo) venho por este meio solicitar a sua participacdo no
preenchimento do questionario e a sua autorizagdo para o vosso educando(o) responder ao
questionario dos alunos. As respostas aos questionarios serdo apenas usadas no estudo. Os dados
recolhidos serdo analisados no &mbito de um estudo que faz parte da dissertacdo de mestrado que
estou a desenvolver no(a) Escola Basica Marquesa de Alorna, em Lisboa. Neste estudo sdo
respeitadas as condicOes de ética de investigacdo da Escola Superior de Educacdo de Lisboa,
assegurando-se a estrita confidencialidade de todos os dados recolhidos, seja no que respeita a
identificacdo da instituicdo, seja dos alunos envolvidos. Os questionarios respondidos serdo
codificados e os dados dos informantes serdo apenas do conhecimento do investigador e ndo serdo
usados em nenhum momento da investigacdo. Todos os dados recolhidos serdo destruidos de
forma permanente ap06s a investigacdo. Deste modo, garante-se 0 anonimato de todos os
intervenientes e a confidencialidade dos dados. Solicitava, assim, que, autorize o seu educando a
participar no estudo, assinando a autorizagdo, destacando-a e devolvendo-a a professora titular da
turma do seu educando o mais rapidamente possivel. Na expectativa de uma resposta favoravel,
subscrevo-me com 0s melhores cumprimentos.

A investigadora

Inés Pereira
Autorizagdo
Eu, Encarregado(a)
de Educacéo do(a) aluno(a)
n° : da turma
, autorizo o(a) meu (minha) educando(a) a participar na investigacdo que me foi dada a
conhecer.
Data: / /

Assinatura do encarregado de educacdo
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ANEXOS



ANEXO A - AQuestionario
aplicado aos alunos



Dados pessoais:
Idade:
Sexo — Feminino [_] Masculino [_]

Gostas de ler?

sim[_] Nzo [_]

Se respondeste “ndo”, indica uma razao pela qual

nédo gostas de ler (apenas uma):

Se respondeste “sim”, indica uma razao por

gostares de ler (apenas uma):

Porque me aborrece

Porque me diverte e da satisfacéo

Porque tenho dificuldade em compreender o que

leio

Porque aprendo coisas novas

Porque ndo aprendo nada de novo

Porque me ajuda a passar o tempo

Porque é uma perda de tempo

Porque estou habituado/a

Porque ndo estou habituado/a

Porque me ajuda a ser melhor aluno/a

Porque é cansativo

Porque acho que ler é fécil

Costumas ler sozinho fora da escola?
Todos ou Quase todos os dias [ _]
Uma ou duas vezes por semana [_|
Algumas vezes por més [_|

Quase nunca [_]
Nunca[_]

Costumas ler acompanhado por outra pessoa, fora da escola?

Todos ou Quase todos os dias [_]
Uma ou duas vezes por semana [_]
Algumas vezes por més [_]

Quase nunca [ ]

Nunca [_]

Com quem?
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Com que frequéncia lés, sem contar com os livros da escola?
Todos ou Quase todos os dias [ ]

Uma ou duas vezes por semana [_]

Algumas vezes por més [_]

Quase nunca [_]

Nunca [_]

7. Achas que lés tanto quanto devias?

Sim [] Nao[]

Indica o que mais gostas de ler (podes escolher as hipdteses que quiseres):
Livrod ] Bandadesenhada [ ] Jornais [_] Poesia [_] Revistas [ ]
Enciclopédias [__]Textos de internet [_] Posters/Postais [_] ~ E-mails []
Sobre programas de televisdo [ ]

Outros:

Indica o tipo de leitura que mais gostas (podes escolher as hipoteses que quiseres):
Contos/fabulas [_]  Livros de cozinha [ ] Romances/Historias de amor [ ]
Livros sobre Tecnologia/computador [ ] Livros de Aventuras e Mistério[ ]
Comedia (para rir) [_] Livros sobre a Natureza/Animais [_]  Poesia [_]

Outros

Com que frequéncia falas com a tua familia sobre aquilo que 1és?
Todos ou Quase todos os dias [ ]

Uma ou duas vezes por semana [_]

Algumas vezes por més [_|

Quase nunca [ ]

Nunca [_]
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Em tua casa existem livros para criangas?

sim[] Nao[]

Se respondeste “Sim”, quantos ¢ que existem?
Menos de 10 [_]

De11a20 []

De2la40[]

De4la60 []

Mais de 60 [_]

Durante o ano oferecem-te livros?
Muitas vezes [_]
Algumas vezes [_]

Poucas vezes [_]

Nunca [_]

Quem costuma oferecer-te livros?

Costumas ver os teus Pais ou familiares a lerem?

siml_] Nao[]

Se respondeste “sim”, indica o que costumas vé-los a ler (podes escolher as hipoteses

quiseres):

Jornais [ ] Recados []  Revistas [_] Legendasde filmes [ ] Livros [_]
Rétulos de Embalagens [_] Papeis ligados ao trabalho [_] Listas de Compras [ ]
Receitas de Culinaria [_] Cartazes de Publicidade [ ] Cartas [ ]

Outras Coisas:

Em tua casa existe computador? Sim [_]  N&o []
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Podes usa-lo? Sim [_] Nio []

Assinala o que fazes no computador:
Jogar [_] Escrever emails [_] Ler sobre os meus passatempos [_]
Escrever [_] Textos daescola [_]Ler sobre coisas novas [_| Escrever cartas [ _]

Outras coisas:

Na tua Escola existe Biblioteca? Sim [__] N&o [_]

Se respondeste “sim”, costumas ler livros da biblioteca?
Todos ou Quase todos os dias ]

Uma ou duas vezes por semana [_]

Algumas vezes por més [_|

Quase nunca [_|
Nunca[_]

Costumas requisitar livros da Biblioteca ou do “Cantinho da Leitura”, para leres em casa:
Todas ou quase todas as semanas  [__]

Pelo menos uma vez por més [ ]

Pelo menos uma vez por periodo ]

Raramente [_]

Nunca [_]

Costumas ler livros de outras bibliotecas fora da escola:
Todas ou quase todas as semanas [_]

Pelo menos uma vez por més [_|

Pelo menos uma vez por periodo [_]

Raramente [_|

Nunca[_]
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Por favor indica os nomes de 3 livros que leste ultimamente e de que gostaste mais:
1.
2.
3.

Indica 0 nome de um autor de que gostes ou que conhecas:

! Questionéario elaborado por Mata et al (2009)
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ANEX0O B - Questionario
aplicado aos Encarregados de
Educacao



Este questionario surge no ambito da investigacdo em Prética de Ensino Supervisionada
Il sobre a influéncia dos contextos educativo e familiar nos comportamentos e
competéncias de literacia de um grupo de alunos do 2° Ciclo do Ensino Basico. Neste
sentido, torna-se importante estudar os ambientes de literacia familiar. Para tal, pede-
se a colaboracao dos encarregados de educacao no preenchimento deste questionario.
Com este questionario, pretende-se compreender os habitos existentes em ambiente
familiar no ambito da leitura. E de salientar, ainda, que os dados obtidos através deste
gquestionario sdo exclusivamente para uso académico, a ser apresentados no relatério
de estagio no ambito do Mestrado em Ensino do 1° CEB e de Histéria e Geografia de
Portugal no 2° CEB.

2 Questionario elaborado por Mata el al (2009)
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Assinale com um X as praticas de leitura que costuma ter com o seu filho/a:

Praticas do dia-a-dia Com muita frequéncia Com frequéncia Algumas vezes Raramente Nunca

1. Costumam ler receitas de culinaria com ou para o

vosso filho(a)?

2. Costumam escrever receitas de culinaria com ou

para o vosso filho(a)?

3. Costumam ler cartas com ou para O VOSSO
filho(a)?

4. Costumam escrever cartas com ou para o0 vosso
filho(a)?

5. Costumam ler recados com ou para O VOSSO
filho(a)?

6. Costumam escrever recados com ou para O

vosso filho(a)?

7. Costumam ler cartazes publicitarios recados com

ou para o vosso filho(a)?

8. Costumam ler roétulos de embalagens ou

etiguetas com ou para o vosso filho(a)?

9. Costumam ler listas de compras com ou para o

vosso filho(a)?
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Praticas de entretenimento

Com muita frequéncia

Com frequéncia

Algumas vezes

Raramente

Nunca

1. Costumam fazer palavras cruzadas com 0 VOSSO
filho(a)?

2. Costumam fazer puzzles de palavras com 0 v0sso
filho(a)?

3. Costumam fazer sopa de letras com o vosso filho(a)?

4. Costumam ler as legendas de filmes ou de outros

programas da TV com ou para o vosso filho(a)?

5. Costumam ler histérias com ou para o vosso filho(a)?

6. Costumam escrever histérias com ou para 0 vosso
filho(a)?

7. Costumam ler rimas ou poesia com ou para 0 VOSSO
filho(a)?

8. Costumam escrever rimas ou poesia com ou para o

vosso filho(a)?

9. Costumam ler revistas com ou para O VOSSO
filho(a)?
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Préaticas de treino

Com muita frequéncia

Com frequéncia

Algumas vezes

Raramente

Nunca

1. Costumam ajudar o vosso filho(a) a ler (identificar)

letras?

2. Costumam ensinar o vosso filho(a) a escrever

letras?

3. Costumam ensinar o vosso filho(a) a ler o nome

dele(a)?

4. Costumam ensinar o vosso filho(a) a escrever o
nome dele(a)?

5. Costumam ensinar o vosso filho(a) a ler nomes de

familiares (pais, irm&os) ou amigos?

6. Costumam ensinar o vosso filho(a) a escrever

nomes de familiares (pais, irmaos) ou amigos?

7. Costumam ensinar o vosso filho(a) a ler algumas

palavras?

8. Costumam ensinar o vosso filho(a) a escrever

algumas palavras?

9. Costumam ler palavras realcando os sons que as

constituem?

10. Costumam escrever palavras realcando os sons

gue as constituem?
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ANEXO C - Exemplos de textos

narrativos redigidos pelos
alunos do 1.0 (CEB
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ANEXO D - Exemplos de textos
narrativos redigidos pelos
alunos do 2.0 (EB



Transformar um texto narrativo no grau diminutivo para o grau aumentativo

Aluno D.

“O menino no Gualdeirdo

Era uma vez um menino gigante, tdo grantesco que todos os seus dedos eram
polgares. Dito assim, fino modo, ele, quando nasceu nem foi dado & luz, mas a uma
gigante abretura de claridade.

De tdo miserenta, a mée se alegrou com o tamanho de um autocarro — assim
pediria apenas os maiores alimentos. A mulher, em si, deu gracgas: que ¢ bom a crianga
nascer assim escago de peso e para 0s maus espiritos. E suspirava, enquanto contemplava
a gigante criatura. Olhar de mé&e, quem mais pode apagar as feiuras e defeitos nos
viventes?

Ao menino Ihe ouvia o choro. Sabia-se da sua tristeza pelas lagrimas. Mas estas,
de té&o leves, Ihe crisciam pelo rosto. As lagrimdos subiam pelo o ar e vogava suspensas.
Depois, se fixaram no teto e ali se grutavam missangas tremeluzentes.

Na realidade ndo falava: assobiava feita um avejao.
Quem Podia Entender?

Pois aconteceu o seguinte: dadas as dimensdes da vida. Ele ficou cada vez mais
gigante e matou muitas pessoas.

E por isso, a mae comesou a disser:

- Cuidado, ja dnetrei o grigante no Gualdeirao!!!”

Aluno R.

“O menino do tamanho do céu

Era uma vez um menino gigantéo, tdo gigante que todos seus dedos eram polegares. Dito
assim, grosso, ele, quando nasceu, nem foi dado a luz, mas a uma inormal fechadura liza.
De tdo miserenta, a mae se alegrou com o tamanho do rebento — assim pediria apenas 0s
maiores alimentos. A mulher, em si, deu gragas: que € bom a crianga nascer assim acima
do peso que é para ndo chamar os maus espiritos. E suspirava, enquanto contemplava a
aumentativa criatura. Olhar de mée, quem mais pode apagar as feiuras e qualidades nos
viventes?

A0 menino ouvia-se o0 choro. Sabia-se a sua alegria pelas lagrimas. Mas estas, de téo

leves, nem lhe desciam pelo rosto. As lagriminhas subiam pelo ar e caiam suspensas.
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Depois, se fixarem no teto e cairem ali no chdo onde se grutavam, missangas
tremeluzentes.

Ela pagava no menino, com as duas méos levemente, e falava, gigantinho para essa
nuvem. Na realidade, tinha entendimento para palavra.

Pois aconteceu o seguinte: dadas as dimensdes de sua vida e ndo havendo berco a medida
a mée colocou o gigantinho num bergo enorme (ou seja cama). Em casa, na quentura do
colch&o, o miudo aprendia j& o lugar do pobre: nos embaixos do mundo.

Junto ao chéo, tdo rés e rasteiro que, em morrendo, dispensaria quase o ser enterrado.
Uma manta desirmandada lhe fazia de lencol. O calor estreitasse e a mulher se levantava
de noite para repuxar a manta.

Assim lhe calgava um aconchego todas as noites, de prevencao, ela avisava os demais e
demasiados:

- Cuidado, ja dentrei o menino na caminha”.

Aluno S.

“O menino no alguidar

“Era uma vez um menino gigante, tdo gigante que todos seus dedos eram o pai de todos.
Dito assim, ele, quando nasceu foi dado ao holofotes.

De tdo rica, a mae se alegrou com o grande tamanho assim pediria 0s maiores alimentos.
A mulher, em si, deu gracas. Sorria, enquanto contemplava a grande criatura. Olhar de
mée, quem mais pode apagar as feiuras e defeitos nos ouvintes?

Ao menino ouvia o0 choro muito alto.

Né&o conseguia nem com as duas maos, conseguia pegar o bébé ao colo. Na realidade ele
néo falava, ele berrava feito uma lontra.

Diziam que o filho ndo entendia nenhuma palavra. SO lingua de lontra lhe trocaria o
coracdo. Quem podia entender?

Pois aconteceu o seguinte: todas as dimensdes de sua vida e ndo havendo bergo a medida,
a mée colocou o menino grande num alguidar.

Assim lhe calgava um aconchego e todas as manhas ela avisava os demais e demasiados.

- Cuidado néo lavem a roupa ja dentrei 0 menino no alguidar”
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Aluno M.

“O menino no oceano

Era uma vez um menino grandao, tdo grandinho que todos seus dedos eram polegares.
Dito assim, grosso modo, ele, quando nasceu, nem foi dado a luz, mas a uma grande
abertura de claridade.

De tdo miseravel, a mae se alegrou com o destamanho do rebento — assim pediria apenas
0s maiores alimentos. A mulher, em si, deu gragas: que é bom a crianga nascer assim
desprovida de peso que é para ndo chamar os maus espiritos. E suspirava, enquanto,
contemplava a grande criatura. Olhar de mée, quem mais pode apagar as feiuras e defeitos
nos ouvintes?

Mas um dia ficou muito doente entdo foi ao médico. Um més depois de ir ao médico e
tomar os medicamentos aconteceu uma coisa ele comecou a diminuir até ficar menusculo.
A mée disse:

- Cuidado, ja dentrei 0 menino no sapato”.
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