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RESUMO

O presente relatorio desenvolve-se no ambito da Unidade Curricular de Préatica de
Ensino Supervisionada Il, integrada no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico (CEB) e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino
Bésico.

Este trabalho visa descrever e analisar de forma reflexiva a pratica pedagogica
desenvolvida com uma turma do 1.° ano do 1.° CEB e com duas turmas do 5.° ano do 2.°
CEB. Apresenta-se, igualmente, a investigacéo realizada durante a intervencao no 1.° ano
de escolaridade.

Considerando a importancia que o texto narrativo tem na vida das criancas, 0
contributo que o contacto com a literatura para a infancia pode trazer para o
desenvolvimento cognitivo, linguistico, social e afetivo das criangas e tendo em conta o
contexto, foi desenvolvida uma investigacdo designada: Conto-te para que recontes: um
estudo sobre o desenvolvimento da competéncia narrativa em alunos de 1.° ano de
escolaridade. A questdo orientadora formulada para o estudo foi a seguinte: “Qual o
impacto da implementagdo de uma rotina semanal de reconto no desenvolvimento da
competéncia narrativa de alunos de 1.° ano de escolaridade?”.

No ambito da investigacdo, foi levada a cabo uma intervencdo didatica que
compreendeu a implementacdo de uma rotina semanal de reconto e foi organizado um
corpus constituido por recontos orais, recolhidos antes e depois da intervenc&o.

Face ao objeto de estudo, optou-se por uma investigacdo-agédo, de natureza mista,
com recurso a observacao participante, observacdo indireta e analise documental.

Os resultados do estudo permitem confirmar uma evolugdo positiva no
desenvolvimento da competéncia narrativa oral das criangas, comprovando-se,

igualmente, a eficacia do programa de treino do reconto que foi implementado.

Palavras-chave: competéncia narrativa; reconto oral; texto narrativo



ABSTRACT

This report is developed in the scope of the Curricular Unit of Supervised
Teaching Practice 1, integrated in the Maters’s Degree in Teaching in the 1% Cycle of
Basic Education (CBE) and Portuguese and History and Geography of Portugal in the 2"
Cycle of Basic Education.

This work aims to describe and analyse in a reflective way the pedagogical
practice developed with one class of the 1% CBE and two classes of the 5" year of the 2™
CBE. The research carried out during the intervention in the 1% grade is also presented.

Considering the importance that the narrative text has in children's lives, the
contribution that the contact with literature for childhood can bring to the cognitive,
linguistic, social and affective development of children and taking into account the
context, an investigation was carried out entitled: Tale for retelling: a study on the
development of narrative competence in 1% grade students. The guiding question
formulated for the study was the following: "What is the impact of implementing of a
weekly retelling routine on the development of narrative competence in 1% grade
students?".

Within the scope of the research, a didactic intervention was carried out which
comprised the implementation of a weekly retelling routine and was organized a corpus
consisting of oral retells, collected before and after the intervention.

In view of the object of study, we opted for a mixed action-research, with recourse
to participant observation, indirect observation and document analysis.

The results of the study confirm a positive evolution in the development of the
children’s oral narrative competence, also proving the effectiveness of a retelling training

program that was implemented.

Keywords: narrative competence; oral retelling; narrative text
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1. INTRODUCAO



O presente relatorio final desenvolveu-se no @mbito da Unidade Curricular (UC)
de Prética de Ensino Supervisionada Il (PES II), integrada no Mestrado em Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Bésico (CEB) e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.°
CEB, da Escola Superior de Educacao, do Instituto Politécnico de Lisboa.

A PES Il constitui-se como um periodo essencial para a aquisicdo e
desenvolvimento de competéncias profissionais, em que é possivel aliar a pratica com
todas as aprendizagens realizadas ao longo do ciclo de estudos. Este relatério tem dois
grandes objetivos: (i) apresentar, de forma critica, a intervencédo pedagogica realizada no
1.0 e 2.° CEB, visando o desenvolvimento de competéncias profissionais, sobretudo
capacidades de reflexdo sobre as praticas implementadas em sala de aula; e (ii) apresentar
um estudo desenvolvido no 1.° CEB, numa turma do 1.° ano de escolaridade, com vista
ao desenvolvimento de competéncias investigativas.

O estudo referido designa-se Conto-te para que recontes: um estudo sobre o
desenvolvimento da competéncia narrativa em alunos de 1.° ano de escolaridade, e tem
0s seguintes objetivos especificos: (i) avaliar a forma como: é apresentada a situacédo
inicial da histdria, apresentam a sequéncia légica dos acontecimentos da historia, acabam
a histdria; (ii) avaliar se constroem ou ndo coesdo nominal e coesdo temporal; (iii)
identificar quais as estratégias relativas ao ato de contar que sdo utilizadas. Considerou-
se pertinente aprofundar esta problematica, visto que narrar e ouvir historias faz parte do
quotidiano da crianca, sendo o desenvolvimento da competéncia narrativa oral
fundamental, pelo que beneficiara se for objeto de ensino explicito na escola.

A estrutura organizativa do presente documento contempla, para além da
introducdo, trés partes. Na primeira parte, sdo apresentadas, de forma sintética, as praticas
pedagdgicas desenvolvidas no 1.° e 2.° CEB, na segunda apresenta-se 0 estudo
supramencionado e na terceira a reflexao final.

A primeira parte — breve descricdo da pratica pedagogica do 1.° e 2.° CEB -,
integra: (i) a descricdo sintética da préatica pedagdgica desenvolvida no 1.° CEB, na qual
se caracteriza o contexto socioeducativo (instituicdo, acdo pedagogica da OC e turma), se
identificam as potencialidades e fragilidades do grupo, assim como a problematica, 0s
objetivos e estratégias globais de intervencéo e a apresentacao sintética da avaliacdo dos

objetivos; (ii) a descri¢do sintética da préatica pedagogica desenvolvida no 2.° CEB, em



que, tal como no 1.° CEB, se caracteriza 0 contexto socioeducativo, apresenta-se a
problemaética, bem como os objetivos e estratégias globais de intervencao e avaliacdo dos
objetivos; (iii) a analise critica da pratica ocorrida em ambos os ciclos, na qual se efetua
uma analise reflexiva e comparativa acerca do processo de ensino e aprendizagem e
implicacdo dos alunos nesse processo, 0s métodos de organizagdo e gestdo do curriculo,
as formas de relagdo pedagdgica e os processos de regulagdo e avaliacao.

Relativamente a segunda parte — 0 estudo — é apresentado o estudo desenvolvido,
tendo em conta a problematica e os objetivos definidos, assim como as motivacdes que
estiveram subjacentes a realizacdo do mesmo. Segue-se a revisdo da literatura mobilizada
para fundamentar teoricamente o estudo. Apresenta-se a metodologia seguida e a natureza
do estudo, que inclui a caracterizacdo dos participantes, as técnicas de recolha e analise
dos dados, e os principios éticos da investigacdo. Seguidamente, é realizada uma breve
descricdo da intervencdo feita em sala de aula e do plano de a¢do concebido. Por altimo,
sdo apresentados e discutidos os resultados obtidos na investigacdo, seguidos das
conclus@es do estudo.

Na terceira parte, é feita uma reflexdo final sobre todo o processo, evidenciando o
contributo da préatica pedagdgica desenvolvida nos dois ciclos de ensino e do processo
investigativo para o desenvolvimento de competéncias profissionais, a identificacdo de
aspetos significativos no desenvolvimento pessoal e profissional e, ainda, as dimensdes a
melhorar no exercicio futuro da profissdo docente.

Para finalizar, apresentam-se todas as referéncias mobilizadas e os anexos, de que
se destacam pela sua relevancia para o trabalho, o corpus de recontos orais, o plano de

acdo e a grelha de analise dos recontos.



2. 1.4 PARTE



2.1. Descricdo sintética da pratica pedagogica desenvolvida no 1.° CEB

Delinear uma pratica pedagdgica de qualidade implica necessariamente uma
caracterizacdo do contexto educativo em geral e do grupo turma em particular. Uma
intervengdo adequada e eficiente tem de ter em conta as necessidades do respetivo
contexto (Alarcéo, 2001).

No presente capitulo, sera realizada uma breve caracterizacdo que contemplara:
(i) o contexto socioeducativo onde foi desenvolvida a pratica; (ii) a acdo educativa da
Orientadora Cooperante (OC); e (iii) o grupo turma. Em seguida, define-se a problemética
e apresentam-se 0s objetivos gerais e as estratégias globais de intervencdo. Por Gltimo da-

se conta, de uma forma muito sintética, dos resultados da avaliacdo.

2.1.1. Caracterizacéo do contexto socioeducativo

A prética pedagdgica, realizada no 1.° CEB, decorreu numa instituicdo publica de
ensino, na zona metropolitana de Lisboa, pertencente a um Agrupamento de Escolas
inserido na rede TEIP (Territorio Educativo de Intervencdo Prioritaria). A area envolvente
abrange diversos servi¢os econémicos e culturais, assim como de lazer e de recreio.

Como é referenciado no Projeto Educativo® (2017), a sua populagdo escolar
caracteriza-se “por uma grande heterogeneidade de registos socioecondomicos e culturais”
(p. 4). A escola acolhe alunos provenientes de dois bairros sociais, que integram “familias
de risco, pouco estruturadas e com dificuldades especificas que se refletem nos seus
educandos, exigindo de todos uma atuacdo conjunta, rentabilizando os recursos ja
existentes nos bairros e obrigando a uma constante afericdo no tipo de respostas
educativas” (Projeto Educativo, 2017, p. 4).

O Agrupamento compreende as valéncias de Pré-Escolar, 1.° CEB, 2.° CEB, 3.°
CEB e Ensino Secundario, contribuindo no seu todo para “uma formacdo sdélida e
diversificada, que permita as criangas e jovens evoluir no seu percurso escolar, tendo em
conta o desenvolvimento das diferentes competéncias e capacidades” (Projeto Educativo,

2017, p. 6).

! Por questdes de confidencialidade e anonimato, ndo séo disponibilizados mais dados sobre esta
fonte nas referéncias apresentadas no relatorio.



No Projeto Educativo, entende-se que a escola “¢ um lugar constituido por uma
rede de habitantes, de ocupacdes, de relacdes e de afetos, cujas prioridades devem ser o
conhecimento (saber e saber fazer) e a formacéo pessoal e social (saber ser e saber estar)”
(Projeto Educativo, 2017, p. 12). Defende-se também a prestacdo de um servi¢o educativo
de qualidade, baseado numa relacéo interativa, cooperativa e colaborativa entre todos 0s
agentes da comunidade educativa, contribuindo para uma formacéo integral da crianga,
assente na valorizacdo da cidadania, respeito pela diferenca, responsabilidade, autonomia,
tolerancia e solidariedade.

O Projeto Educativo (2017) d& ainda conta de que a missdo do Agrupamento é: (i)
diversificar a oferta educativa, considerando as caracteristicas individuais dos alunos, (ii)
formar jovens responsaveis e conscientes dos seus direitos e deveres, (iii) valorizar a
solidariedade e cooperacao, (iv) estimular a autonomia, a criatividade, a inovacgéo, o gosto
pelo conhecimento e o empreendedorismo, e (v) fomentar o desenvolvimento pessoal e

profissional.

2.1.2. Acdo educativa da Orientadora Cooperante do 1.° CEB

Tendo por base os principios orientadores constantes do Projeto Educativo do
Agrupamento, que foram referidos atras, a OC alicerca a sua acdo pedagdgica nos
pressupostos defendidos pelo Movimento da Escola Moderna (MEM), considerando que
este modelo pedagdgico pode dar contributos para a concretizacdo desses principios. A
pratica da OC assenta em principios de natureza socioconstrutivista, privilegiando
circuitos de comunicacdo em que a opinido das criangas é respeitada, implementando
estruturas de cooperacao educativa e promovendo a participagdo democratica direta. Tal
como afirma Niza (1998), estes sistemas de organizacgédo da educacao escolar constituem-
se como um “modelo cultural de organizagao social do trabalho de aprendizagem escolar
e de desenvolvimento sociomoral dos educandos” (p. 3).

Relativamente a gestdo do espaco, 0 mesmo estava organizado por areas,
nomeadamente: a) area de apoio geral, que contemplava os diversos instrumentos de
pilotagem da turma (mapa de tarefas, mapa de presengas, mapa de apresentacdo de
producdes, calendario, organizacdo de projetos, entre outros) e, ainda, algumas das

producdes dos alunos; b) area especifica de cada area curricular, onde se incluiam os



respetivos materiais de apoio e, também, os materiais referentes aos projetos de Estudo
do Meio; e, c) area de Tempo de Estudo Auténomo (TEA), onde estavam dispostos 0s
materiais necessarios para a regulacao do Plano Individual de Trabalho (PIT), entre eles
os ficheiros, os jogos didaticos e 0 mapa de registo de ficheiros. Importa referir que todos
0s materiais se encontravam organizados de uma forma acessivel a todos os alunos,
permitindo, desta forma, a autorregulacdo de cada um, o desenvolvimento da autonomia
e do trabalho cooperativo.

Em relacdo a organizacdo e gestdo do tempo, existia uma agenda semanal de
referéncia, da qual constavam as rotinas que trabalhavam todas as areas curriculares. A
gestdo e organizacao do tempo era realizada de acordo com as necessidades dos alunos.

Os processos de regulacéo e avaliacao das aprendizagens eram caracterizados pela
OC como “um conjunto de estratégias destinadas a melhorar a qualidade do ensino, o que
implica a envolvéncia direta de todos os intervenientes” (Mendes, 2005, p. 11). O
processo de avaliagdo das aprendizagens dos alunos assumia um carater continuo e
formativo, o que favorecia a funcdo pedagogica da avaliacdo e valorizava o processo de
aprendizagem de cada aluno. Na parede encontravam-se afixados os diferentes
instrumentos de pilotagem e, de duas em duas semanas, cada aluno planificava o seu PIT
de acordo com os contetidos que pretendia trabalhar em cada uma das areas curriculares.

Este PIT era avaliado, posteriormente, pelo aluno, pela OC e pela familia.

2.1.3. Caracterizacéo do grupo turma

A Prética de Ensino Supervisionada foi desenvolvida numa turma do 1.° ano de
escolaridade, constituida por vinte alunos — dez do sexo masculino e dez do sexo feminino
— com idades compreendidas entre os seis e 0s oito anos. Dois alunos beneficiavam de
medidas adicionais de suporte a aprendizagem e a inclusdo, ao abrigo do Decreto-Lei n.°
54/2018, diagnosticadas com Transtorno do Espectro do Autismo. Os alunos eram
provenientes de um meio socioeconémico medio, verificando-se que a maioria dos pais
dos alunos possuia habilitagdes ao nivel do ensino superior.

De acordo com os dados recolhidos no @mbito da avaliagdo diagnostica realizada,
na area das Competéncias Sociais, 0s alunos cumpriam com empenho e responsabilidade

as tarefas que lhes eram solicitadas e revelavam sentido de cooperacdo, motivacao,



envolvimento e interesse pelos contetdos lecionados. A maior fragilidade identificada
relacionava-se com a falta de autonomia na realizagéo das tarefas propostas.

Na area de Portugués, a turma dominava a leitura e escrita (alfabeto e grafemas,
compreensdo de texto e ortografia e pontuacdo). Contudo, identificaram-se fragilidades
ao nivel do dominio da oralidade, nomeadamente na compreensédo e expressao oral.

Em Matematica, como potencialidades identificaram-se o dominio da geometria
e medida, dos nimeros naturais e do sistema de numeragdo decimal. Como fragilidades,
destacaram-se o raciocinio e comunicacdo matematica e a aplicacdo de estratégias de
calculo relativas a adigdo e substracéo.

Relativamente a area curricular de Estudo do Meio, verificou-se que os alunos
revelavam conhecimentos prévios em relacdo a todos os conteudos lecionados,
evidenciando bastante facilidade na aquisicdo dos mesmos e, por isso, ndo foram
observadas quaisquer fragilidades nesta area.

Por ultimo, em relacéo a area das Expressdes Artisticas e Educacéo Fisica, sé foi
possivel observar atividades na area da Educacdo Fisica. Constatou-se que, nesta area, 0s
alunos apresentavam facilidade na aquisicdo das competéncias relativas aos jogos
coletivos e pericias e manipulacdo, sendo bastante empenhados e motivados na realizacéo

de todas as tarefas durante as sessoes.

2.1.4. Problematizacao do contexto e identificacdo da problematica de intervencéo

O periodo de observacao e a analise da diagnose realizada, sucintamente descrita
no subcapitulo anterior, possibilitaram a emergéncia de um conjunto de questdes-
problema que conduziram a problematizacéo do contexto. Nesta medida, considerando as
potencialidades e fragilidades da turma, formularam-se as seguintes questdes: (i) Que
estratégias podemos utilizar para desenvolver o calculo mental dos alunos? (ii) Como
podemos desenvolver a expressao e a comunicacgdo oral dos alunos? (iii) De que modo
podemos fomentar a autonomia e a cooperacao dos alunos na realizacdo das atividades
propostas na sala de aula?

Decorrente das questdes-problema, definiu-se a problematica central de
intervencdo, sendo esta: “De que modo o trabalho cooperativo promove a autonomia e a

autorregulacdo das aprendizagens de alunos do 1.° ano de escolaridade?”.



Considerou-se pertinente privilegiar o trabalho cooperativo para promover a

construcdo de uma boa relacdo de grupo e para promover uma maior autonomia no

processo de aprendizagem dos alunos. Assim, foi imprescindivel, por um lado, dar

continuidade a dinamica da turma, mantendo as rotinas praticadas pela OC e, por outro

lado, implementar novas dindmicas e estratégias.

2.1.5. Definicao de objetivos e estratégias globais de intervencéo

Caracterizado o contexto e o grupo de alunos e selecionada a problematica,

elaborou-se um Projeto de Intervencéo (P1). Ndo havendo espaco para detalhar aqui o PI,

apresentam-se, na tabela 1, os objetivos gerais definidos e as estratégias globais de

intervencao e atividades selecionadas para atingir esses objetivos.

Tabela 1

Sistematizacdo dos objetivos gerais e estratégias globais do Pl

Objetivos gerais do Pl

Estratégias Globais do Pl e Atividades implementadas

Utilizar diferentes
estratégias de célculo mental

na adi¢do e na subtracdo

1. Introducéo da rotina referente ao “Numero do dia”;

2. Realizacdo de exercicios de calculo mental;

3. Dinamizagdo de um momento, semanal, referente a exploragdo de uma situagdo problematica,
em grupo;

4. Exploracdo de diferentes estratégias de calculo mental (decomposicdo, reta numérica,
quantidades iguais, arredondamento a dezena);

. Exploracéo de materiais manipulaveis.

Desenvolver competéncias

de comunicagdo oral

. Promocéo de hébitos de cooperagdo em trabalho de sala de aula;

. Dinamizag¢ao da rotina “Hora das Novidades”;

. Implementagdo da rotina “Apresentagdo de produgdes”;

. Promoc&o de momentos de partilha de ideias e reflexéo;

. Realizacdo da “Reunido de alunos”, a cada duas semanas;

. Implementacdo da rotina “Universo de Historias ou Produgao de texto”;
. Comunicacao de estratégias de resolucdo das atividades propostas;

. Implementag¢do da rotina “Conto-te para que recontes”.

Desenvolver a autonomia e a
cooperacao na realizacdo das
atividades propostas em sala

de aula

. Realizacéo de trabalhos a pares e em grupo;
. Iniciag8o aos trabalhos de projeto, em Estudo do Meio;
. Implementagdo do “Quadro de tarefas”;

. Implementacédo do Plano Individual de Trabalho, a partir do TEA e dos respetivos ficheiros;
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. Dinamizacdo de jogos e tarefas cooperativas;




6. Introducdo da “Reunido de Alunos”, a cada duas semanas;

7. Continuacéo da distribuicdo de tarefas pelos alunos;

8. Trabalho cooperativo entre os alunos.

2.1.6. Apresentacdo sintética da avaliacdo dos objetivos

As atividades e estratégias pedagogicas descritas foram avaliadas com o objetivo
de compreender o cumprimento e o contributo dos objetivos gerais e da problematica
delineados para o desenvolvimento das aprendizagens dos alunos, através dos respetivos
indicadores de avaliacdo (cf. Anexo A). Deste modo, a operacionalizagdo do Pl exigiu
uma avaliagdo continua, realizada através da observacdo direta participante, da analise
das producdes dos alunos e das grelhas de observacdo das diversas planificacdes
construidas.

A analise dos resultados revelou que os objetivos delineados foram alcancados e
tiveram impacto no desenvolvimento de competéncias pelos alunos (cf. Anexo B).

No que se refere ao objetivo Utilizar diferentes estratégias de calculo mental na
adicdo e na subtracéo, verificou-se um bom desempenho dos alunos durante o periodo
de intervencdo. A exploracdo de um nimero semanalmente proporcionou, aos alunos, a
oportunidade de descobrirem diferentes relagdes numéricas e desenvolver as suas
estratégias de célculo. Em simultaneo, aquando da realizacdo das situacdes
problematicas, os alunos empenhavam-se cada vez mais na procura de diferentes
estratégias para a resolucdo de um determinado problema. Para além disto, notou-se que
houve uma evolucdo significativa no que diz respeito a forma como as criangas
comunicavam 0 Seu raciocinio para a restante turma e na preocupacéo de explicitarem o
melhor possivel a sua estratégia e os procedimentos utilizados.

Relativamente ao segundo objetivo Desenvolver competéncias de comunicacéo
oral, foi notdria uma melhoria ao nivel desta competéncia. Salienta-se que os alunos
realizaram, progressivamente, apresentacGes orais mais claras, assumiam uma melhor
postura e melhoraram ao nivel da dic¢do. Para além disso, 0s momentos de partilha em
pequeno e grande grupo tornaram-se mais organizados, facilitando a compreensao dos
temas em debate. Os alunos passaram, tambem, a fazer intervencfes cada vez mais

pertinentes, tendendo ainda para uma postura mais critica e reflexiva.
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Quanto ao terceiro objetivo Desenvolver a autonomia e a cooperagdo na
realizacdo das atividades propostas em sala de aula, registou-se uma significativa
evolucdo ao nivel da autonomia e regulacdo das aprendizagens por parte dos alunos.
Através da implementacdo do PIT e do TEA, os alunos foram capazes de gerir 0 seu
processo de ensino e aprendizagem, tendo em consideragdo a sua progressdo e as suas
maiores dificuldades. Através do trabalho cooperativo desenvolvido em sala de aula, foi,
cada vez mais, privilegiado a troca de ideias e opinides entre alunos, existindo uma ajuda

mutua na realizacdo das tarefas e, assim, uma menor dependéncia face ao professor.

2.2. Descricgdo sintetica da pratica pedagogica desenvolvida no 2.° CEB

Apresentada a descricdo sintética da pratica pedagdgica desenvolvida no contexto
de 1.° CEB, importa, agora, realizar uma breve caracterizacdo da préatica decorrente do 2.°
CEB. Para tal, no presente subcapitulo, sera apresentada a caracterizacdo do contexto
socioeducativo onde foi desenvolvida a pratica, a acdo educativa dos Orientadores
Cooperantes e dos grupos turma. Além disso, sera, também, identificada a problematica
decorrente do contexto, os objetivos gerais da intervencdo, as estratégias globais
utilizadas e ainda uma breve avaliagéo dos objetivos definidos.

Antes de iniciar a descricao da pratica do 2.° CEB, importa referir que, devido ao
contexto pandémico que se vivia no momento, a mesma foi realizada em regime online —
Ensino a Disténcia. Por consequéncia, toda a informacéo apresentada a seguir decorreu,
maioritariamente, das entrevistas aplicadas aos OC, assim como das inimeras conversas
informais concretizadas ao longo de toda a préatica pedagogica, devido ao pouco tempo

de observacao que vivencidmos com cada uma das turmas.

2.2.1. Caracterizacéo do contexto socioeducativo

A informacéo relativa a caracterizagdo do contexto socioeducativo do 2.° CEB
encontra-se expressa no subcapitulo 2.1.1., dado que a Pratica de Ensino Supervisionada
desenvolvida no 2.° CEB ocorreu na mesma instituicdo e agrupamento em que a pratica
do 1.° CEB teve lugar.
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2.2.2. Agéo educativa dos Orientadores Cooperantes do 2.° CEB

Ao longo da pratica educativa, dada a natureza do ciclo de ensino em questéao (5.°
ano de escolaridade) beneficiou-se do apoio de quatro orientadores cooperantes, sendo
que dois lecionavam a area curricular de Portugués e dois a area curricular de Histéria e
Geografia de Portugal (HGP). Para além destas duas areas curriculares, um dos OC
exercia, também, a funcdo de Diretor de Turma de uma das turmas em que foi
desenvolvida a pratica.

No que se refere a acdo educativa dos OC e aos principios orientadores que 0s
norteavam, notava-se alguma flexibilidade que se traduzia na adaptacdo das praticas as
caracteristicas e necessidades das turmas. N&o obstante, é possivel diferenciar a acao
pedagogica dos OC, tendo em conta a sua area curricular.

Os docentes de HGP privilegiavam uma perspetiva construtivista e interativa,
concretizada através de um processo de construcdo coletiva e individual, em que os alunos
eram desafiados a partilhar as suas ideias e pensamentos, num ambiente de valorizagdo
cultural e intelectual de cada um dos intervenientes. Além disso, para estes OC, a
interacdo professor-aluno e aluno-aluno constituia-se como um dos pilares fundamentais
para o funcionamento das aulas, assim como a promocao do espirito critico dos proprios
alunos, sendo privilegiado um processo de ensino e aprendizagem que valoriza os alunos
enquanto seres Unicos e individuais.

A acdo pedagogica dos OC de Portugués assentava numa metodologia de ensino
tradicional e expositiva, com recurso aos manuais escolares e aos materiais disponiveis
na plataforma online das editoras dos manuais em uso. Durante as sessdes, a participacao
dos alunos era pouco ativa e estimulada e, por isso, 0s alunos assumiam um papel de
meros agentes passivos no seu processo de aprendizagem.

No que respeita & organizacdo do espaco e dos materiais educativos, em funcdo
do contexto pandemico, estes foram reajustados a nova realidade social, havendo a
predominancia do recurso a plataformas online e do manual escolar. Em relacdo a
organizacao e gestdo do tempo, cada turma seguia o horario definido no inicio do ano
letivo, havendo duas modalidades de aulas durante o regime de Ensino a Distancia: (i)
aulas sincronas, que correspondiam a 45 minutos semanais; e, (ii) aulas assincronas, que

correspondiam a restante carga horaria destinada para cada uma das areas curriculares
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(120 minutos semanais). A organizagdo das atividades tinha por base as planificacGes
anuais definidas no comeco do ano letivo, sem a participacdo dos alunos, sendo estas
ajustadas as necessidades de cada turma.

O processo de avaliacdo das aprendizagens dos alunos apresentava um carater
formativo e, principalmente, sumativo. Decorrente da pandemia, tal como ja foi referido,
o0 ensino online implicava a existéncia de aulas assincronas. Para viabilizar o trabalho
assincrono, todos os OC colocavam os materiais de apoio e as propostas de tarefas na
plataforma online Google Meet, para, posteriormente, avaliarem o desempenho dos
alunos, tendo em conta a sua realizacdo e prazo de entrega. Para além disso, eram
realizados quizzes, formulérios e fichas de avaliagdo sumativas que permitissem avaliar

os alunos, tendo em conta um determinado contetdo.

2.2.3. Caracterizacgdo dos grupos turma

A prética pedagogica referente ao 2.° CEB foi desenvolvida em duas turmas do
5.° ano de escolaridade. Por questfes de confidencialidade, serdo nomeadas como turma
A e turma B.

Relativamente a turma A, esta era constituida por 19 alunos — 10 do sexo feminino
e 9 do sexo masculino. Dois alunos beneficiavam de medidas adicionais de suporte a
aprendizagem e a inclus&o, ao abrigo do Decreto-Lei n.? 54/2018. E importante mencionar
que esta turma integra o Projeto Fénix que, segundo a Direcdo-Geral da Educacéo (2021),
“assenta num modelo organizacional de escola que permite dar um apoio mais
personalizado aos alunos que evidenciam dificuldades de aprendizagem nas disciplinas
de Lingua Portuguesa, Matematica, ou outra identificada pela escola de acordo com a
taxa de sucesso” (secgdo “Medidas de Promogao do Sucesso Educativo™). Neste sentido,
sdo criados “ninhos nos quais sdo temporariamente integrados os alunos que necessitam
de um maior apoio para conseguir recuperar aprendizagens” (Dire¢do-Geral da Educacao,
2021, secgdo “Medidas de Promogdo do Sucesso Educativo™), 0 que permite um ensino
mais individualizado, que, por sua vez, respeita os diferentes ritmos de aprendizagem dos
alunos.

A partir da analise dos dados obtidos através da diagnose realizada a turma A, 0s

alunos mostravam dificuldade no cumprimento das regras de funcionamento das sessoes,
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e dificuldades de concentragdo e comunicagdo, embora fossem muito participativos nas
sessbes de HGP. Em relacdo a area curricular de Portugués, a turma evidenciou
fragilidades ao nivel da expressao escrita, da comunicacdo oral, da compreensao leitora,
de alguns conteidos gramaticais (por exemplo as classes de palavras e os verbos), sendo
que, para além disso, os alunos, regra geral, ndo fundamentavam nem justificavam as suas
opiniBes e respostas. No que respeita a area curricular de HGP, as principais fragilidades
relacionavam-se com a compreensdo leitora, mais precisamente com a analise e
compreensdo de documentos histéricos e, também, a mobilizacdo de vocabulario
rigoroso, no que respeita aos conceitos historicos. Estes alunos, na sua generalidade,
apresentavam ainda falta de métodos de estudo e um ritmo de trabalho lento. No entanto,
por outro lado, os alunos demonstravam vontade em participar ativamente e interesse em
varias tematicas abordadas em aula, expondo sempre as suas dificuldades.

A turma B era constituida por 19 alunos, sendo 10 do sexo feminino e 9 do sexo
masculino, incluindo um aluno que beneficiava de medidas adicionais de suporte a
aprendizagem e a inclusdo (Decreto-Lei n.° 54/2018). Com a diagnose realizada a turma
foi possivel constatar que esta era bastante participativa, demonstrava interesse e
motivacdo para aprender novos contetdos, empenhando-se na realizacdo das tarefas
propostas. Contudo, os alunos apresentavam um ritmo de trabalho bastante lento e ndo
cumpriam a maioria das regras de funcionamento das sessfes sincronas. Sobre a area
curricular de Portugués, as principais fragilidades relacionavam-se com a compreensdo
oral, a producdo escrita, a analise e compreensdo de textos e a dificuldade na
sistematizacdo de ideias e opiniGes. Em relacdo a area curricular de HGP, em conversa
informal com o respetivo OC, € notdrio que a turma apresentava graves lacunas em
aprendizagens anteriores nesta area e tinham poucas experiéncias em projetos
interdisciplinares.

No regime de Ensino a Distancia, ambas as turmas tiveram uma fraca assiduidade
nas aulas sincronas. Em relacdo as aulas assincronas, varios alunos ndo realizavam as
tarefas e, por isso, tornou-se bastante dificil uma observacdo mais detalhada do

desempenho das turmas.
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2.2.4. Problematizacéo do contexto e identificacdo da problematica de intervencao

Apos as semanas de observacéo, e em resultado da reflexdo e da anélise dos dados
recolhidos na diagnose, referidos brevemente nos subcapitulos anteriores, foi definida a
problematica central do contexto: “De que forma o recurso a atividades ludicas em
Portugués e em Histéria e Geografia de Portugal contribui para a construcdo e
expressdo de conhecimentos dos alunos?”.

Considerando as fragilidades e necessidades das turmas, foi pertinente recorrer a
atividades ludicas para, por conseguinte, promover a construcdo e expressao dos
conhecimentos dos alunos, visto ser uma estratégia que os motiva para a aprendizagem,
criando um ambiente mais favoravel e dindmico para a aquisicdo dos conteddos. Assim,
os alunos envolvem-se, permanecem atentos e acima de tudo, divertem-se a0 mesmo
tempo que aprendem.

Neste sentido, foi necessario, por um lado, dar continuidade a dinamica de cada
turma e, por outro lado, implementar novas dindmicas e estratégias, que pudessem ser

executadas em regime online.

2.2.5. Definicao de objetivos e estratégias globais de intervencéo

Apl6s a caracterizacdo do contexto e dos grupos turma, formulou-se a
problematica. A seguir, foram definidos os objetivos gerais e as estratégias globais de
intervencdo e atividades selecionadas. Na tabela 2 sistematizam-se 0s objetivos gerais do

Pl e as correspondentes estratégias e atividades.

Tabela 2

Sistematizacao dos objetivos gerais e estratégias globais do Pl

Objetivos Gerais do Pl Estratégias Globais do Pl e Atividades implementadas

1. Dinamizagéo de momentos de discussdo, tendo como desencadeadores PowerPoints e
o videos interativos;

Desenvolver a comunicagdo oral L
2. Realizacdo de debates;

3. Promog&o de momentos de partilha e de reflexo.

. . 1. Visualizagdo de videos relativos ao tema;
Mobilizar vocabulario y . . ) o .
i 2. Exploracdo de vocabulario especifico, através da realizacdo de esquemas sintese;
especifico o . } . ] 3
3. Dinamizacdo de momentos de interpretacdo de diferentes fontes de informacéo.
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1. Dinamizacdo de jogos;
Participar de forma empenhada | 2. Criag8o de atividades, de acordo com os interesses e necessidades dos alunos, com recurso

na sala de aula a diferentes aplicacOes online: nearpod, wordwall, quizzis, padlet,_socrative, coggle;

3. Mediacéo da participagdo dos alunos.

Os contetdos abordados durante a pratica pedagdgica seguiram a planificacédo
anual do agrupamento e dos OC para o respetivo ano de escolaridade.

Relativamente a area de Portugués, foi fundamental a leitura de obras de literatura
para a infancia e juventude, individualmente e coletivamente. Destacam-se: A Vilva e 0
Papagaio, de Virginia Woolf, e O Principe Nabo, de llse Losa. Ao longo da exploracao
das obras, desenvolveram-se atividades de producdo escrita, de comunicacao oral e de
ensino explicito e contextualizado da gramatica (classes de palavras, fungdes sintaticas,
modo imperativo).

Na area de HGP, os contetdos abordados integraram, na turma A, a unidade Os
Romanos na Peninsula Ibérica e Os Muculmanos na Peninsula Ibérica, sendo que na
turma B os contetidos explorados diziam respeito a unidade Portugal nos séculos XIlI e

X1V (atividades econdmicas, sociedade portuguesa e cultura portuguesa).

2.2.6. Apresentacao sintética da avaliacédo dos objetivos

Os processos de avaliacdo e de regulacdo da implementacdo das atividades e
estratégias pedagdgicas descritas foram realizados através da observacdo direta
participante, da andlise das produc@es dos alunos e das grelhas de observacéo e registo
construidas para as modalidades de ensino sincrono e assincrono, e a partir dos respetivos
indicadores de avaliagéo (cf. Anexo C).

Assim, a analise da avaliacdo dos objetivos do PI revelou que os mesmos foram
alcangados e tiveram impacto no desenvolvimento de competéncias nos alunos (cf. Anexo
D).

No que diz respeito aos objetivos Desenvolver a comunicagao oral e Mobilizar
vocabulario especifico, por estarem relacionados foram avaliados em simultaneo. Foram
dinamizados momentos de partilha e de reflexdo em grande grupo, sempre em
consonancia com os contetdos e temas lecionados, privilegiando os debates e trocas de

ideias e levando os alunos a adotarem uma postura critica. Para a sintetizacdo dos

16




conteddos, foi privilegiada a elaboracdo de esquemas sintese, de modo a promover o
recurso a vocabulario especifico, complementado, também, com a interpretacéo e analise
de fontes de informacéo. Foi notdria uma melhoria ao nivel da comunicacdo oral, visto
que as intervencdes dos alunos foram progressivamente sendo mais estruturadas e mais
adequadas ao tema em estudo, apresentando uma fundamentacdo vélida e o recurso a
vocabulério especifico.

Para o terceiro objetivo geral Participar de forma empenhada na sala de aula,
foram criadas atividades adequadas as especificidades dos grupos, através do recurso a
diferentes aplicagdes online (nearpod, wordwall, quizzis, padlet, socrative, coggle),
sendo promovida a dinamizacdo de jogos e recursos interativos como videos e
apresentacdes interativas, de modo a estimular a participacdo, o empenho e a motivagédo
dos alunos. Avaliando o objetivo, destaca-se que, na turma B, os alunos aderiram
facilmente as atividades propostas com bastante empenho e motivacdo, enquanto que a
turma A apresentou uma maior resisténcia a esta mudanca de tipologia de atividades.
Neste ultimo grupo, a adesdo as atividades deu-se de um modo mais lento. No entanto,
ainda assim, verificou-se um aumento no namero de intervengdes nos momentos
sincronos e um ligeiro aumento na qualidade e no nimero de tarefas realizadas em

trabalho autbnomo nos momentos assincronos.

2.3. Analise critica da prética ocorrida em ambos os ciclos

Na perspetiva da formacéo de futuros profissionais de educagéo, os contextos de
estdgio sdo locais que permitem, por exceléncia, “desenvolver competéncias de
investigacdo, coordenar e articular, de forma explicita, as varias componentes do
curriculo, refletir e partilhar préaticas pedagégicas” (Flores, 2015, p. 214). A formacéo de
professores ndo se pode centrar apenas no que os docentes devem ser capazes de saber e
fazer, mas, também, no modo como os professores, enquanto agentes de mudanca,
pensam e no modo como sdo capazes de transformar a sociedade, num continuo espacgo
de (trans)formacéo.

Tendo em consideracéo que o professor, ao longo da sua pratica, deve manter uma
atitude reflexiva e investigativa (Mesquita, 2015), torna-se imperativo a realizagdo de

uma analise critica relativa a intervencéo, ocorrida no 1.° e no 2.° CEB. Neste sentido, é
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importante analisar: (i) o processo de ensino e aprendizagem e implicagdo dos alunos
nesse processo; (ii) os métodos de organizacdo e gestdo do curriculo; (iii) as formas de
relacdo pedagdgica; e, (iv) os processos de regulacao e avaliagéo.

No que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem e a implicacdo dos
alunos nesse processo, tentou dar-se resposta a heterogeneidade presente, tanto na turma
do 1.° CEB como nas duas de 2.° CEB, apesar de a prética deste Gltimo ter sido
desenvolvida em regime online. Desta forma, foi necessario compreender quais as
necessidades de diferenciacdo e de individualizacdo das estratégias, “visando o maior
sucesso possivel para todos os alunos” (Henrique, 2011, p. 170). Em ambos os ciclos,
procurou-se encarar o aluno como agente ativo no seu proprio processo de ensino e de
aprendizagem. A sala de aula foi e é vista “como um lugar de debate de saberes, através
do respeito e do confronto de opinides de uns e de outros” (Marchdo, 2010, p. 98). Tal
permitiu um maior envolvimento e motivacdo por parte dos alunos, o que, por
conseguinte, facilitou o desenvolvimento do significado das aprendizagens, na medida
em que o aluno assume um papel ativo na gestdo do seu proprio curriculo. Como referem
Grave-Resendes e Soares (2002), “os alunos aprendem melhor quando o professor toma
em consciéncia as caracteristicas proprias de cada um, visto que cada individuo possui
pontos fortes, interesses, necessidades e estilos de aprendizagem diferentes” (p. 14).
Tentou-se respeitar, 0 mais possivel, a individualidade de cada aluno, ensinando a cada
um de acordo com as suas diferencas.

No que se refere ao papel do professor, optou-se por perspetivar 0 mesmo como
um orientador e criador de atividades potencializadoras da participacdo dos alunos e
sustentadas na pesquisa e investigacdo. Houve a preocupacdo de que as atividades
propostas promovessem a exploracédo e aquisi¢do progressiva de conhecimentos. Mesmo
no que diz respeito a vertente mais expositiva, praticada, principalmente, no 2.° CEB, os
novos conteddos abordados eram, sempre que possivel, alicercados nos conhecimentos
prévios dos alunos, através de um didlogo constante entre eles, “uma vez que os novos
conhecimentos constroem-se, ndo se memorizam, isto €, desenvolvem-se a partir da
experiéncia previamente possuida” (Ferreira & Santos, 2000, p. 23). Mendéz (2002)

acrescenta, também, que “o ensino nao consiste tanto na transmissao de informagao, mas
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mais no incentivar a curiosidade pela exploracdo de conteidos de conhecimentos
valiosos” (p. 36).

De facto, as atividades desenvolvidas, nos dois ciclos de ensino, favoreceram o
envolvimento dos alunos no seu processo de ensino e aprendizagem. Além disso, 0s
momentos de sistematizacdo e de discussdo em grande grupo, deram lugar a diversas
partilhas de ideias e opiniGes que os alunos consideravam relevantes, o que,
consequentemente, enriquecia a aprendizagem, tanto individual como coletiva. Sobretudo
no 1.° CEB, onde a pratica foi desenvolvida em regime presencial, a diversidade de
tipologias de modalidades de trabalho (individual, a pares, em pequenos grupos e em
grande grupo) possibilitou diferentes dindmicas que proporcionaram momentos de
cooperacdo, colaboracao, desenvolvimento do espirito critico e partilha de saberes entre
0s préprios alunos.

Como ja& mencionado anteriormente, considerou-se imperativo que os alunos
assumissem um papel ativo e central no seu processo de ensino e aprendizagem, com 0
objetivo de melhorar o envolvimento, empenho e motivacdo nas tarefas propostas e, por
consequéncia, ter consciéncia das suas dificuldades e como as ultrapassar. Heacox (2006)
afirma que “todos os alunos tém as suas proprias preferéncias de aprendizagem,
experiéncias anteriores e necessidades” (p. 13) €, por isso, nesse sentido, foram delineadas
linhas orientadoras para a pratica pedagogica, como € de destacar (i) a diferenciacdo
pedagdgica, (ii) a pedagogia ativa, (iii) a participacdo democratica, e (iv) a aprendizagem
exploratoria. Em conformidade com o referido, Cadima (1997) refere que “a aceitagdo da
diversidade e pluralismo exige, naturalmente, o desenvolvimento de uma pedagogia
diferenciada que valorize o sentido social das aprendizagens, que permita gerir as
diferencas de um grupo” (p. 13), considerando o que cada aluno sabe e partilha com os
restantes colegas. A implementacdo do PIT e do TEA permitiu, também, que os alunos
estivessem completamente envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, permitindo
que estes identificassem as suas fragilidades e, conscientes das capacidades que
possuiam, fossem capazes de ultrapassar as suas dificuldades (Niza, 1998; Santana, 1999;
Pinto & Gomes, 2013)

Relativamente aos métodos de organizacdo e gestdo do curriculo, destaca-se a

abordagem interdisciplinar e a integracdo curricular, principalmente no 1.° CEB, em que
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a planificacdo tinha um carater mais flexivel, ja que contemplava a participacdo dos
alunos, sendo frequentemente ajustada para ir ao encontro das necessidades e interesses
dos alunos (Niza, 1998). Além disso, no 1.° CEB, o contributo das diferentes areas
curriculares permitiram uma leitura mais completa sobre a tematica e os conteddos
explorados.

Pelo contrario, no 2.° CEB, dada a rigidez do horario estabelecido, a intervencéao
desenvolvida em regime online e aos inUmeros contetdos programaticos a abordar, havia
uma gestdo menos flexivel do curriculo, pelo que, ainda que se tenha procurado tornar os
alunos mais ativos na organizacdo e gestdo do curriculo, ndo se considerou pertinente
implementar uma gestdo cooperada do curriculo em virtude dos referidos
constrangimentos. Contudo, importa referir que se procurou ter sempre como ponto de
partida as potencialidades, 0s interesses e as experiéncias dos alunos, com o objetivo de
promover o melhoramento das fragilidades identificadas nos grupos turma.

Quanto as formas de relacdo pedagogica, considera-se que a sala de aula é um
sistema social, em que as relagdes e os comportamentos “resultam das interagdes entre as
necessidades individuais e 0s papéis sociais” (Arends, 1995, p. 116) dos alunos e dos
professores, pelo que, deste modo, o clima influencia a cooperagéo e o envolvimento da
crianca no processo de ensino e aprendizagem. Posto isto, torna-se imperativo que o
professor conheca 0s seus alunos e que, optando por estratégias adequadas as
caracteristicas e necessidades dos alunos, estabeleca uma relacdo baseada na confianca,
afeto e respeito (Heacox, 2006).

Em ambos os ciclos, a relacdo estabelecida entre professor-aluno constituiu-se
como a base para a construcao de um curriculo dindmico e motivador, o que permitiu um
maior envolvimento e motivacdo dos alunos para as atividades propostas. Existiu,
também, um envolvimento na comunicacdo fora da sala, no 1.° CEB, durante os
intervalos, e no 2.° CEB, atraves de reforgos positivos as tarefas enviadas pelos alunos na
respetiva plataforma online. Verificou-se, entdo, a existéncia de relaces pautadas pela
confianca e respeito mdatuo, em que a interacdo sisteméatica, o feedback e o
acompanhamento individualizado e diferenciado permitiram a obtencdo de resultados
positivos na constru¢do do conhecimento e na participacédo ativa das turmas durante as

sessOes. Além disso, é importante referir que o feedback ndo se centrou numa dimenséo
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unidirecional professor-aluno, mas, também, numa conversa, em que 0s alunos
partilhavam breves comentarios e opinides sobre todo o trabalho desenvolvido, as suas
dificuldades, os pontos de melhoria e as aprendizagens realizadas. Deste forma, podemos
concluir que, tal como afirmam Davis, Silva e Espdsito (1989), o tipo de relacbes e
interacOes sociais desempenham um papel essencial na criagdo de um ambiente favoravel
a novas aprendizagens, visto que as trocas “entre parceiros — adulto/crianca e
crianca/crianga —... resultam, na experiéncia humana, em conhecimento do outro em
conhecimentos construidos com os outros” (p. 51). Bruner (2011) corrobora esta ideia,
referindo que a relagdo pedagogica e as interagdes sociais afetam “a natureza da
aprendizagem que ocorre, 0 grau até ao qual um educando desenvolve uma aptidéo
independente, o grau até ao qual confia na sua capacidade de desempenho individual” (p.
64), o que reflete a importancia que o papel do docente apresenta no crescimento da
crianga.

No que concerne aos processos de regulacao e de avaliacdo, Rolddo (2008) refere
que a avaliag@o pode ser definida como “um conjunto organizado de processos que visam
(1) o acompanhamento regulador de qualquer aprendizagem pretendida, e que
incorporam, por isso mesmo, (2) a verificagdo da sua consecugao” (p. 41). Deste modo,
a avaliacdo constitui-se, assim, como elemento regulador, quer das praticas pedagdgicas,
como também das aprendizagens concretizadas e das competéncias desenvolvidas pelos
alunos (Abrantes & Aradjo, 2002). Como elemento regulador, a avaliacdo detém,
portanto, “influéncia nas decisdes que visam melhorar a qualidade do ensino” (Abrantes
& Aragjo, 2002, p. 9). Neste sentido, é fundamental realizar uma avaliagdo dos resultados
das estratégias implementadas, através de uma analise reflexiva assente nas
aprendizagens realizadas pelos alunos ao longo da intervencéo.

A avaliacdo, seja ela sumativa ou formativa, deve compreender as dimensdes a
que se pretende dar resposta, social ou pedagogica, respetivamente (Santos & Pinto,
2018). Neste sentido, durante a pratica pedagdgica, a avaliagdo assumiu, no 1.° CEB, um
papel formativo, enquanto no 2.° CEB era dado maior énfase a avaliacdo sumativa.

Assim, no 1.° CEB, a avaliacdo das aprendizagens tinha como objetivo o de
“ajudar o aluno a compreender onde se situa no continuo de aprendizagem (ao nivel da

iniciacdo, de progresso ou de dominio ou competéncia)” (Heacox, 2006, p. 124), 0 que
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pressupunha, que os alunos, a partir das diversas atividades propostas em aula, do PIT,
do Trabalho por Projetos, do Conselho de Turma e dos diversos instrumentos de
pilotagem, regulassem e avaliassem todo o seu trabalho.

No que se refere ao 2.° CEB, dada a situacéo do regime de ensino ser online e a
pedido dos OC, foi privilegiada a avaliacdo sumativa das aprendizagens, excluindo a
participacdo dos alunos no seu processo de avaliagdo, havendo uma crescente
preocupacdo com a obtencdo de resultados quantitativos em detrimento do
desenvolvimento de aprendizagens significativas dos alunos. Em ambos os ciclos, a
regulacdo e avaliacdo das aprendizagens foram feitas a partir da observacdo direta
participante, da avaliacdo continua, analise das producBes dos alunos, grelhas de
observacao e grelhas de registo.

Desta forma, considera-se que, sem a avaliac¢do, “é impossivel saber se o ensino
esta a resultar, se 0s alunos estdo a aprender e 0 que é necessario fazer para alterar e
melhorar estratégias do professor” (Marques, 2001, p. 70).

Antes de terminar a presente analise critica, considero pertinente refletir sobre a
experiéncia de Ensino a Distancia vivida no 2.° CEB. Sendo a primeira vez que a préatica
se desenrolou em regime online, é natural que os receios e ansiedades sejam postos a
prova. Deste modo, as maiores dificuldades sentidas durante este periodo relacionaram-
se com (i) a gestdo de tempo, visto que o tempo de aulas era diminuto, (ii) a gestdo da
participacdo dos alunos, pois ndo existia controlo sobre os microfones ativos ou inativos,
(i) a existéncia de problemas técnicos, como € o caso de falhas na internet e problemas
derivados da plataforma online em uso, e (iv) a observacdo e avaliagcdo dos alunos, uma
vez que, derivado do contexto em que a pratica decorreu, alguns destes ndo frequentavam
nem realizavam os trabalhos propostos. No entanto, a intervengéo no 2.° CEB permitiu o
desenvolvimento de varias competéncias e conhecimentos, como é o caso da descoberta
de novas aplicagbes e recursos que, certamente, irdo ser bastante (teis no ensino
presencial, enriquecendo a minha formagéo profissional.

Em suma, a pratica, nos dois ciclos de ensino, revelou-se um processo
fundamental na minha formacdo inicial. Apesar de todos os constrangimentos e da préatica
do 2.° CEB ter sido desenvolvida em regime online, toda a intervengdo permitiu que

desenvolvesse competéncias relativas aos trés grandes momentos da acdo do futuro

22



professor: (i) a preparacdo da acgdo, desenvolvendo competéncias de planificacdo,
articulando objetivos, estratégias/atividades e prevendo avaliacdo; (ii) a acdo em sala de
aula, desenvolvendo competéncias de gestdo de tempo, de gestdo de conflitos, de gestdo
da propria planificacdo, compreendendo a importancia de ser flexivel de acordo com a
forma como os alunos reagiam as atividades propostas e a capacidade de dar atencéo a
todos, contemplando as suas possibilidades e as suas dificuldades; e (iii) a reflex&o sobre
a acdo como forma de me interrogar sobre os resultados e 0s processos e decidir o que é
preciso mudar e o que € preciso melhorar.

O contacto com novas estratégias e perspetivas, a rica experiéncia da vivéncia do
ensino, na modalidade a distancia, permitiram que evoluisse profissionalmente e
pessoalmente, e que fosse possivel a construcdo de bases para enfrentar uma realidade

que se torna cada vez mais proxima.
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3. 2.9 PARTE



3.1. Apresentacdo do estudo

Narrar e ouvir historias sdo atividades que fazem parte do quotidiano da crianca
desde muito cedo. Um bom contador de historias é alguém com proficiéncia linguistica
sobretudo no modo oral. Em muitos momentos do quotidiano, os cidaddos precisam de
recorrer a habilidade de contar e/ou recontar. O desenvolvimento da competéncia
narrativa é, pois, fundamental e deve ser objeto de ensino explicito na escola. Esta
competéncia “¢ indissociavel do quotidiano da crianga: a historia que a avd conta, a
historia que a educadora Ié, o filme publicitario entre duas historias de bonecos, as
historias aos quadradinhos, as histdrias do emprego que 0s pais contam a mesa” (Sousa,
1995, p. 49). A presenca constante do texto narrativo no meio escolar e familiar pode ser
justificada pelo papel que este “desempenha na formagao da personalidade da crianga ¢
do adolescente, também pelo papel que desempenha na aprendizagem do texto extenso e
ainda pelo deleite que proporciona em qualquer idade” (Sousa, 1995, p. 49).

E indiscutivel a importancia da narrativa no quotidiano da vida de uma crianca.
Durante 0 seu percurso escolar, na chegada ao ensino formal, € pedido a crianca que
conte, reconte e resuma histérias e, por isso, quanto mais um professor “souber sobre
narrativa e sobre o conhecimento que as criangas possuem sobre narrativas, mais
preparado estara para ajudar no seu sucesso pessoal e académico” (Sousa, 1995, p. 50).

A mesma autora defende que ter uma boa competéncia narrativa implica que as
criancas consigam operar o estabelecimento da disjuncgéo referencial, saibam organizar
temporalmente 0s eventos e as circunstancias da situacao e dos episddios e consigam dar
conta dos estados interiores das personagens (Sousa, 2008).

O presente estudo intitula-se “Conto-te para que recontes: um estudo sobre o
desenvolvimento da competéncia narrativa em alunos de 1.° ano de escolaridade ” e foi
desenvolvido no &mbito da PES Il, no 1.° CEB. Considerou-se pertinente centrar o estudo
no desenvolvimento da competéncia narrativa pois, “para além de ser o tipo de texto mais
universal, é a primeira forma de texto extenso a ser adquirida e o tipo de texto que se usa
mais na escola” (Sousa, 2008, p. 14).

Para levar a cabo este estudo, serd constituido um corpus de recontos orais

recolhidos em dois momentos espacados no tempo. Havera uma primeira recolha a que
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se seguira uma intervencdo didatica e a segunda recolha sera feita apos essa intervencao.
Os recontos orais foram registados em &udio, posteriormente transcritos e constam dos
Anexos E e F, correspondendo o Anexo E aos recontos orais recolhidos antes da
intervencao e o Anexo F aos recontos orais recolhidos apds a intervencéo.
Definiu-se como questdo de investigacdo do presente estudo, de forma a orientar
0 processo investigativo e as opgdes a serem tomadas no periodo de intervengdo: “Qual
o impacto da implementacé@o de uma rotina semanal de reconto no desenvolvimento da
competéncia narrativa de alunos de 1.° ano de escolaridade? .
Formularam-se, também, dois objetivos gerais para o estudo:
1. Auvaliar a competéncia narrativa oral de criangas no 1.° ano de escolaridade;
2. Avaliar o impacto de um programa de treino do reconto no desenvolvimento
da competéncia narrativa.
Consequentemente, foram definidos os seguintes objetivos especificos:
1. Analisar a forma como:
e ¢ apresentada a situacao inicial da historia;
e apresentam a sequéncia légica dos acontecimentos da historia;
e acabam a historia.
2. Awvaliar se constroem ou ndo coesdo nominal e coesdo temporal;
3. ldentificar quais as estratégias relativas ao ato de contar que sdo utilizadas.
Considerando, entdo, que a competéncia narrativa é fundamental no
desenvolvimento das criancas, e que o texto narrativo é o género textual mais explorado
no 1.° CEB, é pertinente que sejam criadas condi¢cdes para que os alunos tenham a
oportunidade de desenvolver a competéncia narrativa no ensino formal, como se
mencionara, a seguir, com maior detalhe, na fundamentacdo teorica relativa ao estudo em
questao.
O estudo decorreu de acordo com as etapas que se apresentam, de forma sucinta,

na tabela 3.
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Tabela 3

Cronograma do estudo

Etapas Tarefas Calendarizagéo
Caracterizar o0 contexto e o0 grupo, identificando
potencialidades e fragilidades;
Definir a questdo orientadora e 0s objetivos gerais para o
Etapa 1: estudo; )
L . o ) 5 a 16 de abril
Caracterizacdo do contexto Garantir a autorizagdo dos encarregados de educacdo para
realizar as recolhas dos textos das criancas;
Realizar a primeira recolha de recontos e transcrevé-los;
Recolha de bibliografia e leituras?.
Etapa 2: ] .
3 y Construir a grelha de analise; .
Preparagdo da acdo em sala de 12 a 16 de abril

aula

Delinear a intervengdo didatica em sala de aula.

Etapa 3:

Implementar semanalmente a rotina do reconto a partir da

hora do conto, de acordo com a intervengdo didatica

19 de abril a 28 de

Intervencdo em sala de aula ) maio
delineada.
Etapa 4: ] 31 de maio a4 de
L Realizar a segunda recolha de recontos e transcrevé-los. )
Realizacdo da 2.2 recolha junho
Etapa 5: ) )
. Analisar os dados; 7 de junhoabde
Andlise de dados, reflexdo e )
Redigir o relatorio. julho

redagdo

3.2. Enquadramento tedrico

Em qualquer processo investigativo, 0 enquadramento teorico € imprescindivel,

“ndo somente para definir bem o problema, mas também para obter uma ideia precisa

sobre o estado actual dos conhecimentos sobre um dado tema, as suas lacunas e a

contribuicao da investigacao para o desenvolvimento do conhecimento” (Bento, 2012, p.

42). A revisao da literatura, permite, entdo, de acordo com Sousa e Baptista (2014)

identificar o state-of-the-art da investigacdo. Identificar o estado do conhecimento tem

de ser o ponto de partida do investigador pois s6 dominando esse conhecimento podera

2 A pesquisa bibliogréafica e as leituras séo transversais a todo o processo.
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avancar na construcao do seu proprio conhecimento e construir as ferramentas que Ihe
permitam delinear e levar a cabo o processo investigativo.

Em conformidade, o quadro concetual e respetiva fundamentacgéo tedrica abrange
0S seguintes topicos: (i) o texto narrativo e suas caracteristicas; (ii) o desenvolvimento da
competéncia narrativa; e, (iii) o reconto, nomeadamente a sua definigdo, as suas

modalidades e o seu contributo para a compreenséo e produgédo de novas narrativas.

3.2.1. O texto narrativo: caracteristicas

A narrativa é um tipo textual que se encontra presente em todas as sociedades
desde os primordios da humanidade. De facto, o texto narrativo integra “uma matriz com
a qual a crianca contacta desde tenra idade, com a qual se familiariza de uma forma
espontanea e com a qual também cria um conhecimento quase intuitivo, se assim o
podemos dizer, da estrutura da narrativa” (Francisco, 2012, p. 29).

E consensual que o texto narrativo é o texto privilegiado no 1.° CEB devido a faixa
etaria em que se encontram os alunos abrangidos por este ciclo (Sousa & Silva, 2003).
Nesta faixa etaria as criangas mostram-se mais “interessadas por textos dindmicos, em
que se sucedem factos e acontecimentos novos, com um grande grau de motivagéo e
interesse e com um desencadeamento de peripécias e de situacdes que ndo eram
previsiveis” (Francisco, 2012, p. 29)

O modo narrativo abarca um conjunto alargado de géneros e subgéneros,
nomeadamente, o conto, a fabula, o mito, a lenda, a tragédia, o drama, a banda desenhada,
entre outros (Barthes, 1966).

De entre os estudos mais referidos sobre o texto narrativo, destaca-se o trabalho
de Vladimir Propp datado de 1928. Este investigador isolou uma série de elementos
comuns a partir da analise de uma recolha de contos russos. Seguindo a sua linha de
investigacdo, surgem, nas décadas de 60 e de 70 do século passado, os trabalhos de
Barthes (1966), Greimas (1966), Todorov (1973), Bremond (1973), Larivaille (1974) e
Labov (1972). Estes autores consideram que o0 texto narrativo tem uma estrutura e um
funcionamento fixos.

Veja-se 0 que propdem alguns destes autores. Todorov (1973) considera que a

narrativa comega com uma situacdo estavel, segue-se um desequilibrio que vai ser
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resolvido, terminando numa situacao final também ela estavel, mas diferente da situacéo
inicial. Larivaille (1974) reduz a narrativa a cinco etapas: estado inicial, perturbacéo,
transformacéo, resolucéo e estado final.

Labov (1972) considera a narrativa como uma forma de recapitular experiéncias
passadas, caracterizando-se essa recapitulacdo pela ordenagdo temporal dos
acontecimentos e apresenta um esquema com seis etapas: Resumo (da informagGes sobre
0 gue se vai seguir ou serve apenas para marcar a assuncdo de que se vai contar);
Orientacdo (informacdes sobre o onde, quando e quem da narrativa); Complicacédo
(situacdo/problema que vai dar sentido a histdria); Avaliacdo (a personagem avalia o que
vai fazer para resolver a complicagdo); Resolucdo (a complicagdo € resolvida); Queda ou
Coda (assinala o fim da tomada de palavra para narrar, fecha-se a historia, podendo surgir
uma moral). O conjunto complicacdo/avaliacao/resolucdo constitui um episédio da
narrativa, podendo repetir-se de acordo com o nimero de episodios da historia.

Labov (1972) considera ainda que na narrativa, a dimensdo interativa é
importante, entendendo-se aqui a interacdo que vai sendo estabelecida entre quem produz
e ou reproduz o texto e quem o recebe. Esta dimenséo € ainda mais pertinente quando se
trata de texto oral e ha um locutor e um interlocutor ou interlocutores em presenca. Esta
dimensdo engloba questdes como ir envolvendo a audiéncia, mantendo-a atenta e
interessada e ir avaliando se a audiéncia esta ou ndo a compreender.

Uma outra referéncia importante nos estudos sobre a narrativa é Jean Michel
Adam que em 1992 publica a obra Les textes: types et prototypes. Este autor apresenta
seis componentes fundamentais na narrativa: pelo menos uma personagem com
caracteristicas mais animadas; predicados que caracterizam essa personagem; uma
sucessdo temporal; uma transformacédo dos predicados que caracterizam a personagem,
fruto da sua evolucdo; uma ldégica assente em relacGes de causa/efeito, isto é, o0 que
acontece antes vai determinar o que acontece a seguir; e um fim que contemple uma moral
implicita ou explicita (Adam, 1992).

Sousa e Silva (2003) referem que no texto narrativo, tempo e espaco sao “disjuntos
em relagdo a situacdo de interlocugdo” (p. 182), ou seja, as agdes decorrem num espaco e
num tempo que ndo sdo coincidentes com o tempo e 0 espago em que decorre a situacao

de interlocucdo. Deste modo, € a partir destes primeiros localizadores que, segundo as
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mesmas autoras, “‘se situam relativamente todos os outros, permitindo o calculo dos
valores referenciais do texto e estabelecendo uma certa relagao hierarquica entre eles” (p.
182). Todos estes elementos (espaco, tempo e personagens) sdo introduzidos no inicio da
narrativa e tém como objetivo primordial dar a entender acerca do onde, quando e quem
da narrativa (Sousa & Silva, 2003).

Mata, Silva e Haase (2007) afirmam que a narrativa pode ser definida “como uma
descricdo de séries de acOes e eventos que se desenvolvem ao longo do tempo, de acordo
com os principios causais” (p. 52) e, com efeito, o texto narrativo deve abordar um
contetdo significativo, organizado de forma clara. Conforme aponta Vieira (2001), o
texto narrativo caracteriza-se por uma relacdo I6gico-semantica entre acontecimentos e
atores, sendo que um texto narrativo coerente é aquele cujos factos se encontram
interligados por uma relacdo cronoldgica e coesa. Para que exista uma narrativa é
fundamental, também, que exista uma “transformacdo entre uma situacdo ou estado
inicial e a situagdo ou estado final, funcionando como uma conclusdo do texto narrativo”
(Santos & Barrera, 2015, p. 254).

Assim sendo, um texto narrativo deve (i) incorporar uma relacdo temporal,
encadeada e coerente entre 0s acontecimentos e a acao dos atores e (ii) estabelecer uma
organizacdao estrutural relativamente aos episodios (situacdo inicial, problema,
desenvolvimento da histdria e situacdo final) (Vieira, 2001; Mata, Silva & Haase, 2007;
Santos & Barrera, 2015). Acrescenta-se ainda que deve haver coesdo nominal, isto é, deve
ser claro para quem ouve ou para quem |& quais as entidades que estdo a ser referidas ao
longo do texto, sob pena de se dificultar a compreenséo a quem recebe o texto, como alids
deve acontecer em qualquer género textual.

Finaliza-se este topico, referindo que, com base nos contributos tedricos aqui
apresentados, vai ser construida uma grelha de analise do corpus. Para o efeito considera-
se, neste trabalho, a narrativa como tendo: (i) uma situacdo inicial que pode contemplar:
férmula de abertura, localizagao no espaco e no tempo e apresentacao de personagem; (ii)
apresentacdo do problema que d& sentido a historia; (iii) desenvolvimento ou percurso do
herdi/heroina em que se apresentam os episddios vividos pelo herdi ou heroina para
resolver o problema; e (iv) situacdo final em que se da conta da forma como acaba a

historia. Na analise avaliar-se-4 também a existéncia ou ndo de coesdo nominal e

30



temporal. Esta op¢éo foi tomada também com base nas caracteristicas da historia que foi
usada como texto fonte para a recolha do corpus utilizado. Considera-se que este esquema

encaixa no referido texto.

3.2.2. O desenvolvimento da competéncia narrativa

A competéncia narrativa das criancas desenvolve-se em funcdo da sua idade e da
exposicdo a narracdo de histdrias, estando totalmente estruturada apenas no inicio da vida
adulta (Pinto, Tarchi & Accorti, 2018). O desenvolvimento da competéncia narrativa
enquadra-se numa competéncia mais geral, o desenvolvimento da competéncia
discursiva. Esta ultima emerge bastante cedo, entre 0s 2 e 0s 4 anos, mas, como ja foi
referido, o seu processo de estabilizacdo é continuo e longo, prolongando-se até ao final
da adolescéncia (Sousa, 2008).

Sim-Sim (1998) considera que o conhecimento da estrutura basica da narrativa

esta adquirido antes da entrada na escola,

havendo estudos que mostram que aos dois anos e meio de idade se encontram ja alguns
indicadores deste conhecimento e por volta dos trés/quatro anos sdo notérias algumas
marcas convencionais da narragcdo de historias, tais como: (a) Era uma vez (para
comegar), (b) o uso consistente de um tempo verbal no passado e (c) expressdes de

encerramento, do tipo «Fim» ou, «... e foram muito felizes». (p. 202)

Como refere Sousa (2010), as criangas comecam desde cedo a contar pequenos
relatos, referentes as suas vivéncias do dia-a-dia e, progressivamente, “vao sendo capazes
de se afastarem do experienciado, comecando a criar narrativas de ficcdo, tornando-se,
quando estimuladas, contadoras bastantes competentes” (p. 96). Neste seguimento, aos 4
anos de idade, as criangas sdo capazes de contar uma sequéncia de eventos, por vezes
com problemas de cronologia. Aos 5 anos contam, mas ndo finalizam a historia,
deixando-a sem resolucdo. Por sua vez, aos 6 anos as criangas conseguem desenvolver
uma narrativa classica, com principio, meio e fim. Aos 9/10 anos sdo capazes de contar
historias mais longas, que detém mais informagédo para 0 ouvinte, consequentemente,
reconstruir a historia (McCabe, 1997; Sousa, 2008, 2010).

Ao relatar um acontecimento que se viveu, é fundamental que se encadeiem 0s

episddios de acordo com a sua sequéncia temporal, no entanto “contar ¢ mais do que
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encadear acontecimentos segundo o principio da sucessdo cronoldgica. Contar supde a
construcdo de uma perspetiva, isto €, supde por em evidéncia acontecimentos nucleares a
volta dos quais se organiza o texto” (Sousa & Silva, 2003, p. 182).

De acordo com o mencionado anteriormente, €, entdo, importante que oS
professores tenham conhecimento sobre o desenvolvimento da competéncia narrativa
para que, consequentemente, possam ajudar as criangas, tendo em conta as suas
dificuldades e os saberes ja adquiridos. Sousa (2008) aponta para o facto de que, apesar
de ser possivel “tragar uma trajetoria do desenvolvimento da competéncia narrativa, é
também sublinhado em todos os estudos a grande variacdo inter-individual desta
competéncia” (p. 15), uma vez que “ha criangas de 5 anos que contam melhor do que as
de 7 ou criancas de 10 cuja competéncia se aproxima da de criancas de 7 anos” (p. 15).
Tendo em consideracdo que ndo existem grupos homogéneos, € imperativo que o
professor avalie 0 que cada crianca é ou ndo capaz de fazer, para a estimular a colmatar
as suas fragilidades e dificuldades. Contudo, sabendo que a competéncia narrativa se
encontra intrinsecamente relacionada com os processos de socializacdo e o processo de
ensino e aprendizagem, é fundamental que, para além da escola, a familia também procure
criar situagdes que desenvolvam a competéncia narrativa das criancas (McCabe, 1997;
Sousa & Silva, 2003; Sousa, 2008). Vaz, Lobo e Lousada (2020) afirmam, também, que
“a riqueza linguistica do contexto em que a crianga cresce, incluindo as experiéncias de
literacia familiar e o contacto precoce com histdrias, € um dos fatores mais importantes
que condiciona o desenvolvimento da competéncia narrativa” (p. 373).

N&o obstante o referido, sdo reconhecidos trés marcos importantes no
desenvolvimento da competéncia narrativa, ocorrendo aos 5, 7 e 10 anos (Sousa, 2008).

Nesta medida,

aos 5 anos, as criangas conseguem construir a sucessdo temporal, aos 7, marcam a
disjuncdo enunciativa e gerem a mencao as personagens (introducédo e retoma), aos 10,
comegam a organizar 0s eventos em sequéncias hierarquizadas e a ter em atencdo a
perspetiva do interlocutor. As narrativas das criancas de 10 anos sdo mais longas, mais

contextualizadas, fornecendo mais informacéo ao interlocutor. (Sousa, 2008, p. 16)

A medida que a crianca vai crescendo, surgem cada vez mais elementos

enriquecedores da historia, de acordo com a caracterizacdo das personagens e quanto a
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especificidade do conflito. Além disso, outro aspeto que manifesta a maturacdo do
narrador relaciona-se com a “sensibilidade ao tipo de audiéncia e a consequente
informacao que € necessario disponibilizar” (Sim-Sim, 1998, p. 202), pois “um narrador
muito jovem ndo se apercebe do desconhecimento do ouvinte sobre aspetos que ele,
narrador, conhece e, portanto, omite-os” (Sim-Sim, 1998, p. 202), enquanto que as
criancas mais velhas tém consciéncia do essencial a transmitir aos ouvintes.

Importa referir que existem dois niveis que podem ser usados na analise da
narrativa: uma analise de dimensdo macroestrutural e uma analise de dimensdo
microestrutural (Beaugrande & Dressler, 1983; Vaz, Lobo & Lousada, 2020). Estes dois
ambitos de analise constituem duas &reas distintas, mas complementares e inter-
relacionadas, subjacentes a competéncia narrativa (Pearson, 2002). Enquanto a analise
macroestrutural assenta na avaliacdo das capacidades de organizacdo linguistica mais
gerais, a analise microestrutural permite registar e avaliar 0s mecanismos linguisticos
utilizados na construcdo da coesdo e coeréncia textual (morfossintaticas e lexicais)
(Wesbty, 2005; Monteiro, Costa & Batista, 2016; Vaz, Lobo & Lousada, 2020).

3.2.3. O reconto

Para as criangas, o contacto com o livro, texto e ilustracdo, € um dos meios ideais
para se familiarizarem com a sua lingua materna e com os habitos, costumes e valores da
sua cultura, tendo, por isso, as obras de literatura para a infancia um valor pedagogico
cuja utilizacdo deve ser incentivada (Dias, 2015). As historias devem ser objeto de conto
e reconto. O reconto pode dar um contributo excelente para o desenvolvimento de
competéncias linguisticas em geral e para o desenvolvimento da competéncia narrativa
em particular.

Contar e recontar historias propicia a crianca a possibilidade de construir a
realidade narrada, incluindo o proprio desenvolvimento da competéncia narrativa,
necessaria a aprendizagem da vida em sociedade. Ao escutar e relatar historias, “a crianca
vai distinguindo o essencial do secundario, criando resumos seletivos do texto original,
manifestando interesse pela estética das palavras, formando dialogos com perguntas e
respostas, argumentando e aprendendo a respeitar opinides distintas da sua” (Dias, 2015,
p. 315).

33



3.23.1.0queé

Entende-se por reconto “narrativas produzidas por um sujeito a partir de narrativas
que lhe foram contadas ou lidas previamente” (Sousa, 1995, p. 52). No caso do reconto,
ndo se trata de uma repeticdo do texto lido, mas sim de uma reconstrucdo da histéria por
parte do sujeito. Para avaliarmos a compreensao de texto pela crianga, a sua capacidade
de assimilacdo e a reconstrucdo de texto, o reconto é um excelente indicador, uma vez
que permite aferir “o seu conhecimento do guido, a sua capacidade de construir ¢ retomar
referéncia, a sua capacidade de encadear acontecimentos, de delinear uma certa logica”
(Sousa, 1995, p. 52).

Além do mencionado anteriormente, o0 reconto encontra-se intimamente
relacionado com o desenvolvimento da memdria e da atencdo. Através da memoria
“conservamos a informagao e retemo-la por periodos que vao de segundos a toda a vida”
(Sim-Sim, 1998, p. 218). Assim, contar e compreender uma histdria requer “a capacidade
para processar e produzir unidades continuas de linguagem que respeitam uma estrutura
especifica de coesdo e coeréncia” (Sim-Sim, 1998, p. 202).

Para recontar uma histéria de uma forma coesa, 0s episodios recontados devem
obedecer a relagfes temporais e causais. Saber contar uma historia implica “conhecer a
forma como se estruturam as narrativas, ou seja, possuir a representacdo cognitiva da
organizagdo interna dos elementos basicos da estrutura narrativa” (Sim-Sim, 1998, p.
202).

E fundamental, também, termos em atenco se a crianca reconta algumas partes
da historia melhor que outras, pois as criangas mais pequenas ou com menor facilidade
na construcdo de uma narrativa ndo sdo muito explicitas acerca de quem sdo 0s
participantes, onde e quando ocorrem 0s episodios da historia. No entanto, conseguem
recontar os eventos, de acordo com a sua ordem cronoldgica e quais as solucGes
encontradas (Sousa, 1995).

Tendo em conta que o reconto implica que a partir de um texto fonte (o texto A)
se construa um outro texto semanticamente equivalente (texto B) pode considerar-se o
reconto como uma atividade de reformulagéo (Fuchs, 1994 e Carpentier, 2012).

Seguindo as mesmas fontes e considerando, de acordo com Sim-Sim (1998), que

h& questdes de memoria e atengdo envolvidas no reconto, ao recontar a crianga pode
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omitir informacdo, acrescentar informacéo, substituir e ou alterar episodios de acordo

com os seus afetos e o conhecimento que tem do mundo e recorrer a generalizagoes.

3.2.3.2. Modalidades do reconto (oral e escrito)

A tarefa referente a realizacdo de um reconto ndo € fécil, pois, como ja referido
anteriormente, sdo muitas as competéncias subjacentes a sua concretiza¢do. Além disso,
“do ponto de vista linguistico estamos a pedir uma tarefa cuja competéncia esta em fase
de instalagdo” (Sousa, 1995, p. 52). Por isso, 0 desenvolvimento da qualidade e facilidade
aquando da execucdo de um reconto faz-se através da préatica recorrente.

Existem duas modalidades de reconto: (i) uma pressupde que o leitor apresente
oralmente o produto da sua compreensdo e outra (ii) solicita ao leitor que elabore por
escrito o proprio reconto (Kida et al, 2015). Em qualquer dos casos, 0 ponto de partida
pode ser uma atividade de escuta ou uma atividade de leitura. Na escuta, a crianga ouve
ler ou contar uma historia e na leitura é a propria crianca que 1€. Como €é 6bvio, 0 recurso
a atividades de escuta para apresentar o texto fonte é preferencialmente utilizado com
criancas mais jovens que ainda ndo dominam ou dominam de forma insuficiente as
técnicas de leitura. Quer a apresentacdo do texto fonte, quer a realizacdo do reconto pode
também ser apoiada por materiais de suporte, tais como imagens, fantoches, recursos
digitais diversos. Estes recursos ajudam a crianca a criar lacos afetivos com o texto,
auxiliam a memoria e promovem o envolvimento na tarefa de recontar.

Independentemente da forma como € conhecido o texto fonte, o reconto é sempre
uma atividade que implica compreensdo prévia do texto fonte e recurso a memoria.

Em contexto formal de sala de aula, para ambas as modalidades do reconto, devem
selecionar-se, num primeiro momento, histérias com uma sequéncia logica clara e com
estrutura narrativa canonica para facilitar a interiorizacdo do esquema narrativo. As
historias devem ser “detentoras de uma sequéncia de acontecimentos, com poucos
detalhes no que se refere a caracterizacdo das personagens e descri¢cdo do espago onde
ocorre a a¢ao” (Francisco, 2012, p. 38). Depois, progressivamente, vai-se evoluindo para

histérias mais complexas e mais extensas.
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3.2.3.3. Contributo do reconto para a compreenséo e produc¢do de novas narrativas

Como ja mencionado, a narrativa tem um papel preponderante na vida quotidiana
e escolar das criangas. A crianca a quem se &, ou €, ela propria, regularmente historias
apresenta “um maior desenvolvimento da complexidade sintatica e lexical ¢ uma maior
apeténcia para o mundo dos livros” (Sousa, 1995, p. 50). Além disso, se € importante ler
e contar historias a crianca, €, também, necessario, numa fase posterior, que a crianga
conte e reconte histdrias para que, consequentemente, cultive uma atitude positiva e ativa
perante 0 mundo, construa a realidade enarrada e desenvolva uma aprendizagem da vida
em sociedade (Sousa, 1995; Dias, 2015).

Assim, entende-se que o reconto é uma atividade com resultados muito positivos,
no que respeita a producdo e compreensdo de textos e historias. Sendo uma tarefa tdo
enriquecedora, o reconto pode ser realizado com recurso a diversas estratégias, tal como
afirma Sousa (1995): (i) reconto sem suporte, (ii) banda desenhada, (iii) flanelografo; (iv)
fantoches; (v) histdrias com sons; (vi) brinquedos; (vii) suporte video; (viii) gravacédo do
reconto.

Sousa (1995) apresenta, também, as competéncias que o0 reconto permite
desenvolver e otimizar nas criancas:

a) em termos linguisticos, o reconto desenvolve um registo mais cuidado da
lingua, com consequente aumento de vocabulario, “uma maior complexidade
sintatica por modeliza¢ao das estruturas linguisticas de ator” (p. 55). Além
disso, permite desenvolver a “consciéncia metalinguistica da correspondéncia
oral/escrita” (p. 56);

b) do ponto de vista pragmatico permite reconhecer as caracteristicas e estrutura
do texto narrativo e, ainda, a aprendizagem da interagdo, pois
“ao recontar a historia a crianga sente o publico, motiva-0, faz suspense, da
pistas... permite a experimenta¢do do poder da palavra e do siléncio sobre 0
outro” (p. 56);

c) do ponto de vista do desenvolvimento global, o reconto permite que a crianca
desenvolva a “sua capacidade de avaliar, selecionar e decidir, isto ¢, fomenta

o desenvolvimento do sentido, do pensamento critico” (p. 56).
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Ao incentivarmos a realizacdo do reconto, ajudamos a crianga a

crescer na sua competéncia textual e comunicativa: tendo como objetivo conduzir o co-
enunciador na reconstrucdo da historia, a crianga escolhe quais 0s eventos mais
importantes, quais as relacfes a estabelecer entre eles, qual a informacdo que os deve
enquadrar, e quais os marcadores linguisticos a utilizar para atingir os fins propostos.
(Sousa, 1995, p. 56).

Assim, conclui-se que recontar histdrias possibilitard a crianga construir e
desenvolver a competéncia narrativa, necessaria para a vida em sociedade. Ao narrar e
ouvir historias, a crianca consegue distinguir o fundamental do prescindivel, gerando
sinopses e resumos do texto inicial, e ainda a possibilidade de alargar o conhecimento do
vocabulério, desenvolvendo a confianga e fluéncia da sua producéo escrita e oral (Sousa,
1995; Francisco, 2012; Kida et al, 2012; Dias, 2015; Andrade, 2017).

3.3. Metodologia

De forma a recolher os dados para o presente estudo, € fundamental apresentar as
opcdes metodoldgicas adotadas no decurso da investigacdo. Deste modo, neste
subcapitulo apresentam-se: (i) participantes; (ii) natureza do estudo; (iii) técnicas de
recolha de dados; (iv) técnicas de andlise de dados; (v) principios éticos no processo de

investigacao.
3.3.1. Participantes

Tal como ja foi referido anteriormente, o presente estudo desenvolveu-se no
ambito da PES II, no 1.° CEB. Participaram 18 alunos de uma turma de 1.° ano de
escolaridade. Apesar de a turma ser constituida por 20 alunos, nao participaram no estudo
duas criangas: (i) uma aluna que apresenta um grau severo de Transtorno do Espectro
Autista que afeta a sua comunicagao e interacdo com 0 grupo o0 que, consequentemente,
resulta num fraco/nulo nivel de envolvimento da aluna nas atividades propostas em sala
de aula; (ii) uma aluna que ndo realizou a segunda recolha e, por isso, optou-se por nao a
contabilizar para a analise dos dados.

Todos os participantes se encontravam pela primeira vez no 1.° ano de

escolaridade e toda a turma frequentou o Ensino Pré-Escolar na mesma instituicdo, no
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ano anterior. Existiam dois alunos diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista,
sendo que um deles, como mencionado, ndo participou no estudo.

Os alunos demonstraram bastante gosto e interesse, desde o inicio da intervencéo,
pela audicdo de histdrias, sendo que era uma turma muito motivada para a leitura, quer
de forma individual, a pares, em pequeno grupo ou grande grupo. Contudo, os alunos
revelaram também algumas dificuldades ao nivel da expressao oral e da compreenséo oral
de texto extenso. Estas dificuldades eram visiveis na realizacdo de recontos orais na

sequéncia da audicéo de historias. Dai a opcao pelo tema do estudo.

3.3.2. Natureza do estudo

Em consonancia com os objetivos do estudo e as finalidades desta investigacéo,
optou-se por uma metodologia mista, ou seja, quantitativa e qualitativa, que privilegia os
principios da investigacdo-acao.

Coutinho (2019) refere-se a metodologia mista como uma transposicdo da
“dicotomia quantitativo e qualitativo, colocando de lado a ideia de confronto
paradigmatico e apostando na complementaridade metodoldgica na implementacdo da
investiga¢do no campo empirico” (p. 355). O facto de o estudo ser de natureza mista é
uma mais valia, uma vez que os dois tipos de investigacdo reinem um conjunto de
vantagens que acrescentam, ao estudo em si, uma maior validade e melhor compreenséo
do fendmeno que esta sob investigacdo (Coutinho, 2019).

Por sua vez, a investigagdo-agao “consiste na recolha de informagdes sistematicas
com o objetivo de promover mudancas sociais” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 292). E,
entdo, uma metodologia que tem o duplo objetivo de acdo e investigacao, “no sentido de
obter resultados em ambas as vertentes: (i) agdo: para obter mudancga numa comunidade
ou organizacgdo ou programa; (ii) investigacdo: no sentido de aumentar a compreenséo

por parte do investigador, do cliente e da comunidade” (Sousa & Baptista, 2014, p. 65).

3.3.3. Técnicas de recolha de dados

Ap0s a definicdo da natureza do estudo, importa selecionar as técnicas de recolha
de dados que, segundo Sousa e Baptista (2014), correspondem “ao conjunto de processos
operativos que nos permite recolher os dados empiricos que sdo uma parte fundamental

do processo de investigagao” (p. 70).
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Para o desenvolvimento do estudo, foi privilegiado um conjunto de técnicas de
recolha de dados, designadamente a observacdo participante, a observagao indireta e a
anélise documental.

No que diz respeito a observacdo, esta consiste “na recolha de informagao, de
modo sistematico, através do contacto direto com situacoes especificas” (Aires, 2011, p.
24). Neste sentido, optou-se por recorrer as técnicas de observacdo participante,
estudando o grupo durante um periodo de tempo e interagindo com o grupo de
participantes, visto que a observagao participante “fornece oportunidade para a recolha
de dados num estudo de caso. O investigador, a0 mesmo tempo que observa, interage
com aqueles que estdo a ser observados” (Reis, 2018, p. 89).

Além da observacéo participante, a observacao aplicada no estudo foi, também,
indireta, sendo que esta ¢ definida como aquela em que o investigador se dirige ao “sujeito
para obter a informacao procurada” (Quivy & Campenhoudt, 1998, p. 164). Deste modo,
a observacédo indireta desenvolveu-se, particularmente, nos recontos realizados pelos
participantes, apds a leitura da histéria “A Princesa Baixinha”. O registo, via audio,
permitiu a posterior analise e comparacdo da recolha inicial com a recolha final.

Por ultimo, a anélise documental permitiu “apoiar os métodos diretos de recolha
de informagdo e validar e contrastar a informagdo obtida” (Aires, 2011, p. 42). Esta
técnica usou-se, principalmente, na analise dos recontos produzidos pelos alunos. Estes
recontos constituem um corpus construido no ambito deste estudo. Este corpus é
constituido por 36 recontos orais, sendo 18 recolhidos numa primeira recolha inicial, no
momento de chegada ao contexto e 18 recolhidos ap6s uma intervencao didatica, no final
da intervencéo em sala de aula (cf. Anexos E e F). Os recontos foram gravados em suporte
audio e, posteriormente, transcritos. Mendes (2016) destaca a importancia da existéncia
de um corpus em investigagdo de natureza linguistica, afirmando que “a utilizagdo de
corpora permite fundamentar analises linguisticas com base em contextos variados e num
conjunto alargado de dados” (p. 224). A mesma autora acrescenta, ainda, que os dados
dos corpora “ndo s6 fornecem informacéo sobre os fendGmenos que ocorrem na linguagem
escrita e oral, como indica ainda com que frequéncia ocorrem os fenomenos analisados”

(p. 224).
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O principal instrumento de recolha de dados utilizado foi uma grelha que
possibilitou a recolha das caracteristicas dos recontos orais produzidos pelas criancas,
para posterior analise. A grelha foi construida com base nos contributos teodricos
apresentados no enquadramento teorico, com base numa primeira observacdo dos textos
do corpus e tendo em conta as caracteristicas do texto fonte, como ja foi referido. A grelha

consta do Anexo G.

3.3.4. Técnicas de analise de dados

A andlise de dados corresponde “a etapa onde se registam, analisam ¢ interpretam
os dados” (Sousa & Baptista, 2014, p. 106). Devera ser organizada, de forma simples e
clara, correspondendo a um processo de busca e de organizacao sistematico dos materiais
“que foram sendo acumulados, com o objetivo de aumentar a sua propria compreensao
desses materiais e de Ihe permitir apresentar aos outros aquilo que encontrou” (Bogdan
& Biklen, 1994, p. 205).

Sousa e Baptista (2014) acrescentam, ainda, que o “tratamento de dados estd
relativamente formalizado: quer se trabalhe com dados qualitativos quer com
quantitativos, trata-se sempre de resumir, organizar, estruturar ou decompor em fatores,
para apresentar as relagdes dai resultantes” (pp. 115-116).

Neste seguimento, para a analise dos dados obtidos, procedeu-se a dois tipos de
andlise: a analise estatistica e a analise de contetdo. Os dados recolhidos foram
organizados em grelhas, segundo indicadores especificos, e, posteriormente, construidos
graficos relativos aos mesmos.

Por sua vez, a analise de conteldos trata-se de uma forma de ““analisar de forma
sistematica um corpo de material textual, por forma a desvendar e quantificar a ocorréncia
de palavras/frases/temas considerados “chave” que possibilitem uma comparagdo
posterior” (Coutinho, 2019, p. 217). Esta analise foi feita a partir das categorias definidas

na grelha ja referida no ponto anterior.

3.3.5. Principios éticos do processo de investigacao

O presente estudo assentou em normas éticas previamente definidas em
documentos considerados de referéncia e sobre as quais se refletiu. Assim, a investigacdo

foi desenvolvida tendo em conta os principios éticos mencionados na Carta Etica da
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Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacao (Batista, 2014). Houve a preocupagéo
de garantir o anonimato e confidencialidade dos alunos e da instituicdo envolvida,
respeitando a privacidade de todos os envolvidos. Assim, foi atribuido um nimero a cada
aluno para identificacdo dos textos do corpus. Todos os participantes foram informados
relativamente a natureza e objetivos da investigagdo, tendo-lhes sido explicado que a sua
adesdo era voluntéria. Os encarregados de educagdo deram o seu consentimento
informado para a recolha dos textos produzidos pelos seus educandos com a garantia de
que as questdes de anonimato seriam respeitadas e os textos utilizados exclusivamente
para fins de investigacdo. A OC foi também ouvida sobre a pertinéncia do estudo,
considerando o grupo turma especifico e as suas caracteristicas.

Houve também a preocupacdo de que a investigacao realizada tivesse em conta 0s
interesses e necessidades do grupo de criancas. Assim, na escolha da tematica de
investigagdo, aproveitou-se o interesse das criangas pelas historias e a necessidade de as
mesmas desenvolverem competéncias linguisticas em geral e narrativas em particular. Ao
longo da intervencdo em sala de aula respeitou-se sempre a vontade das criancas. Regista-
se com agrado o seu envolvimento, mas qualquer crianca seria dispensada de participar,

sobretudo no momento das gravacgdes audio, caso manifestasse esse desejo.

3.4. Intervencdo em sala de aula

Tratando-se de um trabalho de investigacdo-acdo, foi necessario delinear um
plano de intervencdo em sala de aula. O objetivo geral definido para a intervencgéo foi:
Promover o desenvolvimento da competéncia narrativa nas criangas através da criacao
de oportunidades para recontarem historias.

Num primeiro momento, com o objetivo de fazer a primeira recolha, recorreu-se
a obra “A Princesa Baixinha”, da autoria de Beatrice Masini. As criangas foram
informadas de que iam ouvir ler a histéria para depois a recontarem. Foi-lhes também
dito que o seu reconto seria gravado e que posteriormente poderiam ouvir as gravacoes.

A obra escolhida trata-se de um texto narrativo um pouco extenso que apresenta
uma situacdo inicial muito clara, dando conta do onde, quando e quem, seguindo-se a
apresentagdo de um problema que d& sentido a historia. Para resolver o problema, a

heroina vive um percurso que se desenrola em trés episddios muito bem definidos e, por
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fim, surge a situagdo final. A opcéo por esta histdria justifica-se em virtude de esta obra
apresentar os episodios claramente demarcados, o que poderia, eventualmente, facilitar a
memorizacdo da histdria pelos alunos, assim como a analise dos dados.

A opcéo pelo reconto para o estudo do desenvolvimento da competéncia narrativa
deveu-se ao facto de o reconto permitir a “todas as criancas disporem a partida do mesmo
material linguistico e dos mesmos componentes narrativos” (Sousa & Silva, 2003, p. 184)

Deste modo, procedeu-se a recolha do corpus inicial durante o periodo de
observacao, no més de abril. Este consistiu na leitura da obra “A Princesa Baixinha”, em
grande grupo, e posteriormente, cada aluno, a vez, procedeu a realizagdo do reconto da
obra, numa sala com a estagiaria. Ap6s a primeira recolha analisaram-se as produces
dos alunos, via audio, com vista a construcdo de uma grelha de analise dos recontos.

Durante o periodo de intervencdo, que teve lugar entre 0 més de abril e junho,
procedeu-se, semanalmente, a realizacdo da rotina relativa a Hora do Conto. Esta consistia
na leitura de uma obra de literatura para a infancia, seguida do reconto oral, dinamizado
em grande grupo, e posterior atividade relacionada com a historia. Na tabela 3
apresentam-se, sinteticamente, as datas das sessdes e respetivas obras exploradas em
grande grupo. Importa referir que, no Anexo H (plano de agéo), se encontram as sessoes
de forma mais detalhada.

Tabela 4

Datas das sessdes relativas & Hora do Conto e obras exploradas

Data das sessoes Obra explorada
16 de abril “A Princesa Baixinha”, de Beatrice Masini (recolha do corpus inicial)
20 de abril “A Historia do Pedrito Coelho”, de Beatrix Potter
23 de abril “Como apanhar uma estrela”, de Oliver Jeffers
26 de abril “O Tesouro”, de Manuel Antonio Pina
7 de maio “Perfeitamente normal”, de Tom Percival
14 de maio “Orelhas de Borboleta”, de Luisa Aguilar
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21 de maio “A que sabe a lua”, de Michael Grejniec

28 de maio “O Grufaldo”, de Julia Donaldson

4 de junho “A Princesa Baixinha”, de Beatrice Masini (recolha do corpus final)

A escolha dos livros respeitou os critérios de qualidade literaria, linguistica, de
conteddo, de ilustracdo e de diversidade, no que se refere a autores e conteidos, tal como
defendem Silva e Barroso (2014).

A recolha do corpus final realizou-se no altimo dia de intervencdo, no més de
junho, apds ser desenvolvido o respetivo plano de intervencdo. Tal como ocorreu com a
primeira recolha, voltou a proceder-se a leitura da historia “A Princesa Baixinha” e cada
aluno, de seguida, acompanhou a estagiaria para a gravacao do reconto. Este também foi
alvo de analise, tendo em conta a mesma grelha de analise dos recontos, com o objetivo
de avaliar a progressdo dos alunos, no que respeita ao desenvolvimento da competéncia

narrativa.

3.5. Apresentacao e discussdo dos resultados

Este subcapitulo integra a apresentacao e discussao dos resultados.

Com o objetivo de apresentar e discutir os resultados segundo os indicadores
definidos nas grelhas de analise dos recontos, este subcapitulo encontra-se dividido de
acordo com as seguintes categorias: (i) reconto da historia; (ii) estratégias relativas ao ato
de contar; e (iii) construcdo da coesdo. Importa mencionar que os resultados serdo
analisados tendo por base os corpora recolhidos para o estudo em questéo (cf. Anexos E
eF).

Os textos do corpus (Anexo E — recontos da 1.2 recolha; Anexo F — recontos da
2.2 recolha) estdo identificados com recurso a um numero e uma letra. Para os textos da
primeira recolha usou-se a letra A e para os da segunda recolha usou-se a letra B.
Exemplo, para a primeira recolha temos 1A, 2A, 3A e assim sucessivamente e para 0S
textos da segunda recolha temos, para os mesmos alunos, 1B, 2B, 3B e assim
sucessivamente. Desta forma, assegura-se 0 anonimato e é possivel observar o progresso

de cada aluno comparando as suas duas producdes.
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3.5.1. Reconto da histéria

Optou-se por comecar por analisar o nimero de palavras usadas pelas criangas nos
recontos. E um indicador que pode dar ideia da quantidade de informag&o armazenada
em memdria pelas criancas e também da capacidade de as criangas produzirem texto
narrativo extenso. Contudo, tem-se consciéncia de que, nem sempre, a quantidade de
palavras reflete informacao constante da historia. Pode acontecer que as criangas sejam
criativas e substituam informacdo da histdria por vivéncias suas e/ou por ideias que
reproduzem de outras historias que conhecem melhor. Considerando, entdo, o nimero de
palavras usadas nos recontos podemos observar, na tabela 5, que o nimero de palavras
foi superior no corpus 2, com uma média de 325,78 palavras, enquanto a média do corpus

1 tem um valor de 195,89 palavras.

Tabela 5

Numero de palavras usadas nos recontos (corpus 1 e corpus 2)

Numero de palavras usadas nos recontos

Alunos Corpus 1 Corpus 2
1 72 396
2 158 175
3 207 490
4 59 166
5 194 387
6 247 385
7 477 576
8 85 338
9 46 286
10 123 181
11 259 480
12 66 100
13 142 224
14 722 567
15 90 193
16 44 210
17 71 217
18 217 493

Total: 3526 5864

Média: 195,89 325,78
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Note-se que, & excecdo de uma crianca, todas as outras aumentaram bastante o
namero de palavras usadas do primeiro para o segundo reconto. A criangca em causa (14A
e 14B), na primeira versao, que ja € muito bem organizada e completa, verbaliza varias
vezes a sua inseguranca relativamente a veracidade de alguma informacdo e as
dificuldades em recuperar alguma informagdo. Sabe que falta alguma informagéo, mas

ndo consegue recupera-la e verbaliza essa dificuldade. Vejam-se alguns exemplos:

(...) 0s meninos na rua diziam que ela era téo baixinha (-) como qualquer que ja ndo me lembro...

(...) trés caramelos...aaaaa... uma escova e um espelho (--) e havia qualquer coisa que eu agora
jd ndo me lembro.

(...) trés montanhas, duas florestas... ai, ndo sei se estou a dizer bem isto... e (-) e uma (--), ndo

me lembro, s6 sei que ela passou por outra coisa.

Esta crianca, no segundo texto, ja consegue recuperar a informacao do texto fonte
com mais facilidade e ndo usa palavras para verbalizar as suas dificuldades em recuperar
a informagéo.

A conclusdo, resultado da observacdo dos textos, € a de que as criangas
conseguiram reter mais informacdo do texto fonte na segunda recolha. Este facto traduz-
se em historias mais estruturadas do ponto de vista do respeito pelo esquema da narrativa
e com informacdo mais detalhada em cada uma das partes da narrativa. Esta conclusdo
resulta do cruzamento dos dados desta tabela com os resultados da anélise dos outros
indicadores.

Nota-se também uma grande discrepancia entre as criancas. Na primeira recolha,
0 nimero de palavras oscila entre 44 palavras e 722 palavras. Na segunda recolha, o
numero de palavras oscila entre 100 palavras e 576 palavras.

Relativamente a estrutura da narrativa, é possivel avaliar os recontos,
considerando a situagdo inicial, o problema, o desenvolvimento da histéria e a situagéo

final.
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No que se refere a situacdo inicial, com base na anélise dos resultados e nas grelhas
de andlise dos recontos iniciais (cf. Anexo 1), no corpus 1, como se observa na figura 1,
77,78% dos alunos utiliza formula de abertura, enquanto 22,22% néo emprega formula
de abertura no seu reconto; 50% dos alunos localiza a acdo no espago, mas, por outro
lado, apenas 38,89% a localiza no tempo; 88,89% dos alunos apresenta a personagem da
historia e 11,11% ndo faz referéncia a apresentacdo da mesma.

Figura 1

Resultados dos indicadores referentes a situacéo inicial do reconto da historia, na recolha inicial (corpus 1)

100% 88,89%

P 77,78%

s 80% 61,11%

>~ 60% 50,00% 50,00%

8 38,899

5 40% 22.22%

< 20% - 11,11%
0% [ |

Utiliza férmula de Localiza no espago Localiza no tempo Apresenta a
abertura personagem

Sim mNéo

No que concerne a recolha final (corpus 2), tendo em conta as grelhas de analise
dos recontos finais (cf. Anexo J), no corpus 2, observando a figura 2, verifica-se que
94,44% dos alunos utiliza formula de abertura; 88,89% dos alunos localiza a a¢do no
espaco e no tempo, enquanto 11,11% nao localizam a agéo; por sua vez, todos os alunos
apresentam a personagem aquando da realizacdo do reconto.

Figura 2

Resultados dos indicadores referentes a situagdo inicial do reconto da histdria, na recolha final (corpus 2)

100% —100,00% 88,89% 88,89% 100,00%
S 80%
S
o 60%
o
S 40%
< 20% . 11,11% 11,11% .
. 0,00% - — 0,00%
Utiliza férmula de Localiza no espaco Localiza no tempo Apresenta a
abertura personagem
Sim mNé&o
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Vejam-se exemplos de situagdes iniciais presentes no corpus 1:

(--) A princesa baixinha (-) foi a av6 buscar coisas (-), foi buscar uma flecha, trés coisas para

comer quando sentisse triste (--). 2A
Estou a tentar lembrar-me... (--). S6 me lembro que a princesa tinha uma avo... (---). 16A

Era uma vez uma princesa baixinha que morava em um castelo e todos achavam que ela néo era
importante (...). 11A

Observando os exemplos 2A e 16A constata-se que as criangas ndo recorrem a
férmula de abertura, ndo apresentam a personagem e ndo localizam no espago. Contudo,
0 exemplo 11A mostra a heterogeneidade que existe neste grupo de criangas. No texto
11A, a crianca recorre a formula de abertura (Era uma vez), introduz a personagem e
localiza no espaco (um castelo). Pode-se considerar que o Era uma vez cumpre também
a funcdo de localizar no tempo. Vérias criangas, nos textos da primeira recolha, entram
na historia comecando a relatar uma acao da princesa.

Na segunda recolha, nota-se mais detalhe. A personagem princesa é apresentada
com recurso a artigo indefinido e é referida uma ou mais qualidades da princesa. Surgem
referéncias espaciais. Recorre-se ao Era uma vez como formula preferencial de abertura.
O tempo ndo € muito explicitado, cumprindo o Era uma vez também a funcédo de dar ideia

de um tempo passado. Veja-se 0 exemplo:

Era uma vez uma princesa baixinha que sofria sempre por bullying porque era uma princesa
baixinha. Entdo, certo dia, foi ao castelo da rainha, que era sua avd, que era importante para ela e
perguntou para ela o porqué de ela ser tdo baixinha, e ela respondeu que o avd dela também era baixinho,

e fez coisas importantes. 11B.

Quanto ao problema, tal como se observa na figura 3, é possivel verificar que, no
reconto inicial, 55,56% dos alunos apresenta o problema que da sentido a historia,

enquanto 44,44% dos alunos ndo o menciona.
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Figura 3
Resultados do indicador referente ao problema do reconto da histéria, na recolha inicial (corpus 1)

100%
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80% 55,56%
60% 44,44%
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Alunos (%)

Sim mNao

No que respeita aos dados da recolha final, referentes ao problema, todos os alunos

(100%) apresentam o problema que da sentido a histéria, como expressa a figura 4.

Figura 4
Resultados do indicador referente ao problema do reconto da histéria, na recolha final (corpus 2)

100% 100,00%

80%
60%
40%

20% 0,00%
0%

Alunos (%)

Apresenta o prolema que da sentido a histéria

Sim = Nao
Vejam-se alguns exemplos de alunos que ndo apresentam o problema que da
sentido a histéria:

Era uma vez uma princesa baixinha (---) a avo... (---) as aldeias... a princesa passou por trés

bosques, duas montanhas e um (--) deserto (--). 4A

Era uma vez uma princesa baixinha (-), que foi a casa da rainha avé (-). E, depois viajou trés

paises... 34

Por outro lado, apresentam-se, agora, exemplos de produgdes que apresentam o

problema da historia:

(...) um dia foi...foi ter a casa da sua avo e toda a gente gozava com ela e (--) e, depois ela... a
avo disse... ndo, ndo sejas, ndo tenhas medo... oia, o teu avo também era muito baixinho mas, mas, mas

fez muitas coisas importantes, ai é? 5A
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Era uma vez uma princesa baixinha que era bonita (-), mas estava triste porque era baixinha. Um
dia, foi ao castelo perguntar a avé porque é que era baixinha (--), a avo disse que o0 avo era baixinho, mas
fazia coisas importantes. — 15B

Os corpora permitem, também, verificar a progressdo do reconto dos alunos,

como por exemplo no aluno 2A/2B:

(--) A princesa baixinha (-) foi a avé buscar coisas (-), foi buscar uma flecha, trés coisas para
comer quando sentisse triste (--). — corpus 1

(...) todos gozavam com ela porque era baixinha, e um dia, foi ao castelo da rainha avo (-), e
perguntou “Avo porque é que eu sou tdo baixinha?” e a avo disse “O teu avo também era pequenino, mas

fez coisas importantes. — corpus 2

Verifica-se, nas producdes referidas acima, que o aluno evoluiu
significativamente na apresentacdo do problema da histéria. Enquanto no corpus 1 o
aluno ndo menciona o problema que da sentido a historia, no corpus 2 o mesmo ja refere,

com bastante pormenor, o respetivo problema.

Tendo em conta o desenvolvimento da historia, no corpus 1 da recolha inicial,
observa-se na figura 5, que 61,11% dos alunos reconta 0 nimero de episédios que
ocorrem na historia, enquanto 38,89% nao o faz; 44,44% dos alunos reconta os episédios
pela ordem da histdria. Além disso, 66,67% dos alunos ndo delimita os episddios da

historia, recorrendo a marcadores linguisticos.

Figura 5

Resultados dos indicadores referentes ao desenvolvimento da historia do reconto, na recolha inicial (corpus 1)
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< 80% 66,67%
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episadios da historia ordem da historia historia recorrendo a
marcadores linguisticos
Sim mNao
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Por sua vez, na recolha final (corpus 2), pode-se observar na figura 6 que 94,44%
dos alunos reconta o nimero de episodios da histdria, em detrimento de 5,56% dos alunos
que nao o fazem; 94,44% dos alunos reconta os episodios pela ordem em que ocorrem na
historia; 77,78% dos alunos delimita os episodios da historia recorrendo a marcadores

linguisticos, enquanto 22,22% néo o faz no seu reconto.

Figura 6

Resultados dos indicadores referentes ao desenvolvimento da historia do reconto, na recolha final (corpus 2)
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Reconta o nimero de Reconta os episodios pela  Delimita os episodios da
episddios da historia ordem da histéria histéria recorrendo a
marcadores linguisticos
Sim mNao

Vejam-se 0s seguintes exemplos, retirados do corpus 1, em que os alunos nédo

recontam adequadamente os episodios da histéria:

E, depois viajou trés paises e derretou (-) um dragdo, hum... (--) um passarinhos e desatou 0s nds
do saco do pao. Foi para casa e, quando ia para casa, todos diziam: viva a princesa baixinha. 9A

Eu lembro-me de quando a princesa comeu trés caramelos e também me lembro quando a princesa
tava deitada numa carroca e também me lembro que a princesa atravessou muita coisa, e teve uma
aventura e lembro-me também que ela derrotou o dragdo. E também me lembro que ela subiu a uma

montanha para derrotar um (--), uns passaros. E (--)... jd ndo te lembro de mais nada. 17TA

Por outro lado, podemos verificar, no corpus 2, os episodios da historia recontados

adequadamente, pelos mesmos alunos dos exemplos anteriores:

Depois, passou por trés bosques, dois montanhas e uma, um deserto, e foi parar a uma
montanha... ai ndo, a uma aldeia que todos tinham medo do dragdo. Depois, ela derrotou o dragédo com a
flecha na barriga. E depois passou outra vez por trés bosques, duas montanhas e um deserto, e foi parar a
uma aldeia e como tinha fome, foi comprar um pédo, mas o padeiro disse que todos, todos os sacos da

farinha estavam enfeiticados (-), mas a princesa corajosa conseguiu abrir os sacos da farinha. Depois,
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todos aplaudiram com a princesa baixinha. A seguir, ela passou outra vez por trés montanhas, trés bosques,
duas montanhas e um deserto, e foi parar a uma aldeia onde existiam condores, foi derrota-los, mostrando

o0 espelho ao lider e depois fugiram todos. 9B

A primeira aldeia foi a do dragéo, em que ela mandou-lhe uma seta e acertou-lhe na barriga em
cheio, s6 que ela disse que a seta era muito pequenina, mas que se ele voltasse a seta ia ser maior. E depois,
ela passou por trés bosques, duas montanhas e um deserto e depois foi ter a uma aldeia que tinha sacos de
farinha e (-) sacos de farinha e a princesa desatar os nés dos sacos da farinha (-). Depois, foi para a aldeia
que tinha muitos passaros maus, e foi subir a uma montanha com muitas arvores, e pegou no espelho e pds
0 espelho a frente do passaro mais feio e (-) eles fugiram todos da montanha, e nunca mais vao voltar a
aldeia. 17B

Verifica-se que, de acordo com os exemplos acima, que os alunos, na recolha final,
recontaram o nimero de episddios que ocorrem na historia, assim como 0s recontaram na
ordem em que aparecem na mesma, enquanto, na recolha inicial, tal ndo acontecia, pois

0 nmero de episodios recontados nao correspondiam ao nimero de episodios da historia.

Relativamente a situacdo final, no corpus 1, verifica-se que, tal como mostram 0s
dados da figura 7, 72,22% dos alunos apresenta a situacao final e 27,78% ndo apresenta
a situacdo final da histdria; 33,33% dos alunos da um fim a histéria, mas sem ser de acordo
com o modelo, enquanto 50% dos alunos reconta o fim da histéria de acordo com o

modelo; 83,33% dos alunos ndo recorre a uma férmula de fecho.

Figura 7

Resultados dos indicadores referentes a situagéo final do reconto da histéria, na recolha inicial (corpus 1)
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com o modelo com o modelo
Sim mNao
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No que respeita a analise da situacao final do reconto da historia no corpus 2,
referente a recolha final, figura 8, observa-se que 94,44% dos alunos apresenta situagdo
final, recontando-a de acordo com o modelo, enquanto 5,56% néo apresenta situacao
final; todos os alunos que apresentam situacéo final sdo fiéis ao texto fonte; 94,44% dos

alunos recorre a uma férmula de fecho.

Figura 8

Resultados dos indicadores referentes a situacéo final do reconto da historia, na recolha final (corpus 2)
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Vejam-se 0s seguintes exemplos de producbes de alunos, em que dao um fim a
historia, sem ser de acordo com o modelo:

Sim. A av6 estava deitada, mas ndo sabia se ela estava morta ou deitada a dormir. 2A

E depois... pronto, voltou para casa e todos aplaudiram. 8B

Por outro lado, seguem-se exemplos de producdes que recontam o fim da historia,

de acordo com o modelo:

(...) encheu-se de coragem e foi para casha (-) para cacha da shua avo. E, depoishe a avé dishe
para dentro que ela era ainda maishe corachosa do que o sheu tio... ndo... era mais corachosa que o sheu
avé, avé... e depois... Acabou com todoshe a chelebrar (-). E todoshe diziam viva a princhecha onde

pashavam. Vitéria, vitoria, acaboushe a hishetéria. 3A

Quando chegou ao seu reino, todo o mundo falou “viva a princesa, és a melhor, viva a princesa”,
e as pessoas que lhe faziam bullying ja ndo fazem mais porque ela ajudou trés aldeias. E a sua avé, que

era rainha, ficou muito feliz. Vitoria, vitoria acabou-se a histéria. 11B

Segue-se um exemplo de um aluno que demonstrou uma evolugao expressiva no

reconto da situacéo final:
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Ahhhh! Atavessou umas, uns sete bosques, seis montanhas e sete desetos. A seguir, a princesa foi

para casa. E depois todos... ninguém se esquecia do viva para ela. Fim! TA

E depois de atavessar de novo tés bosques... na vedade foram nove bosques, tés desertos e Seis
montanhas, e quando tava a ir para casa, ela, ela ndo paou de ouvir “viva a pincesa” na vila onde morava,
onde todos disseram que ela era mais fote do que mil cavaleios, e depois, e depois a avo disse “é mais
coajosa de que o seu avd, poque ser grande e pequena ao mesmo tempo ndo é pa qualquer um”. E acabei.
7B

Verifica-se que o aluno, no corpus 2, reconta a situacao final com mais pormenor,
de acordo com o0 modelo da historia, referindo-se, também, as palavras da avé da princesa,

0 que n&o se verifica no reconto inicial.

Como foi possivel observar ao longo da apresentacdo dos resultados, nota-se uma
evolugdo expressiva no que se refere a qualidade do reconto da historia, em todas as suas
categorias: situacéo inicial, problema, desenvolvimento e situacéo final.

Relativamente a situacdo inicial e ao problema, € de salientar que, enquanto
inicialmente, os alunos ndo recontavam a situagéo inicial e ndo identificavam o problema
que dava seguimento a histéria, entrando diretamente no reconto dos episddios da mesma,
na recolha final registou-se um progresso referente a estes indicadores, sendo que a
maioria dos alunos, recontou a situacdo inicial antes da sucessao de episddios ocorridos
na historia, localizando a a¢do no tempo e no espaco, apresentando a personagem € 0
problema que da sentido & historia. E de salientar, entfo, a preocupagio crescente dos
alunos no reconto de eventos fundamentais na estrutura narrativa, como 0 evento
desencadeador da propria narrativa, uma vez que “quando se omite este elemento, a
narrativa perde, em grande parte, a sua propria razao de existir” (Sousa & Silva, 2003, p.
185). Importa referir que, na recolha final, todos os alunos apresentaram formula de
abertura, sendo ela “Era uma vez...”.

Considerando, agora, o desenvolvimento do reconto da historia, verifica-se,
também, uma evolucdo expressiva no reconto dos episodios da historia e no uso de
marcadores linguisticos para delimitar os mesmos.

Perante estes dados, importa compreender que fatores promoveram o
melhoramento deste aspeto. Para tal, poder-se-4 considerar que o reconto oral

desenvolvido em grande grupo semanalmente, de acordo com diferentes historias, e a
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revisdo de algumas regras que devemos ter em conta aquando da realizacdo de um
reconto, tenha favorecido o dominio das técnicas para a concretizacao deste. Destaca-se,
também, que o sucesso no desempenho dos alunos podera estar associado a compreensao
da estrutura de um texto narrativo, o que favoreceu uma melhoria no reconto da histéria
e nos episodios que nela ocorrem. Deste modo, como ja referido, registou-se uma
progressao significativa no reconto dos episédios, sendo que na recolha inicial os alunos
suprimiam alguns deles, enquanto, na segunda recolha, os alunos recontaram todos 0s
episddios/aventuras vividas pela princesa baixinha (aldeia do dragdo, aldeia da padaria e
aldeia dos condores), assim como os recontaram pela ordem em que ocorrem na historia.
Tendo em conta o recurso a marcadores linguisticos com o objetivo de delimitar os
episadios, refere-se a utilizacdo excessiva, na recolha inicial, do depois e e depois, no
entanto, tal como afirmam Sousa & Silva (2003), “estas formas funcionam como
marcadores de adicdo e, frequentemente, marca apenas sucessao discursiva” (p. 187).
Sousa (1996) menciona, ainda, que a utilizacdo excessiva deste tipo de marcadores tem
como consequéncia que 0s eventos surjam uns a seguir aos outros sem que entre eles
sejam estabelecidas relacGes de interdependéncia. No entanto, no corpus 2, foi possivel
registar-se a ocorréncia de outros marcadores, apesar da continua utilizacdo do e depois,
ja se encontram, também, a seguir, um dia, entdo, de seguida, 0 que pressupfe uma
relacdo entre os eventos da historia.

A situacdo final do reconto da histdria registou, igualmente, evolucao relevante de
acordo com os seus indicadores. Neste sentido, na recolha final, os alunos procederam ao
reconto da situacdo final de acordo com o modelo (exceto a aluna diagnosticada com
Transtorno do Espectro Autista), o que revela uma elevada progressao relativamente ao
reconto inicial, em que, por vezes, os alunos omitiam ou adicionavam eventos a situacao
final, recontando a mesma sem ser de acordo com o modelo da histéria. Os alunos, no
reconto final, recorreram, maioritariamente, a formula de fecho “Vitéria, vitoria acabou-
se a historia”, tal como se procedia na realizagdo dos recontos em grande grupo, durante
a intervengédo em sala de aula.

O ndmero de palavras usadas nos recontos foi, também, alvo de anélise e,
observando os resultados obtidos, verifica-se que existe um aumento generalizado no

namero de palavras entre 0 corpus 1 e o0 corpus 2, 0 que pressupde um maior detalhe
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aquando da realiza¢do do reconto e do aumento do nimero de eventos ou informacgdes
ocorridas na histéria. Contudo, o aluno em que se registou 0 maior nimero de palavras
na recolha inicial (722), registou, na recolha final, um ndmero de palavras menor, o que
reflete um menor nimero de repeticdes de palavras e uma melhor organizagéo dos eventos

no corpus 2.

3.5.2. Estratégias relativas ao ato de contar

No que diz respeito as estratégias relativas ao ato de contar, com base na anélise
dos dados e nas grelhas de analise dos recontos, observa-se na figura 9 que, considerando
a recolha inicial, 77,78% dos alunos da conta de que vai comecar a contar a historia,
enquanto 22,22% dos alunos ndo o faz; 55,56% dos alunos verbaliza dificuldades durante
0 seu reconto (vejam-se os seguintes exemplos: Andou no seu cavalo... agora ndo me
lembro se a ... se a Filipa diz trés desetos, aaaa (-), dois... eu ndo sei se eram hotéis e a
avo estava a dormir. 2A; mas depois sem eles verem ela foi para a montanha, que... ai...
ou eu tou a confundir com outro? 7A; ai, ndo sei se estou a dizer bem isto... e (-) € uma
(--), ndo me lembro, s6 sei que ela passou por outra coisa. 14A); 88,89% dos alunos
recorre a pausas para recontar a historia; 5,56% introduz no texto marcas das suas
vivéncias pessoais; 16,67% dos alunos da conta de que acabou a histéria e 83,33% néo
menciona que acabou o seu reconto.

Figura 9
Resultados dos indicadores referentes as estratégias relativas ao ato de contar, na recolha inicial (corpus 1)
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Por sua vez, relativamente aos dados recolhidos no corpus 2, expressos na figura
10, observa-se que todos os alunos d&o conta de que vdo comecar a contar a histdria;
11,11% dos alunos verbaliza dificuldades, enquanto 88,89% néo o faz; 55,56% dos alunos
recorre a pausas e 44,44% nao recorre a pausas; nenhum dos alunos introduz no texto
marcas das suas vivéncias pessoais; 94,44% dos alunos ddo conta de que acabou a
historia.
Figura 10

Resultados dos indicadores referentes as estratégias relativas ao ato de contar, na recolha final (corpus 2)
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Os indicadores relativos as estratégias referentes ao ato de contar, mostram que
existiu, entre a recolha inicial e a recolha final, uma evolucao notéria no que se relaciona
com estas. Como aspeto potenciador do desenvolvimento deste aspeto, destaco, como
mencionado anteriormente, o reconto realizado semanalmente em grande grupo, que
permitiu, ndo s6, o desenvolvimento da competéncia narrativa, como também de
estratégias relativas a realizacdo do reconto de uma historia. Neste sentido, na recolha
final, os alunos dao conta de que vao comecar a contar a historia, através da expressao
“Era uma vez...”, sendo que, igualmente, referem que acabaram o seu reconto, a partir
de expressdes como “Vitoria, vitoria acabou-se a historia”, “Fim!”, “Acabei 0 meu
reconto” e “Ja esta!”. No entanto, o recurso a pausas continua a ser muito utilizado na
recolha final, pois sdo usadas como forma de relembrar os episodios que sucedem ao que
estdo, naquele momento, a contar, uma vez que, tal como mencionado no enquadramento
tedrico, o reconto envolve questfes de memoria e de atengdo (Sim-Sim, 1998). Além

disso, nenhum aluno, apesar do conhecimento que tem do mundo e das suas proprias
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vivéncias e afetos, as refere aquando da realizagdo do seu reconto, o que pressupde que

estes levaram em consideracdo o que se deve ou ndo incluir num reconto de uma historia.

3.5.3. Construcgéo da coeséo

Considerando, agora, a construcéo da coesdo, com base na anélise dos dados e nas
grelhas de andlise dos recontos, podemos observar, na figura 11, que, na recolha inicial,
33,33% dos alunos constroi coesdo temporal em detrimento de 66,67% dos alunos que

ndo a constroem ao longo do reconto; 38,89% dos alunos constroem coesdo nominal e

61,11% nao o faz.

Figura 11
Resultados dos indicadores referentes a construgédo da coesao, na recolha inicial (corpus 1)
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No que concerne a recolha final, os dados, expressos na tabela 12, mostram que

94,44% dos alunos constroem coesao temporal e 88,89% constroem coesdo nominal ao

longo do seu reconto.

Figura 12
Resultados dos indicadores referentes & construcéo da coeséo, na recolha final (corpus 2)
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Comparando a recolha inicial e a recolha final, expressas nas figuras acima,
relativamente a construgdo da coesao, observa-se alguma evolucao.

No que se refere a coesdo temporal, nota-se que os alunos, na recolha final,
mostraram evolucéo relativamente ao respeito pela ordem temporal dos acontecimentos
que ocorrem na histéria. Houve um respeito maior pela ordem cronoldgica dos
acontecimentos, tendo como referéncia o texto fonte.

Além disso, enquanto, na primeira recolha, existia a predominancia do marcador
linguistico e depois, na segunda recolha ja existe uma heterogeneidade maior na utilizacdo
de marcadores linguisticos, sendo estes os adverbiais autbnomos (um dia, no final) e os
adverbiais anaféricos (depois, a seguir, de seguida). Sousa (2008) refere que o0s primeiros
“permitem introduzir referéncia temporal nova pondo em relevo os momentos
significativos da historia e participando da progressdo narrativa” (p. 30) e 0s segundos
“retomando a referéncia que os antecede no texto, possibilitam a marcag¢do do devir da

narrativa” (p. 30). Vejam-se 0s seguintes exemplos:

Depois, passou por trés aldeias, duas montanhas e uma aldeia, um deserto e encontrou (-) e (-)
tava com fome e viu (-) um padeiro e as sacas tavam com um feiti¢o e a princesa Catarina conseguiu abrir

as sacas, e as pessoas da aldeia bateram palmas. 4B

No final, todos gritaram “Viva a princesa” e foi ter com a avo. Vitoria, vitoria acabou-se a
histéria. 5B

Um dia, foi a casa da rainha avo, e ela disse que o avé dela também foi pequenino (...). 6B

De seguida, passou por trés bosques, duas montanhas e um deserto, e foi parar a outra aldeia e

tinha fome, e decidiu ir comprar, com a moeda de ouro que a avé deu, um pdo. 8B

Relativamente a coesdao nominal, a analise centrou-se apenas na personagem
principal, a princesa baixinha. Ao analisar o corpus 1, verifica-se que ha situacdes em que
ndo se consegue identificar quem é a personagem que esta a ser referida, nomeadamente
no texto 1A que comeca assim: Eu lembrlo-me...hummm... das triés aldeias que... que...
na prlimeira... aaaa... derrotou um drlagdo com arlco e flecha e depois tinha um no...
um no que tinha ali farlinha parla fazerle o pao, parla comer...e na terleirla ela (...). A
personagem é retomada, de forma omissa e implicita com base no conhecimento
partilhado entre a investigadora e o aluno. A primeira ocorréncia é feita através do
pronome ela. Outro exemplo € o do texto 2A que comega por A princesa baixinha. Ainda
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assim, na maior parte dos textos, a primeira referéncia é realizada através de uma princesa
(...). Os mecanismos que utilizam para a retoma da personagem sdo mecanismos de
repeticdo, predominando a princesa baixinha e a princesa e surgindo ja algum recurso a
pronominalizacdo. Na recolha final, foi possivel observar que, nos recontos, os alunos
constroem a existéncia linguistica, usando como estratégia na retoma da personagem,
predominantemente, a pronominalizacdo a semelhanca do que é referido nos estudos de
Sousa (2008). Utilizam pronomes pessoais na forma de sujeito, como é o caso de ela. No
entanto, os alunos vao mais além, utilizando outras realizacdes lexicais, como princesa
Catarina, princesinha, a princesa, e o pronome -lhe para a retoma da personagem. Regra
geral, quer na recolha inicial, quer na recolha final, o leitor destes recontos consegue
aceder a identificacdo da personagem, ainda que na segunda recolha os mecanismos de

introducao e de retoma do referente estejam mais consolidados.

3.5.4. Outros aspetos de interesse

Na anélise dos corpora, destacou-se um aspeto que, apesar de ndo ter sido objeto
de estudo, poderia ser considerado para um estudo futuro: problemas ao nivel da
articulacdo de alguns padrdes silabicos. Por isso, poderia ser interessante olhar o corpus
nessa perspetiva.

Na realizacdo do reconto, na primeira e segunda recolha, registou-se um namero
significativo de alunos com problemas de articulacdo, que, a partida, ja teriam um
desenvolvimento normal, pois ndo é expectavel que, no 1.° ano de escolaridade, existam
tantos problemas de articulacdo. Tal como referem Ferraz, Pocinho e Fernandes (2018),
“a partir dos 6 anos, ja ha um maior desenvolvimento das capacidades metafonologicas,
devido a aquisicao da escrita e um dominio de todos os niveis de consciéncia fonologica”
(p. 8).

Neste seguimento, importa destacar alguns exemplos:

(1) Atua arclo e flecha parecle de brincarle, mas depois erla atirou aquele arclo
e flecha a um, a um dragldo e ela disse “eu vou atirarle mais, mais uma gigantes e tu ndo
sais” e erle depois fugiu.1B

(2) Quando chegou ao paldachio, a avé rainha penshou “até € mais corachosa

do que o sheu avo”. Vitoria, vitoria, acaboushe a hishetoria. 3B
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(3) (...) pegunta para a avé “Poque eu sou tdo pequena?”, e ela disse “é poque
o0 teu avd também era pequeno, e a, a famiia da avé ndo era gozada, por causa que o
avo fez coisas impotantes.7B

(4) Era uma vez uma pincesa baixinha (--), estava a fala com a vo e depois derrot6

um dagdo e depois derroto (...). 12A

Refletindo agora, com algum distanciamento, na intervencao didatica deveria ter
havido um trabalho mais sisteméatico no ambito do desenvolvimento da consciéncia
fonologica. Apesar de se fazer algum trabalho nesse ambito, deveria ter havido um maior
rigor e sistematicidade. Talvez se justificasse mesmo que um dos objetivos gerais da

intervencdo tivesse sentido no ambito do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

3.6. Conclusdes

No capitulo anterior j& foram sendo apresentadas conclusdes relativas aos
diferentes itens em anéalise. Este subcapitulo integra algumas concluses mais gerais
relativas ao estudo efetuado.

Tomando como referéncia a questdo de investigacdo — “Qual o impacto da
implementagdo de uma rotina semanal de reconto no desenvolvimento da competéncia
narrativa de alunos de 1.° ano de escolaridade?” — e 0S objetivos gerais do estudo, a
saber: (i) avaliar a competéncia narrativa oral de criancas no 1.° ano de escolaridade; (ii)
avaliar o impacto de um programa de treino do reconto no desenvolvimento da
competéncia narrativa, tecem-se, entdo, de seguida algumas conclusdes.

Relativamente ao primeiro objetivo geral, avaliar a competéncia narrativa oral de
criangas no 1.° ano de escolaridade, foi possivel constatar que ocorreu uma evolugao
expressiva no que diz respeito ao desenvolvimento da competéncia narrativa das criangas.
Verificou-se que, a medida que o plano de agéo ia decorrendo, surgiam cada vez mais
elementos enriquecedores da histdria, quer quanto a caracterizacao das personagens, quer
quanto a especificacdo do conflito e dos episddios que nela ocorrem. Além disso, as
criancas foram-se apercebendo do essencial a transmitir durante o reconto e das
estratégias a utilizar aquando do mesmo.

No que concerne ao segundo objetivo geral, avaliar o impacto de um programa de

treino do reconto no desenvolvimento da competéncia narrativa, considera-se que este foi
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cumprido. As grelhas, os graficos construidos a posteriori e a anélise de todos os dados,
e a anélise comparativa entre a recolha inicial e a recolha final, permitiram recolher dados
que evidenciam que o plano de acdo centrado no reconto oral de histdrias, em grande
grupo, contribuiu para o desenvolvimento da competéncia narrativa e para a melhoria da
qualidade dos recontos produzidos pelos alunos. Como se pode verificar no subcapitulo
3.5. (apresentacdo e discusséo dos resultados), os alunos desenvolveram um conjunto de
competéncias e estratégias no &mbito do reconto de histdrias que permite concluir que o
programa de treino do reconto implementado nesta turma de 1.° ano de escolaridade,
contribuiu para melhorar a qualidade dos recontos.

De um modo geral, a partir da apresentacdo e da analise dos resultados, tal como
ja foi referido, observou-se uma melhoria bastante significativa ao nivel dos resultados
apresentados na recolha final, comparativamente aos resultados obtidos na recolha inicial.
Além disso, também se verificou que os alunos apresentaram uma evolucdo nos
indicadores das categorias em andlise: (i) estrutura do reconto; (ii) estratégias relativas ao
ato de contar; (iii) construcdo da coesao.

Verificou-se que os alunos, ao recontarem a histdria, na recolha final, tiveram em
consideracdo a situacdo inicial, o0 nimero de episddios que ocorrem na mesma, assim
como a situacdo final, contando de acordo com a ordem temporal dos acontecimentos da
historia, recontando a histdria com maior detalhe, utilizando, também, diferentes
marcadores linguisticos. Além disso, em relacdo as estratégias utilizadas no ato de contar,
os alunos deram conta do inicio e do fim do seu reconto, ndo introduzindo vivéncias ou
experiéncias pessoais. No entanto, o recurso a pausas ainda predomina, como forma de
recuperar os episédios na sua memoria. Por fim, na construgdo da coesdo os alunos
demonstraram uma evolugdo expressiva, recontando a historia tendo em conta a sua
ordem sequencial e retomando a personagem principal, maioritariamente através da
pronominalizagéo.

Importa referir que o plano de acdo implementado com a turma favoreceu um
trabalho continuado, possibilitando o treino do reconto e da competéncia narrativa e,
consequentemente, de estratégias referentes ao ato de contar e recontar, atraves de um

conjunto de atividades estruturadas e organizadas, possibilitando o melhoramento das
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dificuldades identificadas. Assim, considera-se que a pergunta que norteou o estudo s6
pode ter uma resposta positiva.

Considera-se que o contacto com a literatura para a infancia se constitui como
“um fator de desenvolvimento da crianca a nivel social, cultural, afetivo e linguistico”
(Silva & Barroso, 2014, p. 116). Assim, houve a preocupagéo de promover, ao longo da
intervencdo, um contacto regular com histérias. Esse contacto resultou numa maior
apropriacdo das caracteristicas do texto narrativo. Ouvir ler e ouvir contar promovem a
apropriacdo do esquema narrativo, de forma implicita. Essa apropriacdo foi potenciada
ao tornar explicito o esquema da narrativa nas atividades de pos-leitura realizadas ao
longo da intervengéo.

A repeticdo da mesma historia no reconto inicial e no reconto final, permitiu
comparar, de uma forma mais detalhada, a evolucdo da competéncia narrativa de cada
crianga.

A extensdo do texto fonte utilizado para a recolha dos corpora poderia ter sido um
obstaculo a realizacdo da tarefa, o que ndo se verificou. Pelo contrario, pensa-se que o
namero de episddios permitiu uma maior intervencdo do sujeito na selecdo de eventos
gue mereciam ser contados durante o reconto.

Concluindo o estudo, considera-se que foi bastante interessante e pertinente,
enquanto investigadora, ter aprofundado aprendizagens relacionadas com o
desenvolvimento da competéncia narrativa. Constata-se também que o reconto é uma
estratégia importante para o desenvolvimento da competéncia textual pois contribui para
a compreensdo do texto narrativo, ajuda a interiorizar 0 esquema da narrativa e
consequentemente contribui para que os alunos consigam criar e produzir novas e

melhores narrativas.
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4. REFLEXAO FINAL



Apos o término de toda a experiéncia referente a Pratica de Ensino Supervisionada
Il e apos a elaboragdo do presente relatorio final, torna-se pertinente refletir sobre todo o
trabalho desenvolvido e as aprendizagens realizadas ao longo deste percurso. E a partir
de uma retrospetiva sobre todo o trabalho realizado, que se torna possivel refletir sobre
(i) o contributo da experiéncia desenvolvida na PES 11, nos dois ciclos de ensino, para a
construcdo de uma profissionalidade mais responsavel; (ii) o contributo do processo
investigativo para o desenvolvimento de competéncias investigativas e para o papel que
a investigacdo deve ter na melhoria das praticas em sala de aula; (iii) a identificacdo de
aspetos significativos no desenvolvimento pessoal e profissional; e (iv) as dimensdes a
melhorar no futuro exercicio da profissdo docente.

Enquanto futura profissional, estando consciente da responsabilidade de auxiliar
o0s alunos no seu processo de ensino e aprendizagem e no desenvolvimento de saberes ao
nivel do saber ser e do saber fazer, tenho presente a importancia de refletir sobre as
préticas adotadas, identificando os aspetos positivos e os aspetos a melhorar futuramente,
com o objetivo de perspetivar melhorias na qualidade do ensino e, consequentemente,
melhorias nas aprendizagens dos alunos, pois, como refere Novoa (2009), “importa que
os professores se preparem para um trabalho sobre si préprios, para um trabalho de auto-
reflex@o e de auto-analise (...) essenciais numa profissao que ndo se esgota em matrizes
cientificas ou mesmo pedagdgicas, e que se define, inevitavelmente, a partir de
referéncias pessoais” (pp. 38-40).

Neste sentido, considero que todo o trabalho desenvolvido no @mbito da PES 11,
constituiu-se como uma etapa fundamental no incremento e melhoramento das minhas
competéncias enquanto futura docente, pois foi possivel vivenciar a realidade das escolas,
confrontar-me com as caracteristicas, necessidades e interesses dos alunos e aliar os meus
conhecimentos tedricos aos conhecimentos praticos, o que, consequentemente, implica o
desenvolvimento de competéncias de docéncia. Borges (2014) refere que “aprender a ser
professor ndo decorre de uma acumulagéo de cursos, de conhecimentos ou de técnicas,
mas de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de reconstrucao
permanente de uma identidade pessoal e profissional” (p. 42).

A prética pedagogica desenvolvida em ambos os ciclos, nomeadamente no 1.° e

5.° ano de escolaridade, permitiu um conhecimento profundo e realista dos contextos
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educativos e uma maior consciencializa¢ao dos desafios educacionais que poderei encarar
futuramente, e que devem ser vistos como uma oportunidade de crescimento e de
inovacédo pedagdgica.

De facto, destacando, agora, o exemplo da préatica de 2.° CEB que, como ja referi,
foi desenvolvida em regime online, esta impulsionou, apesar de todos os
constrangimentos e dificuldades sentidas durante este periodo, 0 meu crescimento pessoal
e a vivéncia de uma nova experiéncia profissional, que me dotou de competéncias
pessoais e profissionais que, em regime presencial, ndo seriam desenvolvidas de igual
forma. A intervengéo decorreu em duas turmas com alunos com necessidades bastante
diferentes e, por isso, a forma como lecionava a aula numa turma tinha de ser diferente
de como lecionava a outra, 0 que exigia uma elevada adaptabilidade diaria ao grupo e o
recurso a diferentes materiais didaticos, que permitissem desenvolver conhecimentos nos
alunos e, além disso, promover a sua participacdo, empenho e motivagdo durante as aulas.
Permitiu-me compreender, com grande acuidade, o papel determinante que a familia e as
condicdes econdmicas podem ter no sucesso escolar. Os alunos com mais acesso a meios
informaticos e com melhor acompanhamento familiar tém mais possibilidade de sucesso
na modalidade de ensino a distdncia. A monitorizacdo das familias leva o aluno a
envolver-se mais nas aulas, a ndo faltar as aulas, a realizar as tarefas propostas para o
trabalho assincrono.

Tal como afirmam Ferreira e Santos (2000), as opcOes pedagdgicas dos
professores devem “inscrever-se numa constante observagéo e reflexdo sobre as suas
préticas letivas e numa atitude de abertura a introducdo de mudancgas no quotidiano
educativo” (p. 48). Creio, assim, que a nossa agdo educativa esta fortemente dependente
dos alunos com quem nos cruzamos (o aluno e todo o seu envolvimento social), uma vez
que, nos, docentes, devemos garantir uma educacdo de qualidade, justa e com igualdade
de oportunidades para todos, tendo sempre em vista as suas necessidades e interesses.

Por outro lado, relativamente a pratica desenvolvida no 1.° CEB, julgo que esta
teve um papel fundamental no desenvolvimento de competéncias profissionais e na
definicdo de professora que pretendo ser futuramente. Ter a possibilidade de intervir num
contexto cujos principios pedagdgicos assentavam num modelo socioconstrutivista, onde

a participacao ativa do aluno no seu processo de ensino e aprendizagem era privilegiado,
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foi extremamente gratificante e influente, sendo estes os principios com os quais me
identifico e que pretendo incluir na minha prética pedagodgica.

A prética educativa, nos dois ciclos, comprovou a necessidade de uma intervencgéo
préxima com todos os alunos e a promocéo da integracdo e diferenciacdo curricular, para
que o envolvimento, empenho e motivagdo dos alunos seja uma constante dentro da sala
de aula. Defendo que as opcOes a serem tomadas devem, entdo, permitir que o aluno seja
o principal agente no seu processo de ensino e aprendizagem e que, em ambiente de
cooperacdo, tenha a possibilidade de autorregular a sua aprendizagem. Além disso, é
fundamental que se opte por estratégias e atividades que tenham como ponto de partida
0s interesses, necessidades, potencialidades e experiéncias dos alunos, pois, como refere
Heacox (2006), “os professores sabem que, quando os alunos estdo interessados naquilo
que estdo a aprender, e lhe d&o valor, se envolvem nas atividades com mais empenho,
entusiasmo e motivacao” (p. 16).

Relativamente ao contributo da investigagdo para o desenvolvimento de
competéncias profissionais, destaco que o professor devera ser um continuo investigador.
Todo o processo investigativo concorreu para o desenvolvimento de competéncias
cientificas e profissionais, uma vez que todas as op¢des pedagodgicas e metodoldgicas
implementadas durante a intervengdo implicaram uma revisao de literatura. Considero
que o maior contributo da investigacdo reside no conhecimento mais aprofundado sobre
o desenvolvimento da competéncia narrativa nos alunos e a importancia da promocao do
reconto em contexto de sala de aula. Além disso, a investigacdo possibilitou uma maior
reflexdo sobre as aprendizagens dos alunos, relacionando-as com fundamentacao tedrica,
0 que proporciona uma intervengdo fundamentada e adequada as caracteristicas da turma.
Um aspeto que ndo posso deixar de referir é o facto de ter aprendido que a investigacdo
pode ajudar muito a olhar para as producfes dos alunos como produtos, mas também
como processos. Ao olhar, agora, para 0s recontos orais das criangas, huma perspetiva
mais holistica, vejo que poderia ter recolhido dados sobre outros aspetos que ndo apenas
o foco da investigacdo. Destaco, por exemplo, as questdes que se prendem com o
desenvolvimento da consciéncia fonologica. Poderia ter listado as situacfes concretas e

definido uma bateria de atividades para tentar melhorar o desempenho de alguns alunos

66



a esse nivel. Este trabalho seria feito no &mbito da intervencdo, mesmo ndo sendo
considerado no ambito do estudo.

Considerando os aspetos significativos no meu desenvolvimento pessoal e
profissional, destaco a relacdo pedagogica estabelecida com os alunos em ambas as
praticas que permitiu a criacdo de um ambiente saudavel e envolvente, capaz de motivar
os alunos. Sabemos que a sociedade estd em constante mudanca e que os alunos trazem
para a escola uma “bagagem” de conhecimentos ¢ vivéncias que nao podem ser deixados
de lado e, por isso, fui constantemente desafiada na procura de respostas para uma
melhoria profissional e pessoal, que valorizasse todos os alunos, tendo em conta as suas
caracteristicas. Ao contactarmos com diferentes alunos, culturas e experiéncias teremos,
assim, que aprimorar e adequar constantemente a nossa pratica.

Né&o obstante, tendo em consideragdo que é fundamental refletir e questionar-me
sobre as minhas praticas, julgo que € importante referir os aspetos a melhorar no exercicio
da profisséo docente que, agora terminado todo 0 processo, penso centrarem-se na gestao
do tempo e na interdisciplinaridade. Acredito que estas duas dimensdes sdo dos grandes
desafios para um professor, contudo considero, também, que estes sdo aspetos possiveis
de ultrapassar com a experiéncia profissional, ao longo do tempo e com investigacao e
reflexdo continuadas.

Em suma, a pratica pedagdgica desenvolvida nos dois ciclos e 0 processo
investigativo dotaram-me de competéncias importantes para a minha futura experiéncia
profissional, e para adequar estratégias e atividades aos contextos educativos e aos alunos.
Todo o meu percurso formativo foi crucial para o conhecimento da organizagdo e
funcionamento de escolas, bem como para uma constante reflexdo sobre as préaticas
pedagdgicas a desenvolver, tendo em vista uma maior qualidade do ensino.

Assim, chega-se ao fim desta etapa com a consciéncia de que nem tudo é facil,
mas com a certeza de que ser professor é uma das mais importantes e gratificantes
profisses. O importante vai ser manter uma atitude constante de formagao ao longo da

vida. Um professor esti sempre em formacéo.
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ANEXOS



ANEXO A

Indicadores de avaliacao

dos objetivos gerails do
PI - 1.0 CEB



Tabela Al

Obijetivos gerais e respetivos indicadores de avaliacdo — 1.° CEB

Objetivos gerais

Indicadores de avaliagdo

- _ o 1.1. Representa as estratégias de calculo mental,
Utilizar diferentes estratégias de . ) o y )
] L 1.2. Mobiliza as propriedades da adig&o e subtragéo no célculo mental;
calculo mental na adi¢do e na - ) o y y
btrac 1.3. Mobiliza as propriedades da adi¢éo e subtracdo na resolucao de problemas;
subtracao ] _
1.4. CompGe e decompBe numeros em somas e diferencas.
2.1. Expressa a sua opiniao;
Desenvolver  competéncias de | 2.2. Faz comentérios pertinentes.
comunicacéo oral 2.3. Organizar um discurso coerente;
2.4. Realiza apresentacGes orais formais.
Desenvolver a autonomia e a )
. L 3.1. Gere e organiza o trabalho durante o TEA;
cooperagcdo na realizacdo das
o 3.2. Coopera com 0 par ou grupo;
atividades propostas em sala de )
3.3. Cumpre com autonomia as tarefas propostas.

aula
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ANEXO B

Avaliacdo do cumprimento

dos objetivos gerails do
PI - 1.0 CEB



Figura Bl

Resultados obtidos relativos ao objetivo Utilizar diferentes estratégias de calculo mental na adigéo e subtracéo

Utilizar diferentes estratégias de calculo mental na adicéo e subtragéo
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0

Representa as estratégias de calculo Mobiliza as propriedades da adicdo e Mobiliza as propriedades da adicdo e  Comp0e e decompde ndmeros em
mental subtracéo no célculo mental subtracdo na resolugdo de problemas somas e diferengas
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[e)]
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® Nunca/ Com dificuldade Por vezes/ Com alguma dificuldade = Frequentemente/ Sempre/ Sem dificuldade
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Figura B2

Resultados obtidos relativos ao objetivo Desenvolver competéncias de comunicacéo oral
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Faz comentarios pertinentes Organiza um discurso coerente Realiza apresentacOes orais

Por vezes/ Com alguma dificuldade
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Figura B3

Resultados obtidos relativos ao objetivo Desenvolver a autonomia e cooperac¢do nas atividades propostas em sala de aula

Desenvolver a autonomia e cooperacao nas atividades propostas em sala de aula
20

18
16
14
12

10

(o]

[e)]

H

N

0 L

Gere e organiza o PIT durante o TEA Coopera com o par Cumpre com autonomia as tarefas porpostas

m Nunca/ Com dificuldade Por vezes/ Com alguma dificuldade = Frequentemente/ Sempre/ Sem dificuldade
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ANEXO C

Indicadores de avaliacao

dos objetivos gerails do
PI - 2.0 CEB



Tabela C1

Objetivos gerais e respetivos indicadores de avaliacdo — 2.° CEB

Objetivos Gerais

Indicadores de avaliacdo

1. Desenvolver a expressao oral

1.1. Expressa a sua opinido, fundamentando os seus pontos de vista;
1.2. Apresenta argumentos;
1.3. Faz deducdes e inferéncias;

1.4. Produz um discurso coerente.

2. Mobilizar vocabulario especifico

2.1. Mobiliza vocabulario especifico ao tema;

2.2. Regista palavras novas e o respetivo significado.

3. Participar de forma empenhada na

sala de aula

3.1. Realiza as atividades da aula;
3.2. Participa espontaneamente na aula;

3..3 Exprime opinido a respeito das estratégias utilizadas em aula.
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ANEXO D

Avaliacdo do cumprimento

dos objetivos gerails do
PI - 2.0 CEB



Figura D1

Resultados obtidos relativos ao objetivo Desenvolver a comunicago oral (turma A)

Desenvolver a comunicacéo oral

9
8
7
6
5
4
3
2
0
Expressa a sua opinido, Apresenta argumentos Faz deducdes e Produz um discurso
fundamentando os seus inferéncias coerente
pontos de vista
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Figura D2

Resultados obtidos relativos ao objetivo Desenvolver a comunicacéo oral (turma B)
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Figura D3

Resultados obtidos relativos ao objetivo Mobilizar vocabulario especifico (turma A)

Mobilizar vocabulario especifico
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Mobiliza vocabulario especifico ao tema Regista palavras novas e o respetivo significado
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Figura D4

Resultados obtidos relativos ao objetivo Mobilizar vocabulario especifico (turma B)

Mobilizar vocabulario especifico
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Figura D5

Resultados obtidos relativos ao objetivo Participar de forma empenhada na sala de aula (turma A)

Participar de forma empenhada na sala de aula
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aula estratégias utilizadas em aula
m Adquirido m Em aquisicdo ®N&o Adquirido = N&o observado
Figura D6

Resultados obtidos relativos ao objetivo Participar de forma empenhada na sala de aula (turma B)

Participar de forma empenhada na sala de aula
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aula estratégias utilizadas em aula

o

o N B O ©©

m Adquirido = Em aquisicdo ® N&o Adquirido ® N&o observado

87



ANEXO E

Recolha 1nicial - corpus
y/



Legenda:

E: estagiaria

A: aluno

- : pausa curta
-- : pausa media

--- : pausa longa

Aluno 1A

E: Lembras-te que hd bocadinho ouviste ler a historia da Princesa Baixinha?

A: Sim.

E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravacdo ou mostrar a alguém
que é especial para ti. Estas pronto?

A: Sim!

E: Vamos la...

A: Eu lembrlo-me...hummm... das trlés aldeias que... que... na prlimeira... aaaa...
derrotou um drlagdo com arlco e flecha e depois tinha um né... um n6 que tinha ali
farlinha parla fazerle o pdo, parla comer...e na terleirla ela derrotou um péssarlo que
tinha... que... que pegou uma... um espelho e depois erla tanto horroroso que erle fugiu
da sua carla... e depois voltou parla casa e eles dissleram vivaaa vivaaa a prlincesa be...
baixinha.

()

E: Ja ndo te consegues lembrar de mais nada?

A: Néo.

E: N&o queres contar mais nada?

A: Néo, acho que ja contei tudo o que me lembrlavla.

E: Obrigada!

Aluno 2A
E: Lembras-te que ha bocadinho ouviste ler a historia da Princesa Baixinha?

A:Sim.

89



E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravagdo ou mostrar a alguém
que € especial para ti. Estas pronta? Vamos la!

A: (--) A princesa baixinha (-) foi a avo buscar coisas (-), foi buscar uma flecha, trés
coisas para comer quando sentisse triste (--).

E: E ja ndo te consegues lembrar de mais nada?

A: Sim. E uma mala. Andou no seu cavalo... agora ndo me lembro se a ... se a Filipa diz
trés desetos, aaaa (-), dois... eu ndo sei se eram hotéis ¢ a avo estava a dormir.

(--)

E: Pensa 14 um bocadinho... o que sera que aconteceu a seguir?

A Aaa... a princesa foi |4 e a ela ndo sabia se a avo estava morta ou a dormir.

(--)

E: Entdo olha 14... a seguir a princesa foi para onde?

A: Hummmm... Foram a um montanha com picos, mas o Malik pensava que estava
descal¢a, mas ndo estava... eu vi bem que estava com o0s sapatos, mas eram tao
minusculos que até ndo conseguia-os ver, SO conseguia ver a princesa.

(--)

E: Pensa 14 um bocadinho... o que serd que aconteceu a seguir?

A: Aaaaaaa... ela comeu trés (-) coisas que a avo deu e depois ela desceu a montanha
com picos e depois voltou para a casa da avo (-). Ai, voltou para casa e depois foi para
casa da avo.

E: Néo te consegues lembrar como acabou a histéria?

A: Sim. A avo0 estava deitada, mas ndo sabia se ela estava morta ou deitada a dormir.

E: Obrigada!

Aluno 3A

E: Lembras-te que ha bocadinho ouviste ler a histéria da Princesa Baixinha?

A: Shim!

E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravacdo ou mostrar a alguem

que é especial para ti. Estas pronta?
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A: Eshetou!

E: Vamos Ia!

A: Erauma vez uma princhecha baixinha e ela, ela ndo gostava de ser baixinha, e... ¢ ela
foi a casha da shua avo rainha e ela deu unshe caramelos e um espaio, um pente, e também
(--) ndo shei o qué. Entdo, ela lutou com um dragdo e... aaa... ameashou o dragdo com
uma sheta ainda maior que dishe que she ele continuar a ashustar-lhe ia levar com uma
maior. Entdo, depoishe ela pegou no espaio que a avé deu e pdshe ao pé do chefe dos
corvos... ou de outra coisa ashim... e ele viu que era tao feio que deshatou a correr, a
voar dali para fora (-). E depoishe, ela foi aoshe... ela queria descer entdo ela comeu um
cogumelo, mashe ainda ndo conseguia, comeu outro, outro que shabia melhor, mas ainda
ndo reshultou, comeu o trecheiro, encheu-se de coragem e foi para casha (-) para cacha
da shua avé. E, depoishe a avo dishe para dentro que ela era ainda maishe corachosa do
que o sheu tio... ndo... era mais corachosa que o sheu avd, avo... e depois...

(--)

E: E j& ndo te consegues lembrar de mais nada?

A: Nao, ja me... j4 ndo me lembro de maishe nada...

E: Néo te consegues lembrar como acabou a histéria?

A: Acabou com todoshe a chelebrar (-). E todoshe diziam viva a princhecha onde
pashavam. Vitdria, vitoria, acaboushe a hishetdria.

E: Obrigada!

Aluno 4A

E: Lembras-te que ha bocadinho ouviste ler a histdria da Princesa Baixinha?

A: Sim!

E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha.

A: Sim.

E: Se quiseres, depois podes ouvir esta grava¢do ou mostrar a alguém que é especial para
ti. Estés pronta?

A: Sim!

E: Vamos la!
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A: Era uma vez uma princesa baixinha (---) a avo...

()

E: Pensa 14 um bocadinho... o que aconteceu?

A: (---) as aldeias. .. a princesa passou por trés bosques, duas montanhas ¢ um (--) deserto
(--) passou por um dragrao (-) depois passou pelo (--) depois desatou os sacos da farinha,
depois foi ter com (---)... mostrou um espa... um espelho ¢ desataram todos a fugirem,
depois foi... e (--)... depois.... e... foi para casa e gritavam todos viva.

E: E ja ndo te consegues lembrar de mais nada?

A: Nio...

E: Néo te consegues lembrar como acabou a histéria?

A: Nao.

E: Obrigada!

Aluno 5A

E: Lembras-te que h& bocadinho ouviste ler a histéria da Princesa Baixinha?

A: Sim!

E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravacdo ou mostrar a alguém
que € especial para ti. Estas pronto?

A: Sim!

E: Vamos Ia!

A: Era uma vez uma princesa e era muito baixinha, um dia foi...foi ter a casa da sua avo
e toda a gente gozava com ela e (--) e, depois ela... a avo disse... ndo, ndo sejas, ndo
tenhas medo... oia, o teu avo também era muito baixinho mas, mas, mas fez muitas coisas
importantes, ai €? Entdo também vou fazer... e ela atravessou trés montanhas... ai, trés
florestas, duas montanhas e um deserto e foi & que tava 14 a aldeia que tava sempre a ser
atacada pelo um, um, um (-) dragdo... aaa... todas as pessoas da aldeia ficavam com a
porta tran... trancada...

()

E: Pensa 14 um bocadinho... o que serd que aconteceu a seguir?

92



A: E depois foi atravessar mais, mais trés, trés, mais trés bosques, duas montanhas e um
deserto e foi I& que encontrou um, um, uma aldeia a ser sempre atacada por passaros (-)
e ela, hummm, e ela encorajou-se e foi (-) enfrenta-los e todos gritavam: boa princesinha,
boa princesinha (--) e depois, tava sé...queria, queria voltar para casa, e atravessou outra
vez trés bosques, duas montanhas e um deserto e assim chegou la a casa.

(--)

E: VEé 14 se te consegues lembrar de mais alguma coisa... queres pensar mais um
bocadinho?

A: Acho que ndo consigo mais lembrar-me.

E: Entdo olha l4... a seguir a princesa foi para onde?

A: Para casa da sua avo e por caminho todos gritavam: boa princesinha, boa princesinha.
E: Ndo te consegues lembrar como acabou a histéria?

()

A: N&o consigo mais nada.

E: Obrigada!

Aluno 6A

E: Lembras-te que hd bocadinho ouviste ler a historia da Princesa Baixinha?

A: Sim!

E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravacdo ou mostrar a alguém
que é especial para ti. Estas pronto?

A: Ok! Sim.

E: Vamos Ia!

A: Era uma vez uma pinchesha que chamava (--) que, que todas ameagavam ela e um dia
ela foi a, a casa da avo rainha. A avo rainha deu-lhe uma mala, deu-lhe trés rebucados,
um arco e flecha, uma flecha, também um espelho, um pente e depois partiu. A avé deu-
Ihe um grande beijinho e depois disse: boa viagem, depois passou dois bosques, um
deserto (-) e chegou a uma aldeia, que, que, ndo havia pao, porque uma bruxa tinha
amaldicoado o0s, os sacos de farinha, em que ninguém podia conseguir abrir, mas

pinchesha conseguiu por causa das suas maos pequeninas. Depois, continuou dois
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bosques, e um deserto, outra aldeia que... o dragdo... havia um dragdo que ndo parava
todas as manhas, a vir atacar, e ela foi 1a a montanha e derrotou o, o dragdo e disse: ai,
esta flecha é, é pequenina, mas a dor é pequenina, quando eu voltar aqui vou-te trazer
uma flecha maior. E depois trés bosques (--)... aaaa... um deserto ¢ outra aldeia, que
passaros comiam tudo as trés horas da tarde. Depois voltou... foi ¢ comeu os trés
rebucados que tinha para conseguir descer a montanha, depois foi... voltou para casa
nove bosques, dois desertos e chegou a casa.

()

E: E ja ndo te consegues lembrar de mais nada?

A: Hum, Hum...

E: Pensa 14 um bocadinho... 0 que sera que aconteceu a seguir?

A: E todos gostavam dela (-) e disse, disseram: viva, viva a pincesa, eeeeeeeee, vivaaaaaal
(--)

E: N&o te consegues lembrar como acabou a historia?

A: Depois ela chegou a casa e a avo disse: és mais corajosa do que o teu avd, que teve
nas guerras € as guerras ¢ mais importante. Eu também queria fazer coisas importantes. ..
(--)

E: N&o queres contar mais nada?

A: Néo, acho que ja disse tudo.

E: Ok! Obrigada!l

Aluno 7A

E: Lembras-te que ha bocadinho ouviste ler a histdria da Princesa Baixinha?

A: Sim.

E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravacdo ou mostrar a alguéem
que € especial para ti. Estas pronto?

A: Sim.

E: Vamos la!

(--)

A: Hum... era uma vez uma princesa baixinha...
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(=)
E: Pensa 14 um bocadinho... o que aconteceu?

A: Todas as ciangas gozavam com ela, com ela (--), depois um dia ela foi pa casa da avo.
A avo0 era tdo amiga e tdo querida, e depois a, a princesa baixinha sentou no colo de, da
avo, depois, depois ela peguntou: poque eu sou tdo baixinha? Depois a avd disse: 0 avd
também era baixinho, (-) mas para ndo ser gozado ele, ele, humm (--), hum... fez coisas
muito grandes.

()

E: Entdo olha l4... a seguir a princesa foi para onde?

A: (--) Depois, a princesa... ela decidiu ser como o avo (--). Ela atavessou tés, trés
bosques, duas montanhas e um deseto. Depois, chegou, numa vi, numa vila que 1a toda. ..
eles ndo podiam sair de casa, poque existia um dragdo, ninguém se atevia a lutar com ele,
mas a pincesa baixinha se... se, hum... tinha coragem de lutar com um dragio. Depois,
apegou na sua arco e flecha, mas as pessoas daquela vila achavam que a flecha era de
brinquedo poque era muito pequena (-) N&do, acho que ndo. Depois ela foi para a
montanha, depois atirou uma arco e flecha bem na barriga do dragéo (--) depois ameagou

ele, ela disse: se tu voltares... ai ndo, ndo é assim... (--) aaaaaa...

()

E: Pensa 14 um bocadinho... o que aconteceu?
()

A: Hum... Hum....

()

E: E ja ndo te consegues lembrar de mais nada?

A: Ela foi pa outa aldeia e (--) desa... Ah! Ela tava com muita fome, s6 que depois, na...
nesta vila nao tinha quase nenhuma comida. Tinha um padeiro, s6 que nao tinha... aaaa...
(--) trigo para fazé o pao, mas na vedade tinha muito, mas na vedade eles pecisavam de...
ndo me lembo do que tinha dentro do saco (--)... ah! Farinha... no saco tinha farinha, s6
que estavam muito bem presos com a magia de um mago, com a magia de um mago...
depois (--) a me, a princesa baixinha tentou abrir e conseguiu, depois eles disseam: linda
princesa, vivaaaa. Agora o teceiro, ela atavessou trés bosques, duas montanhas, e trés...

qué diss€, um deseto... e depois, ele... (--) hum..., ah! Quando ela chegou na vila, foi
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ameagada pelo, pela alguns... passaros? SO que eu nao me lembro qual era, s6 sei que ¢
um passaro... depois, ninguém se atevia a ficar naquela montanha que eles viviam, mas
entdo eles... mas depois a princesa baixinha foi pa montanha, sem eles verem, poque ¢
muito baixinha, e depois ela (-) depois, quando estava a escalar a montanha, chegou (-) e,
e, e era... e pegou o espelho... depois, o, o, cor... 0, o corvo chefe, posso chamar de
corvo? O corvo chefe e, e, foi 14 e pegou... espeitou para ver o que ela tinha na mao e
depois ele viu que era tdo feio, mas téo feio que foi, que saiu a voar e nunca mais voltou
pa la. Depois, 0s outos também foram atas dele. Tem mais?

E: Néo te consegues lembrar como acabou a histéria?

A: Néo (-). Ahhhh! Atavessou umas, uns sete bosques, seis montanhas e sete desetos. A
seguir, a princesa foi para casa. E depois todos... ninguém se esquecia do viva para ela.
Fim!

E: Obrigada!

Aluno 8A

E: Lembras-te que h& bocadinho ouviste ler a histéria da Princesa Baixinha?

A: Sim!

E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravacdo ou mostrar a alguém
que € especial para ti. Estas pronta?

A: Hum, hum!

E: Vamos Ia!

A: Era uma vez uma princesa baixinha que tava a passear no seu ponei e depois decidiu
ir viajar... ai, estou muito nervosa... aaaaa... (--). Depois foi... ai, meu deus... depois foi
ter, foi derrotar com um dragdo, com o seu flecha, atirou e depois foi atar 0s nos, porque
ndo conseguiam... 14 estava farinha, e depois foi ter com uns passaros € mostrou o seu
espelho, e depois aceamo... ai... ameacador... ai, ndo consigo dizer esta palavra... mas
pronto. E depois... pronto, voltou para casa e todos aplaudiram.

E: E ja ndo te consegues lembrar de mais nada?

A: Néo, desculpa.

E: N&o queres contar mais nada?
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A: Hum... ndo.

E: Ok! Obrigada!

Aluno 9A

E: Lembras-te que h& bocadinho ouviste ler a histéria da Princesa Baixinha?

A: Sim!

E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravacdo ou mostrar a alguém
que € especial para ti. Estas pronta?

A: Esté bem.

E: Vamos Ia!

A: Era uma vez uma princesa baixinha (-), que foi a casa da rainha avo (-). E, depois
viajou trés paises e derretou (-) um dragdo, hum... (--) um passarinhos e desatou 0s nos
do saco do pédo. Foi para casa e, quando ia para casa, todos diziam: viva a princesa
baixinha.

E: E ja ndo te consegues lembrar de mais nada?

A: Hum...

()

E: Néo te consegues lembrar como acabou a histéria?

A: Néo.

E: N&o queres contar mais nada?

A: Néo.

E: Esta bem, obrigada!

Aluno 10A

E: Lembras-te que ha bocadinho ouviste ler a historia da Princesa Baixinha?

A: Sim!

E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravacdo ou mostrar a alguém
que ¢ especial para ti. Estas pronto?

A: Sim.
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E: Vamos Ia!

A: (--). Ai, ndo sei. Ok, era uma vez uma, uma princesa bonita que era baixinha (--), tava
a passear no seu burro (--) e de... e (--) ela foi, foi (-) ai... ja ndo me lembro...

(=)

E: Pensa 14 um bocadinho... o que aconteceu a seguir?

A: Ela foi viajar de trés (-), trés aldeias. A primeira foi... (-) um dargdo, um dragdo e
acertou na barriga dele com uma flecha e depois ele ndo voltou mais. E depois ela (--), e
depois foi a uma padaria, mas 0s sacos ndo, ndo conseguiram tirar dos nés. Depois, com
as maos pequeninas conseguiu tirar o n6. E depois, a menina encontrou um passaros muito
feios e ela (-) e ela agarrou na flecha e mandou-os fora.

()

E: Entdo olha l4... a seguir a princesa foi para onde?

A: (--) viajar pelos outros atalhos. Depois, ela foi pa casa ter com a sua avo e todos
gritaram: viva.

()

E: E ja ndo te consegues lembrar de mais nada?

A: Ja ndo.

E: N&o queres contar mais nada?

A: Néo.

E: Ok! Obrigada!l

Aluno 11A

E: Lembras-te que ha bocadinho ouviste ler a historia da Princesa Baixinha?

A: Sim!

E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravacdo ou mostrar a alguéem
que ¢ especial para ti. Estas pronto?

A: Sim.

E: Vamos Ia!

A: Era uma vez uma princesa baixinha que morava em um castelo e todos achavam que

ela ndo era importante (-). Dai ela pegou no seu pénei e foi (--) e foi andar um pouco e
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falaram pelos ouvidos que ela ndo era importante (-). Depois, ela queria mostrar e foi
andar trés florestas, dois bosques e um deserto e encontrou uma vila que tava sendo
atracada, atacada pelo um dragdo. E entdo, antes dela ir para I4, ela encontrou a sua avo,
que era uma rainha (-), e (-), ela deu duas flechas, trés caramelos (--) e uma moeda de
ouro. E dai foi para sua aventura. L4, foi... encontrou dragdo e atirou-lhe uma flecha, e
ele fugiu. So isso.

()

E: Pensa 14 um bocadinho... o que aconteceu a seguir?

A: Hum... ela andou de novo trés florestas, dois bosques e um deserto. Encontrou uma
vila, foi atacado pelos (--), passaros e dai ela tinha pegado no seu, seu espelho e jogou
na.. € jogaram... € o passaro, que era o chefe de todos, ficou com medo de si proprio (--
). E depois, ela andou mais trés florestas, dois bosques e um deserto (-) e encontrou uma
vila. Sentiu fome e encontrou uma padaria (-) e ela queria um péo, e falou para, para uma
pessoa que era o padeiro (-), ela falou que ela tava com fome, mas ele disse que ndo, que
ndo podia, que tinha esses sacos fechados que uma bruxa enfeiticou os sacos e ninguém
consegue abrir e ela tentou abrir e desarrumou todos os lacos. Depois, ela foi mais para
uma aventura, mas foi para casa. No total foi nove florestas, seis bosques (-) e trés
desertos.

E: E ja ndo te consegues lembrar de mais nada?

A: Néo.

E: Néo te consegues lembrar como acabou a histéria?

A: (risos) infelizmente néo.

E: Obrigada!

Aluno 12A (aluno diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista)

E: Lembras-te que ha bocadinho ouviste ler a historia da Princesa Baixinha?

A: Sim!

E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravacdo ou mostrar a alguéem
que € especial para ti. Estas pronta?

A: Sim.
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E: Vamos Ia!

A: Era uma vez uma pincesa baixinha (--), estava a fala com a vé e depois derrotd um
dagdo e depois derroto... aaaa... e... (--) e, também derrotd um passaro e depois ela subia
a montanha e depois... aaaaa... depois tava aaaa... aaaa... todos viva viva.

)

E: E ja ndo te consegues lembrar de mais nada?

A: Néo.

E: N&o queres contar mais nada?

A: Queio, e... (--) deixa V& (--), vou pensa... (-) pegou no janta e subiu a montanha e
depois tava muitos rebucados e todos eles dizem: viva viva a pincesa.

()

E: E ja ndo te consegues lembrar de mais nada?

A: Acho que néo.

E: Néo te consegues lembrar como acabou a histéria?

A: Néo.

E: Esta bem, obrigada!

Aluno 13A

E: Lembras-te que h& bocadinho ouviste ler a historia da Princesa Baixinha?

A: Sim!

E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravacdo ou mostrar a alguém
que € especial para ti. Estas pronto?

A: Estou.

E: Vamos Ia!

A: Era uma vez uma rainha (-) que era muito baixinha, e eles todos trociam por, por ela
e foi, pa..., e ela foi dizer a fada avo... ai ndo, a rainha avo, e (--) e depois (--)... foi viajar
por trés aldeias e depois encontrou um dragdo, e depois com o arco e flecha derrotou na
barriga e depois viajou por, por nove aldeias e, e viu um (--), e depois tinha muita fome e
encontrou um padeiro. Com as suas maos pequeninas, consegu...ela conseguiu tirar com

as suas méaos pequeninas (-) os nos. E depois apraceu um (-) um falcdo, um falcéo e, e
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depois (--) e, (-) ela encontrou, ele encontrou um espelho e, de tdo feio que era, mostrou
0 espelho e ele comecou a voar.

(=)

E: Entdo olha 14... a seguir a princesa foi para onde?

A: Foi pa... depois a princesa andou por nove bosques para ir para sua casa.
(=)

E: Ndo te consegues lembrar como acabou a histéria?

: Depois todos os reis disseram: viva, viva a rainha!

: E j& ndo te consegues lembrar de mais nada?

: Hum...

: N&o queres contar mais nada?

: Néo.

: Obrigada!

m > m > m >

Aluno 14A

E: Lembras-te que h& bocadinho ouviste ler a histéria da Princesa Baixinha?

A: Sim!

E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravacdo ou mostrar a alguém
que € especial para ti. Estas pronta?

A: Sim.

E: Vamos Ia!

A: Era uma vez uma princesa baixinha (--), quando tinha quatro anos achavam que ela
tinha trés e quando tinha oito davam-na com seis. E (--) 0s meninos na rua diziam que ela
era tdo baixinha (-) como qualquer que ja ndo me lembro... e depois os, os, os jardineiros
tambem disseram que ela era muito baixinha, e depois ouvia aquilo mas era para ninguém
ouvir porque eles falavam muito baixinho (-). E foi ter com a avg, com a rainha avo, que
para além de ser avé e rainha ao mesmo tempo, era uma grande amiga (-). E ela preguntou
porque ¢ que era tdo baixinha, e a avo respon... e a rainha avd respondeu: o teu avd
também era muito baixinho, mas fez coisas muito importantes. Como o qué? E a avg, a

rainha avo, respondeu: andar em guerras (-). E a princesa decidiu (-) ir também a um...,
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decidiu também fazer coisas importantes. A avé sorriu, acho eu, e fez uma mala com (-)
trés caramelos...aaaaa... uma escova e um espelho (--) € havia qualquer coisa que eu
agora ja ndo me lembro (--). Ah! E uma moeda de ouro (-). E, depois ajeitou a coroa e
montou o seu ponei e passou por (-) trés montanhas, duas florestas... ai, ndo sei se estou
a dizer bem isto... e (-) e uma (--), ndo me lembro, s6 sei que ela passou por outra coisa.
()

E: Pensa 14 um bocadinho... o que aconteceu a seguir?

A: Chegou a uma aldeia (--), que todos ficavam trancados em casa com medo de um
dragéo, e ela disse que ia matar o dragdo e os da aldeia duvidaram (-) e depois ¢la foi...
acertou em cheio na barriga grande com a sua fle... aaaaah, e também um arco ¢ uma
flecha... e acertou em cheio com a flecha na grande barriga do dragdo e o dragdo disse:
au, au, isso déi. E depois foi-se embora jurando que nunca mais ia voltar. Depois, ela foi
para l& para baixo e disse viv... e eles disseram: viva a princesa. E depois voltou a passar
por trés montanhas, duas florestas e outra coisa e depois chegou a outra aldeia (--), e ela
tinha fome. E...aaa...e queria uma bolacha e foi, a, ao, 4, comprar com uma, com a moeda
de ouro que a avo tinha dado. E depois foi qualquer coisa com um lago, até havia um
padeiro, hum... e disse que ndo havia farinha, mas até... mas depois disse: até had muita
farinha, s esta é muito bem fechada, um feiticeiro passou por aqui e fez com que 0s n6s
ficassem (-) sem nos conseguissemos abrir, e depois ela disse que conseguia. Abriu 0s,
os sacos da farinha e, depois deram comida a aldeia inteira e fo... e, e deram-na uma
bolacha e depois ela pagou com a sua moeda e fo... e depois eles disseram outra vez viva
a princesa e foram-se e ela voltou a ir embora (-). E passou por trés montanhas...

()

E: Entdo olha 14... a seguir a princesa foi para onde?

A: Para outra aldeia, e havia qualquer coisa... acho que era um grifo (-) e roubavam toda
a comida que havia 14 e nenhum conseguia, € nenhum... conseguia os travar. E depois ela
foi (-) e depois ela pen... disse que conseguia ¢ ia a escalar a montanha e a pensar: ai, ai,
al. E depois chegou ao fim e viu os grifos, eram tao feios, ela pegou... ela teve uma ideia,
ela pegou no espelho que tinha 14 € mostrou... e mostrou a cara... € pegou no espelho e
foi ter com o mais feio, o chefe de todos os grifos. E depois o chefe foi... foi com

curiosidade com o que a princesa tinha na méo, foi 14 ver e viu que era tdo feio que foi-se
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embora e a princesa trogou dele e disse: até tens medo de ti! e depois foi...aaaa... e depois
ela sentiu-se um bocadinho (-) perdida e comeu um caramelo que a, que a avo lhe... que
a rainha avé lhe tinha dado (-) e era doce, mas ndo chegava, e entdo comeu mais um, e (-
) era doce, mas também ndo chegava, e entdo comeu o terceiro e, e tinha chegado, e desta
vez ela foi-se embora, mas ndo... mas desta vez foi para casa e todas... € passou ao todo
por (--) seis montanhas, quatro (--), quatro florestas e duas coisas. E depois voltou para
casa e todos disseram... ela entrou e todos disseram: viva a princesa! E pos-se a janela a
rainha avo (-) e (--), e sorriu para ela. E acho que ja acabou.

(--)

E: E ja ndo queres contar mais nada?

A: Néo, acho que disse tudo.

E: Obrigada!

Aluno 15A

E: Lembras-te que h& bocadinho ouviste ler a historia da Princesa Baixinha?

A: Sim!

E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravacdo ou mostrar a alguém
que é especial para ti. Estas pronta?

A: Sim.

E: Vamos Ia!

A: (-) Erauma vez uma princesa... ai, ja ndo me lembro desta parte... (--), que tava triste
porgue era pequena e foi perguntar a avo porque € que era tdo pequena. A avo disse que
0 seu avd também era pequeno.

()

E: Pensa 14 um bocadinho... o que aconteceu a seguir?

A: A princesa foi para uma aldeia (--) e derrotou um dragéo (--), e depois foi para outra
aldeia (--)... ja ndo me lembro da segunda. .. mas acho que conseguiu tirar o n6 da farinha
(--). A seguir matou passaros (--) e a seguir voltou.

()

E: Ndo te consegues lembrar como acabou a histéria?
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A: (--) Nao.

E: E ja ndo te consegues lembrar de mais nada?

A: Lembro-me s6 de uma coisa... que toda a gente disse: Princesa, princesa.
E: E ja ndo queres contar mais nada?

A: Nao me lembro de mais nada.

E: Obrigada!

Aluno 16A

E: Lembras-te que h& bocadinho ouviste ler a histéria da Princesa Baixinha?

A: Sim!

E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravacdo ou mostrar a alguém
que € especial para ti. Estas pronto?

A: Sim.

E: Vamos Ia!

A: Estou a tentar lembrar-me... (--). S6 me lembro que a princesa tinha uma avo... (---).
E: Pensa 14 um bocadinho... o que aconteceu?

A Ela era baixinha e todos gozavam com ela. A princesa foi pra... (-) casa da avo... e a
avo explicou-lhe o que ela tinha de fazer... Nao me lembro de mais nada.

()

E: Ja ndo te consegues lembrar de mais nada?

A: Ai, ja ndo me lembro de mais nada.

E: Ja ndo queres contar mais nada?

A: Néo.

E: Obrigada!

Aluno 17A

E: Lembras-te que ha bocadinho ouviste ler a historia da Princesa Baixinha?

A: Sim!

E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravagdo ou mostrar a alguem

que € especial para ti. Estas pronto?
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A: Sim, ndo me lembro é de muita coisa, mas lembro-me de algumas coisas.

E: Vamos Ia!

A: Eu lembro-me de quando a princesa comeu trés caramelos e também me lembro
quando a princesa tava deitada numa carroca e também me lembro que a princesa
atravessou muita coisa, e teve uma aventura e lembro-me também que ela derrotou o
dragdo. E também me lembro que ela subiu a uma montanha para derrotar um (--), uns
passaros. E (--)... ja ndo te lembro de mais nada.

()

E: Pensa 14 um bocadinho... o que aconteceu a seguir?

A: Lembro-me que ela atravessou trés desertos...

()

E: Ndo te consegues lembrar como acabou a histéria?

A: (--) Hum... ndo.

E: J& ndo queres contar mais nada?

A: Nao me lembro de mais nada.

E: Ok! Obrigada!l

Aluno 18A

E: Lembras-te que hd bocadinho ouviste ler a historia da Princesa Baixinha?

A: Lembro-me.

E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha.

A: Ok...

E: Se quiseres, depois podes ouvir esta grava¢do ou mostrar a alguém que é especial para
ti. Estas pronto?

A: Estou.

E: Vamos la!

A: Era uma vez uma princesa muito gozada porque era baixinha, e foi a casa da rainha
avo para partir para uma aventura. E a fada avo deu-lhe os materiais que precisava (--).
Entdo, depois de passar por dois bosques, duas montanhas ¢ um deserto, chegou a...

hum... aaa... (-) a um desafio. Escalou a montanha e lancou uma flecha contra o dragéo
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e 0 dragdo fugiu e nunca mais voltou. Depois de passar dois bosques, duas montanhas e
um deserto, chegou a outra (--)... a outro desafio, que era o padeiro que tinha fa..., tinha
sacos de farinha, mas ndo os conseguia abrir. Entdo, afa... a princesa tirou os nés, até que
conseguiu, e o padeiro conseguiu fazer (-) ... entdo a princesa ja pode comer o seu biscoito
com a moeda que a avo fada deu-lhe. Agora a seguir, ela foi enfrentar outro desafio,
escalou uma montanha cheia de pedras e encontrou grandes, grandes griflos, entdo (-)
aaaa....

()

E: Pensa 14 um bocadinho... o que aconteceu a seguir?

A: acho que (--) tirou o espelho e virou para o chefe dos griflos e o chefe dos griflos olhou
para o seu reflexo e voou e todos 0s outros seguiram-no, porque percebeu que tava muito
feio. Es t&o feio que ficaste feio de ti proprio.

(--)

E: Entdo olha l4... a seguir a princesa foi para onde?

A: Para casa da avo f... da avo, e depois todos gritaram: viva a princesa grande. E, e,
disseram: és mais corajosa do que o teu avo.

(---)

E: Ja ndo te consegues lembrar de mais nada?

A: Ja ndo.

E: Ja ndo queres contar mais nada?

A: Ndo, ja esta tudo.

E: Obrigada!
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ANEXO F

Recolha final - corpus 2
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Legenda:

E: estagiaria

A: aluno

- : pausa curta
-- : pausa media

--- : pausa longa

Aluno 1B

E: Lembras-te que hd bocadinho ouviste ler a historia da Princesa Baixinha?

E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha.

A: Ok!

E: Se quiseres, depois podes ouvir esta gravacdo ou mostrar a alguém que € especial para
ti. Estas pronto?

A: Sim!

E: Vamos Ia!

A: Erla uma vez a princlesa baixinha e quando ela tinha seis anos todos pensavam, todos
diziam que ela tinha (-) tinha (-) hum... erla muito baixinha e (-) depois foi a shua avo
que... hum... erla muito amiga e depois ela dishe, se se o teu avo fez, fez umas coishas
espechiais e erla pequeno como tu e depois ela foi parla passar trlés bosques, duas
montanhas e um deserto, mas antes de isso a avd deu uma arco e flecha, uma moeda de
ouro e, depois erla (-) e mais trlés carlamelos, e um espelho e depois erla que passou trlés
(-) bosques, duas montanhas e um deserto. Depois, erla viu (-) viu o que, que ali tava um
draglédo e todos tavam de muito medo, e depois erla foi parla a montanha onde tava aquele
dragléo e depois eles disserlam “o qué? A tua arclo e flecha parecle de brincarle, mas
depois erla atirou aquele arclo e flecha a um, a um draglao e ela disse “eu vou atirarle
mais, mais uma gigantes e tu nio sais” e erle depois fugiu. E depois toda a gente disse
“Viva a prlincesa baixinha” e depois ela passou mais trlés bosques, duas montanhas e um
deserto e depois ela encontrlou mais uma aldeia que ali tavam pessoas de muita fome, até

0 paparaleiro néo tinha farinha, os sacos tavam enfeiticados por um feiticeiro, mas ela

108



disse “Ah ndo, aqueles sacos eu vou muito facil” e depois erles trlouxeram os sacos e
depois erla, erla conseguiu abrlir e todos disseram “Viva a prlincesa baixinha, viva a
prlincesa baixinha”. Depois, ela passou mais trlés bosques, mais duas montanhas e mais
um deserto, e depois, e depois, numa aldeia tava um, um (-) os condorles, os condorles
que tavam muito a assustar as pessoas e depois a prlincesa baixinha foi parla onde eles
vivem e depois, 0 espelho na cara do lider e ele muito assustou-se porgle a carla erla muito
horrososa. E depois ela ainda gozou com erles. E ela disse “Ah tu tens medo de ti proprio”
e depois todos disseram “Viva a prlincesa baixinha, viva a prlincesa baixinha”. Depois
erla passou nove bosques, seis montanhas e trlés desertos e ficou, e, e tava na shua casa e
depois todos disseram “Viva a prlincesa baixinha” muito alto. Fim!

E: Ndo te consegues lembrar como acabou a histéria?

A: Sim! A avo disse que, que (-) erla era mais corajosa porque ela conseguiu ser grandle
e pequena. E acabou.

E: Obrigada!

Aluno 2B

E: Lembras-te que ha bocadinho ouviste ler a historia da Princesa Baixinha? Entdo agora,
eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a histdria da Princesa
Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravacdo ou mostrar a alguém que é
especial para ti. Estas pronta? Vamos la!

A: Era uma vez uma princesa baixinha (-) todos gozavam com ela porque era baixinha, e
um dia, foi ao castelo da rainha avé (-), e perguntou “Avod porque € que eu sou tdo
baixinha?” e a av6 disse “O teu avo também era pequenino, mas fez coisas importantes”.
(--)

E: Pensa 14 um bocadinho... o que serd que aconteceu a seguir?

A: Ela foi buscar as coisas para ir, e ela usou a flecha para o dragdo e (-) a aldeia era
assombrada pelo dragdo, mas o dragéo foi-se embora. A seguir, foi aquela cidade dos nos
da farinha, o, o cozinheiro disse que nédo, que disse que um bruxo mau deu um feitico e
ndo conseguiu desapertar 0s nos e ela disse que com as suas maos conseguia desapertar,
e com a farinha ja conseguia fazer mais péo (-). A seguir, a princesa foi a cidade dos

passaros, a cidade do espelho e o rei era tdo feio que até fugiu com o seu reflexo. (-)
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Depois, comeu os caramelos que a avo lhe tinha dado. No fim, todos gritavam “Viva a
princesa” e a av6 da princesa ficou muito feliz. J esta!

E: N&o queres contar mais nada?

A: Nao.

E: Obrigada!

Aluno 3B

E: Lembras-te que h& bocadinho ouviste ler a histéria da Princesa Baixinha?

A: Shim!

E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravacdo ou mostrar a alguém
que € especial para ti. Estas pronta?

A: Shim!

E: Vamos 14!

A: Era uma vez uma princhecha que era muito baixinha. Quando ela tinha quatro anos,
anos, as pessoas diziam que ela tinha doishe anos, quando tinha oito ninguém dava mais
do que sheishe anos. Um dia, foi para a casha da shua, da rainha avo, e ela perguntou
“Porque ¢ que eu shou tao baixinha? Porque ¢ que todos faxem trocha de mim?”. A avo
respondeu “O teu avo era baixinho, e enfrentou muitos, muitas guerras e € por isho que
agora estamos sheguros”. A princhecha baixinha dishe “Entdo eu também pechicho de
uma coisha dessas”. Entdo, ela foi procurar uma aventura. A avé deu um arco e flecha,
um espaio, uns caramelos e moeda de ouro. Pelo caminho encontrou uma aldeia que tava
a sher ameashada por um dragdo. Entéo, as peshoas tinham de ficar trancadas em casha,
e viviam com medo do dragdo. Por isso, a princhecha baixinha foi... atirou o arco e flecha
para o dragdo, e ela ameashou o dragéo, dizendo que she ele ndo parasse de ameashar as
peshoas vinha com uma ainda maior. Entdo, o dragdo comechou a correr aos trés pes. A
seguir, ela foi para outra aldeia, e 14 encontrou... 1a tinham um pouquinho de fome. Entao,
penshou em ir comer um biscoito, mas ndo podia porgue o padeiro dishe que ndo havia
farinha, mas depois o padeiro dishe “Até ha muita farinha, mas um feiticheiro lanchou
um feiticho e agora ninguém conshegue abrir, e agora ndo conshigo fazer os paes”. A

princesa respondeu “isho pode sher muito apertado para as tuas maos, mas para as minhas
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nao”. E com os sheus dedinhos pequeninos, tirou 0s nos todos dos shacos de farinha, e o
padeiro pdde continuar a fazer o sheu p&o, e um biscoito muito grande para a princhecha,
em troca deu a shua moedinha de ouro. Entdo, ela foi a outra aldeia que estava com uns
tipos de corvos, que estavam a comer tudo o que encontravam entdo, ninguém tinha
coragem de ir 14 expulsar-los. Enquanto a princhecha baixinha shubia a montanha, foi
penshando “o que ¢ que eu fasho? O que ¢ que eu fasho?”’ e entdo ela pegou no espaio e
pegou no espaio que a avo tinha dado e ela pds a frente do rei dos condores, ele
aproximou-se para ver o que € que estava ali na mao da princhecha baixinha e entédo viu
o seu reflexo e comeshou a voar, e 0s outros condores asshustados comegaram também a
voar. No regresso, ela asshustada com uma montanha maior do que ela, comeu um
caramelo, mas ndo, era bom, mas nao resultou. Comeu o shegundo, mas também néo
resultou. Comeu o terceiro ja she sentia melhor. Entéo, descheu. No regresso a casa s
ouvia, repetindo, repetindo e repetindo “Viva a princhecha, viva a princhecha”. Quando
chegou ao palachio, a avo rainha penshou “até ¢ mais corachosa do que o sheu avo”.
Vitoria, vitoria, acaboushe a hishetoria.

E: Obrigada!

Aluno 4B

E: Lembras-te que h& bocadinho ouviste ler a histéria da Princesa Baixinha?

A: Sim!

E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravacdo ou mostrar a alguém
que é especial para ti. Estas pronta?

A: Sim!

E: Vamos la!

A: Entdo, era uma vez uma princesa baixinha, gozavam com a princesa baixinha e avo
disse “o teu avo também era pequeno, e fazia coisas grandes, e (-) € (-) ele foi para a
guerra”. A princesa partiu e levou um espelho e trés caramelos, moeda de ouro, ouro. E
passou por trés (-) trés bosques, duas, duas montanhas e um deserto.

(--)

E: Pensa 14 um bocadinho... o que serd que aconteceu a seguir?
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A: A princesa baixinha encontrou um dragréo e deu uma flecha na barriga e ele fugiu, e
as pessoas da aldeia bateram palmas. Depois, passou por trés aldeias, duas montanhas e
uma aldeia, um deserto e encontrou (-) e (-) tava com fome e viu (-) um padeiro e as sacas
tavam com um feitico e a princesa Catarina conseguiu abrir as sacas, e as pessoas da
aldeia bateram palmas. Passou por, passou por trés (-) bosques, duas montanhas e um
bosque (--) ja me esqueci do resto.

E: Entdo olha l4... a seguir a princesa foi para onde?

A: Hum... e depois encontrou os condeiros, mostrou o espelho e fugiram. E foi para a
casa ¢ a avo disse “foste muito corajosa”. E acabou a historia!

(--)

E: N&o queres contar mais nada?

A: Néo.

E: Obrigada!

Aluno 5B

E: Lembras-te que h& bocadinho ouviste ler a histdria da Princesa Baixinha?

A: Sim!

E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravacdo ou mostrar a alguém
que € especial para ti. Estas pronto?

A: Sim!

E: Vamos Ia!

A: Era uma vez uma princesa baixinha e muito bonita (-) e toda a gente gozava com ela
por ser tdo baixinha. Um dia, foi & sua avé perguntar-lhe “Porque é que todas as pessoas
gozam comigo de ser tdo baixinha?”, e a avo respondeu que o seu avd também era muito
baixinho e salvou muitas aldeias e cidades. E a princesa disse “como o qué?”, e a avd
“salvou grandes inimigos”, e a princesa respondeu “entdo também quero salvar”. Entdo,
a avo deu-lhe trés caramelos, uma moeda de ouro, um arco e flecha e um espaio. E depois
ela passou por trés bosques, duas montanhas e um deserto e encontrou uma aldeia que
tava a ser atacada por dragdes, um dragédo gigante, e a princesa pegou no arco e flecha e

disse “a dor pode ser pequena, mas, mas se tu, mas se tu ndo fugires eu levo um, eu trago
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um arco e flecha maior, ainda maior”, e o dragao fugiu, e todos os aldedes gritaram “Viva
a princesa baixinha, viva”. E depois, a princesa baixinha, de novo, atravessou trés
bosques, duas montanhas e um deserto e chegou a uma aldeia que, que tava, que (-) que
ndo havia (-) comida e ndo havia farinha para fazer, e a princesa perguntou ao padeiro
“porque € que ndo ha pao?” e, e o padeiro disse “por causa que um, que um magico foi,
langou um feitico para, para atar, para fazer nos nos sacos de farinha”. Depois, a princesa
disse “as vossas maos sdo demasiado grandes, por isso, as minhas pequenas, por isso eu
acho que consigo”. E depois, todos gritaram “Viva a princesa baixinha”. A seguir, ela
atravessou trés bosques, duas montanhas e um deserto e encontrou uma aldeia a ser
atacada por condores, e depois a princesa baixinha que ia enfrenta-los e depois todos
diziam que ela era demasiado baixinha e ndo consegue, e ndo consegue derrota-los. Por
isso, ela foi com um espaio e pds em frente deles (-) e 0s condores viram que eram muito
feios e fugiram. Depois, a princesa baixinha sentiu-se sozinha e comeu os trés caramelos
que a avl lhe deu e depois foi para casa, sendo que atravessou nove bosques, seis
montanhas e trés desertos (-). No final, todos gritaram “Viva a princesa” e foi ter com a
avo. Vitdria, vitoria acabou-se a historia.

E: Obrigada!

Aluno 6B

E: Lembras-te que h& bocadinho ouviste ler a histéria da Princesa Baixinha?

A: Sim!

E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravacdo ou mostrar a alguém
que € especial para ti. Estas pronto?

A: Sim!

E: Vamos la!

A: Era uma vez uma princesa baixinha. Todos sussurravam para ela ndo ouvir, quando
gozavam porque ela era baixinha, mas ela ouvia, e ela ficava triste. Um dia, foi a casa da
rainha avo, e ela disse que o avd dela tambem foi pequenino, e fez muitas coisas
importantes, e a princesa Catarina, como ela se chamava, ela disse “Também quero fazer

coisas importantes”, e a av0 deu-lhe quatro rebucados, um arco e uma flecha, uma moeda
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que da sempre jeito e o espelho e o pente. Dai, ela seguiu para uma viagem. Atravessou
dois bosques, duas montanhas e um deserto. A partir dai, chegou a uma aldeia que tava a
ser atacada pelo dragdo, ela subiu l& e deu-lhe com a flecha na barriga, e o dragédo disse
“ai, ai, isso do1”, mas a princesa disse “esta flecha ¢ pequena e por isso € que a tua dor ¢
pequena, da proxima vez que tu vieres aqui eu trago uma mais forte, uma maior”. Os
aldedes da aldeia disseram “viva a princesinha, viva a princesinha”. Depois, a princesinha
seguiu o0 seu caminho e atravessou dois bosques, duas montanhas e um deserto. Encontrou
outra aldeia que tava a ser, que a aldeia ndo tinha pdo porque um feiticeiro mau enfeiticou
0s nos da seda e, dai a princesinha foi 1a desatar, e com a moeda que dava sempre jeito,
deu ao padeiro. Quando acabou de comer a bolacha gigante, que lhe tinham dado,
atravessou de novo dois bosques, duas montanhas e um deserto. Depois, chegou a uma
aldeia que, as quatro horas da tarde, os condores iam comer tudo o que viam. Ela subiu a
frente da montanha, e deu o espelho para o chefe deles, que era 0 mais feio de todos, e
também, eles fugiram e todos foram atras dele e disseram que juravam nunca mais voltar.
Como estava sozinha, lembrou-se dos caramelos que a avo, que a rainha avo, lhe tinha
dado, e comeu um que era bom, mas ndo chegava, o outro também mas era doce como
um caramelo, e com o ultimo ja ganhou coragem. Foi, entdo, la para baixo e chegou ao
castelo e todos disseram “viva a princesa, viva a princesa”, € a rainha avé disse “¢ mais
corajosa do que o avo dela”. Vitdria vitdria, acabou a historia.

E: Obrigada!

Aluno 7B

E: Lembras-te que h& bocadinho ouviste ler a histéria da Princesa Baixinha?

A: Sim.

E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravacdo ou mostrar a alguéem
que € especial para ti. Estas pronto?

A: Sim.

E: Vamos la!

A: Era uma vez uma pincesa que era baixinha. E depois, por ser tdo baixinha, era, era

gozada. Depois de ser gozada, um dia foi para casa da avd e pegunta para a avo “Poque
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eu sou to pequena?”, e ela disse “€ poque o teu avo também era pequeno, e a, a famiia
da avo ndo era gozada, por causa que o avo fez coisas impotantes”. A pincesa disse que
também queria fazer coisas impotantes, e depois a avo deu trés caramelos, um arco e uma
flecha, e também uma moeda de ouro e um espelho e um pente. Depois, para embacar na
aventura, ela passou tés bosques, duas montanhas e um deserto, e depois chegou numa
aldeia, que todos ficavam dento de casa por causa de um dragdo, nenhum se atevia a, a
enfentar aquele dragdo, mas a pincesa cheia de coragem foi & para a montanha do dragao,
onde ele vivia, e ela deu uma, uma, uma flechada e depois 0, 0 ameacou o dragéo, e
depois, e depois, a pincesa atirou a flecha bem na gande barriga do dragéo e depois ela
ameacou “a flecha pode ser pequena, entdo a tua dor vai ser pequena, mas se voltares a
ameagar 0os meus amigos, eu venho com uma muito maior”. Depois, ela passou por tés
bosques, duas montanhas e um deserto, e depois quando chegou a outa aldeia, estava
cheia de fome, e entdo decidiu compra um pdo com a sua moeda de ouro, s6 que toda a
gente I4 era esfomeada, e depois foi ver um padeiro. O padeiro ndo tinha farinha para,
para, para fazer o pdo, mas na verdade o padeiro disse que tinha muito, s6 que tava preso
num saco que tinha uma, um feitico de, que tinha um feitico de um bruxo que fez o saco
sem ser abrido. Depois, a pincesa disse “as suas maos podem ndo dar para desapetar o
lago, mas as minhas dao” e depois la... entdo a pincesa foi 14 e abriu os sacos de fa,
farinha, e depois foi la no padeiro com a sua moeda de ouro comprar um pdo. A seguir,
atavessou tés bosques, duas montanhas e um deserto, e depois existia uma aldeia que tinha
alguns... que tinha alguns condores, que, que todas as noites iam devorar tudo no seu
caminho, mas ninguém se atevia a expulsar eles da montanha, mas a pincesa disse que ia
la. Entdo, sem ninguém ver, a pincesa foi |4, os condores eram tdo, mas tdo feios que
depois a pincesa pegou no espelho e mostou ao lider, que esticou o0 Seu pescoco para ver
0 que tinha na méo da pincesa, muito curioso, e depois ele era téo feio, mas tao feio que
saiu a voar e o0s outros foram atas dele com muita velocidade. Como tava meio perdida,
comeu um caramelo, era bom, mas néo era suficiente, comeu o segundo, era doce mas
também ndo chegava, comeu o teceiro, e ja se sentia melhor. E depois de atavessar de
novo tés bosques... na vedade foram nove bosques, tés desertos e seis montanhas, e
quando tava a ir para casa, ela, ela ndo paou de ouvir “viva a pincesa” na vila onde

morava, onde todos disseram que ela era mais fote do que mil cavaleios, e depois, e depois
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a avo disse “¢ mais coajosa de que o seu av0, poque ser grande e pequena a0 mesmo
tempo nao ¢ pa qualquer um”. E acabei.

E: Obrigada!

Aluno 8B

E: Lembras-te que ha bocadinho ouviste ler a historia da Princesa Baixinha?

A: Sim!

E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravacdo ou mostrar a alguém
que é especial para ti. Estas pronta?

A: Sim!

E: Vamos la!

A: Era uma vez a princesa baixinha, e depois tavam sempre a gozar dela, porque ela era
muito baixinha. Entdo, ela foi ter com a av0 ao castelo, conversaram, e a avo disse que 0
seu avd também era assim, mas era corajoso. Entdo, a princesa baixinha também queria
ser assim. Depois, a avé deu trés caramelos, um espaio, um pente, um arco e flecha e uma
moeda de ouro, e depois atravessou trés bosques, dois, duas montanhas, um deserto e foi
parar a aldeia que toda a gente tinha medo por causa do dragdo. Entdo, ela subiu as
montanhas mais altas e viu o dragdo. E depois, atirou com um arco e flecha para a barriga
dele, todos aplaudiram para a princesa e disseram “viva a princesa”. De seguida, passou
por trés bosques, duas montanhas e um deserto, e foi parar a outra aldeia e tinha fome, e
decidiu ir comprar, com a moeda de ouro que a avé deu, um pdo. Depois, 0 senhor padeiro
disse “langaram-nos uns feiti¢os, langaram um feitico nos sacos e por isso agora ja néo
da mais para abrir”. Entdo, a princesa baixinha disse “com os vossos dedos se calhar ndo
conseguem, mas com os meus sim”, € ela desatou todos os nds e conseguiu. Depois, todos
conseguiram comprar o pdo e aplaudiram a princesa. A seguir, passou novamente por trés
bosques, duas montanhas e um deserto, e ela depois encontrou condores, e depois ela
tirou o espaio que a avé deu e mostrou para eles, e eles desataram a fugir de medo, porque
eram tdo feios. Como se sentia sozinha, comeu um caramelo e achou que um néo era
suficiente, depois comeu outro caramelo e também n&o chegava, comeu o terceiro e

chegava. Depois todos aplaudiram quando ela foi para casa e disseram “viva a princesa,
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viva a princesa, ¢ mais corajosa do que cem mil cavaleiros”. No final, a avo disse que ela
era mais corajosa do que o avd, porque para além de ser pequena, também era grande.
Fim.

E: Obrigada

Aluno 9B

E: Lembras-te que h& bocadinho ouviste ler a histéria da Princesa Baixinha?

A: Sim!

E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravacdo ou mostrar a alguém
que € especial para ti. Estas pronta?

A: Sim!

E: Vamos Ia!

A: Era uma vez uma princesa baixinha, que chamava-se Catarina, e todas as pessoas
gozavam com a princesa, porque ela era muito baixinha. Um dia, foi ter com a rainha avo
(-) e arainha avo disse (-) que, disse que o0 avd dela (-) também era muito baixinho e fazia
missdes muito grandes e importantes. A princesa baixinha decidiu fazer, também, coisas
muito grandes (-), mas antes de ir a avo (-) deu uma flecha, caso um inimigo aparecesse,
uma moeda de ouro, que da sempre sorte, e mais uma (-) mais um pente e um espelho
para estar sempre muito bonita. Depois, passou por trés bosques, dois montanhas e uma,
um deserto, ¢ foi parar a uma montanha... ai ndo, a uma aldeia que todos tinham medo
do dragdo.

(--)

E: Pensa 14 um bocadinho... o que aconteceu?

A: Depois, ela derrotou o dragdo com a flecha na barriga. E depois passou outra vez por
trés bosques, duas montanhas e um deserto, e foi parar a uma aldeia e como tinha fome,
foi comprar um pdo, mas o padeiro disse que todos, todos os sacos da farinha estavam
enfeiticados (-), mas a princesa corajosa conseguiu abrir 0s sacos da farinha. Depois,
todos aplaudiram com a princesa baixinha. A seguir, ela passou outra vez por trés
montanhas, trés bosques, duas montanhas e um deserto, e foi parar a uma aldeia onde

existiam condores, foi derrota-los, mostrando o espelho ao lider e depois fugiram todos.
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A seguir, comeu um caramelo, depois dois caramelos, depois trés caramelos e decidiu ir
para onde morava. Depois, s6 ouvia pessoas a dizerem “viva a princesa baixinha, que é
mais forte do que mil cavaleiros”. Depois, a rainha avo disse que conseguia (-) Ser mais
corajosa do que o avd, porque era grande e pequena ao mesmo tempo. Ja esta!

E: Obrigada!

Aluno 10B

E: Lembras-te que ha bocadinho ouviste ler a histdria da Princesa Baixinha? Entdo agora,
eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a histdria da Princesa
Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravacdo ou mostrar a alguém que é
especial para ti. Estas pronto?

A: Sim.

E: Vamos Ia!

A: Era uma vez uma princesa baixinha, e todos gozavam com ela porque ela era baixinha
(-). “O teu avo também era baixinho, mas também fez muitas coisas importantes”, disse
aavo (-). Depois, a avé dela deu uma moeda de ouro, quatro agucares de comida, um arco
e flecha e o espelho (-). A seguir, foi por trés aventuras. A primeira, na aldeia havia um
dragédo que estava na montanha, e a princesa atirou ao arco e flecha.

()

E: Pensa l4 um bocadinho... o que aconteceu a seguir?

A: ()

E: Entdo olha 1a... a seguir a princesa foi para onde?

A: Ela a seguir foi para a segunda aldeia, que era aquela dos nés. E ela, com as suas méaos
pequeninas, conseguiu desatar os nds dos sacos. E com a moeda de ouro, comprou um
biscoito. Depois, foi para a aldeia trés, que havia |4 passaros e comiam tudo o que
encontravam as quatro da tarde, e a princesa mostrou o espelho ao chefe dos passaros e
fugiram cheios de medo, porque eram muito feios. E depois, foi para a aldeia, e passou
outra vez pelas trés aldeias. Ela voltou para casa e todos disseram “viva” e a avo ficou
muito feliz. E acabei o meu reconto.

E: Obrigada!
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Aluno 11B

E: Lembras-te que ha bocadinho ouviste ler a historia da Princesa Baixinha?

A: Sim!

E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravacdo ou mostrar a alguém
que é especial para ti. Estas pronto?

A: Sim.

E: Vamos la!

A: Era uma vez uma princesa baixinha que sofria sempre por bullying porque era uma
princesa baixinha. Entdo, certo dia, foi ao castelo da rainha, que era sua avd, que era
importante para ela e perguntou para ela o porqué de ela ser tdo baixinha, e ela respondeu
que o avo dela também era baixinho, e fez coisas importantes. E ela falou que também
queria fazer coisas importantes. Para isso, a avé deu-lhe trés caramelos, uma moeda de
ouro, uma escova e um espelho e um arco e uma flecha, e, entéo, foi no seu pénei, e viajou
trés bosques, duas montanhas e um deserto e foi a uma aldeia que era sempre atacada por
um dragdo. Entdo, foi para cima da montanha onde vivia o dragdo, e falou “toma 14 seu
dragdo”, e deu-lhe uma flecha na barriga, e ele saiu a voar. E 0s habitantes da aldeia
falaram “viva princesa, viva”. A seguir, a princesa continuou a sua jornada, passando por
trés bosques, duas montanhas e um deserto, e foi a uma outra aldeia, e sentiu-se com fome
e entdo foi... tentou encontrar uma padaria, mas ndo tinha, mas s6 encontrou uma, onde
0 padeiro falou que eles ndo tinham farinha, mas tinham farinha num saco que um bruxo
amarrou e todo o0 mundo t& com fome na aldeia. Entdo, a princesa tentou desfazer o n6 e
conseguiu e os habitantes falaram “viva a princesa, alimentaste todas as pessoas da
aldeia”. Entdo, ela viajou mais trés bosques, duas montanhas e um deserto, e encontrou
outra vila que era atacada por condores, sempre as duas horas da tarde, e entdo subiu na
montanha onde eles viviam, e tava a pensar o que € que ela ia fazer com os condores. E
dai, ela foi a frente do condor chefe, que era o mais feio e mostrou o espelho para ele.
Quando ele se aproximou para ver o0 que é que era o0 objeto, viu a sua cara, que era tdo
feia, que saiu da vila e nunca mais foi para ali, e 0s outros seguiram o chefe. Agora, ela
sentiu-se triste e se lembrou que a sua avo, a rainha, tinha dado-lhe trés caramelos. Tirou

um caramelo, era bem saboroso, mas nao era o suficiente, pegou o segundo e comeu, era
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muito saboroso e muito doce, mas néo era o suficiente, e o terceiro ja foi o suficiente. A
sequir, ela viajou trés bosques, duas montanhas e um deserto, mas agora em vez de ir para
outra aldeia, foi pra sua casa, e no total foi nove, nove bosques, seis montanhas e trés
desertos. Quando chegou ao seu reino, todo o mundo falou “viva a princesa, és a melhor,
viva a princesa”, e as pessoas que lhe faziam bullying ja ndo fazem mais porque ela ajudou
trés aldeias. E a sua avo, que era rainha, ficou muito feliz. Vitoria, vitoria acabou-se a

historia.

Aluno 12B (aluno diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista)

E: Lembras-te que h& bocadinho ouviste ler a historia da Princesa Baixinha?

A: Pois é!

E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravagdo ou mostrar a alguém
que é especial para ti. Estas pronta?

A: Sim.

E: Vamos Ia!

A: Era uma vez uma pincesinha, mas era muito pequenina (--), que ela vivia no castelo e
todos, e todas os meninos gozavam dela (-). Depois, foi a casa da rainha avo e, depois ela
disse “avd poque € que elas todas gozem comigo?”, e a avo “Poque elas acham que sdo
difentes”. E ela foi a... e a rainha avo deu-lhe uma moeda e, e (--) aaaaaa, tés caiamelos,
um espaio, e um aco e flecha, e depois foi visita as aldeias.

(--)

E: Pensa 14 um bocadinho... o que aconteceu a seguir?

A: Ela viu um dagéo e derrotou o dagéo (-) e, a segui a pincesa foi para o seu castelo. J&
ndo consigo mais.

E: E ja ndo te consegues lembrar de mais nada?

A: Néo.

E: Ndo te consegues lembrar como acabou a histéria?

A: Nao.

E: Esta bem, obrigada!
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Aluno 13B

E: Lembras-te que ha bocadinho ouviste ler a historia da Princesa Baixinha?

A: Sim!

E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravacdo ou mostrar a alguém
que é especial para ti. Estas pronto?

A: Sim!

E: Vamos la!

A: Era uma vez a princesa baixinha, que, que (-) era trogada por os meninos, pelas
criangas e foi a avo, e avo disse que ndo havia mal, e depois, um dia, foi ter com a sua
avo ao castelo ... depois a avo... e a avo disse que o avo era baixinho, e fazia coisas muito
grandes (--). Ela deu um arco e flecha, trés bolos... ai... trés caramelos, uma moeda de
ouro, um pente e um espelho. Depois, passou trés bosques, duas montanhas, um deserto
e encontrou um dragdo, e depois com a sua arco e flecha espetou na barriga, e depois as
pessoas aplaudiram. A seguir, ela passou por trés bosques, duas montanhas, um deserto,
e tinha fome. Foi ao senhor padeiro e tinha... e os sacos tavam enfeiticados ¢ ela
conseguiu abrir (-), e todos os senhores da aldeia aplaudiram muito. Depois, passou de
novo por trés bosques, duas montanhas e um deserto, e ela encontrou uma aldeia com
condores, e depois (-) mostrou o espelho para eles verem-se e eles fugiram, e toda a agente
dessa aldeia aplaudiu muito. Como estava cansada, ela comeu trés caramelos e passou
por nove montanhas... ai... nove bosques, seis montanhas e trés desertos, e depois ela
chegou a casa e a avd disse que ela era grande e pequena ao mesmo tempo. E toda a gente
aplaudiu. Ja esta!

E: Obrigada!

Aluno 14B

E: Lembras-te que ha bocadinho ouviste ler a histéria da Princesa Baixinha?

A: Sim!

E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravacdo ou mostrar a alguem

que é especial para ti. Estas pronta?
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A: Hum, Hum!

E: Vamos Ia!

A: Era uma vez uma princesa que era baixinha e quando tinha quatro anos davam por ter
dois e quando tinha oito davam por ter seis anos, ndo davam mais de seis. E quando ia ela
ia passear no seu pénei, ela ouvia pessoas, umas criangas, a dizerem que ela era pequena
e baixa como um cogumelo e pequena como a relva, e ouvia 0s senhores a dizerem que
ela era como uma arvore pequenina. A seguir, ela foi para a avd, enroscou-se no peito da
avo, e perguntou “Porque ¢ que sou tdo baixinha? E porque ¢ que todos trocam de mim?”,
e depois a avo respondeu “Porque eles ndo sabem nada! O teu avo também era baixinho,
mas fez coisas muito importantes”, “Como o qué?” perguntou a princesa baixinha, “Como
ir & guerra e lutar contra os inimigos, e € por isso que estamos agora em paz”. E a princesa
baixinha decidiu que também queria fazer coisas importantes. E a avo ficou com um
sorriso na cara e fez logo um saco, com uma flecha, um arco, um pente e um espaio, trés
caramelos e uma moeda de ouro, e ela foi embora. De seguida, passou por trés montanhas,
dois bosques e um deserto, e ela foi para uma aldeia em que todos estavam trancados
porque havia um dragdo, e ninguém saia de casa, e ela foi-se... ¢ ela foi para a montanha
onde tava o dragdo, para 0 matar, e acertou-lhe na barriga com uma flecha. E o dragéo
foi-se embora, porque a princesa ameacou-o0 que se ele ndo se fosse embora e voltasse a
magoar os habitantes da aldeia, ela trazia uma flecha maior. E voltou a passar por trés
montanhas, dois bosques e um deserto, e pediu uma bolacha, mas ndo... mas néo
conseguiam fazer porque ndo havia farinha, e o padeiro disse “na verdade, até¢ ha muita
farinha” e apontou para uns sacos de farinha muito bem apertados com... com uns fios
de seda. E ela conseguiu desaperta-los, pois foi um feiticeiro que tinha feito, que tinha
dado aqueles nés muito fortes. Depois, ela conseguiu abrir e comeu uma grande bolacha,
que retribuiu logo com a sua moeda de ouro, e 0s habitantes disseram que ela tinha
alimentado a aldeia inteira. De seguida, ela voltou a passar por trés bosques, duas
montanhas e um deserto, e depois foi para outra aldeia, em que tavam todos com medo
de uns passaros, que vinham l& e devoravam tudo o que viam. Entdo, ela subiu a montanha
e a seguir pensou que tinha medo, mas foi a mesma la para cima. Como viu que eles eram
tao feios, teve uma ideia, que foi tirar o espaio da mala e mostrou o espaio... pds o espaio

e como o rei deles, o mais feio, era muito curioso, foi espreitar o que ela tinha na méo, e
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viu que era tdo feio que fugiu ¢ ela trogou ¢ disse “és tdo feio que até tens medo de ti
mesmo”. Depois, ela ficou triste € comeu um dos seus caramelos, e era bom, mas nao
chegava, entdo comeu outro que era bom e muito doce, mas também néo chegou, entdo
comeu o terceiro e sentiu-se melhor, e foi-se embora, mas desta vez para casa. Pelo
caminho, todos disseram “viva a princesa baixinha” e a av6 foi ver da janela a neta e
sorriu. Vitoria, vitoria acabou-se a historia!

E: Obrigada!

Aluno 15B

E: Lembras-te que ha bocadinho ouviste ler a historia da Princesa Baixinha? Entdo agora,
eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da Princesa
Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravacdo ou mostrar a alguém que é
especial para ti. Estas pronta?

A: Sim.

E: Vamos Ia!

A: Era uma vez uma princesa baixinha que era bonita (-), mas estava triste porque era
baixinha. Um dia, foi ao castelo perguntar a avé porque é que era baixinha (--), a avé
disse que o avo era baixinho, mas fazia coisas importantes. A princesa baixinha disse que
também queria fazer uma. Entdo, a avd preparou um saco com o que ela precisava: uma
flecha, uma moeda de ouro, trés caramelos para se ficar triste, e um espelho para se ver
ao espelho (--). Foi até trés aldeias. Uma que era assombrada por um dragéo, que derrotou
com o seu arco e flecha (-), outra em que os sacos da farinha estavam todos enfeiticados.
A princesa baixinha conseguiu desatar os nds dos sacos e com a sua moeda de ouro
comprou um biscoito gigante. A Gltima era a cidade em que os passaros devoravam tudo,
e ela mostrou ao passaro o espelho, e como era téo feio fugiu (-). Como tava triste, comeu
um caramelo mas ndo chegava, outro caramelo mas também nédo chegava, entdo comeu o
ultimo e ja chegava, e ja se sentia mais melhor. No regresso, todos aplaudiram e a avd
ficou muito feliz, e acabou.

E: Obrigada!
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Aluno 16B

E: Lembras-te que ha bocadinho ouviste ler a historia da Princesa Baixinha?

A: Sim!

E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravacdo ou mostrar a alguém
que é especial para ti. Estas pronto?

A: Sim.

E: Vamos la!

A: Era uma vez uma princesa que era muito baixinha, e as pessoas diziam mal dela, e um
dia ela foi ao castelo da sua avo e a sua avo deu-lhe um arco e flecha, trés caramelos, uma
moeda de ouro, um pente e um espelho. E depois, ela passou por trés bosques, duas
montanhas e um deserto, e encontrou um dragao e usou o arco e flecha e toda a gente
aplaudiu. De seguida, passou outra vez por trés bosques, duas montanhas e um deserto, e
disse que tinha fome e encontrou uma aldeia que tinha um padeiro que disse que 0s sacos
estavam todos enfeiticados. E a princesa baixinha, com as suas maos pequeninas,
conseguiu desapertar 0s nds e abrir 0s sacos, e toda a gente aplaudiu. E passou, de novo,
por trés bosques, duas montanhas e um deserto, onde mostrou o espelho ao rei dos
condores, e eles viram que eram tao feios que fugiram, e toda a gente aplaudiu. A seguir,
comeu os trés caramelos e foi para casa e a avo dela disse que ela era muito corajosa,
ainda mais do que o seu av0, e que conseguia ser grande e pequenina a0 mesmo tempo.
No fim, toda a gente aplaudiu. Vitoria, vitoria acabou-se a historia.

E: Obrigada!

Aluno 17B

E: Lembras-te que ha bocadinho ouviste ler a historia da Princesa Baixinha?

A: Sim!

E: Entdo agora, eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da
Princesa Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravacdo ou mostrar a alguém
que ¢ especial para ti. Estas pronto?

A: Sim!

E: Vamos la!
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A: Era uma vez uma princesa baixinha, e todos gozavam com ela porque ela era muito
baixinha. E depois, certo dia, foi para cima do cavalo e foi para casa da sua rainha avo,
para ela lIhe dar todas as coisas para a sua aventura. A primeira aldeia foi a do dragéo, em
que ela mandou-lhe uma seta e acertou-lhe na barriga em cheio, s6 que ela disse que a
seta era muito pequenina, mas que se ele voltasse a seta ia ser maior. E depois, ela passou
por trés bosques, duas montanhas e um deserto e depois foi ter a uma aldeia que tinha
sacos de farinha e (-) sacos de farinha e a princesa desatar os n6s dos sacos da farinha (-
). Depois, foi para a aldeia que tinha muitos passaros maus, e foi subir a uma montanha
com muitas arvores, e pegou no espelho e pés o espelho a frente do passaro mais feio e (-
) eles fugiram todos da montanha, e nunca mais vao voltar a aldeia. Depois, ela comeu
trés caramelos e sentiu-se forte para voltar a casa. No regresso, passou por nove
montanhas, seis desertos e trés bosques (-). No final, ela regressou a casa e V€ a rainha e
todos gritam “princesa baixinha” porque ela fez tudo bem e vitéria, vitoria acabou-se a
historia.

E: Obrigada!

Aluno 18B

E: Lembras-te que ha bocadinho ouviste ler a historia da Princesa Baixinha? Entdo agora,
eu tenho aqui este gravador e quero que sejas tu a contar-me a historia da Princesa
Baixinha. Se quiseres, depois podes ouvir esta gravacdo ou mostrar a alguém que é
especial para ti. Estas pronto?

A: Estou.

E: Vamos Ia!

A: Era uma vez uma princesa que era baixinha e, um dia, foi para a rua e todos gozaram
com ela. Entdo, foi ao castelo da rainha avo e, e, p6s-se ao colo dela e perguntou a avo
“Porque € que eu sou tao baixinha?”, e a avd respondeu “Sabes, o avd quando era da tua
idade também era baixinho, mas fez uma coisa muito importante”, “E o que é que era?”
disse a princesa baixinha, “Combateu contra os inimigos”. E a princesa baixinha disse
“Entdo, eu também quero ser como o avo”. A avo disse que era boa ideia e que lhe iria
dar todas as coisas que ela precisava, que eram uma moeda de ouro, um... trés caramelos

para o caso de ficar triste...aaaaa... um pente e um espelho para ficar bonita e um arco e
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flecha. De seguida, ela depois seguiu um caminho e depois de passar por trés bosques,
um deserto e duas montanhas, chegou a um sitio e viu um dragdo, e era por isso que todas
as pessoas tavam trancadas em casa porque estavam cheias de medo. Entéo, a princesa
baixinha escalou a montanha, tirou o seu arco e flecha do saco e disparou contra a grande
barriga do dragdo. Entdo, a princesa baixinha disse “eu sou pequenina e trouxe um arco
e flecha que era pequeno, mas se continuares a assustar as pessoas, quando voltar trago
uma bem maior”. Depois, o dragdo desatou a fugir. A seguir, todos disseram “viva, grande
princesa”, porque os salvou. Voltou a passar por trés bosques, um deserto e duas
montanhas, e chegou a uma aldeia onde ninguém tinha comida, por causa que um bruxo
langou um feiti¢o para os sacos ficarem muito bem atados, e um senhor da padaria ndo 0s
conseguia desatar. Entdo, a princesa baixinha desatou todos 0s nés com as suas maos
pequeninas, e com a sua moeda de ouro comprou um biscoito para ela comer, e deu
comida a toda a aldeia, e o0 pasteleiro disse “viva grande princesa, deste comida a toda a
gente”. Depois, passou novamente por trés bosques, um deserto e duas montanhas, e a
princesa baixinha chegou a outra aldeia, e encontrou...aaaa... passaros que comiam tudo
0 que encontravam, e a princesa escalou as montanhas, tirou o espelho do saco, e o0 passaro
como era muito grande esticou a cabeca para ver o que era aquilo. Quando se esticou, viu
que era muito feio e fugiu para ndo se ver mais, e depois, como ele era o chefe, todos os
outros foram atras dele. A seguir, como estava sozinha, comeu um caramelo, mas nédo
chegou e era bom, comeu o segundo que era bom, mas ndo chegava, entdo comeu o
terceiro e ai ficou mais contente. Quando voltou, no regresso a casa, a avé ficou muito
contente e todos disseram “viva grande princesa”, e a avo disse que ela era grande e
pequenina ao mesmo tempo. Vitoria, vitoria acabou-se a histdria.

E: Obrigada!
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GRELHA DE ANALISE DOS RECONTOS

Alunos
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1. Reconto da historia
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Localiza no espacgo
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Apresenta a
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sentido a historia

Desenvolvimento da historia
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Reconta o nimero
de episddios da

histéria

Reconta 0s
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ordem da histéria
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a marcadores
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Situacdao final

Deixa a histéria
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2. Estratégias relativas ao ato de contar

Da conta de que
vai comegar a

contar

Verbaliza
dificuldades

Recorre a pausas

Introduz no texto
marcas das suas

vivéncias pessoais

D& conta de que

acabou

3. Construcéo da coesdo
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temporal
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Plano de acéo

Objetivo: Promover o desenvolvimento da competéncia narrativa nas criangas atraves da criacao de oportunidades para recontarem historias.

Data Historia Reconto
[Esta sessdo teve como objetivo a realizacao da recolha inicial do corpus 1, para posterior analise]
Antes da escuta
Antes de os alunos ouvirem a historia, a estagiaria pediu para uma crianca ler o titulo da historia e para todos observarem a
capa do livro, pedindo para partilhar o que poderia acontecer numa histéria com aquele titulo (a voz das criancas: “Eu acho
que vai ser uma histdria sobre uma princesa que é pequena, porque ser baixinha quer dizer que é pequena” M.B., “Parece que
“A Princesa

16 de abril Baixinha”, de

Beatrice Masini

ela vai viajar no seu cavalo e que é muito pequena” M.C., “Aposto que a historia vai ser sobre uma princesa que era muito
pequenina, mas que era na mesma uma princesa’ S.P., “Ela vai viajar com o seu cavalo e ser uma princesa para todos
gostarem dela no seu reino” 1.S.). Foi, também, mencionado o autor, o ilustrador e a editora da obra.

Posteriormente, a estagiaria explicou que iria ler a historia e que tinham de estar com muita atencao, pois iriam ter um desafio
e que iriam realizar, posteriormente, uma tarefa muito importante: “Vocés sabem que eu também gosto muito que me contem
historias e depois eu vou querer que vocés me contem a histéria a mim. Depois vamos la fora um bocadinho para vos gravar
a contarem esta historia. Depois se vocés quiserem podem ouvir a gravacdo e mostrar aos colegas, aos pais ou a alguem que

VvOCés quiserem. Mas cada um vai-me contar sozinho, estdo prontos para comegar a ouvir a histéria?” — a voz da estagiaria.
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Durante a escuta

Consequentemente da pandemia em que vivemos, 0s alunos mantiveram-se nos seus lugares para ouvir a histdria. A estagiaria
iniciou a leitura da histdria, com a entoacéo, diccdo e ritmo adequados para que todos 0s alunos conseguissem ouvir a mesma.

A medida que ia lendo, a estagiaria mostrava as ilustragdes do livro aos alunos.

Depois da escuta

Tal como tinha sido referido antes de ser iniciada a leitura da obra, ap6s a escuta da histdria, os alunos, a vez, procediam a
realizacdo do reconto da mesma. Para tal, visto que esta recolha foi realizada no periodo de observacdo, os alunos iam para
outras salas com as estagiarias, enquanto os restantes mantinham-se na sala de aula, a realizar o trabalho proposto pela
professora cooperante. Aquando da realizacdo do reconto, os alunos eram, novamente, avisados que iriam ser gravados e que

iriam proceder ao reconto da historia que tinham escutado na sala.

20 de abril

“A Historia do
Pedrito Coelho”,

de Beatrix Potter

Antes da escuta

Primeiramente, foi realizada uma atividade antes da escuta da obra, em que os alunos, a partir da capa e das ilustracdes,

previam o que poderia acontecer na historia (a voz das criancas: “Eu acho que o Pedrito Coelho vai ter uma aventura” L.A.,

“O Pedrito Coelho tem irmdos, irmds e uma mde” Ma.C., “Parece que o Pedrito Coelho estd a fugir da mae” M.B., “Penso
que o Pedrito Coelho vai ter uma grande aventura com as suas irmds pela floresta” L.M., “Deve ser qualquer coisa
relacionada com um coelho chamado Pedrito” C.P., “A mde pediu para o Pedrito Coelho ir as compras... olha ali o cesto... e

depois teve uma aventura pelo meio” G.P.).
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Para além disso, os alunos foram convidados a pensar em algumas histdrias cujas personagens principais sdo animais (a voz
das criancas: “Os trés porquinhos” J.C., “A lebre e a tartaruga” H.R., “O Grufalao” M.M., “A lagartinha muito comilona”
L.M., “O Rei Ledo” M.C.).

Por altimo, ainda antes de escutar a historia, os alunos reuniram, ainda, um conjunto de caracteristicas sobre o animal referido
no livro, a partir de perguntas orientadoras, como: “Como é o coelho? E o seu revestimento? Sabem onde é que o coelho vive?

E um animal doméstico ou selvagem? O que come?” (avoz das criancas: “O coelho tem pelo, que pode ser de vdrias cores,

como branco, preto ou cinzento... eu tenho um em casa, nos damos cenoura para ele comer” L.B., “O coelho vive nas tocas
ou pode viver na nossa casa, ja que é um animal doméstico... ha muita gente que tem o coelho como animal de estimagdo, mas
também podem viver nas quintas” C.P., “O coelho pode comer varias coisas... aquela comida que se compra na loja dos
animais, cenoura, alguns vegetais... depende de como for criado. Ele pode morar nas nossas casas, como um animal doméstico,
ou pode ser livre” M.C., “O coelho é um animal mais ou menos pequenino, as vezes existem uns muito grandes e outros mais
pequeninos, depende muito, e também pode ter varias cores, ou entdo até pode ter varias cores, porque eu ja vi um coelho

branco com manchas pretas e cinzentas” H.R.).

Durante a escuta

Depois de uma conversa inicial, a estagiaria iniciou, entdo, a leitura da histéria, com a entoacéo, diccao e ritmo adequados
para que todos os alunos conseguissem ouvir a mesma. No entanto, a medida que ia lendo a estagiaria ndo exibia as ilustractes

do livro para os alunos.
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Depois da escuta

Apo0s a escuta da obra, a estagiaria pediu que os alunos partilhassem os sentimentos e emogdes que a leitura lhes provocou

(avoz das criancas: “Eu adorei a historia, mas acho que o Pedrito Coelho deveria ter obedecido a mae” A.S., ““Isto € a prova

de como temos de obedecer a nossa mae, porque ela tem sempre razao” C.M., “Gostei muito da histdria, mas o Pedrito poderia
ter sofrido mais consequéncias do que sofreu, por causa que ndo cumpriu com o prometido e com o que a méae lhe disse para
fazer” J.C., “Se fosse eu tinha feito o que a mde disse...” \.L., “O comportamento do Pedrito Coelho foi muito mau, foi muito
maroto” H.R.).

A seguir, a estagiaria explicitou que iriam realizar o reconto da Histéria do Pedrito Coelho. Primeiramente, a partir das

ilustracdes da historia (em A3, de forma a ser visivel para todos os alunos), colocadas no quadro, de forma sequencial, os alunos

teriam, em grande grupo, de recontar a histdria ouvida a partir dessas mesmas ilustragdes (a voz das criancas: “Era uma vez
quatro coelhinhos, que eram o Mopsi, o Flopsi, o Rabinho de Algodao e o Pedrito” M.B., “Depois, a mae foi a padaria e disse
aos seus filhos para ndo entrarem na horta do Senhor Gregorio” Ma.M., “Porque era muito perigoso” C.P., “Mas o Pedrito,
como era muito malandro, foi la e entrou na horta” V.L., “E de repente, o Senhor Gregorio encontrou o Pedrito e tentou
apanhar o coelhinho” J.C., “Quando tentava escapar, o Pedrito ficou preso na rede e os pardais ajudaram-no a sair de la”
L.M., “Depois dos pardais ajudarem o Pedrito, o Senhor Gregorio quase que o apanhava, até que o Pedrito conseguiu escapar
por uma janela, mesmo por um triz” G.P., “Quando o Senhor Gregorio estava a plantar, o Pedrito viu a porta ao longe” C.P.,
“E correu tdo tdo tdo tdao rapido, que conseguiu fugir” C.M., “Depois de chegar a casa, o Pedrito estava tdo cansado que foi
dormir, estava exausto de toda esta aventura” |.S., “A mae até estranhou porque ele perdeu o casaco, e as irmads tiveram

direito a um jantar delicioso e o Pedrito ndo, porque foi logo dormir quando chegou” M.C.).
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Apo0s ouvir as intervengdes dos alunos, a estagiéria pede que pensem numa frase que poderia resumir a parte da histdria
descrita na respetiva ilustracdo, de forma a legenda-la. Posteriormente, a estagiéria escrevia a frase escolhida no quadro, para
que todos a pudessem ver e ler. No final, todos os alunos copiaram para a folha, dada pela estagiaria, o reconto e ilustraram a

parte preferida, escrevendo, também, o porqué dessa escolha.

23 de abril

“Como apanhar
uma estrela”, de

Oliver Jeffers

Antes da escuta

Em primeiro lugar, os alunos, a partir da ilustracao da capa e do titulo, previram o que poderia acontecer na histéria (a_ voz
das criancas: “Fu acho que nos vai explicar como podemos apanhar uma estrela” C.C., “Sdo vdrias maneiras de apanhar
uma estrela, todas muito criativas” L.M., “Eu acho que o menino vai tentar apanhar a estrela com o seu foguetdo, para
conseguir chegar la” V.L., “Penso que o menino quer apanhar uma estrela, mas ndo vai conseguir... vai arranjar muitas
maneiras, mas acho impossivel apanharmos uma estrela” M.B., “O menino vai querer apanhar as estrelas para brincar com

elas e serem suas amigas... vai imaginar que consegue, como num sonho, mas na realidade ndo vai conseguir porque é muito

dificil” H.R.).

Durante a escuta

A estagiaria iniciou a leitura da histéria, com a entoacdo, diccdo e ritmo adequados para que todos os alunos conseguissem

ouvir a mesma. A medida que ia lendo, a estagiaria mostrava as ilustracdes do livro aos alunos.

Depois da escuta

Depois da leitura, a estagiaria pediu que os alunos partilhassem as reac¢des a historia que ouviram (a_voz das criancas: “Fu

adorei, acho que o menino foi muito criativo... ele pensou em tantas coisas, nunca pensei que fosse conseguir” 1.S., “A minha
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parte preferida foi quando disse que o foguetdo ficou sem gasolina, foi muito engracado” Ma.C., “Ao inicio pensei que o rapaz
ndo ia conseguir apanhar a estrela, mas gostei muito da ideia dele apanhar uma estrela no mar... até porque eu também ja
apanhei uma estrela do mar e fiquei muito feliz” M.P., “As estrelas do mar também sdo estrelas muito especiais, sdo tdo
giras... assim todos podemos apanhar estrelas, nunca tinha pensado nisso” M.B., “Eu gostei muito de ouvir todas as
estratégias que o menino utilizou para tentar apanhar a sua estrela... acho que ele fez bem em nunca desistir de apanhar ...
nos ndo podemos desistir das coisas que queremos e temos de arranjar forma de as tentar conquistar ... por exemplo, ele ndo
conseguiu com uma coisa e depois tentou com outra, até conseguir” V.L.).

A seguir, a estagiaria pediu que os alunos, em grande grupo, recontassem a historia. Para tal, primeiramente, relembrou
alguns aspetos importantes que ndo se podem esquecer quando recontamos uma historia, como: seguir a ordem dos
acontecimentos da historia, ndo omitir partes da histdria e ndo dar a opinido. De seguida, pediu, entdo, a um aluno que comegasse
a recontar a histdria, sendo que, ia alternando pelos alunos, até que todos recontassem um pouco da historia e chegadssemos ao
final da historia. Foi necessario o recurso a algumas perguntas e incentivos ao longo do reconto, como por exemplo: Que
estratégia utilizou o rapaz a seguir para conseguir apanhar a estrela? E agora, o que aconteceu a seguir? O menino foi para

onde? Como acabou a histéria? (a voz das criancas: “Era uma vez um menino que gostava muito de estrelas e que, por isso,

queria apanhar uma so para ele” V.L., “Ele queria ter uma estrela para ser sua amiga, para poder fazer varias brincadeiras,
como jogar as escondidas ou fazer passeios” C.P., “Por isS0, 0 rapaz teve a ideia de ir apanhar uma estrela e decidiu acordar
bem cedo” L.M., “Depois, ele ficou triste, porque ndo via nenhuma estrela... esperou tanto tempo, mas nada, ndo aparecia
nenhuma estrela” G.P., “Esperem, falta uma coisa, ele até almogou e jantou e nada” VL., “Quando estava a escurecer, quase
a ficar de noite, o menino viu finalmente uma estrela e, por isso, pensou em varias estratégias para a conseguir apanhar” L.B.,

“Primeiro, tentou trepar a uma drvore, mas ndo conseguiu” M.B., “Depois, tentou com a boia do pai mas também nédo
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conseguiu” L.A., “Tentou com o foguetdo, mas ele tinha ficado sem gasolina e por isso ndo o poderia levar até as estrelas”
H.R., “Também pediu ajuda a uma gaivota, mas a gaivota ndo o ajudou” C.P., “O menino ficou muito triste porque ndo
conseguia apanhar numa estrela, mas de repente viu uma estrela a brilhar muito no mar” V.L., “Tentou apanhad-la, mas era
demasiado pequeno para conseguir chegar até ela, entdo teve uma ideia: ia esperar que a estrela viesse até a areia da praia”
L.M., “Esperou pela estrela, até que a conseguiu apanhar na areia. Ele ficou tdo feliz porque finalmente tinha apanhado uma
estrela que era so dele, e que poderia ser sempre sua amiga e alinhar nas suas brincadeiras” 1.S.)

Para a atividade final, a estagiaria distribuiu, por cada aluno, uma estrela em papel, sendo que cada um deles tinha de escrever
uma mensagem a alguém especial para ele. Depois, as estrelas foram colocadas no topo do quadro (onde os alunos nédo
chegassem) e cada um dos alunos tinha de se deslocar ao quadro e explicar como é que apanharia a sua estrela, a quem iria dar

e 0 porqué da sua escolha (a voz das criangas: “Eu vou dar a estrela a minha avo porque é a pessoa mais importante para

mim, e ia apanhar a estrela colocando vdrios bancos em cima uns dos outros até ld chegar” C.P., “E para a minha melhor
amiga porque ela brinca muito comigo nos intervalos, e ia sentar-me em cima de um elefante que me iria levar até a estrela”
L.A., “Para a minha mde e para o meu pai, e eu iria trepar pelo pescoco de uma girafa até chegar a estrela, e depois até
aproveitava para escorregar no final” V.L., “E para o L.B., porque é o meu melhor amigo e ele ajuda-me muito, e subia a um

arranha-céus, como no filme do Homem Aranha para pegar a estrela” M.B.)

26 de abril

“O Tesouro”, de
Manuel Anténio

Pina

[Este livro foi escolhido devido ao facto de, nesta semana, se ter comemorado o 25 de abril]

Antes da escuta

Os alunos, para uma atividade inicial, observaram a capa e leram o titulo do livro, explicitando o que para eles é um tesouro

e 0 que consideram ser um tesouro (a voz das criancas: “Um tesouro é algo muito valioso” A.S., “E quando encontramos
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algo que ndo estavamos a espera... algo que procuramos muito e encontramos” C.M., “Depende, o que para mim pode ser
um tesouro, para outro pode ndo ser... por exemplo, eu posso gostar muito de uma coisa e achar que ela é um tesouro, mas a
outra pessoa pode ndo gostar e ndo achar que é um tesouro” V.L., “O livro vai falar de um tesouro, mas aposto que é um
tesouro que nos nem imagindvamos que podia ser um tesouro, vai ser algo muito criativo e divertido” J.C., “Eu tenho um
tesouro em casa, que é a minha familia” L.A.). Para além disso, observaram as guardas do livro, comentando as ilustracdes

que encontraram (a voz das criangas: “Parece tudo muito diferente, numa parte estdo todos tristes, e na outra todos contentes,

até estd escrito viva” M.B., “Parece que vai haver uma guerra, eu vi camioes com soldados” S.P., “Acho que vai comegar

como se fosse uma historia triste e depois acaba com um final muito feliz” G.P., “Vai haver uma revolugdo” V.L.).

Durante a escuta

A estagiaria iniciou a leitura da histéria, com a entoacdo, diccéo e ritmo adequados para que todos os alunos conseguissem

ouvir a mesma. A medida que ia lendo, a estagiaria mostrava as ilustracdes do livro aos alunos.

Depois da escuta

Quando terminou a leitura da obra, a estagiaria questionou os alunos se ja tinham ouvido falar sobre o 25 de abril e sobre o

que se sucedeu nesse mesmo dia (a voz das criancas: “FEu jd ouvi falar no pré-escolar, antes ndo havia liberdade para fazermos

0 que quisessemos e agora ja temos” M.B., “O 25 de abril foi muito importante para o nosso pais e por isso é que é
comemorado ainda nos dias de hoje. Foi quando pudemos ter a nossa liberdade de volta” VL., “Quem governava era Salazar,
e ele era um ditador, por isso é que as pessoas tinham medo de falar e de dar a sua opinido” G.P., “O meu avé viveu o 25 de
abril quando era mais novo e disse que foi uma grande revolucdo e que recuperdamos a nossa liberdade... ele contou-me iSO

este fim de semana quando la fui” C.P.)
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O reconto da histéria foi realizado oralmente, a partir das intervencdes de varios alunos. A medida que os alunos iam
recontando a historia, a estagiaria pedia que outro colega continuasse o reconto, até chegar a parte final. Ao longo do reconto,
foram feitas perguntas orientadoras, como: O que aconteceu a seguir? Os habitantes do Pais das Pessoas Tristes estavam
contentes? O que é que os habitantes ndo podiam fazer? O que aconteceu no dia mais importante do Pais das Pessoas Tristes?

Como foi feita a revolu¢do? Como terminou a historia? (a voz das criancas: “Era uma vez um pais em que as pessoas estavam

muito tristes e ndo podiam falar umas com as outras porque era muito perigoso, porque elas ndo podiam dar a sua opinido”
L.M., “Depois, os amigos iam visitar 0S habitantes do Pais das Pessoas Tristes e ficavam nas suas casas e, depois de trancarem
muito bem as portas e as janelas, é que podiam falar da sua tristeza” |.S., “E contavam aos seus amigos que alguém lhes tinha
roubado o tesouro, que era a liberdade deles, porque eles ndo podiam ser livres” C.P., “Depois, os visitantes ficavam muito
admirados porque na terra deles ndo era assim, porque todos tinham liberdade” V.L., “Também explicavam aos seus amigos
que ndo podiam fazer o que queriam, porque podiam ser presas ou mortas” G.P., “E diziam que havia policia por todo o lado
para os controlar e nem se podia beber Coca-Cola porque era proibido” M.B., “Ah! E existia escolas para rapazes e
raparigas... e as raparigas ndo podiam usar cal¢as” L.B., “Até que um dia, no Pais das Pessoas Tristes, houve uma grande
revolugdo, para tentarem recuperar a liberdade. E os soldados vieram a rua e todas as pessoas gritaram “Viva, Viva” e
cantavam e gritavam por todo o lado” VL., “No final, as pessoas ficaram todas muito contentes, porque finalmente ja podiam
falar e sair para onde quisessem, ja tinham a sua liberdade como nds temos hoje”” C.P., “E esse dia foi o dia 25 de abril, que
se chama Dia da Liberdade” S.P., “E aconteceu tudo no nosso pais, que é Portugal” H.R.)

Apos o reconto, foi feito um pequeno debate em que os alunos partilharam alguns conhecimentos sobre o 25 de abril e sobre

0 que a liberdade representava no nosso pais, € 0 que poderia acontecer caso ficAssemos sem ela (a voz das criancas: “O 25

de abril foi mesmo muito importante... e esta historia deve ser contada a toda a gente, para vermos a importancia que a
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liberdade tem... sem ela nos ndo podemos fazer nada, nem podiamos estar todos aqui hoje” \.L., “Se nos ndo tivéssemos tido
0 25 de abril, hoje ndo podiamos dar a nossa opinido ou visitar os nossos amigos” M.B., “Devemos comemorar para sempre
0 25 de abril e ndo deixar que aconte¢a tudo outra vez” J.C.)

No final, foi realizado um cartaz, em grande grupo, em que cada aluno tinha de completar a frase “Para mim, a liberdade
é...”, escrevendo-a num papel e, depois, partilhd-la com o grupo, colando-a no cartaz construido pelas estagiérias para a

atividade (a_voz das criancas: “Para mim, a liberdade é a amizade e brincar com amigos” A.S., “Para mim, a liberdade é

podermos escolher o que vestir e o amor” M.M., “Para mim, a liberdade é ter uma casa e familia” L.B., “Para mim, a

liberdade é viver como quisermos” L.A., “Para mim, a liberdade é ter amigos” M.F., “Para mim, a liberdade é uma festa”

C.M.)

7 de maio

“Perfeitamente
normal”, de

Tom Percival

Antes da escuta

A estagiaria pediu a um dos alunos que lesse o titulo da historia (“Perfeitamente normal”) e, debatessem, em grande grupo,

0 que significava a expressdo “Perfeitamente normal” (a voz das criancas: “Perfeitamente normal significa alguém que é

normal” J.C., “Alguma coisa que é completamente normal, que ndo tem nada de errado” M.B., “Uma pessoa que é normal,
que ndo tem nada fora do comum” V.L.). Depois, a estagiaria mostrou a ilustracdo da capa do livro e questionou os alunos

sobre 0 que estavam a observar e se consideravam que o menino era “perfeitamente normal” (a voz das criancas: “Ele tem

umas asas, € um menino especial porque n6s ndo temos asas” H.R., “Parece um menino normal, mas com asas imaginarias”
L.B., “Se calhar ele ndo é assim tdo normal, mas pode ser normal ao jeito dele” |.S., “Uma pessoa para ser normal ndo

precisa de ser iguais as outras, certo? Ele tem uma diferenca, que sdo as asas, mas continua a ser um menino normal... nos
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todos temos diferengas, mas somos todos normais” L.M.). Além disso, a estagidria mencionou o nome do autor e da editora do

livro.

Durante a escuta

A estagiaria iniciou a leitura da histéria, com a entoacéo, diccdo e ritmo adequados para que todos os alunos conseguissem

ouvir a mesma. A medida que ia lendo, a estagiaria mostrava as ilustragdes do livro aos alunos.

Depois da escuta

Posteriormente, os alunos partilharam as reacoes e sentimentos a histéria lida, a sua opinido e os comentarios que queriam

compartilhar com os colegas (a voz das criancas: “Eu adorei a historia, viu-Se que apesar das diferencas, continuamos a ser

todos iguais” A.S., “Nos todos temos as nossas proprias asas, sao elas que tém as nossas diferengas” V.L., “Nao devemos ter
vergonha de nos proprios, das nossas diferengas... porque sdo elas que nos fazem ser especiais a nossa maneira’” M.B., “Amei
a historia, acho que até é a minha historia preferida até agora... aprendemos uma grande li¢do... ndo estava nada a espera
que a historia acabasse assim” J.C., “Pode haver muitos meninos que escondem as suas diferencas so para ndo serem
gozados” C.P.)

Ap0s ouvir as respostas dos alunos, a estagiaria relembrou o que temos de ter em consideracdo quando fazemos o reconto.
Para este momento, foram os alunos que relembraram o que devemos fazer quando estdvamos a recontar a historia (a_voz das
criancas: “Ndo podemos saltar partes da historia” G.P., “Temos de contar tudo direitinho” V.L., “E ndo nos podemos
esquecer das personagens, de como comegou, o que aconteceu e como terminou” L.M., “Ndo podemos dar a nossa opinido,
porque assim ja ndo é um reconto” H.R., “Contar tudo com o mais pormenor possivel, para quando recontarmos outra vez a

outros meninos ou aos pais, ndo faltar nenhuma parte da historia” S.P.).
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Depois, a estagiaria pediu que realizassem o reconto da histéria em grande grupo, apelando a participacao de todos os alunos,
para que cada um pudesse recontar um pouco da historia. Por vezes, foi necessario o recurso a algumas perguntas, para orientar

0 reconto, como: O que aconteceu a seguir? O que fez 0 menino depois disso? Como acabou a historia? (a voz das criancas:

“Era uma vez um menino chamado Norman, que sempre foi perfeitamente normal” L.A., “Até que um dia, cresceu-lhe um par

de asas” L.M., “So que ele nunca tinha imaginado que isso podia acontecer... imaginou que lhe podia crescer a barba ou
ficar mais alto, mas um par de asas nunca” V.L., “Depois de as ter, foi testd-las, para ver se funcionava e comegou a voar
com grande velocidade” S.P., “So6 que depois teve de ir jantar, mas decidiu que ia esconder as asas dos pais porque tinha
medo da sua reacao, e por isso vestiu um grande casaco amarelo” L.S., “E assim os pais ndo reparavam nas suas asas, mas o
Norman ndo conseguia tomar banho, nem dormir como deve de ser, nem brincar no parque, nem andar de carro e brincar
com os seus amigos” C.P., “Ah, mas esperem! Ele gostava quando chovia porque assim sentia-se mais normal” H.R., “Houve
um dia que um rapaz lhe tentou tirar o casaco, e 0 Norman teve de fugir e ficou muito triste porque nunca quis que aquelas
asas lhe crescessem” J.C., “Os pais, finalmente, perguntaram-lhe porque é que ele ndo tirava o casaco e mostrou finalmente
as suas grandes asas coloridas” L.B., “Comegou novamente a voar e as outras crian¢as repararam que ele estava muito feliz...
até que... se descobriu muitas outras criangas que também tinham pares de asas como o Norman, so que tinham vergonha de
as mostrar ao mundo” V.L. “No final, o Norman percebeu que ser perfeitamente normal ndo existia, porque todos temos as

Nossas diferengas” M.B.)
No final, foi realizada uma atividade relacionada com o livro. Em primeiro lugar, foi realizada uma discussdo em grande

grupo relativa ao tema do livro, e em como devemos aceitar as diferencas de todas as pessoas (a voz das criancas: “Ndo

devemos ter medo de aceitar as nossas diferencas e de mostrar aos outros, porque todos somos diferentes a nossa maneira”

M.B., “O Norman devia ter mostra logo as suas asas ao inicio, porque como vimos, no final varias criang¢as também tinham”

143




I.S., “Todas as pessoas sdo diferentes, mas somos todos seres humanos iguais... até é bom sermos diferentes, sendo o mundo
era uma seca’” V.L.). Depois, foi entregue a cada aluno uma fotografia sua com o corpo da personagem principal e com umas
asas, em que os alunos tinham de desenhar e escrever o porqué de serem especiais e quais as diferencas que os tornavam
“Perfeitamente normais”. Por ultimo, todos apresentaram aos colegas o trabalho realizado, explicitando as razdes das suas

escolhas (a voz das criancas: “O que me torna diferente é a minha persisténcia e o meu amor por cavalos” M.M., “O que me

faz feliz é jogar a bola com os meus amigos” M.B., “O que me torna diferente é ter uma familia que gosta de mim” C.C., “O

que me torna feliz é ter liberdade para viver a minha vida” G.P.,)

14 de maio

“Orelhas de
Borboleta”, de
Luisa Aguilar

Antes da escuta

A estagiaria comegou por apresentar a historia que ia ser lida na Hora do Conto e perguntar o que significava ter “Orelhas

de Borboleta” (a voz das criancas: “Eu acho que é ter orelhas muito grandes” M.C., “Ter orelhas como o Dumbo” C.M.,

“Podem ser orelhas que nos deixam voar até onde quisermos” L.A., “Orelhas de muitas cores diferentes” J.C., “E ter orelhas
diferentes” L.M.). A seguir, 0s alunos observaram a capa e as guardas do livro, prevendo a histdria que iria ser lida (a voz das
criancas: “Acho que vai ser uma menina muito feia, com um enorme cabelo e com umas orelhas ainda maiores” V.L., “Uma
menina que tem orelhas grandes e que vai ter uma aventura” S,.P., “Pode ser uma menina que se torna amiga da borboleta,

e a borboleta pousa sempre na orelha da menina, ficando sua amiga para sempre, era muito giro” C.P.).
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Durante a escuta

A estagiaria iniciou a leitura da historia, com a entoacao, dic¢do e ritmo adequados para que todos os alunos conseguissem

ouvir a mesma. A medida que ia lendo, a estagiaria mostrava as ilustracdes do livro aos alunos.

Depois da escuta

De seguida, explicitou que iriam realizar o reconto da obra, a partir das ilustracdes da historia. Foram colocadas as ilustracdes
da histéria (em A3), no quadro, de forma sequencial, a medida que os alunos realizavam o reconto oralmente. Por vezes, foi
necessario mostrar as ilustracfes para que os alunos se relembrassem do acontecimento seguinte na histéria. As participacoes
dos alunos foram incentivadas pela estagiaria, para que todos participassem na realizacdo do reconto em grande grupo. Caso
algum aluno ndo conseguisse continuar a recontar a historia, outro colega poderia ajuda-lo, ou a professora fazia algumas
perguntas como: O que aconteceu a seguir? O que a menina fez? O que é que 0s meninos disseram a seguir? (a_voz _das
criancas: “Era uma vez uma menina chamada Mara, e todos os meninos gozavam com ela dizendo “A Mara é orelhuda’ sem
parar” M.C., “Depois, a Mara foi perguntar a mde se ela achava que era ela orelhuda, mas a mde respondeu que ndo, que
ela so tinha orelhas de borboleta” 1.S., “E como ela ndo sabia 0 que eram orelhas de borboleta perguntou também a mae, e
ela respondeu que eram orelhas que pintam as coisas feias de mil cores” L.M., “Depois, os meninos disseram “A Mara tem
cabelo de palha de a¢o” e a Mara respondeu que ndo, que o seu cabelo era como a relva que acabava de ser cortada” VL.,
“A seguir, os meninos disseram que ela estava vestida como uma toalha de mesa, e a Mara disse que ndo, que tinha um vestido
aos quadrados que servia para jogar xadrez” S.P., “Mas os meninos continuavam a dizer que ela tinha uma meia rota” J.C.,
“E a Mara respondeu que so tinha um dedo curioso” C.P., “A seguir disseram que ela tinha sapatos velhos, mas a Mara, como

sempre, disse que os sapatos eram muito viajados, que tinham ido a muitos sitios” L.B., “Depois, disseram que a Mara néo
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tinha carteira nem mochila” C.M., “Mas a Mara disse que assim era melhor porque podia correr muito rapido, como uma
gazela” Ma.M., “Disseram que ela lia sempre livros usados, mas a Mara disse que eram livros que ja tinham passado por mil
maos” V.L., “A seguir, os meninos gozaram com a Mara porque as tripas dela faziam barulho, e a Mara respondeu que tinha
era uma orquestra na barriga” A.S., “Disseram que ela parecia um espeque, mas ndo, ela de bicos de pés conseguia alcangar
alua”1.S., “No final, voltaram a dizer que a Mara era orelhuda, mas ja sabiam que ela ia dizer que tinha orelhas de borboleta,
e por isso a Mara disse que tinha so orelhas grandes, mas que isso ndo tinha problema nenhum” M.C., “Vitoria, vitoria,

acabou-se a historia” C.P.)

21 de maio

“A que sabe a
lua”, de Michael

Grejniec

Antes da escuta

Primeiramente, os alunos foram confrontados com a pergunta “A que sabe a lua?”, sem terem qualquer tipo de contacto com

o livro. (a.voz das criancas: “Eu acho que ndo tem sabor” C.P., “Pode saber a chocolate ou baunilha, mas acho que nunca
ninguém vai saber, porque ninguém tem coragem de comer a lua” V.L., “Eu gostava que soubesse a pizza, ia ser deliciosa”
S.P., “Acho que podera ser doce ou salgada, ou amarga, ou com sabor a algo que nos gostamos... ndo sei, é uma pergunta
dificil... é uma pergunta que temos de ter muita criatividade para pensar, até porque acho que so pode ser da nossa
imaginag¢do, porque ninguém vai provar a lua” L.M.)

Depois, a estagiaria mostrou o livro aos alunos e pediu que observassem a capa com muita atencdo (a voz das criancas:

“Parece que é uma lua e uma girafa a tentar tocar nela” C.M., “A lua a tentar ser apanhada por uma girafa que a quer comer”
V.L., “Eu acho que a lua vai brincar com a girafa, porque ela esta sorridente e a fugir da girafa” S.P., “Os animais vado tentar
apanhar a lua porque estdo cheios de fome e ndo conseguem comer nada na Terra” 1.S., “Era giro que eles fossem para o

Sistema Solar passar férias e tentar comer a lua, porque la ndo ha mais nada para comer” H.R.)
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Durante a escuta

A estagiaria iniciou a leitura da histdria, com a entoacdo, diccéo e ritmo adequados para que todos os alunos conseguissem

ouvir a mesma. A medida que ia lendo, a estagiaria mostrava as ilustracdes do livro aos alunos.

Depois da escuta

Posteriormente, a estagiaria explicitou a atividade que iriam realizar para proceder ao reconto da historia: foram distribuidos,
por varios alunos, as ilustragdes referentes as personagens da historia (lua, tartaruga, elefante, girafa, zebra, ledo, raposa,
macaco, rato, peixe), em tamanho A4, sendo que, cada um deles, teria de as colocar no quadro, de forma sequencial, a medida

que o reconto iria ser realizado oralmente e em grande grupo. No final, os animais ficaram dispostos uns em cima dos outros,

até chegar ao final da historia e ser colocado o peixe na parte inferior do quadro (a voz das criancas: “Era uma vez uns animais
que desejavam saber a que sabia a lua e, por isso, durante a noite tentavam chegar a lua, mas ndo conseguiam tocar nela”
V.L., “Até que um dia, uma tartaruga escalou uma montanha muito alta para tentar chegar a Lua” J.C., “Mas ndo conseguiu
tocar nela e, por isso, chamou o elefante” A.S., “A Lua achava que eles estavam a brincar e por isso foi-se afastando e o
elefante ndo conseguiu, entdo chamaram a girafa” L.M., “Ao ver a girafa, a Lua afastou-se ainda mais. A girafa esticou-se
esticou-se esticou-se, mas ndo conseguiu tocar na Lua. Entdo, chamaram a zebra’ 1.S., “A Lua voltou-Se a afastar assim que
viu a zebra e entdo resolveram chamar o ledo” H.R., “Quando viu o ledo, a Lua fugiu mais um bocadinho e entdo tiveram de
chamar a raposa” L.A., “Agora, estavam muito perto da Lua, mas ela fugiu, e agora decidiram chamar o macaco” C.M.,
“Mas ndo foi desta, porque a Lua afastou-se de novo, até que chamaram o ratinho” M.P., “E finalmente a Lua pensou que o
rato era tdo pequeno que nunca iria conseguir tocar nela e, como ja estava farta de se afastar, a Lua ficou onde estava” G.P.,

“O rato trepou pela tartaruga, elefante, girafa, zebra, ledo, raposa e macaco € com uma dentada conseguiu arrancar um
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pedacinho da Lua” C.P., “De seguida, deu um pedacinho a cada um dos seus amigos” C.C., “E todos os animais provaram
um bocadinho da Lua, que soube a comida que eles mais gostavam” Ma.M., “Estavam tdo cansados, que ficaram a dormir
todos juntos” M.C., “So que o peixe, que tinha visto tudo da agua, pensou que os animais poderiam ver a Lua da dgua, porque

ele tinha mesmo a Lua ao seu lado” H.R.).

28 de maio

“0O Grufalao”,
de Julia

Donaldson

Antes da escuta

A estagidria comecou por apresentar a historia que ia ser lida na Hora do Conto, dizendo o titulo da mesma “O Grufaldo”.
Pediu que os alunos, primeiramente, desenhassem o que era para eles um Grufaldo, sem Ihes mostrar a capa ou ilustracGes, que
desenhassem as suas caracteristicas e como imaginavam que era um Grufaldo. No final, todos partilharam os seus desenhos (a

voz das criancas: “Eu acho que o Grufaldo é um animal muito feio... parece pelo nome... para mim tem olhos verdes, uns

’

dentes todos estragados, umas orelhas grandes, muitos pelos, com umas grandes unhas e pelo preto, como fiz no desenho’
M.P., “Ele é muito refildo, e mete muito medo, parece um animal... o rinoceronte, com uns cornos, uns dentes podres, pelo
muito comprido e garras afiadas” A.S., “Acho que é um animal com os dentes de fora, com muitas borbulhas, tipo verrugas,
umas unhas muito grandes, refildo, muito comildo ... que mete medo a toda a gente” Ma.M.). Depois de os alunos apresentarem
0s seus desenhos, a professora mostra a capa do livro, onde aparece o Grufaldo, discutindo acerca das diferencas e semelhancas
da ilustracdo para o desenho das criancas. Antes de proceder a leitura da histdria, a estagiaria mencionou o nome do autor e da

editora do livro.
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Durante a escuta

A estagiaria iniciou a leitura da histdria, com a entoacdo, diccéo e ritmo adequados para que todos os alunos conseguissem

ouvir a mesma. A medida que ia lendo, a estagiaria mostrava as ilustracdes do livro aos alunos.

Depois da escuta

Posteriormente, os alunos partilharam as reacdes e sentimentos a historia lida, a sua opinido e 0s comentarios que queriam

compartilhar com os colegas (a voz das criangas: “A historia foi muito engragada, o ratinho era muito malandro... pensava

que todos tinham medo dele e afinal era do Grufado” V.L., “Foi fixe ver as caracteristicas todas do Grufaldao, porque afinal
de contas até podia ser um animal que pudesse existir no mundo ... e os nossos desenhos afinal ndo estavam assim tdo diferentes
do que contou no livro, sé algumas coisas” C.P., “Adorei a parte em que o ratito encontrou o Grufaldo, ele ndao estava mesmo
nada a espera, mas conseguiu disfar¢ar” J.C., “Eu nem acredito que o Grufaldo teve medo do ratinho, ele bem que o podia
comer” M.M.)

Apdbs ouvir as respostas dos alunos, a estagiaria relembrou o que temos de ter em consideracdo quando fazemos o reconto.
Para este momento, foram os alunos que relembraram o que devemos fazer quando estdvamos a recontar a historia (a voz das
criancas: “Temos de contar os episodios pela ordem em que eles acontecem na historia” L.M., “Ndo podemos inventar ou
acrescentar outras coisas”’ V.L., “Ndo podemos dar a nossa opiniao” H.R., “Temos de contar tudo pela ordem em que aparece
na historia” 1.S., “Podemos comeg¢ar com Era uma vez e terminar com Vitoria, vitoria acabou-se a historia” C.P., “Tentar
ndo repetir muitas vezes a palavra depois” J.C.)

Depois, a estagiaria pediu que realizassem o reconto da histéria em grande grupo, apelando a participacao de todos os alunos,

para que cada um pudesse recontar um pouco da historia. (a.voz das criancas: “Era uma vez um rato que estava a passear na
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floresta, quando uma raposa o encontrou e queria leva-lo para a sua toca para lhe dar bolo de mag¢a” 1.S., “Mas o ratinho
ndo aceitou e disse que estava a espera de um Grufaldo para almocar, a raposa perguntou-lhe o que era um Grufaldo e um
rato respondeu que era o bicho mais comildo de todos” V.L., “Disse também a raposa que o Grufaldo tinha umas grandes
presas, umas garras gigantes e dentes que metiam medo, e que o jantar preferido dele era uma raposa a tremer de medo. Como
a raposa teve medo, fugiu. Mas o ratinho riu-se porque achava que o Grufaldo so podia ser uma inven¢do” L.M., “Quando
seguia pelo bosque, encontrou uma coruja, que queria levar o ratinho para o seu ninho para lhe dar gelado de rom&, mas o
rato ndo aceitou porque disse que tinha um Grufaldo a espera, dizendo a coruja que o Grufaldo era o bicho mais comildo”
J.C., “O rato disse a coruja que o Grufaldo tinha pernas grandes, unhas reviradas e uma verruga no focinho e que o seu prato
preferido era uma coruja no tacho. A coruja ficou com tanto medo que fugiu e, de novo, o ratinho disse que um bicho como o
Grufaldo so podia ser inveng¢do” S.P., “Depois de andar mais um bocadinho pelo bosque, o ratinho encontrou uma cobra, que
também o queria levar para o seu buraco para lhe dar cha de horteld, s6 que o rato ndo aceitou porque tinha a espera o
Grufaldo, o bicho mais comildo” M.B., “Disse a cobra que o Grufaldo tinha olhos laranja, lingua preta e muitos picos cor-
de-rosa por todo o corpo e que o prato preferido dele era coba com broa. Com medo a cobra fugiu e o ratinho disse que um
bicho como o Grufald so podia ser inveng¢ao” G.P., “De repente, quando estava a andar pelo bosque, o ratinho nem queria
acreditar, porque tinha encontrado o Grufaldo, que pensava que ndo existia” C.M., “O Grufaldo disse que o prato preferido
dele era um rato dentro de uma fatia de pdo, mas o ratinho enganou-o e disse que deixava todos 0s animais a tremer de medo,
levando o Grufaldo para ver como era verdade” M.M., “Foram encontrando os animais pelo bosque, e todos fugiam de medo
do Grufalado, so que o Grufaldo pensava que fugiam com medo do rato” Ma.M., “No final, o rato disse ao Grufaldo que o seu
prato preferido era Grufaldo com amoras, e ele comegou a correr muito rapido, cheio de medo. Depois, o ratinho ficou a

comer o seu lanche e o bosque ficou mais calmo” H.R.)
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4 de junho

“A Princesa
Baixinha”, de

Beatrice Masini

[Esta sessdo teve como objetivo a realizacéo da recolha final do corpus 2, para posterior analise]

Antes da escuta

Antes de os alunos ouvirem a histéria, a estagiaria perguntou se os alunos se lembravam desta historia. Posteriormente, a
estagiaria explicou que iria ler a histdria e que tinham de estar com muita atencdo, pois iriam ter um desafio e que iriam realizar,
posteriormente, uma tarefa muito importante, tal como fez para a recolha inicial: “Vocés sabem que eu também gosto muito
gue me contem histdrias e depois eu vou querer que vocés me contem a histéria a mim. Depois vamos l& fora um bocadinho
para vos gravar a contarem esta historia. Depois se vocés quiserem podem ouvir a gravagdo e mostrar aos colegas, aos pais
ou a alguém que vocés quiserem. Mas cada um vai-me contar sozinho, estdo prontos para come¢ar a ouvir a historia?” — a

voz da estagiaria.

Durante a escuta

A estagiaria iniciou a leitura da histéria, com a entoacdo, diccéo e ritmo adequados para que todos os alunos conseguissem

ouvir a mesma. A medida que ia lendo, a estagiaria mostrava as ilustracdes do livro aos alunos.

Depois da escuta

Tal como tinha sido referido antes de ser iniciada a leitura da obra, ap6s a escuta da histéria, os alunos, a vez, procediam a
realizacdo do reconto da mesma. Para tal, 0s alunos iam para outras salas com as estagiarias, enquanto os restantes mantinham-
se na sala de aula, a realizar o trabalho proposto pela professora cooperante. Aquando da realizacdo do reconto, os alunos eram,

novamente, avisados que iriam ser gravados e que iriam proceder ao reconto da histéria que tinham escutado na sala.
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ANEXO I

Grelha de analise dos

recontos iniciais
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GRELHA DE ANALISE DOS RECONTOS INICIAIS

Alunos 1A 2A 3A 4A 5A 6A A 8A %A 10A | 11A | 12A | 13A | 14A | 15A | 16A | 17A | 18A
1. Reconto da histdria

Situagdo inicial
Utiliza formula de
abertura S
Localiza no espago S
Localiza no tempo S
Apresenta a
personagem S
Problema
Apresenta 0
problema que da S

sentido a historia

Desenvolvimento da histori
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Reconta o ndmero
de episddios da

histéria

Reconta 0s
episodios pela

ordem da histéria

Delimita 0s
episodios da
historia recorrendo

a marcadores

linguisticos

Situacdao final

Finaliza a historia

Da um fim a
historia, sem ser de
acordo com o

modelo

Reconta o fim da
histéria de acordo

com 0 modelo

Recorre a uma

formula de fecho

154



2. Estratégias relativas ao ato de contar

D4 conta de que
vai comecgar a

contar

Verbaliza
dificuldades

Recorre a pausas

Introduz no texto
marcas das suas

vivéncias pessoais

D& conta de que

acabou

Constréi  coesao

temporal

Constréi  coesao

nominal

Legenda:

| EERPE:
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ANEXO J

Grelha de analise dos

recontos finais
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GRELHA DE ANALISE DOS RECONTO FINAL

Alunos

1A

2A

3A

4A

5A

6A

TA

8A

9A

10A

11A

12A

13A

14A

15A

16A

17A

18A

1. Reconto da histéria

Situagdo inicial

Utiliza férmula de
abertura

Localiza no espaco

Localiza no tempo

Apresenta a
personagem
Problema
Apresenta 0

problema que da

sentido a histéria

Desenvolvimento da histéria
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Reconta 0 nimero
de episodios da
histéria

Reconta 0s
episodios pela
ordem da historia
Delimita 0s
episodios da
historia recorrendo

a marcadores

linguisticos

Situacdo final

Finaliza a histéria

D4 um fim a
historia, sem ser de
acordo com o
modelo

Reconta o fim da
histéria de acordo
com 0 modelo
Recorre a uma

formula de fecho




2. Estratégias relativas ao ato de contar

D4 conta de que

vai - comecar a| S S S S S S S ) S ) S ) S S S S S S
contar

Verbaliza
dificuldades g

Introduz no texto

marcas das suas

vivéncias pessoais

D& conta de que

S S S S S S S S S S S S S S S S S

acabou

3. Construcéo da coesédo

Constréi  coesdo

S S S S S S S S S S S

temporal

Constréi  coesao

nominal

Legenda:

| ERPE:
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