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RESUMO

O presente relatorio surge no ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada Il, integrada no plano de estudos do mestrado em Ensino do 1.° e do 2.°
Ciclo do Ensino Basico. Este trabalho visa descrever e analisar de forma reflexiva o
periodo de observacao, intervencdo e avaliagdo pedagogica desenvolvido em contexto
do 1.° Ciclo do Ensino Basico, numa turma do 2.° ano de escolaridade. O estagio
decorreu, durante dez semanas, numa instituicdo publica, localizada no centro de
Lisboa. Para se efetuar a recolha e o tratamento de dados utilizou-se uma metodologia
de natureza qualitativa, com caracteristicas proximas da metodologia de investigacédo-
acao.

O documento integra ainda um estudo intitulado “Das concegdes as praticas de
avaliagdo formativa no 1.° Ciclo do Ensino Basico”, com o propoésito de enquadrar
concetualmente a avaliacdo no contexto educativo e de caraterizar as representacdes e
praticas de avaliacdo formativa dos professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Em
conformidade com o objeto de estudo recorreu-se a uma metodologia mista, ou seja de
natureza qualitativa quantitativa. Privilegiou-se a utilizacdo do questionario, como
técnica de recolha de dados. O tratamento dos dados de natureza quantitativa foi
realizado com recurso ao software Statistical Package for the Social Sciences v21 e 0s
de natureza qualitativa com recurso a analise de contedo. Com base na anélise e
discussao dos resultados, verificou-se que, de acordo com as concecdes dos docentes, a
modalidade de avaliagdo formativa permite a regulacdo e orientacdo do processo de
ensino-aprendizagem, contribuindo para melhorar a qualidade do ensino e os resultados
obtidos dos alunos. Contudo, a partir da analise dos dados relativos as praticas dos
inquiridos, constata-se que nem sempre existe uma correspondéncia entre as

representacdes e 0s processos de avaliacdo implementados pelos docentes.

PALAVRAS-CHAVE
Avaliacdo pedagogica; Avaliagdo formativa; 1.° Ciclo do Ensino Basico;

Aprendizagem; Sucesso Educativo.



ABSTRACT

This report was written in the context of an internship of the course “Pratica de
Ensino Supervisionada II”, part of the master’s degree in “Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do
Ensino Bésico”. This paper aims to describe and analyze the period of observation,
intervention and educational evaluation developed in the context of Primary Teaching
(1st Cycle), in a 2nd grade class. The internship spanned ten weeks and was held at a
public institution in the center of Lisbon. The procedure used to collect and handle data
had a qualitative nature, which was closely linked to the methodology research-action.

This document integrates an investigation study, named “Das concec¢des as
praticas de avaliacdo formativa no 1.° Ciclo do Ensino Basico”, which aims to
conceptually frame the evaluation in the context of an education system and to describe
the 1st Cycle teacher’s evaluation practices and representations. In order to develop this
investigation, a two-sided methodology was used (quantitative and qualitative), while
priority was given to forms as a tool to collect data. The software Statistical Package
for the Social Sciences v21 was used to examine the quantitative data and information-
extraction techniques were applied to give meaning to qualitative data. Based on the
analysis and discussion of the results, it was found that, according to the teacher’s
viewpoints, the formative assessment which allows the regulation and supervision of the
teaching-learning process is valued, as a way of improving the teaching quality and
student’s results. However, after the analysis of the practices followed by the inquired
teachers, it was verified that, in some instances, there is a gap between the conception of

methodologies and their implementation.

KEYWORDS

Pedagogical assessment; Formative assessment; Primary Teaching (1st Cycle);

Learning; Educational success.
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INTRODUCAO

O presente relatério desenvolve-se no ambito no ambito da Unidade Curricular
“Pratica de Ensino Supervisionada II”, do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do
Ensino Bésico, ministrado na Escola Superior de Educacdo de Lisboa. O trabalho
exposto tem por objetivo descrever, analisar e avaliar de forma interpretativa e reflexiva
o trabalho efetuado durante o periodo de observacdo, intervencdo e avaliacdo
pedagdgica, realizado no contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico.

O estagio em 1.° Ciclo do Ensino Basico teve inicio no dia 9 de marco e
prolongou-se até ao dia 29 de maio de 2015, com uma turma do 2.° ano de escolaridade,
constituida por dezasseis discentes do sexo masculino e nove do sexo feminino, com
sete e oito anos de idade.

A redacdo do presente relatdrio foi realizada através do cruzamento dos dados
recolhidos ao longo de toda a pratica pedagdgica, através de conversas informais,
inquéritos, entrevistas semiestruturadas e analise de producdes. Os dados foram também
complementados, com a consulta dos documentos estruturantes do agrupamento de
escolas e da orientadora cooperante.

Na concecdo deste documento foram assegurados e respeitados os principios
éticos e deontoldgicos referentes a confidencialidade e anonimato dos elementos das
equipas educativas, dos alunos e das suas familias. Deste modo, todos os nomes de
pessoas e lugares presentes no relatério foram substituidos.

Quanto a organizacdo do relatdério, este encontra-se dividido em sete pontos
principais: Metodologia; Caracterizagdo do contexto socioeducativo; Identificacdo das
problematicas e fundamentacdo dos objetivos de intervencdo; Apresentacdo
fundamentada do processo de intervencdo educativa; Tema de investigacdo — “Das
concecdes as praticas de avaliacdo formativa no 1.° Ciclo do Ensino Basico”; Andlise
dos resultados: avaliagdo; Consideragdes finais.

No primeiro capitulo é apresentada a metodologia utilizada nos periodos de
observacdo, intervencdo e avaliacdo pedagdgica, bem como no desenvolvimento do
estudo investigativo. Deste modo, sdo identificados e explicitados os métodos, técnicas

e instrumentos utilizados na recolha e tratamento de dados em cada uma das etapas.



No segundo capitulo apresenta-se a caraterizagdo do contexto socioeducativo
onde decorreu a préatica de ensino, com referéncia ao meio local, a0 agrupamento, a
escola, a sala de aula, a acdo da orientadora cooperante, a aspetos relativos aos
contextos familiares e socioculturais e ao processo de aprendizagem dos alunos.

No terceiro capitulo sdo identificadas as potencialidades e fragilidades dos
alunos a partir da analise dos dados de avaliagdo diagnostica. Seguidamente
apresentam-se 0s objetivos gerais que orientaram a acdo educativa, bem como a
correspondente fundamentacao teorica.

No quarto capitulo é descrito o processo de intervencdo educativa. Neste sentido,
apresentam-se os principios orientadores da acdo educativa, o contributo das diferentes
areas disciplinares e ndo disciplinares para a concretizacdo dos objetivos definidos e
ainda as estratégias globais de intervencao que foram implementadas.

De seguida, no quinto capitulo procede-se a apresentacdo do estudo, com
referéncia ao quadro concetual a temética e a apresentacdo e discussdo dos resultados.

Posteriormente, no sexto capitulo sdo apresentados os resultados de avaliacdo
das aprendizagens dos alunos, bem como a avaliacdo dos objetivos gerais do Plano de
Intervencéo.

Por ultimo, no sétimo capitulo tece-se as consideracgdes finais acerca do percurso
formativo da estudante realizado com a frequéncia na unidade curricular, evidenciando
0S aspetos positivos e constrangimentos em articulacdo com o0s objetivos desta
disciplina.

Finalmente, apresentam-se as referéncias mencionadas ao longo do relatdrio,

assim como 0s anexos que documentam e evidenciam as experiéncias descritas.



1. METODOLOGIA

1.1. Natureza das op¢des metodoldgicas

O paradigma metodoldgico utilizado na elaboracdo do presente relatorio
enquadra-se numa metodologia de natureza de distintas vertentes investigativas —
natureza qualitativa e natureza quantitativa.

No que respeita a etapa de observacgdo, intervencdo e avaliacdo pedagdgica, a
metodologia apresentou uma natureza qualitativa e aproximou-se da metodologia de
investigacao-acdo.

A opcdo por uma metodologia de natureza qualitativa fundamenta-se no
contexto e finalidades do estudo, na medida em que se pretendeu descrever, interpretar,
intervir e avaliar a intervencdo do contexto educativo, com vista a sua caraterizagdo e
compreensdo e reorientacdo da pratica educativa. Como referem Bodgan e Biklen
(1994), numa investigacdo qualitativa o ambiente natural constitui a fonte direta de
dados e o investigador é o instrumento principal do estudo, para além disso, sustenta-se
em varidveis qualitativas - “propriedade que ndo ¢ passivel de ser medida numa escala
numérica” (Rosental & Frémontier-Murphy, 2001, p.17). Coutinho (2011) sublinha
ainda que a investigacdo qualitativa ocorre no meio natural (observacdo naturalista),
através da participacdo ativa do investigador. Neste sentido, os dados recolhidos nesta
etapa de trabalho, foram analisados e interpretados, com vista a aferir resultados
qualitativos e, consequentemente, a compreensdo e analise dos problemas e
identificacdo das atitudes e valores dos alunos integrados no contexto educativo (Sousa
& Baptista, 2011).

Conforme referido anteriormente, recorreu-se a uma metodologia proxima da
investigacdo-agdo, pois como referem Silva e Pinto (1986) houve “necessidade de
[recolher] informacdes/conhecimento de uma situacdo/problema a fim de agir sobre ela
e dar-lhe solugdo” (p.267). Os autores referem igualmente que estas investigacdes
caraterizam-se pela “identificacdo dos problemas e a perspectiva de os abordar através
de um quadro conceptual” e que visam a “producdo e utilizacdo de conhecimentos

cientificos do dominio social” (Silva & Pinto, 1986, p.267). Elliot (1991, citado por



Esteves, 2008) define este modelo de investigagdo como “o estudo de uma situacao
social no sentido de melhorar a qualidade da agdo que nela decorre” (p.18). Arends
(1995) reforga esta ideia considerando que “a investigagdo-accdo € um excelente guia
para orientar as praticas educativas, com o objetivo de melhorar o ensino e 0s ambientes
de aprendizagem na sala de aula” (p.32).

Deste modo, ao longo de todo este percurso procurou-se caraterizar e
compreender os fatores inerentes e estruturantes do contexto, com vista a identificacdo
de eventuais problematicas, proceder-se a implementacéo de estratégias (com base num
quadro concetual) e a reorientacdo do processo de ensino-aprendizagem, realizando, em
paralelo, a avaliagdo reguladora do mesmo. Neste sentido, no periodo de observacéo
procurou-se recolher informacdes relativas aos contextos familiares e socioculturais dos
alunos e dos seus processos de aprendizagem, de modo a utilizar essas informac6es no
periodo de intervencdo educativa. Para além disso, ao longo de todo o percurso de agédo
pedagogica realizou-se a avaliacdo do trabalho implementado (avaliagdo formativa),
permitindo reorientar 0 mesmo, no sentido de dar respostas as necessidades
identificadas.

Sousa e Batista (2011) fundamentam estas concecOes referindo que, esta
metodologia de investigacdo-agao possui um carater dinamico que “funciona como uma
espiral de planeamento, accdo, e procura de factos sobre os resultados das accOes
tomadas, um ciclo de anélise e reconceptualizagdo do problema”, planificagdo da
intervencdo, sua implementacéo e, por fim, avaliacdo da eficacia da mesma (p.66). No
que respeita a metodologia de investigacdo-acdo, Moreira (2001, citado por Sanches,
2005) salienta igualmente a pertinéncia desta metodologia, afirmando que esta assume-
se como preponderante no percurso de formacdo continua do docente, na medida em
que pode ser “usada como estratégia formativa de professores [pois] facilita a sua
formacao reflexiva, promove o0 seu posicionamento investigativo face a préatica e a sua
propria emancipagio” (p.129).

Quanto a etapa de desenvolvimento do estudo investigativo, a metodologia
apresentou um caracter misto, recorrendo-se a dados qualitativos e quantitativos. Como

refere Lopes (1990, citado por Coutinho, 2011) “a ideia de combinar métodos



quantitativos e qualitativos levam a emergéncia de um novo paradigma para a
investigacdo educativa a que alguns autores chamam de «interaccionista»” (p.367).

No que respeita as variaveis quantitativas, estas somente podem tomar valores
discretos, ou seja entre dois valores possiveis da variavel, ndo existe nenhum valor
intermédio que possa ser considerado (Rosental & Frémontier-Murphy, 2001, p.17).
Dalfovo, Lana e Silveira (2008) sublinham ainda que estas varidveis incluem “tudo que
pode ser mensurado em numeros, classificados e analisados” e que se utilizam técnicas
estatisticas (p.6). Por outro, as variaveis qualitativas ndo podem ser traduzidas em
nameros, em que se pretende verificar a relacdo da realidade com o objeto de estudo,
podendo obter-se varias interpretacdes, na medida em que € realizada uma analise
indutiva por parte do pesquisador (Dalfovo, Lana & Silveira, 2008). Diehl (2004)
também apresenta uma distincdo entre os dois conceitos. Segundo o autor, na pesquisa
quantitativa recorre-se a quantificacdo, tanto na recolha como na andlise das respetivas
informagdes, “utilizando-se técnicas estatisticas, objetivando resultados que evitem
possiveis distorcdes de andlise e interpretacdo, possibilitando uma maior margem de
seguranca” (Dalfovo, Lana & Silveira, 2008, p.6). Enquanto na pesquisa qualitativa
descreve-se a complexidade de um determinado contexto, sendo indispensével
“compreender e classificar os processos dinamicos vividos nos grupos, contribuir no
processo de mudanca, possibilitando o entendimento das mais variadas particularidades
dos individuos” (Dalfovo, Lana & Silveira, 2008, p.6).

1.2. Técnicas de recolha e tratamento de dados

De acordo com Sousa e Baptista (2008), as técnicas de recolha e tratamento de
dados consistem num ‘“conjunto de processos operativos que nos permite recolher os
dados empiricos que sdo uma parte fundamental do processo de investigagdo™ (p.70).
Ketele e Roegiers (1993) referem ainda que o sistema de recolha de informacg6es pode
ser definido como “o processo organizado posto em pratica para obter informagdes
junto de maultiplas fontes, com o fim de passar de um nivel de conhecimento para outro
nivel de conhecimento ou de representagdo de uma dada situagdo”. Neste sentido, a
natureza do estudo a realizar foi determinante na escolha das técnicas de recolha de

dados utilizadas em cada uma das etapas da préatica de ensino supervisionada.



1.2.1. Observacdo, intervencdo e avaliacdo pedagdgica

No que respeita a etapa de observacdo, as técnicas de recolha de dados
privilegiadas foram as seguintes: observacdo participante, pesquisa documental e
entrevista semiestruturada.

Com o intuito de se recolher dados relativos a organizagdo do espago educativo,
as modalidades e rotinas de trabalho dos alunos, bem como a metodologia de trabalho
adotada e estratégias de diferenciacdo pedagoOgica implementadas, recorreu-se ao
método de observacdo participante. Esta opcdo é fundamentada por Pais e Monteiro
(1996) que referem que a mesma “permite a recolha de informagéo, enquanto decorre o
processo de ensino-aprendizagem, sobre o desempenho do aluno, das destrezas
desenvolvidas e das suas atitudes.” (p.54). Almeida e Pinto (1995) refor¢am igualmente
a pertinéncia desta técnica referindo que a observacéo participante “consiste na insergao
do observador no grupo observado, o que permite uma analise global e intensiva do
objecto de estudo” (p.105).

A observacao participante implementada pode ser distinguida em trés fases, tal
como refere Spradley (1980, citado por Flick, 2005): a “observa¢ao descritiva”, que
“serve para orientar o investigador no terreno de estudo e lhe fornece descrigdes nao
especificas”; a “observacao focalizada”, “em que se vai progressivamente estreitando
sobre os problemas e processos mais essenciais para questdo da investigacdo” ¢ a
“observacgao selectiva”, “centrada na busca de mais evidéncias e exemplos das praticas e
processos” identificados anteriormente (p.142-143). A implementacdo desta técnica
resultou na elaboracdo de diferentes instrumentos de investigacdo, como grelhas de
observacao e registo e notas de campo descritivas.

No que respeita a técnica de observacdo participante, Bergmann (1985, citado
por Flick, 2005) afirma que “A nossa capacidade de recordar e reproduzir incidentes
amorfos de um acontecimento social é muito limitada. Portanto, o observador
participante ndo tem outra escolha sendo registar de uma forma essencialmente
reconstrutiva, tipificante e sintética, as ocorréncias sociais que testemunhou” (p.143).
Neste sentido, a utilizagdo desta técnica permitiu a recolha dos “dados primarios” e, de

modo a complementar e sustentar os mesmos, seguidamente procedeu-se a anélise



documental, a partir da qual se obtiveram os “dados secundarios” (Sousa & Baptista,
2011, p.71).

A pesquisa documental realizou-se com a consulta dos documentos estruturantes
e orientadores do agrupamento de escola (Projeto Educativo do Agrupamento de
Escolas, 2013) e da professora cooperante (Plano de Turma, 2014), bem como das
producdes dos alunos e processos individuais dos mesmos. Esta técnica teve como
principal objetivo a recolha de dados relativos a caraterizacdo dos discentes, acerca dos
seus contextos familiares’ e ao seu processo de aprendizagem particular, mais
especificamente as competéncias e fragilidades de cada aluno para cada area disciplinar.

Na etapa de observacdo utilizou-se igualmente o método de recolha de

informacdes: entrevista semiestruturada. De acordo com Ketele e Roegiers (1993),

A entrevista € um método de recolha de informacdes que consiste em conversas
orais, individuais ou de grupo, com varias pessoas selecionadas cuidadosamente,
a fim de obter informagdes sobre factos ou representacdes, cujo grau de
pertinéncias, validade e fiabilidade é analisado na perspectiva dos objectivos da

recolha de informacdes (p.22).

As informacBes recolhidas a partir desta técnica permitiram complementar a
caraterizacdo efetuada, relativa as estratégias de organizacdo e desenvolvimento
curricular implementadas pela docente cooperante, assim como aos contextos familiares
dos alunos.

Na fase de intervencdo privilegiou-se novamente as seguintes técnicas de
recolha de dados: observacdo participante e analise documental. Nesta etapa, a
observacdo participante incidiu na avaliacdo do desempenho dos alunos em cada
atividade, bem como na organizacdo e estratégias utilizadas, o que resultou na
construcdo de grelhas de observacdo e registo. Quanto a pesquisa documental, esta
técnica incidiu na avaliacdo das producgdes dos alunos, seguindo-se a construcdo de

grelhas de avaliacdo formativas/reguladoras. A técnica de recolha de dados em anélise

! Dados pessoais dos alunos que foram recolhidos: Idade; Data de nascimento; Sexo;
Nacionalidade; Local de residéncia; Frequéncias em Atividades de Enriquecimento Curricular;
Inscricdo em Educacdo Moral e Religiosa Catolica; Apoio Social; Escaldo de abono de familia;
Acesso a meios informéaticos em casa (computador e Internet).



também foi utilizada na etapa de avaliagdo pedagdgica, contudo procedeu-se a
construcdo de grelhas de avaliagdo com carater sumativo.

No que respeita ao tratamento dos dados, quanto as informacdes de natureza
qualitativas, procedeu-se a analise de conteudo, selecionando-se as informagdes mais
pertinentes e que se centravam nos objetivos a desenvolver. Este trabalho permitiu
identificar as dificuldades de cada aluno, ao longo do tempo, e selecionar exercicios
diferenciados, de acordo com as suas fragilidades.

Relativamente as informacdes de natureza quantitativa realizou-se a analise das
grelhas de avaliacdo construidas, procedendo-se ao célculo das frequéncias para cada
objetivo de aprendizagem e das médias da turma.

1.2.2. Estudo: Das concecdes as praticas de avaliacao formativa no 1.° Ciclo do

Ensino Basico

No periodo de agdo educativa foi desenvolvido um estudo, de carater
investigativo, relativo as concecdes e as praticas dos professores do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, orientado pelos seguintes objetivos:

e i) Descrever as concecdes de professores do 1.° Ciclo do Ensino Bésico
relativamente ao conceito de avaliacdo formativa;

e i) Caraterizar as préaticas de avaliacdo formativa de professores do 1.° Ciclo do
Ensino Baésico;

e iii) Identificar a relacdo entre as conce¢bes dos professores sobre avaliacdo

formativa e a pratica pedagdgica.

Na etapa de desenvolvimento do estudo investigativo privilegiou-se a utilizagao
do questionario, como técnica de recolha de dados quantitativos e qualitativos.
Relativamente a esta técnica de investigacdo, importa referir que o instrumento utilizado
foi um “questionario de inquérito” e ndo um “questionario de verificacdo de
conhecimentos” (Ketele & Roegiers, 1993, p.35). A referéncia do conceito “inquérito”
direciona a finalidade deste instrumento para a sua aplicagdo num “estudo de um tema
preciso junto de uma populacdo, cuja amostra se determina a fim de precisar certos

parametros” (Ketele & Roegiers, 1993, p.35). Para além disso, no que respeita a



utilizacdo deste instrumento de investigacdo, tiveram-se em consideracdo 0s
pressupostos expressos pelos autores supracitados: “presenga e a pertinéncia de
objectivos e de hipoteses prévias”, “a validade das perguntas feitas” e “a fiabilidade dos
resultados recolhidos” (p.36). Consideram-se igualmente os principios explicitados por
Silva e Pinto (1986), que consistem em: aplicar o inquérito a unidades sociais, tomar as
unidades inquiridas como equivalentes e considerar que “os fendémenos sociais existem
independentemente das relagdes sociais que os determinam” (p.169).

O questionario construido (anexo A) foi adaptado de um outro, utilizado no
estudo de Ferreira (2006) e teve-se em consideracdo as caracteristicas da populagéo-
alvo, o seguimento de um principio légico e a clareza das questfes (Sousa & Baptista,
2011). No processo de adaptacdo do questionario, seguindo-se o parecer de Cohen,
Manion e Morrison (2007), formularam-se questdes de organizacdo em escala e de
resposta aberta. Neste sentido, o inquérito encontra-se organizado em oito categorias
referentes a avaliacdo formativa, que integram um conjunto de varidveis (de nimero
varidvel) de natureza quantitativa. Para responder a estas perguntas os professores
rodeiam um valor, compreendido entre 1 e 5 pontos, que assumem 0S seguintes
significados: 1 valor — “discordo totalmente”; 2 valores — “discordo pontualmente”; 3
valores — “indeciso”; 4 valores — “concordo parcialmente”; 5 valores — “concordo
totalmente”: Para além disso, existe uma ultima categoria que abrange sete perguntas de
natureza qualitativa.

Precedentemente a aplicacdo do inquérito realizou-se um pré-teste, submetendo-
0 a apreciacdo de especialistas, 0 que permitiu avaliar o mesmo. Com base nesta
avaliacdo procedeu-se a modificacdo do instrumento de investigacdo, a sua validacdo e
a aplicacdo do mesmo a populacdo-alvo.

A amostra do estudo € constituida por 32 professores do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico em exercicio das fungdes educativas em escolas da cidade de Lisboa, no ano
letivo 2014-2015. A partir da analise relativa aos dados pessoais (anexo B) dos
inquiridos (exceto um professor, que ndo respondeu a esta parte do inquérito), verifica-
se que 96,4% sdo do género feminino e, quanto a idade, 18,8% tém entre 20 e 29 anos,
50% tém entre 30 e 39 anos, 9,4% tém entre 40 e 49 anos e 18,8% tem mais de 49 anos.

No que respeita a formacdo académica, verifica-se que: 75% dos docentes sdo



licenciados, 3,1% s&o especialistas, 15,6% sdo mestres e 3,1% s&o licenciados e
especialistas em simultdneo. Quanto ao nimero de anos de servigo (incluindo o atual
ano letivo) verifica-se que: 6,3% tém entre 0 e 9 anos de servigo, 53,1% tém entre 10 a
19 anos de servico, 25,0% tém entre 20 e 29 anos de servico e 12,5% apresentam 30 ou
mais anos de servigo. Por altimo, quanto & situacdo profissional dos inquiridos,
constata-se que 37,5% sdo contratados e 59,4% pertencem ao quadro.

Ap0s caraterizar os inquiridos, importa agora analisar os dados relativos aos
alunos que integram as turmas dos mesmos (anexo C). Quanto aos ano de escolaridade
lecionado no presente ano letivo (2014/2015), verifica-se que 15,6% lecionam o 1.° ano,
identifica-se a mesma percentagem de inquiridos para o 2.° ano, 25% leciona 0 3.° ano e
18,8% é professor de uma turma do 4.° ano. Para além disso, 3,1% dos inquiridos é
responsavel por uma turma que integra alunos do 3.° e do 4.° anos de escolaridade.
Relativamente ao ndmero de alunos das turmas: 31,3% tem entre 11 e 20 alunos e
56,3% tem entre 21 e 30 alunos. Por ultimo, quanto a integracdo de alunos com
Necessidades Educativas Especiais, 31,3 dos inquiridos afirma ter alunos ao abrigo do
Decreto-lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro (anexo G).

Dos 32 inquiridos que reponderam ao inquérito relativo as concecbes da
modalidade de avaliacdo formativa, selecionaram-se 16 professores que responderam a
um questionario escrito de carateristicas qualitativas, com o objetivo de se recolher
dados relativos as praticas de avaliacdo formativa implementadas pelos mesmos.

Terminado o processo de recolha de dados procedeu-se ao tratamento dos dados
de natureza quantitativa com recurso ao software Statistical Package for the Social
Sciences v21. A andlise de cada categoria foi iniciada com o célculo das médias de
cotacdo e de frequéncia para cada variavel. Posteriormente, organizaram-se as variaveis
em quadros de andlise, nas seguintes categorias: “Maior discordancia”, “Maior
discrepancia de opinides” e “Maior concordancia”, de acordo com os valores de médias
obtidos para cada uma das variaveis. Numa etapa seguinte, analisaram-se com maior
detalhe as varidveis integradas no segundo grupo “Maior discrepancia de opinides”,
para se verificar se existia uma significancia entre as variaveis e o “niimero de anos de
servico dos professores”. Para isso, comecou-se por conferir se os valores dessas

variaveis tinham uma distribuicdo normal e caso os scores tivessem uma distribuicéo
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normal, ou seja o valor de z fosse inferior a 1,96, a distribuicdo ndo era
significativamente enviesada, e utilizavam-se testes paramétricos para avaliar a
significancia das diferencas das médias. Consequentemente, para analisar se para este
item as médias variavam em funcdo dos anos de servico dos professores, realizavam
testes ANOVA unidirecional e analisava-se o valor de significancia (p). Por outro lado,
quando a distribuicdo era significativamente enviesada, aplicavam-se testes nao-
paramétricos, mais concretamente Teste-T de amostras independentes e verifica-se
igualmente se o valor de significancia (p) era consideravel.

Os dados de natureza qualitativa foram analisados com recurso a analise de
contetdo. Deste modo, procedeu-se a construcdo e preenchimento de um grelha com as
respostas dos professores, que foi utilizada posteriormente para se efetuar a analise das
informacBes, nomeadamente na identificacdo de respostas repetidas e determinacdo de

valores de frequéncia das mesmas.

2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

2.1. Analise reflexiva dos documentos regulamentadores da acao

educativa

A andlise reflexiva que se apresenta em seguida diz respeito aos seguintes
documentos regulamentadores da acdo educativa: Plano de Turma (2014), Processo
Individual do Aluno (2014) e Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas (2013). Os
documentos enunciados foram consultados no periodo de observacdo educativa, 0 que
permitiu fazer referéncia dos mesmos ao longo da caraterizacdo do contexto educativo,
no sentido de sustentar as informagdes apresentadas.

A partir da consulta do Plano de Turma (2014) e dos Processos Individuais dos
Alunos (2014), elaborados pela professora cooperante, recolheram-se informacdes
globais relativas a turma e especificas acerca de cada aluno integrado na mesma. Neste
sentido, foi possivel recolher elementos acerca dos contextos familiares e socioculturais
e do respetivo processo de avaliagdo dos alunos, permitindo identificar as fragilidades e

potencialidades para cada area disciplinar e ndo disciplinar, de modo a aprofundar as
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informacdes de avaliacdo diagnostica. A consulta do Plano de Turma (2014) permitiu
igualmente a recolha de informacGes acerca da organizagdo do espago e dos materiais
didaticos, da metodologia e das estratégias pedagdgicas implementadas pela professora
cooperante.

A andlise do Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas (2013)
possibilitou, por sua vez, a recolha de dados relativos aos valores e principios
orientadores do projeto educativo, a caraterizacdo das escolas integrantes do respetivo

agrupamento e ao plano estratégico implementado e areas de intervencéo escolar.
2.2. O meio local, 0 agrupamento e a escola

No que se refere & localizacdo geogréfica, a escola® localiza-se no centro de
Lisboa, junto a edificios altos, onde coabitam habitacbes novas e antigas que se
encontram, de modo geral, em bom estado de conservacdo. Na zona envolvente existem
alguns pontos de comércio e de restauracdo e € uma area bastante movimentada, quer
por veiculos particulares como por transportes pablicos, dificultando o planeamento de
saidas com a turma ao exterior.

O Agrupamento de Escolas, a qual pertence a instituicdo educativa, integra
alunos de familias “que necessitam de uma resposta educativa especializada na area do
autismo, visto o [Agrupamento de Escolas] ter duas Unidades de Ensino Estruturado
para a populagdo do Espetro do Autismo” (Projeto Educativo do Agrupamento, 2013, p.
9).

A instituicdo educativa foi construida em 1974 pela Camara Municipal de
Lisboa, € uma Instituicdo Publica tutelada pelo Ministério da Educacdo e apresenta as
valéncias de Educacdo Pré-Escolar e de 1.° Ciclo do Ensino Bésico, integrando cinco
grupos e catorze turmas respetivamente.

Relativamente a dimensdo organizacional, a gestdo é assumida por uma diretora
pedagogica e a instituicdo educativa estabelece parcerias com a Camara Municipal de
Lisboa e a Junta de Freguesia “no apoio a realizagdo de atividades do 1.° Ciclo”, na

“manutencdo e apetrechamento de equipamentos e instalagdes” e no auxilio as familias

2 Por razdes de ética e confidencialidade, os nomes das pessoas e dos lugares presentes neste
trabalho ndo serdo referidos.

12



carenciadas com contribuicdo para o fundo social (Projeto Educativo do Agrupamento,
2013, p. 20). No ambito da Educacdo Especial estdo também estabelecidos protocolos
com o “Centro de Recursos para a Inclusao (CRI) da Cerci de Lisboa e da APPDA —
Lisboa, com vista a dar resposta aos alunos ‘“que necessitam de apoio em terapias
especificas” e com o Centro de Desenvolvimento Infantil Logicamentes, “destinado a
avaliacdo especializada na &rea da psicologia e da terapia de fala dos alunos
referenciados de educagdo especial” (Projeto Educativo do Agrupamento, 2013, p. 21).
A escola desenvolve igualmente diversos projetos entre os quais se destaca o “Programa
de Apoio a Natagdo Curricular”, em que os alunos praticam natagdo nas piscinas da
Cémara Municipal de Lisboa, duas vezes por semana durante seis semanas.
Relativamente aos recursos fisicos, este estabelecimento de ensino dispde de
quinze salas de atividades destinadas a Educacdo Pré-Escolar, quinze salas de aula do
1.° Ciclo do Ensino Baésico, um refeitorio, dois ginasios, campos de jogos,
gabinetes/salas de reunides e de professores, um espaco destinado as atividades de apoio
a familia, uma biblioteca escolar, uma sala polivalente, uma horta pedagdgica e um

patio/recreio (Projeto Educativo do Agrupamento, 2013).

2.3. A sala de aula - organizacdo do espaco e dos materiais

A sala de aula localiza-se no primeiro piso do estabelecimento e esta provida de
mesas e cadeiras (com dimensdes adequadas aos alunos e a um adulto), um computador
com ligacdo a Internet, dois armarios com materiais dos alunos, uma bancada com
lavatdrio e um quadro de giz (anexo D). A sala de aula inclui ainda placares que podem
ser utilizados para a afixagdo de instrumentos de pilotagem do trabalho e a exposi¢édo

das producdes elaboradas pelos alunos.

2.4. A acdo da orientadora cooperante

2.4.1. Finalidades educativas e principios orientadores da acdo pedagogica

Tendo em consideragdo o Projeto Educativo do Agrupamento de escolas, este
apresenta como principios orientadores da acdo pedagogica: a valorizagcdo das
diferengas, da inclusdo, do trabalho e do sentido de responsabilidade, do trabalho
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colaborativo e da autoavaliacdo; a “igualdade de oportunidades”; a “preparagdo para o
prosseguimento de estudos e/ou para o mundo do trabalho” (Projeto Educativo, 2013, p.
5).

De acordo com o Plano de Turma elaborado pela orientadora cooperante e com
base nas observacOes realizadas em contexto de sala de aula, destacam-se as seguintes
estratégias de intervengdo implementadas pela mesma, com o objetivo de responder as
necessidades do grupo de alunos: a) preenchimento de uma grelha de avaliacdo diaria
do comportamento e do trabalho dos alunos; b) alteracdo do lugar onde o aluno se senta;
c) apoio individualizado; d) diferenciacdo pedagdgica / materiais e recurso ao trabalho
diferenciado; e) apoio socioeducativo; f) proposta de integracdo no projeto
“Voluntariado na Leitura”; g) realizacdao de tutorias de pares; h) exploracao de fichas e
instrumentos de trabalno de modo faseado; i) reforco dos contactos com o0s

encarregados de educacédo (anexo E).
2.4.2. Modelo pedagogico

No que respeita ao modelo pedagdgico, as atividades desenvolvidas em contexto
de sala de aula s&o maioritariamente conduzidas assumindo como referéncia os manuais
escolares adotados pela escola (“Pasta Magica — 2.° ano”), pelos respetivos cadernos de
fichas de trabalhos e por propostas de trabalho apresentadas pela orientadora
cooperante, no quadro de giz, ao grande grupo.

Na generalidade, o trabalho proposto apresenta um cariz individual e as tarefas
séo realizadas em simultaneo por todos os alunos da turma.

Devido as dificuldades de aprendizagem de um aluno, no que respeita as
competéncias de leitura e escrita, a orientadora cooperante realiza um trabalho
diferenciado com o mesmo na area disciplinar de Portugués.

A turma realiza, diariamente, a rotina de escrita da data e do nome no primeiro
bloco de aulas. Para além disso, no altimo bloco de aulas, é realizado um momento de
auto e heteroavaliagédo do comportamento e do trabalho realizado por cada aluno.

No primeiro dia de cada semana sao distribuidas tarefas a um grupo de alunos

que ficam encarregues de as realizar ao longo de toda a semana.

14



2.4.3. Gestao e organizacdo do tempo e das atividades

Em cada semana, cumprindo o previsto pelo quadro legal, sdo lecionadas vinte e
cinco horas pela orientadora cooperante, sendo dedicadas: oito horas a area disciplinar
de Portugués, oito horas a area disciplinar de Matemaética, trés horas e meia a area
disciplinar de Estudo do Meio, uma hora e meia ao Apoio ao Estudo, trés horas as areas
disciplinares de Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras e uma hora de oferta
complementar de escola (anexo F).

Quando necessario, é possivel utilizar a Biblioteca Escolar e o Ginasio para
realizar determinada atividade, no entanto, existem horas fixas destinadas a utilizaco
por cada turma®.

Como as atividades realizadas durante o periodo de observacdo apresentaram um
carater individual, os alunos permaneciam nos lugares habituais e nunca se observou
trabalho que exigisse a interagcdo entre pares, exceto em momentos de didlogo em
grande grupo.

No decorrer do periodo de observacdo, as atividades realizadas na area
disciplinar de Portugués incidiram sobre diferentes competéncias, tendo sido realizadas
tarefas de planificacéo e escrita de textos narrativos (primeira abordagem) e atividades
incidentes sobre 0 Conhecimento Explicito da Lingua.

Relativamente a area disciplinar de Matematica, foram propostas atividades de
resolucdes de problemas que foram realizadas individualmente pelos discentes que,
posteriormente, partilharam as suas resolu¢des no quadro de giz.

Uma vez que o periodo de observacdo incidiu num periodo destinado a
realizacdo de fichas de avaliacdo sumativa, apenas foram observadas aulas de revisdes
das areas disciplinares de Estudo do Meio, Matematica e Portugués, ndo tendo sido
observada a dinamizacdo de atividades relativas as areas disciplinares de Expressdes

Artisticas e Fisico-Motoras.

% Relativamente a esta turma, o horario da biblioteca esta marcado para as tercas-feiras, das 15
horas as 16 horas, e 0 ginasio as sextas-feiras, das 15 horas as 16 horas.
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2.4.4. Sistema de regulacéo e avaliagdo da aprendizagem

No que respeita as modalidades de avaliagdo, sdo implementadas as modalidades
de autoavaliacdo, avaliacdo diagnostica, avaliagdo formativa e avaliacdo sumativa. De
uma maneira geral, é privilegiada a modalidade de avaliacdo formativa e € utilizado um
conjunto de instrumentos de avaliacdo que visa regular o processo de ensino
aprendizagem.

Relativamente aos instrumentos de avaliagdo, de acordo com o “Plano de
Turma”, sdo utilizados, primordialmente: grelhas de observacdo (entre as quais se
destacam grelhas de avaliacdo da leitura, de trabalho e de comportamento); grelhas de
registo de participacédo oral dos alunos; registos de frequéncia; trabalhos de pesquisa /
projetos; trabalho individual / grupo; fichas de avaliacdo diagndstica, formativa e
sumativa.

A avaliagdo realizada pelo estabelecimento de ensino carateriza-se como
qualitativa descritiva sendo apresentada, numa folha de registo de avaliagdo, uma
sintese descritiva das capacidades e competéncias dos alunos em cada uma das areas
disciplinares. De uma maneira geral, é realizado um resumo de cada uma das
competéncias de Portugués (Oralidade [Expressdao e Compreensdo do Oral], Leitura,
Escrita e Conhecimento Explicito da Lingua), das capacidades dos alunos a Matematica
e a Estudo do Meio e uma sintese conjunta relativa as areas disciplinares de Expressoes
Artisticas e Fisico-Motoras. Para além disso, é apresentada uma apreciacdo global do

aproveitamento de cada aluno.
2.5. A relacéo entre o contexto escolar e o contexto familiar

No que respeita a relacdo entre o contexto escolar e o contexto familiar, com
base nas observacOes realizadas e nos dados fornecidos pela orientadora cooperante,
pode afirmar-se que os Encarregados de Educacgédo sdo, na generalidade, preocupados
com o processo de aprendizagem dos seus educandos, estabelecendo frequentemente
contacto com a orientadora cooperante. Para além disso, a maioria dos Encarregados de

Educagé@o marca presencga nas reunides de inicio e término do periodo letivo e participa
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nas atividades desenvolvidas em contexto de sala de aula, quando solicitados para o

mesmo.

2.6. Os alunos

2.6.1. Caraterizacao geral

A turma do 2.° ano, inicialmente constituida por vinte e quatro alunos, integra
atualmente mais uma aluna que foi transferida de outra escola no final do més de
novembro. O grupo de alunos é formado por dezasseis discentes do sexo masculino e
nove do sexo feminino, que possuem sete anos, a excecao de cinco que ja completaram
0s oito anos de idade (anexo G). A maioria dos alunos possui nacionalidade portuguesa,
existindo apenas dois alunos com nacionalidade angolana e brasileira respetivamente, e
todos os discentes apresentam o portugués como lingua materna. Destaca-se um aluno
que apresenta Necessidades Educativas Especiais, mais concretamente Disturbio de
Défice de Atencdo, que acompanha o curriculo de portugués, mais especificamente as
competéncias de Escrita e Leitura, ao nivel do 1.° ano de escolaridade. Para alem disso,
uma aluna frequenta a Terapia da Fala fora do contexto escolar. Na generalidade, os
alunos pertencem a um contexto familiar estruturado com um nivel socioeconémico
médio/médio-alto e a maioria 0s Encarregados de Educacdo tém formacdo académica de
nivel superior (anexo H).

De uma maneira geral, os alunos tém bom aproveitamento as diferentes areas
disciplinares, sdo trabalhadores, empenhados e muito participativos, identificando-se,
contudo, um grupo de cerca de seis alunos que tem um ritmo de trabalho lento,
distraindo-se com facilidade e que precisa de ser incentivado para dar continuidade ao
trabalho. Destaca-se ainda um aluno que revela, frequentemente, um comportamento de
indisciplina, interrompendo inoportunamente as atividades e a comunicacdo da
orientadora cooperante e dos colegas, contribuindo para perturbacdo do trabalho em
desenvolvimento.

De modo a identificar os interesses gerais dos alunos, aplicaram-se dois
questionarios - fase | e fase Il (anexos I e J respetivamente). Com base na analise das
respostas dos alunos ao Questionario | (anexo K) verificou-se que os alunos preferem as

areas disciplinares de Expressdo e Educacdo Plastica e Matematica. Por outro lado, os
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alunos demonstraram menos interesse nas areas disciplinares Expressdo e Educacdo
Musical e Portugués.

A leitura e analise das respostas dos alunos ao Questionario Il (anexo L)
permitiu ainda verificar que a maioria dos alunos quer participar nos dois projetos
propostos: projeto sobre animais e projeto de leitura e escrita. Relativamente ao
primeiro projeto, a maioria dos alunos demonstrou interesse em participar nas
atividades propostas, que incidem em contetdos da area disciplinar de Estudo do Meio.
Quanto ao segundo projeto, os discentes demonstraram menos interesse em participar
em atividades relacionadas com a Expressdo e Educacdo Plastica e com a leitura

individual. Por outro lado, revelaram interesse em ler textos em diferentes suportes.

2.6.2. Avaliagdo diagnostica

A modalidade de avaliacdo diagndstica constitui uma etapa fundamental para
definir as linhas que orientardo o plano de acdo a implementar, sendo que a
caraterizacdo da situacdo educativa de aprendizagem dos alunos permite orientar o
percurso de intervencdo educativa, atraves da identificacdo das potencialidades e
fragilidades dos mesmos. Neste sentido, com base nos elementos de avaliacdo
recolhidos, neste ponto do trabalho proceder-se-4 a avaliacdo das competéncias dos
alunos em cada area disciplinar e ndo disciplinar®. Deste modo, com base na
planificagdo trimestral da orientadora cooperante para o 3.° Periodo letivo,
identificaram-se os contetidos a explorar e objetivos especificos a desenvolver ao longo
do periodo de intervencdo em cada area disciplinar. De seguida, com base nestas
informacdes identificaram-se os indicadores de avaliacdo e construiram-se as grelhas de
avaliacdo especificas para cada area disciplinar (Estudo do Meio, Expressao e Educacao
Dramaética, Expressdo e Educacdo Fisico-Motora, Expressdo e Educacdo Musical,
Expressdo e Educacdo Plastica, Matematica e Portugués) e ndo disciplinar

(Competéncias Sociais) em avaliacéo.

* De acordo com o regulamentado no decreto-lei n.° 91/2013.
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2.6.2.1. Estudo do Meio

Com base na analise dos dados expressos na grelha de avaliacdo (anexo M) da
ficha de avaliacdo diagndstica de Estudo do Meio (anexo N), observou-se que a maioria
dos alunos demonstrou compreender contetidos basicos relacionados com as
carateristicas dos animais: distincdo entre animais domésticos e selvagens; regimes de
alimentacdo; identificacdo de animais viviparos e oviparos; modos de locomocéo;
identificacdo do revestimento dos animais.

Relativamente as estacbes do ano e aos respetivos estados do tempo
carateristicos, foi possivel verificar que apenas cinco dos alunos teve dificuldades em
relacionar estes dois contetdos.

Apesar de todos os alunos reconhecerem que o vento é ar em movimento, uma
elevada percentagem dos alunos da turma teve dificuldades em compreender as
carateristicas do ar, principalmente em reconhecer que 0 ar tem peso e que 0 ar ocupa
espaco. Para além disso, vinte alunos reconheceram a necessidade da existéncia do ar

para a sobrevivéncia dos seres Vivos.
2.6.2.2. Expressao e Educacdo Dramatica e Musical

Uma vez que o periodo de observacdo do contexto de estagio incidiu nas duas
ultimas semanas de aulas do 2.° Periodo letivo, a maioria das atividades realizadas pelos
alunos relacionou-se com a revisdo de conteudos, a realizacdo de fichas de avaliacdo
sumativa e a elaboracdo de trabalhos de Expressao e Educacao Plastica com o objetivo
de assinalar o Dia do Pai e a Pascoa. Como consequéncia, nao foi possivel observar
atividades direcionadas para as areas disciplinares Expressdo e Educacdo Dramatica e
Expresséo e Educagdo Musical.

2.6.2.3. Expressao e Educacéo Fisico-Motora

Com base na observacgéo de atividades de Expressdo e Educagdo Fisico-Motora
(anexo O), implementadas pela orientadora cooperante, foi possivel verificar que a
maior fragilidade dos alunos € o comportamento, na medida em que seis ndo puderam

realizar determinadas atividades devido ao incumprimento de regras. No entanto, os
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alunos que participaram na atividades cumpriram as regras dos jogos infantis propostos
pela orientadora cooperante.

Dezasseis alunos deslocam-se coordenadamente pelo espaco e dezassete
realizam saltos a “pé coxinho” de um modo satisfatorio. Porém, uma das fragilidades

observadas relaciona-se com o deslocamento coordenado com o par.

2.6.2.4. Expresséo e Educagéo Plastica

Apos a elaboracdo, pelos alunos, de um postal para comemorar o Dia do Pai,
construiu-se uma grelha de avaliacdo relativa a competéncias da area disciplinar
Expressdo e Educacdo Plastica (anexo P). Com base na andalise dos dados expressos na
grelha de avaliacdo, € possivel verificar que pelo menos nove alunos ainda néo
dominam, corretamente, a motricidade fina nos momentos de recorte. Para além disso,
seis alunos ndo demonstraram ter cuidado pela apresentacdo final do postal,
observando-se descuido na precisdo da colagem dos elementos.

De uma maneira geral, vinte e um alunos ilustram corretamente excertos de
historias, realizando a ilustracdo de acordo com o tema, utilizando uma linha de base e
estabelecendo uma relacdo entre a cor e 0 objeto (anexo Q).

Na generalidade, sdo alunos que se demonstram incentivados e empenhados nos

momentos de desenvolvimento de atividades de Expressdo e Educacdo Plastica.
2.6.2.5. Competéncias Sociais

De modo a realizar a avaliacdo de competéncias sociais dos alunos, elaborou-se
uma grelha de observacdo e registo (anexo R) para identificar os indicadores de
avaliacdo. Posteriormente procedeu-se a avaliacdo das competéncias sociais dos alunos
assumindo como referéncia esses indicadores, ao longo de todo o periodo de observagédo
nos diversos momentos do dia. Com base na analise dos dados expressos na grelha de
avaliacdo, verifica-se que dezasseis alunos participam nas atividades em grande grupo,
quando solicitados. Todavia, sete alunos tém dificuldade em cumprir as regras de
participacdo na sala de aula, participando sem serem solicitados e ndo respeitando as

intervencdes dos colegas.
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Pode ainda verificar-se que: vinte e trés alunos apresentam o material escolar
cuidado; sete alunos demonstram falta de autonomia na realizacdo das tarefas,
solicitando mudltiplas vezes o auxilio da orientadora cooperante; todos os alunos

demonstram interesse em trabalhar com um colega ou em pegueno grupo.

2.6.2.6. Matematica

Com base na andlise dos dados expressos na grelha de avaliacdo (anexo S)
relativa a ficha de avaliacdo diagnostica de Matematica (anexo T), verifica-se que é
necessario dedicar algum tempo a exploragdo dos termos “dobro” e “metade” e a
relacdo entre 0S mesmos.

No que respeita ao subdominio Divisdo Inteira, a partir da analise das respostas
dos discentes, verifica-se que apenas um aluno reconheceu o sinal «:» e que 54,2 %
conseguiu resolver uma divisao exata recorrendo a esquemas / desenhos e/ou a adigdes.
Menos de 50 % dos alunos compreendeu os termos “terca parte” e “quarta parte”.

Quanto aos contetdos relacionados com o subdominio Medida, observou-se que
dezassete alunos tém facilidade em comparar a area de duas figuras dadas, contudo
apenas trés alunos conseguiram realizar a leitura da medida de um objeto recorrendo a
régua graduada (em centimetros). Para além disso, dezanove alunos demonstraram
grande dificuldade em realizar a leitura da medida do tempo apresentada num relégio de
ponteiros, em horas, meias horas e quartos de hora.

No que respeita ao subdominio Dinheiro, verificou-se que € necessario
sistematizar conteudos explorados no ano letivo anterior integrados neste subdominio,
na medida em que dezasseis alunos demonstraram fragilidade em resolver a tarefa
corretamente.

Relativamente a capacidade de leitura e interpretacdo de dados apresentados
num pictograma, observou-se que dezoito alunos tém facilidade em relacionar cada
objeto do pictograma ao seu respetivo valor (apresentado na legenda). No entanto, 50 %
dos alunos demonstrou dificuldade em manipular diferentes linhas do pictograma para
resolver as tarefas propostas.

Com base na analise dos dados expressos na grelha de avaliagdo (anexo U)

relativa a ficha de avaliagdo sumativa de Matematica do 2.° periodo letivo (anexo V),
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verificou-se que a maior dificuldade dos alunos recai na compreenséo do significado do
conceito «quédruplo» e na manipulacdo de diferentes linhas de um pictograma
apresentado para resolver as tarefas propostas.

Todos os alunos utilizam corretamente os simbolos «<» e «=» e apenas um alno
ndo utilizou corretamente o simbolo «>». Para além disso, todos os alunos reconhecem
as propriedades da multiplicacdo de um numero natural por 0, 1 e por 10. Todos 0s
alunos demonstraram, igualmente, facilidade em identificar maltiplos do nimero natural
5.

No que respeita aos momentos de discussdo em grande grupo, verificou-se que
o0s alunos interessam-se em participar na partilha e discussédo de processos e resultados
matematicos. A maioria dos alunos apresenta cuidado ao utilizar linguagem matematica,
demonstrando que sabe utilizar corretamente termos especificos e que se apropriou do
significado dos mesmos. Nos momentos de Calculo Mental, a maioria dos alunos
demonstra-se participativa, partilhando as suas estratégias de célculo ao grande grupo.

2.6.2.7. Portugués

Com base na andlise dos dados expressos na grelha de avaliacdo (anexo W) da
ficha de avaliacdo sumativa (anexo X) do 2.° periodo letivo, verificou-se que 44% dos
alunos ndo conseguiu identificar o nimero de pardgrafos que compunham o texto
apresentado e que 48% dos alunos teve dificuldade em identificar o
comportamento/acdo de uma personagem.

No que respeita a competéncia Conhecimento Explicito da Lingua, 84 % dos
discentes teve dificuldade em distinguir palavras que pertencem a classe dos nomes das
que pertencem a classe dos adjetivos (uma vez que, na realizacdo do exercicio, esta
percentagem de alunos selecionou nomes e adjetivos flexionados no feminino, quando
s0 era pedido que selecionassem nomes).

No que respeita as regras da escrita, nomeadamente a pontuacéo, todos os alunos
revelaram dificuldade em utilizar o sinal de pontuagéo reticéncias. Relativamente a
compreensdo do caso de leitura “a / ha / ah!”, a utilizacdo correta da preposi¢ao

contraida “a” caraterizou-Se COMO 0 aspeto menos positivo.
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Quanto as potencialidades da turma, na generalidade, observa-se que a maioria
dos alunos apresenta facilidade em classificar palavras tendo em consideracdo 0 seu
numero de silabas, em estabelecer relacdes de antonimia e em classificar palavras
quanto a sua classe. Neste ultimo exercicio, apenas um aluno ndo selecionou
corretamente uma palavra que pertencesse a classe dos nomes e seis ndo identificaram
adjetivos.

De modo a identificar o tipo de erros ortograficos mais realizados pelos alunos,
aplicou-se um exercicio ortografico (anexo Y) e preencheu-se a respetiva grelha de
avaliacdo (anexo Z). Com base na analise do grafico (anexo AA) construido a partir dos
resultados obtidos, constatou-se que: todos os alunos tém dificuldades no cumprimento
de regras ortograficas de base fonologica e morfoldgica; a maioria dos alunos apresenta
dificuldade na utilizacdo correta da acentuacdo grafica; a maioria dos alunos apresenta
dificuldade no cumprimento das regras de translineacdo e/ou evita situacOes de
translineagdo; aproximadamente 41,7 % dos alunos troca ou acrescenta outras palavras
em situacdo de exercicio ortografico.

Por outro lado, verificou-se que a maioria dos alunos: respeita as regras de
utilizacdo de letras minusculas e mailsculas; respeita a unidade grafica da palavra e da
frase; realiza corretamente paragrafos, quando Ihe é indicado; respeita a pontuacao,
quando lhe é indicada.

Com o intuito de analisar, de um modo mais preciso, o tipo de erros realizados
pelos alunos, elaborou-se uma segunda grelha de avaliagdo (anexo AB) onde foram
identificados os tipos de erros (relacionados com casos de leitura especificos e a flexao
das palavras em género e em nimero) realizados pelos alunos. Com base na analise dos
dados expressos na grelha de avaliacdo, observa-se que os casos de leitura em que 0s
discentes apresentam maiores dificuldades foram: «u»/«0»; «am»/«do»; utilizagdo do
«m>» antes de «p»/«b»; «S»/«z»/«SS»/ «x»/«C»; «g»/«j»; «nhx»/«lh»/«chx». Para além disso,
foi também possivel verificar que os alunos tém dificuldade na utilizacdo de pronomes
pessoais e na identificacdo de palavras que comegam, ou ndo, com a consoante «h».

Na generalidade, os alunos leem de forma fluente, utilizam subprocessos da escrita
(quando solicitado), compreendem o conteddo das mensagens ouvidas e participam

oportunamente nas atividades realizadas em grande grupo.
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3. PROBLEMATICA E FUNDAMENTACAO DOS OBJETIVOS DE
INTERVENCAO

3.1. Identificacdo das potencialidades, fragilidades e interesses dos

alunos

A concecdo de um plano de acdo implica conhecer aprofundadamente o contexto
em que se ira intervir, para que deste modo o trabalho implementado esteja ajustado as
carateristicas do mesmo e que constitua numa resposta as necessidades identificadas.
Neste sentido, importa apresentar, primeiramente, o conjunto de potencialidades e
fragilidades dos alunos especificas de cada area disciplinar, bem como uma apreciacéo
das competéncias sociais e dos interesses dos mesmos (anexo AC), que orientaram a
prética educativa.

No que respeita a area nao disciplinar “Competéncias Sociais”, verificou-se que
os alunos participam quando solicitado e que apresentam o material escolar cuidado.
Contudo, ndo tém autonomia na realizacdo das atividades e tém dificuldades em
cumprir as regras de comunicacdo estabelecidas, sendo que ndo respeitam as
intervencdes dos colegas e ndo participam quando solicitado. Importa ainda referir que
os discentes referem ter interesse em trabalhar com um colega ou em pequeno grupo.

Quanto a area disciplinar “Estudo do Meio”, evidenciam-Se as seguintes
potencialidades: identificar carateristicas dos animais (domésticos/selvagens,
alimentacdo, reproducdo, locomocéo e caracteristicas fisicas) e relacionar estaces do
ano aos seus estados do tempo carateristicos. Verificou-se igualmente que os alunos tém
dificuldade em reconhecer propriedades do ar e que tém interesse na participacdo em
atividades de Estudo do Meio®, mais concretamente na realizagdo de um projeto sobre
animais.

Relativamente a area disciplinar “Matematica”, verificou-se que, quanto ao

dominio “Organizacdo e Tratamento de Dados”, os alunos demonstraram ser capazes de

® Com base na anélise dos dados do questionario | aplicado aos alunos, verificou-se que estes
ndo se interessem por participar em atividades relacionados com a area disciplinar de Estudo do
Meio. Contudo, com base no questionério Il, verificou-se que os discentes tém interesse em
participar num projeto sobre os animais.
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interpretar pictogramas e, ao nivel do calculo mental, foram competentes na utilizacdo e
partilha de estratégias. Destacam-se ainda as seguintes fragilidades: utilizar os termos
“dobro”, “quadruplo” e “quintuplo”; identificar a terca e a quarta parte de figuras
apresentadas, utilizando uma unidade de comprimento; medir, utilizando uma unidade
de comprimento; ler e escrever medidas de tempo; efetuar contagens de quantias de
dinheiro.

No que respeita a area disciplinar “Portugués”, as principais potencialidades
revelaram-se na leitura em voz alta, na utilizacdo de subprocessos de escrita, na
classificacdo de palavras quanto ao nimero de silabas e no estabelecimento de relacGes
de antonimia e na utilizac&o de vocabulario adequado nos didlogos em grande grupo. As
fragilidades centravam-se na utilizacdo de convencGes graficas, ortograficas e de
pontuacdo e na distincdo de nomes de adjetivos. Os alunos demonstraram interesse em
participar num projeto de leitura e escrita e em ler textos de diferentes suportes.

Quanto a area disciplinar “Expressdo e Educagdo Fisico-Motora”, destaca-se a
capacidade de cumprir regras de jogos, a dificuldade em deslocarem-se,
coordenadamente, com o par e o interesse em participar nas atividades propostas.

Os alunos demonstraram ainda, relativamente a area disciplina “Expressdo e
Educagdo Plastica”, competéncia em ilustrar, de acordo com o tema indicado e
dificuldade em realizar tarefas de corte e colagem de materiais.

Por ultimo, no que respeita a area de “Expressdo e Educagdo Dramatica”, os
alunos demonstraram interesse em participar em jogos de mimica e em dramatizar

histdria.
3.2. Problematizacéo e objetivos gerais

No sentido de problematizar o contexto educativo, tendo em consideragao as
fragilidades, potencialidades e interesses dos alunos enunciados anteriormente,
procedeu-se a formulacdo de questBes e consequentemente a selecdo dos objetivos
gerais que sustentaram o plano de ac¢do a implementado.

% Que estrategias implementar com vista ao desenvolvimento da autonomia e

de cooperacéo dos alunos?

25



X/
°e

Como melhorar as competéncias de escrita dos alunos, ao nivel das regras
de ortografia e da producdo de textos?
%+ Como desenvolver a competéncia transversal comunica¢do matematica dos

alunos, em situacdes de didlogo em grande grupo?

Atendendo as questBes problematicas enunciadas, definiram-se os seguintes
objetivos gerais que delinearam o Plano de Trabalho de Turma:
% Desenvolver competéncias de autonomia e de cooperagdo com 0s pares.
% Melhorar as competéncias de escrita relacionadas com as convencdes
gréficas, ortograficas e de pontuacéo.
%+ Compreender e utilizar os diferentes subprocessos de escrita.
%+ Utilizar diferentes formas de comunicar matematicamente em situacdes de

partilha de processos e resultados.

3.3. Fundamentacéao dos objetivos gerais do Plano de Trabalho de
Turma

No presente ponto do trabalho apresentar-se-a uma breve revisdo da literatura
efetuada, com o intuito de fundamentar os objetivos gerais que orientaram a acdo
educativa.

No que respeita ao objetivo Desenvolver competéncias de autonomia e de
cooperacao com os pares, tendo em consideracdo o artigo 2.° do capitulo | da Lei de
Bases do Sistema Educativo (lei n.° 46/1986 (1986)), cabe ao professor, enquanto
agente educativo, proporcionar situacbes de desenvolvimento da autonomia
(proporcionando espaco aos discentes para cumprirem as suas responsabilidades,
adquirindo independéncia do docente), de cooperacdo, de valorizacdo da dimensdo
humana do trabalho e de responsabilidade.

A aprendizagem cooperativa implica que os alunos, organizados a pares / em
pequenos grupos, trabalhnem cooperativamente, com vista a atingirem um objetivo em
comum (Lopes & Silva, 2009). Ao desenvolver este tipo de aprendizagem na sala de
aula, o docente proporciona situagcdes que maximizam a aprendizagem de todos os

elementos do grupo (Lopes & Silva, 2009). De modo a incentivar e a desenvolver a
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cooperacdo entre pares, refletir acerca da organizacdo do grupo de alunos é crucial,
devendo ser favorecido o trabalho a pares / em pequenos grupos. Tal como referem
Tarhan, Urek e Azar (2008, citados por Vasconcelos & Almeida, 2012),

a aprendizagem grupal apresenta vantagens relativamente a aprendizagem
individual, nomeadamente porque permite um melhor acompanhamento do
professor sobre a realizacdo e evolucdo da tarefa, e confere a oportunidade de os
alunos partilnarem opinides. A mediagdo do professor auxilia os alunos a

sentirem-se envolvidos na construcdo de conhecimento (p. 17).

Relativamente ao objetivo Melhorar as competéncias de Escrita relacionadas
com as convencdes graficas, ortograficas e de pontuacdo, Mota, Niza e Segura (2011)
referem que a escrita facilita “a memorizagdo de unidades ortograficas onde a relagdo
entre grafemas e fonemas ndo ¢é regular” (p. 16). Os alunos encontram-se na fase
ortogréfica da leitura (fase de leitura fluente) e, uma vez que a “produgdo escrita ndo
deve ser separada da atividade da leitura”, ¢ importante recorrer a leitura para
desenvolver a capacidade de escrita dos alunos (Mota, Niza & Segura, 2011, p. 15).
Para além disso, o professor deve planear momentos de reflexdo quanto as convencdes
graficas, ortograficas e de pontuagdo da escrita e proporcionar “as ferramentas e
estratégias necessarias para a analise das diferentes hipoteses e para a tomada de
decisdo” (Baptista, Barbeiro & Viana, 2011, p. 10).

Aprender a escrever implica que o aluno discrimine os fonemas presentes nas
palavras, saiba distinguir esses mesmos sons quando transcritos para a escrita e consiga
selecionar a forma de representacdo dos mesmos (Baptista, Barbeiro & Viana, 2011).
Torna-se, entdo, necessario apresentar tarefas significativas para que os alunos realizem
o0 processo de reflexdo sobre a lingua e desenvolvam o processo de construcéo das suas
préprias estratégias de escrita.

Quanto ao objetivo Compreender e utilizar os diferentes subprocessos de
escrita, ¢ importante referir que, segundo Mota, Niza e Segura (2011), “Valoriza-se néo
s0 a qualidade dos textos quanto a sua originalidade, organizacdo, correcdo, mas
também o trabalho de preparacdo, planificagdo e revisao” (p. 23). Para o

desenvolvimento deste objetivo geral, pretende-se explorar e fazer compreender a
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abordagem processual da escrita, envolvendo os alunos nos processos de planificacéo,
textualizacao e revisdo de textos redigidos pelos mesmos.

Importa ainda salientar as cinco condi¢cGes que se devem garantir para a
elaboracdo de um texto, apresentadas por Geraldi (1997, citado por Santana, 2007),

sendo necessario que

[se] tenha o que dizer; [...] tenha uma razio pra dizer o que se tem a dizer; [...]
se tenha a quem dizer o0 que se tem a dizer; [...] o locutor se constitua como tal,
enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz; [...] se escolham estratégias

para realizar [o escrito] (p. 68).

Viger (1982, citado por Santana, 2007) refere ainda a importancia em dar uma
finalidade e um significado a escrita, contextualizando-a. Seguindo esta linha de
pensamento, Zamel (1982) afirma que “escrever ¢ um processo através do qual € criado
um significado” (p. 195).

Durante os momentos de producéo de texto pretende-se privilegiar a reviséo do
mesmo uma vez que, segundo Mota, Niza e Segura (2011), “escrever, praticando a
revisdo, permite [...] que quem escreve preste maior atengdo as propriedades
linguisticas do texto, quer quanto a sua forma, quer quanto a sua estrutura logica” (p.
40). Porém, uma vez que os autores referem que a tarefa de revisdo pode caracterizar-se
como uma atividade dificil e frustrante para o aluno, esta deve ser realizada com o
auxilio de um par e, neste caso, o aluno tem a possibilidade de “classificar as davidas
dos leitores a0 mesmo tempo que altera ou aceita alteragdes no seu escrito” (Mota, Niza
& Segura, 2011, p. 41). Neste sentido, para além do trabalho ao nivel da compreensao
dos diferentes subprocessos da escrita, promove-se 0 desenvolvimento das
competéncias de escrita e de trabalho cooperativo.

Por (ltimo, quanto ao objetivo Utilizar diferentes formas de comunicar
matematicamente em situacGes de partilha de processos e resultados pretende-se
desenvolver diferentes estratégias da capacidade transversal Comunicagdo Matematica
dos alunos, uma vez que este se carateriza como um dos interesses dos discentes. De
acordo com o anterior Programa de Matematica do Ensino Basico (2007), a

Comunica¢ao Matemadtica “é uma parte essencial da actividade matematica dos alunos
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em aula, desempenhando um papel fundamental na aprendizagem da disciplina”
(Ministério da Educacao, 2007, p. 46).

Tal como refere o National Council of Teachers of Mathematics (2007), o
“trabalho a pares ou em pequenos grupos torna os alunos capazes de tomar contacto
com diferentes formas de pensar e aperfeicoar as formas pelas quais explicam as suas
ideias” (p. 149). O desenvolvimento da Comunicagdo Matematica contribui para a
“organizacdo e consolidacdo do seu raciocinio matematico” e os alunos devem ser
“encorajados a escutar atentamente os seus colegas, a questionar as estratégias e os
resultados por eles obtidos e a pedir esclarecimentos, de modo a desenvolver a sua
aprendizagem matematica” (National Council of Teachers of Mathematics, 2007, p.
149).

4. APRESENTACAO FUNDAMENTADA DO PROCESSO DE
INTERVENCAO EDUCATIVA

O plano de acdo apresenta o conjunto de decisbes que orientaram a pratica
educativa, que dizem respeito aos principios orientadores da préatica educativa, as
estratégias globais de intervencado e o contributo das diferentes areas disciplinares e ndo
disciplinares para a concretizacao do objetivos do plano de intervencéo.

O plano de acdo foi delineado segundo uma légica de continuidade do trabalho
implementado pela professora cooperante, assim como numa linha de proposta de
alternativas que, tendo em consideracao as potencialidades, fragilidades e interesses dos
alunos, visaram a melhoria do processo de ensino-aprendizagem. Neste sentido, a
construcdo do plano de agdo teve como ponto de partida trés pilares estruturantes: a
articulacdo da acdo com a planificagdo da orientadora cooperante e a metodologia de
trabalho utilizada pela mesma; a valorizacdo das potencialidades dos alunos e o suporte
das atividades nos seus interesses, com vista & promoc¢do da motivacdo no trabalho a
desenvolver; a incidéncia do trabalho nas fragilidades identificadas, com vista a

melhorar a aprendizagem dos alunos.
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4.1. Principios orientadores da prética educativa

A prética educativa norteou-se por um conjunto de principios definidos com
base nas orientacbes enunciadas no Programa de 1.° Ciclo do Ensino Baésico, as Metas
Curriculares das areas disciplinares de Portugués e Matematica, as linhas orientadoras
do Movimento da Escola Moderna, assim como as linhas orientadores do modelo
pedagdgico da orientadora cooperante. Neste sentido, pretende-se o desenvolvimento de
atividades sustentadas por conteddos das diferentes areas disciplinares que
desenvolvam, nos alunos, aprendizagens ativas e significativas, diversificadas e

integradas e socializadoras (Ministério da Educacéo, 2004, p.23).
4.1.1. Estratégias de diferenciacdo pedagdgica

No que respeita ao principio orientador Estratégias de diferenciacéo
pedagdgica, este carateriza-se como uma metodologia de ensino diferenciado que
apresenta como principal objetivo “aumentar a probabilidade de todos os alunos serem
bem-sucedidos” (Rolddo, s.d., p.22). Com a implementagdo deste tipo de ensino
diferenciado, o docente, que se apresenta como gestor do processo de ensino-
aprendizagem, deve ter em consideragdo os diferentes ritmos de aprendizagem dos
alunos, as suas potencialidades e fragilidades, assim como 0s seus interesses. A
diferenciacdo pedagdgica carateriza-se, assim, como um conjunto de estratégias que o
professor utiliza para abordar e gerir a “variedade de necessidades de aprendizagem da
sua sala de aula de uma forma mais eficiente” (Roldao, s.d., p.24).

Diferenciar o ensino é proporcionar técnicas flexiveis de agrupar os alunos,
respeitar as suas dificuldades, necessidades, conhecimentos e competéncias. Como
afirma Simpson (1989, citado por Niza, 2000), diferenciar ¢ dar “resposta a um leque
diverso de capacidades de uma turma, de forma a que, numa determinada aula os alunos
ndo necessitem de estudar as mesmas coisas, a0 mesmo ritmo e sempre da mesma
forma” (p.43).

Com o intuito de promover e proporcionar situagcbes de diferenciacdo
pedagdgica, planeou-se a implementacédo do Tempo de Estudo Autbnomo, com recurso

a utilizacdo e regulacdo do instrumento “Plano Individual de Trabalho”. Este
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instrumento regulador e orientador do trabalho vai ao encontro das necessidades
individuais dos alunos e permitird acompanhar individualmente as dificuldades dos
mesmos (Serralha, 2007). Uma vez que cada aluno planificou e avaliou o seu proprio
trabalho, conduzindo o seu processo de aprendizagem, trabalhou-se num modelo de
“ensino interativo, com vista a garantir o sucesso nas aprendizagens curriculares de cada
um dos alunos” (Niza, 2000, p.44).

Para além disso, foi necessario planificar e construir materiais diferentes para o
aluno que acompanhava o programa curricular do 1.° ano de escolaridade, no que
respeita a area disciplinar de Portugués. Tal como referido na Lei de Bases do Sistema
Educativo (2005), o professor tem a possibilidade e a responsabilidade de flexibilizar o
curriculo, adaptando-o as carateristicas do contexto educativo. De modo a integrar o
aluno nas atividades disciplinares de Portugués, foi necessario flexibilizar o curriculo,
adaptando 0s materiais apresentados aos restantes alunos e realizar acompanhamento

individual, quando necessario.
4.1.2. Promocéo de aprendizagens significativas

Roldao (1999) afirma que “fazer aprender pressupde a consciéncia de que a
aprendizagem ocorre no outro e s €é significativa se ele se apropriar dela activamente”
(p. 114). Como consequéncia, tornou-se fundamental que as atividades propostas aos
alunos os conduzissem a aprendizagens significativas. Tal como referido no documento
normativo Organizacdo Curricular e Programas: 1.° Ciclo do Ensino Béasico, um dos
principios orientadores da acdo pedagogica relaciona-se com a proposta de atividades e
situagdes pedagdgicas que proporcionem o desenvolvimento de aprendizagens “activas,
significativas, diversificadas, integradas e socializadores que garantam [...] o direito ao
sucesso escolar de cada aluno” (Ministério da Educagao, 2004, p. 23).

Seguindo esta linha de pensamento, apresentam-se também os quatro pilares da
educacdo, definidos por Delors (1998, citado por Cardoso, 2013), que visam uma
orientacdo pedagdgica que conduz ao desenvolvimento integral do individuo,
nomeadamente: aprender a conhecer — cabe ao professor desenvolver o gosto pela
aprendizagem, devendo estimular o “prazer de compreender, de conhecer e de

descobrir”; aprender a fazer — o docente deve proporcionar situagdes que promovam a
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combinagdo da “qualificacdo técnica de realizar uma tarefa com o comportamento
social, a aptiddo para o trabalho em equipa [e] a capacidade de iniciativa”; aprender a
viver em sociedade — pela descoberta do Outro, pela participacdo em projetos comuns;
aprender a ser — “pressupde o desenvolvimento total do individuo”, valorizando a
importancia da promocao da autonomia e do sentido critico (Cardoso, 2013, pp. 45-46).

Para que um conjunto de atividades sejam significativas para os alunos é
igualmente imprescindivel que estes saibam qual a finalidade do mesmo, qual o objetivo
que tém de alcancar e de que modo podem utilizar os seus conhecimentos prévios. Uma
das estratégias implementadas, para que estes aspetos fossem cumpridos, consistiu na
utilizagdo do instrumento de pilotagem de trabalho “Plano diario”. Com a
implementacao deste instrumento, deu-se conhecimento aos alunos do plano de trabalho
a realizar em cada dia, responsabilizando-os e envolvendo-os no desenvolvimento do
trabalho (Niza, 2000).

A diversidade e a qualidade dos materiais didaticos apresentados caracterizam-se
como outra estratégia que influenciou a aprendizagem significativa por parte dos alunos.
Relativamente a este ponto, Novak (2000) refere que o professor deve apresentar
materiais didaticos potencialmente significativos ao seu grupo de alunos de modo a

introduzir uma diversidade de estimulos no processo de ensino-aprendizagem.
4.1.3. Metodologia de trabalho de projeto

A metodologia adotada assentou no Trabalho de Projeto, que corresponde a uma
“metodologia investigativa centrada na resolu¢do de problemas pertinentes e reais,
realizaveis com o tempo, as pessoas, 0S recursos disponiveis ou acessiveis e com
ligagdo a sociedade na qual os alunos vivem” (Mateus, 2011, p.3). Esta metodologia
constituiu-se como uma estratégia de diferenciacdo pedagbgica e visou
fundamentalmente o desenvolvimento de competéncias de autonomia, responsabilidade
e cooperacao por parte dos discentes.

O trabalho de planificagdo dos projetos foi realizado pelos alunos e pelas
estudantes estagiarias, segundo um trabalho de cooperacdo, tomando decisdes em
conjunto, avaliando e adaptando, desta forma, o curriculo escolar as necessidades e

interesses do grupo. Como refere Niza (1998), € atraves da relagdo democratica que se
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baseia a gestdo cooperada do curriculo escolar pois “tal parceria compreende o
planeamento e a avaliagdo como operagdes formativas na apropriacdo do curriculo e
integram todo o processo de aprendizagem” (p. 8). Deste modo, adaptou-se a
planificacdo curricular as reais necessidades dos alunos, através de uma planificacao
realizada em cooperagdo, com registo da mesma no ‘“Mapa de Projetos”. Para além do
desenvolvimento de competéncias de planificagdo e avaliacdo, sustentado num trabalho
de “aprender a fazer”, desenvolveu-se igualmente sentimentos de confianca e
valorizacdo das capacidades nos alunos, procurando que se tornassem pessoas cada vez
mais autbnomas e responsaveis (Solé, 2001).

Com base no exposto anteriormente, verifica-se que a metodologia
implementada centrou-se em projetos em que se utilizam estratégias de diferenciacéo
dos conteddos, das aprendizagens e do trabalho e exigem cooperacdo, autonomia e
divulgacdo dos seus resultados (Grave-Resendes & Soares, 2002, p.69). Estes projetos
séo estruturados em quatro fases: fase | — Defini¢do do problema; fase 1l — Planeamento
do projeto; fase 111 — Execucéo do projeto; fase IV — Divulgacdo/Avaliacdo do Projeto.

Na primeira etapa - Definicdo do Problema — realizou-se um diadlogo em grande
grupo, e o respetivo registo, relativamente do que os alunos j& sabiam acerca da
tematica, 0 que queriam saber e o que podiam fazer para encontrar essas informacées
(chuva de ideias).

Posteriormente, na segunda fase — Planeamento do Projeto — planeou-se o
projeto conjuntamente com os alunos, realizando-se atividades como: a organizacgao de
grupos de trabalho, a divisdo de tarefas, a calendarizacdo das atividades, o levantamento
das fontes de informagdo/ recursos disponiveis e 0 preenchimento do “Mapa de
Projetos”.

De seguida, num terceiro momento — Execucdo do Projeto - 0s grupos
trabalharam autonomamente na recolha de informagéo e na elaboragdo do respetivo
trabalho. As estagiarias orientaram os grupos, facultando sugestbes, esclarecendo
duvidas e disponibilizando os recursos materiais necessarios.

Por dltimo, na quarta fase - Divulgacdo/Avaliacdo do Projeto - os produtos de

cada grupo foram comunicados a turma, consistindo num “momento de divulga¢ao, de
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partilha, de articulagdo e de sistematizagdo de conhecimentos e também de avaliagdo”

(Grave-Resendes & Soares, 2002, p.71).
4.1.4. Atividades praticas

A realizacdo de atividades praticas com vista a explorar contetdos de Estudo do
Meio decorreu do interesse dos alunos face a atividades desta area disciplinar e a
realizacdo ocasional de atividades praticas, bem como na importancia em desenvolver
competéncias processuais.

Na perspetiva de Hodson (1988, citado por Dourado, 2001), o trabalho pratico,
"enquanto recurso didactico do professor, inclui todas as actividades em que o aluno
esteja activamente envolvido (no dominio psicomotor, cognitivo e afectivo" (p. 13).
Cachapuz et al (s.d., citados por Martins et al, 2007) acrescentam ainda que a realizacao
de trabalhos praticos permite “responder e alimentar a curiosidade das criancas,
fomentando um sentimento de admiracdo, entusiasmo e interesse pela Ciéncia e pela
actividade dos cientistas” (p. 17). Neste sentido, a partir da implementagao de atividades
de carater pratico, pretendeu-se motivar os alunos para a aprendizagem da Ciéncia e

para explorarem, significativamente, conte(dos de Estudo do Meio.
4.2. Estratégias globais de intervencéo

Com o intuito de realizar uma pratica educativa que se centrasse nas
potencialidades, fragilidades e interesses dos alunos, foi necessario articular os
objetivos gerais do plano de acdo com as estratégias globais de intervencao (anexo AD).
Neste ponto do trabalho destacar-se-d0 as seguintes estratégias globais que foram
desenvolvidas: implementacdo de novas rotinas, diversificacdo das modalidades de
trabalho e desenvolvimento de processos de diferenciacdo pedagogica.

Relativamente a estratégia global “Implementacdo de novas rotinas de
aprendizagem”, 0 principal intuito consistiu em dar resposta as necessidades
identificadas no periodo de observagdo diagndstica. Para além disso, com a
implementacdo destas rotinas procurou-se desenvolver competéncias de autonomia.

Como refere Zabalza (2003) as rotinas “atuam como as organizadoras estruturais das
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experiéncias quotidianas, pois esclarecem a estrutura e possibilitam o dominio do
processo a ser seguido [...], 0 que tem importantes efeitos sobre a seguranca e a
autonomia” (p.52). Neste sentido, implementaram-se diferentes rotinas, de carater diario
e semanal, das quais se destacam: “Desafio de Matematica” e “Célculo mental”, quanto
a area disciplinar de Matematica, e “Trabalho de texto”, “Exercicio ortografico”, “Casos
de leitura” e “Momento de escrita criativa”, relativamente a éarea disciplinar de
Portugués.®

A estratégia global “Diversificacio das modalidades de trabalho” teve como
principal propoésito o desenvolvimento do trabalho cooperativo, através da realizacéo de
atividades a pares e em pequeno grupo, em que os alunos tinham que realizar tarefas de
modo a alcangar os mesmos objetivos. Como refere Arends (2008), “O modelo de
aprendizagem cooperativa requer a cooperacdo e a interdependéncia entre os alunos nas
suas estruturas de tarefas, de objectivos e de recompensa” (Arend, 2008, p.344). Esta
gestdo foi realizada através da organizacdo de grupos de trabalho, procurando-se
agrupar alunos com niveis de aprendizagem distintos, de modo a que os alunos com
menos dificuldades auxiliassem os colegas com mais dificuldades. A organizacdo dos
alunos a pares realizou-se em atividades muito diversificadas, como a corregdo de
producdes, a realizagdo de fichas de trabalho em conjunto e a concretizagé@o de tarefas
da sala de aula. Quanto a realizacdo de atividades em pequeno grupo, destaca-se 0
trabalho de pesquisa, construcdo de cartazes e apresentacdo das aprendizagens a turma,
realizado no ambito do projeto sobre animais e a implementacdo de uma sequéncia de
atividades de Matematica, em que os alunos tiveram que realizar medi¢bes em
conjunto.’

A estratégia global “Desenvolvimento de processos de diferenciagéo
pedagégica” centrou-se no apoio individualizado aos alunos com maiores dificuldades
em tempos destinados para o efeito. Relativamente ao apoio individual, Tarhan, Urek e
Azar (2008, citados por Vasconcelos & Almeida, 2012), referem que “a media¢ao do

professor auxilia os alunos a sentirem-se envolvido na construgdo de conhecimentos”

® Consultar anexo AE - evidéncias de materiais construidos para a implementacao das rotinas
referidas.

" Consultar anexo AF - evidéncia de planificacdes e respetivos materiais didaticos utilizados na
realizacdo de um trabalho a pares: Sequéncia de atividades de Matemética sobre o comprimento
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(p. 17), sendo que o professor, para além de deter a funcdo de mediador do
conhecimento, deve avaliar formativamente os mesmos e conceder-lhes feedback acerca
do trabalho realizado. Para além disso, recorreu-se a utilizacdo de material didatico
adaptado as dificuldades dos alunos® e & construcdo de materiais de maior nivel de
dificuldade, que foram realizadas pelos alunos que demonstravam maior competéncia
nos respetivos conteudos. Estas estratégias permitiram gerir os diferentes niveis de
aprendizagem e promover a realizacdo de aprendizagens significativas por todos 0s
alunos. A existéncia de diversos intervenientes na sala de aula foi também um aspeto
muito positivo, na medida em que permitiu apoiar em simultaneo um maior numero de
alunos com dificuldades. Destaca-se ainda a estratégias de organizar apoio a pares entre
os alunos, em que os alunos com mais dificuldades eram auxiliados por outros

discentes.

5. ANALISE DOS RESULTADOS: AVALIACAO

5.1. Avaliacao das aprendizagens dos alunos

5.1.1. Competéncias Sociais

Pela analise das grelhas de avaliacdo das Competéncias Sociais (anexo AH),
verificou-se que houve uma melhoria da capacidade dos alunos em comunicar as suas
ideias e opinides e em respeitar as intervencfes dos colegas. Quanto a resolugdo de
conflitos, os alunos continuam a procurar a intervencéo da docente.

Por comparacdo das Competéncias Sociais dos alunos na 1.2 e na 8.2 semana,
verificou-se que a mesma quantidade de alunos (24%) apresenta dificuldades em
realizar tarefas de um modo auténomo. Todavia, relativamente ao objetivo auxiliar o
colega e cooperar com o colega, verificou-se uma melhoria substancial entre estas duas

semanas.

8 Consultar anexo AG - exemplo de um material didatico adaptado as necessidades
identificadas. Neste anexo é apresentado o roteiro de leitura “Um lobo culto”, bem como este
material didatico adaptado as dificuldades de aprendizagem de um aluno, ao nivel das
competéncias de leitura e escrita.

36



5.1.2. Estudo do Meio

As atividades da area disciplinar Estudo do Meio incidiram, sobretudo, na
elaboracdo do Projeto sobre os animais e na realizacdo de atividades de cariz pratico-
experimental sobre o ar. Quanto ao Projeto sobre o0s animais, todos 0S grupos
demonstraram interesse e empenho na fase de pesquisa e apresentacdo do seu tema de
estudo. A pesquisa foi acompanhada pelas estagiarias e pela professora cooperante, com
0 intuito de orientar o trabalho dos alunos e esclarecer alguma divida pontual. Os
alunos preparam cartazes (anexo Al), como suporte a apresentacao ao grande grupo, e,
posteriormente, realizarem exercicios-sintese (anexo AJ) dos contetidos abordados.

Pela anélise das grelhas de avaliagdo das apresentacfes dos trabalhos ao grande
grupo (anexo AK), verificou-se que a maioria dos alunos apresentou o0s aspetos mais
importantes sobre o seu tema e utilizou um vocabulario adequado ao mesmo. A maior
dificuldade, nestes momentos, caraterizou-se pelo modo de comunicagéo que, por vezes,
ndo era claro nem audivel.

Ao analisar as respostas dos alunos as tarefas integradas nas fichas de
sistematizacdo dos conteudos apresentados, constatou-se que 0 tema que gerou mais
dificuldades foi “Como é que se reproduzem os animais?”, sendo que a maioria dos
alunos demonstrou dificuldade em dar exemplos dos diversos tipos de animais -
oviparos, viviparos e ovoviparos (anexo AL). Uma grande percentagem de alunos teve,
também, dificuldades em diferenciar os diferentes tipos de locomocdo no solo. Na
generalidade, os alunos demonstraram dominar 0s conteldos mais importantes
explorados pelo par e pelos outros grupos.

No periodo de observacdo do contexto de estdgio, os alunos demonstraram
dificuldades em reconhecer a existéncia e as carateristicas do ar. Apés realizacdo das
atividades praticas experimentais sobre o ar, verificou-se que todos os alunos

reconheceram que o ar existe, que este ocupa espaco e que tem peso (anexo AM).
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5.1.3. Matemética

Os alunos demonstraram uma notoria progressdo na aprendizagem de contetidos
relacionados com os solidos geométricos. Inicialmente, colocaram-se diversas
dificuldades no que respeita a identificacdo de carateristicas geométricas dos solidos
(anexo AN). Todavia, os alunos foram mostrando progressiva compreensao (anexo AO)
destas carateristicas e, também, da classificacdo dos sélidos em poliedros e em néo
poliedros. De uma maneira geral, na ficha de avaliacdo sumativa de Matematica (anexo
AP), 80% dos alunos identificou a aresta, o vértice e a face de um sélido geométrico,
todos identificaram os solidos apresentados pelo seu nome e 72% dos alunos consegue
distinguir sélidos poliedros de sélidos ndo poliedros.

Quanto as estratégias utilizadas pelos alunos, envolvendo a multiplicacéo,
verificou-se que os alunos se encontram entre os niveis de “calculo por contagem” e de
“calculo estruturado” (anexo AQ). Pela analise das grelhas da ficha de trabalho
“Multiplicagdo e estratégias de calculo” (anexo AR) e da ficha de avaliagdo sumativa
(anexo AP), verificou-se que a maioria dos alunos (cerca de 68% - 72% dos alunos)
resolve, com facilidade, problemas de um passo envolvendo a multiplicacéo.

No que respeita aos contetdos do subdominio Divisdo exata, verificou-se, ao
longo do periodo de intervencdo, que os alunos se foram apropriando do conceito de
divisdo. Num primeiro momento de exploracdo, todos os alunos recorreram a
representacdes pictoricas para distribuir um igual nimero de elementos por grupos
(anexo AS).

Apos a realizacdo de algumas tarefas, e pela analise das grelhas de avaliacdo da
ficha de trabalho “Numeros fracionarios (III)” (anexo AT) e da ficha de avaliagéo
sumativa (anexo AP), verificou-se que os alunos tém mais facilidade em identificar a
metade e a terca parte de um nimero do que a sua quarta parte (sendo que apenas 40% o
conseguiram fazer). Para além disso, relativamente a resolugdo de problemas, de um
passo, que envolvem a divisdo, constatou-se que 80% dos alunos consegue
distribuir/agrupar os elementos pelos grupos, identificar a expressao que representa a

divisdo e responder corretamente ao problema.
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Quanto ao subdominio Dinheiro, verificou-se que a maioria dos alunos
ultrapassou as suas dificuldades. Pela manipulacdo de materiais (neste caso, de
dinheiro), constatou-se que entre 75% a, aproximadamente, 83% dos alunos conseguiu
realizar contagens, precisas, de dinheiro (anexo AU). Verificou-se ainda que 20% dos
alunos demonstrou dificuldades em efetuar contagens de quantia de dinheiro,
selecionando apenas o dinheiro necessario (apresentado numa figura).

Relativamente ao subdominio Tempo, a partir da analise das grelhas de
avaliacdo, relativas a um momento inicial de exploracdo de contetdos (anexo AV) e a
um momento final de sistematizacdo (anexo AW), observa-se que os alunos, na
generalidade, conseguiram ultrapassar as suas dificuldades. Uma das evidéncias diz
respeito ao objetivo “Escrever a medida do tempo num reldgio de ponteiros”, na medida
em que, enquanto num primeiro momento 44% dos alunos apresentaram dificuldades,
num momento posterior apenas 28% dos discentes demonstraram fragilidades na
realizacdo das tarefas respetivas. Para além disso, destaca-se o objetivo “Identificar um
intervalo de tempo, a partir da leitura de relogios”, verificando-se uma diminuicdo de
12% para 4% dos alunos com dificuldades.

Quanto as estratégias de calculo, pela analise da grelha da ficha de avaliacdo
sumativa de Matematica (anexo AP), verificou-se que: 76% dos alunos consegue
utilizar a estratégia de decomposicao horizontal para realizar calculos de adicdo com e
sem transporte; 72% dos alunos consegue utilizar a reta numérica para realizar adicdes
sem transporte; 68% dos alunos consegue utilizar a reta numérica para realizar adi¢fes
com transporte.

No que respeita ao subdominio Medida, na abordagem do conceito
“comprimento” realizaram-se diferentes tarefas, no sentido crescente de complexidade.
A partir dos dados de avaliacdo das diferentes etapas implementadas, verifica-se que nas
duas primeiras fases os alunos ndo apresentaram dificuldades, com exce¢do dos
objetivos “Ordenar objetos de acordo com o seu comprimento” e “Comparar o
comprimento de unidades de medida”. Contudo, a partir da andlise da grelha de
avaliacdo da terceira etapa (anexo AX), verificou-se que: 32% dos alunos manifestou
dificuldade em “Desenhar, no papel ponteado, um retangulo com quatro unidades no

lado mais comprido e duas unidades no lado mais curto.”; 24% apresentou fragilidades
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em “Desenhar, no papel ponteado, um retdngulo com 8 unidades de perimetro”, assim
como, em “Desenhar, no papel ponteado, duas figuras distintas com 0 mesmo

perimetro”.
5.1.4. Portugués

As atividades de ordenacéo alfabética foram bem compreendidas pela maioria
dos alunos. Pela andlise da grelha de avaliacdo da ficha de trabalho “Ordenacdo
alfabética” (anexo AY) verificou-se que entre 76% a 80% dos alunos conseguiu ordenar,
alfabeticamente, todas as palavras. Por sua vez, na ficha de avaliacdo sumativa de
Portugués (anexo AZ), 76% dos alunos conseguiu ordenar, alfabeticamente, todas as
palavras.

No que respeita a manipulacdo do dicionario, verificou-se que, numa primeira
fase (anexo AAA), aproximadamente 71% dos alunos conseguiu recolher significados
de palavras de uma pagina do dicionario. Numa segunda fase (anexo AAB), constatou-
se que 76% dos alunos conseguiu recolher o significado de sete a oito palavras no
dicionario, enquanto os restantes 24% conseguiram recolher entre cinco a seis palavras.

Quanto a competéncia Leitura, num primeiro momento de avaliacdo verificou-se
que 72% dos alunos lia de uma forma fluente e expressiva, sendo que 68% dos alunos
articulava corretamente as palavras durante 0 momento de leitura (anexo AAC). Numa
fase posterior, ndo se evidenciaram melhorias na leitura quanto a fluéncia, mas
destacou-se uma melhoria na articulagdo das palavras - aproximadamente 74% dos
alunos €, articulando corretamente as palavras - e na entoacdo - aproximadamente 78%
dos alunos Ié de um modo expressivo (anexo AAD).

Tanto pela analise da grelha do roteiro de leitura (anexo AAE), como pela
analise da grelha da ficha de avaliacdo sumativa de Portugués (anexo AAB), verificou-
se que alguns alunos apresentam dificuldade em interpretar informacdes de excertos de
textos. Por exemplo, 37,5% dos alunos ndo conseguiu interpretar uma informagéo do
roteiro de leitura, assim como entre 28% a 32% dos alunos ndo conseguiram interpretar
informacgdes do texto integrado na ficha de avaliagdo sumativa.

Relativamente a competéncia Escrita, verificou-se, pela analise dos textos

produzidos pelos alunos (anexo AAF), que: mais de 60% dos alunos respeita o tema e a
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tipologia de texto; redigem um texto, tendo em consideragdo a sua planificacéo,
apresentando um discurso globalmente coerente mas com algumas lacunas; mais de
50% dos alunos elabora textos coesos mas com pouca diversidade do uso de conetores.
Grande parte dos alunos manifesta um dominio aceitavel no uso de estruturas sintaticas
diferentes mas apresenta incorre¢cGes pontuais nos processos de conexdo interfrésica,
principalmente na passagem do discurso indireto para o discurso direto. Na
generalidade, os alunos utilizam um vocabulario adequado mas elementar.

A competéncia Expressao oral foi avaliada em diversos momentos, entre eles:
apresentacdo do Projeto sobre os animais (anexo AK) e Revisédo de texto em grande
grupo. A maior dificuldade apresentada por alguns alunos relacionou-se com o0 modo de
comunicacdo que, por vezes, ndo era claro nem audivel. Ao nivel da revisdo de texto em
grande grupo (anexo AAG), constatou-se que, aproximadamente, 80% dos alunos
participou no didlogo em grande grupo, apresentando, de um modo objetivo, ideias e
sugestdes de melhoramento do texto.

O Conhecimento Explicito da Lingua foi trabalhado, ao longo da pratica
educativa, em momentos pontuais, pela implementacdo e exploracdo de breves tarefas.
Todavia, foi implementado e avaliado um roteiro de leitura e um laboratério gramatical
sobre translineacdo para abordar determinados contetdos gramaticais. Pela anélise da
ficha de avaliacdo sumativa de Portugués (anexo AZ), verificou-se que apenas seis
alunos conseguiram identificar todos os verbos integrados numa frase, caraterizando-se,
esta, pela classe gramatical sobre a qual os alunos tém mais dificuldade. Os alunos
apresentam facilidade em classificar palavras quanto ao seu namero de silabas (porém,
28% dos alunos ndo conseguiu identificar todas as palavras polissilabicas). A maior
dificuldade dos alunos assenta, ainda, na flexdo de verbos, tanto no presente como no
futuro, como se pode constatar pelos resultados: 60% dos alunos flexionou,
corretamente, os verbos no presente e 52% dos alunos flexionou, corretamente, 0s
verbos no futuro.

Quanto a translineacdo, pela analise da grelha de avaliacdo da ficha “Laboratorio
gramatical — translineagdo” (anexo AAH), verificou-se que a maioria dos alunos (mais
de 82%) consegue realizar divisbes de palavras para efeitos de translineacdo, nédo

dividindo grupos consonanticos nem isolando vogais. Porém, aproximadamente 35%
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dos alunos apresentou dificuldade em realizar a divisdo de consoantes iguais

pertencentes a mesma silaba.
5.1.5. Expressoes Artisticas e Fisico-Motoras

Quanto a éarea disciplinas Expressdo e Educacdo Plastica foram avaliadas,
sobretudo, duas atividades: constru¢do dos “monstros pego-pego” e elaboragdo de
cartazes (para o Projeto sobre os animais). Relativamente a construgdo dos “monstros
pego-pego” verificou-se que: 64% dos alunos contornou os moldes com preciséo,
respeitando a forma destes; 68% dos alunos cortou as figuras geometricas com precisao;
92% dos alunos colou as figuras geométricas com cuidado, de modo a “montar” um
“monstro pego-pego” (anexo AAl).

No que respeita a elaboracdo dos cartazes (anexo AAJ), verificou-se que: 64%
dos alunos planificou a mancha grafica do cartaz, colocando todos os elementos e
informacdes relevantes; 76% dos alunos cumpriu a planificagdo que tinha realizado
anteriormente; apenas duas alunas ndo utilizaram o texto que tinham planificado.

Relativamente a area disciplinar Expressdo e Educacdo Dramatica,
desenvolveu-se uma atividade que consistia na elaboragdo de uma histéria em grande
grupo, sobre o dia 25 de abril de 1974 (anexo AAK). Pela analise da grelha de avaliacdo
da expressdo oral (anexo AAL), verificou-se que: 80% dos alunos participou na
elaboracdo da histéria, sendo que 80% destes apresentou sugestdes e ideias validas,
fundamentadas nos acontecimentos da época em exploracdo. Constatou-se, ainda, que
25% dos alunos que participaram comunicaram de um modo pouco claro e audivel.

Devido a participacdo dos alunos no projeto Natacdo Curricular, ndo foram
dinamizadas aulas de Expressdo e Educacdo Fisico-Motora, uma vez que 0 projeto
ocupava as horas semanais destinadas a esta area disciplinar. Neste sentido, ndo existem
dados que permitam avaliar as competéncias dos alunos nesta &rea nem na area
disciplinar Expressdo e Educacdo Musical, uma vez que ndo houve a oportunidade de

dinamizar atividades da mesma.
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5.2. Avaliagéo do Plano de Intervengéo

5.2.1. Desenvolver competéncias de autonomia e de cooperacdo com 0s pares

Relativamente ao primeiro objetivo geral do Plano de Trabalho de Turma, foram
implementados instrumentos orientadores e reguladores do trabalho a desenvolver em
sala de aula. O “Mapa de Tarefas” (anexo AAM) foi um dos instrumentos utilizados
para atribuir tarefas e responsabilidades aos alunos da turma, estando afixado ao lado do
quadro de giz. Todas as semanas, as segundas-feiras, foram distribuidas e atribuidas
tarefas a um determinado grupo de alunos.

Apesar de esta distribuicdo de responsabilidades se ter caraterizado como um
método de gestdo das tarefas dos alunos, a sua implementacdo deveria ter sido
complementada com um quadro de avaliacdo das tarefas semanais. Neste sentido, os
alunos poderiam, em conjunto com 0s colegas de turma, auto e hétero-avaliar o trabalho
que realizaram ao longo da semana, atribuindo um novo sentido ao “Mapa de Tarefas”.

Para além do instrumento anteriormente referido, foram implementadas, sempre
que oportuno, atividades de pares, com vista ao alcance de um objetivo comum. Os
alunos tiveram diversas oportunidades para trabalhar em pequenos grupos e de partilhar
os materiais de trabalho, em momentos como a construcdo dos “Monstros PEGO-
PEGO”, o desenvolvimento do Projeto sobre os animais, atividades de ordenagéo
alfabética (anexo AAN), de medicdo de comprimentos, entre outros. Pela analise das
grelhas das Competéncias Sociais (anexo AH) dos alunos, verificou-se que os alunos
desenvolveram, de um modo progressivo, a sua capacidade de cooperar com 0s Seus
pares.

Os discentes tiveram, ainda, oportunidade de auxiliar os seus colegas, sempre
que houvesse oportunidade, caso tivessem concluido um trabalho antes do tempo e
alguém necessitasse da sua ajuda.

43



5.2.2. Melhorar as competéncias de escrita relacionadas com as convencoes
gréaficas, ortogréaficas e de pontuacao

Com o intuito de melhorar as competéncias de escrita relacionadas com as
convencgdes graficas, ortograficas e de pontuacdo implementaram-se duas rotinas —
Casos de Leitura e Exercicio ortogréafico — que se complementavam. Pela anélise dos
resultados obtidos pelos alunos (anexo AAOQO), constatou-se que 0S mesmos
compreenderam a utilizacdo dos casos de leitura estudados, demonstrando maior
dificuldade na aplicac¢do do caso de leitura “gi”/”gui” (anexo AAP).

A maior parte dos alunos, durante os exercicios ortograficos, ndo recorreu a
translineacfes. Mas, na globalidade, quando havia necessidade para o fazer, os alunos
realizavam o desafio de um modo satisfatorio.

Todavia, apesar de terem sido superadas algumas dificuldades relacionadas com
casos de leitura explorados em sala de aula, verifica-se que uma grande percentagem de
alunos comete seis, ou mais erros, de base fonolégica/morfoldgica divergente da do

caso de leitura sobre o qual incidia determinado exercicio ortografico.

5.2.3. Compreender e utilizar os diferentes subprocessos de escrita

Os alunos foram confrontados com diversos momentos para a exploracdo dos
diferentes subprocessos de escrita — planificacdo, textualizacdo e revisdo. Quanto a
planificacdo, todos os alunos demonstraram-se competentes em identificar e recolher
elementos de modo a preencher as tabelas relativas a planificacdo de textos.

Relativamente a textualizacdo verificou-se, no ponto 6.1.4., que 0S mesmos
demonstraram um nivel de escrita satisfatorio, elaborando textos coerentes e coesos mas
com algumas lacunas.

No que respeita aos momentos de revisdo de texto (anexo AAG), verificou-se
que aproximadamente 80% dos alunos participa no dialogo em grande grupo,

apresentando as suas ideias e opinides para melhorar um texto de um colega.
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5.2.4. Utilizar diferentes formas de comunicar matematicamente em situacoes de

partilha de processos e resultados

Durante a acdo educativa, foram proporcionados diversos momentos destinados
a partilha de processos e de resultados. Pela analise da participacdo oral dos alunos,
assim como das estratégias utilizadas pelos mesmos, verificou-se que os discentes
utilizam representacfes matematicas formais (recorrendo a simbologia ou a expressoes
matematicas) e informais (iconicas).

Pelo levantamento das estratégias utilizadas pelos alunos para a resolucdo de
tarefas integradas na rotina “Desafio de matematica”, assim como para tarefas que
convergiam para 0s mesmos contetidos, constatou-se que os alunos recorrem a um leque
variado de estratégias de Comunicacdo Matematica, entre as quais se destaca: pequenos
textos (matematicos); producdo oral; simbologia e notacdo matematica;
desenhos/esquemas.

Importa ainda salientar que as estratégias utilizadas pelos alunos ilustram as
representacdes mentais que 0s mesmos tém das tarefas e do préprio processo de
resolucdo. Por exemplo, nas atividades que envolviam a disposicdo retangular da
multiplicacdo, verificou-se que os alunos se encontravam entre o nivel “calculo por
contagem” e o nivel “cdlculo estruturado”, estando as suas estratégias de resolugdo
diretamente relacionadas ao nivel em que se encontram (anexo AR). Nas atividades que
envolviam a divisdo, a maioria dos alunos recorreu a representacdes pictéricas, uma vez
que tarefas deste género envolvem competéncias que apresentam um nivel cognitivo de

maior complexidade.

5.2.5. Realizar atividades praticas para explorar contetdos de Estudo do Meio

Apesar de este consistir num dos objetivos do Plano de Trabalho de Turma,
ndo foi possivel dedicar mais do que dois blocos de uma hora e meia por semana a
realizacdo de atividades praticas com o intuito de explorar contetdos de Estudo do
Meio. Todavia, apos a dinamizacdo das atividades experimentais (anexo AM),
verificou-se que: aproximadamente 96% dos alunos realizou previsdes, anteriormente a

realizacdo da atividade (porém, 20% destes ndo apresentou uma justificacéo).
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A maioria dos alunos respondeu acertadamente a questdo-problema, sendo que
apenas 12,5% - 16,(6)% dos alunos nédo o realizou corretamente.

Dado que as atividades experimentais foram realizadas em grande grupo, nem
todos os alunos tiveram a oportunidade de realizar o procedimento das mesmas. Porém,
os alunos que realizaram as atividades experimentais conseguiram: identificar os
materiais a utilizar na atividade experimental; realizar a atividade, de acordo com o

procedimento apresentado; manipular corretamente os materiais.

6. TEMA DE INVESTIGACAO - DAS CONCECOES AS PRATICAS
DE AVALIACAO FORMATIVA NO 1.°CICLO DO ENSINO
BASICO

6.1. Definicdo de conceitos

Neste capitulo ser& exposto o estudo desenvolvido, intitulado “Das conce¢des as
praticas de avaliacdo formativa no 1.° Ciclo do Ensino Bésico”, que foi orientado pelos
seguintes objetivos: i) Descrever as concecdes de professores do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico relativamente ao conceito de avaliacdo formativa; ii) Caraterizar as praticas de
avaliacdo formativa de professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico; iii) Identificar a
relacdo entre as concecdes dos professores sobre avaliacdo formativa e a préatica
pedagdgica.

Precedentemente a apresentacdo da analise e discussdo dos dados recolhidos,
importa enquadrar concetualmente a tematica em estudo. Neste sentido, comecar-se-a
por expor a definicdo do conceito de avaliacdo, num sentido mais abrangente, e do
conceito de avaliacdo pedagOgica. Posteriormente é apresentado o enquadramento
legislativo do conceito de avaliacdo pedagdgica e das modalidades que o mesmo
integra, bem como a definicdo do conceito de avaliacdo formativa e a perspetiva

cronoldgica deste segundo conceito.
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6.1.1. Defini¢do do conceito de avaliagio

A avaliacdo constitui um componente fundamental implicito a todas as préaticas
educativas, articulando-se quer nos diferentes componentes que constituem o Sistema
Educativo, quer na acdo e funcdo dos intervenientes que nele participam. Como refere
Santos (2010), “falar de avaliagdo em educagdo ¢ abarcar um campo muito vasto, onde
se pode incluir a avaliagdo das aprendizagens dos alunos, [0] desempenho dos
professores ou ainda a qualidade do sistema educativo” (p. 5). Hadji (1997, citado por
Pinto, 2002) reforca esta ideia ao referir que a avaliacao, pela sua natureza, constitui um
facto educativo bastante complexo. A este propdsito Pacheco (2001) sustenta que “A
complexidade da avaliacdo da aprendizagem exige um esfor¢o conjunto de todos os
atores educativos” (p. 58). Resultante desta multiplicidade de inter-relacdes
carateristicas de cada contexto educativo, surgem, naturalmente, dificuldades na gestéo
dos diferentes processos e na implementacdo de modelos tedricos relativos a avaliacao.
Neste sentido, a avaliagdo ndo pode ser considerada como um conceito abstrato mas
“algo praticado e vivido nas suas multiplas dimensdes por pessoas que ocupam
diferentes posi¢des nas institui¢des educacionais” (Pinto, 2003, p. 3). A este respeito
Ketele (1990, citado por Pinto, 2002) afirma que, tal como qualquer outra atividade
social, a avaliagdo constitui um processo que se desenrola num espago e num tempo
historico especifico, num contexto regrado, assumindo um papel de mediador entre o
pensar e 0 agir quer em termos individuais como coletivos.

Jorro (2000) considera que a avaliacdo é aquilo que o avaliador faz em funcéo do
seu quadro conceptual, que é também influenciado pelo proprio contexto em que esta
decorre. Pinto (2002) sublinha estas perspetivas referindo que é fundamental considerar
a avaliacdo como um processo interativo entre diversos atores — professores e alunos —,
que ocorre num espaco e tempo institucional especifico. Morgado (1999) refere ainda
que, “os procedimentos e dispositivos de avaliagdo mobilizam-se num contexto — a
relacdo pedagdgica — que deve ser analisado e caraterizado” (p.62).

De acordo com as perspetivas dos autores supracitados, a complexidade deste
conceito advem ndo s6 da abrangéncia de elementos que € necessario avaliar no

contexto educativo, de acordo com as orientacfes estabelecidas nos documentos
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estruturantes e legislativos, como da necessidade de adaptar o processo de avaliagdo as
caracteristicas especificas de cada contexto.

Seguindo as linhas de pensamento expostas, Rolddo (2003) discrimina trés
vertentes referentes ao conceito de avaliacdo: pedagdgica, administrativa e organizativa.
Por sua vez, Weiss (1977, citado por Pinto, 2003) considera que o conceito de avaliagcdo

pode ser organizado em dois eixos estruturantes

0 administrativo, que engloba as modalidades e processos de avaliagdo com
objectivos de gestdo e regulacdo do sistema de ensino; e o eixo pedagdgico que
engloba as modalidades e processos de avaliagdo com fins claramente

pedagogicos, isto é, contributivos para a melhoria do ensino e das aprendizagens
(p. 3).

Verifica-se que ambos os autores consideram que a avaliacdo pode ser especificada em
vertentes distintas. Contudo, segundo Weiss (1977) os aspetos refentes a organizacao
dos processos de avaliacdo ndo podem ser distinguidos num sé eixo, sendo que, quer a
vertente administrativa quer a vertente pedagogica, incluem aspetos organizativos
especificos destas categorias. Para além disso, tal como referem outros autores, que
refletem sobre o conceito de avaliacdo, 0 eixo pedagdgico apresenta-se sempre
diferenciado dos restantes.

Este estudo incide na avaliacdo referente ao campo pedagdgico, considerando-se o
1.° Ciclo do Ensino Béasico como referéncia. Neste sentido, primeiramente procurar-se-a
definir o conceito de avaliacdo no eixo pedagdgico, bem como referenciar as diferentes
modalidades de avaliacdo e, de seguida, identificar-se-4& o potencial da avaliacdo

formativa.
6.1.2. Defini¢ao do conceito de avaliacdo pedagogica

Segundo Bertoni et al. (1997) existem duas perspetivas divergentes relativas a
definicdo do conceito “avaliacdo pedagdgica”. Neste sentido, por um lado existem
autores que consideram que a avaliagdo traduz-se pela capacidades de “medir,
quantificar, emitir juizos de valor envolvendo o facto de medir com precisdao”,

expressando o resultado da avaliagdo com uma quantidade precisa, atendendo a um
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aspeto de quantificacdo (p.2). Por outro lado, existem autores que defendem que a
avaliagdo, “envolve algumas operagdes tais como estimar, aprender, entender por outras
palavras, emitir um juizo qualitativo e, possivelmente, aproximativo sobre a realidade”
(Bertoni et al., 1997, p.2).

Na perspetiva de Arends (2008), o conceito de avaliagdo consiste no “processo
de fazer juizos, atribuir notas ou decidir sobre o mérito” (p. 211). De acordo com o
autor, o conceito contrasta com o de medigdo, que se centra na “recolha e sintese de
informagdes sobre os alunos ¢ as salas de aula com o fim de tomar decisdes educativas”
(Arends, 2008, p. 211). Em oposicao, a avaliacdo verifica-se na etapa subsequente, mais
concretamente no “processo de fazer juizos ou decidir sobre o mérito de uma
determinada abordagem ou de um trabalho de um aluno” (Arends, 2008, p. 211).
Mouraz, Ramalho, Gongalves e Fonseca (2004, citados por Arends, 2008) reforcam esta
perspetiva referindo que a medigdo consiste no “acto ou processo de medir”, enquanto
na avaliagdo “os principais atributos estudados sdo escolhidos precisamente por
representarem valores educacionais” (p. 205).

Sobre esta tematica Zabalza (2003) acrescenta que o processo de avaliacdo
integra duas dimensdes que sdo indispensaveis e se interrelacionam: a medicdo e a
valoragdo. A medicdo, entendida como recolha de informacdo, é sucedida pela
valoracdo, um momento em que se compara e reflete sobre os dados obtidos com a
medicdo. Segundo o autor, ambas as dimensdes estdo articuladas e sdo fundamentais
para a realizacao de uma avaliagdo de qualidade, na medida em que, “Sem a valoracao,
a avalia¢do ficaria reduzida a uma mera medi¢do «descontextualizada»” e “Sem a
medi¢do, uma valoracdo isolada da lugar a uma «opinido» subjectiva” (Zabalza, 2003,
p. 220). Abrantes e Aradjo (2002) reforcam esta ideia afirmando que a avaliacdo
consiste na “recolha sistematica de informacéo sobre a qual se possa formular um juizo
de valor que facilite a tomada de decisoes” (p. 27). Roldao (2003) sublinha estas ideias
afirmando que avaliar circunscreve um “conjunto organizado de processos que visam
(1) o acompanhamento regulador de qualquer aprendizagem pretendida, e que
incorporam, por isso mesmo (2) a verificagdo da sua consecucdo” (p.41).

No que respeita ao papel da avaliacdo, Abrantes e Araujo (2002) referem que este

processo adquire uma dupla fun¢do constituindo, por um lado, um “elemento integrante
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e regulador das préaticas pedagdgicas, [das] aprendizagens realizadas e das competéncias
desenvolvidas” (p. 9). Por outro lado, “tem influéncia nas decisdes que visam melhorar
a qualidade do ensino, assim como na confianca social quanto ao funcionamento do
sistema educativo” (Abrantes & Araljo, 2002, p.9). Karpicke, Sousa e Almeida (2012)
sublinham estas ideias referindo que as finalidades da avaliagéo situam-se em dois polos
extremados: “(i) a avaliacdo servindo a certificagdo das aquisi¢des e a classificacdo dos
alunos nessa base, e (ii) a avaliacdo servindo a regulacdo dos processos de ensino
aprendizagem” (p.73). Relativamente a esta dupla funcionalidade, Hadji (1994) salienta
ainda que esta modalidade permite fornecer informacdes aos Encarregados de Educagéo
sobre a situacdo escolar do discente e ao nivel individual ao informar os alunos
relativamente a sua posicdo quanto aos resultados obtidos. Na mesma linha de
pensamento, Gomez (2006) afirma que a avaliacdo consiste num indicador que
possibilita determinar a eficAcia e o grau de avanco do processo de ensino-
aprendizagem e a formagé&o dos alunos, na medida em que permite ao docente apreciar o
seu proprio trabalho e refletir sobre 0 mesmo, para o redirecionar e corrigir, de modo a
contribuir de forma significativa para melhorar o ensino.

Relativamente ao processo de avaliacdo, Arends (2008) refere que é fundamental
que ‘“se recorra a todo o leque de possibilidades disponiveis para alcangar a maior
riqueza de informacdo e, a partir dela, a maior repercussao possivel sobre a marcha de

ensino” (p.226). O autor afirma ainda que

Reduzir a avaliacdo a consideracdo de uma so6 area (rendimento), a uma s6 técnica
(os exames), a uma so situacao (a controlada) e a uma s6 modalidade (a sumativa)
representa um empobrecimento da avaliagdo e uma perda do seu sentido no
ambito do discurso didatico (Arends, 2008, p.226).

Arends (2008) sublinha, deste modo, a importancia de o processo de avaliagdo
compreender um espectro abrangente de variaveis que permitam recolher e cruzar um
conjunto diversificado de informacdes que enriquecam os resultados obtidos e que
sejam 0 mais proximo possivel da realidade. Serpa (2010) complementa esta ideia
referindo que a avaliacdo resulta dos seguintes componentes: “as ideias prévias dos

intervenientes”, “dos contextos”, “do momento”, dos instrumentos”, “do objecto de
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avaliag¢do”, “dos critérios utlizados (nivel de exigéncia)”, “da finalidade e objectivos” e

“das fungdes da avaliagdao” (p.121).

6.2. O processo de avaliacdo pedagogica no 1.° Ciclo do Ensino Basico:

Engquadramento legislativo

A regulacdo do processo de avaliacdo das aprendizagens dos alunos no Ensino
Bésico é regulamentada no Despacho normativo n.° 13/2014, de 15 de setembro, que
decorre da experiéncia de aplicacdo do Despacho normativo n.° 24-A/2012, de 6 de
dezembro, alterado, por sua vez, pelo Decreto-lei n.°139/2012, de 5 de julho, e pelo
Decreto-lei n.°91/2013, de 10 de julho. Neste sentido, o Despacho normativo n.°
13/2014, de 15 de setembro, estabelece a “avaliagdo e certificacdo dos conhecimentos
adquiridos e das capacidades desenvolvidas pelos alunos do ensino bésico, nos
estabelecimentos de ensino publico, particular e cooperativo, bem como os seus efeitos”
(p- 23830). De acordo com o documento mencionado, no 1.° Ciclo do Ensino Bésico, “o
percurso escolar do aluno deve ser documentado de forma sisteméatica no processo
individual” do aluno (p. 23830), segundo as orientagdes estabelecidas no artigo n.°11,
da Lei n. 51/2012, de 5 de setembro, referente ao Estatuto do Aluno e Etica Escolar.
Para além disso, o processo individual devera ser “atualizado ao longo de todo o ensino
basico de modo a proporcionar uma visdo global do percurso do aluno, facilitando o seu
acompanhamento e permitindo uma interven¢ao adequada” (p. 23830), tarefas estas que
estdo a responsabilidade do professor titular de turma. Neste sentido, os dados, relativos
a avaliacdo da aprendizagem do aluno, possuem “uma vertente continua e sistematica”,
permitindo fornecer “informacdo sobre a aquisicdo de conhecimentos e o
desenvolvimento de capacidades” e, consequentemente, “rever e melhorar o processo de
trabalho” dos intervenientes neste processo (p. 23830).

No que respeita aos intervenientes no processo de avaliacdo dos alunos, é
estabelecido que devem ser envolvidos: o professor, o aluno, o conselho de docentes, 0s
orgdos de gestdo da escola, o Encarregado de Educacdo, o docente de educagédo
especial, a administracdo educativa e outros profissionais que acompanhem o

desenvolvimento do processo educativo do discente.
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Por ultimo, quanto aos critérios de avaliacdo, estes tém que ser definidos, para
cada ano de escolaridade, até ao inicio do ano letivo, pelo conselho pedagdgico da
escola, de acordo com as orientagbes do curriculo e outras orientagdes gerais do
Ministério da Educacdo e Ciéncia, sob proposta dos departamentos curriculares. Os
critérios de avaliacdo constituem referenciais comuns na escola, sendo
operacionalizados, posteriormente, pelos docentes constituintes do conselho de
docentes. Importa ainda referir que, a avaliagdo das aprendizagens dos alunos “incide
sobre os conteudos definidos nos programas e tém como referéncia as metas
curriculares em vigor para as diversas areas disciplinares e ndo disciplinares” do 1.°

Ciclo do Ensino Basico (p. 23830).
6.2.1. Modalidades de avaliacdo pedagdgica

No que respeita ao processo de avaliacdo das aprendizagens dos alunos € ainda
regulamentado no Despacho normativo n.° 13/2014, de 15 de setembro, a distingdo
entre 0s seguintes conceitos: avaliagdo sumativa externa e avaliacdo sumativa interna.

Relativamente a avaliacdo sumativa externa, de acordo com as orientacdes do
Despacho normativo, o processo de avaliacdo foca-se na realizacdo de provas, que tém
por “referéncia padroes de ambito nacional, [relativos a] indicadores da consecugao das
metas curriculares e dos conhecimentos dos contetdos programaticos definidos para
cada disciplina sujeita a prova final de ciclo” (p. 23832). Este modo de avaliagdo ¢ do
encargo dos servicos do Ministério da Educacdo e Ciéncia ou de entidades designadas
para o efeito e compreende a realizagcdo de provas finais de ciclo nas disciplinas de
Portugués e Matematica no 4.° ano de escolaridade, no que respeita ao 1.° Ciclo do
Ensino Baésico.

Quanto ao segundo modo de avaliacdo — avaliacdo sumativa interna -, é referido
no Despacho normativo em analise que esta destina-se a: “informar o aluno ¢ o seu
encarregado de educacgdo sobre o desenvolvimento da aprendizagem definida” para cada
area disciplinar, permitindo “tomar decisdes sobre o percurso escolar do aluno” (p.
23831). No 1.° Ciclo, esta modalidade de avaliacdo é da competéncia do professor
titular e é realizada no final de cada periodo letivo. No 1.°, 2.° e 3.° anos de

escolaridades, a avaliacdo é expressa de forma descritiva em todas as areas disciplinares
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e ndo disciplinares, por outro lado, no 4.° ano de escolaridade a avaliagdo é expressa
numa escala de valores entre 1 e 5 nas areas disciplinares “Portugués” e “Matematica” e
de forma descritiva nas restantes areas disciplinares e ndo disciplinares.

A avaliacdo sumativa interna realizada no final do 3.° periodo tem como
finalidades: formalizar a “classificagdo correspondente a aprendizagem realizada pelo
aluno ao longo do ano letivo”; decidir se o aluno transita de ano de escolaridade;
verificar as “condicdes de admissao a 2. fase das provas finais” (p. 23831).

Segundo Hadji (1994) o processo de avaliacdo interno vai para além da
avaliacdo sumativa interna, podendo ser distinguido em trés momentos: antes da acao,
durante a acdo e depois da acdo e para cada uma destas etapas de avaliacdo pode
identificar-se uma modalidade de avaliagdo, nomeadamente: avaliacdo diagndstica,
formativa e sumativa, respetivamente.

Arends (2008) distingue também a avaliacdo sumativa da modalidade de
avaliacdo diagnostica, referindo que, enquanto a primeira pressupde o final de um
processo que, sendo monitorizado “o nivel de rendimento alcangado ¢ valorado e ¢
atribuida uma classificacao” (p. 242). A avaliacdo diagndstica, por outro lado, consiste
num “ponto de partida” a partir da qual o processo de intervencdo é iniciado (Arends,
2008, p. 242).

A estas perspetivas, que distinguem diferentes modalidades de avaliacéo,
juntam-se outros autores, tais como: Arends (2008), Ferreira (2006), Allal (1994, citado
por Ferreira (2006)) e Ribeiro (1993), que defendem trés etapas de avaliacdo: avaliacdo

diagndstica, formativa/formadora e sumativa.
6.2.2. Modalidade de avaliacdo formativa

A avaliacdo formativa constitui a segunda etapa do processo de avaliacdo, tem
como principal objetivo regular o ensino e aprendizagem dos alunos e apresenta um
carater continuo, com a “recolha e [...] andlise de informagdes sobre o processo de
aprendizagem” (Ferreira, 2006, p.71), ocupando todo o periodo de agdo educativa. De
acordo com Ribeiro (1993), “a avaliacdo formativa pretende determinar a posicao do
aluno ao longo de uma unidade de ensino, no sentido de identificar dificuldades e de

dar-lhes solug¢des” (p. 840), devendo ser, por isso mesmo, sistematica e relevante.
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Heritage (2007) reforca esta ideia referindo que a avaliagdo formativa consiste num
“processo sistematico para reunir continuamente evidéncias sobre a avaliacdo” (p.140).
Boston (2002) refere ainda que esta modalidade de avaliacdo possibilita a realizacéo
constante do diagnostico para fornecer feedback aos professores e aos alunos,
relativamente ao curso do ensino. Morgado (1999) sintetiza estas ideias referindo que,
“a avaliagdo constitui-se como o0 principal instrumento de regulacdo da prética
pedagogica” (p.62).

Boston (2002) diferencia a modalidade de avaliacdo formativa da modalidade de
avaliacdo sumativa, referindo que a primeira consiste num processo e ndo num produto,
que se centra em descobrir como o aluno evolui ao longo de todo o curso de formacéo e
que visa melhorar qualitativamente a aprendizagem dos alunos e ndo quantificar essa
aprendizagem.

Neste sentido, a avaliagdo formativa, enunciada como a visdo da aprendizagem
anterior permite ao professor identificar as dificuldades dos alunos para cada conteudo e
refletir sobre a sua acdo pedagodgica, modificando/adaptando as estratégias de ensino
implementadas e contribuindo, desta forma, para uma melhoria do processo de ensino-
aprendizagem. Como refere Ribeiro (1993), esta modalidade de avaliacdo “pretende
ajuizar o progresso realizado pelo aluno no final da unidade de aprendizagem, no
sentido de aferir resultados ja recolhidos por avaliacBes de tipo formativo e obter
indicadores que permitam aperfeigoar o processo de ensino” (p. 9). Deste modo, ¢
possivel realizar um balango final, “a uma visao de conjunto relativamente a um todo
sobre o que, até ai, s6 haviam sido feitos juizos parcelares” (Ribeiro, 1993, p. 9). Com
base nos resultados obtidos, posteriormente, o professor poderd proceder a analise
reflexiva dos mesmos para cada disciplina e de modo mais articulado entre as mesmas,
com vista a definicdo de novas estratégias de acdo e na orientacdo do trabalho a
desenvolver.

Na perspetiva de Allal (1994, citado por Ferreira, 2006) podem distinguir-se trés
etapas no processo de avaliagdo formativa: “recolha de informagdes sobre 0 processo de
aprendizagem; interpretacdo dessas informacdes com base em critérios; adaptacdo das
actividades de ensino-aprendizagem” (p. 75). Neste sentido, a implementacdo do

processo de avaliacdo formativa implica a definicdo de critérios de realizacdo e de
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sucesso, ou seja “critérios que definem as diferentes opgdes a cumprir para efectuar a
tarefa” e “critérios de realizagdo, [que exprimem] um nivel de exigéncia, e descrevem
0s sinais nos quais se reconhece o sucesso” (Hadji, 1994, p.170).

No que respeita a pertinéncia de se implementar a modalidade de avaliacéo
formativa, Black e William (1998) referem que existem evidéncias sélidas que
demonstram que esta modalidade de avaliagcdo constitui um componente essencial do
trabalho da sala de aula e que a sua implementacdo pode elevar os padrdes de realizacdo
escolar. Marzano (2007) refere ainda que a pesquisa acerca desta tematica permite
concluir que a avaliacdo formativa é uma das ferramentas mais poderosas que o docente
pode implementar na sala de aula com vista a reduzir diferencas no desempenho dos
alunos. Stiggins (2002) afirma ainda que, se, hipoteticamente, a avaliacdo para a
aprendizagem se tornasse pratica comum somente nas salas de aula de alunos com baixo
rendimento escolar, as diferencas de desempenho seriam anuladas.

De acordo com a OECD (2005) existe um conjunto de estratégias de avaliacdo
formativa que podem ser implementadas, nomeadamente: partilhar os objetivos de
aprendizagem e critérios de sucesso com os alunos; auxiliar os alunos a conhecer e
reconhecer as metas de aprendizagem que devem alcancar; envolver os Encarregados de
Educacdo no processo de avaliagdo formativa; manter uma postura de questionamento
continuo; utilizar de modo formativo os testes sumativos; envolver os alunos na
autoavaliacdo e na avaliacdo pelos pares; conceder feedback com regularidade, acerca
do percurso de aprendizagem; motivar os alunos para ultrapassarem as suas
dificuldades; envolver o professor e os alunos na analise e reflexdo sobre as

informac@es da avaliacao.
6.2.2.1. Perspetiva cronoldgica da avaliacdo formativa

Durante muito tempo o professor era encarado como um individuo perito e
decisor das acfes que ocorriam na sala de aula. Na atualidade, € visto como um agente
educativo interveniente e modelador do processo ensino-aprendizagem (Santos, 2010).
Nos ultimos anos, tal como ao professor, cabe ao aluno um papel ativo e interveniente
nas atividades de sala de aula e no préprio processo de avaliacdo, facto que ndo se
verificava outrora (Santos, 2010). Quanto a natureza e préaticas de avaliagdo, no passado
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era sobretudo retroativa e recorria-se, primordialmente, a realizacdo de testes de
avaliacdo (sumativa). Em oposic¢do, na atualidade, a avaliacdo é sobretudo interativa e
decorre de praticas variadas, entre as quais se salientam a negociacdo de critérios de
avaliacdo e a autoavaliacdo (Santos, 2010).

E perante esta transformacéo de papéis que surge a necessidade de adequar as
praticas avaliativas, nesse sentido, o conceito de avaliacdo formativa tem evoluido ao
longo do tempo e, de modo a demonstrar este contraste, Santos (2010) refere as
principais diferencas entre a atualidade e as épocas anteriores. No passado, a fungéo da
avaliacdo formativa consistia em contribuir para a aprendizagem dos alunos de modo a
alcangarem objetivos predefinidos. Posteriormente comegou a relacionar-se esta
modalidade de avaliacdo com o trabalho formativo, que se desenvolve para alcancar
esses mesmos objetivos, tendo em consideracdo as carateristicas, as capacidades e as
fragilidades dos alunos.

De modo a caraterizar, de um ponto de vista mais concreto e especifico, a
evolucdo do conceito de avaliacdo formativa, apresentar-se-a, de seguida, um quadro
concetual que espelha e enquadra a mudanca do conceito ao longo do tempo.

A avaliagdo formativa surgiu na década de sessenta, com a reforma dos
programas e curriculos nos Estados Unidos da América (Ferreira, 2006). Scriven (1967)
utilizou a expressdo “avaliagdo formativa”, no seu artigo intitulado The methodology of
evaluation, e caraterizou-a como uma pratica de avaliacdo que permitia controlar o
processo de desenvolvimento dos programas, distinguindo-a, assim, da avaliacdo
sumativa.

Alguns anos mais tarde, Bloom, Hastings e Madaus (1971, citados por Santos,
2008) utilizaram, novamente, o conceito de avaliacdo formativa de modo a definir uma
das suas praticas pedagdgicas, na qual o professor assume o papel de organizador da
estrutura do ensino e de motivador para a aprendizagem: pedagogia por objetivos.
Segundo esta perspetiva, a avaliagdo formativa consistia na procura do alcance de
objetivos e caraterizava-se como proactiva (avaliagdo diagnostica) e retroativa. Tendo
em consideracdo esta perspetiva de “avaliacdo formativa”, a modalidade era orientada
por tracos behaviouristas, relacionados com a verificacdo do alcance de objetivos
(Fernandes, 2006).
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Na atualidade, apesar de diversos autores utilizarem termos diferentes para se
referirem ao conceito de “avaliagdo formativa” (como por exemplo: “avaliagdo para a
aprendizagem” (Black et al., 2003, citados por Santos, 2008); “interagao formativa”
(Weiss, 1994, citado por Santos, 2008)), a avaliacdo formativa passa a apresentar como
pilares estruturantes as concegdes “cognitivistas, construtivistas e/ou socioculturais da
aprendizagem” (Fernandes, 2006, p. 25). Segundo esta premissa pressupfe-se um
ensino que visa a significacdo das aprendizagens dos alunos e a aquisicdo de
competéncias em trés parametros distintos: dominio dos contetdos (saber), dominio das
técnicas (saber fazer) e dominio das atitudes (saber ser). Neste sentido, os discentes tém
oportunidade de participar de forma ativa quer no planeamento, como na avaliagéo das
suas aprendizagens, existindo oportunidades para tomar estas decisées em conjunto com
o professor (Silva, 2006). Como refere Santos (2008), ensinar consiste em facilitar, gerir
e orientar um processo em que o professor e o aluno s&o intervenientes, entendendo-se
que a avaliacdo formativa tem um caréater interativo. Deste modo, o papel do professor
consiste em incentivar e disponibilizar os recursos necessarios a concretizacdo deste
processo e a avaliacdo é realizada em conjunto e centrada no processo e resultados de
aprendizagem dos alunos.

Em Portugal, com a publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo, em 1986,
valorizou-se, de um modo mais incisivo, a avaliacdo formativa como modalidade de
avaliacdo. Com a publicacdo do Despacho-Normativo n.° 98-A/92, de 20 de junho,
privilegiou-se a avaliagdo formativa como a principal modalidade de avaliagdo no
ensino bésico. Neste documento é caraterizada a modalidade de avaliacdo formativa
como descritiva, qualitativa, sistematica e continua e sdo identificados os seus principais
objetivos: informar todos os agentes educativos acerca do percurso de aprendizagem do
aluno, melhorar o processo de ensino-aprendizagem e acompanhar os objetivos do
curriculo (Despacho-Normativo n.° 98-A/92, 20 de junho).

Com a publicagdo do Despacho-Normativo n.° 30/2001, de 19 de julho, foi
revogado o despacho anteriormente analisado e foram reforcados os ideais da avaliagdo
formativa. Neste Despacho é referido que a avaliacdo formativa inclui a avaliacédo
diagnostica, proporcionando oportunidades de aplicacdo da diferenciacdo pedagdgica
(Despacho-Normativo n.° 30/2001, de 19 de julho). E ainda decretado que, a partir da
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avaliacdo formativa, o professor titular de turma (1.° Ciclo de Ensino Bésico) e o diretor
de turma (2.° e 3.° Ciclos do Ensino Bé&sico) comuniquem ao 6rgdo de direcdo do
estabelecimento 0s recursos de que necessitam para responder adequadamente as
necessidades dos discentes (Despacho-Normativo n.° 30/2001, de 19 de julho).

A publicacdo dos Despachos Normativos n.°1/2005, de 5 de janeiro, e n.°
50/2005, de 9 de novembro, vieram novamente reforcar alguns dos aspetos enunciados
no Despacho-Normativo n.° 30/2001, de 19 de julho, relativos ao processo de avaliacao
dos alunos. Deste modo, no Despacho Normativo n.°1/2005, de 5 de janeiro, foi
novamente evidenciada a importancia da avaliagdo formativa como um processo de
acompanhamento do progresso dos alunos e do préprio cumprimento dos programas
curriculares. Contudo, com a publicacdo do Despacho Normativo n.° 50/2005, de 9 de
novembro, assim como do Despacho Normativo n.° 24-A/2012, de 6 de dezembro, e
posteriormente com o Despacho normativo n.° 13/2014, de 15 de setembro, €
novamente conferido destaque somente a avaliacdo sumativa, sem serem feitas

referéncias a outras modalidades de avaliacdo.
6.3. Analise dos resultados

No presente ponto do trabalho analisar-se-d0 os dados recolhidos acerca das
representacdes e praticas da modalidade de avaliacdo formativa de professores no 1.°
Ciclo do Ensino Basico, com base nos inquéritos aplicados.

Em primeiro lugar, analisar-se-80 as concec¢des dos inquiridos acerca do
processo de avaliacdo formativa, com o objetivo de se apresentar uma visao geral das
representacdes dos professores relativamente a aspetos diversos desta modalidade de
avaliacdo. Arends (2008) define o conhecimento concetual, referindo-se a taxonomia
revista por Bloom (1976), definido como o “conhecimento das relagdes entre elementos
basicos e o conhecimento dos principios, das categorias, das teorias € dos modelos”
(p.G3). Deste modo, importa caraterizar 0s conhecimentos, ideias e opinides dos
inquiridos, no sentido de se concetualizar uma visao global dos professores de 1.° Ciclo
do Ensino Basico acerca desta modalidade. Neste sentido, realizar-se-4 uma analise das
seguintes categorias acerca da modalidade de avaliacdo formativa: finalidade;

relevancia; intervenientes no processo; recolha e tratamento de dados; préaticas
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avaliativas; estratégias; implicacfes desta modalidade de avaliacdo nas préticas dos
professores; constrangimentos no desenvolvimento destas praticas.

Numa segunda etapa, apresentar-se-4& uma analise das praticas de avaliacdo
formativa implementadas pelos docentes. Desta forma, pretende-se estudar as
experiéncias dos professores em contexto educativo, fazendo-se referéncia aos seguintes
pontos: frequéncia de implementacdo de praticas de avaliacdo formativa; atividades
avaliadas de modo formativo; instrumentos de avaliacdo utilizados; intervenientes no
processo de avaliacdo e constrangimentos sentidos na implementacdo de préaticas desta

modalidade de avaliagdo.
6.3.1. Concecdes dos inquiridos acerca da modalidade de avaliagido formativa
6.3.1.1. Finalidade da modalidade de avaliacdo formativa

No que respeita a finalidade da modalidade de avaliacdo formativa (anexos
AAQ, AAR e AAS), verifica-se que existe uma elevada concordancia entre o0s
professores de que estas pratica avaliativas ndo se resumem a recolha de informagdes
acerca do processo de ensino-aprendizagem (média: ¥ = 1,6; freqéncia relativa: 1 valor
=53,1% e 2 valores = 37,5%).

Os docentes consideram igualmente que a avaliacdo é um elemento fundamental
na orientacdo do processo de ensino-aprendizagem (média: X = 4,9; fregéncia relativa:
4 valores = 6,3% e 5 valores = 93,8%), tendo como principal fun¢do a monitorizacdo do
trabalho que é necessario implementar para se realizarem novas aprendizagens (média:
X = 4,4; freqéncia relativa: 4 valores = 43,8% e 5 valores = 50,0%).

Analisando-se mais especificamente as finalidades desta modalidade, pode
afirmar-se que, na perspetiva dos docentes, a avaliagdo formativa visa: o diagnéstico das
dificuldades de aprendizagem dos alunos (média: ¥ = 3,5; freqéncia relativa: 4 valores
= 34,4% e 5 valores = 28,1%); ajustar o processo de ensino-aprendizagem a realidade
educativa em que o professor trabalha (média: X = 4,6; freqéncia relativa: 4 valores =
40,6% e 5 valores = 59,4%); refletir sobre os materiais didaticos utilizados no processo

de ensino-aprendizagem, no sentido de os adaptar as competéncias dos alunos; verificar
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o grau de cumprimento dos objetivos de aprendizagem pelo aluno (média: X = 3,8;
fregéncia relativa: 4 valores = 40,6% e 5 valores = 31,3%).

Com base na analise dos resultados, pode ainda verificar-se que existem dois
itens (A3 — “4 avalia¢do formativa visa comparar o nivel de aprendizagem do aluno
em relacdo aos colegas da turma.” — e A5 —“ A principal fun¢do da avalia¢do
formativa € verificar os resultados conseguidos pelos alunos no fim do processo de
ensino-aprendizagem.””) em que se verifica maior discrepancia nas concecbes dos
professores. Neste sentido, analisar-se-a se existe relacdo entre estas variaveis (A3 e Ab)

e 0 numero de anos de servico dos docentes inquiridos.

Relativamente ao item A3 (média: X = 2,3) — “4 avaliagio formativa visa
comparar o nivel de aprendizagem do aluno em relacdo aos colegas da turma.” —,
comegou-se por verificar se os valores desta variavel tinham uma distribui¢do normal. A
analise revelou que os scores tinham uma distribuicdo normal (assimetria = 0,502; erro
padrdo da assimetria = 0,414; z = 0,369). Como o valor de z é inferior a 1,96, pode-se
concluir que a distribuicdo néo € significativamente enviesada. Por esta razdo usar-se-do
testes paramétricos para avaliar a significancia das diferencas das médias. Para analisar
se para este item as médias para cada valor de resposta variavam em fungdo dos anos de
servico dos professores, realizou-se o teste ANOVA unidirecional que revelou que nédo
havia qualquer efeito do nimero de anos de servico do professor (f = (4, 27) =1,12; p =
0,369). Como o valor de p é superior a 0,05, pode-se concluir que as aprecia¢des dos
professores quanto a funcdo da avaliacdo formativa em analise - “comparar o nivel de
aprendizagem do aluno em relagdo aos colegas da turma” - ndo difere em funcéo do

namero de anos de servi¢o dos mesmos.

Uma andlise semelhante foi realizada para o item A5 (média: X = 2,9) — “4
principal funcdo da avaliacdo formativa € verificar os resultados conseguidos pelos
alunos no fim do processo de ensino-aprendizagem.”. Deste modo, comegou-se por
verificar que os valores desta variavel tinham uma distribuicdo normal (assimetria = -
0,143; erro padrdo da assimetria = 0,414; z = -0,345) e que a distribuicdo ndo é
significativamente enviesada. Os resultados do teste ANOVA unidirecional realizado
indicam-nos que também nao se verifica qualquer consequéncia entre 0 nimero de anos

de servico dos professores e a concecdo de que a principal funcdo da avaliagéo
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formativa consiste em “verificar os resultados conseguidos pelos alunos no fim do

processo de ensino-aprendizagem” (f = (4, 27) = 1,27; p = 0,307).

6.3.1.2. Relevancia da modalidade de avaliacdo formativa no processo de ensino-

aprendizagem

No que respeita a relevancia da modalidade de avaliagdo formativa no processo
de ensino-aprendizagem (anexo AAT, AAU e AAV) existe uma elevada concordancia
entre os docentes de que as dificuldades de aprendizagem s&o mais facilmente detetadas
e ultrapassadas com recurso a praticas de avaliacdo formativa (média: X = 4,3;
frequéncia relativa: 4 valores = 37,5; 5 valores = 53,1%) e que as praticas desta
modalidade de avaliacdo permitem criar condi¢fes para o sucesso educativo de todos os
alunos (média: ¥ = 4,4; frequéncia relativa: 4 valores = 21,9% e 5 valores = 59,4%).
Para além disso, os docentes consideram que a planificacdo do processo de ensino-
aprendizagem deve ser realizada considerando o desenvolvimento cognitivo e socio-
afetivo dos alunos (média: ¥ = 4,3; frequéncia relativa: 4 valores = 21,9% e 5 valores =
53,1%).

6.3.1.3. Intervenientes no processo de avaliacdo formativa

No que respeita aos intervenientes que participam no processo de avaliacdo
formativa (anexo AAW, AAX e AAY), verifica-se que existe concordancia entre 0s
professores de que a recolha e analise de informacdes relativas a avaliacdo do processo
de ensino-aprendizagem ndo sdo exclusivas dos alunos (média: ¥ = 1,8; frequéncia
relativa: 2 valores = 31,3% e 1 valor = 53,1%). Os docentes concordam ainda que estas
tarefas devem ser realizadas pelo professor em colaboracéo com os alunos (média: ¥ =
3,8; frequéncia relativa: 4 valores = 31,3% e 5 valores = 43,8%) e que este deve
dialogar com os discentes com 0 objetivo de inventariar as dificuldades de
aprendizagem que sentem (média: -¥ = 4,1; frequéncia relativa: 4 valores = 40,6% e 5
valores = 43,8%) e informa-los, ao longo de todo o percurso de aprendizagem,
relativamente aos resultados da sua avaliacdo (média: ¥ = 4,4; frequéncia relativa: 4

valores = 50,0% e 5 valores = 46,9%).
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Quanto a intervencdo do Encarregados de Educagdo no processo de avaliagdo
formativa das aprendizagens dos alunos, os docentes consideram que 0s mesmos devem
ser informados ao longo de todo o percurso de aprendizagem acerca da respetiva
avaliacdo dos educandos (média: ¥ = 4,4; frequéncia relativa: 4 valores = 21,9% e 5
valores = 65,6%). Para alem disso, consideram que as informac6es facultadas pelos
Encarregados de Educacéo, acerca do percurso de aprendizagem dos seus educandos,
devem ser consideradas no processo de avaliagdo dos mesmos (média: -¥ = 4,0;
frequéncia relativa: 4 valores = 43,8% e 5 valores = 37,5%).

Relativamente a vertente da avaliacdo formativa em andlise, importa ainda
analisar os resultados do item C1 (média: X = 2,8) — “4 recolha e andlise de
informacdes relativas ao processo de ensino-aprendizagem sdo exclusivas do
professor.” — em que se verificou maior discordancia de opinides entre os docentes.
Deste modo, comecou-se por verificar que os valores desta varidvel tinham uma
distribuicdo normal (assimetria = -0,082; erro padrdo da assimetria = 0,414; z = -0,198)
e que a distribuicdo néo € significativamente enviesada. Os resultados do teste ANOVA
unidirecional realizado indicam-nos que também ndo se verifica qualquer consequéncia
entre 0 nimero de anos de servigo dos professores e a concecdo de que as tarefas de
recolha e analise de informacgBes relativas a avaliagdo do processo de ensino-

aprendizagem séo exclusivas do professor (f = (4, 27) = 1,66; p = 0,188).
6.3.1.4. Recolha e tratamento de dados de avaliacdo formativa

Quanto a recolha e tratamento de dados de avaliacdo formativa acerca das
aprendizagens dos alunos (anexos AAZ, AAAA e AAAB), existe concordancia entre 0s
inquiridos de que a tarefa de recolha de informacOes deve ser sistematica e continua
(média: X = 4,7; frequéncia relativa: 4 valores = 18,8% e 5 valores = 78,1%).

De acordo com as concecOes dos docentes, a avaliacdo formativa deve incidir
sobre conhecimentos, atitudes e capacidades dos alunos (média: X = 4,4; frequéncia
relativa: 4 valores = 15,6% e 5 valores = 56,3%) e devem ser considerados 0s

conhecimentos adquiridos e ndo previstos nos objetivos de aprendizagem do ano de
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escolaridade em que o discente frequenta (média: ¥ = 3,5; frequéncia relativa: 4 valores
= 34,4% e 5 valores = 25,0%).

Quanto aos instrumentos utilizados na recolha de informacdo, os docentes
consideram que estes materiais devem ser previamente construidos (média: X = 4,0;
frequéncia relativa: 4 valores = 50,0% e 5 valores = 31,3%) e que se deve recorrer a
registos de observacdo do comportamento dos alunos durante a realizacdo das tarefas
escolares (média: X = 4,1; frequéncia relativa: 4 valores = 62,5% e 5 valores = 28,1%).
Para além disso, os professores concordam que os alunos devem intervir no processo de
avaliacdo formativa das suas aprendizagens, na medida em que os elementos de
avaliagdo realizados pelos mesmos, relativamente ao seu trabalho, constituem
informacBes importantes (média: -¥ = 4,3; frequéncia relativa: 4 valores = 37,5% e 5
valores = 53,1%). Neste sentido, 0s alunos devem ser implicados nos seus processos de
avaliacdo formativa, através do preenchimento de grelhas de autoavaliacdo sobre

trabalhos realizados, na medida em que estas informacfes constituem elementos

importantes para avaliar as suas aprendizagens (média: ¥ = 4,3; frequéncia relativa: 4
valores = 46,9% e 5 valores = 43,8%).

Quanto a recolha e tratamento de dados relativos as praticas de avaliacdo
formativa, importa ainda analisar a variancia dos itens (D1, D2 e D5), em que se
verificou maior discordancia de opinides entre os professores, relativamente ao nimero
de anos de servico dos docentes. Deste modo, de seguida apresenta-se a analise de

resultados das respetivas variaveis.

Relativamente ao item D1 (média: X =2,5) — “4 recolha de informacédes sobre a
aprendizagem dos alunos tem como referéncia os objetivos minimos que todos os
alunos tém que atingir, segundo o curriculo.” —, a analise revelou que o0s scores tinham
uma distribuicdo normal (assimetria = 0,224; erro padrdo da assimetria = 0,414; z =
0,541) e que a distribuicdo desta variavel ndo é significativamente enviesada. Para
analisar se neste item as médias variavam em funcdo dos anos de servico dos
professores, realizou-se um teste ANOVA unidirecional que revelou que ndo havia
qualquer efeito do nimero de anos de servigco do professor (f = (4, 27) = 3,00; p =

0,036). Os Testes Post-hoc (SNK) revelaram que o grau de concordancia com a
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afirmacéo era significativamente maior para os professores mais experientes (20 e 29
anos) comparados com o0s professores menos experientes (10-19 anos).

Uma anélise semelhante foi realizada para o item D2 (média: ¥ = 2,6) — “4
avaliacdo formativa incide somente nos conhecimentos dos alunos relativos aos
conteddos integrados no curriculo.”. Deste modo, comecou-se por verificar que 0s
valores desta variavel tinham uma distribuicdo normal (assimetria = 0,534; erro padréo
da assimetria = 0,414; z = -1,290) e que a distribuicdo também ndo é significativamente
enviesada. Os resultados do teste ANOVA unidirecional realizado indicam-nos que
também ndo se verifica qualquer consequéncia entre 0 nimero de anos de servigo dos
professores e a conce¢do de que a “avaliagdo formativa incide somente nos
conhecimentos dos alunos relativos aos conteudos integrados no curriculo” (f = (4, 27)
=2,385; p =0,076).

Por dltimo, quanto ao item D5 (média: ¥ = 2,3) — “4 prdtica da avaliagéo
formativa carateriza-se, exclusivamente, pelo recurso a observacdo ndo sistematica

’

realizada pelo professor.” — comegou-se por verificar que os valores desta variavel
também tinham uma distribuicdo normal (assimetria = 0,821; erro padrdo da assimetria
=0,414; z = 1,98). Contudo, como nesta variavel o valor de z é superior a 1,96, pode-se
concluir que a distribuicdo € significativamente enviesada. Por esta razdo usar-se-do
testes nao-paramétricos para avaliar a significancia das diferencas das meédias. Os
resultados do Teste-T de amostras independentes indicam-nos que existe uma diferenca
significativa (f = (4, 27) = 6,051; p = 0,001) da variavel em funcdo do nimero de anos
de servigo. Os testes revelam ainda que o grau de concordancia de que “a pratica da
avaliacdo formativa carateriza-se, exclusivamente, pelo recurso a observacdo ndo
sistematica realizada pelo professor” ¢ significativamente maior para os professores que

tém entre 10 e 19 anos de servico, quando comparados com os professores com 20 a 29

anos de trabalho.
6.3.1.5. Préticas de avaliagdo formativa

No que respeita as praticas de avaliagdo formativa (anexos AAAC, AAAD e

AAAE), verifica-se uma elevada concordancia de que o aluno, na maioria das vezes,
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ndo é o Unico responsavel pela organizacdo das tarefas de aprendizagem a realizar
durante na aula (média: ¥ = 1,9; frequéncia relativa: 1 valor = 56,3% e 2 valores =
18,8%), sendo o aluno e o professor corresponsaveis pela organizagdo das mesmas
(média: X = 4,4; frequéncia relativa: 4 valores = 21,9% e 5 valores = 62,5%). Para além
disso, de acordo com as concegdes dos docentes, a planificacdo e organizacdo das
atividades devem ser realizadas considerando o0s interesses, necessidades e
potencialidades dos alunos (média: X = 4,4; frequéncia relativa: 4 valores = 28,1% e 5
valores = 59,4%).

Quanto aos objetivos de aprendizagem a desenvolver, existe concordéancia de
que devem ser privilegiados os que sdo mencionados no programa relativamente ao ano
de escolaridade que o docente leciona (média: ¥ = 4,5; frequéncia relativa: 4 valores =
31,3% e 5 valores = 59,4%) e devem também ser definidos em funcdo das competéncias
e carateristicas dos alunos (média: X = 4,0; frequéncia relativa: 4 valores = 56,3% e 5
valores = 28,1%). Par além disso, na perspetiva dos inquiridos, professor deve dar a
conhecer aos alunos os objetivos do programa que tém de atingir (média: X = 4,2;
frequéncia relativa: 4 valores = 40,6% e 5 valores = 46,9%).

Relativamente as dificuldades de aprendizagem, os docentes concordam que
estas podem surgir da desadequacdo das carateristicas dos materiais e recursos de ensino
utilizados face ao nivel de aprendizagem dos alunos (média: ¥ = 3,2; frequéncia
relativa: 4 valores = 34,4% e 5 valores = 9,4%) e da auséncia de pré-requisitos
considerados necessérios as novas aprendizagens (média: -¥ = 3,3; frequéncia relativa: 4
valores = 40,6% e 5 valores = 9,4%).

De acordo com a concecdo dos inquiridos, as praticas de avaliacdo formativa
permitem ao professor alterar o seu plano da aula (média: -¥ = 4,5; frequéncia relativa: 4
valores = 46,9% e 5 valores = 53,1%) e as estratégias e recursos de ensino-
aprendizagem implementadas (média: -X = 4,7; frequéncia relativa: 4 valores = 28,1% e
5 valores = 71,9%) em fungéo das dificuldades identificadas.

Quanto a recolha e tratamento de dados relativos as praticas de avaliacdo
formativa, importa ainda analisar a variancia dos itens (E4, E5, E11 e E14), em que se

verificou maior discordancia de opinides entre os professores, relativamente ao nimero
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de anos de servico dos docentes. Deste modo, de seguida apresenta-se a anélise de

resultados das respetivas variaveis.

No que respeita ao item E4 (média: X= 2,3) — “ds dificuldades de
aprendizagem, verificadas através da avaliacdo formativa, devem-se a desadequacao
das estratégias de ensino usadas pelo professor face ao ritmo de aprendizagem dos
alunos.” — a analise revelou que os scores tinham uma distribuicdo normal (assimetria =
0,344; erro padrdo da assimetria = 0,421; z = 0,817) e que a distribuicdo ndo é
significativamente enviesada. Para analisar se neste item as médias variavam em funcgéo
do ndmero de anos de servico dos professores, realizou-se um teste ANOVA
unidirecional que revelou que ndo havia qualquer efeito do nimero de anos de servico
do professor na concecdo de que as dificuldades de aprendizagem, verificadas através
da avaliacdo formativa, resulta da desadequacéo das estratégias de ensino (f = (4, 26) =
1,593; p = 0,206).

Uma anélise semelhante foi realizada para o item E5 (média: X = 2,3) — “As
dificuldades identificadas na realizacdo de uma tarefa resultam da necessidade em
conceder mais tempo para o(s) os/as alunos(as) a executar(em).” —, verificando-se que
os valores desta variavel tinham uma distribuicdo normal (assimetria = -0,131; erro
padrdo da assimetria = 0,414; z = -0,316) e que a distribuicdo também ndo é
significativamente enviesada. De seguida, verificou-se que havia uma diferenca
significativa (f = (4, 27) = 6,051; p = 0,001), de concordéncia entre os professores, de
que as dificuldades identificadas na realizacdo de uma tarefa, por parte dos alunos,
derivam da necessidade de terem mais tempo para a executarem em funcdo do numero
de anos de servigo dos mesmos. Neste sentido, os Testes Post-hoc (SNK) revelaram que
0 grau de concordancia com a afirmacao “As dificuldades identificadas na realizacao de
uma tarefa resultam da necessidade em conceder mais tempo para o(s) os/as alunos(as)
a executar(em).” era significativamente maior para os professores que tém entre 20 e 29
anos de servico quando comparados com os professores mais experientes (0-9 anos),
quer com 0s mais experientes (30 ou mais anos).

Quanto ao item E11 (média: -¥ = 2,9) — “O professor ¢ o tnico responsavel pela
organiza¢do das atividades de aprendizagem a realizar na aula” —, verificou-se

igualmente que os valores desta variavel tinham uma distribuicdo normal (assimetria =
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0,013; erro padrdao da assimetria = 0,414; z = 0,031) e que a distribuicdo ndo é
significativamente enviesada. Para analisar se neste item as médias variavam em fungéo
dos anos de servico dos professores, realizou-se um teste ANOVA unidirecional que
revelou que ndo havia qualquer efeito (f = (4, 27) = 1,481; p = 0,236) do numero de
anos de servico dos professores e a representacdo de que o professor é o Unico
responsavel pela organizacgdo das atividades de aprendizagem a realizar na aula.

Por Gltimo, relativamente ao item E14 (média: X = 2,8) — “Para realizar um
trabalho diferenciado, com base nos resultados de avaliacdo formativa, o professor

’

titular necessita obrigatoriamente de ajuda de um professor de apoio” —, verificou-se
que os valores desta variavel também tinham uma distribuicdo normal (assimetria =
0,020; erro padrdao da assimetria = 0,414; z = 0,048) e que a distribuicdo ndo é
significativamente enviesada. Para analisar se neste item as médias variavam em funcéo
dos anos de servico dos professores, realizou-se um teste ANOVA unidirecional que
revelou que ndo havia qualquer efeito (f = (4, 27) = 2,074; p = 0,112) do namero de
anos de servico dos inquiridos e a representacdo de que na implementacdo de um
trabalho de diferenciacdo pedagdgica, a partir dos resultados de avaliacdo formativa, o

professor precisa necessariamente do auxilio de um outro docente.
6.3.1.6. Estratégias utilizadas na modalidade de avaliacdo formativa

No que respeita as estratégias utilizadas nas praticas de avaliacdo formativa
(anexos AAAF, AAAG e AAAH), na perspetiva dos inquiridos, quando o professor
deteta uma dificuldade especifica em alguns alunos, deve agrupa-los (média: X = 3,6;
frequéncia relativa: 4 valores, = 43,8% e 5 valores = 21,9%) e conceder-lhes exercicios
de recuperacéo (média: -¥ = 4,5; frequéncia relativa: 4 valores = 31,3% e 5 valores =
59,4%), de modo a incidir na fragilidade identificada e a ultrapassa-la. Para além disso,
o professor deve pedir a colaboracdo dos alunos de anos de escolaridade mais
avancados para ajudarem os colegas dos primeiros anos (média: -¥ = 3,7; frequéncia
relativa: 4 valores = 43,8% e 5 valores = 18,8%) e aos alunos com menos dificuldades
para ajudarem os colegas com dificuldades de aprendizagem (média: X = 3,9;

frequéncia relativa: 4 valores = 43,8% e 5 valores = 34,4%).
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6.3.1.7. ImplicacBes da avaliagdo formativa nas praticas dos professores

Relativamente as implicagbes da avaliago formativa nas praticas
implementadas (anexos AAAIL, AAAJ e AAAK), existe concordancia de que, ao alterar
o plano da aula, em funcéo das dificuldades de aprendizagem verificadas, o professor
considera aquilo que é fundamental incidir no curriculo, para o grupo de alunos com
quem trabalha (média: ¥ = 4,4; frequéncia relativa: 4 valores = 37,5% e 5 valores =
56,3%). Para além disso, verifica-se uma elevada concordancia de que o professor deve

refletir sempre sobre as estratégias de trabalho que utiliza, no sentido de as adequar a

turma (média: X = 4,7; frequéncia relativa: 4 valores = 12,5% e 5 valores = 81,3%)
6.3.1.8. Constrangimentos na pratica da avaliacdo formativa

Quanto aos constrangimentos sentidos na pratica da modalidade de avaliacao
formativa (anexos AAAL, AAAM e AAAN), verifica-se que existe maior concordancia
de que o nimero de alunos da turma (média: -¥ = 3,2; frequéncia relativa: 4 valores =
18,8% e 5 valores = 37,5%) e a extensdo do programa (média: ¥ = 3,3; frequéncia
relativa: 4 valores = 26,9% e 5 valores = 15,6%) dificultam a implementacdo destas
praticas.

No que respeita a recolha e tratamento de dados relativos as préaticas de
avaliacdo formativa, importa ainda analisar a variancia dos itens (H1, H2 e H4), em que
se verificou maior discordancia de opinides entre os professores, relativamente ao
namero de anos de servico dos docentes. Deste modo, de seguida apresenta-se a analise
de resultados das respetivas variaveis.

Relativamente ao item H1 (média: ¥ = 2,5) — “A existéncia de dois ou mais
anos de escolaridade na mesma turma impede a pratica de avaliacdo formativa” —, a
analise revelou que os scores tinham uma distribuicdo normal (assimetria = 0,189; erro
padréo da assimetria = 0,414; z = 0,457) e que a distribuicdo ndo é significativamente
enviesada. Para analisar se neste item as meédias variavam em funcdo dos anos de
servigo dos professores, realizou-se um teste ANOVA unidirecional que revelou que
ndo havia qualquer efeito (f = (4, 27) = 1,602; p = 0,203) entre 0 nimero de anos de

servigo dos inquiridos e a representacdo de que a existéncia de alunos pertencentes a
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dois ou mais anos de escolaridade na turma impossibilita a realizagdo de praticas de

avaliacdo formativa.

Uma anélise semelhante foi realizada para o item H2 (média: ¥ = 22) — “4
integracdo de alunos com Necessidades Educativas Especiais na turma, que seguem
planos de estudo individuais, impede a préatica da avaliacao formativa” —, verificando-
se que os valores desta variavel tinham uma distribuicdo normal (assimetria = 0,697;
erro padrdo da assimetria = 0,414; z = 1,683) e que a distribuicdo também néo é
significativamente enviesada. Para analisar se neste item as médias variavam em funcgéo
dos anos de servico dos professores, realizou-se um teste ANOVA unidirecional que
revelou que ndo havia qualquer consequéncia (f = (4, 27) = 0,479; p = 0,751) entre o
ndmero de anos de servigo dos inquiridos e a representacdo de que a integragdo de
alunos com Necessidades Educativas Especiais na turma, que seguem planos de estudo
individuais, ndo permite a realizacéo de préticas de avaliacdo formativa.

Por dltimo, relativamente ao item H4 (média: X = 29) — “4 prdtica da
avaliacdo formativa conduz a uma carga excessiva do trabalho a realizar pelo
docente” —, realizou-se uma analise semelhante as explicitadas anteriormente. Neste
sentido, comegou-se por verificar que os valores desta variavel também tinham uma
distribuicdo normal (assimetria = 0,035; erro padrao da assimetria = 0,414; z = 0,085) e
que a distribuicdo ndo é significativamente enviesada. Para analisar se neste item as
médias variavam em funcdo dos anos de servi¢o dos professores, realizou-se um teste
ANOVA unidirecional que revelou que ndo havia qualquer efeito (f = (4, 27) = 2,360; p
=0,079) do nimero de anos de servigo dos inquiridos e a concecao de que as praticas de
avaliacdo formativa implicam que o professor tenha uma carga excessiva de trabalho

para realizar.
6.3.2. Préticas de avaliacdo formativa dos professores

Apos a andlise das concegdes dos docentes, importa agora examinar os dados
qualitativos (anexo AAAOQ) acerca das praticas implementadas pelos mesmos, com vista

a estabelecer relagdes entre as praticas dos docentes inquiridos.
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Dos 16 inquiridos, relativamente as préticas de avaliacdo formativa que
implementam, 11 consideram que realizam esta modalidade de avaliacdo. Quando
questionados acerca das razdes que sustentavam essas praticas de avaliacdo, os docentes
apresentaram as seguintes justificacdes:

e porque permite ao professor, planificar e ajustar o processo de ensino-
aprendizagem as dificuldades/necessidades dos alunos, de modo a regular este
processo e obter melhores resultados;

e porque permite ao professor, recolher e analisar os elementos de avaliagdo das
aprendizagens dos alunos e aferir os conhecimentos dos mesmos (objetivos
atingidos e competéncias desenvolvidas);

e porque permite ao aluno, ter consciéncia dos objetivos que ja atingiu e que
competéncias desenvolveu, bem como, compreender o que deve fazer, tendo em
conta as suas dificuldades;

e porque permite ao aluno, verificar as suas aprendizagens e modificar o seu Plano
Individual de Trabalho.

Os professores destacam ainda a utilizagdo da modalidade de avaliagdo formativa como
estratégica pedagdgica, que possibilita ao docente perspetivar a aprendizagem no
sentido construtivista, implicando a realizacdo de ajustamentos da préatica pedagdgica ao
longo do ano, de acordo com o desenvolvimento dos alunos.

No que se refere a frequéncia de implementacdo de praticas de avaliacdo
formativa, 5 dos docentes afirma realiza-la diariamente e 2 professores afirmam realiza-
la semanalmente. Para além deste aspeto, destaca-se ainda 1 professor que afirma que
implementa mensalmente estas praticas e outro que afirma realizar avaliacdo formativa
durante e no fim da exploracdo de um contetdo ou temaética.

No que respeita as atividades em que sdo implementadas praticas de avaliacdo
formativa, a maioria dos docentes afirma que realizam esta modalidade de avaliacdo em
todas as atividades desenvolvidas em sala de aula (5 docentes). Destaca-se ainda o facto
de somente dois docentes avaliarem competéncias socio-afetivas (como por exemplo,

assiduidade, pontualidade e participacdo nos trabalhos de grupo).
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Relativamente aos instrumentos de avaliagdo destaca-se a utilizacdo de grelhas
de avaliacdo (5 inquiridos), fichas de avaliagdo formativa (5 inquiridos) e grelhas de
autoavaliacdo (2 inquiridos).

Quanto aos intervenientes que participam no processo de avaliacdo formativa, 8
docentes referiram o papel do professor titular de turma, 10 inquiridos fizeram
referéncia a intervencdo dos alunos e 3 referiram a importancia da participacdo dos
Encarregados de Educacdo. Destaca-se ainda um inquirido que refere a participacdo dos
alunos de diferentes turmas e do mesmo ano de escolaridade neste processo de
avaliagéo.

Por altimo, quanto aos constrangimentos sentidos na implementacdo de préticas
de avaliacdo formativa, destacam-se as seguintes dificuldades enunciadas pelos
inquiridos: numero elevado de alunos por turma — 9 docentes; extensdo do
curriculo/programa — 4 docentes; excessiva carga horaria (letiva e ndo letiva) — 3
docentes; excesso de carga administrativa — 2 docentes; falta de recursos/materiais

didaticos — 2 docentes; falta de técnicos e professores de Ensino Especial — 2 docentes.
6.4. Discussao dos resultados

Com base na analise dos resultados, anteriormente apresentada, procurou-se
descrever as concegdes de professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico relativamente ao
conceito de avaliacdo formativa e Caraterizar as praticas de avaliacdo formativa de
professores do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Neste sentido, importa agora cruzar as
informagbes mais significativas e identificar a relagdo entre as concegdes dos
professores sobre avaliagdo formativa e a pratica pedagdgica.

No que respeita a finalidade da modalidade de avaliacdo formativa, verificou-se
que as concecbes dos inquiridos relacionavam-se com as praticas avaliativas que séo
implementadas pelos mesmos. Deste modo, ao nivel concetual, verifica-se que existe
concordancia entre os docentes de que esta modalidade de avaliagdo é fundamental para
monitorizar e orientar o processo de ensino-aprendizagem, encontrando-se estes
resultados em conformidade com os dos estudos de Santos (2008), Ferreira (2006),
Arends (2008), Morgado (1999), Roldao (2003), Abrantes e Aradjo (2002). No que se

refere as praticas avaliativas educativas, os inquiridos identificam diferentes propdsitos

71



que sustentam a implementacdo da modalidade de avaliagdo formativa e que coincidem
com as representagdes expostas. Apresenta-se como exemplo: permitir ao professor,
adequar o processo de ensino-aprendizagem as dificuldades/necessidades e permitir ao
aluno, ter consciéncia dos objetivos que ja atingiu e das competéncias desenvolvidas.
Importa ainda referir que, tal como afirmam Ribeiro (1993) e Black (1998), de acordo
com as concec¢des dos professores a modalidade de avaliagdo formativa é fundamental
para identificar as dificuldades de aprendizagem dos alunos e para criar condi¢fes que
possibilitem o sucesso educativo de todos os alunos. Contudo, verificou-se igualmente
que, dos 16 docentes inquiridos, 5 ndo realizam préaticas de avaliacdo formativa.

Quanto as representacdes dos professores relativamente a recolha e tratamento
de dados de avaliacdo formativa, verificou-se que existe concordancia entre os docentes
de que este trabalho deve ser realizado de forma continua e sistematica, tal como
legislado no Despacho normativo n.° 13/2014, de 15 de setembro, e sublinhado por
Heritage (2007) e Ferreira (2006). No entanto, apenas 5 dos inquiridos implementam
diariamente esta modalidade de avaliacdo. Relativamente a esta vertente, destaca-se
ainda o facto de que a maioria dos docentes baseia a avaliagdo formativa apenas em
competéncias cognitivas (exceto dois inquiridos que referem a avaliagdo do
comportamento dos alunos), apesar de concordarem que é fundamental avaliar quer os
conhecimentos, como as atitudes e capacidades dos alunos, como destaca Silva (2006).
De acordo com o estudo investigativo de Ferreira (2006), as praticas de regulacdo das
aprendizagens, observadas pelo mesmo, tinham igualmente maior incidéncia nos
contetidos de aprendizagem integrados no programa.

Relativamente aos intervenientes no processo de avaliacdo formativa do
processo de ensino-aprendizagem, na perspetiva dos docentes, os alunos e o0s
Encarregados de Educagdo devem trabalhar em cooperacdo com o professor,
participando ativamente e sendo informados ao longo de todo o processo, como refere
Hadji (1994) e como estabelecido no Despacho normativo n.° 13/2014, de 15 de
setembro. Com base na analise das praticas dos inquiridos, verifica-se que a maioria dos
docentes (10 inquiridos) envolvem os alunos neste processo, todavia, apenas 3
inquiridos identificaram os Encarregados de Educacdo como intervenientes no mesmo.

No que respeita ao envolvimento dos alunos, importa ainda referir que apenas 2
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docentes referiram a utilizacdo de grelhas de autoavaliagdo, apesar de considerarem que
os discentes devem ser implicados nos seus processos de avaliacdo através da utilizacdo
destes instrumentos, de acordo com as suas conce¢des. Quanto aos intervenientes no
processo de avaliacdo formativa, destaca-se ainda o facto de os professores somente
referirem a intervencdo dos alunos, dos Encarregados de Educacdo e dos alunos de outra
turma neste processo, apesar de ser regulamentado no Despacho normativo n.° 13/2014,
de 15 de setembro, o papel de outros elementos, como por exemplo os professores de
educacéo especial.

Por altimo, quanto aos constrangimentos sentidos na implementacéo de préaticas
de avaliacdo formativa, verifica que existe um consenso entre as representacdes dos
docentes e as suas experiéncias educativas, destacando-se 0 numero elevado de alunos
por turma e a extensdo do curriculo/programa como principais dificuldades. O estudo
realizado por Ferreira (2006) acerca deste mesmo tema, aponta para 0S Mesmos
resultados, acrescentando aos constrangimentos: a constituicdo de turmas com
diferentes anos de escolaridade e falta de formacdo dos professores sobre a avaliacdo
formativa.

Em conclusdo, no que respeita as representagdes dos professores, estes
reconhecem a importancia de se implementarem préticas de avaliacdo formativa, tal
como explicitado em inGmeros referenciais tedricos. Neste sentido, os docentes
consideram que estas praticas tém inlmeras vantagens, quer para o professor, para
regular e reorientar o processo de ensino-aprendizagem, como para o aluno, permitindo
que este participe ativamente no seu processo de avaliacdo. Contudo, no que se refere as
praticas dos docentes inquiridos verifica-se que nem todos colocam em pratica a
modalidade de avaliacdo formativa. Para além destes aspetos, no que respeita aos
docentes que afirmam realizar estas praticas avaliativas, identificam-se incongruéncia
entre as suas representacGes e os referenciais tedricos e as praticas que dizem

implementar no contexto educativo.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Finalizado o longo processo de trabalho e aprendizagem com a frequéncia da
unidade curricular “Pratica de Ensino Supervisionado II”, importa agora, avaliar e
refletir sobre este mesmo percurso. Neste sentido, destacarei o0s obstaculos
ultrapassados e as aprendizagens mais significativas na construcdo da minha identidade
profissional, em articulagdo com os objetivos orientadores da unidade curricular.

No que respeita ao objetivo “Compreender o funcionamento das escolas do 1.°e
do 2.° Ciclo do EB (estruturas de gestdo, modos de organizacdo e funcionamento).”
(Programa da Unidade Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada Il, 2015, p. 2),
saliento o trabalho de recolha e tratamento de dados acerca dos diferentes contextos
educativos onde estagiei, bem como a realizacdo da caraterizagdo dos mesmos. O fato
de ter observado e analisado os documentos orientadores de escolas de diferentes
valéncias de ensino, contribuiu para uma melhor compreensdo do modo de organizacao
das instituicdes educativas e permitiu identificar as diferencas mais significativas
existentes quer entre diferentes ciclos de ensino, quer entre contextos escolares
distintos. Para além disso, percecionei a necessidade dos processos de gestdo e
funcionamento das escolas estarem adaptados ao meio, as caracteristicas sociais,
culturais e econémicas da populacdo, de modo a conceder a melhor resposta educativa
aos alunos que frequentam as respetivas instituicbes educativas. Ao assumir o papel de
agente responsavel de diferentes turmas, compreendi a importancia de se utilizar esta
analise do contexto socioeducativo, de modo a “Conceber e organizar instrumentos
intelectuais e praticos de gestdo curricular.” (Programa da Unidade Curricular de Prética
de Ensino Supervisionada Il, 2015, p. 2) que estivessem adaptados as carateristicas
identificadas.

Relativamente ao primeiro objetivo analisado, destaco ainda o acompanhamento
do trabalho de direcdo de turma, no 2.° Ciclo do Ensino Basico, que me permitiu
observar, pela primeira vez, a pratica destas fungdes e conhecer a dindmica de trabalho
deste agente educativo, assim como reconhecer a importancia do mesmo na orientagdo
da turma e na articulacdo do trabalho realizado pelos outros docentes constituintes do

conselho de turma. Quanto a este objetivo, realco ainda o papel de todos os
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intervenientes educativos no trabalho de gestdo da escola e da importancia destes no
alcance do sucesso educativo dos alunos, devendo, por isso mesmo, realizar-se um
trabalho sustentado na comunicacdo e reflexdo sistematica entre todos os elementos, no
sentido de avaliar, regular e reorientar o trabalho implementado.

Relativamente ao objetivo “Conceber e implementar projetos curriculares de
intervengdo no 1.° e no 2.° ciclo do Ensino Basico.” (Programa da Unidade Curricular de
Pratica de Ensino Supervisionada Il, 2015, p. 2), a semelhanca do objetivo anteriormente
analisado, destaco a realizacdo de estagios em contextos educativos de diferentes ciclos
de ensino. Quando comparamos 0 1.° e 0 2.° ciclo do Ensino Bésico verificamos que: 0s
alunos se posicionam em diferentes niveis de aprendizagem e de interacdo nas relacoes
sociais e emocionais, 0 ensino é orientado por curriculos/programas que nao apresentam
a mesma estrutura e a organizacdo dos tempos e dos espacos da escola é igualmente
distinta. Estas diferencas remetem para a necessidade de adaptar o processo de ensino as
carateristicas identificadas e, principalmente no 2.° Ciclo do Ensino Bésico, estas
diferencas constituiram um desafio, pois foi o primeiro estagio que realizei neste ciclo
de ensino. Um dos obstaculos ultrapassados diz respeito a gestdo do tempo,
particularmente na organizagédo de atividades significativas para tempos muito curtos de
intervencao educativa.

No que respeita ainda ao objetivo em analise, quanto a concecdo de projetos de
intervencdo, quer no 1.° ciclo como no 2.° ciclo, foi fundamental deter um conhecimento
aprofundado dos alunos, no que respeita aos seus contextos familiares, dindmicas de
trabalho e processos de aprendizagem, de modo a adaptar o trabalho implementado as
necessidades identificadas. Quanto a implementacdo dos projetos, saliento a
importancia em avaliar regularmente o trabalho implementado e a minha intervencao,
no sentido de refletir sobre estes dados, encontrar novas estratégias de acdo mais
adequadas as necessidades identificadas. Este trabalho vai igualmente ao encontro do
quarto objetivo “Conceber e implementar propostas pedagdgicas metodologicamente
adequadas.” (Programa da Unidade Curricular de Prética de Ensino Supervisionada I,
2015, p. 2).

Relativamente ao objetivo “Analisar e refletir sobre o papel do professor na

sociedade atual.”, saliento o trabalho desenvolvido nas unidades curriculares
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“Organizagio e Desenvolvimento Curricular” e “Etica ¢ Deontologia Profissional”. O
trabalho de revis&o de literatura acerca do papel do professor na atualidade, bem como a
analise e discussao de diferentes dilemas éticos, permitiram-me refletir sobre a pratica e
identificar estratégias que implementei nas praticas subsequentes. Uma das
aprendizagem mais significativas diz respeito a necessidade de o professor construir o
seu conhecimento ao longo do tempo, a partir das suas préticas educativas e da
participacdo em formacdes, no sentido de adaptar a acdo educativa a evolucdo da
sociedade e, consequentemente, as necessidades do ensino que vao surgindo. Arends
(2008) refere alguns dos desafios que o professor do século XXI enfrenta: “Ensinar
numa sociedade multicultural”, “Ensinar para a constru¢do do significado”, “Ensinar
para a aprendizagem activa”, “Ensino e tecnologia”, “Ensinar de acordo com as novas
perspectivas e aptiddes”, “Ensino e escolha” e “Ensino e responsabilidade” (p.8).

Quanto ao objetivo “Refletir sobre a a¢do.” (Programa da Unidade Curricular de
Pratica de Ensino Supervisionada Il, 2015, p. 2), considero que as minhas competéncias
reflexivas foram mobilizadas em todas as etapas deste percurso. Esta analise constante
permitiu-me compreender a importancia em manter uma postura de reflexdo
relativamente ao trabalho que se implementa, pois possibilita ao professor ser recetivo a
mudanca e a evolucdo da sociedade, no sentido de adaptar continuamente as praticas
gue implementa aos desafios que vao surgindo e as novas necessidades identificadas.

Numa perspetiva geral, considero que o balanco deste percurso de trabalho é
muito positivo. A maioria das dificuldades sentidas foram ultrapassadas, muitas vezes
com a leitura de referenciais teéricos e a cooperacao de outros elementos, que me
auxiliaram na identificacdo de novas estratégias de acdo e que me permitiram melhorar
a intervencdo educativa.

Por ultimo, saliento ainda as aprendizagens realizadas com o desenvolvimento
do estudo investigativo, intitulado de “Das concegdes as praticas de avaliagdo formativa
no 1.° Ciclo do Ensino Basico”. A escolha desta tematica surgiu das dificuldades
sentidas no trabalho de avaliacdo das aprendizagens dos alunos realizado no primeiro
estagio no 1.° Ciclo do Ensino Basico, o que fez com que sentisse necessidade de rever
a literatura relativa as préaticas avaliativas. Ao realizar este trabalho compreendi qual o

papel da modalidade de avaliagdo formativa e o impacto que a mesma pode ter no
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processo de ensino-aprendizagem, por isso decidi que iria estudar esta tematica. Apds a
realizacdo deste estudo, posso afirmar que o mesmo contribuiu para a formacdo da
minha identidade profissional, na medida em que pretendo implementar esta

modalidade de avaliagdo nas praticas educativas que venha a desenvolver no futuro.
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DECLARACAOQ DE CONSENTIMENTO INFORMADO DOS PARTICIPANTES NO
ESTUDO

Investigacdo realizada no @mbito do Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclos do
Ensino Bésico

Instituto Politécnico de Lisboa — Escola Superior de Educacao

O presente trabalho de investigacdo insere-se num estudo que decorre no ambito do
Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclos do Ensino Basico, realizado na Escola
Superior de Educacdo de Lisboa. A investigacdo tem como principais objetivos: i)
Descrever as concecdes de professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico relativamente ao
conceito de avaliagdo formativa; ii) Caraterizar as préaticas de avaliacdo formativa de
professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico; iii) Relacionar as concecdes dos professores
do 1.° Ciclo do Ensino Basico sobre o conceito de avaliacdo formativa e a pratica

pedagdgica dos mesmos.

Para o efeito, considerar-se-a como participantes neste estudo, estudantes do 2.° ano do
Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico, da Escola Superior de
Educacdo de Lisboa, e professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico, que se encontram a
lecionar em escolas da cidade de Lisboa. Os resultados da investigacao, realizada pela
mestranda Mariana Ribeiro Farinha e orientada pela Professora Doutora Maria da
Conceicao Figueira Santos Pereira, serdo apresentados na Escola Superior de Educacéo
de Lisboa em 2015.

Agradeco desde ja a sua participacdo no estudo e informo que o mesmo ndo lhe trard
nenhuma despesa ou risco. Todas as informacbes recolhidas através do presente

inquérito sao confidenciais.

A sua participacdo € voluntéaria e pode retirar-se em qualquer altura, sem qualquer

consequéncia para si.

Informo que tomei conhecimento das informagdes acima referidas e declaro que aceito

participar nesta investigacao.

Assinatura:

Lisboa, de de 2015.
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FICHA DE CARATERIZACAO DO INQUIRIDO

1. Dados pessoais

1.1. Género:

Feminino

Masculino

1.2. Idade (anos):
20-29

30-39

40 - 49

> 49

2. Formacéo académica que possui:

Bacharelato

Licenciatura

Especializacédo

Mestrado

Doutoramento

3. Numero de anos de servico, incluindo o atual ano letivo:

0 -2 anos

10 — 19 anos

20 — 29 anos

30 ou mais anos




4. Situagao profissional atual:

Estagiario

Professor contratado

Professor do quadro

2. Ano(s) de escolaridade que leciona no ano letivo 2014/2015:

1.°ano

2.9ano

3.2ano

4.°ano

3. NUmero de alunos da turma:

1-10

11-20

21-30

>31

4. Integracdo de alunos com Necessidades Educativas Especiais (ao abrigo do

decreto-lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro):

Sim

4.1. Se respondeu sim na questdo anterior, especifique o niumero de alunos, bem

como a(s) Necessidade(s) Educativa(s) Especial(is) respetiva(s).
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INQUERITO

A resposta a cada um dos itens, que constituem o inquérito, efetua-se colocando
um circulo no numero da escala que se encontra ao lado de cada item. De seguida

apresenta-se o significado atribuido a cada valor da escala:

1 — Discordo totalmente: se em nenhum caso a afirmacéo merece a sua concordancia;
2 — Discordo pontualmente: se estd em desacordo, mas ndo em todas as circunstancias;
3 — Indeciso: se ndo tem uma opinido devidamente formada sobre o assunto;

4 — Concordo parcialmente: se esta de acordo, mas ndo em todas as circunstancias;

5 — Concordo totalmente: se a afirmacdo merece a sua concordancia em todas as

circunstancias.

A. Finalidade da modalidade de avaliacéo formativa

A avaliacdo formativa é um elemento fundamental na orientagdo do processo

de ensino-aprendizagem. L12]3)4
A avaliacdo formativa consiste somente num processo de recolha de
informac@es sobre o processo de ensino- aprendizagem. L12]3)4
A avaliagdo formativa visa comparar o nivel de aprendizagem do aluno em
relacdo aos colegas da turma. L12]3]4
A avaliagdo formativa tem por funcdo o diagnostico das dificuldades de
aprendizagem dos alunos. L12]3)4
A principal fungdo da avaliacdo formativa é verificar os resultados
conseguidos pelos alunos no fim do processo de ensino-aprendizagem. L12]3)4
A avaliacdo formativa permite sempre ajustar o ensino-aprendizagem a 112132

realidade educativa em que o professor trabalha.

A implementagdo de préticas de avaliagdo formativa permite ao professor
refletir sempre sobre os materiais didaticos empregues no processo de ' 1 ' 2 | 3 | 4

ensino-aprendizagem, no sentido de os adaptar as competéncias dos alunos.

A avaliacdo formativa visa verificar o grau de cumprimento dos objetivos de

aprendizagem pelo aluno.

A principal funcdo da avaliacdo formativa consiste em monitorizar o
trabalno que é necessario implementar para se realizarem novas |1 |2 | 3 | 4

aprendizagens.
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B. Relevancia da modalidade de avaliagdo formativa no processo de ensino-aprendizagem

As dificuldades de aprendizagem sdo mais facilmente detetadas e

ultrapassadas com recurso a préaticas de avaliacdo formativa. L12]3)4
A planificacdo do processo de ensino-aprendizagem € sempre feita
considerando o desenvolvimento cognitivo e socio-afetivo dos alunos. L12]3)4
As préticas de avaliagcdo formativa permitem criar condigdes para 0 sucesso

educativo de todos os alunos. 112]3)4

C. Intervenientes no processo de avaliagio formativa

A recolha e andlise de informagdes relativas ao processo de ensino-

aprendizagem sdo exclusivas do professor. L12]3)4
A recolha e andlise de informacBes sobre o processo de ensino-

aprendizagem sdo exclusivas dos alunos. L12]3)4
A recolha e andlise de informacBes sobre o processo de ensino-

aprendizagem sdo realizadas pelo professor em colaboragdo com os alunos. L12]3)4
O professor dialoga com os alunos para inventariar as dificuldades de

aprendizagem que sentem. L1234
O professor informa os discentes ao longo de todo o percurso de

aprendizagem relativamente aos resultados da sua avaliacao. L12]3)4
O professor informa os encarregados de educacdo ao longo de todo o

percurso de aprendizagem e respetiva avaliacdo dos alunos. L12]3)4
As informacgdes facultadas pelos encarregados de educacdo, acerca do

percurso de aprendizagem dos seus educandos, sdo consideradas no processo | 1 1 2 | 3 | 4
de avaliagdo dos mesmaos.

D. Recolha e tratamento de dados de avaliagdo formativa

A recolha de informacBes sobre a aprendizagem dos alunos tem como
referéncia os objetivos minimos que todos os alunos tém que atingir, sequndo | 1 | 2 | 3 | 4

o curriculo.

A avaliacdo formativa incide somente nos conhecimentos dos alunos relativos

aos contetdos integrados no curriculo.
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A avaliacdo formativa incide sobre conhecimentos, atitudes e capacidades dos

alunos.

Na avaliacdo formativa, consideram-se 0s conhecimentos adquiridos e nao
previstos nos objetivos de aprendizagem do ano de escolaridade em que o

discente frequenta.

A prética da avaliacdo formativa carateriza-se, exclusivamente, pelo recurso a

observacédo ndo sistematica realizada pelo professor.

A avaliacdo formativa deve ser sistematica e continua/permanente.

A prética da avaliagcdo formativa carateriza-se pelo registo de informagdes

recolhidas em instrumentos previamente construidos.

O professor recorre a registos de observacGes do comportamento dos alunos
durante a realizacéo das tarefas escolares.

O professor deve fornecer grelhas para os alunos autoavaliarem 0 seu
trabalho, sendo que, estas informagBes constituem elementos importantes na

avaliagdo formativa do aluno.

10

Os elementos de avaliacdo realizada pelos alunos, relativamente ao seu
trabalho, constituem informagdes importantes no processo de avaliacdo

formativa dos mesmos.

E. Préticas de avaliacao formativa

Na definicdo dos objetivos de aprendizagem a desenvolver, o professor
privilegia os que sdo mencionados no programa relativamente ao ano de

escolaridade que leciona.

Os objetivos de aprendizagem a incidir na pratica sdo definidos em funcéo

das competéncias e carateristicas dos alunos.

As préticas de avaliagdo formativa permitem ao professor alterar o seu plano

da aula em funcéo das dificuldades de aprendizagem que encontra nos alunos.

As dificuldades de aprendizagem, verificadas atraves da avaliagdo formativa,
devem-se & desadequacdo das estratégias de ensino usadas pelo professor face

ao ritmo de aprendizagem dos alunos.

As dificuldades identificadas na realizacdo de uma tarefa resultam da

necessidade em conceder mais tempo para o(s) aluno(s) a executar(em).

As dificuldades de aprendizagem surgem, quase sempre, da auséncia de pré-
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requisitos considerados necessarios as novas aprendizagens.

As dificuldades de aprendizagem surgem da desadequacdo das carateristicas
dos materiais e recursos de ensino utilizados pelo professor face ao nivel de

aprendizagem dos alunos.

O professor altera as estratégias e recursos de ensino-aprendizagem,

adequando-os ao aluno com dificuldades de aprendizagem.

O professor da a conhecer aos alunos 0s objetivos do programa que tém de

atingir.

10

A planificagdo e organizagdo das atividades do processo de ensino-
aprendizagem dos alunos sdo realizadas considerando 0s seus interesses,

necessidades e potencialidades.

11

O professor é o Unico responsavel pela organizacdo das atividades de

aprendizagem a realizar na aula.

12

O aluno, na maioria das vezes, € o Unico responsavel pela organizacdo das

tarefas de aprendizagem a realizar durante na aula.

13

O aluno e o professor sdo corresponsaveis pela organizagdo das atividades de

ensino-aprendizagem a realizar na aula.

14

Para realizar um trabalho diferenciado, com base nos resultados de avaliagdo
formativa, o professor titular necessita obrigatoriamente de ajuda de um

professor de apoio.

F. Estratégias decorrentes das praticas de avaliagdo formativa

Quando o professor deteta uma dificuldade especifica em alguns alunos,

agrupa-os de modo a incidir na fragilidade e a ultrapassa-la.

Na prética da avaliagdo formativa, o professor pede a colaboragdo dos alunos
dos anos de escolaridade mais avancados para ajudarem os colegas dos

primeiros anos.

Na pratica da avaliagdo formativa, o professor pede a colaboracao dos alunos
com menos dificuldades par ajudarem os colegas com dificuldades de

aprendizagem.

Quando o professor deteta uma dificuldade especifica em alguns alunos,

concede-lhes exercicios de recuperagao.
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G. Implicacdes da avaliagdo formativa nas préaticas dos professores

Ao alterar o plano da aula, em funcdo das dificuldades de aprendizagem

verificadas, o professor considera aquilo que é fundamental incidir no @ 1 4

curriculo, para o grupo de alunos com quem trabalha.

O professor reflete sempre sobre as estratégias de trabalho que utiliza no

sentido de as adequar aos alunos. ! 4
H. Constrangimentos na prética da avaliacdo formativa

A existéncia de dois ou mais anos de escolaridade na mesma turma impede a

pratica de avaliagdo formativa. ! ‘

A integracdo de alunos com Necessidades Educativas Especiais na turma, que

seguem planos de estudo individuais, impede a pratica da avaliacdo | 1 4

formativa.

O namero de alunos da turma pode ser um constrangimento a implementacéo

de préaticas de avaliacdo formativa. ! 4

A prética da avaliacdo formativa conduz a uma carga excessiva do trabalho a

realizar pelo docente. ! 4

A extensédo do programa impossibilita a individualizagdo do ensino. 1 4
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I. Implementacéo de praticas de avaliacédo formativa
A parte do inquérito apresentada em seguida refere-se as suas praticas

educativas, no que respeita & modalidade de avaliacdo formativa.

Sim Néo

Implementa praticas de avaliagdo formativa?

(Se respondeu de forma negativa a pergunta n.°1, passe para a pergunta n.°7).

Porque é que implementa préaticas de avaliacdo formativa?

Com que frequéncia implementa praticas de avaliagdo formativa?

Em que atividade(s) € que realiza avaliacdo formativa?

Que instrumentos de avaliacdo utiliza para realizar a avaliacdo formativa?

Que intervenientes participam no processo de avaliacdo formativa?

Que constrangimentos sente na implementacdo de praticas de avaliacdo formativa?

Muito obrigada pela sua participacao!

94




Anexo B — Caraterizacdao da amostra: dados pessoais dos professores

inquiridos
Estatisticas
NUmero de «
Ano(s) de i Integracdo de
3 anos de L . NUmero
Dados Dados Formagéo . Situacédo escolaridade g alunos com
Servigo, L . e .
pessoais - pessoais - académica | . . ¢ profissiona | que leciona no Necessidades
] . incluindo o . alunos ]
Género Idade (anos) | que possui | atual ano letivo Educativas
atual ano da turma o
. 2014/2015 Especiais
letivo
N Valido 32 31 31 32 32 32 28 28
Ausente 0 1 1 0 0 0 4 4
Dados pessoais - Género
Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem valida acumulativa
Valido 1 3,1 3,1 3.1
Feminino 31 96,9 96,9 100,0
Total 32 100,0 100,0
Dados pessoais - Idade (anos
Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem valida acumulativa
Valido 20-29 anos 6 18,8 19,4 19,4
30-39 anos 16 50,0 51,6 71,0
40-49 anos 3 9,4 9,7 80,6
mais de 49 anos 6 18,8 194 100,0
Total 31 96,9 100,0
Ausente  Sistema 1 3,1
Total 32 100,0
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Formacao académica gue possui

Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem valida acumulativa
Viélido Licenciatura 24 75,0 77,4 77,4
Especializacao 1 3,1 3,2 80,6
Mestrado 5 15,6 16,1 96,8
Licenciatura e
Especializacéo ! 31 32 1000
Total 31 96,9 100,0
Ausente  Sistema 1 3,1
Total 32 100,0
Numero de anos de servico, incluindo o atual ano letivo
Frequéncia Percentagem Perc?n.tagem Percentag.em
valida acumulativa
Valido 2 6,3 6,3 6,3
0-9 anos 17 53,1 53,1 59,4
10-19 anos 8 25,0 25,0 84,4
20-29 anos 4 12,5 12,5 96,9
30 ou mais anos 1 3,1 3,1 100,0
Total 32 100,0 100,0
Situacao profissional atual
Frequéncia Percentagem Percefn_tagem Percentag_em
valida acumulativa
Valido 1 3,1 3,1 3.1
Professor contratado 12 37,5 37,5 40,6
Professor do quadro 19 59,4 59,4 100,0
Total 32 100,0 100,0
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Anexo C — Caraterizacdo da amostra: dados relativos as turmas dos
professores inquiridos

Ano(s) de escolaridade gue leciona no ano letivo 2014/2015

Frequéncia Percentagem Perce:*n.tagem Percentag.em
vélida acumulativa
Viélido 7 21,9 21,9 21,9
1.°ano 5 15,6 15,6 37,5
2.°ano 5 15,6 15,6 53,1
3.2ano 8 25,0 25,0 78,1
4.°ano 6 18,8 18,8 96,9
3.2anoe 4. ano 1 3,1 3,1 100,0
Total 32 100,0 100,0
Numero de alunos da turma
Frequéncia Percentagem Percen.tagem Percentag.em
valida acumulativa
Valido 11-20 alunos 10 31,3 35,7 35,7
21-30 alunos 18 56,3 64,3 100,0
Total 28 87,5 100,0
Ausente  Sistema 4 12,5
Total 32 100,0
Integracéo de alunos com Necessidades Educativas Especiais
Frequéncia Percentagem Percein-tagem Percentag-em
valida acumulativa
Valido Néo 10 31,3 35,7 35,7
Sim 18 56,3 64,3 100,0
Total 28 87,5 100,0
Ausente  Sistema 4 12,5
Total 32 100,0
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A turma integra alunos com Necessidades Educativas Especiais?

Ntmero Sim Néo Quais?/Quais?

1 X

2 X

3 X

4 X

5 X

6 X

7 X 3 Alunos: Hiperatividade e Défice de Atengdo; AlteracGes
generalizadas mas fungdes mentais; Autismo.

8 X - Terapia da fala.
- Problemas cognitivos.
4 Alunos: Hiperatividade; Deficiéncia ao nivel da

9 X linguagem e motricidade fina; Deficiéncia na linguagem;
Dislexia e dificuldades de concentragéo.

10 X 2 Alunos: Sindrome de Angelman.

11 X

12 X Dislexia; Défice de atencdo; Concentracéo;

13 X

14 - - -

15 X Déﬂce Cogn_itivo Lige_iro; Perturbacdo do Espectro do
Autismo; Défice Cognitivo Moderado.

16 - - -

17 X D9i§ alunos Autistas; Dois alunos com Hiperatividade e
Défice de Atencdo; Um aluno com Paralisia Cerebral.

18 X Agtismo; Sin(_jrome de D0\~/vn, Singirome Mowat Wilson;
Défice Cognitivo; Perturbag6es da Linguagem.

19 X Um aluno com Hip_eratividade; Um aluno com Autismo;
Um aluno com Paralisia Cerebral.

20 - - -

21 X 1 Aluno com Dislexia.

29 X 1 Alqno com NEE_ ao nivel do curriculo, Competéncias
Sociais e Transversais.

23 X

24 X

25 X

26 X 1 Aluno com Dislexia.

27 - - -
4 Alunos: Trissomia 21; Paralisia Cerebral; Dislexia e

28 X . .
Disortografia.

29 X 1 Aluno com défice go_gnitivo Iige_iro e outro com Sindrome
de Asperger, Hiperatividade e Défice de Atengéo.

30 X 1 Aluno cego; 1 Aluno com baixa visdo; 2 Alunos com
Sindrome de Asperger.

31 X 1 Aluno com dificuldades cognitivas e 1 aluno com dislexia.
1 Aluno com Autismo e 1 aluno com Défice de Atengdo e

32 X "
Cognitivo.
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Anexo D. Planta da sala de aula

Figura 1. Planta da sala de aula.
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- Simbolo  Legenda

- Legenda

Armario com os dossiés

Cabides

Mesa dos
alunos dos alunos
Mesa da , . .
) Armario com os livros dos
orientadora
alunos
cooperante
Armario com
materiais da .
) Biblioteca da sala
orientadora
cooperante
Mesa com L, .
Reldgio
computador
I Janelas Placards
L Porta | Quadro de giz
|

Bancada com lavatorio

Figura 2. Legenda da planta da sala de aula.
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Anexo E. Necessidades/Estratégias Educativas *

- Outros
2 - S LS interveniente ~
Nomes Areas fortes Dificuldades de s - Observac6es
intervencdo articulagio
Expressédo . o Alteracdo de
AM Fisico-motora c(gr:t:e%rtarn;aé/o ab,i (EES'TEL'SC) comportamento, sem
¢ ' ' progresso visivel
Portugués e
AGM Expressoes a
AS Expressdes e Ritmo de abc Familia Problemas familiares
Matematica | trabalho/ leitura T (enc. Educ.) atuais.
Matematltfa € . . Familia Necessita de terapia
CL Expresséo Leitura e escrita | a, b, c, e, f, g (Enc. Educ.) da fala urgente
Fisico-motora ' ' gente.
Leitura, escrita Aguarda pela
DMP Expressao concer,ltra 30 " ab,cd,e, Familia resposta das medidas
fisico-motora memorizag éo’ f,g,h i,k (Enc. Educ.) f)ek).
¢ Fraca evolugéo.
Expressoes e . .
DM Matematica Leitura a A evoluir.
Expressoes e Familia Comportamento
DP Matematica Comportamento a, i (Enc. Educ.) wregulgg 201:; da sala
Coordenacéo Alteracdo de
EM Portugués e motora / a comportamento — em
Matematica | destreza manual avaliacdo
Comportamento psicolégica.
Matematica e
FI M Expressédo a
Fisico-motora
GV Todas a
Matematica e . .
JG Expressdes Ortografia a A evoluir.
JB Todas a
LJ Todas a
~ Ortografia e Familia .
LM Expressoes calculo a,bc (Enc. Educ.) A evoluir.

I Informacgdes retiradas do documento “Plano de Turma” (2014) elaborado pela professora

cooperante.
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MM Matemat|~c ae Ortografia a --- A evoluir.
Expressoes
MC Todas a
Portugués e
MCG Estudo do a
Meio
Matemética e x Familia .
MA Portugués Concentragéo a (Enc. Educ.) E conversador.
o Interrompe constante
[ Familia
MS Matematica | Comportamento a,b e
(Enc. Educ.) .
despropositadamente.
Matemética e
PF Expressédo Caligrafia a A evoluir.
Fisico-motora
RP Todas a
x Comportamento
SR Todas Concentragéo a instavel.
Concentragéo / Familia
SB Matematica ritmo de a,b,i
(Enc. Educ.)
trabalho
Ritmo de
TO Todas trabalho a
Concentracéo,
YB Expressdo comportamento, abci Familia (enc.
fisico-motora | desorganizagdo, R Educ.)
ortografia
Legenda:

a) Grelha de avaliacdo diaria do comportamento e do trabalho;
b) Alteracdo do lugar onde se senta;

¢) Apoio individualizado;

d) Diferenciacdo pedagdgica / materiais e recursos de trabalho diferenciados

e) Apoio Socioeducativo

f) Proposta de integragdo no projeto “Voluntariado na Leitura”;
g) Tutoria de pares;
h) Fichas e instrumentos de trabalho dados de forma mais faseada;

i) Reforgo dos contactos com encarregado de educagéo;

J) Sinalizagéo para Educacédo Especial
k) Pedido de observacao pela “Logicamentes”
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Anexo F. Horério da turma

Segunda-feira

Terca-feira

Quarta-feira

Quinta-feira

Sexta-feira

09h 00 min
09h 30 min

09h 30 min
10 h 00 min

10h 00 min
10h 30 min

10h 30 min
11h 00 min

11h 00 min
11h 30 min

Natacao

Intervalo

11h 30 min
12h 00 min

12 h 00 min
12h 30 min

12h 30 min
13h 00 min

Natacéo

Intervalo

13h 00 min
14h 30 min

Almogo

14h 30 min
15h 00 min

15 h 00 min
15 h 30 min

15h 30 min
16h 00 min

Biblioteca
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Anexo G - Dados caraterizadores dos alunos

Idade Sexo Atividades de | Eucacd | Bscaldo | ppejos informaticos
N.° | Alunos BT e Nacionalidade | Residéncia | Enriquecimento Mqral EllD dlo o 5
nascimento | . inino | Masculino curricul Religiosa e | social de CoraniEdar? Acesso a
T8 urricutar Catélica familia PUtacor™ | nternet?
Lisboa — S&o
1 AGM X | 02/11/2006 X Portuguesa Domingos Sim Né&o Sim 2.° Sim Né&o
de Benfica
Lisboa — . x . .
2 AM X 30/06/2007 X Portuguesa Graca Sim N&o Sim Sim
Lisboa — Séo
3 AS X 28/08/2007 X Portuguesa Domingos Sim Néo Sim 2.° Sim Sim
de Benfica
Lisboa — Séo
4 CL X 31/07/2007 X Portuguesa Domingos Sim Sim Sim 1.0 Sim Sim
de Benfica
Lisboa —
5 DMP | X 29/04/2007 X Portuguesa Campo Sim Sim Sim Sim Sim
Grande
Lisboa — S&o
6 DM X 20/12/2007 X Portuguesa Domingos Sim Sim Sim 2.0 Sim Sim
de Benfica
7 DP X | 20/01/2007 X Portuguesa Odivelas Sim Nao N&o 3.0 Sim Sim
Lisboa — Séo
8 FM X 26/10/2007 X Portuguesa Domingos Sim Sim Néo Sim Sim
de Benfica
Lisboa — Séo
9 FIM X 03/04/2007 X Portuguesa Domingos Sim Nao N&o Sim Sim
de Benfica
Lisboa — S&o
10 GV X | 23/07/2007 X Portuguesa Domingos Sim Sim Sim
de Benfica
11 JG X 09/10/2007 X Portuguesa Odivelas Sim N&o Sim Sim
Palmela -
12 JB X | 26/02/2007 X Portuguesa Quinta do Sim N&o Né&o Sim Sim
Anjo
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13

LJ

26/10/2007

Portuguesa

Lisboa — Sdo
Domingos
de Benfica

Sim

Sim

Sim

14

LM

12/06/2007

Brasileira

Sim

Sim

Sim

15

MM

14/04/2007

Portuguesa

Lisboa — Sdo
Domingos
de Benfica

Sim

Sim

Sim

16

MC

12/05/2007

Portuguesa

Amadora -
Venda Nova

Sim

Sim

Sim

17

MG

22/07/2007

Portuguesa

Odivelas

Sim

Sim

Sim

18

MA

31/08/2007

Portuguesa

Lisboa — Sao
Domingos
de Benfica

Sim

3.°

Sim

Sim

19

MS

22/07/2007

Portuguesa

An)adora -
Aguas
Livres

Sim

4.°

Sim

Sim

20

PF

24/08/2007

Portuguesa

Lisboa — Sdo
Domingos
de Benfica

Sim

Sim

Sim

21

RP

02/12/2007

Portuguesa

Lisboa — Sdo
Domingos
de Benfica

Sim

Sim

Sim

22

SR

17/07/2007

Portuguesa

Lisboa — Sdo
Domingos
de Benfica

Sism

10

Sim

Sim

23

SB

02/02/2007

Portuguesa

Lisboa — Sao
Domingos
de Benfica

Sim

Sim

Sim

24

TO

13/11/2007

Portuguesa

Amadora -
Alfornelos

Sim

Sim

Sim

25

YB

14/12/2007

Angolana

Lisboa — Sdo
Domingos
de Benfica

Sim

Sim
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Anexo H - Dados caraterizadores das familias

NIO

Alunos

Nacionalidade

Escolaridade

Profissao

Encarregado de Educacao
(Parentesco / afinidade com o

Pai Mae Pai Mae Pai Mae aluno)
Curso profissional
1 AGM Portuguesa Portuguesa 11.°ano — formacéo Assistente técnico Cozinheira Méae
cozinha
T —
2 AM Portuguesa Portuguesa 3. .C'CIO, dp Ensino secundario Eletricista / Desempregada Mée
Ensino Bésico desempregado
Ensino Instrutor de x
3 AS Portuguesa Portuguesa secundério Bacharelato conducio TOC Mée
4 CL Portuguesa Brasileira Ensmp_ Ensino secundério Assmtgnte Mée
secundario operacional
oA -
5 DMP Portuguesa Portuguesa 3. .C'CIO, d_o Ajuda_nte o Mée
Ensino Basico cozinha
Pds-graduagdo em .
6 DM Portuguesa Portuguesa 11.°ano relacbes Reallza_dgr de Produtc_)r? de Mée
. L televisdo televisdo
internacionais
7 DP Portuguesa Portuguesa Licenciatura Secundario Bancério Bancéria Pai
8 FM Portuguesa Portuguesa Llcenc_lat_ura LICEI’]CI&'[EJ faem Gestor Projeto Bancéria Mée
em Direito Gestao
9 FIM Portuguesa Portuguesa Licenciatura Licenciatura Diretor de clube Gestora Mée
10 GV Portuguesa Portuguesa Licenciatura Licenciatura Informatico Engenheira Mée
11 JG Portuguesa Portuguesa Fr_eque_nglg Licenciatura Admmlstragao Secretariado Pai
universitaria Sistemas
Licenciatura em
12 JB Portuguesa Portuguesa --- secretariado de Gestor_de Gestora_ de Mée
- x marketing marketing
administracéo
Licenciatura Mestrado em
13 LJ Portuguesa Portuguesa . gestao Diretor Bancéria Mée
em Economia .
empresarial
- - Ensino . - ~
14 LM Brasileira Brasileira s Ensino secundéario Mae
secundério
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Licenciatura

Licenciatura em

15 MM Portuguesa Portuguesa em matematica matematica P_rogran]qdor Atuéria (seguros) Pai
. . informéatico
aplicada aplicada
Frequéncia Licenciatura em Chefe de
16 MC Portuguesa Portuguesa universitaria engenharla do Musico departamento Mée
ambiente
Ensino 3.2 Ciclo do o <
17 MG Portuguesa Portuguesa secundario Ensino Basico Desempregado Cabeleireira Mée
Bacharelato de Inspetor de
18 MA Portuguesa Portuguesa engenharia Ensino secundério ispetor de Técnica de vendas Méae
AR aviacao civil
mecénica
Ensino . L L Operadora .
19 MS Portuguesa Portuguesa secundario Ensino secundério | Serralheiro civil especializada Pai
20 PE Portuguesa Portuguesa Licenciatura Frequéncia em Profissional de B?onf(;ésl;?rg Mie
g g em direito doutoramento seguros professora
universitaria
21 RP Brasileira Portuguesa Esteticista Mée
3.2 Ciclo do . L Técnico de x
22 SR Portuguesa Portuguesa Ensino Basico Ensino secundéario manutencio Mée
Frequéncia . . Funcionério x
23 SB Portuguesa Portuguesa universitaria Licenciatura piblico Advogada Mée
Ensino . . Educadora de x
24 TO Portuguesa Portuguesa secundario Licenciatura Vendedor Infancia Mae
. T
25 YB Angolana Angolana Ensino 2.2 Ciclo do Seguranca Doméstica Pai

secundario

Ensino Basico
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Anexo | - Questionario |

Questionario |

Nome: Data: [/ |/

Lé com atencdo o questionario e responde as perguntas com sinceridade.

1. Escreve as trés atividades que preferes fazer na escola.

2. Assinala com uma cruz (X) a disciplina que preferes.
Estudo do Meio

Expressdo Dramatica

Expresséo Fisico-Motora

Expressao Musical

Expressao Plastica

Matematica

Portugués

2.1. Explica porqué.

3. Assinala com uma cruz (X) a disciplina que menos gostas.
Estudo do Meio

Expressdo Dramatica

Expresséo Fisico-Motora

Expresséo Musical

Expressao Plastica

Matematica

Portugués
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3.1. Explica porqué.

4. Assinala com uma cruz (X) a opcao que corresponde a tua opinido.

4.1. Naescola, eu prefiro trabalhar....

4.2. Na minha opinido, o que me ajuda a aprender melhor...

sozinho.
com um colega.
com um grupo pequeno.

com um grupo grande.

sdo as fichas de trabalho.

sd0 0s manuais escolares e os livros.
sdo os trabalhos de casa.

€ a ajuda da professora.

é a ajuda dos colegas.

5. Indica um tema e atividades em que gostavas de participar se fosses

realizar um projeto com os teus colegas.

Tema

Atividades
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Anexo J - Questionario 11

Questionario 11

Nome: Data: [/ [/

Lé com atencdo o questionario e responde as perguntas com sinceridade.

Parte |

1. Gostarias de participar num projeto sobre animais?

1.1. Porqué?

2. O que gostavas de descobrir sobre os animais?

Sim

Onde vivem

O que comem

Como se reproduzem

Como se deslocam

Caracteristicas fisicas

Que espécies existem

2.1. Outra
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3. Como ¢ que poderias encontrar a informacéo?

Enciclopédias

Revistas cientificas

Internet

Perguntar a familia

Documentarios

3.1. Outra

4. Em que atividades gostarias de participar?

Sim

Representar animais com materiais reciclaveis

Observar fotografias e desenhar animais

Pesquisar sobre diferentes espécies de animais

Ouvir e aprender uma cangéo sobre animais

Elaborar um livro sobre diferentes espécies de animais

Cuidar de um animal da sala de aula

Realizar um jogo de matematica sobre animais

Construir um cartaz sobre animais

Ver videos sobre animais

4.1. Outra
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Parte 11

1. Gostarias de participar num projeto de leitura e escrita?

1.1. Porqué?

2. Em que atividades gostarias de participar?

Ler individualmente
Dialogar sobre os livros lidos

Organizar os livros da sala de aula

Ler em pequenos grupos
Construir um livro da turma
Apresentar livros a turma
Escrever narrativas

Ler com a familia
Dramatizar historias
llustrar excertos de histérias
Musicalizar uma historia

2.1. Outra

3. O que gostarias de ler?

Narrativa fantastica/aventura

Banda desenhada
Noticia

Artigo cientifico
Reportagem
Pecas de teatro
Poema

Conto

3.1. Outra

Fabula

Receita
Entrevista
Autobiografia
Lenda

Diario

Carta
Cancioneiro
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Anexo K - Respostas dos alunos ao questionario |

1.Assinala com uma cruz (X) a disciplina que preferes.

Estudo do Meio 5
Expressdo Dramética 7
Expressdo Fisico-Motora 11
Expressédo Musical 1
Expressdo Plastica 16
Matematica 13
Portugués 6

1.1. Explica porqué.

Gosto de estudar e aprender.

gosto muito.

O professor de ginastica disse que eu nasci para fazer ginastica e eu

-

E divertido.

E giro.

Porque gosto de desporto.

Gosto de fazer contas.

Gosto de fazer textos.

Gosto de fazer invengoes.

Posso aprender sobre a Natureza e outras coisas.

E giro ser uma personagem.

Porque sou bom/boa.

Porque sdo as mais faceis.

Gosto de fazer teatro e sons.

Porque gosto de cortar, cortar e colar.

Porque quero treinar ginastica.

RRRRNR RPN N

2. Assinala com uma cruz (X) a disciplina que menos gostas.

Estudo do Meio

Expressdo Dramatica

Expressdo Fisico-Motora

Expressdo Musical

Expressdo Plastica

Matematica

Portugués

= =
Blrirlslonvw
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2.1. Explica porqué.

E dificil ler

N&o gosto de musica, porque temos que fazer vozes.
N&o gosto de masica.

N&o gosto de masicas, porque hd muito barulho.
N&o gosto de escrever.

As aulas de musica sdo chatas.

N&o gosto de resolver problemas.

As tabuadas s&o sempre a mesma coisa.

N&o gosto de musica, porque ndo gosto de tocar instrumentos.
N&o gosto de responder a perguntas.

Ndo gosto de fazer cdpias.

I SN

3. Assinala com uma cruz (X) a opcao que corresponde a tua opinido.

3.1. Na escola, eu prefiro trabalhar....

sozinho. 1
com um colega. 9
COmM um grupo pequeno. 10
com um grupo grande. 6

3.2. Na minha opinido, o que me ajuda a aprender melhor...

sdo as fichas de trabalho. 7
sdo 0s manuais escolares e 0s livros. 9
séo os trabalhos de casa. 15
é a ajuda da professora. 21
é a ajuda dos colegas. 9

114



4. Indica um tema e atividades em que gostavas de participar se fosses realizar um
projeto com os teus colegas.

Tema Atividades
Mdsica 1 | Cartas e musica da Violeta.
Ginastica acrobatica 1 | Fazer mortais.
Expressdo Plastica 1 | Fazer bonecos.
O meu hamster 1 | Fazer uma casa melhor.
Natureza 1
Ginastica ritmica 1 | Roda e pino.
Bolas 1 | Futebol no campo com bolas.
Suricata 1 | IraAfrica
Salada de fruta 1 | Fazer comida saudavel.
Hora de aventura 1 | Ajudar e lutar.
Natacéo 1
Karaté 1
Animais 9 | Cartaz
Jogo dos animais.
Mimica.
Pesquisar sobre animais.
Ver animais.
Arvores 1
Carta 1
Lugares 1
Agua 1
Call of Duty 1 | Saber mais sobre a guerra.
Aprender como se faz uma casa de papel.
Aprender como se faz pocoes.
Matematica 1 | Fazer contas, a tabuada e problemas.
Braille 1 | Perguntar as letras e as palavras.

Trabalhos para o dia do pai e da mae, com

materiais reciclaveis.
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Anexo L - Respostas dos alunos ao questionario 11

Parte |

1. Gostarias de participar num projeto sobre animais?

Sim 22

Nao 2

1.1. Porqué?
N&o justifica. I 1
Porque quero aprender sobre animais. HH 6
Porque gosto de animais. HH HH T 14
Porque vai ser divertido/interessante. 111 4
Porque queria uma ideia mais interessante. I 1
Porque ndo gosto de animais. I 1
2. O que gostavas de descobrir sobre os animais?
Sim
Onde vivem HH HH HH N 19
O que comem HH HH HH 16
Como se reproduzem HH HH HH T 17
Como se deslocam HH HH | 11
Caracteristicas fisicas HH HH HH 1 18
Que espécies existem HHH HH HH T 19

116



3. Onde é que poderias encontrar a informacao?

Enciclopédias HH HH HH 16
Revistas cientificas HH HH | 11
Internet HH HH HH HH 21
Perguntar a familia HH HH | 11
Documentarios HH 1 7

3.1. Outra

Perguntar a
professora

4. Em que atividades gostarias de participar?

Sim

Repre,sen_tar animais com materiais TSTIRIIeI 20
reciclaveis

Observar e desenhar animais HH HH HH 16
Pe_sqw_sar sobre diferentes espécies de ITRTIIRITIR] 17
animais

Ouvir e aprender uma cangéo sobre animais HH HH 1 12
Elaborar o B.I. sobre espécies de animais HH HH HH 15
Cuidar de um animal da sala de aula HH HH HH HH 22
Re_allzgr um jogo de matematica sobre ST 15
animais

Construir um cartaz sobre animais HH HH HH 15
Ver videos sobre animais HH HH HH N 19
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Parte 11

1. Gostarias de participar num projeto de leitura e escrita?

Sim | 18*
Nao 6™
* Um aluno referiu que s6 queria participar num projeto de leitura.

* Um aluno referiu que s6 queria participar num projeto de escrita.

** Um aluno referiu que s6 queria participar num projeto de leitura.

1.1. Porqué?
N&o justificou. ] 2
Porque ndo gosto de escrever. Il 3
Porque ndo gosto de portugués. ] 2
Porque ndo gosto de ler. I 1
Porque gosto de ler. HH 1 6
Porque gosto de escrever. HH 5
Porque gosto de ler e de escrever. [l 4
Porque é divertido. I 1
Porque com a escrita aprende-se mais. I 1
2. Em que atividades gostarias de participar?
Ler individualmente HH 1 8
Dialogar sobre os livros lidos HH M 11
;)urliamzar os livros da sala de TR 11
Ler em pequenos grupos HH HH 1 12
Construir um livro da turma HH -HH -HH I 18
Apresentar livros a turma HH M 15
Escrever narrativas HE HH 10
Ler com a familia HH HH 14
Dramatizar historias HH U HH 15
Ilustrar excertos de histdrias HH 1 8
Musicalizar uma histéria HH HH 14
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3. O que gostarias de ler?

Narrativa
fantastica/aventura
Banda desenhada
Noticia

Artigo cientifico
Reportagem
Pecas de teatro
Poema

Conto

Fabula

Receita
Entrevista
Autobiografia
Lenda

Diario

Carta
Cancioneiro

HH HH HH

HH -HH -HH 1
HH -HH
HH -HH
HH -HH T
HH -HH-HH |
HH -HH 1T
HH -HH 1T

HH HH-HH T
HH HH I
HH -HH
HHE B

HH -HH-HH 1
HH -HH 1T
HHE B
HH HH I

15

19
10
13
13
16
13
14
19
12
10
10
18
14
10
12
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Anexo M - Grelha de avaliacdo da ficha de avaliacdo diagndstica de

Estudo do Meio

Objetivos Indicadores de avaliacdo Critérios de avaliacdo
1. Reconhecer | , | Reconhece e | Néo identifica nenhum animal domestico.
e  distinguir | .. —
animais distinguir anMaIs | | dentifica um animal doméstico
selvagens de  animais '
selvagens de domesti — — —
animais OMEstICos. Identifica dois animais domésticos.
domésticos. Identifica trés animais domésticos.
Nao faz corresponder “tigre” a “Alimenta-
2.1. ldentifica animais | se, habitualmente, de outros animais”.
carnivoros. Faz corresponder “tigre” a “Alimenta-se,
habitualmente, de outros animais”.
Nao faz corresponder “vaca” a “Alimenta-
2.2. ldentifica animais | se, habitualmente, de plantas”.
herbivoros. Faz corresponder “vaca” a “Alimenta-Se,
e habitualmente, de plantas”.
2. ldentificar o = B S A AT
tipo de Nao faz corresponder “sapo” a “Alimenta-
. u 2.3. ldentifica animais | se, habitualmente, de insetos”.
alimentagdode | . 7 . — ——
diferentes insetivoros. Faz corresponder “sapo” a “Alimenta-se,
L habitualmente, de insetos”.
animais. — — —
Nao faz corresponder “porco” a “Alimenta-
2.4. ldentifica animais | se utilizando varios tipos de alimentos”.
omnivoros. Faz corresponder “porco” a “Alimenta-se
utilizando varios tipos de alimentos”.
Nao faz corresponder “galinha” a
2.5. ldentifica animais | “Alimenta-se, habitualmente, de graos”.
granivoros. Faz corresponder “galinha” a “Alimenta-se,
habitualmente, de graos”.
- .. | Nao identifica animais viviparos.
- 3.1. Identifica animais — - —
3. Identificar | . - Identifica um animal viviparo.
- viviparos. = —
animais Identifica dois animais viviparos.
viviparos e - . .| Nao identifica animais oviparos.
. 3.2. ldentifica animais - - -
oviparos. . Identifica um animal oviparo.
oviparos.

Identifica dois animais oviparos.

4. ldentificar o

tipo de
deslocacdo de
diferentes
animais.

4.1. ldentifica animais que
se deslocam por salto.

Nao faz corresponder “coelho” a “saltar”.

Faz corresponder “coelho” a “saltar”.

4.2. ldentifica animais que
se deslocam por galope.

Nao faz corresponder “cavalo” a “galopar”.

Faz corresponder “cavalo” a “galopar”.

4.3. ldentifica animais que
se deslocam por marcha.

Nao faz corresponder “urso” a “marchar”.

Faz corresponder “urso” a “marchar”.

4.4. ldentifica animais que
se deslocam por rastejo.

Nao faz corresponder “cobra” a “rastejar”.

Faz corresponder “cobra” a “rastejar”.

4.5. ldentifica animais que
se deslocam por nado.

Néo faz corresponder “tubardao” a “nadar”.

Faz corresponder “tubardao” a “nadar”.

4.6. ldentifica animais que
se deslocam por voo.

Nao faz corresponder “papagaio” a “voar”.

Faz corresponder “papagaio” a “voar”.

5. Reconhece

5.1. Reconhece animais

N&o assinala nenhuma opcéo.
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diferentes
revestimentos
de diferentes
animais.

revestidos por pelos.

Assinala a segunda/quarta afirmagdo como
falsa/verdadeira.

Assinala a segunda e quarta afirmacdo
como falsa e verdadeira, respetivamente.

5.2. Reconhece animais
revestidos por escamas.

N&o assinala a primeira afirmagdo como
verdadeira.

Assinala a primeira afirmacdo como
verdadeira.

5.3. Reconhece animais
revestidos por penas.

N&o assinala a quinta afirmagdo como
verdadeira.

Assinala a
verdadeira.

quinta afirmagdo como

5.4. Reconhece animais
revestidos por conchas.

N&o assinala a sexta afirmacdo como falsa.

Assinala a sexta afirmacdo como falsa.

5.5. Reconhece animais
revestidos por carapagas.

N&o assinala a terceira afirmagdo como
verdadeira.

Assinala a terceira afirmacéo como
verdadeira.

5.6. Reconhece animais
com pele nua.

N&o assinala a sétima afirmacdo como
verdadeira.

Assinala a sétima afirmagdo como
verdadeira.

6. Relacionar

estacbes  do
ano aos
estados do
tempo

carateristicos.

6.1. Relaciona as imagens
com as estagdes do ano
correspondentes.

Na&o relaciona.

Realiza uma/duas correspondéncias.

Realiza trés/quatro correspondéncias.

6.2. Relaciona a estagdo
do ano com o estado do
tempo carateristico.

Na&o relaciona.

Realiza uma/duas correspondéncias.

Realiza trés/quatro correspondéncias.

7. Reconhecer
carateristicas
do ar.

7.1. Reconhece que o ar

Nao

néo tem cor. Sim
7.2. Reconhece que o ar Néo
ndo tem cheiro. Sim
7.3. Reconhece que o ar Néo
tem peso. Sim
7.4. Reconhece que o ar N&o
ocupa espago. Sim
7.5. Reconhece a | N&o
necessidade da existéncia Sim
do ar.

7.6. Reconhece que o | Nao
vento é o0 ar em Sim

movimento.

121



Obijetivos Especificos
1 2 3 4 5 6 7

Indicadores de Avaliagédo

1.1.]21. |22 [23.[24.[25 |131.[32.|41.[42.|43. |44 |45 |46.[51.[52 [53.|54.[55 |56.]61.[62 [71.]72 73 [74.[75.]7.6.
Questdes | 1 2 3 4 5 6 7
AM
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB

Alunos
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Diagnose de Estudo do Meio — Ficha de avaliacdo diagnostica - Graficos

1. Reconhecer e distinguir animais selvagens de
animais domeésticos

100
» 90
e
: 80 - - g
© 70 ® Nao identifica nenhum
3 60 animal doméstico.
£ 50 Identifica um animal
g 40 domeésti
8 oméstico.
S 30 . .
S 50 m |dentifica dois animais
g 10 - domésticos.

0 H |dentifica trés animais

1.1. Reconhece e distinguir animais domesticos.
selvagens de animais domésticos.

Indicador de avaliacéo

2. Identificar o tipo de alimentacéo de diferentes animais

100
2 90
c 80 -
>
© 70 -
S 60 -
g 50 -
(=2 A . .
g 40 - ® Faz a correspondéncia entre o animal
g 30 - e 0 regime alimentar
e .
& 20 ® N4o faz a correspondéncia entre o
10 1 animal e o regime alimentar
0 .
2.1 2.2 2.3 2.4 25
Identifica  Identifica  Identifica Identifica  Identifica
animais animais animais animais animais
carnivoros. herbivoros. insetivoros. omnivoros. granivoros.
Indicadores de avaliacéo
3. Identificar animais viviparos e oviparos
90
3 80

70

60
2 50
£ 20 ®m No identifica os animais
S 30 Identifica um animal
q: 20 H [dentifica dois animais
a 10 +——

0 [

3.1. Identifica animais viviparos. 3.2. Identifica animais oviparos.
Indicadores de Avaliagéo
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4. Identificar o tipo de deslocagédo de diferentes animais

100 -
g 90
5 80 -
< 70 -
S 60 -
£ 50 -
E 40 - H Faz corresponder o animal ao
S 30 - modo de deslocacéo
S 20 - ® Ndo faz corresponder o
o 10 - animal ao modo de deslocacédo
0 .
4.1. ldentifica  4.2. Identifica  4.3. Identifica  4.4. Identifica
animais que se  animais que se  animais que se  animais que se
deslocam por ~ deslocam por  deslocam por  deslocam por
salto. galope. marcha. rastejo.
Indicadores de avaliagéo
5. Reconhece diferentes revestimentos de diferentes animais
., 100
© 90
5 80
3
S 70
T 60
£ 50 5
> 40 B N4o reconhece nenhum
£ 30 revestimento
(5]
£ 20 Reconhece o revestimento de um
o 18 animal
51 52 53 5.4 ® Reconhece o revestimento de
Reconhece Reconhece Reconhece Reconhece dois animais
animais animais animais animais
revestidos  revestidos  revestidos  revestidos
por pelos. por escamas. por penas. por conchas.
Indicadores de avaliacéo
6. Relacionar estacfes do ano aos estados do tempo
carateristicos
90
S 80
% 70
o 60
© ~ .
e 90 ® Ndo relaciona.
g 40
g 30 .
S Realiza uma/duas
g 20 correspondéncias.
o 10 +——— . A
0 L — B Realiza tres/qu_atro
6.1. Relaciona as imagens com 6.2. Relaciona a estac&o do correspondéncias.
as estacdes do ano ano com o estado do tempo
correspondentes. carateristico.
Indicadores de avaliacéo

124



Percentagem de alunos

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

7. Reconhecer carateristicas do ar

LLLaL

7.1. Reconhece 7.2. Reconhece 7.3.Reconhece 7.4.Reconhece 7.5. Reconhece a 7.6. Reconhece

que o ar ndo tem que o ar ndo tem  que o ar tem
cor.

cheiro.

peso. espaco. existéncia do ar.

Indicadores de avaliagéo

gue o ar ocupa necessidade da que o vento é o

arem
movimento.

B Sim

m Néao
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Anexo N - Ficha de avaliacdo diagnoéstica de Estudo do Meio

A

s A
201472015 i sommg | =
. A[L‘ W R, T TS R
2.F Penodo = ::-;_'\-:M:I:;lsl VB o 38 o B Lk Tl H
\ 1. AND - FICHA DE AVALTACAO DIACNOSTICA — ESTUDO DO A EIO
Mome: M. “ Data;__ [

Grupo | - Os seres vivos

e animais domésticos.

Assinala com uma cruz (X) os animais domésticos.

1. Existem animais que desde ha milhares de anos tém vindo a ser domesticados pelos
seres humanos, por isso, hoje em dia podemos dizer que existem animais selvagens

=
|:| Burro D Chita D zalinha D Gato D iguia
2. Todos os animais precisam de se alimentar.
Faz comesponder cada animal ac seu tipo de alimentagio.
Animais Tipos de alimentagio
Tigre * * | Alimenta-se, habituaimente, de plantas.
Galinha * * Alimenta-se, habitualmente, de outros animais.
Vaca * * | Mlimenta-ze de plantas e animais.
Sapo * * | Alimenta-ze, habituaimente, de grios.
Porco * * Alimenta-ze, habitualmente, de insetos.

Assinala com a letra B os animais gue nascem do ventre da mae.

[1 Pombo [1 cao ] urse

3. Alguns animais nascem dos ovos que a mae poe & outros nascem do ventre da mae.
Assinala com a letra A os animais que nascem dos ovos gue a mie poe.

D Tartaruga
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4, Oz animais deslocam-se de diferentes maneiras.

Faz corresponder cada animal ao tipo de deslocagdo que habitualmente utiliza.

Animais Tipos de deslocagdo
Cavalo . . Saltar
Papagaio . . Rastejar
Coelho L - Marchar
Cobra . . Galopar
Tubario . . foar
Lrso . . Madar

5. Cada animal tem um revestimento diferente.

Indica se as afirmagdes seguintes sdo verdadeiras (V) ou falsas (F).

D D= peixes tém o corpo revestido por escamas.

L] ociotema pele nua, porque néo tem pelo, nem penas, Nem escamas.

D Existem animais gue t&m o corpo revestido por uma carapaga.

] A chita tem o corpo revestido por pelos.
|:| 0 mocho & o canario tém o corpo revestido por penas.
O a tartaruga tem o corpo revestido por uma concha.

[] Arstema pele nua.
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Grupo Il - Os aspetos fisicos do meio local

6. O ano pode ser dividido em quatro estagdes distintas, em que se observam
alteragdes no clima & na natureza.
Faz corresponder cada imagem & estago do ano e ao estado do tempo.

Representacio Estacio
de nma % Estado do tempo mais comum
.. do ano
IMACIEra
i i
g{ﬁ:‘% . . rimavera | = L] Calor.
i P Céu limpo.
. Frio.
* * Verao « | C&u com muitas nuvens.
Chove muito (muita precipitag o).
. s [ Comeca a ficar frio.
L L outono . . . . -y
Chove muito (muita precipitag&o).
. . » | Comeca a ficar calor.
L] L] Ifvermo -
Ceu com poucas nuvens.

7.0 ar & uma mistura de gases que constituem uma parte do Planeta Terra.
Indica se as afiMmacdes seguintes sdo verdadeiras (V) ou falsas (F).

|:| O ar tem cor.

L] © artem cheiro.

L] o artem peso.

D O ar ocupa espago.

D Foderiamos viver sem ar.
D 0 vento & ar em movimento.
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Anexo O - Grelha de avaliacdo — Expressao e Educacao Fisico-Motora

Obijetivos Especificos

Alunos

AM
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB

Sim

Nao observado

3. Praticar
1. Deslocar-se no jogos
2. Saltar, a pé coxinho, infantis, 4. Repetir
coordenadamente, acompanhando o par. cumprindo movimentos.
acompanhando o par. as suas
regras.
Indicadores de avaliacdo
3.1. Pratica
1.1. Desloca-se no 2.2. jogos
- 2.1. Salta | Acompanha infantis 4.1. Repete 0s
apé 0S S movimentos do
coordenadamente, . . cumprindo « "
coxinho. | movimentos chefe de fila”.
acompanhando o par. q as suas
0 par.
regras.
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Avaliacdo diagnostica de Expresséo e Educacao Fisico-Motora -

Graficos
1. Deslocar-se no espaco, coordenadamente,
acompanhando o par
80
8
= 70
=< 60 -
8 50 -
£ 40 - .
[5) ]
a0 - o
é 20 - m N&o
E 10 - Nao observado
0 .
1.1. Desloca-se no espaco,
coordenadamente, acompanhando o par.
Indicador de avalia¢éo
2. Saltar, a pé coxinho, acompanhando o par

ESim

Percentagem de alunos

® Nao

Nao observado

2.1. Salta a pé coxinho. 2.2. Acompanha 0s movimentos

do par.
Indicadores de avaliacéo

Percentagem
P N W b~ O
o O O O O o

3. Praticar jogos infantis, cumprindo as suas
regras

____ HESim

. mNao

Néo observado

3.1. Pratica jogos infantis, cumprindo as suas
regras.

Indicador de avaliagéo
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em de alunos

Percentag

N W Wb
o1 O 01 O

20

=
o u1o u;

4. Repetir movimentos

ESim
m Ndo

N&o observado

4.1. Repete os movimentos do “chefe de fila”.
Indicador de avaliagéo
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Anexo P - Grelha de avaliacdo — Expressdo e Educacédo Plastica (corte
e colagem)

Obijetivos Especificos
1. Construir postais.
Indicadores de avaliacdo
1.1. Recorta 0s 1.2. Cola com
Alunos elementos que precisao o0s
constituem o postal. | elementos do postal.

AM
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB
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Avaliacao diagnostica de Expressao e Educacao Plastica - Gréaficos

1. Construir postais

1.1. Recorta os elementos que 1.2. Cola com precisdo 0s
do postal. elementos do postal.

Indicadores de avaliagéo

HSim
mN3o
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Anexo Q - Grelha de avaliacdo de Expressdo e Educacdo Plastica

(Hustracéo)

Obijetivos Especificos

1. lustrar.

Indicadores de avaliagdo

Alunos

AM
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
sB
TO
YB

1.1. Hustra, de
acordo com o tema.

Né&o

1.2. Utiliza uma
linha de base.

Sim

N&o observado

1.3. Estabelece uma
relagéo entre a cor e 0
objeto.
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Avaliacao diagnostica de Expressao e Educacao Plastica - Gréaficos

Percentagem de alunos

120

1. Hustrar

100

(]
o

(2]
o

I
o

B Sim

N
o

®Ndo

Nao observado

o
I

1.1. lHustra, de acordo com 1.2. Utiliza uma linha de 1.3. Estabelece uma

o0 tema.

base. relacdo entre a cor e 0
objeto.

Indicadores de avaliagdo
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N.°

Anexo R - Grelha de Observacéo e Registo — Competéncias Sociais

Data(s): 9 a 20 de marco de 2015

Grupo de alunos a observar/avaliar: 25 alunos do 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Alunos

O!JetIVOS Espechcos

A. Comunicar as suas ideias e opiniées

B. Respeltar
) as

intervencdes
dos colegas

C. Resolver
conflitos

D. Ser responsavel com o
material escolar.

E. Ser autébnomo.

Indicadores de Avaliacéo

A.1l. Apresenta
0S Seus pontos
de vista e funda-

os em

argumentos

validos.

A.2.
Comunica
de forma
clarae
audivel.

A.3. Solicita, de
forma oportuna,
a palavra e
espera pela sua
vez.

O 00| | O U1 WO =

A4,
Participa no
dialogo em

grande
grupo.

B.1. Respeita
pontos de
_ vista
diferentes.

C.1. Resolve

os conflitos.

D.2. Cuidao
material
escolar.

D.1.Trazo
material.

E.1. E auténomo na
realizacdo das
tarefas.
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Objetivos
especificos

Indicadores de avaliagdo

Critérios de avaliagéo

A. Comunicar
as suas ideias e

opinides.

A.1l. Apresenta 0s seus pontos
de vista e funda-os em

argumentos validos.

N&o apresenta o0s seus pontos de vista.

Apresenta 0s seus pontos de vista mas ndo os justifica.

Apresenta 0s seus pontos de vista e justifica-os.

A.2. Comunica de forma clara e

Nao comunica de forma clara e audivel.

Comunica de forma clara / audivel.

audivel.
Comunica de forma clara e audivel.
Na&o solicita de forma oportuna a palavra / ndo espera pela
sua vez.

A3. Solicita, de forma | Solicita de forma oportuna a palavra mas nao espera pela

oportuna, a palavra e espera
pela sua vez.

Sua vez.

Solicita, de forma oportuna, a palavra e espera pela sua

VezZ.

A.4. Participa no diadlogo em

grande grupo.

Participa somente quando é solicitado

Voluntaria-se para participar no dialogo.

B. Respeitar as
intervencgdes

dos colegas.

B.1. Respeita pontos de vista

diferentes.

N&o respeita pontos de vista diferentes.

Respeita pontos de vista diferentes, ouvindo a intervencéo

do colega sem o interromper.

C. Resolver

C.1. Resolve os conflitos.

N&o procura resolver os conflitos.

Procura a orientadora cooperante para a resolugdo dos

conflitos conflitos.
Resolve os conflitos com os colegas sem solicitar a
intervengdo da orientadora cooperante.
D. Ser ) Nao traz o material necessario.
. D.1. Traz o material. _ —
responsavel Traz o material necessério.

com o material

D.2. Cuida o material escolar.

Danifica o material escolar.

escolar. Cuida o material escolar.

Nao realiza as tarefas.

S6 realiza as tarefas quando a orientadora cooperante lhe
E. Ser | E.1. E auténomo na realizagdo | solicita o mesmo.
auténomo. das tarefas. Realiza as tarefas solicitando o auxilio da orientadora

cooperante.

Realiza as tarefas com autonomia.
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Anexo S - Grelha de avaliacdo da ficha de avaliacdo diagnostica de

Matematica

Objetivos

Indicadores de avaliacio

Critérios de avaliacdo

1. Compreender
e usar 0
operador
“dobro” €
relaciona-lo
com a metade.

1.1. Utiliza adequadamente o
termo “dobro”.

Nédo utiliza adequadamente o termo
“dobro”.

Utiliza adequadamente uma/duas vezes
o termo “dobro”.

Utiliza adequadamente
vezes o termo “dobro”.

trés/quatro

1.2. Utiliza adequadamente o
termo “metade”.

Nédo utiliza adequadamente o termo
“metade”.

Utiliza adequadamente uma/duas vezes
o termo “metade”.

Utiliza adequadamente
vezes o termo “metade”.

trés/quatro

1.3. Utiliza adequadamente o
termo “dobro” e relaciona-0
com a “metade”.

Nao relaciona os termos “dobro” e
“metade”.

Estabelece uma relagdo dobro-metade.

Estabelece duas relagbes dobro-
metade.

Estabelece trés relagdes dobro-metade.

éivisﬁes E;i;l::sr 2.1. Efetua a d_iv_iséo exata | N&o efetua a divisdo exata.
, envolvendo o divisor 4 e 0
de  NUMEros | yividendo 12 Ef ivis
naturais. : etua a divisdo exata.
3. Resolver Nao resolve o problema.
roblemas de
e passo | 34 Resolve um problema de | 0 L e
envolvendo um  passo envolvendo
situacOes de sﬂuggo_e > de partilha Resolve o problema e apresenta o
equitativa.

partilha
equitativa.

resultado correto.

4. ldentificar a
terca parte de
uma figura.

4.1. Identifica a terca parte
de uma figura.

N&o identifica a terca parte de uma
figura.

Identifica a terca parte de uma figura.

Identifica a terca parte de duas figuras.

Identifica a terca parte de trés figuras.

5. ldentificar a
quarta parte de
uma figura.

5.1. Identifica a quarta parte
de uma figura.

Nao identifica a quarta parte de uma
figura.

Identifica a quarta parte de uma figura.

Identifica a quarta parte de duas
figuras.

Identifica a quarta parte de trés figuras.

6. Comparar
areas de figuras.

6.1. Identifica
equivalentes.

figuras

N&o compara as areas das figuras.

Identifica um/dois pares de figuras
equivalentes.

Identifica trés/quatro pares de figuras
equivalentes.

6.2. Identifica que a area da
figura F € menor do que a
area da figura E.

Nao.

Sim.
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6.3. Identifica que a area da | N3o.

figura A é maior do que a —

area da figura F. Sim
7. Efetuar 3
medices Nao.
utilizando o|7.1 Efetua medicgdes
centimetro utilizando o centimetro como
como unidade | unidade de comprimento. Sim.
de
comprimento.

Néo Ié.

8. Ler a medida

8.1. L& a medida do tempo
apresentada num relogio de
ponteiros, em horas.

Lé a medida do tempo apresentada
num reldgio.

do tempo Lé a medida do tempo apresentada em
apresentada dois relogios.
num relégio de | 8-2. L& a medida do tempo | \ .
. - Né&o Ié.
ponteiros, em | @presentada num relogio de
horas, meias | ponteiros, em horas e quartos L6
horas e quartos | de hora. _ '
de hora. 8.3. Lé a medida do tempo | \zq |a.
apresentada num relégio de
ponteiros, em horas e meias L6
horas.
Ndo Ié.

9. Ler quantias

9.1. Lé quantias de dinheiro,
identificando a quantidade de
euros.

Lé uma quantia de dinheiro.

Lé duas quantias de dinheiro.

Lé trés quantias de dinheiro.

Néo Ié.

de dinheiro 9.2. L& quantias de c_ilnhelro, L& uma quantia de dinheiro.
decompostas identificando a quantidade de L5 duas quantias de dinheiro
em euros e centimos. Lé trés CL1Jantias de dinheiro .
céntimos. N&o I6 g :
.9'3' I."? quantias de c_imhelro, Lé uma quantia de dinheiro.
identificando a quantidade de L5 duas quantias de dinheiro
euros e de céntimos. ¢ duas guan ——
Lé trés quantias de dinheiro.
N&o retira informagdes.
L n Retira informag6es, mas ndo relaciona
10.1. Retira mforma@oes de a imagem 2 legenda.
uma linha do pictograma. - - = -
Retira informacdes, relacionado a
10 Retirar imagem a legenda.

informacdo de
pictogramas.

10.2. Compara valores de
duas linhas do pictograma.

N&o compara.

Compara corretamente um par de
linhas.

Compara corretamente dois pares de
linhas.

10.3. Retira informacdes
globais do pictograma.

Nao retira.

Retira.
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Objetivos
1 | 2 | 3] 4| 5 | 6 7 | 8 | 9 | 10
Indicadores de Avaliacao
1.1. [ 12.[13.[21.]31. |41 |51 |61 [62 |63 |71 |81 [82 [83 |91 [92 |93 [101. ] 102. [103.

Grupo I I " [\ \Y Vi

Questdes 1 1 2 3 1 2 1 1 10.a. | 10.b/c | 10.d.

AM
AGM

AS

CL
DMP
DM

DP

FM

FIM
GV
JG

Alunos

JB
LJ
LM
MM
MC

MCG -
MA | | [

MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB
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Observacoes

Explica
como
resolveu
o calculo
mental.

Reconhece
o sinal «:»

Utiliza

esquemas/desenhos

para resolver o

problema.

Resolve 0
problema
utilizando
adicoes.

Grupo

Grupo |

Grupo Il

Questdo
AM
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB

Legenda
Nao
Sim

1

1
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Percentagem de alunos

[ERN
N
o

Avaliagdo diagnostica de Matematica

[EEN
o
o

(o]
o

[o2]
o

SN
o

N
o
|

o
1

Explicacomo  Reconhece o sinal Utiliza Resolve o problema
resolveu o célculo «» esquemas/desenhos utilizando adicdes.
mental. para resolver o
problema.

Indicadores de avaliacéo

ESim
m Nao
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Anexo T - Ficha de avaliacéo diagnostica de Matematica

::I].: ::ll:-l P FOETUALAL _

SEL% Sk LR T LA Bl D0

- o 3 e e i e g s Lk = e e
2 ® Peniada o DL LASEEIA
2" ANO - FICHA DE AVALIAL A0 DIAGNOSTICA —MATEMATICA

'y
Mome: F.® J [ Data:_."_."_J
.

Grupo | — Calculo mental

1. Complets s tabela, sem utilizares o algontmo.

0 gue pensei

e o dobro de 1

metade de & &

o dobro de 5 &

€ metade de 10

o dobro de 4 &

4 & a metade de

16 & o dobro de

2 & a metade de

i0:2=

20:2=
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Grupo |l — Divisdo inteira

Lé com atengdo o problema e resolve-o. Uiliza esquemas, desenhos ou contas para
explicares como o resolveste.

1. O avd Paulo cozinhou doze biscoitos para o lanche dos seus quatro netos. Ele pretende
distribuir o5 biscoitos de modo a que todos figuen com o mesmo namero de biscoitos.

Quantos biscoitos receberd cads neto?

Fesposta:

2. Pints & terga parte de cads uma das figuras seguintes.

3. Pinta & quarta parte de cada uma das figuras seguintes.
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Grupo Il — Medida

1. Observa a5 imagens abaxo. Compara a area de cads ums das figuras e regista as tusse

conclusdes, utilizando os singis >, < ou=.

A » &
A §

ares da figurs A
ares da figurs A
ares da figura D
ares da figura F
ares da figura C

ares ds figurs A

2. Observa s imagem saguinte.

ares ds figura B

area ds figura C.
area da figurs C.
area ds figurs E.
ares ds figurs B.

ares da figura F.

2.1. Quantos centimetros made a caneta?
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Grupo VI - Tempo

1. Que horss s307?

Indica as horas representadas em cada relogio, como spresentado no exemplo.

Grupo V - Dinheiro
1. Observs 0 exemplo e escreve s quantis de dinheiro existente em cads situscdo.

-

—{ 3€e20cemt |— -

aly
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Grupo VI — Organizagdo e Tratamento de Dados

1. O pictograms represents o ndmero de pacotes de leite vendidos na Uftima semana de

gulas na escola da Rita.

o] G O R

oo i O R
e ) 8 0

a4 =
| B O -

a. Quantos pacotes de keite foram vendidos na quara-feira?

b. Em que diss da semana foi vendido o mesmo namearo de pacotes de leite?

. Quantos pacotes de keite s venderam a mais na sexts-feirs do que na quinta-feira?

d. Quantos pacotes de kite foram vendidos durante ests semana?
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Anexo U - Grelha de avaliacdo da ficha de avaliacdo sumativa de Matematica

Grelha de avaliagdo — Ficha de avaliagdo sumativa de Matematica (2.° periodo)

Objetivos de avaliacdo

1 |

2 | 3 |

4 | 5 [ 6 ] 7 [ 8 |

9 |

Indicadores de avaliagio

1.1.]12.]13.

4.1 5.1. 6.1 7.1 8.1.

9.1

9.2 9.3

Questdes

Alunos

AM

16.a)/b)/d)

16.c)/e) | 16.1)




Objetivos

Indicadores de avaliacao

Critérios de avaliagdo

1. Utilizar os
simbolos  «<»,
«>» 0U «=» para
comparar
nimeros
naturais
1000.

até

1.1. Utiliza corretamente o
simbolo «=» para comparar
ndmeros naturais até 1000.

N&o utiliza corretamente o simbolo
«=»,

Utiliza corretamente,
simbolo «=».

uma vez, O

Utiliza corretamente, duas vezes, 0
simbolo «=».

1.2. Utiliza corretamente o
simbolo «<» para comparar
ndmeros naturais até 1000.

Ndo utiliza corretamente o simbolo
«K<»,

Utiliza corretamente,
simbolo «<».

uma vez, O

Utiliza corretamente, duas vezes, 0
simbolo «<».

1.3. Utiliza corretamente o
simbolo «>» para comparar
ndmeros naturais até 1000.

Ndo utiliza corretamente o simbolo
«K>»,

Utiliza corretamente,
simbolo «>».

uma vez, O

Utiliza corretamente, duas vezes, 0
simbolo «>».

Utiliza corretamente,
simbolo «>».

trés vezes, o0

2. Reconhecer
que o produto

2.1. Reconhece que o

Né&o reconhece.

, Reconhece, realizando corretamente
de qualquer | produto de qualquer nimero s
> . - um exercicio.
namero por 0 é | por 0 é igual a 0. -
igual a 0 Reconhece, realizando corretamente
dois exercicios.
3 Reconhecer Nao reconhece.
iJe o produto Reconhece, realizando corretamente
a P 3.1. Reconhece que 0 | um exercicio.
de qualquer , -
nGmero por 1 & produto de qualquer numero | Reconhece, realizando corretamente
. P por 1 é igual a esse nimero. | dois exercicios.
igual a esse Reconhece, realizando corretamente
numero. A o
trés exercicios.
4, Realizar Na&o realiza.
corretamente o . i icio.
produto de 4.1. Realiza corretamente o EEZ:EZ gg::g::mggig gg?se:)fg(;::?::?os
qualquer produto de qualquer ndmero :

ndmero natural
por 10.

natural por 10.

Realiza corretamente trés exercicios.

5. Identificar
multiplos de 5.

5.1. Identifica maltiplos de 5.

N&o identifica multiplos de 5.

Identifica, pelo menos, trés multiplos
de 5.

Identifica todos os multiplos de 5.

6. Compreender
0 termo
«dobro».

6.1. Compreende o termo
«dobro».

Nao.

Sim.
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7. Compreender 7.1. Compreende o termo Nao.
0 termo | uadruplo» Sim
«quadruplo». g plo>. '
8. Compreender 8.1. Compreende o termo | Ndo.
° termo «quintuplo»

«quintuplox. g plo>. Sim.

9. Retirar
informacdo de
pictogramas.

9.1. Retira informacbes de
uma linha do pictograma.

Nao retira informacdes.

Retira informacdes, mas ndo relaciona
a imagem & legenda / Retira
informacbes de uma linha do
pictograma.

Retira informagOes de duas linhas do
pictograma, relacionado a imagem a
legenda.

9.2. Compara valores de duas
linhas do pictograma.

N&o compara.

Compara corretamente um par de
linhas.

Compara corretamente dois pares de
linhas.

9.3. Retira informacdes
globais do pictograma.

Nao retira.

Retira.

10. Resolver
problemas  de
um passo
envolvendo
situacdes
multiplicativas
no sentido
aditivo.

10.1. Resolve problemas de
um passo  envolvendo
situagbes multiplicativas no
sentido aditivo.

Nao resolve o problema.

Resolve o problema corretamente mas
ndo apresenta o resultado (correto).

Resolve o problema e apresenta o
resultado correto.
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Anexo V - Ficha de avaliagdo sumativa de Matematica

20042015 frem——. B
"'1“" O ) e LT BT R
3 Poriodo {5, e e rabp it sy e Ty
\ l'J\HD—J\‘r'hI.L\QIO SUMATIVA DE MATEMATICA
Apecimgie J [ Encaregadode Fdoeaglo 00 ]
weme: 0 N®__ J [ Tuma ! ]

1. Faz a decomposgdo dos nimeros e far a leitura de cada um por ordens & por extenso.

HUmero Decomposicdo

Leitura por ordens

Leitura por extenso

744

B52

1260

PYEFPTETT

e A o ek

e

bbb i

|00+ E+3

| 40+60+3

| A00+B0+3

|- ] .
|| Nowacentos a cinoo

3. As@ingla com um X J leitura do ndmers 905,

i Menacentos a cinguanta

730 +

bl

2. AsEingla com um X g expressdo que cormesponde ao nUmers representads em cada imagem.

1 .
| Move centenas & cinco dezenas
1

|| Mowanta @ cinco

A

4. Completa a decomposigdo do numero destacado.

[ 00+ 300+

[ 200 + 200 + 200 —_]
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5. Escreve o5 NUMEros por ordem crescents.,
245 342 Th 15 &71 1000 BF0
£ = = = E = E-
é. Completa com >, < ou=.
BT4-BOO B4 STE-TE T SO0+ 100 1000
500+ 350 75D 3x5 _ 4x3 400-200 150+ 150
7.FOz os amedondamentos,
a dezena a cenlena
128
an
ars
&. Completa.
Bxl=__ 12x0=___ N __=0 S4x10=___
g% ___ =40 7= s@x___ =32 1x___=25

?. Transforma as adigoes em multiplcogdes ou o inverso.

10. Pinta os numeros gue G0 mulfiplos de 5.

() () (2 (=) (n
2 )X @J \>*) \T:)

11. Assingla com X g expressdo cometa para cada sifvagdo.

@ 50 a5

a) A Licia fem B anos e o seu fio tem o quinfuplo da sua idade.
4xB

__ s5x8

o) A Maria tem ¢ dobro da idade da sua primid.
2xn
_ 4xT
¢} O quadrupic de 5 &:
25

0
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12_ Efetua os cdlecuios, com recurso ao algortmo.

354 +123= SEE+21T= £34- 419 =

13. Obsensa 05 pontos A, B e C.

EEENENEERE N

13.1. Com o auxiio da regua, une os pontos entre s,

13.2. Assingka com um X a opedo que assinaka a figura geometnica que obtiveste.

| trigngulo istsceles

| triangulo equilatero
13.3. Representa no gquadrnculodo anterior os ponfos O, E e F com as seguinfes localipagoes:
= D nov interior o tridngulo.

- E na frarteira do triangulo,
= F no extenar do triangulo.

14. Pinfa os guadrnareros de azul.
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15. Liga cada figura ac cesto cometo.

+'[ | 'm

1. O pictograma mosing o ndmens de ovos de chocolate vendidos numa confeitana gurante uma

semana. Sbserva o pictograma & responde as penguntas.

a) Guantos ovos foram vendidos 4 segunda-feira?
o) Em gue dia 9a semana foram vendidos 50 ovos?
¢} Em gue digs do semand se vendeu ¢ mesmo nmero de ovos?

dj @uantos ovos foram vendidos  quarta-feira?

oreas vendido: duronte uma remana

regunelo-feira j‘u ’j r:} 3"

fergo-feira

quara-feira

quinto-feiro

sexta-feirm

sdbado

SISISISTSTS
0888885

2] Guantos ovos ginga tefiam de ser vendidos ng sexta-feira para se venderem tantss quantos no

domingo?

fl Indica o total de ovos vendidos durante Q semandg.
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FROBLEMAS

Ha confeitana do fio Coelndo, os ovos de choocolate podem ser embruihados com vanos tipos de papel:

70 p (:
g O ——
L@. .-\-_
L z

fabendo gue os ovos podem serde chocolale brance ouw de chocolate negro, gquantes fipes diferentes de
owos pode vender o fio Coelhdod

[:'D:jEZ usar palavras, esquemas, desanhos oU conhas.

Il
O fio Coelhdo tem 567 ovos de chocolate para vender. Ja vendew 435,

Guontos ovos & gue ainda Ihe falta vender?

]|
O coehinho Poscoal preparsy 4 cestas com 5 oves de chocokate cada vma.

@uantos ovos de chocolate & que O coelhinhe Pascoal codeoou nas cesfass ) A
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Anexo W - Grelha de avaliacédo da ficha de avaliacdo sumativa de Portugués

Grelha de avaliacdo — Ficha de avaliacdo sumativa — 2.° Periodo

Indicadores de Avaliagéo

1.1 | 22, | 31 | 41. | 5.1

6.1. | 6.2. [74.081.]91.] 92 | 93. | 94. | 101. ] 10.2. [ 10.3. [ 10.4. [ 11.1. [ 12.1. [ 12.2. | 12.3.

Grupo

Questdes

AM
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Objetivos

Indicadores de avaliacdo

Critérios de avaliacdo

1. Identificar o autor
do texto.

1.1. Identifica o autor do
texto.

Néao

Sim

2. ldentificar o nimero
de paragrafos do texto.

2.1. Identifica o numero
de paragrafos do texto.

Né&o

Sim

3. Identificar 0
comportamento de
uma personagem,
tendo em consideracdo
0 texto lido.

3.1. Identifica
corretamente 0
comportamento de uma
personagem, tendo em
consideracdo o texto lido.

Né&o

4, Ordenar 0s
acontecimentos de
uma historia, tendo em
consideracdo o0 texto
lido.

4.1. Ordena corretamente
0S acontecimentos da
historia, tendo em
consideracéo o texto lido.

5. Responder a
questdes apresentando
a sua opinido, tendo
em consideracdo o0
texto lido.

5.1. Responde a uma
questao, apresentado a sua
opinido, tendo em
consideracdo o texto lido.

Néao

Sim

6. ldentificar nomes
flexionados em
namero e em género.

6.1. Identifica nomes
femininos (no plural).

Néo identifica
femininos (no plural).

nomes

Identifica nomes e adjetivos
flexionados no feminino /
plural.

Identifica nomes femininos
(no plural).

6.2. Identifica nomes
masculinos (no singular).

Né&o identifica nomes
masculinos (no singular).

Identifica nomes masculinos
(no singular).

7. ldentificar palavras | 7.1. Identifica palavras | N&o
trissilabicas. trissilabicas. Sim
Ndo indica a expressdo
~ ~ anténima da expressao
8. Estabelecer relagdes | 8.1. Estabelece relagdes apresentada.

de antonimia.

de antonimia.

Indica a expressdo anténima
da expressdo apresentada.

9.1. Identifica | Ndo

determinantes. Sim

9.2. Identifica nomes | Ndo

9. Classificar palavras | comuns. Sim
quanto a sua classe. 9.3. Identifica verbos. N_ao
Sim

9.4. Identifica adjetivos. N_ao

Sim

10.1. Utiliza corretamente | Ndo

0 ponto final. Sim

10. Utilizar Néo

corretamente 0s sinais
de pontuacéo.

10.2. Utiliza corretamente
a virgula.

Utiliza corretamente a virgula
uma vez.

Utiliza corretamente a virgula
duas vezes.




10.3. Utiliza corretamente

0s dois pontos.

Né&o

Sim

10.4. Utiliza corretamente

as reticéncias.

Néao

Sim

11. Exemplificar
vocabulos da familia
de palavras de um

11.1.

Exemplifica trés

palavras da familia de

N&o exemplifica palavras da
familia de “barbas”.

Exemplifica uma palavra da
familia de “barbas”.

Exemplifica duas palavras da

“barbas”. e
outro dado. familia de “barbas”.
Exemplifica trés palavras da
familia de “barbas”.
12.1. Completa, | N30
corretamente, as frases —
com “a”. Sim
Ndo completa as frases
corretamente.
Completa corretamente uma
12. Compreender a | 12.2. Completa, frasep
ilizaca corretamente, as frases -
Ut. a(;ao“gi,?s casos de L 15 Completa corretamente duas
leitura: “a”, “ha” e | com “had”.
. frases.
ah!”, completando Completa corretamente trés
frases com o caso de fraseg
leitura adequado. P,
N&o completa corretamente as
frases.
12.3. Completa, Completa corretamente uma
corretamente, as frases P
a0 frase.
com “ah!”.

Completa corretamente duas
frases.
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Avaliacdo diagnostica de Portugués — Grafico

Percentagem de alunos

9. Classificar palavras quanto a sua classe

120

100

80

60

40

B Sim

m Nao

20

9.1. Identifica
determinantes.

9.2. Identifica 9.3. Identifica 9.4. Identifica
nomes comuns. verbos. adjetivos.

Indicadores de avaliacao
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Anexo X — Ficha de avaliacdo sumativa de Portugués

P T P —— \
2014/2015 FouraRl | =
/ﬁ’ . A -n::&:m-.::u :mfu
P et il el o ey Sl v
2.2 ANO - TESTE DE PORTUGUES >
m
Apreciagd ] ( Encaezpdo ds Edacalo
A
Noms: N ][Tm__
Grupo |

1. L€ o texto com muita atengao.

Era uma vez uma princesa muito malcriada. Vivia num lindo pal4cio.

Toda a gente lhe dava muito mimo. Mas ela s6 fazia disparates. Batia no
cao. Puxava o rabo do gato.

A noite fazia sempre birra, porque nio queria ir para a cama. Quanto
mais a rainha ralthava, mais ela gritava. Se o rei a mandava chamar, fugia
para o jardim. Se chegavam convidados, fazia-lhes caretas.

Um dia apareceu no paldcio um feiticeiro de barbas grandes brancas. A
princesa ficou admirada a olhar para ele, Ele fez-lhe uma festa na cabeca e
disse:

- Ol princesa!

Em vez de responder, a princesa malcriada pos-se a rir e puxou-lhe as
barbas com toda a forca. O feiticeiro ficou tdo zangado que a transformou
em ra. Depois disse-lhe assim:

- S6 voltas a ser princesa quando um principe te der um beijo.

(...)

Mariana Magalhses, A Princese Malcriedo,
httpiwww.planonaconaldeleitura gov pt/bibliotecadigital’
(texto com supressves)

Responde as perguntas que se seguem.

1. Quem é o autor do texto?

2. Quantos paragrafos tem o texto que leste?
Assinala com x a resposta.

O cinco O seis O sete
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3. Assinala com X a frase gue melhor descreve os comportamentos da princesa de acordo
com o texta.

Ol a princesa fazia birra, gritava e fugia.
D A princesa fazia birra, gritava, fugia e fazia caretas.
L] a princesa gritava, fugia e fazia caretas.

|:| A princesa fazia birra, gritava e fazia caretas.

4. Porgue & gue a princesa fazia sempre birra a noite?

5. Quem apareceu, um dia, no palacio?

6. Ordena as frases seguindo o texto. Podes reler o texto.

D Um dia apareceu no palacio um feiticeiro de barbas grandes brancas.
[ se o rei 2 mandava chamar, fugia para o jardim.
D So voltas a ser princesa quando um principe te der um beijo.

L wivia num lindo palacio.

7. Imagina que conhecias a princesa da historia. O que |he dirias acerca do seu
comportamento?

Grupo ll

1. L& a frase:

Um dia apareceu no | palicio | um feiticeiro de | barbas | grandes
|h_ra_ncas. A princesa ficou admirada a olhar para ele. Ele fez-lhe
umi festa na | cabea | e disse:

(014 | princesa!

1.1 Com lapis vermelho pinta os ] gue t&m um nome feminino, plural.

1.2 Com lapis azul pinta os 1 que tém um nome masculino, singular.

2. Assinala com X o conjunto em que todas as palavras tém 3 silabas (trissilabas).
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D jardim, fugia, barbas, brancas.
|:| princesa, rainha, fugia, puxava.

D festa, cabeca, bira, gritava.

3. Mas afirmmagdes seguintes, assinala com x a que indica o antonimo (contrario) de
“8 princesa era muito malcriada.”®

D A princesa era mal-educada. D A princesa era bem-comportada.

4, L& afrase.

Um dia apareceu no palacio um feiticeiro de barbas grandes brancas.

Preenche o quadro utilizando 4 palavras da frase.

Determinante Nome comum Verbo Adjetivo

5. E=screve dentro de cada |:|, o sinal de pontuagBo necessario para gue a frase figue
cormeta.

Os brinquedos da princesa eram o3 mais bonitos do reinal_|
Ho sew quarto tinha [ ] duas bonecas de porcelana L] um servigo de cha ]

marionetas[_]

6. Escreve 3 palavras da familia de “barbas”.

7. Completa com &, ha ou ah!

____ muito tempo, num linde palacio, vivia uma princesa muito malcriada.
Mo palacio___ um cdo. Também ____ um gato.

__noite, a princesa fazia bira porque n&o queria ir para a cama.

__ Que bela princesal — Pensou o feiticeino guando a viu.

riu- =e a princesa malcriada quando viu o feiticeing.
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Grupo I

Escreve um texto namativo com o titulo * O Principe Medricas®.

M&o te esquecas de referir quando & onde aconteceu a tua histdria e gue, a mesma,
devera ter um inicio, um desenvolvimento e um fim.

=40 escrever o texto deves:

«Iniciar as frases com letra maidscula;
+Respeitar 03 sinais de pontuagio;
+Fazer os paragrafos necessarios;

+ Evitar a repeticdo de palavras;

' Escrever com cormegdo orografica.

2 Principe Medricas
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Anexo Y - Exercicio ortografico

Espanta-Pardais

Espanta-Pardais era um boneco bumilde que vivia no meio do [campo].

Tinha dois grandes bragos sempre abertos 3 esperz gue alguem os fechasse com
amizade, um casaco cheio de [remendos] de todas as cores, um cachecol muto
comprido & um chapén preto com uma flor la no alto.

A tmica colsa que o Cspanta-Pardals quena era poder camunhar [muma) estrada
[z1zante]. Palavra que nio desejava mars nada!

As vezes passava o seu amigo chamado Vento e contava-lhe de praias de ondas
[azuladas]. pralas onde o meninos descalgos, a nr, faziam castelos de conchinhas e

areia, e os pescadores conversavam.

Colago, Mana Rosa, Espanta-Pardais, Nova Veja, Lisbhoa, 2007

[texto com supressdes]
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Anexo Z - Grelha de avaliacdo diagnostica de ortografia

Objetivos

Indicadores de avaliagdo

1. Redigir o que se

Oouve.

1.1. Cumpre regras ortograficas de base fonoldgica e morfolégica.

1.2. Utiliza corretamente a acentuacéo grafica.

1.3. Respeitas as regras de utilizacdo de letras mindsculas e

maiusculas.

1.4. Respeita a unidade gréfica da palavra.

1.5. Respeita as regras de translineacéo.

1.6. Realiza translineacédo, quando lhe é indicado.

1.7. Realiza corretamente paréagrafos.

1.8 Respeita a unidade gréafica da frase.

1.9. Escreve todas as palavras gue ouve, sem trocar ou acrescentar

outras.

1.10. Respeita a pontuacéo.

Critérios de Avaliacao
0—-1Erros
2 -3 Erros
4 -5 Erros
6 ou mais erros
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Aluno

AM
AGM
AS
cL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
sB
TO
YB

Obijetivo
1
Indicadores de Avaliacéo
1.1 Cumpre regras - 1.3 Respeitas as 1.4 Respeita a - 1.6 Realiza - 1.8 Respeita
ortogréficas de base co%ét:rﬂelzlr?tz a regras de utilizacdo unidade 1'5reRefa2eét: a paréagrafos, c%ﬁte?a?ri!ﬁ?e a unidade :vaf;:rellegﬁszssjm Resllt?ta a
lBIEEE & acentuacéo gréafica LU ERIAE 2 AT tranglinea 40 CIEDUBE aragrafos AL ptrocar 03 acresce,ntar ontFl)Ja 80
morfoldgica. 209 ’ e maiusculas. palavra. ¢ indicado. parag ’ frase. P §40.

|

|
==

I

outras.




Anexo AA - Grafico — Diagnose de Portugués — Ortografia

Percentagem de alunos
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10

Diagnose de Portugués - Exercicio ortogréafico

Ll

Respeita a

Cumpre regras Utiliza Respeita as Respeita a Respeita as Realiza Realiza Respeitaa  Escreve todas
ortograficas de corretamente a  regras de  unidade grafica  regras de paragrafos, corretamente unidade graficaas palavras que pontuacao.
base acentuacdo  utilizagdo de  dapalavra. translineacdo quandolhe €  parégrafos. da frase. ouve, sem
fonolégica e gréfica. letras indicado. trocar ou
morfolégica. minasculas e acrescentar
maiusculas. outras.

Indicadores de avaliacéo

m Q-1 erros
2-3 erros
W 4-5 erros
B 6 OU mais erros
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Anexo AB - Grelha de avaliacédo diagndstica de Portugués — Casos de leitura

uso do an, en, in, br, cr, Plur | Femi
u/ | am, | <m> antes h T X, as, €s, | az, €z, ar, ?I' el on,un/am, | gue, gui/ | qu/ | g/ b 0 dr, fr, 2ApEL ) i al/ | nino/
0 do | de<p>ou | 3 | ch| B0 | 1202 enn, I el em, im, om, ge, gi c j su /. ar, pr, fl, gl. i sing | Masc e
X, G us uz or, ur ul ce, Ci pl, tl ch -
<pb> um tr, vr ular | ulino
AM X X X X X X X X X X X
AGM X X X X X X X
AS X X X X X X X X X
CL X X X X X X X X X X X
DMP X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X
DM X X X X X X X
DP X X X X X X X
FM X X X X X
FIM Faltou
GV X X X X X
JG X X X X X X X
JB X X X
LJ X X X X X X
LM X X X X X X X
MM X X X X X X X X X X X
MC X X X X X X
MCG X X X
MA X X X X X
MS X X X X X X
PF X X X X X X X
RP X X X X
SR X X X X
SB X X X X X X X X
TO X X X X
YB X X X X X X X
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Anexo AC - Identificacdo das Potencialidades, Fragilidades e

Interesses dos Alunos

Tabela 1.

Potencialidades, fragilidades e interesses dos alunos.

Potencialidades

Fragilidades

Interesses

- Demonstrar autonomia na

- Participar, quando | realizacdo das tarefas.
A . : - ~ - Trabalhar com um
Competéncias | solicitado. - Respeitar as intervencges
. . colega / em pequeno
Sociais - Apresentar o material | dos colegas.
. e grupo.
escolar cuidado. - Participar quando
solicitado.
- ldentificar carateristicas
dos animais
[ - Interesse na
(domeésticos/selvagens, L
alimentacdo, reproducdo, | - Reconhecer propriedades pa}rt_lmpagao em
Estudo do X PR atividades de Estudo do
. locomogdo e caracteristicas | do ar. .2
Meio - Meio.
fisicas). L .
. ~ - Participar num projeto
- Relacionar estagBes do R
sobre animais.
ano aos seus estados do
tempo carateristicos.
NUmeros e Operacoes:
- Utilizar os termos
Organizagao e tratamento | «dobro», «quadruplo» e
de dados: «quintuplo».
- Interpretar pictogramas. - ldentificar a terca e a
Célculo mental: g;;ﬂg;zm;g;e fe. figuras | Partilhar processos de
REEHE N - Utilizar e partilhar | Geometria: ;%SOLZEZ(; eru rgsultados
estratégias de  calculo | - Medir, utilizando uma g grupo.
mental. unidade de comprimento.
- Ler e escrever medidas
de tempo.
- Efetuar contagens de
quantias de dinheiro.
Leitura: Escrita:
- Ler fluentemente, em voz | - Utilizar as convencGes
alta. graficas, ortograficas e de . .
. - Participar num projeto
pontuacao. . .
e . de leitura e escrita.
Escrita: - Utilizar as regras de . .
A - . x - Construir de um livro
Portugués - Utilizar subprocessos da | translineagéo.

escrita, quando solicitado.

Conhecimento  Explicito
da Lingua:
- Classificar  palavras

Conhecimento Explicito
da Lingua:
- Distinguir
adjetivos.

nomes de

da turma.

- Ler textos em diversos

suportes.

2 Com base na anélise dos dados do questionario | aplicado aos alunos, verificou-se que estes
ndo se interessem por participar em atividades relacionados com a area disciplinar de Estudo do

Meio. Contudo, com base no questionério Il, verificou-se que os discentes tém interesse em

participar num projeto sobre os animais.
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quanto ao ndmero de
silabas.
- Estabelecer de relages de

antonimia.

Compreenséo do Oral:
- Compreender o essencial
das mensagens ouvidas.

Expressdo do Oral:
- Utilizar de vocabulério
adequado as discussdes.

Expresséo e

- Cumprir regras de jogos

- Deslocar-se,

- Interesse em
atividades relacionadas

Educacao . . coordenadamente, com 0 | com Expressao e
- ¢ infantis propostos. _=XP .
Fisico-Motora par. Educacéo Fisico-
Motora.
- Interesse em

Expresséo e
Educacao
Pléastica

- lustrar, de acordo com o
tema dado.

- Cortar e colar.

atividades relacionadas
com Expressdo e
Educacdo Plastica.

Expresséo e

Educacao Sem dados
Musical
Expresséo e - Dramatizar historias.
Educacéo Sem dados - Participar em jogos de
Dramatica mimica.
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Anexo AD - Estratégias globais de intervencéo

Tabela 1.

Articulacéo dos objetivos gerais do Plano de Trabalho de Turma e das estratégias

globais de intervencao

Objetivos Gerais

Estratégias Globais

Desenvolver competéncias de
autonomia e de cooperagdo

Com Os pares.

*» Realizacdo de atividades de grupo e pares, com vista ao alcance de
um objetivo comum.

* Implementacdo do Tempo de Estudo Auténomo, com recurso a
realizagdo dos Planos Individuais de Trabalho.

* Atribuicdo de tarefas semanais aos alunos.

Melhorar as competéncias de
Escrita relacionadas com as
convengoes gréficas,

ortogréficas e de pontuacao.

» Implementacdo das rotinas: Ditado (incidente sobre um caso de
leitura e sistematizacdo do mesmo) e Casos de Leitura.

* Proporcionar momentos de revisdo de textos (a pares e em grande

grupo).

Compreender e utilizar os
diferentes subprocessos de
Escrita.

* Proporcionar momentos de planificacdo, textualizagdo e revisdo de

textos (narrativos).

Utilizar diferentes formas de
comunicar matematicamente
em situacbes de partilha de

processos e resultados.

» Partilha de estratégias de resolugdo de problemas e de calculo
mental, em grande grupo.
* Implementacdo das rotinas “Desafio de Matematica” e “Calculo

Mental”.

Realizar atividades préticas
para explorar conteldos de

Estudo do Meio.

* Levantamento das concegdes iniciais dos alunos, aquando da
abordagem de novos conteddos.
* Realizagdo de atividades de carater pratico, com a manipulagdo de

materiais.
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Anexo AE - Evidéncias de materiais construidos para as rotinas

instituidas

De seguida apresenta-se exemplares de materiais didaticos utilizados nas

diferentes rotinas implementadas.

Rotina — “Calculo mental”

Calculo Mental- N.2 4

Nome:

Completa as expressdes, tornando-as verdadeiras.

a.10:2=

b. Metade de 10 &

i. Pinta a terca parte da imagem.

c.3 & a metade de

d. 0 dobrode 3 &

e.5x6=

f 7 gruposde6 =

g 9x6=

h. Metade de 6 é

Calculo Mental - N.° 5

Completa as expressbdes, tornando-as verdadeiras.

a.10:2= b.Xx10= I. As aulas do Hélio comecam as 9 horas. Mas o Hélio sé
R chegou a escola as 10 horas e meia.
Marca noreldgio a hora de chegada do Hélio 4 escola.
c.18:3= d. Aterca parte de 18 é T
<12
& M N
£ 10 22
20 4= £ix20=_ 2 3
- & Y
J"-';? 6 5
ey Tyl
9.40:5= h. A quinta parte de 40 é
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Rotina - “Desafio de Matematica”

2014/2015

32 Pariado

2.2 AND - FICHA DE TRABALHO DE MATEMATICA — DESAFIO DE MATEMATICA N2 4

= )

Desafio de matematica

1. O Miguel foi 85 compras com os pais durante tods s semsnas.
No final de cads dis, 05 pais dasvam so Miguel as moadas de 10 céntimos que recebiam

de troco.
O Miguel gusrdou tudo no seu porta-moedss, mas sgors j& ndo tem espaco para mais.

10

OO

@ @
1)
v/
1l
i

1.1. Quanto dinheiro conseguiu juntaro Miguel, no final da semansa?

1.2. O Miguel resolveu trocar assuss moedss de 10 céntimos pormoeadas de maior valor.
Ajuds-o a trocar o seu dinheiro, de modo s que este ocupe menos espaco no porta-moedas.

Regista como pensaste.
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Rotina - “Casos de leitura”

Nome:

1. Observa as figuras e legenda-as.

Casos de Leitura — br, cr, dr, fr, pr, tr

df
St

* A 34-5"
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Anexo AF - Evidéncia de planificacdes e respetivos materiais didaticos
utilizados na realizacdo de um trabalho a pares: Sequéncia de

atividades de Matematica sobre o comprimento

De seguida apresentam-se as planificagdes diaria que integraram a sequéncia de
atividades em apresentacdo, com destaque das respetivas tarefas a roxo, e 0s materiais

didaticos utilizados no trabalho a pares.
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Planificacdo Diaria — 25 de maio de 2015

Responsavel: Estagiaria Mariana Farinha

Area

disciplinar

Matematica

Dominio / Subdominio

Competéncia

Geometria | Dinheiro

Geometria | Medida

Contetdos

- Contagens de
dinheiro em euros e
céntimos  envolvendo

nlimeros até 1000.

- Distancia e
comprimento:
comparacdo de
medidas de
comprimento em dada
unidade.

- Unidades néo

convencionais.

Objetivos gerais

Bloco | —9h —11h

- Contar dinheiro.

Medir comprimentos:

- Desenvolver o conceito de
comprimento.

- Comparar comprimentos.

- Ordenar comprimentos.

- Adicionar comprimentos.

- Compreender que medir um
comprimento é compara-lo com
outro comprimento, que se
transforma em unidade de
medida.

- Compreender que a medida é o
nimero de vezes que a unidade
escolhida cabe no comprimento
que se pretende medir.

Obijetivos especificos

-Efetuar contagens de quantia de dinheiro, selecionando apenas a quantia
superior a 600 euros.

- Identificar quantias equivalentes.

- Comparar gquantias de dinheiro.

- Resolver problemas envolvendo quantias de dinheiro.

- Subtrair quantias de dinheiro.

- Efetuar contagens de quantias de dinheiro (com base em imagens de
moedas e notas).

- Agrupar objetos de acordo com um critério.

- Ordenar objetos de acordo com o seu comprimento.

- Comparar o comprimento de objetos, identificando um comprimento que
seja o dobro de outro.

- Comparar o comprimento de objetos, identificando um comprimento que
seja a terca parte de outro.

- lIdentificar os objetos que permitem formar o mais comprimento
possivel.

- Identificar os objetos que permitem formar o menor comprimento

possivel.
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Portugués

Estudo do

Meio

Conhecimento  Explicito
da Lingua

Escrita

Bloco 3 — A descoberta

do ambiente natural

- Ordenacdo alfabética
de palavras.
- Dicionério

- Texto informativo

- Estados do tempo

- Esta¢des do ano

- Compreender que a medida do
comprimento depende da unidade
escolhida.

- Compreender a necessidade de
criar submdaltiplos da unidade
escolhida, quando esta ndo cabe
um

namero inteiro de vezes.

Bloco Il — 11h 30 min — 13h

- Utilizar o dicionario.

- Escrever para informar.

Bloco 111 — 14h30 — 16h

- Identificar o tempo que faz.

- Reconhecer alguns estados de
tempo.

- Relacionar as estacGes do ano
com o0s estados do tempo

carateristicos.

- Realizar medicGes de objetos, utilizando unidades ndo convencionais.

- Ordenar alfabeticamente as palavras.
- Identificar o significado de palavras no dicionario.
-Recolher o significado de palavras do dicionario.

- Escrever um slogan com um intuito informativo.

- Identificar o tempo que faz.
- Reconhecer alguns estados de tempo.

- Relacionar cada esta¢do do ano com os estados do tempo carateristicos.
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Procedimento das atividades / Estratégias

Bloco I -9h —11h
A. Rotina: data/nome

- Cada aluno escreve a data e 0 nome completo no respetivo caderno dirio.

B. Tarefas semanais

- Distribuicdo das tarefas semanais.

- Leitura das atividades marcadas no calendario da turma pelo responsavel da semana.

- Marcac&o das presengas pelo responséavel da semana.

- Leitura e avaliacdo do plano diario de sexta-feira pelo responsavel da semana.

- Leitura do plano diario pelo responsavel da semana (referéncia a conteiidos de tempo — leitura das horas hum
relégio).

C. Sistematizacdo de conteudos: dinheiro

- Realizacdo de um didlogo em grande grupo, com vista a revisdo de conteldos sobre o dinheiro (revisdo do valor
das notas e das moedas, decomposicéo de notas e moedas).

- Realizacdo da atividade “Que moedas e notas tenho na carteira?”’: a estagiaria indica o valor que tem no interior da
carteira e regista-o no quadro (analise das diferentes formas de fazer o registo). Os alunos indicam hipoteses de
decomposicdo desse valor (realizagdo do respetivo registo no quadro). No final da atividade a estagiaria mostra as
notas e moedas contidas na carteira e é rodeada a opgdo correspondente.

- Entrega de uma ficha de trabalho a cada aluno.

- Leitura e esclarecimento de davidas pela estagiéria.

Tempo

10 min

10 min

40 min

Recursos materiais

- Materiais de escrita
(l&pis, afia e borracha).

- Cadernos dirios.

- Instrumentos de

pilotagem do trabalho:

“Quadro de tarefas”,
“Registo de presengas” e
“Calendario”.
- Plano diério.

- Materiais de escrita
(l&pis, borracha e afia).

- 25 fichas de trabalho de
matematica.
- 1 carteira.

- Materiais didaticos:

notas e moedas.

Instrumentos de
avaliacdo

- Grelha de
observacdo e de
registo:
Competéncias
sociais.

- Grelha de
avaliagdo - Ficha
de sistematizacdo
de matematica
(dinheiro).

- Grelha de
avaliagdo:  Folhas

de registo 1.
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- Realizacéo da ficha de trabalho por cada aluno.

- Correcdo da ficha de trabalho, com partilha dos processos e resultados pelos alunos.

D. Exploracao de contetidos de matematica (comprimento)

1.2Etapa

- Os alunos sdo organizados em pares.

- Cada grupo recebe um conjunto de materiais (folha de registo e 12 palhinhas com diferentes cores e tamanhos).

- Os grupos observam e agrupam as palhinhas de acordo com o critério escolhido pelo mesmo.

- Cada grupo cola as palhinhas na folha de acordo com o critério determinado anteriormente e identificam o mesmo.
- Apresentagdo ao grande grupo dos diferentes trabalhos: selecionam-se grupos (com trabalhos distintos) e estes
mostram a turma o trabalho realizado. Os colegas tém que descobrir porque € que o grupo agrupou as palhinhas
dessa maneira. No fim, o grupo indica que se alguém identificou corretamente o critério de organizacéo e, caso

negativo, explica o processo utilizado.

Nota: Se ndo surgir uma classificacdo por comprimento a estagiaria incita ao seu aparecimento sugerindo novos
agrupamentos.
Para reforcar a ideia da propriedade comprimento, a estagiaria coloca questdes como:

- “Quantas palhinhas foram entregues a cada grupo?”

- “Quantos comprimentos € que as palhinhas representam?”

- “Se eu desse a cada grupo esta palhinha (mostrar uma palhinha com um comprimento diferente dos

anteriores) em que conjunto é que vocés a colocavam? Porqué?”

2.2 Etapa
(Esta etapa advém da primeira, ou seja os trés comprimentos das palhinhas devem ser escolhidos de maneira a

60 min

1.2 Etapa
- Palhinhas com

diferentes cores, de trés
tamanhos diferentes.
- 25 Fichas de registo.

- Cola.

2.2 Etapa
- Palhinhas
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6

poderem ser aproveitados para esta segunda etapa. Assim, sendo “u” 0 comprimento maior, 0os outros devem ser
“I2deu”e “1/3deu”).
- Distribuicdo dos materiais pelos grupos de trabalho e explicagéo da tarefa a realizar.
- Cada grupo realiza a tarefa, de forma a:
- colocar as palhinhas por ordem, segundo 0s seus comprimentas;
- escolher duas palhinhas em que uma delas tenha o dobro do comprimento da outra;
- escolher uma palhinha que tenha a terca parte do comprimento da outra;
- escolher 3 palhinhas, de modo a construir o maior comprimento possivel;
- escolher 3 palhinhas, de modo a construir o menor comprimento possivel.

- Partilha dos resultados e dos processos utilizados pelos grupos.

Nota: A estagiaria solicita, face & ordenacdo, para os alunos justificarem porque é que uma das palhinhas

intermédias esta naquela posi¢do, de modo a tornar claro que “B € maior que A mas menor que C”.

3.2 Etapa
- Realizacdo de uma atividade de medicdo com unidades ndo convencionais (palmo, dedo, pé e passo): entrega de

uma ficha de registo a cada aluno, selecdo de um aluno da turma, medicdo de todos os objetos pelo aluno e pela
estagiaria e registo das medi¢des por todos os alunos na folha respetiva.

- Dialogo relativo a necessidade de utilizar unidades de medida convencionais, com base nos resultados obtidos, e
quais os instrumentos de medida que podem ser utilizados (referéncia a régua e fita métrica, com observacdo das
mesmas).

- Sistematizagdo dos contetidos abordados com a concretizagdo de exercicios no manual escolar (paginas 146 e
147).

representativas dos 3
comprimentos da etapa
anterior.

- 2 Palhinhas com
comprimentos diferentes
das anteriores.

- 25 Fichas de registo.

3.2 Etapa
- 25 Folhas de registo 11.

- Materiais de escrita
(l&pis, borracha e afia).

- Objetos a medir
(quadro, mesa, estante e
armario).

- 25 Manuais escolares

de matematica.
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Bloco Il —11h 30 min-13 h
A. Leitura e interpretagdo do texto “Acende a luz”, de Julio Isidro
- Os alunos leem individualmente o texto em siléncio.
- A estagidria 1€ o texto a turma.
- Cada aluno I um excerto do texto e recebe feedback da sua leitura.
- Cada aluno realiza individualmente as tarefas de interpretagdo do texto e de conhecimento explicito da lingua.
- Corregéo do trabalho realizado, no quadro, com partilha das respostas pelos alunos.
- Os alunos realizam uma tarefa de ordenacdo alfabética e utilizam o dicionério para procurar palavras do texto e

formar frases com as respetivas palavras.

B. Realizacdo da atividade de portugués de cooperac¢do com a Junta de Freguesia de S&o Domingos de Benfica
- Apresentacdo de diferentes cartazes e analise dos slogans dos mesmos (projecdo dos mesmaos).
- Levantamento “O que é um slogan?”, “Qual € o objetivo de um cartaz?”, “Como ¢ transmitida a informagao?”.
- Apresentacdo do objetivo da atividade: elaboragdo de um slogan, com vista a integracdo do mesmo em cartazes
que serdo afixados pela Junta de Freguesia.
- Elaboragéo de um slogan por cada aluno.
- Leitura dos slogans por cada aluno.
Nota: O cartaz visa alertar para os efeitos nefastos dos dejetos caninos, com vista a criar um melhor ambiente
urbano.
Bloco 111 — 14h 30 min — 16h
A. Revisdo de conteudos (“Os aspetos fisicos do meio local’)
- Andlise de um texto informativo (paginas 105 e 112-114) e dinamizagdo de um diélogo, com vista & revisdo de
contetdos explorados no inicio do ano (estagfes do ano, estados do tempo, duracéo do dia e da noite).

- Realizacdo de exercicios de sistematizacdo (paginas 110 e 115).

90 min

30 min

75 min

- Materiais de escrita
(l&pis, borracha, afia e
caneta).

- Cadernos diérios.

- 25 Manuais escolares
de Portugués.

- 25 Dicionérios

- Folhas pautadas

- Materiais de escrita
(lapis, borracha e afia)

- Computador

- Papel de cenario

- PTT

slogans)

(selecdo de

- Projetor

- Materiais de escrita
(lapis, borracha, afia e
caneta).

- Manuais escolares de

- Grelha

observacdo e

registo:
Competéncias

sociais.

- Grelha
observacao
registo:

Competéncias

e

de
de

de
de
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B. Avaliagdo diaria
- Cada aluno autoavalia o trabalho realizado durante o dia, em cooperagdo com a estagiaria e os colegas, e assinala a
respetiva avaliacdo no caderno diario.

- Em grande grupo, avalia-se o trabalho realizado pela turma, e o responsavel regista a respetiva avaliacdo no

instrumento de pilotagem “Plano diério”.

15 min

Estudo do Meio.

- Plano diério.

sociais.

Nota: Os indicadores de avaliacio sdo apresentados nos instrumentos de avaliacédo respetivos.
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3.° Periodo

2014/2015 } [ Nomes: ]

1.2 Etapa

1. Observem as palhinhas que estdo em cima da mesa e pensem numa maneira de as agruparem. Decidam, em conjunto, que grupos vao formar com as

palhinhas e colem as palhinhas na folha de acordo com os respetivos grupos.

1.1. Qual foi o critério utilizado pelo vosso grupo para organizar as palhinhas?
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2.2 Etapa

1. Coloquem as palhinhas por ordem, segundo os seus comprimentos, e desenhem-nas.

2. Escolham uma palhinha que tenha o dobro do comprimento de outra palhinha. Colem as palhinhas no espago em branco.

3. Escolham uma palhinha que tenha a ter¢a parte do comprimento de outra palhinha. Colem as palhinhas no espago em branco.




4. Escolham e colem duas palhinhas diferentes, de modo a construirem o maior comprimento possivel.

5. Escolham e colem duas palhinhas diferentes, de modo a construirem o menor comprimento possivel.




Planificacdo Diaria — 26 de maio de 2015

Responsavel: Estagiaria Mariana Farinha

< Dominio /
Area .
disciplinar Subdon]mlp
Competéncia
POrtUaUSS Conhecimento
9 Explicito da Lingua
Matematica | Geometria | Medida

Contetdos

- Nomes, verbos e adjetivos.
- Flexionar verbos (no
presente, futuro e pretérito).

- Ordenacdo alfabética de
palavras.

- Regras de translineacé&o.

- Distancia e comprimento:
comparacdo de medidas de

comprimento em  dada
unidade.

- Unidades convencionais
(metro, decimetro,

centimetro, milimetro).

Objetivos gerais

Bloco Il — 12h 15 min — 13h

- Explicitar regulares no
funcionamento da lingua.

Bloco Il — 11h 30 min — 13h

Medir comprimentos:

- Compreender que medir um
comprimento é compara-lo com
outro  comprimento, que se
transforma em unidade de medida.
- Compreender que a medida é o
nimero de vezes que a unidade
escolhida cabe no comprimento
que se pretende medir.

- Compreender que a medida do
comprimento depende da unidade
escolhida.

- Compreender a necessidade de
criar submdltiplos da unidade
escolhida, quando esta ndo cabe

Obijetivos especificos

- Identificar verbos numa frase.

- Identificar determinantes artigos numa frase.

- Identificar um adjetivo numa frase.

- Identificar nomes comuns numa frase.

- Reescrever a frase alterando o tempo verbal para o pretérito.
- Reescrever a frase alterando o tempo verbal para o presente.
- Reescrever a frase alterando o tempo verbal para o futuro.

- Ordenar alfabeticamente palavras.

- Identificar palavras translineadas num texto.

- Dividir palavras, de acordo com as regras de translineag&o.

- Medir o comprimento de objetos.

- Desenhar, no papel ponteado, o segmento com o menor
comprimento possivel.

- Desenhar, no papel ponteado, o segmento com o dobro do
comprimento de um outro.

- Desenhar, no papel ponteado, 0 segmento com o triplo do
comprimento de um outro.

- Desenhar, no papel ponteado, uma linha poligonal aberta com
8 unidades de comprimento.

- Desenhar, no papel ponteado, uma linha poligonal aberta com
0 dobro do comprimento de um outro.

- Desenhar, no papel ponteado, um retdngulo com quatro
unidades no lado mais comprido e duas unidades no lado mais
curto.

- Desenhar, no papel ponteado, um quadrado com 8 unidades de
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Bloco 5 - A . A
Estudo do descoberta dos |~ Realizar experiéncias com

Meio e . ar
materiais e objetos

um numero inteiro de vezes.
Compreender que o comprimento
de uma linha poligonal é a soma
dos comprimentos dos segmentos
de reta que a formam.

- Construir quadrados e retangulos,
dados os comprimentos dos lados.

Bloco 111 — 14h30 — 16h

- Reconhecer a existéncia do ar.

- Reconhecer que o ar ocupa
espaco.

- Reconhecer que o ar tem peso.

perimetro.

- Desenhar, no papel ponteado, um retdngulo com 8 unidades de
perimetro.

- Desenhar, no papel ponteado, um retangulo com 12 unidades
de perimetro.

- Desenhar, no papel ponteado, duas figuras distintas com o
mesmo perimetro.

- Estimar o comprimento de objetos, com uma régua métrica.

- Medir o comprimento de objetos, com uma régua métrica.

- Prever o que ird ocorrer na atividade experimental.

- Registar as observagdes e resultados, de acordo com o que
ocorreu na atividade experimental.

- Registar as conclusées com base nas observacdes e resultados
da experiéncia.

- Identificar os materiais a utilizar na atividade experimental.

- Realizar a atividade, de acordo com o procedimento
apresentado.

- Manipular corretamente os materiais.

Procedimento das atividades / Estratégias

A. Rotina: data/nome

- Cada aluno escreve a data e o nome completo no respetivo caderno diario.- Leitura do plano diario pelo

responsavel da semana.
B. Tarefas semanais
- Marcacédo das presengas pelo responsavel da semana.

- Leitura do plano diério pelo responsavel da semana.

Bloco | -9h —11h

Tempo Recursos materiais Igstrum_entos
e avaliacéo
10 min - Materiais de escrita | - Grelha de
(lapis, afia e borracha). observacdo e de
- Cadernos diarios. registo:
15 min - Materiais de escrita. Competéncias
- Plano diério. sociais.
- Grelha de
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C. Leitura e interpretacdo do texto “Conta-me 0 Dedo Maior, Pai-de-todos, da mao direita”, de Maria Alberta
Menéres

- Leitura individual da historia pelos alunos.

- Leitura da histéria pela estagiaria.

- Exploracéo da histéria em grande grupo (ntimero de paragrafo, nimero de frases em cada paragrafo, contetido).

- Avaliacdo da leitura da historia.

- Realizacao dos exercicios de interpretacdo pelos alunos.

- Corregdo das tarefas, em grande grupo, com partilha das respostas pelos alunos.

- Realizag8o de uma ficha de trabalho, construida com base no texto explorado anteriormente e com vista a reviséo
de conteldos da competéncia “Conhecimento Explicito da Lingua” (classe de palavras, ordenagdo alfabética,
translineacéo, tempo verbal).

- Correcédo da ficha de trabalho, em grande grupo, com partilha das respostas pelos alunos.

Bloco Il —11h 30 min - 13 h
B. Rotina “Que horas sdo?”

- Revisdo dos conceitos explorados anteriormente (hora, meia hora e quarto de hora): cada aluno marca as horas
indicadas pela estagiaria.
- Os alunos marcam as horas indicadas por colegas.

- Cada aluno cola a tira “Que horas sdo?” no caderno diario e marca as horas a que a atividade terminou.

C. Continuacao da exploracao de contetidos de matematica — “comprimento”

3.2 Etapa

- Organizacdao dos alunos a pares e distribuicdo do material.

- Medicéo dos lados do tampo da mesa com uma barra de cuisenaire e de uma tira em cartolina.

- Dialogo relativo aos resultados do grupo e levantamento da questdo “Por que sera que obtiveram medidas

15 min

20 min

70 min

- Materiais de escrita
(lapis, borracha e afia).

- 25 Fichas de trabalho de
Portugués.

- 25 Manuais escolares de

Portugués.

- 25 Tiras “Que horas
sa0?”.

- Materiais de escrita
(lapis, borracha e afia).

- 25 Reldgios (construidos
pelos alunos).

- 25 Folhas de registo I11.
- Barras de cuisenaire.

- Tiras de cartolina
(comprimento do lado

maior de uma folha A4).

avaliagdo -
Ficha de
trabalho — CEL
“Conta-me 0
Dedo

Pai-de-todos, da

Maior,

mao direita”.

- Grelha de
avaliagdo -
Folha de registo

“Comprimento
1
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diferentes, se o lado da mesa nédo “esticou” nem “encolheu”?”.

4.2 e 5.2 Etapas
- Distribui¢do dos materiais a cada aluno.

- Esclarecimento, em grande grupo, da unidade de medida a utilizar.

- Representacdo no geoplano e desenho no papel ponteado de figuras e segmentos, de acordo com as instrucGes
dadas.

- Partilha das respostas em grande grupo.

6.2 Etapa

- Manipulacdo de uma fita métrica por cada aluno: dialogo relativo a divisdo da régua e aos conceitos “metro”,
“decimetro”, “centimetro” e “milimetro” (como por exemplo, “o decimetro corresponde a décima parte do metro”)

- Medicdo de objetos, com a utilizacdo da régua métrica, e registo das medi¢des na ficha de trabalho respetiva.

- Registo, no caderno diario, de uma sintese relativa aos conteidos abordados.

- Realizacdo de exercicios de sistematizagdo (pagina 149).

7.2 Etapa

- Medicéo dos lados de figuras com uma fita métrica e registo do mesmo.

- Célculo do perimetro das figuras.

- Partilha dos resultados em grande grupo.

- Materiais de escrita
(lapis, borracha e afia).

- Objetos a medir (livro,
quadro, lapis, feijao).

- 25 Manuais escolares de
matematica.

- Materiais de escrita
(&pis, borracha e afia).

- 25

elasticos.

Geoplanos e

Bloco 111 — 14h 30 min — 16h

A. Realizagdo de atividades experimentais sobre o ar
12 Etapa — O ar existe?
- Dialogo relativo a existéncia do ar e levantamento de questdes (como por exemplo, “O ar existe?” “Como

podemos provar que o ar existe?).

75 min

- Materiais de escrita
(lapis,
caneta).

borracha, afia e

- 25 Guides de atividades

- Grelha de
observacdo e de
registo:

competéncias
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- Realizacdo de uma pequena atividade: movimentacdo de um leque junto ao rosto e levantamento de questBes
(como por exemplo, “O que sentiram no rosto?”’; “O que esteve na origem dessa sensagdo?”’)

- Ler e observar os exemplos apresentados na pagina 107 do manual escolar e dialogar sobre os mesmos
(referéncias a existéncia do ar).

- Realizacdo da experiéncia n.°1 em grande grupo e preenchimento do guido da atividade experimental.

- Leitura e analise das imagens da pagina 108 do manual escolar.

- Observagdo de videos relativos & movimentagao do ar.

- Realizacdo de exercicios de sistematizacdo (pagina 111 — exercicios 2 e 3).

- Realizacdo da atividade experimental n.° 2 (encher um bal&o; deixar o ar sair junto a pedacgos de papel; observar o
que aconteceu) e da atividade n.°3 (colocar uma espiral sobre uma fonte de calor e observar o que acontece).

- Realizacéo dos exercicios das paginas 124 e 125.

2% Etapa — O ar ocupa espago?

- Didlogo com base na questdo “O ar ocupa espaco?”.

- Realizacéo da atividade experimental n.°4 e preenchimento do guido da atividade experimental.

- Realizagdo da atividade experimental n.°5 (guardar um baldo na mala; encher um baldo e colocar 0 mesmo na
mala).

3.2 Etapa — O ar tem peso?

- Didlogo com base na questdo “O ar tem peso?”’.

- Realizacéo da atividade experimental n.°6 e preenchimento do guido da atividade experimental.

experimentais.

- Materiais de cada
atividade experimental.

- Manuais escolares de
Estudo do Meio.

sociais.

191




B. Avaliagdo diaria

- Cada aluno autoavalia o trabalho realizado durante o dia, em cooperagdo com a estagiaria e os colegas, e assinala a
respetiva avaliacdo no caderno diario.

- Em grande grupo, avalia-se o trabalho realizado pela turma, e o responsavel regista a respetiva avaliacdo no

instrumento de pilotagem “Plano diério”.

15 min

- Plano diério.
- Materiais de escrita
(lapis, borracha, afia e

caneta).

Nota: Os indicadores de avaliagdo sdo apresentados nos instrumentos de avalia¢ao respetivos.
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-

\_

2014/2015

3.2 Periodo

2.2 ANO — FOLHA DE REGISTO DE MATEMATICA — COMPRIMENTO lll

Vs

Nome:

}[Data: [

J

3.2 Etapa

1. Coloquem as barras cor de laranja ao longo dos lados do tampo da mesa e

veriquem quantas é que la cabem. Realizem o registo na tabela.

2. Usem agora as tiras de papel e verifiquem quantas é que cabem nos lados do

tampo da mesa. Realizem o registo na tabela.

Medida do lado maior do
tampo da mesa

Medida do lado menor do
tampo da mesa

Unidade de medida

barra laranja

tira de cartolina

193




Anexo AG - Evidéncia de um material de diferenciacdo pedagogica:

Roteiro de leitura “Um lobo culto” e respetiva adaptacio

Em seguida apresenta-se um exemplo de um material didatico utilizado como
estratégia de diferenciacdo pedagodgica. Primeiramente é exposto o roteiro de leitura

“Um lobo culto” e posteriormente apresenta-se o0 respetivo material adaptado.
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Roteiro de leitura

Este roteiro de leitura pertence a:

Turma: Ano:




Titulo:

Ficha Técnica

Autor:

Ilustrador:

Editora:

Ano de publicagao:
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Capa

Observa a ilustracao da capa do livro.

Justifica a escolha do titulo do livro.

Contracapa

1. Lé o texto da contracapa e assinala com um (X) as
afirmacgoes corretas.

Quando o Lobo esfomeado chega a quinta, fica espantado ao ver
que os animais que ld vivem sdo muito educados e até um pouco
presuncosos. S6 conseguird ser bem aceite na quinta se aprender
a ler. Contudo, ser aceite num circulo tdo exclusivo ndo é tarefa
fécil. Os animais da quinta impdem-lhe um desafio atrds do outro

e o Lobo logo esquece a fome, enquanto circula entre a escola, a

biblioteca e a livraria.

1 O Lobo encontrou uma cidade com animais.

1 O Lobo encontrou uma quinta com animais

1 Os animais da quinta pareciam educados.

1 Os animais da quinta deram desafios ao Lobo.
1 Os animais da quinta deram comida ao Lobo.

2. O que significa a palavra “presungoso”? Encontra, no texto
da contracapa, a palavra "presuncosos” e seleciona o

sinonimo que melhor substitui esta palavra.



1. Lé o seguinte excerto da historia.

“Depois de caminhar durante muitos dias, um Lobo chegou a
uma pequena cidade. Estava cansado e com fome, doiam-lhe os pés
e sO |lhe restava algum dinheiro que estava a guardar para uma

emergéncia.
Entdo, teve uma ideia: “Ha uma quinta fora da cidade”, pensou.

m”nn

“Hei de encontrar 1a alguma coisa para comer...

1.1. Porque é que o Lobo nao comprou alguma coisa para

comer com o dinheiro que ainda lhe restava?

1.2. Onde é que o Lobo foi procurar comida?

2. Lé o seguinte excerto da histéria:
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" Quando espreitou por cima da cerca, viu um Porco, um Pato e
uma Vaca. Estavam a ler sentados ao sol.

O Lobo nunca tinha visto animais a ler. "Os meus olhos estao a
pregar-me partidas”, pensou. Mas, como tinha muita fome, esqueceu

0 assunto.”

2.1. Escreve no singular as seguintes expressoes:

a) “os meus olhos”.

III
.

b) "Estavam a ler sentados ao so

2.2. Escreve no plural as seguintes frases:

a) “Mas, como tinha muita fome, esqueceu o assunto”.

b) O Lobo nunca tinha visto animais a ler”.
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II

1. Lé o seguinte excerto:

" - Que chinfrim é este? - resmungou a Vaca. - Ndo consigo
concentrar-me no livro.

- Ignora-o - aconselhou o Pato.

O Lobo nao gostou de ser ignorado.

- Qual é o vosso problema? - perguntou o Lobo. - Nao veem que
eu sou um grande lobo mau?

- Nao tenho duivida nenhuma -
respondeu o Porco. — Mas nao poderias ir
ser grande e mau para outro sitio? Noés
estamos a ver se lemos. Esta quinta é para
animais educados. Sé um lobo bonzinho e

vai-te embora - disse o Porco,

empurrando-o.”

1.1. Porque é que, na imagem, o Porco esta a empurrar o

Lobo?

1.2. Pinta, nas frases seguintes, os nomes a verde, os

adjetivos a vermelho e os verbos a azul.

a) Q.| Lobo|ndo|gostou| de |5er| ignorado.

b) m@l para [animais| pducados]

c) S&_um |10bc| |h0nzinhc| e |vaffte embora.
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I1I

1. Lé o seguinte excerto:

“As criancas estranharam ter um lobo n»a sala de aula, mas, como
nao tentava comer ninguém, acabaram por se habituar a sua
presenca. O Lobo era estudioso e bem comportado e, depois de se
esforcar muito, aprendeu a ler e a escrever. Dai a pouco era o melhor

aluno da turma.”

1.1. Porque sera que as criancas estranharam ter um

lobo na sala de aula?

2. Classifica as seguintes palavras de acordo com o seu

numero de silabas. Coloca uma cruz (X) na resposta correta.

Palavras | Monossilabo | Dissilabo | Trissilabo | Polissilabo

criangas

estranharam

sala

um

melhor

aluno

comportado
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1V
Compreensao do oral

Ouve com atencao a leitura de um excerto da histéria e responde

as seguintes tarefas.

1. Depois de ter estado na biblioteca, o Lobo foi a quinta e...

O leu o livro “O Lobo Mau”.

O leu o livro “Os Trés Porquinhos”.
O leu a histéria muito rapido.

O leu a historia muito devagar.

O o Porco disse que ele tinha de melhorar a entoacgao.

O o Porco disse que ele tinha de melhorar a pontuagao.

2. O Lobo saiu da quinta embaracado e foi a:

O escola.
O biblioteca.

O livraria.

3. O Lobo tinha pouco dinheiro. O que é que ele comprou com

o pouco dinheiro que lhe restava?




1. Lé o seguinte excerto:

“Abriu o livro e comegou a ler:

-0 Romeu deu a comida ao cao.

se dar ao trabalho de levantar os olhos do
livro. E o Porco, o Pato e a Vaca continuaram a
ler os seus livros sem parecerem nada
impressionados.

O Lobo saltou outra vez a cerca e
correu... diretamente para a Dbiblioteca.
Estudou muito, leu imensos livros poeirentos e

treinou até ser capaz de ler sem parar.”

1.1. O que significa a expressao “Ainda tens de comer muita

batata”?

2. Como se escrevera cada verbo?

Lé as frases e completa.

a) Ontem, o Lobo (estudar) imensos livros
poeirentos e (treinar) até ser capaz de ler sem parar.

b) Neste momento, o Lobo (estudar) imensos
livros poeirentos e (treinar) até ser capaz de ler sem
parar.

c) Amanha, o Lobo (estudar) imensos livros
poeirentos e (treinar) até ser capaz de ler sem parar.
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3. Lé a seguinte frase.

“E o Porco, o Pato e a Vaca continuaram a ler os seus livros

sem parecerem nada impressionados.”

Completa a tabela utilizando quatro palavras da frase anterior.

Determinante artigo Nome Adjetivo Verbo

4. Quem é a personagem principal desta historia? Justifica a

tua resposta.

5. Pinta os adjetivos que caraterizam o Lobo.

———————— ] - = ———
I comportado | preguicoso | | esforcado I
L ___ d e e e e - — L __ J
il I ] m————— -

I educado | | desinteressado | | maldoso I
| | |

________ T T

6. As personagens desta historia séo animais. Indica as carateristicas
de cada um dos animais, colocando uma cruz (X) nas informagdes

corretas.
Revestimento Locomogao Alimentacao
Pelos | Penas | Escamas | Terra | Ar | Agua | Carnivoro | Herbivoro | Omnivoro
Lobo
Vaca
Porco
Pato
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VI
1. Lé o seguinte excerto:
“E o Lobo leu uma histéria atras da outra. Tao
depressa era um génio a sair ldmpada, como o
Capuchinho Vermelho ou um pirata fanfarrao.

- Isto @ de mais! - exclamou o Pato.

{ » 4

Pl - E um mestre! - disse o Porco.

- Porque é que nao ficas a fazer um piquenique

NS4 connosco? - convidou a Vaca.”

1.1. Porque é que os animais gostavam de ouvir o lobo a ler

historias?

2. Procura no dicionario o significado das seguintes palavras.

Palavra Significado

génio

fanfarrao

pirata

mestre
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2.1. Liga as palavras a classe de palavras correspondente.

genio
nome
pirata
adjetivo
fanfarrdo
verbo
mestre

3. Liga as palavras com um sentido semelhante (sinénimos):

depressa agradavel
esforcado aplicado
confortavel rapidamente

4. Liga as palavras com um sentido contrario (anténimos):

depressa desconfortavel
nunca sempre
esforcado lentamente
confortavel preguicoso

5. Ordena alfabeticamente as seguintes palavras.

preguicoso — nunca - depressa - aplicado - confortavel - agradavel
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VII

Leitura em grande grupo

Narrador: E o Lobo leu uma histéria atras da outra. Tao depressa
era um génio a sair lampada, como o Capuchinho Vermelho ou um
pirata fanfarrao.

Pato: Isto é de mais!

Porco: E um mestre!

Vaca: Porgue é que nao ficas a fazer um piguenique connosco?

Narrador: E |4 fizeram o pigquenique, o Porco, a Vaca, o Pato e o
Lobo. Estenderam-se na erva e passaram a tarde a contar historias.

Vaca: Podiamos tornar-nos contadores de histérias.

Pato: Podiamos viajar pelo mundo fora.

Porco: Podemos comecar ja amanha.

Narrador: O Lobo esticou-se na relva. Estava feliz por ter aqueles

amigos maravilhosos.




Pascal Biet

Roteiro de leitura

Este roteiro de leitura pertence a:

Turma: Ano:




Titulo:

Ficha Técnica

Autor:

Ilustrador:

Editora:

Ano de publicagao:
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Capa

Observa a ilustracao da capa do livro.

Justifica a escolha do titulo do livro.

Contracapa

1. Lé o texto da contracapa e assinala com um (X) as
afirmacgoes corretas.

Quando o Lobo esfomeado chega a quinta, fica espantado ao ver
que os animais que ld vivem sdo muito educados e até um pouco
presuncosos. S6 conseguird ser bem aceite na quinta se aprender
a ler. Contudo, ser aceite num circulo tdo exclusivo ndo é tarefa
fécil. Os animais da quinta impdem-lhe um desafio atrds do outro

e o Lobo logo esquece a fome, enquanto circula entre a escola, a

biblioteca e a livraria.

1 O Lobo encontrou uma cidade com animais.

7 O Lobo encontrou uma quinta com animais

1 Os animais da quinta pareciam educados.

1 Os animais da quinta deram desafios ao Lobo.
1 Os animais da quinta deram comida ao Lobo.

2. O que significa a palavra “presungoso”? Encontra, no texto
da contracapa, a palavra "presuncosos” e seleciona o

sinonimo que melhor substitui esta palavra.



1. Lé o seguinte excerto da historia.

“Depois de caminhar durante muitos dias, um Lobo chegou a
uma pequena cidade. Estava cansado e com fome, doiam-lhe os pés
e sO |lhe restava algum dinheiro que estava a guardar para uma

emergéncia.
Entdo, teve uma ideia: “Ha uma quinta fora da cidade”, pensou.

”nn

“Hei de encontrar 1a alguma coisa para comer...

1.1. Porque é que o Lobo nao comprou alguma coisa para

comer com o dinheiro que ainda lhe restava?

N3o sabia onde é que podia comprar comida.

Estava a guardar o dinheiro para uma emergéncia.

Queria utilizar o dinheiro para comprar um livro.

1.2. Onde é que o Lobo foi procurar comida?

Num restaurante da cidade.

Numa escola fora da cidade.

Numa quinta fora da cidade.
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2. Lé o seguinte excerto da historia:

" Quando espreitou por cima da cerca, viu um Porco, um Pato e
uma Vaca. Estavam a ler sentados ao sol.

O Lobo nunca tinha visto animais a ler. "Os meus olhos estao a
pregar-me partidas”, pensou. Mas, como tinha muita fome, esqueceu

0 assunto.”

2.1. Escreve no singular as seguintes expressoes:

a) “os meus olhos”.

III
.

b) "Estavam a ler sentados ao so

2.2. Escreve no plural as seguintes frases:

a) “Mas, como tinha muita fome, esqueceu o assunto”.

b) O Lobo nunca tinha visto animais a ler”.
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II

1. Lé o seguinte excerto:

" - Que chinfrim é este? - resmungou a Vaca. - Ndo consigo
concentrar-me no livro.

- Ignora-o - aconselhou o Pato.

O Lobo nao gostou de ser ignorado.

- Qual é o vosso problema? - perguntou o Lobo. - Nao veem que
eu sou um grande lobo mau?

- Nao tenho duivida nenhuma -
respondeu o Porco. — Mas nao poderias ir
ser grande e mau para outro sitio? Noés
estamos a ver se lemos. Esta quinta é para
animais educados. Sé um lobo bonzinho e

vai-te embora - disse o Porco,

empurrando-o.”

1.1. Porque é que, na imagem, o Porco esta a empurrar o

Lobo?

O porco queria que o lobo se fosse embora.

O porco estava a fazer uma massagem nas costas do lobo.

O porco estava a chamar o lobo para lhe contar uma histéria.

1.2. Pinta, nas frases seguintes, os nomes a verde, os

adjetivos a vermelho e os verbos a azul.

a) Q.| Lobo|ndo|gostou| de |ser| ignorado.

b) E&I@@ para [animais| pducados)

€) S&_um. |10bc| |h0nzinhc| e |vaf|-te embora.
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I1I

1. Lé o seguinte excerto:

“As criancas estranharam ter um lobo n»a sala de aula, mas, como
nao tentava comer ninguém, acabaram por se habituar a sua
presenca. O Lobo era estudioso e bem comportado e, depois de se
esforcar muito, aprendeu a ler e a escrever. Dai a pouco era o melhor

aluno da turma.”

1.1. Porque sera que as criancas estranharam ter um

lobo na sala de aula?

Porque pensavam que ele estava doente e ndo podia ir a escola.

Porque s6 as pessoas é que costumam ir a escola.

Porque o lobo estava muito interessado em estudar.

2. Classifica as seguintes palavras de acordo com o seu

nimero de silabas. Coloca uma cruz (X) na resposta correta.

Palavras | Monossilabo | Dissilabo | Trissilabo | Polissilabo

criancas

estranharam

sala

um

melhor

aluno

comportado
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1V
Compreensao do oral

Ouve com atencao a leitura de um excerto da histéria e responde

as seguintes tarefas.

1. Depois de ter estado na biblioteca, o Lobo foi a quinta e...

O leu o livro “O Lobo Mau”.

O leu o livro “Os Trés Porquinhos”.
O leu a histéria muito rapido.

O leu a historia muito devagar.

O o Porco disse que ele tinha de melhorar a entoacgao.

O o Porco disse que ele tinha de melhorar a pontuagao.

2. O Lobo saiu da quinta embaracado e foi a:

O escola.
O biblioteca.

O livraria.

3. O Lobo tinha pouco dinheiro. O que é que ele comprou com

o pouco dinheiro que lhe restava?

Material escolar.

Comida.

Um livro de historias.




1. Lé o seguinte excerto:

“Abriu o livro e comecou a ler:

-O Romeu deu a comida ao cao.

se dar ao trabalho de levantar os olhos do
livro. E o Porco, o Pato e a Vaca continuaram a
ler os seus livros sem parecerem nada
impressionados.

O Lobo saltou outra vez a cerca e
correu... diretamente para a biblioteca.

Estudou muito, leu imensos livros poeirentos e

treinou até ser capaz de ler sem parar.”

1.1. O que significa a expressao “Ainda tens de comer muita
batata”?

Significa que o lobo ainda tinha que estudar muito para
saber ler tdo bem como os outros animais.

Significa que o lobo ainda tinha que crescer para conseguir
ler tao bem como os outros animas.

Significa que o lobo nunca iria ser capaz de ler tdo bem
como 0s outros animais.

2. Como se escrevera cada verbo? Lé as frases e completa.

a) Ontem, o Lobo (estudar) imensos livros
poeirentos e (treinar) até ser capaz de ler sem parar.

b) Neste momento, o Lobo (estudar) imensos
livros poeirentos e (treinar) até ser capaz de ler sem
parar.

c) Amanha, o Lobo (estudar) imensos livros
poeirentos e (treinar) até ser capaz de ler sem parar.
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3. Lé a seguinte frase.

“E o Porco, o Pato e a Vaca continuaram a ler os seus livros

sem parecerem nada impressionados.”

Completa a tabela utilizando quatro palavras da frase anterior.

Determinante artigo Nome Adjetivo Verbo

4. Quem é a personagem principal desta histdéria?

5. Pinta os adjetivos que caraterizam o Lobo.

———————————————— 1] ————————
I comportado | preguicoso ! esforgcado I
L - - s L o P I r
el Tt ] m——————

I educado | | desinteressado | | maldoso I
I I I

________ T T |

6. As personagens desta histéria sdo animais. Indica as carateristicas
de cada um dos animais, colocando uma cruz (X) nas informagdes

corretas.
Revestimento Locomogao Alimentacao
Pelos | Penas | Escamas | Terra | Ar | Agua | Carnivoro | Herbivoro | Omnivoro
Lobo
Vaca
Porco
Pato
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VI
1. Lé o seguinte excerto:

“E o Lobo leu uma histéria atras da outra. Tao
depressa era um génio a sair ldmpada, como o
Capuchinho Vermelho ou um pirata fanfarrao.

- Isto é de mais! - exclamou o Pato.

- E um mestre! - disse o Porco.

- Porque é que nao ficas a fazer um piquenique

connosco? - convidou a Vaca.”

1.1. Porque é que os animais gostavam de ouvir o lobo a ler

historias?

Porque eram preguicosos para ler as historias.

Porque o lobo alterava as histérias que lia.

Porque o lobo sabia ler muito bem.

2. Procura no dicionario o significado das seguintes palavras.

Palavra Significado

génio

fanfarrao

pirata

mestre
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2.1. Liga as palavras a classe de palavras correspondente.

genio
nome
pirata
adjetivo
fanfarrdo
verbo
mestre

3. Liga as palavras com um sentido semelhante (sinénimos):

depressa agradavel
esforcado aplicado
confortavel rapidamente

4. Liga as palavras com um sentido contrario (anténimos):

depressa desconfortavel
nunca sempre
esforcado lentamente
confortavel preguicoso

5. Ordena alfabeticamente as seguintes palavras.

preguicoso — nunca - depressa - aplicado - confortavel - agradavel

219



VII

Leitura em grande grupo

Narrador: E o Lobo leu uma histéria atras da outra. Tao depressa
era um génio a sair lampada, como o Capuchinho Vermelho ou um
pirata fanfarrao.

Pato: Isto é de mais!

Porco: E um mestre!

Vaca: Porgue é que nao ficas a fazer um piguenigue connosco?

Narrador: E |4 fizeram o piguenique, o Porco, a Vaca, o Pato e o
Lobo. Estenderam-se na erva e passaram a tarde a contar historias.

Vaca: Podiamos tornar-nos contadores de histérias.

Pato: Podiamos viajar pelo mundo fora.

Porco: Podemos comecar ja amanha.

Narrador: O Lobo esticou-se na relva. Estava feliz por ter aqueles

amigos maravilhosos.




Anexo AH - Compilacéo das grelhas de avaliacdo - Competéncias Sociais

Objetivos . L s — .
Jeth Indicadores de avalia¢éo Critérios de avaliacéo Cotacéo
especificos
Né&o apresenta 0s seus pontos de vista.
A.1l. Apresenta 0s seus pontos P P
de vista e funda-os em | Apresenta os seus pontos de vista mas nao os justifica.
argumentos validos. - A
g Apresenta 0s seus pontos de vista e justifica-os.
N&o comunica de forma clara e audivel.
A.2. Comunica de forma clara e - .
: Comunica de forma clara / audivel.
A. Comunicar audivel. ; .
' L Comunica de forma clara e audivel.
as suas ideias e R — <
opinioes Néo solicita de forma oportuna a palavra / ndo espera pela
- sua vez.
A3. Solicita, de forma — <
Solicita de forma oportuna a palavra mas ndo espera pela
oportuna, a palavra e espera
sua vez.
pela sua vez. —
Solicita, de forma oportuna, a palavra e espera pela sua
vez.
A.4. Participa no dialogo em | Participa somente quando € solicitado
grande grupo. Voluntaria-se para participar no dialogo.
B. Respeitar as . . N&o respeita pontos de vista diferentes.
intervencaes B.1. Respeita pontos de vista
dos colegas diferentes. Respeita pontos de vista diferentes, ouvindo a intervencéo
gas. do colega sem o interromper.
N&o procura resolver os conflitos.
C. Resolver | fli _ _
conflitos C.1. Resolve os conflitos. Procura a docente para a resolugo dos conflitos.
Resolve os conflitos com os colegas sem solicitar a
intervengdo da docente.
D Ser _ Néo traz o material necessario.
' . D.1. Traz o material. : —
responsavel Traz o material necessério.
com o material — -
. . Danifica o material escolar.
escolar. D.2. Cuida o material escolar. - -
Cuida o material escolar.
N&o realiza as tarefas.
. . | SO realiza as tarefas quando a docente lhe solicita o
E. Ser | E.1. E auténomo na realizagd0 | mesmo.
autonomo. das tarefas. Realiza as tarefas solicitando o auxilio da docente
cooperante.
Realiza as tarefas com autonomia.
F. Auxiliar o - Néo.
F.1. Auxilia o colega. -
colega. Sim.
G. Cooperar Néo.
P G.1. Coopera com o colega. -
com o colega. Sim.
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Grelha de observagdo — Competéncias Sociais

Datas: 13 de abril a 17 de abril de 2015
Grupo de alunos a observar/avaliar: 25 alunos do 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Obijetivos Especificos
B. Respeitar as . - G.
. - o . ~ C. Resolver | D. Ser responsavel com o E. Ser F. Auxiliar | Cooperar
A. Comunicar as suas ideias e opinides intervencoes dos : " i
conflitos material escolar. autébnomo. o colega. como
N.° | Alunos colegas colega.
Indicadores de Avaliagédo
Al A2, A.3. Ad. B.1. C.1. D.1. D.2. E.l F.1. G.1.

1 AM

2 AGM

3 AS

4 CL

5 DMP

6 DM

7 DP

8 FM

9 FIM

10 GV

11 JG

12 JB

13 LJ

14 LM

15 MM

16 MC

17 | MCG

18 MA

19 MS

20 PF

21 RP

22 SR

23 SB

24 TO
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| 25 |

YB

B 2 [

B 2 B
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Grelha de observacdo — Competéncias Sociais

Datas: 20 de abril a 24 de abril de 2015
Grupo de alunos a observar/avaliar: 25 alunos do 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Objetivos Especificos
B. Respeitar . - G. Cooperar
A. Comunicar as suas ideias e opinides _ as C. Resglver D. Ser responsavel com E,. Ser F. Auxiliar o como
intervencoes conflitos 0 material escolar. auténomo. colega.
N.° | Alunos dos colegas colega.
Indicadores de Avaliacado
1 AM
2 AGM
3 AS
4 CL
5 DMP
6 DM
7 | DP ]
8 | FM ]
9 FIM
10 GV
11 JG
12 JB
13] L -
14 LM
15 MM
16 | MC -
17 | MCG ]
18 | MA ]
19 [ Ms ]
20 | PF ]
21 | RP ]
2 | SR ]
23 SB
24 TO
25 YB
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Grelha de observacdo — Competéncias Sociais

Datas: 27 de abril a 1 de maio de 2015

Grupo de alunos a observar/avaliar: 25 alunos do 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Objetivos Especificos
B. Respeitar . - G. Cooperar
A. Comunicar as suas ideias e opinides _ as C. Resglver D. Ser responsavel com E,. Ser F. Auxiliar o como
intervencoes conflitos 0 material escolar. auténomo. colega.
N.° | Alunos dos colegas colega.
Indicadores de Avaliagédo
B.1. C.1. D.1. D.2. E.1. F.1. G.1L
1 AM
2 AGM
3 AS
4 CL
5 DMP
6 DM
7 DP
8 FM
9 FIM
10 GV
11 JG
12 JB
13 LJ
14 LM
15 MM
16 MC
17 | MCG
18 MA
19 MS
20 PF
21 RP
22 SR
23 SB
24 TO
25 YB
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Grelha de observagdo — Competéncias Sociais

Datas: 4 de maio a 8 de maio de 2015

Grupo de alunos a observar/avaliar: 25 alunos do 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Objetivos Especificos
A. Comunicar as suas ideias e opinides Bi.nl'?eiflzilégggs < Res_olver D. Ser responsével com E,' Ser F. Auxiliar o > ggrﬁpg rar
conflitos 0 material escolar. autébnomo. colega.
N.° | Alunos dos colegas colega,
Indicadores de Avaliacédo
Al A2, A.3. A4, B.1. C.1. D.1. D.2. E.1l. F.l. G.1.
1 | AM ]
2 | AGM |
3 | AS ]
4 CL |
5 | DMP |
6 DM |
7 DP |
8 | FM ]
9 FIM |
10| GV |
11 JG |
12 JB |
13 LJ |
14 | LM |
15 | MM |
16 | MC |
17 | MCG |
18 | MA |
19 | Ms ]
20 PF |
21 | RP ]
22 | SR ]
23 SB |
24 | TO |
25 | VYB |
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Grelha de observagdo — Competéncias Sociais

Datas: 11 de maio a 15 de maio de 2015
Grupo de alunos a observar/avaliar: 25 alunos do 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Objetivos Especificos
A. Comunicar as suas ideias e opiniées Bi.nl'?eiflzilégggs C, Res_olver D. Ser responsével com E,' Ser F. Auxiliar o > ggrﬁpg rar
conflitos 0 material escolar. autébnomo. colega.
N.° | Alunos dos colegas colega,
Indicadores de Avaliacédo
Al A.2. A.3. A4 B.1. C.1. D.1. D.2. E.l. F.1. G.1.
1 AM
2 AGM
3 AS
4 CL
5 DMP
6 DM
7 DP
8 FM
9 FIM
10 GV
11 JG
12 JB
13 LJ
14 LM
15 MM
16 MC
17 | MCG
18 MA
19 MS
20 PF
21 RP
22 SR
23 SB
24 TO
25 YB
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Grelha de observacdo — Competéncias Sociais
Datas: 18 de maio a 22 de maio de 2015

Grupo de alunos a observar/avaliar: 25 alunos do 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Objetivos Especificos
B. Respeitar G.
AC . - A as C. Resolver D. Ser responsavel com o E. Ser F. Auxiliar Cooperar
. Comunicar as suas ideias e opinides . ~ . - p
intervencgdes conflitos material escolar. auténomo. o colega. como
N.° | Alunos dos colegas colega.
Indicadores de Avaliagédo
Al A2 A3. A4, B.1. C.1. D.1. D.2. E.1. F.1. G.1.

1 AM

2 AGM

3 AS

4 CL

5 DMP

6 DM

7 DP

8 FM

9 FIM

10 GV

11 JG

12 JB

13 LJ

14 LM

15 MM

16 MC

17 | MCG

18 MA

19 MS

20 PF

21 RP

22 SR

23 SB

24 TO

25 YB
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Grelha de observagdo — Competéncias Sociais

Datas: 25 de maio a 29 de maio de 2015
Grupo de alunos a observar/avaliar: 25 alunos do 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Objetivos Especificos
B. Respeitar G.
A. Comunicar as suas ideias e opinides _ as C. Resglver D. Ser responsével como E'. Ser F. Auxiliar Cooperar
intervences conflitos material escolar. auténomo. o colega. como
N.° | Alunos dos colegas colega.
Indicadores de Avaliacado
Al A2 A3. A4, B.1. C.1. D.1. D.2. E.1. F.1. G.1.

1 AM

2 AGM

3 AS

4 CL

5 DMP

6 DM

7 DP

8 FM

9 FIM

10 GV

11 JG

12 JB

13 LJ

14 LM

15 MM

16 MC

17 | MCG

18 MA

19 MS

20 PF

21 RP

22 SR

23 SB

24 TO

25 YB
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Anexo Al. Cartazes elaborados pelos alunos (exemplos)
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Anexo AJ. Compilacéo das fichas de trabalho de sistematizacdo dos

temas apresentados pelos grupos de trabalho
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2014/2015 BT SOTRIARE | s

=
AEL DIRECAO GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES

3 . o Pen’od o AGRUPAMENTO DE ESCOLAS Direcao de Servigos Regido de Lishoa e Vale do Tejo

DAS LARANJEIRAS

2.2 ANO — ESTUDO DO MEIO - SISTEMATIZACAO

Vs

Nome: N.° ] [ Data: [/ |/

J

Como € que se reproduzem 0s animais?

1. Qual é o significado do conceito “reprodug¢ao”?

2. De acordo com o desenvolvimento do embrido, os animais podem ser

agrupados em trés categorias: animais , animais

e animais

3. Estabelece a relagao entre os tipos de animais e a definicdo dos mesmos.

Animais Definicdo

; O embrido desenvolve-se dentro de
oviparos ° o _ . ~
um ovo, no interior do corpo da mae.

o O embrido desenvolve-se no interior
viviparos . .
de um ovo, fora do corpo materno.

O embrido desenvolve-se no interior

ovoviparos . . ] .
do corpo materno até ao nascimento.

4. Coloca uma cruz (X) na afirmacédo que completa corretamente a frase.

O ser humano é um animal...

5. Da dois exemplos de animais:

5.1. oviparos:

5.2. viviparos:

5.3. ovoviparos:
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2014/2015 69 S3iERRs | e
o , AEL‘ DDI_R[( 90 dG[$AL _DOS R[STAB E:i[il'MlsNTUSV [lS(;JLerRFS
3__ Perlodo sonmaueito o ol irecio de Servicos Regido de Lishoa e Vale do Tejo
_ 2.2 ANO — ESTUDO DO MEIO - SISTEMATIZACAO )
( N\
Nome: N.° ] [ Data: [/ |/
\\ J

Onde vivem 0s animais?

1. O que é habitat dos animais?

2. Estabelece a ligacéo entre os grupos de animais e a sua definicao.

Animais Definicao

Animais que nascem em ambiente terrestre
Terrestres . e | Mas que vivem, durante muito tempo, em

ambiente aéreo.

] Animais que nascem, que se desenvolvem e
Aéreos . . _ ) .
gue vivem em ambiente aquético.

- Animais que nascem, que se desenvolvem e
Agquaticos * . :
que vivem na terra.

Animais terrestres

3. Coloca uma cruz (X) nas respostas corretas. Os animais terrestres vivem em

ambientes terrestres como...

[ ] montanhas [ ] desertos [ ]lagos [ ] rios
|:| rios |:| ar |:|florestas I:Ioceanos

Animais aéreos

4. As aves nascem em ambiente terrestre. Porque € que sdo animais aéreos?
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Animais aquéaticos

5. Os animais aquaticos vivem em ambientes aquaticos como o0s

, 0S € 0S

6. Existem animais que passam algum tempo em ambiente aquatico (na agua)

e em ambiente terrestre. Da exemplos de animais que podem viver em terra e

na agua.

Migracao

7. Completa as frases, com as palavras do quadro, tornando-as verdadeiras.

_ _ _ primavera
A cegonha e a andorinha procuram locais mais no
_ _ _ ] outono
, OU sejam, migram para outros locais. S6 regressam aos
_ qguentes
seus ninhos na , quando a temperatura comeca a _
frios
baixar
_ . subir
Hibernacéo

8. Alguns animais hibernam no inverno, quando as temperaturas sao baixas.

Estabelece a ligacdo entre os animais e a razao pela qual hibernam.

Animais
lagarto .
tartaruga .
urso .
cobra .
doninha .
esquilo .

Razéo pela qual hibernam

Manter a temperatura do seu corpo

estavel.

Nao consegue encontrar comida
suficiente durante o inverno para

sobreviver.
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2014/2015 @ soarsnt | e
o , A DIREGAO GIRAL DOS ESTABELECIUENTOS ESUOLAES
3._ Perlodo pcRupamio b cotns irecéo de Servicos Regido de Lishoa e Vale do Tejo
K 2.2 ANO — ESTUDO DO MEIO - SISTEMATIZACAO j
4 N\
Nome: N.© ] [ Data: [/ |/
(. J

Como se deslocam os animais no solo?
1. Os animais utilizam a locomogao para realizarem diferentes atividades.

Porque € que os animais se deslocam?

2. Quais sao os principais modos de deslocacao no solo? Coloca uma cruz (X)

nas respostas corretas.

|:| reptacéo |:| natacéo |:| marcha |:| VOO
|:| flutuacéo |:| corrida |:| salto |:| propulséo

3. Estabelece a ligagcdo entre o tipo de locomocdo no solo e as suas
carateristicas.

Tipos de _
. Carateristicas
locomocgéao no solo
Reptacao . « | Os animais rastejam sobre o seu ventre.
Os animais apoiam apenas 0s dedos no
Marcha . .
solo.
Os animais tém os membros posteriores
Corrida . * | (patas de tras) mais longos do que o0s
anteriores (patas da frente).
Salto . * | Os animais apoiam o calcanhar no solo.
Reptacéo

4. Da exemplos de animais que se deslocam por reptacéo.
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Marcha

5. Da exemplos de animais que se deslocam por marcha.

Corrida

6. O ser humano utiliza a marcha como modo de locomog¢do, mas também
pode utilizar a corrida se necessitar. Porém, a corrida € uma carateristica dos
animais que precisam...

|:| de cacar ou de fugir dos predadores.

|:| de procurar abrigo.

|:| de se deslocar lentamente.

7. D4 exemplos de animais que se deslocam por corrida.

Salto

8. Da exemplos de animais que se deslocam por salto.

9. Como séo os membros dos animais que se deslocam por salto?
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Como se deslocam os animais na agua?

1. Os animais utilizam a locomogao para realizarem diferentes atividades.

Porque € que os animais se deslocam?

2. Quais sao os principais modos de deslocacdo no solo? Coloca uma cruz (X)

nas respostas corretas.

|:| reptacéo |:| natacao |:| marcha I:I VOO
|:| flutuacéo |:| corrida |:| salto |:| propulséo

Natacao

3. Completa a frase, tornando-a verdadeira.

7

A natacdo é utilizada por , ,

: e por

4. Estabelece a ligacao entre os animais e as carateristicas que facilitam a sua

locomocao na agua.

Animais Carateristicas que facilitam a sua
locomocao na dgua

Peixes . « . .
Tém uma membrana interdigital nos momentos

. o posteriores (patas), que os ajudam a nadar.
Mamiferos aquaticos | ®

Tém barbatanas que o0s ajudam a nadar.
Aves aquaticas . o | Também tém escamas que se encontram de

frente para tras.

o Tém os membros em forma de barbatana e
Anfibios . o |
tém uma cauda.
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4. D4 exemplos de:

4.1. mamiferos aquaticos:

4.2. aves aquaticas:

4.3. anfibios:

5. Legenda a figura.

33

a
e
T
[
'
P
B
P
r
i .$
*

Propulséo

6. Descreve o tipo de locomocéao utilizada pelo polvo.

Flutuacéo

7. O nautilo € um animal que se desloca por flutuacdo. Descreve o tipo de
locomocéo utilizada pelo nautilo.
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Sistematizacdo do tema: Como se deslocam os animais no ar?

Como se deslocam os animais no ar?

1. Quais sao os principais modos de deslocacdo no ar? Coloca uma

cruz (X) na(s) resposta(s) correta(s).

|:lreptagélo |:| natacao |:| marcha |:| VOO
[] []

flutuacéo corrida salto propulséo

2. Que tipos de animais se deslocam no ar? Completa a frase,
tornando-a verdadeira.

O voo € o tipo de locomogcdo mais utilizado pela maioria das

, por e pelos para se

deslocarem no ar.

3. Porque é gue as asas permitem que as aves voem? Assinala com

uuz (X) a(s) resposta(s) correta(s).
|:| Porque as asas sdo movidas por musculos fortes.
|:| Porque os ossos das aves sdo duros, por isso a ave fica mais leve.

Porque os 0ssos das aves sdo ocos e leves.
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Sistematizacao do tema: Que tipos de revestimento tém os animais?

Que tipos de revestimento tém os animais?

1. Qual é a principal funcdo do revestimento dos animais?

2. Quais séo os animais que tém o corpo coberto de pelos? Coloca uma

cruz (X) na resposta correta.
[ ] anfibios

3. Estabelece a ligacéo entre os animais e 0s tipos de revestimento.

|:| mamiferos

Animais

|:| aves

Peixe

Revestimento

Sapo

Penas

Caranguejo

Minhoca

Pelos

Tartaruga

Ameéijoa

Escamas

Raposa

Cobra

Pele nua

Mocho

Carapaca

Concha
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Sistematizagao do tema: “De que é que os animais se alimentam?”

De que é que 0s animais se alimentam?

1. Completa as frases, tornando-as verdadeiras.

a) Os animais herbivoros alimentam-se de ou
de
b) Os animais carnivoros alimentam-se de
c) Os animais omnivoros alimentam-se de e
de
2. Estabelece a ligacdo correta entre os animais e o tipo de
alimentagao.
- Tipos de
Animais _ .
alimentacéo
porco ° o ]
_ e | Animais herbivoros
pelicano °
galinha °

e | Animais carnivoros

ser humano | 4

coelho °
e | Animais omnivoros

ledo °
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Sistematizacdo do tema: “O que sao animais domésticos e animais
selvagens?”

O que sé@o animais domeésticos e animais selvagens?

1. Na natureza ha muitas espécies de animais. Completa as fases, com
“‘domésticos” ou “selvagens”, tornando-as verdadeiras.
a) Alguns animais foram ensinados a viver junto do ser humano — séo

0S animais

b) Outros animais vivem em liberdade, na natureza — sdo 0s animais

2. Da trés exemplos de...

2.1. animais domésticos que fazem companhia ao ser humano:

) e

2.2. produtos alimentares que obtemos dos animais domeésticos:

, e
3. Completa as frases, com a— ——— == == =—=—==—i==—-d=—)
I ser humano « selvagens « florestas
verdadeiras. 1
: natureza e Savanas e oceanos
1 .
| respeitar
Os animais vivem livremente na e
podem ser encontrados nos , has , has

€ em muitos outros sitios. Estes animais ndo estao

habituados a presenca do e, por isso, devemos

0 Seu espaco.
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Anexo AK. Compilacéo das grelhas de avaliacdo das apresentactes

orais sobre os temas do Projeto sobre os animais

Objetivos
especificos

Indicadores de avaliagéo Critérios de avaliagédo

A.l. Apresenta o0s aspetos mais
importantes do seu tema.

Na&o.

Apresenta aspetos menos importantes do tema.

Sim.

A. Apresentar A.2. Utlllza um Vocabulério Néo

um trabalho. adequado ao tema. Sim.
A.3. Comunica de forma clara. N_ao.

Sim.

A4. Comunica de forma | N&o.

audivel. Sim.

Data: 6 de maio

Situagdo: Apresentacdo oral do tema “Como ¢ que se reproduzem os animais?”’

Obijetivos Especificos

A. Apresentar um trabalho.

Indicadores de Avaliacdo

Alunos

AM
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB

A.1l. Apresenta os
aspetos mais
importantes do seu
tema.

A.2. Utiliza
um .. A.3. Comunica | A.4. Comunica de
vocabulario p
de forma clara. forma audivel.
adequado ao
tema.

245



Data: 7 de maio

Situagéo: Apresentacdo oral do tema “Onde vivem os animais?”

Alunos

AM
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB

Obijetivos Especificos

A. Apresentar um trabalho.

Indicadores de Avaliacdo

A.1l. Apresenta os
aspetos mais
importantes do seu
tema.

A.2. Utiliza
um .. A.3. Comunica
vocabulario
de forma clara.
adequado ao
tema.

A.4. Comunica de
forma audivel.
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Data: 8 de maio

Situagéo: Apresentacdo oral do tema “Como se deslocam os animais no solo?”

Alunos

AM
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB

Obijetivos Especificos

A. Apresentar um trabalho.

Indicadores de Avaliacdo

A.1l. Apresenta os
aspetos mais
importantes do seu
tema.

A.2. Utiliza
um L. A.3. Comunica
vocabulario
de forma clara.
adequado ao
tema.

A.4. Comunica de
forma audivel.
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Data: 18 de maio

Situagdo: Apresentagdo oral dos temas “Como se deslocam os animais no ar?” e “Que

tipos de revestimento tém os animais?”’

Alunos

AM
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB

Obijetivos Especificos

A. Apresentar um trabalho.

Indicadores de Avaliacdo

A.1l. Apresenta os
aspetos mais
importantes do seu
tema.

A.2. Utiliza
um .. A.3. Comunica
vocabulario
de forma clara.
adequado ao
tema.

A.4. Comunica de
forma audivel.
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Data: 20 de maio de 2015

Situagéo: Apresentagdo oral dos temas “De que € que os animais se alimentam?” e “O

que s3o animais domésticos e animais selvagens?”

Alunos

AM
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB

Obijetivos Especificos

A. Apresentar um trabalho.

Indicadores de Avaliacdo

A.1l. Apresenta os
aspetos mais
importantes do seu
tema.

A.2. Utiliza
um .. A.3. Comunica
vocabulario
de forma clara.
adequado ao
tema.

A.4. Comunica de
forma audivel.
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Anexo AL. Compilacéo das grelhas de avaliacio das sistematizacoes

dos temas do Projeto sobre os animais

Grelha de avaliacéo da ficha de trabalho: Sistematizacdo do tema apresentado —
“Como ¢ que se reproduzem os animais?”

Objetivos

Indicadores de avaliacdo

Critérios de avaliacdo

1. Definir o conceito

1.1. Define o conceito “reproducdo”.

N&o.

“reproducao”. Sim.
ifi . . L Néo.
2. I_dentlflcar 85 | 2 1. Identifica a categoria: animais oviparos. -
categorias em que 0s Sim.
animais  podem  ser e S N&o.
2.2. ldentifica a categoria: animais viviparos. -
agrupados de acordo Sim.
com o desenvolvimento | 2.3, Identifica a categoria:  animais | N&o.
do embrido. ovoviparos. Sim.
3. Estabelecer a ligacio 3.1. Estabelece a ligacdo entre “animais | N&o.
eﬁtre as catelgofias oviparos” ¢ a sua definig@o. Sim.
S 9 3.2. Estabelece a ligacdo entre “animais | N&o.
(animais oviparos, | 7.7 " o -
L . viviparos” e a sua defini¢do. Sim.
viviparos e ovoviparos) —— — =
L 3.3. Estabelece a ligagdo entre “animais | Nao.
e a sua definicéo. . » . -
ovoviparos” ¢ a sua definiggo. Sim.
4. Reconhecer que o ser . N&o.
) : 4.1. Reconhece que o ser humano é um =
humano é um animal : . Sim.
o animal viviparo.
viviparo.
N&o.
— Nomeia um animal
5. Nomear animais . - . p
. 5.1. Nomeia animais oviparos. oviparo.
oviparos. —
Nomeia dois animais
oviparos.
N&o.
— Nomeia um animal
6. Nomear animais S L
L 6.1. Nomeia animais viviparos. viviparo.
viviparos. S
Nomeia dois animais
viviparos.
Né&o.
L Nomeia um animal
7. Nomear animais S . .
. 7.1. Nomeia animais ovoviparos. ovoviparo.
ovoviparos. —
Nomeia dois animais
ovoviparos.
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Objetivos
3

Indicadores de avaliagédo

Alunos

AM
AGM

AS

CL
DMP
DM

DP

FM
FIM

GV
JG
JB
LJ

LM
MM

MCG

MA

MS

PF
RP

SR
SB
TO
YB
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Grelha de avaliacéo da ficha de trabalho: Sistematizacdo do tema apresentado —
“Onde vivem os animais?”

Objetivos

Indicadores de avaliacéo

Critérios de avaliagéo

1. Identificar o conceito
“habitat”.

1.1. Identifica o conceito
“habitat”.

Nao.

Identifica 1- 2 acbes que o0s
animais realizam no seu habitat.

Identifica mais de 2 agfes que

0s animais realizam no seu
habitat.
2.1. Estabelece a relacdo | Nao.
entre “animais terrestres” ¢ a sim
2. Estabelecer a relagdo | sua definicéo. '
entre 0s grupos de | 2.2. Estabelece a relagdo | Nao.
animais (terrestres, | entre “animais aéreos” e a sua sim
aéreos e aquaticos) e a | definicdo.
sua definicéo. 2.3. Estabelece a relagdo | Nao.
entre “animais aquaticos” ¢ a | ..
Sim.

sua definicdo.

3. Identificar ambientes
terrestres.

3.1. Identifica
terrestres.

ambientes

N&o identifica.

ldentifica 1 ambiente.

ldentifica 2 ambientes.

ldentifica 3 ambientes.

4. Justificar a razéo pela
qual as aves sdo

4.1. Justifica a classificacdo

Nao.

Refere que as aves voam.

animais aéreos (apesar | das aves como ‘“animais | Refere que, com o passar do
de nascerem em | aéreos”. tempo, as asas das aves crescem
ambiente terrestre). e elas sdo capazes de voar.
N&o identifica.
5. ldentificar ambientes | 5.1.  Identifica ambientes | Identifica 1 ambiente.
aquaticos. aquaticos. Identifica 2 ambientes.
Identifica 3 ambientes.
6. Nomear animais que | 6.1. Nomeia animais que | Ndo.

podem viver em
ambiente terrestre e em

podem viver em ambiente
terrestre e em ambiente

Nomeia 1 animal.

Nomeia 2 ou mais animais.

ambiente aquatico. aquatico.
7.1. ldentifica que alguns | N&o.
animais procuram locais mais sim
7. ldentificar a razdo | quentes no outono.
que leva alguns animais | 7.2. Identifica que os animais | N&o.
a migrar no outono. regressam na  primavera,
guando a temperatura comeca | Sim.
a subir.
8.1. Estabelece a ligacdo | Nao.

8. Identificar a razdo
que leva alguns animais
a hibernar no inverno.

entre 0s animais que nao tém
0 corpo revestido de pelos e a
razdo “manter a temperatura
do seu corpo estavel”.

Estabelece uma ligagéo.

Estabelece duas ligagoes.

Estabelece trés ligaces.

8.2. Estabelece a ligacdo
entre 0s animais que tém o
corpo revestido de pelos e a
razdo “ndo  consegue[m]
encontrar comida suficiente
durante o inverno para

sobreviver”.

Néo.

Estabelece uma ligagéo.

Estabelece duas ligacoes.

Estabelece trés ligaces.
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Grelha de avaliagdo — Estudo do Meio — Sistematizagio “Onde vivem os animais?”

Alunos

Objetivos

1| 2 | 3 | 4 [ 5 [ 6 | 7 |

Indicadores de avaliagdo
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Grelha de avaliacao: Sistematizacio do tema “Como se deslocam os animais no

solo?”
Objetivos Indicadores de avaliagédo Critérios de avaliagdo
L Nldentlflcar 8111 Identifica as funcBes da Nao. p
funcdes da « Apresenta 1funcdo.
x deslocacao. - ~
deslocacéo. Apresenta 2 ou mais funcdes.

2. ldentificar os
modos de deslocacdo
no solo.

2.1. ldentifica os modos de deslocacédo
no solo.

Na&o.

Identifica 1 modo.

Identifica 2 modos.

Identifica 3 modos.

Identifica 4 modos.

. x Nao.
3.1. Carateriza a reptacao. Sim.
. Nao.
. . 3.2. Carateriza a marcha. -
3. Caraterizar o tipo Sim.
de deslocacao. . . ao.
¢ 3.3. Carateriza a corrida. N_ao
Sim.
3.4. Carateriza o salto. N_ao.
Sim.
4. Nomear animais . . Nao.
4.1. Nomeia animais que se deslocam
que se deslogquem of rentacio sim
por reptacdo. P ptagdo. '
5. Nomear animais . . Nao.
5.1. Nomeia animais que se deslocam
que se deslogquem or marcha sim
por marcha. P '
6. Nomear animais . N Nao.
6.1. Nomeia animais que se deslocam
que se desloquem - .
. por corrida. Sim
por corrida.
7. Nomear animais . N Nao.
7.1. Nomeia animais que se deslocam
que se deslocam por .
por salto. Sim

salto.
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Grelha de avaliacio — Sistematizacfio do tema “Como se deslocam os animais no solo?”

Alunos

AM
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB

Objetivos

1

3

| 4 [ 5 [ 6 | 7

Indicadores de avaliacéo

255



Grelha de avaliacao: Sistematiza¢cao do tema “Como se deslocam os animais na

agua?”
Objetivos Indicadores de avaliagdo Critérios de avaliagédo
1. Identificar as - ~ N&o.
funcdes da Ll Id~ent|f|ca as  funcbes  da Apresenta 1funcéo.
x deslocacéo. - =

deslocacéo. Apresenta 2 ou mais funcdes.
N&o.

2. ldentificar os Identifica 1 modo.

modos de deslocagéo
na agua.

2.1. ldentifica os modos de deslocacdo
na agua.

ldentifica 2 modos.

ldentifica 3 modos.

3. ldentificar os tipos
de animais que se
deslocam por

3.1. Identifica os tipos de animais que
se deslocam por natacéo.

Identifica O — 1 tipos.

Identifica 2 — 3 tipos.

Identifica 4 — 5 tipos.

natac&o.
4.1. Identifica as carateristicas dos | Néo.
peixes que facilitam a locomocdo na sim
- agua.
ﬁératelr?setri](t:gécar ng 4.2. ldentifica as carateristi(_:a}s dos | Néo.
- mamiferos aquéticos que facilitam a | _.
facilitam a x . Sim
locomog&o na &gua, Iocomogao_n_a agua. — <
4.3. ldentifica as carateristicas dos | Néo.
anfibios que facilitam a locomogéo na sim
agua.
5. Identificar a Nao.
membrana 5.1. Identifica a membrana interdigital. sim

interdigital.
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Grelha de avaliacdo — Sistematizac¢io do tema “Como se
deslocam os animais na dgua?”

Alunos

Objetivos

1 | 2 [ 3 ] 4 | 5

Indicadores de avaliagédo
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Grelha de avaliaciao da ficha de trabalho: Sistematiza¢ao do tema “Como se

deslocam os animais no ar?”

Objetivos Indicadores de avaliacéo Critérios de avaliagéo
1. Identificar ~0 modo 1.1. Identifica 0 modo de deslocacéo Nao.
de deslocacdo  dos L .
. dos animais no ar. Sim.
animais no ar.
2. ldentificar as classes Nao.

de animais/animais que
utilizam o modo de
locomogdo “voo” para
se deslocarem no ar.

2.1. ldentifica as classes de
animais/animais que utilizam o modo
de locomogdo “voo” para se
deslocarem no ar.

ldentifica 1 animal.

ldentifica 2 animais.

Identifica 3 animais.

3. Identificar as
carateristicas que
permitem a

movimentacdo das asas
das aves.

3.1. Identifica as carateristicas que
permitem a movimentacdo das asas
das aves.

Na&o.

Identifica uma razdo.

Identifica duas razoes.

Grelha de avaliacao — Estudo do Meio — Sistematizacio do tema “Como se deslocam
0s animais no ar?”

Alunos

AM
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB

Obijetivos

1 | 2

Indicadores de avaliacéo

1.1.

2.1.

3.1.
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Grelha de avaliacéo da ficha de trabalho: Sistematizaciao do tema “Que tipos de

revestimento tém os animais?”

Objetivos

Indicadores de avaliacédo

Critérios de avaliacdo

1. ldentificar a principal
funcdo do revestimento dos

1.1. Identifica a principal funcdo do

Nao.

LT revestimento dos animais. Sim.

animais.
2. Reconhecer os animais que | 2.1. Reconhece os animais que tém o | N&o.
tém o corpo coberto de pelos. | corpo coberto de pelos. Sim.
3. Identificar animais que tém | 3.1. Identifica animais que tém o | Ndo.
0 corpo revestido por penas. corpo revestido por penas. Sim.
4. ldentificar animais que tém | 4.1. Identifica animais que tém o | Né&o.
0 corpo coberto de pelos. corpo coberto de pelos. Sim.
Néo.

5. ldentificar animais que tém
0 corpo coberto de escamas.

5.1. Identifica animais que tém o
corpo coberto de escamas.

Identifica 1 animal.

Identifica 2 animais.

6. ldentificar animais que tém
a pele nua.

6.1. Identifica animais que tém a pele
nua.

Nao.

Identifica 1 animal.

Identifica 2 animais.

7. ldentificar animais que tém
0 corpo revestido por uma
carapaca.

7.1. ldentifica animais que tém o
corpo revestido por uma carapaga.

Nao.

Identifica 1 animal.

Identifica 2 animais.

8. ldentificar animais que tém
0 corpo revestido por concha.

8.1. Identifica animais que tém o
corpo revestido por concha.

Nao.

Sim.

Grelha de avaliacdo — Estudo do Meio — Sistematizagio do tema “Que tipos de revestimento tém

os animais?”

Objetivos

[ 3 [ 4 [ 5

6 |

8

Alunos

Indicadores de avaliagdo

1.1. 2.1,

AM
AGM \
AS |
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB

3.1.

4.2.

5.1

6.1.

8.1.

7
7.1
L

N&o esteve presente.
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Grelha de avaliacio: Sistematizacao do tema “De que é que se alimentam os

animais?”
Objetivos Indicadores de avaliagédo Critérios de avaliagdo
1. Identificar o regime | 1.1. Identifica o regime | N&o.
alimentar  dos  animais | alimentar dos animais | ldentifica 1 tipo de alimento.
herbivoros. herbivoros. Identifica 2 tipos de alimentos.
2. ldentificar o regime | 2.1. Identifica o regime | Nao.
alimentar  dos  animais | alimentar dos animais sim
carnivoros. carnivoros. '
3. ldentificar o regime | 3.1. Identifica o regime | N&o.
alimentar  dos  animais | alimentar dos animais | lIdentifica 1 tipo de alimento.
omnivoros. omnivoros. Identifica 2 tipos de alimentos.
e N - .. | Nao.
4, Identificar ~ animais | 4.1. Identifica animais — -
. . Identifica 1 animal.
herbivoros. herbivoros. - ——
Identifica 2 animais.
. N - . .| Nao.
5. Identificar ~ animais | 5.1. Identificar ~ animais — -
. . Identifica 1 animal.
carnivoros. carnivoros. — ——
Identifica 2 animais.
. N . .. | Nao.
6. Identificar ~ animais | 6.1. Identifica animais — -
. . Identifica 1 animal.
omnivoros. omnivoros.

Identifica 2 animais.

Grelha de avaliagcdo — Estudo do Meio — Sistematizagio do tema “De que é que se alimentam os

animais?”

Obijetivos

2 | 3

4 | 5

Alunos

Indicadores de avaliagédo

AM
AGM
AS
CL
DMP

DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP

1.1.

SR

SB
TO
YB

2.1. 3.1.

4.1. 5.1.

N&o esteve presente.

6.1.
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Grelha de avaliacido: Sistematizacao do tema “O que sdo animais domésticos e

animais selvagens?”

Objetivos

Indicadores de avaliacéo

Critérios de avaliacédo

1. Reconhecer o conceito

1.1. Reconhece o conceito “animal

Nao.

“animal doméstico”. doméstico”. Sim.
2. Reconhecer o conceito | 2.1. Reconhece o conceito “animal | N&o.
“animal selvagem”. selvagem”. Sim.

N&o.

3. Nomear animais domeésticos
que fazem companhia ao ser
humano.

3.1. Nomeia animais domésticos
que fazem companhia ao
humano.

ser

Identifica 1 animal.

Identifica 2 animais.

Identifica 3 animais.

4. Nomear alimentos que 0s

4.1. Nomeia alimentos que 0s seres

Nao.

Identifica 1 alimento.

seres humanos obtém dos | humanos obtém dos animais I(Ij_entlflca 2
animais domesticos. domésticos. a |me_n_tos.
Identifica 3
alimentos.
5. Reconhecer que os animais | 5.1. Reconhece que 0s animais | N&o.
selvagens vivem livremente na | selvagens vivem livremente na sim

natureza.

natureza.

Grelha de avaliagao — Estudo do Meio — Sistematizacio do tema “O que sdo animais domésticos e

animais selvagens?”

Obijetivos

| 2 | 3

4 | 5

Alunos

Indicadores de avaliagédo

11
AM
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB

2.1. 3.1.

4.1. 51

Nao esteve presente.
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Anexo AM. Grelha de avaliacdo do guido das atividades experimentais

sobre o ar

Objetivos

Indicadores de avaliagéo

Critérios de avaliacéo

Atividade experimental n.° 1

1. Prever o que ira ocorrer | 1.1. Regista a sua previsdo acerca do que | N&o
na atividade experimental. ird ocorrer na atividade experimental. Sim
2. Registar as observagdes e | 2.1. Regista que o lenco ndo ficou N
. . do
resultados, de acordo com o | molhado, quando o copo foi retirado
que ocorreu na atividade | verticalmente com a boca virada para | _
experimental. baixo. Sim
3.1. Identifica que o lenco ndo ficou | Nédo
3. Registar as conclusdes molhado numa primeira fase, devido a
com base nas observacdes e existéncia de ar entre 0 mesmo e a agua. Sim
resultados da experiéncia. - -
3.2. Responde a questdo-problema, | N&o
afirmando que “o ar existe”. Sim
Atividade experimental n.° 2
. - .. | Néo
4.1. Regista a sua previsdo do que ira
4. Prever o que ird ocorrer | ocorrer na atividade experimental. Sim
na atividade experimental. . e =
P 4.2. Justifica a sua previsio, de modo | Nao
fundamentado. Sim
5. Registar as observagdes e N0
resultados, de acordo com o | 5.1. Regista que nem toda a &gua, que foi
que ocorreu na atividade | colocada no funil, entrou dentro da garrafa. sim
experimental.
6.1. Identifica que a agua ndo entrou toda | nj3g
6. Registar as conclusdes na garrafa, devido a presenca de ar dentro
' ~ Sim
com base nas observacdes e da mesma.
resultados da experiéncia. 6.2. Responde a questdo-problema, | Nao
indicando que “o ar ocupa espago”. Sim
Atividade experimental n.° 3
7. Prever o que ird ocorrer | 7.1. Regista a sua previsdo do que irda | Nédo
na atividade experimental. ocorrer na atividade experimental. Sim
8.1. Regista que o cabide ficou | Ndo
8. Registar as observagdes e | desequilibrado Sim
resultados, de acordo com o . . . Né&o
que ocorreu na atividade 8.2. Regista que o baldo furado subiu. Sim
experimental. NGO
8.3. Regista que o bal&o cheio desceu. Sim
9.1. Relaciona o0s acontecimentos e | Ndo
9. Registar as conclustes | identifica que o baldo subiu porque ficou S;
com base nas observagdes e | SeM ar no seu interior (que tem peso). Im
resultados da experiéncia. 9.2. Responde a questdo problema, | Ndo
identificando que “o ar tem peso”. Sim
Competéncias processuais
10. Identificar os materiais a | 10.1. Identifica os materiais a utilizar na | Néo
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utilizar na atividade | atividade experimental.
experimental.

11. Realizar a atividade, de
acordo com o procedimento

Sim

11.1. Realiza a atividade, de acordo com o | Né&o
procedimento apresentado.

apresentado. Sim
12. Man.lp.ular corretamente 12.1. Manipula corretamente os materiais. N.ao
0s materiais. Sim

Objetivos
112 3 | 4 |5 6 7] 8 | 9 J10]11]12
Indicadores de avaliagdo

Alun
0s

1. 12 |3 |3 |4 |4 |5 |6 |6 |7 |8 |8 |8 ]9 |09 |10 |11 |12
S22 L2203 L) 20| 1.

AM
AG

AS
CL
DM

DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MC

MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB
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Anexo AN. Grelha de avaliagdo da ficha de trabalho “B.I. dos solidos

geométricos”
Objetivos Indicadores de avaliacéo C;\'/g';;%;ge

1.1. Identifica 0 nome do solido. N_ao.
Sim.
1.2. Identifica 0 nimero de arestas. Néo.
1. Caraterizar  as | 1.3, Identifica 0 nimero de vértices. Sim.
proprlled_ades 1.4. Identifica 0 nimero de faces. Néo.

geométricas do cubo. — -
1.5. Identifica a forma das faces. Sim.
1.6. Apresenta exemplos de objetos com as | N3p.

mesmas propriedades do sélido geométrico em |—
analise. Sim.
2.1. ldentifica 0 nome do sélido. N_ao.
Sim.
2.2. ldentifica o numero de arestas. gi?g'
. 2.3. ldentifica o numero de vértices. N_ao.
2. Caraterizar as Sim.
propriedades - | Néo.
geométricas do cone. 2.4. Identifica o nimero de bases. Sim.
2.5. ldentifica a forma das bases. gi?g'
2.6. Apresenta exemplos de objetos com as | Nao.
mesmas propriedades do s6lido geométrico em sim
andlise. '
3.1. Identifica 0 nome do sélido. N_ao.
Sim.
3.2. ldentifica o nUmero de arestas. gi?g'
. - , - Néo.
3. Caraterizar  as | 3.3. Identifica o nimero de vértices. Sim
propriedades Néo.
geomeétricas do | 3.4. Identifica 0 nimero de bases. Si .
cilindro. |~m.
. N&o.
3.5. ldentifica a forma das bases. Sim
3.6. Apresenta exemplos de objetos com as | Nao.
mesmas propriedades do s6lido geométrico em sim
analise. '
4.1. Identifica o nome do sélido. N_ao.
Sim.
4.2. Identifica o nimero de arestas. gli?g'
. - , - Néo.
4, Caraterizar as | 4.3. Identifica o nimero de vértices. Sim
propriedades Nao.
geométricas de um | 4.4. Identifica o nimero de faces. Si .
paralelepipedo. Nl”m.
4.5. Identifica a forma das faces. Si?r?.
4.6. Apresenta exemplos de objetos com as | Ndo.
mesmas propriedades do sélido geométrico em sim
analise. '
5 _Caraterlzar 81 5.1. 1dentifica o nome do sélido. N_ao.
propriedades de uma Sim.
esfera. 5.2. Reconhece que o s6lido ndo tem arestas. Néo.
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Sim.

5.3. Reconhece que o sélido ndo tem vértices. gli?;)'
) ~ Néo.
5.4. Reconhece que o s6lido ndo tem faces. Sim
5.5. Apresenta exemplos de objetos com as | N@o.
mesmas propriedades do s6lido geométrico em sim
analise. '
6.1. Identifica 0 nome do sélido. N_ao.
Sim.
6.2. ldentifica o namero de arestas. gia:w).
. 6.3. Identifica o namero de vértices. N_ao.
6. Caraterizar as Sim.
propriedades de uma - , Néo.
piramide triangular. 6.4. Identifica o nimero de faces. Sim.
6.5. Identifica a forma das faces. giarl:]).
6.6. Apresenta exemplos de objetos com as | Nao.
mesmas propriedades do s6lido geométrico em sim
analise. '
7.1. ldentifica 0 nome do sélido. N_ao.
Sim.
7.2. ldentifica o nimero de arestas. gi&rlgl
7.3. ldentifica o niamero de vértices. gi&rlgl
7.4. ldentifica o nimero de faces. gi&rlgl
N&o.
7.  Caraterizar  as Identifica 0
propriedades de uma ?rlijgr?éi?g com 0/
irimide quadrangular.
P q g a forma das
7.5. ldentifica a forma das faces. faces.
Identifica 0

quadrado e o
tridngulo como

a forma das
faces.

7.6. Apresenta exemplos de objetos com as | Nao.

mesmas propriedades do s6lido geométrico em sim

analise.
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Indicadores de Avaliagcdo
1.1.[1.2.[13.[14 [15.[16.]21.[22.[23.[24. |25 |26.]31.[32 [33.[34.[35 [36.]41 42 |43 ][44 [45 [46.

Oou.

+—

Fal
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Objetivos

5 6 7
Indicadores de Avaliagdo

51.[52.[53.[54. |55 56|61 |62 |63 |64 |65 [66.]71]72]73 ]74 |75 |76

Alunos

Faltou.
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Anexo AO. Grelha de avalia¢do da ficha de trabalho “Consolidac¢ao de

conteudos (figuras e solidos geométricos)”

Critérios de

Objetivos Indicadores de avaliagéo avaliagao
- Néo.
- 1.1. Identifica a face. -
1. Identificar as Sim.
carate,r Isticas 1.2. Identifica a aresta. N_ao.
geométricas de um Sim.
solido geométrico. - " ao.
g 1.3. Identifica o vértice. N_ao
Sim.
2.1. Identifica 0 nome do solido. N_ao.
Sim.
2.2. Identifica o nimero de arestas. Néo.
2. Caraterizar  as | 2.3, Identifica o nimero de vértices. Sim.
Sg?)?\::éi?iiiess 4o cubo 2.4. ldentifica o nimero de faces. Néo.
' 2.5. Identifica a forma das faces. Sim.
2.6. Apresenta exemplos de objetos com as | N3o.
mesmas propriedades do solido geométrico em —
andlise. Sim.
3.1. Identifica o cilindro. N_ao.
Sim.
. 3.2.. Identifica a esfera. N_ao.
3. Identificar o nome Sim.
de solidos geometricos. | 3 3 gentifica a pirdmide quadrangular. gi?g'
- Néo.
3.4. ldentifica o cone. X
Sim.
4.1. Identifica a forma das faces do paralelepipedo | Néo.
retangulo. Sim.
A4 Identifi fi Néo.
) m??ril car a |gu(;:31 4.2. ldentifica a forma das faces da pirdmide | Identifica
geometrica - que a quadrangular. apenas uma.
forma as faces/bases Sim
dos solidos Nao.
geomeétricos. 4.3. Identifica a forma da base do cone. Sim.
. - Néo.
4.4. ldentifica a forma das bases do cilindro. Sim
5. Organizar sdlidos
geomeétricos em N&o.
pol!edros € Ao\ g . Organiza os so6lidos geométricos em poliedros
poliedros, tendo em e 3o poliedros
consideracdo as suas P ‘ _
propriedades Sim.
geomeétricas.
h 6.1. Reconhece que os solidos geométricos que | N&o.
f" Recon lgcgr .. 95 | tém apenas superficies planas sio poliedros. Sim.
“erf ;ﬂosoliegfo,l,e 9" ©1"6.2. Reconhece que os solidos geométricos que | Nao.
P ' tém superficies curvas sdo ndo poliedros. Sim.
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Objetivos

1 | 2 | 3 | 4 | 5 | 6
Indicadores de Avaliacdo

1.1.[12.[13.[21.[22.[23.[24.[25.[26.][31.]32.[33.[34.[41. |42 |43.]44.|51.[61. | 6.2

Alunos

AM
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB

Faltou
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Anexo AP. Grelha de avaliagcdo da ficha de avalia¢cdo sumativa de

Matematica

Objetivos

Indicadores de avaliacéo

Critérios de avaliacdo

1. Realizar a leitura
de um ndmero por
ordens e por extenso.

1.1. Realiza a leitura de nimeros por
ordens.

Na&o.

Realiza a leitura correta de um
ndmero.

Realiza a leitura correta de dois
ndmeros.

Realiza a leitura correta de trés
ndmeros.

1.2. Realiza a leitura de nimeros por
extenso.

Nao.

Realiza a leitura correta de um
ndmero.

Realiza a leitura correta de dois
ndmeros.

Realiza a leitura correta de trés
ndmeros.

2. Decompor
ndmeros naturais.

2.1. Decomp@e nimeros naturais em
ordens.

Nao.

Decomp@e 1 ndmero.

Decomp@e 2 nUmeros.

Decomp@e 3 nimeros.

2.2. Completar a decomposicdo do
nGmero natural 1500.

Nao.

1 — 2 respostas corretas.

3 — 4 respostas corretas.

5 — 6 respostas corretas.

7 — 8 respostas corretas.

Identifica 0 — 2 multiplos.

5.1. Transforma multiplicacbes em

3. Identificar . " Identifica 3 — 5 maltiplos.
miltiplos de 4. 3-1. Identifica miltiplos de 4. \dentifica § — 8 maiplos
Identifica 9 — 11 multiplos.
4.1.  Transforma adigdes em No.
" Transformar | multiplicagdes. Transforma uma vez.
- Transforma duas vezes.
adlgc_)es_ i em Nio.
multiplicagdes. 4.2. Apresenta o resultado correto. 1 vez.
2 vezes.
Né&o.

Transforma uma vez.

problemas de um

6.1. Resolve o problema apresentado,

adic0es.
> - T[ansformar ¢ Transforma duas vezes.
multiplicacbes  em =
adicbes. Nao.
5.2. Apresenta o resultado correto. 1 vez.
2 vezes.
Né&o.
6. Resolver Resolve o problema apresentado

mas nao explica como resolveu /

da multiplicagdo do 4
(numa tabela).

multiplicacéo do 4.

recorrendo  a uma  estratégia | Resolve o problema apresentado
passo, envolvendo a . x
o pertinente. mas ndo apresenta o resultado
multiplicacéo.
correto.
Sim.
. i . 0 — 1 respostas corretas.
7. Aplicar a tabuada 7.1. Aplica a tabuada da P

2 — 3 respostas corretas.

4 — 5 respostas corretas.

8. ldentificar as
carateristicas
geométricas de um
s6lido geomeétrico.

8.1. Identifica a face. N_ao.
Sim.
8.2. Identifica a aresta. N_ao.
Sim.
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8.3. Identifica o vértice. N_ao.
Sim.
9.1. Identifica o cilindro. N.ao.
Sim.
9.2. Identifica o cubo. N_ao.

. Sim.
9. Identificar o nome NGO
de solidos | 9.3. Identifica o cone. Sim.
geomeétricos. Néo.

9.4. Identifica a esfera. —
Sim.
9.5. Identifica a piramide. N_ao.
Sim.

- - Né&o.
10._Ident|f|car solidos 10.1. Identifica poliedros. Identifica 1.
poliedros. —

Identifica 2.
11.1. Estabelece a ligacdo entre a | Néo.
parte pintada do circulo e a fracdo sim
correspondente. '
11.2. Estabelece a ligagdo entre a | Néo.
Ililla éoEsta;t:]etlrzcerum: parte pintada do quadrado e a fracdo sim
figugra e a fracdo que correspondente.
9 620 9 11.3. Estabelece a ligagdo entre a | Néo.
corresponde a _parte arte pintada do pentagono e a fracéo
pintada da mesma. parte p pentag ¢ Sim
correspondente.
11.4. Estabelece a ligacdo entre a | Néo.
parte pintada do retdngulo e a fracdo | ..
Sim.
correspondente.
. ifi ip Nao.
12, ldentificar  a 12.1. Identifica a metade de um a0
metade de um | Uma vez.
, nGmero.
numero. Duas vezes.
13. Utilizar 13.1. Utiliza corretamente o termo Nao.
corretamente o termo .
«dobro». Sim.
«dobro».
N&o.
Uma vez.
14. Identificar a terca | 14.1. ldentifica a ter¢a parte de um | Duas vezes.
parte de um ndmero. | numero. Trés vezes.
Quatro vezes.
Cinco vezes.
Né&o.
15.  ldentificar o | 15.1. Identifica o triplo de um | Uma vez.
triplo de um ndmero. | ndmero. Duas vezes.
Trés vezes.
16. ldentificar  a 16.1. ldentifica a quarta parte de um Nao.
quarta parte de um | - .
, numero. Sim.
namero.
Né&o.

17.1. Utiliza a estratégia de

Utiliza, mas ndo apresenta o

17. Utilizar | decomposi¢&o horizontal. resultado correto.
estratégias de calculo Sim.
(adicdo sem Né&o.
transporte). 17.2. Utiliza a estratégia da reta | Utiliza, mas ndo apresenta o
numeérica. resultado correto.
Sim.
18. Utilizar Né&o.
estratégias de calculo | 18.1. Utiliza a estratégia de | Utiliza, mas ndo apresenta o
(adicdo com | decomposicao horizontal. resultado correto.
transporte). Sim.
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18.2. Utiliza a estratégia da reta
numérica.

N&o.

Utiliza, mas ndo apresenta o
resultado correto.

Sim.
19.1. Distribui, igualmente, os bolos | Néo.
pelos pratos. Sim.
19. Resolver 19.2. Identifica a expressdo que | Néo.
problemas U -
- representa a diviséo. Sim.
envolvendo a divisdo. <
19.3. Responde corretamente ao | Ndo.
problema. Sim.
20. Identificar a terca 20.1. Identifica a terca parte de uma Nao.
parte de uma figura figura apresentada Sim
apresentada. 9 P ' '
21, Resolver | 21.1. Explica, corretamente, como | N&o.
problemas resolveu o problema. Sim.
envolvendo a Néo.
multiplicacio. 21.2. Apresenta o resultado correto. Sim.
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Objetivos

10

Indicadores de avaliacéo

Alunos

273



Objetivos

—
I\
o
~
o
—
oo
—
—1 o
AT
O
.©
S
N~
—| @®©
<}
©
(72]
<5}
1.
— O
2
Qe
5
c
[To)
—
<t
-
™
—
o~
—
—
—

11.2. | 11.3. | 114, | 12.1. | 13.1. | 141, | 151. | 16.1. | 17.1. | 17.2. | 18.1. | 18.2. | 19.1. | 19.2. | 19.3. | 20.1. | 21.1. | 21.2.

11.1.

Alunos
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Anexo AQ. Compilacéo de grelhas de avaliacdo das estratégias utilizadas pelos alunos na resolucédo de
problemas que envolvem a multiplicacéo

Grelha “Estratégias de resolugo utilizadas pelos alunos - 1”

“Quarto da Inés” — Estratégias de resolucéo utilizadas pelos alunos

Alunos

Adicdes sucessivas

Multiplicagéo

Tabela

Em linha

Em coluna

Em linha

Em coluna

Em linha

Em coluna

Desenhos

AM

AGM

AS
CL
DMP
DM
DP

FM

FIM

GV

JB

e [N

N&o explicou como realizou a contagem.

Por palavras

LJ

LM

MM

MC

MCG




Grelha “Estratégias de resolucdo utilizadas pelos alunos - 11

“Quarto dos pais” — Estratégias de resolucao utilizadas pelos alunos

Alunos

Adicdes sucessivas Multiplicacéo Tabela
Em Em Em Em Em Em
linha coluna linha coluna linha coluna

Desenhos

Por palavras

AM

AGM

AS

CL

FM

FIM

GV

E—

Nao explicou como realizou a contagem.

—

N&o explicou como realizou a contagem.

|

|

Nao explicou como realizou

a contagem.

L LA L
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Grelha “Estratégias de resolucéo utilizadas pelos alunos - 111"

“Cozinha” — Estratégias de resolucao utilizadas pelos alunos

Alunos

FM

Adicdes sucessivas Multiplicacéo Tabela
Em Em Em Em Em Em Desenhos | Por palavras
linha coluna linha coluna linha coluna
N&o explicou como realizou a contagem.
0 0 0 9
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Grelha “Estratégias de resolucéo utilizadas pelos alunos — Tarefa — Cortinados (1)

Resolugdes dos alunos — Tarefa 1.1.

AlUNos Adicdes sucessivas Multiplicacéo Tabela
Em Em . Em Em Em Desenhos | Por palavras
: Em linha .
linha coluna coluna linha coluna
AM
AGM
AS
CL
DMP
I
I
MCG Contoudeleml.
I
TOTAL 8 3 7 5 0 0 1 2
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Resolugdes dos alunos — Tarefa 2.1.

Alunos Adicdes sucessivas

Multi

plicagédo

Em linha | Em coluna

Em linha

Em coluna

Dobro

Desenhos

Por palavras

AM

AGM

AS

CL

DMP

DM

DP
FM

FIM

JB

GV
JG

LJ

LM

MM

MC

MCG

MA

MS
PF
RP
SR

SB

YB

7o [

TOTAL 4 2
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Grelha “Estratégias de resolucdo utilizadas pelos alunos — “Bolachas””

Tabela 1
Exercicio 2 — “Bolachas”’ — Estratégias de resolucdo utilizadas pelos alunos.

AlUNOS Adicdes sucessivas Multiplicacéo Tabela
Em Em Em Em Em Em Desenhos | Por palavras
linha coluna linha coluna linha coluna
AM N&o explicou como realizou a contagem.
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP [
FM

N&o explicou como realizou a contagem.
FIM
GV
JG N&o explicou como realizou a contagem.
JB

LJ

SR N&o explicou como realizou a contagem.
SB
TO
YB
TOTAL 5 3 5 2 0 0 1 4
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Grelha “Estratégias de resolucdo utilizadas pelos alunos — “Salas de teatro””

Tabela 1

Exercicio 1 - “Salas de teatro” — Estratégias de resoluco utilizadas pelos alunos.

AlUNos Adicles sucessivas Multiplicacéo Tabela
Em Em Em Em Em Em Desenhos | Por palavras
linha coluna linha coluna linha coluna
AM
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP
FM Nao explicou como realizou a contagem.
FIM Na&o realizou a tarefa.
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Tabela 2

Exercicio 1.1. - “Salas de teatro” — Estratégias de resolugdo utilizadas pelos alunos.

Alunos

Adicbes sucessivas

Multiplicacéo

Em

Em linha
coluna

Em linha

Em coluna

Dobro

Desenhos

Por palavras

AM

AGM

AS

CL

DMP

DM

DP

FM

FIM

Nao realizou a tarefa.

GV

JG

JB

LJ

LM

MM

MC

MCG

MA

PF

RP

SR

SB

TO

YB

TOTAL
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Grelha “Estratégias de resolucio utilizadas pelos alunos — “Caixas de fruta”

Tabela 1

Tarefa “Caixas de fruta” — Estratégias de resolucdo utilizadas pelos alunos.

Alunos

Adigdes sucessivas

Multiplicacéo Tal

bela

Em
linha

Em
coluna

Em
linha

Em Em
linha coluna

Em
coluna

Desenhos

Por
palavras

AM
AGM
AS

CL

DMP
DM
DP

N&o explicou como realizou

a contagem.

FM

FIM
GV
JG
JB
LJ

N&o explicou como realizou

a contagem.

LM Nao explicou como realizou a contagem.

MM Nao explicou como realizou a contagem.

MC |

MCG

MA

MS
PF I
RP A estratégia utilizada néo se adequou a tarefa apresentada.
SR Contoude 1 em 1.
Tc — .

TO

YB N&o explicou como realizou a contagem.

TOTAL 5 | 8 | 3 | 6 | o 0 | 0 | 3
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Anexo AR. Grelha de avaliacdo da ficha de trabalho “Multiplicacao e

estrategias de calculo”

Objetivos

Indicadores de avaliagdo

Critérios de avaliagéo

1. Aplicar a tabuada da
multiplicacdo do 6.

1.1. Aplica a tabuada da multiplicacdo do 6
para resolver problemas

Nao.

Aplica corretamente uma
Vez.

Aplica corretamente duas
vezes.

Nao.

. s Parcialmente (mais do
iﬁzﬁﬁg:;:;a tabuada da multiplicacdo do 6 que 50% de respostas
' corretas).
Sim. .
Néo.
2. Resolver problemas Resolve corretamente um
de um passo, | 2.1. Resolve problemas de um passo, roblema
envolvendo a | envolvendo a multiplicacéo. D .
multiplicacio. Re_solve corretamente 0s
dois problemas.
3. Utilizar estratégias de | 3.1. Utiliza corretamente estratégias de calculo | Nao.
calculo (adicdo sem | (adicdo sem transporte), envolvendo nimeros sim
transporte). até 1999, '
4., Utilizar estratégias de | 4.1. Utiliza corretamente estratégias de calculo | Né&o.
calculo (adicho com | (adicdo com transporte), envolvendo nimeros sim
transporte). até 1999,
5. Resolver probl_er~nas 5.1. Resolve corretamente o problema, No.
de um passo (adi¢do), - ) -
s recorrendo a estratégias de céalculo (adicdo sem | ..
recorrendo a estratégias Sim

de calculo.

transporte),
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Objetivos
[ 2 [ 3 ] 4 | 5
Indicadores de Avaliagédo |

1

Alunos

]
[
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Anexo AS. Grelha de avaliacio das estratégias utilizadas pelos alunos

para a resolucao da ficha de trabalho “Exploracao da divisao”

Tabela 1

Estratégias utilizadas pelos alunos para resolucéo da ficha de trabalho de Matematica
— Exploracéo da diviséo.

Alunos Adicoes

- Por palavras
sucessivas

Multiplicacéo Diviséo
Esquemas

AS Nao realizou a atividade.
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP

SR

SB
TO
YB
TOTAL 1 3
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Anexo AT. Grelha de avaliacéo da ficha de trabalho “Numeros

Fracionarios (111)”

Objetivos Indicadores de Avaliagdo Critérios de avaliagdo
1.1. Estabelece a ligacdo entre | Nao.
“um meio ou metade da | Sim.
unidade” e a fragao
correspondente.
1.2. Estabelece a ligacdo entre | N&o.
“um terco ou ter¢a parte da | Sim.
unidade” e a fragao
, L correspondente.
1.Ler nimeros fracionérios. — =
1.3. Estabelece a ligacdo entre | N&o.
“um quarto ou quarta parte da | Sim.
unidade” e a fragao
correspondente.
1.4. Estabelece a ligacdo entre | N&o.
“um quinto ou quinta parte da | Sim.
unidade” e a fragao
correspondente.
2.1. Associa “um meio” a | Ndo.
divisdo de um ndmero natural | Sim.
por 2.
2.2. Associa “um terco” a | Ndo.
. , divisdo de um ndmero natural | Sim.
2. Associar numeros 3
fracionarios as situacBes de por . — P <
divisio. 2:3._ ~Ass001a um quarto” a N_ao.
divisdo de um ndmero natural | Sim.
por 4.
2.4. Associa “um quinto” a | N&o.
divisdo de um ndmero natural | Sim.
por 5.
Né&o.

3. Identificar a metade de um
niimero dado.

3.1. Identifica a metade de um
nlimero dado.

ldentifica uma vez.

ldentifica duas vezes.

ldentifica 3 vezes.

4. ldentificar a terca parte de
um ndmero dado.

4.1. Identifica a terca parte de
um namero dado.

N&o.

ldentifica uma vez.

ldentifica duas vezes.

ldentifica 3 vezes.

5. ldentificar a quarta parte de | 5.1. Identifica a quarta parte de | Néo.
um numero dado. um numero dado. Sim.
Né&o.

6. Identificar a quinta parte de
um numero dado.

6.1. Identifica a quinta parte de
um namero dado.

ldentifica uma vez.

ldentifica duas vezes.

ldentifica 3 vezes.

7. ldentificar a metade do | 7.1. Identifica a metade do | Néo.
ndmero de imagens | nimero de imagens | Sim.
apresentadas. apresentadas.

8. ldentificar a terca parte do | 8.1. Identifica a terca parte do | N&o.
nimero de imagens | nimero de imagens | Sim.
apresentadas. apresentadas.

9. Identificar a quarta parte do | 9.1. Identifica a quarta parte do | Nao.
namero de imagens | nimero de imagens | Sim.
apresentadas. apresentadas.

10. Resolver problemas | 10.1.  Resolve  problemas, | N&o.

(divisdo — sentido de partilha).

envolvendo a divisdo (sentido

Resolve corretamente o problema mas
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de partilha). ndo apresenta a resposta / Responde
corretamente mas ndo demonstra como
resolveu o problema.

Sim.
Né&o.
Resolve corretamente o problema mas
ndo apresenta a resposta / Responde
corretamente mas ndo demonstra como

resolveu o problema.

Sim. =

11.1.  Resolve  problemas,
envolvendo a divisdo (sentido
de medida).

11. Resolver problema s
(divisdo — sentido de medida)
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Objetivos

11

| 10

9

Indicadores de avalia¢do

1.2. 1.3. 1.4. 2.1 2.2. 2.3. 2.4. 3.1 4.1. 5.1. 6.1. 7.1. 8.1. 9.1 10.1. | 11.1.

1.1.

Alunos
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Anexo AU. Grelha de avaliacdo da ficha de trabalho “Dinheiro (I1)”

Objetivos

Indicadores de avaliagédo

Critérios de avaliacédo

1. Identificar o significado de
um vocdbulo tendo em
consideracdo 0 contexto no
qual estd integrado.

1.1. Identifica o significado de um
vocabulo tendo em consideracdo o
contexto no qual esta integrado.

Na&o.

1 significado.

2 significados.

2. Identificar o nome do livro | 2.1. Identifica 0 nome do livro de onde | N&o.
de onde podem ser retirados | podem ser retirados os significados das sim
os significados das palavras. palavras. '
N&o.
A A 1 — 2 palavras.
3. Recolher o significado de | 3.1. Recolhe o significado de palavras do 34 p:I:vrzz
palavras do dicionario. dicionario. P '
5 — 6 palavras.
7 — 8 palavras.
4.1. Utiliza palavras homofonas, | Ndo.
selecionando a palavra correta de acordo | 1 palavra.
com o contexto. 2 palavras.
- lavras.
4. Utilizar palavras 3 palavras
, 4 palavras.
homofonas, de acordo com o N0
contexto. :
- 1 frase.
4.2. Escreve frases, utilizando palavras 5F
. rases.
homéfonas.
3 frases.
4 frases.
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Alunos

Objetivos

1

|

2

|

3

4

Indicadores de avaliagédo

1.1

AM

AGM
AS
CL

DMP

DM
DP
FM

FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC

MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB

2.1.

3.1.

4.1.

4.2.
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Anexo AV. Grelha de avaliagio — Folha de registo — Comprimento 111

. . _ Critérios de
Objetivos Indicadores de avaliagédo L
avaliacao
1.1. Mede o lado maior do tampo da | Nao
mesa, com uma barra de cuisenaire. Sim
1.2. Mede o lado maior do tampo da | N&o
mesa, com uma tira de cartolina. Sim
1. Medir o comprimento de objetos. 1.3. Mede o lado menor do tampo da | Néao
mesa, com uma barra de cuisenaire. Sim
1.4. Mede o lado menor do tampo da | Nao
mesa, com uma tira de cartolina. -
Sim
2. Desenhar, no papel ponteado, o | 2.1. Desenha, no papel ponteado, 0 | N3zg
segmento com 0 menor comprimento | segmento com 0 menor comprimento
possivel. possivel. Sim
3. Desenhar, no papel ponteado, o | 3.1. Desenha, no papel ponteado, 0 | Nio
segmento com o dobro do comprimento | segmento com o dobro do comprimento
de um outro. de um outro. Sim
4. Desenhar, no papel ponteado, o | 4.1. Desenha, no papel ponteado, o | N&o
segmento com o triplo do comprimento | segmento com o triplo do comprimento
de um outro. de um outro. Sim
5. Desenhar, no papel ponteado, uma | 5.1. Desenha, no papel ponteado, uma | N&o
linha poligonal aberta com 8 unidades de | linha poligonal aberta com 8 unidades de
comprimento. comprimento. Sim
6. Desenhar, no papel ponteado, uma | 6.1. Desenha, no papel ponteado, uma | N&do
linha poligonal aberta com o dobro da | linha poligonal aberta com o dobro do
linha poligonal anterior. comprimento de um outro. Sim
7. Desenhar, no papel ponteado, um | 7.1. Desenha, no papel ponteado, um NG
do
retdngulo com quatro unidades no lado | retdngulo com quatro unidades no lado
mais comprido e duas unidades no lado | mais comprido e duas unidades no lado
Sim
mais curto. mais curto.
8. Desenhar, no papel ponteado, um | 8.1. Desenha, no papel ponteado, um | N&o
guadrado com 4 unidades de perimetro. | quadrado com 8 unidades de perimetro. Sim
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9. Desenhar, no papel ponteado, um

quadrado com 8 unidades de perimetro.

9.1. Desenha, no papel ponteado, um

quadrado com 8 unidades de perimetro.

Sim
10. Desenhar, no papel ponteado, um | 10.1. Desenha, no papel ponteado, um | Né&o
retangulo com 8 unidades de perimetro. | retangulo com 8 unidades de perimetro. Sim
Né&o
11. Desenhar, no papel ponteado, um | 11.1. Desenha, no papel ponteado, um
retangulo com 12 unidades de perimetro. | retdngulo com 12 unidades de perimetro. si
im
12. Desenhar, no papel ponteado, duas Né&o
) o 12.1. Desenha, no papel ponteado, duas
figuras distintas com o mesmo | _ o i
i figuras distintas com o mesmo perimetro. |
perimetro. Sim
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Objetivos
|2 | 3 | 4[5 ]6 [7 [8 ][9] 10]11]

12

Indicadores de avaliagéo

13.114. )21 |31 | 41 |51 |61 |71 |81 |91 | 101 |11.1. | 121

1.2.

1.1

Alunos

AM
AGM

DMP
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Anexo AW. Grelha de avaliacdo — Ficha de trabalho de Matemética —

Tempo

Objetivo

Indicadores de avaliacéo

Critérios de avaliacdo

1. Identificar o ndmero de meses do
ano.

1.1. Identifica o nimero de meses do
ano.

Néo

Sim

2. Nomear os meses do ano.

2.1. Nomeia os meses do ano.

0 — 3 respostas corretas.

4 — 7 respostas corretas.

8 — 11 respostas corretas.

3. Identificar o nimero de dias de um

3.1. Identifica o nimero de dias de um

Néo

ano comum. ano comum. Sim
Nao
4. Identificar o nimero de dias do més | 4.1. Identifica o nimero de dias do més i
de fevereiro, num ano bissexto. de fevereiro, num ano bissexto. Sim
e , . . , . Nao
5. ldentificar o nimero de dias de um | 5.1. Identifica o nimero de dias de um
ano bissexto. ano bissexto. Sim
o ] ) o ; ) Nao
6. ldentificar o nimero de dias dos | 6.1. ldentifica o nimero de dias dos
meses de abril, junho, setembro e | meses de abril, junho, setembro e gy
novembro. novembro.
o ) N ) Néo
7. ldentificar o nimero de dias dos | 7.1. ldentifica 0 nimero de dias dos
meses de janeiro, marco, maio, julho, | meses de janeiro, mar¢o, maio, julho, Si
im
agosto, outubro e dezembro. agosto, outubro e dezembro.
8. Identificar o nimero de dias da | 8.1. Identifica 0 nimero de dias da | Néo
semana. semana. Sim

9. Nomear os dias da semana.

9.1. Nomeia os dias da semana.

0 -1 resposta correta.

2 — 3 respostas corretas.

4 — 5 respostas corretas.

6 — 7 respostas corretas.

10. Identificar o nimero de horas de | 10.1. Identifica o nimero de horas de N_éo
um dia completo. um dia completo. Sim
11. Identificar o ndmero de horas de | 11.1. Identifica 0 nimero de horas de Nao
meio dia. meio dia. Sim
- . - . Né&o responde
12. Identificar, a partir de uma agenda | 12.1. Identifica, a partir de uma agenda | orretamente.

semanal, os dias em que se concretiza
uma atividade.

semanal, os dias em que se concretiza o
futsal.

ldentifica um dia.

ldentifica ambos os dias.

13. lIdentificar o tempo despendido
numa atividade ao longo da semana, a

13.1. ldentifica o tempo despendido
numa atividade ao longo da semana, a

Néo

partir de uma agenda semanal. partir de um calendario. Sim
- - Né&o

14. Identificar as horas em que é | 14.1. Identifica as horas em que é

iniciada uma atividade em dois dias, | iniciada uma atividade em dois dias, Sim

com consulta de uma agenda semanal.

com consulta de uma agenda semanal.
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15. Identificar o ndmero de horas | 15.1. Identifica o ndmero de horas

despendidas numa atividade, a partir da | despendidas numa atividade, a partir da | Sim

consulta da agenda semanal. consulta da agenda.
Néo responde
corretamente.

16. ldentificar, a partir de uma agenda
semanal, os dias em que uma atividade
é iniciada mais tarde.

16.1. Identifica, a partir de uma agenda
semanal, os dias em que uma atividade
é iniciada mais tarde.

ldentifica um dia.

Identifica ambos os dias.

17. Escrever a medida do tempo num
rel6gio de ponteiros.

17.1. Representa “nove horas” no
relégio de ponteiros.

Na&o.

Representas as horas/os
minutos.

Sim.

17.2. Representa “uma hora” no relogio
de ponteiros.

N&o.

Representas as horas/os
minutos.

Sim.

17.3. Representa “sete horas” no

reldgio de ponteiros.

N&o.

Representas as horas/os
minutos.

Sim.

17.4. Representa “nove horas” no

reldgio de ponteiros.

N&o.

Representas as horas/os
minutos.

Sim.

17.5. Representa “cinco horas e meia”
no rel6gio de ponteiros.

Nao.

Representas as horas/os
minutos.

Sim.

17.6. Representa “quatro horas e meia”
no relégio de ponteiros.

Nao.

Representas as horas/os
minutos.

Sim.

17.7. Representa “cinco horas e meia”

N&o.

Representas as horas/os

no relégio de ponteiros. minutos.
Sim.
Néo.

17.8. Representa “sete horas” no | Representas as horas/os

relégio de ponteiros. minutos.
Sim.
18. Identificar um intervalo de tempo, a | 18. Identifica o intervalo “l hora e 30 l;l_ao
im

partir da leitura de relogios.

minutos”.
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Objetivos
1] 2[3]4]5 6] 7[8]9]10]11]12]13]14]15] 16 | 17 | 18
Indicadores de Avaliacdo
11]21]31]41]51[61]71[81]91[101[11.1[121[131[141[151[16.1[17.1]172[173[174[175]176]17.7]17.8]18.1

Alunos

AM
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB
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Anexo AX. Grelha de avaliagio — Folha de registo — Comprimento 111

. . _ Critérios de
Objetivos Indicadores de avaliagédo L
avaliacao
1.1. Mede o lado maior do tampo da | Nao
mesa, com uma barra de cuisenaire. Sim
1.2. Mede o lado maior do tampo da | N&o
mesa, com uma tira de cartolina. Sim
1. Medir o comprimento de objetos. 1.3. Mede o lado menor do tampo da | Néao
mesa, com uma barra de cuisenaire. Sim
1.4. Mede o lado menor do tampo da | Nao
mesa, com uma tira de cartolina. -
Sim
2. Desenhar, no papel ponteado, o | 2.1. Desenha, no papel ponteado, 0 | N3zg
segmento com 0 menor comprimento | segmento com 0 menor comprimento
possivel. possivel. Sim
3. Desenhar, no papel ponteado, o | 3.1. Desenha, no papel ponteado, 0 | Nio
segmento com o dobro do comprimento | segmento com o dobro do comprimento
de um outro. de um outro. Sim
4. Desenhar, no papel ponteado, o | 4.1. Desenha, no papel ponteado, o | N&o
segmento com o triplo do comprimento | segmento com o triplo do comprimento
de um outro. de um outro. Sim
5. Desenhar, no papel ponteado, uma | 5.1. Desenha, no papel ponteado, uma | N&o
linha poligonal aberta com 8 unidades de | linha poligonal aberta com 8 unidades de
comprimento. comprimento. Sim
6. Desenhar, no papel ponteado, uma | 6.1. Desenha, no papel ponteado, uma | N&do
linha poligonal aberta com o dobro da | linha poligonal aberta com o dobro do
linha poligonal anterior. comprimento de um outro. Sim
7. Desenhar, no papel ponteado, um | 7.1. Desenha, no papel ponteado, um NG
do
retdngulo com quatro unidades no lado | retdngulo com quatro unidades no lado
mais comprido e duas unidades no lado | mais comprido e duas unidades no lado
Sim
mais curto. mais curto.
8. Desenhar, no papel ponteado, um | 8.1. Desenha, no papel ponteado, um | N&o
guadrado com 4 unidades de perimetro. | quadrado com 8 unidades de perimetro. Sim
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9. Desenhar, no papel ponteado, um

quadrado com 8 unidades de perimetro.

9.1. Desenha, no papel ponteado, um

quadrado com 8 unidades de perimetro.

Sim
10. Desenhar, no papel ponteado, um | 10.1. Desenha, no papel ponteado, um | Né&o
retangulo com 8 unidades de perimetro. | retangulo com 8 unidades de perimetro. Sim
Né&o
11. Desenhar, no papel ponteado, um | 11.1. Desenha, no papel ponteado, um
retangulo com 12 unidades de perimetro. | retdngulo com 12 unidades de perimetro. si
im
12. Desenhar, no papel ponteado, duas Né&o
) o 12.1. Desenha, no papel ponteado, duas
figuras distintas com o mesmo | _ o i
i figuras distintas com o mesmo perimetro. |
perimetro. Sim
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Alunos

AM
AGM
AS
CL
DMP

FIM

Objetivos

|2 | 3 | 4 [5]6 |7 [8 ]9 ] 1] 11] 12

Indicadores de avaliagéo

3.1

4.1.

51. | 61 | 7.1

8.1 |91 |101. | 111 | 12.1.
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Anexo AY. Grelha de avaliagédo da ficha de trabalho “Ordenacio

alfabética”
Objetivos Indicadores de avaliacéo Critérios de avaliagéo
Né&o ordena corretamente as palavras.
1. Ordenar P
alfabeticamente 1.1. Ordena alfabeticamente | Ordena corretamente 1-3 palavras.

palavras, com base na | palavras, com base na

primeira letra das | primeira letra das palavras. Ordena corretamente 4-6 palavras.

palavras. Ordena corretamente 7-9 palavras.
Né&o ordena corretamente as palavras.
2. Ordenar
alfabeticamente 2.1. Ordena alfabeticamente | Ordena corretamente 1-3 palavras.
palavras, com base na | palavras, com base na segunda
segunda letra das | letra das palavras. Ordena corretamente 4-6 palavras.
palavras.
Ordena corretamente 7-8 palavras.
3 Ordenar N&o ordena corretamente as palavras.
alfabeticamente 31.. Ordena alfabeticamente

palavras, com base | palavras, com base nas letras Ordena corretamente 1-3 palavras.

nas letras posteriores | posteriores a segunda letra das
a segunda letra das | palavras

palavras. Ordena corretamente 7-9 palavras.

Ordena corretamente 4-6 palavras.

Objetivos
1 | 2 I 3
Indicadores de Avaliacédo
1.1. 2.1, 3.1.

AM
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
B
TO
YB

Alunos
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Anexo AZ. Grelha de avaliacdo da ficha de avaliagdo sumativa de

Portugués
Objetivos Indicadores de avaliagédo Critérios de avaliagédo
N&o.
- Identifica uma
1. Identificar as .
1.1. Identifica as personagens do texto. | personagem.
personagens do texto. —
Identifica duas
personagens.
2. ldentificar a acdo - .. N&o.
principal do texto. 2.1. Identifica a acdo principal do texto. Sim.
~ . N&o.
3.1. Interpreta a agdo do peixe. Sim
3. Interpretar o texto. 3.2. Interpreta o sentimento “que | N&o.
nasceu no corag¢do do peixe”. Sim.
N&o.

4. Retirar informacGes
do texto para completar
frases.

4.1. Retira informagbes do texto para
completar frases.

0 — 1 palavras corretas.

2 — 3 palavras corretas.

4 — 5 palavras corretas.

6 — 7 palavras corretas.

S . Ordenar 5.1. Ordena corretamente Nao.
acontecimentos da . L .
L acontecimentos da historia. Sim.
historia.

Nao.

6. Redigir um breve
texto de  opinido,
justificando-o.

6.1. Redige um breve texto de opinido,
justificando-o.

Redige o0 texto de
opinido, mas ndo o
justifica.

Redige o0 texto de
opinido, justificando-o.

7. Relacionar o léxico
(ant6nimos).

7.1. Reescreve a frase apresentada,
substituindo as palavras sublinhadas
pelos seus anténimos.

Nao.

Substitui uma palavra
pelo seu anténimo.

Substitui duas palavras
pelos seus anténimos.

8. Identificar palavras
guanto a sua classe.

8.1. Identifica nomes.

Néo

Identifica 1 nome.

Identifica 2 nomes.

Identifica 3 nomes.

Identifica 4 nomes.

8.2. Identifica verbos.

Nao.

Identifica 1 verbo.

Identifica 2 verbos.

8.3. Identifica adjetivos.

Nao.

Sim.

9. Dividir
silabicamente as
palavras.

9.1. Divide silabicamente as palavras.

Nao.

Divide corretamente 1
palavra.

Divide corretamente 2
palavras.

Divide corretamente 3
palavras.

Divide corretamente 4
palavras.

Divide corretamente 5
palavras.

10. Classificar palavras
quanto ao nimero de

10.1. Classifica monossilabos.

Nao.

Sim.
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silabas.

10.2. Classifica dissilabos. N_ao.
Sim.
10.3. Classifica trissilabos. N.ao.
Sim.
Nao.

10.4. Classifica polissilabos.

Classifica 1 palavra.

Classifica 2 palavras.

11. Identificar a silaba
ténica de uma palavra.

11.1. Identifica a silaba tonica de uma
palavra.

Nao.

Identifica a silaba tonica
de 1 palavra.

Identifica a silaba tonica
de 2 palavras.

Identifica a silaba tonica
de 3 palavras.

Identifica a silaba tonica
de 4 palavras.

Identifica a silaba tonica
de 5 palavras.

12 O_rdenar palavras 12.1. Ordena palavras alfabeticamente. N_ao.
alfabeticamente. Sim.
Néo.

13. Identificar palavras
da familia de um
determinado vocabulo.

13.1. Identifica palavras da familia de
“peixe”.

Identifica 1 palavra.

Identifica 2 palavras.

Identifica 3 palavras.

14.1. Flexiona verbos no presente.

Nao.

14. Flexionar verbos no Sim.
presente e no futuro, 14.2. Flexiona verbos no futuro. gi&rlgl
Nao.

15. Variar palavras em
namero.

15.1. Coloca as palavras no singular.

Coloca uma palavra no
singular.

Coloca duas palavras no
singular.

15.2. Coloca as palavras no plural.

Nao.

Coloca uma palavra no
plural.

Coloca duas palavras no

plural.
16. Utilizar palavras Ndo.
T P 16.1. Utiliza palavras homoéfonas, de | 1 vez.
homéfonas, de acordo
acordo com o contexto. 2 vezes.
com o contexto.
3 vezes.
Nao.

17. Utilizar
corretamente o caso de
leitura “m/n”.

17.1. Utiliza corretamente o “m”.

Utiliza, uma vez.

Utiliza, duas vezes.

17.2. Utiliza corretamente o “n”.

Nao.

Utiliza, uma vez.

Utiliza, duas vezes.
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Objetivos
10

| 16 | 17

15

14

| 11 | 12 | 13 |

Indicadores de avaliagdo

| 4 |5 ]6]7]

3

2_|
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Anexo AAA. Grelha de avaliacdo da ficha de trabalho “Dicionario (I)”

Objetivos Indicadores de avaliacéo Critérios de avaliacdo
0-1
1. Descobrir a palavra . x 2-3
tendo em consideracio :slét.slijer?ﬁcci)ggoa palavra, tendo em considerag&o o 15
0 seu significado. g ' 6-7
8-9
2. Associar as palavras 0-1
) ar as p 2.1. Associa as palavras aos seus significados. 2-3
aos seus significados. 1.5
Né&o.
3.' e Recolher 9131 Recolhe o significado de palavras do Recolhe 1.
significado de palavras dicionario Recolhe 2.
do dicionério. ' Recolhe 3.
Recolhe 4.
4., Identificar 0 Né&o.

significado de um | 4.1. Identifica o significado de um vocéabulo | 1 significado.
vocdbulo tendo em | tendo em consideragdo 0 contexto no qual esta | 2 significados.
consideragao o contexto | integrado. 3 significados.
no qual esta integrado. 4 significados.

Objetivos
1 | 2 | 3 | 4
Indicadores de avaliagdo

Alunos

AM
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB
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Anexo AAB. Grelha de avaliacéo da ficha de trabalho “Dicionario (11)”

Objetivos Indicadores de avaliagédo Critérios de avaliagdo
L Identlflgar 0 significado de 1.1. Identifica o significado de um Na_o. —
um vocadbulo tendo em 1 significado.

consideracdo o0 contexto no
qual estd integrado.

vocabulo tendo em consideracdo o
contexto no qual esta integrado.

2 significados.

2. Identificar o nome do livro | 2.1. Identifica 0 nome do livro de onde | N&o.
de onde podem ser retirados | podem ser retirados os significados das sim
os significados das palavras. palavras. '
N&o.
A A 1 — 2 palavras.
3. Recolher o significado de | 3.1. Recolhe o significado de palavras do 34 p:I:vrzz
palavras do dicionario. dicionario. P '
5 — 6 palavras.
7 — 8 palavras.
4.1. Utiliza palavras homofonas, | Néo.
selecionando a palavra correta de acordo | 1 palavra.
com o contexto. 2 palavras.
- lavras.
4, Utilizar palavras 3 palavras
, 4 palavras.
homéfonas, de acordo com o N0
contexto. :
- 1 frase.
4.2. Escreve frases, utilizando palavras
h 2 frases.
homéfonas.
3 frases.
4 frases.
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Alunos

Objetivos

1

|

2

|

3

4

Indicadores de avaliagédo

1.1

AM

AGM
AS
CL

DMP

DM
DP
FM

FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC

MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB

2.1.

3.1.

4.1.

4.2.
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Alunos

AM
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV

Anexo AAC. Grelha de avaliacdo da leitura (15 de abril)

Grelha de avaliagdo: Leitura (15 de abril)

Objetivos Especificos

1. Ler corretamente o texto.

Indicadores de Avaliacdo

1.1. Lé de modo
audivel.

1.2. Articula
corretamente as
palavras.

1.3. Respeita a
pontuacéo do
texto.

1.4. Lé de forma
fluente.

1.5. Lé de modo
expressivo.

JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB

Sempre

Ocasionalmente

Nunca
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Anexo AAD. Grelha de avaliacdo da leitura (19 De maio)

Grelha de avaliacéo: leitura (19 de maio)

Objetivos Especificos

1. Ler corretamente o texto.
Indicadores de Avaliacdo

1.4. Articula 1.3. Respeita a
corretamente as pontuacéo do
palavras. texto.

AM | |
AGM ! |
o —— paaaaaa
CL ]
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB Faltou.
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF - 0]
RP
SR \
SB |
TO |
YB \

Alunos

1.4. L& de forma 1.5. Lé de modo
fluente. expressivo.

1.3. Lé de modo
audivel.

Sempre
Ocasionalmente
Nunca
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Anexo AAE. Grelha de avalia¢do do roteiro de leitura “Um Lobo
Culto”
Objetivos Indicadores de avaliacéo Critérios de avaliagdo
1.1. Identifica o titulo do livro. N_ao.
Sim.
1.2. Identifica o autor do livro. N_ao.
Sim.
1.' Prgen_cher 2 | 1.3. Identifica o ilustrador do livro. N_ao.
ficha técnica. Sim.
- . . Néo.
1.4. Identifica a editora do livro. -
Sim.
- L . Néo.
1.5. Identifica o0 ano de publicacéo do livro. Sim
2. Justificar a }
escolha do titulo Néo.
do livro, | 2.1. Justifica a escolha do titulo do livro,
antecipando o | antecipando o conteldo da historia. )
contetido da Sim.
historia.
3.1. Retira informacges do texto da contracapa | Nio.
do livro. Identifica uma
informacdo.
Identifica duas
3. Interpretar informagaes.
excertos do ldentifica trés
texto. informagoes.
3.2. Retira informaces de excertos do texto. Néo.
Sim
3.3. Interpreta, corretamente, uma informag&o Néo.
do texto. Sim.
Néo.
Coloca, parcialmente, as
4.1. Coloca as expressdes no singular. expressdes no singular.
Coloca as expressdes no
4, Variar singular.
pzillavras em NE
nGmero.

4.2. Coloca as expressdes no plural.

Coloca, parcialmente, as
expressdes no plural.

Coloca as expressdes no
plural.

5. Explicitar
regularidades no
funcionamento

5.1. Identifica nomes.

Nao identifica.

Identifica 1-2 nomes.

Identifica 3-4 nomes.

5.2. ldentifica verbos.

Nao identifica.

Identifica 1-2 verbos.

Identifica 3-4 verbos.

da fingua. 5.3. Identifica adjetivos. Néo identifica.
Identifica 1 adjetivo.
Identifica 2 adjetivos.
6. Classificar | 6.1. Classifica como monossilabo uma palavra | Né&o classifica.

palavras quanto
ao nimero de
silabas.

constituida por uma silaba.

Classifica.

6.2. Classifica como dissilabo uma palavra
constituida por duas silabas.

Nao classifica.

Classifica 1 palavra.

310



Classifica 2 palavras.

6.3. Classifica como trissilabo uma palavra
constituida por trés silabas.

Nao classifica.

Classifica 1 palavra.

Classifica 2 palavras.

6.4. Classifica como polissilabo uma palavra
constituida por quatro ou mais silabas.

Nao classifica.

Classifica 1 palavra.

Classifica 2 palavras.

7. Prestar
atencdo ao que
ouve de modo de
modo a
responder ao que
é pedido.

7.1. Responde corretamente as

realizadas.

questbes

0 — 1 respostas corretas.

2 — 3 respostas corretas.

4 — 5 respostas corretas.

8. Flexionar
verbos no
presente, futuro e
pretérito.

8.1. Flexiona os verbos no presente.

Nao.

Flexiona 1 verbo.

Flexiona 2 verbos.

8.2. Flexiona os verbos no futuro.

Nao.

Flexiona 1 verbo.

Flexiona 2 verbos.

8.3. Flexiona os verbos no pretérito.

Nao.

Flexiona 1 verbo.

Flexiona 2 verbos.

9.1. Identifica um determinante artigo. giarl'r?.
9. Identificar | 9.2. Identifica um nome. giarlg'
palavras quanto a Néo.
sua classe. 9.3. Identifica um adjetivo. Sim.
9.4. ldentifica um verbo. N.ao.
Sim.
10. Identificar a | 10.1. Identifica a personagem principal do Néo.
personagem texto. _
principal do Sim.
texto.

11. Caraterizar
uma personagem
(selecionando
adjetivos).

11.1 Carateriza a personagem, selecionando os
adjetivos que a caraterizam.

Nao seleciona.

Identifica 1 adjetivo.

Identifica 2 adjetivos.

Identifica 3 adjetivos.

Naéo reconhece.

. . 1 correto.
12.1. Reconhece os tipos de revestimento dos
. L 2 corretos.
diferentes animais.
3 corretos.
4 corretos.
N&o reconhece.
12. Reconhecer x 1 correto.
P 12.2. Reconhece os modos de locomogdo dos
carateristicas de | 7. S 2 corretos.
. diferentes animais.
animais. 3 corretos.
4 corretos.
N&o reconhece.
. ~ 1 correto.
12.3. Reconhece os modos de alimentacdo dos
. L 2 corretos.
diferentes animais.
3 corretos.
4 corretos.
13. Apresentar, | 13.1. Apresenta o significado da palavra Néo.
com recurso ao | “génio” com recurso ao dicionario. Sim.
dicionério, 0 | 13.2. Apresenta o significado da palavra Néo.
significado  de | “fanfarrdo” com recurso ao dicionario. Sim.
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palavras. 13.3. Apresenta o significado da palavra Néo.
“pirata” com recurso ao dicionario”. Sim.

13.4. Apresenta o significado da palavra Néo.

“mestre” com recurso ao dicionario. Sim.

Néo.

14. Relacionar o
léxico.

14.1. Faz a correspondéncia entre duas palavras
com o sentido idéntico (sin6nimos);

Relaciona um par de
palavras.

Relaciona dois pares de
palavras.

14.2. Faz a correspondéncia entre duas palavras
com o sentido contrario (anténimos).

Nao.

Relaciona um par de
palavras.

Relaciona dois pares de

palavras.
15. Ordenar | 15.1. Ordena alfabeticamente as palavras. Néo.
alfabeticamente Sim.
as palavras.
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6 | 7

Alunos

Objetivos
1 | 2 | 3 | 4 | 5
Indicadores de Avaliacdo
1112 [13]14 15 [21]31 3.2. 3.3. 41 |42 [ 51 [52 |53 [61[62 |63 |64 | 7.1
Grupo [ nmlvilmjJ]yv [ Il Il v
Questbes | Tl 1 J1a 1211 |11 [ 11 11|21 ] 2.2 1.2. 2 1,2,3
AM [
AGM |
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Objetivos

8 | 9 | 10 | 11 | 12 | 13 | 14 | 15
Indicadores de Avaliacdo
81.182[83[91.[92[93.]94. 101,111 [121.]12.2.]123.[13.1.[132.]13.3.]134.]14.1. [142. | 151

Grupo

Questdes
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Anexo AAF. Grelha de avaliacdo — Avental das historias

ESCRITA
Parametros 5 4 3 2 1
Cumpre integralmente a instru¢do | N | Cumpre parcialmente a instrugdo quanto | N | Segue a instrugdo da forma
guanto ao: [ |ao i insuficiente quanto ao:
- Tema (escreve um texto narrativo, - Tema (texto com alguns desvios - Tema (texto tratando o tema dado de
integrando  os  elementos que \ tematicos) V' | forma muito vaga ou tratando-o num
selecionou na planificag&o.) E E | plano secundario)
L |E L |- Tipo de texto (texto hibrido, sem
TEMA E E predominio das carateristicas do texto
- Tipo de texto (texto de tipo hibrido, narrativo)
TIPOLOGIA - Tipo de texto — texto narrativo. I | mas predominantemente narrativo) |
N N | Ou
T T , .
Cumpre apenas uma das instrucdes
E E (tema ou tipo de texto)
R R
C C
Redige um texto que respeita| A |Redige um texto que respeita| | Redige um texto que desrespeita quase
plenamente 0S topicos da parcialmente os topicos dados, com totalmente os topicos dados.
planificacéo: L alguns  desvios e com alguma L
COERENCIAE - O inicio da historia. A | ambiguidade. A | Produz um discurso inconsistente, com
PERTINENCIA - Uma personagem. R R | informagdo ambigua ou confusa.
DA - O local onde se vai passar a Produz um discurso globalmente
INFORMAQAO historia. coerente, com lacunas ou com algumas
- Um objeto. insuficiéncias que ndo afetam a logica
- O final da historia. do conjunto.
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Produz um discurso coerente:
- com informacao pertinente;
- com progressdo tematica evidente;

- com titulo, abertura,
desenvolvimento e conclusao
adequados.

ESTRUTURAE
COESAO

Redige um texto bem estruturado e
articulado.

Segmenta as unidades de discurso
(com paragrafos, com marcadores
discursivos, ...), de acordo com a
estrutura textual definida.

Domina os mecanismos de coeséo
textual. Por exemplo:

- usa processos variados de
articulagdo interfrasica; recorre, em
particular, a conetores diversificados
(de causa/efeito, se
sequencializagdo...);

- assegura a manutencdo de cadeias
de referéncia (através de
substituicbes nominais, pronominais,
)

- garante a manutencdo de conexdes
entre coordenadas de enunciagdo
(pessoa, tempo, espaco) ao longo do
texto.

Pontua de forma sistematica,
pertinente e intencional.

Redige um texto estruturado e articulado
de forma satisfatoria.
Segmenta assistematicamente as
unidades de discurso.

Domina suficientemente 0s mecanismos
de coeséo textual.

Por exemplo:

- usa processos comuns de articulacdo
interfrasica; faz um uso pouco
diversificado de conetores;

- assegura, com algumas
descontinuidades, a manutencdo de
cadeias de referéncia;

- garante, com algumas
descontinuidades, a manutencdo de
conexfes entre  coordenadas de
enunciacao ao longo do texto.

Pontua sem seguir sistematicamente as
regras, 0 que ndo afeta a inteligibilidade
do texto.

Redige um texto sem estruturacdo
aparente.

Organiza o texto de forma muito
elementar ou indiscernivel, com
repeticdes e com lacunas geradoras de
ruturas de coeséo.

Pontua de forma sistematica, com
infracOes de regras elementares.
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Manifesta um dominio aceitavel no uso
de estruturas sintaticas diferentes e
recorre a algumas das estruturas
complexas mais frequentes.

Apresenta incorre¢bes pontuais nos
processos de conexdo intrafrasica.

Recorre a um leque limitado de
estruturas sintaticas, usando
predominantemente a parataxe.

Apresenta muitas incorre¢cfes nos
processos de conexdo intrafrasica, o
que afeta a inteligibilidade do texto.

Manifesta seguranga no uso de
estruturas  sintaticas variadas e
complexas.

MORFOLOGIA

E SINTAXE Domina processos de conexao
interfrasica  (concordancia, flexao
verbal, propriedades de selegdo,...)
Utiliza vocabulario variado e
adequado.

REPORTORIO . .

VOCABULAR Procedela_uma selecdo intencional de
vocabulario para expressar
cambiantes de sentido.
Ndo da& erros ortograficos ou da

ORTOGRAEIA apenas um erro num texto de 100
palavras.

Utiliza vocabuladrio adequado, mas
comum e com algumas confusdes
pontuais.

Recorre a um vocabulario elementar
para expressar cambiantes de sentido.

Utiliza  vocabulério  restrito e
redundante, recorrendo
sistematicamente a lugares-comuns
(com prejuizo da comunicacao).

D& quatro ou cinco erros ortograficos
em cerca de 100 palavras.

D4 de dez a treze erros ortograficos em
cerca de 100 palavras.

Nota 1 — Sempre que, em qualquer parametro, o texto produzido pelo aluno fique aquém do que é exigido para o nivel 1, deve ser atribuida a classificacdo de zero pontos no

pardmetro em que tal se verifique.

Nota 2 — No ambito do parametro F — Ortografia -, consideram-se também:

- 0s erros de acentuacéo;

- 0s erros de translineacdo;

- 0 uso indevido de letra minUscula ou de letra maiuscula.
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Grelha de avaliacdo — Texto produzido pelos alunos com recurso ao “Avental das histérias”.

Parametros

Alunos

AM
AGM

AS

CL
DMP

DM
DP

FM

FIM
GV
JG

JB
LJ

LM
MM

MC
MCG

MA

MS

PF
RP

SR
SB
TO
YB
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Anexo AAG. Grelha de avaliacédo da Expresséo Oral (revisdo de um texto em grande grupo)
Grelha de Observacao e Registo — Expresséo Oral

Datas: 21 de maio de 2015
Situagdo: Revisdo de texto em grande grupo.

Obijetivos Especificos

A. Comunicar as suas ideias e opinies

B. Respeitar as
intervengdes dos colegas

Indicadores de Avaliacdo

seus pontos de

em argumentos
validos.

AM
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB

Alunos | A.l. Apresenta os

vista e funda-os

A.2. A.3. Solicita, de
Comunica de | forma oportuna, a
formaclarae | palavra e espera

audivel. pela sua vez.

A.4. Participa
no dialogo em
grande grupo.

B.1. Respeita pontos de
vista diferentes.
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Objetivos
especificos

Indicadores de avaliagéo

Critérios de avaliagédo

A. Comunicar
as suas ideias e
opinides.

A.1l. Apresenta 0s seus pontos
de wvista e funda-os em
argumentos validos.

N&o apresenta os seus pontos de vista.

Apresenta 0s seus pontos de vista mas néo os justifica.

Apresenta 0s seus pontos de vista e justifica-os.

A.2. Comunica de forma clara e
audivel.

Nao comunica de forma clara e audivel.

Comunica de forma clara / audivel.

Comunica de forma clara e audivel.

A.3. Solicita, de forma
oportuna, a palavra e espera
pela sua vez.

N&o solicita de forma oportuna a palavra / ndo espera pela
sua vez.

Solicita de forma oportuna a palavra mas ndo espera pela
sua vez.

Solicita, de forma oportuna, a palavra e espera pela sua
Vez.

A.4. Participa no didlogo em
grande grupo.

Participa somente quando é solicitado

Voluntaria-se para participar no dialogo.

B. Respeitar as
intervencgdes
dos colegas.

B.1. Respeita pontos de vista
diferentes.

N&o respeita pontos de vista diferentes.

Respeita pontos de vista diferentes, ouvindo a intervencéo
do colega sem o interromper.

Cotacéo
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Anexo AAH. Grelha de avaliagio da ficha de trabalho “Laboratorio Gramatical — Translineacio”

Objetivos

Indicadores de avaliacéo

Critérios de avaliagdo

1. Realizar a divisdo de

Nao.

alavras para efeitos de . A . 1 divisao.
Franslineapém' nio 1.1. Realiza a divisdo de palavras para efeitos de divisdo

ansiineacao: translineacdo: ndo dividir grupos consonanticos. o
dividir grupos 2 divisdes.
consonanticos.
2. Realizar a diviséo de Né&o.

alavras para efeitos de . I . ivisdo.
paavras pa . 2.1. Realiza a divisdo de palavras para efeitos de 1 divisdo
translineacéo: . . N .

. .| translineagdo: consoantes iguais pertencentes a

consoantes 'QualS | 1 esma silaba 2 divisdes
pertencentes & mesma ' '
silaba.
3. Realizar a diviséo de N&o.

alavras para efeitos de . A .
pafavras pa R 3.1. Realiza a divisdo de palavras para efeitos de
translineacdo: evitar o . . . .

. translineacdo: evitar o isolamento de uma vogal. Sim.
isolamento  de uma
vogal.
4.1. Identifica a regra: ndo dividir grupos | N&o.
consonanticos. Sim.
- 4.2. ldentifica a regra: dividir consoantes iguais | N&o.
4. Identificar regras de \ . -

L pertencentes a mesma silaba. Sim.
diviso de palavras para 4.3. ldentifica a regra: evitar isolar uma vogal no | N&o
efeitos de translineacéo. | .">". - gra. evi g —

inicio ou no final de uma linha. Sim.
4.4. ldentifica a regra: se uma palavra tem hifen, | N&o.
devemos repetir 0 hifen no inicio da nova linha. Sim.
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Objetivos

[EEN

3

4

Alunos

Indicadores de avaliacéo

AGM

3.1

4.1.

Faltou.

4.2.

4.3.
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Anexo AAI. Grelha de avaliacio da atividade “O meu monstro Pego-Pego”

Objetivos Indlcaqorgs et Critérios de avaliagédo
avaliacao
N&o respeita a forma dos moldes.
Respeita a forma dos moldes, mas
1. Contornar moldes. 1.1. Contorna moldes. contorna com impreciso.
Respeita a forma dos moldes e com
preciséo.
2. Cortar figuras | 2.1. Corta  figuras Corta sem precisdo.
geomeétricas. geomeétricas. Corta com precisio.
3. Colar figuras | 3.1. Cola figuras Cola as figuras sem cuidado.
geometricas. geometricas. Cola as figuras com cuidado.

Objetivos

2 | 3

Indicadores de Avaliagdo

Alunos
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Anexo AAJ. Grelha de avaliacéo da elaboracéo dos cartazes

Objetivos Indicadores de avaliagédo Critérios de avaliagéo
- . Néo.
1. Planificar a mancha | 1.1. Planifica a mancha
gréfica do cartaz, | gréafica do cartaz, integrando | Planifica, mas ndo coloca todos os
integrando os elementos | os elementos mais relevantes | elementos que deveria integrar no
mais relevantes presentes | presentes no documento | cartaz.
no documento orientador. orientador. )
Sim.
Néo.
2. Elaborar o cartaz, de | 2.1. Elabora o cartaz, de
acordo com a planificacfo. | acordo com a planificagéo. Sim.
Néo.
3.1. Corta com preciséo.
3. Cortar e colar Sim.
imagens/fotografias a
integrar no cartaz. Néo.
3.2. Cola com cuidado.
Sim
. . Néo.
4. Redigir o0s textos | 4.1. Redige o0 texto
planificados. planificado. Sim
Objetivos
1 | 2 ] 3 | 4

Indicadores de Avaliagdo

AM
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO

Alunos
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[ yB | |
Anexo AAK. Historia elaborada, em grande grupo, sobre o dia 25 de abril de 1974

Dia da Liberdade

H& muitos muitos anos, em mil novecentos e setenta e quatro, havia um senhor que se chamava
Duarte. Ele vivia em Angola e ja sabia falar um pouco de portugués.

Um dia, o Duarte decidiu fazer uma viagem a Portugal. Ele visitou uma cidade com pessoas
tristes e pobres.

Enquanto ele estava a passear, o Duarte viu um grupo de pessoas a falar e a policia a prendé-
las.

- Que estranho! Os policias estdo a prender as pessoas que estdo a falar em grupo — disse
0 Duarte.

Quando foi ao supermercado, queria comprar uma bebida, mas ndo havia Coca-cola. Ele
decidiu perguntar ao funcionario do supermercado se tinha Coca-cola.

- N&o hé Coca-cola. E proibida! — explicou o funcionério.

Ao sair do supermercado, o Duarte ouviu duas senhoras a conversar e surpreendeu-se com 0
que ouviu.

- Néo sei se 0 meu filho voltara da guerra — disse uma das senhoras.

- Ja recebeste alguma noticia? — perguntou a outra senhora.

- Ainda nao recebi nenhuma noticia. ..

Ele continuou o seu caminho e passou por duas escolas. Uma escola s tinha rapazes e a outra
sO tinha raparigas. Os rapazes e as raparigas estavam separados e ndo podiam conversar nem brincar
juntos.

As raparigas s6 usavam saias e vestidos. Ele ndo viu nenhuma rapariga de calcas.

A seguir, foi a uma livraria procurar um livro que queria ler. O Duarte ndo encontrou esse livro
e foi pedir ajuda ao livreiro.

- N&o posso vender esse livro. Ele é proibido! — informou o livreiro.

Ele comecou a pensar sobre o que tinha visto na cidade e percebeu que as pessoas ndo eram
felizes e ndo tinham liberdade.

De repente, o Duarte viu alguns militares a reunirem-se. Esses militares tinham espingardas
mas, nos canos das espingardas, havia cravos vermelhos. O Duarte ouviu os militares a dizerem que
tinham passado as senhas na radio. Ele foi falar com um militar para descobrir o que é que estava a
acontecer.

O Duarte foi ter com o militar e perguntou:
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- O que esta a acontecer? Porque é que estdo a ouvir musicas pela radio?

- E melhor ires para casa, ¢ mais seguro, pois ainda ndo sabemos o que vai acontecer. —
respondeu o soldado.

- Esta bem, mas porque é gue vocés tém cravos nos canos das espingardas? — questionou o
Duarte.

- Estamos a fazer uma revolugéo, para acabar com a tristeza e para recuperar a liberdade. —
respondeu o militar.

O Duarte foi para casa de um familiar que vivia em Portugal para respeitar o que o militar lhe
tinha dito.

Passados alguns dias, o Duarte disse ao seu familiar que ia voltar para Angola, mas ele
perguntou-lhe se primeiro queria ir dar um passeio. O Duarte aceitou o convite e foram dar um passeio
pela cidade.

Durante o passeio, 0 Duarte viu que: as pessoas ja podiam conversar em grupo, 0S meninos e as
meninas ja podiam brincar juntos, as meninas ja podiam usar calcas, as pessoas ja podiam ler jornais e
livros completos, ja passavam mais musicas na radio, ja podiam beber Coca-cola, ... O Duarte

percebeu que ja havia liberdade e que as pessoas eram felizes.
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Anexo AAL. Grelha de avaliacdo da Expressdo Oral (elaboracdo de uma historia em grande grupo)
Grelha de observacéao e registo — Expressao oral

Datas: 24 de abril de 2015

Situacdo: Elaboracdo de uma histéria em grande grupo, sobre o dia 25 de abril de 1974.

Objetivos Especificos

. I - B. Respeitar as intervences
A. Comunicar as suas ideias e opinides
dos colegas

Indicadores de Avaliacdo

Alunos | A-l.Apresenta os A2. A.3. Solicita, de .
seus pontos de - A.4. Participa
. Comunica de | forma oportuna, a .
vista e funda-os no diélogo em
formaclarae | palavra e espera rande arupo
audivel. pela sua vez. g grupo.

B.1. Respeita pontos de vista
diferentes.

em argumentos
vélidos.

327



YB

328



Objetivos
especificos

Indicadores de avaliagédo

Critérios de avaliagédo Cotacéo

A. Comunicar
as suas ideias e
opinides.

A.1. Apresenta 0s seus pontos
de vista e funda-os em
argumentos validos.

N&o apresenta 0s seus pontos de vista.

Apresenta 0s seus pontos de vista mas ndo os justifica.

Apresenta 0s seus pontos de vista e justifica-os.

A.2. Comunica de forma clara e
audivel.

Nao comunica de forma clara e audivel.

Comunica de forma clara / audivel.

Comunica de forma clara e audivel.

A.3. Solicita, de forma
oportuna, a palavra e espera
pela sua vez.

Néo solicita de forma oportuna a palavra / ndo espera pela
sua vez.

Solicita de forma oportuna a palavra mas ndo espera pela
sua vez.

Solicita, de forma oportuna, a palavra e espera pela sua
vez.

A.4. Participa no didlogo em
grande grupo.

Participa somente quando é solicitado

Voluntaria-se para participar no dialogo.

B. Respeitar as
intervencgdes
dos colegas.

B.1. Respeita pontos de vista
diferentes.

N&o respeita pontos de vista diferentes.

Respeita pontos de vista diferentes, ouvindo a intervencéo
do colega sem o interromper.
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Anexo AAM. Mapa de tarefas
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Anexo AAN. Planificacao da atividade “Ordenacao alfabética”

Al Dominio | Subdominio Contetdos Objetivos gerais Objetivos especificos
disciplinar

Bloco I -9h —11h

nento Explicito | Caso de leitura.

Portugués »mpreensdo do cdenagéo alfabéti - Utilizar corretamente 0 “m” e o “n” tendo em
- Prestar atengdo ao que ouve de modo | consideracdo a consoante que precedem.

a responder a perguntas relacionadas | - Ordenar alfabeticamente palavras, com base na
com o texto. primeira letra das palavras.

- Ordenar alfabeticamente palavras dadas, - Ordenar alfabeticamente palavras, com base na
segunda letra das palavras.

- Ordenar alfabeticamente palavra, com base nas
letras posteriores a segunda letra das palavras.

- Caso de leitura “m” antes de um
‘Gpﬂﬁ/ﬁﬁbﬁ’.

- Reconto.

- Ordenacdo alfabética.

Instrumentos de

Procedimento das atividades / Estratégias Tempo Recursos materiais L
avaliacdo
Bloco | - 9h —11h
A. Introducdo 15 min | - Materiais de escrita. - Grelha de avaliagdo:
- Cada aluno escreve a data e 0 nome no respetivo caderno diario. - Cadernos individuais. Caso de leitura “m” antes
- Leitura do plano diario pelo responséavel da semana. - Plano diério. do “p”/”b”.
- Grelha de avaliagdo:

B. Casos de Leitura | - 25 Fichas “Casos de | ficha fje trabalho
- Distribui¢io da ficha “Casos de leitura” a cada aluno e realizagio da mesma durante 5 minutos, coma | 30 MN | jejtura”, (gdiﬁa‘?go albfabetlcel :
utilizacdo de uma ampulheta. - Materiais de escrita. - refha de observagao ¢

. S , ) registo:  competéncias
- Correcdo e sistematizagéo da regra de ortografia em grande grupo. - Ampulheta (5 min). sociais

- Realizacdo e correcdo de exercicios de treino (paginas 47 e 48 do livro de fichas de Portugués).

C. Hora do conto: “A revolucio das letras”, de Manuel Anténio Pina.
- Hora do conto: leitura da historia “A revolugéo das letras”, do livro “O tépluqué e outras historias”, de | 30 min
Manuel Antonio Pina. Realizacdo de uma atividade de compreensdo do oral, simultaneamente a leitura

- Livro “O tépluqué e
outras  histérias”, de
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da historia.

- Reconto da histéria pelos alunos.

- Ordenacdo alfabética de palavras selecionadas da historia lida (integradas na ficha de compreensao do
oral).

D. Atividades de ordenacao alfabética

- Distribuicdo e realizagdo da ficha de trabalho sobre ordenacéo alfabética de palavras com trés niveis de
dificuldade. Os alunos, durante a realizacdo desta ficha de trabalho, manipulam as palavras contidas nos
envelopes do nivel de dificuldade correspondente.

- Correcéo da ficha de trabalho em grande grupo, com a partilha das aprendizagens dos alunos.

[73e 1]

- Exercicios de sistematizagdo (escrita do “m” antes de um “p”/”’b”; ordenag¢do alfabética de palavras).

35 min

Manuel Anténio Pina.
- Exercicio de
compreensdo do oral.
- Materiais de escrita.

- Materiais de escrita.

- 25 Fichas de trabalho
“Ordenacao alfabética”.

- Envelopes com os
niveis de dificuldade.

- Cadernos diarios dos
alunos.
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Anexo AAO. Compilacéo das grelhas de avaliacdo dos “casos de

leitura” e dos “exercicios ortograficos” implementados

Caso de leitura “m”/”’n”

Objetivos Especificos
1. Utilizar corretamente o “m” e o “n” tendo em consideracio a
consoante que precedem.
Indicadores de avaliagédo
Alunos | 1.1. Utiliza corretamente o “m”. 1.2. Utiliza corretamente o “n”.

MS | Naoestevepresente_ __________

SB[ Naoestevepresente. __________|

Utiliza corretamente zero/uma vez o caso de leitura.
Utiliza corretamente duas/trés vezes o caso de leitura.
Utiliza corretamente quatro/cinco vezes o caso de leitura.
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Aluno
1L 12,
AM | | |
AGM | !
AS | | | |
CcL | | ] |
DMP ! -+ {7 1 | [ | |
DM
DP ] |
FM ] |
FIM N&o esteve presente.
GV
JG
JB
LJ

<
5/0/%%|3|3|3/5|8/55 =

|
|
|
|
|
|
I
-
-
e
e
e
|
|
o

Objetivos Indicadores de avaliagédo

1. Utilizar corretamente | 1.1. Utiliza corretamente o caso de leitura “m” antes de um “p”/’b”.

o caso de leitura “m” / - )
1.2. Utiliza corretamente o caso de leitura “n”.

€699

=

2.1. Cumpre regras ortogréaficas de base fonol6gica e morfolégica.

2.2. Utiliza corretamente a acentuacao gréfica.

2.3. Respeitas as regras de utilizagdo de letras minusculas e maiusculas.

2.4. Respeita a unidade gréfica da palavra.

o 2.5. Respeita as regras de translineagéo.
2. Redigir o que se ouve.

2.6. Realiza translineagdo, quando lhe é indicado.

2.7. Realiza corretamente paragrafos.

2.8 Respeita a unidade grafica da frase.

2.9. Escreve todas as palavras que ouve, sem trocar ou acrescentar outras.

2.10. Respeita a pontuagdo.
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Indicadores de Critérios de Avaliagédo
avaliacao
0-1erros
1.1. 2 -3 erros
4 —5erros
0 erros
1-2erros
12 3 —4erros
5—6 erros
0-1Erros
21.,22.,23,24., 2 -3 Erros
25.,26.,28.,29., 4 -5 Erros
2.10. 6 ou mais erros
2.7. 0 erros.
lerro.
2 erros.

Caso de leitura (“ch” e “x)

Objetivos Especificos

1. Completar corretamente palavras no grau diminutivo utilizando
“X” ou “ch”.

Indicadores de avaliagdo

AGM
AS
CL

DMP
DM

FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG

MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB

Alunos 1.1. Utiliza corretamente o “ch”. 1.2. Utiliza corretamente o “x”.
AM

Ma_ ||

N&o esteve presente.

pp | Semdados |

Sem dados.
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1.1. Utiliza corretamente o “ch”.

Nao utiliza corretamente o caso de leitura.

Utiliza corretamente uma/duas vezes o caso de leitura.

Utiliza corretamente trés/quatro vezes o caso de leitura.

Utiliza corretamente cinco/seis vezes o caso de leitura.

1.2. Utiliza corretamente o “x”.

Nao utiliza corretamente o caso de leitura.

Utiliza corretamente uma/duas vezes o caso de leitura.

Utiliza corretamente trés/quatro vezes o caso de leitura.

Aluno

AM
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB

Objetivos

Indicadores de avaliagéo

Critérios de Avaliacao

1. Completar
corretamente

[t

palavras com s

€9

ou z

1.1. Utiliza corretamente o “ch”.

0 — 1 palavras corretas

2 — 3 palavras corretas

4 — 5 palavras corretas

6 — 7 palavras corretas

1.2. Utiliza corretamente o “x”.

0 - 1 palavras corretas

2 - 3 palavras corretas

4 -5 palavras corretas
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Caso de leitura “az, ez, iz, 0z, uz” / “as, es, Is, 0S, us”

Objetivos Especificos
% ¢ SN T34 99 Gey 9 6‘0

1. Utilizar corretamente “az”, “ez”, “iz”, “0z”, “uz” ou “as”, “es”, “is”,
Indicadores de avaliagdo

LR 1}
S

us .

Alunos

CEINTPN | IS 1) LRI L BT L R T 1)

0s”,

1.1. Utiliza corretamente o “az

113 2 G t3]

0z”, “uz”.

AM
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB

b e27

12",

<.

1.2. Utiliza corretamente o “as”,

ER)

es”, “is”,

us .

Nao realizou.

Sem dados.

Sem dados.

Né&o responde corretamente.

Utiliza corretamente uma/duas vezes o

11 Utiliza | caso de leitura.
corretamente o0 “az”, | Utiliza corretamente trés/quatro vezes o
“ez”, “iz”, “oz”, “uz”. | caso de leitura.
1. Utilizar corretamente Utiliza corretamente cinco/seis vezes o
“az”, “ez”, “iz”, “oz”, caso de leitura.
“uz” ou "as”, “es”, N3o responde corretamente.
“is”, “0s”, “us”. Utiliza corretamente uma a trés vezes o
1.2, Utiliza | caso de leitura.
corretamente o “as”, | Utiliza corretamente quatro a seis vezes o
“es”, “is”, “0s”, “us”. caso de leitura.

Utiliza corretamente sete a nove vezes 0
caso de leitura.
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Aluno

AGM

DMP

FIM

Objetivos

Indicadores de avaliagdo

Critérios de Avaliacio

1. 1. Utilizar corretamente

0 caso de leitura ‘“az”,

u.uzn /

[Tt} 9 113 t1)

ez”, “iz”, “o0z”,

99 G 9% CEr 90 GG 9 CC

“as”, “es”, “is”, “o0s”, “us”.

1.1. Utilizar corretamente o “az”,

“eZ”, “iZ”, “OZ”, “uZ”.

0 — 2 palavras corretas

3 —5 palavras corretas

6 — 8 palavras corretas

1.2. Utilizar corretamente o “as”,

9% CCr 9% 9 G

“es”, “1s”, “0s”, “us”.

0 - 2 palavras corretas

3 - 4 palavras corretas

5 -7 palavras corretas
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Caso de leitura “Grupos consonanticos tr, br, cr”

Objetivos

Indicadores de avaliagdo

Critérios de avaliagéo

1. Utilizar corretamente

Nao.

A 1.1. Utiliza corretamente 0  grupo —
0 grupo consonantico N Utiliza uma vez.
ety consonantico “fr”. —
fr”. Utiliza duas vezes.
2. Utilizar corretamente - N&o.
Ao 2.1. Utiliza corretamente 0  grupo
0 grupo consonantico NS .
“or” consonantico “cr-. Sim.
3. Utilizar corretamente - N&o.
AL 3.1. Utiliza corretamente 0  grupo
0 grupo consonantico N .
gp” consonantico “gr”. Sim.
. N&o.
4. Utilizar corretamente . —
Aves 4.1. Utiliza corretamente o  grupo | Utiliza, uma vez.
0 grupo consonantico N -
- consonantico “pr’. Utiliza, duas vezes.
P Utiliza, trés vezes.
5. Utilizar corretamente - N&o.
A 5.1. Utiliza corretamente 0  grupo —
0 grupo consonantico N Utiliza, uma vez.
1.9 consonantico “dr”. —
dr”. Utiliza, duas vezes.
6. Utilizar corretamente 6.1 Utiliza  corretamente o . N&o.
0 grupo consonantico | T~ T grup .
“p? consonantico “tr’. Sim.
7.1. Cumpre regras ortograficas de base
fonoldgica e morfoldgica. 0-1 erros
7.2. Utiliza corretamente a acentuacdo
gréfica.
7.3. Respeitas as regras de utilizagdo de letras 2.3
minGsculas e maitsculas. ~o 8ITos
- 7.4. Respeita a unidade gréfica da palavra.
7. Redigir o que se . - x
7.5. Respeita as regras de translineacdo.
ouve. ; - . ,
7.6. Realiza translineacdo, quando lhe é
4-5 erros

indicado.

7.7. Realiza corretamente paragrafos.

7.8 Respeita a unidade grafica da frase.

7.9. Escreve todas as palavras que ouve, sem
trocar ou acrescentar outras.

7.10. Respeita a pontuacdo.

6 ou mais erros
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Objetivos

1 [ 2 ]3] 4][5]6] 7
Indicadores de avaliacéo

7.1. 172 |73.|74.

Alunos

1.1.121. 131 |41 |51 |6.1. 75 |76.|77.]78.[79. |7.10.

AM | |
AGM | |
AS | |
CcL | |
ome | | | | | | [ [ [ [ | | | [ [ [ |
DM
DP ----------------
FIM | |
GV | |
JG | |
JB | |
LJ | |
LM | |
MM | |
MC | |
MCG | |
MA | |
MS | |
PF | |
RP | |
SR | |
SB | |
TO | |
YB | |

FM
—
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Caso de leitura “ge”/”gi” e “gue”/”’gui”

Objetivos

Indicadores de avaliagéo

Critérios de avaliagédo

1. Utilizar corretamente
o caso de leitura
cnge”/”gi”

1.1. Utiliza corretamente o caso de leitura

113 t3]

ge”.

Nao.

Utiliza 1 vez.

Utiliza 2 vezes.

Utiliza 3 vezes.

1.2. Utiliza corretamente o caso de leitura

[7Peit]

gi”.

N&o.

Utiliza 1 vez.

Utiliza 2 vezes.

Utiliza 3 vezes.

Utiliza 4 vezes.

2. Utilizar corretamente
0 caso de leitura
Gﬁgue”/”gui”.

- . Na&o.

2.1. Utiliza corretamente o caso de leitura —
., Utiliza 1 vez.

uc . T

& Utiliza 2 vezes.

- . Nao.

2.2. Utiliza corretamente o caso de leitura —
Utiliza 1 vez.

113 299

gui”.

Utiliza 2 vezes.

3. Redigir o que se
ouve.

3.1. Cumpre regras ortograficas de base
fonoldgica e morfoldgica.

3.2. Utiliza corretamente a acentuagdo
grafica.

3.3. Respeitas as regras de utilizacdo de
letras mindsculas e mailsculas.

3.4. Respeita a unidade grafica da palavra.
3.5. Respeita as regras de translineacéo.

3.6. Realiza translineagdo, quando lhe é
indicado.

3.7. Realiza corretamente paragrafos.

3.8 Respeita a unidade grafica da frase.

3.9. Escreve todas as palavras que ouve,
sem trocar ou acrescentar outras.

3.10. Respeita a pontuag&o.

0 -1 erros.

2 — 3 erros.

4 — 5 erros.

6 ou mais erros.
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Alunos

Objetivos

3

Indicadores de avaliacéo
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CaSOS de Ieltura _ “bl”, “CI”, “ﬂ”’ “gl”, “pl”, “tl”

Objetivos Especificos
1. Utilizar corretamente “bl”, “cl”, “fl”, “gl”, “pl” ou “tI”.

Indicadores de avaliagdo

1.1. Utiliza 1.2. Utiliza 1.3. Utiliza 1.4. Utiliza 1.5. Utiliza 1.6. Utiliza
Alunos | corretamente | corretamente | corretamente corretamente corretamente corretamente
“b157' 660179. 66ﬂ5" “gl”, “p17). “tl”.

| |

|
|
| I
|

N&o responde corretamente.

Utiliza corretamente uma o caso de leitura.
Utiliza corretamente duas vezes o caso de leitura.
N&o responde corretamente.

Utiliza corretamente uma o caso de leitura.
Utiliza corretamente duas vezes o caso de leitura.
Né&o responde corretamente.

Utiliza corretamente uma o caso de leitura.
Utiliza corretamente duas vezes o caso de leitura.
N&o responde corretamente.

Utiliza corretamente uma o caso de leitura.
Utiliza corretamente duas vezes o caso de leitura.
N&o responde corretamente.

Utiliza corretamente uma o caso de leitura.
Utiliza corretamente duas vezes o caso de leitura.
N&o responde corretamente.

Utiliza corretamente uma o caso de leitura.
Utiliza corretamente duas vezes o caso de leitura.

1.1. Utiliza corretamente
“bl”.

1.2. Utiliza corretamente
Gécl”.

1.  Utilizar | 1.3. Utiliza corretamente
corretamente | “fl”.
“bl”,  “cl”,
“fI”,  “gl”, | 1.4. Utiliza corretamente
“pl” ou “tI”. | “gl”.

1.5. Utiliza corretamente
“pl”.

1.6. Utiliza corretamente
“tl”.
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Anexo AAP. Grelha de avaliacdo do exercicio ortogridfico (“ge”/”,

“’gu ”/”glli ”)

Objetivos

Indicadores de avaliacéo

Critérios de avaliagéo

1. Utilizar corretamente
o caso de leitura
“geﬁﬂ/?ﬂgiﬂﬂ.

1.1. Utiliza corretamente o caso de leitura

113 t3]

ge”.

N&o.

Utiliza 1 vez.

Utiliza 2 vezes.

Utiliza 3 vezes.

1.2. Utiliza corretamente o caso de leitura

[Tyt

g1

Nao.

Utiliza 1 vez.

Utiliza 2 vezes.

Utiliza 3 vezes.

Utiliza 4 vezes.

2. Utilizar corretamente
o caso de leitura
“gue97/37gui97.

. . Nao.
2.1. Utiliza corretamente o caso de leitura —
o Utiliza 1 vez.
gue’’. —
Utiliza 2 vezes.
. . Nao.
2.2. Utiliza corretamente o caso de leitura —
Utiliza 1 vez.

113 299

gui”.

Utiliza 2 vezes.

3. Redigir o que se
ouve.

3.1. Cumpre regras ortograficas de base
fonoldgica e morfoldgica.

3.2. Utiliza corretamente a acentuagdo
gréfica.

3.3. Respeitas as regras de utilizacdo de
letras mindsculas e mailsculas.

3.4. Respeita a unidade grafica da palavra.
3.5. Respeita as regras de translineacéo.

3.6. Realiza translineagdo, quando lhe é
indicado.

3.7. Realiza corretamente paragrafos.

3.8 Respeita a unidade grafica da frase.

3.9. Escreve todas as palavras que ouve,
sem trocar ou acrescentar outras.

3.10. Respeita a pontuagéo.

0 -1 erros.

2 — 3 erros.

4 —5 erros.

6 ou mais erros.
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Objetivos

Alunos

3

Indicadores de avaliacéo
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Anexo AAQ - Analise dos resultados: Finalidade da modalidade de

avaliagao formativa (concecdes dos inquiridos)

Tabela 1

Anélise dos resultados: Finalidade da modalidade de avaliagao formativa

Maior discordancia

Maior discrepancia das

Maior concordancia

processo de recolha
de informagbes sobre
0 processo de ensino-
aprendizagem.

(X =16)

aluno em relacdo aos
colegas da turma.
(X =23)

o opinides .
(Media 0-2) (Média 2,1-2,9) (Media 3-5)
A2 - A avaliagho | A3 - A avaliagdo | A1 - A avaliacdo formativa é um
formativa  consiste | formativa visa comparar o | elemento fundamental na orientacdo do
somente num | nivel de aprendizagem do | processo de ensino-aprendizagem.

(X =49)

A5 - A principal funcéo
da avaliagdo formativa é
verificar o0s resultados
conseguidos pelos alunos
no fim do processo de
ensino-aprendizagem.

(X=29)

A4 - A avaliagdo formativa tem por
fungdo o diagnostico das dificuldades de
aprendizagem dos alunos.

(X=35)

A6 - A avaliagdo formativa permite
sempre ajustar o ensino-aprendizagem a
realidade educativa em que o professor
trabalha.

(X=46)

A7 - A implementacdo de praticas de
avaliagdo formativa permite ao professor
refletir sempre sobre o0s materiais
didaticos empregues no processo de
ensino-aprendizagem, no sentido de os
adaptar as competéncias dos alunos.

(X =46)

A8 - A avaliagdo formativa visa verificar
0 grau de cumprimento dos objetivos de
aprendizagem pelo aluno.

(X¥=38)

A9 - A principal fungdo da avaliagéo
formativa consiste em monitorizar o
trabalho que é necessario implementar
para se realizarem novas aprendizagens.

(¥=44)
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Anexo AAR - Finalidade da modalidade de avaliacdo formativa:

Medias das variaveis (concecdes dos inquiridos)

Estatisticas descritivas

Minimo

Méximo

Média

Desvio Padrdo

Assimetria

Estatistica

Estatistica

Estatistica

Estatistica

Estatistica Estatistica

Erro

Padrdo

Al - A avaliagdo formativa é um
elemento fundamental na
orientagdo do processo de
ensino-aprendizagem.

A2 - A avaliagdo formativa
consiste somente num processo
de recolha de informagdes sobre
0 processo de ensino-
aprendizagem.

A3 - A avaliagdo formativa visa
comparar o nivel de
aprendizagem do aluno em
relacéo aos colegas da turma.
A4 - A avaliacdo formativa tem
por funcéo o diagndstico das
dificuldades de aprendizagem
dos alunos.

A5 - A principal funcéo da
avaliagdo formativa é verificar os
resultados conseguidos pelos
alunos no fim do processo de
ensino-aprendizagem.

A6 - A avaliacéo formativa
permite sempre ajustar o ensino-
aprendizagem a realidade
educativa em que o professor
trabalha.

AT - A implementac&o de
praticas de avaliacdo formativa
permite ao professor refletir
sempre sobre 0s materiais
didaticos empregues no processo
de ensino-aprendizagem, no
sentido de os adaptar as

competéncias dos alunos.

32

32

32

32

32

32

32

4,00

1,00

1,0

1,00

1,00

4,00

3,00

5,00

4,00

5,0

5,00

5,00

5,00

5,00

4,9375

1,6250

2,344

3,5313

2,9063

4,5937

4,5938

,24593 -3,795

,83280 1,541

1,3102 ,502

1,36746 -,675

1,59352 -,143

;49899 -,401

,55992 -,982
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414

414

414

414

414
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A8 - A avaliacao formativa visa
verificar o grau de cumprimento
dos objetivos de aprendizagem
pelo aluno.

A9 - A principal funcéo da
avaliacéo formativa consiste em
monitorizar o trabalho que é
necessario implementar para se
realizarem novas aprendizagens.
N valido (de lista)

32

32

32

1,00

2,00

5,00

5,00

3,7812

4,3750

1,21109

,79312

-,946

-1,629

414

414
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Anexo AAS - Finalidade da modalidade de avaliagdo formativa:

Frequéncias absolutas e relativas das variaveis (concec¢des dos

inquiridos)

Al - A avaliacdo formativa é um elemento fundamental na orientacdo do processo de ensino-aprendizagem.

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem vélida acumulativa
Vélido Concordo parcialmente 2 6,3 6,3 6,3
Concordo totalmente 30 93,8 93,8 100,0
Total 32 100,0 100,0

A2 - A avaliacdo formativa consiste somente num processo de recolha de informacdes sobre o processo de

ensino- aprendizagem.

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido  Discordo totalmente 17 53,1 53,1 53,1
Discordo pontualmente 12 375 375 90,6
Indeciso 1 31 31 93,8
Concordo parcialmente 2 6,3 6,3 100,0
Total 32 100,0 100,0

A3 - A avaliacdo formativa visa comparar o nivel de aprendizagem do aluno em relacdo aos colegas da turma.

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido  Discordo totalmente 12 37,5 375 37,5
Discordo pontualmente 6 18,8 18,8 56,3
Indeciso 7 21,9 219 78,1
Concordo parcialmente 5 15,6 15,6 93,8
Concordo totalmente 2 6,3 6,3 100,0

Total 32 100,0 100,0
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A4 - A avaliacdo formativa tem por funcéo o diagnéstico das dificuldades de aprendizagem dos alunos.

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido  Discordo totalmente 4 12,5 12,5 12,5
Discordo pontualmente 4 12,5 12,5 25,0
Indeciso 4 12,5 12,5 375
Concordo parcialmente 11 344 344 71,9
Concordo totalmente 9 28,1 28,1 100,0

Total 32 100,0 100,0

A5 - A principal funcéo da avaliacao formativa é verificar os resultados conseguidos pelos alunos no fim do

processo de ensino-aprendizagem.

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido  Discordo totalmente 11 344 344 344
Discordo pontualmente 3 94 94 43,8
Indeciso 1 31 31 46,9
Concordo parcialmente 12 37,5 37,5 84,4
Concordo totalmente 5 15,6 15,6 100,0

Total 32 100,0 100,0

A6 - A avaliacdo formativa permite sempre ajustar o ensino-aprendizagem a realidade educativa em que o

professor trabalha.

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Concordo parcialmente 13 40,6 40,6 40,6
Concordo totalmente 19 59,4 59,4 100,0
Total 32 100,0 100,0

AT - A implementacédo de praticas de avaliagcdo formativa permite ao professor refletir sempre sobre os

materiais didaticos empregues no processo de ensino-aprendizagem, no sentido de os adaptar as competéncias

dos alunos.
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido  Indeciso 1 31 31 31
Concordo parcialmente 11 344 344 37,5
Concordo totalmente 20 62,5 62,5 100,0
Total 32 100,0 100,0
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A8 - A avaliacdo formativa visa verificar o grau de cumprimento dos ob

etivos de aprendizagem pelo aluno.

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido  Discordo totalmente 2 6,3 6,3 6,3
Discordo pontualmente 4 12,5 12,5 18,8
Indeciso 3 9,4 9,4 28,1
Concordo parcialmente 13 40,6 40,6 68,8
Concordo totalmente 10 313 31,3 100,0
Total 32 100,0 100,0
A9 - A principal funcéo da avaliacao formativa consiste em monitorizar o trabalho que é necessario
implementar para se realizarem novas aprendizagens.
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido Discordo pontualmente 2 6,3 6,3 6,3
Concordo parcialmente 14 43,8 43,8 50,0
Concordo totalmente 16 50,0 50,0 100,0
Total 32 100,0 100,0
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Anexo AAT - Analise dos resultados: Relevancia da modalidade de

avaliagdo formativa no processo de ensino-aprendizagem (concecoes

dos inquiridos)

Tabela 1

Analise dos resultados: Relevancia da modalidade de avaliacdo formativa no processo

de ensino-aprendizagem

Maior
discordancia
(Média 0-2)

Maior
discrepéancia
das opinides

(Média 2,1-2,9)

Maior concordancia
(Média 3-5)

Bl - As dificuldades de aprendizagem sdo mais
facilmente detetadas e ultrapassadas com recurso a

praticas de avaliagdo formativa.
(X =143)

B2 - A planificacdo do processo de ensino-aprendizagem
¢ sempre feita considerando o desenvolvimento

cognitivo e socio-afetivo dos alunos.
(X¥=43)

B3 - As préticas de avaliacdo formativa permitem criar
condigOes para 0 sucesso educativo de todos os alunos.

(¥=44)
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Anexo AAU - Relevancia da modalidade de avaliacdo formativa no

processo de ensino-aprendizagem: Médias das variaveis (concecdes dos

inquiridos)

Estatisticas descritivas

Minimo

Méximo

Média

Desvio Padrao

Assimetria

Estatistica

Estatistica

Estatistica

Estatistica

Estatistica

Estatistica

Erro

Padréo

B1 - As dificuldades de
aprendizagem sdo mais
facilmente detetadas e
ultrapassadas com recurso a
préticas de avaliagdo formativa.
B2 - A planificagdo do processo
de ensino-aprendizagem é
sempre feita considerando o
desenvolvimento cognitivo e
socio-afetivo dos alunos.

B3 - As praticas de avaliagéo
formativa permitem criar
condigdes para 0 sucesso
educativo de todos os alunos.

N valido (de lista)

32

31

29

28

1,00

2,00

1,00

5,00

5,00

5,00

4,3125

4,2903

4,4483

,99798

,90161

,98511

-1,936

-,924

-2,253

414

421

434
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Anexo AAV - Relevancia da modalidade de avaliacdo formativa no

processo de ensino-aprendizagem: Frequéncias absolutas e relativas

das variaveis (concec6es dos inquiridos)

B1 - As dificuldades de aprendizagem sao mais facilmente detetadas e ultrapassadas com recurso a praticas de

avaliacdo formativa.

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido Discordo totalmente 1 3,1 3,1 3,1
Discordo pontualmente 2 6,3 6,3 9,4
Concordo parcialmente 12 375 375 46,9
Concordo totalmente 17 53,1 53,1 100,0
Total 32 100,0 100,0

B2 - A planifica¢do do processo de ensino-aprendizagem é sempre feita considerando o desenvolvimento cognitivo

e socio-afetivo dos alunos.

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido Discordo pontualmente 1 31 3,2 3,2
Indeciso 6 18,8 194 22,6
Concordo parcialmente 7 219 22,6 45,2
Concordo totalmente 17 53,1 54,8 100,0
Total 31 96,9 100,0
Ausente Sistema 1 31
Total 32 100,0

B3 - As praticas de avaliagdo formativa permitem criar condi¢des para o sucesso educativo de todos os alunos.

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 1 31 34 34
Discordo pontualmente 1 3,1 34 6,9
Indeciso 1 31 34 10,3
Concordo parcialmente 7 21,9 241 34,5
Concordo totalmente 19 59,4 65,5 100,0
Total 29 90,6 100,0
Ausente Sistema 3 9,4
Total 32 100,0
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Anexo AAW - Anélise dos resultados: Intervenientes no processo de

avaliagdo formativa (concecdes dos inquiridos)

Tabela 1

Andlise dos resultados:

Intervenientes no processo de avaliacdo formativa

Maior discordancia
(Média 0-2)

Maior discrepancia das
opinides
(Média 2,1-2,9)

Maior concordancia
(Média 3-5)

C2 - A recolha e
analise de informacdes
sobre o processo de
ensino-aprendizagem

sdo exclusivas dos
alunos.
(X=18)

C1 - A recolha e analise
de informacgOes relativas
ao processo de ensino-
aprendizagem sdo
exclusivas do professor.

(X=28)

C3 - A recolha e andlise de
informacGes sobre o processo de
ensino-aprendizagem sdo realizadas
pelo professor em colaboragdo com os
alunos.

(X=38)

C4 - O professor dialoga com os
alunos para inventariar as dificuldades
de aprendizagem que sentem.

(¥=41)

C5 - O professor informa os discentes
ao longo de todo o percurso de

aprendizagem  relativamente  aos
resultados da sua avaliacéo.

(X=44)

C6 - O professor informa os

encarregados de educacdo ao longo de
todo o percurso de aprendizagem e
respetiva avaliacdo dos alunos.

(X=44)

C7 - As informacOes facultadas pelos
encarregados de educacéo, acerca do
percurso de aprendizagem dos seus
educandos, sdo consideradas no
processo de avaliacdo dos mesmos.

(X =4,0)
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Anexo AAX - Intervenientes no processo de avaliacdo formativa:

Medias das variaveis (concecdes dos inquiridos)

Estatisticas descritivas

Minimo

Méximo

Média

Desvio Padrao

Assimetria

Estatistica

Estatistica

Estatistica

Estatistica

Estatistica

Estatistica

Erro

Padrao

C1 - Arecolha e anlise de
informacoes relativas ao
processo de ensino-
aprendizagem séo exclusivas do
professor.

C2 - Arecolha e andlise de
informacdes sobre o processo de
ensino-aprendizagem sdo
exclusivas dos alunos.

C3 - Arecolha e anélise de
informacdes sobre o processo de
ensino-aprendizagem sdo
realizadas pelo professor em
colaboragdo com os alunos.

C4 - O professor dialoga com os
alunos para inventariar as
dificuldades de aprendizagem
que sentem.

C5 - O professor informa os
discentes ao longo de todo o
percurso de aprendizagem
relativamente aos resultados da
sua avaliagéo.

C6 - O professor informa os
encarregados de educacdo ao
longo de todo o percurso de
aprendizagem e respetiva
avaliacéo dos alunos.

C7 - As informag@es facultadas
pelos encarregados de educagdo,
acerca do percurso de
aprendizagem dos seus
educandos, séo consideradas no
processo de avaliagdo dos
mesmos.

N valido (de lista)

32

32

32

32

32

32

32

32

1,00

1,00

1,00

2,00

1,00

1,00

1,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

2,7813

1,8125

3,8125

4,1250

4,3750

4,4375

4,0313

1,43087

1,14828

1,46876

1,03954

79312

,98169

1,06208

-,082

1,482

-1,088

-1,183

-2,457

-2,106

-1,272

414

414

414

414

414

414

414
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Anexo AAY - Intervenientes no processo de avaliacdo formativa:

Frequéncias absolutas e relativas das variaveis (concec¢des dos

inquiridos)
C1 - A recolha e andlise de informacdes relativas ao processo de ensino-aprendizagem séo exclusivas do
professor.
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido Discordo totalmente 9 28,1 28,1 28,1
Discordo pontualmente 7 21,9 21,9 50,0
Concordo parcialmente 14 43,8 43,8 93,8
Concordo totalmente 2 6,3 6,3 100,0
Total 32 100,0 100,0

C2 - A recolha e andlise de informacdes sobre o processo de ensino-aprendizagem séo exclusivas dos alunos.

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vaélido  Discordo totalmente 17 53,1 53,1 53,1
Discordo pontualmente 10 31,3 31,3 84,4
Concordo parcialmente 4 12,5 12,5 96,9
Concordo totalmente 1 31 31 100,0
Total 32 100,0 100,0

C3 - A recolha e andlise de informagdes sobre o processo de ensino-aprendizagem séo realizadas pelo professor

em colaborac¢do com os alunos.

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 5 15,6 15,6 15,6
Discordo pontualmente 2 6,3 6,3 219
Indeciso 1 3,1 3,1 25,0
Concordo parcialmente 10 31,3 31,3 56,3
Concordo totalmente 14 43,8 43,8 100,0

Total 32 100,0 100,0
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C4 - O professor dialoga com os alunos para inventariar as dificuldades de aprendizagem gue sentem.

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido  Discordo pontualmente 5 15,6 15,6 15,6
Concordo parcialmente 13 40,6 40,6 56,3
Concordo totalmente 14 438 43,8 100,0
Total 32 100,0 100,0

C5 - O professor informa os discentes ao longo de todo o percurso de aprendizagem relativamente aos

resultados da sua avaliagao.

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido Discordo totalmente 1 3,1 3,1 31
Concordo parcialmente 16 50,0 50,0 53,1
Concordo totalmente 15 46,9 46,9 100,0
Total 32 100,0 100,0

C6 - O professor informa os encarregados de educacao ao longo de todo o percurso de aprendizagem e respetiva

avaliacdo dos alunos.

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido  Discordo totalmente 1 31 31 31
Discordo pontualmente 1 3,1 3,1 6,3
Indeciso 2 6,3 6,3 12,5
Concordo parcialmente 7 21,9 21,9 344
Concordo totalmente 21 65,6 65,6 100,0

Total 32 100,0 100,0

C7 - As informag0es facultadas pelos encarregados de educacéo, acerca do percurso de aprendizagem dos seus

educandos, sdo consideradas no processo de avaliacdo dos mesmos.

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido Discordo totalmente 1 3,1 3,1 31
Discordo pontualmente 3 9,4 9,4 12,5
Indeciso 2 6,3 6,3 18,8
Concordo parcialmente 14 43,8 43,8 62,5
Concordo totalmente 12 375 375 100,0

Total 32 100,0 100,0
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Anexo AAZ - Analise dos resultados: Recolha e tratamento de dados

de avaliagdo formativa (concecdes dos inquiridos)

Tabela 1

Anélise dos resultados: Recolha e tratamento de dados de avaliacéo formativa

Maior
discordancia
(Média 0-2)

Maior discrepéancia das
opinides
(Média 2,1-2,9)

Maior concordancia
(Média 3-5)

D1 - A recolha de informagGes
sobre a aprendizagem dos

D3 - A avaliacdo formativa incide sobre conhecimentos,
atitudes e capacidades dos alunos.

alunos tem como referéncia os | (X = 4 4

objetivos minimos que todos

os alunos tém que atingir,

segundo o curriculo.

(¥=25)

D2 - A avaliagdo formativa | D4 - Na avaliagdo formativa, consideram-se 0s
incide somente nos | conhecimentos adquiridos e ndo previstos nos objetivos
conhecimentos dos alunos | de aprendizagem do ano de escolaridade em que o
relativos aos contetdos | discente frequenta.

integrados no curriculo. (X =3p5)

(X=26)

D5 - A prética da avaliagdo
formativa carateriza-se,
exclusivamente, pelo recurso a
observagdo ndo sistematica
realizada pelo professor.

(¥=23)

D6 - A avaliagdo formativa deve ser sistematica e
continua/permanente.

(¥=47)

D7 - A prética da avaliacdo formativa carateriza-se pelo
registo de informacbes recolhidas em instrumentos
previamente construidos.

(¥=40)

D8 - O professor recorre a registos de observagfes do
comportamento dos alunos durante a realizagdo das
tarefas escolares.

(¥=41)

D9 - O professor deve fornecer grelhas para os alunos
autoavaliarem o seu trabalho, sendo que, estas
informagBes constituem elementos importantes na
avaliacdo formativa do aluno.

(X =43)

D10 - Os elementos de avaliagéo realizada pelos alunos,
relativamente ao seu trabalho, constituem informacdes
importantes no processo de avaliacdo formativa dos
mesmaos.

(X =43)
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Anexo AAAA - Recolha e tratamento de dados de avaliacido formativa:

Medias das variaveis (concecdes dos inquiridos)

Estatisticas descritivas

Minimo

Méximo

Média

Desvio Padrdo

Assimetria

Estatistica

Estatistica

Estatistica

Estatistica

Estatistica

Erro

Estatistica Padrao

D1- A recolha de informacdes
sobre a aprendizagem dos alunos
tem como referéncia os objetivos
minimos que todos os alunos tém
que atingir, segundo o curriculo.
D2 - A avaliacdo formativa
incide somente nos
conhecimentos dos alunos
relativos aos conteidos
integrados no curriculo.

D3 - A avaliacéo formativa
incide sobre conhecimentos,
atitudes e capacidades dos
alunos.

D4 - Na avaliacéo formativa,
consideram-se 0s conhecimentos
adquiridos e ndo previstos nos
objetivos de aprendizagem do
ano de escolaridade em que o
discente frequenta.

D5 - A prética da avaliacdo
formativa carateriza-se,
exclusivamente, pelo recurso a
observacdo ndo sistematica
realizada pelo professor.

D6 - A avaliagdo formativa deve
ser sistematica e
continua/permanente.

D7 - A prética da avaliacdo
formativa carateriza-se pelo
registo de informagdes
recolhidas em instrumentos

previamente construidos.

32

32

27

30

32

32

32

1,00

1,00

1,00

1,00

1,00

2,00

2,00

5,00

6,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

2,5000

2,6875

4,4444

3,5000

2,2500

4,7188

4,0000

1,31982

1,20315

,97402

1,40810

1,50269

,63421

,95038

224 414

,534 414

-2,124 448

-, 754 427

,821 414

-2,936 414

-,962 414
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D8 - O professor recorre a
registos de observagdes do
comportamento dos alunos
durante a realizacéo das tarefas
escolares.

D9 - O professor deve fornecer
grelhas para os alunos
autoavaliarem o seu trabalho,
sendo que, estas informagdes
constituem elementos
importantes na avaliacéo
formativa do aluno.

D10 - Os elementos de avaliacéo
realizada pelos alunos,
relativamente ao seu trabalho,
constituem informacdes

importantes no processo de

avaliacdo formativa dos mesmos.

N valido (de lista)

32

32

31

24

1,00

3,00

2,00

5,00

5,00

5,00

4,1250

4,3437

4,4516

,79312

,65300

,72290

-1,888

-,486

-1,518

414

414

421
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Anexo AAAB - Recolha e tratamento de dados de avaliagéo formativa:

Frequéncias absolutas e relativas das variaveis (conce¢des dos

inquiridos)

D1- A recolha de informagdes sobre a aprendizagem dos alunos tem como referéncia os objetivos minimos que

todos os alunos tém gue atingir, segundo o curriculo.

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido Discordo totalmente 10 31,3 31,3 31,3
Discordo pontualmente 8 25,0 25,0 56,3
Indeciso 3 9,4 9,4 65,6
Concordo parcialmente 10 31,3 31,3 96,9
Concordo totalmente 1 31 31 100,0

Total 32 100,0 100,0

D2 - A avaliacdo formativa incide somente nos conhecimentos dos alunos relativos aos contetidos integrados no

curriculo.
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido Discordo totalmente 6 18,8 18,8 18,8
Discordo pontualmente 7 21,9 21,9 40,6
Indeciso 13 40,6 40,6 81,3
Concordo parcialmente 4 12,5 12,5 93,8
Concordo totalmente 1 3,1 3,1 96,9
sem dados 1 3,1 3,1 100,0
Total 32 100,0 100,0
D3 - A avaliacdo formativa incide sobre conhecimentos, atitudes e capacidades dos alunos.
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem vélida acumulativa
Valido Discordo totalmente 1 31 3,7 3,7
Indeciso 3 9,4 11,1 14,8
Concordo parcialmente 5 15,6 18,5 33,3
Concordo totalmente 18 56,3 66,7 100,0
Total 27 84,4 100,0
Ausente Sistema 5 15,6
Total 32 100,0
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D4 - Na avaliagdo formativa, consideram-se os conhecimentos adquiridos e ndo previstos nos objetivos de

aprendizagem do ano de escolaridade em que o discente frequenta.

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido Discordo totalmente 5 15,6 16,7 16,7
Discordo pontualmente 2 6,3 6,7 23,3
Indeciso 4 12,5 13,3 36,7
Concordo parcialmente 11 34,4 36,7 73,3
Concordo totalmente 8 25,0 26,7 100,0
Total 30 93,8 100,0
Ausente Sistema 2 6,3
Total 32 100,0

D5 - A prética da avaliacdo formativa carateriza-se, exclusivamente, pelo recurso a observagdo nao sistematica

realizada pelo professor.

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido  Discordo totalmente 15 46,9 46,9 46,9
Discordo pontualmente 7 219 219 68,8
Indeciso 1 31 31 71,9
Concordo parcialmente 5 15,6 15,6 87,5
Concordo totalmente 4 12,5 12,5 100,0
Total 32 100,0 100,0
D6 - A avaliacdo formativa deve ser sistemadtica e continua/permanente.
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido  Discordo pontualmente 1 3,1 3,1 3,1
Concordo parcialmente 6 18,8 18,8 21,9
Concordo totalmente 25 78,1 78,1 100,0
Total 32 100,0 100,0

363




D7 - A prética da avaliacdo formativa carateriza-se pelo registo de informacdes recolhidas em instrumentos

previamente construidos.

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido Discordo pontualmente 4 12,5 12,5 12,5
Indeciso 2 6,3 6,3 18,8
Concordo parcialmente 16 50,0 50,0 68,8
Concordo totalmente 10 31,3 31,3 100,0
Total 32 100,0 100,0

D8 - O professor recorre a registos de observagdes do comportamento dos alunos durante a realizagédo das

tarefas escolares.

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido Discordo totalmente 1 3,1 3,1 31
Indeciso 2 6,3 6,3 9,4
Concordo parcialmente 20 62,5 62,5 71,9
Concordo totalmente 9 28,1 28,1 100,0
Total 32 100,0 100,0

D9 - O professor deve fornecer grelhas para os alunos autoavaliarem o seu trabalho, sendo que, estas

informacoes constituem elementos importantes na avaliagdo formativa do aluno.

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Indeciso 3 9,4 9,4 9,4
Concordo parcialmente 15 46,9 46,9 56,3
Concordo totalmente 14 43,8 43,8 100,0
Total 32 100,0 100,0

D10 - Os elementos de avaliagdo realizada pelos alunos, relativamente ao seu trabalho, constituem informacdes

importantes no processo de avaliacdo formativa dos mesmos.

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo pontualmente 1 3,1 3,2 3,2
Indeciso 1 3,1 3,2 6,5
Concordo parcialmente 12 375 38,7 45,2
Concordo totalmente 17 53,1 54,8 100,0
Total 31 96,9 100,0
Ausente Sistema 1 3,1
Total 32 100,0
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Anexo AAAC - Andlise dos resultados: Praticas de avaliacéo formativa

(concecgdes dos inquiridos)

Tabela 1

Andlise dos resultados:

Maior discordancia
(Média 0-2)

Maior discrepancia das
opinides
(Média 2,1-2,9)

Maior concordancia
(Média 3-5)

E12 - O aluno, na
maioria das vezes, €
0 Unico responsavel
pela organizacdo das
tarefas de
aprendizagem a
realizar durante na
aula.

(X=19)

E4 - As dificuldades de

aprendizagem, verificadas
através  da  avaliagdo
formativa, devem-se &
desadequacao das

estratégias de ensino usadas

E1 - Na definicho dos objetivos de
aprendizagem a  desenvolver, o
professor privilegia 0s que sdo
mencionados no programa
relativamente ao ano de escolaridade
que leciona.

pelo professor face ao ritmo ( X_ 4,5)

de  aprendizagem  dos

alunos.

(¥=23)

E5 - As dificuldades | E2 - Os objetivos de aprendizagem a

identificadas na realizacdo
de uma tarefa resultam da
necessidade em conceder

mais tempo para 0(S)
aluno(s) a executar(em).
(¥=23)

incidir na pratica sdo definidos em

fungéo das competéncias e
carateristicas dos alunos.
(% =4,0)

E11 - O professor é o Unico
responsavel pela
organizagdo das atividades
de aprendizagem a realizar
na aula.

(¥=29)

E3 - As préticas de avaliagdao formativa
permitem ao professor alterar o seu
plano da aula em fungdo das
dificuldades de aprendizagem que
encontra nos alunos.

(X =45)

E14 - Para realizar um
trabalho diferenciado, com
base nos resultados de
avaliagdo  formativa, o
professor titular necessita
obrigatoriamente de ajuda
de um professor de apoio.

(¥=28)

E6 - As dificuldades de aprendizagem
surgem, quase sempre, da auséncia de
pré-requisitos considerados necessarios
as novas aprendizagens.

(¥=33)
E7 - As dificuldades de aprendizagem
surgem da  desadequacdo  das

carateristicas dos materiais e recursos
de ensino utilizados pelo professor face
ao nivel de aprendizagem dos alunos.

(X=32)

E8 - O professor altera as estratégias e
recursos de  ensino-aprendizagem,
adequando-o0s ao aluno  com
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dificuldades de aprendizagem.
(X =47)

E9 - O professor da a conhecer aos
alunos os objetivos do programa que
tém de atingir.

(X =42)

E10 - A planificagdo e organizacdo das
atividades do processo de ensino-
aprendizagem  dos  alunos  s&o
realizadas considerando 0s  seus
interesses, necessidades e
potencialidades.

(X=44)

E13 - O aluno e o professor sdo
corresponsaveis pela organizacdo das
atividades de ensino-aprendizagem a
realizar na aula.

(X=44)
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Anexo AAAD - Préticas de avaliacdo formativa: Médias das variaveis

(concecgdes dos inquiridos)

Estatisticas descritivas

Minimo

Méximo

Média

Desvio Padrao

Assimetria

Estatistica

Estatistica

Estatistica

Estatistica

Estatistica

Erro

Estatistica Padrao

E1 - Na definicéo dos objetivos
de aprendizagem a desenvolver,
o professor privilegia os que sdo
mencionados no programa
relativamente ao ano de
escolaridade que leciona.

E2 - Os objetivos de
aprendizagem a incidir na préatica
sdo definidos em fun¢do das
competéncias e carateristicas dos
alunos.

E3 - As préticas de avaliagdo
formativa permitem ao professor
alterar o seu plano da aula em
funcéo das dificuldades de
aprendizagem que encontra nos
alunos.

E4 - As dificuldades de
aprendizagem, verificadas
através da avaliacdo formativa,
devem-se a desadequacgdo das
estratégias de ensino usadas pelo
professor face ao ritmo de
aprendizagem dos alunos.

E5 - As dificuldades
identificadas na realizacéo de
uma tarefa resultam da
necessidade em conceder mais
tempo para o(s) aluno(s) a
executar(em).

E6 - As dificuldades de
aprendizagem surgem, quase
sempre, da auséncia de pré-
requisitos considerados
Necessarios as novas

aprendizagens.

32

32

32

31

32

32

2,00

2,00

4,00

1,00

1,00

1,00

5,00

5,00

5,00

4,00

5,00

5,00

4,4688

4,0625

4,5313

2,2903

2,3750

3,3125

,76134

,80071

,50701

1,16027

1,21150

1,02980

-1,525 414

-,921

414

-,131 414

344 421

,602 414

-,309 414
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E7 - As dificuldades de
aprendizagem surgem da
desadequacdo das carateristicas
dos materiais e recursos de
ensino utilizados pelo professor
face ao nivel de aprendizagem
dos alunos.

E8 - O professor altera as
estratégias e recursos de ensino-
aprendizagem, adequando-os ao
aluno com dificuldades de
aprendizagem.

E9 - O professor da a conhecer
aos alunos os objetivos do
programa que tém de atingir.
E10 - A planificagdo e
organizacdo das atividades do
processo de ensino-
aprendizagem dos alunos sdo
realizadas considerando os seus
interesses, necessidades e
potencialidades.

E11 - O professor é o Gnico
responsavel pela organizacéo das
atividades de aprendizagem a
realizar na aula.

E12 - O aluno, na maioria das
vezes, é 0 Unico responsavel pela
organizacdo das tarefas de
aprendizagem a realizar durante
na aula.

E13 - O aluno e o professor sdo
corresponsaveis pela organizagédo
das atividades de ensino-
aprendizagem a realizar na aula.
E14 - Para realizar um trabalho
diferenciado, com base nos
resultados de avaliagdo
formativa, o professor titular
necessita obrigatoriamente de
ajuda de um professor de apoio.
N valido (de lista)

32

32

32

32

32

32

32

32

31

1,00

4,00

1,00

1,00

1,00

1,00

1,00

1,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

3,1563

4,7188

4,2188

4,3750

2,9375

1,8750

4,3750

2,8125

1,16700

,45680

1,03906

,97551

1,64488

1,21150

1,00803

1,46876

-,453

-1,022

-1,942

-1,960

,013

1,183

-1,852

,020

414

414

414

414

414

414

414

414
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Anexo AAAE - Préticas de avaliacdo formativa: Frequéncias absolutas

e relativas das variaveis (concec¢des dos inquiridos)

E1 - Na definicéo dos objetivos de aprendizagem a desenvolver, o professor privilegia os que sdo mencionados

no programa relativamente ao ano de escolaridade que leciona.

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido Discordo pontualmente 1 3,1 3,1 3,1
Indeciso 2 6,3 6,3 9,4
Concordo parcialmente 10 31,3 31,3 40,6
Concordo totalmente 19 59,4 59,4 100,0
Total 32 100,0 100,0

carateristicas dos alunos.

E2 - Os objetivos de aprendizagem a incidir na pratica sdo definidos em funcéo das competéncias e

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido Discordo pontualmente 2 6,3 6,3 6,3
Indeciso 3 9,4 9,4 15,6
Concordo parcialmente 18 56,3 56,3 71,9
Concordo totalmente 9 28,1 28,1 100,0
Total 32 100,0 100,0

E3 - As préticas de avaliacdo formativa permitem ao professor alterar o seu plano da aula em fun¢éo das

dificuldades de aprendizagem que encontra nos alunos.

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Concordo parcialmente 15 46,9 46,9 46,9
Concordo totalmente 17 53,1 53,1 100,0
Total 32 100,0 100,0
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E4 - As dificuldades de aprendizagem, verificadas através da avaliagdo formativa, devem-se a desadequacéo das

estratégias de ensino usadas pelo professor face ao ritmo de aprendizagem dos alunos.

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido Discordo totalmente 10 31,3 32,3 32,3
Discordo pontualmente 9 28,1 29,0 61,3
Indeciso 5 15,6 16,1 774
Concordo parcialmente 7 21,9 22,6 100,0
Total 31 96,9 100,0
Ausente Sistema 1 3,1
Total 32 100,0

E5 - As dificuldades identificadas na realizagcdo de uma tarefa resultam da necessidade em conceder mais tempo

para o(s) aluno(s) a executar(em).

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido Discordo totalmente 8 25,0 25,0 25,0
Discordo pontualmente 14 43,8 43,8 68,8
Indeciso 1 31 31 71,9
Concordo parcialmente 8 25,0 25,0 96,9
Concordo totalmente 1 3,1 3,1 100,0

Total 32 100,0 100,0

E6 - As dificuldades de aprendizagem surgem, quase sempre, da auséncia de pré-requisitos considerados

necessarios as novas aprendizagens.

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido  Discordo totalmente 1 31 31 31
Discordo pontualmente 7 21,9 219 25,0
Indeciso 8 25,0 25,0 50,0
Concordo parcialmente 13 40,6 40,6 90,6
Concordo totalmente 3 9,4 9,4 100,0

Total 32 100,0 100,0
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E7 - As dificuldades de aprendizagem surgem da desadequacéo das carateristicas dos materiais e recursos de

ensino utilizados pelo professor face ao nivel de aprendizagem dos alunos.

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido  Discordo totalmente 4 12,5 12,5 12,5
Discordo pontualmente 4 12,5 12,5 25,0
Indeciso 10 31,3 31,3 56,3
Concordo parcialmente 11 344 344 90,6
Concordo totalmente 3 9,4 9,4 100,0

Total 32 100,0 100,0

E8 - O professor altera as estratégias e recursos de ensino-aprendizagem, adequando-os ao aluno com

dificuldades de aprendizagem.

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido  Concordo parcialmente 9 28,1 28,1 28,1
Concordo totalmente 23 71,9 71,9 100,0
Total 32 100,0 100,0
E9 - O professor da a conhecer aos alunos os objetivos do programa que tém de atingir.
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 2 6,3 6,3 6,3
Indeciso 2 6,3 6,3 12,5
Concordo parcialmente 13 40,6 40,6 53,1
Concordo totalmente 15 46,9 46,9 100,0
Total 32 100,0 100,0
E10 - A planificacéo e organizacao das atividades do processo de ensino-aprendizagem dos alunos sdo
realizadas considerando os seus interesses, necessidades e potencialidades.
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido  Discordo totalmente 1 31 31 31
Discordo pontualmente 1 3,1 3,1 6,3
Indeciso 2 6,3 6,3 12,5
Concordo parcialmente 9 28,1 28,1 40,6
Concordo totalmente 19 59,4 59,4 100,0
Total 32 100,0 100,0
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E11 - O professor é o tinico responsavel pela organizacéo das atividades de aprendizagem a realizar na aula.

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido  Discordo totalmente 10 31,3 31,3 31,3
Discordo pontualmente 5 15,6 15,6 46,9
Indeciso 2 6,3 6,3 53,1
Concordo parcialmente 7 21,9 21,9 75,0
Concordo totalmente 8 25,0 25,0 100,0

Total 32 100,0 100,0

E12 - O aluno, na maioria das vezes, é 0 Unico responsavel pela organizacéo das tarefas de aprendizagem a

realizar durante na aula.

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido Discordo totalmente 18 56,3 56,3 56,3
Discordo pontualmente 6 18,8 18,8 75,0
Indeciso 3 9,4 9,4 84,4
Concordo parcialmente 4 125 125 96,9
Concordo totalmente 1 3,1 3,1 100,0

Total 32 100,0 100,0

E13 - O aluno e o professor sdo corresponsaveis pela organizagéo das atividades de ensino-aprendizagem a

realizar na aula.

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido  Discordo totalmente 1 31 31 31
Discordo pontualmente 1 3,1 3,1 6,3
Indeciso 3 9,4 9,4 15,6
Concordo parcialmente 7 21,9 21,9 37,5
Concordo totalmente 20 62,5 62,5 100,0

Total 32 100,0 100,0

E14 - Para realizar um trabalho diferenciado, com base nos resultados de avaliacdo formativa, o professor

titular necessita obrigatoriamente

de ajuda de um professor de apoio.

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido Discordo totalmente 9 28,1 28,1 28,1
Discordo pontualmente 6 18,8 18,8 46,9
Indeciso 3 9,4 9,4 56,3
Concordo parcialmente 10 31,3 31,3 87,5
Concordo totalmente 4 12,5 12,5 100,0

Total 32 100,0 100,0
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Anexo AAAF - Analise dos resultados: Estratégias utilizadas na

modalidade de avaliacdo formativa (conce¢6es dos inquiridos)

Tabela 1

Analise dos resultados: Estratégias decorrentes das praticas de avaliacédo formativa

. Maior
Maior . A . . A
. . .| discrepancia das Maior concordancia
discordancia | o inies (Média 3-5)
(Média 0-2) P

(Média 2,1-2,9)

- - F1 - Quando o professor deteta uma dificuldade
especifica em alguns alunos, agrupa-os de modo a incidir
na fragilidade e a ultrapassa-la.

(¥=36)

F2 - Na pratica da avaliacdo formativa, o professor pede
a colaboracdo dos alunos dos anos de escolaridade mais
avancados para ajudarem os colegas dos primeiros anos.
(¥=37)

F3 - Na pratica da avaliacdo formativa, o professor pede
a colaboracdo dos alunos com menos dificuldades par
ajudarem os colegas com dificuldades de aprendizagem.
(X =39)

F4 - Quando o professor deteta uma dificuldade
especifica em alguns alunos, concede-lhes exercicios de
recuperacao.

(X=45)
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Anexo AAAG - Estratégias utilizadas na modalidade de avaliacéo

formativa: Médias das variaveis (concec¢des dos inquiridos)

Estatisticas descritivas

Minimo

Méaximo

Média

Desvio Padrdo

Assimetria

Estatistica

Estatistica

Estatistica

Estatistica

Estatistica

Estatistica

Erro

Padrao

F1 - Quando o professor deteta
uma dificuldade especifica em
alguns alunos, agrupa-os de
modo a incidir na fragilidade e a
ultrapassa-la.

F2 - Na prética da avaliagdo
formativa, o professor pede a
colaboragdo dos alunos dos anos
de escolaridade mais avangados
para ajudarem os colegas dos
primeiros anosF2.

F3 - Na prética da avaliagdo
formativa, o professor pede a
colaboragdo dos alunos com
menos dificuldades par ajudarem
os colegas com dificuldades de
aprendizagem.

F4 - Quando o professor deteta
uma dificuldade especifica em
alguns alunos, concede-lhes
exercicios de recuperagao.

N valido (de lista)

32

32

32

31

31

1,000

1,00

2,00

3,00

5,000

5,00

5,00

5,00

3,56250

3,6563

3,9375

4,5484

1,216486

1,00352

1,07576

,62390

-,671

-,664

-,864

-1,075

414

414

414

421
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Anexo AAAH - Estratégias utilizadas na modalidade de avaliacéo

formativa: Frequéncias absolutas e relativas das variaveis (concegdes

dos inquiridos)

F1 - Quando o professor deteta uma dificuldade especifica em alguns alunos, agrupa-os de modo a incidir na

fragilidade e a ultrapassa-la.

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido  Discordo totalmente 2 6,3 6,3 6,3
Discordo pontualmente 6 18,8 18,8 25,0
Indeciso 3 9,4 9,4 344
Concordo parcialmente 14 43,8 43,8 78,1
Concordo totalmente 7 21,9 21,9 100,0

Total 32 100,0 100,0

F2 - Na prética da avaliagcdo formativa, o professor pede a colaboracao dos alunos dos anos de escolaridade

mais avangados para ajudarem os colegas dos primeiros anosF2.

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido Discordo totalmente 1 3,1 3,1 31
Discordo pontualmente 3 9,4 9,4 12,5
Indeciso 8 25,0 25,0 375
Concordo parcialmente 14 43,8 43,8 81,3
Concordo totalmente 6 18,8 18,8 100,0

Total 32 100,0 100,0

F3 - Na prética da avaliagcdo formativa, o professor pede a colaboragéo dos alunos com menos dificuldades par

ajudarem os colegas com dificuldades de aprendizagem.

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido Discordo pontualmente 6 18,8 18,8 18,8
Indeciso 1 3,1 3,1 219
Concordo parcialmente 14 43,8 43,8 65,6
Concordo totalmente 11 34,4 34,4 100,0
Total 32 100,0 100,0
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F4 - Quando o professor deteta uma dificuldade especifica em alguns alunos, concede-lhes exercicios de

recuperacao.
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido Indeciso 2 6,3 6,5 6,5
Concordo parcialmente 10 31,3 32,3 38,7
Concordo totalmente 19 59,4 61,3 100,0
Total 31 96,9 100,0
Ausente Sistema 1 3,1
Total 32 100,0
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Anexo AAALI - Analise dos resultados: Implicacdes da avaliacéo

formativa nas praticas dos professores (concec6es dos inquiridos)

Tabela 1
Analise dos resultados: Implicacbes da avaliagdo formativa nas praticas dos
professores
Maior Maior discrepancia . A
: o o Maior concordancia
discordancia das opinides (Média 3-5)
(Média 0-2) (Média 2,1-2,9)

G1 - Ao alterar o plano da aula, em fungéo
das dificuldades de aprendizagem verificadas,
o professor considera aquilo que é
fundamental incidir no curriculo, para o
grupo de alunos com quem trabalha.

(X=44)

G2 - O professor reflete sempre sobre as
estratégias de trabalho que utiliza no sentido
de as adequar aos alunos.

(¥=47)
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Anexo AAAJ - Implicacdes da avaliagdo formativa nas praticas dos

professores: Médias das varidveis (concecdes dos inquiridos)

Estatisticas descritivas

Minimo

Méaximo

Média

Desvio Padrdo

Assimetria

Estatistica

Estatistica

Estatistica

Estatistica

Estatistica

Erro

Estatistica Padrdo

G1 - Ao alterar o plano da aula,
em funcdo das dificuldades de
aprendizagem verificadas, o
professor considera aquilo que é
fundamental incidir no curriculo,
para o grupo de alunos com
quem trabalha.

G2 - O professor reflete sempre
sobre as estratégias de trabalho
que utiliza no sentido de as
adequar aos alunos.

N valido (de lista)

32

32

32

1,00

1,00

5,00

5,00

4,4063

4,6875

,91084

,82060

-2,299 414

-3,453 414
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Anexo AAAK - Implicacdes da avaliagdo formativa nas praticas dos
professores: Frequéncias absolutas e relativas das variaveis (concecoes

dos inquiridos)

G1 - Ao alterar o plano da aula, em fungao das dificuldades de aprendizagem verificadas, o professor considera

aquilo gue é fundamental incidir no curriculo, para o grupo de alunos com quem trabalha.

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido  Discordo totalmente 1 31 31 31
Discordo pontualmente 1 3,1 3,1 6,3
Concordo parcialmente 12 375 375 43,8
Concordo totalmente 18 56,3 56,3 100,0
Total 32 100,0 100,0

G2 - O professor reflete sempre sobre as estratégias de trabalho que utiliza no sentido de as adequar aos alunos.

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido Discordo totalmente 1 3,1 3,1 31
Indeciso 1 3,1 3,1 6,3
Concordo parcialmente 4 125 125 18,8
Concordo totalmente 26 81,3 81,3 100,0
Total 32 100,0 100,0
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Anexo AAAL - Analise dos resultados: Constrangimentos na pratica

da avaliacao formativa (conce¢Ges dos inquiridos)

Tabela 1

Anélise dos resultados: Constrangimentos na prética da avaliagdo formativa

Maior
discordancia
(Média 0-2)

Maior discrepancia das opinides
(Média 2,1-2,9)

Maior concordancia
(Média 3-5)

H1 - A existéncia de dois ou mais
anos de escolaridade na mesma
turma impede a pratica de
avaliacéo formativa.

(X =25)

H3 - O ndimero de alunos da turma pode
ser um constrangimento a
implementacdo de préaticas de avaliagdo
formativa.
(X =32)

H2 - A integracdo de alunos com
Necessidades Educativas Especiais
na turma, que seguem planos de
estudo individuais, impede a
pratica da avaliagdo formativa.

(X=22)

H4 - A préatica da avaliagdo
formativa conduz a uma carga
excessiva do trabalho a realizar
pelo docente.

(X=29)

H5 - A
impossibilita a
ensino.
(¥=33)

extenséio do programa
individualizacdo do

380




Anexo AAAM - Constrangimentos na pratica da avaliacdo formativa:

Medias das variaveis (concecdes dos inquiridos)

Estatisticas descritivas

Minimo

Méaximo

Média

Desvio Padrdo

Assimetria

Estatistica

Estatistica

Estatistica

Estatistica

Estatistica

Estatistica

Erro

Padrao

H1 - A existéncia de dois ou
mais anos de escolaridade na
mesma turma impede a pratica
de avaliagdo formativa.

H2 - A integracéo de alunos com
Necessidades Educativas
Especiais na turma, que seguem
planos de estudo individuais,
impede a prética da avaliacéo
formativa.

H3 - O ndmero de alunos da
turma pode ser um
constrangimento a
implementacéo de préticas de
avaliagdo formativa.

H4 - A prética da avaliagdo
formativa conduz a uma carga
excessiva do trabalho a realizar
pelo docente.

H5 - A extenséo do programa
impossibilita a individualizacéo
do ensino.

N valido (de lista)

32

32

32

32

32

32

1,00

1,00

1,00

1,00

1,0

5,00

5,00

5,00

5,00

50

2,5312

2,1875

3,2188

2,9375

3,250

1,48072

1,46876

1,73641

1,34254

1,4368

,189

,697

-,241

,035

-,609

414

414

414

414

414

381




Anexo AAAN - Constrangimentos na préatica da avaliagio formativa:

Frequéncias absolutas e relativas das variaveis (concec¢des dos

inquiridos)
H1 - A existéncia de dois ou mais anos de escolaridade na mesma turma impede a pratica de avaliagédo
formativa.
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido Discordo totalmente 13 40,6 40,6 40,6
Discordo pontualmente 4 12,5 12,5 53,1
Indeciso 2 6,3 6,3 59,4
Concordo parcialmente 11 34,4 34,4 93,8
Concordo totalmente 2 6,3 6,3 100,0
Total 32 100,0 100,0

H2 - A integracdo de alunos com Necessidades Educativas Especiais na turma, que seguem planos de estudo

individuais, impede a pratica da avaliacdo formativa.

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido  Discordo totalmente 17 53,1 53,1 53,1
Discordo pontualmente 4 12,5 12,5 65,6
Indeciso 1 31 31 68,8
Concordo parcialmente 8 25,0 25,0 93,8
Concordo totalmente 2 6,3 6,3 100,0

Total 32 100,0 100,0

H3 - O ndmero de alunos da turma pode ser um constrangimento & implementacédo de praticas de avaliacdo

formativa.

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido  Discordo totalmente 9 28,1 28,1 28,1
Discordo pontualmente 5 15,6 15,6 43,8
Concordo parcialmente 6 18,8 18,8 62,5
Concordo totalmente 12 375 375 100,0

Total 32 100,0 100,0
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H4 - A pratica da avaliacdo formativa conduz a uma carga excessiva do trabalho a realizar pelo docente.

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido  Discordo totalmente 5 15,6 15,6 15,6
Discordo pontualmente 10 31,3 31,3 46,9
Indeciso 3 9,4 9,4 56,3
Concordo parcialmente 10 31,3 31,3 87,5
Concordo totalmente 4 12,5 12,5 100,0
Total 32 100,0 100,0
H5 - A extensdo do programa impossibilita a individualizacdo do ensino.
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido  Discordo totalmente 7 219 219 21,9
Discordo pontualmente 3 94 94 31,3
Indeciso 2 6,3 6,3 375
Concordo parcialmente 15 46,9 46,9 84,4
Concordo totalmente 5 15,6 15,6 100,0
Total 32 100,0 100,0
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Anexo AAAO - Préaticas de avaliacdo formativa dos professores (dados qualitativos)

1 2 3 4 5 6 7
Com que Que
Implement A . ) . .
fy , . frequéncia - . | Que instrumentos de | intervenientes Que constrangimentos
NGmero 2 praticas Porq_ue € que |mplenr_1enta implementa St G gthldad_e(s)e avaliacdo utiliza para | participam no | sente na implementacéo
de praticas de  avaliacdo . que realiza avaliacao : I Lo .
L - praticas de ; realizar a avaliacdo | processo de | de praticas de avaliagédo
avaliacdo | formativa? -~ formativa? . s .
. avaliacéo formativa? avaliacao formativa?
formativa? . )
formativa? formativa?
- Para planificar e ajustar, | - Semanalmente. | -  Leitura, escrita, | - Observacéo - Professora - Falta de tempo para
constantemente, 0 processo calculo mental. - Fichas de trabalho - Alunos realizar a avaliagdo
1 Sim de ensino e aprendizagem, - Resolucéo de | - Oralidade - Pais/ | formativa em tempo Util.
regulando o processo. problemas. - Grelhas de registo Encarregados de | - Carga horéria excessiva.
Educacéo.
- Numero de alunos da
s turma.

2 Nao - - - - - -
- Excesso de carga horaria
letiva e ndo letiva.

- NUmero elevado de
~ alunos.
Né&o - - - - - . .
£ - Muita burocracia.
- Falta de recursos.

4 Né&o - - - - - - Curriculo muito extenso.

- Excesso de carga
x administrativa.

5 Né&o - - - - - .

- Numero elevado de
alunos.
- Facilitar a aprendizagem | - Frequentemente. | - Na linguagem oral, | - A concretizacdo de | - Professora. - Numero elevado de

6 Sim dos alunos. escrita e iniciacdo a | trabalhos. - Alunos. alunos.

Matematica.
- Facilitar a avaliagdo dos | - Diariamente. - Em todas as | - Grelhas de avaliacéo.
7 Sim alunos. atividades. - -

- Ajudar os alunos nas suas
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dificuldades.

- Para adequar o ensino as | - Semanalmente. | - Nas diferentes areas | - Grelhas de avaliacdo. | - Professor. - Turmas numerosas.
. dificuldades/  necessidades (experiéncias, - Alunos.
8 Sim "
dos alunos. Matematica e
Portugués).
- Recolher elementos de | - Diariamente. - Leitura. - Grelhas de avaliacdo. | - Alunos. -
avaliacdo. - Realizacéo de fichas.
- Apresentacdo de
. trabalhos.
S Sim - Organizagdo de
cadernos.
- Participacéo.
- Trabalhos de grupo.
- Facilitar a regulagdo do | - Muito | - Iniciagdo a |- Trabalhos  dos | - Professora. - Numero elevado de
10 Sim processo de ensino | frequentemente. matematica e a Lingua | alunos. - Alunos. alunos.
aprendizagem. Portuguesa.
- Ajustar o processo de | - Diariamente. - Assiduidade. - Grelhas de registo. - Professor. - Extensdo do programa.
ensino aprendizagem. - Pontualidade. - Alunos.
- Comportamento. - Encarregados de
. - Lanche (saudavel/ Educacéo.
= Sim nao saudavel).
- Aprendizagens
relativas a conteudos
escolares.
- Estratégia de adequacdo - Durante e no | - Todas. - Fichas. - Alunos. - Turmas numerosas.
pedagogica. final da - Jogos interativos. - Intercdmbio | - Falta de técnicos e
- Forma construtiva do | exploracdo de - Oralidade. entre alunos de | professores de  Ensino
processo de ensino | uma tematica ou - Ficheiros. turmas diferentes | Especial e/ou  Apoio
12 Sim aprendizagem. contetdo. - Trabalho autébnomo. | e do mesmo ano | Socioeducativo.
- Registos de | de escolaridade. - Falta de materiais
avaliacdo e | - Encarregados de | didaticos.

autoavaliag&o.

Educacéo.

- Pouca colaboracdo dos
pais.
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- Pouco intercAmbio de
materiais entre professores.

x - - - - - - Numero elevado de
13 Néo
alunos na turma.
- Importante para o aluno ter | - Mensalmente. Nenhuma atividade em | - Fichas de avaliagdo | - Professor. - NUmero elevado de
consciéncia dos objetivos que particular. formativa. - Alunos. alunos.
ja atingiu e competéncias - Grelhas de - Extensdo do curriculo.
desenvolvidas, bem como o autoavaliag&o.
14 sim que fazer para as [n_elhorar.
- Para o docente é importante
ter nocdo, ao longo do ano,
do progresso dos alunos e
realizar 0s necessarios ajustes
a pratica letiva.
- Permite ao professor aferir | - Diariamente. - Todas as atividades | - Fichas de trabalho | - Professor. - Numero elevado de
0s conhecimentos dos alunos. planificadas. individual. - Aluno. alunos por turma.
- Adequar e reestruturar - Ficheiros de trabalho
. estratégias sistematicamente. autébnomo.
15 Sim . . L .
- Permite ao aluno verificar - Exercicios orais.
as suas aprendizagens e
modificar o seu Plano
Individual de Trabalho.
- Forma de obter melhores | - Diariamente. - Em todas as aulas e | - llustragéo. - Professor. - Falta de apoio.
resultados com a turma. atividades. - Leitura. - Alunos. - Extenso ndmero de
16 sim - Escrita. alunos.

- Fichas de escolhas
maltiplas.

- Curriculo desadequado as

idades e anos
escolaridade.

de
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