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RESUMO



O presente relatdrio final desenvolveu-se no ambito da Unidade Curricular de
Pratica de Ensino Supervisionada Il, integrada no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Bésico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Bésico, da

Escola Superior de Educacao de Lisboa.

O estudo, intitulado O Impacto de Especialistas na Aprendizagem da Literacia do
Oceano no 2.° ano, foi desenvolvido com alunos do 2.° ano de escolaridade do 1.° Ciclo
do Ensino Basico, definindo-se como problematica: De que forma o recurso a
especialistas contribui para o desenvolvimento da literacia do oceano de estudantes do 2.°
ano de escolaridade.

De forma a dar resposta a problematica definiram-se como objetivos especificos
da presente investigacdo (i) descrever a evolucdo das concegdes dos alunos sobre o
oceano; (ii) identificar os tipos de interacdo que os alunos estabelecem com os

especialistas; e, (iii) caracterizar a opinido dos alunos sobre o papel dos especialistas.

Levando em consideracdo 0s objetivos supracitados, optou-se por uma
metodologia de cariz qualitativo, tratando-se o desenho da investigacdo de um estudo de
caso Unico. Os dados foram recolhidos a partir de producdes realizadas pelos alunos,

gravacdes das sessbes conduzidas pelos especialistas e questionarios pos-sessoes.

Os resultados do estudo permitiram verificar que a aprendizagem da Literacia do

Oceano através de especialistas tem efeito positivos nos alunos.

Palavras-chave: Literacia do Oceano, especialistas, 1.° Ciclo do Ensino Bésico



ABSTRACT



The present final report was developed within the scope of the Curricular Unit of
Supervised Teaching Practice Il, part of the Master's Degree in Teaching for the 1st Cycle
of Basic Education and in Mathematics and Natural Sciences for the 2nd Cycle of Basic

Education, at the Lisbhon School of Education.

The study, titled "The Impact of Specialists on the Learning of Ocean Literacy in
the 2nd Year," was conducted with 2nd-year students of the 1st Cycle of Basic Education,
addressing the problem: How does the use of specialists contribute to the development of
ocean literacy in 2nd-year students?

In order to address this problem, the specific objectives of the present research
were defined as (i) describing the evolution of students’ conceptions about the ocean; (ii)
identifying the types of interaction that students establish with the specialists; and (iii)

characterizing students' opinions on the role of specialists.

Considering the aforementioned objectives, a qualitative approach was chosen,
with the research design being a single case study. Data were collected from student
productions, recordings of sessions conducted by the specialists, and post-session

questionnaires.

The study results showed that learning Ocean Literacy through specialists has

positive effects on students.

Keywords: Ocean Literacy, specialists, 1st Cycle of Basic Education
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1. INTRODUCAOQ



O presente relatdrio foi desenvolvido no ambito da Unidade Curricular de Prética
de Ensino Supervisionada Il (PES II), integrada no 2.° ano do Mestrado em Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico e de Matemaética e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino
Basico, da Escola Superior de Educacdo de Lisboa, pertencente ao Instituto Politécnico

de Lisboa.

O relatdrio encontra-se dividido em duas partes, estando contemplado na primeira
parte a descri¢do, analise e reflexdo critica sobre as intervencdes realizadas em dois
contextos de estdgio, no 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e no 2.° CEB, durante 0 ano
letivo recorrente, em duas instituicBes de ensino publico. Seguidamente, na segunda
parte, é apresentado um estudo que procurou dar resposta a seguinte problematica: De
que modo o recurso a especialistas contribui para o desenvolvimento da Literacia do
Oceano (LO) de estudantes do 2.° ano de escolaridade.

Neste sentido, este relatorio encontra-se organizado em diferentes partes e
capitulos. Depois da (1) introducdo, inicia-se a 1.2 parte que se divide em: (2) Descricéo
sintética da Pratica Pedagdgica desenvolvida no 1.° CEB; (3) Descricdo sintética da
Pratica Pedagdgica desenvolvida no 2.° CEB, e por fim (4) Analise critica da préatica
ocorrida em ambos os ciclos. Na segunda parte é apresentado o desenvolvimento do
estudo pelos seguintes capitulos: (5) Fundamentacdo Tedrica, onde se mobiliza o estado
de arte que ira alicercar o estudo; (6) Metodologia, identificando os objetivos do presente
estudo, assim como as técnicas e instrumentos de recolha e analise de informacéo e a
descricdo da intervencdo; (7) Resultados, onde serdo apresentados e discutidos os dados
obtidos com o intuito de responder aos objetivos delineados da investigacdo; (8)
Conclusdes, onde se realizam inferéncias tendo em consideracdo o0s resultados
apresentados e referem-se 0s constrangimentos sentidos durante a investigacao. Por fim,
é apresentada uma reflexdo critica referente a experiéncia desenvolvida nos dois ciclos
de ensino mencionando o0s contributos do processo de investigagdo para O
desenvolvimento de competéncias profissionais e aspetos significativos para o

desenvolvimento pessoal e profissional para um futuro docente.
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PARTE I



2.DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 1-0 CEB



Neste primeiro capitulo do presente relatério serdo apresentados os aspetos
descritivos da préatica pedagogica desenvolvida no 1.° CEB incluindo (i) a escola e 0 meio
envolvente; (ii) caracterizacdo da turma; (iii) definicdo da problemética e dos objetivos;

(iv) estratégias desenvolvidas e, por fim, (v) avaliagdo.

2.1. A Escola e o Meio

A escola mencionada est4 localizada no Municipio da Amadora, na Area
Metropolitana de Lisboa Norte, uma regido urbana que sofreu um grande crescimento
populacional desde os anos 50. Desde que a Amadora se tornou um municipio em 1979,
houve grandes investimentos em habitacdo, educagdo e infraestrutura, incluindo a
construcdo de equipamentos culturais que melhoraram a organizacdo do espaco e as

condigdes de vida da populacédo (Projeto Educativo do Agrupamento [PEA], 2021).

O agrupamento de escolas ao qual a instituicdo pertence é composto por quatro
escolas: uma sede com 2.° e 3.° ciclo, um Jardim de Infancia, uma escola com pré-escolar
e 1.°ciclo, e uma escola com creche, pré-escolar e 1.° ciclo. A instituicdo na qual o estagio
teve lugar inclui creche, pré-escolar e 1.° ciclo, e é gerida pela rede publica de ensino,
com a creche sendo administrada pela Santa Casa da Misericordia da Amadora, o que lhe
confere um carater privado. O edificio é novo e bem equipado para atender as criancas da
area circundante, contando com varias salas de aula, um ginasio grande, refeitério, casas
de banho, reprografia, sala de professores, gabinetes de apoio e uma biblioteca. O recreio
€ espacoso, com areas separadas para o pré-escolar e o 1.° ciclo, incluindo um campo de
futebol, quadros verdes de giz e uma pista de atletismo. No entanto, o espago exterior é
totalmente cimentado e considerado pouco interessante para as criancas, devido a falta de
areas verdes ou de terra (PEA, 2021).

O PEA analisado corresponde aos anos letivos 2021 — 2025. De acordo com
Rold&o (2018), o projeto educativo de escola, instrumento de gestdo educativa que integra
a visdo da escola e orienta a agdo pedagogica, é essencialmente curricular, devendo conter
opcdes quanto as aprendizagens que a escola queira assumir como suas prioridades e

quanto aos modos que entende ser mais adequados para o alcancar com eficacia.
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Na analise ao PEA constatou-se que se encontra bem definida a sua misséo, visdo
e valores, onde apresenta fortes principios orientadores de préticas educativas,
nomeadamente o principio do reconhecimento do papel ativo do aluno no processo de
aprendizagem, o principio para a cidadania e respeito pela diferenca, o principio da
valorizacdo do trabalho e o principio da qualidade dos ambientes educativos. O projeto
de intervengao proposto no PEA tem como objetivo “atuar em trés eixos de intervengédo
fundamentais da vida do Agrupamento de Escolas, de modo a levar a inovagdo nos

processos para alcancar 0 sucesso educativo e a exceléncia”, estes principios sdo: “o

sucesso, a sustentabilidade e a inovagao através da comunidade” (PEA, 2021, p. 23).

2.2. Caracterizacdo da Turma

A turma onde foi realizada a intervencdo é do 2.° ano de escolaridade e €
constituida por vinte e quatro alunos, onze do sexo feminino e treze do sexo masculino,
com idades compreendidas entre 0s sete e 0s dez anos. Nesta turma néo existem alunos
ao abrigo do Decreto-Lei n.° 54/2018, no entanto seis deles estdo sinalizados para
avaliacdo por parte do Servico de Psicologia e Orientacdo (SPO) e oito frequentam a
terapia da fala. De acordo com as notas de campo e entrevista realizada a PC a turma, no
geral, era bastante interessada, participativa e com bom aproveitamento nas diferentes
areas curriculares, contudo, alguns elementos demonstram dificuldade em cumprir regras
basicas de sala de aula, apresentando uma atitude disruptiva e provocatéria. Este
comportamento perturba, ndo s6 o decorrer das aulas, mas também a aquisicdo das
aprendizagens por parte da turma em geral. Desta forma a turma apresenta um nivel pouco

satisfatorio no dominio das atitudes e valores.

2.3. Problematica e Objetivos

Ao longo do periodo de observacao foi possivel identificar as potencialidades e as
fragilidades da turma. Como potencialidades, destacaram-se a autonomia em tarefas
rotineiras, a capacidade de reflexdo sobre o erro e a facilidade na area da matematica,

nomeadamente no calculo mental. Como fragilidades, destacaram-se os conflitos criados
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entre alunos e com adultos, as dificuldades na leitura e na compreensao oral, além de

muitos erros ortograficos.

Tendo em conta as potencialidades e fragilidades identificadas durante o periodo
de observacao, formulou-se a problematica sobre a qual se desenrolou a intervencao, a
saber: como desenvolver a ortografia através da compreensdo leitora promovendo o
respeito entre alunos. Em conformidade com essa, delinearam-se 0s seguintes objetivos
gerais de intervencgéo: i) Melhorar a ortografia; ii) Desenvolver a compreenséo leitora; e
iii) Desenvolver atitudes de respeito pelo outro.

Realca-se que, apesar da problematica e os respetivos objetivos terem sido
esbocados com base nas fragilidades identificadas, os alunos apresentam outras

fragilidades que nédo se consideraram imperativas de intervencao.

2.4. Estratégias e Atividades

Neste seguimento, e tendo em consideracdo as decisdbes mencionadas
anteriormente, relativamente a acdo pedagdgica a adotar, foram definidas e descritas na
Tabela 1, algumas estratégias e atividades em cada area curricular de forma a dar resposta

aos objetivos gerais identificados e, consequentemente, a problemaética definida.

Tabela 1.
Objetivos gerais, estratégias e atividades de intervencéo no 1.° CEB.
Objetivos gerais Estratégias e Atividades de intervenc¢ao
Portugués:
Melhoramento de textos sem autocorre¢io
Caga ao erro
Melhorar a ortografia Laboratorios Gramaticais

Confronto com suas as proprias produgdes escritas e com as producdes
dos colegas
Individualizagao de erros
Estudo do Meio:
Reflexdes sobre Literacia do Oceano
Musica:

Aprendizagem de uma cangao

Portugués:
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Leitura adulta
Leitura conjunta
Matematica:

Animacdo de problemas com materiais fisicos/tecnologicos

Desenvolver a Estudo do Meio:
compreensao leitora Leitura de protocolos
Teatro:

Criagdo de cenas a partir de produgdes escritas

Dramatizacao de textos

Portugués:
Trabalhar em parceria
Refletir sobre atitudes
Momentos de leitura
Matematica:
Trabalhar em parceria
Desenvolver atitudes de | Estudo do Meio:
respeito pelo outro Trabalhar em grupo
Discussdo sobre atitudes ecoldgicas
Vinda de adultos a sala de aula
Teatro:
Jogo das emogdes
Educacéo Fisica:
Trabalhar em equipa
Artes:
Elaboragdo de cartazes com atitudes de respeito
Competéncias sociais:
Introdugdo de uma coluna no diario de turma com problemas

resolvidos

Estabelecimento de regras respeitadoras em conselho de turma

Nota. Realizado pelo autor

2.5. Avaliacao

Durante o periodo de intervencao, foi privilegiada a avaliacdo formativa (Anexo
A) uma vez que a sua principal fungdo é possibilitar a melhoria de algo, tendo como
principal foco o processo de ensino e aprendizagem e néo os resultados quantitativos dos
alunos. De acordo com Campos (2017) a avaliagdo formativa é definida como sendo uma
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avaliacdo de caracter continuo e sistematico, que da liberdade de atuacdo aos
intervenientes do processo de ensino e aprendizagem e é focada em processos interativos,

seja de regulacdo, autoavaliacéo ou de autorregulacéo das aprendizagens dos alunos.

Relativamente aos objetivos gerais do Plano de Intervencdo (Pl), o primeiro
objetivo — Melhorar a ortografia — teve como indicadores “diminui a frequéncia de erros
ortograficos” e “identifica erros em produgdes escritas”. Verificou-se que 14 alunos
obtiveram melhores resultados e demonstraram uma evolugdo apds intervencao, embora
seja necessario um processo continuo para alcangar o sucesso total por parte de todos os

alunos.

O segundo objetivo — Desenvolver a compreenséo leitora — infelizmente nao foi
abordado adequadamente, e ndao houve momentos dedicados ao cumprimento e a
melhoraria das dificuldades dos alunos nesse aspeto. Este objetivo ndo recebeu a devida

atencdo e, portanto, ndo foi avaliado.

Por fim, o terceiro objetivo — Desenvolver atitudes de respeito pelo outro — foi
avaliado diariamente através dos indicadores, “respeita os estagiarios/professor”,
“respeita os colegas” e “resolve problemas de natureza relacional de forma pacifica, com
empatia e com sentido critico”. Embora grande parte da turma tenha tido, ao longo de
toda a intervencdo, um balanco positivo, houve um grupo de 5/6 alunos que ndo atingiram
0 objetivo de forma satisfatoria. Dessa forma, o objetivo ndo se cumpriu na totalidade,

pois esses alunos ndo demonstraram uma melhoria significativa no seu comportamento.

Concluindo, devido a natureza dos objetivos, que ndo permitem uma resolucao
simples e rapida, eles ndo puderam ser plenamente atingidos. Estes objetivos exigem mais
tempo e dedicacdo para alcancar melhores resultados, algo que o curto periodo de

intervencgdo ndo permitiu.
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3.DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 2.0 CEB



Neste capitulo serdo retratados os mesmos aspetos do capitulo anterior, mas
relativamente a pratica de ensino Supervisionada que teve lugar no 2.° CEB.

3.1. A Escola e 0 Meio

A instituigdo situa-se no distrito de Lisboa, no concelho de Odivelas, na freguesia
da Pontinha. O seu meio envolvente é constituido por bairros residenciais, alguns deles

bairros sociais, e algumas infraestruturas ligadas ao setor comercial.

A instituicdo € de cariz publico sendo destinada ao 2° Ciclo do Ensino Basico
(CEB) e ao 7° ano do 3° CEB. Esta instituicdo é uma das 10 instituicdes pertencentes ao
agrupamento, sendo a Unica que inclui o 2° CEB. O agrupamento tem como missao
“dinamizar ambientes educativos inclusivos, seguros e potenciadores de uma comunidade
educativa que, por meio de processos participativos otimizadores de exceléncia,
objetivem um ensino e aprendizagem de qualidade que minimize as desigualdades e
promova 0 sucesso educativo” (PEA, p.31). De forma a cumprir a sua missdo, o
agrupamento construiu o Plano de Ac¢éo para o Desenvolvimento Digital do Agrupamento
de Escolas que tem como pressuposto intervir nos dominios da organizacdo escolar no
ambito das tecnologias digitais. Para além disso, 0 agrupamento esta inserido num Projeto
de Intervencdo que visa a aumentar a qualidade do agrupamento a nivel de resultados

escolares, na qualidade pedagdgica e na rentabilizacdo de recursos.

3.2. Caracterizacao das Turmas

Neste subcapitulo, apresenta-se uma descri¢do das turmas nas quais foi realizada
a intervencdo. Em ambas as turmas, € pertinente referir que a maioria dos alunos pertence
a uma populacdo com bastantes dificuldades financeiras e estruturais (grande parte dos
alunos ndo tem computador em casa). Através da entrevista as PC e conversas informais
pudemos descobrir que muitos passam muito tempo sozinhos fora da escola, sendo
responsaveis pela sua propria gestdo. De um modo geral, verifica-se pouco

acompanhamento por parte dos pais na vida dos seus filhos.
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De acordo com as notas de campo, a turma 1 € constituida por 19 alunos, 10 do
sexo masculino e 9 do sexo feminino, com idades compreendidas entre os dez e os catorze
anos. A média de idade da turma é de 10,6. Relativamente as suas nacionalidades, quinze
alunos sdo portugueses, um aluno € angolano, um aluno € brasileiro, um aluno é guineense
e um aluno €é santomense. Quatro dos alunos estdo ao abrigo do Decreto-Lei n.° 54/2018
e um dos alunos tem Portugués Lingua Ndo Materna, sendo que nenhum aluno é
repetente. A turma, de uma forma geral, é assidua e apresenta grande unido, no entanto
revela alguma agitacdo e imaturidade, mas acata, por norma, as instrugbes dos
professores. Relativamente ao aproveitamento escolar, a turma apresentava 4 disciplinas
com uma taxa de insucesso superior a 50%, sendo uma delas matematica (57,9%). No

fim do semestre 10 alunos apresentam 3 ou mais classificagdes negativas.

De acordo com as notas de campo, a turma 2 é constituida por 19 alunos, 12 do
sexo masculino e 7 do sexo feminino, com idades compreendidas entre os dez e os doze.
A média de idade da turma é de 10,5 anos. Em relacdo as nacionalidades, doze alunos sdo
portugueses, trés alunos sdo brasileiros, um aluno é angolano, um aluno € natural do
Bangladesh, um aluno é mogambicano e um aluno é venezuelano. Existem quatro
repetentes, um dos alunos tem medidas adicionais de suporte a aprendizagem e inclusao,
trés frequentam a terapia da fala e também trés estdo inscritos no SPO. O aluno com
medidas adicionais de suporte a aprendizagem ndo frequenta grande parte das aulas, pelo
que nas aulas de Ciéncias Naturais e Matematica participam apenas 18 alunos. A turma é
bastante agitada e revela alguma imaturidade, o que, frequentemente, perturba o normal

funcionamento das aulas.

3.3. Problematica e Objetivos

Ao analisar as potencialidades e as fragilidades das turmas onde foi realizada a
intervencdo, no que diz respeito as Competéncias Sociais e Transversais, constata-se que
ambas as turmas demonstram interesse em participar e seguem as instrucfes das
Professoras Cooperantes (PC). Contudo, as dindmicas entre os alunos variam: na turma
1, os alunos que terminam as tarefas primeiro costumam ajudar os colegas, enquanto na

turma 2 essa préatica ocorre com menos frequéncia. Em ambas as turmas, alguns alunos
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compreendem os contetdos oralmente, mas tém dificuldades com a forma escrita devido
a falta de compreensdo dos enunciados. Na area de Matematica, as turmas estdo
desfasadas nos contetdos, em parte devido a terem professoras diferentes. Ambas as
turmas enfrentam desafios relacionados ao dominio inadequado dos contetdos basicos do
1.° CEB, e a dificuldade em interpretar enunciados agrava esses problemas. Além disso,
muitos alunos ndo iniciam o trabalho sem a intervencédo da professora ou a ajuda de um
colega, 0 que atrasa o ritmo das aulas.

Deste modo, com base nas potencialidades e fragilidades identificadas em ambas
as turmas, foi formulada a problematica que orientou a intervencao. Assim, considerando
as areas de Matematica e Ciéncias Naturais, assim como as Competéncias Sociais
transversais a todas as areas, formulou-se a seguinte problematica: O desenvolvimento de
dindmicas cooperativas e auténomas como ferramentas para a aquisicdo de
aprendizagens. Com base nesta problematica, procedeu-se a elaboragdo dos seguintes
objetivos gerais de intervencdo: i) Desenvolver a autonomia; ii) Desenvolver a

cooperacéo.

3.4. Estrategias e Atividades
Neste seguimento, e tendo em consideracdo as decisfes mencionadas
anteriormente, foram definidas, estratégias globais em cada area curricular de forma a dar

resposta aos objetivos gerais identificados e consequentemente a problematica definida
(Tabela 2).

Tabela 2.
Obijetivos e estratégias globais de intervengao no 2.° CEB.
Objetivos Estratégias Globais de Intervengao

Desenvolver o trabalho | Matematica:
autobnomo Realizacdo de trabalho individual Sistematizacdo e organizagdo de
contetidos
Comunicac¢ao de raciocinios na resolugdo de tarefas
Ciéncias Naturais:
Trabalho individual
Sistematizacao e organizagdo dos contetidos
Comunicac¢ao de raciocinios na resolugdo de tarefas

Competéncias transversais: Entreajuda via oral
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Cronometragem das tarefas

Atribuigdo das tarefas para o dia

Desenvolver a | Matematica:
cooperagao Problemas mobilizadores dos conteudos adquiridos
Jogos matematicos
Dinamizag8o de discussdes coletivas
Ciéncias Naturais:
Atividades praticas
Dinamizag¢8o de discussdes em grande grupo

Competéncias transversais:

Atividades em pequeno e grande grupo

Nota. Realizado pelo autor

Importa salientar que, embora as estratégias globais mencionadas estejam
alinhadas com as metodologias e rotinas das turmas, durante a intervencdo foram
introduzidas novas tipologias de atividades de modo a evitar repeti¢cbes. Desta forma,
procurou-se maximizar o uso dos materiais criados ou existentes na escola, com o

objetivo de manter o interesse e a motivacgao dos alunos.

3.5. Avaliacéo

Terminada a intervencao torna-se imperativo analisar e avaliar em que medida
esta contribuiu para as aprendizagens dos alunos (Anexo B). Conforme afirma Ribeiro
(1993), a avaliagdo ¢ uma agdo primordial, uma vez que possibilita “acompanhar o
progresso do aluno, ao longo do seu percurso de aprendizagem, identificando o que ja foi
conseguido e 0 que estd a levantar dificuldades, procurando encontrar as melhores
solugdes” (p. 75).

Para avaliar objetivamente a evolucdo das aprendizagens dos alunos durante a
intervencdo, utilizaram-se grelhas de registo com os indicadores de avaliacao definidos

para cada atividade (Tabela 3)

Tabela 3.
Objetivos gerais e indicadores de avaliacdo no 2.° CEB.

Objetivos Gerais Indicadores de Avaliacao
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Desenvolver o trabalho auténomo - Cumpre o trabalho indicado pelo
professor

- E proativo no desenvolvimento nas
tarefas rotineiras

- Trabalha sem necessitar de apoio

Desenvolver a cooperacao - Coopera com os colegas

- Participa em prol do grupo

- Respeita a opinido dos colegas

Nota. Realizado pelo autor

No que concerne o primeiro objetivo geral — desenvolver o trabalho auténomo -
embora a avaliacdo ndo tenha sido uniformemente positiva em todos os momentos, foi
alcancado com sucesso para a maioria dos alunos. Os alunos demonstraram capacidade
de trabalhar de forma autdnoma quando foram devidamente guiados e incentivados.
Inicialmente, muitos tinham dificuldade e procuravam ajuda com frequéncia, mas, com o
tempo, comegaram a recorrer mais aos seus apontamentos e livros. Embora alguns alunos

ainda necessitem de apoio ocasional, a necessidade de apoio constante foi reduzida.

Em relacé@o ao segundo objetivo geral - desenvolver a cooperagédo-, verificou-se,
em ambas as turmas, uma evolucao significativa no respeito, compreensdo e método de
trabalho. Os alunos mostraram-se entusiasmados com essas praticas, o que resultou numa

reacao mais positiva as atividades propostas.

Ao avaliar as semanas de intervencao, conclui-se que foram realizadas atividades
alinhadas com os objetivos estabelecidos no Pl. No entanto, como supramencionado, 0s
objetivos delineados requerem um trabalho a longo prazo. No periodo de nove semanas
de intervencg&o apenas foi possivel observar uma evolucao, e ndo a concretizagéo total dos
mesmos. N&o obstante, cré-se que a intervencdo contribuiu para o desenvolvimento e

aprendizagens das turmas em analise.
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4.ANALISE CRITICA DA
PRATICA OCORRIDA EM AMBOS
0S CICLOS



Apo0s a descricdo das praticas de intervencdo nos contextos do 1.° CEB e do 2.°
CEB, este capitulo tem como objetivo realizar uma analise comparativa e critica das

experiéncias adquiridas durante a pratica pedagdgica nestes dois ciclos.

4.1. Desenvolvimento e respetivas competéncias esperadas dos

alunos

No que diz respeito ao desenvolvimento e as competéncias esperadas dos alunos,
observou-se uma diferenca significativa entre as experiéncias no 1.° e no 2.° Ciclo do
Ensino Basico. No 2.° ciclo, esperava-se um maior desinteresse dos alunos devido a sua
idade mais avangada, mas essa expectativa ndo se concretizou. Encontraram-se alunos
bastante motivados e empenhados, apesar das suas dificuldades. Em contrapartida, no 1.°
ciclo, a responsabilidade e o respeito entre os alunos, que eram esperados, ndo se
manifestaram como previsto.

Em ambos os ciclos, foram elaborados planos de intervengéo que identificaram as
fragilidades e potencialidades dos alunos. Esses planos permitiram focar a intervencéo
nas areas de dificuldade, visando melhorar os aspetos negativos e promover o
desenvolvimento dos alunos.

No 1.° ciclo, os objetivos gerais incluiam o desenvolvimento de competéncias
ortogréficas, a melhoria da compreensdo textual e a demonstracao de respeito pelo outro.
No 2.° ciclo, os objetivos gerais focavam-se no desenvolvimento da autonomia e na
capacidade de trabalhar em cooperacdo. As atividades desenvolvidas em ambos os ciclos
foram projetadas para atender as Aprendizagens Essenciais de cada ano escolar,
incorporando também algumas competéncias do Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria, um documento que define as competéncias a serem
desenvolvidas ao longo de toda a escolaridade.

No 1.° ciclo, existiu grandes dificuldades no desenvolvimento dos. Em contraste,
no 2.° ciclo, as turmas corresponderam as expetativas, demonstrando evolucéo e crescente

empenho na realizacao de tarefas.

4.2. Métodos de ensino-aprendizagem
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Os métodos de ensino-aprendizagem variaram significativamente durante a

intervencéo, refletindo as diferengas observadas em cada ciclo

No 2.° CEB, na area da Matematica, os conteidos abordaram principalmente a geometria
e amedida, com foco em figuras no plano, bem como o tema dos nimeros, nomeadamente
o0 sistema de numeracgdo decimal, fragdes e percentagens. Na area das Ciéncias Naturais
foi abordada a diversidade dos seres vivos e das suas interagfes com o meio (formas,
habitat, revestimento). Na area de Matematica foi pedido que utilizassemos o manual
como guido e fonte para a realizacdo de exercicios, visando manter a rotina das
professoras. No entanto, para diversificar as aulas e motivar os alunos, foram criados
materiais e adotadas diferentes atividades, tais como: i) Powerpoints, em momentos
expositivos utilizavam-se apresentacfes que misturavam 0s conteldos programaticos
com temas de interesse dos alunos e conhecimentos do seu quotidiano extraescolar; ii)
Jogo do 24, jogo em que o0s alunos recebiam quatro nimeros e precisavam relaciona-los
usando as quatro operacdes matematicas (multiplicacdo, subtracdo, adicdo e divisdo) para
obter o resultado 24; iii) Tarefas de exploragdo, realizadas em grupo, com recurso a
temas/objetos de interesse para 0s alunos; iv) aulas no exterior, promovendo a descoberta
da matematica no dia-a-dia, explorando conceitos matematicos em contextos externos a

sala de aula.

Na area das Ciéncias Naturais, todos os materiais utilizados foram criados
especificamente para a intervencdo, ndo existindo o uso de manuais ou caderno de
atividades. Isto tornou as aulas mais dindmicas e cativantes. Para isso criaram-se
PowerPoints com videos e quizzes, assim como fichas de consolidacdo, realizaram-se
atividades experimentais e a elaboracdo de mapas conceptuais com 0s conteudos

aprendidos.

No que diz respeito ao 1.° CEB, a pratica da PC era baseada na metodologia do
Movimento da Escola Moderna o que facilitou a gestao do grupo e das aulas lecionadas.
Como muitas rotinas ja estavam implementadas, estas foram mantidas e respeitadas ao
méaximo. Procurando intervir nas fragilidades dos alunos e aumentar o seu interesse foram
feitas algumas alteragdes: o calculo mental foi substituido por atividades de bingo, e 0s

problemas da semana passaram a contar com o auxilio de apresenta¢6es em PowerPoint.
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Além disso, foi no 1.° CEB que ambas as investigacOes finais foram implementadas, o
que contribuiu para uma maior diversidade de atividades em comparagdo com o dia-a-dia

da turma.

4.3. Relacdo Pedagogica

Embora uma boa relagdo pedagogica seja crucial para o sucesso do processo de
ensino e aprendizagem, essa relacdo variou significativamente entre os dois contextos (1.°
e 2.° CEB). No 2.° CEB o regime comum é de pluridocéncia, onde diferentes areas séo
lecionadas por professores distintos. No entanto, em alguns casos, como 0 nosso, um
professor pode lecionar mais do que uma area (Matematica e Ciéncias Naturais). 1sso
possibilitou um acompanhamento mais consistente das turmas, permitindo que a relacéo
com os alunos e com os professores cooperantes se desenvolvesse de forma mais
profunda. Para além disso foi possivel ter contacto com outros professores em momentos
de convivio, reunides ou de coadjuvacdo. Por exemplo, na &rea da Matemética, uma
professora apoiava o0s alunos com dificuldades na sala de aula, uma vez por semana. No
1.° CEB, onde cabe ao professor titular lecionar todas as areas curriculares como
Matematica, Musica e Educacao Fisica), houve varios momentos de coadjuvacdo, mas de
maneiras diferentes. Em diversos momentos e dias, os alunos eram acompanhados por
outros professores para trabalhar de forma individual noutro local. A relagdo com a
professora titular foi sempre muito positiva. No entanto, a relagdo com os alunos foi mais
desafiadora, pois eles nunca nos reconheceram como professores/estagiarios, resultando

em varios momentos de falta de respeito.

4.4, Processos de regulacéo e avaliacao das aprendizagens e dos

comportamentos sociais

Os processos de regulacédo e avaliacdo das aprendizagens e dos comportamentos
sociais variaram entre os dois ciclos. No 2.° Ciclo, as principais estratégias de avaliacao
incluiram o uso de grelhas de observacéo, a correcdo e analise de questBes de aula, bem
como a avaliagéo de tarefas de exploracéo e fichas de avaliacdo. No 1.° Ciclo, destacaram-

se 0 preenchimento de grelhas de observacdo para monitorizar o desenvolvimento dos
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alunos & medida que iam sendo lecionados novos conteudos e a verificagdo do Plano
Individual de Trabalho.

Em ambos os ciclos, as competéncias sociais foram avaliadas através de grelhas
de observacdo. No 1.° CEB, utilizava-se um sistema de pontuagédo: pontos podiam ser
atribuidos ou retirados com base nas atitudes dos alunos, sendo este sistema gerido

exclusivamente pela professora e sempre com o conhecimento dos alunos.

Portanto, a avaliacdo das aprendizagens e comportamentos foi conduzida de
maneira constante e continua em ambos os ciclos, abrangendo diferentes processos, o que

beneficiou os alunos e enriqueceu o processo de ensino-aprendizagem.

33



PARTE II



5. APRESENTACAO DO ESTUDO



Este tema surgiu da noticia pertencente ao jornal Publico, onde se verifica o
aumento da Zona Econdémica Europeia do territério portugués que tem como cabegalho
“Mapa onde se mostra que 97% de Portugal ¢ mar chega hoje as escolas” (Firmino, 2014),
esta noticia ¢ datada em 2014. O mapa com o titulo de “Portugal ¢ mar” tinha como
objetivo, referido por Raquel Costa, mudar as consciéncias das novas geracdes e que
possam ver o enorme potencial de exploracdo a nivel cientifico, social, econémico e
cultural que tem o mar. Esse mapa previa-se chegar a 86% das escolas publicas e hoje

encontra-se disponivel online e por exemplo no site do oceanario.

Esta noticia intrigou-me, ha dez anos o pais e a educacdo pareciam dar varios
passos rumo a um melhor relacionamento entre a educacdo e 0 oceano. Apos algumas
pesquisas encontrei uma outra noticia do jornal datada em 2023, que fala na participacao
de Portugal e cerca de 20 paises no desenvolvimento de um plano para promover a
literacia do oceano e introduzi-la no curriculo escolar nos proximos 4 anos, este plano
surge no ambito da Década das Nacdes Unidas das Ciéncias do Oceano para 0
Desenvolvimento Sustentavel (2021-2030) (Lusa, 2023). Na mesma noticia Raquel
Costa refere que nos tltimos 20 anos poucas foram as mudancas verificadas na sociedade
relativamente ao tema, reforgando a ideia de que néo falta conhecimento nem informacao,

mas sim forca de vontade em agir.

Foi desta forma que me vi tentado a agir e também por crenca propria de que o
futuro passa pelo oceano, onde tanto nos falta por descobrir, afinal j& sabemos mais da

Lua e de outros astros do que aquilo que nos rodeia diariamente, o oceano.
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L.FUNDAMENTACAO TEORICA



6.1. Literacia do Oceano
De acordo com a National Oceanic Atmospheric Administration (NOAA) (2024)
LO é definida como o conhecimento sobre como o oceano influencia a humanidade e

como a humanidade, por sua vez, influencia o oceano.

Segundo Santoro et al (2017), uma pessoa para ser considerada literata no oceano
deve ser capaz de: i) compreender 0s principios essenciais e 0s conceitos fundamentais
sobre 0 oceano; ii) comunicar sobre o oceano de forma clara e informatica; iii) decidir de
forma informada e responsavel a respeito do oceano e dos seus recursos. Os autores
ressaltam que essas capacidades apresentam um nivel de complexidade progressiva,
exigindo que a pessoa domine cada capacidade anterior para desenvolver a subsequente

de maneira eficaz.

A partir de trabalhos e pesquisas sobre LO foram definidos sete Principios
Essenciais (PE), assim como varios conceitos fundamentais associados a Literacia do

Oceano que passamos, de acordo com NOAA (2024), a descrever:

1. A Terratem um oceano global e muito diverso

(a) Existe um Unico oceano, que cobre 70% do nosso planeta, dividindo-se em
muitas bacias oceénicas;

(b) As bacias oceénicas sdo compostas pelo fundo do mar e composi¢coes
geoldgicas (como ilhas ou vales) que variam de tamanho e forma, sendo
gue os picos mais altos e os vales mais profundos estdo no oceano;

(c) Por todo o oceano hd um sistema de circulagdo interligado movimentado
pelo vento, marés, a rotacdo da Terra (efeito Coriolis) e pelas diferentes
densidades da &gua. A existéncia de alteragdes neste sistema tem
consequéncias sobre o clima e nos ecossistemas;

(d) O nivel médio das dguas do mar é a altura media do oceano em relacdo a
terra, essa altura pode variar devido ao movimento das placas tectonicas e
ao degelo;

(e) 97% da agua do planeta é salgada, tendo por isso maior densidade em

relagio a agua doce. Diferenciam-se também na condugdo elétrica

38



(superior no mar) e no ponto de solidificagdo (inferior no mar). Tem um
ph neutro e o seu equilibrio é fundamental para a vida dos ecossistemas;

(f) O oceano integra o ciclo da &gua e esta conectado as todos 0s reservatorios
da Terra através da precipitacao e evaporacao;

(g) O oceano esta conectado a todos os lagos, bacias hidrograficas e canais,
uma vez que as principais bacias da Terra escoam no oceano. Os rios
também ajudam ao escoamento de sedimentos, sais e nutrientes e matéria
poluente para o oceano;

(h) Apesar do oceano ser imenso, € finito e 0s seus recursos sdo limitados.

O oceano e a vida marinha tém uma forte acdo na dindmica da Terra

(a) muitos dos materiais terrestes e biogeoquimicos proveem do oceano;

(b) as mudancas no nivel do médio das aguas do mar ao longos dos anos tém
vindo a expandir e a contrair plataformas continentais, a destruir e a criar
mares interiores e a moldar a superficie terreste;

(c) aerosdo acontece em areas costeiras e devido a acdo do vento, das ondas,
das correntes maritimas e do movimento das placas. Grande parte da areia
das praias é resultado da erosédo e do transporte pelos rios até a costa;

(d) o oceano é o maior reservatdrio de carbono de ciclo rapido na Terra;

(e) o movimento tectonio, a alteracdo no nivel médio do mar e a forca das
ondas influencia a estrutura fisico-geografia da costa;

O oceano exerce uma influéncia importante no clima

(a) a interacdo do oceano e 0s processos atmosférico controlam o tempo e
clima, dominando a energia, a agua e os sistemas de carbono da Terra;

(b) 0 oceano € responsavel pela moderacdo do clima na Terra, sendo
responsavel pela absorcdo da maioria da radiacdo solar que chega a Terra;

(c) as trocas de calor entre 0 oceano e a atmosfera origina fendmenos
meteorologicos, influenciando as épocas de seca e chuva;

(d) a &gua que evapora do mar, quando condensada, fornece energia para
furacdes e ciclones;

(e) o oceano é responsavel pela absorcdo de 50% do dioxido de carbono;
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(f) o oceano teve, tem e sempre tera grande influéncia nas alteracoes
climéticas através da absorcao, armazenamento e movimentacao de calor,
carbono e agua;

(g) alteracBes no sistema oceano-atmosfera podem resultar em mudancas no
clima e consequentemente efeitos negativos a nivel quimico, bioldgico,
econdmico e social.

O oceano permite que a Terra seja habitavel

(a) Originalmente a maior parte do oxigénio da Terra veio da atividade de
organismos fotossintéticos no oceano;

(b) ) 0 oceano € o ber¢o da vida, milhdes de espécies existentes atualmente na
Terra s&o descendentes da evolucdo de espécies no oceano;

(c) o oceano providencia agua, oxigénio e nutrientes essenciais para a vida na
Terra.

O oceano suporta uma imensa diversidade de vida e de ecossistemas

(a) a vida no oceano varia desde a criatura mais pequena, por exemplo 0s
microbios, até & maior do mundo, a baleia azul;

(b) a maioria dos organismos do oceano sao microbios que sdo a base de todas
as cadeiras alimentares do oceano;

(c) a maioria dos grupos existentes na Terra estdo no oceano;

(d) a biologia marinha providencia muitas das formas de vida mais Gnicas no
planeta;

(e) o maior espaco vital encontra-se no oceano, desde a superficie ao fundo
do mar;

(f) avidano oceano nao é distribuida uniformemente no tempo nem no espacgo
devido a fatores ambientais, abidticos e bidticos;

(g) no fundo do oceano existem ecossistemas que sdo independentes de
energia solar;

(h) os padrdes de zonacdo influenciam a diversidade e a distribui¢ao de
organismos

(1) os estudrios funcionam como 4rea de maternidade para muitas espécies

aquaticas.
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6.

7.

O oceano e a humanidade estdo fortemente interligados

(a) o oceano afeta a vida humana, fornece dgua doce, oxigénio e modera o
clima na Terra;

(b) 0 oceano providencia alimento, medicamentos, minerais, recursos
energéticos, emprego e vias de transporte;

(c) o oceano é uma fonte de inspiracdo, recriacdo e um simbolo importante
em Vvarias culturas;

(d) os humanos afetam o oceano de diferentes formas, na criacdo de leis e
regulamentos, atividades poluentes e a remogéo de varias espécies do seu
habitat;

(e) a alteracdo do ph e da temperatura do oceano, devido a agdo do Homem,
pode afetar a sobrevivéncia de varias espécies da Terra;

(f) grande parte da populacdo mundial vive em zonas costeiras;

(g) 0 oceano sustenta a vida na Terra e n0s devemos sustenta-lo.

Ha muito por descobrir e explorar no oceano

(a) conhecemos apenas cerca de 5% de todo o oceano;

(b) compreender o oceano implica explorar, experimentar e descobrir mais
sobre ele, garantindo a nossa sobrevivéncia;

(c) nos ultimos 50 anos, a utilizacdo de recursos oceanicos aumentou
significativamente, devendo existir uma maior sustentabilidade e
compreensdo do seu potencial;

(d) o desenvolvimento tecnoldgico permite maior exploragdo do oceano;

(e) a matematica é um fator fundamental na exploracdo do oceano e da sua
complexidade

(f) a exploracdo do oceano ¢é interdisciplinar, requerendo colaboracdo de

cientistas, investigadores, engenheiros, artistas e educadores.

Estes principios sdo um exemplo da interdisciplinaridade presente nas ciéncias do

oceano e providenciam coordenacao, consisténcia e coeréncia na educacdo do oceano.
(NOAA, 2024).
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6.2. Histdéria da Literacia do Oceano

O conceito LO nasce no inicio do século XXI, nos Estados Unidos da América,
numa iniciativa partilhada pela comunidade cientifica e educativa com o intuito de incluir
o mar no curriculo de todos os niveis de ensino. Esta iniciativa tinha como objetivo
sensibilizar e consciencializar os futuros cidaddos acerca da importancia do oceano,
procurando também sensibilizar cientistas, pescadores, politicos e empresarios (Costa,
2020).

Embora seja um caminho ainda curto, ja é repleto de momentos significativos.

Santoro et al (2024) destacam 9 momentos ao longo desta historia (Figura 1).

Figura 1.
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Tudo comega em 2002 quando o College of Exploration e a National Geographic
conduziram a primeira conferéncia online com o titulo de Oceanos pela Vida. Desta
conferéncia surgem os primeiros esbogos dos PE e a consciencializagdo do papel
fundamental da educacdo como uma estratégia para uma sustentavel (Ocean Literacy,
2015)
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No ano seguinte, 2003, varias organiza¢fes unem-se em prol da LO, reconhecem
a literacia do oceano como uma prioridade, é apresentada uma proposta sobre 0s
contetdos que os alunos deveriam saber no fim da escolaridade obrigatoria e fazem-se

projetos de forma a integrar esta area no curriculo escolar.

Em 2004, realiza-se um workshop, nos EUA, reunindo cerca de 100 pessoas de
diferentes areas (educadores, cientistas e politicos) e é nesse encontro onde se define
formalmente o conceito de LO, o que define uma pessoa literata no oceano e definem-se,
também, os 7 principios essenciais (Costa, 2020).

O ano de 2011, o quarto momento assinalado por Santoro et al (2024), refere-se a
criacdo da EMSEA, Associacdo Europeia de Educadores Marinhos, uma associacdo
criada com o objetivo de angariar parcerias e ampliar o alcance das iniciativas de LO.
Enaltece-se Portugal como pais pioneiro na Europa a abrir portas a este modelo e a
sensibilizar os jovens para a LO. Portugal é ainda o primeiro pais a traduzir e a adaptar
0s 7 PE (Costa, 2020).

No ano de 2012 realiza-se a primeira conferéncia na Europa, mais concretamente
na cidade de Bruges, que contou com mais de 100 participantes de 15 paises diferentes.
Durante a conferéncia debateu-se de que modo a educacéo e a LO podem contribuir para
os futuros desafios sociais relacionados com os mares. Discutiu-se também o papel da
educacao informal como divulgadora de projetos, através das ONG’s, aquarios publicos,
museus, etc (European Marine Science Educators Association, s/d)

Em 2013 a Unido Europeia, os EUA e o Canada assinam a Declaragdo de Galway
que visa a cooperacao entre 0s intervenientes na exploracdo do Oceano Atlantico, com o
objetivo de o conhecer melhor e promover uma gestdo sustentavel dos seus recursos

(Marine Institute Foras na Mara, s/d)

Em 2015 iniciam-se dois projetos, o Sea Change e 0 ResponSEAble. O Sea
Change (Sea Change project, s.d.) composto por cientistas e media, dedica-se a
exploragdo e divulgacdo da Grande Floresta Marinha Africana. A sua divulgacdo é
essencialmente através de livros, exposicdes e filmes e em 2020 langou uma série “My

Octupus Teacher” vencedora de varios prémios. O ResponSEAble tem como principal
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objetivo consciencializar os cidad@os europeus de como estes afetam e beneficiam do

oceano (ResponSEADle, s.d.).

Em 2016 a Comissédo Oceanografia Intergovernamental e a UNESCO tornam a
LO como uma das suas prioridades, ganhando dessa forma um novo estatuto e também
uma visdo mais ampla, inclusiva e rica. Segundo Costa (2020) “esta mudanga marca uma

nova fase na historia da Literacia do Oceano” (p.4).

O dltimo acontecimento destacado por Santoro et al. (2017) aconteceu em 2017,
quando as Nac¢6es Unidas de forma a suportar o desenvolvimento do ODS14 (Objetivo
de desenvolvimento sustentavel 14 — Conservar e usar de forma sustentavel os oceanos,
mares e 0s recursos marinhos para o desenvolvimento sustentavel), decidem reforcar o

apoio a estratégias de promocao de LO (Costa, 2020).

Costa (2020) diz que “a Literacia do Oceano ainda ndo € reconhecida pela maioria
dos circulos politicos, mesmo nos setores ligados ao oceano” e ha “ainda um longo
trabalho a fazer para dar a conhecer que 0 oceano € um recurso partilhado, que permite
unir povos, comunidades e habitats” (p.5). No entanto, a mesma reconhece que as
iniciativas da LO tém privilegiado o setor da educacédo, sendo a sua maioria dedicada a
criancas e jovens. E nesse &mbito que a autora refere diversas iniciativas, como Captain
Fanplastic (Africa do Sul), Ocean School (Canada), Ocean Sole (Quénia). Estas e
quaisquer outras iniciativas sdo fundamentais para o conhecimento da LO por parte da
sociedade, falta, no entanto, “definir uma mensagem global que una os cidaddos do

mundo em torno desta responsabilidade” (p.5).

6.3. Literacia do Oceano em Portugal

Portugal é um pais eminentemente costeiro, detendo a décima maior area maritima
do mundo, correspondendo a 97% do territério, assim sendo “o mar representa um
verdadeiro patriménio nacional” (Costa, 2020, p.7) estando ligado a diversos dominios,
como a arte, a literatura, a arquitetura, a historia, a geografia, a cultura, a economia, a

gastronomia ¢ o desporto. Acumulando tudo isto “torna-Se imperativo promover uma
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consciéncia ativa de que temos responsabilidades individuais e coletivas para com o
oceano.” (Costa, 2020, p.7).

A LO em Portugal tem mudado a percec¢ao de como se olha para o mar. Tal como
acontece um pouco por todo o globo, Portugal tem langado as suas cartas privilegiando
0S mais jovens; as criangas tém sido o principal publico das campanhas e das iniciativas
levadas a cabo por entidades publicas ligadas ao mar, pela comunidade cientifica e por
ONG’s. Associacdes como a Fundagdo Oceano Azul, a Ocean Alive, o MARE ou o
CIIMAR sao responsaveis por varias campanhas e projetos como “O que ndo acaba no
lixo acaba no mar”, “Mariscar sem lixo”, “O MARE vai a escola”, “O CIIMAR na escola”
ou o0 “Ocean Action”. Estas a¢des devem ser louvadas ainda mais tendo em conta a

auséncia de recursos financeiras e humanos (Costa, 2020).

Costa (2020) reconhece os beneficios destas campanhas em atingirem o publico
mais jovem, procurando salvaguardar o futuro, no entanto, a autora acredita na
necessidade de se interceder diante do setor politico de forma a “promover verdadeiras
mudancas estruturais” (Costa, 2020, p.8). Em 2019 a Associagdo Natureza de Portugal
/WWEF apresentou ao ministério do ambiente o relatério “X-Ray da poluicdo por
plastico”, que continha o estado da poluicdo de plasticos a nivel nacional e, também,
propostas para o combate a poluicdo de plasticos para varios setores, como o industrial

ou politico.

Apesar do acumular de iniciativas, “falta ao pais uma estratégia politica que
congregue o trabalho de varias entidades e, sobretudo, que defina os principais objetivos,

indicadores e metas a atingir” (Costa, 2020, p.8).

6.4. Literacia do Oceano na Educacao

A inclusdo da LO no curriculo escolar é essencial para aumentar a compreensdo
da sociedade sobre o tema. O oceano cobre grande parte do nosso planeta, faz parte da
nossa vida e permite o surgimento de mais vida através de, por exemplo, o fornecimento
de alimentacdo e oxigénio. Depois de décadas de poluicdo e degradacdo do oceano,

comecamos hoje a sentir na pele o surgimento de dados que podem ser irreparaveis como
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a acidificacio dos oceanos ou as altea¢des climaticas. E importante informar e transmitir
conhecimento as pessoas para que possam melhor compreender 0 oceano e assim partir
em busca de solugdes para os problemas abordados acima. Quanto mais as pessoas
souberem mais estardo dispostas a apoiar politicas azuis e fazer parte da solucgo. E nesse
sentido que entra a educacdo, a necessidade de colocar a LO no curriculo, permitindo a
criacdo de padrles, objetivos, conteudos a ser transmitidos permitindo educar uma

sociedade mais azul e mais sustentavel (NOAA, 2024).

Em Portugal, o XXI Governo Constitucional em 2019 publica as medidas relativas
a LO, altura em que se estabelece como prioridade, introduzir a literacia do oceano na
educacdo através dos professores e dos alunos, num programa que pretende explicar a
importancia do mar para Portugal, levar os alunos a contribuirem para a conservacao dos

oceanos e leva-los a escolher profissdes ligadas ao mar. (XXII Governo, 2019)

O trabalho desenvolvido em Portugal em relacdo a LO deu-se através de diferentes
estratégias. S&o projetos como a Escola Azul ou o Prémio Mério Ruivo, a abertura dos
portos de pesca e comerciais a comunidade, que ajudam “a estreitar as relagdes entre as
atividades e as comunidades do Mar e a sociedade civil” (XXII Governo, 2019, p.7). A
existéncia de formacgOes e exposi¢Oes, que incluem a divulgacdo de resultados de
investigacdes realizados em todo o pais e exposi¢cdes tematicas, visa sensibilizar e
despertar o interesse pelo conhecimento, bem como fortalecer a conexao de Portugal com
o mar (XXII Governo, 2019).

E no projeto Escola Azul que Portugal se destaca pelo mundo como promotor de
uma educacao literata no oceano. Este projeto foi lancado pelo Ministério do Mar no ano
letivo de 2017/2018. Embora um programa com estas caracteristicas tenha sido cogitado
em vaérias conferéncias europeias, foi em Portugal que reuniu condi¢des para iniciar
(Costa, 2020). Em Portugal, a Escola Azul ¢ “reconhecida pela UNESCO como um caso

de sucesso para a implementagdo da Literacia do Oceano” (XXII Governo, 2019).

A Escola Azul foi desenhada como um programa para promover nas escolas o
modelo de aprendizagem baseada em problemas, “motivar as escolas a trabalhar o

Oceano de um modo estruturado, interdisciplinar e vertical, sem se restringir ao contexto
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de sala de aula, e com reflexo a nivel social” (Escola Azul, s.d.). Para uma escola se tornar
Escola azul tem de cumprir um conjunto de requisitos tais como trabalhar probleméticas
do oceano ou envolver-se com a comunidade local. Quando uma escola faz parte do
programa tem também algumas funcdes a cumprir como celebrar o dia do oceano ou

exibir a bandeira representativa da Escola Azul (Escola azul s.d.).

No ano de 2020, 200 escolas eram Escolas Azuis e 0 projeto contava com cerca
de 80 parceiros. De todas as escolas azuis hd um maior destaque para as escolas do ensino
bésico, pelo trabalho com tematicas relacionadas com oceano, seguido pelo pré-escolar e
por fim, talvez devido ao seu foco principal ser na obtencéo de resultados académicos, o
secundario (Costa, 2020).

Em Portugal existem ainda varios projetos como, Ler + Mar, Leva Portugal ao
Mundo ou GelAuvista. Estes sdo apenas alguns dos projetos em curso que contribuem para
um melhor conhecimento do Mar e que envolvem pessoas e especialistas de todo o pais
(XXI1 Governo, 2019).

6.5. Parceria cientistas-professores

A parceria entre membros da comunidade cientifica e as institui¢des educacionais
¢ uma abordagem cada vez mais utilizada e fundamental para a reforma do ensino das
ciéncias. Estas parcerias proporcionam uma oportunidade Unica para que os professores
adquiram e integrem conhecimentos mais atuais, enriquecendo o ensino das Ciéncias.
Alem disso, elas promovem um vinculo direto entre a comunidade escolar e os cientistas,
beneficiando todos os envolvidos: cientistas, professores e alunos (Tanner et al, 2003;
Brown et al, 2013).

Shein e Tsai (2015) argumentam que 0s cientistas tendem a abordar as ciéncias de
maneira hierarquica e factual, utilizando conceitos complexos e métodos rigorosos. Essa
abordagem, porém, apresenta uma grande dificuldade na comunicacdo com o publico
infantil. Como mencionado por Clover (1997) e citado por Shein e Tsai (2015), “falar

sobre ciéncias ¢ como contar histdrias” (p. 2154). Portanto, os cientistas precisam ajustar
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sua forma de falar, buscando conectar os interesses das criangas com elementos do seu

quotidiano.

Os professores, embora possuam conhecimento em varias areas, nao tém a mesma
profundidade dos especialistas e frequentemente dependem de livros escolares, o que
pode resultar em desatualizacdo, especialmente em ciéncias, uma area em constante
evolugdo. E aqui que a intervencdo e a colaboracdo com cientistas se tornam cruciais.
Essas parcerias trazem atualizagdes sobre os Ultimos avangos cientificos e tecnoldgicos,
oferecem uma nova perspetiva sobre a investigacdo cientifica e podem até transformar a
forma como as ciéncias sdo ensinadas e compreendidas, promovendo diferentes modelos

pedagdgicos.

Tanner et al. (2003) argumenta que tanto professores quanto cientistas podem
obter grandes beneficios e aprender significativamente com essas parcerias. Eles podem
adquirir conhecimentos sobre estratégias pedagdgicas, métodos de investigacdo
cientifica, desenvolvimento de conceitos cientificos e pedagogicos, e entender melhor o
desenvolvimento cognitivo dos alunos, além de se familiarizarem com a ciéncia atual e 0
funcionamento do mundo. Para que isso ocorra, € essencial uma aprendizagem mutua,
onde todos os participantes desempenham um papel ativo na colaboracéo, trazendo
conhecimentos das suas respetivas areas, estando abertos a novas ideias e, mais

importante, adotando um espirito critico sobre suas proprias praticas.

Buckley (2000), citado por Shein e Tsai (2015), desenvolveu um processo em trés
estagios para otimizar a parceria entre cientistas e professores. O primeiro estagio é o
planeamento, que envolve a criacdo colaborativa de um plano de ensino. Neste estagio,
sdo definidos os conteudos a serem abordados, a formulacdo dos objetivos e o
agendamento das sessdes. O segundo estagio € o ensino, onde se desenvolvem e
implementam as melhores estratégias pedagogicas para a turma. Este estagio pode incluir
atividades em grande grupo, pequenos grupos, pares ou trabalho individual, conforme a
necessidade. O terceiro e ultimo estagio é a avaliacdo. No final do processo, é necessario
avaliar se os objetivos estabelecidos na fase de planeamento foram alcangados e se houve

necessidade de ajustes. Esse processo ajuda a garantir que a colaboracéo entre cientistas

48



e professores seja eficaz e produtiva, beneficiando ambos os lados e, principalmente, 0s

alunos.
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?-METODOLOGIA



7.1. Objetivos

Tendo em consideragdo a questdo geral da presente investigagdo -
De que forma o recurso a especialistas contribui para o desenvolvimento da Literacia do
Oceano de estudantes do 2.° ano de escolaridade? - ensaiou-se um estudo que permitisse
analisar a influéncia de especialistas da area do oceano na potencializacdo da LO dos
alunos. Perante esta questdo e de forma a ser respondida foram delineados 3 objetivos de

investigacao:

A. Descrever a evolugdo das concecdes dos alunos sobre o oceano.
B. Identificar os tipos de interagdo que os alunos estabelecem com os especialistas.

C. Caracterizar a opinidao dos alunos sobre o papel dos especialistas.

7.2. Natureza do Estudo

Apos definir a problemética e 0s objetivos desta investigacdo, serd detalhada a
abordagem metodoldgica utilizada, incluindo a natureza do estudo, os métodos e técnicas
de recolha e anéalise de dados, bem como os instrumentos utilizados. Em seguida, serdo

mencionados o0s principios éticos considerados ao longo do processo de investigacao.

De acordo com Sousa e Batista (2011), a metodologia representa um processo de
selecdo da estratégia de pesquisa, permitindo a escolha das técnicas de recolha de dados

a incorporar, facilitando a construgdo do conhecimento ao longo da investigacéo.

Dada a natureza dos objetivos estabelecidos neste estudo, adotou-se uma
metodologia de natureza qualitativa. Durante uma investigacéo qualitativa, o investigador
inicialmente recolhe os dados e desenvolve padrdes de resposta com base nos resultados
obtidos. Destaca-se, em particular, os métodos utilizados e a construcdo de significado
pelos participantes (Coutinho, 2011; Morais & Neves, 2007). Dado o exposto acima e
levando em consideracdo as particularidades da pesquisa, o estudo adota uma abordagem
de estudo de caso Unico observacional. Neste tipo de estudo, explora-se num tempo e
local especifico durante um curto espaco de tempo, procurando estudar essa
especificidade e ndo estar preocupado com a generalizagdo, tendo como objetivo

descobrir novas problematicas, renovar ideias existentes ou sugerir diferentes hipoteses
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(Sousa & Baptista, 2011; Amado, 2014). Este método “envolve o estudo intensivo e
detalhado de uma entidade bem definida: o “caso” (Coutinho, 2011, p. 293), sendo que
na presente investigacdo o mesmo corresponde aos alunos do 2.° ano de escolaridade e as
aprendizagens que desenvolveram relativamente a LO através de especialistas. Sendo
que, de acordo com o objetivo geral da presente investigacdo, se pretende compreender
como é que a intervencdo e lecionacdo por parte de especialistas pode contribuir para o
desenvolvimento das referidas aprendizagens, o estudo de caso € o método mais
adequado, permitindo examinar em profundidade o caso para compreender o fenédmeno
(Coutinho, 2011).

7.3. Participantes do estudo

O presente estudo desenvolveu-se num dos contextos de estagio pedagogico da
PES 11, nomeadamente o do 1.° CEB. Desta forma, a populacdo do presente estudo foi
composta por vinte e um alunos do 2.° ano de escolaridade, treze do sexo feminino e oito
do sexo masculino, com idades compreendidas entre os sete e 0s dez anos. Embora a
turma onde foi realizado o estudo tenha um total de vinte e quatro alunos, devido as
auséncias de trés alunos em momentos fulcrais para o desenvolvimento do estudo esses

ndo foram contabilizados, resultando nos vinte e um alunos.

Relativamente as aprendizagens e competéncias da turma, a mesma caracteriza-se
por ser muito motivada e empenhada para a aprendizagem, com alunos interessados,
curiosos, autonomos e empenhados. E de destacar o elevado sentido de cooperagdo que
os alunos apresentam entre si, ajudando-se constantemente com o objetivo de todos
alcancarem o maior sucesso possivel. No entanto a turma apresentou algumas falhas na
area do estudo do meio, onde apenas aprende via projetos e escasseou da elaboracdo dos

mesmaos.

A nivel comportamental e relacional, alguns elementos demonstram dificuldade
em cumprir regras basicas de sala de aula, apresentando uma atitude disruptiva e

provocatoria. Este comportamento perturba, ndo s6 o decorrer das aulas, mas também a
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aquisicdo das aprendizagens por parte da turma em geral. Desta forma a turma apresenta

um nivel pouco satisfatério no dominio das atitudes e valores

7.4. Métodos e técnicas de recolha e analise de dados

Passemos agora as técnicas de recolha de dados e dos instrumentos utilizados com

0 intuito de responder aos objetivos de investigagéo.

De forma a responder ao objetivo A — descrever a evolugdo das concegdes dos
alunos sobre o oceano - foi solicitado aos alunos, antes e apds as sessfes com a
especialista, que desenhassem o0 oceano e que realizassem uma producao escrita sobre o
mesmo (Anexo C). Estas duas abordagens permitiram aos alunos retratar o oceano de
diferentes maneiras, oferecendo mais liberdade e reduzindo a pressdo em caso de
dificuldades na escrita ou no desenho. Durante a execucéo, foi comunicado aos alunos
que ndo se deviam preocupar com possiveis erros, devendo escrever e desenhar de forma

livre, de acordo com o tema e 0s seus conhecimentos sobre 0 mesmo.

A codificacdo dos desenhos e das producBes escritas teve um carater
essencialmente indutivo, uma vez que as categorias e subcategorias emergiram a partir
dos dados. No entanto, no caso especifico dos desenhos algumas categorias foram
inspiradas no esquema de analise desenvolvido por Liu et al. (2019). Apos a codificagdo
e com vista a descricdo dos dados recorreu-se ao calculo de frequéncias absolutas e

relativas, assim como a medidas de tendéncia central, como a média e mediana.

Por sua vez, a concretizacdo do objetivo B - identificar os tipos de interacéo
que os alunos estabelecem com os especialistas - baseou-se na observacdo direta. De
acordo com Silva et al. (2016) “observar o que as criangas fazem, dizem e como interagem
e aprendem constitui uma estratégia fundamental de recolha de informagao” (p. 13). Os
momentos de gestdo da especialista tiveram gravacao de audio para poder existir uma
melhor andlise dos comentérios e da interagdo dos alunos com a mesma. Tal como
anteriormente, também a codificacdo das interacdes entre 0s alunos e a especialista seguiu

uma abordagem indutiva, seguida da construgdo de tabelas e graficos.
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Relativamente ao objetivo C - caracterizar a opinido dos alunos sobre o papel da
especialista - foi realizado um inquérito por questionario. Segundo Pardal e Lopes (2011)
esta técnica de recolha de dados € das mais utilizadas no &mbito das Ciéncias Sociais. O
questionario (Anexo D) contemplava perguntas de resposta aberta, mas curta. Este
instrumento foi aplicado no final de cada sesséo, procurando entender o impacto de cada
sessao e da especialista na abordagem dos diferentes temas.

Principios éticos

A presente investigacéo teve por base principios éticos previamente estabelecidos,
tendo como referéncia a Carta Etica da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacéo
(SPCE, 2020). Seguindo as diretrizes e principios deste documento, a principal
preocupacao ética e o primeiro passo essencial para a conducdo da investigacdo e da
pratica foi a relacédo estabelecida com os participantes, sempre baseada no respeito e na
dignidade de cada individuo. Embora devidamente informados sobre a realizacdo da
investigacdo, uma vez que os participantes do estudo sdo menores de idade, foi enviado
aos seus responsaveis um consentimento informado (Anexo E). Este documento garantia
0 anonimato e a confidencialidade dos participantes, explicava a natureza e 0s objetivos
do estudo, e informava sobre a divulgacdo dos resultados, que seriam usados

exclusivamente para fins academicos.

7.5. Descricao das sessOes

A intervencéo analisada teve como objetivo a promogéo da Literacia do Oceano
(LO) numa turma de 2.° ano, através da colaboracdo com uma especialista. A intervencao
foi estruturada em trés sessdes, cada uma com uma duragdo aproximada de 90 minutos.
Cada sessao foi organizada em torno de uma questédo central, que serviu como ponto de

partida para as atividades e discussoes.

As questdes abordadas durante as sessoes foram definidas em conjunto entre mim
e a especialista, procurando otimizar o tempo disponivel e assegurar que 0s objetivos de

aprendizagem fossem adequadamente trabalhados. As perguntas orientadoras para as
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sessoes foram: “O que € o Oceano?”, “Para que serve o Oceano?” e “Como preservar o

Oceano?”.

Cada sessdo foi gerida pela especialista, que desenvolveu e utilizou todo o
material didatico. O formato das sessdes incluia uma parte expositiva e explicativa,
seguida de atividades praticas e interativas. Essas atividades foram projetadas para
consolidar o conhecimento adquirido e estimular a participacdo ativa dos alunos (ver

Anexos para detalhes sobre as atividades).
Sessédo 1

Sendo esta a primeira sessdo de um total de 3, a especialista comecou por se

apresentar, explicando também a sua profissao.

A sessdo iniciou-se com apresentacdo de um Powerpoint (Anexo F), criado pela
especialista, através da questao “O que € o Oceano?”. Esta questdo foi feita aos alunos,
onde se obteve a resposta “o oceano ¢ dgua com bocados de sal onde todos os animais
que conseguem respirar debaixo de dgua vivem”. Durante a sessdo foram abordados
varios temas com o objetivo de responder a questdo inicial. Um dos principais conceitos
explorados foi o de que existe apenas um Oceano, o Oceano Global, que cobre
aproximadamente % de toda a superficie terrestre e contém cerca de 97% de toda a agua
do planeta. Estas caracteristicas explicam porque é que 0 nosso Planeta é frequentemente
chamado de “Planeta Azul”. Como Como um dos alunos observou, também se pode

referir ao planeta como "Planeta Agua".

Foram também apresentadas duas curiosidades notaveis. A primeira é que a maior
montanha do mundo esté localizada no oceano. Embora o Evereste seja a montanha mais
alta acima do nivel do mar, a montanha Mauna Kea, que estd em grande parte submersa,
é, na verdade, a mais alta quando medida desde a sua base no fundo do oceano. A segunda
curiosidade € que a maior fossa oceanica € a Fossa das Marianas e a maior cascata é

encontrada no estreito da Dinamarca.

Depois, os alunos foram questionados sobre 0s oceanos que conheciam e, com a
ajuda da especialista, todos os oceanos foram identificados. A especialista explicou e

mostrou algumas caracteristicas de cada um dos oceanos, apresentando imagens e
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descrevendo espécies existentes em cada um. Para terminar, a especialista escolheu ainda
outra opgao para apresentar diferentes espécies marinhas, de acordo com a profundidade:
zona de marés, plataforma continental e oceano profundo. Terminada a sessao, realizou-
se uma atividade (Anexo G) onde se projetou no quadro o mapa mundo com algumas
cruzes. Os alunos tiveram de indicar a que oceanos correspondiam as cruzes e indicar
animais que la habitam. No fim, a especialista deu abertura aos alunos para questionarem

0 gue quisessem.
Sesséo 2

A sessdo iniciou-se com a especialista a saudar e ser saudada pelos alunos. A
semelhanca da sessdo anterior, esta também se baseou numa questdo, “Para que serve o
Oceano” (Anexo H). Antes de iniciar a apresentacdo, a especialista procurou fazer
ligaches com a sessdo anterior, incentivando os alunos a recordar o que tinha sido

discutido.

Iniciando apresentacéo, a questdo principal foi colocada a turma, dando hipotese
de vérios alunos darem o seu parecer. A especialista comecou entdo a indicar diversas
utilidades oferecidas pelo oceano, tais como: lazer, onde se viram praias e desportos
nauticos; habitats dos animais e espécies marinhas; alimento, onde vimos diferentes
alimentos provenientes do oceano e técnicas de pesca; fonte de agua potavel, explicando
aos alunos os processos de salinizacdo; fonte de minerais e recursos energéticos, atraves
de plataformas de extragdo, da energia das ondas e edlica; regulador do clima, através,
por exemplo, da retencdo de calor; vias de transporte; emprego e turismo, pescadores e
hotéis; base para muitas culturas e marcos histdricos, como sociedades que enviam 0s
falecidos pelo oceano e as descobertas disponibilizadas pelo oceano e, por fim, de extrema

importancia para a vida humana através da produgdo de oxigénio.

Para introduzir a atividade (Anexo I) a ser realizada posteriormente, a especialista
explicou e mostrou videos sobre como o oceano € explorado, nomeadamente as suas
profundezas, através de rob6s, sondas ou até submarinos. Na atividade, a turma estava

organizada em grupos, e foram disponibilizadas imagens de possiveis pecas/ferramentas
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necessarias para um robd de exploracdo maritima. Os grupos deviam selecionar as

imagens que consideravam necessarias e explicar para que serviam.

No término da sesséo, foi novamente dada a oportunidade para os alunos fazerem

perguntas, semelhante a sessdo anterior.
Sesséo 3

Na terceira e ultima sessao, a questao principal foi “Como proteger o Oceano?”
(Anexo J). Nesta sessdo, a especialista abordou varios temas que colocam o oceano e a

vida no oceano em perigo.

A sessdo comecou de forma semelhante as anteriores, com a questdo principal a
ser colocada aos alunos e estes a terem hipo6tese de dar varias respostas. O primeiro foco
foi a sobrepesca, onde a especialista explicou o que significa e de que forma esta pratica
impacta a vida no oceano e pode, consequentemente, afetar na nossa vida. Além de
abordar aspetos negativos, a especialista apresentou varios exemplos de como cada um
de nos pode combater a sobrepesca. Depois, foi abordada a questdo do contrabando. A
especialista explicou o seu significado, como é praticado, as suas consequéncias e, por
fim, apresentou algumas solucGes, como a ndo compra de espécies marinhas ameacadas
ou partes das mesmas (cavalos-marinhos, dentes de tubarfes) que devem ser postas em
pratica por todos nos. Foi também discutida a questéo da poluigdo, tendo sido abordados
diferentes tipos de poluicdo: luminosa, sonora, quimica e de residuos solidos. Debatendo
sobre os aspetos negativos e atitudes a tomar, foi dado como exemplo o abandono de
sacos de plastico nas praias que, ao chegarem a agua, podem enganar as tartarugas,
levando-as a pensar que sdo alimento, e assim causar graves danos a estes animais. A
Gltima questdo abordada foram as alteracGes climaticas e como estas afetam, atualmente,
0 nosso planeta, incluindo o impacto do oceano na regulacéo do clima na Terra (ligando
com a sessdo anterior) e “pequenas” atitudes que, em larga escala, fazem a diferenga. No
fim da sessdo, foi dado aos alunos um momento para colocarem questdes, desta vez sobre
todos os temas tratados. Foi ainda referido que, dado ser a ultima sessdo, os alunos
poderiam realizar questdes além dos temas trabalhados. Por fim, realizou-se uma

atividade em grupo (Anexo K). Foram distribuidas imagens que correspondiam a causas,
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consequéncias e efeitos relacionados com o oceano. Os alunos, em grupo, deveriam
interligar as imagens, procurando entender a existéncia de varias ameagas ao oceano, as
consequéncias dessas ameacas e as atitudes positivas que todos podem adotar para mitigar

esses problemas.
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8.ANALISE E DISCUSSAO DE
RESULTADOS



Neste capitulo apresentam-se os resultados obtidos na investigacdo que decorreu
durante a prética pedagogica, referente a problematica -
De que forma o recurso a especialistas contribui para o desenvolvimento da literacia dos
oceanos de estudantes do 2.° ano de escolaridade. Para tal, sdo apresentados os dados
recolhidos através dos desenhos e textos realizados pelos alunos sobre a nogédo que tém
sobre o oceano (pré-intervencao e pos intervencdo) e, também, os audios recolhidos das
sessOes com a especialista. Para a analise de dados foram apenas contabilizados 21 alunos,

uma vez que foram os alunos que estiveram na totalidade da intervencao.

8.1. Antes da intervencgéao

Nas ilustracdes do oceano realizadas pelos alunos antes da intervencao,
predominavam elementos do ambiente fisico natural. Os elementos naturais mais
frequentes foram, sem surpresa, rochas e areia. Apenas uma pequena minoria dos
desenhos (4,8%) incluia elementos construidos. Uma percentagem relevante de desenhos
(23,8%) retratava seres humanos, assim como outros organismos (66,7%). Dentro desta
Gltima categoria, foram identificados diversos organismos, com uma predominancia de
animais em relacéo as plantas. O nimero de animais em cada desenho variou de 0 a 17,
mas 50% dos desenhos apresentavam 2 ou menos animais. Entre os animais
representados, os peixes foram os mais comuns. Contudo, outros animais, como

golfinhos, tartarugas, estrelas-do-mar ou alforrecas foram também identificados.
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Figura 2.
Desenhos e producdes escritas realizadas por alunos

Nota. Fotografia realizada pelo autor

Quando questionados a descrever o oceano, a maioria dos alunos fez apreciacoes
e consideragfes emocionais sobre o oceano (61,9%). Por exemplo, segundo um dos
estudantes “Eu gosto da praia e do mar”. Mais de 30% dos estudantes fez referéncia a
importancia do oceano. Nalguns casos essa referéncia foi apenas genérica (“O oceano ¢
importante”), noutros casos foram dados exemplos dessa importancia (O oceano ¢
importante porque nds respiramos do oceano). Varios alunos referiram ainda aspetos
relacionados com a vida marinha (28,6%), assim como com as carateristicas do oceano
(23,8%).

8.2. A intervencao

Ao longo das sessdes, 0s alunos estabeleceram diversos tipos de interagcbes com a
especialista, incluindo: responder a perguntas feitas pela especialista; fazer perguntas a
especialista (para esclarecer davidas sobre o0s contelidos da sessdo ou por curiosidade);

compartilhar espontaneamente conhecimentos ou experiéncias pessoais.

Grafico 1.
Intervencgdes entre alunos e especialista ao longo das sessdes
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Nota. Realizado pelo autor

A resposta dos alunos as perguntas da especialista foi um tipo de interacdo muito
frequente. Por exemplo, logo na primeira sessdo, a especialista pediu aos alunos para
explicar o que é 0 oceano, e um dos alunos respondeu prontamente: “O oceano ¢ agua
com bocados de sal onde todos 0s animais que conseguem respirar debaixo de agua
vivem”. De modo geral, esse questionamento foi frutifero, uma vez que varios alunos
levantavam imediatamente a méo para responder. No entanto, em alguns casos, as

respostas limitavam-se a “sim” e “ndo”.

Além do questionamento por parte da especialista, 0s alunos também fizeram
diversas perguntas. Analisando a natureza dessas perguntas, € possivel identificar dois
tipos distintos. Por um lado, perguntas que refletem a necessidade de esclarecimentos
sobre o0s assuntos em discussdo. Por exemplo, apds verem a expressdo “oceano global”,
um aluno perguntou: “O que ¢ o oceano global?”. Por outro lado, foram identificadas
perguntas que iam além da tematica em andlise, focando-se em aspetos relacionados com
o trabalho da especialista, refletindo curiosidades que os alunos ja tinham ou
desenvolveram sobre o tema. Por exemplo, os alunos perguntaram sobre como era

realizada a captura dos animais e como eles eram levados para o laboratorio.

Houve também momentos em que os alunos procuraram compartilhar

espontaneamente conhecimentos prévios sobre o tema da sessdo (quando a especialista
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abordava os oceanos e os mares, um aluno disse: “Existem sete mares!”’) ou experiéncias
pessoais relacionadas com a tematica (“H4 uma coisa no Algarve, acho que ninguém
conhece, eu e 0 meu amigo fomos la e hd uma coisa tipo azul que 0 meu amigo rebentou

e se aleijou”).

No grafico 1, podemos ver que, globalmente, a resposta a perguntas realizadas
pela especialista foi a interacdo mais frequente, demonstrando que grande parte da
interacdo partiu da especialista ao incentivar a participacio dos alunos. E importante
mencionar que esse tipo de interacdo apresentou algumas oscilagdes entre as sessoes (38,
66 e 48 interacOes, respetivamente, na primeira, segunda e terceira sessao). A partilha de
conhecimentos e experiéncias foi o segundo tipo de interacdo mais frequente. Esse tipo
de interacdo mostrou um aumento (36 interagdes na primeira sesséo, 45 na segunda e 44
na terceira sessdo), o que pode refletir um maior a vontade por parte dos alunos em
participar ativamente nas sessoes, e ndo apenas escutar. O questionamento por parte dos
estudantes foi, no geral, o tipo de interacdo menos frequente. Além disso, houve uma
diminuicdo do numero de perguntas feitas ao longo das sessbes (31, 18 e 13,
respetivamente). Esse decréscimo pode estar relacionado com o tema das sessOes, que
variou, bem como com o aumento das perguntas feitas pela especialista nas sessoes
subsequentes, e também com o fato de algumas perguntas dos alunos sobre o trabalho da

especialista terem sido respondidas logo na primeira sesséo.

No fim de cada sessdo, era entregue um questionario (Anexo) onde continha a seguinte
pergunta “Achas que a presenga de um especialista teve impacto”, a qual 100% dos alunos

respondiam de forma positiva.

8.3. Depois da intervencao

Nas ilustracbes do oceano realizadas pelos alunos depois da intervencdo, a
categoria predominante foi o ambiente fisico natural (90,5%), contrastando com a
representacdo de seres humanos, a categoria menos desenhada (28,6%). Outra categoria
com elevada representatividade ¢ a de “outros organismos” (76,2%). O nimero de

animais, inseridos na categoria anterior, presentes em cada desenho variou de 0 a 9. Entre
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0S animais representados, os peixes foram o0s mais comuns. Em terceiro lugar
encontramos a categoria que retrata a presenca de ambiente construido pelo Homem
(33,3%), onde sdo contabilizados objetos desde barcos, navios ou submarinos até ao lixo

maritimo.

No final da intervencéo, os alunos foram questionados, novamente, a descrever o
oceano. A maioria dos alunos abordou a vida presente no oceano (52,4%), por exemplo,
“¢ o habitat de criaturas marinhas” ou “(...) onde vivem os peixes, os golfinhos e os
tubardes e muito mais”. Cerca de 43% das producdes escritas fizeram referéncia a
importancia do oceano, assim como realizaram apreciac@es e consideracdes emocionais
sobre o oceano. Além disso, 28,6% dos estudantes mencionaram nos seus textos
situacdes que retratam a ligagcdo entre 0 oceano e 0 ser humano e a mesma percentagem
fez referéncia a conservacao e sustentabilidade do oceano. Relativamente a conservacéo,
os alunos demonstraram maioritariamente preocupac¢ao com o a poluigdo, sendo escrito

(1113

por um aluno ““(...) ndo podemos deitar lixo no oceano”. Nesta analise final, os alunos
abordaram em menor nimero as caracteristicas do oceano e as perce¢des que tinham do

mesmo (4,8% em ambas as categorias).

8.4. Analise comparativa (antes e depois da intervencéao)

Analisando comparativamente os desenhos dos alunos antes e o depois da
intervencdo, sdo evidentes algumas mudancas relevantes (Grafico 2). A representacdo de
seres humanos aumentou em cerca de 5%. O desenho de outros organismos teve um
aumento de 10%. A categoria “ambiente fisico” cresceu 15%, enquanto a categoria
“ambiente construido pelo Homem” obteve o maior crescimento, cerca de 30%. A analise
do gréfico revela ainda que a categoria “Ambiente Fisico” foi a mais frequente tanto na
fase inicial quanto na fase final. Inicialmente, a categoria menos representada foi
“Ambiente construido pelo ser humano” enquanto na fase final foi a categoria “Homem”.
Outro ponto verificado pelo grafico trata-se da evolucdo em todas as categorias, com
maior foco para a categoria “Ambiente construido” que sofreu a maior evolugéo. Estes

resultados indicam uma maior diversificacdo e riqueza nos desenhos dos alunos apds a
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intervengdo, sugerindo um aumento na compreensdo e representacdo dos diferentes

aspetos relacionados ao ambiente e & influéncia humana.

Gréfico 2.
Resultados obtidos através da anélise dos desenhos antes e depois da intervencéo
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70 66,7
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Nota. Realizado pelo autor

Ao analisarmos a categoria “outros organismos” de forma mais detalhada,
procurou-se quantificar o nimero de individuos desenhados pelos alunos. O grafico 3
apresenta a comparacao entre 0s momentos antes e depois da intervencdo. Antes da
intervencdo, registrou-se um nimero médio maior de animais desenhados. No entanto, a
mediana registada em ambos os momentos (antes 2 e depois 3) sugere um maior equilibrio
na distribuicdo dos desenhos entre os alunos apos a intervencao. Este equilibrio reflete-

se na uniformidade dos resultados, eliminando o desequilibrio observado na fase inicial.

Os dados indicam que a intervencdo ndo apenas aumentou a quantidade de
organismos desenhados, mas também promoveu uma distribuicdo mais homogénea
desses elementos entre todos os alunos. 1sso sugere uma compreensdao mais ampla e
equitativa dos elementos biol6gicos representados nos desenhos, evidenciando a eficacia

da intervencao.

Grafico 3.
Comparagdo entre antes e depois da categoria “outros organismos”
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Nota. Realizado pelo autor

Dentro dos desenhos que incluiam animais, procurou-se realizar uma distin¢éo
entre peixes e os restantes animais. A tabela 4 ilustra essa diferenca antes e depois da
intervencdo. A média de peixes por desenho diminuiu, passando de 1,90 para 1,38,
contudo a mediana manteve-se estavel. Além disso, houve um aumento no nimero total

de desenhos contendo peixes, passando de 12 para 14.

Relativamente aos outros organismos, tanto a média como a mediana ndo sofreram
variagdes entre os dois momentos analisados. Contudo, o numero de desenhos que

incluiam outros animais também aumentou, de 12 para 13.

Estes resultados sugerem que, embora a média de peixes por desenho tenha
diminuido, houve um aumento geral na inclusdo de animais nos desenhos. Isso pode
indicar uma diversificacao no tipo de organismos representados pelos alunos, refletindo

uma compreensdo mais ampla da biodiversidade marinha apds a intervengao.

Tabela 4.
Diferenca entre peixes e outros animais desenhados antes e depois da intervencéo

Antes Depois

Peixes Outros animais Peixes  Outros animais
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Media 1,90 1,48 1,38 1,48

Desvio padrao 2,79 1,92 1,33 1,59
Minimo 0 0 0 0
Maximo 10 8 4 6
Mediana 1 1 1 1
N. de desenhos 12 12 14 13

Nota. Realizado pelo autor

O grafico 4 ilustra a presenca de diferentes categorias nas produgdes escritas na
fase antes e depois da intervencdo. Na primeira fase, a categoria mais presente foi a
“Apreciagdo e Gosto” presente em 61,9% das respostas. As categorias menos
representadas foram “Ligagdao com humanos” ¢ “Conservagéo e Sustentabilidade”, ambas
com 14,3%. Apo6s a intervencdo, houve uma mudanca expressiva nas categorias mais
mencionadas. A categoria “Vida marinha” passou de 28,6% para 52,4%, tornando-se a
mais prevalente. As categorias menos representadas nas producdes escritas foram

“Caracteristicas do Oceano” e “Percegdes pessoais”, ambas com 4,8%.

Esta mudanca sugere uma evolucdo no entendimento e na forma como os alunos
percebem o oceano. Inicialmente, as respostas tinham um carater mais "infantil" e basico,
focando aspetos mais simples e de apreciacao geral do oceano. Apos a intervencdo, as
respostas tornaram-se mais complexas e cientificas, refletindo uma maior compreenséo
da vida marinha e da importancia da conservacédo e sustentabilidade. Isso indica que a
intervencdo ndo apenas aumentou o conhecimento factual dos alunos, mas também

aprofundou sua consciéncia e apreciacao dos aspetos cientificos e ecolégicos do oceano.
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Grafico 4.
Categorias presentes nas producdes escritas na fase antes e depois da intervencéo
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Nota. Realizado pelo autor
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3.CONCLUSOES FINAIS



Apo6s a andlise e apresentacdo dos resultados, é essencial, neste capitulo,
estabelecer conclusbes a partir desses dados, considerando a problematica abordada —
Compreender de que forma o recurso a especialistas contribui para o desenvolvimento da
Literacia do Oceano de estudantes do 2.° ano de escolaridade. Para tal, serdo analisados

cada um dos objetivos especificos.

Assim, na Otica do primeiro objetivo especifico, descrever a
evolugdo das concecBes dos alunos sobre o oceano, foi possivel verificar que ocorreu
uma evolucgdo nas categorias criadas relativas ao tema do oceano ap6s a intervencdo da
especialista. No desenho inicial, apesar de ja apresentarem algumas no¢6es sobre o tema,
foi percetivel que os alunos tendiam a representar principalmente animais e elementos do
ambiente fisico, como rochas e areia, compondo um cenario mais paisagistico. Apés a
intervencdo da especialista, observou-se uma evolugcdo em todas as categorias,
nomeadamente nas que indicavam presenga humana. Esta mudanga sugere uma
compreensdo mais ampla e diversificada do oceano. A analise mais detalhada dos dados
revelou ainda que, inicialmente, hd um desequilibrio entre os alunos em relacdo a
quantidade de organismos desenhados e as categorias representadas, o que que foi

reduzido apo6s a intervencéo.

Quando olhamos para os textos produzidos pelos alunos, conseguimos fazer uma
analise também ela muito interessante, mais profunda e conclusiva. No primeiro texto, as
expressdes predominantes estavam relacionadas a conceclGes pessoais e visuais
(“percecdes pessoais” e “caracteristicas do oceano”). No texto final, essas categorias
foram superadas por categorias que exigem maior conhecimento e compreenséo sobre o
envolvimento do oceano desde com a vida humana, como a categoria “ligagdo aos

humanos” e “conservagao e sustentabilidade”.

Tanto nos desenhos quanto nos textos, a presenca humana ou a ligacdo com a vida
humana, que inicialmente era a categoria menos evidente ou praticamente ausente, sofreu
uma grande evolucdo. Isso sugere que, apos a intervencao, as criangas passaram a ver o
oceano como algo fundamental para a vida humana, reconhecendo a sua importancia ndo

apenas no presente, mas também para o futuro.
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No que diz respeito ao segundo objetivo especifico da investigacao, identificar o
tipo de interacdes que os alunos estabelecem com os especialistas, ao longo das 3 sessoes.
As interacOes ao longo das sessdes demonstraram o entusiasmo das criangas em aprender
sobre 0 oceano, discutir o tema e compartilhar seus conhecimentos. A evolucdo ao nivel
das interacOes evidencia o crescente interesse dos alunos e o impacto positivo da
abordagem interativa da especialista no processo de aprendizagem. A dedicacdo da
especialista, ao incentivar a participagdo dos alunos por meio de questdes e atividades
interativas, desempenhou um papel crucial no envolvimento dos estudantes. Esse
empenho ndo s6 manteve a atencao das criangas, mas também aumentou a sua motivacao

para participarem ativamente.

No que diz respeito ao terceiro objetivo, caracterizar a opinido dos alunos sobre
0 papel dos especialistas, os resultados foram amplamente positivos. Durante todas as
sessOes, 0s alunos responderam de forma favoravel quando questionados e demonstraram
interesse em participar de mais sessdes com a presenca da especialista. No entanto, é
importante considerar que o fato de todas as sessdes terem sido conduzidas pela mesma
especialista pode ter influenciado esses resultados, uma vez que é esperado que a opiniao
dos alunos se mantivesse consistente ao longo das sessdes subsequentes com a mesma
pessoa. Ainda assim, com um total de aproximadamente quatro horas de interacdo, as
respostas indicam claramente a auséncia de abordagens negativas e um gosto genuino dos

alunos pela presenca e metodologia da especialista.

Concluindo, a presenca da especialista teve um efeito positivo na aprendizagem
da LO. Muitos dos contetidos abordados, e a forma como foram apresentados, requeriam
um estudo aprofundado sobre as tematicas. Acreditamos também que a presenca de um
especialista motivou bastante os alunos a aprenderem sobre os temas, permitindo-lhes
fazer perguntas e obter respostas detalhadas e contextualizadas por parte de uma biéloga
marinha. A presenca de especialistas proporciona uma visdo diferente sobre certos temas
e também expde os alunos a profissdes que ndo estdo presentes nos manuais ou NO NOSSO
dia a dia. A prética realizada e o presente estudo reforcaram a importancia de incluir e
ensinar temas além do curriculo prescrito, como a Literacia do Oceano, com o objetivo

de fomentar uma sociedade mais preocupada e consciente com o ambiente. E fundamental
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que estes temas ndo sejam negligenciados por receio dos professores, especialmente
considerando que h& especialistas e associacGes de diversas areas dispostos a contribuir

para a educagéo das criangas.
Constrangimentos

E importante mencionar alguns dos desafios enfrentados ao longo da investigago
que influenciaram seu desenvolvimento. O principal desafio foi o0 tempo (ou a falta dele).
A investigacdo foi realizada durante a pratica de ensino supervisionada, que teve lugar
durante oito semanas no 1.° Ciclo do Ensino Basico. Tendo em conta que as duas
primeiras semanas foram dedicadas a observacao e que na terceira ndo foi possivel iniciar
a intervencgéo na totalidade, apenas restaram quatro semanas para realizar uma avaliacdo
da literacia dos oceanos dos alunos, planear as sessdes com a especialista, conduzir as
sessOes com a especialista e realizar a analise final. Qualquer adiamento numa dessas
etapas comprometia as subsequentes, 0 que exerceu pressdo tanto sobre mim quanto sobre

a especialista na elaboracdo dos materiais e na preparagdo das sessoes.

Além do tempo limitado, o contexto também dificultou o aprofundamento do
estudo. O mau comportamento da turma impediu a realizagdo de momentos planeados e
essenciais para uma analise mais detalhada, como as entrevistas em grupo, que
permitiriam compreender melhor as respostas dos alunos aos questionarios e as suas

experiéncias ao longo das sessoes.

Outro constrangimento sentido foi o a dualidade de papéis ao mesmo tempo:
investigador e professor. Enquanto o nosso principal papel durante o estagio é o de
professor, que acarreta inUmeras responsabilidades, como a criacdo e preparacdo de
materiais, planificacdo das sessdes (criacdo, envio e ajustes), desenvolvimento de uma
relacdo com as criangas e, ainda, entender o funcionamento daquilo que nos rodeia
(organizagdo da escola, dos professores etc), também nos é exigida a vertente
investigativa. Realizar uma investigacdo de qualidade exige muito tempo e muita
dedicacdo, algo dificil de alcancar nas condic¢des fornecidas. Este percurso simboliza um
prototipo do processo investigativo e oferece apenas uma amostra do que é efetivamente

ser investigador. Apesar dos constrangimentos enunciados, a experiéncia relatada foi
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bastante enriquecedora e todo o projeto, embora desafiante e trabalhoso, proporcionou-

me imenso gozo.
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REFLEXAO FINAL



Apo0s a apresentacdo das préaticas realizadas durante a PES 1l e a conclusdo do
estudo no capitulo anterior, sera refletido todo o trabalho realizado e as aprendizagens
adquiridas, destacando o0s aspetos que tiveram maior impacto no meu desenvolvimento,

tanto profissional quanto pessoal.

Refletir é essencial, sendo através da reflexdo que podemos aprimorar a nossa
pratica, rever ideias e métodos de ensino (Junior, 2010). S6 podemos ser melhor
continuando a refletir sobre as nossas propostas, criar questdes, refletir e estudar sobre as
mesmas. Perrenoud (2002) destaca que um docente ndo deve se limitar ao que aprendeu
ao longo da sua formacdo inicial, mas deve constantemente refletir sobre 0s seus
objetivos, métodos, evidéncias e conhecimentos, criando assim um “ciclo de

aperfeicoamento™ (p.44).

Assim, na presente reflexdo pretendo (i) relevar o contributo da experiéncia
desenvolvida na PES Il nos dois ciclos de ensino, assim como os (ii) contributos da
experiéncia no processo de investigacdo para o desenvolvimento de competéncias
profissionais e/ou melhoria dos processos de ensino e aprendizagem, e (iii) identificar os
aspetos significativos para o0 meu desenvolvimento pessoal e profissional e as dimensdes

a melhorar no exercicio da profissdo docente.

Relativamente aos contributos da experiéncia desenvolvida na PES I, o estagio
no 2.° CEB foi um desafio que enfrentei com muita determinacéo e dedicacéo, pois foi a
primeira vez que tive a oportunidade de estagiar neste ciclo. As turmas com as quais
trabalhei foram fundamentais para a construcdo da minha identidade como professor, ser
firme, mas também animado e capaz de estabelecer e aplicar regras. Estes alunos
ensinaram-me, ainda mais, sobre a importancia de ser paciente e encorajador para com
eles, compreendendo que a exigéncia deve ser ajustada a cada aluno. Foi uma experiéncia
muito relevante pois alertou-me para os problemas escolares e pessoais que as criancgas

podem enfrentar.

No que diz respeito ao estdgio do 1.° CEB, a experiéncia foi extremamente
enriquecedora. Trabalhar com uma turma de 2.° ano foi uma novidade, pois todos 0s

estagios anteriores foram realizados com turmas de 4.° ano. Este estagio permitiu-me
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vivenciar de perto um modelo pedagdgico diferente do que ja tinha experienciado.
Considero essencial explorar o maior numero possivel de praticas educacionais diversas

para adaptar e personalizar o ensino conforme as necessidades individuais dos alunos.

A realizagéo da investigacéo relacionada com a promogdo da LO entre alunos do
2.° ano de escolaridade permitiu-me mobilizar um quadro teérico de referéncia,
associando-o com a pratica de intervencdo, adquirindo assim um leque de novos
conhecimentos e estratégias pertinentes, ndo s6 para o processo de aprendizagem dos
alunos, mas também na minha formacdo. Ter acompanhado as aprendizagens destes
alunos, por meio da recolha e analise de dados para o presente estudo, da reflexdo critica
e de uma constante adaptacdo da pratica, conduziu a aquisicao de diversas competéncias,
nomeadamente a cooperacao e a entreajuda — ndo fosse também a colaboragdo com outros

profissionais especialistas um dos grandes fatores desta investigagéo.

Resumindo, a PES Il permitiu-me compreender que a nossa pratica esta
profundamente ligada a nossa disposi¢do para investigar e refletir sobre ela, a fim de
garantir processos de mudanca fundamentados no ensino e na aprendizagem dos alunos.

S0 assim podemos manter uma formacéo continua na nossa trajetoria como professores.

Remetendo para o Gltimo ponto desta reflexdo, os aspetos significativos para o
meu desenvolvimento pessoal e profissional, acredito que, ao concluir este mestrado e,
especialmente, esta UC, resolvi algumas duvidas e inquietacdes. Através das experiéncias
vividas, comecei a moldar meu carater como docente. Da mesma forma, passei a
reconhecer e aceitar minhas preferéncias e limitacGes. Concluo a pratica com a certeza de
gue o0 que mais me motiva sao as criancas mais velhas, que ja possuem bases sélidas e
sdo capazes de construir conhecimento a partir delas. Finalizo meu percurso académico

com a satisfacdo de saber que fiz a escolha certa e que serei feliz exercendo esta profisséo.

De modo geral, e mantendo uma perspetiva subjetiva sobre a UC realizada,
acredito que cresci inevitavelmente. Cresci porque me permiti e porque aproveitei todas
as oportunidades para isso. Encarei cada pratica como um novo desafio, que me

aproximou um pouco mais de ser um professor consciente e competente.

Obrigado, ESELX.
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ANEXOS



ANEXO A.

Exemplos de grelhas de
registo 1-0 CEB



29/04 Segunda-feira

Alunos

AO

AS

AM

CT

CF

CdF

CR

EF

GM

GL

LV

LP

LF

MB

MC

Cumpre as
suas tarefas

presenta de
forma
dinamica ¢
ativa

Participa
criticando
de forma
correta e
construtiva

Partilha as
suas ideias
sobre o seu

TEA

Planeia o
TEA de
acordo com
as suas
dificuldades

Calcula de
forma
correta sem
auxilio das
mios

Escreve
palavras de
acordo com
asua
acentuagio

Escreve
sem erros
ortograficos

Desloca-se
em corrida
com fintas ¢
mudangas
de
velocidade

MS

ML

MP

SD

SF

™
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ANEXO B.

Exemplos de grelhas de
registo 2.0 CEB



6 de margo, terga-feira
Relaciona percentagens | Partilha o seu pensamento
com fragdes de de forma estruturada
denominador 100

Cumpre o trabalho
indicado pelo professor

Coopera com os colegas

Alunos

8 de fevereiro, quinta-feira
Identifica as Relaciona a forma do Cumpre o trabalho
caracteristicas de corpo de diferentes indicado pelo professor
animais vertebrados e animais com o0 meio
invertebrados onde vivem

A.P.

B.D.

c.c.

E.C.

E.C.

G.S.

J.0.

J.F.

L.M.

LT.

L.S.

L.M.

N.D.

S.T.

S.B.

V.G.

Respeita a opinido dos
colegas

85



ANEXO C.

Ficha para avaliacao
lnicial e final



Nome:

Desenha o oceano

Achas que o oceano é importante? Sim | Nao ‘:]

Fala sobre o oceano.
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ANEXO D.

RAuestionarios apés as
sessoes



Nome:

Sessdo: O que é o Oceano

Mini-Questiondario

Gostaste da sessao?

O que aprendeste na sessao de hoje?

Que parte mais gostaste?

Achas que a presenca de um especialista teve

impacto?
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Nome:

Sessao: Para que serve o Oceano?

Mini-Questiondrio

Gostaste da sesscao?

O que aprendeste na sessao de hoje?

Que parte mais gostaste?

Achas que a presenga de um especialista teve

impacto?
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Nome:

Sessao: Como preservar o Oceano?

Mini-Questiondario

Gostaste da sessao?

O que aprendeste na sessdo de hoje?

Que parte mais gostaste?

Achas que a presen¢a de um especialista teve

impacto?
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ANEXO E.

Pedido de autorizacdo aos
E.E.



Pedido de Autorizacio para recolha de informacéo aos Encarregados de Educacio
Exmo(a). Sr.(a) Encarregado de Educagio,

O meu nome é Jodo Pedro Pereira Santos, sou estagiario na turma do seu educando e

estudante da Escola Superior de Educagio de Lisboa.

No dmbito da realizaciio de um relatorio final de estagio, do Mestrado em Ensino do 1.7
CEB e de Matematica e Ciéncias Naturais do 2." CEB, na Escola Superior de Educagio de
Lisboa, sob orientagido da professora Bianor Valente, pretendo desenvolver um estudo de modo
a compreender de que forma o recurso a especialistas contribui para o desenvolvimento da

literacia dos oceanos de estudantes do 2.7 ano de escolaridade.

Para o desenvolvimento deste estudo, serd necessario realizar gravagdes de audio e
fotografar registos de trabalho do seu educando. Esta recolha sera feita exclusivamente por

mim.

As gravagdes de dudio serdo utilizadas, exclusivamente, para a realizacéo deste trabalho,
os nomes dos alunos seriio alterados, de forma a parantir a preservacgio da privacidade dos

mesmos, assim como da propria escola.

Desta forma, solicito a sua autorizagio para proceder 4 gravacio desses momentos e
fotografia dos registos de trabalho, colocando-me inteiramente ao seu dispor para qualquer

esclarecimento que considere importante.

Grato pela atengio,

Jodo Santos
Eu, ., Encarregado{a) de Educacio do(a)
aluno(a) , declaro que autorizo D /nio
autorizo D a participagdo do meu(minha) educando(a) a participar no estudo

desenvolvido pela estagiario Jodo Santos.

O/A Encarregado(a) de Educacio
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ANEXO F.
1.0 PowerPoint



Os restantes slides ndo estao disponiveis devido
a direitos de autor
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ANEXO G.
1.9 Atividade



Mapa do nosso Mumndo

Feconhecer o oceano como o elemento dominante do planata

Identificar continentes associar espécies a diferentes zonas do oceano

Pegas do Mapa Mundo (contimentes, uma figura limana e espécies: lontra-marinha,
peixe-palhago, urse-polar, bacalhau e pingnim

20 min

Para conhecer a verdadeira dimensZo do oceano, & comparar a drea gue este ocupa
em relagio aos continentes, serd construido wn mapa mundo. Como grande parte da drea
do planeta é ccupada pelo oceano, o mapa vai comegar por zer todo azul, por exemplo, 2
Temra vista do espago € azul. Questionar o que falta no mapa. Entregar depois aos
participantes as pegas verdes, que comrespondern acs confinentes, alpuns animais, que
hzbitzm em diferentes zonas do oceanc e amda um boneco que representa cada um
dos participantes.

Primeiro devem ser colocades os contimentes, depois questionar qual o nome dos
continentes e onde ze situam. Em seguida, os participantes devem colocar o boneco no
local onde se encontram cu onde vivem. Por fim, os participantes devem descobrir onde
vive cada um dos animais e colocd-los nos seus habitats. Deve ser colocado uma espécie
animazl por oceano.

O pingum pode viver no oceano do Sul, gque & o Unico oceano gque rodeia
totalmente um continente; o urso-polar vive no Artico, o oceano mais frio, mais pequeno
& mencs profundo e salgade; o bacalhan pode viver no Atlintico, o oceano que banha
Portugal & que tem a maior cordilheira que existe no planeta, 2 crista média Atlintica; o
peixe-palhago pode viver no mdico, 2 zona do oceano mals gquente e com malor
biodiversidade; e a lonfra-marinha pode viver no Pacifico, ¢ mator oceans e agquels que
tem o maior recife de corzl, a Grands Barreira de Coral da Austraha.
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ANEXO H.
2.0 PowerPoint



Os restantes slides ndo estao disponiveis devido
a direitos de autor
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ANEXO I.
29 Atividade



Tecnologia de mvestigac2o

Beconhecer a importéncia do oceano

Cartdes com Imagens de varias partes de dispositives de investigagdo marinha

20 min

O professor deve pedir 2oz alunos para construir um protétipe de submanno.
Para 1zzo, podem escolher cada parte do submarino e as tecnologias e equipamentos,
representzdos nos cartdes, que consideram que devem fazer parte do zen submarine para
estudarem uma determinada regifo do oceano. No final, terdo um prototipo que poderdo
depois construir com diversos materiais.
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ANEXO J.
3.0 PowerPoint



Os restantes slides ndo estao disponiveis devido
a direitos de autor
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ANEXO K.
3.9 Atividade



Proteger o oceano

Feconhecer o oceano como o elemento fimdamental & vida na Terra

Promover a alteragdo de comportamentos

Cartdes com varias imagens do oceano: imagens de animais & ecossistemas saudavels;

mmagens de animais e ambientes ameagados; imagens com possivels solugdes

30 min

O professor deve pedir 2oz alunos para separar as imagens que estdo certas, que
apresentam animais e ecossistemas saudavels, das imagens erradas, que apresentam
animails e ambientes em perigo. De seguida, para cada imagem errada, encontrar uma
mmagem correspondente com uma solugdo, que mostre o que =2 pode fazer para

modificar as imagens erradas.
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