Conce¢cdes alternativas sobre os
animais em alunos do 1-0 (Ciclo do
Ensino Basico: da sua identificacao

S

a sua desconstrucao

Ana Catarina Melo da Fonseca Narciso

Relatoério de Pratica de Ensino Supervisionada
apresentado a Escola Superior de Educacdo de Lisboa para
obtencdo de grau de mestre em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico
e de Matematica e Ciéncias Naturais

2022-2023
|I o | (I

ESCOLA SUPERIOR .
DE EDUCAGAO POLITECNICO
DE LISBOA DELISBOA



Concecdes alternativas sobre os
animais em alunos do 1.0 Ciclo do
Ensino Basico: da sua identificacao
a sua desconstrucao

Ana Catarina Melo da Fonseca Narciso

Relatorio de Pratica de Ensino Supervisionada
apresentado a Escola Superior de Educacdo de Lisboa para
obtencao de grau de mestre em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico
e de Matematica e Ciéncias Naturais
no 2.2 Ciclo do Ensino Basico

2022-2023
I 11 | I 1 |
ﬁ; et iy POLITECNICO

SIS DELISBOA DE LISBOA



“Uma professora ensina as primeiras palavras do livro e as
primeiras palavras para falarem a vida inteira.

Porque uma professora é como seja uma mée, tal e qual, porque
ela vai ensinar as palavras para que sejam as pessoas boas pela
vida inteira!”

Em memoéria do Avd Fernando



AGRADECIMENTOS
Primeiramente, gostaria de agradecer aos meus pais pelo apoio durante todo 0 meu

percurso escolar, pelo orgulho em mim, por cada palavra amiga e incentivo e por cada
“puxao de orelhas”. Sem vocés nao seria quem sou hoje!

Ao meu namorado, um enorme obrigada pelo apoio constante, pelas conversas e
desabafos, por me p6r sempre um sorriso nos labios e pelas horas passadas a rever
trabalhos. Obrigada pelo amor e pelo carinho constante e obrigada por seres 0 meu maior
apoiante.

A minha melhor amiga, obrigada por seres a minha confidente, o meu porto de
abrigo. Obrigada pela felicidade constante, pelos dudios interminaveis e pelas chamadas
longas. Sem ti, a minha vida ndo seria tdo colorida.

Agradeco a Ana Rainho e a Carolina Nascimento por todo o apoio e companhia
durante a licenciatura e por serem companheiras que levo para a vida. Como ndo podia
deixar de o fazer, agradeco também todos os docinhos que comemos para levantarmos a
nossa moral.

Meus queridos Spice Teachers, sem vocés este mestrado nédo tinha sido 0 mesmo.
Obrigada por tudo, pelas gargalhadas, pelo apoio, pela companhia, pela confidéncia e
pelos almogos. Gosto muito de voceés.

Ao meu orientador, Professor Doutor Antonio Almeida, um agradecimento pela
constante disponibilidade, atencdo ao detalhe e pelo apoio dado ao longo do meu percurso

académico, sempre com a maxima exigéncia, mas com a sua descontracdo caracteristica.



RESUMO

O presente relatorio esta integrado na Unidade Curricular Pratica de Ensino
Supervisionada Il (PESII), do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB)
e Matemaética e Ciéncias Naturais do 2.° Ciclo, da Escola Superior de Educacéo de Lisboa
(ESELX).

O relatdrio integra a descricdo de duas intervengdes, uma no 1.° Ciclo e outra no
2.° Ciclo do Ensino Basico, para além de um estudo realizado sobre as Concecdes
Alternativas na tematica dos animais, tendo como objetivos a identificacdo, analise e
desconstrucdo de ideias preconcebidas dos alunos, através de um questionario
administrado antes e depois da intervencdo. O questionario estava dividido em seis partes
referentes: i) a0 meio(s) em que os animais habitam; ii) a associacdo dos animais a fauna
portuguesa; iii) ao tipo de revestimento; iv) ao tipo de alimentacdo; v) ao tipo de

reproducéo e, por fim, vi) ao tipo de locomocao.

Este estudo envolveu vinte criangas do 2.° ano do 1.° CEB, com idades entre 0s
sete e oito anos. A metodologia implementada foi de natureza mista: i) quantitativa —
analise e comparacdo das respostas corretas obtidas nos dois momentos separados pela
intervencdo e, ii) qualitativa — anélise de producdes dos alunos decorrente do Trabalho de
Projeto realizado.

A partir dos resultados obtidos concluiu-se que algumas Concecdes Alternativas
foram desconstruidas, uma vez que os resultados do pds-teste foram significativamente
melhores. Ainda assim, persistiram concecdes alternativas em alguns alunos acerca: Da
identificacdo do(s) meio(s) em que um animal pode viver; da identificacdo do regime
alimentar e formas de locomocéo de alguns animais; da associa¢do de alguns animais a

fauna portuguesa; e da identificacdo de tipos de reproducéo.

Por fim, foi elaborada uma reflex&o final, acerca das intervencgoes realizadas, dos

contributos e competéncias adquiridos e desenvolvidos ao longo do processo.

Palavras-chave: Concegdes Alternativas, Animais, Desconstrucao de Concegdes
Alternativas, Trabalho de Projeto



ABSTRACT

The following report is part of the curricular unit on Supervised Teaching Practice
1, of the 2" year of the Master’s Degree in Teaching in the 1%t Cycle of Primary Education
and Maths and Science in the 2" Cycle of Primary Education, from Escola Superior de
Educacéo de Lisboa (ESELX).

The report integrates a description of two interventions, one in the 1% Cycle of
Primary Education and other in the 2" Cycle of Primary Education. It also includes a
study about Misconceptions related to Animals issue, and its goals were the identification,
analysis and deconstruction of students’ misconceptions. For that a questionnaire was
administrated before and after a set of sessions where different concepts about animals
were explored. The questionnaire was divided in six different parts: i) the environment in
which animals live; ii) the association of animals as part of the Portuguese fauna; iii) the
type of coating; iv) the type of food; v) the type of reproduction and, finally, vi) the type

of locomotion.

This study involved twenty children from the 2" grade of 1% Cycle of Primary
Education, with ages between seven and eight years of age. The implemented
methodology was of a mixed nature: i) quantitative — analysis and comparison of the
answers obtained in the questionnaires and, ii) qualitative — analysis of students'

productions resulting from the Project Work carried out.

From the results obtained in the post-test, it was concluded that some
misconceptions were deconstructed but others remained in a few pupils such as: the
identification of the environment(s) in which an animal can live; the identification of the
diet and ways of locomotion of some animals; the association of some animals to the

Portuguese fauna; and the identification of types of reproduction.

Finally, a reflection regarding all the practice is included, highlighting its

contributions and skills developed during the process.

Keywords: Alternative Conceptions, animals, deconstruction of misconceptions,
Project Work.
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INTRODUCAOQ



O presente relatdrio esta integrado na Unidade Curricular Prética de Ensino
Supervisionada Il (PESII), do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB)
e Matematica e Ciéncias Naturais do 2.° Ciclo, da Escola Superior de Educacao de Lisboa
(ESELX).

Este relatorio encontra-se dividido em trés partes: i) a primeira parte abrange a
descricdo sintéetica da pratica pedagdgica desenvolvida no 1.° CEB e a descri¢éo sintética
da prética pedagogica desenvolvida no 2° CEB, assim como uma andlise critica da préatica
ocorrida em ambos os ciclos, estabelecendo comparacdes relativamente aos dois
contextos de estagio. Nestas comparacdes foi privilegiado: o grau de desenvolvimento
dos alunos, os métodos de ensino/aprendizagem utilizados, processos de organizacdo e
regulacdo e avaliacdo das aprendizagens; ii) a segunda parte refere-se a apresentacdo do
estudo, contemplando a fundamentacao tedrica, metodologia - abordando os objetivos do
estudo e as questdes de investigagdo - a apresentacdo dos resultados e respetivas
conclusdes do estudo, assim como o0s constrangimentos ao longo de todo o processo; iii)
a reflexdo final, relativamente a experiéncia vivenciada nos dois ciclos de ensino, o
impacto que a experiéncia teve no desenvolvimento de capacidades em termos pessoais
e profissionais, assim como sdo referidas potenciais melhorias nos processos de

ensino/aprendizagem e no préprio exercicio da préatica docente.



PRIMEIRA PARTE



1. DESCRICAO DA PRATICA
PEDAGOGICA DESENVOLVIDA
NO 1.0 CEB



1.1. Escola

A instituicdo onde foi realizada esta pratica situa-se na Area Metropolitana de
Lisboa Norte, fazendo parte do Municipio da Amadora.

O Agrupamento em que a escola estava inserida beneficiava com o Programa
TEIP (Territérios Educativos de Intervencdo Prioritaria) que € uma iniciativa
governamental implementada em territérios econdémica e socialmente desfavorecidos,
marcados pela pobreza e excluséo social, onde a violéncia, a indisciplina, o abandono e o
insucesso escolar mais se manifestam, cujos objetivos centrais séo: i) a prevengdo e
reducdo do abandono escolar precoce e do absentismo; ii) a reducdo da indisciplina e iiii)
a promocao do sucesso educativo de todos os alunos.

Esta instituicdo era de cariz publico e incluia as valéncias de Pré-Escolar (duas
salas) e 1.° CEB (oito turmas, duas de cada ano) e era constituida apenas por um edificio
circundado de espaco exterior. Relativamente aos espacos, a escola contava com: i) uma
sala utilizada pelos monitores das Atividades de Tempos Livres (ATL); ii) uma
biblioteca; iii) refeitdrio; iv) um pavilhdo polidesportivo; v) sala da psicéloga; vi) sala de
professores e vii) sala da professora de Educacao Especial. No que diz respeito ao espaco
exterior, os alunos usufruiam de um campo com balizas de futebol e basquetebol, uma
zona com telheiro e algum espaco de jardim.

A instituicdo possuia ainda parcerias e protocolos com diversas instituicdes: a
Santa Casa da MisericOrdia, que estava encarregue de contratar alguns técnicos de
Atividades de Enriquecimento Curricular e a LAPSIS (Centro de Apoio Psicoterapéutico

e Psicopedag0gico) que fornecia servicos de psicologia e terapia da fala.

1.2. A acao pedagdgica, os processos de regulacdo e a avaliacao

das aprendizagens

A instituicdo cooperante tinha como principios orientadores a qualidade, o rigor e
a cidadania participativa, dando destaque ao sucesso individual e coletivo, para formar
criangas e jovens atentos e conscientes a sociedade envolvente.

A acdo da OC ia ao encontro destes principios, mobilizando variadas estratégias

de diferenciacdo pedagogica, dando assim énfase a individualidade de cada crianga. A



sua préatica tinha por base estratégias utilizadas pelo modelo pedag6gico Movimento da
Escola Moderna (MEM).

No que diz respeito aos processos de regulacéo e avaliacdo das aprendizagens dos
alunos, a OC utilizava como instrumentos de avaliacdo, grelhas de verificacédo (p.e. para
o célculo mental, leitura, entre outras) e os Planos Individuais de Trabalho, verificagdes
semanais, para além de fichas de verificacdo no final de cada semestre.

1.3. Turma

A turma pertencia ao 2.° ano de escolaridade e era constituida por vinte alunos,
dez do sexo masculino e dez do sexo feminino, com idades compreendidas entre os sete
e 0s oito anos. Era um grupo coeso e a relacdo entre os alunos era bastante boa,
predominando a entreajuda e a empatia, em contexto de sala de aula.

Os alunos eram muito participativos, tinham muito gosto pela escola e por
aprender, realizando com empenho qualquer tarefa, demonstrando assim bons habitos de
trabalho. Surpreenderam, pela positiva, as competéncias que possuiam no célculo
matematico e o interesse que revelavam pela aprendizagem de novos contetidos. No que
respeita as suas fragilidades, estas prendiam-se principalmente com a interpretacdo de
textos/enunciados (cf. Anexo A). Era um grupo de alunos muito perspicaz que efetuava
muitas perguntas pertinentes a construcao de novos conhecimentos.

Seis alunos que integravam a turma estavam abrangidos pelo Decreto-Lei
n°54/2018, inseridos nas medidas seletivas: i) um aluno cego de um olho, revelando
algumas perturbacdes na linguagem (inerentes a sua condicdo) e cotava com Apoio
Psicopedagogico; ii) um aluno apresentava hiperatividade aliada a défice de atencéo,
revelando um comportamento instavel e dificuldade em cumprir regras e contava com o
apoio de uma psicologa e professora de Educacdo Especial; iii) um aluno autista que
usufruia de Apoio Educativo e Terapia da Fala; iv) uma aluna com uma doenga genética
suspeita de também pertencer ao espectro do autismo; v) um aluno com perturbacgdes na
linguagem e com dislexia e, por fim, vi) uma aluna também com dislexia. Para além
destes alunos, outros frequentavam Apoios Psicoldgicos e Terapia da Fala (dentro ou fora

da instituicédo).



No que diz respeito aos interesses dos alunos, foi notério que gostavam bastante
do TEA e apresentavam sempre bastante interesse no desenvolvimento de qualquer
atividade. No entanto, foi possivel destacar algumas pelas quais 0s alunos revelavam um
maior gosto: i) tarefas com recurso ao computador; ii) realizacdo e apresentacao de
trabalhos por projetos; iii) realizagdo de tarefas em grupo; iv) tarefas com recurso a
exploracdo de materiais manipulaveis e/ou atividade préaticas. Na realizacdo da maioria
das tarefas propostas e das rotinas diarias, a turma era bastante independente e autbnoma

e apresentava um grande espirito de cooperacao e respeito.

1.4. Problematica

De acordo com as caracteristicas da turma e as fragilidades observadas, que se
prendiam com a interpretacdo de enunciados, criou-se a seguinte questdo-problema:
“Como desenvolver nos alunos capacidades de interpretagdo de texto?”. A partir desta
questdo surgiram trés objetivos gerais: i) “Desenvolver capacidades de resolugdo de
problemas”; i1) “Desenvolver capacidades de melhoramento de texto e de sentido critico
perante a escrita” e, iii) “Desenvolver capacidades de selecdo de informacgao”.

Como a interpretacdo de textos/enunciados € algo transversal a Matematica, ao
Estudo do Meio e ao Portugués, na Tabela 1, Sa0 apresentados para cada area 0s objetivos

gerais e 0s objetivos especificos, respetivos e que orientaram a pratica.

Tabela 1

Objetivos gerais e especificos de intervencao nas areas curriculares de Portugués, Matematica e Estudo
do Meio — 1.° CEB.

Area
) Objetivos Gerais Objetivos Especificos
curricular
Desenvolver capacidades de melhoramento de | - Desenvolver competéncias de
texto e de sentido critico perante a escrita. autorrevisao textual;
. - Desenvolver  competéncias
Portugués ) 3 )
Desenvolver capacidades de selecdo de | textuais;
informacéo. - Desenvolver o sentido critico
pela escrita;




Desenvolver capacidades de resolucdo de

problemas.

- Desenvolver a compreensio

textual;

Desenvolver capacidades de resolucdo de

problemas.

- Desenvolver a capacidade de
interpretacdo de problemas;

- Desenvolver a capacidade de

Matematica _ N 5 . .
Desenvolver capacidades de selecdo de | selecdo da  estratégia  mais
informacéo. adequada para a resolucdo de um

determinado problema.
Desenvolver capacidades de melhoramento de | - Desenvolver a capacidade de
texto e de sentido critico perante a escrita. categorizar os animais de acordo
com o tipo de:
Desenvolver capacidades de selecdo de | i) revestimento;
informac&o. ii) regime alimentar;
Estudo do 3
) iii) reproducéo;
Meio

Desenvolver capacidades de resolugdo de | iv) locomogéo.

problemas. - Desenvolver a capacidade de
selecionar informacgdo pertinente
tendo em conta o tema dos

animais.

1.5. Estratégias de intervencéao

As estratégias de intervencdo executadas foram baseadas na leitura e interpretacédo
de enunciados e textos: na area da Matematica, a leitura, interpretacdo e resolucdo de
problemas; na area do Portugués, a leitura e interpretacdo de varios tipos de textos
(descritivo, narrativo, poético, informativo etc.); na area de Estudo do Meio, trabalhos
por projetos — leitura, interpretacéo e selecdo de informacéo em textos e apresentagéo dos
projetos. Na area de Teatro e de Educacdo Fisica a intervencéo foi baseada na utilizacao
e exploracdo do corpo, trabalhando também, em alguns momentos a interpretacdo (de

acoes expressas).

1.6. Atividades implementadas
Relativamente as atividades implementadas durante o periodo de intervencao, na
area da Matematica, foram reimplementados os problemas da semana e foram criadas

tarefas que envolviam a resolucdo de problemas (tarefas exploratorias). Desta forma os



alunos tinham de ler o enunciado, interpreta-lo, resolvé-lo e explicar a sua estratégia de
resolucéo.

Na area do Portugués, foi formada a rotina da Palavra da Semana, em que era dada
aos alunos uma palavra que estes deviam incluir numa frase; 0 Momento de Leitura, no
qual era entregue aos alunos um texto para eles lerem e, posteriormente, uma ficha de
interpretacdo desse mesmo texto e dada continuacéo a rotina de Escrita e Melhoramento
de Texto, também acompanhados com uma ficha de interpretacdo acerca do texto
melhorado.

Na area do Estudo do Meio, foram realizados trabalhos por projetos a pares com
recurso aos computadores dos alunos, explorando o tema dos animais (0(s) meio(s) em
que habita, o tipo de reproducdo, o tipo de alimentacdo, o tipo de revestimento, entre
outros).

Na area de Teatro, foram feitas algumas atividades de expressdo corporal e de
replicacdo de uma agéo expressa.

Por fim, na area de Educacéo Fisica foram praticadas diversas sessdes nas quais

os alunos executaram atividades individuais ou de grupo (pequeno ou grande).

1.7. Avaliacgéo

Segundo Damas et al. (2010), conhecer os alunos identificando os seus pontos
fortes e fracos auxilia a ultrapassar bloqueios e a escolher estratégias pedagdgicas
adequadas.

Durante o periodo de intervencéo, devido a brevidade da permanéncia no contexto
de estagio, foi privilegiada a avaliacdo formativa uma vez que a sua principal funcdo é
possibilitar a melhoria de algo, tendo como principal foco o processo de ensino e
aprendizagem e ndo os resultados quantitativos dos alunos. De acordo com Campos
(2017) a avaliagdo formativa € definida como sendo uma avaliagéo de caracter continuo
e sistematico, que da liberdade de atuagdo aos intervenientes do processo de ensino e
aprendizagem e é focada em processos interativos, seja de regulacéo, autoavaliagéo ou de
autorregulacédo das aprendizagens dos alunos.

A avaliacdo das aprendizagens efetivadas pelos alunos foi realizada através da

observacao direta, da analise das producdes das criangas, da analise de grelhas de



verificacdo (da verificacdo semanal) e da analise de grelhas de observacao e avaliagao.
(Anexo B).

Em consonancia com os objetivos gerais presentes no PI, pode afirmar-se que a
maioria dos alunos foram capazes de ultrapassar as suas dificuldades, tendo sido capazes
de resolver problemas matematicos complexos, selecionar informacéo necessaria para o
seu trabalho por projeto e escrever e melhorar um texto, apresentando sentido critico pela
escrita. Para que tenha sido possivel colmatar as fragilidades das criancas, foi necessario
um grande empenho e envolvimento, quer por parte das professoras, quer por parte dos

alunos.
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2. DESCRICAO DA PRATICA
PEDAGOGICA DESENVOLVIDA
NO 2.0 CEB



2.1. Escola

A instituicdo onde foi realizada esta pratica situa-se no distrito de Lisboa, no
concelho de Odivelas. Esta é de cariz publico e abrange todos os anos do 2.° e do 3.° CEB.

Relativamente aos espagos, a instituicdo € composta por: i) um edificio para a
disciplina de Educacdo Fisica, no qual se encontra um ginasio totalmente equipado,
quatro balnearios, uma sala de professores e duas despensas onde quase todo o material
é guardado; ii) um campo de futebol/basquetebol, utilizado durante as aulas de Educacéao
Fisica e periodos de tempos ndo letivos; iii) um edificio de grandes dimensdes, dividido
em quatro blocos, assinalados com as primeiras quatro letras do alfabeto, todos com dois
pisos, salas de aulas e servigos adicionais: a) no bloco A encontram-se 0s espagos de
trabalho/convivio dos professores e coordenadores, salas de atendimento aos
Encarregados de Educacéo, os Servicos de Psicologia e Orientagéo etc.; b) entre os blocos
A e B esté a reprografia; c) esta localizada no bloco B a biblioteca, equipada com livros
de diferentes temas, computadores e mesas que 0s alunos podem utilizar para
trabalhar/estudar; d) no piso térreo do bloco C, situam-se os laboratérios; e €) no bloco
D, encontra-se 0 bar escolar; por fim, no exterior da escola, também é possivel observar

iii) animais — um céo e duas ovelhas — separados dos alunos por redes.

2.2. A acdo pedagdgica, os processos de regulacdo e a avaliacao

das aprendizagens

A instituicdo cooperante apresentava como principios orientadores a liberdade, a
responsabilidade, a cidadania participativa e a exigéncia, dando destaque ao sucesso dos
alunos, para formar criancgas e jovens atentos e conscientes a sociedade envolvente.

A acdo das OC ia ao encontro destes principios, adaptando a sua préatica as
necessidades dos alunos dando assim énfase a individualidade de cada um.

No que diz respeito aos processos de regulacéo e avaliacdo das aprendizagens dos
alunos, as OC utilizavam como instrumentos de avaliagdo, Testes Express (testes de final
de capitulo), Plicker (de modo a consolidar conhecimentos adquiridos), Questdo-aulas e

Fichas de Avaliacao.
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2.3. Turmas

Ambas as turmas com que foi realizada a pratica eram do 5.° ano.

Uma das turmas era constituida por 22 alunos, onze do sexo feminino e onze de
sexo masculino com idades compreendidas entre o0s dez e os doze anos. Relativamente as
suas nacionalidades, dezasseis alunos eram portugueses, quatro eram brasileiros, um era
angolano e outro mogambicano. Dois dos alunos eram repetentes e cinco encontravam-se
abrangidos pelo Decreto-Lei n°54/2018. Era uma turma calma, com um bom
comportamento e sem problemas disciplinares e que de forma geral se relacionava bem
entre si. Relativamente as medidas educacionais: um aluno contava com apoio tutorial
especifico, acompanhamento pelos Servigos de Psicologia e Orientacdo (SPO) e
Educacdo Especial; outro com apoio tutorial, acompanhamento pelos SPO e pelo
Gabinete de Apoio ao Aluno e a Familia (GAAF); uma aluna necessitava de Educacédo
Especial e acompanhamento do GAAF e por fim, outros dois alunos contavam com
Educacdo Especial. Na sua generalidade, era uma turma que apresentava muitas
dificuldades (quer na area da Matematica quer na de Ciéncias Naturais) e muito
desinteresse e falta de motivacdo pela aprendizagem (Anexo C).

A outra turma, turma de Portugués Lingua Ndo Materna, era constituida por 26
alunos, dezasseis do sexo feminino e dez do sexo masculino com idades compreendidas
entre 0s nove e os treze anos. Tinha dois alunos repetentes e dois alunos abrangidos pelo
Decreto-Lei n.° 54/2018. Era uma turma agitada, em parte devido a barreira linguistica, o
que obrigava a que houvesse um constante didlogo entre os alunos, uma vez que 0s que
ja conseguiam entender a lingua portuguesa auxiliavam 0s que ainda apresentavam
dificuldades. No que se refere as nacionalidades: sete alunos eram indianos, cinco
portugueses, quatro brasileiros, dois provenientes da Guine-Bissau, dois angolanos, uma
ucraniana, um venezuelano, uma aluna proveniente da Mongdlia e um paquistanés. Tal
como a turma anterior, os alunos apresentavam muitas dificuldades em ambas as areas do

conhecimento e um grande desinteresse e falta de motivacdo (Anexo C).

2.4. Problematica

De acordo com as caracteristicas da turma criou-se a seguinte questao-problema:

“Como promover o envolvimento dos alunos nos processos de aprendizagem?”. A partir
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desta questdo surgiram dois objetivos gerais: 1) “Desenvolver o pensamento critico,

fomentando a argumentacdo e uma tomada de posicdo consciente a partir de aulas

dinamicas e interativas.” e ii) “Desenvolver a responsabilidade e autonomia dos alunos

promovendo a consciencializagao sobre o impacto das suas decisdes”. Na tabela seguinte

(Tabela 2) sdo apresentados para cada &rea 0s objetivos gerais e 0s objetivos especificos,

respetivos.
Tabela 2

Objetivos gerais e especificos de intervencdo nas areas curriculares de Portugués, Matematica e Estudo
do Meio — 2.° CEB.

Area curricular

Objetivos Gerais

Objetivos Especificos

Ciéncias
Naturais

- Desenvolver o pensamento critico,
fomentando a argumentagcdo e uma
tomada de posi¢do consciente a partir

de aulas dindmicas e interativas.

- Desenvolver a responsabilidade e
autonomia dos alunos promovendo a
consciencializacdo sobre o impacto

das suas decisoes.

- ldentificar as necessidades de um animal e
relacioné-las com as condicdes oferecidas,
identificando se o0 seu bem-estar esta
assegurado;

- Desenvolver a consciencializagcdo para o
bem-estar animal;

- Distinguir diferentes tipos de reproducao
nos animais;

- Compreender o papel da reproducdo
sexuada na adaptagdo dos animais e
consequente evolucdo das espécies;

- Explicar a necessidade da intervencdo de
celulas sexuais na reproducéo de alguns seres
ViVOs € a sua importancia para a evolugédo das
especies;

- ldentificar a importancia dos rituais de
acasalamento dos animais na transmissao de
das

caracteristicas e na continuidade

especies;

Matematica

- Desenvolver o pensamento critico,

fomentando a argumentacdo e uma

- Desenvolver capacidades de efetuar

calculos com fragdes;
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tomada de posigéo consciente a partir

de aulas dindmicas e interativas.

- Desenvolver a responsabilidade e
autonomia dos alunos promovendo a
consciencializacdo sobre o impacto

das suas decisoes.

- Desenvolver capacidades de efetuar
calculos com percentagens e numeros
decimais;

- Desenvolver a capacidade de resolucdo de
problemas envolvendo a posicdo de retas,
semirretas e segmentos de retas

- Desenvolver a capacidade de resolucdo de

problemas com angulos.

2.5. Estratégias de intervencao

As estratégias de intervencdo executadas foram baseadas no envolvimento dos
alunos no processo de aprendizagem. Para tal, foram realizadas diversas estratégias
dindmicas como a utilizacdo de WordWalls, Plickers, Power Points, quer para lecionar

conteudos, quer para os consolidar.

2.6. Atividades implementadas

Relativamente as atividades implementadas durante o periodo de intervencao, na
area da Matematica, foram reimplementadas as Questdes-aula e Fichas de
Desenvolvimento (como se de um mini-teste se tratasse), criados Plickers e utilizados
WordWalls e tarefas de exploracéo.

Na area de Ciéncias Naturais, foram implementadas atividades praticas e
WordWalls.

2.7. Avaliacao

Durante o periodo de intervencdo, foram privilegiadas tanto a avaliacdo sumativa
como a formativa. A avaliacdo sumativa €, geralmente, expressa numa escala numérica,
sendo assim, quantitativa e é referente ao global das aprendizagens desenvolvidas pelos
alunos (Campos, 2017). J& a formativa, como expressa anteriormente, € uma avaliagéo de
carater continuo e sistematico, focada em processos interativos. Embora existam

diferengas, € de salientar que o intuito de ambas é o de possibilitar uma melhoria no
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aproveitamento dos alunos, uma vez que o objetivo enquanto docentes é potenciar um
processo de ensino e aprendizagem adequado a cada aluno.

A avaliacdo das aprendizagens efetivadas pelos alunos foi realizada através da
observacao direta, da analise dos Questdes-aula e Fichas de Avaliacdo, da analise dos
resultados dos questionarios através da aplicacdo Plickers e da andlise de grelhas de
observacdo e avaliagdo. (Anexo D).

Em consonancia com os objetivos gerais presentes no Pl, pode afirmar-se que 0s
objetivos gerais foram desenvolvidos e os alunos melhoraram nas competéncias que 0s
mesmos visavam. Contudo, alguns objetivos especificos de Ciéncias Naturais ndo foram
atingidos, nomeadamente: i) distinguir diferentes tipos de reproducdo nos animais; ii)
compreender o papel da reproducdo sexuada na adaptacdo dos animais e consequente
evolucdo das espécies; iii) explicar a necessidade da intervencdo de células sexuais na
reproducdo de alguns seres vivos e a sua importancia para a evolugdo das espécies; e, por
fim, iv) identificar a importancia dos rituais de acasalamento dos animais na transmissao
de caracteristicas e na continuidade das espécies. Na area de Matematica, todos 0s
objetivos especificos planeados foram atingidos com sucesso, sendo ainda assim de
destacar que a tematica das percentagens ndo foi de todo abordada pois, em conjunto com
a OC, decidiu-se troca-la pelo dominio da Geometria, de modo a motivar 0s alunos que

estavam bastante macados de uma matéria tao dificil e impercetivel para eles.
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3. ANALISE CRITICA DA
PRATICA OCORRIDA EM AMBOS
0S CICLOS



3.1. Desenvolvimento e respetivas competéncias esperadas dos

alunos

No que respeita ao desenvolvimento e respetivas competéncias esperadas dos
alunos, destaca-se que uma intervencao ocorreu no 5.° ano, do 2.° CEB, e a outra no 2.°
ano do 1.° CEB.

Devido as suas vivéncias e experiéncias de vida, era esperado que os alunos do 2.°
CEB demonstrassem mais maturidade e conhecimentos. Talvez devido a essas mesmas
experiéncias e por serem criangas provenientes de um meio socioecondmico
desfavorecido e apresentarem bastantes dificuldades, a maioria ndo possuia qualquer
interesse e motivacédo pelo processo de ensino-aprendizagem, estando mais preocupados
com a sua vida externa a escola. Também devido & situagdo pandémica que o pais
atravessou, a maior parte destas criancas ndo teve qualquer tipo de acesso a escola, quer
por falta de computadores, internet ou televisao, quer por falta de acompanhamento por
parte dos Encarregados de Educacdo. Esta situacdo fez com que estes alunos nao
adquirissem contetidos escolares relativamente ao 3.° e 4.° ano do 1.° CEB, dificultando
assim o seu desempenho no 5.° ano do 2.° CEB.

Ja em relacdo aos alunos do 1.° CEB, porque mais novos, esperava-se que
revelassem mais imaturidade e estivessem menos focados. Tal ndo se sucedeu, sendo esta
turma constituida por alunos muito focados e interessados no processo de aprendizagem
em qualquer area do conhecimento, embora a sua area preferida fosse Matematica. Apesar
da situacdo pandémica vivida também ter afetado estas criancas, durante a sua
permanéncia no Pré-Escolar, ndo demonstraram particulares dificuldades nas

aprendizagens.

3.2. Métodos de ensino-aprendizagem

Foi interessante constatar que, em ambos os ciclos de ensino, nas turmas em que
foi realizada a intervencdo, se estavam a abordar 0os mesmos conteudos: na area da
Matematica — fracOes, horas, perimetro, area e figuras geométricas — e a Ciéncias
Naturais/Estudo do Meio — os animais: o(s) meio(s) que habitam e o tipo de revestimento,

alimentacéo, reproducao e locomocao.

18



No 2.° CEB, dada a natureza da matéria (fracfes, tematica abstrata), tornou-se
dificil ndo lecionar as aulas em torno do manual e do caderno de atividades. Devido as
caracteristicas da turma, embora a maioria das aulas fosse dada com recurso ao manual,
as explicacdes foram sempre acompanhadas por inimeros desenhos de modo a que 0s
alunos conseguissem compreender melhor a matéria. De forma a motivar mais os alunos,
foram introduzidos jogos: i) Jogo do 24 — jogo em que os alunos, com acesso a quatro
nameros, tinham de os relacionar com recursos as quatro operaces (multiplicacgéo,
subtracdo, adicdo e divisdo), de modo a que o resultado fosse 24; ii) Plickers — perguntas
sobre o tema das fracOes; e, por fim, iii) Tarefas de Exploracdo, com recurso a
temas/objetos de interesse para os alunos (p.e. sobre a tematica das fragdes, foram
utilizados cromos). Na area das Ciéncias Naturais, embora fosse também utilizado o
manual e o caderno de atividades, as aulas foram mais dindmicas por abordarem temas
mais cativantes para os alunos. Para esta area do conhecimento, foram projetados varios
videos, realizados debates, efetuadas atividades experimentais, WordWalls (sobre o tema
da dgua e dos animais) e Plickers (sobre a temética dos animais).

No que diz respeito ao 1.° CEB, a pratica da OC era baseada na metodologia do
MEM, o que facilitou a gestdo do grupo e das aulas lecionadas. Como a sua prética ja
tinha muitas rotinas implementadas, estas foram mantidas — apenas foi abolida a
existéncia do Plano Individual de Trabalho, por opinido da OC. Por se tratar de uma
fragilidade dos alunos, foram implementadas tarefas mais relacionadas com a area do
Portugués e tarefas de leitura e interpretacdo de problemas, bem como Plickers (para
Matematica, Portugués e Estudo do Meio).

E importante apenas referir que em ambas as praticas foram inseridas
metodologias e praticas necessarias a realizagdo do estagio e associadas aos temas de

investigacdo, mantendo-se o funcionamento implementado pelas OC.
3.3. Relacéo pedagdgica

Uma boa relacdo pedagdgica é fulcral para o sucesso na aquisicdo de

competéncias dos alunos.
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O ambiente nas salas de aulas e nas institui¢cées (quer no 1.° quer no 2.° Ciclo) era
de respeito e de apreco, tanto nas relacbes professores-alunos como também nas relacoes
dos alunos entre si.

No caso do 2.° CEB, o regime de lecionacao ¢é de pluridocéncia (sendo gque, em
alguns casos, um professor poderia ser responsavel por duas disciplinas), desenvolvendo
a sua pratica em uma/duas area(s) do conhecimento: Matematica e/ou Ciéncias Naturais.
Ao inves, a OC do 1.° CEB tinha a seu cargo o ensino de varias areas (p.e. Matematica,
Danca, Educacdo Fisica etc.) — regime de monodocéncia — acompanhando, desta forma,
muito mais os alunos e tendo conhecimento das suas capacidades de forma transversal.

Em ambos os ciclos, as professoras usufruiam de momentos de coadjuvacéo: i) no
1.° Ciclo estes momentos ocorriam durante tempos de Matematica e Portugués, nos quais
os alunos tinham acesso a uma ajuda adicional e, ii) no 2.° Ciclo, os professores
coadjuvantes chegaram a ser mais do que dois, a0 mesmo tempo, uma vez que os alunos
apresentavam necessidades mais especificas.

Durante a intervencdo, manteve-se 0 mesmo registo quer no funcionamento das
aulas, quer nos tipos de relacGes estabelecidas, existindo sempre um refor¢o positivo de

modo a tentar motivar os alunos no processo ensino-aprendizagem.

3.4. Processos de regulacéo e avaliacdo das aprendizagens e dos

comportamentos sociais

Os processos de regulacédo e avaliacdo das aprendizagens e dos comportamentos
sociais, foram distintos entre os dois ciclos.

Como estratégias principais de avaliacdo, no 1.° Ciclo destacaram-se 0
preenchimento de grelhas de observagéo para melhor monitorizar o desenvolvimento dos
alunos a medida que iam sendo lecionados novos conteddos, a analise de verificagdes
semanais (realizadas na aplicagdo GoCongqr) e a utilizacao de Plickers e a analise dos seus
resultados.

Ja no 2.° Ciclo, ocorreu, também, o preenchimento de grelhas de observagéo e a
utilizacdo de Plickers e a analise dos seus resultados e ainda, a corregédo e analise das

Questdes-aula, Fichas de Desenvolvimento e Fichas de Avaliacao.
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No que diz respeito as competéncias sociais, estas foram avaliadas através de
grelhas de observagéo.

Desta forma, é possivel observar que a avaliacdo das aprendizagens e
comportamentos foi realizada de forma constante e continua em ambos os ciclos,
abrangendo diversos processos, que beneficiaram os alunos e enriqueceram 0 processo

de ensino-aprendizagem.

21



SEGUNDA PARTE



4. APRESENTACAO DO ESTUDO



O capitulo que se inicia apresenta as diversas fases do estudo efetuado no decorrer
da PES Il no 1.° CEB.

A presente investigacdo tem como tema Concecdes alternativas sobre os animais
em alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico: da sua identificacdo a sua desconstrucao.

De acordo com Sousa e Batista (2014) o “tema da investigacao ¢ um assunto que
se deseja provar ou desenvolver (...) de acordo com os interesses do investigador e com
a sua experiéncia de vida” (p. 19). Este deve surgir tendo em conta os critérios: i) de
familiaridade com o objeto de estudo — o tema deve estar enraizado nas experiéncias
prévias do investigador; ii) da afetividade — o tema deve apresentar uma forte ligagdo ao
investigador e, por fim, iii) dos recursos — facilidade na captura de meios necessarios a
investigacao.

A escolha deste tema teve como ponto de partida o gosto e interesse pessoal da
investigadora pela exploragdo e analise de Concecdes Alternativas em qualquer tematica
das Ciéncias Naturais. O tema dos animais surgiu do contexto de estagio. Partiu do desejo
de trabalhar com uma turma do 2.° ano do 1.° CEB e da preferéncia pelo tema dos animais
(tema atrativo quer para a investigadora, quer para os alunos). Como a tematica dos
animais € muito abrangente, a investigadora decidiu abordar: i) o(s) meio(s) em que 0s
animais habitam; ii) se fazem parte da fauna portuguesa; iii) o tipo de revestimento; iv) o
tipo de alimentacéo; v) o tipo de reproducdo e, por fim, vi) o tipo de locomocéo.

Para trabalhar este tema, foi selecionada a metodologia de Trabalho de Projeto,
devido ao gosto das criangas por este método de trabalho, pela facilidade em trabalhar de
forma autonoma com recurso ao computador e devido a satisfacdo em elaborar e
desenvolver cartazes e PowerPoint.

Da motivacdo e do tema do presente estudo surgiram as seguintes questoes: i)
Quais as Concecdes Alternativas que os alunos do 2.° ano apresentam sobre os animais?
i) Qual o impacto da utilizacdo da metodologia de Trabalho por Projeto para a
desconstrucdo das Concegdes Alternativas? iii) Quais as Concec¢des Alternativas dos
alunos alteradas ap0s a lecionagéo dos contetdos?

A partir das questdes supramencionadas, foram elaborados trés objetivos gerais:
i) Identificar as Concecdes Alternativas dos alunos do 2.° ano sobre os animais; ii) Avaliar

0 papel de uma metodologia centrada no aluno na desconstru¢cdo de ConcecOes
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Alternativas e, iii) Verificar que Concecdes Alternativas presentes nos alunos foram
desconstruidas.
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5. FUNDAMENTACAO TEORICA



No presente capitulo é apresentado o quadro tedrico que visa fundamentar o

estudo efetuado, fazendo um paralelismo com estudos prévios acerca do tema.

5.1. Concecles Alternativas

As ConcecOes Alternativas séo modelos construidos pelos alunos que para eles
sdo ldégicos, mas cientificamente incorretos, tornando-se um obstaculo para a sua
aprendizagem e aquisicdo de novo conhecimento (Allen, 2014). De acordo com 0 mesmo
autor, os alunos adquirem nogdes decorrentes das suas experiéncias, mesmo antes de
iniciarem o seu percurso no ensino formal. Dias (2015) acrescenta ainda que estas
concecdes prévias sdo um mecanismo encontrado pelas criangas para obter explicacfes
“para os fendmenos com que se deparam no seu dia-a-dia, nascendo quer de construcgoes
concetuais autonomas, quer de aprendizagens realizadas no seio familiar” (p. 16). De
acordo com Goncalves (2019), pelo facto das Concecdes Alternativas advirem de
experiéncias pessoais de cada individuo, ndo sdo iguais para todas as pessoas.

Por vezes, este tipo de concegbes esta incutido de tal forma, que consegue
permanecer intacto mesmo durante todo o processo de aprendizagem. De forma
consciente ou ndo consciente, as criancas criam estas concecdes para justificar
comportamentos ou teorias que fazem parte do seu pensamento, pelo que, quando
confrontadas com informacdo contraditéria, tém dificuldade em a assimilar, podendo até
rejeitar, ignorar ou tornar o novo contetdo irrelevante (Horton, 2007). Pode ainda
acontecer que a modificagdo das Concecdes Alternativas ocorra apenas em ocasides
importantes, como, por exemplo, em caso de avaliagdes que apds concluidas, levam a que
essas concecBes retomem o seu formato original. Uma estratégia recorrente para
contrariar este comportamento passa por premiar 0s alunos com notas positivas caso
respondam de forma correta aos conteudos lecionados. Contudo, esta estratégia apenas
tem efeito durante o processo de aprendizagem, j& que as criangcas memorizam para obter
0 prémio, ou seja, uma boa nota. Ap6s superar esse momento, esquecem 0s conteudos e
voltam as concecdes previamente criadas (Horton, 2007). A medida que o tempo vai
passando, as Concecdes Alternativas vdo adquirindo resisténcia, sendo mais dificeis de

desconstruir.
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De acordo com Dias (2015), existem dois tipos de concecdes: i) concegdes
estruturais — “enraizadas na estrutura cognitiva do individuo que conseguem resistir ao
processo de instrucao” e, ii) concecdes factuais — “alteradas facilmente através do
processo de ensino” (p.18).

Para que exista mudanca concetual, o papel do professor é fundamental, tentando
criar questdes e insatisfacdo, mostrando que as concegdes preconcebidas dos alunos néo
se enquadram na resposta de novas situacGes. Desta forma, numa primeira fase, o
professor deve dar a conhecer o tema que vai abordar, tentando atrair o interesse e gosto
dos alunos. Numa segunda fase, deve perceber que concecdes os alunos apresentam sobre
esse tema através do “didlogo, a realizacdo de esquemas ou desenhos com legendas”
(Dias, 2015, p.18) e a sua origem. Esta € a etapa mais importante para Yip (1998, citado
por Gongalves, 2019), afirmando que existem trés fontes para a formacédo de Concegbes
Alternativas: 1) “ideias ingénuas que se formam através das experiéncias diarias e da
linguagem e que podem originar dividas na sua interpreta¢do”; ii) “conceitos erréneos
formados pelas criancas durante as aulas, devido a falta de compreensao” e, por fim, iii)
Concecbes Alternativas divulgadas pelos professores (p.30). Para Soybo (1995),
Matthewa e Davies (1999) citado pelo mesmo autor, este tipo de concec¢des podem ainda
surgir através de livros, programas televisivos, crencas culturais, explicagdo de
fendmenos ou mesmo modelos didaticos.

Numa fase seguinte, as ConcecBes Alternativas devem ser confrontadas com as
concecBes cientificamente corretas. Para que seja possivel ocorrer a mudanca dos
conceitos, o aluno deve “experimentar alguma insatisfacdo em relacdo as ideias prévias
que tem quando (...) tenta usa-las numa nova situagéo e ndo lhes consegue dar qualquer
sentido” (Dias, 2015, 19).

Por fim, a partir das fases anteriores, espera-se que tenha existido uma
restruturacdo nas ideias dos alunos e que tenha ocorrido a desconstru¢do das suas
concecdes preconcebidas. De acordo com Allen (2014), a nova teoria deve ser inteligivel,
plausivel e frutifera.

A partir do Modelo da Evolucdo Conceptual, proposto por Moreira e Greca
(2003), citados por Conde (2021), “ndo se pretende o abandono das concegdes

alternativas, mas sim uma evolu¢ao das mesmas” (p.13). Este modelo visa a existéncia

28



de uma aprendizagem progressiva sem o abandono das concec¢des anteriores, por parte
das criancgas. Allen (2014) afirma ainda que as Concecdes Alternativas apresentadas pelas
criancas nunca sdo completamente extintas, existindo lado a lado com a concecgédo
cientificamente correta (p.6).

Para que o processo de ensino-aprendizagem seja significativo para os alunos, é
necessario que os docentes realizem um diagnoéstico para identificacdo de algumas das
concecdes alternativas manifestadas para um determinado tema, direcionando assim as
suas sessdes para a desconstrucdo dessas mesmas concecdes (Gongalves, 2019). Allen
(2014) declara que, para que a desconstrugdo de uma Concecdo Alternativa seja efetuada
com sucesso, os alunos devem construir conceitos de ciéncias naturais a partir de
atividades hand-on (“maos em”, por tradugdo livre), que permitem alguma liberdade no
que respeita o0 planeamento, execucdo e interpretacao, querendo isto dizer que o processo
de ensino-aprendizagem torna-se mais significativo para os alunos, se estes participarem

na construcdo do seu conhecimento.

5.2. Concecdes Alternativas acerca dos animais

De acordo com Almeida, Fernandez e Strecht-Ribeiro (2020), nos ultimos anos, o
contacto de criancas e adultos com a natureza tem vindo a diminuir, por varios motivos,
como a dependéncia crescente da tecnologia, os horarios preenchidos no quotidiano das
criangas, o crescimento das &reas urbanas e suburbanas, assim como o numero de horas
passadas em casa, nomeadamente a utilizar a internet ou a jogar videojogos.

Para além disso, o contacto direto com a natureza e 0s animais foi
progressivamente substituido pelo contacto indireto através de espacos controlados, como
jardins zooldgicos, botanicos ou espacgos tematicos. Este contacto indireto tem impacto
no conhecimento dos alunos no que respeita ao espago natural.

Chegou-se a conclusédo que as criangas tém maior facilidade em enumerar animais
de fauna exdtica, em comparagdo a fauna da sua propria regido ou pais, devido ao facto
de serem expostas com maior frequéncia a animais exaticos, através dos media e do
contacto com espacos ja referidos onde a natureza é gerida (Almeida, Fernandez &
Strecht-Ribeiro, 2020).
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Num estudo de Kattmann (2001) chegou-se a conclusdo que os alunos tiveram
mais facilidade em relacionar grupos de animais com o seu habitat e 0 seu modo de
locomocdo. Por outro lado, existiu maior dificuldade em associar as espécies as
caracteristicas anatomicas e morfologicas - forma e estrutura do corpo dos animais e
classificacdo da mesma — embora, na enumeracdo de membros que cada animal possui,

os alunos nédo tenham apresentado tantas dificuldades.
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E. METODOLOGIA



Neste capitulo é apresentada a metodologia desenvolvida no processo de
investigagdo. Dele fazem parte: i) a caracterizagdo da amostra, ii) os métodos e técnicas
de recolha de dados; iii) a natureza do estudo; iv) a validacdo dos instrumentos; v) 0
design da investigacdo; vi) a analise dos dados e, por fim, viii) os principios éticos do

processo de investigacao.

6.1. Caracterizacdo do estudo

O estudo foi realizado numa turma do 2.° ano do 1.° CEB, constituida por vinte
alunos, dez do sexo feminino e dez do sexo masculino, com idades compreendidas entre
0s sete e o0s oito anos. Desses alunos, seis beneficiavam de medidas de apoio a

aprendizagem e a inclusdo, de acordo com o Decreto-Lei n.° 54/2018.

6.2. Natureza do estudo

Tendo em conta a finalidade do estudo, a utilizagdo de uma metodologia mista,
qualitativa e qualitativa, foi a que se revelou mais adequada.

No que respeita a natureza metodoldgica quantitativa, esta revelou-se apropriada,
uma vez que se procurou medir de forma rigorosa os conhecimentos dos alunos e assim
verificar a manifestacdo de ideias erradas acerca do tema objeto de estudo. Assim, uma
investigacdo quantitativa visa que o investigador elabore um plano de investigacéo
estruturado que permita obter dados sélidos (Carmo e Ferreira, 2008). Todavia, importa
salientar que a amostra do estudo ndo pode ser considerada representativa da populacéo,
dado que o contexto decorreu de uma escolha por consenso entre todos os estudantes do
curso que iam realizar estagio.

Tendo também uma natureza qualitativa, esta metodologia mostrou-se adequada
porque se observaram os sujeitos no decurso da investigacdo, procurando compreender e
interpretar as suas dificuldades e seguir as suas interacfes de forma a dar sentido aos

resultados obtidos (Carmo e Ferreira, 2008).
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6.3. Métodos e Técnicas de Dados

As técnicas utilizadas na recolha de dados da investigacdo desenvolvida foram o
inquérito por questionario e a analise das producdes dos alunos, desde o seu langamento
em turma através de um trabalho de projeto até a sua apresentacao.

O inquérito por questionario é caracterizado por Lopes e Pardal (2011) como
sendo “a técnica de recolha de dados mais utilizada no ambito da investigagdo
sociologica” (p.73). No que respeita ao estudo desenvolvido, e em fungdo do seu tema,
foi idealizado um questionario administrado antes e apds a intervencdo. O questionario
apresenta dez animais que estdo sempre presentes nas seis partes que o constituem e que
sdo as seguintes: i) a primeira parte relacionada com o(s) meio(s) em que 0s animais
habitam; ii) a segunda relativa a pertenca dos animais a fauna portuguesa; iii) a terceira
referente ao seu tipo de revestimento; iv) a quarta associada ao seu tipo de alimentacao;
V) a quinta alusiva ao seu tipo de reproducéo e, por fim, vi) a sexta ao seu tipo de
locomocao.

A selecdo dos animais contemplou cinco animais pertencentes a fauna portuguesa:
— salamandra-de-pintas-amarelas, osga-turca, javali, lobo-ibérico e abutre-preto - e cinco
animais ndo pertencentes — urso-pardo, okapi, ibis-sagrada, crocodilo-do-nilo e axolote.
Os animais foram escolhidos procurando diversificar a sua classe taxonémica (anfibios,
répteis, mamiferos e aves), o seu revestimento (pele e pelo, pele e penas, pele e escamas
e pele nua), alimentagdo (carnivoro, herbivoro, omnivoro e insetivoro) e reprodugdo
(oviparo e viviparo), de modo a criar variedade entre as respostas e para que fosse possivel
abordar um maior nimero de conceitos.

As perguntas constituintes do questionario eram do tipo fechado, uma vez que
limitavam “o informante a op¢ao por uma de entre as respostas apresentadas” (Lopes &
Pardal, 2011, p. 77), em que apenas na escolha do meio em que um determinado animal
habita e nas formas de locomogéo se admitia mais do que uma possibilidade.

Em relac&o as producdes dos alunos, estas foram também contempladas na analise
descritiva relativamente a sua pertinéncia e similaridade com os animais trabalhados.
Relativamente as producdes dos recursos utilizados para a apresentacdo dos projetos, a
sua avaliacdo prendeu-se com a quantidade e qualidade de informagéo descrita e a sua

relevancia.
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6.4. Validagao dos instrumentos

Previamente a administracdo do questionario procedeu-se a sua validacdo. Esta
procurou verificar a relevancia da estrutura dos contetidos apresentados e a pertinéncia e
formulacdo das questdes. Neste caso, foram criadas duas versdes do questionério, que
foram sujeitos a validacao de dois peritos, sendo que a Unica diferenca entre as versoes
consistia na Parte I. Numa versdo pedia-se aos alunos que selecionassem a imagem
correta do habitat natural de cada animal (Anexo E). Ou seja, cada animal era colocado
em dois habitats diferentes, mas apenas um era o correto (Anexo F)

Depois da leitura e analise das duas versfes do questionario, os peritos teceram
alguns comentarios e sugeriram pequenas alteracoes, principalmente no que diz respeito
a linguagem e formulacdo das indica¢des associadas as perguntas. Estas alteracdes foram
tidas em conta e, atraves delas, os questionarios foram reformulados e corrigidos para
uma nova verséo.

Apbs a atualizacdo, as novas versdes foram enviadas aos peritos, que aprovaram
e validaram as mesmas, tendo posteriormente sido pilotadas numa turma de 24 alunos do
mesmo ano de ensino dos participantes que fizeram parte do estudo. Neste teste, foram
administradas ambas as versfes, em numero igual de alunos, de forma a realizar uma
posterior avaliacdo dos resultados, para selecionar a versdo mais adequada a investigacao.
Foram tidos em conta varios aspetos nesta avaliacdo, principalmente o uso de uma
linguagem de fécil compreensdo e a facilidade com que os alunos responderam aos
enunciados, visto que se tratava de um tema desconhecido para as criancgas.

As respostas de ambas as versdes foram analisadas, concluindo-se que, a versédo
um, na Parte |, obteve um maior numero de respostas correta, tendo as criangas afirmado
que tinha sido muito facil porque observaram sem dificuldade qual a imagem que era
errada, uma vez que se tratava de uma montagem. Devido a esta razdo, optou-se por por

em pratica a versdo dois com a turma integrante do estudo.
6.5. Design da investigacao

O design da investigac&o foi realizado em fases: i) administracdo do questionério

antes da intervencdo com o intuito de avaliar as Concec¢des Alternativas dos alunos em
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relacdo aos animais; ii) metodologia de Trabalho de Projeto, dividido em vérias fases; iii)
apresentacdo dos projetos; iv) administracdo do questionario apos a intervencao.

No que diz respeito a metodologia de Trabalho de Projeto, esta é retratada como
possibilitando uma aprendizagem ativa (Perrenoud, 1999, mencionado por Gomes, 2012),
pois através dela, 0s alunos séo os principais atores do desenvolvimento dos seus projetos,
uma vez que estes surgem dos seus interesses, curiosidades e questdes.

A metodologia de Trabalho de Projeto aplicada a esta investigacdo foi dividida
nas seguintes fases: i) preenchimento do plano do projeto, na qual os alunos realizaram
perguntas que pretendiam ver respondidas, assim como um planeamento das fontes de
informacao e produtos a utilizar durante o desenvolvimento e apresentacao do projeto; ii)
pesquisa e tratamento da informacéo obtida; iii) elaboracdo dos materiais, em formato
fisico (cartazes) ou digital (PowerPoint), a escolha de cada grupo de trabalho; iv)
construcdo de um animal em 3D, com materiais a sua escolha, tendo em conta a imagem
real do animal; v) questbes de verificacdo, que foram realizadas apds a apresentacao de
cada par para confirmar aprendizagens dos restantes alunos; vi) apresentacdo dos
projetos.

Todos os grupos tiveram de iniciar o processo de construcdo do projeto pelo
preenchimento do plano do projeto (Anexo G), podendo posteriormente selecionar a
ordem de tarefas a realizar entre os pontos ii) e v) supramencionados, terminando o
projeto com a sua apresentacdo a restante turma.

A medida que os projetos foram desenvolvidos, apés cada sessdo, 0s grupos de
trabalho atualizavam os passos realizados na Tabela do Registo Coletivo dos Projetos
(Anexo H)

6.6. Analise dos dados

Foi utilizado o software Statistical Package for the Social Sciences (SPSS, versao
28.0, Chicago, IL) para calcular a estatistica descritiva (Média - M; Desvio Padrao - DP)
dos resultados globais e por parte do questionario.

As diferencas dos resultados entre o pre-teste e 0 pos-teste foram analisadas
através de um teste de estatistica ndo paramétrica para amostras repetidas (Teste de
Wilcoxon). Optou-se por este teste devido a dimensdo da amostra (pequena) e porque

35



procura evidenciar diferengas numa escala de intervalo em dois momentos distintos para
uma mesma turma. O nivel de significancia considerado foi de p.<0,05.

Depois de administrado nos dois momentos, o questionario foi analisado como
um teste, para o qual foi atribuida cotagdo a cada uma das diferentes partes. Assim, a
cotacdo total foi de cem pontos valendo as Partes I, 111, IV, V e VI dezassete pontos cada
e a Parte Il quinze pontos. Nas partes I, I11, IV, V e VI, cada resposta correta valia 1,7
pontos, sendo que na Parte | e VI, em que os alunos podiam selecionar mais do que uma
resposta para cada animal, o valor de cada opcdo correta era de 0,85 e na Parte Il, as
respostas dadas pelos alunos foram consideradas corretas (valendo 1,5 pontos) por cada
animal selecionado pertencente a fauna portuguesa e por cada animal ndo selecionado

ndo pertencente a fauna portuguesa (Anexo ).

6.7. Principios éticos do processo de investigacéo

A investigacdo realizada foi construida com base em normas éticas essenciais,
assim como todas as etapas de desenvolvimento da investigacdo, até a sua concluséo.

Todos os intervenientes na investigacdo tiveram prévio conhecimento do
anonimato no que diz respeito a sua identificacdo no questionario utilizado.

Por ultimo, e tendo em conta que o estudo foi efetuado com criancgas, foram
seguidos Vvarios dos principios éticos presentes na Carta Etica da Sociedade Portuguesa
de Ciéncias da Educacgéo (SPCE), tais como: i) respeito por todos os intervenientes da
investigagdo; ii) consentimento informado; iii) esclarecimento e informag&o prévia sobre
0s aspetos relativos a sua participacdo; e iv) total confidencialidade e privacidade dos

participantes, assim como de todos os dados fornecidos pelos mesmos.
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?. RESULTADOS



Neste capitulo apresentam-se 0s resultados obtidos na investigacdo que decorreu
durante a prética pedagogica, referente a identificacdo e desconstrucdo de Concecgdes
Alternativas sobre o tema dos animais em alunos do 2.° ano do 1.° CEB. Para tal, séo
apresentados os dados recolhidos através da administracdo de dois questionarios (pre-
intervencdo e pds-intervencao) seguidos pela sua minuciosa analise e discuss&o.

O questionario administrado nos dois momentos era igual, mas o primeiro foi
administrado antes dos alunos realizarem um Trabalho por Projeto sobre o tema referido
e onde abordaram os animais contemplados no questionario e o segundo apds a
apresentacao dos projetos.

A presente analise ird ser dividida em sete partes referentes as seis partes do
questionario (analise quantitativa) e as producdes dos alunos (anélise qualitativa).

Os resultados de cada parte do questionario sdo apresentados em gréafico e

contemplam os dados obtidos no pré-teste (cor azul) e no pds-teste (cor laranja).

Parte |

Na primeira parte do questionario era pedido aos alunos que identificassem o(s)
meio(s) em que cada animal habitava, encontrando-se 0 nimero de respostas corretas
identificados na Figura 1.
Figural
Meio em que cada animal habita (Parte I). Respostas corretas obtidas no pré-teste (cor azul) e no pés-

teste (cor laranja).
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Na Figura 1 pode-se constatar que metade ou mais de metade dos alunos acertou
no(s) meios(s) em que habitam os seguintes animais: o crocodilo-do-nilo (terrestre e
aquatico); o lobo-ibérico (terrestre); o okapi (terrestre); o javali(terrestre); o urso-
pardo(terrestre) e a osga-turca (terrestre). No caso da ibis-sagrada, a maioria dos alunos
apenas selecionou o0 meio aéreo, ao inves dos trés meios, terrestre, aéreo e aquatico, pois
esta ave é considerada uma ave aquética; no caso do abutre-preto, apenas referiram o
meio aéreo em vez do terrestre e aéreo. Assim, é importante frisar que nem a ibis-sagrada
nem o abutre-preto sdo animais que habitam exclusivamente no meio aéreo, seja por
razdes de abrigo, alimentacéo, predacéo, entre outras. No caso da salamandra-de-pintas-
amarelas, a maioria dos alunos afirmou, com a sua escolha, que este animal habita
somente no meio terrestre, sendo que o mesmo se desloca no meio terrestre e aquatico.

Com a andlise da mesma figura, é possivel verificar que ndo houve grandes
diferencas nas respostas dos alunos no pré e no pos-teste, uma vez que neste segundo teste
continuou a ser reduzido o numero de respostas corretas para a ibis-sagrada, o abutre-
preto e a salamandra-de-pintas-amarelas.

Na Tabela 3 ¢ apresentado o valor médio das cotacdes obtidas para esta parte do

questionario, e que se recorda valia 17 pontos.

Tabela 3

Média obtida pelos alunos na Parte | do questionario no Pré-teste e no Pos-teste, assim como o valor de
significancia obtido para a andlise comparativa nos dois momentos

Parte | — Pré-teste Parte | — PGs-teste

Média 13,125 13,330

Significancia 0,211

De acordo com o teste aplicado de Wilcoxon, pode-se afirmar que ndo houve uma
melhoria estatisticamente significativa na pontuacdo dos alunos, uma vez que o valor de

significancia obtido é de p.=0,211.
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Parte 11

Nesta parte, era solicitado aos alunos que selecionassem 0s animais gque, na sua
opinido, faziam parte da fauna portuguesa. Para tal as respostas foram consideradas
corretas se 0s alunos selecionassem 0s animais pertencentes a fauna portuguesa - a
salamandra-de-pintas-amarelas; a osga-turca; o lobo-ibérico; o javali e o abutre-preto —
ou se ndo selecionassem o0s animais ndo pertencentes a fauna portuguesa — o urso-pardo,

0 okapi, a ibis-sagrada, o crocodilo-do-nilo e o axolote (Figura 2).

Figura 2

Animais pertencentes e ndo pertencentes a fauna portuguesa (Parte I1). Respostas corretas obtidas no
pré-teste (cor azul) e no pos-teste (cor laranja).

Respostas Corretas - animais pertencentes a Respostas Corretas - animais ndo pertencentes a
fauna portuguesa fauna portuguesa

abutre-preto 7 axolote 14

abutre-preto axolote 14

lobo-ibérico 16 crocodile-do-nilo 11

lobo-ibérico 14 crocodilo-do-nilo 10

javali

17 ibis-sagrada 9

javali

15 ibis-sagrada 14

osga-turca cokapi I 10

“ m‘
~

osga-turca 7 okapl I 15

salamandra-de-pintas-amarelas 13 urso-pardo 8

salamandra-de-pintas-amarelas E———— urso-pardo I 5

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 ] 5 10 15 20

Na Figura 2, pode-se verificar que dos animais pertencentes a fauna portuguesa,
0s menos selecionados (em ambos os testes) foram o abutre-preto e a osga-turca e, apenas
no pré-teste, a salamandra-de-pintas-amarelas, tendo havido uma melhoria significativa
no namero de alunos que assinalaram este animal entre os dois testes — de seis para treze
respostas. Dos animais ndo pertencentes a fauna portuguesa, o animal que foi mais
selecionado (tornando essa resposta invalida) foi o urso-pardo, quer no pré quer no pos-
teste.

Na Tabela 4 é apresentado o valor médio das cotagdes obtidas para esta parte do
questionario, e que se recorda valia 15 pontos (1,5 pontos por cada animal selecionado —

pertencente a fauna portuguesa — e ndo selecionado — ndo pertencente a fauna portuguesa).
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Tabela 4

Média obtida pelos alunos na Parte Il do questionario no Pré-teste e no Pos-teste, assim como o valor de
significancia obtido para a analise comparativa nos dois momentos

Média 8,175 8,4000

Significancia 0,651

Considerando o teste aplicado e a Tabela 2, € possivel afirmar que, tal como na
primeira parte do questionario, ndo houve uma melhoria significativa entre os dois testes,
pois o valor de significancia é de p.=0,651, embora tenha existido um aumento na

pontuacdao média dos resultados dos testes.

Parte 111
Na parte Ill, era requerido aos alunos que indicassem o tipo de revestimento de

cada animal (Figura 3).

Figura 3

Revestimento de cada animal (Parte I11). Respostas corretas obtidas no pré-teste (cor azul) e no pos-teste
(cor laranja).

Respostas Corretas

Axolote 19
Axolote 15
Crocodilo-do-nilo . — s s s | 3
Crocodilo-do-nilo - — e |
Abutre-preto I 16
Abutre-preto 18
ibis-sagrada 19
ibis-sagrada —————————— | 7
Lobo-ibérico mEEEEE 19
Lobo-ibérico 20
Okapi 17
Okapi S | 5
Javali S ) ()
Javali S | ]

Urso-pardo 20
Urso-pardo 19
Osga-turca I ] 7
Osga-turca TE—— 5
Salamandra-de-pintas-amarelas 14
Salamandra-de-pintas-amarelas 17
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A partir da analise da

Figura 3, relativamente ao pre-teste, pode-se constatar que os alunos néo
demonstraram dificuldades na identificacdo do tipo de revestimento dos animais, a
excecdo da osga-turca, uma vez que pensavam que este animal pertencia a classe dos
anfibios e que, por isso, apresentava pele nua — tal ndo é o caso, uma vez que se trata de
um réptil e, portanto, o seu revestimento é pele e escamas.

Quanto aos resultados do pos-teste, pode-se constatar que a dificuldade
anteriormente sentida foi colmatada, tendo a maioria dos alunos acertado no revestimento
da totalidade dos animais. Ainda assim, é possivel verificar que ndo houve grandes
diferengas nas respostas dos alunos no pré e no pés-teste, a ndo ser no que diz respeito a
osga-turca em que houve um aumento de cinco para dezassete alunos.

Na Tabela 5 € apresentado o valor médio das cotacdes obtidas para esta parte do

questionario, e que se recorda valia 17 pontos.

Tabela 5

Média obtida pelos alunos na Parte 111 do questionario no Pré-teste e no Pds-teste, assim como o valor de
significancia obtido para a anélise comparativa nos dois momentos

Parte 111 — Pré-teste Parte 111 — Pds-teste

Média 13,345 14,085

Significancia 0,242

Atendendo ao teste de Wilcoxon e tendo em conta a Tabela 3, é possivel afirmar
que, mais uma vez, a diferenca de respostas entre os dois testes néo foi significativa, uma

vez que o seu valor de significancia é de p.=0,242.
Parte IV

Nesta parte do questiondrio, era pedido aos alunos que selecionassem o regime

alimentar de cada animal (Figura 4).
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Figura 4

Regime alimentar de cada animal (Parte V). Respostas corretas obtidas no pré-teste (cor azul) e no pos-
teste (cor laranja).

Respostas Corretas

Axolote 6
Axolote 5
Crocodilo-do-nilo 17
Crocadilo-do-nilo 17
Abutre-preto 8
Abutre-preto 8
ibis-sagrada  e—— )

ibis—sagrada 5
Lobo-ibérico 19
Lobo-ibérico 18
Okapi 13
Okapi 14
Javali 5
Javali 7
Urso-pardo 0
Urso-pardo 0

Osga-turca 11
Osga-turca 11
Salamandra-de-pintas-amarelas 11
Salamandra-de-pintas-amarelas 9
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20

A partir da anélise dos resultados do pré-teste da figura, é possivel constatar que
os alunos apresentaram mais dificuldades na identificacdo do regime alimentar dos
animais a excecdo do crocodilo-do-nilo, do lobo-ibérico, do okapi e da osga-turca. No
caso: i) da salamandra-de-pintas-amarelas, os alunos pensaram que se tratava de um
animal herbivoro/insetivoro (nove respostas para cada opcao), quando se trata de um
animal insetivoro, uma vez que este se alimenta de invertebrados terrestres,
nomeadamente, escaravelhos, formigas, caracois, lesmas, minhocas, centopeias e aranhas
(Cruz, 2023); o urso-pardo ndo obteve qualquer resposta correta, tendo os alunos
selecionado o regime carnivoro em vez de omnivoro - alimenta-se de frutas, plantas, casca
de arvore, térmitas, formigas, peixe, pequenos roedores etc. (Ursopedia, 2022); a ibis-
sagrada é um animal carnivoro — consome essencialmente pequenos animais — peixes,
mamiferos, invertebrados etc. (Pereira, 2021 e Costa, 2023) - mas os alunos acharam que
se tratava de um animal insetivoro; o axolote foi considerado pelos alunos como sendo
um animal herbivoro quando este ¢, na verdade, um animal omnivoro, uma vez que se
alimenta de insetos, moluscos, artropodes, anfibios e peixes (Jardim Zooldgico da Maia,

2023); o javali foi tido em conta como sendo um animal carnivoro ao inves de omnivoro;
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por fim, no caso do abutre-preto, a resposta carnivoro foi a mais selecionada (por oito
criangas), mas os restantes alunos afirmaram que este era um animal herbivoro (por cinco
alunos) ou um animal insetivoro (por seis alunos) — ficando assim as opiniées muito
dispersas.

Com os resultados do pds-teste é possivel afirmar-se que os alunos ainda
apresentam dificuldades na identificacdo dos regimes alimentares destes animais, mesmo
apos o trabalho de projeto realizado. Os animais com o maior nimero de respostas certas
foram o crocodilo-do-nilo, o lobo-ibérico, o okapi, a salamandra-de-pintas-amarelas e a
osga-turca. Houve ainda um decréscimo no nimero de respostas certas no caso do javali,
da osga-turca e da salamandra-de-pintas amarelas. O urso-pardo ndo obteve qualquer
resposta acertada, novamente, verificando-se que a conce¢do dos alunos permanece a
mesma — de gue este é um animal carnivoro, quando na realidade é omnivoro.

Com a andlise da mesma figura, é possivel verificar que ndao houve grandes
diferengas nas respostas dos alunos no pré e no pos-teste, uma vez que neste segundo teste
continuou a ser reduzido o nimero de respostas corretas para o axolote, o abutre-preto, a
ibis-sagrada, o javali e o urso-pardo.

Na Tabela 6 é apresentado o valor médio das cotacdes obtidas para esta parte do
questionario, e que se recorda valia 17 pontos.

Tabela 6

Média obtida pelos alunos na Parte IV do questionério no Pré-teste e no Pés-teste, assim como o valor de
significancia obtido para a anélise comparativa nos dois momentos

Parte IV — Pré-teste Parte IV — POs-teste

Média 8,005 7,820

Significancia 0,844

Com base na Tabela 6, € possivel constatar que, ao contrario das partes anteriores,
nesta existiu um decréscimo de respostas corretas e, consequentemente, de pontuacéo
média obtida. De qualquer modo, esta reducéo néo se traduz numa diferenca significativa,

visto que o seu valor de significancia é de p.=0,844.
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Parte V
Na parte V era pedido aos alunos que selecionassem o tipo de reproducéo de cada

animal (Figura 5).

Figura 5
Tipo de reproducdo de cada animal (Parte V). Respostas corretas obtidas no pré-teste (cor azul) e no
pos-teste (cor laranja).

Respostas Corretas

. | |
Axolote 7

Crocodilo-do-nil o m"—————— e | 3

Abutre-preto 12
e ] 3
ibis-sagrada 12
13
Lobo-ibérico 15
9
Okapi 13
. ] ()
Javali 15

Urso-pardo . ] ]

Osga-turca 9

Salamandra-de-pintas-amarelas 4

0 2 4 6 8 10 12 14 16

A partir da analise dos dados do pré-teste, presentes na Figura 5, pode-se constatar
que os alunos, no geral, tiveram facilidade na identificacdo do tipo de reproducdo da
maioria dos animais a excecdo: i) da salamandra-de-pintas-amarelas — os alunos
pensavam que se tratava de um animal oviparo, em vez de viviparo; ii) da osga-turca —
oito alunos acreditavam tratar-se de um animal viviparo, sendo este oviparo; e iii) do
axolote — que, tal como no caso do animal anterior, pensavam que este era um animal
viviparo, sendo oviparo.

Analisando os dados do pos-teste, € possivel afirmar que os alunos apresentaram
mais dificuldades. As duvidas permaneceram quanto a reproducdo da salamandra-de-
pintas-amarelas e da osga-turca e novas incertezas surgiram quanto ao crocodilo-do-nilo
e ao okapi. No entanto, as dificuldades sentidas em relagdo ao axolote viram-se mais

dissipadas, existindo um aumento no nimero de respostas corretas.
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Com a andlise da mesma figura, € possivel verificar que ndo houve grandes
diferengas nas respostas dos alunos no pré e no pos-teste, uma vez que neste segundo teste
continuou a ser reduzido o nimero de respostas corretas para a osga-turca e a salamandra-
de-pintas-amarelas.

Na Tabela 7 é apresentado o valor médio das cotagdes obtidas para esta parte do
questionario, e que se recorda valia 17 pontos.

Tabela 7

Média obtida pelos alunos na Parte V do questionario no Pré-teste e no Pds-teste, assim como o valor de
significancia obtido para a analise comparativa nos dois momentos

Média 9,775 8,415

Significancia 0,172

Tal como na parte anterior, também houve um decréscimo nas pontuaces médias,
ndo se demonstrando, no entanto, significativa pois o seu valor de significancia é de
p.=0,172.

Parte VI

Nesta Gltima parte era requerido aos alunos que escolhessem o(s) tipo(s) de

locomocdo dos animais (Figura 6).
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Figura 6

Tipo(s) de locomogéo de cada animal (Parte VI). Respostas corretas obtidas no pré-teste (cor azul) e no
pos-teste (cor laranja).

Respostas Corretas

Axolote eeeeesss—————— 7
Axolote eeeseeeee——————— ] ()
Crocodilo-do-nilo  n——— ]
Crocodilo-do-nilo = 1
Abutre-preto  =———— 4
Abutre-preto  —— 3
ibis-sagrada n———
ibis-sagrada e 2
Lobo-ibérico e — s ] 5
Lobo-ibé rico | 7 ()
Okapi S ] 8
Okapi o —— ] O
Javali e |
Javali e | 8
Urso-pardo s 16
Urso-pardo s | 8
Osga-turca IS 12
Osga-turca EEEEEEEE———— 3
Salamandra-de-pintas-amarelas eessssssssssssss———— ] )
Salamandra-de-pintas-amarelas e —————————— S

0 5 10 15 20 25

Pela analise das respostas dadas pelos alunos no pré-teste, Figura 6, € possivel
afirmar que as criancas apresentaram algumas dificuldades, nomeadamente, no caso: i)
do crocodilo-do-nilo — a maioria das respostas (sete e seis votos, respetivamente), sdo
referentes apenas a natagdo e a reptacéo, quando este animal apresenta ambos os tipos de
locomocdo; ii) do abutre-preto e da ibis-sagrada — a maioria dos alunos selecionou apenas
voo, embora este animal também apresente a tipologia marcha; iii) da osga-turca — nove
alunos escolheram marcha ao invés de reptacao: e, por fim, iv) da salamandra-de-pintas-
amarelas — que embora a resposta mais dada pelos alunos tenha sido reptacéo (resposta
correta), muitos alunos colocaram marcha, fazendo com que a quantidade de respostas
certas néo se destacasse.

No caso das respostas do pos-teste, Figura 6, € possivel comprovar que as duvidas
permaneceram no caso do abutre-preto e da ibis-sagrada. As incertezas quanto ao

crocodilo-do-nilo, a osga-turca e a salamandra-de-pintas-amarelas desvaneceram, tendo
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surgido algumas quanto ao axolote — sete criangas pensaram que este animal apresentava
dois tipos de locomogédo (natacdo e reptagdo), quando apresenta apenas um, por se
deslocar apenas num meio (meio aquatico, tipo de locomocéo — natacéo).

Com a andlise da mesma figura, é possivel verificar que ndao houve grandes
diferengas nas respostas dos alunos no pré e no pos-teste, uma vez que neste segundo teste
continuou a ser reduzido o numero de respostas corretas para a ibis-sagrada e o abutre-
preto.

Na Tabela 8 ¢ apresentado o valor médio das cotacdes obtidas para esta parte do

questionario, e que se recorda valia 17 pontos.

Tabela 8

Média obtida pelos alunos na Parte VI do questionario no Pré-teste e no Pos-teste, assim como o valor de
significancia obtido para a analise comparativa nos dois momentos

Média 11,603 12,095

Significancia 0,254

Por fim, a partir da andlise da Tabela 6, é possivel afirmar que ndo houve uma
melhoria significativa na quantidade de respostas certas e consequente pontuagdo dos
alunos, uma vez que a diferenca entre as médias dos testes apresenta um valor de
significancia de p.=0,254.

Na Tabela 9 é apresentado o valor médio das cotacBes obtidas para o total do
questionario, e que se recorda valia 100 pontos.

Tabela 9

Média obtida pelos alunos no questionario no Pré-teste e no Pds-teste, assim como o valor de significancia
obtido para a analise comparativa nos dois momentos

Média 50,940 64,105

Significancia 0,001
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Analisando a Tabela 9, na qual se pode constatar a pontuagdo média obtida pela
realizacdo dos questionarios na sua totalidade, é possivel afirmar que houve uma melhoria
entre os dois momentos que se mostra significativa, uma vez que o valor significancia é
menor do que 0,05, apresentando o valor de p.=0,001.

Assim, apesar de ndo existirem melhorias estatisticamente significativas
associadas a cada parte do questionario e, consequentemente, no desempenho associado
a cada tema, globalmente os alunos melhoraram os seus conhecimentos e concecdes

acerca dos animais.

Produc6es dos alunos

Nesta parte serdo analisadas as producdes dos alunos: o recurso utilizado para a
apresentacdo (cartaz ou PowerPoint) e o animal construido em 3D.

Dos dez grupos constituidos, apenas trés apresentaram como produto do trabalho
de projeto um cartaz, tendo os restantes utilizado um PowerPoint.

Na Figura 7 pode-se observar esses cartazes e na Figura 8 exemplos de

apresentacgdes a partir do PowerPoint.

Figura 7

Cartazes utilizados pelos alunos para a apresentacdo do trabalho de projeto
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Figura 8

Extratos das apresentacGes PowerPoint elaboradas pelos alunos para a apresentagcdo do trabalho de
projeto - exemplos de slides

nde vivem? CARACTERISTIC S Tra ar,
Estes animgis habitam em rios, lagos, FOBACTERISTICAS FISICAS Ut SO-par do

pantanos e zonas costeiras. Vivem em
ambientes aquaticos.

T
vV 5o

sobretudo no continente Africanot

O vidio da ibis

COMO E QUE TEM FILHOS?

530 iparos (a mdc tem o » formigas,

» centopeias e
» aranhas.

A partir da analise dos recursos produzidos, na sua totalidade, é possivel concluir
que os alunos deram resposta a todas as questdes que elaboraram acerca do animal que
trabalharam e apresentaram toda a informacao que detinham sobre o seu animal.

No final de cada exposicao, os alunos de cada grupo colocaram questdes acerca
do seu trabalho para verem se os colegas estiveram atentos:

Exemplo 1
Aluna 1 - Como € o regime alimentar do okapi?
Todos - Eles sdo herbivoros!

Aluna 1 — Sim, ele come folhas.

Exemplo 2
Aluna 2 — Como se desloca a osga-turca?

Aluna 3 — Desloca-se a rastejar.

Aluna 2 — Esté certo!

Estagiaria— Mas qual € o nome desta forma de locomog&o? E rastejar que se diz?
Aluna 3 — Entéo ele rastejal

Estagiaria — Mas isso tem outro nome, qual é?

Aluna 2 — Reptagao!
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Exemplo 3
Aluno 4 — Como é que ele [axolote] tem bebés?

Aluno 5 — Ele p6e ovos.

Aluno 4 — Néo.

Todos — N&o? Sim, sim!

Aluno 4 — Sim.

Estagiaria — E agora podes perguntar o tipo de reproducéo.

Aluno 6 — Ele é oviparo!

Na Figura 9 é possivel observar-se os animais em 3D construidos pelos alunos,

durante o periodo de intervencao.

Figura 9

Animais em 3D criados pelos alunos

= sug

L)
<

No que diz respeito aos animais em 3D construidos pelos alunos, Figura 9, no
geral ficaram idénticos aos animais, sendo que existia espaco para melhorias: i) o abutre-
preto, poderia apresentar um formato de corpo mais fiel ao do animal; ii) o lobo-ibérico,
poderia exibir um formato e cor do corpo mais proximas da realidade; iii) o crocodilo-do-

nilo, poderia evidenciar 0 seu revestimento — escamas; iv) 0 urso-pardo, poderia
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apresentar um nariz mais curto e arredondado e, por fim, v) o axolote deveria apresentar
mais branquias externas e membros posteriores e anteriores. Ainda assim, esta tarefa
permitiu que os alunos ficassem com uma ideia mais clara nas caracteristicas
morfologicas de cada animal.
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8. CONCLUSOES



No capitulo que aqui se inicia, serdo apresentadas as conclusdes finais sobre o
presente estudo. Serdo ainda enumerados 0s principais constrangimentos no

desenvolvimento do estudo.

8.1. Conclusobes da investigacéao
No capitulo 5 foram apresentadas trés questfes das quais surgiram trés objetivos
gerais que volto a destacar:
) Identificar as Concegdes Alternativas dos alunos do 2.° ano sobre 0s animais;
i) Avaliar o papel de uma metodologia centrada no aluno na desconstrucéo de
Concecoes Alternativas;
i)  Verificar que Concegbes Alternativas presentes nos alunos foram
desconstruidas.

Relativamente ao primeiro objetivo, a identificacdo de Concecdes Alternativas
dos alunos sobre os animais foi possivel a partir da administracdo do questionario pre-
intervencdo. A partir da aplicacdo desses questionarios, o plano de acdo baseou-se em
implementar um Trabalho de Projeto, sendo esta uma metodologia centrada em cada
par de alunos.

O segundo e terceiro objetivos foram avaliados através da aplicacdo dos
questionarios pos-intervencdo, uma vez que a partir das respostas dadas pelos alunos
foi possivel avaliar o papel da metodologia de Trabalho de Projeto e verificar se as
Concecdes Alternativas anteriormente identificadas se mantinham. Também as
interacdes entre os alunos no decurso da implementacgéo do tema foram consideradas,
especialmente no momento das apresentaces finais.

Assim ap0s a administracdo do questionario pdés-intervencdo, foi possivel
verificar que houve uma melhoria geral no que diz respeito ao nimero de respostas
corretas. Através da analise das respostas é possivel afirmar que algumas Concegdes
Alternativas foram desconstruidas, mas outras permaneceram, entre as quais se
destaca: dificuldade em identificar que um animal pode viver em mais do que um
meio; dificuldade na identificacdo do regime alimentar de alguns animais e nas formas
de locomocdo; dificuldade em associar alguns animais a fauna portuguesa; e

dificuldade na identificacdo de tipos de reprodugdo, embora se reconheca nédo ser facil
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a alteracdo de ideias quando esta em jogo formas inesperadas de reproducdo numa

determinada classe de seres vivos, como foi o caso da salamandra de pintas amarelas.

O Trabalho de Projeto desenvolvido permitiu outros ganhos ao nivel do
desenvolvimento de competéncias nos alunos, nomeadamente: planeamento do
projeto — perceber 0 que ja sabiam e o que queriam saber - analise e selecdo de
informacdo, elaboracdo do recurso de apresentacdo e do animal em 3D e troca e
aceitacdo de ideias por parte do par. A consecucdo dos projetos ocorreu de forma
positiva, tido sido apresentada toda a informacdo que cada par detinha sobre o seu
animal. No entanto, o facto de cada par de alunos ja ter trabalhado um animal
conduziu a que ficasse a conhecer pior os alunos que nao trabalhou. Apesar de no
final de cada apresentacéo os alunos terem feito algumas perguntas aos colegas para
verificar se tinham apreendido algum conhecimento, possivelmente tal foi
insuficiente para uma efetiva aquisicao e até desconstrucdo de algumas ideias erradas.
Assim, o momento de partilha poderia ter sido melhor pensado de outra forma, com
a implementacdo de algumas atividades de consolidacdo que passassem pelo registo
de informag&o e a resposta escrita a questdes com posteriormente corre¢cdo em grande
grupo. Estas formas de sistematizacdo poderiam ter contribuido para um melhor

desempenho dos alunos no decurso do pds-teste.

8.2. Constrangimentos do estudo

O estudo desenvolvido apresentou algumas limitagdes nomeadamente ao nivel da
duracgéo da investigacéo e da recolha de dados.

No que respeita a duracdo da investigacéo, esta foi reduzida, uma vez que as fases
da metodologia de Trabalho de Projeto tiveram de ser aceleradas, dando pouco tempo as
criancgas de assimilarem a informacao do seu animal e dos animais dos colegas.

Relativamente a recolha dos dados, o questionario pos-intervencdo (pos-teste), foi
colocado em prética depois de um dia de aulas, no final da tarde, numa altura de muito
calor. Estas condicdes afetaram a concentracdo dos alunos que se revelaram mais
cansados e saturados, o que pode ter contribuido para um maior nimero de respostas

erradas.
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9. REFLEXAOQ



As experiéncias de Pratica de Ensino Supervisionada mostraram-se essenciais
para o desenvolvimento das minhas capacidades pessoais e profissionais. Acredito que
estes momentos sdo importantes para a minha evolucao engquanto estudante e como futura
professora, tendo em conta que é necessario responder a um conjunto de necessidades
naquele que serd o contexto diario da profissdo que pretendo seguir.

Relativamente ao estagio do 2.° CEB, foi um desafio que encarei com muita
vontade e empenho, uma vez que foi a primeira vez que tive a oportunidade de estagiar
neste ciclo de ensino. As turmas com quem trabalhei contribuiram para a construcdo da
minha identidade docente: a ser firme, mas animada, sendo capaz de estabelecer e aplicar
regras. Os alunos da turma de Portugués Lingua N&do Materna ensinaram-me a ser mais
paciente e encorajadora, percebendo que a exigéncia deve ser adaptada a cada aluno.
Recordo a experiéncia com grande carinho e felicidade porque me alertou para problemas
escolares e pessoais que as criangas possam vivenciar.

No que diz respeito ao estagio do 1.° CEB, foi enriquecedor visto que pude
trabalhar com uma turma de 2.° ano, tendo em conta que no estagio do primeiro ano do
Mestrado, estagiei com uma turma de 1.° ano, ficando com a sensacdo que dei
continuidade as aprendizagens. Neste estagio aprendi que a organizacdo dos contetidos a
desenvolver é fundamental para que se consiga contribuir para a progressdo das
capacidades de cada aluno. Cheguei a esta conclusdo dado que, apesar de estarem sempre
presentes trés adultos em contexto de sala de aula (eu, 0 meu par de estagio e a OC),
tivemos muitas dificuldades em dar resposta a todas as necessidades dos alunos, ficando
com a sensacao de que nunca conseguiamos responder a todas as situagdes ocorridas.

A partir do processo de investigacdo tive oportunidade de desenvolver
competéncias de gestdo de sala de aula, principalmente durante o Trabalho de Projeto,
quer durante a elaboracdo dos recursos e do animal em 3D, quer durante a apresentacdo
dos projetos.

Considero que o tema escolhido para a investigagdo motivou os alunos para as
tarefas que realizaram, ja que os animais sdo uma tematica que os alunos gostam, podendo
trabalhar sobre 0s mesmos em contexto de sala de aula. Para além disso, o facto de varios
animais escolhidos para a investigacdo lhes serem desconhecidos, provocou nos alunos

maior curiosidade e consequentemente, maior atencdo para o tema em quest&o.

57



Durante a investigacdo desenvolvi a minha capacidade de resolugéo de conflitos,
pois, apesar dos alunos apresentarem um bom comportamento, surgiram alguns conflitos
de rapida resolucéo decorrentes do trabalho de grupo.

Ao trabalhar com diversas criancas abrangidas pelo Decreto-Lei n.° 54/2018, foi
imprescindivel executar diferenciagdo pedagogica para conseguir adaptar os conteddos
para que as criangas tivessem sucesso na sua aprendizagem.

Durante a realizacdo dos estagios e, consequente construcdo do relatorio final,
consegui melhorar varios aspetos, mas também foi possivel identificar situacdes em que
devo trabalhar mais, onde tenho maior dificuldade.

Por um lado, as diferentes necessidades de aprendizagem dos alunos das turmas
onde estagiei, permitiram-me adaptar os conteddos de acordo com essas mesmas
necessidades, para que a aprendizagem se encontre mais facilitada. Considero que devo
procurar sempre adaptar os conteldos e estratégias de ensino as caracteristicas e
conhecimentos previamente adquiridos dos alunos, de forma a motiva-los e tornando a
sua evolucdo mais facil, procurando trabalhar e colmatar as suas dificuldades.

Por outro lado, devo encarar os momentos em sala de aula com maior
descontracdo, com maior confianga no trabalho preparado, para que tenha mais facilidade
em abordar os conteldos. Contudo, acredito que estas dificuldades decorrem da minha
falta de experiéncia e que nos proximos anos de exercicio profissional irei conseguir
ultrapassar a referida falta de confianca.

Todas as experiéncias que vivenciei, fizeram-me crescer como futura professora
do 1.° CEB e do 2.° CEB em Matematica e Ciéncias Naturais, mas principalmente, como

ser humano atento e consciente as diversas necessidades dos alunos.
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ANEXO3



ANEXO A - QUADRO SINTESE
DAS FRAGILIDADES DA TURMA
DO 1.0 CEB



Tabela Al

Quadro sintese das fragilidades da turma de 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Fragilidades

Competéncias Sociais

- Apresentam dificuldades na resolucdo de

conflitos.

Portugués

- Apresentam dificuldades na escrita e
interpretacdo de textos;
- Na escrita, apresentam bastantes erros

ortograficos.

Matematica

- Apresentam dificuldades na resolugdo de

problemas

Estudo do Meio

- Néo observavel.

Educacdo Fisica

- N&o observavel?.

Artes Visuais

- N&o observavel.

Educacdo Musical

- Néo observavel.

Expressdo Dramatica/Teatro®

- Néo observavel.

Danca

- N&o observavel.

Nota. @ Durante o periodo para tal, no nos foi possivel observar a lecionacéo de Educagdo Fisica. Em

conversas informais com a OC e a partir da entrevista realizada a mesma, esta afirmou néo trabalhar tanto

a Educacdo Fisica, uma vez que, duas vezes por semana, os alunos frequentam a Atividade de

Enriquecimento Curricular de Atividade Fisica Desportiva. ® Embora esteja presente no horario (inserido

em ExpressOes Artisticas), ndo conseguimos observar esta area a ser lecionada.
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ANEXO B - GRELHAS DE
OBSERVACAO DO 1.0 (CEB



Tabela B1

Grelha de observacéo de Portugués

Grelha de observacéo

Portugués

Indicadores de avaliagdo 11213

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

Oralidade

Fala com clareza e articula de modo adequado as palavras.

Lé com articulacéo correta, entoacdo e velocidade adequadas.

Varia adequadamente a prosédia e o ritmo discursivo em funcéo da finalidade comunicativa.

Leitura- Escrita

Estabelece ligagdo entre o erro ortografico e a regra de escrita que nao foi cumprida.

Identifica informacéo explicita nas frases, de forma a ordena-las temporalmente.

Identifica as regras de escrita para realizar dialogos.

Identifica e corrige o erro ortogréafico encontrado (Plano do Dia).

Identifica informag&o explicita no texto.

Escreve uma frase respeitando as regras da escrita (maiusculas, pontuacao e estrutura da
frase).

Redigir um texto coerente, coeso e concordante com o didlogo previamente elaborado.

Respeita as regras da escrita (ortografia, pontuagdo, paragrafos, maidsculas etc.).

Utiliza corretamente as regras para a construgdo de um diélogo.

Constréi um dialogo coerente a partir do texto fornecido.

Utiliza corretamente as regras para a construcdo de um dialogo.

Identifica e refere o essencial de textos lidos.

Compreende o sentido de textos com caracteristicas narrativas.

Mobiliza adequadamente as regras de ortografia, ao nivel da correspondéncia grafema-

fonema e da utilizacdo dos sinais de escrita (diacriticos, incluindo os acentos; sinais

graficos).
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Grelha de observacéo
Portugués
Indicadores de avaliacdo 112|3|4|5/6|7|8[9[10|11|12|13| 14 |15| 16| 17| 18| 19| 20

Oralidade

Utiliza a pontuagéo adequada.

Escreve um texto coerente e coeso.

Preenche esquemas com a informagé&o retirada do texto informativo.

Seleciona, autonomamente, informacéo pertinente a partir de um documento.

Forma frases com as palavras fornecidas.

Educacao Literaria

Representa o seu papel comunicativo na dramatizacéo.

Gramatica

Reconhece a flexdo nominal e adjetival quanto ao nimero.

Identifica a classe das palavras: determinante artigo (definido e indefinido), nome (proprio

e comum), adjetivo, verbo.

Forma o feminino dos nomes e adjetivos.

Formula hip6teses para descobrir e identificar a regra de gramatica utilizada no jogo.

Agrupa palavras de acordo com a sua classe.

Tabela B2
Grelha de observagéo de Estudo do Meio

Grelha de observacéo
Estudo do Meio
Indicadores de avaliacio 1(2|3|4|5/6|7|8(9|10|11 (12|13 |14 | 15|16|17|18| 19 |20

Natureza

Identifica o(s) meio(s) no(s) qual(ais) os animais habitam.

Identifica que animais fazem parte da fauna portuguesa.
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Grelha de observacéo
Estudo do Meio

Indicadores de avaliacio 1(2|3|4|5/6|7|8(9|10|11 (12|13 |14 | 15|16|17|18| 19 |20

Natureza

Identifica o tipo de: i) revestimento; ii) regime alimentar; iii) reproducdo e iv) locomogao.

Identifica o conceito de revestimento.

Identifica os tipos de revestimento.

Identifica alguns animais e 0 seu respetivo revestimento.

Agrupa os animais de acordo com 0 seu revestimento.

Identifica as cinco classes dos animais.

Identifica as caracteristicas comuns a cada classe de animais.

Identifica 0 meio em que os animais podem habitar.

Identifica o tipo de reproducdo dos animais e o seu significado.

Identifica os grandes grupos de regimes alimentares e o seu significado.

Identifica os tipos de locomocéao dos animais.

Identifica os principais érgaos do corpo humano.

Relaciona a imagem do 6rgdo a sua designagao.

Identifica a principal funcéo vital dos 6rgaos.

Identifica pelo nome o 6rgdo do corpo humano responsavel pela respiracéo.

Identifica pela fungdo 0 nome o 6rgéo do corpo humano.

Identifica os movimentos feitos pelo érgéo.

Identifica os constituintes das plantas.

Identifica a funcéo do caule.

Identifica 0 motivo da reagdo quimica.

Identifica o gas libertado na reacdo quimica.

Sociedade/ Natureza/ Tecnologia

Identifica o conceito de itinerario.




Grelha de observacéo
Estudo do Meio

Indicadores de avaliacdo

Identifica o sinal de transito pelo seu nome.

Identifica 0 nome do sinal de transito pela sua imagem.

Coloca os sinais de transito nos locais indicados.

Tabela B3

Grelha de observacédo de Matematica

Grelhas de observacéo

Matematica

Indicadores de Avaliacdo

112 (13]4]5

10

11

12

13

14

19

20

Geometria e medida

Identifica as caracteristicas de cada figura geométrica.

Identifica as diferencas entre o quadrado e o retangulo

Identifica a diferenga entre poligonos e néo poligonos.

Identifica a forma e 0 nome das figuras geométricas.

L€ e escreve a medida de tempo apresentada num relégio de ponteiros.

Descreve as caracteristicas (existéncia de superficies planas ou curvas, vértices, arestas

e forma das faces planas) de s6lidos comuns (cubo, paralelepipedo, pirdmide, prisma).

Distingue poliedros de outros solidos.

Reconhece poligonos e relaciona a sua designacdo com o respetivo nimero de lados.

paralelepipedo, piramide, prisma).

Descreve as caracteristicas de solidos comuns (cone, cilindro, esfera, cubo,

Distingue poliedros de outros sélidos.

Constroi solidos geométricos a partir das indicagdes fornecidas.

Reconhece as figuras geométricas que se encontram nos sinais de transito.

Identifica imagens iguais.




Grelhas de observacéo
Matematica

Indicadores de Avaliacéo 1(2(3|4|5|6|7|8|9 (10| 11 (12| 13 |14 | 15 |16 |17 |18 |19 | 20

Geometria e medida

Identifica imagens diferentes.

Realiza a simetria de figuras.

Calcula o perimetro de uma figura geométrica.

Calcula o perimetro de uma figura composta por duas ou mais figuras geométricas.

NUmeros

Identifica o conceito de itinerario.

ldentifica a metade da totalidade de alunos da turma.

Identifica os conceitos de %, ¥ e ¥ de volta.

Representa o itinerario, usando os termos “quarto de volta”, “meia volta”, “trés quartos

de volta” e “volta completa”.

Identifica as diferentes notas e moedas e compara o seu valor e relaciona-as.

Resolve problemas envolvendo dinheiro.

Faz estimativas de quantias de dinheiro, por arredondamento.

Resolve problemas que envolvem combinagdes (diferentes) comparando diferentes
estratégias de resolugéo.

Consolida contelidos matematicos ja trabalhados.
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Tabela B4

Grelha de observacgdo de Artes Visuais

Grelha de observacéo
Artes Visuais
Indicadores de avaliacdo 112 (3|4|5|6 789101112 |13 |14 |15 (16|17 |18 | 19 |20

Experimentacéo e Criacao

Manifesta capacidades expressivas e criativas.

Utiliza corretamente os materiais.

Constr6i um animal em 3D (o mais fiel possivel).

Explora as capacidades do material e constréi um molde em pasta de modelar.

Pinta o molde utilizando corretamente os materiais.

Observa e identifica as caracteristicas das obras.

Realiza uma construgdo semelhante as obras de Paul Klee.

Aprecia os trabalhos dos seus colegas, mobilizando diferentes critérios de argumentagao.

Constréi um porta-chaves.

Realiza producdes, decorando-as artisticamente, através de diversos materiais.

Interpretacdo e Comunicagao

Apreciar as diferentes manifestacGes artisticas e outras realidades visuais.

Dialogar sobre o0 que vé e sente, de modo a construir multiplos discursos e leituras da(s)

realidade(s).
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Tabela B5

Grelha de observacao de Expressao Dramatica/Teatro

Grelha de observacéo

Expressdo
Dramatica/Teatro
Indicadores de avaliagdo 112|3|4|(5({6|7|8|9|10(11|12|13 |14 |15 |16| 17| 18| 19 | 2

Explora as possibilidades motoras e expressivas do corpo.

Improvisa movimentos de acordo com a orientagéo verbal.

Realiza a atividade sem recorrer a voz.

Apropria-se do espago.

Identifica o significado do cddigo de palmas criado.

Circula com os olhos fechados, seguindo as indicagdes ndo verbais dos colegas.

Guia o colega a partir do toque.

Realiza os exercicios de respiracao através das indicaces.
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Tabela B6

Grelha de observacao de Educagéo Fisica

Grelha de observagéo
Educacéo Fisica
Indicadores de avaliagdo 12|34 |5{6|7|8|9|10(11|12|13 |14 |15 |16| 17| 18| 19 | 2

Realiza diversas posicGes de equilibrio.

Realiza deslocamentos em corrida com «fintas» e «mudancas de dire¢do e de velocidade.

Realiza diversas combinac@es de apoios variados associados com corrida, marcha e voltas

Salta a pé juntos de arco em arco.

Reage a perda de vez da sua equipa.

Explora as possibilidades motoras e expressivas do corpo.

Realiza movimentos em deslocamento, no solo, segundo uma estrutura ritmica.

Reage rapidamente & auséncia do estimulo (musica).

Tabela B7

Grelha de observacao de Musica

Grelha de

observacao

Mousica
Indicadores de 112 (3|4|5|/6|7(8[9|10|11|12|13|14| 15 (16|17 |18| 19 |20
avaliacdo

Interpretacdo e Comunicagao

Comunicar através do movimento corporal de acordo com propostas musicais
diversificadas.
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Grelha de
observacao

Musica

Indicadores de
avaliacdo

Apropriacdo e Reflexdo

e de textura em repertorio de referéncia, de épocas, estilos e géneros diversificados.

Comparar caracteristicas ritmicas, melddicas, harménicas, dindmicas, formais timbricas

Tabela B8

Grelha de observagédo de Danga

1123|456 78910111213 |14 |15 (16|17 |18 | 19 |20

Grelha de
observacao

Danca

Indicadores de
avaliacio

1|2

Experimentacéo e Criacdo

Diversifica os movimentos.

Adequa 0s movimentos ao ritmo da musica.




Tabela B9

Grelha de observagdo de Competéncias Sociais

Grelha de
observacao

Competéncias
Sociais

Indicadores de
avaliacio
Cumpre as regras de sala de aula e de cortesia.

Coopera com os colegas do grupo.

Respeita a intervencdo do colega.

Trabalha em parceria.

Utiliza os cartGes de trabalho sempre que necessario.

Apresenta um comportamento adequado as tarefas.

Participa nas discussoes e debates.

Participa nas atividades propostas.
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ANEXO C - QUADRO SINTESE
DAS FRAGILIDADES DAS
TURMAS DO 2.0 (EB



Tabela B1

Quadro sintese das fragilidades das turmas de 2.° Ciclo do Ensino Bésico

Turma 1 Turma 2

- Participacdo (autdnoma e | - Lingua portuguesa;

espontanea); - Participagdo (auténoma
- Assiduidade e pontualidade; espontanea);
Competéncias Sociais - Muitos alunos abrangidos pelo | - Empenho.

Decreto-lei n.° 54/2018 (o que
dificulta a existéncia de umaaula
fluida).

- Conceitos, Leis, Principios e | - Pensamento critico.
. ) Teorias Cientificas;
Ciéncias Naturais . 3
- Anélise e Observacdo;

- Pensamento critico.

- - Raciocinio Matematico; - Raciocinio Matemético;
Matematica . L ] L
- Linguagem e Comunicagéo. - Linguagem e Comunicagéo.




ANEXO D - GRELHAS DE
OBSERVACAO DO 2.0 (CEB



Tabela D1

Grelha de observacgéo de Ciéncias Naturais de 6 e 7 de fevereiro da Turma 1

e Grelha de observacéo - CN
e Aulas de 6 e 7 de fevereiro de 2023
e Tema: A agua, o ar, as rochas e o solo — materiais terrestres

Objetivos

Distingue rocha de mineral;

Faz uma leitura correta da chave dicotémica;

Identifica as rochas predominantes numa determinada area, com
recurso ao mapa litolégico;

Identifica as utilizagdes das rochas;

Identifica as utilizagdes dos minerais;

Identifica, a partir da observacdo um mineral.

Identifica, a partir da observacdo, uma rocha.
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Tabela D2

Grelha de observacgéo de Ciéncias Naturais de 13 de fevereiro a 28 de mar¢o da Turma 1

Grelha de observagéo - CN
Aulas de 13 de fevereiro a 28 de marco de 2023

Tema: Diversidade de seres vivos e suas interacdes com 0 meio

Objetivos

Distingue animais terrestre de aquaticos e aéreos;

Identifica 0 meio onde vivem o0s animais;

Relaciona as condicdes oferecidas pelo meio com as condi¢Ges
necessarias a sobrevivéncia do animal;

Identifica as formas dos animais;

Identifica o tipo de simetria do corpo dos animais.

Identifica o tipo de revestimento de um animal vertebrado.

Distingue a principal diferenca entre o revestimento de um animal
vertebrado de um invertebrado.

Identifica o tipo de revestimento de um animal invertebrado.

Identifica as funcfes do revestimento dos animais.

Identificar as estruturas da pele e as suas funcoes

Identifica os 6rgdos dos animais que tém especial importancia na sua
locomocao

Identifica os tipos de locomogao no solo.

Identifica os tipos de locomocéo na agua.

Identifica os tipos de locomocéo no ar.




Tabela D3

Grelha de observacdo de Atitudes e Participacao na area de Ciéncias Naturais da Turma 1

Atitudes e Participacdo - CN

Objetivos

Turmal

Participa de forma correta.

Apresenta um comportamento correto na sala de aula.

Realiza as tarefas propostas.

Respeita as regras do laboratdrio.

Cumpre as indicacdes fornecidas.

Coopera com os colegas.

Identifica os contelidos nos quais existem dividas.

Identifica os contetidos nos quais realizaram aquisicéo de
aprendizagens.
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Tabela D4

Grelha de observacdo de Matematica Turma 1

Grelha de observacéo
Matematica

Objetivos

Adiciona/Subtrai os numeradores das fragdes de denominador comum.

Iguala os denominadores de fragbes de denominadores diferentes.

Adiciona fragdes para atingir a unidade.

Subtrai fragdes para atingir a unidade.

Reduz a fracdo a sua forma irredutivel.

Multiplica um ndmero natural pelo numerador de uma fracao.

Realiza em primeiro lugar operacdes entre parénteses.

Realiza em primeiro lugar multiplicagdes.

Multiplica um ndmero natural por um nimero decimal.

Multiplica por 10, 100 e 1000.

Multiplica por 0,1; 0,01; e 0,001.

Divide por 10, 100 e 1000.

Divide por 0,1; 0,01; e 0,001.

Realiza a multiplicacéo de nimeros decimais.

Adiciona a quantidade de casas decimais dos ndmeros presentes na
multiplicacéo, para o resultado.

83



Grelha de observacéo
Matematica

Realiza a divisdo de nimeros decimais.

Subtrai a quantidade de casas decimais dos numeros presentes na divisao,
para o resultado.

Realiza operacGes (adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo) com os
numeros fornecidos, de modo ao resultado ser igual a 24.

Identifica o que séo figuras congruentes;

Identifica &ngulos agudos, retos, obtusos, nulos, rasos e giros;

Identifica a diferenca entre retas paralelas,perpendiculares, obliquas e
coincidentes;

Identifica como se calcula o perimetro de uma figura plana;

Identifica a diferenca entre reta, semirreta e segmento de reta;

Desenha retas, semirretas e segmentos de retas;

Mede angulos entre retas, semirretas e segmentos de retas.

Participa ativamente nas tarefas propostas.

Apresenta um comportamento correto na sala de aula.

Identifica os contetidos nos quais existem davidas.

Identifica os contetidos nos quais realizaram aquisicdo de aprendizagens.

N.B: Os indicadores sublinhados a azul sdo referentes ao dominio Nimeros, os indicadores sublinhados a verde sdo referentes ao dominio Geometria e a cor-de-
rosa encontra-se o indicador referente a competéncias sociais.
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Tabela D5

Grelha de observacgéo de Ciéncias Naturais de 6 e 27 de fevereiro da Turma 2

Grelha de observacéo - CN
Aulas de 6 a 27 de fevereiro de 2023
Tema: A 4gua, 0 ar, as rochas e o solo — materiais terrestres

Objetivos

Distingue os tipos de dgua

Identifica os tipos de agua.

Identifica as utilidades da agua:

Reconhece o problema inerente ao consumo de agua;

Analisa questdes problematicas relacionadas com o
consumo de agua.

Identifica os setores nos quais se gasta mais agua em
Portugal.

Identifica medidas a adotar para poupar agua.

Identifica fontes de poluicdo da agua.

Identifica as consequéncias da polui¢do da agua.

Identifica e define os principais procedimentos no
tratamento de agua.
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Tabela D6

Grelha de observacgéo de Ciéncias Naturais de 28 de fevereiro a 28 de mar¢o da Turma 2

Grelha de observacéo - CN
Aulas de 28 de fevereiro a 28 de marco de 2023
Tema: Diversidade de seres vivos e suas interagdes com 0 meio

Objetivos

Distingue animais terrestre de aquaticos e
aéreos;

Identifica 0 meio onde vivem 0s animais;

Relaciona as condicdes oferecidas pelo meio
com as condicdes necessarias a sobrevivéncia do
animal;

Identifica as formas dos animais;

Identifica o tipo de simetria do corpo dos
animais.

Identifica o tipo de revestimento de um animal
vertebrado.

Associar o tipo de revestimento a um animal.

Distingue a principal diferenca entre o
revestimento de um animal vertebrado de um
invertebrado.

Identifica as fungdes do revestimento dos
animais.

Identifica o tipo de revestimento de um animal
invertebrado.

86



Tabela D7

Grelha de observacdo de Atitudes e Participacao na area de Ciéncias Naturais da Turma 2

Atitudes e Participacdo - CN

Objetivos

Participa de forma correta.

Apresenta um comportamento correto na sala de aula.

Realiza as tarefas propostas.

Respeita as regras do laboratério

Cumpre as indica¢des fornecidas

Coopera com os colegas

Identifica os contelidos nos quais existem dividas.

Identifica os contelidos nos quais realizaram aquisicéo de
aprendizagens.
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Tabela D8

Grelha de observacdo de Matematica Turma 2

Grelha de observacéo
Matematica

Objetivos

Adiciona/Subtrai os numeradores
das fracGes de denominador comum.

Iguala os denominadores de fragdes
de denominadores diferentes.

Adiciona fracbes para atingir a
unidade.

Subtrai fracbes para atingir a
unidade.

Reduz a fragdo a sua forma
irredutivel.

Multiplica um ndmero natural pelo
numerador de uma fracéo.

Realiza em primeiro lugar operacdes
entre parénteses.

Realiza em  primeiro  lugar
multiplicacdes.

Multiplica um ndmero natural por
um numero decimal.

Multiplica por 10, 100 e 1000.

Multiplica por 0,1; 0,01; e 0,001.

Divide por 10, 100 e 1000.

Divide por 0,1; 0,01; e 0,001.

Realiza a multiplicacdo de nimeros
decimais.
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Grelha de observacéo
Matematica

Adiciona a quantidade de casas
decimais dos ndmeros presentes na
multiplicaco, para o resultado.

Realiza a divisdo de niimeros
decimais.

Subtrai a quantidade de casas
decimais dos nimeros presentes na
diviséo, para o resultado.

Realiza operacdes (adicdo,
subtracdo, multiplicacdo e divisao)
com os nimeros fornecidos, de
modo ao resultado ser igual a 24.

Identifica o que sdo figuras
congruentes;

Identifica &ngulos agudos, retos,
obtusos, nulos, rasos e giros;

Identifica a diferenca entre retas
paralelas, perpendiculares, obliquas
e coincidentes;

Identifica como se calcula o
perimetro de uma figura plana;

Identifica a diferenca entre reta,
semirreta e segmento de reta;

Desenha retas, semirretas e
segmentos de retas;

Mede angulos entre retas, semirretas
e segmentos de retas.

Participa ativamente nas tarefas
propostas.

Apresenta um comportamento
correto na sala de aula.




Grelha de observacéo
Matematica

Identifica os contetidos nos quais
existem duvidas.

Identifica os contetidos nos quais
realizaram aquisicdo de
aprendizagens.

N.B: Os indicadores sublinhados a azul sdo referentes ao dominio Nimeros, os indicadores sublinhados a verde sdo referentes ao dominio Geometria e a cor-de-rosa
encontra-se o indicador referente a competéncias sociais.

Legenda das grelhas de observacao

Completamente adquirido

Adquirido

Parcialmente adquirido

N&o adquirido

Nao observavel
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ANEXO E - PARTE I DA
VERSAO UM DO QUESTIONARIO



Iestiudo Polbderico o Lishon  —ioie— CELEM
2.° Sexo Idade:

pL’ =

Parte I
Seleciona com X a imagem que mostre o habitat natural de cade animel,

Salamendra-de-pintas-emereles

Lobe-Ibérico




Axolote

Crocodilo-do-nilo

fhis-sagrada

rdo

Urso-




ANEXO F - PARTE I DA
VERSAO DOIS DO
QUESTIONARIO



?‘ ST
i -H- wEn
; | Emal

rstlulo Polldcnna di Lisksa - JELIECA
2.° Sexo: Idade: Data:___ /. /
Questiondrio
Boim frabalhg)
Parte I —

Seleciona com um X of2) meio(s) em que vive coda animal,

Terrestre

Agqudtico

Agren

Salamendra-de-pintog-omarelad

e

Jewvali




i.bi!h.'ingra:fu




ANEXO G - PLANO DO
PROJETO



Figura G1

Plano do projeto

QC(‘V'C ¢ que e\n

C(""-"'O elen hasSce )

Come Clriie S e .
. SRASIN/

n

o

2° ano Nomes Tema: A G

O que pensamos sobre o assunto: Fontes de informacao Produtos:
E vwa OVe y desloca - ge Wo oot ' Livros C ol
< w -T—C 1_‘
PC’(G 2 Dehnmé {

f LT Internet >< -
g “/“./ C | -
Entrevistas
Questiondrios
O que queremos estudar? Datas
Inicio: 17-5-2 &2

Fim:

Comunicacdo:

Sessoes de Trabalho:
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ANEXO H - REGISTO
COLETIVO DOS PROJETOS



Figura H1

Tabela do Registo Coletivo dos Projetos do 2.° ano

- - - 0
Registo Coletivo dos Projetos 22 ano
Datas das 11/05/2023 | 17/05/2023 | 22f/05/2023 | 25f05/2023 | 30/05/2023
s2s50es
Fases do trabalho
Questdes
2| Plano . Tratamento - _Cunsirua; de Nh.du ~ | Avaliagd
Tema Grupo 2 do Pesquisa Materigis | de em 3D . . | comunicacgd
c . da Inf. " verificagad o
= | Projeto i do animal ° o
Javali 1 02/06/2023
Urso-pardo 2 31/05/2023
Okapi 3 02/06/2023
Salamandra
de- 4 31/05/2023
-pintas-
- amarelas
Osga-turca 5 31/05/2023
Axolote 6 31/05/2023
Lobo-
ibérico 7 02/06/2023
ibis-sagrada g 02/06/2023
Abutre-
preto 9 02/06/2023
Crocodilo-
do- 10 31/05/2023
- nilo
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ANEXO I - CORRECAO E
COTACAO DO QUESTIONARIO



i H SIEHR
L_geEncHgio

EECOLA

Instituto Politécnico de Lishoa st DELISB0A
2.° Sexo: Idade: Data: /__/
Questionario

Seleciona com um X o(s) meio(s) em que vive cada animal.

Parte I > 17 pontos

Bom bl

Vi f
i

A‘. @ L(j/\
-~ P (\/_\‘

@

Terrestre

Aqudético

Aéreo

0,85+0,
85=1,7

+

1,7

1,7

1,7

1,7

Salamandra-de-pintas-amarelas

Osga-turca

Urso- pardo

Javali




1,7

0,57+0,57
+0,57=1,7

0,85+0,85
=17

0,85+0,85

=1,7

1,7

17

Lobo-ibérico

A

fbis-sagrada

Abutre-preto

Axolote




Parte IT - 15 pontos

Seleciona com um X os animais que pensas que fazem parte da fauna portuguesa.

Javali

Urso-pardo
15




Seleciona

Parte IIT -> 17 pontos

com um X o tipo de revestimento de cada animal.

Pele nua

Pele e pelos

Pele e penas

Pele e escamas

Abutre-preto

Crocodilo-do-nilo




1,7

17

Axolote




Parte IV > 17 pontos

Seleciona com um X o regime alimentar de cada animal.

Herbivoro

Carnivoro

Insetivoro

Omnivoro

Crocodilo-do-nilo




1,7

17

Axolote




Seleciona com um X o tipo de reprodugdo de cada animal.

Parte V > 17 pontos

Ovipara

Vivipara

Ovovivipara

1,7

1,7

1,7

1,7

1,7

1,7

1,7

1,7

1,7

Crocodilo-do-nilo




1,7

17

Axolote




Parte VI > 17 pontos

Seleciona com um X o tipo de locomogdo de cada animal.

Natagdo

Marcha

Voo

Reptagdo

+

0,85+0,8
5=1,7

+

0,85+0,8
5=1,7

+

0,85+0,8
5=1,7

+

Abutre-preto

Crocodilo-do-nilo




1,7

17

Axolote




