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RESUMO

O presente relatério foi realizado no &mbito da Unidade Curricular Pratica de
Ensino Supervisionada Il (PES l1), integrada no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Béasico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino
Bésico (CEB), que teve como ponto de partida a interven¢do numa turma do 3.° ano do
1.° CEB. A investigagéo decorreu das potencialidades e fragilidades encontradas no 3.°
ano, especificamente na dificuldade em (re)conhecer o patrimonio local. A problematica
central do estudo assenta em compreender de que forma o recurso ao patriménio como
estratégia de ensino e aprendizagem da Histéria garante o desenvolvimento de
competéncias historico-geograficas de recolha, e analise de informacdo, e de
comunicagdo em Historia. Desta forma, os objetivos da investigacéo foram: i) Identificar
contributos do recurso ao patrimoénio local para compreender a Historia; ii) Relacionar o
estudo do patriménio local com o desenvolvimento de competéncias de recolha,
tratamento e andlise de informagcéo; e iii) Caracterizar as competéncias de comunicagéo
em Historia desenvolvidas a partir do estudo do patriménio local que permitiram
conceber estratégias e atividades que tiveram o envolvimento dos alunos e lhes
possibilitou ter contacto direto com o patriménio local. No presente estudo foi utilizada a
metodologia apoiada no método de Investigacdo — Acdo e em relacdo aos métodos e
técnicas de recolha e tratamento de dados de natureza qualitativa. As atividades em
gue os alunos foram construtores do seu préprio conhecimento permitiram, no final,
percecionar a evolucao dos mesmos no que respeita ao (re)conhecimento do patriménio

que os envolve.

Palavras-chave: Patriménio local; Competéncias histérico-geograficas; Ensino de

Historia; 1.° Ciclo do Ensino Bésico; Educagéo Patrimonial; Educacao historica.



ABSTRACT

This study was developed within the scope of Supervised Teaching Practice Il (PES II),
integrated in the Masters in Teaching of the 1% Cycle of Primary Education and of
Portuguese and History and Geography of Portugal in the 2" Cycle of Primary Education
(CEB). The investigation was based on the potentials and frailties found in 3 year,
especially in the difficulties of (re)knowing local heritage. The central problem of the study
is to understand how the use of heritage as a teaching and learning strategy of history
guarantees the development of historical-geographical skills of collection and analysis of
information, and communication in history. Therefore the objectives of the research
were: i) identify contributions of the resource to the local heritage to understand History;
ii) relate the study of the local heritage with the development of skills for the collection,
treatment and analysis of information; and iii) characterize the communication skills in
History developed from the study of the local heritage that allowed to conceive strategies
and activities that had the involvement of the students and enabled them to have direct
contact with the local heritage. In this study the method used was supported by the
investigation-action process and in relation to the collection methods and techniques and
data treatment of qualitative nature. The activities in which the students were builders of
their own knowledge allowed, in the end, to perceive the evolution of the same ones with

respect to the (re)knowledge of the heritage that surrounds them.

Keywords: Local heritage; Historical-geographical skills; History teaching; 1%t Cycle of

Primary Education; Patrimonial Education; Historical Education
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INTRODUCAO

O Relatorio que aqui se apresenta € constituido por duas partes: a primeira
integra as descri¢des sintéticas das praticas pedagdgicas desenvolvidas nos contextos
de 1.° e 2.° Ciclos de Ensino Béasico (CEB), assim como uma analise critica e
comparacao da pratica ocorrida em ambos os ciclos; a segunda parte engloba o estudo
desenvolvido a partir do patrimonio local, que surgiu da identificagdo das
potencialidades e fragilidades identificadas no contexto do 1.° CEB.

Os dados que se apresentam ao longo do relatério foram recolhidos no contexto
da PES II, onde decorreu a pratica com a turma do 3.° ano do 1.° CEB.

Esta segunda parte engloba: i) a apresentacdo do estudo — na qual se define
e apresenta o problema objeto de estudo, assim como 0s respetivos objetivos e
questdes de investigacdo; ii) a fundamentacéo tedrica — constituida pela revisdo
bibliografica dos conceitos associados ao estudo: Patrimonio; Que relacdo se pode
estabelecer entre Educacdo patrimonial e Educagéo histérica? e Competéncia e
Competéncias histdrico-geogréficas; iii) a metodologia — em que séo evidenciados os
participantes/amostra, as op¢des metodolbgicas, especialmente as técnicas de recolha
e andlise de dados utilizadas; iv) os resultados — que séo constituidos pela analise dos
guestionarios aplicados a turma do 3.° ano do 1.° CEB e pelas suas produc¢des. Desta
forma, sdo apresentados os resultados do estudo, bem como a sua discussao; v) as
conclusdes — constituem a apresentacdo global das conclusdes do estudo; e vi) a
reflexdo final — na qual se reflete acerca do contributo da pratica pedagégica nos dois
ciclos e da investigacdo para o desenvolvimento de competéncias profissionais, assim
como acerca dos aspetos mais relevantes em termos de desenvolvimento pessoal e

profissional e das dimensdes a melhorar no exercicio da profissdo docente.



1. ANALISE DA PRATICA PEDAGOGICA DESENVOLVIDA NO
1.° CICLO DO ENSINO BASICO

1.1. Caracterizagéo do contexto socioeducativo
1.1.1. Instituicdo

A instituicdo onde decorreu o estagio profissional de 1.° CEB localiza-se na
freguesia de Benfica, em Lisboa. A populacdo escolar que frequenta o agrupamento
desta instituicdo € caracterizada por uma heterogeneidade a nivel socioeconémico e
cultural. O agrupamento € procurado por diferentes familias, algumas com graves
dificuldades financeiras e emocionalmente instaveis, cujos educandos ndo possuem
motivacao escolar (Projeto Educativo). Assim sendo, o agrupamento tenta dar resposta
a todas as familias que o procuram, correspondendo as necessidades apresentadas
pelos educandos.

A instituicdo encontra-se inserida num agrupamento de escolas TEIP (Territorios
Educativos de Intervencdo Prioritaria). O agrupamento abrange todos os ciclos de
ensino, desde a Educacéo Pré-escolar até ao Ensino Secundario. No que respeita a sua
missao, esta assenta em cinco pilares: i) diversificar a oferta educativa de modo a
promover o sucesso escolar pessoal, individual e social de cada aluno; ii) formar alunos
responsaveis, resilientes e com consciéncia de que tém direitos e deveres ao exercerem
0 seu papel de cidaddos ativos na sociedade; iii) valorizar a cooperacdo e a
solidariedade; iv) incentivar a autonomia, criatividade, inovagéo e o gosto por saber cada
vez mais, assim como fomentar o empreendedorismo e V) estimular o desenvolvimento
pessoal e profissional do capital humano, com a intencdo de proporcionar uma cultura
de saberes e de partilha.

Em relacdo aos recursos humanos, para além dos professores dos diferentes
grupos de recrutamento, existem servicos técnico-pedagdgicos que promovem a
inclusdo dos alunos com distintas dificuldades, incluindo uma equipa de psic6logos
(Servico de Psicologia e Orientacédo) e uma equipa de professores responsaveis pelo

Departamento de Educacao Inclusiva.

1.1.2. Acéo pedagdgica da professora cooperante
1.1.2.1. Principios orientadores da acéo pedagdégica

De forma a caracterizar a acdo pedagoégica da professora cooperante (PC)



realizou-se uma entrevista (cf. Anexo A), a fim de obter mais informacédo sobre as suas
praticas. Esteves (2008), refere que “a observagao permite o conhecimento direto dos
fendmenos tal como eles acontecem num determinado contexto” (p.87). Através da
observacao participante foi possivel verificar que a PC segue os principios pedagogicos
preconizados pelo Movimento da Escola Moderna (MEM).

A PC proporciona um ambiente facilitador de aprendizagens que tem em conta
as necessidades especificas de cada aluno. Assim, a fim de realizar a diferenciagéo
pedagodgica a docente utiliza, essencialmente, o Apoio ao Estudo e o apoio
individualizado. No Apoio ao Estudo, a PC incentiva cada aluno a trabalhar os contetidos
em que tem mais dificuldades. Importa destacar que cada aluno trabalha consoante o
seu ritmo. Desta forma, torna-se importante realizar uma diferenciagéo pedagodgica que,
tal como referem Grave-Resendes e Soares (2002), é “a identificacdo e a resposta a
uma variedade de capacidades de uma turma, de forma a que os alunos, numa
determinada aula ndo necessitem de estudar as mesmas coisas ao mesmo ritmo e
sempre da mesma forma” (p. 22).

As estratégias de trabalho colaborativo (a pares ou em pequenos grupos) estao
patentes na pratica da docente sendo destacadas como uma mais-valia.

No que respeita a organizacdo e gestdo das rotinas do grupo, a PC é
responsavel pela area de Portugués, Matematica, Estudo do Meio e pelas Areas
Artisticas.

Em relacdo as rotinas, realiza-se o “Tempo de Escrita”, na qual os alunos
redigem um texto proposto pela PC, o trabalho de projeto, o “Problema da semana”,
estando esta rotina relacionada com a area da matematica, realiza-se o “Melhoramento
de texto”, no qual se parte de um texto previamente elaborado por um aluno e melhora-
se esse texto em grande grupo e, a “Hora do conto” que pode ser leitura ou a
dramatizagcdo de uma histéria. Realiza-se, ainda, o “Apoio ao Estudo” no qual se
trabalha o Plano Individual de Trabalho (PIT), em que os alunos trabalham

autonomamente.

1.1.2.2. Processos de avaliagéo e regulacdo das aprendizagens

Outro ponto importante da préatica docente é a avaliagdo que, de acordo com
Viana (2009), é “uma componente essencial do processo de ensino, e o seu objectivo
primeiro € o de fornecer ao professor informag¢des que fundamentem decisdes

pedagdgicas no sentido de ajudar os alunos a progredir” (p. 7). Desta forma, a PC realiza

4



uma avaliacdo diagnéstica e, frequentemente, uma avaliagdo formativa na qual avalia
todos os trabalhos que os alunos concretizam no dia-a-dia, tais como 0s registos no
caderno, os textos que produzem e as fichas de trabalho que efetuam. Utiliza, também,
o PIT como instrumento de avaliagdo. Para além do PIT, séo realizadas apresentacdes
orais e leituras que sao também alvo de avaliacdo. Faz também, uma avaliacdo
sumativa a partir de fichas de avaliacdo ao longo dos periodos. Leitdo (2014, p.13),
refere que “A avaliagao sumativa é uma avaliacao retrospetiva e terminal”. A sua fungéo
€ verificar o que os alunos retiveram, assim como o que sado capazes de produzir mas,
ao contrario da avaliacdo formativa, esta encontra-se no final do processo educativo
(idem, ibidem).

1.1.3. Turma

No que respeita as caracteristicas gerais da turma do 3.° ano na qual decorreu
a intervencéo, esta é composta por 22 alunos, sendo 10 do sexo masculino e 12 do
sexo feminino, com idades compreendidas entre os 8 e 0s 10 anos. De acordo com o
Decreto-Lei n.° 54/2018, todos os alunos estdo abrangidos por medidas universais.
Estas medidas fazem referéncia a respostas educativas que a escola fornece a todos
os alunos a fim de melhorar a sua participacdo e aprendizagem (Decreto-Lei n.°
54/2018). Ha seis alunos que estao abrangidos por medidas seletivas e possuem apoio
tutorial (dois possuem défice de atencdo e concentracdo, dois tém dislexia e dois
possuem grande dificuldade na disciplina de matematica). Quatro deles sao repetentes.

No decorrer da pratica, procedeu-se a uma avaliacdo diagnostica da turma do
3.9 ano. Esta avaliacdo foi baseada, essencialmente, na observacao participante e na
andlise das producdes dos alunos. Para compreender as potencialidades e fragilidades
da turma analisaram-se as fichas de avaliacao de Portugués, Matematica e Estudo do
Meio e, nesta Ultima, concretizaram-se fichas diagnésticas. Realizou-se também, uma
avaliacdo diagnostica das competéncias sociais através da observagdo direta dos
comportamentos e interagcdes dos alunos. Apés esta avaliacdo, identificaram-se as
potencialidades e as fragilidades da turma (cf. Anexo B). No que respeita as
potencialidades, na area curricular de Portugués, os alunos expressam-se corretamente
e leem fluentemente, no entanto, apresentam fragilidades ao nivel da producéo escrita:
ndo recorrem a planificacao e revisao textual e, assim, os textos que redigem tém pouca
coesdo e coeréncia.

Em relacdo a é&rea da Matemética, a maior fragilidade remete para a
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interpretagdo de enunciados de problemas.

Na area de Estudo do Meio, através da andlise das producdes dos alunos,
verificou-se que revelavam grande interesse pelos conteddos abordados mas, em
conversa informal com a PC, verificou-se que estes apresentavam fragilidades em
analisar criticamente situagbes do quotidiano, analisar e interpretar imagens e em
(re)conhecer o patriménio local, fragilidade essa que sera desenvolvida mais a frente,
no ambito do meu estudo.

Para tentar colmatar estas fragilidades pretendeu-se que os alunos
respondessem a questbes de um teste de diagndstico sobre o patriménio local de
Benfica (cf. Anexo C). Este teste de diagnéstico foi aplicado aos 22 alunos que
integravam a turma.

Relativamente as Areas Artisticas, através da observacdo direta, verificou-se
gue os alunos sao criativos, pintam corretamente com diferentes materiais, tém
facilidade em dramatizar pequenas situacdes, cantam afinadamente e em Educacgao
Fisica envolvem-se bastante nas atividades propostas.

Por fim, em relacdo as competéncias sociais a turma revelou autonomia,
responsabilidade, respeito para com os colegas e a professora, e tém espirito de

entreajuda.

1.2. Problematizac&o dos dados do contexto
1.2.1. Problemética e objetivos gerais de intervencgao

Assim, de acordo com as potencialidades e fragilidades encontradas na turma,
formularam-se trés questfes-problema que serviram de base para a intervencao:

i) Que estratégias implementar de forma a interpretarem enunciados de
situacdes problematicas? ii) Como melhorar a competéncia de producdo escrita nos
alunos? e iii) Que estratégias utilizar para estimular a andlise de imagens bem como o
pensamento critico?

Apos definidas as questdes-problema identificaram-se os objetivos gerais:

A — Interpretar enunciados de situagdes problematicas. ii) B — Melhorar a
producéo escrita mobilizando as diferentes etapas da producéo textual. e iii) C — Analisar
imagens numa perspetiva sociocritica.

Assim, desenvolveu-se uma problematica que engloba os objetivos acima

mencionados: “O desenvolvimento de competéncias de compreenséo e interpretacao



de situagBes problematicas pode ser estimulada a partir de praticas comunicativas com
recurso a diferentes linguagens?”.

De acordo com as fragilidades identificadas na turma do 3.° ano de escolaridade,
apresenta-se, abaixo, a tabela que indica a relacdo entre os objetivos gerais da
intervencdo, as estratégias globais, atividades e respetivos indicadores de avaliagéo.

Tabela 1.
Objetivos gerais, estratégias globais de intervencao e indicadores de avaliagao.

Objetivo geral A - Interpretar enunciados de situacdes problematicas.
Estratégia 1 — Construcéo do processo de resolucdo de um problema matematico;
Estratégia 2 — Discriminacao dos dados de um problema matemético;
Estratégia 3 — Interpretacao de linguagem especifica de diferentes enunciados.
Atividades: i) Resolugéo de situacdes problematicas; ii) Discussdo em grande
grupo acerca das resolugbes dos alunos; iii) Discussdo em grande grupo acerca das
diferentes interpretacdes dos alunos.
Indicadores de avaliacdo: i) Interpreta enunciados de situa¢des problemaéticas;
ii) Identifica os dados e os raciocinios implicitos; iii) Resolve corretamente o problema
demonstrando a estratégia utilizada.

Objetivo geral B - Melhorar a producdo escrita mobilizando as diferentes etapas da
producéo textual.

Estratégia 4 — Criacdo de atividades de producao escrita de diferentes tipos de texto;
Estratégia 5 — Mobilizacdo de diversas fontes de informacéo para melhorar a producéo
escrita.

Atividades: i) Escrever textos a partir de indutores; ii) Rotina “Livro de histérias”.
Indicadores de avaliag@o: i) Planifica a escrita de diversos tipos de texto; ii)
Redige corretamente; iii) Revé diferentes tipos de texto.

Objetivo geral C - Analisar imagens huma perspetiva sociocritica.
Estratégia 6 — Promocdo de atividades que estimulem o pensamento critico;
Estratégia 7 — Implementacdo de atividades que promovam a analise e interpretacédo de
imagens.
Atividades: i) Andlise de imagens; ii) Debates em grande grupo acerca de
problemas do quotidiano a partir de diversas linguagens. iii) Saidas de campo.
Indicadores de avaliacdo: i) Observa os elementos mais significativos da
imagem e descreve-a relacionando-a com o assunto em estudo; ii) Identifica a principal
mensagem da imagem; iii) Define o problema implicito ou explicito da imagem; iv) Aponta
situacdes/alternativas na perspetiva da resolucdo de problemas.
Fonte: Projeto de Intervencéo do 1.° CEB

1.2.2. Avaliacdo dos objetivos de intervencéo

No que diz respeito & avaliacdo dos objetivos de intervencéo, esta resultou da
avaliacdo dos objetivos gerais do Pl e respetivos indicadores de avaliagdo. Através dos
indicadores pretendeu-se avaliar os alunos e, assim, perceber se a intervencéo foi eficaz

e proficua. Neste sentido, a avaliacdo dos objetivos foi sustentada na: i) andlise dos



instrumentos de pilotagem; i) analise das produ¢des dos alunos e iii) observacao direta
durante o periodo de intervengéo.



2. ANALISE DA PRATICA PEDAGOGICA DESENVOLVIDA NO
2.° CICLO DO ENSINO BASICO

2.1. Caracterizacéo do contexto socioeducativo
2.1.1. Instituicao

A instituicdo onde se realizou a pratica desenvolvida no 2.° CEB localiza-se na
freguesia de S. Domingos de Benfica, em Lisboa. A populagéo escolar que frequenta o
agrupamento reside maioritariamente na freguesia. A procura desta escola por parte de
familias que néo residem na area deste agrupamento também se deve ao facto de
carecerem de uma resposta educativa especializada, uma vez que existem nha
instituicdo duas Unidades de Ensino Estruturado para a populacdo com Espetro do
Autismo (UEEA).

O agrupamento abrange todos os ciclos de ensino, desde o Pré-escolar até ao
Ensino Secundario. A instituicdo onde decorreu o estagio abrange o 2.° e 3.° CEB. De
acordo com o Projeto Educativo, relativamente a sua misséo, esta assenta em quatro
pilares, sendo estes: i) Promover a qualidade, a cultura e a imagem do agrupamento; ii)
Melhorar o desempenho escolar dos alunos; iii) Melhorar a acessibilidade, a circulagéo
e a transparéncia de comunicacao; e iv) Gerir os recursos para uma melhor qualidade.

Relativamente aos recursos fisicos, a escola esta equipada com computadores
e guadros interativos nas salas de aula. Existe um gabinete de departamento/grupos
disciplinares, sala de diretores de turma, sala de informéatica, gabinete de apoio ao aluno,
gabinete médico, biblioteca, bar, papelaria, reprografia, refeitério, cozinha, um pavilhdo
desportivo e um campo de jogos. Quanto aos recursos humanos, para além dos
professores dos diferentes grupos de recrutamento, existe uma equipa de professores
para a biblioteca, uma equipa de psicologos (Servico de Psicologia e Orientacéo) e uma

equipa de professores responsaveis pelo Departamento de Educacéao Inclusiva.
2.1.2. Acdo pedagdgica das professoras cooperantes

2.1.2.1. Principios orientadores da acao pedagdgica

De forma a caracterizar a acdo pedagogica das PC realizou-se uma entrevista
(cf. Anexo D e E), a fim de se obter mais informagé&o sobre as suas préticas. Através da
observacao direta foi possivel verificar que acao pedagodgica de ambas as PC tem por

base o principio orientador de diferenciagdo pedagdgica privilegiando assim, os ritmos



de trabalho de cada aluno. Neste sentido, pretende-se criar um ambiente promissor e
desencadeador de aprendizagens significativas onde os alunos se tornam “parceiros
intelectuais [do professor] na constru¢cdo da aprendizagem e do ensino, contribuindo
para a alteracao do sentido do ato pedagdgico e da forma de gerir o curriculo” (Grave-
Resendes e Soares, 2002, p. 11). As estratégias de trabalho colaborativo (a pares ou
em pequenos grupos) estdo presentes nas préaticas das docentes, 0 que se revelou
benéfico para os alunos.

Para promoverem a comunicac¢do, as PC possibilitam momentos de dialogo
entre os alunos, dai resultando uma partilha de saberes que muito contribui para que

cada um adquira mais conhecimentos.

2.1.2.2. Processos de avaliacdo e regulacéo das aprendizagens

Relativamente aos processos de avaliagdo, ambas as PC utilizam as avaliagbes
diagnésticas, formativas e sumativas nas suas praticas pedagogicas, bem como a
autoavaliacdo e a heteroavaliacdo. Na turma A, que contém alunos indicados com
medidas adicionais (Decreto-Lei n.° 54/2018), a professora utiliza instrumentos de

avaliacdo diferenciados, de acordo com as adaptacdes curriculares de cada aluno.

2.1.3. Turmas
2.1.3.1. Turma A

Em relacdo as caracteristicas das duas turmas do 6.° ano de escolaridade, a
turma A é composta por 20 alunos, sendo 13 do sexo masculino e 7 do sexo feminino,
com idades compreendidas entre 0os 11 e os 16 anos. Ha 12 alunos abrangidos por
medidas universais com acomodacdes curriculares. Destes 12 alunos, 11 estdo
abrangidos pelas medidas seletivas e possuem apoio tutorial. Destes 11 alunos, 4 sao
abrangidos por medidas adicionais. Destes 4 alunos, 1 aluno tem défice de atencédo e
concentracdo, 1 possui grandes dificuldades em todas as disciplinas e 1 tem dislexia,
sendo estes 2 ultimos abrangidos pelo Programa Educativo Individual (PEI). Por fim,
existe 1 aluno com Perturbacdo do Espectro do Autismo que beneficia do Curriculo
Especifico Individual (CEl). Este aluno desloca-se a sala de aula apenas para socializar
com os colegas, sendo acompanhado pelas professoras de Educacéo Inclusiva, que

trabalham com ele o seu curriculo individual.
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2.1.3.2. Turma B

A turma B é composta por 28 alunos, sendo 13 do sexo masculino e 15 do sexo
feminino, com idades compreendidas entre os 11 e os 15 anos. Existem 6 alunos
abrangidos por medidas universais com acomodacdes curriculares.

Em conformidade com a prética do 1.° CEB, nas duas primeiras semanas de
observacao realizou-se uma avaliacdo diagnostica de ambas as turmas ao nivel das
competéncias sociais e nas areas curriculares de Portugués e Histéria e Geografia de
Portugal (HGP). Uma avaliagdo diagndstica ocorre antes de qualquer processo
educativo possibilitando ao professor perceber qual a metodologia mais proficua para
que o aluno tenha sucesso (Leitdo, 2014). Ap6s esta avaliagdo diagnostica
identificaram-se as potencialidades e as fragilidades de ambas as turmas (cf. Anexo F).
Em relag&o as potencialidades das turmas, na area curricular de Portugués verificou-se
gue os alunos demonstravam motivacao pela leitura, expressavam-se e comunicavam
oralmente de forma correta e aplicavam conteddos gramaticais corretamente. As
fragilidades que se verificaram nesta disciplina, em ambas as turmas, foram dificuldades
na planificagéo de textos, na producao escrita e na compreenséo leitora. Relativamente
a area curricular de HGP, os alunos revelavam bastante interesse por esta, contudo,
identificaram-se fragilidades ao nivel da competéncia historico-geogréafica: mobilizagédo
de vocabulério histérico e geografico na construgdo do conhecimento e na comunicacao
em Histéria e Geografia. Destaca-se ainda, que os alunos revelavam dificuldades na

compreensao leitora na disciplina de HGP, tal como se verificou em Portugués.

2.2. Problematizacdo dos dados do contexto
2.2.1. Problemética e objetivos gerais de intervencéao

Face as potencialidades e fragilidades encontradas nas duas turmas,
formularam-se trés questdes-problema que configuraram a base da problematica,
objetivos e estratégias do Projeto de Intervencédo (PI): i) Que estratégias implementar
para desenvolver a compreensao leitora? ii) Como melhorar a competéncia de producéo
escrita nos alunos? e iii) Que estratégias utilizar para melhorar a compreensao do oral?

Considerou-se que estas questbes-problema seriam um bom ponto de partida
para a intervencao, uma vez que se pretendiam colmatar as dificuldades presentes nas
duas turmas. Desta forma identificaram-se trés objetivos gerais:

e A - Adquirir competéncias de compreensao leitora a partir de diversas
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linguagens.
o B - Desenvolver competéncias de producdo escrita, mobilizando o
vocabulario especifico.
e C - Adquirir competéncias de compreensédo oral a partir de situacdes
diversas.
E importante ressalvar que os objetivos A e B foram transversais as areas
curriculares de HGP e Portugués. Apenas o C foi direcionado para a area de Portugués.
Posteriormente, desenvolveu-se a problemética que engloba os objetivos
descritos acima: “De que modo as competéncias comunicativas influenciam o
desenvolvimento das competéncias da lingua e histérico-geogréaficas?”.
Tendo em conta as fragilidades identificadas nas turmas do 6.° A e do 6.° B, apresenta-
se, abaixo, a tabela que indica a relacdo entre os objetivos gerais da intervencgéo, as

estratégias globais, atividades e indicadores de avaliacao.

Tabela 2.
Objetivos gerais, estratégias globais de intervenc¢éo e indicadores de avaliacéo.

Areas
curriculares

Objetivo geral A - Adquirir competéncias de compreensao leitora a partir
de linguagens diversas.

Estratégia 1 - Implementacéo de atividades que promovam o trabalho de R
interpretacdo e compreensio de diferentes tipos de textos, incluindo Portugués e
fontes histérico-geograficas HGP

Atividades: i) Andlise de texto narrativo; ii) Analise de fontes histdrico-
geograficas

Indicadores de avaliacao: i) Seleciona a informacdao relevante contida no
texto incluindo fontes histérico-geogréficas; ii) Realiza sinteses da
informacao de varios tipos de texto; iii) Extrai o pressuposto de um texto.

Objetivo geral B - Desenvolver competéncias de producéo escrita,
mobilizando o vocabulario especifico

Estratégia 2 - Criacdo de atividades de producao de diferentes tipos de R
texto em grupo ou individualmente Portugues ¢
HGP

Estratégia 3 - Mobilizacdo de diversas fontes de informacgéo para

promover a compreensao leitora e melhorar a producéo escrita

Atividades: i) Escrever textos a partir de indutores

Indicadores de avaliacdo: i) Planifica a escrita de textos narrativos e
informativos; ii) Redige corretamente; iii) Utiliza vocabulario especifico do
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tema a tratar; iv) Aplica conceitos cientificos no seu discurso escrito; v)
Revé diferentes tipos de texto.

Objetivo geral C - Adquirir competéncias de compreenséo oral a partir de
situacdes diversas.

Estratégia 4 - Implementacéo de rotinas que promovam a escuta ativa Portugués
com vista ao desenvolvimento da compreensao do oral

Atividades: i) Atividades de pré-escuta, escuta e pds-escuta.

Indicadores de avalia¢do: i) Distingue informacéo implicita e informacéo
explicita; ii) Sintetiza enunciados ouvidos; iii) Preenche grelhas de registo.

Fonte: Pl do 2.° CEB
2.2.2. Avaliacdo dos objetivos de intervencgéo

No que diz respeito a avaliacao dos objetivos do PI, esta adveio dos objetivos
gerais e respetivos indicadores de avaliacdo e das estratégias definidas. Através dos
indicadores pretendeu-se avaliar os alunos e, consequentemente, perceber se a
intervencgéo foi eficaz. Desta forma, a avaliagdo dos objetivos do Pl foi sustentada na: i)
andlise dos instrumentos de pilotagem; ii) analise das produgbes dos alunos; e iii)

observacao direta durante o periodo de intervencao.

3. ANALISE CRITICA E COMPARATIVA DA PRATICA
PEDAGOGICA DESENVOLVIDA NOS 1.°E 2.° CICLOS DO
ENSINO BASICO

No presente subcapitulo analisam-se criticamente as duas praticas realizadas
no 1.° CEB e no 2.° CEB, mencionando e refletindo sobre alguns aspetos relevantes
ocorridos durante a PES IlI, nomeadamente: i) os processos de ensino e de
aprendizagem; ii) as formas de organizacdo e gestdo do curriculo; iii) a relacdo
pedagdgica; iv) a implicacdo dos alunos no processo de aprendizagem; e v) o0s
processos de regulacéo e de avaliagao.

E de salientar que ao longo das praticas do 1.° CEB e 2.° CEB realizadas, houve
intencdo de promover uma aprendizagem centrada no aluno e uma pratica de ensino
diferenciado. No que diz respeito a aprendizagem centrada no aluno, esta deve
possibilitar, por meio da cooperacéo entre colegas e da sua capacidade de iniciativa e
criatividade, uma construcdo gradual dos seus proprios conhecimentos (Lopes, 2017),

e assim proporcionar que o processo de ensino se baseie na descoberta (Piaget, 2002).
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Desta forma, Panutto et al. (2015, p. 2), menciona que, atualmente, € um desafio
“tornar a sala de aula dindmica, interativa, colaborativa, propondo ao aluno atividades
motivadoras, que possam ser desenvolvidas estimulando a criatividade, com significado
€ propositos”.

No decorrer das préticas foi intengdo criar-se, na sala de aula, um ambiente
facilitador de aprendizagem utilizando atividades Iudicas e interativas que estimulassem
0 processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Desta forma, o objetivo era que os
alunos participassem ativamente em sala de aula possibilitando muitos momentos de
dialogo. Aqui, o processo de interacdo e de mediacdo na relacdo entre o professor e o
aluno baseou-se no didlogo. O professor deve ter atitude, ser assertivo e confiante nas
aulas de modo a que os alunos se sintam mais interessados, ndo sendo o professor
encarado apenas como um transmissor de conhecimentos, mas sim como um mediador
levando os alunos a refletir sobre o mundo que os rodeia (Lopes, 2016).

Ao longo da pratica promoveu-se o ensino diferenciado, uma vez que existem
alunos com ritmos de aprendizagem e maturidade diferentes. De acordo com a Lei de
Bases do Sistema Educativo (1986), o Ensino Basico € definido como universal e
obrigatorio, cuja finalidade passa por assegurar o direito a uma justa e efetiva igualdade
de oportunidades no acesso e no sucesso escolar. Assim sendo, é imprescindivel que
os professores consigam “romper com todas as formas de exclusdo escolar’ (Grave-
Resendes & Soares, 2002, p. 11), de modo a conseguirem responder a todas as
necessidades dos seus alunos. E essencial que se garanta ao aluno a oportunidade de
avancar conforme o seu ritmo de trabalho (Perrenoud citado por Grave-Resendes &
Soares, 2002) e, em simultdneo, dar-lhe oportunidade de ser o gestor da sua
aprendizagem. Santos (2009), menciona que o ensino diferenciado implica fornecer
mais tempo aos alunos que ainda ndo terminaram uma determinada atividade enquanto
0s restantes executam tarefas para melhorarem os conteddos em que tém mais
dificuldades. Assim, é funcdo do professor partilhar o poder com os alunos de forma a
dar-lhes tempo para estudo autbnomo e assim promover a autonomia, assim como a
responsabilidade de serem eles os agentes das suas proprias aprendizagens (Grave-
Resendes & Soares, 2002).

No que respeita a pratica no contexto de 2.° CEB, considero que o0s principios
pedagdgicos mencionados anteriormente ainda estdo aquém do ideal. A intervengéo
decorreu em duas turmas com duas PC diferentes. Numa das turmas e, mais

especificamente, na disciplina de Portugués verificou-se que a PC fazia questao de

14



cumprir o manual escrupulosamente, ndo sendo possivel avangar para outro contetdo
que se encontrava mais a frente no mesmo. Por outro lado, na outra turma e também
na disciplina de Portugués, a PC privilegiava a diferenciagdo pedagdgica, pois quando
um aluno terminava mais cedo determinada tarefa era-lhe possibilitada a leitura de um
livro ou poderia terminar tarefas que tinham ficado pendentes. Além disto, as aulas de
Portugués baseavam-se no método expositivo, dando pouca oportunidade aos alunos
de participarem. Em relagéo a disciplina de HGP no periodo de intervencdo apenas
numa das turmas se observou diferenciacdo pedagodgica, mas, nesta disciplina ndo foi
privilegiado o método expositivo, dando oportunidade aos alunos de serem eles os
promotores do seu proprio conhecimento. Foi proporcionado realizar trabalhos em
pequenos grupos. O trabalho de grupo traz beneficios para “a motivagdo do aluno na
aquisicao de saberes e para o desenvolvimento de competéncias sociais, pois permite
que estes partilhem ideias/opinides/interesses e mobilizem as suas vivéncias” (Cardoso,
Pereira & Rocha, 2015, p. 227). Esta dindmica acaba por envolver 0os alunos no seu
processo de ensino-aprendizagem. E fundamental que, neste tipo de aprendizagem, o
professor tenha a fung&o de questionar os alunos fazendo com que estes se orientem
no processo de reflexdo. Desta forma, os alunos passam a ser membros ativos na
formacgao dos seus conhecimentos deixando de ser meros membros passivos (Coelho,
2014).

No 1.° CEB foi clara a adesédo dos principios pedagoégicos acima referidos, por
parte da PC. Foram implementadas diversas rotinas, algumas preconizadas pelo MEM.
Deste modo, o MEM representa uma aprendizagem que possibilita orientar “as
aprendizagens consoante as capacidades e necessidades dos alunos e a0 mesmo
tempo expd-los a um ambiente que os estimula a descoberta, a resolugéo de problemas,
e ao trabalho de grupo ou entre pares ao saber viver em grupo” (Grave-Resendes &
Soares 2002, p. 41). A implementacdo de novas rotinas, bem como as ja existentes
foram fundamentais pois permitiu criarem-se hébitos de autonomia e participagdo na
sala de aula. Assim, Hohmann e Weikart (2011), mencionam que “a rotina diéria oferece
um enquadramento estavel no qual as criancas . . . podem sem perigo iniciar, refletir
sobre, modificar e expandir as suas experiéncias de aprendizagem pela acgao” (p. 227).

Em relacdo a gestdo do curriculo, a articulacdo entre contetdos no 1.° CEB foi
mais visivel do que no 2.° CEB. No 1.° CEB era muito frequente a articula¢do entre todas
as areas do curriculo e era notdéria a cooperacao entre colegas de varias areas com a

turma. Na area da Educacéo, torna-se fundamental que os professores das diferentes

15



areas curriculares cooperem e, simultaneamente, com a participa¢cdo dos alunos se
reinam em redor de problemas comuns decidindo tarefas, investigando modalidades
de comunicacdo e praticando processos metacognitivos. Desta forma o trabalho
interdisciplinar ird& ajudar a uma melhor compreensdo das disciplinas, e
concomitantemente a desenvolver uma mentalidade aberta relativamente aos outros
(Pombo, Guimardes & Levy, 1994). Todavia, no 2.° CEB esta articulacdo era pouco
reconhecida néo existindo, com frequéncia, trabalhos que proporcionassem a
interdisciplinaridade. Embora nesta pratica ndo fosse muito utilizada, houve uma
preocupacdo em tentar articular os conteudos de Portugués e HGP no decorrer da
intervengéo, pois ambas as PC lecionavam as duas disciplinas, o que beneficiou a
execucgdo de trabalhos interdisciplinares.

No 1.° CEB e 2.° CEB foram observadas diversas técnicas de avaliagdo e
verificou-se que no 2.° CEB a avaliacdo mais utilizada era a avaliacdo sumativa e
formativa, ndo sendo muito valorizada a avaliagdo diagndstica. A meu ver, a avaliagdo
gue mais se adequa € a avaliacédo formativa pois esta “ocorre durante a realizacdo de
tarefas pelos alunos, através da observacao, que pode ser instrumentada com listas de
verificacdo ou com grelhas de observacdo, o que permite diagnosticar as dificuldades
dos alunos no momento em que surgem” (Ferreira, 2009, p. 148) e procurar definir
estratégias para colmatar e ultrapassar as dificuldades sentidas.

Assim, a aquisicdo das aprendizagens é verificada pela avaliagdo formativa
(Barreira, Boavida & Araujo, 2006). Desta forma, no decorrer da pratica promoveu-se
no 2.° CEB a avaliagdo formativa, de modo a compreender as dificuldades dos alunos
e posteriormente, a apoia-los. No 1.° CEB foram usados todos os tipos de avaliacéo
mas, destacou-se a avaliagdo formativa.

Relativamente a relacdo pedagdgica foram notérias as diferencas entre o 2.°
CEB e 0 1.° CEB. No 2.° CEB, a relagédo estabelecida entre professor-aluno era um
pouco distante, baseando-se, essencialmente, na transmissdo de conhecimentos.
Neste sentido,

ser professor ndo se confina ao seu comportamento na sala de aula. Nao é

apenas o ato de ensinar alunos; envolve uma aprendizagem mutua, uma relagéo

de cumplicidade e complementaridade, na qual os alunos sentem que tém uma
voz ativa neste processo educativo e confiam na figura do docente para
desenvolver os seus conhecimentos. Salienta-se também o distanciamento entre

familia-escola. (Monteiro, 2017, p. 3)
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Em nada similar, no 1.° CEB existia uma grande proximidade entre alunos e
professora e esta privilegiava a relacao familia-escola, destacando-se a boa relagéo que
tinha com as familias e encarregados de educac¢do. Com os alunos, a PC estabelecia
uma relacdo sempre como base no respeito matuo, fomentando a mesma atitude entre
os alunos, sendo percetivel a confianga e 0 aprec¢o pela turma e vice-versa. Na pratica
de 1.° CEB foi evidente esta relacdo afetiva até porque a sala de aula era
maioritariamente de alunos que viviam em contextos sociais desfavorecidos,
causadores de grande instabilidade emocional que, consequentemente espelhavam
nas suas agoes tanto na escola como em sala de aula. Desta forma, os alunos confiam
e depositam total confianca no professor.

Concluindo, as praticas no contexto de 2.° CEB e 1.° CEB revelaram-se bastante
dispares em diversos aspetos e, por isso, as aprendizagens alcangadas mostraram-se

muito ricas e estimulantes.
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2.2 PARTE
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1. APRESENTACAO DO ESTUDO

Apés a caracterizacao dos contextos onde decorreu a prética, serd apresentado
um estudo que emergiu das fragilidades identificadas na turma do 3.° ano do 1.° CEB.
Desta forma, nos subcapitulos seguintes sera identificado o problema do qual surgiu o
objeto de estudo, apresentada a problematica assim como os objetivos do estudo.

1.1. Definicéo e apresentacéo do problema objeto de estudo

O presente estudo foi desenvolvido no ambito da Unidade Curricular PES 1l e
decorreu na turma do 3.° ano do 1.° CEB, anteriormente apresentada. A partir da
avaliacdo diagnostica realizada no contexto educativo, identificaram-se as
potencialidades e as fragilidades da turma (cf. Anexo B). O objeto em estudo emergiu
das fragilidades identificadas, recaindo especificamente no problema do néo
(re)conhecimento do patriménio local. Associado a este problema surge, no decorrer da
pratica, 0 meu interesse pessoal sobre o patriménio local, uma vez que ndo conhecia o
patrimoénio existente no territério onde esta localizada a instituicdo. Para além desta
motivagdo foi importante conhecer o Curriculo Nacional do Ensino Basico —
competéncias essenciais - que fomenta a interacao dos alunos com o patriménio. Assim,
neste documento, o perfil do aluno competente em Histéria no ensino basico, no 1.°
CEB, deve “Reconhece]r] e valoriza[r] expressdes do patrimoénio histérico e cultural
proximo” (p. 90). Salienta-se que o objeto em estudo se insere na area disciplinar de
Estudo do Meio.

Desta forma, tendo identificado o problema, foi definida a problematica central
do estudo: O recurso ao patriménio local como estratégia de ensino e
aprendizagem da Historia garante o desenvolvimento das competéncias historico-
geograficas de recolha, tratamento e analise de informacéo, e de comunicacao?

Definida a problematica surgem trés questées-problema que advém da mesma:

a) De que forma o patriménio local pode ser utilizado como estratégia para o
ensino da Historia?

b) Que competéncias operativas de recolha, tratamento e analise de informagéo
podem ser desenvolvidas a partir do estudo do patrimonio local?

c) Que competéncias operativas de comunicacdo em Histéria podem ser
desenvolvidas a partir do estudo do patriménio local?

De modo a responder a problematica e as questdes de investigacao elencadas,
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foram definidos os seguintes objetivos gerais:

i) Identificar os contributos do recurso ao patriménio local para compreender a
Historia.

i) Relacionar o estudo do patrimonio local com o desenvolvimento de
competéncias de recolha, tratamento e andlise de informacgao.

iii) Caraterizar as competéncias de comunicacdo em Histdria desenvolvidas a
partir do estudo do patriménio local.

Através da problematica e dos objetivos do estudo pretende-se descobrir a
histéria através do patriménio local.

Desta forma, é possivel verificar que o estudo se articula com a problemética e

objetivos definidos no Pl do 1.° CEB acima referido.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. Patrimonio

A palavra patriménio é polissémica: se na linguagem do Direito significa
propriedade privada que é herdada, no dominio da histéria da arte ou da
antropologia € um legado que vai para além do dominio privado, até pelo
contrario, porque o patrimoénio é valorizado enquanto bem comum, de uma
sociedade. (Hernandez Rios, 2016, p. 166)

No ambito da nossa investigacdo e no dominio educativo, o patriménio de que
falamos é, essencialmente, cultural e material, ou seja, de um conjunto de edificacdes
criadas pela sociedade.

A Lei do Patrimoénio Cultural Portugués (n.° 13/85 de 6 de julho) considera que o
patrimoénio é constituido por “todos os bens materiais e imateriais que, pelo seu
reconhecido valor préprio, devam ser considerados como de interesse relevante para a
permanéncia e identidade da cultura portuguesa através do tempo”.

Pinto (2015), refere que a definicdo de patriménio varia segundo as ideias de
cada época. Para a autora “o patriménio € geralmente apresentado como constru¢ao
material e simbdlica do passado” (p. 202). Assim, “o patriménio ndo se limita a um
tempo, a um passado ou a um futuro. Utiliza-se o patrimonio do passado para construir
o0 patriménio do futuro, pois a cultura é, na sua esséncia, dindmica e encontra-se sempre
em constante mudanc¢a” }(ICOMOS-Canada French-Speaking Committee, 1982). Desta
forma, “o patrimonio devera ser valorizado, preservado e transmitido as futuras
geragbes enquanto prova da vivéncia e das aspiragfes do ser humano de modo a
estimular a criatividade em toda a sua pluralidade e a motivar a comunicacdo auténtica
entre varias culturas” (UNESCO, 2001).

Associado ao patriménio falamos também de identidade, que se considera como
um valor inseparavel deste, pois pode ser considerado como o que nos é profundamente
importante (Pinto, 2015). Assim, é necessario refletir sobre o porqué de se incutir nos
alunos o dever de salvaguardar e proteger o patrimonio. Neste sentido, Merillas,
Etxeberria e Redondo (2012) afirmam que se deve “refletir, porque o patrimoénio
preserva e mantém as raizes de um povo e porque esta heranga/patrimonio é o centro

da nossa identidade”.

1 Optou-se por traduzir todas as citagGes de originais em lingua estrangeira, assumindo a
autora a responsabilidade por algum erro cometido na traducéo.
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O estudo do presente relatério foca-se no patriménio local sendo, por isso,
importante conhecé-lo, bem como ao meio que o envolve, para que os alunos assumam
maior consciéncia de que existe e faz parte do patrimoénio nacional (Ferreira, Dias,
Hortas & Martins, 2011). Neste sentido, o estudo do patriménio local exige esforco e
dedicacdo dos professores e alunos e da comunidade que envolve a escola (Manique
& Proenca, 1994).

Desta forma, defender o patrimonio, passa, primeiramente, pela educacao e pela
sensibilizacdo das geracdes vindouras, apelando a preservagéo dos bens patrimoniais
uma vez que integram alicerces da memoria coletiva nacional (Manique & Proenca,
1994).

Deste modo, é fundamental defender o patriménio mas, acima de tudo, conhecé-
lo e, de acordo com Manique e Proenca (2014), “conhecer o patriménio implica conhecer
o percurso histérico em que ele se enquadra e fora do qual perde todo o significado”
(p.55).

Assim, Solé (2014) afirma que o patriménio é marcado pela sua heterogeneidade
e diversidade, definindo a transversalidade e a interdisciplinaridade de que faz parte a

Educacao patrimonial, que se ira abordar no subcapitulo seguinte.

2.2. Querelacao se pode estabelecer entre Educacao patrimonial
e Educacdao histérica?

O presente subcapitulo aborda a relacdo entre a educagdo patrimonial e a
educacao histérica.

Entende-se por educacao histérica “o enfoque na compreenséo dos conceitos
estruturantes do conhecimento histérico, em relagdo com um quadro substantivo
coerente que caracterize o processo historico de cada comunidade humana” (Alves &
Pinto, 2019, p. 74).

A educacéo patrimonial procura desenvolver nos alunos, por meio de contacto
direto com fontes patrimoniais, um sentido ou sentimento de responsabilidade em
relag@o ao patrimonio histérico e uma reflexao critica relativamente as memoérias de um
povo, pretendendo-se a compreensédo do presente (Pinto, 2016). Tem como objetivos
“desenvolver atitudes de preservagéo e animagéo do Patriménio, conhecer o patriménio
da zona em que a escola esta inserida, incentivar o gosto pela descoberta [€]
compreender a Histéria Nacional a partir da Histéria Local” (Duarte, 1993, p.11).

Educacéo historica e educacéo patrimonial encontram-se relacionadas, uma vez
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que para o ensino e aprendizagem da Histéria recorre-se a fontes patrimoniais quando
se pretende dar significado ao passado historico (Pinto, 2016). Concomitantemente, a
educacao historica pode ter uma funcéo fulcral na educacgéo patrimonial, pois os objetos
de museus e os locais histéricos, quando sao investigados com um bom planeamento
de tarefas e fomentam a interpretacao histérica, podem possibilitar a compreenséo da
evidéncia que d4 significado ao passado (Pinto, 2015).

Neste sentido, de acordo com o Comité de Ministros do Conselho da Europa
(2017),

Heritage should be part of official school curriculum or an extracurricular activity

and provide relevant skills based on a multidisciplinary and cross-sectoral

approach. Heritage education helps to develop a better understanding and
respect of our living environment, ourselves and the others.

Desta forma, € importante adaptar o curriculo, “apostar na formagédo de
professores, encetar um dialogo entre o ramo da educagdo com os departamentos do
patriménio, museus etc., desencadear projetos interdisciplinares que se relacionem com
0 patriménio, promover atividades que acontecam fora da sala de aula e convidar
professores especialistas em patriménio para irem as escolas abordar este tema”.
Assim, a primeira recomendac¢éo do Comité de Ministros do Conselho da Europa (2017,
p.20) destina-se a fomentar a instru¢éo dos alunos acerca do patriménio. Deste modo,
recomenda-se que a educacdo patrimonial seja mais valorizada nos programas
escolares:

heritage education helps us develop a better understanding of our living

environment and, more broadly, the world around us. It leads to a better

understanding of ourselves and others; it prompts mutual respect and respect for
our living environment and helps nurture responsible citizens.
De acordo com o Jornal Publico (2019), alguns ex-governantes? expuseram varias
recomendacdes para que a Cultura se distinga como constituinte fundamental numa
Europa mais unida e firme. E mencionada, no jornal, uma proposta que se associa com
o tema do patriménio assim como a sua insergcéo na Educacéo, especificamente ao nivel

do curriculo.

2 Aurélie Filippetti, ex-ministra da Cultura e da Comunicacao de Franca; Dario Franceschini, ex-
ministro dos Bens Culturais e do Turismo de Italia; Jorge Barreto Xavier, ex-secretario de
Estado da Cultura de Portugal; e José Maria Lassalle, ex-secretario de Estado da Cultura de
Espanha.
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E de salientar que, nos programas escolares, na disciplina de Historia, as fontes
historicas focam-se maioritariamente em referir as fontes escritas e, ocasionalmente,
fontes iconograficas (Pinto, 2011) descurando a utilizacdo de fontes patrimoniais. Para
que se dé mais enfoque as fontes patrimoniais € essencial desenvolver uma educacao
patrimonial a um nivel baseado em “proporcionar recursos e atividades desafiadoras,
usar fontes patrimoniais de forma a contribuir para o desenvolvimento da compreensao
dos conceitos histéricos pelos alunos e a interpreta¢éo dos contributos culturais, sociais
e econdmicos de diversos grupos nas suas comunidades” (Pinto, 2015, p. 207). Deste
modo, a execuc¢do de atividades que estejam relacionadas com o patrimonio historico
de um povo pode beneficiar a aprendizagem de diversos conceitos histéricos (Pinto,
2011).

Assim, a educagdo patrimonial deve ser estimulada na escola tendo como
finalidade a interdisciplinaridade. Relativamente a Histoéria, o estudo do patriménio deve
ser abordado em sala de aula, isto &, o professor deve incrementar atividades que fagcam
com que exista um contacto direto do aluno com o patriménio para, particularmente,
estimular a sua consciéncia civica (Mesquita, 2013).

Desta forma, e porque a escola é um fator preponderante neste conteudo, ao
educar alunos e cidaddos conscientes das suas acgles, esta deve estabelecer
frequentemente, relacbes com o meio (Duarte, 1993). Como corroboram Manique e
Proenca (1994), “Nao é o patriménio que tem de vir a Escola mas, ao contrario, é a
Escola que deve ir ao encontro do patriménio” (p. 57).

Destacando a interdisciplinaridade neste conteddo é importante ressaltar que no
decorrer do meu estudo houve intencéo de se realizarem atividades relacionadas com
0 patriménio que fossem transversais a outras areas do curriculo, como por exemplo o
Portugués, na qual os alunos redigiram um texto criativo acerca do patrimonio (que mais
a frente explicarei com mais detalhe) e, deste modo, a relevancia da escrita tem um
caracter transversal. “Dado o papel da linguagem escrita na aprendizagem de todas as
disciplinas curriculares, a escola deve igualmente ensinar a usar a expressao escrita
como instrumento de apropriagéo e transmissédo do conhecimento” (Sim-Sim, Duarte &
Ferraz, 1997, p. 31).

2.3 Competéncia e Competéncias histérico-geograficas

No que diz respeito a Educacéo, “o conceito de competéncia tem surgido como
alternativa a capacidade, habilidade, aptidao, potencialidade, conhecimento ou savoir-
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faire. No ja classico trabalho de Perrenoud (1999), competéncia surge como a aptidao
de atuar com eficacia num determinado tipo de situacdo sustentada em conhecimentos,
mas sem se limitar a eles. Mais recentemente, o documento “Perfil dos alunos a saida
da escolaridade obrigatéria” (2017), entende por competéncias “combinagdes
complexas de conhecimentos, capacidades e atitudes, sdo centrais no perfil dos alunos,
na escolaridade obrigatdria.” (p. 12). E a competéncia que permite ao sujeito aprendente
enfrentar e regular adequadamente um conjunto de tarefas e de situagdes educativas”
(Dias, 2010, p. 74). Dias e Hortas (2014), entendem que a aprendizagem por
competéncias se centra “no conjunto de conhecimentos, capacidades e atitudes que
cada saber cientifico permite promover e desenvolver em cada crianca e jovem” (p.14).

Uma vez que definido o conceito de competéncia, definem-se competéncias
histérico-geograficas. Desta forma, é fundamental entender quais as competéncias que
as abordagens no ensino da Historia e da Geografia podem desenvolver nos alunos.

Costa (2017) considera que a Historia e Geografia sdo duas ciéncias sociais em
gue se elaboram e investigam as noc¢des de espaco e tempo contribuindo para o
crescimento de competéncias espacio-temporais. Neste sentido, é impossivel
desassociar estas duas areas do saber, pois elas encontram-se articuladas, no sentido
em que, tal como refere Hassinger, citado por Dias e Hortas (2006), “As duas disciplinas
completam-se precisamente pela sua natureza, pois todas as situacbes e
acontecimentos humanos estudados pela Histéria estdo indefetivelmente ligados ao
espaco como todas as situacdes naturais, culturais e politicas do Globo, tratadas pela
Geografia, o estdo no tempo” (p.3). Desta forma, a Historia e a Geografia possuem uma
relacdo de interdisciplinaridade (Dias, Hortas, Cabanillas & Carretero, 2017). A
valorizacao da interdisciplinaridade entre a Historia e a Geografia ultrapassa, ndo s6 o
reconhecimento da relacdo entre estas duas ciéncias sociais e a forma como o
conhecimento cientifico progrediu neste dominio, bem como os proprios limites de cada
uma destas areas do saber (idem, ibidem).

Assim, da relacdo estabelecida entre a Histéria e a Geografia, houve a
necessidade de definir sete competéncias histérico-geograficas que surgem do
processo de elaborac&o do conhecimento de ambas as disciplinas. Desta forma, Hortas
e Dias (2017), elencaram as competéncias histérico-geograficas que abaixo se

descriminam: (Tabela 3).
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Tabela 3.
Competéncias histérico-geograficas.

Competéncias histérico-geograficas

(A) Utilizar diferentes fontes de informacéo com diversas linguagens

(B) Selecionar, organizar e tratar informacéo de natureza diversa

(C) Localizar, no espaco e no tempo, fenébmenos politicos, econémicos, sociais, culturais e naturais

(D) Contextualizar, em diferentes escalas espaciais e temporais, fenbmenos que ocorrem nas

sociedades

(E) Conhecer os lugares e as regides, nas suas dindmicas/interacdes espaciotemporais globais

(F) Mobilizar conhecimentos histérico-geograficos para analisar e problematizar novas situacdes

(G) Mobilizar vocabulario histérico e geografico na construgdo do conhecimento e nha comunicagao

em Histéria e Geografia

Nota. Baseado no documento das competéncias histérico-geograficas

Desta forma, € fundamental desenvolver estas competéncias histérico-
geograficas pois contribuem “para a formag¢ao de alunos competentes, isto é, alunos
gue saibam ler e interpretar o mundo de forma critica, de modo a que, como cidadaos,

estejam disponiveis para o transformar” (Dias, et al., 2017, p. 649).
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3. METODOLOGIA

3.1. Caracterizacao dos participantes

O presente estudo desenrolou-se numa turma de 3.° ano do 1.° CEB e contou
com a participacdo de toda a turma, constituida por 22 alunos, 10 do sexo masculino e

12 do sexo feminino.

3.2. Natureza do estudo

O presente estudo enquadra-se num processo de investigacdo-agao, ainda que
nao tenha sido desenvolvido de forma efetiva tendo em conta o constrangimento
temporal do periodo do estagio que, de acordo com Cardoso (2014) surge como uma
“forma de pesquisa que ocorre, no lugar da acao, é orientada para a melhoria da pratica
educativa e envolve a participacdo dos agentes implicados no processo” (p.11). Deste
modo, foi intencao participar “ativamente na procura de solugdes para os problemas
encontrados, nas . . . praticas educativas” (Cardoso, 2014, p. 62). O processo de
investigacdo-acao deve ser valorizado e realizado para que a pratica educativa tenha
um propésito. Assim, tal como refere Cardoso (2014), a investigacdo-acao

ocorre no préprio lugar da acdo, procurando a unido intima entre a teoria e a

pratica ... Tem em vista a propria mudanca educativa, ajudando os professores

a lidar com os desafios e os problemas, que a pratica lhes coloca, e a levar a

efeito inovagdes, de uma forma refletida (p.30).

Assim, utilizaram-se métodos quantitativos e qualitativos, de forma a recolher os
dados necessarios para o estudo investigativo. Relativamente aos métodos
guantitativos estes constituem um procedimento meticuloso de recolha de dados
observéaveis e quantificaveis (Freixo, 2012). Assim sendo, no que diz respeito ao método
quantitativo foi aplicado um questionario diagnostico (cf. Anexo C) e um questionario
final (cf. Anexo U).

No que concerne ao método qualitativo procedeu-se a observacéo participante
e ndo participante e a andlise das produgdes dos alunos. “O objetivo desta abordagem
de investigacdo utilizada para o desenvolvimento do conhecimento € descrever ou
interpretar, mais do que avaliar” (Freixo, 2012, p. 173). Assim, o investigador assume
um papel preponderante, visto que devera optar por técnicas que lhe permitam recolher
os dados do ambiente natural (Bogdan & Bicklen, 2013; Feixo, 2012).
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3.3. Técnicas de recolha de dados e tratamento de dados

O presente estudo investigativo pressupde a op¢ao por técnicas de recolha de
dados tais como a observacgao, questionarios e produg¢des dos alunos.

Entende-se por observagéo a técnica que permite estudar fendbmenos através
dos comportamentos. Assim sendo, a observacdo pode ser participante, na qual o
investigador interage com o grupo de alunos. Por sua vez, a observacao nao participante
pressupde o distanciamento do investigador quanto a situacdo estudada (Azevedo &
Azevedo, 2006), e tendo ocorrido na aplicagdo de questionarios, inicial e final, com
incidéncia em perguntas de resposta aberta.

No que concerne ao questionario, este é considerado como o instrumento mais
utilizado para a recolha de dados. E normalmente preenchido pelos proprios sujeitos e
sem auxilio de terceiros (Azevedo & Azevedo, 2006; Bell, 2010; Bogdan & Bicklen, 2013;
Freixo, 2012; Quivy & Campenhoudt, 1998; Haro. et al., 2016).

Relativamente as produgfes dos alunos, estas permitiram retirar informacgoes
relativas ao estudo e consequentemente avaliar as aprendizagens adquiridas neste
ambito.

O tratamento de dados recolhidos durante o processo de intervencao terd como
recurso tabelas efetuadas no programa Excel que posteriormente serdo objeto de

andlise e discussao dos resultados.

3.4. Principios éticos do processo de investigacédo

No procedimento da investigacdo é fundamental garantir a confidencialidade,
pois é essencial neste processo (Sousa & Batista, 2011).

Destaca-se que, no decorrer da elaboracéo do presente relatério respeitaram-se
os principios éticos referentes a confidencialidade e ao anonimato dos alunos, e da PC

em que decorreu a PES .
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4. ANALISE DE RESULTADOS

As etapas da presente investigacdo estruturam-se da seguinte forma: i)
guestionario diagnéstico (cf. Anexo C); ii) recursos e fichas de apoio (cf. Anexo M, N, Q
e T) ; e iii) questionario final (cf. Anexo U).

O questionério diagndstico serviu para avaliar o (re)conhecimento dos alunos em
relacdo ao patriménio da freguesia e contemplou varias questfes relacionadas com o
mesmo.

Em relacio a primeira questao, “o que entendes por patrimonio local?”, foram
identificadas respostas que contabilizaram um total de 11 palavras ou expressdes
mencionadas pelos 22 alunos: i) “nao sei”; ii) “grupo de pessoas’; iii) “casamento”; iv)
“direitos”; v) “museu”; vi) “jardins”; vii) “igreja”; viii) “dinheiro”; ix) “monumentos”; x)
“patrao”; e xi) “publico”. A expressdo com maior nimero de ocorréncias foi “nao sei” (9
vezes) (cf. Anexo G), (cf. Figura 1), sendo por isso a que mais se destaca na definicdo
de patriménio. A palavra “casamento”, foi referida 4 vezes e as palavras, “igreja” e

“museu” ambas mencionadas 2 vezes por 2 alunos.

direitos

grupo de pessoas
~ INUSEU o

Nio &l

Figura 1. Nuvem de palavras relativa & definicdo inicial de patrimonio. Feita com base no
WordArt.

E interessante ver que os alunos confundem patrimoénio com matrimoénio o que
explica a ocorréncia da palavra “casamento”. Nas respostas dos alunos, 0s termos que

efetivamente podem ser sindnimos de patriménio sdo “museu” e “igreja” e, apesar de
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terem tido menos ocorréncias, “monumentos” e “jardim”. Neste sentido, é possivel aferir
que a maioria dos alunos ndo consegue definir corretamente o conceito de patriménio,
muito provavelmente porque o desconhece ou, porque nao faz parte do seu vocabulario.

Relativamente a segunda questédo que integra o questionario inicial, “Que locais
importantes conheces na freguesia de Benfica?”, os locais referidos pelos alunos foram
0s seguintes: i) “bombeiros”; ii) “Igreja de Benfica”; iii) “Junta de Freguesia”; iv) “escolas”;
v) “policia”; vi) “Estadio do Benfica”; vii) “Supermercado Continente”; viii) “Teatro”; ix)
“‘Natagdo”; x) “Ginastica”; xi) “Palacio Baldaya”; xii) “Farmacia”; xiii)) “Mercado de
Benfica”; xiv) “Mata de Benfica”; xv) “Hospital dos Lusiadas”; xvi) “Parque dos Montes”
e xvii) “Nao sei”.

Foram assinaladas 5 palavras que se podem enquadrar no que é patrimoénio
sendo elas: a) Igreja de Benfica; b) Junta de Freguesia; c) Teatro; d) Palacio Baldaya; e
e) Mata de Benfica. No total, o levantamento de palavras relacionadas com a defini¢éo
de patrimonio foi de 28 referéncias. Todas as outras respostas continham mencdes a
forcas de seguranca e a bombeiros; a escolas; servicos ou desporto. As ocorréncias do
Estadio do Benfica; Hospital dos Lusiadas; ou Parque dos montes ndo foram agrupadas
na categoria de patriménio, porque que ndo se associam ao patriménio da freguesia ou
ndo pertencem administrativamente a esta. Destacam-se ainda 3 alunos que nao
souberam mencionar locais importantes na freguesia de Benfica.

Importa referir que, a maioria dos alunos responderam mais do que um local
importante, o que indica que ha algum conhecimento do meio local mais préximo (cf.
Anexo H).

Com base na andlise dos dados recolhidos, é possivel verificar que as
referéncias de locais associados ao patrimonio sdo um numero significativo, embora as
referéncias de locais que ndo se associam ao patriménio também sejam consideraveis.

No que respeita a terceira pergunta do questionario inicial, “Costumas visitar
alguns monumentos, jardins ou outros locais de interesse em Benfica? Se sim, quais?”,
7 alunos afirmaram que ndo visitavam locais de interesse e 15 responderam
afirmativamente. Para analisar os locais referidos pelos alunos criaram-se trés
categorias: a) monumentos; b) jardins; e c) outros locais de interesse. Na categoria de
“‘monumentos” foram agrupados os locais enumerados pelos alunos, com um total de
11 ocorréncias: Palacio Baldaya; Museus; Palacios; e Igreja.

Na categoria de “jardins”, 4 alunos responderam que costumam visitar estes

espacos e 3 que costumam visitar o parque da Quinta da Granja. Relativamente a
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“outros locais de interesse”, os restantes alunos referiram: Monsanto; Estadio do
Benfica; Mercado de Benfica; Campo Grande; e Campo Pequeno. Importa ainda
destacar que alguns alunos mencionaram 3 locais visitados (cf. Anexo ).

Em conformidade com os dados analisados, é possivel observar que os alunos,
apesar de ndo apresentarem uma ideia correta do que significa patrimonio, mencionam
monumentos que costumam visitar na freguesia, ainda que algumas respostas indiquem
locais de outras freguesias.

Relativamente a quarta pergunta, “Que edificios antigos conheces na freguesia
de Benfica?”, considerou-se pertinente criar uma categoria “Edificios antigos”, tendo em
conta as respostas dadas pelos alunos, nomeadamente: Igreja; Palacio Baldaya; casas
velhas; Palacio da Rainha; Junta de Freguesia de Benfica; edificio ao lado da Junta de
Freguesia; e edificio ao lado do Palacio Baldaya. Desta forma, é possivel observar que
13 alunos fizeram 18 referéncias a locais agrupados na categoria “Edificios antigos”, um
que mencionou “Estatua do Eusébio” e que 9 ndo mencionaram edificios antigos (Anexo
J).

Com base na analise dos dados, é possivel perceber que os alunos tém a
percecao do que é antigo, uma vez que associaram alguns locais/edificios a categoria
“Edificios antigos”.

No que concerne a ultima questédo do questionario inicial, “Refere os nomes dos
edificios representados abaixo e diz se 0os conheces”, tal como se observa na figura 2,
€ possivel verificar que “Palacio Baldaya” foi 0 monumento mais referido pelos alunos,
nomeadamente por 22, seguido de “Escola Superior de Educagdo de Lisboa” (20

mengdes) e “Igreja” (14 mengdes) (cf. Anexo K).

Igrefa

Pollicio Baldaya

Figura 2. Nuvem de palavras relativa as respostas para: "Refere o
nome dos edificios". Feita com base no WordArt.

Também foi possivel verificar através da figura 3 que a maioria dos alunos (18)

conhecem o Palacio Baldaya, que 13 conhecem a Igreja de Nossa Senhora do Amparo
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e que 6 conhecem o edificio da Escola Superior de Educacéo de Lisboa (cf. Anexo L).
Desta forma, da andlise aos dados recolhidos é possivel verificar que ha um
significativo nimero de alunos que reconhecem e conhecem o Palacio Baldaya. O facto
de este edificio ser tdo mencionado pode ser associado ao papel que tem a nivel da
freguesia. O Palacio, € um edificio da Junta de Freguesia e serve de apoio para
iniciativas no ambito dos agrupamentos de escolas. Inclui no seu programa atividades
para toda a familia, mesmo ao fim-de-semana, o que faz com que os alunos o

frequentem com alguma assiduidade.

Escola. Superion de Educagio de Lisboa

Figura 3. Nuvem de palavras relativa as respostas para: "Conhece os edificios".
Feita com base no WordArt.

Através do questionario inicial foi possivel verificar que os alunos tém dificuldade
em apresentar uma ideia aproximada do conceito de patriménio e, mesmo aqueles que
o definem, n&o o fazem de forma correta.

A partir destes resultados, considerou-se pertinente desenvolver um conjunto de
objetivos: a) Identificar os contributos do recurso ao patriménio local para
compreender a Histoéria; b) Desenvolver competéncias de recolha, tratamento e
andlise de informacao através do patriménio local; c) Caracterizar as
competéncias de comunicacdo em Histéria desenvolvidas a partir do estudo do
Patriménio local.

Desta forma elaborou-se uma sequéncia de atividades que colmatasse esta
fragilidade e que foi estruturada de forma a concorrer para os objetivos delineados,
sendo elas: i) uma revisdo do conceito do patrimonio recorrendo a um PowerPoint com
imagens de edificios do passado e do presente, relativas ao meio local; ii) uma saida de
campo que continha um guido didético; iii) um guido de recolha de informacao; e iv) a
realizacdo de um texto criativo a partir de um elemento patrimonial. Assim, a analise
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descritiva do trabalho investigativo permitird compreender o contributo das atividades
para cada um dos objetivos.

Apoés a identificagcdo das fragilidades dos alunos a partir do questiondrio inicial,
foram escolhidos seis monumentos/locais que podemos considerar emblematicos do
patriménio da freguesia onde estdo inseridos: 1) Palacio Baldaya; 2) Chafariz de
Benfica; 3) Igreja de Nossa Senhora do Amparo; 4) Parque Silva Porto; 5) Junta de
Freguesia de Benfica e 6) edificio da Escola Superior de Educacgédo de Lisboa. Como
uma das fragilidades também se prendia com a analise e interpretacdo de imagens, foi
elaborado um PowerPoint que continha a definicdo de patriménio bem como imagens
do passado e do presente do patrimonio acima referido. Assim, foi nossa intengéo que
os alunos analisassem e comentassem oralmente, em grande grupo, as diferencas

entre imagens de séculos diferentes (Anexo M).

4.1. Identificar os contributos do recurso ao patriménio local
para compreender a Historia.

De forma a identificar os contributos que o patriménio local pode fornecer para
compreender a Historia, apds a analise do PowerPoint foi realizada uma saida de campo
com a turma, aos locais ja mencionados. Apés a saida de campo, de regresso a escola,
os alunos foram dispostos em 4 grupos de 4 elementos e 2 grupos de 3 elementos e a
cada grupo foi destinado um monumento/local. Foi-lhes solicitado que, em casa, com a
ajuda da familia e/ou amigos recolhessem informacédo na internet, em livros no sitio
oficial da Junta de Freguesia de Benfica ou no roteiro Benfica Footsteps® sobre o
monumento/local que se visitou. Também se facultou informacéao extra que pudesse nao
constar nas recolhas de informacdo dos alunos. Posteriormente, em grupos, com a
informac&o recolhida preencheram um guido de recolha de informacé&o que os ajudou a
sistematizar a historia do respetivo monumento/local (Anexo N).

Assim, as questdes do guido de recolha de informag&o que remetem para este
objetivo sao relativas a factos e personagens da Historia de Portugal, por exemplo,
“Em 1755 quem era o Rei de Portugal?” e usos/significados ao longo do tempo

histérico do monumento/local (passado-presente), por exemplo, “O Palacio Baldaya

8 “O Benfica Footsteps é um roteiro histérico com um percurso pedestre pela freguesia de
Benfica [...] tem como objetivo valorizar a histéria e o patriménio edificado e natural desta
antiquissima regiao lisboeta” Citagao retirada de https://www.jf-benfica.pt/benfica-footsteps/
(consultado a 30 de junho de 2019).
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teve diferentes usos. Quais foram?” (cf. Anexo N e O).

Na analise aos guibes de informacao, cujas questdes remetem para o presente
objetivo, € possivel verificar que os alunos identificaram elementos relativos a factos e
personagens da Historia de Portugal (reinados, arquitetos, caracteristicas especificas
dos monumentos, acontecimentos historicos e presidentes da Republica), assim como
uso/significados ao longo do tempo histérico em que compararam elementos do
passado com o presente (cf. Anexo N, O, P). Assim, foi possivel constatar que os
grupos, na sua maioria, com a ajuda da informacg&o recolhida, registaram aspetos
histéricos relativos aos monumentos e a Histéria de Portugal, tal como se observa na
figura 4.

m———
o B8 —J
. — |

[T e—
i . S ——— " —— - Y—— | —— T -~
L S R T

A U a—r rE— 0 el & bew Low &

——— L S S b -

B VR U -

Figura 4. Respostas do aluno ao guiéo de recolha de informacéo.

Deste modo, as questdes que se relacionam com o objetivo em causa permitiram
a sua concretizacdo, uma vez que os alunos para responderem ao pretendido tiveram
de mobilizar conhecimentos historicos relativos a Histéria de Portugal e ao monumento
em questdo. Assim, foi nossa intencéo de, a partir do patriménio local, desenvolver nos
alunos a capacidade de ligar o elemento patrimonial ao contexto histérico em que surgiu

a sua respetiva utilizacao/significacao.
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Apés a recolha de informacgéo, a fim de cumprir o objetivo acima referido, foi
solicitado que, individualmente, redigissem wuma historia criativa sobre o
monumento/local que |hes tinha sido atribuido no grupo. Nesta histéria, teriam de
planificar, redigir e rever o texto, incluindo aspetos histéricos que retiveram na recolha
de informacao, uma vez que essa era também uma fragilidade constatada (cf. Anexo B)
(cf. Anexo Q).

A partir da analise dos textos foi possivel identificar frases referidas pelos alunos
que se relacionam com o patriménio histérico do monumento e com o seu contexto
histérico. Desta andlise constata-se que 7 alunos, aquando da escrita do texto, ndo
fizeram qualquer mencéo a aspetos histéricos do monumento e 11 alunos né&o referiram
nenhum aspeto relacionado com o seu contexto histérico. Os restantes alunos
identificaram aspetos historicos relacionados com 0s monumentos e com O Seu
contexto. Em relagdo aos monumentos, surgiram algumas expressoes interessantes
referidas pelos alunos e que mostram a capacidade de ligar o texto
(monumento/elemento patrimonial) ao seu contexto (época histérica): 1) “Antes de
existir a Escola Superior de Educacéo de Lisboa existia a escola normal primaria de
Lisboa”; 2) “O chafariz contou alguns aspetos historicos dele e disse que foi construido
no século XVIIl e que era de espaldar’; 3) “Aprendemos muitas coisas, uma delas era
gue a estatua, o Anténio Carvalho da Silva vendeu o parque ao Joao Carlos Ulrich, que
deu a Camara Municipal de Lisboa o Parque Silva Porto”; 4) “Havia um rinque de
patinagem cujo nome era Anténio Livramento”; 5) “A Joana Baldaya disse: eu tenho o
palacio porque mo ofereceram como prenda de casamento” (cf. Anexo R).
Relativamente ao contexto historico, os alunos referiram aspetos historicos tais como:
a) “Em 1916 eu era o arquiteto da Escola Superior de Educacéo de Lisboa, Arnaldo
Adé&es Bermudes” b) “Em 1788 no século XVIII eu fui ao Chafariz de Benfica....”; C)
“‘Quem reinava em Portugal em 1840 era D. Maria Il...”s d) “Em 1755, no dia 1 de
novembro o rei D. José | estava a casar-se com D. Maria Vitéria Bourbon...”. (cf. Anexo
R).

E de salientar que nas historias produzidas pelos alunos, estes tiveram liberdade
de ilustrarem as mesmas, tal como mostra a figura 5 (cf. Anexo S). Assim, realco a
potencialidade que um trabalho em torno do patriménio oferece em termos de
articulacéo (interdisciplinaridade) de diferentes areas de conteudo ou disciplinas como
€ 0 caso da HGP e das Artes Visuais.

Assim sendo, verificando todas as produc8es dos alunos é possivel aferir que
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esta atividade concorreu para a concretizacdo do primeiro objetivo, pois através da
escrita de textos mobilizaram conhecimentos do patriménio ja adquiridos para
compreender a Histdria.
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Figura 5. Texto de escrita criativa elaborado por aluno.

4.2. Relacionar o estudo do patriménio local com o
desenvolvimento de competéncias de recolha, tratamento e
analise de informacéo.

Ap6s a analise do PowerPoint que continha a definicao de patrimonio, bem como
imagens referentes ao passado e ao presente dos monumentos/locais acima referidos,
teve como objetivo preparar a saida de campo. Para compreender de que forma o
estudo do patriménio local pode desenvolver competéncias de recolha, tratamento e
andlise de informacdo, foi realizada uma saida de campo, tal como se poder observar
nas figuras 6 e 7, e elaborado um guido didatico que continha varias perguntas sobre o
patriménio em questdo e era solicitado aos alunos que o preenchessem durante o
percurso (cf. Anexo T).
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Figura 7. Saida de campo.

Como num momento anterior se tinham analisado as imagens do passado e do
presente, no decorrer desta saida os alunos tiveram oportunidade de observar in loco
as diferencgas e, posteriormente, de regista-las no guiéo, tal como se observa nas figuras
8e9.
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Figura 9. Saida de campo.

Deste modo, as questbes do guido didatico que remetem para 0 presente
objetivo séo relativas as diferencas que os alunos conseguiam observar entre a imagem
do monumento/local no passado colocada no guido e o que estavam a observar no

momento.
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Da andlise dos guides foi possivel verificar que a maioria da turma registou, sem
grande dificuldade as diferencas dos monumentos/locais. Destacam-se, por exemplo,
algumas respostas dos alunos a questdo que remete para 0 presente objetivo
“Observem a imagem abaixo e o patriménio que se encontra a vossa frente. Registem

as diferengas que conseguem observar entre esta imagem e o que veem” tal como
mostram as figuras 10 e 11.

Figura 10. Guido didatico - Igreja de Nossa Senhora do
Amparo.

Figura 11. Guido didéatico - Palacio Baldaya.
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Assim, este conjunto de questdes contribuiu para a concretizacdo do presente
objetivo na medida em que os alunos, para responderem as questdes pretendidas,
tiveram de analisar e recolher informacé&o acerca dos monumentos/locais. Desta forma,
foi intencdo desenvolver nos alunos a competéncia de recolha, tratamento e analise de
informacéao.

De acordo com o preenchimento dos guides de recolha de informagéo, os alunos
identificaram elementos historicos relativos ao contexto historico e a historia do
monumento (datas de construcao, séculos, reinados da época, arquitetos, brasédo e
presidentes da Republica da época) com a ajuda da informacgédo recolhida por eles,
sendo por isso possivel verificar que 0s grupos alcancaram o objetivo proposto e
responderam corretamente as questdes colocadas (cf. Anexo N, O, P).

Em suma, é possivel constatar que ambas as atividades descritas acima
contribuem para alcancar o segundo objetivo da presente investigagdo, uma vez que,
através do estudo do patriménio local se desenvolveram competéncias de recolha,

tratamento e analise de informagéo.

4.3. Caraterizar as competéncias de comunicacao em Historia
desenvolvidas a partir do estudo do Patrimonio local.

Apbs o preenchimento do guido de recolha de informacao, os alunos nos grupos
organizados manifestaram interesse em elaborar um cartaz com informagao sobre o

patrimonio, tal como se observa nas figuras 12, 13, 14 e 15.
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Figura 12. Cartaz com
informacdes relativas ao
patrimonio.

Figura 13. Cartaz com informacdes relativas ao patriménio.
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Figura 14. Cartaz com informacdes relativas ao
patriménio.
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Figura 15. Cartaz com
informacdes relativas ao
patriménio.

Posteriormente, houve uma comunicacéo oral, possibilitando a mobilizagdo de

conhecimentos adquiridos sobre o mesmo, como mostram as figuras 16 e 17.
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Figura 16. Apresentacédo dos trabalhos relativos ao
patriménio.
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Figura 17. Apresentacdo dos trabalhos relativos
ao patriménio.

A exploragdo do PowerPoint também permitiu desenvolver a comunicacao oral,
pois os alunos, em grande grupo, apresentaram as suas descobertas. O guido da saida
de campo possibilitou desenvolver competéncias relacionadas com a comunicacao
escrita, uma vez que registaram e mobilizaram a informacao que recolheram durante o
percurso. O guido de recolha de informagdo também concorre para o objetivo e
desenvolve a comunicacdo escrita, visto que, os alunos escreveram a informacgéo que
reuniram acerca do patriménio. Por fim, o texto criativo remete para a competéncia de
comunicacao escrita, dado que os alunos mobilizam e referem aspetos histéricos para
caracterizar o monumento do patrimonio local.

ApOs a concretizagdo das atividades realizou-se um questionario final (cf. Anexo
U), para se compreender a evolugdo da concecao dos alunos sobre o conceito de
patrimonio.

Relativamente a primeira questdo do questionario final, “O que entendes por
Patriménio”, pretendeu-se perceber quais as suas respostas apos todo o trabalho
desenvolvido neste ambito. Foram identificadas pelos alunos respostas que
contabilizaram um total de 16 menc¢bes: Monumentos; Teatros; Museus; local
importante; homenagem; localidade; especial; Historia; Palacio Baldaya; Igreja de
Nossa Senhora do Amparo; Mata de Benfica; Inauguragfes; Escola Superior de
Educacao de Lisboa; monumento antigo; lenda e estatua. De acordo com a mancha
grafica a figura 18, as palavras “Local importante”, referidas por 4 alunos, foram as que
mais se destacaram, seguidas pelas palavras “monumentos”; “museus”; “localidade”;

“especial”; “histéria”; e “monumento antigo” (cf. Anexo V).
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Figura 18. Nuvem de palavras relativa & definig&o final de patriménio. Feita com base no
WordArt.

Posteriormente, pretendeu-se perceber a avaliacdo dos alunos em relagédo a
todo o trabalho desenvolvido. No que concerne a segunda questao, “Qual é a tua
avaliacdo geral do trabalho? Rodeia uma opcao”, a apreciagdo geral dos alunos foi a de
que gostaram muito de realizar o mesmao.

Relativamente a terceira questdo, “Qual/Quais foi/fforam a(s) atividade(s) que
mais gostaste de fazer? Pinta a tua resposta”, esta englobava quatro respostas
possiveis: 1) Identificar as diferencas relativas ao Patrimonio local do passado com o
presente; 2) A visita de estudo ao patrimoénio local da freguesia de Benfica; 3) A recolha
de informagé&o sobre o patrimonio local e 4) O texto criativo sobre o patriménio local.

A resposta “A visita de estudo ao patrimonio local da freguesia de Benfica” foi
referida por 16 alunos e a resposta “Identificar as diferengas relativas ao Patrimonio
local do passado com o presente” foi apontada por 10 alunos (cf. Anexo W).

Esta conclusé@o permite valorizar a saida de campo como recurso do Estudo do
Meio relacionado com o patriménio local.

Em relacdo a quarta questdo, “Que dificuldades sentiste na realizacdo das
atividades sobre o patriménio local? Pinta a tua resposta”, havia cinco hipéteses de
resposta: a) trabalhar em grupo; b) recolher informacéo; c) escrever o texto criativo; d)

identificar as diferencas do passado com o presente; e €) preencher o guido da visita de
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estudo. Destacam-se as respostas mais significativas, uma vez que 11 alunos
responderam que tiveram mais dificuldades na recolha de informacéo e 8 alunos em
trabalhar em grupo (cf. Anexo Y). Tendo em conta a andlise dos dados, verifica-se que
os alunos possuem maior dificuldade em recolher informagéo.

Relativamente a quinta e sexta questfes, “Gostei das atividades que realizei
sobre o patriménio da freguesia de Benfica porque:” e “Nao gostei das atividades que
realizei sobre o patrimoénio da freguesia de Benfica porque:”, constata-se que todos os
alunos gostaram, referindo, entre outros aspetos, que: “Eu gostei das atividades que
fizemos porgue trabalhei com o meu melhor amigo”; Gostei porque foi muito divertido
tudo o que fizemos”; Estavam bem organizadas, divertidas e notava-se que tinha
empenho”.

A grande maioria dos alunos deixou a resposta “Nao gostei das atividades que
realizei sobre o patriménio da freguesia de Benfica porque” em branco ou referiu, por
exemplo: “Eu ndo consigo dizer ou escrever uma coisa que eu ndo gostei, porque eu
gostei de tudo”. Assim, importa destacar que através da avaliacdo dos alunos, as
atividades propostas desenvolveram as relacées interpessoais e que aprender Historia
e, neste caso, o patrimonio, tornou-se uma experiéncia “divertida”.

Na sétima questao foi solicitado aos alunos que deixassem um comentario sobre
as atividades do patriménio local que fizeram. A maioria dos alunos referiu que as

atividades foram “divertidas”, tal como se observa nas figuras 19, 20 e 21.

6. Se quiseres deixa aqui um comentario sobre as alividades do patrimdnio local

-
/

, S
{ 2.2\

Figura 19. Avaliacéo dos alunos sobre as atividades.
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6. Se quiseres deixa aqul um comentario sobre as atividades do patriménio local.

Figura 20. Avalia¢do dos alunos sobre as atividades.

6. Se guiseres deixa aqui um comentdrio sobre as atividades do patrimonio local,

8t bl Joi prm sk wipon osha
JHQ«Q“’M*, fis oche T Pprandla Z“’w’" /m:gu»m»%
dansem #a,&u, ab bivickdr b dnenlicl. an

i

Figura 21. Avaliacdo dos alunos sobre as atividades.

Por fim, refletindo sobre todo o trabalho desenvolvido com a turma, é possivel
observar que, comparando a figura 22, que reflete as conce¢fes dos alunos sobre o
conceito de patriménio no questionario inicial, com a figura 23, que contém as definicdes
dadas pelos alunos no questionério final, é possivel concluir que estas traduzem os

conhecimentos adquiridos sobre 0 mesmo conceito.
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Figura 23. Nuvem de palavras relativa a definicdo final de patriménio. Feita com
base no WordArt.

Neste estudo assumimos o patriménio como uma constru¢cdo material e
simbdlica do passado associado a identidade de um lugar (Pinto, 2015) tendo-se

verificado que a maioria dos alunos se aproximou deste conceito.
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5. CONCLUSOES

A presente investigacdo partiu da seguinte problemética: “O recurso ao
patriménio local como estratégia de ensino e aprendizagem da Histéria garante o
desenvolvimento das competéncias histérico-geograficas de recolha, tratamento
e andlise de informacéo, e de comunicagao?”.

De forma a responder a esta problemética foram definidos os seguintes
objetivos gerais:

i) Identificar os contributos do recurso ao patriménio local para compreender a
Historia;

i) Relacionar o estudo do patrimoénio local com o desenvolvimento de
competéncias de recolha, tratamento e andlise de informacgéo;

iif) Caracterizar as competéncias de comunicacdo em Historia desenvolvidas a
partir do estudo do Patriménio local.

No inicio deste trabalho investigativo foi possivel perceber que a maioria dos
alunos teve dificuldades na definicdo ou em apresentar um entendimento préprio do que
€ patriménio (questionario diagnéstico). Tal pode estar relacionado com o facto de ser
um conceito pouco abordado em sala de aula e/ou advir do pouco contacto que tém
com o patriménio existente no seu Meio. Ora, conhecer o patriménio que lhes esta mais
proximo pode ser significativo do ponto de vista educativo e até mais do que isso, ou
seja, pode ser um indutor para uma cidadania ativa e interveniente. Segundo Duarte
(1993), “a educacgéo civica é, neste caso, essencial, pois impde regras de acesso e
fruicdo do patrimonio” (p. 80).

A fim de compreender a evolugdo das concecbes dos alunos em relacdo ao
conceito de patriménio elaborou-se um conjunto de atividades que Ihes possibilitou
desenvolver uma ideia de patriménio e de vivencia-lo in loco. Estas atividades tentaram
promover o conhecimento da Historia através do contributo do patriménio local e foram
transversais a varias areas do curriculo, que inclui o Portugués e as Artes Visuais. Deste
modo, tal como refere Mesquita (2013), a educacao patrimonial deve ser estimulada na
escola tendo como finalidade a interdisciplinaridade.

A exploragdo do PowerPoint possibilitou uma definicdo clara do conceito de
patriménio como sendo uma constru¢cdo material e simbdlica do passado associada a
identidade de um lugar (Pinto, 2015). Aquela ferramenta digital permitiu preparar a saida

de campo, na qual os alunos desenvolveram competéncias de recolha, tratamento e
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andlise de informacdo, ao analisar e recolher informagdo dos monumentos/locais
durante o percurso. De acordo com os resultados obtidos, podemos afirmar que a saida
de campo foi uma boa estratégia para aproximar os alunos ao conceito de patriménio,
através da sua investigacdo e exploracdo. Assim (Aguiar, 2016) refere que,

as saidas de campo séo caracterizadas como sendo uma estratégia motivadora

e estimulante para os alunos, uma vez que rompem com a rotina diaria a que o

aluno esté sujeito. Estas estratégias acabam por ter um impacto muito positivo

nos alunos, pois permite que o processo de ensino-aprendizagem seja feito fora

do edificio escolar, em particular, da sala de aula. (p.8)

Esta saida de campo foi também fundamental para os alunos perceberem que
os edificios antigos, ou locais importantes que referiram no questionario inicial sédo
considerados patrimonio.

O preenchimento do guido de recolha de informacao também foi proficuo, uma
vez que os alunos recolheram, com sucesso, informagdo acerca dos factos e
personagens historicas relativas ao monumento/local, assim como do seu contexto
historico. Desta forma, é possivel verificar que a recolha, tratamento e andlise de
informacdo promoveu o desenvolvimento de competéncias histérico-geograficas. Ao
serem desenvolvidas nos alunos estas competéncias, promove-se a formacdo de
alunos historicamente competentes, que consigam interpretar o mundo criticamente,
para que, mais tarde, como cidadéos adultos sejam livres para o transformar de forma
responsavel porque refletida (Dias et.al, 2017).

A introducéo do texto de escrita criativa e a apresentagéo oral dos cartazes com
informacéo relativa ao patriménio também se revelaram estratégias acertadas, uma vez
que os alunos desenvolveram a comunicacao historica e competéncias de escrita.

Assim, constata-se que, de acordo com os resultados obtidos, o envolvimento
dos alunos nas atividades acima descritas contribuiram para ampliar os seus
conhecimentos prévios acerca do que entendiam por patrimoénio. Esta constatagédo
serve também para reforcar a ideia de que o patriménio local existente no territorio em
que a escola esta inserida é um importante recurso para a constru¢do de conhecimento
historico. Deverd o professor conhecé-lo o melhor possivel para otimizar todas as
vantagens que o patrimonio oferece aos seus alunos.

Considerando os resultados apresentados anteriormente podemos deduzir que,
a partir do estudo do patriménio local, se pode aprender Histéria bem como desenvolver

um conjunto de competéncias ligadas a esta. Desta forma, também se incutiu nos alunos
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a preservacao do patriménio pois fazem parte da memaria do pais (Manique & Proenca,
1994).
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REFLEXAO FINAL

No ultimo capitulo do presente relatério considero fundamental refletir acerca do
percurso na Escola Superior de Educacdo de Lisboa, nomeadamente na Unidade
Curricular (UC) PES II. Posteriormente sera refletido o contributo da préatica pedagdgica
nos dois ciclos, assim como a execucdo da investigacdo para o desenvolvimento de
competéncias profissionais.

Comecgo por evidenciar a importancia que o professor tem ao possuir a
capacidade de refletir, sendo que a reflexdo sobre o ensino possibilita a andlise de
diversas opgdes para uma situagéo, intensificando a sua autonomia no que se refere ao
pensamento predominante de uma realidade (Alarcédo, 2005).

Relativamente a UC da PES I, foi-me possibilitado colocar em pratica todas as
aprendizagens que, ao longo destes dois anos de mestrado, fui adquirindo. No decorrer
deste percurso desenvolvi inUmeras competéncias enquanto futura profissional,
competéncias essas que correspondem a capacidade do profissional de mobilizar
saberes, conhecimentos e atitudes, assim como ter a capacidade de resolver problemas
e tomar as decisdes mais apropriadas (Zabala, 1998).

Acerca da prética desenvolvida no 2.° CEB, senti muitas vezes necessidade de
refletir sobre a intervencéo, pois foram-me atribuidas duas turmas muito diferentes entre
si e percebi que as atividades que propunha tinham de ser adaptadas a cada turma e,
mais concretamente, a cada aluno. Como Tomlinson (2008) afirma, “um professor que
entenda a necessidade de ajustar 0 ensino aos seus alunos espera por cada
oportunidade de conhecé-los melhor” (p.17). Considero que, ao ter compreendido que
trabalhar o mesmo contetido com duas turmas e ao ter aceitado que todo o trabalho tem
de ser adaptado a cada turma e a cada aluno foi um grande desafio e uma grande
aprendizagem. Para além disto, foi muito enriquecedor ter percecionado que em ambas
as turmas, nao se privilegiou o0 método expositivo, fazendo com que os alunos fossem
0s construtores do seu préprio conhecimento. Foram realizados diversos trabalhos de
grupo, o que fez com que o professor deixasse de ser apenas o transmissor de
conhecimentos. Tal como Coelho (2014) salienta, neste tipo de aprendizagem, o
professor tem a funcdo de questionar os alunos, fazendo com que estes reflitam e se
orientem no processo de reflexdo. Desta forma, os alunos deixam de ser membros
passivos e passam a ser ativos na formacdo dos seus conhecimentos. Ao serem

membros ativos, responsabilizam-se eles proprios pela sua aprendizagem.
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No que diz respeito a pratica no 1.° CEB, considero ter sido extremamente
positiva. Neste contexto, a PC privilegiava o MEM que, de acordo com Niza (1998), é
um modelo pedagdgico que d& relevancia a estruturas de cooperacgdo, circuitos de
comunicagdo e participacdo democrética direta. Desta forma, promoveu-se um
ambiente facilitador da aprendizagem que foi ao encontro das necessidades e
interesses dos alunos. E, sem duvida, um modelo pedagogico que quero implementar e
desenvolver enquanto futura profissional.

Um dos constrangimentos sentidos em ambos os ciclos foi o da realizacdo das
planificacdes. A dificuldade em gerir o tempo das tarefas e, consequentemente, das
aulas, fez com que houvesse necessidade de algumas vezes as mesmas sofrerem
alteracBes, uma vez que o tempo ali estipulado ndo era cumprido, principalmente se os
alunos estavam a trabalhar autonomamente. Assim, desenvolveram-se estratégias para
tentar cumprir o tempo estipulado nas planificagfes, sendo uma delas a da solicitagdo
aos alunos da realizacdo de algumas atividades a pares, pois constatou-se que estes
trabalhavam mais depressa e, consequentemente mostravam-se mais motivados.
Desta forma, verificou-se que se estava a contribuir para o desenvolvimento da
cooperagcdo entre eles. A aprendizagem cooperativa tem vantagens que, segundo
Ludovino (2012, p. 32), “vao desde o evidente sucesso no processo de aprendizagem,
ao desenvolvimento de uma série de capacidades, até a promocdo de uma série de
relacdes interpessoais”.

Deste modo, nos contextos em que decorreu a pratica, posso afirmar que, como
pessoa e futura profissional, estas experiéncias demonstraram-se facilitadoras e
enriquecedoras. E claro que existiram momentos de ddvidas e preocupacdes que, com
a ajuda e acompanhamento das PC, se foram esbatendo ao longo do tempo,
contribuindo também para a minha aprendizagem.

Segundo Alarcdo (2001), “considerando que uma cultura de investigagéo é
fundamental na formacéo inicial de professores com vista ao desenvolvimento de
atitudes e competéncias problematizadoras das préticas educativas, assume-se a
importancia da formagao em contexto de investigagéo” (p. 1). Assim, no contexto da
pratica do 1.° CEB considero que no decorrer da intervencdo fui desenvolvendo a
capacidade de investigar e refletir. A presente investigagdo foi, sem duvida, um
processo de aprendizagem, pois foi necessario pesquisar, recolher e interpretar a
informacé&o dos dados. Realco que a recolha e interpretacdo dos dados foi fundamental

para o sucesso do presente estudo, dado que possibilitou que fosse elaborado a partir
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das fragilidades e potencialidades dos alunos.

Para além de todo o percurso realizado nas praticas, destaco a pertinéncia deste
estudo, pois a partir dele compreendi que se pode ensinar de uma forma “divertida” e
que podemos utilizar varios recursos para abordar a Histéria, como foi o caso do
patrimonio local. O ensino do patriménio tornou-se um ponto de partida para que os
alunos adquirissem competéncias ligadas a Histéria, bem como verifiquei que as
atividades praticas e saidas de campo podem proporcionar a aquisicdo de
competéncias, conhecimentos e aprendizagens que se tornaram significativas para os
alunos.

Para terminar, concluo salientando que todas as praticas em que estive
envolvida foram muito ricas a todos os niveis e contribuiram, de uma forma muito
relevante, para 0 meu crescimento pessoal e profissional acentuando o meu gosto pela
pratica do ensino. Aprendi muito em todos 0s contextos para os quais fui desafiada e,
enquanto futura docente, espero conseguir implementar estratégias e atividades que
aprendi e realizei, pois acredito serem uma mais-valia para 0 processo ensino-

aprendizagem dos alunos.
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Anexo A. Entrevista a professora cooperante

Entrevista a professora cooperante

A presente entrevista tem como intuito recolher informacdo que nos facilitarq
uma caracterizacdo mais exata da instituicdo e da turma. O presente documento foi
produzido pelas mestrandas em contexto de estigio. Serd garantido o caracter

confidencial e anonimo dos dados. Agradecemos a sua atencao e disponibilidade.

1. Qual a sua formacédo académica?

Tenho uma licenciatura em 1.° ciclo do ensino basico e uma pds-graduacdo em

psicologia educacional realizada no ISPA.

2. Ha quanto tempo terminou a sua formacé&o?

Terminei a minha formagdo em 2002, portanto h& 17 anos.

3. Ha& quanto tempo exerce a funcao de professora?

H& 17 anos. A minha primeira colocacao foi em 2002/2003.

4. Ha quanto tempo exerce a funcao de professora nesta Instituicao?

Na presente escola, desde o ano de 2009/2010.

5. Como professora, colaborou na elaboracéo do projeto educativo ou do projeto

curricular da escola?

Sim. Podemos sempre ir dando sugestbes em conselho de docentes,
reformulando os documentos ja existentes e adaptando consoante as reformas que vao

sendo feitas.

6. Existe colaboracéo entre os professores da Instituicdo? Em que ambitos?

Sim, existe bastante colaboragdo. Existe articulagdo entre o préprio ano, ha,
portanto, uma partilha, com a minha colega do 3.° ano, das tarefas que vamos fazendo,

bem como no planeamento de atividades. Tentamos que haja também articulacdo entre
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ciclos e, no plano anual de atividades, que vigora desde setembro, isso esta
comtemplado. Programamaos atividades que depois acontecem ao longo do ano letivo e
nas Vvarias iniciativas que vao acontecendo também aqui na escola. Tentamos assim,
gue haja uma troca entre as turmas. Por exemplo, na semana das ciéncias em que
preparamos experiéncias para as diferentes turmas, fomos as salas dos colegas e eles

vieram a nossa.

7. A professora da apoio na coordenacdo ou tem o tempo todo s6 para a sua

turma?

Como somos uma EB 1,2,3 e JI existe o cargo de coordenacédo que € exercido
por uma professora do 2.° ciclo do EB. Como € uma tarefa muito dificil existe uma
coordenadora do Jl e uma do 1.° ciclo do EB. Na medida do possivel dou todo o apoio
que a coordenadora do 1.° ciclo do EB me solicitar, mas € um apoio informal.

8. A turma apresenta alunos com necessidades de medidas de suporte a
aprendizagem e a inclusdo que se encontram ao abrigo do Decreto-lei 54/20187
Se sim, quais 0s apoios prestados a esses mesmos alunos?

Havia dois alunos que estavam a beneficiar das medidas das necessidades
educativas especiais que estavam em vigor anteriormente (Decreto-Lei 3/2008). Neste
momento senti necessidade de alargar as medidas de suporte a aprendizagem e a
incluséo para apoiar outros alunos com dificuldades que néo estao diagnosticados como
tal, portanto, acima de tudo, sem estar a particularizar os casos, a minha maior
preocupacdo € tentar diferenciar o apoio que lhes presto porque sei quais as
necessidades de cada um e vou tentando adequar o que cada um precisa para atingir
0 sucesso. Ha alunos que necessitam de apoio ao nivel cognitivo, outros mais ao nivel
emocional, por isso tento gerir este apoio de forma diferenciada. H& alunos que
beneficiam também de apoio socioeducativo, de apoio da Educacdo Especial, outros
tém terapias fora da escola com apoio de outros técnicos. Durante 0s momentos mais
formais de avaliacdo é possivel para alguns alunos a leitura orientada da prova, mais
tempo para a sua realizagdo e, para alguns, ndo sdo contabilizados os erros

ortograficos. Tento ir adequando as estratégias.

9. Como caracteriza as criancgas que frequentam esta turma?
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E uma turma muito unida, tém um grande espirito de entreajuda e de respeito e,
mesmo em situacOes de conflito, acho que tentam respeitar-se e resolver problemas
entre eles na base do respeito. Estdo cada vez mais responsaveis, mais autonomos,
sdo muito interessados sobre os conteudos, sobre aquilo que os rodeia, sdo muito

curiosos e gostam de desafios.

10. Como faz a diferenciacédo pedagogica na sala de aula?

Neste momento todos os alunos estéo ao nivel do 3.° ano, exceto um aluno que
esta um pouco mais aguém na disciplina de matematica e, para este aluno, é preciso
um refor¢o maior. Quando tenho oportunidade sento-me junto dele e dou esse reforgo
ou fago com que tenha um colega por perto de modo a que possa trabalhar a pares e

assim beneficiar da ajuda do mesmo.

A tentativa de voltar a normalidade com o PIT assim como o trabalho de estudo
autbnomo é também importante para os sensibilizar para o facto de que, esse espaco
de tempo tém de o saber gerir de acordo com as suas necessidades. Se ha um aluno
que precisa de trabalhar mais matematica sera direcionado para esse tipo de trabalho

e ndo para a area em gue é mais forte onde vai precisar de trabalhar menos.

11. Que estratégias utiliza frequentemente com este grupo?

Tento variar. Existem momentos de trabalho coletivo, mas também tento que
existam momentos de partilha entre grupos. Quando acho que vai funcionar melhor,
divido a turma em grupos de trés ou, por exemplo, a pares. Assim, penso que

desenvolvem diferentes competéncias.

12. Quais os processos de avaliagdo que utiliza?

Faco avaliacdo formativa, sumativa, assim como avalio todos os trabalhos que
os alunos realizam no dia-a-dia, como 0s registos no caderno, 0s textos que escrevem,
as situacdes problematicas que realizam. O cumprimento dos ficheiros do PIT também

€ importante para a avaliagdo. Faco uma avaliacédo global.

13. Na sua turma implementa a metodologia de trabalho de projeto? Se sim, qual
o tema, os objetivos e que tarefas os alunos desenvolvem?
Temos uma tentativa de trabalho de projeto em que, numa primeira fase, eles

escolhem um tema, fazem um registo daquilo que acham que ja sabem e do que querem
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saber, onde vao pesquisar e aquilo que vao apresentar a turma no final do trabalho. A
avaliacdo dos projetos € feita por mim e pelos colegas. Senti algumas dificuldades em
implementar esta metodologia por motivos de logistica uma vez que existe apenas um
computador na sala que, neste momento, ndo esti ligado a internet. Ha alguns
constrangimentos que ndo facilitam este trabalho. No 1.° periodo, quando fizemos

trabalho de projeto, a maior parte dos alunos escolheu pesquisar sobre 0s seres vivos.

14. Com gque frequéncia e com que objetivos sao realizadas as reunides com 0s
pais?

As reunides com os pais, de uma forma geral é feita uma primeira reunido em
setembro, depois da reunido geral com o diretor, 0s pais vém a sala de aula e falam um
pouco comigo. H& uma reunido no final de cada periodo para comunicar as avalia¢oes.
Tenho um horéario de atendimento mensal em que recebo 0s pais quando estes tém

alguma preocupacao extra e achem pertinente reunir comigo.

15. Existem outros processos de comunicacdo com as familias além das
reunides?

Sim. Os recados na caderneta. O facto de ter uma boa relagdo com os pais
também permite que, por vezes, com um telefonema se resolva e esclareca algum

assunto que surgiu entretanto.

16. Como caracteriza o envolvimento das familias?

As familias, de um modo geral, sdo muito interessadas e participativas.

17. Existe cooperacdo entre os pais e a escola?
Sim, existe. Sempre que a familia € solicitada para algum desafio ou deslocagéo

a escola, esta adere muito bem.

18. Qual Ihe parece ser arazao para 0s pais optarem por esta Instituicdo e ndo por
outra Instituicdo de ensino?

Primeiro, a aproximacédo a residéncia e porque acho sinceramente que é uma
escola de referéncia em que as pessoas cujos filhos ja ca estudaram falam bem da
mesma. Depois, a légica do agrupamento acho que também veio ajudar porque ha a
nocdo de que as criancas que entram no JlI tém a possibilidade de continuar nesta

escola até ao ensino secundario.
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19. Como caracteriza a comunicacdo existente com a direcdo? E com a
comunidade escolar?
Uma otima relacdo. A vantagem de ter aqui um diretor tdo antigo, € que chegou

a ser professor de muitos pais de alunos e entdo torna-se um ambiente quase familiar.

20. Por fim, como descreve arelacdo que tem com os seus alunos?

Acho que temos uma 6tima relacao. Tento conquista-los, sou afetuosa com eles,
tento transmitir-lhes valores como o respeito, a entreajuda, a unido entre todos, mas
digo-lhes que isso s6 se consegue havendo o cumprimento das regras que estéo
instituidas desde 0 1.° ano, combinadas entre todos e que € preciso que todos respeitem
0 espacgo um do outro e que se fagca cumprir tudo o que esta combinado. Tento ndo
impor autoridade excessiva nem usar nenhum tipo de agressividade para eles
perceberem que o respeito ndo se consegue dessa forma, consegue-se sim ouvindo o

outro para sermos todos mais felizes nesta escola.

Obrigada pela sua colaboracéo.

Ana Rita Jesus e Inés Lourencgo
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Anexo B. Potencialidades e fragilidades do 1.°

CEB

Tabela B1

Potencialidades e fraailidades da turma.

Potencialidades

Fragilidades

Competéncias
sociais e
transversais

e Cumprem 0S COMpromissos
elaborados no conselho de
turma,

e Apresentam autonomia no
desempenho de tarefas;

e Participam ativamente na
discusséo do grupo;

e Delegam tarefas;

e Apresentam responsabilidade no
cumprimento de tarefas;

e Improvisagéo;

¢ Imaginacéo;

e Criatividade.

(Nao apresentam fragilidades
significativas)

Portugués

Oralidade:

e Expresséo oral,

e Comunicam oralmente de forma
audivel e correta.

Leitura e Escrita:

= Leem fluentemente;

Educacéo Literaria:

=  Praticam uma leitura silenciosa;

= Leem, em voz alta, apés
preparacao da leitura.

Gramaética:

= |dentificam o nimero de silabas;

= |dentificam sinbnimos e
anténimos;

= Identificam o tipo de frases:
declarativa, exclamativa, etc;

= Distinguem frase afirmativa de
negativa.

Oralidade:

(Nao apresentam fragilidades
significativas)

Leitura e Escrita:

N&o recorrem a planificacédo e
revisdo textual;

Redigem textos com pouca coesao
e coeréncia;

Interpretacéo de textos;

Pouca criatividade na escrita de
textos.

Educacéo Literéria:

Poucos habitos de leitura.

Gramatica:

Identificar as classes de palavras.
Classificar palavras quanto a
posicdo da silaba ténica.

Matematica

Nimeros e Operacgbes:

= Utilizam corretamente os
numerais romanos;

= Realizam corretamente a
propriedade distributiva na
multiplicagéo;

= Sabem corretamente a tabuada
do 9 edo 10.

Nimeros e Operacgbes:

Interpretar enunciados dos
problemas;

Realizar calculo mental;
Saber as tabuadas do 6,7 e 8;
Célculo de algoritmos.

74




Geometria e Medida:

= Identificam quadriculas numa
grelha através das respetivas
coordenadas.

Organizacéo e tratamento de

dados:

= |dentificam a frequéncia absoluta.

Estudo do Meio

A Descoberta de Si Mesmo

= |dentificam as fun¢fes e 6rgéos
do sistema digestivo;

A Descoberta dos Outros e das

InstituicGes

» |dentificam vestigios do passado.

A Descoberta da Inter-relacées

entre Espacos

= Identificam diferentes locais de
comeércio local.

= Analisar criticamente situacdes do
quotidiano;

= Analisar e interpretar imagens.

= Na&o (re)conhecimento do
patriménio local.

Educacéo Fisica

Bloco 4 — Jogos:
= Participam com empenho nos
jogos realizados.

Bloco 1 — Pericia e Manipulacéo:
= Coordenacéo;

= Executar cambalhotas;

= Saltar a corda.

Artes Visuais

Bloco 2 — Descoberta e

organizacéo progressiva de

superficies: pintura

= Tém criatividade na técnica de
aguarela.

(Nao apresentam fragilidades
significativas)

Expresséo
Dramatica/Teatro

Bloco 2 — Jogos Dramaticos:

linguagem verbal e gestual

= Facilidade em dramatizar
pequenas situacées em grupo.

(Nao apresentam fragilidades
significativas)

Musica

Bloco 1 —Jogos de Exploracéo:
voz
= Cantar com afinacéo.

Bloco 2 — Jogos de Exploracéo:
corpo
= Percusséo corporal.

Nota. Retirado do Pl do 1.° CEB
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Anexo C. Questionario inicial sobre o patriménio
local

Patriménio Local

A realizacao deste inquérito tem como objetivo recolher dados para um estudo sobre o
Patrimonio Local da freguesia de Benfica em Lisboa. Os dados recolhidos seréo confidenciais e
utilizados apenas para este fim. A tua resposta € muito importante para mim. Obrigada.

Inés Lourenco

Ano:

Data:

1. O que entendes por Patriménio?

2. Que locais importantes conheces na freguesia de Benfica?

3. Costumas visitar alguns monumentos, jardins ou outros locais de interesse em
Benfica? Se sim, quais?

4. Que edificios antigos conheces na freguesia de Benfica?
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5. Refere os nomes dos edificios representados abaixo e diz se 0s conheces.
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Anexo D. Entrevista a professora cooperante da
turma do 6.°A

A presente entrevista tem como intuito recolher informag&o que nos facilitara uma
caracterizacdo mais exata da instituicdo e da turma do 6.° A. O presente documento
foi produzido pelas mestrandas em contexto de estagio. Sera garantido o caracter
confidencial e anénimo dos dados.

Agradecemos a sua atenc¢ao e disponibilidade.

1. Qual a sua formacédo académica?

Licenciatura em Historia
2. Ha quanto tempo exerce a profissdo?

Ha 35 anos.

3. Ha& quanto tempo exerce a funcao de professora neste agrupamento?

Ha 4 anos.

4. De que maneira a sua formagdao inicial influenciou a sua pratica atual?

Creio que sem bons conhecimentos cientificos ndo pode haver uma boa pratica;
na faculdade obtive uma bagagem cientifica, cultural e de trabalho invejavel. Nas
escolas, aprendi muito com colegas mais velhos e através de trabalho colaborativo;
faziamos muitos projetos e planedvamos atividades aliciantes para os alunos. A
profissionalizacdo veio mais tarde, s6 para confirmar tudo aquilo que ja tinha
experienciado, vivido e aprendido.

(No meu tempo ndo havia a vertente profissionalizante na faculdade; s6 a

profissionalizagdo em servigo/exercicio).

5. Existe trabalho colaborativo entre professores do mesmo departamento? De
gue forma?
Sim. Trabalhamos em sintonia umas com as outras, trocando informacoes,

experiéncias e materiais.

6. Quem definiu os lugares em sala de aula? A professora ou os alunos? Em caso
de ter sido professora, teve em conta alguns critérios?

Eu defini os lugares em funcdo das caracteristicas dos alunos, dos seus
interesses e dos pares mais aptos a se ajudarem. A sala tem uma planta em U. Nunca

esta definitiva; vai mudando consoante a necessidade dos alunos por mim detetada.
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7. De que forma caracteriza o nivel de desenvolvimento cognitivo da turma A?
Existem, na turma, diversos ritmos de aprendizagem e caracteristicas muito

proprias de determinados alunos que tém de ser levadas em consideracgéo.

8. A turma A apresenta alunos com necessidades de medidas de suporte a
aprendizagem e a inclusdo que se encontram ao abrigo do decreto 54/2018? Se
sim, quais os apoios prestados a esses mesmos alunos?

Sim. Temos alunos que se incluem nas medidas universais, quatro nas seletivas
e um nas adicionais. Para todos os alunos foram feitas “acomodacgdes curriculares”,
exceto para o aluno com medidas adicionais. Os alunos abrangidos pelas medidas
seletivas tém RTP e apoios a Portugués e a Matematica. Devido a caréncia de recursos

humanos, ndo tém tido apoio da educacao especial.

9. Como realiza a diferenciacao pedagdgica na sala de aula?
Através do conhecimento dos alunos, das propostas de trabalho, dos

instrumentos de avaliacdo e dos critérios de avaliacdo que respeitem a diferenca.

10. Que potencialidades/fragilidades se verificam na turma A?
E uma turma muito barulhenta e desorganizada, mas muito simpatica. Gostam

pouco de trabalhar e sdo muito imaturos para a idade.

11. Quais as estratégias de trabalho que utiliza com a turma A?
Exposicdo, esquematizagdo de ideias, trabalho de grupo, de pares, trabalho

auténomo.

12. No que diz respeito ao trabalho em sala de aula, os alunos preferem trabalhar
em grupo, a pares ou individualmente?

A pares. Nunca se entendem quando trabalhamos em grupo.

13. Como planifica a sua prética?
Por listagem de conteudos a trabalhar, tendo em conta fichas ou outros materiais

gue posso utilizar.

14. Quais os processos de avaliacdo que utiliza?
Por observacédo quotidiana do trabalho desenvolvido em sala de aula, por fichas

de trabalho, de avaliacdo, pequenos trabalhos individuais; em suma, por tudo o que é

feito nas aulas
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15. Na suaturma, 6.°A, implementa a metodologia de trabalho de projeto? Se sim,
qual o tema, 0s objetivos e que tarefas os alunos desenvolvem?
S6 o vou fazer mais tarde, em HGP e Portugués, na elaboracéo de trabalhos

sobre “Portugal Hoje".

16. Como caracteriza o envolvimento das familias dos alunos?
Satisfatoria.

17. Existem outros processos de comunicacdo com as familias além das
reunioes?

Sim, por mail, telefone, sempre que me pedem, presencialmente.

18. As familias revelam interesse no processo educativo dos seus educandos,
comparecendo nas reunides?

Nem todas.

19. Como caracteriza arelagcao familia-escola? Existe cooperacédo? Se sim, de que
modo?

Sim. Por exemplo, a Associacdo de Pais e Encarregados de Educacéo
possibilitou que os meus alunos fossem a Gulbenkian por metade do preco; através de

momentos de convivio entre todos.

20. Ha quanto tempo exerce a funcdo de Diretora de Turma?
Ha 35 anos.

21. Quais sdo as principais tarefas que a professora deve praticar ao longo do ano
letivo no que diz respeito a esta funcéo?

Relacdo com os alunos e resolucéo de problemas que com eles vao surgindo.

22. Quais as principais dificuldades sentidas ao desempenhar o cargo de Diretora
de Turma?
A carga burocratica. A época dos computadores s6 trouxe mais “papelada” para

a escola.

23. Quais os principais motivos que levam os encarregados de educacdo a

contactar com a Diretora de Turma?
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Problemas na escola com os filhos.

24. Que critérios sao estabelecidos pela Escola, para que a professora esteja a
desempenhar a funcéo de Diretora de Turma?

Experiéncia no cargo e relagéo com os alunos e pais.

25. Como descreve arelacdo que tem com os seus alunos?
Creio que é bastante satisfatéria; gosto muito de estar com eles, embora muitas

vezes me tenha de zangar, porque desejo que sejam mais sociaveis, se empenhem e
obtenham sucesso.

Obrigada pela sua colaboracéo.

Ana Rita Jesus e Inés Lourencgo
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Anexo E. Entrevista a professora cooperante da
turmado 6.°B

A presente entrevista tem como intuito recolher informacéo que nos facilitara
uma caracteriza¢cao mais exata da instituicdo e da turma do 6.° B. O presente
documento foi produzido pelas mestrandas em contexto de estagio. Sera garantido o
caracter confidencial e anénimo dos dados.

Agradecemos a sua atenc¢do e disponibilidade.

1. Qual a sua formacé&o académica?

Licenciatura em Histéria.

Profissionalizacdo em Servigco em Portugués e Estudos Sociais/Histéria (Grupo
de docéncia 200).

Profissionalizacdo em servico em Histéria (Grupo de docéncia 400).

2. Ha& quanto tempo exerce a profissdo?
Desde 0 ano letivo 1989/1990.

3. Ha quanto tempo exerce a funcao de professora neste agrupamento?
Estive em 2009/2010.

Estou, de novo, desde 2017/18 ao presente.

4. De que maneira a sua formacgao inicial influenciou a sua pratica atual?

Toda a minha vida me influenciou a prética atual.

Quis ser professora desde os 4 ou 5 anos. Tinha uma tia professora, que me
levava com ela e seus alunos a visitas de estudo e outras iniciativas.

Quis aprender e ensinaram-me a escrever muito cedo e comecei a frequentar a
escola sem ter idade para tal.

Estava diariamente rodeada de jovens raparigas que aprendiam uma profissdo
com a minha mae e que me ensinavam “coisas”.

Com 5 anos fui para a Africa do Sul e comecei a aprender de forma muito
diferente da que se praticava em Portugal. A partir do 3.° ano ja faziamos
constantemente trabalhos de pesquisa/projetos autbnomos.

De regresso a Portugal, adorei as aulas de Histéria (e a respetiva professora),
gue percebeu que eu era boa investigadora e que me incentivou a fazé-lo. Foi minha
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professora 3 anos (10-12.° ano). No final do 12.° ano, apenas coloquei um curso na
candidatura a Universidade: Histéria. Era excelente aluna a Matematica e boa aluna nas
restantes disciplinas, mas venceu a Historia.

Na licenciatura (apenas cientifica, sem pedagogia), continuei a gostar muito do
curso e muito da &rea da investigacdo. Nao havia disciplinas pedagogicas. Fazia-se
profissionalizacdo em servigo (depois de estar a lecionar). Foi no ano que terminei a
licenciatura que comecgou a existir formacdo pedagogica, depois da licenciatura, para
guem o quisesse fazer. Terminei e pensei estudar mais (pés-graduagdo/mestrado — que
ainda comecei), mas a vida (morte da minha mae) fez-me decidir que devia regressar a
Batalha e quis ser professora. Depois, fui fazendo outras coisas (sempre), mas nunca
deixei de ser professora. Por gostar de o ser. Quando foi possivel, voltei a estudar.

Nunca planeei uma carreira. Tinha prioridades familiares que achava que tinha
que cumprir (um irmdo menor para criar) e envolvi-me muito na regido de Leiria.
Prejudiquei-me, profissionalmente, por isso. Com mais satisfeita do que insatisfeita com
esta decisdo ou despreocupacdo. Fiz muitas outras atividades de ambito cultural, na
comunicagdo social, relacionado com o patriménio, na politica, na sociedade, no
jornalismo, ao nivel da edicdo, que me deram outros conhecimentos, mas sempre quis
fazer isso como algo que complementava os meus dias, de professora. Em primeiro
lugar era professora de Historia e de outras disciplinas que foram surgindo com o tempo.
Ja lecionei muitas disciplinas, no ensino privado e publico e em varios niveis e contextos,
0 que é enriquecedor. Do que me lembro, de momento, ja lecionei:

No ensino Basico e Secundario:

5. ao 10.° ano de escolaridade: Histéria, Histéria e Geografia de Portugal, O
Homem e o Ambiente — Ciéncias Sociais, Lingua Portuguesa, Portugués, Inglés,
Geografia, Estudos Sociais, Apoio Pedagogico Acrescido, Apoio Especial, Formagéo
Civica, Area Escola, Area de Projeto, Estudo Acompanhado, Apoio ao Estudo (Lingua
Portuguesa).

No ensino Profissional:

10.° ao 12.° (Nivel Ill): Historia, Historia da Arte e dos Oficios Tradicionais,
Praticas de Divulgacao do Patrimonio, Histéria Local, Mundo Actual, Desenvolvimento
Pessoal e Social.

No ensino Superior (ISLA Leiria)

Histdria Econdmica e Social (Semestral, 1.° ano, curso de Gestdo de Empresas);

Histéria de Portugal (Anual, 2.° ano, curso de Turismo);
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Cultura Portuguesa (Anual, 3.° ano, curso de Turismo);

Comunicacao e Marketing (Semestral, 4.° ano, curso de Psicologia Social e das
Organizacoes).

Na Universidade da Terceira Idade do Lumiar (voluntariado):

Histéria Regional e Local

Patrimonio e Museologia

5. Existe trabalho colaborativo entre professores do mesmo departamento? De
gue forma?

Existe. Ao nivel do Departamento e de Grupo. O tipo e a qualidade dependem
muito da escola, das pessoas que constituem os mesmos, da nossa prépria forma de
estar, da nossa vida (psicolégica, pessoal e profissional do momento). Depende do
empenho das pessoas, de encontrarmos pessoas com que gostamos de trabalhar. E
depois h& o trabalho que € mesmo necessério fazer, por obrigagéo profissional — esse

tem que existir.

6. Quem definiu os lugares em sala de aula? A professora ou os alunos? Em caso
de ter sido professora, teve em conta alguns critérios?

E normalmente definido em Conselho de Turma.

Ha, normalmente, uma planta que é pensada em conjunto — por exemplo,
colocam-se por ordem alfabética, no inicio do ano.

N&o deixo que esta situagéo perdure. Vou alterando os lugares conforme julgo

ser melhor para o aluno, ao longo de todo o ano.

7. De que forma caracteriza o nivel de desenvolvimento cognitivo da turma B?

De forma breve, é uma turma com muitas potencialidades e com vontade de
aprender.

Isto permite um 6timo trabalho e uma boa preparagéo para o futuro — permite
chegar mais além.

Tento ndo cumprir apenas os Programas, mas ensinar o que julgo que lhes faz
falta, para além disso, como informag&o para cultura geral ou informacao relativa a
técnicas/métodos de estudo (que h&do de perceber que tém, quando lhes for necessario)

ou até formagéo pessoal/social.

8. A turma B apresenta alunos com necessidades de medidas de suporte a
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aprendizagem e a inclusdo que se encontram ao abrigo do decreto 54/20187? Se
sim, quais 0s apoios prestados a esses mesmos alunos?

Sim. Os definidos em ficha propria (entregue) e todos aqueles que eu sentir,
espontaneamente (ou ndo e sem necessidade de estarem pré-estipulados/registados),
gue os possam ajudar.

9. Como realiza a diferenciacao pedagdégica na sala de aula?
Sobretudo através da realizagé@o de tarefas no seu préprio tempo/ritmo.
Também com tarefas especificas, se houver essa necessidade. Tenho estado a
ensinar um aluno do quinto ano a escrever nas linhas e com uma caligrafia que se

entenda e que caiba adequadamente entre linhas.

10. Que potencialidades/fragilidades se verificam naturma B?

Potencialidades: interesse, empenho, vontade de saber, preparacdo anterior,
criatividade, vontade de aprender.

Fragilidades: dificuldades da escrita, poucos habitos de leitura, alunos com
algumas dificuldades a varios niveis (cognitivo, pessoal, familiar, social), pouco tempo

familiar.

11. Quais as estratégias de trabalho que utiliza com aturma B?

Todas as que julgue necessarias, conforme vai decorrendo o trabalho. Todas as
que sentir necessidade de utilizar com o decorrer das aulas, da prestacdo dos alunos,
do interesse desta e de cada turma, das dificuldades que descobrir.

Estratégia de exposicao (mas sempre questionando e interagindo com o aluno e
obrigando-o a pensar), dirigida (com tarefas e/ou pesquisa), trabalho conjunto
professor/aluno (para chegar a conclusées) — mostrar ao aluno que tem conhecimentos
prévios Uteis que o levam a chegar aos contetudos, em grupo (pequeno), atividades
praticas e criativas (envolvendo a arte), apresentacdo (pelo aluno) de
conteudos/pesquisas/opinides/trabalhos, utilizacdo de meios audiovisuais, realizacédo
de visitas de estudo, ensino de técnicas e métodos de estudo/sintese/trabalho e
organizacao pessoal. Esquemas e mapas conceptuais. Dramatizacéo. Projetos criativos
e de turma que possam motivar os alunos. Momentos de discussdo/opinido dos alunos.
Cooperacao entre colegas. Treino/consolidacéo (exercicios) e refor¢o. O Elogio perante
os outros. O feedback e informagé&o sobre o que espero deles. Atencdo ao espago/aula

e ao que se vai passando no mesmo. Atencdo a multiculturalidade (algo significativo

85



com que cresci na Africa do Sul e que s6 agora se comeca a notar em Portugal). Outras.

Tento estar atenta. Descobrir 0 que se vai fazendo (em Portugal e fora) e ver se
se pode e como se pode aplicar. Estudo sempre. Conclui o Gltimo curso em meados do
ano de 2018 e j& sinto que tenho que encontrar um novo e procuro com frequéncia. A
investigacdo estava a dificultar algo no inicio do semestre, mas ja aguardo 0 novo

semestre no ensino superior para ver o que surge.

12. No que diz respeito ao trabalho em sala de aula, os alunos preferem trabalhar
em grupo, a pares ou individualmente?
Ha todo o tipo de alunos. Ha quem prefira cada uma destas formas de trabalho,

mas na generalidade preferem o trabalho de grupo.

13. Como planifica a sua pratica?

De acordo com os Programas e exigéncias do sistema de ensino e da Escola.
De acordo com o definido em Departamento/Grupo. De acordo com as potencialidades
e fragilidades dos alunos, das turmas, dos contelddos. De acordo com o0 que vou

descobrindo e aprendendo.

14. Quais os processos de avaliagdo que utiliza?

Todos os que se apliguem a cada situacdo e aluno. Diagnoéstica, formativa,
sumativa. Na pratica quotidiana, “reguladora” do trabalho em curso, de desempenho em
aula, autoavaliacdo, heteroavaliagdo. Com feedback sempre que julgar
necessario/oportuno. Pode ser criterial e/ou normativa. Depende dos contetdos e dos

alunos/turmas.

15. Na suaturma, 6.°B, implementa a metodologia de trabalho de projeto? Se sim,
gual o tema, os objetivos e que tarefas os alunos desenvolvem?

Sim. Em momentos em todos os anos e disciplinas. Em vérios temas ao longo
do ano. A questdo é demasiado vasta para o questionario. Em tematicas que o
permitam. Em momentos em que julgue que € adequado para a turma e 0 seu
envolvimento na aprendizagem. Conforme o ritmo de aprendizagem e progresséo do

trabalho que pretendo desenvolver.

16. Como caracteriza o envolvimento das familias dos alunos?
Depende imenso do agregado familiar do aluno, do seu contexto econémico-
social, do seu momento profissional, da sua formagéo pessoal e profissional. Tento que
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exista. Este ano fizeram uma maquete que incluia uma regra que obrigava a um trabalho
conjunto e o aluno teve que explicar em que consistiu, na sua apresentacao oral. Ja tive
(noutro ano), feedback de que tinha sido 6timo, porque foi uma forma de estar com e
partilhar tempo com o pai/mée, pois era pouco frequente. J& solicitei mais atencao da
familia em relagéo a “assinatura do teste” (hoje, julgo que é uma obrigagéo da familia,
procura-la e ndo minha, de a exigir). Dou indicacBes pré-prova de avaliacdo destinadas
ao aluno e ao adulto que o acompanhe (muitas vezes, nao é a familia), mas se for é
6timo. J& cheguei a fazer um blogue com um separador com hipétese de visita/passeio

a fazer em familia (deu um étimo resultado).

17. Existem outros processos de comunicacdo com as familias além das
reunides?

Através da caderneta, por notas ou informagfes que solicito que entreguem ou
vejam com eles e que colem no Caderno Diario. Em momentos informais na Escola (no
regresso de visitas de estudo ao final do dia, festas e iniciativas diversas). Através de
uma iniciativa que organizo, de vinda de pais a Escola para falar sobre o que

sabem/fazem, sob a forma de workshops tematicos (que ja decorreu este ano).

18. As familias revelam interesse no processo educativo dos seus educandos,
comparecendo nas reunides?
O nivel de assisténcia tem sido elevado, nos ultimos anos. A Escola também

tenta realiza-las em horéario pos-laboral e antes do jantar familiar.

19. Como caracteriza arelagao familia-escola? Existe cooperacédo? Se sim, de que
modo?

Existe e ndo existe. Existe pouco ou muito. E uma questdo demasiado vasta.
Depende de cada aluno, de cada pai, de cada situacéo que acontece. Da necessidade
especifica de cooperacdo a cada momento. Geralmente, a Escola €, na atualidade, ndo
s6 um local de educagdo, mas também onde se espera que se ensine que ndo ha tempo
para ensinar em casa e um local “seguro” para ter o filho, enquanto se trabalha e realiza

atividades que o quotidiano exige.

20. Como descreve arelacdo que tem com os seus alunos?
Tento que seja boa. Tento que lhes fique na memaria pelas melhores razées —

sejam quais forem para aquele aluno. Tento que percebam ou descubram, mais tarde,
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gue aprenderam algo comigo e que valeu a pena termos cruzado caminhos. Tento
ajuda-los a crescer e a ser melhores pessoas. Tento fazé-los gostar de saber e de
melhorar, sempre e saber que podem ainda ndo conseguir, mas que vao melhorar e
chegar a um ponto melhor.

Por vezes depende mais do que pensamos de como se chega a Escola e
comeca, de como se resolve um problema momentaneo, de como ensinamos num certo
dia, de como conseguimos ou ndo chegar a um aluno ou uma turma. Este ano descobri
que também depende, mais do que imaginava, da aula anterior.

A relagdo é sempre diferente com cada turma que tenho em cada ano.

Obrigada pela sua colaboracao.
Ana Rita Jesus e Inés Lourencgo

88



Anexo F. Potencialidades e fragilidades do 2.°

CEB

Tabela F1

Potencialidades e fragilidades das turmas.

Potencialidades

Fragilidades

Portugués

Portugués

6.°A

6.°B

6.°A

6.°B

o Expressao oral;
e Comunicar

e Expressao oral;
e Comunicar

e Leitura pouco fluente;
¢ Planificacdo de textos;

e Planificacéo de
textos;

oralmente de oralmente de forma | e Interpretacéo e e Produgéao
forma audivel e audivel e correta; compreensao de textos; escrita.
correta; ¢ Aplicacéo de ¢ Producéo escrita;
* Aplicagao conteldos « Compreensé&o do oral.
contetidos gramaticais;
gramaticais; ¢ Motivacgdo para a
e Motivacdo para a leitura;
leitura. e Compreenséo do
oral;
o Leitura fluente.
Histéria e Geografia de Portugal Histéria e Geografia de Portugal
6.°0A 6.°B 6.°A 6.°B
o Gosto pela ¢ Utilizacéo de fontes e Localizacdo no espaco e | e Mobilizac&o de
disciplina de historicas; no tempo; vocabulario
HGP. e Gosto pela disciplina | e Mobilizacdo de histérico e

de HGP.

vocabulério histérico e
geografico na construcéo
do conhecimento e na
comunicac@o em Histdria
e Geografia;

o Utilizacao de diferentes
fontes de informacédo com
diversas linguagens.

geografico na
construcdo do
conhecimento e
na comunicagao
em Histéria e
Geografia.

Potencialidades transversais as duas
disciplinas (PORT E HGP)

Fragilidades transversais as duas disciplinas
(PORT E HGP)

6.°A

6.°B

6.°A

6.°B

o Participacédo ativa
na sala de aula;

e Motivacao para a
aprendizagem.

¢ Participacao ativa na
sala de aula;

¢ Motivacao para a
aprendizagem.

e Fraca autonomia;

e Falta de habitos de
estudo;

* Realizacdo de TPC.

e Trabalho
colaborativo;
¢ Realizacao de

TPC.

Competéncias sociais

Competéncias sociais
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6.°A 6.°B 6.°A 6.°B
¢ Pontualidade; ¢ Assiduidade; e Cumprimento das regras (NS}Q se
e Cooperacdo com | e Pontualidade; da sala de aula. verificam
fragilidades

os colegas.

e Cooperagdo com 0s
colegas.

significativas)

Nota. Retirado do Pl do 2.° CEB
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Anexo G. Tabela de tratamento de dados sobre o conceito inicial de
patrimonio

Tabela G1

Tratamento de dados sobre o conceito inicial de patrimonio

Casamento dinheiro igreja museu grupo de pessoas patréo direitos jardins monumentos publico ndo sei | TOTAL
ml 1 1
o 1 1
P 1 1
A 1 1
A5 1 1
6 1 1
A7 1 1
AB 1 1
A9 1 1
A10 L 1
AlL 1 !
A12 L !
A13 t L
Al4 L !
Al5 ! 1
A16 L !
A17 L !
A18 L !
A19 t L
A20 L !
o 1 1 2
A22 1 1 2
TOTAL 4 1 2 2 1 1 1 1 1 1 9
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Anexo H. Tabela de tratamento de dados sobre os locais importantes que
conhece

Tabela H1

Tratamento de dados sobre os locais importantes que conhece na Freguesia de Benfica.

Bombeiros

Igreja Benfica

Junta de Freguesia

Escolas

Policia

Estadio Benfica

Continente

Teatro

Natagéo

Ginastica

Palécio Baldaya

Farmacia

Mercado Benfica

Mata Benfica

Hospital Lusiadas

Parque dos Montes

Né&o sei

TOTAL

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

rlolrlo|le|r|lo(v|lo|ls|lo|le|w|v|er|lr|v]|r|lolals
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Anexo |. Tabela de tratamento de dados sobre se visita locais em Benfica

Tabela I1

Tratamento de dados sobre se visita locais em Benfica.

Parque da Quinta da Granja

Monsanto

Palécio Baldaya

Estéadio Benfica

Museus

Palacios

Jardins

Igreja

Mercado de Benfica

Campo grande

Campo pequeno

TOTAL

1

ple e |-

S I SN

rlnv|v]leo|lolrlr|n|v|s]s]lr[vinvialer|v|e|s]n]n
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Anexo J. Tabela de tratamento de dados sobre edificios antigos que
conhece

Tabela J1

Tratamento de dados sobre edificios antigos que conhece.

Nenhum

Igreja

Palacio Baldaya

Estatua do Eusébio

Casas velhas

Palécio da Rainha

Junta de freguesia de Benfica

Edificio ao lado da junta de benfica

Edificio ao lado do palécio baldaya

TOTAL

1

1

[ I N

N e N N N G R R R G R R N R N S
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Anexo K. Tabela de tratamento de dados - refere
edificios antigos

Tabela K1

Tratamento de dados sobre se refere edificios antigos.

Pakicio Baldaya lgreja | Eselx
1 1 1 1
2 1 0 1
3 1 0 1
& 1 0 1
5 1 1 1
6 1 1 1
7 1 0 1
8 1 0 1
9 1 0 1
10 1 0 0
1" 1 1 1
12 1 1 1
13 1 1 1
14 1 0 1
15 1 1 1
16 1 1 0
17 1 1 1
18 1 1 1
19 1 1 1
20 1 1 1
21 1 1 1
22 1 1 1
TOTAL Identifica “Palacio Baldaya™ 2
TOTAL Nio Identifica "Palacio Baldaya™”
TOTAL Identifica "Igreja" 14
TOTAL Nio Identifica “igreja” 8
TOTAL Identifica “Eselx" 20
TOTAL Nio Identifica "Esel.x" 2
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Anexo L. Tabela de tratamento de dados —

conhece edificios antigos

Tabela L1

Tratamento de dados sobre se conhece edificios antigos.

Palacio Baldaya

Igreja

EselLx

Ol | N|O|O| R |[W|DN|PF

=
o

[ERN
[N

=
N

=
w

l_\
S

[N
(631

=
(o]

(=Y
~

[N
(o]

=
©

N
o

N
[y

22

Rlo|lkRr|R|R|RPR|RPR|lO|R|R|R|O|/R|O|R|R|RP|R|R|R|[R|R

rlo|lo|lkRr|kR|R|FR|O|FR|FR|R|O|R|O|R|FR|FR|rR|lo|jlo|jo|oO

co/o|pr|O|O|Phpr|O|O|O|O|Pr|O|lO|O|O|P|O|P,r|O|O | |O

TOTAL Conhece "Palacio Baldaya"

=
[00)

TOTAL N&o Conhece "Palacio Baldaya"

N

TOTAL Conhece "Igreja"

13

TOTAL N&o Conhece "Igreja"

TOTAL Conhece "EselLx"

TOTAL Nao Conhece "EselLx"

16
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Anexo M. Imagens do PowerPoint sobre o
patrimonio local

Figura M1

Powerpoint sobre o patriménio local.

cardmanion @ farmolidades refigionn au cvit. =

“nrimbaie”, 1 Uiondeio Priberon da Lineso
K Fortimsno [em Bl 2000
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Figura M2
Powerpoint sobre o patriménio local.
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Figura M3

Powerpoint sobre o patriménio local.

Figura M4

Powerpoint sobre o patriménio local.
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Figura M5

Powerpoint sobre o patriménio local.

Figura M6

Powerpoint sobre o patriménio local.
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Figura M7

Powerpoint sobre o patriménio local.

Figura M8

Powerpoint sobre o patriménio local.
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Figura M9

Powerpoint sobre o patriménio local.

Figura M10

Powerpoint sobre o patriménio local.
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Figura M11

Powerpoint sobre o patriménio local.

Figura M12

Powerpoint sobre o patriménio local.
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Figura M13

Powerpoint sobre o patriménio local.

Figura M14
Powerpoint sobre o patriménio local.
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Figura M15

Powerpoint sobre o patriménio local.

Figura M16

Powerpoint sobre o patriménio local.
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Século XXI

Figura M17

Powerpoint sobre o patriménio local.
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Figura M18

Powerpoint sobre o patriménio local.

112



Figura M20

Powerpoint sobre o patriménio local.

Figura M21

Powerpoint sobre o patriménio local.
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Figura M22

Powerpoint sobre o patriménio local.

Figura M23
Powerpoint sobre o patrimonio local.
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Parque Silva Porto

Figura M24

Powerpoint sobre o patriménio local.

| Século XX | Século XXI

1944

Figura M25

Powerpoint sobre o patriménio local.
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Figura M26

Powerpoint sobre o patriménio local.

Figura M27

Powerpoint sobre o patriménio local.
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Figura M28

Powerpoint sobre o patriménio local.

de Freguesia de
Benfica

Figura M29

Powerpoint sobre o patriménio local.
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Figura M30

Powerpoint sobre o patriménio local.
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Figura M31

Powerpoint sobre o patriménio local.
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Figura M32

Powerpoint sobre o patriménio local.

Figura M33

Powerpoint sobre o patrimdnio local.
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Figura M34

Powerpoint sobre o patriménio local.
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Figura M35

Powerpoint sobre o patriménio local.
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Figura M36

Powerpoint sobre o patriménio local.

Figura M37

Powerpoint sobre o patriménio local.
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Figura M38

Powerpoint sobre o patriménio local.
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Anexo N. Guides de recolha de informacéo

Guiacliparafajrecclha
cle Imfermeagto

Nome: Data:

Nome do grupo:

Paléacio Baldaya

Para realizarem a vossa pesquisa leiom as perguntas orientadoras que se encontram
em baixo, de forma a recolherem informagdo sobre o vosso local/monumento.

Deverdo dar resposta as seguintes questoes:

1. Por que razdo se chama Paldcio Baldaya?

2. Quem viveu no Palacio? Entre que anos?

3. Quem reinava em Portugal em 1840?
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4. O Palacio Baldaya teve diferentes usos. Quais foram?

5. Em 2015, a Camara Municipal de Lisboa cedeu o Palécio e os seus
jardins a quem?

6. Atualmente, que atividades o Paldcio Baldaya oferece ao pablico?

7. Que artista pléastico foi responsdvel pela pintura da Joanna
Baldaya na fachada do Palécio?

8. Ndo existindo nenhuma
fotografia de Joanna Baldaya, o
artista pldstico imaginou-a assim.

Descrevam-na.
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9. Descrevam o exterior do Paldacio

Se tém mais informagdes que queiram acrescentar, escrevem-nas no
espago abaixo.
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@uiGe para @ recellhba

cle fmfermnag®e

Nome: Data:

Nome do grupo:

Chafariz de Benfica

Para realizarem a vossa pesquisa leiom as perguntas orientadoras que se encontram
em baixo, de forma a recolherem informagdo sobre o vosso local/monumento.

Deverdo dar resposta as seguintes questoes:

1. Em que século foi construido o Chafariz?

2. O Chafariz foi construido com que material?

3. De que tipo é o Chafariz?

4. Quem foram os arquitetos responsdveis pela construgéio do Chafariz?
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5. Quantas bicas tem o Chafariz?

6. Como se chama o triingulo que estd no cimo do Chafariz?

7. O brasdo de armas que o Chafariz mostra é de que rainha?

8. De onde vinha a Ggua que chegava ao Chafariz?

Se tém mais informagdes que queiram acrescentar, escrevam-nas no
espacgo abaixo.
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@uiGe para @ recellba
cle fmfermagte

Nome:

Data:

Nome do grupo:

Igreja de Nossa Senhora do Amparo

Para realizarem a vossa pesquisa leiam as perguntas orientadoras que se encontram

em baixo, de forma a recolherem informagdo sobre o vosso local/monumento.

Deverdo dar resposta as seguintes questoes:

Antes da existéncia da atual Igreja de Benfica ou de Nossa Senhora do Amparo

existiram duas outras igrejas, situadas quase no mesmo sitio.

1. Em que ano se iniciou a construgéo da Igreja de Benfica?

2.

Que arquiteto ficou responsdavel pelo projeto da construgdio da Igreja?
Fagam uma pequena biografia deste arquiteto.

3. Em 1755 um acontecimento histérico ocorreu e provocou danos na

estrutura da Igreja que ainda estava em construgdo. Que acontecimento foi

esse?
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I 4. Em 1755 quem era o Rei de Portugal? I

5. Apéds o terramoto, em 1758 a Igreja foi consagrada a uma Santa. Como
se chamava?

| 6. Depois de concluida a lgreja, quando foi inaugurada? |

7. Com a ajuda da imagem, descrevam o exterior da Igreja de Nossa
Senhora do Amparo.

Se tém mais informagdes que queiram acrescentar, escrevam-nas no espago
abaixo.
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@uiGe para @ recellba
cle fmfermagte

Nome: Data:

Nome do grupo:

Parque Silva Porto

Para realizarem a vossa pesquisa leiam as perguntas orientadoras que se encontram
em baixo, de forma a recolherem informagdo sobre o vosso local/monumento.

Deverdo dar resposta as seguintes questoes:

Onde hoje existe o Parque Silva Porto existiu, em 1880, a Quinta da Feiteira.

1. O proprietdrio da Quinta da Feiteira, para embelezar o seu palécio,
mandou plantar um bosque. Quem foi? Em que ano?

2. Ap6s alguns anos, em 1903, Jodio Carlos Ulrich vendeu a sua
propriedade. A quem?

3. Em 1910, o que fez o novo proprietdrio da mata? Para que fim?
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4. As obras de reconstrugdo do Parque Silva Porto iniciaram-se em 1911, um ano
depois de ter ocorrido em Portugal um acontecimento histérico muito
importante e que ainda hoje se comemora, sendo feriado nacional o dia 5 de
outubro. Que acontecimento foi esse?

5. Quantos hectares tem o parque?

6. Em 1918 o parque, que até ai se chamava Mata de Benfica, passou a ter que
nome?

7. Quem foi este artista?

8. Refiram alguns equipamentos que o Parque oferece ao pablico.

Se tém mais informagdes que queiram acrescentar, escrevam-nas no

ﬂ espago abaixo.
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@uiGe para @ recellba
cle fmfermagte

Nome: Data:

Nome do grupo:

Junta de Freguesia de Benfica

Para realizarem a vossa pesquisa leiam as perguntas orientadoras que se encontram
em baixo, de forma a recolherem informagdo sobre o vosso local/monumento.

Deverdo dar resposta as seguintes questoes:

1. Entre que séculos foi construido o edificio da Junta de Freguesia de
Benfica?

2. Antes de ser a Junta de Freguesia de Benfica o que funcionou neste
edificio entre 1914 e 1915?

3. De 1916 a 1978 o edificio acolheu os servigos de que clube portugués?
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4. Em que ano foram instalados neste edificio os servigos administrativos da Junta
de Freguesia de Benfica?

5. Quem era Presidente da Repdblica nesse ano?

6. Em 1992 inaugurou-se um auditério para espetaculos com 115 lugares. Como se
chama esse auditério? Fagam uma breve biografia da pessoa que déd o nome ao
auditério.

7. Em 2001 foi inaugurado um rinque de patinagem em homenagem a uma das
maiores figuras do héquei em patins portugués. Como se chama o rinque?

Se tém mais informagdes que queiram acrescentar, escrevam-nas no espago
1

C
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@uiGe para @ recellba
cle fmfermagte

Nome: Data:

Nome do grupo:

Escola Superior de Educagéio Lisboa

Para realizarem a vossa pesquisa leiam as perguntas orientadoras que se encontram
em baixo, de forma a recolherem informagdo sobre o vosso local/monumento.

Deverdo dar resposta as seguintes questoes:

1. Em que ano se iniciou a construgdo da Escola Superior de Educagdo de Lisboa?

2. Neste ano, quem era o Presidente da Republica que langou a primeira pedra
da obra?

3. Quem foi o arquiteto responsavel pelo projeto de construgdio da Escola?

4. Antes de ser Escola Superior de Educagéo de Lisboa como se chamava?
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5. E mais tarde, em 1930, como passou a chamar-se?

6. Existia uma escola s6 para alunos do sexo masculino em Marvila e outra
para alunas do sexo feminino no Calvdrio. Quando a construgdo do edificio da
Escola Superior de Educagdio terminou houve a jungdo destas duas escolas. Em

que ano?

Se tém mais informagdes que queiram acrescentar, escrevam-nas no espago

z
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Anexo O. Tabela de recolha de informacéo por

objetivos
Tabela O1
Questdes do guido de recolha de informacéo referentes aos objetivos do estudo.
Guiao de recolha de informacéo
Objetivo 1 — Identificar os
contributos do recurso ao
patriménio local para Objetivo 2 — Relacionar Objetivo 3 —
compreender a historia 0 estudo do patriménio Caracterizar as
Trabalho de local com o competéncias de
DO Patrimonio — | Patriménio — desenvolvimento de comunicacgdo em
grup factos e manipulacdo competéncias de Histéria desenvolvidas
personagens do tempo recolha, tratamento e a partir do estudo do
da Historia historico andlise de informagao. Patriménio local
de Portugal (passado —
presente)
Questdes
1 - Palacio 3 46 1:2:3:4,5 6:7; 9 8
Baldaya '
2 — Chafariz
de Benfica 7 1,2;3;,4,5,6,7,8
3 —Igrejade
Nossa
. 1;2,5;6
Senhora do 34 !
Amparo
4 - Parque e
Silva Porto 4 8 12,3:56,7
5-Juntade
Freguesia de c g A
genfica 5 2 L3467 6
6 - Eselx 2 4 1;3;6; 8
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Anexo P. Produc0bes dos alunos — Guiéo de
recolha de informacao
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Figura P1

Guido de recolha de informagéo do Chafariz de Benfica.
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Guido de recolha de informacéo do Chafariz de Benfica.




Anexo Q. Ficha de apoio dos textos de escrita
criativa

Foste visitar o Palacio Baldaya, distraiste-te e ficaste ld fechado(a) toda a noite.

Imagina que no paldcio encontravas a Joanna Baldaya!

Sobre o que conversariam durante horas?

e Escreve um texto narrativo em que contes a aventura que viveste.
¢ Planifica o teu texto utilizando:

o Onde? (Onde se passou a histéria).

o Quem? (Personagens).

o Quando? (Quando se passou a histéria).

o O qué? (O que aconteceu).

o Como? (Como aconteceu).

e Nao te esquecas de incluir aspetos histéricos que reuniste quando fizeste a

recolha de informagéo em grupo.
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Imagina-te a viver na época em que o Chafariz comegou a funcionar, 1788. Foste
buscar dgua para consumires em tua casa e, de repente, o Chafariz comegou a falar

contigo.
O que te disse ele?

e Escreve um texto narrativo em que contes a aventura que viveste.
¢ Planifica o teu texto utilizando:

o Onde? (Onde se passou a histéria).

o Quem? (Personagens).

o Quando? (Quando se passou a histéria).

o O qué? (O que aconteceu).

o Como? (Como aconteceu).

e Nao te esquegas de incluir aspetos histéricos que reuniste quando fizeste a

recolha de informagéo em grupo.

143



Decorria o ano de 1755, dia 1 de novembro. Imagina que estavas a assistir a um
casamento na Igreja de Nossa Senhora do Amparo quando a terra tremeu

violentamente.
O que achas que se passou a seguir?

e Escreve um texto narrativo em que contes a aventura que viveste.
¢ Planifica o teu texto utilizando:

o Onde? (Onde se passou a histéria).

o Quem? (Personagens).

o Quando? (Quando se passou a historia).

o 0O qué? (O que aconteceu).

o Como? (Como aconteceu).

e Na&o te esquegas de incluir aspetos histéricos que reuniste quando fizeste a

recolha de informagéo em grupo.
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Foste com a tua turma ao Parque Silva Porto. Imagina que a estdtua do Pintor Silva
Porto ganhou vida e se zangou com a tua turma porque estavam a deitar muito lixo

para o chdo. O que terd dito o Pintor & tua turma?

e Escreve um texto narrativo em que contes a aventura que viveste.
¢ Planifica o teu texto utilizando:

o Onde? (Onde se passou a histéria).

o Quem? (Personagens).

o Quando? (Quando se passou a historia).

o O qué? (O que aconteceu).

o Como? (Como aconteceu).

e Nao te esquegas de incluir aspetos histéricos que reuniste quando fizeste a

recolha de informagéo em grupo.
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Imagina que és Presidente da Junta de Freguesia de Benfica e um canal de televiséo

te pediu para falar acerca de Benfica e dos seus monumentos.

e Escreve um texto expositivo em que contes a histéria da Freguesia de Benfica,

sendo tu o Presidente.

e Planifica o teu texto utilizando:

o

Onde? (Onde se passou a histéria).
Quem? (Personagens).

Quando? (Quando se passou a historia).
O qué? (O que aconteceu).

Como? (Como aconteceu).

e Nao te esquegas de incluir aspetos histéricos que reuniste quando fizeste a

recolha de informagéo em grupo.
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Imagina que estds no ano de 1916 e que és Arnaldo Addes Bermudes, o arquiteto que

projetou o edificio da Escola Superior de Educagéo de Lisboa.

Vais ter uma reunidio muito importante com o Presidente da Rep(blica de entéio e tens

de lhe explicar a importéancia da construgdo da Escola.

e Escreve um texto narrativo em que contes a aventura que viveste.

e Planifica o teu texto utilizando:

o

o

o

o

o

Onde? (Onde se passou a histéria).
Quem? (Personagens).

Quando? (Quando se passou a historia).
O qué? (O que aconteceu).

Como? (Como aconteceu).

e Nao te esquegas de incluir aspetos histéricos que reuniste quando fizeste a

recolha de informagéo em grupo.
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Revisdio do texto

Pontos a verificar

$im

1- Indiquei onde se passou a histéria.

2- Apresentei personagens.

3- Indiquei quando se passou a histéria.

5- Expliquei o que aconteceu na histéria.

6~ Expliquei como aconteceu a agéo na

histéria.

7 = Escolhi um titulo curto e apelativo.

8 — Utilizei paragrafos.

9 — Criei didlogo entre as personagens.

10 — Comecei as frases com letra maidscula.

11- Utilizei sinais de pontuagéo de forma

correta.

12 — Escrevi o texto com uma caligrafia

legivel.
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Anexo R. Expressodes dos alunos retiradas dos
textos criativos

A partir dos textos identificam-se frases que assentam no patriménio historico:

Do monumento:

O

O

Al — N3do disse nada.

A2 - “Presidente da Junta de Freguesia Inés Drummond...”.

“O auditorio chama-se Carlos Paredes”; “Havia um rinque de patinagem

cujo nome era Antonio Liviamento”.

A3 — “Fui entrevistada pelos senhores sobre Benfica e os seus
monumentos”; “ Agora falemos sobre os seus monumentos: Igreja Nossa
Senhora do Amparo, Junta de Freguesia de Benfica, Chafariz de Benfica,

”

etc.

A4 — “Fazer perguntas sobre os monumentos: - Quando é que foi
construido? Quantos bancos tinha o auditério? Quantos presidentes da

Republica tiveram ali?”.

A5 — “Eu, vou construir a Escola Superior de Educacido para dar

oportunidade de formar pessoas que querem ser professores”.

A6 — “Antes de existir a Escola Superior de Educacdo de Lisboa existia
a escola normal primaria de lisboa”. “Depois, mais tarde, em 1930
passou-se a chamar a escola do magistério primario”.

A7 — Nao disse nada.

A8 — Nao disse nada.

A9 — “O chafariz contou alguns aspetos histéricos dele e disse que foi
construido no século XVIIl e que era de espaldar’; “Os arquitetos
Reinaldo dos Santos e Francisco Magalhdes disseram que ele tinha duas

bicas, um frontao, um brasao e disse que agua vinha das aguas livres”.

A10 - “O chafariz estava a contar a sua vida e que quando foi construido

com calcario...”.

All — Nao disse nada.
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Al2 — “Aprendemos muitas coisas. Uma delas era que a estatua, o
Anténio Carvalho da Silva vendeu o parque ao Jodo Carlos Ulrich, que

deu a Camara Municipal de Lisboa o Parque Silva Porto”; “A estatua

também nos contou que nasceu no ano de 1850 e faleceu em 1893”.
A13 — “O Anténio Carvalho Da Silva, aquele grande pintor ganhou vida”.

Al4 - “O Silva Porto que foi um pintor...; “Ele disse que nos mataria se
nds ndo colocassemos o lixo no caixote, pois o parque é muito antigo,

patriménio da freguesia de Benfica e tem de ser preservado”.

A15 - “A Joana Baldaya disse: eu tenho o palacio porque mo ofereceram

como prenda de casamento”.

Al1l6 — “Porque € que o Palacio se chama Baldaya e a Joana Baldaya

respondeu: porque tive como prenda de casamento”’; “Nos finais do
século XIX funcionou como um hotel e no inicio do século XX foi vendido
ao estado, que ali instalou o Laboratério Nacional de Investigacéo
veterinaria”; “O Palacio Baldaya possui uma biblioteca”.

A17 — Nao disse nada.

A18 — Nao disse nada.

A19 - “A Igreja foi consagrada a uma Santa chamada Nossa Senhora do

Amparo”.

A20 - “Aigreja era branca tinha um sino e as janelas estavam gradeadas

e havia por fora da igreja muitas arvores”.

A21 — Nao disse nada.

A22 — “A estatua o Parque Silva Porto € em homenagem a um pintor”.
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Do contexto histérico do monumento

Al — N&o disse nada.
A2 — N&o disse nada.
A3 - “Em 1983, eu como presidenta...”.
A4 — N&o disse nada.

A5 — “Em 1916 eu era o arquiteto da escola superior de educacado de
lisboa, Arnaldo Addes Bermudes”; “Tiveram uma reunido com o

presidente Bernardino Machado”.

A6 — “No dia 10 de dezembro de 1916 o Presidente da Republica
chamava-se Bernardino Machado e convidou o arquiteto Arnaldo

Bermudes”.

A7 — “Eu, Arnaldo Adaes Bermudes, fui convocado pelo presidente

Bernardino Machado, em 1916 fui a Camara Municipal de Lisboa...”.

A8 — “ Fui recebido no gabinete do Exmo. presidente da republica o Dr.
Bernardino Machado no ano de 1916...".

A9 — N&o disse nada.

A10—-“Em 1788 no século XVIII eu fui ao Chafariz de Benfica....”; “E hoje
no século XXI volto de vez em quando ao chafariz e ele esta desativado”.
A10 — N&o disse nada.

A1l — Nao disse nada.

A12 — Nao disse nada.

A13 — Nao disse nada.

Al4 —“Em 1910...".

A15 — Nao disse nada.

A16 — “Quem reinava em Portugal em 1840 era D. Maria II”.

A17 — N&o disse nada

A18 — Nao disse nada.

152



A19 — “No dia 1 de Novembro de 1755... sentimos a terra a tremer...”.

A20 — “Em 1755, no dia 1 de novembro o rei D. José | estava a casar-se

com D. Maria Vitéria Bourbon”.

A21 - “Em 1755 houve um terramoto...”

A22 — Nao disse nada.
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Anexo S. Produc0Oes dos alunos —texto escrita
criativa
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Figura S1

Texto criativo produzido pelo aluno.
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Figura S2
Texto criativo produzido pelo aluno.
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Anexo T. Guido da saida de campo

Patrimonio Local

Guido diddatico
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Esta visita de estudo serd feita ao Patriménio da Freguesia de Benfica. Aqui, irdio aplicar o que
foi estudado em aula e relacionar a informagéo referida com a que tém disponivel nos locais
de paragem. Durante a visita, preencherdo as perguntas relativas aos locais mencionados no

itinerdrio.

Lembrem-se de recolher a informagéo necessaria e de discutir com o par, antes de

escreverem as respostas.

Respeitem as orientagdes das professoras que vos acompanham.
Mantenham-se préximo do grupo, evitando dispersarem-se.

Preservem os espagos limpos. Lembrem-se que o lixo deve ser guardado e, posteriormente,

depositado nos locais apropriados.

Nos locais fechados, respeitem as pessoas que se encontram & vossa volta, evitando levantar

demasiado a voz e andar de forma desordeira.
Se necessitarem de se distanciar, pecam autorizagdo. Um adulto acompanhar-vos-a.
Tenham cuidado durante a visita de estudo. Mantenham os vossos pertences convosco.
Respeitem a vossa vez de falar.

Prestem atengdo e preencham o guido cuidadosamente.
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Data: ___/____ /2019

Turma:

Nomes:
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Observem o mapa 1. Este indica os locais que estdo representados por este simbolo ) e o
percurso que irdo fazer. No itinerdrio 2 estéo representados os locais por onde iréo passar. A
medida que vao percorrendo o itinerdrio devem escrever no espago indicado o nome do local
onde se encontram no momento.

e

Escola
Bésica
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Patrimonio Local

1. Chegaram ao primeiro local.

Como se chama?

2. Observem a imagem abaixo e o patriménio que se encontra & vossa frente. Registem as
diferencas que conseguem observar entre esta imagem e o que veem.

3. Que figura feminina esta representada na parede do Paléacio Baldaya?

D Helena Baldaya DMqria Baldaya D Joana Baldaya

4. Na fachada do paldcio as paredes estdo revestidas por:

D Azulejo D Madeira D Pedra

Se tiverem alguma questdo ou curiosidade escrevam no reténgulo abaixo.
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Voltem a pagina onde se encontram os mapas. Escrevam no espago indicado o segundo local
para onde nos vamos dirigir.

5. Como se chama este monumento?

6. Observem as imagens abaixo e o patriménio que se encontra a vossa frente. Registem as
diferengas que conseguem observar entre estas imagem e o que veem.

7. Como se chama o simbolo que se encontra no cimo do Chafariz?

[ ]

Leiam a placa que se encontra junto ao Chafariz.

8. De que tipo é o Chafariz?

D de bacia D de espaldar

Se tiverem alguma questdo ou curiosidade escrevam no retdngulo abaixo.
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Voltem & pdagina onde se encontram os mapas. Escrevam no espago indicado o terceiro local
para onde nos vamos dirigir.

9, Como se chama este monumento?

10. Observem a imagem abaixo e o patriménio que se encontra & vossa frente. Registem as
diferengas que conseguem observar entre esta imagem e o que veem.

11. A Igreja de Nossa Senhora do Amparo apresenta:

D Duas torres e Uma fachada e Duas torres
uma fachada uma torre

Se tiverem alguma questdo ou curiosidade escrevam no reténgulo abaixo.
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Voltem a pagina onde se encontram os mapas. Escrevam no espago indicado o quarto local
para onde nos vamos dirigir.

12. Como se chama este local?

13. Observem a imagem abaixo e o patriménio que se encontra a vossa frente. Registem as
diferencas que conseguem observar entre esta imagem e o que veem.

Observem com atenc¢do. Na base da estdtua estéo gravadas informagdes relativas ao nome
e datas (em letra romana) do nascimento e morte do pintor.

14. Quem esta representado na estatua?

15. Refere, em numeragdo drabe, a data de nascimento e morte do pintor.

MDCCCL — MDCCCXCHI

Se tiverem alguma questdo ou curiosidade escrevam no retdngulo abaixo.
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Voltem & pdgina onde se encontram os mapas. Escrevam no espago indicado o quinto local
para onde nos vamos dirigir.

16. Como se chama este local?

17. Observem a imagem abaixo e o patriménio que se encontra & vossa frente. Registem as
diferencas que conseguem observar entre esta imagem e o que veem.

18. Ao ebservarem o edificio verificam que a Junta de Freguesia proporciona aos moradores
vdrios servicos. Identifica dois deles.

Se tiverem alguma questdo ou curiosidade escrevam no retangulo abaixo.
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Voltem & pagina onde se encontram os mapas. Escrevam no espago indicado o sexto local para
onde nos vamos dirigir.

19. Como se chama este local?

20. Observem a imagem abaixo e o patriménio que se encontra a vossa frente. Registem as
diferengas que conseguem observar entre esta imagem e o que veem.

21. Ao ebservarem a fachada da Escola verificam que ela é Patriménio:

D do Estado D da Educagéio

22. Leiam a placa que se encontra no lado direito da fachada. Em que data se iniciou a sua
construgdo?

23. Foi ha quantos anos?

Se tiverem alguma questdo ou curiosidade escrevam no retdngulo abaixo.
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Voltem & pdgina onde se encontram os mapas.

24. Depois de visitarmos a Escola Superior de Educagéio, para onde nos vamos

dirigir?

25. Avaliem a visita de estudo, quando chegarem & escola. Para tal, cada um dos
elementos do par tera de preemcher um questiondrio.

/Gastuste dia visita de estudo?
Gostel multo || Gostel || Gastel pouco[_ |

De gue gostaste mals?

Méo gostel noda C

De gue gostoste menos?

\.

~

J

/Gustuste da visita de estudo?
Gostel multe [ | Gostel [ Gostel pouco ||

De qgue gostoste maols?

Méo gostel nada C

De gue gostoste menos?

\.

~
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Anexo U. Questionario final

Questionario sobre o Patriménio local

O guestionario gue se segue é andnimo, o que significa que ndo vais ter que escrever

o teu nome em lado algum!

Recorda o trabalho acerca do Patriménio local da freguesia de Benfica que fizemos

durante o meu estagio.

1. O que entendes por Patriménio?

2. Qual é a tua avaliagdo geral do trabalho? Rodeia uma opcéo.

Gostei muito

Gostei

N&o gostei

3. Qual/Quais foi/foram a(s) atividade(s) que mais gostaste de fazer? Pinta.

Identificar as
diferencas relativas
ao Patrimonio local
do passado com o

presente.

A visita de estudo
ao Patriménio local
da freguesia de

Benfica.

A recolha de
informagé&o sobre o

Patriménio local.

O texto criativo
sobre o Patrimoénio

local.

4. Que dificuldades sentiste na realizacao das atividades sobre o patrimonio local?

Pinta.

Trabalhar em

grupo.

Recolher

informacé&o.

Escrever o

texto criativo.

Identificar as
diferencas do
passado com

0 presente

Preencher
0 guido da
visita de

estudo.
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4. Gostei das aulas em que realizei atividades sobre patriménio local porque:

5. Nao gostei das aulas em que realizei atividades sobre patriménio local porque:

Obrigada pela tua participacao!
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Anexo V. Tabela de tratamento de dados sobre o conceito de patriménio-
Questionario final

Tabela V1
Tratamento de dados sobre o conceito final de patriménio.

Monumentos Teatros Museus Local importante Homena gem Localidade Especial Historia Palécio Baldaya Igreja Nossa Senhora do Amparo Mata de Benfica Inauguragdes Eselx monumento antigo lenda Estétua TOTAL

n 1 1
"

M 1 1
As

As

A7 2
Ag

5] 1 1
10

AlL 1 1
12

A13 1 1
14 1
15 3

A16 1 1 2
17

A18 1 1
19

A20 1 1 1 3

A21

A2 1 1

OTAL 3 2 3 3 2 3 3
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Anexo W. Tabela de tratamento de dados sobre as atividades que mais
gostaram

Tabela W1

Tratamento de dados sobre as atividades que mais gostaram.

Identificar as diferencas relativas ao Patriménio local do passado com o presente

A visita de estudo ao patriménio local da freguesia de benfica

A recolha de informagé&o sobre o patriménio local

O texto criativo sobre o patriménio local

TOTAL

Al

1

1

1

A3

1

A4

A5

A6

A7

A8

A9

A10

A1l

A12

A13

Al4

A15

Al6

10
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Anexo Y. Tabela de tratamento de dados sobre as dificuldades sentidas

Trabalhar em grupo Recolher informagéo Escrever o texto criativo Identificar as diferencas do passado com o presente Preencher o guido da visita de estudo N&o sentiu dificuldades | TOTAL
Al 1 1
A2 1 1
A3 1 1
Ad 1 1
A5 1 1 2
A6 1 1 2
A7 1 1
A8 1 1 1 2
A9 1 1
A10 1 1
All 1 1
A12 1 1
A13 1 1
Al4 1 1
A15 1 1
Al6 1 1
A17 1 1
A18 1 1
A19 1 1
A20 1 1
A21 1 1
A22 1 1
TOTAL 8 11 3 1 2 1
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