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RESUMO

O presente relatério surge da Prética Profissional Supervisionada (PPS) (M6dulo
II) desenvolvida em contexto de jardim-de-infancia (J.l.) da rede publica na cidade de
Lisboa, com criancas de trés e quatro ano de idade, durante um periodo de quatro
meses, tendo como principal objetivo a realizacdo de uma andlise descritiva, critica e
reflexiva do processo desenvolvido durante o periodo mencionado, bem como uma
descricdo da investigacao realizada.

A tematica da investigacdo centra-se na interacdo social estabelecida entre
criangas em idade pré-escolar. Este foi o assunto que espoletou maior curiosidade, e
procurou compreender as caracteristicas das interagdes sociais estabelecidas entre as
criangas com trés e quatro anos do contexto socioeducativo onde se desenvolveu a
PPS. A abordagem investigativa inscreve-se nha modalidade de estudo de caso, com um
caracter qualitativo e interpretativo. Definiram-se 0s seguintes objetivos para a
investigacao: (i) identificar as caracteristicas das interacdes sociais estabelecidas entre
as criancas em idade pré-escolar no contexto educativo; (i) compreender como
caracterizam os profissionais essas interagfes sociais e (iii) identificar quais as
percecdes das criancas sobre a amizade.

Participaram no estudo 22 criancas com idades compreendidas entre os 3 e 0s
4 anos de idade, bem como a educadora cooperante e a assistente operacional. A
recolha dos dados envolveu o recurso as seguintes técnicas: observacao, entrevistas
realizadas a equipa educativa e as criancas do contexto socioeducativo e testes
sociométricos. Os dados recolhidos foram analisados tendo por base a analise de
conteudo, permitindo identificar as perspetivas da equipa educativa e as praticas da
mesma no que respeita as intera¢des sociais, 0s tipos de interagéo social existente entre
pares e os tipos de brincadeira que as criangcas mais realizam e as suas percecgdes
relativamente a amizade.

Relativamente as caracteristicas sociométricas do grupo de criangas, 0s
resultados da investigacao evidenciaram que existem criangas muito populares e outras
gue sao rejeitadas pelo grupo, ou seja, umas sado mais procuradas do que outras para
brincar. Importa referir ainda que as criancas se envolvem, com mais frequéncia, em
brincadeiras em grupo, com destaque para as brincadeiras de faz de conta, de natureza
simbdlica, entre pares. Relativamente as adultas presentes na mesma organizagéo

socioeducativa, estas realcam a importancia de estabelecer interacdes sociais de



amizade, indicando o papel que o adulto pode ter nessas circunstancias e instrumentos
para lidar com as mesmas. Respeitante ao conceito de amizade, este revelou ser um
termo de dificil descricdo do seu significado pelas criancgas.

No presente relatério reflete-se ainda sobre o impacto da formacdo inicial, tanto
na pratica profissional em creche como em jardim-de-infancia, no desenvolvimento da

minha identidade profissional.

Palavras-chave: jardim-de-infancia; interacdes sociais; amizade; criancas



ABSTRACT

This report comes from the Supervised Professional Practice (Module II)
developed in the context of kindergarten (J.1.) of the public network in the city of Lisbon,
with children of three and four years of age, during a period of four months.

The theme of the investigation focuses on the social interaction among peers.
This was the subject that aroused the greatest curiosity, in this way we tried to
understand the characteristics of the social interactions established between the children
with three and four years of age in the socio-educational context where the PPS was
developed. The investigative approach carried out is part of the case study modality, with
a qualitative and interpretative character. The following objectives were defined for the
research conducted: (i) to identify the characteristics of the social relations established
among pre-school children in the educational context; (i) to understand how
professionals characterize these social relations and (iii) to identify what children's
perceptions are about friendship.

The study carried out involved 22 children with 3 and 4 years old, as well as the
cooperating educator and the operational assistant. The data collection involved the use
of the following techniques: observation, interviews with the educational team and
children in the socio-educational context and sociometric tests. The data collected were
subsequently analysed based on the analysis of content, allowing the identification of
the perspectives of the educational team and its practices with regard to social
interactions, the types of social interaction existing between peers and the types of play
that children most highlight/achieve and their perceptions of friendship.

Regarding the sociometric characteristics of the group of children, the results of
the research showed that there are very popular children and others that are rejected by
the group, that is, some are more wanted to play and others less wanted. Regarding the
concept of friendship, this revealed to be a term of difficult description of its meaning by
children. It should also be noted that children are more often involved in group play, with
emphasis on make-believe games, of a symbolic nature, between pairs. For adults
present in the same socio-educational organisation, they stress the importance of
establishing friendly social relationships, indicating the role that the adult can play in
these circumstances and the tools to deal with them.

This report also reflects on the impact of initial training, both in nursery and

kindergarten professional practice, on the development of my professional identity.
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O relatério foi realizado no ambito do segundo mdédulo da Prética Profissional
Supervisionada (PPS Il). Este ilustra o processo de intervencéo educativa desenvolvido
no contexto de jardim-de-infancia (J.1.) num grupo de criancas com 3 e 4 anos de idade.

O contexto socioeducativo onde decorreu a intervencdo educativa encontra-se
inserido na rede publica de um contexto urbano e esta integrado no programa Territérios
Educativos de Intervencao Prioritaria (TEIP). No que respeita as ofertas educativas este
oferece as valéncias de J.l. e de 1.° Ciclo.

Relativamente a estrutura do relatdrio, este esta organizado da seguinte forma:
(i) caracterizagédo do contexto socioeducativo, com uma breve descricdo do meio, do
contexto socioeducativo, bem como a caracterizagéo da equipa educativa, do ambiente,
das criancas e das suas familias; (ii) inten¢des para a acdo, onde se apresentam as
intencdes que nortearam a pratica para com as criancas, a equipa educativa e as
familias, para além da avaliagdo da acdao; (iii) processo de investigacdo, no qual esta
identificada a problematica emergente, a metodologia de investigacdo, onde sao
referenciados os participantes do estudo, as técnicas de recolha e de andlise de dados,
0 roteiro ético e os resultados obtidos; (iv) construgdo da profissionalidade,
considerando os conhecimentos e aprendizagens desenvolvidas e adquiridas ao longo
de ambas as PPS (modulo | e 1) bem como da formacdao inicial; e (v) consideracdes
finais, na qual sdo apresentadas as principais conclusdes face a intervencao realizada.

Abordando o ponto trés mencionado anteriormente, relativamente a investigagéo
realizada, esta centra-se na tematica das relagdes sociais em criancas em idade pré-
escolar, sendo que esta emergiu a partir da observacdo de conversas/interacdes que
remetiam para pequenos conflitos entre as criangas. Surgiu, sinteticamente, devido a
importancia da existéncia de relagdes sociais positivas entre pares, para a compreensao
do mundo social e do eu social. Para a compreenséo da tematica foram estabelecidos
0s seguintes objetivos: (i) perceber as caracteristicas das relacdes sociais de amizade
estabelecidas entre as criangcas no contexto educativo; (ii) identificar as estratégias
utilizadas pelas adultas para promover o estabelecimento de relacdes sociais no
contexto educativo; (iii) compreender as perce¢des das criangas relativas ao conceito

de amizade.



2. CARACTERIZACAO DO
CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

2



No presente capitulo propomo-nos a caracterizar a realidade educativa onde a
Prética Profissional Supervisionada (PPS) foi desenvolvida, mais precisamente: (i) o
meio; (ii) o contexto socioeducativo; (iii) a equipa educativa; (iv) o ambiente educativo;
e (v) as criancas. De forma a caracterizar os itens mencionados recorreu-se a
observacao e a consulta dos documentos da acdo educativa como o Projeto Educativo
(PE), o Projeto Curricular de Sala (PCS) e o Regulamento Interno (RI). Entende-se
importante proceder a esta caracterizagdo na medida em que, como nos indicam Silva,
Marques, Mata e Rosa (2016), o educador deve ter “uma perspetiva de compreensao
da realidade” (p. 22), de modo a poder adequar “. . . o contexto do estabelecimento
educativo as necessidades das criangas e adultos” (p. 22), ou seja de forma a poder
“adaptar a sua intervengdo as criangcas e ao meio social em que trabalha” (p. 22).

Observe-se, entdo, quais as caracteristicas do contexto onde se desenvolveu a PPS II.

2.1. Meio

O contexto socioeducativo onde decorreu a PPS Il situa-se no distrito de Lisboa,
mais concretamente numa freguesia da cidade de Lisboa. Segundo o PSC (2019/2020),
esta é uma area de contrastes sociais na qual podemos apontar areas de edificios de
habitacdo e servicos. De acordo com o documento citado anteriormente, salienta-se
ainda ser esta uma zona composta por uma populacdo heterogénea, no sentido da
diversidade de nacionalidades e etnias.

Relativamente aos servigcos e equipamentos existentes na zona, podemos
encontrar, na proximidade do jardim de infancia (J.1.), espagos culturais (como a
Fundacdo Calouste Gulbenkian), escolas e universidades, hospitais, entre outros
servigos. Importa referir que € uma zona de facil acesso, quer a nivel de transportes

publicos, como de transportes privados.

2.2. Contexto socioeducativo

O contexto socioeducativo € uma escola béasica do 1.° ciclo e jardim de infancia
(EB1/J.1.) da rede de escolas publicas, construida em 1954, de acordo com o PE (2017-
2021). O presente estabelecimento de educacéo e ensino foi inserido num agrupamento
de escolas no ano letivo de 2004-2005. Este esta inserido no programa Territorios

Educativos de Intervencgao Prioritaria (TEIP) 3, segundo o PE, pela “agao das bibliotecas



escolares e ainda por parcerias a estabelecer em cada ano letivo com outras
instituicdes” (p. 11). Segundo a Direcdo-Geral da Educacédo o programa TEIP é

uma iniciativa governamental, implementada . . . em territérios econdmica e
socialmente desfavorecidos, marcados pela pobreza e excluséo social, onde a violéncia,
a indisciplina, o abandono e o insucesso escolar mais se manifestam. Sao objetivos
centrais do programa a prevencdo e reducdo do abandono escolar precoce e do
absentismo, a reduc¢éo da indisciplina e a promocéo do sucesso educativo de todos os
alunos. (Direcdo-Geral da Educacéo, s.d., p. 1.)

Em termos fisicos, nos anos de 2014-2015, o edificio sofreu uma requalificacéo
do espaco. Este é constituido por dois blocos, no qual existe uma separacao l6gica entre
as duas valéncias: 0 J.I. e 0 EB1. O edificio dispbe de quatro salas por piso, sendo que
no rés-do-chao do primeiro bloco, encontramos duas salas de J.I. e duas salas de apoio
a componente de apoio a familia (CAF) e de apoio ao 1.° ciclo. No piso superior, existem
quatro salas dedicadas a valéncia do J.l.. Ou seja, na valéncia da educagao pré-escolar
existem seis salas de J.l., cada uma com um nome diferente, sendo que a sala de J.1.
onde a pratica se realizou denominava-se de Sala dos Golfinhos. Para além dos
espacos nomeados anteriormente, no interior do edificio encontra-se ainda o refeitorio,
as casas-de-banho e a biblioteca.

No espacgo exterior da Organizagdo Educativa (OE) existem dois recreios, um
deles revestido com cimento, outro sem revestimento. O primeiro possui materiais
estruturados e semiestruturados (e.g. escorregas, casas, bicicletas, ftriciclos, etc.), o
segundo apresenta materiais naturais (e.g. madeiras, pinhas, etc.). Em ambos os
espacos exteriores, presentes na organizagdo educativa, existe uma diversidade de
materiais, 0s quais pela sua organizacdo e composicdo, permitem experiéncias
sensério-motoras diversificadas. Damos como exemplo, os materiais naturais presentes
nos diferentes espacos de recreio que possibilitam o contacto com diferentes
temperaturas, texturas e desafios. No que respeita ao recreio com materiais
estruturados, espaco onde as criangas passam o intervalo da manha e o tempo apoés a
refeicdo, este € um lugar onde estas podem usufruir de bicicletas, trotinetes, escorregas,
blocos de construcéo, entre outros materiais. A oportunidade de experienciar estes
materiais permite as criangas um contacto com materiais que, normalmente, ndo tém
disponiveis em casa e permite também a interacdo social com outras criancas: podendo

ser da mesma sala e de outras salas.



Ainda no espaco exterior existe um pavilhdo municipal, cedido pela Junta de
Freguesia, que permite sessdes de expressdo motora em conjunto com outros grupos
e a reunido de diferentes grupos de criancas de J.I. e do 1.° Ciclo.

Na Componente de Apoio a familia (C.A.F.) a organizacdo socioeducativa tem
como ofertas extracurriculares, na valéncia da educacdo pré-escolar, as seguintes
atividades: musica, motricidade, hora do conto, yoga, capoeira, atividades no jardim da
terra e danca.

Relativamente a equipa educativa do jardim-de-infancia, esta é composta por um
total de 12 profissionais, como se descreve na tabela 1.

Tabela 1

Profissionais presentes no jardim-de-infancia

Valéncia Docentes Outros profissionais
Pré-escolar 6 educadoras de infancia | 6 assistentes operacionais
C.AF. 7 profissionais de apoio

Analisando o PE verifica-se que o agrupamento de escolas tem como missao:

proporcionar a cada individuo que o frequenta . . . igualdade de oportunidades
de acesso a um ensino de qualidade e experiéncias de aprendizagem que lhe
permitam adquirir e desenvolver competéncias necessarias ao crescimento
intelectual e pessoal, formando um cidadao interveniente e responsavel para

com a sociedade em que esté inserido (p. 5).

No que respeita aos valores, este agrupamento instituiu o “respeito, tolerancia,
solidariedade, responsabilidade, cooperacao, rigor, exigéncia e qualidade” (PE, 2017-

2012, p. 5). E de referir ainda que o PE aponta como seu grande objetivo

gue a escola se constitua como um polo de desenvolvimento e de referéncia
para toda a comunidade educativa, melhorando a qualidade das aprendizagens,
promovendo a exceléncia, adequando a oferta educativa, 0s servi¢os prestados
e as praticas pedagodgicas aos alunos, e implicando os diferentes atores da

comunidade educativa (p. 5).

Relativamente a dimensao organizacional da OE, de acordo com 0 expresso no

sitio da internet do AE, esta € composta por quatro 6rgéos: a Dire¢édo, o Conselho Geral,



0 Conselho Pedagdgico e o Conselho Administrativo, como é comum em organizacdes

educativas publicas.
2.2.1. Equipa educativa

A equipa presente em sala de atividade € constituida pela educadora H. e pela
A.O. R.. Para além destes adultos as criancas contactam diariamente com dois
profissionais do CAF. Este servico recebe as criancas das 8:00h as 9:00h da manha e
das 15:00h as 19:00h da tarde. Durante o tempo de CAF, existem outros profissionais
que colaboram nas atividades extracurriculares. E de notar também que as tergas-feiras
as criancas contactam também com a professora bibliotecéria, que lhes conta uma
historia e as auxilia na requisi¢éo de livros.

A relacédo entre as adultas da sala é bastante positiva, uma vez que apresentam
uma relagéo profissional consolidada. A A.O. trabalha com a educadora H. h& dois anos.
E possivel observar uma relacdo de complementaridade entre as duas, apesar da
diferenca de idades e de profisséo. A educadora relaciona-se com a A.O. com respeito,
apoiando-se mutuamente. Numa conversa inicial com a educadora cooperante, esta
informou que trabalham como equipa, sendo que ambas podem intervir na agdo com as
criancas, desenvolvendo um trabalho cooperado. Para exemplificar esta préatica, no
decorrer da PPS foram varios os momentos em que pudemos observar a educadora a
pedir & A.O. que esta assumisse a lideranca de determinada atividade, ou que a
auxiliasse no desenvolvimento individual de uma crianca. Esta partilha de liderancga foi
visivel também no dia em que nos apresentdmos na instituicdo, uma vez que a
educadora nado estava presente em sala, e a A.O. encontrava-se a contar uma historia

trazida por uma das criangas. A seguinte nota de campo retrata estes momentos:

Realizadmos a contagem das presencas do més de dezembro, a educadora nao
esteve na sala neste momento, uma vez que esteve a preparar a festa de natal
com a diretora pedagoégica. A A.O. ficou encarregue desta contagem de
presencas, auxiliando as criangas, individualmente, na contagem das presencas
e faltas. Auxiliei-a mesma, uma vez, que nao havia muito tempo (nota de campo
de 17 dezembro 2019).

Destaca-se ainda a observacédo de varios momentos, que decorriam com maior
frequéncia ao final do dia, nos quais a educadora comunicava o que planeava realizar

no dia seguinte, bem como a troca de pareceres relativos a certos momentos do dia ou



relativamente as criancas. Importa referir que a A.O. se encontra a tirar o mestrado em
educacao Pré-Escolar num Estabelecimento de Ensino Superior da cidade de Lisboa,
sendo este 0 seu primeiro ano.

A educadora H. informou oralmente que utiliza a metodologia de trabalho de
projeto (MTP) para trabalhar e desenvolver atividades com as criancas, nomeando no
inicio da PPS Il alguns projetos que ja tinha realizado com o presente grupo. Esta tem
como principio da sua agdo educativa a crianga ativa, neste sentido no seu planeamento
diario e conducgéo do dia é tida em conta os interesses e vontades das criancas. No
PCS, a educadora apresenta como guia da sua pratica, para além da MTP, a abordagem
High-scope.

Tendo por base estas duas abordagens é notério que a crianca € colocada em
primeiro lugar, e que as atividades s&do conduzidas tendo em consideragdo 0s
interesses, a curiosidade e as necessidades das criancas. Enquanto futura educadora
de infancia considera-se necessario compreender que € a “curiosidade e interesse das
criangas por explorar e compreender que dard progressivamente lugar a sua
participacdo no desenvolvimento de projetos de aprendizagem mais complexos, que
mobilizam diferentes areas de conteudo” (Silva et al., 2016, p. 31). Pensamos ser
importante integrar a curiosidade e interesse das criangas no decorrer de qualquer
projeto/atividade/momento, valorizando sempre que “as criangas pequenas constroem
0 conhecimento que as ajuda a dar sentido ao mundo” (Hohmann & Weikart, 2009, p.
5), privilegiando, assim, a partilha e comunicacao entre pares e com as adultas.

No que respeita as educadoras da OE, estas partilham atividades entre si e
planeiam as atividades direcionadas para o grande grupo, uma vez por semana. Para
além disto, reinem-se todas as quartas-feiras para resolver situacdes ocorridas durante
a semana. O mesmo procedimento se realiza com as A.O. Considera-se que esta
pratica permite a criagdo de um ambiente positivo entre os varios profissionais, dando
também abertura para a apresentacao de dificuldades ou problemas que estes estejam
a sentir.

2.2.2. Ambiente educativo

De acordo com Silva et al. (2016) a
organizacdo [do ambiente educativo] constituiu o suporte do
desenvolvimento curricular, pois as formas de interagdo no grupo, 0s

materiais disponiveis e a sua organizacgao, a distribuicdo e utilizacédo do



tempo séo determinantes para o que as criangas podem escolher, fazer
e aprender (p. 24).
Centrando-me na caracteriza¢do do espaco da sala de atividade, e tendo em
conta o expresso no PCS, o espaco esta orientado “para [a] aprendizagem”; e para o
“bem-estar, alegria e prazer”; pelo que deve ‘“incluir os materiais e equipamentos
necessarios; por areas que deverdo estar identificadas, serem amplas para permitir que
trabalhem varias criangas em simulténeo” (s.p.).
Considerando os pressupostos descritos podemos identificar no espaco as
seguintes areas (cf. anexo A.1.): faz de conta; jogos de mesa; garagem/jogos de chao;
biblioteca; tapete; caixa de luz; caixa de areia; pintura; area da calma e a area das

ciéncias, acrescentada no final da PPS, como se documenta na seguinte nota de campo.

A educadora prop0s adicionar uma area das ciéncias na sala. A maioria
das criancas aderiu a ideia. A educadora ir4 trazer alguns materiais, no
entanto espera que as criangas queiram trazer outros recursos, quando
a area ja estiver construida. (nota de campo n.° 296, de 6 de janeiro
2020).

Observa-se que a existéncia das areas descritas decorre dos interesses do
grupo identificados pela educadora cooperante. No inicio da PPS Il, numa conversa
informal com a educadora cooperante relativamente a organizacao do espaco, ficou-se
a saber ainda que essa tomada de decisbes ndo contemplou a opinido das familias das
criangas, explicitando a educadora que ndo tem esta pratica, ainda assim, apresentou-
se disponivel para aceitar sugestdes das mesmas.

Ao observar a forma como as areas da sala de atividades se encontram
dispostas no espaco, verifica-se que permite a equipa educativa observar todas as
criancas, nos diferentes espacos. Permite ainda o acesso a todos os materiais por parte
das criancas, pelo que se considera que promove a autonomia das criangas no
desenrolar das atividades. O facto de as criancas terem acesso a todos 0s materiais
facilita ainda a sua posterior arrumacao pelas mesmas.

Nas diversas areas acima descritas podemos encontrar 0s seguintes materiais:
(i) na &rea de faz de conta: mercearia, materiais da cozinha em miniatura; roupa para
se mascararem e roupa de casa (e.g. panos, mantas, etc.); (i) nos jogos de mesa:
puzzles, jogos de encaixe, jogos de tabuleiro; (iii) na garagem/jogos de chéao: legos,

jogos de construcdo; (iv) na biblioteca: livros com diferentes teméticas (e.g. historias,



enciclopédias), na qual, ocasionalmente, a educadora dispde os livros lidos durante a
semana; (v) no tapete: almofadas que permitem a crianca descansar e sentir-se
confortavel, € uma area “vazia” que pode ser utilizada para a leitura dos livros ou para
a expansao do faz de conta; (vi) na caixa de luz — caixa de luz, papel de acetato, folhas
vegetal, canetas de acetato, filtros de luz; (vi)) na caixa de areia: areia, conchas e
golfinhos de peluche; (viii) na pintura: tintas e pincéis e (ix) na area da calma: carapaca
da tartaruga. Relativamente a area das ciéncias

A educadora trouxe para a sala materiais de ciéncias como pipetas, tubos
de ensaio, copos de medicédo, lupas, bem como materiais para as
criancas explorarem (nota de campo n.° 300, de 8 de janeiro 2020).

Importa referir que as areas estao equipadas com materiais adequados ao nivel
de desenvolvimento do grupo, proporcionando atividades desafiantes aos mesmos.
Alguns materiais presentes na area dos jogos de mesa foram trazidos por uma das
criancas, esta afirmou-o diversas vezes e a educadora também o confirmou.

Destaca-se gue a &rea da calma € uma area recente, tendo sido solicitada pelas
criancas, com a leitura de diferentes livros sobre as emogdes. As criangas ndo possuem
ainda autonomia para irem para esta area. No entanto, qguando a educadora sente que
a crianca esta muito agitada, sugere & mesma que esta se desloque para l4. Considera-
se que a existéncia deste espago permite que as criangas reconhegam as suas emocdes
e sentimentos e que existe uma forma de lidarem com os mesmos de uma forma
negativa. A compreensao de um sentimento ou emog&o, no presente grupo de criangas,
permitiu que estas soubessem reconhecer/identificar situacdes em que o adulto ou o
par estivesse a passar por sentimentos de frustragéo ou tristeza. Em conversa informal
com uma das familias, a mae da SE. explicou que a filha recomendou a criagdo da area
da calma em casa para que esta se pudesse acalmar.

O PCS indica que os materiais devem ser do interesse das criancas,
diversificados, alterados sempre que necessario e organizados de forma visivel e

acessivel a todos. A este respeito Silva et al. (2016) indicam que conhecer

0 espaco e [as] suas possibilidades é uma condicao do desenvolvimento
da independéncia e da autonomia da crianga e do grupo, o que implica
gue as criancas compreendam como estd organizado e pode ser
utilizado, participando nessa organizagdo e nas decisbes sobre as

mudancas a realizar. Esta apropriacdo do espaco da-lhes a possibilidade



de fazerem escolhas, de utilizarem os materiais de diferentes maneiras,
por vezes imprevistas e criativas, e de forma cada vez mais complexa (p.
26).

As areas presentes no espaco educativo ndo estao delimitadas com barreiras
fisicas, tornando o espaco amplo e flexivel. As areas encontram-se identificadas com o
seu nhome num cartdo que indica também o nimero de criancas que pode frequentar as
mesmas. Esta informagéo encontra-se disponivel através de ndmeros e desenhos.
Considera-se que a identificagdo do espaco permite que as criangas ganhem uma maior
autonomia na passagem pelos diferentes espacos, podendo reconhecer se podem ou
nado frequentar a area que pretendem. Para além disso, as identificacdes adequadas
dos espacos, através das palavras e dos desenhos, permitem que as criangas comecem
a ter curiosidade sobre a forma como se escrevem certas palavras, uma vez que, vao,
gradualmente, reconhecendo letras.

No interior da sala, a exposicdo de trabalhos é feita nas paredes, com o decorrer
do estagio, a educadora cooperante sugeriu criarmos um estendal, de modo a expor
outros trabalhos. No corredor exterior a sala também sao expostos diariamente
trabalhos feitos pelas criangas, bem como os pequenos projetos realizados pelas
mesmas. Atenta-se que estas formas de exposi¢cdo de trabalhos permitem valorizar
ainda mais criangas, uma vez que estas exposi¢cdes sdo criadas com as criangas. Para
além disso, permite uma partilha com as familias, uma vez que, tal como observado, as
criangcas apresentam os seus desenhos as familias quando chegam ou saem da
instituicdo. Nas primeiras duas semanas de estagio, estava presente na porta da sala a
arvore de outono, posteriormente, as personagens da histéria “O Nabo Gigante” e assim
sucessivamente.

No que respeita a organizacao do tempo, importa referir que esta é de caracter
flexivel e aberto (PCS, 2019-2020), sendo alterada segundo as necessidades das
criancas. Entendemos ser importante existir esta flexibilidade, pois tal como Post e
Hohmann (2011) afirmam, a organizacao temporal, para além de previsivel, deve ser
flexivel. A tabela a seguir apresentada descreve a rotina de uma semana tipo das

criangas.
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Tabela 2

Rotina semanal

Horas 22 feira 3.2 feira 42 feira 5%feira 62 feira
%%% A.AA.F AAA.F AAA.F A.AA.F A.AA.F
ggg Acolhimento Acolhimento Acolhimento Acolhimento Acolhimento
9:30 Atividades/  Atividades/  Atividades/  Atividades/  Atividades/
11:00 Tempo livie  Tempo livre  Tempo livie  Tempo livie  Tempo livre
ﬂgg Recreio Recreio Recreio Recreio Recreio
11:20 . - . . -
11:30 Higiene Higiene Higiene Higiene Higiene
11:30
: Almocgo Almocgo Almocgo Almocgo Almoco
13:00
Biblioteca Pavilhdo
13:00 Jardim da o Atividades/ o Atividades/
15:30 Terra Atividades/  Tempo livre  Atividades/  Tempo livre
Tempo livre Tempo livre
15:30
19-00 A.AA.F AAA.F AAA.F A.AA.F A.AA.F

Analisando a tabela 2, é possivel observar que a organizacdo socioeducativa
apresenta um horario alargado (das 8 horas da manha até as 19.00 da tarde), que
corresponde também aos horarios e disponibilidades das familias.

Concentrando-nos nos horério e rotinas do grupo durante a frequéncia do jardim
de infancia, verifica-se a existéncia de sete momentos diferentes no dia das criancas.
Descrevendo e refletindo um pouco sobre alguns destes momentos, salienta-se que no
tempo de acolhimento existe uma rotina particular: as criancas podem partilhar
experiéncias vividas, fazem as tarefas apresentadas no “mapa das tarefas”, cantam a
cancdo do Bom Dia! e comem a fruta. Um exemplo de como este momento decorre
pode ser lido na seguinte nota de campo:

No acolhimento, as criangas contaram o seu fim de semana, a maioria
saiu no fim de semana, para visitar outras terras ou pessoas. O J.P. foi
até a terra da avo e trouxe ouricos das castanhas, mostrou a cada crianca
0 seu ourico. A Mad. foi visitar os padrinhos e os avos e explicou que
ficou no hotel. A Mar. e o Ed. passaram o fim-de-semana juntos, quando
questionados o Ed. explicou que o seu pai e o pai da Mar. s&o amigos.

(nota de campo n.° 183, de 4 de novembro de 2019)
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Importa dizer que apesar de este ser uma rotina que aparenta oferecer rigidez,
€ pelo contrario flexivel, no qual cabe ao educador compreender as necessidades das
criancas, ndo exigindo que todos os momentos referidos anteriormente sejam
realizados.

O tempo de atividades ou de tempo livre é realizado consoante as propostas das
criangcas, bem como das propostas da educadora, através da observacdo das
atividades, curiosidades ou necessidades das criancas. E de destacar que caso de parte
da manha decorra uma atividade com o grande grupo, de tarde este ir4 ter mais tempo

para brincar.
2.2.3. Criangas

De modo a poder caracterizar as criangas do grupo recorreu-se as seguintes
técnicas: observacao, conversas informais com a educadora cooperante e com a A.O e
ainda a consulta documental do PCS (cf. anexo A.2.). Neste processo foram realizadas
notas de campo.

O grupo € composto por 22 criangas, 14 do sexo masculino e oito do sexo
feminino. As criangas sdo, na maioria, de nacionalidade portuguesa, sendo que duas
destas criangas tém dupla nacionalidade (Ed. (checa) e Chi. (italiana)). As criangas tém
idades compreendidas entre os 3 (oito criangas) e 0s 4 anos (12 criangas) (inicio da
PPS II), sendo que a maioria completou os quatro anos de idade previamente ao inicio
do ano letivo. Relativamente ao percurso educativo das 22 criangas, 21 frequentaram a
presente instituicdo no ano letivo anterior, pelo que apenas uma crianca esta a
frequentar pela primeira vez a instituicdo, porém frequentou outro J.l. no ano anterior.
Todas as criangas, a excecao do V., frequentam a componente de apoio a familia
disponibilizada pela organizagdo socioeducativa.

Em conversa informal com a educadora cooperante foi possivel apurar que nem
todas as criancas residem na proximidade da escola. Desta forma, questionou-se as
criancas sobre como € que estas se deslocavam para a escola, a maioria afirmou vir de
transporte privado.

Segundo a educadora cooperante as criangas do grupo aparentam estar
integradas/adaptadas ao funcionamento do jardim de infancia. Porém, podemos

observar momentos, na chegada das criangas, em que algumas (destacamos a Car. e
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a Mar) se apresentam mais apreensivas em deixar os pais. Nestas situacdes as adultas
presentes na sala tentam confortar e distrair essas criangas.

A observacdo das criancas nos diversos momentos e situacfes diarias, no
decorrer da PPS Il, permitiu analisar varios aspetos do seu desenvolvimento, os quais
se passa a descrever.

No que respeita a interacao entre pares o grupo apresenta ndo gostar de partilhar
objetos e brinquedos, nhomeadamente, as canetas e lapis, o que face a idade das
criancas nos parece ser natural. O J.M apresenta uma maior dificuldade na partilha de
objetos do seu interesse, nomeadamente na area da garagem. Esta é a area que mais
frequenta, € possivel observa-lo a emitir sons (vocaliza¢des) quando ndo pretende
partilhar os objetos, como se retrata na seguinte nota de campo:

Enquanto realizdmos a contagem dos meninos e das meninas, o J.M.
estava sentado na roda, porém fazia sons disruptivos com a boca e com
as maos (nota de campo n.° 160, de 28 de outubro 2019).

Relativamente a relagdo com as adultas, as criangas sdo bastante afetuosas,
demonstrando afeto perante o adulto, demonstram igualmente a necessidade de
receber afeto durante diferentes momentos do dia.

Em termos de comportamento das criangas, é possivel afirmar que existem
alguns elementos que tentam desafiar e tentam transpor os limites acordados com as
adultas. A seguinte nota de campo exemplifica este comportamento:

Observei 0 V. a destruir uma construcdo leggo do G. O V. ja tinha sido
avisado que o seu comportamento ndo estava a ser correto. Por isso,
disse-lhe para se ir sentar a acalmar. Este respondeu que nado e
escondeu-se debaixo dos casacos. Voltei a pedir-lhe que saisse debaixo
dos casacos e que se sentasse. Este ndo obedeceu por isso peguei nele
e levei-o para se sentar. No caminho esperneou e chorou. Expliquei-lhe
que ndo o ia magoar e que podia parar. A crianga comecou a gritar a
chamar a mée. Sentei-me com ele e agarrei-0, abracando-o. Os gritos
foram tdo altos que alertaram a educadora da sala do lado. Continuei
abracada a crianca e a falar-lhe calmamente. Expliquei-lhe que estava
tudo bem, que a Mariana queria falar com ele. Perguntei-lhe se estava
nervoso ou triste. Este disse que estava triste e que ndo estava a gostar
da brincadeira com o G. Disse-lhe que compreendia, mas nesses

momentos devemo-nos afastar da brincadeira e ndo destruir as coisas
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dos outros. RespirAmos os dois varias vezes e deixei-0 sair do sitio da
calma. Explicando que se este precisasse de respirar que podia ir para
ali. (nota de campo n.° 243, de 15 novembro 2019).

Uma outra caracteristica do grupo relaciona-se com o pouco tempo em que
conseguem ficar sentados, 0 que nos parece estar em conformidade com a sua faixa
etéria. Apresentam também alguma dificuldade em escutar e respeitar o outro, na
resolucao de conflitos e, em alguns casos, na resolugéo de puzzles.

Em termos da sua autonomia pessoal existiram algumas ocasides nas quais as
criancas nao tiveram controlo dos esfincteres, porém ndo se considera que esses
acontecimentos representem uma dificuldade do grupo. No tempo de higiene, denota-
se alguma dificuldade na gestdo dos gastos de agua, desta forma, considero que as
criangas apresentam ainda pouca consciéncia ecoldgica. Talvez ndo tenha sido um
assunto muito conversado com elas.

Tal como a educadora indica, por vezes, esquecemo-nos da idade real destas
criangas, pois demonstram bastante autonomia nas suas escolhas, a maioria tem uma
fala correta e diversificada, conseguindo explicitar o que necessita. No entanto, no plano
curricular de sala, a educadora indica existirem criangas com dificuldades no discurso
oral, sendo que duas criancas (SO. e Jai.) sdo acompanhadas na terapia da fala (esta
terapia € fornecida pela organizacdo socioeducativa, porém apenas uma das criangas
a frequenta dentro da instituicdo). Importa referir que falamos em dificuldades ao nivel
oral quando os processos fonéticos-fonolégicos que deveriam ser tipicos numa certa
idade ndo se realizam (Rua, 2015).

Relativamente a crianga SO. esta apresenta uma nitida dificuldade na oralidade,
bem como na articulacdo dos sons (diagnostico realizado pela terapeuta da fala, que
informou a educadora cooperante do mesmo). Esta crianga demonstra dificuldades ao
nivel articulatoério, as quais parecem ser provocadas por habitos orais menos
adequados, como o chuchar no dedo. Especificando, a crian¢ca executa producfes
incorretas cometendo diversos erros de omissdo, substituicdo ou distor¢cdo das
palavras. O discurso oral desta crianca €, por vezes, impercetivel, porém, existe uma
clara evolucdo ao longo do tempo da PPS Il, pensa-se decorrer da frequéncia de
sessoes de terapia da fala que esta a realizar.

Quanto ao Jai. ndo apresenta muitas dificuldades na articulagdo das palavras,
no entanto, com o avancar do tempo verifica-se que o0 seu vocabulério € pouco

diversificado.
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No grupo existe outra crian¢a (J.M.) com uma clara dificuldade no discurso oral,
no entanto, as medidas que foram definidas para a ajudar (terapia da fala e apoio
psicolégico) apenas se iniciaram no més de dezembro. Esta crianca manifesta outras
dificuldades (ao nivel da compreensao e da atencdo, por exemplo), porém nao existe
um diagnéstico clinico para as suas dificuldades. Podemos afirmar que esta crianca
apresenta um atraso no desenvolvimento da linguagem, pois o0 seu vocabulario é
reduzido considerando a idade que tem (4 anos), o que vai ao encontro do que afirma
Sousa (2012).

Em termos de motricidade global, as criangas conseguem subir e descer as
escadas sem auxilio, utilizam os triciclos e as bicicletas com desenvoltura. No que
respeita a motricidade fina, algumas criangas ndo conseguem agarrar corretamente os
lapis, as canetas ou os pinceis. De modo a colmatar esta dificuldade, as adultas chamam
a atencdo para a forma de agarrar nesses objetos. O uso da tesoura ainda esta a ser
introduzido.

De um modo geral, € um grupo curioso, participativo, interessado em partilhar as
suas aprendizagens com 0s outros.

Observou-se que apesar de as criangas interagirem com 0S Seus pares,
aparentam n&o integrar todas as criangas, destaca-se o G. como uma crianga que
aparenta ser negligenciada® (Hauser-Cram, 2013) pelos colegas.

As areas presentes em sala que despertam mais a atencdo das criangas séo: a
area de faz de conta, a biblioteca e a area dos desenhos. E ainda visivel o interesse das
criangas em ouvir histérias, este interesse é notério pois as criangas cantam diversas
vezes ao dia a cancao que introduz o momento da histéria e reproduzem este momento
no faz de conta.

As visitas de estudo/passeios sdao momentos também do interesse destas
criancas, uma vez que demonstram bastante satisfacdo e interesse em saber que terdo

tal oportunidade.
2.2.4. Familias

E fundamental que o educador de infancia conheca as familias, de forma a puder

entender melhor as criangas e encontrar uma forma adequada de se relacionar com as

1 “neglected children: Children who are ignored when other children choose playmates” (p.
370)
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mesmas. Como afirmam Silva et. al. (2016) a crianga “vive num meio cultural e familiar
que deve ser reconhecido e valorizado”, assim importa considerar “a familia e sua
cultura na. .. acdo educativa” (p. 12). Na tentativa de conhecer as familias das criangas
do grupo, consultou-se o PCS e conversou-se com a educadora cooperante e com a
A.O. sobre o assunto. A informacéo recolhida permitiu-nos verificar que a estrutura
familiar das criancas €, na maioria dos casos, nuclear, com excec¢éao de trés criangas. O
acordo parental destas trés familias ndo é do conhecimento da educadora. E possivel
afirmar que a maioria das criangas tem irméos (tal como é possivel observar no anexo
A.2.), alguns frequentam o mesmo estabelecimento de educagéo e ensino.

No que respeita aos dados sociodemogréficos e profissionais da familia nuclear,
as informacdes estao disponiveis no PCS. Ao analisar estes dados, presentes no Anexo
A.2 conclui-se que a idade dos progenitores oscila entre os 26 e 0s 46 anos de idade e
a maioria das criancas tem ambos os pais empregados. A educadora afirma que a
classe social dos pais € elevada, porém existem claras excecoes.

No que respeita as habilitagbes literarias das familias a mais frequente é a
licenciatura, tanto nos pais como nas maes. Tendo em consideragdo a informacgéo
descrita anteriormente, considera-se possivel afirmar que, tendo em conta a
caracterizacao feita, as familias sdo realmente muito heterogéneas.

Relativamente a residéncia das familias, ndo se teve acesso a esta informagéo,
porém em conversa informal com a educadora foi possivel apurar que algumas criangas
ndo residem na area geografica do estabelecimento de educagéo e ensino, todavia as
familias trabalham perto do estabelecimento.

A nacionalidade das familias é maioritariamente portuguesa, com algumas
excecdes. Verifica-se a existéncia de uma mée checa, uma mée de S&o-Tomé, dois
pais e uma mae angolanos, um pai inglés e um pai cabo-verdiano.

A comunicacdo entre a educadora e as familias € conseguida através de
diversas modalidades: conversas informais, realizadas quando os pais se deslocam ao
jardim de infancia de manha, via whatsapp, e através dos recados colocados nos
armarios das criancas. Para além destas comunicac¢des existem também reunides no
inicio do ano letivo para o grande grupo e reunides individuais marcadas pela educadora
com familias especificas.

No que respeita ao atendimento das familias e as reunibes com as mesmas,

considero que séo respeitados os horarios de cada contexto (das familias e da equipa
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educativa), porém denoto que a educadora cooperante realiza um grande esfor¢o para
encontrar a melhor solucéo para as familias.

A participacao das familias no contexto institucional é

um factor determinante no desenvolvimento linguistico e cognitivo infantil a curto

e a longo prazo. [Sendo que] o bom relacionamento entre educadores e pais

favorece a integracdo da crianca na escola, beneficia as representa¢cfes dos

educadores e aumenta auto-estima e satisfagdo das criangcas (Henderson &

Mapp, 2002; Reynolds, 1994; Sanders, Epstein & Connors-Tadros, 1999; van

Voorhis & Steven, 2004, citado por Fuertes, 2011, p. 51).

Assim, compreende-se a importancia e a necessidade em estabelecer uma
relacdo estreita e positiva entre os dois contextos. Desta forma, torna-se relevante
refletir sobre a forma como o educador pode promover diferentes praticas com as
familias.

Tenho vindo a observar que para estabelecer uma relagdo positiva com as
familias devemos respeitar as suas individualidades, os seus horarios laborais, as suas
expectativas e necessidades em relacdo ao educador e as suas fragilidades e
insegurangas enquanto pai/mae.

E possivel documentar algumas destas formas de comunicacdo nas seguintes
notas de campo:

“Em conversa com a educadora, esta explicou-me que os recados sado colocados

no armario de cada crianca, deste modo os pais tomam logo conhecimento

destes.” (excerto de nota de campo n.° 3, 07 de outubro 2019).

“Ao entrar na sala reparei que ja havia novos recados colados nos armarios das

criancgas, relativamente as fotografias do Natal.” (excerto de nota de campo n.°

20, 08 de outubro 2019).

“Os pais da So. entraram na sala e relembraram a educadora que 0s trés se iam

reunir com uma terapeuta da fala para aprenderem estratégias para auxiliar a

crianga.” (nota de campo n.° 22, 08 de outubro 2019).

Houve a oportunidade de se assistir a segunda reunido geral tida com as familias
no més de dezembro. Nesta, a educadora cooperante teve a oportunidade de explicitar
a rotina diaria das criancas, esclarecer duvidas mais gerais as familias e partilhar os
trabalhos realizados pelas criancas. Considera-se que esta reunido teve como objetivo
demonstrar aos pais que as suas criancas faziam inUmeras atividades no jardim-de-

infancia e a evolugdo das mesmas nos projetos desenvolvidos. Também procurou
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desenvolver a relacéo entre a equipa educativa e as familias, uma vez que no final da
reunido existiu um momento mais individual com cada familia, onde estas partilhavam
alguns momentos caseiros das suas criangas, e algumas preocupacdes que estavam a
sentir.

Através de conversas informais com a educadora cooperante compreendeu-se

gue trés mées faziam parte da associacao de pais do jardim-de-infancia.
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3. ANALISE REFLEXIVA DA
INTERVENCAO EM J.I.
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3.1. Intencdes para a acao

3.1.1. Com as criancas

Na definicdo das nossas intencdes para a acdo, quaisquer que sejam 0S Seus
destinatarios (criancas, equipa, familia), devemos comecar por refletir sobre 0os nossos
ideais. Sendo que estes conduzem-nos para uma acdo positiva e possivelmente
embelezada da acdo. Idealmente, a acdo realizada deve remeter para 0 bem-estar,
seguranca, respeito e trabalho cooperativo de todos e entre todos.

Como nos indicam Silva et al. (2016) a agao do/a “educador/a caracteriza-se por
uma intencionalidade, que implica uma reflexéo sobre as finalidades e sentidos das suas
praticas pedagogicas e 0s modos como organiza a sua agao (p. 5).

A acdao profissional do/a educador/a implica conhecer as criangas que integram
0 grupo, bem como “. . . os sistemas em que esta cresce e se desenvolve” (Silva et al.,
2016, p. 22). Neste sentido, importa conhecer cada crianga, respeitar a sua
individualidade, o seu percurso e 0 seu desenvolvimento, de modo a facilitar a
inclus@o das criancas no grupo e nas dinamicas pedagdgicas a implementar. Esta foi
uma necessidade observada no local de estagio, pois considerou-se que nem todas as
criangas estavam completamente inseridas no grupo.

Tendo em conta o que explicitado anteriormente definiu-se a segunda intengéo
para a acdo: a de cuidar. Um cuidar, descrito por Silva et al. (2016) como “cuidar ético”,
que “envolve . . . a criacdao de um ambiente securizante em que cada crianga se sente
bem e em que sabe que € escutada e valorizada” (p. 24). Entende-se importante esta
intengdo na medida em que “sob um olhar atento e caloroso as criancas desenvolvem
sentimentos de confianga e competéncia” (Portugal, 2010, p. 54).

A forma como se considera as criancas, remete para “a de um ser com
competéncia e atividade” (Formosinho & Oliveira-Formosinho, 2013, p. 28). Neste
sentido, tudo o que se realiza na agao educativa remete para o assegurar do “interesse
intrinseco da tarefa e nas motivagdes intrinsecas das criangas” (Formosinho & Oliveira-
Formosinho, 2013, p. 28). Neste contexto estabeleceu-se a terceira intencdo para a
acdo com as criancas: planear/desenvolver atividades com as criangas tendo por
base os seus interesses e motivagcbes. De modo a poder desenvolver esta acao,
procurou-se ouvir, observar e dialogar com as criangas, demonstrando interesse pelo
gue estas queriam, uma vez que “o processo de aprendizagem é pensado como um

espaco partilhado entre a crianga e o adulto” (Formosinho & Oliveira-Formosinho, 2013,
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p. 28). Desta forma procurou-se garantir que as criancas realizavam aprendizagens
significativas.

A escuta, a observacdo e a comunicacdo sao trés aspetos essenciais para
compreender e responder as necessidades das criancas (Formosinho & Oliveira-
Formosinho, 2013, p. 28). Estes trés aspetos vao ao encontro do que esta reconhecido
pela Convencédo dos Direitos da Crianca (1989), considerados por Silva et al. (2016)
guando remetem para o reconhecimento do papel ativo da crianca, admitindo que as
criancas tém: “o direito de ser consultada e ouvida, de ter acesso a informacao, a
liberdade de expressdo e de opinido, de tomar decisbes em seu beneficio e do seu
ponto de vista ser considerado” (p. 9). Esta nogéo interliga a intencéo para a agéo
explanada anteriormente e remete para outra intencao, ja praticada pela educadora
cooperante, a de fomentar a participacdo ativa das criancas. Desta forma, o papel
do/a educador/a deve “criar espaco para que a crianga se escute a si propria e
comunique a escuta de si” (Formosinho & Oliveira-Formosinho, 2013, p. 48). Silva et al.
(2016) corroboram esta ideia acrescentando que considerando a crianga como principal
agente da sua aprendizagem (Silva et al., 2016) esta ir4, progressivamente, aprender
“a defender as suas ideias, a respeitar as dos outros e, simultaneamente, contribui para

o desenvolvimento e aprendizagem de todos (criangas e educador/a)” (Silva et al., 2016,
p. 9).

3.1.2. Com as familias

Durante todo o percurso enquanto estudante da licenciatura em educacao basica
e do mestrado em educacao pré-escolar, a relagcdo com as familias, a participacéo e o
envolvimento das mesmas, foram aspetos que nos foram transmitidos como importantes
e necessarios ter em atencao na nossa acao educativa, no entanto esta relagdo com as
familias nunca foi tdo presente como neste estagio. A educadora cooperante e a
assistente operacional estdo com estas familias e criancas ha dois anos e criaram uma
relagdo muito positiva com as mesmas. Um elemento novo a interacdo € sempre um
constrangimento, por isso a nossa intencdo primordial foi estabelecer relacdes de
confiangca com as familias. A apresentacdo é o primeiro passo para a construcao de
qualquer relacdo, no presente local de estégio, esta deu-se de uma forma bastante
interessante. No dia anterior ao inicio do estagio, fomos ao local e apresentamo-nos as

criancas, assim, na primeira segunda-feira os pais ja tinham sido informados pelas
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criancas de que uma Mariana iria estar na sala delas. Ainda assim, entendeu-se
pertinente afixar uma carta de apresentacdo (cf. anexo A.3.) que continha uma
fotografia, explicava quem era, de onde era, o0 que estava ali a fazer e até quando é que
estaria na organizacao socioeducativa. A partir desse momento, a nossa relagcdo com
os pais foi gradualmente evoluindo, com cumprimentos e pequenas conversas. Estes
momentos informais, que segundo Matos (2012), devem ser aproveitados “para trocas
de opinides, pequenas partilhas, estabelecimento de lagos e comunicagao significativa”
(p. 50), permitiram o estreitar de relacdes entre nés e as familias. Marcondes e Sigolo
(2012), citando Silva, suportam este estreitar de rela¢des afirmando que “familias e
docentes podem cooperar, firmar parcerias, de forma a aprender uns com 0s outros na
medida em que |lhes sé@o reconhecidas competéncias educacionais especificas que
podem (e devem) ser partilhadas para o beneficio do educando” (p. 93).

A participacao das familias foi solicitada para o projeto desenvolvido, sendo que
estas puderam participar como quiseram (e.g. através da partilha de pequenas
informagbes, da partiiha de livros). Considera-se que ao nos aproximarmos e
convidarmos as familias a participar em momentos na sala de atividades estamos a
“proporcionar consisténcia entre as experiéncias em casa e longe de casa” (Post &
Hohmann, 2011, p. 300). A apresentagéo do trabalho realizado na sala de atividades
permitiu que a familia compreendesse as conversas gque as criangas realizavam no meio
familiar, aproximando assim o0s dois contextos. Este pensamento converte para o
englobar as familias no processo educativos das criangas, é neste sentido que Lino
(2018) indica que devemos “fazer sentir [os familiares] informados e totalmente
integrados nos processos de planificagdo e gestéo de tempo, organiza¢do dos espagos
e materiais, documentacdo das experiéncias e aprendizagens. A participacdo [dos
mesmos] desenvolve a responsabilizacdo e promove a inclusao de diferengas” (p. 97).

Um momento muito interessente no qual se compreendeu que as familias ja
confiavam em nés e partilhavam descontraidamente pormenores da vida familiar foi no
atelier de natal. Os pais procuravam a nossa ajuda, queriam trocar dois dedos de
conversa, e elogiavam as atividades dinamizadas. Este momento permitiu compreender

gue estava a formar relacdes de confianca com as familias.
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3.1.3. Com a equipa educativa da sala

Uma relacdo positiva com a equipa educativa é fundamental para a educacéao
das criancas, tal como Silva et al. (2016) referem. Hohmann e Weikart (2009) remetem
para uma ideia semelhante quando afirmam que “uma equipa educativa que trabalha
com criangas em idade pré-escolar € um pequeno, mas complexo sistema social,
formado com o propésito de gerar modos para apoio aos aprendizes em acg¢ao” (p. 136).
Uma relacdo estabelecida com a equipa torna-se, assim, uma rede de apoio para a
pratica.

Refletindo sobre esta informagédo considera-se importante desenvolver um
trabalho colaborativo com os profissionais presentes em sala, onde o espirito de
equipa e apoio mutuo sobressaiam. Para que esta intencdo fosse concretizada,
durante a pratica, apoiou-se 0s elementos da equipa nas suas praticas; estabeleceu-se
uma comunicacdo respeitosa e aberta com 0s mesmos; envolveram-se esses
profissionais na pratica e no desenvolvimento de atividades e informou-se 0s mesmos
sobre as nossas ag0es, decisbes e preocupagdes. De forma a sustentar esta intengéo
recorre-se a Araujo (2018), citando Post, Hohmann e Epstein, que indica que o “trabalho
em equipa pedagodgica [supde] a comunicagdo aberta, a tomada conjunta de decisées
acerca do programa, a observacdo da crianga e discussdo colegial acerca desta
observagao, bem como a planificagdo conjunta de formas de apoio a cada crianga” (p.
85).

Outra intencao definida para a agéo passou por observar as praticas da equipa
educativa, de modo a descobrir e dar continuidade as formas/estratégias para os
diferentes momentos do dia. A educadora cooperante € uma profissional com muita
experiéncia profissional, pelo que sabe conduzir as atividades e as criancas de uma
forma muito natural e considerada por n6s como interessante. Embora a assistente
operacional ndo tenha tanta experiéncia conhece o grupo de criangas muito bem, pelo
que a observacdo das suas praticas permitiu realizar novas aprendizagens, mas
também que as criangas ndo sentissem discrepancias nas atitudes das adultas face as
suas rotinas do dia-a-dia. Considera-se ainda que esta observagcdo permitiu a
colaboracédo/cooperacéo entre a equipa educativa, o que se entende ser importante,
pois “a cooperacao de todos [0s] adultos é imprescindivel para a criacdo de ambientes
de aprendizagem activa seguros e adequados para as criangas de tenra idade” (Post &
Hohmann, 2011, p. 300).
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3.2. Processo de intervencao em Jardim de Infancia

Considerando as intencdes para a acao explanadas no tépico anterior e, num
tépico futuro, a avaliacdo das mesmas, importa refletir sobre o processo de intervencéo
atentando aos objetivos estipulados, as estratégias utilizadas, as rotinas tidas e
mantidas, e como consequéncia, 0s tempos e espa¢os, 0S materiais e 0s momentos
néo planificados.

Consideramos, desde ja, necessario explicitar que maioria das planificacbes
realizadas (cf. anexo A.4) remetem para planificagbes “emergentes”. As planificacoes
emergentes remetem para o modelo pedagoégico de Reggio Emilia, no qual as atividades
que compde o curriculo sdo emergentes das propostas “de uma ou mais criangas, da
proposta dos professores, de um acontecimento natural ou de algo suscitado pelo
contexto fisico e social envolvente” (Lino, 2013, p. 129).

As planificagbes emergentes foram a forma encontrada para puder concretizar
algumas das intenc¢des delineadas - planear/desenvolver atividades com as criancas
tendo por base os seus interesses e motivagdes e fomentar a participagdo ativa das
criangas — ou seja, com base em determinadas “interagcbes e didlogos que se
estabelecem no quotidiano educativo entre as criangas e os professores” (Lino, 2013,
p. 129) foram delineadas atividades que fossem ao encontro dos interesses e
necessidades das/do criangcas/grupo.

De ressalvar que a maioria das planificacdes realizadas remetem para o projeto
realizado “Os golfinhos” (cf. anexo A.5), que seguiu a metodologia de trabalho de
projeto. Este foi essencial para o grupo de criangas, uma vez que permitiu que este se
apropriasse de conhecimentos que eram do seu interesse, de forma
colaborativa/cooperativa. Para além disso, permitiu a exploracdo de atividades das
diferentes areas de conteldo explicitadas nas Orientacdes Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016).

Algumas atividades ficaram por realizar, dando o exemplo do slime e a
construcao surrealista (cf. com anexo A.4.), uma vez que se compreendeu que o tempo
da sua realizacdo nédo estava relacionado com o0s assuntos e interesses das criangas
no decorrer da pratica.

Atividades ndo planificadas como a leitura de histérias, ou momentos de
cancfes, surgiam como estratégia de transicdo de momentos, retorno a calma ou

simplesmente pelo interesse do grupo.
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No que respeita a organizacdo do tempo, esta ja estava delineada previamente
a nossa entrada no contexto socioeducativo. Neste sentido, procurou-se integrar na
rotina ja estabelecida e integrada pelas criancas do grupo. Assim, tentou-se adaptar as
rotinas, participando ativamente no desenrolar das mesmas, auxiliando a equipa
educativa e as criancas na manutencéo e desenrolar dos varios momentos do dia-a-dia.
Esta consciéncia de rotina, considero que nos auxiliou a “cuidar’ das criancas e a
garantir que estas me considerassem como um adulto responsivo e capaz de responder
as suas necessidades.

Relativamente a organizacéo o grupo e as estratégias utilizadas na dinamizagéo
de atividades, estas passaram pela alternancia dos espacos em que as atividades eram
dinamizadas (sala de atividades e biblioteca), do nimero de criancas presentes em cada
atividade. Esta alternancia de espacos e numero de criangas dependia da atividade que
se encontrava a ser realizada. Tendo em conta, o nimero de criangas, podemos afirmar
gue as atividades foram realizadas sempre para 0 grande grupo, no entanto, o
desenrolar das mesmas podiam ser realizadas com pequenos grupos. Ou seja, a sua
planificacéo idealizava a realizagdo da atividade com o grande grupo, no entanto, se o
momento ndo fosse oportuno, esta era realizada com pequenos grupos, considerando
as “vontades” das criangas.

Respeitante aos materiais criados, como por exemplo, 0s instrumentos musicais,
esta criagdo foi realizada com as criancas e para as mesmas. apesar de existirem muitos
materiais musicais em sala, observou-se numa saida a Gulbenkian que as criangas
aparentavam demonstrar bastante interesse pelos materiais e que seria interessante
pudermos construi-los em sala e coloca-los, por exemplo, no jardim da terra. A sua
construcdo foi muito gratificante, no entanto, as criancas quiseram levar os materiais

para casa para mostrar as familias.

3.3. Avaliacao das intengdes

Ao longo da PPS Il procurou-se fazer uma avaliagéo continua do nosso percurso
e do processo educativo realizado. De modo a auxiliar esta avaliagéo foram realizados
diferentes registos, nomeadamente, notas de campo (anexo A.6.), reflexdes diarias
(anexo A.7.) e reflexdes semanais (anexo A.8.). Estes formatos escritos permitiram-nos
recolher informacdes sobre atividades realizadas, comportamentos das criancas, acbes

significativas da educadora cooperante e sobre a minha pratica pedagégica.
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Foi elaborado também um portefélio de uma das criancas do grupo (cf. anexo
A.9.), este é um instrumento que pode ser definido como “uma pasta pessoal, que retne
um conjunto de elementos produzidos e escolhidos pelas criancas de forma organizada
e planeada, capazes de demonstrar as etapas do seu percurso ao longo de um
determinado periodo de tempo” (Marchao & Fitas, 2014, pp. 30-31). Considera-se que
este instrumento permitiu analisar o desenvolvimento e as aprendizagens atingidas pela
crianca. A escolha desta crianga, deveu-se ao facto de uma crescente empatia pela
crianca, uma clara observacao de evolucdes significativas da crianca e uma disposicao
da familia em participar no desenvolvimento deste instrumento. Importa referir que
anteriormente a realizacdo dos registos pedimos o consentimento informado a familia
(anexo A.10.) e conversamos com a crianga sobre a realizacdo do mesmo, tendo-se
recebido o seu consentimento informal e escrito (cf. anexo 11). Este instrumento foi
realizado com o apoio da crianca e da familia. O portef6lio € composto por varios
registos fotograficos, aprovados pela criangca, onde é possivel observar o seu
envolvimento em determinadas tarefas, brincadeiras e momentos do dia-a-dia. Os
registos fotograficos sdo acompanhados por comentérios feitos pelo adulto e alguns
momentos partilhados com a crianga. Estes escritos permitem a compreensdo do
desenvolvimento ou da aprendizagem evidenciada.

Destacando agora as intengdes definidas para a acdo com as criangas, é
relevante referir que a primeira intencdo — conhecer cada crianga, respeitar a sua
individualidade, o seu percurso e o seu desenvolvimento — foi alcangada ao longo do
tempo de estagio. Considero que foi importante ter tido tempo para observar cada
crianga, estando atenta ao seu desenvolvimento e participacdo nos diversos momentos
do dia-a-dia, 0 seu envolvimento com os pares e com as adultas presentes em sala.
Esta intencdo foi essencial para descobrir e entender os gostos e curiosidades das
criancas, adequando, posteriormente, a minha pratica as necessidades de cada crianca.
Atento também que este tempo permitiu o estabelecimento de uma relacdo de
proximidade entre mim e as criangas.

No que respeita a sua segunda intencao definida — cuidar — esta intencéo esteve
presente desde o primeiro ao ultimo dia de intervencao pois tal como explicitei acima as
criancas sentem-se mais confiantes e competentes quando sdo cuidadas
calorosamente. Neste sentido, todas as producdes, metas atingidas, pedidos de mimos

foram celebrados e dados consoante as necessidades das criangas.
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Escrevi com as criangas a planificacdo diaria, nesta o Ed. pediu que
escrevesse “Mimos”, uma vez que os tinhas questionado sobre o que
irlamos fazer. Ultimamente algumas criancas tém pedido para receber
mais mimos, sentando-se ao meu colo enquanto fazemos atividades, ou
dando as maos no tempo de acolhimento (nota de campo n.° 305, de 13
janeiro 2020).

Relativamente a terceira intencdo — planear/desenvolver atividades com as
criancas tendo por base os seus interesses e motivagbes — considero que foi
conseguida, tal como a seguinte nota de campo exemplifica:

Tal como referido na planificagéo diaria, a digitinta foi realizada com as criangas
gue a queriam fazer (excerto da nota de campo n.°110, de 18 de outubro 2019).

A planificacdo diaria foi feita em conjunto com as criancas, nesta tinhamos a
pintura dos vegetais; brincar; ida ao jardim da terra; comer a fruta e almocar. (excerto
de nota de campo n.° 115 de 21 de outubro 2019).

Através do feedback das criangas, da equipa educativa e das familias, apos a
dinamizacdo de atividades e dos projetos realizados. O feedback das criancas foi
amplamente observavel durante a dinamizacdo das atividades devido ao seu nivel de
envolvimento e responsividade as mesmas, bem como, a vontade de repetir as
atividades ja dinamizadas. Este feedback positivo leva-me a crer que as atividades
concebidas e dinamizadas foram significativas para as criancas. A avaliagédo individual
de cada atividade, bem como o0s registos relativos as mesmas, permitiram-me
compreender as dificuldades, as conquistas e o envolvimento de cada crianca.

Considerando a quarta intengédo — fomentar a participacédo ativa das criangas —
esta também foi alcangcada. Ao longo da intervencdo procurou-se estar sempre atenta
as palavras e acbes das criancas, aceitando as suas ideias e apoiando o
desenvolvimento das mesmas. Para alcangar esta intencéo, a utilizagdo da metodologia
de trabalho de projeto (MTP) foi essencial na promocéo da participacdo ativa das
criangas, uma vez que todas as etapas foram realizadas com as criancas e todas as
atividades propostas pelas criancas foram realizadas, esta intencdo é também notéria
nas notas de campo evidenciadas acima.

No que concerne as intencfes definidas para a acdo com a equipa educativa -
desenvolver um trabalho colaborativo com os profissionais presentes em sala, onde o
espirito de equipa e apoio mutuo sobressaiam; observar as praticas da equipa

educativa, de modo a descobrir e dar continuidade as formas/estratégias para 0s
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diferentes momentos do dia — também foram alcancadas. Estas duas intencdes
complementam-se uma vez que em momentos de conversa informais partilhavamos
praticas, estratégias, informacdes e frustracdes que permitiam, primeiramente um
grande apoio entre a equipa e, uma grande aprendizagem de estratégias que
funcionavam em determinados momentos do dia ou com certas criancas.
Relativamente a intencdo delineada para as familias — estabelecer relagdes de
confiangca com as familias — considera-se que esta foi a mais dificil de alcancar e
refletindo sobre esta intengcdo, ndo podemos afirmar que foi alcancada com todas as
familias. O contacto com algumas familias foi mais dificil de iniciar pois estas deixavam
as criancas, antes das 9:00, com o C.A.F., e vinham busca-las consoante a sua
disponibilidade, neste sentido, ndo consegui interagir com estas familias da mesma
forma como interagi com as familias que chegavam perto das 9:00, que tinham uma
maior disponibilidade para partilhar momentos/ vivéncias das suas criang¢as. No entanto,
ao se ter participado no atelier de Natal e na reunido do primeiro trimestre,
compreendemos gue nos curtos contactos que tinha diariamente com as familias,

conseguimos estabelecer a confianca das familias.
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4.INVESTIGACAO EM JARDIM-
DE-INFANCIA
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Este topico remete para a investigacéo realizada ao longo da PPS Il, portanto
desenvolvida na valéncia de J.I.. Desta forma, sera apresentado e fundamentado o tema
da investigacéo, ficando explanado o tipo de investigacdo realizado, bem como as
técnicas e instrumentos de recolha e analise de dados utilizados, e ainda os resultados
do estudo realizado. Nao esqueceremos as questdes éticas envolvidas no

desenvolvimento do estudo.

4.1. Identificacéo e fundamentagdo de uma problemética

emergente

O tema da investigacao, interagfes sociais em criancas em idade pré-escolar,
surgiu através da observacéo das conversas das criangas ao longo do estagio. Nestas
conversas, principalmente em conversas que remetiam para pequenos conflitos entre
pares, era tipica a afirmacgao “ja nao sou mais tua/teu amigo/a”, tal como se documenta
na seguinte nota de campo:

Em sala, a So., a Dia. e a Chi. discutiam, entre elas, o lugar para se
sentarem, afirmando que jA& ndo eram amigas de X ou Y. Estas
discussbes sdo muito comuns entre estas criancas, existindo varios
momentos em que estdo ora chateadas ora a fazer as pazes (nota de
campo n.° 85, de 16 de outubro de 2019).

Durante a colagem a Dia. e a So. entraram em discordancia sobre onde
deviam colar os retalhos de trapilho. A SO. queria escolher os sitios
sozinha e a Dia. disse que ndo eram mais amigas. Tentei conversar com
as criangas sobre a possibilidade de partilharem e ser uma de cada vez
a colar e que ambas eram amigas e que podiam fazer juntas a colagem
(excerto de nota de campo n.° 205, de 5 de novembro de 2019).

Verificou-se, assim, que em diferentes espacos as criancas da sala dos
Golfinhos, lembramos com idades compreendidas entre os 3 e os 4 anos de idade,
aparentavam estabelecer e manter diferentes tipos de interacbes entre si. Estas
interacGes resultavam em conversas e brincadeiras dispares entre as criangas. No
seguimento das nossas observacfes, numa das reflexdes semanais tentou-se refletir
sobre se todas as criancas tinham um par com gquem brincavam ou interagiam mais. Ao
compreender que tal ndo acontecia inquietou-nos procurar saber mais sobre Interacfes

sociais em criangas em idade pré-escolar.
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A inquietacdo expressa anteriormente formou-se, uma vez que, as interacdes
sociais entre as criangas, permitem compreender o mundo social onde se encontram
(Hohmann & Weikart, 2009). As interacBes sociais, nas idades em questdo, sao
grandemente desenvolvidas através do brincar. E através deste que as criangas
aprendem a negociar a sua relacdo com 0s seus pares e desenvolvem relacdes de

amizade (Hauser-Cram et al., 2013).

4.1.1 Questdes de investigacéo e objetivos de estudo

Elucidado o tépico a investigar importa definir as questfes de investigacdo que
orientaram o nosso estudo: Como se caracterizam as interagfes sociais de amizade
estabelecidas entre as criangcas em idade pré-escolar no contexto educativo, que
estratégias sdo usadas pelas adultas para promover essas interagdes sociais e quais
as percecgOes das criangas sobre essas interagfes? De salientar que estas questfes de
investigacdo implicaram olhar para os comportamentos das criangas, para as praticas
dos profissionais, mas também para as opinifes das proprias criancas.

Para facilitar o processo de investigagao definiu-se um conjunto de subquestdes,
considerando, por um lado, o olhar do adulto e, por outro, o olhar das criangas.
Relativamente ao olhar das adultas importou saber: (i) Quais as caracteristicas das
interag@es sociais estabelecidas entre criangas com idades compreendidas entre os trés
e 0S quatro anos, no contexto de educagéo pré-escolar?, mais propriamente: Como se
caracterizam as interacbes sociais estabelecidas entre as criancas no contexto
educativo, nomeadamente durante os momentos de brincadeira? Desejou-se ainda
perceber: (ii) como caraterizam as adultas as interagdes sociais estabelecidas entre as
criancas com idade pré-escolar no contexto educativo? e (iii) Que estratégias sdo
usadas pelas adultas para promover as interagfes sociais entre as criancas em idade
pré-escolar, no contexto de sala de atividades e no recreio?

Quanto ao olhar da crianca sobre o tema desejou-se perceber: (i) Quais as
caracteristicas sociométricas do grupo de criancas? e (ii) Quais as percecdes das
criancas com trés e quatro anos sobre a amizade?

Considerando as questdes apresentadas definiram-se os seguintes objetivos
para a presente investigagao: (i) perceber as caracteristicas das interagdes sociais de
amizade estabelecidas entre as criangas no contexto educativo; (ii) identificar as

estratégias utilizadas pelas adultas para promover o estabelecimento de interacdes
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sociais no contexto educativo e (iii) compreender as percecfes das criancas relativas

ao conceito de amizade.
4.2. Revisao da literatura

4.2.1. Interagao entre pares: explicitagdo do conceito

A interacdo entre pares corresponde, segundo Rubin et al., citado por Monteiro
(2012), a “trocas sociais entre duas criangas, nas quais as acgdes dos participantes sao
interdependentes e o comportamento de cada um é simultaneamente uma resposta e
um estimulo relativamente ao comportamento do outro” (p. 28). Arezes e Colago (2014),
citando Schaffer, acrescentam que entendem por interagdo “o comportamento dos
individuos que participam numa atividade conjunta, podendo esta ser uma conversa, um
jogo, um conflito ou qualquer atividade que implique o comportamento de ambos o0s

participantes” (p. 113).
4.2.2. As primeiras interacfes

E na primeira infancia que aparecem as primeiras formas de socializagéo,
Brownell, Eckerman e Whitehead, citados por Arezes e Colago (2014), corroboram esta
afirmacdao explicitando que desde cedo os bebés interagem através de sorrisos, gestos
e vocalizacdes. Ladd e Coleman (2002) verificaram este facto cedo no desenvolvimento
de uma crianca, aos 2 meses de vida, sendo que ao longo do primeiro ano as criangas
ja demonstram uma variedade de comportamentos sociais, como, “apontar ou segurar
objetos para o outro bem como vocalizagdes (Azeres & Colaco, 2014, p.114).

Ao longo do segundo e terceiro ano de vida, as criangas adquirem a capacidade
de coordenar as suas acdes com as dos seus pares, envolvendo-se em atividades
ludicas sofisticadas e reciprocas (Ladd & Coleman, 2002). Segundo Folque (2018)), os
pares sdo considerados “parceiros que estdo envolvidos na aprendizagem e em
actividades conjuntas, que se imitam e ensinam uns aos outros e que,
colaborativamente, se empenham em dar sentido ao mundo & sua volta, através do
debate, da negociagao e da partilha de raciocinio” (pp. 96-97).

Investigacbes realizadas por Vandell e Mueller (citados por Ladd & Coleman,
2002), indicam que aos dois anos de idade, as criangas ja demonstram preferéncias por

determinados pares. A pesquisa realizada pelos autores explica que até aos 3 anos
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surgem dois tipos de relagcao entre as criancas: “a amizade e a aceitagao pelos pares”
(Ladd & Coleman, 2002, p. 121). Os autores referem que a amizade implica uma relacao
diadica, enquanto a aceitacao se relaciona com “o grau de simpatia que uma crianca
suscita nos membros do seu grupo social” (Ladd, citado por Ladd & Coleman, 2002, p.
121).

4.2.3. O que é aamizade? O que é a aceitacdo entre pares —concegdes de
investigadores

Howes, citado por Ladd e Coleman (2012) explicita que a amizade é “como um
«lago afectivo» entre 2 criangas, laco esse que possui 3 caracteristicas chave:
«preferéncia mutua, prazer matuo e a capacidade de se envolverem numa interaccao
habil»” (p. 122). Martins (2016), citando Rubin et al., corrobora esta ideia e acrescenta
que é um

intercambio social de alguma duracdo, entre dois individuos . . . [um]
comportamento diadico em que as acdes dos participantes sao
interdependentes, de tal forma que o comportamento de cada ator é tanto
uma resposta como um estimulo para o comportamento do outro
participante (p. 3).

Por sua vez, a aceitacao entre pares remete para “o grau em que os restantes
membros do grupo gostam ou nao do individuo” (Hymel; Ladd, citados por Ladd &
Coleman, 2002, p. 125). Esta aceitagdo pode ser avaliada através de testes
sociométricos em que pedimos aos individuos do grupo “que classifiquem ou nomeiem
individuos com os quais mais gostam e menos gostam de se associar” (Ladd, citado por
Ladd & Coleman, 2002, p. 125).

Importa salientar que o conceito de amizade evolui consoante a idade e o
desenvolvimento das criangas, sendo que expressées como “eu sou teu/tua amigo/a”
surgem frequentemente na primeira infancia. Ladd e Coleman (2002) consideram que,
a partir dos 3 anos, as criangas conseguem “conceptualizar, reflectir sobre e descrever
as suas amizades devido ao desenvolvimento das suas capacidades cognitivas e
linguisticas” (p. 123). Neste sentido, tal como Martins (2016) indica, as criangas ja
demonstram preferéncia por interagir com determinadas criangas, sendo que o conceito

amigo j& integra o seu vocabulario. Hayes, citado por Ladd e Coleman (2002), menciona
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ainda que as criancas até aos 5 anos de idade possuem capacidade para reconhecer e

nomear 0s seus amigos e, consequentemente, explicitar as razdes destas escolhas.
4.2.4. O que é um amigo e 0 que a amizade? — concecdes das criancas

Martins (2016), citando Fehr, indica-nos que o mesmo conceito pode ser definido
pelas criangcas quando questionadas relativamente ao que € um amigo / 0 que é a
amizade. Assim,

as criancas em idade pré-escolar referem que é alguém que brinca com
elas, alguém que partilha brinquedos (comportamento pré-sociais) e
alguém que ndo lhes bate (auséncia de comportamento agressivo).
Outras criangas referem ainda que um amigo € alguém de quem
gostamos (p. 4).

Rubin (1982)), explicita que “a amizade (...) é aquilo que a crianga faz que ela
seja” (p. 64). Os amigos, segundo a mesma autora, citando Schumjmann, “ajudam-se,
trocam informacgdes e conhecimentos especializados, proporcionam uma sensacgao de
seguranga e um sentimento de auto-afirmagéao” (p. 25).

No jardim de infancia, quando as criangas se referem a amigos, indicam os
companheiros de brincadeira. Como Cole e Cole (2004) indicam na primeira infancia o
foco da amizade prende-se com a brincadeira do faz-de-conta, o jogo simbdlico. Sendo
que as criangas consideram um “bom companheiro de brincadeira . . . alguém com que

consegue[m] atingir um alto nivel de coordenacdo, o que conduz a mais
divertimentos, mais solidariedade e melhor humor” (p. 588).

Portanto, as criancas ainda pequenas sao capazes de refletir sobre as suas
amizades. No entanto, como se referiu anteriormente, existem diferentes niveis/estadios
de amizade, os quais sdo proporcionais a idade e ao desenvolvimento das criancgas.
Poejo (2014), citando Rubin, explicita esses estadios, indicando que

h& uma evolucdo na construcdo das relacbes amistosas e os autores
[Selman (1981); Schultz (1990)] descrevem estadios de compreensao
reflexiva das amizades: Estadio 0 (dos 3 aos 5 anos) — visdo de amigos
como “companheiros fisicos momentaneos de brincadeira”, ou seja, um
amigo com quem se brinca num determinado periodo de tempo; Estadio
1 (6 aos 8 anos) - concebem a amizade como uma assisténcia

unidirecional; Estadio 2 (dos 9 aos 12 anos) — concebem a amizade néao
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como unidirecional, mas sim com dois sentidos, onde cada crianca tem
de se adaptar as necessidades do outro; Estadio 3 (11 aos 12 anos) —
comecam a considerar as amizades intimas, que envolvem uma matua e
intima partilha. (Poejo, 2014, pp. 25-27)
Estes estadios corroboram a ideia antes apresentada, em que as criancas no
jardim-de-infancia consideram amigo, o par que esta presente nos momentos do dia-a-

dia, em concreto nos momentos de brincadeira, portanto no estadio 0.

4.2.5. Fatores que influenciam a formagao de amizades

Tal como Ladd e Coleman (2002) indicam, quando as criangas tém oportunidade
de interagir com 0s seus pares, estas apresentam seletividade na escolha dos seus
amigos. Neste sentido, Rubin (1982) afirma que deve ser dado tempo e oportunidade
para as criangas brincarem juntas mais do que uma vez, pois “a facilidade social que
advém da familiaridade que para os bebés, como para as adultas, € mais provavel que
crie conforto do que desprezo” (p. 41).

Poejo (2014), citando Fehr, indica-nos ainda que as amizades se formam,
desenvolvem-se e mantém-se “através da interacdo de fatores ambientais, individuais,
diadicos e situacionais” (p. 34).

Rubin (citado por Poejo, 2014) afirma que as amizades tém fundamento nas
semelhangas das criangas ao nivel do desenvolvimento, do temperamento e do
comportamento. E neste sentido, que podemos afirmar que a parecenca/semelhanca
“esta na base da atragao de criangas com a mesma idade” (p. 34).

Ladd e Coleman (2002) indicam ainda que as criangas preferem, quase sempre,
criancas da mesma idade, sexo e raga. Outros autores corroboram esta afirmacao
indicando que, a partir dos trés anos de idade, as criancas apresentam uma clara
preferéncia por colegas do mesmo sexo, mesmo quando estdo inseridas em grupos
heterogéneos (Coplan & Arbeau, citados por Monteiro, 2012).

Relativamente ao sexo dos pares de brincadeira, Poejo (2014), citando Rubin,
indica que apesar de as criangas se agruparem por sexo, esta a¢ao nao é intencional,
uma vez que as crian¢as sao, desde cedo, ensinadas pela sua cultura e meio a preferir
“atividades, interesses e estilos de comportamentos diferentes dos que sao preferidos
pelas criangas do sexo oposto” (p. 40).

O comportamento das criancas (pré-social e/ou antissocial) é outro fator que

pode influenciar diretamente o resultado da relacdo, podemos observar que
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“comportamentos anti-sociais, tais como a agressao fisica e as discussdes constantes
parecem precipitar a rejeicdo e outras consequéncias sociais negativas para as
criancas” (Ladd & Coleman, 2002, p. 155).

Todavia, estes fatores nem sempre sdo observaveis, pois tal como Parker, citado
por Ladd e Coleman (2002) indica “embora haja provas que indicam que as criangas
sdo atraidas para os pares com quem partilham semelhancas essenciais, € também
muito claro que as criangas ndo desenvolvem amizades com todas as criangas que

atraem” (p. 137).

4.2.6. O papel do educador

Quanto as relacdes de amizade estabelecidas entre as criancas, Ladd e
Coleman (2002) clarificam a forma como os agentes educativos podem interferir nas
relacdes entre os pares. E referido que a equipa educativa pode controlar o “acesso das
criancas aos pares, e podem fazé-lo de véarias maneiras (criando, por exemplo,
oportunidades para a interacgdo, tais como grupos de jogo, manipulando certas
caracteristicas do contexto educativo, escolhendo determinados parceiros para as
criancgas, etc.)” (p. 155). Poejo (2014) corrobora esta ideia e acrescenta que “o educador
deve permitir que as criangas passem o0s dias com 0s seus amigos, considerando
vantajoso nos momentos de trabalho as criangas tenham oportunidade de escolher os
seus pares ao invés de impostos pela educadora” (p. 52).

Perante a literatura observada, Arezes e Colaco (2014), citando Singer, indicam-
nos que o educador deve manter a sua intervengdo para o minimo possivel, uma vez
que, “educadores devem ser sensiveis aos comportamentos das criangcas e as suas
intengdes, ponderando quando é que sera indicado intervir e como o fazer” (p. 119).
Azeres e Colago (2014) acrescentam ainda que o educador pode influenciar diretamente
0 curso das interacdes entre pares, incentivando a participacdo em tarefas cooperativas,
apoiando as intera¢des ou envolvendo-se na resolucéo de conflitos.

Respeitante a resolucédo de conflitos, o educador tem um papel essencial em
auxiliar a crianga a compreender as diferengas dos seus colegas/amigos. Poejo (2014)
indica que o educador “deve permitir que as criangas falem sobre os seus sentimentos
e conflitos, fazendo-as sentirem-se compreendidas e valorizadas, transmitindo a
confianga e o apoio de que necessitam” (p. 52).

Martins (2016), citando Rubin, explicita-nos que respeitante a interacdo entre

criancas de sexo diferentes, cabe ao educador “incentivar a brincadeira entre as
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criancas dos dois sexos e criar estratégias para que as criancas do sexo oposto se
juntem umas as outras, sendo capazes de expandirem a sua area de amigos” (p. 23).
Neste sentido, e segundo a mesma autora, o educador deve criar diferentes momentos
que permitam a interacdo entre os diferentes sexos, “propondo jogos e atividades que
permitam a convivéncia entre todos e contribuam para a aprendizagem individual das

criangas no que se refere as relagbes sociais mais gratificantes” (p. 23).

4.2.7. Tipos de brincar

As brincadeiras realizadas pelas criancas evoluem ao longo seu
desenvolvimento, ou seja, criangas que estejam em diferentes fases de
desenvolvimento relacionam-se de forma diferente.

Rubin (2001) caracterizou o brincar considerando o desenvolvimento da
cognicdo - brincar cognitivo — e da socializacdo — brincar social. Relativamente ao
brincar social, este apresenta diferentes tipos: (i) brincar solitario; (ii) brincar paralelo e
(iii) brincar em grupo. No brincar solitario a crianca brinca a parte das outras, a uma
distancia consideravel, utilizando recursos diferentes das restantes criangas. No brincar
paralelo a crianca brinca de forma independente, pudendo estar sentada ao lado de um
par, sem interagir com o mesmo, no entanto, tem brinquedos semelhantes ao do colega.
O brincar em grupo exige um objetivo comum ou um propdésito para a brincadeira.

Respeitante ao brincar cognitivo, segundo o mesmo autor, este também
apresenta diferentes tipos: (i) brincar exploratério; (ii) brincar funcional; (iii) brincar
construtivo; (iv) brincar dramatico e (v) jogo de regras. Relativamente ao brincar
exploratério a crianga analisa um som ou um objeto de forma a obter informagé&o visual
ou audivel sobre o mesmo. O brincar funcional implica que a crianga experiencie a
estimulacéo sensorial através do movimento muscular simples e repetitivo. No brincar
construtivo a crianga cria ou constréi algo. No brincar dramatico a crianca dramatiza
situacdes do dia-a-dia ou da vida a objetos inanimados. Por fim, no jogo de regras a

crianca brinca em jogos de competicdo seguindo regras e limites pré-estabelecidos.

4.2.8. Resultados de investigacdes

Leocadio (2014) elaborou um estudo de caso com a seguinte tematica: as
relacbes de amizade em criancas de idade pré-escolar. Leocadio (2014) orientou a
investigacao através de duas questdes: (i) 0 que é a amizade para as criancas em idade

de pré-escolar; (i) o que fazem as criancas com os amigos. Para estas questdes
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delineou os seguintes objetivos de estudo: (i) analisar a definicdo de amizade para as
criancas em idade de pré-escolar; (ii) conhecer o que as criancas fazem com os amigos;
(iif) conhecer se as criancas em idade pré-escolar tém melhores amigos; e (iv) investigar
0 que para as crian¢as nao é amizade. A amostra foi constituida por 21 criancas (10 do
sexo feminino e 11 do sexo masculino), com idades compreendidas entre 0os 3 e 0s 4
anos de idade.

Ao apresentar os resultados da investigacdo a autora redigiu-os segundo os
objetivos descritos acima. Assim, no primeiro objetivo a autora do estudo constatou que
para as criangas com quem realizou o estudo “ser amigo € ter alguém com quem brincar
e fazer diversas atividades, as quais intitulam coisas de amigos, sendo também a
demonstragdo de afetos e carinhos” (Leocadio, 2014, p. 48). Quanto ao segundo
objetivo, a maioria das criancas respondeu brincar. Relativamente ao terceiro objetivo,
as criangas responderam dois a trés nomes de colegas. A autora do estudo quis ainda
compreender quem eram os amigos das criancas fora do jardim-de-infancia, esta apurou
que as criangas referiram maioritariamente familiares. Para o Ultimo objetivo a

investigadora nao obteve resultados.
4.3. Roteiro metodoldgico e ético

4.3.1. Natureza e desenho do estudo

Considerando a teméatica abordada, as questdes colocadas e os objetivos
delineados realizamos uma investigacao inserida num paradigma qualitativo, com uma
abordagem interpretativa, ja que o proposito € conhecer e compreender uma situacao
concreta.

Para concretizar a presente investigagdo optou-se pela modalidade de estudo
de caso, uma vez que se pretendeu entender “um fenédmeno contemporaneo dentro do
seu contexto da vida real” (Yin, 2003, p. 32), tendo-se recorrido a um ecletismo
metodolégico (Queirds & Rodrigues, 2006).

Explicitando o que se entende por estudo de caso, Stake (2009) refere ser este
‘o estudo da particularidade e complexidade de um Uunico caso, conseguindo
compreender a sua actividade no ambito das circunstancias importantes” (p. 11).
Bogdan e Biklen (1994) citando Merriam, indicam que um estudo de caso “consiste na
observacao detalhada de um contexto, ou individuo, de uma Unica fonte de documentos

ou de um acontecimento especifico” (p. 89).
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O presente estudo de caso € de natureza qualitativa. Merriam (1998), citado por
Carmo e Ferreira (1998), descreveu o estudo de caso qualitativo como:
particular — porque se focaliza numa determinada situacéo,
acontecimento, programa ou fenémeno; descritivo — porque o produto
final € uma descricdo ‘“rica” do fendmeno que estd a ser estudado;
heuristico — porque conduz & compreensao do fenébmeno que esta a ser
estudado; holistico — porque tem em conta a realidade na sua globalidade
(p. 217).
No que respeita ao estudo de caso, o investigador deve: (1) “definir o problema
de investigacao”, (2) “formular questdes de investigacado . . . acerca de processos . . . e
da tentativa de compreensao do acontecimento” e, por fim, (3) escolher a “unidade de
analise” (Carmo & Ferreira, 1998, p. 217). A revisao de literatura, por sua vez, € uma
componente chave para “a conceptualizacdo do problema, a realizacdo do estudo e a
interpretacao dos resultados” (Carmo & Ferreira, 1998, p. 218). Pensamos que no nosso

estudo seguimos estes passos.

4.3.2. Participantes no estudo

Neste estudo participaram 22 criancas (14 meninos e oito meninas), com idades
compreendidas entre trés e 0s quatro anos, as quais integram o grupo de criangas onde
foi realizada a PPS Il. No subcapitulo 1.5. As criangcas encontram-se informagfes
adicionais relativamente as caracteristicas do grupo de criangas.

A equipa educativa de sala também participou no estudo realizado. A educadora
cooperante exerce a profissdo ha 33 anos (cf. com anexo B), nos quais desenvolveu
diferentes funcdes na educacao formal e na educacgéo informal. A A.O., com 26 anos,
exerce funcdes ha trés anos, na presente instituicdo, dois destes com o grupo de

criancas da PPS 1.

4.3.2. Técnicas de recolha e analise de dados

A realizacdo do nosso estudo de caso implicou a utilizacédo de diversas técnicas
de recolha de dados, como recomendado num estudo de caso, correspondendo a um
ecletismo metodolégico (Queirds & Rodrigues, 2006). As técnicas de recolha de dados
usadas foram: (i) observacao; (ii) entrevistas semidiretivas e (iii) testes sociométricos.

A observacao foi a técnica utilizada mais frequentemente na realizacdo do

presente estudo, uma vez que, “as praticas s6 sao acessiveis pela observagao” (Flick,
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2005, p. 137). E através desta técnica que o investigador pode “documentar atividades,
comportamentos e caracteristicas fisicas” (Coutinho, 2013, p. 136). No nosso estudo, o
seu uso possibilitou a analise e compreensdo das interacfes estabelecidas entre as
criancas nos diferentes espacos da instituicdo.

No que respeita ao tipo de observacdo Carmo e Ferreira (1998) afirmam existir
diferentes tipos, os quais podem ser distinguidos através do “envolvimento do
observador no campo do objecto de estudo” (p. 106). Diferentes autores indicam
distintos tipos de observacéo. Tendo como exemplo Estrela (1994) existem quatro tipos
de observacéo: observacgédo sistémica (“permite ao observador recolher um conjunto de
dados passiveis de serem tratados de forma quantitativa”), observagcdo naturalista
(“permite descrever e quantificar os comportamentos de um determinado individuo, nas
circunstancias da vida quotidiana”), observagao participante (“‘todos os observadores
participam na vida do grupo que por eles é observado”) e observagao ocasional (p. 31).
Segundo Coutinho (2013) os tipos de observacdo apresentados anteriormente dividem-
se em duas dimensfes a medicdo (ndo estruturada, mista ou estruturada) e participagéo
(observador ndo participante, misto e participante). Assim, Coutinho (2013), menciona
gue existe um espetro de envolvimento do observador, este pode ser observador
externo, um observador reativo ou um observador participante.

No caso do presente estudo, podemos referir que se realizou uma observagéo
cujo envolvimento se caracterizou por observacéo reativa (Coutinho, 2013). Quer diz
que “o investigador se identifica, explica aos participantes quais sao as suas intengoes,
mas assume sempre 0 seu papel de investigar, ndo tentando mudar o rumo natural dos
acontecimentos” (Coutinho, 2013, p. 138). Para ilustrar que as intengdes do estudo
foram explicitadas claramente aos participantes, apresenta-se de seguida o seguinte
excerto:

O Mig. sentou-se ao meu lado a ver o seu livro, perguntou-me o que
estava a escrever e antes que pudesse responder disse-me que era as
brincadeiras dos meninos. (excerto de registo de investigacédo de 26 de
novembro 2019).

De referir ainda que segundo Tuckman (citado por Martins, 2006), “o produto
dessa observagao é registado em notas de campo” (p. 523). Deste modo, realizamos
registos de observacdo (cf. Anexo C.), como forma de registar a informacéo obtida
através da observacdo naturalista. Ou seja, no que respeita ao sistema de registo,

recorremos a notas de campo de forma a detalhar as conversas, as acgbes e as
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brincadeiras desenvolvidas entre as criancas. Estes registos, foram organizados em
grelha, por ordem cronoldgica, especificando os intervenientes e as suas a¢des, uma
vez que quando se observa, o investigador deve apontar, “por ordem cronoldgica os
varios procedimentos da sua investigacdo” (Carmo & Ferreira, 1998, p. 104).

Importa salientar que se realizaram 30 registos de observacdo, 0s quais
decorreram em dois momentos diferentes da PPS II: o primeiro entre 11 de novembro a
26 de novembro de 2019 e o0 segundo entre de 6 a 14 de janeiro de 2020. Especificando,
durante o periodo de investigacdo procurou-se realizar dois registos em cada area da
sala de atividades (caixa de luz, casa, jogos de chao, tapete, computador), para se poder
ter uma imagem mais completa das interacfes sociais estabelecidas entre as criancas
no contexto de sala de atividades. Neste sentido, para cada momento foram efetuados
12 registos de observacdo, de duracdo variavel, tal como é possivel observar na
seguinte tabela. Estes registos foram estudados através de uma andlise categorial.
Tabela 3

Registos realizados, incluindo tempo de observagéo

Novembro 2019 Janeiro 2020
ltens sala de exterior sala de exterior Total
atividades atividades
o)
N° de 12 10 8 0 30
registos

Tempo d~e 103 minutos .111 64 minutos .278
observacédo minutos minutos

Relativamente as entrevistas, segundo Bogdan e Biklen (1994), estas devem ser
mais exploratdrias e livres, permitindo uma “compreensao geral das perspectivas sobre
o topico” (p. 136). De modo a atingir este fim, foi construido um guido de entrevista
semiestruturado (anexo D.) (Amado, 2013), em que as questdes estao organizadas de
forma ldgica, permitindo ao entrevistador cingir-se ao tema e avancar de forma ldgica,
€ ainda assim dar “grande liberdade de resposta ao entrevistado” (p. 208). Neste tipo de
entrevistas, procura-se fazer questdes abertas porque “sao mais motivantes ha medida
em que permitem aos inquiridos exprimir livremente as suas opinides e atitudes”
(Portugal, 2004, citando Kidder & Judd, p. 25), e diversificadas (perguntas de
experiéncia/comportamento; perguntas de opinido/valor; perguntas de conhecimento;
perguntas de ambiente/demogréficas) (Amado, 2013). No caso do nosso estudo a
entrevista acabou por se tornar num inquérito por questionario (cf. anexos B e E), devido

a indisponibilidade da assistente operacional e da educadora cooperante em realizar
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esta entrevista presencialmente. O termo nomeado indica que “o investigador e
inquiridos nao interagiram em situagao presencial” (Carmo & Ferreira, 1998, p. 137).

De modo a analisar o inquérito por questionario a equipa educativa e as
entrevistas as criancas foram realizadas andlises de conteudo exploratéria (anexos F1;
F2; F3.), que tiveram como fim a exploracdo da informacéo recolhida. Esta analise
também foi de natureza quantitativa, uma vez que foi quantificado a frequéncia das
diversas subcategorias criadas. As criancas foram colocadas trés questdes que
permitiram compreender quais as criangcas com quem brincavam, ao qué e o que
pensam sobre o0 conceito de amizade.

De modo a responder as questfes definidas para o estudo, foram também
realizados testes sociométricos (anexo G.), que consistem em “em pedir a cada membro
de um grupo que indique as pessoas com guem gostaria de se associar em diversas
situagdes” (Northway & Weld, 1976, p. 11). Como a citacdo indica, estes testes tém
como objetivo compreender as relagdes entre pares, de modo, a puder comparar 0s
registos de observacgéo realizados com os resultados obtidos com o teste. Os dados
recolhidos permitem, segundo os autores citados anteriormente, identificar gquem séo os
“maiores amigos de cada crianga” e “revela[m] a estrutura do grupo como um todo”
(p.12). O teste sociométrico consiste, segundo Northway e Weld (1976), em pedir a cada
elemento de um grupo que indique as pessoas com quem gostaria ou nao gostaria de
se associar em diversas situacdes e, de seguida, registar os resultados numa matriz
sociométrica de forma ordenada, tornando-se bem notérios os resultados sobre todas
as escolhas que cada crianca fez e recebeu. No contexto da PPS Il, foram colocadas
seis questdes as criangas, trés relativas a aceitacao e outras trés relativas a rejeicao.
As questdes, no caso da aceitacdo, remetem para quais os colegas com quem
gostavam de brincar dentro da sala de atividades, do espago exterior e, relativamente,
a quem gostariam de brincar em casa. No caso da rejeicéo, as mesmas questdes foram
colocadas na negativa. Os dados obtidos foram organizados em matrizes sociométricas
e sociogramas.

Durante o processo de aplicacdo dos testes sociométricos, procurou-se
conversar com as criangas em momentos em que verificasse que as mesmas estavam
confortaveis e ndo estavam envolvidas huma brincadeira, de modo a ndo interromper a
sua atividade. Procurou-se ainda realizar este teste num sitio mais reservado da sala de
atividades, onde as criangas pudessem sentir mais privacidade e a vontade para

responder as questdes. Antes de comecar, perguntei a cada crianca se o poderia fazer,
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obtendo o seu assentimento verbal para responder as mesmas. Posteriormente,
colocaram-se a cada uma as questdes, dando tempo suficiente para que a crianca
respondesse. Caso verificasse que as crian¢cas nao queriam responder ou ndo estavam
interessadas nas questdes, tentava novamente mais tarde. Durante a aplicacdo destas
questdes, sentiram-se algumas dificuldades. Por vezes, percebeu-se que as criancas
ndo estavam interessadas no que se Ihes perguntava ou que respondiam com base nas
criancas que estavam junto delas. No caso de uma crianca do grupo que manifesta
algumas dificuldades cognitivas, foi impossivel recolher este tipo de informacao.
Algumas vezes, as criangas nao respondiam, sendo que, mesmo apoés Varias tentativas,
ndo me foi possivel obter respostas de todas as criangas.

Com as respostas obtidas foram realizadas matrizes sociométricas (cf. anexo H.)
e sociogramas que nos permitiram uma maior facilidade na andlise dos dados

recolhidos.

4.3.3. Roteiro ético

Ao longo da investigagdo, uma das principais preocupacdes relacionou-se com
0 manter uma pratica profissional supervisionada eticamente situada.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), o termo ética “consiste nas normas relativas
aos procedimentos considerados correctos e incorrectos por determinado grupo” (p. 75).
Para tal, tomou-se como exemplo a Carta de Principios para uma Etica Profissional da
Associacao de Profissionais de Educadores de Infancia (2012). De acordo com Bogdan
e Biklen (1994), este tipo de carta ou cédigo ético “sao fruto de consideravel reflexao e
sensibilizam os respectivos membros para dilemas e questdes morais com as quais se
podem defrontar” (p. 75). O texto de Tomas (2011), € outro exemplo tido em
consideracgao para a construgdo de um roteiro ético. No anexo | encontra-se uma tabela
onde esta explicito a forma como se garantiu o cumprimento dos principios éticos em

toda a pratica, bem como, na realizacdo do relatério e da presente investigacao.

4.4. Apresentacédo dos resultados

O presente tdpico destina-se a apresentagéo e discussao dos resultados obtidos
através das diferentes técnicas explicitadas anteriormente: testes sociométricos,
entrevistas e observacdo, no sentido de responder as questbes de investigacdo

definidas. Comegamos pela apresentacao dos resultados dos testes sociométricos.
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4.4.1. Caracteristicas sociométricas do grupo de criancas

Para se compreender as caracteristicas sociométricas do grupo de criancgas,
aplicaram-se quatro testes sociométricos: dois de aceitacdo e dois de rejeicdo. A
primeira parelha de testes foi realizada no inicio da investiga¢éo (13 de novembro 2019)
e a segunda no final da mesma (24 de janeiro 2020). Importa referir que quanto ao
namero de escolha de cada crianca é relevante referir que nem todas as criancas
responderam as trés questdes colocadas.

Com a analise dos dados recolhidos elaboraram-se matrizes sociométricas (cf.
anexo H.), as quais nos permitiram perceber o indice sociométrico de cada crianca
(através do numero de vezes que esta foi selecionada), 0 nUmero de criangas que
escolheu cada crianga, o niumero de escolhas realizadas por cada crianga, as escolhas
diversificadas realizadas por uma crianca, identificar escolhas reciprocas e a
intensidade de cada escolha (cf. Northway & Weld, 1976).

Relativamente ao indice sociométrico das diversas criangas do grupo, na
primeira matriz sociométrica de aceitagédo (anexo H.) salienta-se a SE (sexo feminino, 4
anos). (escolhida por dez criancas) e o Ed. (sexo masculino, 4 anos), o Jai. (sexo
masculino, 4 anos) e a Chi. (sexo feminino, 4 anos) (escolhidas por nove criangas). Foi
possivel verificar ainda varias escolhas reciprocas (destacadas a cor-de-laranja no
anexo R), embora nao se registassem escolhas totalmente reciprocas, e escolhas fortes
(destacadas a um laranja mais escuro), o que nos possibilitou destacar quando uma
crianga seleciona a outra nas trés questoes.

O sociograma de aceitacdo elaborado, e presente na figura 1, evidencia quais
as criancas com indices de aceitacdo mais fortes (mais proximos do centro) e mais
fracos (mais afastados do centro). O Jai. e a SE. sdo as criangas com maior indice
sociométrico, 18 e 17 respetivamente. No extremo oposto, encontramos 0 G. e 0 V. com
1 de indice sociométrico de aceitacdo. Tendo em atencdo os indices de posi¢ao
sociométrica definidos por Northway e Weld (1976) podemos afirmar que as criancas
com maior indice sociométrico se encontram “muito acima da probabilidade” (p. 42),
enquanto as criangas com menor indice sociométrico estdo “muito abaixo da
probabilidade” (p. 42).
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Figura 1

Primeiro sociograma de aceitagédo

———
- o

-
e -

Legenda:
Género feminino: 8 ‘
Género masculino:14 A
< Escolhas fortes
D

Escolhas parcialmente reciproca

Relativamente & segunda matriz sociométrica de aceitacdo (cf. anexo H),
seguindo 0 mesmo tipo de andlise realizada anteriormente, realizou-se um sociograma
que evidencia que a crianga com maior indice de aceitagcdo é a SE. (do sexo feminino)
com um indice de 15, seguida do El. (sexo masculino) com um indice de 12. Com um

menor indice de aceitacdo encontram-se o J.M. e 0 Seb., ambos com um indice de 2, e
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ambos do sexo masculino. Tendo em atencdo os indices de posi¢cdo sociométrica
definidos por Northway e Weld (1976) podemos afirmar que as duas criangas com maior
indice sociométrico se encontram “muito acima da probabilidade” e “acima da
probabilidade” (p. 42), respetivamente. Enquanto as duas criangas com menor indice

sociométrico estdo “muito abaixo da probabilidade” (p. 42). Estes resultados encontram-
se descritos na figura 2.

Figura 2

Segundo sociograma de aceitacao

—_—————
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e - ——

Legenda:
Género feminino: 8 ‘
Género masculino:14 A
< Escolhas fortes
<> Escolhas parcialmente reciproca
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E ainda importante mencionar que duas criangas nao responderam as questdes.
Ainda assim, algumas criancas que responderam as questdes nomearam individuos
que ndo pertenciam ao grupo de criancas. A média do numero de crian¢cas que cada
uma respondeu rondou o valor de 5.

Comparando os resultados dos dois testes de aceitacao realizados em diferentes
momentos, podemos destacar que a SE (do sexo feminino), se manifestou com maior
indice de aceitacdo em ambos 0s momentos, sendo que de um teste para 0 outro o seu
indice de aceita¢éo passou do 17 para 15. Relativamente ao menor indice de aceitagéo,
este alterou-se de uma avaliacdo para a outra, no primeiro momento destacamos o G.
e 0 V. com indice de aceitacao de 1, estas criancas no segundo teste apresentaram
alteracdes, o G. apresenta um indice de 6 e o V. apresenta um indice de 4. As criancas
que foram nomeadas com menor indice de aceita¢cao no segundo teste (J.M. e Seb, com
indice de 2), no primeiro teste assinalaram um indice de aceitacdo de 5 e de 6,
respetivamente. Considera-se importante indicar que as quatro criangas mencionadas
séo do sexo masculino.

Respeitante a primeira matriz sociométrica de rejeicéo realizada (cf. anexo H),
podemos observar que relativamente a quantidade de crianga que escolhe cada crianca
salienta-se que o T. (escolhido por 13 criangas) e o J.M. (escolhido por 11 criangas), no
extremo oposto evidencia-se o Ed (n&o foi mencionado) e a Mar (mencionada 1 vez).
Tendo em atencdo os indices de posi¢do sociomeétrica definidos por Northway e Weld
(1976) podemos afirmar que as criangas com maior indice sociométrico se encontram
“acima da probabilidade” (p. 42), enquanto as criangas com menor indice sociométrico
estédo “muito abaixo da probabilidade” (p. 42).

Devo referir que duas criancas néo responderam a nenhuma das trés questdes,
apesar de estas terem sido lidas e explicadas as criangas. No que respeita ao nimero
de criancas que cada crianca escolheu, devo referir que a média foi de 6.

Na primeira matriz de testes sociométricos de rejeicdo (cf. com anexo H.) é
possivel verificar varias escolhas reciprocas (destacadas a cor-de-laranja, no anexo H.),
ou seja, quando ambas as criancas se escolhem mutuamente, e escolhas fortes
(destacadas a um laranja mais escuro, ho anexo H.), pretendendo-se assim destacar
gquando uma crianca seleciona a outra em trés questdes. Nao se observaram escolhas
totalmente reciprocas, ou seja, nas trés questdes realizadas, nenhuma das criancas

nomeou 0 mesmao par.
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No sociograma de rejei¢do, presente na figura 3, podemos observar quais as
criancas com indice de rejeicdo mais elevados (mais préximos do centro) e mais baixos
(mais afastados do centro). Assim, podemos observar que as criangas com maior indice
sociométrico sdo o T. e 0 J.M. com, 23 e 16 valores, respetivamente. E relevante reparar
que ambas as criancas sdo do sexo masculino. As criancas com menor indice
sociométrico sao o Ed. e a Mar, com 0 e 1 valores, respetivamente. Tendo em atencdo
os indices de posicao sociométrica definidos por Northway e Weld (1976) podemos
afirmar que as criangas referidas com maior indice sociométrico estdo “muito acima da
probabilidade” (p. 42), enquanto as criangas assinaladas com menor indice sociométrico
estdo “muito abaixo da probabilidade” (p. 42). Relativamente ao sexo das criangas, o

Ed. é do sexo masculino e a Mar. é do sexo feminino.
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Figura 3
Primeiro sociograma de rejeicéo

Legenda:
Género feminino: 8 ‘
Género masculino:14 A

< Escolhas fortes
<> Escolhas parcialmente reciproca

Relativamente a segunda matriz de rejeicdo construida (cf. anexo H), e
respeitando o tipo de andlise realizada a primeira matriz sociométrica, podemos
constatar na figura 4 que as criangcas mais selecionadas por um par sdo o T. (com 13
escolhas) e o H. (com 11 escolhas). As menos escolhidas sdo a Chi.e o Ed,com0Oe 1

escolhas, respetivamente. Tendo em atencdo os indices de posicdo sociométrica
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definidos por Northway e Weld (1976) podemos afirmar que as criangas com maior
indice sociométrico estdo “acima da probabilidade” (p. 42), enquanto as criangas com
menor indice sociométrico estao “muito abaixo da probabilidade” (p. 42). De referir que
duas criancas ndo responderam a nenhuma das trés questdes, por opgéo delas. No que
respeita ao numero de criancas que cada crianca escolheu, de referir que a média foi
de 6, aproximadamente.

Figura 4

Segundo sociograma de rejei¢édo

Legenda:

Género feminino: 8 ‘
Género masculino:14 A\
< Escolhas fortes
<= Escolhas parcialmente reciproca
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Com a realizacdo do segundo sociograma de rejei¢do, presente na figura 4, podemos
observar quais as criancas com indice de rejeicdo mais elevados (mais préximos do
centro) e mais baixos (mais afastados do centro). Posto isto, podemos observar que as
criancas com maior indice sociométrico sdo o T. e o H. com, 17 e 13 valores,
respetivamente. Ambas as criancas sdo do sexo masculino. As criangas com menor
indice sociométrico sdo o Chi. e 0 Ed., com 0 e 1 valores, respetivamente. Relativamente
ao sexo das criancas, a primeira € do sexo feminino e a segunda do sexo masculino.

Comparando os resultados dos dois testes sociométricos podemos observar que
no primeiro as criangas com maior indice de rejeicdo sdo o T e 0 J.M., com 23 e 16,
respetivamente. No entanto, no segundo teste estes numeros alteraram-se, assim, o T.
obteve um indice de 17 e o J.M. de 2. Destacando-se outra crianca, o H. com 13 de
indice de rejeicdo, esta crianga, no primeiro teste de rejei¢cdo obteve um valor de 7, ou
seja, o indice quase duplicou do primeiro para o segundo teste.

Por oposic¢éo, e analisando os valores menores, no primeiro teste destacAmos o
Ed. e a Mar, com 0 e 1 indices de rejei¢éo, respetivamente. No segundo teste, o indice
destas criangas alterou-se, sendo que o Ed. se manteve com um numero menor, no
entanto a Mar. obteve um valor de 8. Outra crianga se destacou com um baixo indice de
rejeicdo, no segundo teste, a Chi com o indice 0, esta crianga no primeiro teste obteve
um indice de 8.

Comparando as respostas das criangas as questdes do teste sociométrico com
0s registos de observagdo realizados, podemos averiguar se as respostas dadas
coincidem com os registos produzidos (cf. anexo J.). Desta forma, é possivel afirmar
gue a maioria das crian¢cas menciona um colega com quem interagiu/brincou. Algumas
respostas nao coincidem, isso pode dever-se ao facto de as respostas poderem ser
sugestionadas pelas criancas que estdo a observar ou com quem brincaram no dia do

teste sociométrico.

4.4.2. Interagdes sociais de amizade estabelecidas entre as criangas no

contexto educativo

Comecamos por apresentar as perce¢bes da educadora cooperante e da
assistente operacional relativamente as caracteristicas das interacfes sociais de

amizade estabelecidas entre as criangas.
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4.4.2.1. Percecao da educadora cooperante e da assistente operacional

Os dados recolhidos junto da educadora cooperante, decorrente da andlise de
contetdo dos dados recolhidos no inquérito (ver anexo F.1.), permitiu compreender as
suas percecdes sobre: (i) as interacfes sociais de amizade e (i) as caracteristicas
dessas interacdes estabelecidas entre as criancas e as préaticas desenvolvidas.

Relativamente as perspetivas da educadora cooperante sobre as interacbes
sociais de amizade, esta explicita varios aspetos, 0s quais passamos a referir.

No que concerne ao conceito a educadora cooperante expressa que esta €
“estabelecida entre duas ou mais” criangas, sendo que a escolha do par é realizada “de
forma auténoma” e “sem influéncia do adulto” (cf. com anexo B.). Na sua opinido existem
varios fatores que podem influenciar o estabelecimento destas interagdes sociais, como
sejam: o “tipo de brincadeiras” e atividades realizadas, bem como a existéncia de
“interesses semelhantes” partilhados entre as criangas. Por outro lado, a educadora
considera que o género das criancas, 0s aspetos psicoldgicos e fisicos das mesmas e
as suas capacidades cognitivas, ndo influenciam o estabelecimento das interacdes
sociais de amizade.

Focando a atencdo sobre as caracteristicas das interagdes sociais estabelecidas
entre as criancas do contexto socioeducativo, a educadora cooperante considera que
estas estabeleceram entre si uma relagcédo duradoura, uma vez que se conhecem desde
0 ano letivo anterior. Entende ainda que essas interacfes sociais sdo visiveis nas
brincadeiras que as criancas realizam no espaco interior, nomeadamente na area de faz
de conta e na area de constru¢des (jogos-de-chdo), mas também no espaco exterior,
guando as crian¢as: jogam a bola, brincam ao faz-de-conta, constroem objetos em 3
dimensbes, com pecas disponiveis no espaco, e fazem corridas de triciclos (cf. com
anexo B.).

No que respeita as estratégias usadas por si na promoc¢ao de interagdes sociais,
a educadora cooperante indica-nos que € necessaria “‘comunicac¢ao oral’, ou seja, o
adulto deve promover a partilha de ideias, sentimentos e opinides das criangas, sendo
gue a educadora pode auxiliar as criancas a refletir sobre as suas a¢des. Assim, na sua
opinido a comunicagdo entre as criangas, e entre as criangas e as adultas é uma forma
de promover as interagdes sociais de amizade e de resolver conflitos entre os pares.

A educadora destaca ainda o papel do adulto no estabelecimento das interagdes

de amizade, afirmando que o adulto ndo dever influenciar as interagdes estabelecidas,
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mas deve ser modelo, no que respeita a forma como as criancas se devem relacionar,
e deve também transmitir as criancas que é natural ndo serem amigos de todos/as os/as
colegas, mas é importante existir respeito mdtuo entre 0s mesmos.

A andlise do questionario preenchido pela assistente operacional (ver anexo
F.2.) permitiu compreender também as suas percecdes sobre: (i) as interacdes sociais
de amizade e (ii) as caracteristicas das interacdes de amizade estabelecidas entre as
criangas e praticas desenvolvidas.

Sobre as interagdes sociais de amizade a assistente operacional explicita, por
um lado: (i) a importancia das interacdes sociais de amizade, (ii) os fatores que
influenciam o seu estabelecimento e, por outro, (iii) o papel do adulto no estabelecimento
de interagbes sociais entre as criangas.

Quanto a relevancia do estabelecimento de interacfes sociais de amizade a
assistente operacional considera ser esta fundamental para o desenvolvimento e
aprendizagem da crianca, pois a mesma adquire valores de respeito e aceitacao,
promove aprendizagens com pares ou em grupo e permite lidar com diferentes
sentimentos.

Na opinido da assistente operacional existem diversos fatores que influenciam o
estabelecimento de interagdes sociais de amizade, tais como: o comportamento das
criangas, o tipo de brincadeiras em que estas se envolvem, a existéncia de interesses
comuns, bem como o conhecimento que cada crianga tem sobre o seu par.

Relativamente as caracteristicas das interagfes sociais de amizade do grupo de
criangas, a assistente operacional ndo foi muito especifica, destaca apenas a existéncia
de preferéncia entre pares, tanto no espacgo interior como no espago exterior. No
entanto, refere que esporadicamente, as criangcas envolvem-se noutras brincadeiras
com pares diferentes dos habituais.

Em termos das praticas desenvolvidas para promover o estabelecimento de
interacbes sociais a assistente operacional afirma que a utilizagdo do trabalho em
grupo/pares auxilia no relacionamento estabelecido entre as criangas. Promove ainda
uma resolucdo auténoma dos conflitos que emergem, deixando que as crian¢cas 0s
tentem resolver sem a sua intervencao.

Esta profissional entende que o adulto desempenha um papel importante no
estabelecimento de interacBes de amizade, destacando o fomentar a interacdo entre as
criangas através do incentivo a brincadeira com o par. Refere ainda que o adulto deve

tentar compreender o porqué de uma crianga se encontrar sozinha, respeitar as
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decisBes das criancas e por fim, dar espaco a crianga para explorar a brincadeira que
esta a realizar.

Tendo em conta a postura de ambas as profissionais entrevistadas, podemos
afirmar que estas valorizam o estabelecimento de interacbes sociais de amizade.
Porém, podemos observar que apresentam diferentes estratégias e recursos para

fomentar as interacdes entre pares.
4.4.2.2. Tipologia das interagdes sociais estabelecidas entre as criangas

A andlise dos registos de interacdes entre pares realizadas durante os momentos
de brincadeira (cf. Anexo J.), permitiu compreender de que forma € que as criangas
interagiam. Os dados recolhidos foram categorizados em quatro temas: (i) interacbes
de natureza positiva entre as criangas, (ii) interacdes de natureza conflituosa entre
criangas, (iii) caracteristicas dos materiais utilizados nas brincadeiras sociais
observadas e (iv) caracteristicas das brincadeiras sociais observadas. Sdo esses dados
que passamos a apresentar.

Especificando as interagfes de natureza positiva observada entre criangas,
percebemos quais as suas caracteristicas no que diz respeito ao processo comunicativo

verbal e ndo verbal, a escolha de colegas para brincar; ao tipo de brincadeiras

desenvolvidas e a partilha de auxilios observados, como se expressa na tabela 4.

Tabela 4

Interacdes de natureza positiva

Categoria

Subcategoria

Caracteristicas do processo
comunicativo verbal

Conversacéo verbal

Colocacao de perguntas

Da ordens a colegas

Da informacao ao colega

Formulacéo de pedidos

Elogio dos colegas

Formulacéo de convites

Caracteristicas do processo
comunicativo ndo-verbal

Auséncia de interacdo verbal

Escasso contacto visual

Escolha de colegas para
brincar

Na sala de atividades

No espaco exterior / recreio

Tipo de brincadeiras
desenvolvidas

Construcédo de algo em conjunto

Imitacdo de sons especificos

Imitacdo de comportamentos verbais de outra crianca

Canto de cancbes

Partilhas e auxilios
observados

Partilha de momentos de alegria

Ajuda colegas
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Analisando as caracteristicas do processo comunicativo das criancas, é possivel
observar gue se verificaram interacdes verbais e ndo-verbais, sendo que em momentos
de interacdo positiva as criancas parecem interagir mais frequentemente através da
conversacédo verbal. Quanto ao processo comunicativo ndo verbal, podemos observar
que as criancas se relacionam mesmo na auséncia de interacao verbal.

Os colegas de brincadeira decorrem também das escolhas feitas pelas criangas,
por convite, tanto na sala de atividades como no recreio, como Se retrata no seguinte
registo: “Ed. estava na caixa de luz sozinho e perguntou ao H. se este queria brincar
com ele,” (registo n.° 20, de 26 de novembro 2019).

Respeitante ao tipo de brincadeiras desenvolvidas verificAmos, com maior
frequéncia, a construgdo de algo em conjunto (“O J.P., a Chi. e o G. fazem construcdes
com pecas de encaixe “, registo de 22 de novembro 2019) e com menor incidéncia o
canto de cangodes (“O T. lava a loiga e canta “lavar, lavar, lavar ...”, registo de 18 de
novembro de 2019). Durante as brincadeiras as criangas partilham momento de alegria
e prestam ajuda a colegas. Para além de interagfes positivas, observaram-se também
situacdes em que as interagdes foram de natureza conflituosa entre criangas. A analise
desses dados permitiu-nos perceber aspetos relacionados com a(s): (i) caracteristicas
desses comportamentos; (ii) raz6es que levam as criancas ao conflito; (iii) resolucéo de
conflitos com recurso a estratégias verbais entre as criangas; (iv) resolugéo dos conflitos
com recurso a estratégias ndo verbais entre as criancas; e (v) resolu¢éo de conflitos
com recurso ao adulto, como se retrata na tabela 5.

Tabela 5

Interacdes de natureza conflituosa entre pares

Categoria Subcategoria
Caracteristicas dos Insulto entre criancas
comportamentos
conflituosos

Acéo fisica sobre outra crianga

Recusa da insercédo de determinada crianca na brincadeira
Razdes que levam as Dificuldade em partilhar materiais

criancas ao conflito Utilizacdo de materiais sem pedido prévio de autorizacdo
Destruicdo acidental de materiais / construcfes
Argumentacdo das suas razdes

Adverténcia verbal

Argumentacgdo porgue ndo podem ser amigos

Resolucao dos conflitos Imposicdo de condicbes
com recurso a estratégias | Discussao entre si
verbais entre criancas Chantageia os colegas

Consolacédo de colegas
Pedido de desculpas
N&o aceitacdo do pedido de desculpas
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Resolucao dos conflitos Afastamento fisico
com recurso a estratégias | Desisténcia perante a situagdo
nao verbais entre

criancas Choro

Informacao sobre a situacdo de conflito
Resolucao de conflitos Apresentacdo de queixas
com recurso ao adulto Explicitag8o das atitudes tidas

Aproximacéo fisica

As caracteristicas dos comportamentos conflituosos observados resultavam de
dois tipos de situacdes: de insulto entre criancas e da acao fisica sobre o par. Os
seguintes excertos dos registos de observacao exemplificam estas situacdes: “A S.O.
cuspiu a Dia” (registo de observagao n.° 1, de 11 de novembro 2019); “o G. aparenta
nao querer que a SO. participe, pois, empurra-lhe a mao” (registo de observacéo n.° 5,
de 11 de novembro 2019).

Quanto as razdes que levam as criangas ao conflito observou-se: a recusa da
insercdo de determinada crianga numa brincadeira (‘o Mig. e o H. queriam brincar na
area, mas, segundo o Ed. e a Se. ndo podiam porgue iam estragar as estrelas, registo
de observacédo n.° 21, de 26 de novembro 2019), a dificuldade em partilhar materiais
(“G. ndo o deixa e diz-lhe zangado “nao! Este € o meu titanic gigante!, ndo é para
estragares como no outro dia” registo de observacao n.°23, de 8 de janeiro 2020), a
utilizacdo de materiais sem pedido prévio e a destruicao acidental de materiais pelos
pares.

Relativamente as interacdes de natureza conflituosas entre as criancas verificou-
se gue as criancas resolvem as situacBes de conflitos com recursos a diversas
estratégias: verbais, ndo-verbais e apoio do adulto. Quanto as estratégias verbais
destacam-se a argumentacéo das suas razdes, a adverténcia verbal (“a crianca diz-lhe
gue ele ndo pode brincar e para brincar com outra coisa”, registo de observagéao n.° 15
de 22 de novembro 2019) e a imposicdo de condigbes. Uma vez ou outra também se
observou a consolacdo do colega e o pedido de desculpas.

A resolugéo de conflitos com recurso a estratégias ndo verbais entre os pares
também foi observada em algumas circunstancias, implicando estas o afastamento
fisico da situacgéo, a desisténcia da situacdo e o choro.

Outra forma de resolucéo de conflitos observada foi o recurso ao adulto, sendo
possivel concluir que as criangas recorrem ao adulto, com mais frequéncia, para o
informar sobre a situacédo de conflito (“A SE veio ter comigo para me avisar que o Ed

ndo queria brincar com ela. excerto de registo de observacédo n.° 4 de 11 de novembro
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2019). No entanto, foi também possivel observar que as criancgas utilizam a aproximacao

fisica.
4.4.2.3. Particularidades das brincadeiras sociais desenvolvidas pelas criancas

Os resultados da observacao permitiram-nos perceber ainda as particularidades
das brincadeiras sociais observadas entre as criancas, ou seja, compreender a forma
como estas brincam. Os dados recolhidos revelam que se observaram: (i) situacdes de
brincar em grupo; (i) situacdes de brincar paralelo; (iii) brincadeiras de perseguicéo e
(iv) situacdes de brincar junto do adulto. Também se observaram situagdes de brincar

solitario, que naturalmente ndo envolviam intera¢des sociais, como descreve a tabela 6.

Tabela 6

Caracteristicas das brincadeiras sociais observadas

Tema

Categoria

Subcategorias

Caracteristicas

Situagbes de
brincar em grupo

Brincadeira simbdlica com envolvimento de pares

Brincadeira simbélica com envolvimento do adulto

Realizacdo de puzzles

Observacéo e conto de histérias

Realizacdo de desenhos

das Situagbes de Leitura de livros lado a lado
brincadeiras brincar paralelo Elaboracéo de construcdes

sociais Brincadeira com objetos reais
observadas Situacbes de Elaboracdo de construcées e puzzles

brincar solitario

Realizacdo de percursos

Brincadeiras de

Jogo da apanhada

Brincadeiras de lutas
Brincadeira de policias

perseguicao

Nas observacOes realizadas registaram-se mais frequentemente situagdes de
brincar em grupo, destacando-se o brincar simbdlico com envolvimento de pares (‘A
fingir que eu sou o Batman (tem uma camisola do Batman vestida) e tu 0 homem
aranha”, excerto de registo n.° 29 de 13 janeiro 2020) e com adultos. Por oposicdo a
observacéo e conto de histérias foram as situagfes menos observadas.

Quanto as situacdes de brincar paralelo, foram observadas situacdes
relacionadas com a realizacdo de desenhos, nas quais as criancas desenham lado a
lado, a leitura de livros (e.g. “O H. e a Se. estavam sentados lado a lado a ver livros”
(excerto de registo n.° 20 de 26 de novembro 2019), a construcdo de algo e a brincadeira

com objetos reais.
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Nas brincadeiras de perseguicdo registaram-se principalmente situacdes de
apanhada, de policias e de luta (O J.P. e 0 V. brincam as lutas com as varinhas que
tém nas maos “, excerto de registo de observacdo n.° 14, de 20 novembro 2019).
Também se observaram situacfes de brincar solitario onde as criancas elaboravam
construgoes e puzzles (e.g. “o El. faz sozinho uma construgdo com os blocos do puzzle”
(excerto de registo de observacao n.° 28, de 9 de janeiro 2020). Nas brincadeiras sociais
estabelecidas pelas criangas, estas utilizaram distintos materiais: (i) materiais
estruturados e (ii) materiais nao estruturados, tal como a tabela abaixo evidencia.

Tabela 7

Caracteristicas dos materiais utilizados nas brincadeiras sociais

Tema Categoria Subcategoria
Materiais de faz de conta
Materiais de construcao
Veiculos
Caracteristicas dos | Materiais estruturados Estrutura de plastico
materiais utilizados | Usados nas brincadeiras Puzzles
nas brincadeiras Triciclos
sociais observadas Livros
Bonecos
Materiais ndo estruturados Materiais naturais/folhas
usados nas brincadeiras Madeiras

Relativamente aos materiais estruturados usados nas brincadeiras, salienta-se
0 uso de materiais relacionados com o faz de conta, como 0s materiais presentes na
area da casa, tais como o uso de pratos, presentes na brincadeira evidenciada no
registo de observagéo n.° 10 “o Mig. retira os pratos da mesa e olha para mim afirmando
gue o Chefe (T.) esta a lavar a louca”, mas o recurso a bonecos foi pouco observado.

Respeitante aos materiais ndo estruturados, destacam-se o uso de materiais
naturais, como folhas e caules soltos, presentes no recreio, como se ilustra nas
seguintes unidades de registo: “apanhando folhas do recreio e colocando-as dentro de
um camiao de brincar” (registo de observagédo n.° 3, de 11 de novembro de 2019); “a
brincar com pauzinhos das folhas, as criancas utilizam os pauzinhos como se fossem
pincéis de maquilhagem” (excerto de registo de observacédo n.° 13, de 18 de novembro
de 2019).

4.4.3. PercecOes das criancas sobre a amizade e brincadeiras preferidas

A analise de conteldo aos dados recolhidos nas curtas entrevistas realizadas as

criangas permitiu, como se apresenta na tabela 8 conhecer a sua opinido relativamente
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as suas concecdes sobre o conceito de amizade e as brincadeiras preferidas.
Procurdmos perceber se as mesmas eram distintas consoante o sexo da crianca.
Tabela 8

Concegbes sobre o conceito de amizade por criangas em idade pré-escolar

Tema Categorias Subcategoria Freq.
Indefinicdo 1
;)plnlao Associacido com uma época festiva: Natal 1
as — ;
. Associagdo com um sentimento: amor 1
meninas — :

. Associacdo com um lugar: Lisboa 1
Concecoes A —— - 7
sobre o ssociagdo com um sentimento: amor
conceito de Associacdo com determinada agéo: brincar 2
amizade por Indefinicdo 2
criangas em Opinido Associa¢cdo com um alimento que gosta 1
idade pre- dos Associagdo com um lugar que gosta: Jardim zooldgico | 1
escolar : — - ”

meninos Associacdo com o ato de enviar cartas a alguém 1
Associacdo com um elemento da natureza: neve 1
Associagcao com uma época festiva: Natal 1
Associacdo com a manifestacdo de afeto 1

No geral, as criangas evidenciaram alguma dificuldade em expressar uma
opinido sobre o tema, pelo que algumas nao responderam. No caso das meninas estas
associaram a amizade basicamente a uma época festiva (natal), a um sentimento (amar)
ou a um lugar. No caso dos meninos estes associaram a amizade a um sentimento
relacionado com o afeto (amor), bem como a uma acgéo (brincar). Os meninos indicaram
ainda que a amizade estava associada a outros aspetos: alimento preferido, lugar do
seu agrado, enviar cartas, elementos naturais, épocas festivas.

Comparando as respostas dadas pelas meninas e pelos meninos, observamos
que existem respostas semelhantes, como a associa¢do da amizade ao sentimento de
amor e a um lugar.

Pretendeu-se também compreender quais as brincadeiras que as criancas
preferiam realizar com os seus amigos. Esta analise considerou o sexo das criancas, de
modo a compreender se estas manifestavam diferentes preferéncias consoante o seu

sexo, como se expressa na tabela seguinte.
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Tabela 9

Brincadeiras preferidas pelas criangas

Tema Categoria Subcategoria
Faz de conta
Do sexo Ver livros
feminino Pintar

Brincar as escondidas

Brincadeiras
preferidas

pelas criancas
Do sexo

masculino

Faz de conta

Jogar a bola

Andar de triciclo

Fazer corridas

Lutar

Brincar a “casa escura”

Pintar

Brincar a apanhada

Jogo Macaquinho do Chinés

Saltar

No que respeita as brincadeiras referidas pelas meninas, estas indicam preferir

brincadeiras de faz conta, a leitura de livros, a pintura e os jogos de escondidas. Nestas

preferéncias podemos verificar que nem todas as situacdes referidas se referem a

momentos de brincadeira.

Relativamente as brincadeiras referidas pelos meninos, estes indicam uma maior

variedade de brincadeiras e nomeiam-nas com diferentes frequéncias, sendo de

destacar as brincadeiras de faz de conta, o jogar a bola, o andar de triciclos, as corridas

e as lutas.

Comparando as respostas dadas pelas criancas de ambos o0s géneros,

verificamos que as brincadeiras de faz-de-conta séo referidas por ambos os géneros.

Notamos, porém, que as meninas ndo destacam brincadeiras de natureza mais fisica,

como: jogar a bola, andar de triciclo, as corridas e as lutas.

4 5. Discussao dos resultados

A discussao dos resultados encontra-se estruturada de forma a responder as

guestbes de investigacdo formuladas, considerando as perspetivas das adultas do

contexto socioeducativo e a das criangas.
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Grupo de criancas do contexto socioeducativo

(i) Quais as caracteristicas sociométricas do grupo de criancas?

As caracteristicas sociométricas do grupo de criancas podem ser observadas a
partir dos dados apresentados nos sociogramas.

Analisando os sociogramas de aceitacdo podemos destacar trés criancas, a SE.
(do sexo feminino), o Jai. (do sexo masculino) e o El. (do sexo masculino). A SE. foi
nomeada em ambos os sociogramas, o Jai. e o El. apenas foram nomeados num dos
momentos de recolha de dados. Ainda assim, podemos afirmar que as trés crian¢as sao
muito populares. Nos sociogramas de rejeicdo, com valores mais significativos,
encontramos o T. (sexo masculino) nomeado em ambos 0s testes sociométricos, 0 J.M.
(sexo masculino) nomeado no primeiro teste sociométrico e o H. (sexo masculino)
nomeado no segundo teste sociométrico.

Ao analisarmos estes dados encontramos pelo menos dois tipos de nomeacao,
o popular e o rejeitado. Hauser-Cram et al. (2013) indicam trés tipos de nomeacao —
popular, rejeitado e negligenciado — de uma forma simplificada, significa que algumas
criangcas dao-se bem com os colegas e sdo procuradas como amigos e colegas de
brincadeiras e outras criangas sdo evitadas ou deixadas de fora das brincadeiras
(Hauser-Cram et al., 2013, citando Tarullo, Miner, & Gunnar, 2011; Wilson, Petaja, &
Mancil, 2011). Assim, podemos afirmar que a SE., o Jai. e o El. sdo procurados como
amigos e colegas de brincadeira, o T., 0 J.M. e 0 H. s&o criancas que ndo sdo tédo
procuradas, talvez até evitadas pelos colegas.

(i) Como se caracterizam as interagfes sociais de amizade que
estabelecem no contexto educativo?

Observando os dados recolhidos podemos compreender que a explicitagdo do
conceito de amizade nao foi facil para as criancas entrevistadas. Contudo, algumas
criancas identificaram a amizade com sentimentos e ac¢fes partilhadas entre duas
pessoas. Podemos observar criangas que associaram a amizade a brincadeira que
gostam de realizar com 0s seus pares. Este resultado vai, de certa forma, ao encontro
do referido por Fehr (1996), quando questionadas sobre o que é um amigo, as criangcas
em idade pré-escolar referem que é alguém que brinca com elas, alguém que partilha
brinquedos (comportamento pro-social) e alguém que nao lhes bate (auséncia de

comportamento agressivo).
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(iii) Como se caracterizam as interacfes sociais estabelecidas entre as
criancas durante os momentos de brincadeira?

A andlise das interacbes entre as criancas permitiu compreender quais as
modalidades de brincadeira, os tipos de interacdo estabelecidas entre pares e com as
adultas, bem como a utilizacdo dos recursos/equipamentos por parte das criangas no
desenrolar das interagdes.

Respeitante as modalidades de brincadeiras observadas, podemos afirmar que
predominam as brincadeiras em grupo, com destaque nas brincadeiras de faz de conta
com os pares. Esta modalidade observada muito frequentemente é bastante comum
uma vez que este surge a partir dos 36 meses de vida da crianga (Ferland, 2006). A
brincadeira de faz de conta implica cooperacao, ouvir o outro, aceitando as suas ideias.
Estas duas dimensdes fazem da brincadeira de faz de conta uma brincadeira complexa
gue ocorre principalmente em idade mais velhas (Hauser-Cram et al., 2016).

As brincadeiras de faz de conta, realizadas pelas criangas do contexto
socioeducativo, incluem também a insercéo/integracdo do adulto nas mesmas.

O brincar paralelo e o brincar solitario estdo também presentes nos registos de
observacao realizados, no entanto, ao analisarmos o tipo de brincadeiras realizadas,
construcdes de materiais e realizagdo de puzzles, podemos compreender que estas
atividades podem ser/ sao feitas para o uso individual.

Para além de se identificar interag6es que coadunam com a brincadeira e com
interagdes positivas, verificamos também interagbes de natureza conflito, estes surgem
nomeadamente com a dificuldade de partilha de objetos e da inser¢do de um par na

brincadeira.

Adultas do contexto socioeducativo

(i) como caraterizam as adultas as interacdes sociais estabelecidas entre
as criancas com idade pré-escolar no contexto educativo?

Observando as respostas dadas pela educadora cooperante, podemos constatar
que esta define a interacdo social de amizade como uma relacdo entre duas ou mais
criancas, sendo que esta deve ser realizada pelas criancas sem o auxilio ou influéncia
do adulto.

A educadora cooperante indica-nos que, ha sua perspetiva, as criancas
desenvolvem uma interacéo social de amizade com quem partilha interesses, consoante

o tipo de brincadeira que desenvolvem. Considera ainda que algumas criangcas do
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contexto socioeducativo apresentaram desde cedo uma interacdo social de amizade,
sendo que estas apresentam um cariz duradouro.

A assistente operacional, por sua vez, destacou a importancia do
estabelecimento de intera¢cdes sociais de amizade. Esta reconhece que existem fatores
que podem influenciar o seu estabelecimento, destacando o comportamento das
criangas, as caracteristicas que partilham entre si e as brincadeiras realizadas. Segundo
esta as criancas do contexto socioeducativo manifestam preferéncias por criangas
concretas nos diferentes espagos, no entanto valorizam os pares e interagem com

outros pares, para além daqueles por quem demonstram clara preferéncia.

(il) Que estratégias sdo usadas pelas adultas para promover as interacdes
sociais entre as criancas em idade pré-escolar?

A educadora cooperante indica-nos que o papel do adulto numa interagéo social
de amizade é de apoio, numa perspetiva de ser o modelo de uma interacdo positiva,
fazendo as criancas compreender a importancia de se respeitarem mutuamente e
compreenderem que ndo necessitam de ser amigos de todos os colegas. Na sua pratica,
a educadora cooperante, acredita que o didlogo é a base para construir uma interagado
social positiva, realcando que a reflexdo, conversacdo e a resolugédo de conflitos em
grupo permite o desenvolvimento da crianga, e consequentemente, do grupo.

A assistente operacional indica a importancia de fomentar a interacdo entre
pares, valorizando o respeito entre criangcas. O adulto deve procurar perceber o
comportamento da crianca, respeitando as suas decisdes, dando espacgo para esta
explorar e desenvolver a sua imaginagdo. Na sua prética recorre ao trabalho a pares
para estimular uma relagédo entre as criangas, promovendo igualmente a resolucéo de
conflitos de forma auténoma.

Resumindo, as adultas presentes no contexto socioeducativo tém como
estratégia ser uma fonte de apoio para a construcdo do diadlogo entre pares,
consequentemente, um apoio na resolucdo de conflitos e na expressao oral dos seus
sentimentos e dificuldades na interagdo com o par.

Estas estratégias coadunam com literatura consultada que nos indica que as
adultas devem criar tempo e espacgo para que as criangas interajam e socializem. Bem
como, o papel de auxiliar as criancas a compreender o par (Poejo, 2014). Apesar das
adultas terem o dever de estar presente, a sua intervencao deve ser minima (Arezes &
Colacgo, 2014).
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5.CONSTRUCAO DA
PROFISSIONALIDADE
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A construgcido da profissionalidade remete para “uma construcao inter e intra
pessoal, ndo sendo, por isso, um processo solitario: desenvolve-se em contextos, em
interac¢Bes, com trocas, aprendizagens e relacBes diversas da pessoa com e nos seus
varios espacos de vida profissional, comunitario e familiar’ (Sarmento, 2009, p. 48).

Sarmento (2015) complementa este pensamento indicando que “é um processo
social e humano, que se desenvolve na interacdo da cada um com o mundo e com o
outro” (p. 72). Desta forma, considero que as minhas experiéncias e vivéncias
realizadas, quer na minha vida pessoal, quer na minha vida pessoal, auxiliam a
construcdo da minha identidade profissional. Da mesma forma que os meus valores
norteiam as minhas praticas pedagdégicas. Afirmo, neste sentido, que a minha identidade
pessoal influéncia a identidade profissional, mas o inverso também é notério, uma vez
que as aprendizagens realizadas também provocaram/provocam transformacdes ao
nivel pessoal.

Devendo salientar que esta construcdo de profissionalidade é, como o termo
indica, uma construgéo, algo inacabado, que ira estar sempre em evolugéo, crescimento
e um reinventar da minha identidade, uma vez que e tal como Sarmento (2009) indica

um processo de construgdo social, no qual cada uma joga a sua historia
de vida com a histéria de vida do grupo profissional a que pertence, com
as criancas, com as comunidades e com o0s contextos onde se
desenvolve a sua acc¢do educativa, transformando essa teia de
interac¢des numa forma prépria de ser e de agir (p. 48).

Comecei por compreender que seria um processo em constru¢do desde uma
unidade letiva da licenciatura, na qual a professora da mesma mencionou algo chamado
Life Long Learning. Até entdo assumia que uma licenciatura e um mestrado seriam
“suficientes” para “saber tudo”. Porém, desde ai compreendi que nao tinha como “saber
tudo” apenas com esta formacao. Este pensamento tornou-se ainda mais evidente
quando reflito relativamente a PPS realizada em creche e em J.l.,, que apesar de
essenciais para o inicio da minha construcao profissional e para o confronto entre
conhecimentos teéricos aprendidos até a data, demonstrou ndo ser suficiente para
corresponder as minhas expectativas enquanto a minha capacidade enquanto
profissional.

Tal como indicado acima por Sarmento (2009), a identidade profissional constroi-
se nas interacbes com 0s outros, neste sentido, posso afirmar que as criancas, as

equipas educativas e as familias dos contextos socioeducativos nos quais estive
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inserida, permitiram-me desenvolver atitudes, aplicar saberes, descobrir estratégias e
competéncias essenciais ndo s6 para esta profissdo, como também para a minha
identidade pessoal.

A pratica profissional permitiu-me igualmente confrontar conhecimentos tedricos
com aspetos da prética, mas também apresentar-me novas questdes e desafios, querer
aprofundar conhecimentos e descobrir novas praticas. E neste sentido que a reflex&o,
conceito e pratica que se tornou essencial em concreto nestes dois ultimos anos, me
tem auxiliado a compreender e a construir inUmeras aprendizagens. Pretendo com isto
afirmar que, as reflexdes que fui realizando ao longo destes dois anos, em especial, has
valéncias de creche e J.I., permitiram-me responder a alguns desassossegos, mas
também me permitiram procurar solucdes para as dificuldades que foram surgindo.

No contexto de creche foram inimeros os conhecimentos que adquiri, mas devo
destacar que o primeiro aplica-se a vida em geral — compreender o meio onde estamos
inseridas na sua globalidade (criangas, profissionais, familias, espaco) — o0 segundo esta
relacionado com o primeiro, porém remete para — a comunicagao.

Nesta valéncia, realizei a minha prética no bercario com criangas dos 6 aos 18
meses, este foi 0 meu primeiro contacto com um grupo tdo novo, mas foi essencial para
compreender que séo as criangas que escolhem o que fazer e quando fazer, € nesse
sentido que o educador deve promover espagos, tempo e materiais para responder aos
Seus interesses, gostos e promover descobertas. Essa aprendizagem levei/levo comigo
para outros contextos.

A calma, caracteristica apontada pelos profissionais com quem tive o prazer de
trabalhar, € um atributo que considero essencial num educador, uma vez que 0
educador deve ser o modelo a varios niveis, neste sentido, em termos comunicacionais,
com o qual as criangcas podem aprender formas de comunicar e de se relacionar com
0S outros.

Sinto a necessidade de incluir nesta reflexdo sobre a profissionalidade, o
estabelecimento de uma relacao responsiva com as criancas. Nas praticas ja realizadas
esta foi sempre uma intencdo que defini, na qual procurei mostrar-me atenta,
observadora e disponivel para responder as necessidades e interesses das criancas. A
confianca que se estabelece entre o adulto-crianca torna-se a base da acado
desenvolvida. Tal como indica Lino (2013) “o primeiro papel do professor é criar um
contexto educacional de conforto, confianga, motivagao” (p. 127). As criangas

necessitam de confiar no adulto, pois s6 assim irdo conseguir-se desenvolver. Penso
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gue o contrario também é verdade, ao confiarmos nas criancas, nas suas capacidades,
iremos também desenvolvermo-nos enquanto profissional.

A pratica na PPS Il, valéncia em J.l. veio cimentar ideias ja refletidas como a
importancia da escuta. Devo explicitar que a minha visdo relativamente a crianga € como
um ser ativo, ou seja, “rica em recursos e conhecimentos, competente, criativa, sujeita
de direitos e produtora de cultura” (Lino, 2013, p. 127). Neste sentido, denoto que o
educador deve escutar para puder ser escutado, deve valorizar e legitimar a forma de
expressao das criangas, “o confronto de perspetivas e a emergéncia de diferengas
individuais” (Lino, 2013, p. 128).

Relativamente ao “cuidar”’, aspeto bastante presente na valéncia de creche, é
por vezes descurado na valéncia de J.I., no entanto, com a PPS II, atento que a levo
para a minha pratica futura a importdncia de cuidar do outro, estar atenta as
necessidades emocionais das criangcas e puder oferecer um mimo ou um carinho
quando a crianga necessita. Amante (2015) refor¢a esta ideia quando afirma que “é
imprescindivel que o educador consiga estabelecer vinculos de relagéo positivos, dos
quais fazem parte a proximidade, a informalidade, o «calor», mas igualmente a
capacidade de definir regras e limites claros” (p. 112).

Tal como Sarmento (2015) indica as relag6es com o outro também transformam
a nossa identidade profissional, neste sentido, considero que a oportunidade que tive
de observar, comunicar e interagir com a educadora cooperante, permitiu-me “abrir os
olhos” relativamente aos dois assuntos abordados anteriormente, mas também,
relativamente a necessidade de nos reinventarmos, de aprendermos mais e querermos
mais. E desta forma, que retomo um pensamento inicial que indica que ndo devemos
ficar por esta formacéo inicial, que devemos procurar ler, fazer e ingressar em
formagBes que nos permitem recomecar e alcancar mais.

Em suma considero que, a formacao inicial contribuiu para o inicio da minha
construcdo enquanto profissional, dando-me saberes, competéncias e conhecimentos
relacionados com esta profissédo. Para além disso, contribuiu para compreender que ao
refletir sobre a nossa pratica, estamos a tomar consciéncia das nossas acdes e das
acOes das criancas, das nossas capacidades, das falhas e 0 que necessitamos de
descobrir. Assim, considero que esta minha identidade inacabada ira instigar-me a
comegcar e recomegar, a errar e ultrapassar, alterar os meus processos, fazer novos

conhecimentos, ir mais além e alcancgar o futuro.
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L.CONSIDERACOES FINAIS
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Durante este ultimo estagio aprendi que ndo temos que saber tudo. Assim,
aprendi que, em conjunto com as criangas e com a nossa equipa educativa, estamos a
construir algo com valor e significado.

Compreendi, com ainda mais certeza, que cada crianca é Unica, que tem
interesses, motivacdes, caracteristicas e necessidades que devem primeiro ser
compreendidas, para depois pudermos integrar um grupo, com uma maior harmonia.
Com isto aprendi ainda que as nossas respostas devem ser diversificadas e apropriadas
as criangas.

Continuando a linha de pensamento iniciada anteriormente, considero que
descobri que através do didlogo, verdadeiro e sem expectativas, pudemos construir
estruturas de apoio, pensamentos e atividades em conjunto, com apoio de todos.

Descobri que o papel do educador vai para além do 6bvio, n6s somos uma rede
apoio para as crian¢as, um modelo e um orientador, mas somos também uma rede
para/com as familias, na qual existe uma entreajuda e um crescimento essencial ao
desenvolvimento da crianga.

Aprendi a dar ainda mais valor e importancia aos sentimentos e emocgdes das
criangas, como referi anteriormente, nés podemos e devemos ser o modelo para as
criancas, e na sociedade atual, em que a vida aparenta ter um ritmo demasiado
acelerado, em que as pessoas esquecem-se de dar valor ao que estdo a sentir, é
importante mostrar as nossas criangas que pudemos ter emocgoes (felicidade, tristeza,
frustracdo, etc.) e como lidar com as mesmas.

Em suma e fazendo um balan¢o desta pratica, considero que me permitiu crescer
enquanto individuo e enquanto profissional, sdo indmeros 0s ensinamentos e

aprendizagens que levo comigo de uma experiéncia que foi imensamente positiva.
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ANEXOS



ANEXO B

Fntrevista a educadora
cooperante



Blocos de Informacado | Objetivos especificos

Formulacéo de questbes Observacbes

A. Legitimacéo da
entrevista e motivagao
do/a entrevistado/a

e Legitimar a entrevista;
e Motivar o entrevistado/a.

- Esta entrevista tem como objetivo a obtencéo de informacdo sobre as concec¢fes que
profissionais de educacao de infancia tém sobre as relacdes sociais de amizade e as
estratégias utilizadas para a promocao das mesmas

- O seu carater é confidencial e o anonimato dos dados é garantido.

- Pedir autorizacéo para gravar audio;

- Informar sobre o processo de devolucdo das transcrigcdes.

B. Definicdo do perfil do/a
entrevistado/a

e Conhecer o percurso
profissional do entrevistado/a

B1. Qual a sua formacé&o nesta area profissional?

Licenciatura

B2. Quais séo as fungbes profissionais que desempenha atualmente?
Educadora de Infancia

B3. H& quanto tempo exerce funcdes na area de educacéo de
infancia?

33 anos

C. Perspetivas sobre a
as interacfes
sociais de amizade

e Conhecer as concecdes sobre
as interagdes entre pares
contextos de educacéo de
infancia.

e Caracterizar as interacdes de
amizade estabelecidas entre as
criangas

C.1. O que entende por interacdo social de amizade, na faixa etéria
dos 3-4 anos?

Sao as relacdes estabelecidas entre duas ou mais, escolhidas de
forma autbnoma sem qualquer influéncia do adulto

C.2.Na sua opinido quais os fatores que as criancas consideram na
escolha das suas amizades? Qual o papel que os atributos fisicos e
psicol6gicos tém nessa escolha?

Os fatores séo o tipo de brincadeiras e os interesses
semelhantes. Ao mesmo tempo, penso que se a crianc¢a néo for
influenciada por adultos do meio os aspetos psicolégicos e
fisicos ndo tém qualquer influencia na escolha.

C.3. Na sua opinido qual a influéncia que o género, as capacidades de
cada crianga, o tipo de atividade, etc. tém no estabelecimento de uma
interacdo social de amizade entre as criancas?




Durante toda a minha pratica pedagégica tenho observado que a
influéncia do género e das capacidades de cada crianca ndo
atribuem qualquer significado nas escolhas das relacdes entre
criangas. J4 o tipo de atividade faz com que uma crianga se
identifigue com o seu par.

C.4. Como caracteriza as interacdes de amizade estabelecidas entre
as criangas do seu grupo?

Fale um pouco sobre as intera¢gBes que as criancas do grupo
estabelecem entre si durante os momentos de brincadeira (por
exemplo: amizades que destaca, brincadeiras recorrentes, etc.).

As criancgas deste grupo, na sua maioria, mantém relagdes de
amizade com 0s mesmo pares desde que ingressar no Jl.
DestacoaS.ScomaD.eaC.|oM.comoD.|aCa.,aM., aMar. a
J.,eoE.|oH.comas. Se.

As brincadeiras recorrentes deste grupo séo brincadeira na area
do faz-de-conta, na area das construgdes. No recreio jogam a
bola, jogam ao faz-de-conta, constroem objetos em 3D com pecas
e fazem corridas de triciclo.

D. Prética pedagégica

e |dentificar o papel do adulto na
promocéo de interacdes sociais

D.1. Que estratégias utiliza para promover o estabelecimento de
inteacdes sociais entre as criangas, na sala de atividade? E no
recreio?

- Comunicacéo oral, em que as criangas verbalizam ideias,
sentimentos e opinides

- Refletem sobre as suas a¢des, conversando, em conjunto, entre
pares e com o adulto

- Em grupo decidimos como resolver situagoes -

Quais as que considera serem as mais pertinentes?

Todas

Conclusao da entrevista

¢ Finalizar a entrevista.

- De momento, recorda-se de algo mais que considere ser pertinente
em relacéo aos aspetos abordados?

- Confirmar se
existe algo mais a
acrescentar
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Penso que os adultos-nac-devem-interferirna-escolhade
relacBes-de-amizades-entre-criancas, mas sim ser modelo nas

relacdes sociais. O adulto deve transmitir as criancas que nem
todos somos amigos, mas temos de nos respeitar.
Concomitantemente, as relacdes que estabelece com os outros
adultos da sala e criangcas devem ser exemplos de relacdes
sociais adequadas

- Obrigada pela sua disponibilidade.

- Agradecer a
disponibilidade
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ANEXO C
Registos de observacao



Data: 11.11.2019

Intervenientes: Dia. e S.O. Local: sala de atividades
N.° Tempo
Descricao (Situagdo/ Comportamento)
(horas)

A S.O. cuspiu a Dia., a S.O. pediu desculpa, mas a Dia. ndo aparentou querer desculpar. Vieram ter comigo

e a Dia. conta-me o sucedido, a S.O. rapidamente explica que ja pediu desculpa. Estas afastam-se de mim

e trocam palavras impercetiveis. A S.O. fala mais alto e diz que ja ndo sdo amigas. Afastam-se uma da outra

e a Dia. volta para perto de mim, repetindo que a S.O. Ihe cuspiu. A S.O. comecga a choramingar (nota-se

gue ndo € um chorar sentido, porque esta ndo tem lagrimas). A discussdo entre as duas aparentava ser

relativamente a partilha de instrumentos médicos trazidos pela Mad.
Data: 11.11.2019
Intervenientes: A., T.e V. Local: jogos de chéo, sala de atividades
N.° Tempo . :
Descri¢ao (Situagcdo/ Comportamento)
(horas)

Nos jogos de chao, o A,, 0 T., e 0 V. brincam juntos. As criangas construiram uma pista de caminhos de
10:50H — ferro, feita com madeira. Apesar de ndo conversarem uns com 0s outros, o T. comeca a fazer o som de uma
10:55H ambulancia e os dois colegam imitam-no.

O A. apercebeu-se que o estava a observar e para de fazer o som.




A educadora pediu para arrumar e o T. e 0 A. respeitam o pedido e comecam a arrumar. O V., porém ignora
o pedido e afasta-se do duo com o carro na mao. Deixa de fazer 0 som, mas aparenta querer continuar a

brincar, neste sentido procura outros pares para o fazer.

Data: 11.11.2019

Intervenientes: Dia., S.O. e Chi. Local: recreio
N.° Tempo
Descricao (Situacdo/ Comportamento)
(horas)
A Dia., SO. e a Chi. juntaram-se no exterior e observaram a montagem do candeeiro por agentes externos.
Comecou a chover e estas recolheram-se debaixo do telheiro. Iniciaram uma brincadeira de faz-de-conta.
Neste sentido, a SO. era um gato e a Dia era a avo. Mais tarde, apercebi-me que a Chi era também um gato.
A brincadeira transformou-se assim num jogo de apanhada porém, a Dia aparentou cansaco. A SO puxou-
a pela camisola mas esta ndo respondeu.
11004 A brincadeira entre a Chi e a SO oscilou entre momentos de aparente agressividade entre ambas e jogo de

11:20H

apanhada.
A Dia entrou em brincadeira solitaria durante uns momentos, percorrendo a beira do passeio pé ante pé.
Inferéncia: A Dia pareceu incomodada com a minha constante observagédo dos seus atos.

A Dia é “puxada” para brincar com uma menina da sala das estrelinhas, estas vao brincar para o escorrega.
Entretanto, a SO e a Chi continuaram a realizar uma brincadeira que se assemelhava, apanhando folhas do

recreio e colocando-as dentro de um camido de brincar.
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Data: 11.11.2019

Intervenientes: SE., Mad. e Ed..

Local: recreio

N.° Tempo ) )
Descricao (Situagdo/ Comportamento)
(horas)

4 A SE veio ter comigo para me avisar que o Ed nao queria brincar com ela. Disse-lhe para perguntar ao Ed
11:30H se esta podia brincar consigo. O Ed recusou e a SE voltou para perto de mim. A Mad apercebeu-se que a
11:34H SE estava a fazer “queixinhas” e juntou-se a conversa, explicando-me que a SE nao podia brincar. Contudo,

o Ed contradizeu-a. A Mad avisou que se a SE brincasse, ela ndo brincava. No entanto, foram os trés brincar.

Data: 11.11.2019
Intervenientes: Jai., J.M. G. e S.O. Local: recreio
N.° Tempo - _ .
Descrigao (Situagcdo/ Comportamento)
(horas)

As 2 criancas (jai. e j.m.) brincam & apanhada, utilizando os triciclos como meio de deslocacao. O J.M. tem
12:46H uma brincadeira mais “agressiva” do que o Jai., langando o triciclo contra o do colega. O G. e a SO. juntam-
12:53H se a brincadeira, porém, como tentativa que esta saisse do triciclo e tenta afastar a menina da brincadeira.

A SO. acaba por desistir.

Data: 13.11.2019
Intervenientes: Ed., a Car., a Mar. e a Ju. Local: recreio
N.° Tempo o . ~
Descricao (Situacdo/ Comportamento)
(horas)
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11:05H
11:12H

Em dias de chuva, o recreio fica condicionado, neste sentido, também as brincadeiras ficam mais

condicionadas.

O Ed., a Car., a Mar. e a Ju. estavam a brincar juntos quando cheguei ao recreio, estes estavam apoiados
nas maos, fazendo triangulos com o corpo, estavam imdveis, porém juntaram-se a pares, encostados pelo
rabo. As criancas encostavam-se e rapidamente levantavam-se rindo do que estavam a fazer. Os
movimentos repetiram-se mais algumas vezes, porém quando a educadora cooperante chegou ao recreio,
estas criangas separaram-se e quebraram a brincadeira, correndo para a educadora e abracando-a. A
educadora tenta promover a brincadeira no recreio e, normalmente, se as criangas nao saem de perto dela,
da-lhes algo para fazer ou brinca com estas. Desta vez, a educadora deu-lhes uma tarefa para realizar, a
apanha de pauzinhos das arvores, para posteriormente fazerem colagens com estes. As criangas obedecem

e executam a tarefa solitariamente.

Data: 13.11.2019

Intervenientes:

A., 0o Mat., 0 JM., Jai., o Dio., 0o T.,0J.P. e Local: recreio

Chi.

N.°

Tempo
(horas)

Descricao (Situagcdo/ Comportamento)

11:12H
11:26H

Debaixo do telheiro, encontram-se uns bancos compridos, forrados com almofadas. Guardados abaixo dos

bancos estao uns blocos de plastico coloridos, usados pelas criancas para fazerem construcdes.

O A., 0 Mat., 0 JM., Jai., o Dio., 0 T. e 0 J.P. estdo sentados nos bancos descritos acima, e espalharam os

blocos em linha em cima do assento. As criangas encontram-se entre a parede e 0s blocos, umas criancas
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estdo sentadas e outras estdo a apanhar os blocos do chao para continuar a construir a linha. Quem observa
de longe, a construcdo aparenta ser de um muro, porém o Mig. ja tinha estado a fazer a construcdo com o
grupo, perguntou-me o que estava a observar e li-lhe o que estava escrito. O Mig. explicou-me que nao era
um muro, mas sim um comboio. O T. aparenta ser o condutor, uma vez que se vira para a frente e faz
barulhos alusivos ao comboio. O Mat., por sua vez, nao aparenta estar integrado na brincadeira, uma vez
gue tenta destruir a construgdo. O A., a certa altura, tenta reverter os danos que o Mat. esta a causar. O A.

repara que os estou a observar e aproxima-se para fazer queixas do Mat.

A brincadeira altera-se quando a Chi. pediu blocos de construcdo para fazer uma casa. Os intervenientes
mencionados anteriormente, terminam a sua brincadeira e juntam-se a Chi. no auxilio da construcdo da

casa.

A escola costuma p6r musica a quarta-feira, neste sentido, o grupo interrompeu a constru¢éo para dangar

ao som das musicas.

Data: 15.11.2019

Intervenientes: o Ed., a Mad., o Mat., a Ju., Mig. e 0 J.P. Local: Recreio
N.° Tempo . _ _
Descricao (Situacdo/ Comportamento)
(horas)
11:07H No equipamento castelo de plastico, encontra-se o El., a Mad., o Mat., a Ju. e 0 J.P. Estes estéo a brincar
11:18H “aos maus”, segundo a Ju., e usam o castelo como esconderijo enquanto fogem do “mau”. Naquele momento
11:23H era o J.P. As criancas imitem sons (rugidos) quando interpretam o papel de mau. A Ju. conta-me que esta
11:28H presa, por isso nao pode sair do castelo. O Mig. esta na equipa de quem esta a apanhar, uma vez que,
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entretanto, apareceram mais “maus”. Dentro do castelo, a Ju. e o Mat. fazem um plano de ataque,
relativamente a quem apanhar primeiro. O Ed. junta-se a Ju. como preso. O Mat. aproxima-se e afirma que

os vai comer. O Ed. diz-lhe que ndo, que ndo os pode comer porque ja esta congelado.
A brincadeira foi interrompida pelo simulacro.

O jogo recomeca, porém, as criangas querem ser prisioneiros. A Ju. explica-me que foi presa pelo Esqueleto
Abilio, e diz-me para escrever o nome Esqueleto Abilio no meu caderno, pediu-me também para desenhar
0 esqueleto. As criancas pedem para ver o esqueleto e quando mostro tento “assustar” as criangas. As

criancas fogem e gritam, porém, retornam a rir.

Data: 15.11.2019

Intervenientes: So. Chi. e Dia. Local: caixa de luz, sala de atividades
N.° Tempo - _ .
Descricao (Situacdo/ Comportamento)
(horas)
Na caixa de luz, a So. e a Chi. fazem desenhos, sentadas lado a lado. A Dia. aproximou-se do par e a Chi.
saiu da caixa de luz. Apenas duas criangas podem estar na caixa de luz. A Dia. e a So. comegam a desenhar
em conjunto. Este desenho tinha sido comecado pela So. e consistia na sua mao colorida com as multiplas
10:18H

10:25H

cores disponiveis na caixa de luz. No entanto, a Dia. pintou um sitio do desenho que a So nao gostou/ ndo
era suposto pintar e a So. disse-lhe que néo, a Dia. pegou noutra folha e comegou o seu proprio desenho.
Fez exatamente o0 mesmo desenho, contornou a sua méo sobre a folha, a So. perguntou se esta iria fazer

uma mao e a Dia. ndo respondeu. Continuaram a pintar lado a lado, porém em siléncio.

Data: 18.11.2019
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Intervenientes: Ju., Car., Mar., T., Mig., El., Chi., H., Local; area da casa, sala de atividades

educadora
N.° Tempo
Descricéo (Situacédo/ Comportamento)
(horas)

10 Na éarea da casa, a Ju., a Car., a Mar., e a educadora sentaram-se a mesa para serem servidas pelo T. e
pelo Mig.. A area da casa, tinha sido transformada num restaurante que serve refeicdes. A educadora é a
mae da Mar. e da Car., enquanto que a Ju. também é méae de um bebé. As meninas tomam a “refeigao”
trazida pelo Mig. e pelo T. e a educadora da a comida a boca da Mar.

A educadora pede a conta ao empregado (Mig.) e este pede-lhe 1€, a educadora finge procurar pelo euro
10:24H no seu bolso e diz-lhe que volta amanh& para outra refeicdo e sai com as suas duas filhas. O Mig. e 0 T.
10:32 H comegam a arrumar o espaco, sendo que esta limpeza ainda faz parte da brincadeira. O T. lava a loica e
canta “lavar, lavar, lavar ...”, o Mig. retira os pratos da mesa e olha para mim afirmando que o Chefe (T.)
esta a lavar a louga.
A Ju. continua sentada a mesa, agarrada ao bebé, quando o El. entra na area para se juntar a brincadeira,
a Chi e o H.. seguem-no e sentam-se a mesa. A Chi. levanta-se e comeca a servir refeicées, porém a
brincadeira é interrompida uma vez que a educadora pede para arrumarem.
Data: 18.11.2019
Intervenientes: Mar., Ju., A.O., educadora e Ed. Local: recreio
N.° Tempo
Descricao (Situacdo/ Comportamento)
(horas)
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11

10:56H
11:02 H

A Mar. e a Ju. vao ter com a A.O. para a convidarem para ir a casa delas, um espaco debaixo do telheiro
com o fogdo de brincar. As meninas perguntam a A.O. o que esta pretende almocar. A A.O. afirma que para
o almoco quer peixe no forno com batata cozida, para a sobremesa uma tarte de limédo e para beber quer
apenas agua. As meninas comecam a servir-lhe a refeicdo e representam os pratos com folhas das arvores
gue tinham estado a apanhar. A A.O. aceita as folhas e diz-lhes que a refeicdo estava excelente e que
voltava no dia seguinte. O Ed. aproximou-se das meninas com mais folhas, porém estas recusaram

explicando que ja tinham suficientes.

As meninas veem a educadora e correm para a mesma, perguntando se esta quer ir ao restaurante, a
educadora segue-as, mas antes de a educadora dizer o0 que quer almocgar estas entregam-lhe um monte de
folhas, a educadora responde que esta saboroso e que volta amanha. A educadora afasta-se e as meninas

seguem-na, terminando a brincadeira.

Data: 18.11.2019

Intervenientes: Mig., El.,., Mat., Dio. Local: recreio

N.°

Tempo
(horas)

Descri¢ao (Situagcdo/ Comportamento)

12

11:02
11:14 H

O Mig. vem ter comigo e diz-me que ele, o El.. e 0 Mat. sdo policias. Estes correm pelo recreio e gritam
“policia”. O Mig. passa pela educadora e saluda-a. Em conjunto com o El. voltam-se para o estagiario e
dizem-lhe que vao prender o Jai., dirigem-se ao mesmo para o prender, mas nao o fazem. O Mig. continua
a correr pelo recreio a gritar “policia” e tenta prender um menino de outra sala. O El. acompanha o Mig. e
segue a crianga. O Dio. quer juntar-se a brincadeira, porém acaba por altera-la e comeca a dar ordens ao

Mig. — salta, baixa-te, corre. O El. ndo repara que o Mig. se afastou e aproxima-se do H. que se encontra no
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castelo de plastico, grita “maos no ar”, o H. entra na brincadeira e “dispara” alguns tiros. O El. repara que o
Mig. se afastou e junta-se ao Mig e ao Dio. que continua a dar ordens, as criancas imitam as indicacfes do
Dio.

Data: 18.11.2019

Intervenientes: Mar., Ju., Car. e Ed. Local: recreio
N.° Tempo
Descricao (Situacdo/ Comportamento)
(horas)
13 A Mar., a Ju., a Car. e o0 Ed. estdo sentados no chao, perto da educadora, 1Baixo-me para ver a brincadeira
das criangas, estas continuam a mexer os pauzinhos, mas nao falam, entdo pergunto-lhes se se estdo a
11:20 H - | maquilhar, mas a Mar. responde que n&o, que esta a pintar a Ariel. O Ed. diz-me que esta a pintar o esqueleto
11:33H Abilio, bem com a Car., a Ju., por sua vez, diz que esta a pintar-se do que quiser.
O Ed. diz que vai pintar o cabelo de cor-de-rosa e por batom, as meninas imitam e replicam a agéo.
Data: 20.11.2019
Intervenientes: Jai., V., G., J.M., A., T., Chi., J.P. Local: area dos jogos de chao, sala de atividades
N.° Tempo ) )
Descricao (Situagcdo/ Comportamento)
(horas)
14 Inicialmente, encontravam-se nesta area o Jai.,, o V., 0 G.,0J.M., e 0 A.
10:00H —| O V. brincava sozinho com a sua construcdo (uma varinha) e repetidamente dizia que estava a brincar
10:24H sozinho e que nédo precisava de ajuda, os colegas ainda assim tentavam aproximar-se dele para brincar.
O G. mostra-me a sua construcao e diz que € uma varinha, semelhante a do V.
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O J.P. e 0 A. estavam a fazer construcbes de leggo juntos, porém guardam-nas rapidamente, sem
conversas. Possivelmente com o objetivo de integrar outras brincadeiras, uma vez que sabem que s6 podem
ir para outros sitios quando arrumarem o ultimo.

O A. viu-me e dirigiu-se a mim reportando que o G. tem ovos. Afastou-se e sentou-se junto ao G. a observar
a brincadeira que este estava a ter com ...

Ouvi 0 V. a dizer ao Jai: “anda amigo” e comegam a brincar juntos com as varinhas, fazem diferentes sons
enquanto manuseiam as mesmas. Iniciam uma conversa sobre estes sons, apelidando de uns como mais
especiais que outros. A varinha do V. € comprida o suficiente para tocar nos dossiers e este repara neste
facto. Comecando a tentar apontar para cada dossier presentes acima do armario. Apresenta ao Jai. o0 seu
dossier e pergunta-lhe qual o dele. O V. olha para mim e diz que ndo sabe como é que fez aquilo (conseguir
que a varinha chegasse ao armario). O J.P encontra-se ao seu lado a observa-lo e pede-lhe que olhe para
0S seus pés, que se encontram em bicos. O J.P. e 0 V. brincam as lutas com as varinhas que tém nas maos,
contudo o J.P. destrd6i, sem inten¢do, a sua varinha, o V. fica um pouco aflito e frustrado, mudando a sua
expressao facial. O J.P. consola-o explicando que consegue arranjar a sua constru¢ao e que o pode ajudar.
Este assim o faz, porém, o V. ndo demonstra agradecimento.

Observando a brincadeira que decorre paralelamente a esta, o Jai., 0 G. e 0 A. estavam a brincar com os
ovos do G.. Oico o A. a dizer que o0 Jai. estava a jogar muitas vezes com 0 ovo e que este ndo é seu amigo
porque esta sempre com o J.M., repete que o Jai. estava a jogar muitas vezes. Infiro que discussao se
prende com o facto de o A. querer jogar, porém o Jai. ndo Ihe dava vez. O V. quer participar na brincadeira
e questiona o A. se este quer a sua varinha como troca pela vez no jogo, o A. aceita e comeca a brincar, o

J.P. observa esta partilha e grita que a varinha € do V., a crianca intervém e explica que emprestou.
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O T. senta-se a observar o V. e 0 G., enquanto estes jogam, no entanto, o A. interpela esta observacéo e
explica ao T. que este ndo pode jogar porque agora é a sua vez. O T. tinha um carro do Batman na méo e
atira-o para cima dos ovos. O G. zanga-se e diz-lhe que este ndo pode, o T. afasta-se, mas regressa
rapidamente. Quando as criancas notam a sua presenca retiram os ovos do chao.

A Chi. entra na presente area e pergunta ao Jai. se este quer brincar com ela, o Jai. replica que sim. A Chi.
assume controlo da brincadeira, pegando no balde com as miniaturas de animais e decide colocar uma
estrela e algas do mar dentro do mesmo, chama-me para mostrar o resultado da sua agéo. O Jai. aparenta
perder interesse em brincar com a menina e vira-se de costas a observar as outras criangas, a Chi. chama-
o0 e diz Ihe para colocar os animais ali. Agarram nos dinossauros e em vez de os arrumarem desenvolvem
um didlogo — “Ola” — Chi.; “Ola, sou o teu primo!” — Jai.

Este dialogo ¢é interrompido pelo T. que tenta juntar-se a brincadeira. O T. pegou na tartaruga e diz “Eu sou

a Tartaruga”. Porém a Chi. e o Jai. afastam-se e fogem da criancga.

Data: 22.11.2019

Intervenientes: A., Mat., Chi., G., J.P. Local: area dos jogos de chao, sala de atividades
N.° Tempo . _ _
Descricao (Situacdo/ Comportamento)
(horas)
15 O A. e 0 Mat. brincam juntos, consigo ouvir o Mat. a dizer: “WVamos matar a Chi”, uma vez que estes tinham
10:30H construcdes nas méaos, em forma de varinha/espada, porém o A. responde que ndo quer matar ninguém.

10:45H

Dando por terminada esta brincadeira, o A. olha para mim e pergunta-me se podem (ele e o Mat.) brincar
com as coisas de casa. H4 uma regra implicita na sala de que nado se brincam as coisas trazidas de casa

dentro da sala, apenas no exterior. Neste sentido, respondi que ndo, o Mat. ndo se deu por contente/satisfeito
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com esta resposta, entdo questionou-me novamente, respondi-lhe que ja sabia que ndo brincamos com as
coisas de casa dentro da sala e que procurasse outra brincadeira.

O J.P., a Chi. e 0 G. fazem constru¢cdes com pecas de encaixe. O G. tinha iniciado a brincadeira ha pouco
tempo e neste sentido, tira pecas a construcdo do J.P., a crian¢a diz-lhe que ele ndo pode brincar e para
brincar com outra coisa. Acrescenta ainda que assim nao vai deixar o G. ver os seus novos “Super Wings”,
o G. responde gque ndo o vai convidar para a sua festa de anos, porém o J.P. replica que o convida para ir a
sua casa ver os “super wings” novos.

Acidentalmente, o J.P. destréi a sua propria construcéo e diz aos dois colegas que ja ndo quer brincar mais.
A Chi. estava a fazer a sua construgéo e olha para mim e explica-me que é uma estrada, adicionando que
“@ muito fixe”. O G., que se encontra sentado ao lado da Chi., continuou a sua construgdo sem explicar o
gue era. O A. regressa a area dos jogos de chdo e a Chi. perguntou-lhe se este queria brincar. A Chi. explicou
ao A. que estava a construir uma estrada muito grande, entdo o G. afirmou rapidamente que o aviao dele
era muito grande, porém a Chi. respondeu-lhe que um aviao assim tdo grande ndo voava. O A. fez a sua
construcdo sem conversar com as outras duas criancas. Neste sentido, as criancas continuaram as suas
construgdes, durante uns momentos, sem dizer nada. O G. entoou uma can¢do ouvida no inicio da manha.
De repente, a Chi e 0 G., conversam entre si:

- “0o meu é maior”’ — disse a Chi.

- “a minha mae diz que eu fago coisas lindas, que sou lindo” — explicou o G.

As criancas voltaram a ficar em siléncio.

Data: 22.11.2019

Intervenientes: Car. e Ed. Local: &rea do computador, sala de atividades

N.°

Tempo

Descricao (Situacdo/ Comportamento)
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(horas)

16

10:49 H
10:56

O Ed. e a Car. estavam sentados em frente ao computador. Neste, as criancas podem jogar, ouvir histdrias,
ou conhecer algo determinado pelos programas presentes no mesmo. As duas criangas estava a jogar o
“Jogo das diferencas”, porém nao sabiam como manusear o rato, entdo o Ed. apontava no ecra as diferencas
que via. A Educadora aproximou-se e tentou ensinar o menino a mexer com o rato. Apds algumas tentativas
este ja4 o dominava. O Ed. alterou o jogo para um sobre palavras e estava atento a jogar o mesmo, a Car.,
porém, aparentava estar distraida com qualquer som que ocorria na sala.

O Ed. voltou a mudar o que estava a ver no computador, desta vez carregou ha categoria Animais e a Car.
escolheu a Zebra, o Ed. tentou iniciar uma conversa, porém a Car. interrompeu-o pedindo para que este ndo
falasse. A informagao sobre a zebra estava a ser transmitida e 0 som das colunas n&o estava muito alto. No
entanto, o Ed. disse “Zebras” e a Car. imitou-0. Novamente o Ed. disse “borboletas” e a menina voltou a
imita-lo. O Ed. explicou-lhe para esta ndo o imitar, a Car. parou, porém, o Ed. disse-lhe que o podia imitar.
O Ed. voltou a mudar para o Jogo das Palavras, o Ed. fez a palavra Casa e quando surgiu outra palavra
disse a menina que era a vez dela, no entanto, a Car. disse-lhe que néo conseguia e se 0 menino a ajudava.
O Ed. aparentou ndo a ouvir, uma vez que lhe perguntou se queria sair daquela area. A Car. respondeu que

nao, porém ao ver o menino levantar-se foi atras dele.

Data: 25.11.2019

Intervenientes: El., Chi., SO., SE., Dia., Mar., Ju.

Local: na area da casa, sala de atividades

N.°

Tempo

(horas)

Descricao (Situagcdo/ Comportamento)

17

10:32H
10:44H

O ELl., a Chi. e a Dia brincavam juntos, ao que aparentava sobre uma loja de compras. O El. foi comprar péo

e a Dia. era a senhora da caixa. A Chi. dirigiu-se a mim e disse-me que era médica. O El. regressou para
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dentro da casa e a Chi. comecou a examina-lo, tirou do kit médico um instrumento para ver os ouvidos do
El., mexeu-lhe nas maos e mediu-lhe a temperatura colocando um termémetro na boca. Retirou o
termometro e fez um som alusivo a que a temperatura estava alta.

A So. sentou-se ao lado da Dia. Esta tinha ficado ali sentada, um pouco parada e a olhar para o vazio, porém
guando a So. se sentou perto dela, a crianca iniciou outra brincadeira. A Dia. disse para a So. que ia ligar a
mae da menina, utilizando o telefone, afirmou: “ola mae da So., eu estou-me a portar bem, mas a So. nao”.
Desligou o telefone e disse para a So. que ia ligar para a sua mée (méae da Dia.) dizendo: “ola mae, a So.
esta a cuspir e a bater”. Assim que terminou a frase desligou o telefone. A Dia. continua a querer ligar aos
pais de ambas as meninas e afirmou que ia ligar ao pai da So., comeca por dizer o nome do pai Fernando
Rouxinol, a So. interviu e disse-lhe que esse nao era o nome do seu pai, era Luis. A Dia. pegou no telefone
e disse “Pai da So., a So. esta a portar muito bem!”, desligou novamente o telefone e disse a So., “O nome
do meu pai é Tiago”, pegando novamente no telefone disse “Ola Papa, papa, papa!” e desligou.

No outro canto da casinha, a Ju. e a Mar. brincavam juntas quando a Se. quis também participar. A mar.
estava a tapar a ju. e disse para a Se. “uma vez sou eu e outra vez és tu, Se.!”. Assim, as meninas tapavam
a ju. até ndo conseguirem ver a crianga. Quando ja ndo viu a ju. destaparam-na e a Mar. afirmou que era a
vez dela e s6 depois seria a vez da Se. A mar. deitou-se e a ju. e a Se. comegaram a colocar as mantas por

cima da crianga, desta vez quando colocavam uma manta diziam “uma manta de chulé!” e riam-se.

Data: 25.11.2019

Intervenientes: Seb., Ed., A., Mat. e T. Local: na area das expressdes plasticas, sala de atividades

N.°

Tempo

(horas)

Descricao (Situacdo/ Comportamento)
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18

10:44H
10:50H

Na mesa estéo presentes o Seb., a Car., El., o Ed. e 0o Mat.

O Seb. disse-me que estava a fazer a prenda do pai natal, o trené que parecia um avido (segundo a crianca)
e neve. Enquanto me informava do que estava a desenhar apontava para cada detalhe que mencionava. O
Ed. interrompeu e disse-me que estava a desenhar um vampiro preto e aranhas.

O A. o T e 0 Mat. comecam a brincam com a plasticina, porém o T. retira um peda¢co da mao do A., este
comeca a dirigir-se até mim, penso que para relatar o incidente, no entanto estava na hora de arrumar e

comecei a cantar a cancgao de arrumar.

Data: 25.11.2019

Intervenientes: Ju. e Mar Local: exterior

N.°

Tempo

(horas)

Descrigao (Situagcdo/ Comportamento)

19

11:26H
11:37H

A Ju. e a Mar. eram bruxas, segundo as mesmas. Estavam sentadas nas debaixo do telheiro, onde existem
umas almofadas.

Quando as criangas passavam e olhavam para elas, as meninas davam gargalhadas alusivas a bruxas. As
meninas tinham os pauzinhos das folhas e aparentavam estar a maquilhar-se. Estava sentada ao lado das
meninas para ouvir a conversa delas, porém como estavam a falar baixo, compreendia poucas vezes o que
diziam. Consegui ouvir que “a ariel € uma sereia” dizia a Ju., enquanto maquilhava a Mar.. A Ju. pediu para
a Mar. fechar os olhos para que esta pudesse aplicar sombra. A Ju. tinha um bloco/tijolo de montar atras de
si cada vez que mudava o local que queria maquilhar tocava com o pauzinho no objeto. Largou o pauzinho
e comecou a arranjar o cabelo a mar. A Ju. ia afirmando: “OK!” e comecgou a apanhar o cabelo da menina,
depois tentou entrangar o mesmo e continuava a fazer afirmagdes como “olha para mim!”; “olha para baixo!”;

“Ok, mar”; “faz assim!”.
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A brincadeira foi interrompida pela ida para o refeitério.

Data: 26.11.2019

Intervenientes: H., Mig., Se., Ed. Local: no tapete, sala de atividades

N.°

Tempo

(horas)

Descricéo (Situacédo/ Comportamento)

20

10:31H
10:39H

O H. e a Se. estavam sentados lado a lado a ver livros, um sobre o mar e outro sobre o rio, estes livros sdo
da sala e as criangas podem mexer quando querem.

A Se. estava a folhear o livro e disse para o H. “acabei primeiro”, guardou o livro que estava a ver e regressou
para junto do menino com outro e explicou “agora vou ler este!” (o regresso da baleia). A se. 1é o livro,
sussurrando palavras alusivas a historia. O H. folheava as folhas do livro e cantarolava as cangfes de natal
gue estavam a dar no radio.

O Mig. sentou-se ao meu lado a ver o seu livro, perguntou-me 0 que estava a escrever e antes que pudesse
responder disse-me que era as brincadeiras dos meninos.

O H. e o Mig. comegam a conversar e 0 H afirma “Ja vi um video de um cao na internet”. O Mig. convidou o
H. para ver o seu livro (enciclopédia dos mares) e disse-lhe que havia uma imagem de um tubardo com a
boca aberta. O H. vé a imagem e disse que era igual a que tinhamos recortado. O Mig. explicou ao H. que
a Mariana tinha tirado uma fotocopia ao livro.

O Ed. estava na caixa de luz sozinho e perguntou ao H. se este queria brincar com ele, porém o H. ndo

demonstrou interesse uma vez que ja estava a ver o livro do mig.

Data: 26.11.2019

Intervenientes: H., Mig., Se., Ed. Local: caixa de luz, sala de atividades
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N.° Tempo - _ .
Descricéo (Situagcdo/ Comportamento)
(horas)
21 Na caixa de luz, o Ed. e a Se. estavam a brincar com areia que a educadora tinha la colocado. Na areia as
criancas estavam a desenhar estrelas do mar. Estava a dar musica no radio e o Ed. perguntou a Se. se esta
conhecia a cangdo. O Ed. disse a Se. que a sua irméa esta sempre a dizer “Ganhei! Ganhei! Eu ganhei!” e
gue assim nao queria brincar com ela. O Ed. partilhou esta informagao porque o Mig. e o H. queriam brincar
10:39H na area, mas, segundo o Ed. e a Se. ndo podiam porque iam estragar as estrelas. O Mig. e o H. foram para
10:50H a caixa de areia e comecaram a dizer para o outro par que la havia mais areia. O ed. disse para a se. que
nao interessava quem tinha mais areia ou menos areia. O H. saiu da sala, e o Mig. aproveitou 0 momento
para tirar um bocadinho de areia da caixa de luz. Comecando a rir, 0 ed. imitou a ag&o tirando areia da caixa
de areia para colocar na caixa de luz. As criancas ndo se chatearam, ao contrario do esperado e comegaram
a brincar os trés, tiravam um bocadinho de areia de um lado e de outro e a rir.
Data: 08.01.2020
Intervenientes: El., A., T.e J.M. Local: na area da casa, sala de atividades
N.° Tempo . _ _
Descricao (Situacdo/ Comportamento)
(horas)
22 As criancas estéo a brincar com as novas miniaturas trazidas pela educadora cooperante. O T. afirma que
tem uma ideia e tira as miniaturas da mesa, coloca uma toalha na mesa e comeca a selecionar alimentos
10:06H “para a festa”, agarra numa tampa das caixas (utiliza-a como tabuleiro) e diz-me que € 0 meu jantar. Nao
10:17H me entrega o tabuleiro e coloca o que tinha colocado em cima do mesmo no lava-loica e diz que vai lava-
los. O A. diz que nao (para nao lavar), que € tudo para a festa. O E. diz que pode ser o Pai. De imediato,
todas as criangas (J.M, T. e A.) dizem que sao o pai. O T. exalta-se e afirma que “vao fazer o que ele quer!”,
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comeca a pendurar o pano que tapa a entrada da area. O A. pde a mesa e afirma que tém muita coisa para
a festa. O T. intervém e diz que 0s sumos ndo sao assim. Comeca a fazer um prato com comida e coloca-o
no forno. O El. afasta-se e comeca a limpar. O T. diz “a fingir que sou um ca&o” e comeca a tirar tudo da

mesa, o A. auxilia e saem da casa.

Data: 08.01.2020

Intervenientes: El., A., T., G. e J.M. Local: na area dos jogos do chdao, sala de atividades
N.© Tempo . .
Descricao (Situagcdo/ Comportamento)
(horas)

23 O El. e 0 G realizam constru¢des com legos, no entanto, ndo comunicam um com outro, nem estao proximos.
O ELl olha para o G., porém continuam sem trocar palavras. De repente, o El. diz o meu é assim e o G.
repete “0 meu é assim”, apresentando a sua construcéo. O El. diz-lhe que esté giro, mas o G. responde que
nao esta acabado, e que é o Titanic.

O El. aproxima-se do G. e diz-lhe eu sou o El. e eles sdo os meus amigos (comeca a apresentar todas as
10:17H criancas da sala, incluindo o nome das professoras) e diz-lhe “ja& sabes quem sdo os meus amigos?”. A

10:31H

brincadeira junta-se 0 J.M., 0 T., 0 A. e 0 J.M..

O J.M. aproxima a sua construcdo a do G. e este diz-lhe “tenho uma ideia, vem até mim”, “tu encaixas aqui”
(juntando as duas construgdes). O J.M. tenta mexer nas construgdes, no entanto, o G. ndo o deixa e diz-lhe
zangado “nao! Este € o meu titanic gigante!, ndo é para estragares como no outro dia, porque este é o papai
noel do papai noel”. O J.M. quer mostrar o barco ao El. e este diz-lhe que esta bonito. As 5 criancas fazem
construcdes individuais, sem olhar uns para os outros. O El. destréi acidentalmente a construcéo do A.,

porém este nem levanta o olhar, e este diz “Oh pa J.M!". O T. aproxima-se do do G. e diz “ah! Destruiu!”, o
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G. afirmou “dah!, os titanics partem-se”. O T. comeca a tentar destruir o barco do G.e diz-lhe “nés nao somos
amigos, nao podes!”.

Data: 08.01.2020

Intervenientes: Se., Mar., So. Dia. Local: na area dos jogos de mesa, sala de atividades
N.° Tempo - _ .
(horas) Descricéo (Situagdo/ Comportamento)
24 A Dia. e a SO. fazem um puzzle juntas (puzzle das esta¢des do ano), cada uma coloca uma pega, no entanto,
a Dia. indica a SO. o lugar das suas pecas.
A SE. e a Mar. também realizam um puzzle (pecas grandes de fazer ligacdes), no lado oposto das mesas.
10:33 H- | Quando fizeram todas as ligacdes alinharam todas as pec¢as e a Mar. contou-as. A Se. disse-lhe que néo
10:37H era preciso contar, e que deviam guardar o jogo. A mar. comeca a desfazer o jogo, no entanto, a certa altura,
comeca a contar as pecas que ainda faltavam guardar. Cada vez que retirava uma peca fazia a contagem
das restantes. A Se. tenta fechar o caixa do jogo, porém, ndo consegue fazé-lo, a mar. tenta ajudar, mas a
crianca ndo a deixa. A educadora pede para arrumarmos.
Data: 08.01.2020
Intervenientes: Ed.; Se.; H Local: na area do tapete, sala de atividades
N.° Tempo . _ _
(horas) Descricao (Situacdo/ Comportamento)

25 O Ed. e a Se. estdo no tapete a mostrar livros um ao outro. O Ed. trouxe um livro de casa e indica a colega
14:24 H-| que é a L. (educadora cooperante), a Se. diz que é a Mariana. O Ed. comeca por abrir o seu livro e indica
14:29H gue a SE. tem de encontrar o que ele Ihe pedir em cada uma das paginas. O H. aproxima-se para ver o livro

também, mas o Ed. esconde as imagens. O H. acaba por se afastar e o Ed. pede-me para |he ler o livro.
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Data: 09.01.2020

Intervenientes: Ed., mar. ju.. Local: na area do tapete, sala de atividades
N.° Tempo
Descricao (Situagdo/ Comportamento)
(horas)
26 No tapete, o0 ed., a mar. e a ju. vé o livro que a Ju. trouxe “Mae Maravilha”, cada pagina da histéria indica o
tipo de mae que esta presente e a ju. e os colegas folheiam o livro, indicando que mae esta presente. A Ju.
pergunta aos colegas “que mae é?” mas acaba sempre por dizer qual é.
10:32H - | O Ed. tem um livro sobre tabuadas, com janelas e texto informativo, a crianca disse-me que queria ir fazer
10:38H tabuadas, mas observei que ele estava interessado em mostrar as janelas as duas criangas. Perguntou a
mar. se esta queria ver a formigas, pois estas comiam o lanche. Mostrou cada janela da pagina e por fim,
abriu uma com piratas e disse-lhes para terem cuidado. Os trés riem-se das imagens e apontam para as
coisas que se estdo a rir.
Data: 09.01.2020
Intervenientes: So. Dia. Local: na area dos jogos de mesa, sala de atividades
N.° Tempo
Descri¢ao (Situagcdo/ Comportamento)
(horas)
27 A Dia. e a SO. fazem um puzzle juntas (puzzle das estacfes do ano), cada uma coloca uma peca, a Dia.
indica a So. que é a sua vez de jogar, entdo a SO. agarra numa peca e coloca-a no tabuleiro, como néo
10:38 H- | parecia ter a certeza do lugar da peca, diz “Assim?assim?, assim?” A Dia. ajuda-a a encontrar o lugar da
11:45H mesma.
A So. “cai” no chao e a Dia. ri afirmando que “esta farta de rir”. A So. coloca pecgas do puzzle no chéo, sem
a Dia. ver , para poder cair e, penso eu, fazer rir a colega. No entanto, a Dia. diz-lhe que ndo precisa de cair
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e comeca a ajudar a colega a acabar o puzzle. Com o puzzle terminado, a So. diz “boa! Agora podemos ir

para a prisao”, a Dia. diz-lhe que podem fazer mais um jogo, no entanto, as duas levantam-se da mesa.

Data: 09.01.2020

Intervenientes: El.; Dio; V.; Mat; A. Local: na area dos jogos de chéo e jogos de mesa, sala de

atividades

N.°

Tempo

(horas)

Descricao (Situacdo/ Comportamento)

28

10:46H
10:59H

Nos jogos de chéo, o El. faz sozinho uma construgdo com os blocos do puzzle, enquanto o Dio. faz uma
constru¢cdo com outro material, o Dio. fala sozinho enquanto faz a constru¢do. Chama pelo V., que tinha
estado ao pé dele, mas que se tinha levantado para ir jogar ao jogo da pesca com o Mat. O Dio. levantou-
se para ir chamar o V. e disse-lhe “ja podes acordar”, o V. respondeu que ainda ndo porque estava a jogar
com o Mat., o Dio. aproximou-se e diz-lhe que assim ndo eram amigos porque estava com o0 mat. e que
assim nunca podiam ser amigos. O V. retribui afirmando que tem muitos amigos em casa e que ndo podiam
ser amigos porque o Dio ndo tem uma equipa de super-herdis. O Dio. afirma que o mat. também néo, mas
que podiam todos ser amigos. O Mat. acaba por se afastar com o A. e o Dio. pega na cana de pesca para
fazer o jogo com o V.. Este diz-lhe que quer fazer uma coisa com a cana, porém o Dio. ndo lhe a da e
comeca a jogar. O V. impediu-o0 e o Dio. volta a dizer que assim ndao podem ser amigos porque este fez-lhe
uma nave e o V. ndo quis a nave, nem brincar com ele. O Dio. continuou afirmando que assim o V. vai ficar
sozinho, sem amigos para brincar. O v. retribuiu afirmando que ndo queria saber. O dio. largou a cana e 0

V. agarrou nas duas canas
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Data: 13.01.2020

Intervenientes: Chi.; T.; El; J.M; Mig Local: na area da casa, sala de atividades

N.°

Tempo

(horas)

Descricao (Situacdo/ Comportamento)

29

10:32H
10:51H

A Chi. Estd no fogdo a cozinhar, enquanto os outros meninos (T., EL., J.M., e Mig.) lhe vao buscar
ingredientes. O T. e o Jai., sentados na “mercearia” vendem os cozinhados. A chi. Canta enquanto cozinha
e o T. diz “quem quer sumo natural?”, o Jai. Interrompe-o e diz-lhe (ao T.): “ndo! A fingir que eu sou o
Batman (tem uma camisola do Batman vestida) e tu o homem aranha”. O T. aparenta ignorar o que o Jai.
Lhe diz e continua a perguntar “quem quer sumo natural?”. O jai. Afasta-se e 0 J.M. ocupa o seu lugar. O

T. diz para o J.M. “a fingir que tu és o Batman e eu o homem aranha!”

O El. e o Mig. Estdo a encher as frigideiras com miniaturas (trazidas pela educadora cooperante,

representam varios alimentos do lidl), o el. indica que “é para a festa deles”.

A chi. Diz-me que é a mae, de seguida o J.M. diz que é o pai. A chi. Afasta-se a chamar pelo bebé (T.).
Nesse momento o Jai. Canta “oh bebé gosto mais de vocé do que de mim ...”, a chi. Aproxima-se dele e 0

rapaz diz “ estou doente”, cai no chao e afirma “estou morto”.
A chi. da comida ao bebé (T.), canta/entoa para ele enquanto lhe da cada colher de comida & boca.

O J.M. aproxima-se do Jai. Com o kit médico presente naquele espaco e comeca a examina-lo. O T.
interrompe a brincadeira com a chi. para diz ao Jai. “estas resfriado” e embrulha-se na manta em conjunto

com a chi.
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O Jai. e 0 J.M. trocam de papéis e 0 Jai. examina-o afirmando “estas bom!”. O Jai. vai tercom o T. e

pergunta-lhe se esta morto, ao que este responde que esté resfriado.

A chi. “interrompe” a brincadeira e diz para o Jai. “a fingir que és o prince e eu a bela adormecida”, deita-se
e 0 Jai. toma conta dela, dando-lhe festinhas da cabeca (chi. esta deitada no chdo com a cabeca no colo
do jai.) a chi. diz-lhe que é a pequena sereia e troca de lugar com o jai. alimentando-o peixe. O jai. pousa a

cabeca no colo da chi.

A brincadeira é interrompida com a aproximacao da terapeuta do J.M.

Data: 14.01.2020

Intervenientes: Jai. e So. Local: sala de atividades
N.° Tempo . . ~
Descrigao (Situagcdo/ Comportamento)
(horas)
30
O jai. e a So. Correm pela sala de atividades a jogar as lutas, fugindo um do outro a fazer sons de disparos.
14:34H N&o falam um com o outro, nem combinam nada, apenas correm pela sala, a So. Atira-se para o chao varias

14:37h

vezes enquanto ambos fazem sons de tiros. A brincadeira é rapidamente interrompida pela arrumagéo da

sala.
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ANEXO D

Guilido de entrevista
semiestruturado



Guiao de Entrevista

Destinatarias/os: Educadora cooperante e Assistente Operacional

Objetivos:

— Caracterizar as concecdes dos/as profissionais de educacao de infancia sobre as interacdes sociais de amizade;

— Compreender as estratégias utilizadas para a promog¢éo de interacdes sociais de amizade na pratica pedagogica do/a

entrevistado/a.

Blocos de Informagdo | Objetivos especificos

Formulac&o de questdes Observacoes

E. Legitimagéo da
entrevista e motivagao
do/a entrevistado/a

e Legitimar a entrevista,;
e Motivar o entrevistado/a.

- Esta entrevista tem como objetivo a obtencao de informacé&o sobre as concec¢des que
profissionais de educacao de infancia tém sobre as rela¢gBes sociais de amizade e as
estratégias utilizadas para a promogédo das mesmas

- O seu carater é confidencial e o anonimato dos dados é garantido.

- Pedir autorizacao para gravar audio;

- Informar sobre o processo de devolucdo das transcrigcdes.

F. Definicdo do perfil do/a
entrevistado/a

e Conhecer o percurso
profissional do entrevistado/a

B1. Qual a sua formacéao nesta area profissional?

B2. Quais séo as fun¢des profissionais que desempenha atualmente?
B3. Ha quanto tempo exerce fun¢des na area de educacgéo de
infancia?




G. Perspetivas sobre a
as interacfes
sociais de amizade

e Conhecer as concecdes sobre
as interacdes entre pares
contextos de educacédo de
infancia.

e Caracterizar as interacdes de
amizade estabelecidas entre as
criangas

C.1. O que entende por interacao social de amizade, na faixa etaria
dos 3-4 anos?

C.2.Na sua opinido quais os fatores que as criancas consideram na
escolha das suas amizades? Qual o papel que os atributos fisicos e
psicolégicos tém nessa escolha?

C.3. Na sua opinido qual a influéncia que o género, as capacidades de
cada crianga, o tipo de atividade, etc. tém no estabelecimento de uma
interacdo social de amizade entre as crian¢as?

C.4. Como caracteriza as interacdes de amizade estabelecidas entre
as criancas do seu grupo?

Fale um pouco sobre as interagdes que as criancas do grupo
estabelecem entre si durante os momentos de brincadeira (por
exemplo: amizades que destaca, brincadeiras recorrentes, etc.).

H. Prética pedagdgica

e |dentificar o papel do adulto na
promocéo de interacdes sociais

D.1. Que estratégias utiliza para promover o estabelecimento de
interacdes sociais entre as criangas, na sala de atividade? E no
recreio?

Quais as que considera serem as mais pertinentes?

Conclusao da entrevista

e Finalizar a entrevista.

- De momento, recorda-se de algo mais que considere ser pertinente
em relacdo aos aspetos abordados?
- Obrigada pela sua disponibilidade.

- Confirmar se
existe algo mais a
acrescentar

- Agradecer a
disponibilidade
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ANEXO E

Fntrevista a8 assistente
operacional



Blocos de Informacdo | Objetivos especificos

Formulacéo de questbes Observacbes

I. Legitimacéo da
entrevista e motivagao
do/a entrevistado/a

e Legitimar a entrevista;
e Motivar o entrevistado/a.

- Esta entrevista tem como objetivo a obtencéo de informacé&o sobre as concec¢des que
profissionais de educacao de infancia tém sobre as relaces sociais de amizade e as
estratégias utilizadas para a promocao das mesmas

- O seu carater é confidencial e o anonimato dos dados é garantido.

- Pedir autorizacéo para gravar audio;

- Informar sobre o processo de devolucdo das transcrigcdes.

J. Definicéo do perfil do/a
entrevistado/a

e Conhecer o percurso
profissional do entrevistado/a

B1. Qual a sua formacé&o nesta area profissional?

Conclui 0 12 ano e tirei o curso de auxiliar na EPPS. Licenciei-me em
educacéo na Escola Superior de Educadores de Infancia Maria Ulrich
e

estou a concluir o mestrado Pré na mesma.

B2. Quais séo as fun¢bes profissionais que desempenha atualmente?
Neste momento sendo auxiliar na sala, coopero com a educadora nas
vérias tarefas e tenho uma grande relagéo afetiva com as criancas.
B3. Ha quanto tempo exerce fun¢des na area de educacgéo de
infancia?

Ha cerca de 5 anos.

K. Perspetivas sobre a
as interacfes
sociais de amizade

e Conhecer as concecdes sobre
as interacgfes entre pares
contextos de educacéo de
infancia.

e Caracterizar as interacdes de
amizade estabelecidas entre as
criancas

C.1. O que entende por interacao social de amizade, na faixa etéria
dos 3-4 anos?

As relacdes desempenham um papel importante no desenvolvimento
das criancas. Nesta idade (3-4) as brincadeiras comec¢am a ser mais
definidas como o faz de conta, os jogos de mesa e teatros. Al,
interagem em pares ou em grupo e refletem uma maior capacidade
para “escolher” 0 seu amigo de eleicao/preferéncia, e aprendem a lidar
com a frustracdo em diversos casos.

C.2.Na sua opinido quais os fatores que as crian¢as consideram na
escolha das suas amizades? Qual o papel que os atributos fisicos e
psicol6gicos tém nessa escolha?




Observo que as criancas que sdo mais brutas ou mais descuidadas,
séo as que por vezes sdo colocadas mais de lado, ou entéo sédo
inseridas dentro do grupo de criancas com essas parecencas. Por ndo
se identificarem ou apenas porque ndo gostas das brincadeiras que
essas criancas tém. O comportamento agressivo, sem davida, que
para mim € um dos aspetos que elas consideram na sua escolha.
Nesta idade os parceiros também sédo escolhidos de acordo com as
preferéncias das brincadeiras. A convivéncia com os amigos é
fundamental no seu desenvolvimento, assim aprendem a respeitar e
aceitar.

C.3. Na sua opinido qual a influéncia que o género, as capacidades de
cada crianga, o tipo de atividade, etc. tém no estabelecimento de uma
relacdo social de amizade entre as criangas?

Normalmente procuram alguém que goste de fazer o mesmo. Nesta
idade ainda vao muito atras uns dos outros (Ex: Se vais para a
casinha eu também vou), ou entdo, h4 um conflito por vezes para
decidirem onde querem brincar. Conhecerem-se e conhecer os limites
¢ importante para formar a amizade. E a socializar que a crianga
aprende. Algumas, comportam-se de maneira diferente quando estédo
em grupo, do que quando estdo em pares ou sozinhas. As atividades
devem ser adequadas e de acordo com 0s seus interesses, assim o
trabalho flui mais e existe mais relacéo entre as criangas e 0s seus
interesses.

C.4. Como caracteriza as interacdes de amizade estabelecidas entre
as criangas do seu grupo? Fale um pouco sobre as interacdes que as
criancas do grupo estabelecem entre si durante os momentos de
brincadeira (por exemplo: amizades que destaca, brincadeiras
recorrentes, etc.).

E um grupo que esta muito habituado a trabalhar em pares ou em
grupo. Sabem que tém de se respeitar e ouvir. Cada crianca tem a sua
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preferéncia de amigo e nota-se em sala ou no recreio de acordo com
as brincadeiras e grupos formados. Quando o dia se inicia com o
nosso acolhimento, as criancas sentam-se de imediato junto das suas
preferéncias. As brincadeiras também s&o assim, podendo haver
fases em que se misturam com criancas que por vezes ndo brincam
tanto. Cada grupo/crianga tem a sua preferéncia de brincadeira e é
visivel ao longo do dia. S&o criangas que gostam de cancdes e jogos
de roda. Tomam bastante iniciativa para diversas brincadeiras.

L. Pratica pedagdgica

e |dentificar o papel do adulto na
promocéo de interacdes sociais

D.1. Que estratégias utiliza para promover o estabelecimento de
interacdes sociais entre as criangas, na sala de atividade? E no
recreio? Quais as que considera serem as mais pertinentes?

As criancas adquirem aprendizagens significativas pela interagédo
entre pares que deve ser fomentada pelos adultos. Devera haver
respeito entre ambos e optar por atividades que vao de encontro com
0s seus interesses (Ex: metodologia de projeto). Incentivar as
brincadeiras (Ex: vamos todos correr / Agora se quiseres podes ser a
médica e eu sou o doente) e quando se chateiam deixar que tentem
resolver as coisas uns com 0s outros. Quando vejo alguma crianca
sozinha tento entender o porque com a mesma e incentivo-a a ir
brincar com os amigos ou comigo. Também é importante respeitar as
suas decisfes- Juntos inventamos diversas brincadeiras (Ex: Eu sou
uma fada e agora vou transforma-vos em ratos-eles fogem) e
deixamos que a imaginagéo deles seja aquilo que mais interessa.
Deixa-los explorar as brincadeiras entrando nelas também.

Conclusao da entrevista

¢ Finalizar a entrevista.

- De momento, recorda-se de algo mais que considere ser pertinente
em relacdo aos aspetos abordados?
- Obrigada pela sua disponibilidade.

- Confirmar se
existe algo mais a
acrescentar

- Agradecer a
disponibilidade
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ANEXO F

Andlise de conteudo de
entrevistas



Anexo F.1.- Analise de conteudo da entrevista da educadora cooperante



Tema Categorias Subcategoria Indicadores Unidades de registo
Implica estabelecimento A interacdo social de amizade implica ~ ~ .
. ~ ) . o Sao as relacdes estabelecidas entre
de interacdo social entre | o estabelecimento de rela¢ées entre : ;
o L duas ou mais [criancas]
2 ou mais criancas duas ou mais criancas
= . A escolha do par com quem
Nocao de Escolha realizada pelas par q . . .
: x ial X estabelece uma interacao de amizade | escolhidas de forma auténoma
interagao socia criancas -2
de amizade é feita autonomamente

Perspetivas da
educadora
cooperante

sobre as
interacdes
sociais de
amizade

Auséncia de influéncia do
adulto

O adulto néo influéncia o
estabelecimento de uma interacéo de
amizade

sem qualquer influéncia do adulto

adultos ndo devem interferir na escolha
de relacbes de amizades entre criancas

Fatores que
influenciam o
estabelecimento
de interacdes
sociais de
amizade

Tipo de brincadeira
realizada

O tipo de brincadeira constitui um fator
gue influéncia o estabelecimento de
amizade entre as criancas

Os fatores sé&o o tipo de brincadeiras

Tipo de atividade
desenvolvida

O tipo de atividade constitui um fator
gue influéncia o estabelecimento de
amizade entre as criancas

Ja o tipo de atividade faz com que uma
crianca se identifique com o seu par.

Partilha de interesses
entre criancas

A existéncia de interesses comuns
influéncia a amizade estabelecida
entre as criancas

os interesses semelhantes

Fatores que néo
influenciam o
estabelecimento
de interacdes
sociais de
amizade

Aspetos psicoldgicos e
fisicos

O estabelecimento de uma relacdo de
amizade pode/ou ndo ser influenciada
pelo adulto presente na sala de
atividades

penso que se a crianca néo for
influenciada por adultos do meio os
aspetos psicolégicos e fisicos ndo tém
qualguer influencia na escolha.

Género

Auséncia de influéncia do género no
estabelecimento de uma relagéo de
amizade

ainfluéncia do género ... ndo atribuem
qualquer significado nas escolhas das
relacBes entre criancas

Capacidades cognitivas

Influéncia da capacidade cognitiva da
crianca no estabelecimento de uma
relacdo de amizade

as capacidades de cada crianca nao
atribuem qualquer significado nas
escolhas das relacfes entre criancas.

Papel do adulto
no
estabelecimento
de interacdes
de amizade

Ser modelo

O adulto deve ser o modelo para as
criangas

ser modelo nas relagdes sociais

Concomitantemente, as rela¢cdes que
estabelece com os outros adultos da
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sala e criancas devem ser exemplos de
relacdes sociais adequadas

Fazer compreender que
é natural ndo sermos
amigos de todos

O adulto deve ajudar as criancas a
perceber que é natural ndo sermos
amigos de todos

O adulto deve transmitir as criancas que
nem todos somos amigos,

Transmitir a importancia
de se respeitar o outro

O adulto deve fazer as criangas
compreenderem que tém de se
respeitar

mas temos de nos respeitar

Caracteristicas
das interacdes
de amizade
estabelecidas
entre as
criangas e
praticas
desenvolvidas

Estratégias
usadas na
promocéo de
interacdes
sociais

Recurso a conversagao
com as criangas

Conversagao com as criangas para
partilha de ideias, sentimentos e
opinides

Comunicacéo oral, em que as crian¢as
verbalizam ideias, sentimentos e
opinides

Reflexdo com as criancas
sobre as suas acgoes

Conversa com as criangas sobre as
suas acoes

Refletem sobre as suas acdes,
conversando, em conjunto, entre pares
e com o adulto

Resolucéo de conflitos
em grupo

Resolucéo conjunta de conflitos

Em grupo decidimos como resolver
situacdes -

Caracteristicas
das interactes
sociais
estabelecidas
entre as
criangas

Relacdes estabelecidas
duradouras

Relac¢des duradouras

As criancas deste grupo, na sua maioria,
mantém relagdes de amizade com os
mesmo pares desde que ingressar no Jl.

Tipos de brincadeiras
realizadas na sala de
atividades

Area de faz-de-conta

sao brincadeira na area do faz-de-conta

Area das construcdes

na area das construcdes.

Tipo de brincadeira
realizados no exterior

Brincam a jogar a bola

jogam a bola

Brincam ao faz-de-conta

jogam ao faz-de-conta

Realizacdo construcdes de objetos 3D

constroem objetos em 3D com pecgas

Realizam corridas de
triciclos/brincadeiras de perseguicdo

fazem corridas de triciclo
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F.2. Andlise de conteudo da entrevista a assistente operacional

Tema

Categorias

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Freq.

Perspetivas da
assistente
operacional
sobre as
interacdes
sociais de
amizade

Relevancia do
estabelecimento
de interacdes
sociais de
amizade

Fundamental para o
desenvolvimento e a
aprendizagem da
crianca

As relacdes sociais
desempenham um papel
importante no
desenvolvimento e na
aprendizagem

desempenham um papel importante no
desenvolvimento das criancas

E a socializar que a crianga aprende

A convivéncia com os amigos é
fundamental no seu desenvolvimento

As criancas adquirem aprendizagens
significativas pelainteracéo entre pares
gue

Promotor da
aprendizagem de
valores: respeito e
aceitacao

Aprendem a respeitar e a
aceitar

assim aprendem arespeitar e aceitar.

Maior diversificacdo das
brincadeiras

Brincadeiras sao mais
definidas e diversificadas

as brincadeiras comegam a ser mais
definidas como o faz de conta, os jogos de
mesa e teatros

Promotor de
aprendizagens em
grupo ou em par

Aprendem a interagir com 0s
colegas

Af, interagem
em pares ou em grupo

Promotor de
aprendizagens relativas
a sentimentos

Aprendem a lidar com
sentimentos de frustracao

aprendem a lidar com a frustragéo
em diversos casos.

Fatores que
influenciam o
estabelecimento
de interacdes
sociais de
amizade

Comportamento das
criangas

Criangas com

comportamentos mais
agressivos sao menos
escolhidas pelos pares

as criangas que sdo mais brutas ou mais
descuidadas, sdo as que por vezes sao
colocadas mais de lado

O comportamento agressivo, sem davida,
que para mim é um dos aspetos que elas
consideram na sua escolha.

Carateristicas comuns

A existéncia de caracteristicas
comportamentais comuns
influéncia a brincadeira /
relacéo entre as criancas

sdo inseridas dentro do grupo de criancas
com essas parecencas
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Tipo de brincadeira

O tipo de brincadeira constitui
um fator que influéncia o
estabelecimento de amizade
entre as criancas

Os parceiros também sédo escolhidos de
acordo com as preferéncias das
brincadeiras.

O tipo de atividade constitui
um fator que influéncia o
estabelecimento de amizade
entre as criancas

Nesta idade ainda vdo muito atras uns dos
outros (Ex: Se vais para a casinha eu
também vou)

Partilha de interesses
comuns

A existéncia de interesses
comuns influéncia a amizade
estabelecida entre as criancas

Normalmente procuram alguém que goste
de fazer o mesmo

de acordo com as
brincadeiras e grupos formado

Conhecimento que as
criangas tém de si e dos
outros

As criancas conhecerem os
seus limites e o dos outros
facilita a formacéo de
amizades

Conhecerem-se e conhecer os limites é
importante para formar a amizade

Papel do adulto
no
estabelecimento
de interacdes
de amizade

Fomentar a interacdo
entre pares

O adulto deve fomentar a
interacdo entre as criangas

As criancas adquirem aprendizagens
significativas pelainteracéo entre pares
que deve ser fomentada pelos adultos

Transmitir a importancia
de se respeitar 0 outro

O adulto deve fazer as
criangas compreenderem que
tém de se respeitar

Devera haver respeito entre ambos

Incentivar a crianca a
brincar

O adulto deve apoiar a
crianca nas suas brincadeiras

Incentivar as brincadeiras

Compreender porgue a
crianca esta sozinha

Procuro saber o que se passa
com a crianga que brinca
sozinha

Quando vejo alguma crian¢a sozinha tento
entender o porque com a mesma e
incentivo-a a ir brincar com 0s amigos ou
comigo

Respeitar as decisdes
das criancas

E importante respeitar as
decisdes das criancas

E importante respeitar as suas decisdes-

Promover a imaginacao
das criancas

Inventar brincadeiras em
conjunto com as criancas

Juntos inventamos diversas brincadeiras
(Ex: Eu sou uma fada e agora vou
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promovendo a sua
imaginacéo

transforma-vos em ratos- eles fogem) e
deixamos que a imaginacao deles seja
aquilo que mais interessa.

Dar espacgo para as
criancas explorarem as
brincadeiras

Permitir que as criangas
explorem as suas brincadeiras

Deixa-los explorar as brincadeiras
entrando nelas também.

Caracteristicas
das interactes
de amizade
estabelecidas
entre as
criangas e
praticas
desenvolvidas

Estratégias
usadas na
promocéo de
interacdes
sociais

Recurso ao trabalho em
grupo/pares

Promovo o trabalho a pares e
em grupo

trabalhar em pares ou em grupo

Promocéo da resolucdo
autonoma de conflitos

Deixar que as criangas
resolvam os conflitos de forma
autbnoma

guando se chateiam deixar que tentem
resolver as coisas uns com 0s outros.

Caracteristicas
das interacdes
sociais
estabelecidas
entre as
criangas

Manifestacdo de
preferéncias sociais
entre criangas em
diversos contextos

Verifico que existem
preferéncias entre as criancas
na sala e no recreio

Cada crianca tem a sua preferéncia de
amigo e nota-se em sala ou no recreio

Quando o dia se inicia com 0 nosso
acolhimento, as criancas sentam-se de
imediato junto das suas

preferéncias.

Envolvimento
esporadico com outras
criangas nas
brincadeiras

Por vezes as criangas
brincam com outras que
habitualmente ndo aparentam
ser 0s seus pares preferidos

podendo haver fases em que se misturam
com criangas que por vezes ndo brincam
tanto

Area das construcdes

na area das construgdes.

F.3. Andlise de conteudo das entrevistas as criangas

Tema Categorias Subcategoria Indicadores Unidades de registo Frequéncia
Concegoes Indefinicdo Nao sei o que € a nao sei... (Chi.) 1
sobre o amizade
conceito de - o ox A amizade é o Natal .
. Opinido das | Associacdo com uma . . o natal... Porque traz muitos presentes . . .
amizade por . . o porque ha muitos . . ; 1
: meninas época festiva: Natal Porque é a amizade. (Dia.)
criangas em presentes
idade pré- Associa¢cdo com um . . . .
escolar sentimento: amor A amizade é amor amizade é amor.(Ju.) 1
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Associacao com um lugar:

Opinido dos
meninos

) A amizade é Lishoa Lisboa (Se.)
Lisboa
amor! (Ed.)
Associagdo com um Amor.(El)

sentimento: amor

A amizade é amor

Ah amor. (Hen)
Ah é o amor. (Mig.)

Associacdo com
determinada ag&o: brincar

A amizade é brincar com
triciclos e fazer coisas
giras

Brincar! . . . Brincar com os triciclos (A.)
brincarrrr e fazer coisas giras . . .(Dio.)

Indefinicao

Nao sei

Amizade na sei (Seb.)
Hmm nada... (T.)

Associagcdo com um
alimento que gosta

A amizade é um bolo

Hmm bolo! (J.P.)

Associagdo com um lugar
gue gosta: Jardim
zoolégico

A amizade é o jardim
zoolégico

Jardim zooldgico. . . Porque eu gosto. (G.)

Associacdo com o ato de
enviar cartas a alguém

A amizade é enviar cartas

Hmm enviar cartas (J.P)

Associagcdo com um
elemento da natureza:
neve

A amizade é a neve

Neve! (Dio.)

Associa¢cdo com uma
época festiva: Natal

A amizade é o Natal
porque ha muitos
presentes

Hmm o natal. . . porque tem presentes . ..
porque la dentro dos presentes tem
brinquedos. (Mig)

Associa¢do com a
manifestacdo de afeto

A amizade é dar abracos
e beijinho

um abracinho . . . E um beijo. (Jai.)

Brincadeiras
preferidas por
criancas em
idade pré-
escolar

Brincadeiras
referidas pelas
meninas

Faz de conta

Gosto de brincar ao faz
de conta

Aos bebés (Ju)

aos monstros. (Ju)

brincar ao esqueleto Abilio. (Mad.)
Aos pais e as maes (Se)

Ver livros

Gosto de brincar com
livros

Os libros; (Chi)

Pintar

Gosto de fazer pinturas

as pinturas (Mar)

Brincar as escondidas

Gosto de brincar as
escondidas

as escondidas (Dia.)

118




Tema Categorias Subcategoria Indicadores Unidades de registo Frequéncia
aos drag0es (Dio.)
Gosto de brincar ao faz 20s dinossauros. (Mig.)
Faz de conta aos palhacos (El.) 5
de conta . . .
Aos pais e aos bebés e aos tios (T.)
Brincar na casinha (Seb)
Jogar a bola (El.
Jogar a bola Gosto de jogar a bola jogar futebol (Hen.) 3
Jogar a bola (Mat)
Aos triciclos (T.)
) ) Andar de triciclo G_o_stlo de andar de Triciclo (J.P.) 3
Brincadeiras triciclos andar de triciclo (Mat.)
preferidas por | Brincadeiras . Gosto de brincam a fazer | a correr (Ed.)
criancas em referidas por | Fazer corridas corridas brincar as corridas; (A.) 2
idade pré- meninos ) ] Lutas (Jai.) '
escolar Lutar Gosto de brincar as lutas bater com os pés (Jai.) 2
. - ” Gosto de brincar a casa | Ah casa escura (Seb)
Brincar a “casa escura A / 2
escura As casas escuras (Dio)
Pintar Gosto de fazer pinturas Pintar (J.M.) 1
Brincar a apanhada Gosto de brincar a Apanhada (Mat) 1
apanhada
JogoAMacaqumho do Gosto d.e brincar ao Jogar a bola macaquinho do chinés (G.) 1
Chinés macaquinho do chinés
Saltar Gosto de saltar a saltar (Ed.) 1
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ANEXO G

Rduestionario relativo aos
testes sociométricos



Questdes: Aceitacao

1. Jodo, podes dizer-me o0 nome do colega com quem mais gostas/preferes de
brincar aqui na sala? E a seqguir? E a seguir?

Preferéncia:

1.°
20
30
2. Joao, podes dizer-me 0 nome do colega com quem gostas mais/preferes de
brincar no recreio? E a seguir? E a seguir?

Preferéncia:

1.°
20
30
3. Jodo, podes dizer-me 0 nome do colega que gostarias de convidar para brincar
na tua casa? E a seguir? E a seguir?

Preferéncia:

1.°
20
30
Rejeicao
1. Jo&o podes me dizer o nome do colega com quem NAO gostas/preferes de
brincar na sala? E a seguir? E a seguir?

Preferéncia:

1.°
20
30
2. Jodo podes me dizer o nome do colega com quem NAO gostas/preferes de
brincar no recreio? E a sequir? E a seguir?

Preferéncia:

1.0
20
30
3. Jo&o, podes dizer-me o nome do colega que NAO gostarias de convidar para
brincar na tua casa? E a seguir? E a seguir?

Preferéncia:

1.0
20
30



ANEXO H

Matrizes sociométricas



Aceitacdo n.°1

RAPAZES RAPARIGAS N°de | Node
escolha | pessoa
A | Dio. | Ed | B [T | & | ai [am | ap | M mig [ S0 1| v. |car | chi|Dia | gu | Ma | Mar| SO g | sfeitas | sque
d. escolhe
A. - | 103 002 200 | 311 | 020 030 9 6
Dio. - | 020 030 010 | 200 | 102 303 | 001 9 7
Ed. . 203 320 | 032 111 9 4
El. - ! 010 102 231 9 4
Hen.* 030 | - 300 200 003 101 6 5
g | Jai 200 ; 003 120 032 - ° 5
©
g | M | 203 - - | 320 002 030 9 5
J.p 200 | 020 301 - | 102 | 010 | 030 | 003 9 7
Mat. | 901 100 200 320 | 003 - 002 010 030 9 8
Mig- | 003 | 002 | 200 | 020 | 010 - | 300 | 030 101 9 7
Seb. 030 001 | 012 ; 300 | 020 200 103 9 7
T | o10 101 | 003 | 020 - 302 | 030 200 9 7
V. 011 030 | 001 - 300 100 | 020 201 9 7
Car. 100 002 300 003 001 - | 030 200 010 | 020 9 9
%] N
g | cnhi 002 121 300 | 003 - | 030 210 9 6
g [ 9 8
§ 1a. 002 | 200 | 300 030 001 023 | - 010 | 100
Ju. 030 200 320 - |o02 | 111 003 ° 6




Mad. 002 | 003 100 030 | 200 001 | - | 010 | 300 | 020 9 9
Mar. 010 202 030 | 020 | 303 | - 101 9 6
S.0. 002 - 111 | 330 9 4
S.E. 023 300 010 002 | 030 | 201 | 100 - 9 7
Totais em
cada oritério | 223 | 234 | 442 | 123 | 333 | 001 | 765 | 212 | 424 | 334 | 234 | 411 | 234 | 001 | 432 | 365 | 242 | 452 | 545 | 341 | 310 | 647
Totais 7 9 10 | 6 9 1 18 | 5 | 10 | 10 | 9 6 9 1 9 14 | 8 11 | 14 | 8 17
combinados
N° dos que
o escothermn | 5 7 9 6 7 1 9 4 6 7 8 5 7 1 6 9 6 7 8 6 10
Rejeicdo n.°1
RAPAZES RAPARIGAS N°de | N.ode
escolha | pesso
s feitas | as que
escolh
e
Dio | Ed. | EL He G. |Jai. | JM | J.P. | Mat | Mig | Se T. V. | Car | Chi | Dia | Ju. | Ma | Mar | S.O | S.E
n. . b. d. .
A. 200 | 002 313 020 | 101 030 9 6
Dio. | 030 | - 020 | 001 002 | 010 | 300 100 200 003 9 9
Ed. 100 | - 001 | 002 200 300 | 010 020 033 9 8
- El. - 100 | 021 | 013 200 | 301 8 5
()
§ Hen. | 300 - 001 | 002 200 | 010 030 | 020 | 003 100 9 9
i - Gl 1
- - N
JM - 0 0
JP [122 330 - - 003 9 4
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Mat. 003 230 ! - ! 9 4
Mig. | 210 002 120 - 13311 003 9 5
Seb. 020 001 | - | 300 010 202 | 102 8 6
T. | 100 200 002 - | 030 - 020 | 003 9 7
V. 303 | 220 - 032 | - 9 4
Car. | 010 | 002 300 | 001 100 | 020 200 | 033 | - 9 8
Chi. - 0 0
Dia. 010 200 | 001 | 002 | 030 | 320 100 - | o003 9 8
§ Ju. 030 003 | 002 001 | 010 | 300 100 | - | 020 200 9 9
% Mad. | 300 010 020 | 003 | 200 100 | 030 002 - 001 9 9
e
Mar. | 020 010 | 003 | 002 | 200 | 031 300 | 100 - 9 8
S.0. 010 020 | 100 303 | 202 001 | 030 - 9 7
S.E. 003 010 300 100 030 | 020 | 002 | 001 | 200 - 9 9
Totaisem | 551 | 132 331 | 313 [ 232 | 335 | 547 | 446 | 234 | 112 | 642 | 115 | 252 | 120 | 242 | 234 | 002 | 220 | 001 | 434 | 103
cada 7
critério
Totais 11 | 6 0 7 7 7 11 | 16 | 14 | 9 4 [ 12 ] 23] 9 3 8 9 2 4 1 11 | 4
combinado
S
N.° dos 8 6 0 6 6 6 9 | 11| 8 6 4 8 | 13| 7 3 4 7 2 4 1 7 3
que
escolhem
Aceitacdo n.°2
RAPAZES RAPARIGAS ne | n°de
de | pesso
A | Dio. | Ed | EL [P G | ai [am | ap. | M@ mig [S®P 1. | v. |car | chi | Dia | gu | M@ [ Mar | SO | gp jesco| as
. . . d. . . Ihas que
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SE. 003 | 010 020 031 200 | 300 | 1200 | 002 9 8
Totais em
cada 142 | 230 | 322 | 444 | 234 | 231 | 422 | 110 | 411 | 023 | 326 | 011 | 341 | 112 | 144 | 411 | 212 | 532 | 321 | 432 | 303 | 654
critério
Totais
combinado 7 5 7 12 9 6 8 2 6 5 11 2 8 4 9 6 10 6 9 6
S
o
n.°dosque | o 4 5 7 6 5 8 1 4 4 7 2 6 3 5 4 9 6 6 5
escolhem
Rejeicdo n.° 2
RAPAZES RAPARIGAS n.°de n.° de
escolhas | pessoa
A. Dio. | Ed. El. | Hen | G. Jai. | JM. | J.P. | Mat | Mig. | Seb | T. V. | Car. | Chi. | Dia. | Ju. Ma | Mar | S.O | S.E. feitas s que
. ) . d. . escolhe
A. - 100 | 030 003 002 220 | 001 010 300 9 8
Dio. - | 300 | 010 | 100 003 020 200 | 031 002 9 8
Ed. 002 | - 030 | 200 303 | 101 020 010 9 7
ElL* - 100 1 1
Hen.* | 303 200 | 020 100 030 002 011 9 7
® G. - | 112 020 001 200 6 4
N
©
s [ Jai 100 030 303 | - -l 010 001 9 6
a4
JM - 0 0
J.P - 0 0
Mat. 200 002 010 - | 300 100 | 030 003 | 020 001 9 9
Mig. | 200 002 | 003 001 100 | - | 030 | 300 010 020 9 9
Seb. 010 - | 301 100 200 5 4
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T. 001 002 - 100 3 3
V. 001 002 - 033 300 | 120 | 230 9 6
Car. 011 300 020 102 - 200 7 6
Chi. 030 202 110 001 | 020 003 8 5
Dia. 113 | 021 030 300 200 - 002 9 6
é Ju. 010 020 | 300 100 | 030 200 003 - 002 | 001 9 9
% Mad. 200 303 | 032 110 - 021 9 5
12
Mar. 300 012 031 023 | 100 | 200 - 9 5
S.O. 002 200 | 301 003 100 030 020 - 010 9 8
S.E. 300 020 | 002 | 103 030 | 201 | 010 - 9 7
Totais em 534 | 312 | 100 | 022 | 454 | 513 | 444 | 101 | 131 | 525 | 142 | 241 | 917 | 301 | 052 031 | 012 | 202 | 242 | 221 | 434
cada critério
Totais 12 6 1 4 13 9 12 2 5 12 7 7 17 4 7 4 3 4 8 5 11
combinados
n.° dos que 9 5 1 4 11 7 8 2 3 9 7 5 13 3 7 3 3 4 6 5 9
escolhem
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ANEXO J

Andlise de registos de

lnteracdo entre pares



tema

categoria

subcategoria

Unidades de registo

Frequéncia

Interacbes
de
natureza
conflituosa
entre
criancas

Resolucéo dos
conflitos com recurso
a estratégias verbais

entre criancas

Argumentacao das
suas razdes

Oico 0 A. a dizer que 0 Jai. estava a jogar muitas vezes com
0 0VO

repete que o Jai. estava a jogar muitas vezes

O T. aproxima-se do do G. e diz “ah! Destruiu!”, o G. afirmou
“dah!, os titanics partem-se*

O Mig. e o H. foram para a caixa de areia e comegaram a
dizer para o outro par que la havia mais areia. O ed. disse
para a SE que nédo interessava quem tinha mais areia ou
menos areia.

O Dio. continuou afirmando que assim o V. vai ficar sozinho,
sem amigos para brincar

Adverténcia verbal

a crianca diz-lhe que ele ndo pode brincar e para brincar com
outra coisa

a Dia. pintou um sitio do desenho que a So ndo gostou/ ndo
era suposto pintar e a So. disse-lhe que ndo

explica ao T. que este ndo pode jogar porque agora é a sua
vez

‘Oh pa J.M!

Argumentagéo
porque nao podem
ser amigos

e gue este ndo é seu amigo porque esta sempre com o0 J.M.,

o Dio. aproximou-se e diz-lhe que assim ndo eram amigos
porque estava com 0 mat. e que assim nunca podiam ser
amigos

o Dio. volta a dizer que assim ndo podem ser amigos porque
este fez-lhe uma nave e o V. ndo quis a nave, nem brincar
com ele

O V. retribui afirmando que tem muitos amigos em casa e
gue ndo podiam ser amigos porque o Dio ndo tem uma
equipa de super-herdis

Imposicao de
condicOes

A Mad avisou que se a SE brincasse, ela n&o brincava

O T. exalta-se e afirma que “vao fazer o que ele quer!”,




O T. intervém e diz que 0S sumos ndo sao assim.

A S.O. fala mais alto e diz que ja ndo sdo amigas

Discusséo entre si 2
grita que a varinha é do V
Acrescenta ainda que assim nao vai deixar o G. ver 0s seus
Chantageia os novos “Super Wings”, 5
colegas 0 G. responde que ndo o vai convidar para a sua festa de
anos
Consolacéo de O J.P. consola-o explicando que consegue arranjar a sua 1
colegas construcdo e que o pode ajudar.
Pedido de a S.0. pediu desculpa 1
desculpas
N&o aceitagdo do | mas a Dia. ndo aparentou querer desculpar
pedido de 1
desculpas
e juntou-se a conversa, explicando-me que a SE nao podia
brincar
O T. tinha um carro do Batman na méao e atira-o para cima
dos ovos. O G. zanga-se e diz-lhe que este ndo pode,
Recusa da insercdo | O T. pegou na tartaruga e diz “Eu sou a Tartaruga”. Porém a
de determinada Chi. e o0 Jai. afastam-se e fogem da crianca 6
crianga na 0 Mig. e o H. queriam brincar na area, mas, segundo o Ed. e
- brincadeira a Se. ndo podiam porque iam estragar as estrelas
Razbes que levam as O T. comeca a tentar destruir o barco do G.e diz-lhe “nds nao
criangas ao conflito ' s x ” '
SOMos amigos, nao podes!”.
O H. aproxima-se para ver o livro também, mas o Ed.
esconde as imagens.
A discussdao entre as duas aparentava ser relativamente a
- partilha de instrumentos médicos trazidos pela Mad
Dificuldade em - . . — - ——
G. ndo o deixa e diz-lhe zangado “nao! Este € o meu titanic 4

partilhar materiais

gigante!, ndo € para estragares como no outro dia,

tenta destruir a construgdo
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Este diz-lhe que quer fazer uma coisa com a cana, porém o
Dio. ndo lhe a d4 e comeca a jogar

tira pecas a construcdo do J.P

Utilizagéo de ~
materia?is sem O J.M. tenta mexer nas construcdes
i > 3
edido prévio de . =
P autor?zagéo o T. retira um pedacgo da méo do A
Destruicéo 0 J.P. destréi, sem intencdo, a sua varinha
acidental de 5
materiais / O El. destroi acidentalmente a construgéo do Av
construcdes
B Afastam-se uma da outra
conﬁﬁgglggaorggjrso Afastamento fisico | O Mat. acaba por se afastar com o A 3
a estratégias nao N O H. saiu da sala __
verbais entre Desisténcia perante | A SO. acaba por desistir 1
criancas a situacéo
Choro A S.0. comeca a choramingar 1
Informacao sobre a Vieram ter comigo e a Dia. conta-me o sucedido
situa ag de conflito A SE veio ter comigo para me avisar que o Ed ndo queria 2
¢ brincar com ela.
Resolucio de Apresentacdo de a Dia. volta para perto de mim, repetindo que a S.O. Ihe
conflitos com recurso gueixas cuspi . 2
20 adulto aproxima-se para fazer queixas do Mat
Explicitacdo das a S.O. rapidamente explica que ja pediu desculpa 1
atitudes tidas
Aproximaco fisica a SE voltou para perto de mim 1
Insulto entre A S.O. cuspiu a Dia 1
Caracteristicas dos criancas
comportamentos Acio fisica sobre | © G. aparenta ndo querer que a SO. participe pois empurra-
conflituosos ¢ Ihe a m&o, como tentativa que esta saisse do triciclo e tenta 1

outra crianga

afastar a menina da brincadeira
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tema

categoria

subcategoria

Unidades de registo

Frequéncia

Interacbes de
natureza
positiva entre
criancas

Tipo de
brincadeiras
desenvolvidas

Construcéo de
algo em
conjunto

As criancas construiram uma pista de
caminhos de ferro,

O J.P. e 0 A. estavam a fazer construgdes de
leggo juntos

As criancas encontram-se entre a parede e
os blocos, umas criancas estdo sentadas e
outras estao a apanhar os blocos do chdo
para continuar a construir a linha

a Chi. pediu blocos de construcéo para fazer
uma casa

juntam-se a Chi. no auxilio da construc¢éo da
casa.

O A. regressa a area dos jogos de chéo e a
Chi. perguntou-lhe se este queria brincar. A
Chi. explicou ao A. que estava a construir
uma estrada muito grande

cada uma coloca uma peca

7

Imitacéo de
sons especificos

o T. comeca a fazer o som de uma
ambulancia

faz barulhos alusivos ao comboio
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As criancgas imitem sons (rugidos) quando
interpretam o papel de mau.

, fazem diferentes sons enquanto manuseiam
as mesmas.

ambos fazem sons de tiros.

fazer sons de disparos.

Imitacdo de
comportamentos
verbais de outra
crianga

os dois colegas imitam-no

as criangas imitam as indicagdes do Dio.

as meninas imitam e replicam a agéo

o Ed. disse “Zebras” e a Car. imitou-o.
Novamente o Ed. disse “borboletas” e a
menina voltou a imita-lo

o ed. imitou a acdo tirando areia da caixa de
areia para colocar na caixa de luz

comecaram a brincar os trés, tiravam um
bocadinho de areia de um lado e de outro e a
rir.

Canto de O G. entoou uma cangéo ouvida

cancoes O T. lava a loica e canta “lavar, lavar, lavar
Caracteristicas | Conversacao O Mat. aproxima-se e afirma que os vai
do processo verbal comer

comunicativo
verbal

O Ed. diz-lhe que ndo, que nado os pode
comer porgue ja esta congelado.

a ariel € uma sereia” dizia a Ju

o El. diz o meu é assim e o G. repete “0 meu
€ assim”, apresentando a sua construcao

a Chi e o G., conversam entre si:
- “0o meu é maior” — disse a Chi.
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- “a minha mae diz que eu fago coisas
lindas, que sou lindo” — explicou o G.

O H. e 0 Mig. comegam a conversar e o H
afirma “Ja vi um video de um céo na
internet”.

O El. aproxima-se do G. e diz-lhe eu sou o
El. e eles sdo os meus amigos (comeca a
apresentar todas as criancas da sala,
incluindo o nome das professoras) e diz-lhe
“ja sabes quem sdo 0os meus amigos?”.

Colocacéo de
perguntas

As meninas perguntam a A.O. o que esta
pretende almocar

Perguntou a Mar. se esta queria ver a
formigas,

A Ju. pergunta aos colegas “que mae &?”

Estava a dar musica no radio e o Ed.
perguntou a Se. se esta conhecia a cancao

O V. quer participar na brincadeira e
guestiona o A. se este quer a sua varinha
como troca pela vez no jogo, o A. aceita

Da ordens a
colegas

comeca a dar ordens ao Mig. — salta, baixa-
te, corre

continuava a fazer afirmagdes como “olha
!u, “

para mim!”; “olha para baixo!”; “Ok, mar”; “faz
assim!”.

Da informacéao
ao colega

A Se. estava a folhear o livro e disse para o
H. “acabei primeiro”,

Dia. indica a So. que é a sua vez de jogar,

Formulacao de
pedidos

pediu para a Mar. fechar os olhos para que
esta pudesse aplicar sombra

. A Se. disse-lhe que néo era preciso contar,
e que deviam guardar o jogo
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Elogio dos
colegas

. O ELl diz-lhe que estéa giro

diz-lhe que esta bonito

Formulacéo de
convites

O Mig. convidou o H. para ver o seu livro

Caracteristicas
do processo
comunicativo
nao-verbal

Auséncia de
interagéo verbal

Apesar de ndo conversarem uns com 0s
outros

Continuaram a pintar lado a lado, porém em
siléncio.

mas nao falam

Sém conversas.

sem conversar com as outras duas criancas

sem dizer nada

o Ed. tentou iniciar uma conversa, porém a
Car. interrompeu-o pedindo para que este
nao falasse

Nnao comunicam um com outro

continuam sem trocar palavras.

Nao falam um com o outro

nem combinam nada

11

Escasso
contacto visual

sem olhar uns para 0s outros

Escolha de
colegas para
brincar

Na sala de
atividades

procura outros pares para o fazer

Ouvi o V. a dizer ao Jai: “anda amigo” e
comecam a brincar juntos com as varinhas

O Ed. estava na caixa de luz sozinho e
perguntou ao H. se este queria brincar com
ele,

No espaco
exterior / recreio

A Dia é “puxada” para brincar com uma
menina da sala das estrelinhas

aproxima-se do H. que se encontra no
castelo de plastico, grita “maos no ar”, o H.
entra na brincadeira e “dispara” alguns tiros
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Partilhas e Partilha de Os trés riem-se das imagens 2
auxilios momentos de A So. “cai” no chao e a Dia. ri afirmando que
observados alegria “esta farta de rir”.
Ajuda colegas A Dia. ajuda-a a encontrar o lugar da mesma. | 2
comeca a ajudar a colega a acabar o puzzle
Tema Categoria Subcategoria | Unidade de Registo Frequéncia
Caracteristicas | Situagbes Simbdlico o Mig. retira os pratos da mesa e olha para mim afirmando que o 18
das de brincar com Chefe (T.) est4 a lavar a louca
brincadeiras em grupo envolvimento | A Chi. levanta-se e comeca a servir refeicoes
sociais de pares O Mig. vem ter comigo e diz-me que ele, o El.. e o Mat. sdo
observadas policias

O El., a Chi. e a Dia brincavam juntos, ao que aparentava sobre
uma loja de compras. O El. foi comprar pdo e a Dia. era a senhora
da caixa

a Chi. comecgou a examina-lo, tirou do kit médico um instrumento
para ver os ouvidos do El., mexeu-lhe nas méaos e mediu-lhe a
temperatura colocando um termémetro na boca. Retirou o
termdmetro e fez um som alusivo a que a temperatura estava alta.

A Dia. disse para a So. que ia ligar a mée da menina, utilizando o
telefone

A Ju. e a Mar. eram bruxas

O T. diz “a fingir que sou um cao”

O Ed. trouxe um livro de casa e indica a colega que é a L.
(educadora cooperante), a Se. diz que é a Mariana

“boa! Agora podemos ir para a prisao’,

A fingir que eu sou o Batman (tem uma camisola do Batman
vestida) e tu o homem aranha”.

A chi. Diz-me que é a mae, de seguida o0 J.M. diz que é o pai.
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O J.M. aproxima-se do Jai. Com o kit médico presente naquele
espaco e comecga a examina-lo. O T. interrompe a brincadeira com
a chi. para diz ao Jai. “estas resfriado” e embrulha-se na manta em
conjunto com a chi.

“a fingir que és o prince e eu a bela adormecida”, deita-se e o Jai.
toma conta dela, dando-lhe festinhas da cabeca

a SO e a Chi continuaram a realizar uma brincadeira que se
assemelhava, apanhando folhas do recreio e colocando-as dentro
de um camido de brincar.

A Dia. e a So. comecam a desenhar em conjunto

esta a pintar a Ariel. O Ed. diz-me que esta a pintar o esqueleto
Abilio, bem como a Car., a Ju., por sua vez, diz que esta a pintar-
se do gue quiser.

A mar. estava a tapar a ju. e disse para a Se. “uma vez sou eu e
outra vez és tu, Se.!”. Assim, as meninas tapavam a ju. até nao
conseguirem ver a crianca

Brincadeira
de faz de
conta com
envolvimento
do adulto

A educadora pede a conta ao empregado (Mig.) e este pede-lhe
1€, a educadora finge procurar pelo euro no seu bolso

As meninas perguntam a A.O. o que esta pretende almocgar. A A.O.
afirma que para o almogo quer peixe no forno com batata cozida,
para a sobremesa uma tarte de liméo e para beber quer apenas
agua

A A.O. aceita as folhas e diz-lhes que a refeigdo estava excelente
e gque voltava no dia seguinte

perguntando se esta quer ir ao restaurante, a educadora segue-as,
mas antes de a educadora dizer o que quer almocar estas
entregam-lhe um monte de folhas, a educadora responde que esta
saboroso e que volta amanhé

Neste sentido, a SO. era um gato e a Dia era a av0.

Mais tarde, apercebi-me que a Chi era também um gato

a Ju., a Car., a Mar., e a educadora sentaram-se a mesa para
serem servidas pelo T. e pelo Mig
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A educadora é a mae da Mar. e da Car., enquanto que a Ju.
também é mae de um bebé. As meninas tomam a “refei¢cao”
trazida pelo Mig. e pelo T. e a educadora d& a comida a boca da
Mar.

Realizacdo fazem um puzzle juntas
de puzzles A Dia. e a SO. fazem um puzzle juntas
A SE. e a Mar. também realizam um puzzle
Observacdo | O Ed. e a Se. estdo no tapete a mostrar livros um ao outro
e conto de o ed., amar. e aju. vé o livro que a Ju. trouxe “Mae Maravilha”,
histérias
Realizagdo a So. e a Chi. fazem desenhos, sentadas lado a lado

de desenhos

a Dia. pegou noutra folha e comecgou o seu proprio desenho. Fez
exatamente o mesmo desenho, contornou a sua mao sobre a
folha,

Na areia as criancas estavam a desenhar estrelas do mar

Leitura de O H. e a Se. estavam sentados lado a lado a ver livros
livros lado a | A Se. estava a folhear o livro e disse para o H. “acabei primeiro”,
SituacBes lado guardou o livro que eftava avere regres”sou para junto do menino
de brincar _ com putro e explicou “agora vou ler ciste! . .
paralelo Elaboragéo A Chi. es’tava a fazer a sua construgéo e o’Iha para mim e explica-
de me que é uma estrada, adicionando que “é muito fixe”. O G., que
construgdes | se encontra sentado ao lado da Chi., continuou a sua construgéo
sem explicar o que era.
O El. e o G realizam constru¢gfes com legos, no entanto, ndo
comunicam um com outro, nem estao préximos
Brincadeira O El. e 0 Mig. Estéo a encher as frigideiras com miniaturas
com objetos
reais
Situagtes Elaboracéo OoV. brincav_a sozinho com a sua construcao (uma varinha)
. de o El. faz sozinho uma construcdo com os blocos do puzzle
de brincar ~ - ~ - . .
solitario construcoes | o Dio. faz uma construcao com outro material, o Dio. fala sozinho
e puzzles enguanto faz a construcdo
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Realizacdo percorrendo a beira do passeio pé ante pé.

de percursos
Brincadeiras | Jogo da A brincadeira transformou-se assim num jogo de apanhada
de apanhada As 2 criancas (jai. e j.m.) brincam a apanhada, utilizando os

perseguicao

triciclos

estao a brincar “aos maus”,

fogem do “mau’.

Brincadeiras

O J.P. e 0 V. brincam as lutas com as varinhas que tém nas maos

de lutas O jai. e a So. Correm pela sala de atividades a jogar as lutas,
fugindo um do outro
Brincadeira O Mig. continua a correr pelo recreio a gritar “policia” e tenta
de policias prender um menino de outra sala
Situacgbes Leitura de O Mig. sentou-se ao meu lado a ver o seu livro
de brincar livros
junto do
adulto
Tema Categoria Subcategoria Unidade de Registo Frequéncia
Caracteristicas | Materiais Materiais de retira os pratos 5
dos materiais | estruturados | faz de conta ovos
utilizados nas | usados nas balde com as miniaturas de animais
brincadeiras brincadeiras o telefone
sociais miniaturas
observadas Materiais de lego 4
construcao Pista de caminhos de ferro
pecas de encaixe
Blocos de plasticoltijolo
Veiculos carro 2
Camiao de brincar
Estrutura de Castelo 2
plastico Fogéo de brincar
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Puzzles puzzle 1
Triciclos utilizando os triciclos 1
Livros livros 1
Bonecos agarrada ao bebé 1
Materiais ndo | Materiais representam os pratos com folhas das arvores | 2

estruturados
usados nas
brincadeiras

naturais/folhas

com pauzinhos das folhas; os pauzinhos das
folhas

Madeiras

feita com madeira.
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ANEXO K
Comparacao dos testes
socliométricos com os

registos de observacao



Criancas nomeadas
nas questdes de
aceitacdo do teste
sociométrico — com
guem mais gostas de
brincar dentro da sala?

Criangas com quem
interagiu durante as
observacdes realizadas

E no recreio

1.° teste
sociométrico de Dio; J.P.Mig; Mad.

aceitacdo T.; V.; Mat.; J.M; Jai; Dio;

2.0 teste J.P. Chi; G.; Seb; El
sociométrico de Dio; J.P; Mat; T;

aceitacao

Dio.

Criangas nomeadas
nas questdes de
aceitacdo do teste
sociométrico — com
guem mais gostas de
brincar dentro da
sala? E no recreio

Criangcas com quem interagiu
durante as observacoes realizadas

.1'0 tfes_te Ed.; H.; J.P.; Mat;
somom_etrlco de Mig: T..
aceitacao B A.; Mat; J.M.; Jai; T; J.P.; Chi; Mig;
2.0 teste El; vV
sociométrico de A.; Mig; T; V.; SE.
aceitacdo

Ed.

Criangas nomeadas nas
guestdes de aceitacdo do
teste sociométrico — com
guem mais gostas de
brincar dentro da sala? E no
recreio

Criangas com quem
interagiu durante as
observacdes realizadas

1.° teste sociométrico
de aceitacdo

Car.; Ju.; Mad; SE.

2.° teste sociométrico
de aceitacio

Car.: Ju; Mar; SE.

SE; Mad; Car; Mar; Ju; Mat;
Mig; J.P.

El.

nas questdes de

Criancas nomeadas

aceitacao do teste
sociométrico — com

Criangas com quem
interagiu durante as
observacoes
realizadas
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guem mais gostas de

E no recreio

brincar dentro da sala?

1.° teste sociométrico de

aceitacao

Jai.; Mat; Seb; Mad;

Chi; H.; Mig; Mat; Dio;

2.9 teste sociométrico de

aceitacao

H; Jai; Mig; Chi; SO;

J.M.; T; A.; G;; Dia

H.

Criangas nhomeadas nas
guestbes de aceitacdo do
teste sociométrico — com
guem mais gostas de
brincar dentro da sala? E no
recreio

Criangas com quem
interagiu durante as
observacdes realizadas

1.° teste sociométrico
de aceitacao

El; J.P.; Seb; SE.

2.9 teste sociométrico
de aceitacdo

El; Jai; Se;

El; Chi; Mig; SE; Ed,;

G.

Criancas nomeadas nas
gquestbes de aceitacdo do teste
sociométrico — com quem mais

gostas de brincar dentro da
sala? E no recreio

Criancas com quem
interagiu durante as
observacoes
realizadas

1.° teste sociométrico
de aceitacdo

A.; Jai; J.M.;

Jai; JM.; A; T; J.P.; El

2.9 teste sociométrico
de aceitacéo

Jai; J.M.;

SO;

Jai.

Criancas nomeadas nas questoes
de aceitagdo do teste sociométrico

— com guem mais gostas de

Criangas com quem
interagiu durante as

) observacoes
brincar dentro da sala? E no 'vag
. realizadas
recreio
1.° teste sociometrico ,
H.; T.; Chi; Ju.;

de aceitacéo

JM.; G; SO; A; Mat;

2.9 teste sociométrico
de aceitacdo

G.; Mig; Car; Ju; SO;

Dio; T.; J.P.; Chi; V;

J.M.

Criancas nhomeadas nas questfes
de aceitagdo do teste sociométrico

— com guem mais gostas de

Criangas com quem
interagiu durante as
observacoes
realizadas
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brincar dentro da sala? E no
recreio

1.° teste sociométrico
de aceitacao

A Jai; J.P.; T.

2.9 teste sociométrico
de aceitacdo

Jai; G.; SO; A; Mat;
Dio; T; J.P.; Chi; El;
Mig;

J.P.

Criancas nomeadas nas
questdes de aceitacdo do teste
sociométrico — com quem mais

gostas de brincar dentro da
sala? E no recreio

Criancas com quem
interagiu durante as
observacoes
realizadas

1.° teste sociométrico
de aceitacdo

Dio; Ed; H.; Mat; Mig; Seb

2.° teste sociométrico
de aceitacao

A; Mat; JM; Jai; Dio; T;
Chi; Ed; Mad; Ju; Mig;
V; G;

Mat.

Criangcas nomeadas nas

guestdes de aceitacdo do

teste sociométrico — com
guem mais gostas de brincar
dentro da sala? E no recreio

Criangas com quem

observacdes realizadas

interagiu durante as

1.° teste sociométrico
de aceitacdo

Ed.; H.; Jai; Se.;

2.9 teste sociométrico
de aceitacdo

A;G;T;Mad;SE;

A; IJM; Jai; Dio; T; J.P.; Chi;

Mig; Ed; El; G;

Mig.

Criangas nomeadas nas
gquestbes de aceitacdo do
teste sociométrico — com
guem mais gostas de
brincar dentro da sala? E no
recreio

observacdes realizadas

Criangas com quem
interagiu durante as

1.° teste sociométrico
de aceitacéo

Ed.; H; El; Seb.; T.; SE.

2.9 teste sociométrico
de aceitacdo

El:H; Jai;Ju;Mar; SE.

Ed; Mad; Mat; Ju.; JP.; Car;
T:Mar; El; Dio; H; SE; Chi

Seb.

Criancas nomeadas nas
gquestbes de aceitacdo do teste
sociométrico — com quem mais

gostas de brincar dentro da

sala? E no recreio

Criangas com quem
interagiu durante as
observacoes
realizadas
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1.° teste sociométrico
de aceitacdo

Dio; H.; Car.; Chi; Mar.

2.° teste sociométrico
de aceitacéo

A..Ed;El; H; Ju;SE;

T.

Criancas nomeadas nas
guestbes de aceitacdo do teste
sociométrico — com quem mais

gostas de brincar dentro da sala?
E no recreio

Criangas com quem
interagiu durante as
observacoes
realizadas

1.° teste sociométrico
de aceitacao

A.; J.P.; Mig; Chi; Dia; SO.

2.9 teste sociométrico
de aceitacdo

A;G; Jai;J.P.,Mat;Chi;

A; V;Dio; Mat; JM; Jai;
JP; Chi; Ju; Car; Mar;
Mig; El; G;

V.

Criangas nomeadas nas
gquestbes de aceitacdo do teste
sociométrico — com quem mais

gostas de brincar dentro da
sala? E no recreio

Criancas com quem
interagiu durante as
observacoes
realizadas

1.° teste sociométrico
de aceitacdo

Dio.; Mat; Dia; Mad; Mar; SE.

2.9 teste sociométrico
de aceitacéo

Dio;J.P.; Mig; Car;

A; T; Jai; J.P.; G; Dio;
Mat;

Car.

Criangas nomeadas nas
guestdes de aceitacdo do teste
sociométrico — com quem mais

gostas de brincar dentro da
sala? E no recreio

Criangas com quem
interagiu durante as
observacdes
realizadas

1.° teste sociométrico
de aceitacdo

Ed.; Jai; Chi; Ju; SO; SE.

2.° teste sociométrico
de aceitacéo

Dio; Ed; J.P.;Ju.; Mar;SE;

Ed; Mar; Ju; Mig; T;
Chi; H;

Chi

Criancas nomeadas nas
gquestbes de aceitacdo do teste
sociométrico — com quem mais

gostas de brincar dentro da
sala? E no recreio

Criangas com quem
interagiu durante as
observacoes
realizadas

1.° teste sociométrico
de aceitacéo

Jai; Seb; Dia; Mad;

Dia; SO.; A; Mat; Jai;
Dio; T; JP; H; El; G.
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2.9 teste sociométrico
de aceitacdo

A.:G; T;V;Dia;Mad;

Dia.

Criancas nomeadas nas
gquestbes de aceitacdo do teste
sociométrico — com quem mais

Criangas com quem
interagiu durante as

gostas de brincar dentro da OEeS ae”r;/gtgggs
sala? E no recreio
5 ——
1. tzsézigﬁg’”ggt“co Ed.; El: Jai; Chi; Mar; SO.
& SO; Chi

2.° teste sociométrico
de aceitacao

Ed; T;Chi; Mad; SO.

Ju.

Criancas nomeadas nas
guestdes de aceitacdo do teste
sociomeétrico — com quem mais

gostas de brincar dentro da
sala? E no recreio

Criangas com quem
interagiu durante as
observacdes
realizadas

1.° teste sociométrico
de aceitacéo

Dio; J.M.; Car.; Mad; Mar;

2.° teste sociométrico
de aceitacdo

Dio; El; SEb; Mad; Mar

Ed; Car; Mar; Mad;
Mat; Mig; JP; T;

Mad.

Criangas nomeadas nas
gquestbes de aceitacdo do teste
sociométrico — com quem mais

gostas de brincar dentro da
sala? E no recreio

Criangas com quem
interagiu durante as
observacdes
realizadas

1.° teste sociométrico
de aceitacéo

Jai.; Car; Chi; Mar; SO.; SE.

2.9 teste sociométrico
de aceitacdo

Ed.:El; H; Ju; Mar; SE.

SE; Ed; Ju; Mig; JP;
El;

Mar.

Criangas nomeadas nas
gquestbes de aceitacdo do teste
sociométrico — com quem mais

gostas de brincar dentro da
sala? E no recreio

Criangas com quem
interagiu durante as
observacoes
realizadas

1.° teste sociométrico
de aceitacéo

Ed.; Car; Dia; Ju; Mad; SE.

2.9 teste sociométrico
de aceitacéo

Ed; Car;Ju; SE.

Ed; Car; Ju; Mig; T;
SE;
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SO;

Criancas homeadas nas questdes
de aceitacdo do teste sociométrico
— com guem mais gostas de

Criancas com quem
interagiu durante as

brincar dentro da sala? E no 0?;;:;’25258
recreio
S ——
1 tzsétzggﬁgggmco Chi; Dia; Ju.
2.0 teste sociométrico Dia; Chi; JM; G; Jai
' El; Chi.;Dia;

de aceitacdo

SE.

Criancas nomeadas nas questoes
de aceitagdo do teste sociométrico
— com guem mais gostas de
brincar dentro da sala? E no
recreio

Criancas com quem
interagiu durante as
observacoes
realizadas

1.° teste sociométrico
de aceitacéo

Ed.; Mig; Car; Ju; Mad; Mar

2.° teste sociométrico
de aceitacao

H.; T; Car; Ju; Mad; Mar;

Mad; Ed; Ju; Mar; H;
Mig;
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