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RESUMO

O presente relatorio € elaborado no ambito da unidade curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada II, integrada no Mestrado em Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico
e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2° Ciclo do Ensino Bésico, na Escola
Superior de Educacdo de Lisboa. O documento encontra-se organizado em duas partes: a
primeira ¢ dedicada a andlise descritiva e comparativa das praticas desenvolvidas em
ambos os ciclos de ensino; na segunda ¢ apresentado um estudo empirico sobre o tema
emocdes € pensamento critico na aprendizagem das ciéncias sociais, no 2.° CEB.

A investigacdo realizada, decorre das fragilidades apresentadas pelos alunos,
nomeadamente a dificuldade em pensar criticamente sobre situagdes da realidade social
do passado e do presente. Tendo em conta o contexto socioeducativo a problematica que
orientou o estudo tem a seguinte definicdo: A resolu¢do de situacoes problema
emergentes da realidade social e a andlise das emogoes que as mesmas suscitam
contribuem para o desenvolvimento de competéncias de pensamento critico, de empatia
e de valorizagdo da dignidade humana e dos direitos humanos.

O estudo, de natureza qualitativa e quantitativa mobiliza um quadro tedrico que
articula conceitos que explicitam a relagdo entre emog¢des e pensamento critico,
competéncias de empatia e valorizagdo da dignidade humana e dos direitos humanos.

A andlise dos resultados da experiéncia didatica permite concluir que os alunos
mobilizam as emocdes na andlise das questdes sociais relevantes e desenvolvem
pensamento critico, demonstrando, ainda, competéncias de empatia e valorizacdo da
dignidade humana e dos direitos humanos na analise e procura de solu¢des para os

problemas sociais.

Palavras-chave: Emocdes; Pensamento critico; Competéncias para uma Cidadania

Democratica; Questdes sociais relevantes; Historia e Geografia de Portugal



ABSTRACT

This report was written as part of the Supervised Teaching Practice II course, part
of the Master's Degree in Teaching Primary School and Portuguese and History and
Geography of Portugal in Primary School, at the Lisbon School of Education. The
document is organized in two parts: the first is dedicated to a descriptive and comparative
analysis of the practices developed in both teaching cycles; the second presents an
empirical study on the subject of emotions and critical thinking in the learning of social
sciences in the 2nd cycle of basic education.

The research carried out stems from the weaknesses presented by the students,
namely the difficulty in thinking critically about past and present social reality situations.
Taking into account the socio-educational context, the problem that guided the study is
defined as follows: Solving problem situations emerging from social reality and analyzing
the emotions they arouse contribute to the development of critical thinking skills,
empathy and appreciation of human dignity and human rights.

The study, of a qualitative and quantitative nature, mobilizes a theoretical
framework that articulates concepts that explain the relationship between emotions and
critical thinking, empathy skills and valuing human dignity and human rights.

The result analysis of the didactic experience leads to the conclusion that students
use their emotions when exposed to relevant social issues, they developed critical
thinking while demonstrating empathy skills and high regards for human dignity, human

rights and the search for solutions to social problems.

Keywords: Emotions; Critical thinking; Skills for democratic citizenship; Relevant

social issues; History and Geography of Portugal
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INTRODUCAOQ



O presente relatorio insere-se na unidade curricular da Pratica de Ensino
Supervisionada II (PES), integrada no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico
(CEB) e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° CEB. Organizado em
duas partes, na primeira parte elabora-se a descri¢do e andlise critica das praticas
realizadas em 1.° e em 2.° ciclo e, na segunda parte, elabora-se um estudo empirico que
aborda questdes emergentes da realidade social no contexto das disciplinas de Historia e

geografia de Portugal e Cidadania e Desenvolvimento do 2° CEB.

A primeira parte, capitulos 2 e 3 do relatdrio, centra-se na andlise das praticas
pedagdgicas realizadas no 1° e 2° CEB. Iniciando-se com uma breve caracterizacdo do
contexto escolar e do grupo de alunos, sdo também apresentados o projeto de intervengao
e as estratégias, atividades e avaliagdo implementadas ao longo de toda a pratica
pedagogica. O capitulo 4 compara criticamente os dois ciclos de ensino, tendo em
consideracdo as competéncias desenvolvidas pelos alunos, a organizagdo curricular, a
relagdo pedagogica estabelecida pelas docentes cooperantes e os processos de avaliagao

implementados.

A segunda parte deste relatorio, foca-se num estudo empirico relacionado com a
as emogdes € o desenvolvimento do pensamento critico € as competéncias para uma
cultura da democracia. O capitulo 5 apresenta o tema, a problematica e os objetivos da
investigagdo. A problematica assume a seguinte definicdo: A resolugcdo de situagoes
problema emergentes da realidade social e a andlise das emogoes que as mesmas
suscitam contribuem para o desenvolvimento de competéncias de pensamento critico, de
empatia e de valorizagdo da dignidade humana e dos direitos humanos. Os objetivos de
investigacdo sdo quatro, definidos para dar resposta a problematica t€ém o seguinte
enunciado: 1. Analisar as percecdes e os modos de interpretagdo, dos alunos, de situagdes
problema emergentes da realidade social; 2. Caraterizar as emocgdes suscitadas pelas
situagdes problema analisadas; 3. Refletir sobre as propostas de resolugdo das situagdes
problema analisadas; 4. Caraterizar os contributos do recurso a situagdes sociais
relevantes para o desenvolvimento de competéncias de pensamento critico, de empatia e

de valorizagao da dignidade humana e dos direitos humanos.



No capitulo 6, ¢ apresentada a fundamentacdo tedrica com base nos conceitos-
chave emergentes da problematica: emocgdes, pensamento critico, questdes sociais
relevantes e competéncias de cidadania democratica. No capitulo 7, sdo descritas as
opgoes metodoldgicas, os métodos e técnicas de recolha de dados e de analise, assim
como os instrumentos utilizados ao longo do estudo. No capitulo seguinte, capitulo 8,
analisam-se os resultados das atividades realizadas com os alunos, andlise que permite
responder a problematica do estudo e que se organiza a partir dos objetivos, procurando
responder a cada uma destes. O capitulo 9, a conclusdo, retoma a problematica ¢ os
objetivos, estruturando-se a partir destes e mobilizando a sintese dos resultados obtidos

em cada um na constru¢do da resposta a problematica inicial.

O relatorio termina com uma reflexao final que analisa o contributo das praticas
realizadas para o desenvolvimento das competéncias pessoais e profissionais, destacando
os aspetos mais significativos, identificando aqueles que importa aperfeigoar no futuro.
No final, podem ser consultadas as referéncias bibliograficas, seguindo-se os anexos que

suportam o trabalho.



PARTE I



1. PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 1.0 CEB



1.1. Caracterizacio do contexto socioeducativo

Nesta primeira sec¢do encontra-se uma breve sintese descritiva da intervencao
pedagogica no 1° CEB, que decorreu no ambito da PES II, entre os dias 19 de abril e 12
de junho de 2022. No primeiro ponto sao explicitadas as finalidades educativas da
instituicdo onde se realizou a pratica, seguindo-se os principios orientadores da agao
pedagogica dos docentes cooperantes. Posteriormente sera caracterizada a turma com a
qual decorreu a pratica pedagodgica, mencionando as potencialidades e fragilidades
identificadas durante o periodo de observagdo. Por tltimo, ¢ apresentada a problematica
definida no projeto de intervencdo, assim como os objetivos gerais, as estratégias

adotadas e, por ultimo, os processos de avaliacao das aprendizagens.

1.1.1. A Instituicao

A instituicdo publica de ensino onde decorreu a pratica pedagogica no 1.° CEB
encontra-se inserida na freguesia de Campolide, em Lisboa. Esta, embora localizada
numa area privilegiada da cidade, acolhe uma comunidade escolar de origens
socioculturais diversas, explicada pela sua localizagdo proxima de alguns bairros sociais.
Pelas carateristicas da populagdo que serve e por outros motivos relacionados com os
percursos escolares das criancas e jovens, a instituigdo pertence a um agrupamento
inserido no programa Territorios Educativos de Intervencao Prioritaria (TEIP),
desenvolvido pelo Ministério da Educacdo (ME).

O Projeto Educativo (PE) do agrupamento “define diversas estratégias para a
melhoria dos resultados escolares, reforgadas por projetos/agdes que visam a contribuir
para o reforco na qualidade das aprendizagens” (Ministério da Educacao, 2021, p. 4).
Também o envolvimento da comunidade nas atividades propostas, a realizacdo de
parcerias com outras instituicdes escolares e a avaliacdo regular por parte de toda a
comunidade educativa, integram os principais objetivos que a politica da institui¢ao
privilegia no sentido da sua evolugdo e promogao de um ensino de qualidade e exceléncia.

A instituicdo escolar em causa ¢ composta por um Unico edificio que alberga o

jardim de infancia e o 1° CEB. Durante o periodo de observagao, foi possivel conhecer a
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institui¢do e perceber quais os servigcos oferecidos pela mesma a toda a comunidade
escolar. Sdo disponibilizados: duas salas de professores, uma sala de coordenagdo,
ginasio, um campo de jogos, uma horta escolar, refeitorio, biblioteca, trés salas de jardim
de infincia e sete salas de 1.° CEB.

A escola oferece ainda apoio escolar aos alunos, recorrendo a varias professoras
de apoio, integrando o projeto Turma+ aplicado aos 1.° e 2.° anos do 1° CEB. No ambito
deste projeto sdo selecionados grupos de alunos das varias turmas que, acompanhados
por um professor num outro espago da escola, desenvolvem tarefas de aprendizagem
sobre os contetidos definidos. A escola disponibiliza ainda, Atividades de Enriquecimento
Curricular (AEC), Componente de Apoio a Familia (CAF) e transporte escolar (TE).

Por fim, como referido acima, por se encontrar localizada junto de alguns bairros
sociais e acolher muitos alunos com caréncias sociais € econdémicas, a escola tem
estabelecido parcerias com diversas institui¢des que ao longo do ano letivo desenvolvem

varios projetos de forma a apoiar estas criangas.

1.1.2. Turma

No decorrer do periodo de observacao (durante as duas primeiras semanas de
estagio), a recolha de dados realizada permitiu, posteriormente, caracterizar o grupo,
identificando potencialidades e fragilidades, tanto a nivel das componentes curriculares
abrangidas pelo ciclo de ensino em questdo como das competéncias sociais e de interagdo
entre pares.

A turma do 2.°A, onde decorreu a pratica pedagdgica, era constituida por 25
alunos, 11 raparigas e 14 rapazes, na faixa etaria dos 7/8 anos contemplando uma grande
diversidade cultural, resultado da presenga de alunos de diversas nacionalidades
nomeadamente: portuguesa, brasileira, guineense, angolana e cabo-verdiana.

Na turma, apenas um aluno se encontrava ao abrigo do Decreto-Lei N°54/2018, 6
de julho, tendo um diagndstico de hiperatividade e défice de atencdo, usufruindo assim,
de medidas seletivas e sendo acompanhado por docentes de educagao especial.

Como referido antes, ao longo do periodo de observagao, foram identificadas
potencialidades e fragilidades no grupo, representadas na Tabela 1, que nos permitiram

fazer a sua caracterizacdo e definir a intencionalidade da intervencdo no sentido de
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contribuir para uma mudanca, quer nas aprendizagens dos alunos, quer nas suas

interagdes sociais.

Tabela 1

Potencialidades e Fragilidades da Turma do 2°A

Potencialidades Fragilidades
Regras de comunicagio e de respeito com o
Interessados
. outro.
. . L. Comunicativos L. L. L.
Competéncias Sociais . . Realizacdo de comentarios/criticas
Gosto na partilha de experiéncias i
. construtivas
pessoais .
Autonomia
o ~ . Leitura
Portugués Apresentagdes orais

Produgéo escrita

Calculo Mental

Resolugdo de problemas
Interesse por resolver as tarefas

Matematica Realizacdo de operagdes recorrendo ao
propostas . < C o~
algoritmo da subtracdo e adigdo
Leitura de nimeros por ordens e classes
Estudo do Meio Motivados pelos contetidos
Motricidade fina
Artes Visuais Interesse pelas tarefas propostas

Controlo na intensidade da pintura

Fonte: Projeto de Intervencao do 1° CEB

Relativamente as competéncias sociais dos alunos, foi possivel observar que sao
conversadores e, no geral, interessados e empenhados na realizacdo de tarefas.
Mostravam ser alunos curiosos, mas com dificuldades em partilhar ideias pertinentes ou
fazer criticas construtivas sobre o trabalho dos colegas. Na relacao entre pares, revelavam
ter por vezes algumas dificuldades na comunicagdo e interagdo, gerando em certas
situacdes conflitos entre si.

Na componente curricular de Portugués, o grupo apresentava dificuldades no
dominio da leitura, embora ainda se encontrasse numa fase de aprendizagem, revelando
algumas dificuldades na jung¢ao de silabas e na leitura de palavras, que posteriormente se
refletiu nas fragilidades identificadas no dominio da escrita. J4 como potencialidades os

alunos demonstraram um grande a vontade nas apresentacoes orais realizadas em grande

grupo.
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Na area da Matematica, era evidente o interesse pela resolucdo das tarefas
propostas, no entanto, no decorrer das mesmas, as fragilidades identificadas ndo lhes
permitiam concluir a tarefa. Os alunos demonstraram ter bastantes dificuldades na
utilizacdao do calculo mental, no recurso a estratégias para a resolu¢do de operagoes de
soma e de subtragdo, na resolucdo de problemas e na leitura de nimeros, conteidos e
estratégias fundamentais para o seu sucesso na area curricular em causa.

Na area curricular de Artes Visuais, os alunos demonstraram interesse pelas
tarefas propostas e bastante criatividade na realizagao das mesmas. Como fragilidades, o
controlo da intensidade da pintura e a forma como manuseavam os materiais (motricidade
fina), eram competéncias a desenvolver.

Tanto na area curricular de Estudo do Meio como nas areas de Expressao
Dramatica/Teatro, Musica e Educacao Fisica, a ndo observagdao do envolvimento dos
alunos na resolucao de atividades impossibilitou a constru¢ao de um diagnostico sobre as

mesmas.

1.1.3. Ac¢ao pedagodgica do professor cooperante

Durante este processo de observacao e identificagdo de potencialidades e
fragilidades do grupo/turma, e de forma a complementar a caracterizagao do contexto, foi
necessario orientar a observacdo para a pratica pedagogica da docente cooperante (DC).
A compreensdo das suas dinamicas de trabalho em sala de aula permitiu compreender e,
posteriormente refletir, sobre os métodos utilizados e as praticas implementadas pela
mesma.

No que concerne a organizacdo das atividades, em termos de tempo e
componentes curriculares a trabalhar, esta resultava da planificacdo semanal construida
pela propria docente (Anexo A), considerando a planificagdo anual criada em grupo com
os restantes docentes do mesmo ano de escolaridade.

Apesar da planificacdo prévia, a DC tinha bastante facilidade em adaptar-se a
situacdes imprevistas ou alteracdes feitas a mesma. As sessdes eram iniciadas com a
escrita da licdo, seguidas da apresentagao do contetdo a trabalhar. Durante as aulas, o
didlogo entre alunos e docente era frequente, mobilizando esta com frequéncia os

conhecimentos prévios dos alunos para a abordagem nas varias componentes curriculares.
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Perante as dificuldades sentidas pelo grupo, a docente apoiava os alunos,
explicitando os conteudos e esclarecendo dividas que surgiam no decorrer da realizagdo
das tarefas. Revelava ter uma relagdo muito proxima com todos os alunos, demonstrando
sempre preocupagao com o bem-estar de todos. Esta relacdo de proximidade gerava um
ambiente facilitador de partilha entre alunos e professora, quer de varios acontecimentos
da vida escolar, quer da vida pessoal dos alunos.

O trabalho a pares e em grupo eram rotinas frequentes na sala de aula, uma vez
que a professora acreditava que a entreajuda entre colegas melhorava substancialmente
as aprendizagens do grupo em geral.

No que concerne aos recursos utlizados, a docente privilegiava o uso do manual e
do caderno de fichas, recorrendo por vezes a utilizacao da plataforma Escola Virtual para
a partilha de videos e jogos sobre os contetidos em estudo.

Relativamente a avaliacdo das aprendizagens dos alunos, a docente recorria a
grelhas de registo para alguns dominios, as habituais fichas de avalizagdo sumativa das
areas curriculares de Portugués, Matematica e Estudo do Meio e a observacao direta para
a avaliagdo dos comportamentos e atitudes dos alunos, elementos incluidos no processo

de avaliacao.

1.2. Problematica, objetivos e estratégias gerais da intervenc¢ao

Atendendo as potencialidades e fragilidades identificadas na caracterizagdo do
grupo, foi definida a seguinte problematica do projeto de intervengdo: De que forma a
implementagdo de rotinas na sala de aula beneficia os alunos nas suas aprendizagens
nas diferentes componentes curriculares e nas suas competéncias sociais?

Com a defini¢do desta problematica, pretendia-se que os alunos criassem habitos
de trabalho nas varias componentes curriculares, no sentido de ultrapassar algumas das
fragilidades identificadas e valorizar as suas potencialidades enquanto grupo. Para dar
resposta a problematica, foram definidos os objetivos e indicadores de avaliagdo que se

encontram descritos na Tabela 2.
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Tabela 2

Objetivos Gerais e Indicadores de Avaliagdo do PI no 1°CEB

Objetivos Gerais Indicadores de avaliacio
A.1. Resolve operagdes com recurso ao calculo
A. Melhorar o desempenho na realizagdo de mental.
operagdes matematicas. A.2. Resolve operagdes com recurso a diferentes
estratégias.
B. Desenvolver a leitura e escrita de textos | B.1. Escreve textos com um minimo de 5 linhas
diversos B.2. L¢ textos diversos.

C.1. Respeita as regras de sala de aula.

C.2. Respeita os colegas dentro da sala.

C.3. Manifesta a sua opinido sobre diferentes
assuntos.

C.4. Respeita os colegas durante o trabalho a
pares e em grupo.

D.1. Realiza as rotinas diarias.

D. Participar em rotinas dirias D.2.Revela autonomia na realizagdo dos

exercicios.

C. Melhorar o relacionamento entre pares

Fonte: Sintese do Projeto de Intervengao do 1° CEB

Para a concretizagdo dos objetivos, tendo como referéncia os indicadores de

avaliacdo, foram definidas as estratégias identificadas na Tabela 3.

Tabela 3

Estratégias de intervengdo no 1°CEB

Objetivos Estratégias

C.D Preenchimento do Quadro do comportamento — incentivo a melhoria do comportamento
’ individual e em grupo. Com registo diario e balango semanal.

Introducdo da rotina “Assembleia da Turma” — a realizar todas as sextas-feiras, ¢ uma

CD reunido em turma para debater o que correu bem e mal durante toda a semana, perspetivando
o que € possivel melhorar para a semana seguinte ser avaliado de novo.
C Realizagdo de atividades de desenvolvimento socio emocional ¢ de trabalho de

cooperacio ¢ interacdo com o outro.

B.C.D Introducdo da rotina “Frase do dia” — Leitura de frases motivacionais (um aluno por dia)
T e escrita das mesmas no quadro para posterior copia para o caderno diario (individual).”

A, D Introdugdo da rotina diaria da “Conta/Algoritmo do dia” (a realizar todos os dias).

Introduc¢do da rotina diaria do “Problema da semana” (entregue a segunda-feira aos

A, D .
’ alunos; a resolver a sexta-feira).
C Realizagdo de atividades em pequenos grupos.
C Realizagdo de atividades em equipa.

Fonte: Sintese do Projeto de Intervengao do 1° CEB
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Para realizar uma avalia¢do do projeto de intervencdo, tendo em consideracao os
indicadores de avaliacdo definidos, foi criada a Tabela 4 de forma a facilitar a
compreensdo dos objetivos propostos e das atividades implementadas para o sucesso dos

mesmeos.

Tabela 4

Objetivos Gerais vs Atividades propostas e Recursos utilizados no 1.°CEB

Objetivos Gerais Atividades Recursos utilizados
0OG A
Melhorar o desempenho na Fichas de trabalho - Operagdes
realizagdo de operagdes “Conta / Algoritmo do dia” matematicas de somar e/ou subtrair
matematicas.
“Problema da semana” Enunciado de problemas matematicos
OGD — Anexo B
Participar em rotinas diarias
“Quadro do comportamento” Quadro de comportamento - Anexo C
oG C “Assembleia de Turma” Diario de turma - Anexo D
Melhorar o relacionamento
entre pares “Atividades em pequeno e grande
grupo” Guides de trabalho — Anexo E
OGB
Desenvolver a leitura e escrita Ficheiro “Frases do dia” — Anexo F

4GF 1A
. rase do Dia
de textos diversos.

Fonte: Projeto de Intervencao do 1° CEB

O projeto em analise teve como principal objetivo promover mudangas nas
fragilidades de aprendizagem identificadas nos alunos para as diferentes areas
curriculares e nas competéncias sociais que os mesmos revelavam ter. Fazemos agora
uma breve avaliagdo do mesmo com base nos quatro objetivos previamente definidos e
nas atividades especificas implementadas durante toda a pratica pedagdgica. De forma a
simplificar o processo de avaliagdo, iremos avaliar cada objetivo separadamente e analisar
as atividades de ensino e aprendizagem que contribuiram para a sua concretizagao.

Para o Objetivo A: Melhorar o desempenho na realizacdo de operagoes
matematicas, foram criadas duas rotinas em sala de aula. Na primeira rotina,
“Conta/Algoritmo do dia” eram apresentadas, diariamente, aos alunos operagdes
matematicas que tinham de ser resolvidas utilizando uma estratégia selecionada pelo

aluno que, depois de uma andlise feita a resolucdo por este proposta, esta era colocada no
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quadro e partilhada com os colegas. A intencionalidade da tarefa residia em cada aluno
mobilizar mais do que uma estratégia para a resolu¢do da operagao, apresentada no seu
caderno diario,

A rotina do “Problema da semana”, iniciava-se a segunda-feira e passava por
entregar a cada aluno uma folha do tamanho A5 com um problema (Anexo B), adequado
ao nivel de ensino em questdo, que os alunos teriam de resolver até a sexta-feira seguinte.
A sexta-feira no momento da area curricular de Matematica, era corrigido este problema
em grande grupo tendo sempre em consideragdo as estratégias utilizadas pelos alunos.

Para ambas as rotinas, ao longo de toda a intervengao, foi possivel observar a
melhoria na escolha e utilizacdo das estratégias apresentadas pelos alunos. No entanto, ao
contrario da primeira rotina em que os alunos mostravam motivagao para a sua realizagao
e partilha no quadro, o “problema da semana” acabava por ser esquecido pelos alunos,
ndo sendo realizado a tempo, evidenciando assim a falta de compromisso dos alunos na
realizacdo de tarefas a longo prazo.

Para o Objetivo D: Participar em rotinas diarias, o projeto apresentava duas
atividades especificas: o “Quadro de comportamento” e a “Assembleia de turma”. O
“Quadro de comportamento”, era uma estratégia que pretendia incentivar os alunos a
participar e avaliar diariamente as suas atitudes e comportamentos ao longo do dia. No
final de cada dia, os alunos tinham de pintar, seguindo o codigo de cores apresentado,
com a cor que achavam que correspondia ao seu comportamento nesse dia. A cada sexta-
feira, durante a Assembleia de Turma, era realizada uma breve reflexao critica sobre os
comportamentos tidos e perspetivava-se de que forma estes poderiam ser melhorados.

A rotina “Assembleia de Turma”, contemplava o “Didrio de Turma” (Anexo C)
onde os alunos registavam durante a semana situagdes positivas e/ou negativas vividas
durante a mesma e apresentavam sugestdes de atividades e temas que gostassem de
abordar em sala de aula. Como os alunos apresentavam alguma dificuldade na
competéncia da escrita, no inicio, foi um pouco dificil a participacdo nesta rotina, no
entanto com a nossa ajuda e com o decorrer da pratica, o grupo mostrava-se mais
disponivel para escrever no Didrio de Turma. No final de cada semana, a sexta-feira, a
turma reunia-se para a “Assembleia de Turma” para falar sobre os assuntos descritos e as

sugestoes dadas. Esta rotina, era uma oportunidade para os alunos se envolverem em
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discussdes e tomadas de decisdo coletivas, promovendo as interagdes, o sentido de
responsabilidade e participagdo nas atividades didrias da sala de aula.

Com o intuito de provocar mudangas no relacionamento entre os alunos, foi
definido o Objetivo C: Melhorar o relacionamento entre pares. Como estratégia,
propusemos a realizagdo de atividades em pequeno e grande grupo. Para estas atividades
foram criados guides de trabalho (Anexo D), objetivando facilitar o processo de
aprendizagem e dar oportunidade aos alunos de interagirem, colaborarem e
desenvolverem competéncias sociais importantes, de trabalho em equipa, de respeito
mutuo e de empatia. Durante toda a pratica pedagdgica, tentdmos promover e mobilizar
os alunos para a cooperacao, fortalecendo a interacdo e construcdo de lagos entre estes e
criando um melhor ambiente de trabalho dentro da sala de aula.

Por fim, de forma a desenvolver a leitura e a escrita de textos diversos, foi definido
0 Objetivo B. Para a sua concretizacao foi criada a rotina “Frase do Dia” (Anexo E), onde
os alunos escreviam, diariamente, no seu caderno uma frase motivadora retirada
previamente por um aluno de um frasco criado por nds, colocado na sala de aula, e
desafidvamo-los a interpretar e conversar sobre o sentido da mesma. Inicialmente, a
escrita de frases foi um pouco confusa, contudo com o passar do tempo e a escrita didria
destas frases, os alunos comecaram a partilhé-las oralmente entre si, e com o resto da
equipa escolar, potenciando assim um ambiente mais motivador e feliz. Importa salientar
que, nesta atividade, o principal objetivo proposto era o desenvolvimento da escrita, onde
se registaram ligeiras melhorias, contudo estas ndo foram suficientes para que este
objetivo tenha sido atingido na totalidade. Este objetivo pretendia também alcancar uma
melhoria do ambiente/interagdes em sala de aula e um aumento de motivagao dos alunos
para o dia de trabalho. Estas inten¢des, sentimos que conseguimos alcangar, tendo em
consideracdo as observacdes realizadas e os pedidos constantes dos alunos sobre qual
seria a frase de cada dia.

Considerando as atividades propostas para cada objetivo e os resultados
alcancados, a implementagao do projeto demonstrou potenciar situagdes de aprendizagem
diversificadas e abrangentes, pelas estratégias e atividades dinamizadas para promover e
melhorar as aprendizagens dos alunos nas diferentes areas curriculares. As atividades

foram estruturadas ndo s6 com o objetivo de melhorar as habilidades especificas em cada
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area curricular, mas também desenvolver as competéncias sociais € socio emocionais dos
alunos.

Com base nos objetivos e atividades propostos e nos resultados de avaliacao das
aprendizagens, acreditamos que o projeto foi adequado ao grupo e foi possivel promover
e desenvolver um processo de ensino/aprendizagem abrangente e estimulante para os
alunos. Importa, contudo, refletir sobre toda a pratica pedagdgica e analisar os objetivos
que foram mais bem conseguidos e os que seriam fulcrais desenvolver com maior
profundidade.

O objetivo melhor conseguido foi o Objetivo D: Participar em rotinas diarias. As
atividades implementadas, como o "Quadro de comportamento" (Anexo C) e a
"Assembleia de turma", demonstraram eficacia na promog¢do da reflexdo sobre
comportamentos € na participagdo ativa dos alunos nas discussdes e tomadas de decisao
coletivas. A estruturacdo destas rotinas contribuiu para o desenvolvimento das
competéncias sociais, fortalecendo a interag@o e o sentido de responsabilidade dos alunos
no ambiente escolar.

Por outro lado, o objetivo que necessitou de mais atencao foi o Objetivo B:
Desenvolver a leitura e a escrita de textos diversos. Embora a rotina "Frase do Dia" tenha
proporcionado algum desenvolvimento na escrita e motivado os alunos, os resultados
obtidos ndo foram suficientes para alcangar plenamente o objetivo proposto. E evidente
que a escrita melhorou ligeiramente, porém, ha necessidade de explorar outras estratégias
ou intensificar as praticas existentes para garantir um progresso mais significativo nesta
area.

Em suma, o projeto demonstrou ser eficaz na promocao de interagdes sociais,
reflexao sobre comportamentos e estimulo a participagdo ativa dos alunos. No entanto, ¢
importante direcionar mais empenho para melhorar o desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita, garantindo assim um ensino/aprendizagem mais abrangente e

equilibrado para os alunos.



2. PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 2.0 CEB
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2.1. Caracterizacao do contexto socioeducativo

Nesta sec¢do sera apresentada uma sintese descritiva da intervengao pedagogica
no 2.° CEB, que decorreu no ambito da PES II, entre os dias 21 de janeiro a 09 de abril
de 2022. Primeiramente irdo ser abordadas as finalidades educativas da instituicao onde
se realizou a pratica e os principios orientadores da agdo pedagogica dos docentes
cooperantes. Posteriormente sera apresentado o grupo com o qual foi desenvolvida a
pratica pedagogica, destacando as potencialidades e fragilidades identificadas durante o
periodo de observagdo. Por fim, apresenta-se a problemadtica definida no projeto de
intervengdo, assim como, os objetivos gerais, as estratégias adotadas e, por ultimo, a

avaliacdo do projeto.

2.1.1. A Instituicao

A institui¢do publica de ensino onde decorreu a pratica pedagdgica no 2.° CEB ¢
sede de agrupamento e encontra-se localizada na freguesia de Campolide, em Lisboa. A
escola localiza-se numa area privilegiada da cidade, no entanto alberga uma comunidade
escolar cultural diversificada, uma vez que se encontra préxima de alguns bairros sociais
que acolhem muita populagdo de origem imigrante.

O PE do agrupamento “define diversas estratégias para a melhoria dos resultados
escolares, reforgcadas por projetos/agdes que visam contribuir para o refor¢o na qualidade
das aprendizagens” (Ministério da Educagdo, 2021 - 2025). Também o envolvimento da
comunidade nas atividades propostas, a realiza¢do de parcerias com outras instituigdes
escolares e a avaliacdo regular por parte de toda a comunidade educativa, fazem parte
deste projeto como principais objetivos a alcangar para que a institui¢ao evolua e promova
um ensino de qualidade e exceléncia.

A institui¢@o escolar em causa, ¢ composta por dois edificios que albergam o 1.°,
2.°e3.° CEB. No que concerne aos servigos disponibilizados a toda a comunidade escolar,
esta contempla: secretaria, papelaria, bar, refeitorio, bar de professores, dire¢ao, ginasio
e biblioteca. Entre 2008 e 2009, a institui¢ao sofreu obras de requalificagdo tendo sido
adicionadas ao edificio principal salas de artes, laboratorios, balneédrios e um Centro de

Recursos Educativos (CRE). Apods esta reforma foi possivel fixar cada turma numa sala
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especifica, deixando os alunos de se deslocarem entre salas e passando os professores a
movimentarem-se entre salas.

A escola oferece ainda apoio escolar aos alunos, atividades de desporto escolar,
salas de estudo e a integracdo em diferentes projetos atendendo as diferentes
potencialidades e fragilidades de cada aluno.

Por fim, como referido acima, por se localizar perto de alguns bairros sociais e
receber muitos alunos com caréncias sociais € econdmicas, a escola tem parcerias com
diversas instituicdes que ao longo do ano letivo desenvolvem varios projetos que

objetivam apoiar estas criangas nas atividades escolares e extraescolares.

2.1.2. Acao pedagogica do professor cooperante

Ao longo da pratica pedagogica, mais especificamente durante o periodo de
observagdo, foi possivel observar a agdo pedagdgica de duas docentes cooperantes
responsaveis pelas disciplinas de Portugués e de Historia e Geografia de Portugal (HGP).
Foi possivel compreender e posteriormente refletir sobre os métodos utilizados e as
praticas implementadas pelas docentes nos diferentes momentos da sua pratica.

No que concerne as aulas de Portugués, estas eram iniciadas com a escrita da li¢ao,
seguida do sumario com os topicos principais a trabalhar. No decorrer das sessdes, a DC
privilegiava a utilizagao da plataforma Escola Virtual, fornecida pela Porto Editora, para
a visualizacao de videos como recurso para a exploragao de contetidos. Também o manual
escolar era um recurso privilegiado por ter agregada uma gramatica, frequentemente
utilizada pela docente para trabalhar os diferentes contetidos gramaticais, e alguns
exercicios que os alunos posteriormente resolviam. Relativamente as tarefas
implementadas, a DC realizava atividades de interpretacdo e compreensdo escrita de
textos, de leitura silenciosa e em grande grupo, de resolucdo de exercicios gramaticais e,
também, apresentagdes orais.

No que diz respeito as aulas de HGP, estas eram iniciadas de igual modo com a
escrita da licdo e do sumario com os principais topicos a trabalhar. De seguida, a docente
fazia um levantamento dos contetidos abordados nas aulas anteriores para estabelecer
uma ligagdo com o novo contetido a explorar nessa sessdo. Ainda antes de iniciar a

exploragdo do novo conteudo era feito o levamento de conhecimentos prévios dos alunos.
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Relativamente aos recursos e tarefas dinamizadas pela docente, esta privilegiava
a utilizagdo da plataforma Aula Digital, disponibilizada pela editora Leya para a
visualiza¢ao de videos e realizacao de jogos e quizzes como estratégia de consolidacao
dos contetudos abordados. Utilizava ainda, para o mesmo efeito, o manual, recorrendo aos
exercicios nele contidos e a fichas de trabalho.

Em relagdo a organizacdo e gestdo das aprendizagens, ambas as docentes
mobilizavam a planificagdo anual fornecida pela escola no inicio do ano letivo,
planificando os contetidos de acordo com o niimero de sessdes previstas, atendendo aos
documentos orientadores do ME e as decisdes decorrentes das reunides dos respetivos
grupos disciplinares.

No que concerne aos processos de avaliagao das aprendizagens, na area curricular
de Portugués, os alunos eram avaliados em quatro dominios: Oralidade, Compreensao do
oral, Educacdo Literaria e Gramatica. Cada dominio era avaliado num momento diferente
para “aliviar a pressdo da avaliacdo nos alunos”. Na érea curricular de HGP, eram
aplicadas fichas de avaliagdao de acordo com o contetdo em estudo.

Em ambas as areas curriculares, as apresentacdes de trabalhos, as atividades
realizadas em sala de aula e os comportamentos e atitudes dos alunos eram elementos do

processo de avaliagdo.

2.1.3. Turma

De forma a caracterizar o grupo com o qual decorreu a intervenc¢ao, identificar as
suas potencialidades e fragilidades em ambas as disciplinas, assim como as suas
competéncias sociais, foi realizado um diagnostico no decorrer do periodo de observagao
recorrendo a observagao direta do contexto de sala de aula, as notas de campo e aos varios
documentos disponibilizados pelas docentes cooperantes. A turma F, onde decorreu a
intervengao, encontrava-se no 5.° ano de escolaridade do 2.° CEB e era constituida por 17
alunos, com idades compreendidas entre os onze e os dezasseis anos de idade, sendo cinco
do sexo feminino e doze do sexo masculino. Na turma, dois alunos encontravam-se ao
abrigo do Decreto-Lei N°54/2018, 6 de julho, tendo Relatorio Técnico Pedagogico (RTP)
aplicado, usufruindo assim de medidas seletivas e acompanhamento por uma docente de

educagdo especial.
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No que se refere ao comportamento e atitudes dos alunos, observou-se que sdo
conversadores e, no geral, pouco empenhados na realizacdao de tarefas. Mostravam ser
alunos curiosos, mas com dificuldades em partilhar ideias pertinentes ou fazer criticas
construtivas sobre o trabalho dos colegas. Revelaram ainda ser pouco auténomos,
solicitando constantemente o apoio das docentes. Era notoria a falta de companheirismo
entre os alunos e a necessidade constante de se expressarem implicando, por vezes,
falarem por cima uns dos outros. Situacdo que requeria frequentemente a interven¢ao do
professor.

Na disciplina de Portugués, as principais fragilidades registaram-se na producao
de textos, sendo que alguns alunos ainda escreviam com muitos erros ortograficos.
Revelavam também grandes dificuldades na interpretacdo e compreensao de textos e na
realizagdo de apresentacoes orais em grande grupo. Como potencialidades, destacamos o
interesse observado no dominio da gramatica.

Na disciplina de HGP, os alunos manifestaram interesse pelos conteudos
lecionados, no entanto apresentavam algumas dificuldades na analise e interpretagao das
diversas fontes histérico-geograficas. Na tabela 5 sintetizam-se as caracteristicas do

grupo que acabamos de apresentar, organizadas por disciplina e competéncias sociais.

Tabela 5

Potencialidades e Fragilidades da turma 5° F

5°F Potencialidades Fragilidades
Empatia para com os colegas;
Competéncias Sociais Inseguranga ao intervir;

Atencao nas aulas;

Participacdo nas aulas;
Portugués Interesse pelo dominio da gramatica. | Erros ortograficos;

Apresentagoes orais.

Desresponsabilizagdo pelas suas atitudes.

Leitura, compreensio e interpretagio e textos

Historia e Geografia de | Interesse pelos contetdos lecionados. | Andlise e interpretag@o de fontes historico-

Portugal Participagdo nas aulas. geograficas

Fonte: Projeto de Intervencao do 2° CEB
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2.2. Problematica, objetivos e estratégias gerais da intervencao

Ap6s a recolha e analise das potencialidades e fragilidades da turma, foi definida

a seguinte problematica: De que forma a promogdo de atividades de desenvolvimento de

competéncias sociais contribui para a melhoria das aprendizagens nas disciplinas de

Portugués e de Historia e Geografia de Portugal?

De forma a dar resposta a problematica, foram definidos os objetivos gerais e

indicadores de avaliacdo que se apresentam na Tabela 6.

Tabela 6

Objetivos Gerais e Indicadores de avaliagdo do 2°CEB

Objetivos Gerais

Indicadores de avaliacao

OG A

Desenvolver competéncias
de respeito por si e pelos
outros.

Al. Aguarda a sua vez para comunicar.

A2. Respeita e compreende as intervengodes e pontos de vista dos colegas.
A3. Assume 0s seus erros perante 0s outros.

Ad. Solicita ajuda na resolucdo das tarefas.

OGB

Melhorar a competéncia

B1. Lé textos com caracteristicas narrativas e expositivas.
B2. Realiza leitura em voz alta, silenciosa e autobnoma.
B3. Interpreta a mensagem do texto.

leitora. .. .
B4. Explicita o sentido global de um texto.
C1. Comunica oralmente com clareza.
0G C C2. Produz um discurso com elementos de coesdo adequados

Desenvolver a oralidade.

C3. Planifica e produz textos orais com diferentes finalidades.
C4. Intervém, com duvidas e questdes, em interagcdes com respeito por regras de uso
da palavra.

OGD

Desenvolver competéncias
de analise de fontes
historico-geograficas.

D1. Analisa diferentes fontes historico-geograficas.
D2. Interpreta o contetido das diferentes fontes.
D3. Utiliza a linguagem historico-geografica na analise e interpretacdo das fontes.

Fonte: Projeto de Intervencao do 2° CEB

Com a finalidade de dar resposta aos objetivos anteriormente mencionados, foram

definidas, para cada objetivo e de modo transversal a estes, as estratégias identificadas na

Tabela 7.
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Tabela 7

Estratégias utilizadas no 2°CEB

Objetivos Estratégias
A,B,C,D Dinamizac¢do de trabalhos em pequeno e grande grupo.
A,B,C Dinamizag¢do de momentos de reflexdo em grande grupo.
A,D Escrita de textos (individual e a pares) e apresentagdo oral dos mesmos ao grande grupo.
B,C,D Apresentagdo e Leitura de textos individualmente e em grande grupo.
A,B,C,D Exploracdo de diferentes fontes historico-geograficas em grande grupo.

Fonte: Projeto de Intervencao do 2° CEB

Procurando realizar uma avaliagdo do projeto de intervencao tendo em

consideragao os indicadores de avalia¢ao definidos, foi criada a Tabela 8 que facilita a

compreensdo da relagdo entre os objetivos propostos e as atividades implementadas para

0 sucesso dos mesmos.

Tabela 8

Objetivos Gerais vs Atividades propostas e Recursos utilizados no 2°CEB

Objetivos Gerais

Atividades

Recursos Utilizados

OGC

Desenvolver a oralidade.

OGB

Melhorar a competéncia
leitora.

Apresentagdes orais dos trabalhos realizados

Leitura da obra 4 Viuva e o papagaio

Grelhas de avaliagdo das
apresentacdes — Anexo G

Roteiro de leitura sobre a obra —
Anexo - H

OG A

Desenvolver
competéncias de respeito
por si e pelos outros.

OGD

Desenvolver
competéncias de analise
de fontes historico-
geograficas.

Aplicagdo de “Questionario de conhecimento”
Trabalho de grupo sobre os Reis da 1? Dinastia

Aplicagao de jogo “Plickers”

Questionario — Anexo I

Guido de trabalho — Anexo J

Link/Cartdes Plickers — Anexo K

Fonte: Projeto de Intervencao do 2° CEB
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Terminada a pratica pedagdgica importa fazer uma avaliagdo do PI que como ja
foi referido, foi pensada para partir dos indicadores de avaliagao definidos. No projeto do
2.° CEB, foram propostos quatro Objetivos Gerais.

Para alcancar os objetivos B (Melhorar a competéncia leitora) e C (Desenvolver
a oralidade), foram propostas como atividades apresentagdes orais de diversos textos
previamente escritos pelos alunos e a leitura da obra A Viuva e o papagaio utilizando um
guido de leitura criado e disponibilizado por nds. Ambas as atividades foram pensadas
para levar os alunos a desenvolver a oralidade e a competéncia leitora, competéncias em
que no inicio da pratica os alunos revelaram ter fragilidades, e que com o envolvimento
nas atividades de leitura se foram manifestando mais disponiveis e mais a vontade para
apresentarem as suas producdes. De forma a avaliar o desempenho dos alunos, foram
criadas tabelas de registo e avaliagdo (Anexo G).

No que diz respeito aos objetivos A (Desenvolver competéncias de respeito por si
e pelos outros) e D (Desenvolver competéncias de andlise de fontes historico-
geogrdficas), que se reportam respetivamente ao desenvolvimento de competéncias de
respeito por si e pelos outros e, a analise de fontes histérico geograficas, foram
implementadas trés atividades. No inicio da pratica pedagogica, foi aplicado um
“questionario de conhecimento” (Anexo I) sobre as principais dificuldades e gostos dos
alunos em relagdo a ambas as disciplinas, onde os alunos registaram um compromisso
sobre os aspetos que poderiam melhorar para ter um melhor desempenho escolar. No final
da pratica pedagbgica, foi realizado um balango em sala de aula com todos alunos para
refletir sobre o compromisso assumido e se este tinha sido cumprido ou ndo. Esta reflexdo
indicou um progresso notavel em relagdo aos objetivos estabelecidos. Inicialmente, os
alunos demonstraram algum desconforto na mudanga de comportamentos e atitudes em
sala de aula, contudo com o decorrer da intervengdo e da realizagdo das atividades
propostas observou-se uma evolugdo significativa. Os alunos demonstraram um maior
envolvimento e progresso nas areas previamente identificadas como desafiadoras, o que
sugere que estes se tornaram mais disponiveis, motivados e confiantes para o seu processo
de aprendizagem, concluindo que a abordagem pedagodgica utilizada, foi eficaz e centrada

nas suas necessidades.
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A segunda atividade desenvolveu-se no ambito da disciplina de HGP, obedecendo
a sua realizacdo a um conjunto de etapas. O tema principal reportava-se aos Reis da 1*
dinastia, e a 1* etapa passou pela realizacdo de um percurso orientado no espacgo escolar,
onde os alunos, através de um guido previamente fornecido (Anexo J), tinham de
descobrir os locais onde se encontravam as pistas que os ajudariam a preparar a 2* etapa
do trabalho. Terminado o percurso, os alunos tinham de organizar a informacao recolhida,
construir um cartaz (Anexo L) sobre o respetivo rei e preparar a sua apresentacio. Esta
atividade envolveu pesquisa, analise de diferentes fontes historico geograficas e trabalho
em equipa. Foi uma atividade que facilitou a constru¢do de conhecimento, pelas
dindmicas em que os alunos se envolveram e pelo interesse e empenho que depositaram
na sua realizagdo, contribuindo assim de modo muito positivo para a concretizagao dos
objetivos A e D.

A utilizacdo da aplicacdo Plickers, terceira atividade implementada, revelou ter
uma mais-valia importante para a aplicacdo e consolidagdo de conteudos durante toda a
pratica pedagogica. Por se tratar de uma ferramenta digital, os alunos demonstraram
bastante empenho e interesse pelos conteudos explorados através desta aplicacdo
tornando assim a constru¢do de conhecimentos mais lidica e interativa (Anexo K).

No geral, podemos afirmar que a recetividade dos alunos as atividades propostas
foi positiva. Estes demonstraram motivagao e empenho na realizagao das mesmas, € 0s
resultados obtidos no final da pratica sdo reveladores destas atitudes. Também os
objetivos propostos foram adequados ao grupo, assim como os recursos utilizados
permitiram dinamizar as estratégias e atividades planeadas para cada objetivo.

Em suma, o desenvolvimento do projeto permitiu alcangar os objetivos propostos
tendo em consideragdo o desempenho e a evolucdo dos alunos, quer nas suas
aprendizagens quer nas suas competéncias socio emocionais, durante de toda a pratica
pedag(')gica. Destaca-se o ObjetiVO A (Desenvolver competéncias de respeito por si e pelos outros)
relacionado com o desenvolvimento de competéncias de respeito por si e pelos outros
que, de certa forma, foi mais bem conseguido ao longo da pratica pedagogica. Os alunos
demonstraram uma notavel evolu¢do em termos de comportamentos e atitudes, quer em
sala de aula, quer nas relagdes entre pares, evidenciando um progresso significativo no

desenvolvimento das suas competéncias socioemocionais. Esta mudanca de postura
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reflete ndo apenas uma melhoria nas interagdes interpessoais, mas também uma maior
consciéncia sobre a importancia do respeito mutuo dentro e fora do ambiente escolar.
Além disso, os alunos também desenvolveram competéncias como a empatia, a
cooperacao e a autoconfianca, que sdo fundamentais para um convivio saudavel e para o
seu desenvolvimento pessoal e social.
Sobre as competéncias socioemocionais iremos deter-nos com mais detalhe na

segunda secc¢do deste relatorio, no ambito do estudo desenvolvido no 2.° CEB.
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3. ANALISE CRITICA DA
PRATICA OCORRIDA EM AMBOS
0S CICLOS



No presente capitulo, apresentamos uma andlise critica da pratica pedagogica
realizada no 1.° e no 2.° CEB, procurando explorar as principais diferengas entre os dois
niveis de ensino. Esta reflexdo comparativa ird centrar-se nos seguintes pontos: (i)
desenvolvimento dos alunos; (i1) métodos de ensino e aprendizagem; (iii) relagdo
pedagogica e, (iv) processos de regulacdo e avaliacdo das aprendizagens e dos
comportamentos sociais.

A andlise e reflexdo critica sobre estas dimensdes, permite-nos aprofundar o
conhecimento sobre a eficidcia das praticas de ensino desenvolvidas e identificar
potencialidades e fragilidades, apontando possiveis percursos para uma pratica de

qualidade.

3.1. Desenvolvimento dos alunos

A Pratica de Ensino Supervisionada, como ja referido anteriormente, foi realizada
em dois ciclos de ensino diferentes, num 2.° ¢ 5.° ano de escolaridade, e desta forma os
alunos encontravam-se em diferentes niveis de desenvolvimento. As principais diferengas
entre alunos do 2.° ano (7/8 anos) e alunos do 5.° ano (10/11 anos) foram em geral
observadas em termos de desenvolvimento cognitivo, social € emocional.

No que concerne ao desenvolvimento cognitivo, e tendo como base a Teoria de
desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget, os alunos do 2.° ano (7/8 anos) encontram-se
no inicio do estadgio Operatorio-concreto, que decorre aproximadamente entre os 7 € 0s
11 anos de idade, enquanto que os alunos do 5.° ano (10/11 anos) se encontram em
transi¢do para o ultimo estdgio de desenvolvimento, o Operatorio-formal que se
desenvolve a partir dos 11 anos (Papalia, Olds, & Feldman, 2001).

A partir da observagdo realizada nas duas primeiras semanas de intervengdo, em
cada ciclo de ensino, foi possivel identificar as principais dificuldades sentidas pelos
grupos assim como, as potencialidades existentes. A andlise dos dados recolhidos,
permitiu compreender que o grupo de 2.° ano apresentava dificuldades na realizagao de
operagdes matematicas, na escrita de textos e na relagdo entre pares. Importa reforcar que
este grupo se encontrava ainda numa fase inicial de desenvolvimento da competéncia
leitora e da competéncia escrita, assim como das competéncias matematicas basicas e da

compreensao dos primeiros conceitos cientificos.
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Para o grupo de 5.° ano, as principais fragilidades diagnosticadas na disciplina de
Portugués (POR) situavam-se: na leitura e interpretacdo de textos, na comunicacao oral
das aprendizagens realizadas e nos erros ortograficos constantes na escrita de textos
diversos. Ja na disciplina de Historia e Geografia de Portugal o grupo revelou ter
fragilidades na andlise e interpretacdo de fontes histérico-geograficas diversas. Importa
ressalvar que as aprendizagens realizadas por este grupo no final do 1.° CEB foram
desenvolvidas em ensino a distancia durante a pandemia.

Em ambos os ciclos, foram identificadas fragilidades no desenvolvimento das
competéncias sociais, tais como: falta de empatia pelos colegas, desresponsabilizagdo das
suas atitudes e dificuldade em trabalhar cooperativamente em sala de aula.

De forma a colmatar/ultrapassar as fragilidades identificadas, o par pedagdgico
privilegiou o recurso a dindmicas de trabalho em pequeno e grande grupo, mobilizando
estratégias de aprendizagem cooperativa, que desafiassem os alunos que realizavam mais
facilmente as aprendizagens a apoiar os colegas com mais dificuldades, para juntos
construirem o conhecimento relativo aos conteudos em estudo, mas também
desenvolverem atitudes de respeito e capacidades de empatia, ‘“competéncias
indispensaveis para os aprendentes que desejam participar eficazmente numa cultura da
democracia e viver juntos em paz nas sociedades democraticas multiculturais.” (Conselho
da Europa, 2017, p. 9). Sendo a educacao a “alavanca do progresso fundamental das
sociedades” (Carneiro, 2001, p. 159), afigura-se como um desafio primordial das salas de
aula do séc. XXI pensar o processo educativo como um espago em que a construcdo de
conhecimento ¢ portadora de potencialidades para o desenvolvimento de capacidades,
atitudes e valores. O respeito, antes enunciado, ¢ uma atitude que “consiste em olhar para
alguém ou algo com consideragao, espirito positivo e estima, partindo do principio de que
tem importancia, utilidade ou valor intrinseco.” (Conselho da Europa, 2017, p. 12),ja a
empatia € “o conjunto de capacidades necessarias para compreender as ideias, convicgdes
e sentimentos das outras pessoas, para se identificar com elas e para ver o mundo da
perspetiva dos outros.” (Conselho da Europa, 2017, p. 13).

A aprendizagem cooperativa, potenciadora do desenvolvimento de competéncias
tem sido amplamente discutida pelos autores como uma metodologia inclusiva, capaz de

superar as limitagdes do ensino tradicional. Na perspetiva de Arends (1997), esta
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abordagem promove o desenvolvimento de comportamentos de cooperacdo entre os
alunos, ajudando-os no seu processo de aprendizagem, pois a partilha de pontos de vista
diferentes, o confronto com perspetivas distintas e, a construgdo de consensos,
aperfeicoando competéncias cognitivas, afetivas e sociais (Cunha & Uva, 2016;
Fernandes, 1997), além de fortalecer a constru¢do de relagdes no grupo, contribuiu de
forma significativa para a realizacdo de percursos escolares de sucesso. Percursos onde
Aprender a conhecer, associa-se ao desenvolvimento da capacidade de compreender e
alicerca o aprender a fazer, a agir. Um processo de construg¢ao do saber e do saber fazer
implica aprender a viver juntos, pois saber interagir ¢ uma das bases da vida em sociedade
e do aprender a ser, traduzindo-se no desenvolvimento integral do ser humano (Delors et
al., 1996).

Para Lopes e Silva (2009) a insisténcia num modelo de ensino tradicional impede
as criancas de vivenciarem experiéncias de trabalho cooperativo, de aprender a viver
Jjuntos, partilharem responsabilidades, construirem relagdes/interagdes sociais positivas
entre si. Trabalhar cooperativamente implica mobilizar competéncias socais, exigindo o
modelo cooperativo um grau de complexidade que vai além do foco na compreensao dos
conteudos escolares, apelando a praticas interpessoais € de grupo que assegurem o
trabalho em equipa (Freitas & Freitas, 2003; Lopes & Silva, 2009), tal como preconiza o
Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria, quando define que ¢ esperado que
o aluno seja “capaz de adequar comportamentos em contexto de cooperagado, partilha,
colaboragdo e competicao”, admitindo “reconhecer, expressar e gerir emogdes, construir
relacdes, estabelecer objetivos e dar resposta a necessidades pessoais e sociais” (Martins
etal., 2017, p. 25).

Além do protagonismo dado ao trabalho cooperativo, de forma a promover uma
aprendizagem ativa (Cachinho, 2000; Hortas, 2023), tentdmos valorizar cada aluno como
protagonista da sua propria aprendizagem, ou seja, desafiamos os alunos a
desempenharem um papel ativo na constru¢do do seu conhecimento, colocando-nos no
lugar de docentes mediadores desta construgdo, disponibilizando informagdes diversas
para orientar este percurso (conteudos, estratégias, atitudes e procedimentos). Neste

sentido, incentivamos os alunos a explorarem, questionarem, experimentarem e
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desenvolverem habilidades e competéncias sustentadas nos principios orientadores do
Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO).

Relativamente ao desenvolvimento social e emocional, os alunos do 2.° ano
encontravam-se ainda em adaptagdo a rotina escolar, a aprender a partilhar, a cooperar e
a interagir com os colegas. Ja os alunos do 5.° ano, apesar de se encontrarem numa faixa
etaria diferente, revelaram ter dificuldades em trabalhar cooperativamente e em responder
a questoes de oralidade/comunicar em grande grupo. Este grupo de 5.° ano revelava ter
um grande desinteresse pela escola e muita dificuldade na construg¢ao da relagdo com os
pares, sendo frequentes as atitudes e comportamentos de alguma agressividade entre
colegas em sala de aula. Para atenuar estas fragilidades, privilegidmos, em ambas as
disciplinas, estratégias e atividades que promovessem a articulagdo entre os contetidos
lecionados e as emogdes e comportamentos manifestados pelos alunos, identificando
areas de interesse para a constru¢do de novas aprendizagens e definindo objetivos com a
inten¢do de desenvolver competéncias de autonomia e responsabilidade (Martins, et al.,
2017).

Importa ressalvar que o contexto cultural, o ambiente familiar e ainda outras
variaveis socioecondmicas influenciavam as caracteristicas e o desenvolvimento dos
alunos destes grupos. Em ambos os ciclos, estdvamos na presenca de turmas constituidas
por alunos oriundos de contextos familiares socialmente desfavorecidos, com visiveis
debilidades no acompanhamento/apoio no seu dia a dia e na atengao regular para a vida
escolar. Este enquadramento, evidencia e explica as lacunas identificadas nas regras
sociais, no desinteresse pelas aprendizagens e por mudar comportamentos,
maioritariamente no 2.° CEB (Lopes & Silva, 2009).

A experiéncia vivida permite mencionar que as competéncias que neste contexto
importa que os alunos desenvolvam devem ser trabalhadas de forma constante ao longo
de todo o percurso escolar, de forma transversal a exploragdo dos contetidos e nao apenas

pontualmente, na sequéncia de um comportamento menos adequado.
3.2. Métodos de Ensino e Aprendizagem

Durante a fase inicial de interven¢dao, em ambos os ciclos de ensino, foram

previamente definidos com as Docentes Cooperantes (DC) os contetidos programaticos a
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serem lecionados e as modalidades de avaliacdo a implementar, tendo em consideracao
as planificacGes anuais e semanais das proprias DC. Estes contetidos, integram as
Aprendizagens Essenciais (AE) quer do 2.° ano quer do 5.° ano, ambas articuladas com o
jéa referido documento PASEO.

No decorrer da pratica pedagogica, ao analisarmos e refletirmos acerca dos
processos de organizagdo e desenvolvimento do curriculo, eram claras as diferencas entre
ambos os ciclos de ensino. O 1.° CEB encontrava-se organizado num horario continuo
que apesar de estar dividido por areas disciplinares, era gerido de forma autonoma pela
docente generalista. Durante a interven¢ao, acrescentdmos ao horario estipulado e, para
dinamizar as situa¢des de aprendizagem com os alunos, rotinas diarias em algumas das
areas disciplinares.

Uma vez que este grupo se encontrava numa fase de desenvolvimento em que
precisava de sentir seguranca, a implementacdo das rotinas atendendo ao ritmo dos
alunos, facilitou a eficiéncia e a sua organizagdo nas tarefas, otimizando o tempo
pedagodgico (diario e/ou semanal) e permitindo manter um ambiente de aprendizagem
mais organizado, promotor da autonomia e da responsabilidade, tal como sugerem
Oliveira Formosinho e Andrade (2011). Os mesmos autores defendem ainda a
importancia de proporcionar bem-estar ao grupo assim como diversificar momentos de
aprendizagem: a organizacao de trabalho, o planeamento de atividades e de momentos de
jogo. Acresce que assumimos a rotina diaria como uma oportunidade curricular que
permite aos alunos a construgdo e desenvolvimento da sua autonomia, aprendendo estes
a organizar as suas atividades e, desta forma, aprender a aprender (Wieder & Greenspan,
2002).

Ao analisarmos os diferentes modelos curriculares que podemos implementar em
contexto escolar, valorizando mais ou menos as aprendizagens ativas, percebemos que
cada um dos modelos implementa, organiza e estrutura as rotinas de diferentes formas.
Em qualquer dos casos a “rotina didria permite as criangas antecipar aquilo que se
passara a seguir e da-lhes um grande sentido de controlo sobre aquilo que fazem em
cada momento do seu dia” (Hohmann & Weikart, 2004, p.8), contribuindo para a
constru¢do e desenvolvimento de competéncias de autonomia. Neste grupo, as rotinas

desempenharam um importante papel na consciencializagdo para as competéncias de
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autonomia que cada um ja conseguia mobilizar e, para tal, foram valorizados os
momentos em que de forma autdbnoma os alunos eram incentivados a exprimir o que
pensavam, a argumentar e tomar decisdes, momentos que eram também uma
oportunidade para trabalhar a responsabiliza¢ao de cada um pelas suas agoes.

No que concerne aos métodos de ensino e aprendizagem, de modo a evitar o
recurso excessivo aos manuais escolares em sala de aula, privilegidmos a construcio de
recursos didaticos, tais como fichas de trabalho, guides e jogos didaticos, a visualizacao
e exploragdo de videos e cangdes, recursos que acreditamos terem potenciado as
aprendizagens dos alunos. A utilizagdo de diversos materiais manipulaveis, permitiu aos
alunos transportar os seus pensamentos mais abstratos para o concreto e, a partir dai,
consolidar mais facilmente as aprendizagens. Exemplo disso foi a atividade desenvolvida
para a consolidag¢ao do conteudo da massa/peso, onde foi criado um guido de trabalho em
grupo, em que os alunos realizaram uma primeira estimativa (abstrato) do peso que os
objetos tinham e posteriormente, com o auxilio de uma balanga digital, pesaram
(concreto) os varios objetos para confirmar o peso real dos mesmos.

Ao proporcionarmos momentos de aprendizagem ativa onde os alunos puderam
manipular diferentes materiais em sala de aula, proporciondmos nao sé oportunidades
para o desenvolvimento competéncias enquanto grupo, mas também cridmos momentos
de maior dindmica, mais atrativos para os alunos (Rodrigues & Gazire, 2012),
conseguindo prolongar a sua atengao por mais tempo. Tendo ainda em consideracao a era
tecnoldgica em que estes alunos vivem diariamente, a utilizag¢ao de recursos tecnologicos,
com 0s quais os alunos ja estdo familiarizados, revelou ser uma ferramenta fundamental
para consolidar conhecimentos, promovendo uma maior motivacao dos alunos para a
aprendizagem e facilitando a construgao de aprendizagens diferenciadas e significativas
(Passos, 2014).

No 2.° CEB, a organizacdo quer da disciplina de Portugués quer de Historia e
Geografia de Portugal ¢ segmentada em horarios letivos distintos e de curta duragao. As
docentes de ambas as disciplinas regiam as suas sessoes de acordo com a planificagao
anual previamente definida e privilegiando o uso de manuais escolares com o auxilio das

plataformas digitais.

38



Procurando nao criar uma rutura com os métodos ja implementados, relativamente
aos recursos utilizados, recorremos maioritariamente aos manuais ¢ cadernos de
atividades de ambas as disciplinas, contudo ndo deixamos de parte os recursos
tecnologicos. Privilegiamos a utilizagdo de plataformas como o YouTube, recorremos a
apresentacdes em PowerPoint e ao Plickers. Este ultimo, era o recurso privilegiado pelos
alunos, pois consistia na utilizagdo de um “QR CODE” que, dependente da posi¢do em
que os alunos o colocavam, dava respostas em tempo real as questdes projetadas no
quadro. Este tipo de dinamica potenciava ndao sé a motivacdo dos alunos para a
aprendizagem, permitia também que estes identificassem quais as matérias em que tinham
mais dificuldades uma vez que conseguiam, em tempo real, saber se tinham acertado ou
ndo na resposta. Permitia ainda, consolidar os conteudos trabalhados e partilhar
conhecimentos no grande grupo.

Na disciplina de HGP, foi ainda desenvolvido um projeto final de 2.° Periodo.
Uma vez que um dos conteudos previstos se focava na 1* Dinastia, no ambito desta
tematica foi implementado um Peddy-Paper onde os alunos tinham de seguir um guido
com adivinhas que os levariam a diferentes locais da escola onde estavam escondidos
envelopes com pistas que, quando os alunos as conseguissem recolher todas, lhes permitia
construir um puzzle onde descobririam qual o Rei que teriam de apresentar ao restante
grupo. Posteriormente, com as pistas alcangadas, cada grupo teve de criar um cartaz de
apresentacao do seu Rei. Apos o término de cada apresentagdo, foi construido um friso
cronologico que contemplava todos os Reis apresentados e que foi colocado na sala de
aula. Esta atividade, divida em trés aulas e que contemplou pesquisa, trabalho em grupo,
apresentacoes orais e alguma ludicidade, permitiu que os alunos aprendessem motivados
a tematica prevista. Segundo os alunos, foi uma dindmica muito motivadora e que
gostariam de ver repetida em diferentes disciplinas.

Todas as atividades foram pensadas e apresentadas a DC que sempre se mostrou
disponivel para ajudar na realizagdo das mesmas. Referir ainda que todas as atividades
foram pensadas tendo por base os contetidos programaticos apresentados nas AE
(Dire¢ao-Geral de Educacao (2018a).

Refletindo sobre a experiéncia de docéncia vivida nos dois ciclos de ensino, a

partir dos métodos de ensino e aprendizagem, a grande diferenca que se regista reside
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essencialmente na monodocéncia que carateriza o 1.° CEB versos a pluridocéncia
existente no 2.° CEB. No que concerne a organiza¢do do curriculo no 1.° CEB, a
monodocéncia facilita uma organizacao do curriculo de forma integrada, mobilizando as
diferentes areas do conhecimento. As atividades pedagogicas podem ser planeadas com
base em projetos ou temas que facilitam a integracao curricular. O objetivo é proporcionar
aos alunos uma visao global do mundo e favorecer a constru¢cdo de conhecimentos de
forma contextualizada. Ja& no 2.°CEB a pluridocéncia transforma a abordagem
metodologica, as disciplinas assumem maior especializacdo, sendo lecionadas por
professores especializados em cada area. Esta mudanga possibilita uma abordagem mais
aprofundada no estudo de cada disciplina, a constru¢do de conhecimentos especificos,
mais aprofundados em diversas areas do saber. Além disso, permite que os alunos
vivenciem uma diversidade de métodos de ensino, estilos e abordagens pedagdgicas,
enriquecendo o processo de ensino-aprendizagem. Em contacto com diferentes
perspetivas e metodologias os alunos podem vivenciar um desenvolvimento mais amplo
das suas competéncias. Contudo, importa salientar que, apesar da organizacao pedagdgica
divergente entre a monodocéncia e a pluridocéncia, a experiéncia vivida diz-nos que
ambas permitem assegurar uma educacgdo de qualidade, quando as estratégias e atividades
sdo bem planeadas e implementadas, centradas no aluno e envolvendo-o em desafios
académicos que objetivam o desenvolvimento das suas competéncias e habilidades nas
diferentes areas curriculares. A experiéncia vivida nos dois contextos diz-nos que, cada
modalidade tem as suas vantagens e desvantagens, mas o sucesso alcancado depende
antes da nossa capacidade para compreender cada grupo-turma, para contextualizar as
estratégias e atividades de ensino nas carateristicas do grupo, para pensar a avaliagao
como um processo continuo em articulacdo com os objetivos definidos e a diversidade

dos estudantes em cada etapa de ensino.

3.3. Relacao Pedagogica

No que diz respeito ao terceiro ponto desta analise critica, mais especificamente a
relacdo pedagdgica, reconhecemos que esta assumiu caracteristicas distintas em cada
ciclo de ensino. Em primeiro lugar, ¢ importante salientar que a relacao professor aluno

¢ considerada crucial para dinamizar e dar significado ao processo de ensino e
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aprendizagem (Silva & Navarro, 2012). Esta relagdo deve ter por base valores como a
confianga, a afetividade e o respeito, cabendo ao professor um papel ativo na orientagao
do aluno no seu processo de aprendizagem e desenvolvimento de competéncias sociais.

No que se refere a dimensao dos sentimentos, muitas vezes considerados delicados
e significativos no 1.° CEB, Magalhaes (2007) defende que a presenca de um tnico
professor favorece uma conexao afetiva estreita entre o mesmo e os alunos. Piaget (1996),
por sua vez, enfatiza a importancia das interacdes sociais no desenvolvimento da
inteligéncia humana. Apesar das criticas a pluridocéncia por diminuir a afetividade, nao
¢ correto afirmar que esta apenas se construa ou seja um exclusivo do modelo de ensino
centrado num sé professor.

ApOs a nossa experiéncia, verificamos que no 1.° CEB, a relagao professor-aluno
¢ mais proxima e notoriamente afetiva, resultado, em parte, do regime de monodocéncia,
no qual o professor titular desempenha um papel central. No entanto, no 2.° CEB, a
transi¢do para a pluridocéncia confere dindmicas diferentes, resultado de cada disciplina
ser lecionada por um unico professor e do menor tempo de contacto semanal, dificultando
uma ligacdo afetiva de maior proximidade. Mobilizando a nossa experiéncia, € em
comparag¢do com o 1.° CEB, a criagdo de uma relagdo afetiva com o 2.° CEB revelou ser
uma tarefa mais dificil, ainda que as diferentes dindmicas proporcionadas e as
experiéncias partilhadas tenham permitido criar uma ligagao afetiva de qualidade com o
grupo, caracterizada por valores como o respeito, admiragao e empatia pelo outro.

Analisando a relagdo pedagogica observada nas praticas das DC em cada ciclo de
ensino, destacamos que, ao longo da nossa pratica, fomos competentes para estabelecer
relagdes de qualidade caracterizadas, mais uma vez, pelo respeito, a confiancga, a
afetividade e aamizade. Moran (2007) ressalta a importancia da afetividade na construgao
da relacdo professor-aluno e do impacto que esta pode ter no seu processo de ensino e
aprendizagem. De facto, contrariando as baixas expectativas iniciais, € o inicio atribulado
da pratica pedagogica no 2.° CEB, no final foi com os alunos do 2.° CEB que construimos
uma relagdo de maior proximidade, possivelmente resultante dos desafios vividos e do
empenho e dedicacdo por nds depositados no desenvolvimento de dinamicas que
promovessem a partilha de experiéncias e que permitissem aos alunos sentirem-se

confiantes e seguros.
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Importa ainda salientar que a esta constru¢ao ndo ¢ alheia a relagao estabelecida
com as DC em ambos os ciclos de ensino. Em toda a pratica foi possivel criar e
desenvolver uma relacdo profissional, pessoal e afetiva com as DC com quem
trabalhamos. A recetividade a nossa chegada, perante a expectativa de aprender connosco
e a disponibilidade para ajudar e ensinar foram, sem duvida, os pontos mais positivos de
toda a pratica pedagogica, que fez crescer o par pedagdgico quer a nivel pessoal, quer

como profissionais de educagao.

3.4. Processos de regulacio e avaliacao das aprendizagens e dos

comportamentos sociais

Em termos de regulagcdo e avaliagdo da aprendizagem e dos comportamentos
sociais dos alunos, ¢ essencial reconhecer o papel central que estes desempenham.
Através do processo de avaliacdo, os alunos tém a valiosa oportunidade de tomar
consciéncia ndo s6 das suas conquistas, mas também dos seus desafios, permitindo-lhes
desenvolver estratégias de aprendizagem que visam a superagdo dos obstaculos
identificados (Casanova, 2015). No geral, estes processos sdo cruciais para o crescimento
e desenvolvimento dos alunos, proporcionando-lhes as ferramentas necessarias para
alcancar o sucesso escolar.

E fundamental ressalvar, que a avaliagdo formativa deve ser a principal forma de
avaliacdo do percurso escolar dos alunos. Além de estar intrinsecamente ligada ao
processo de ensino e aprendizagem, a avaliacdo formativa atua como reguladora, pois
ocorrendo diariamente na sala de aula revela ser o resultado das dindmicas de ensino e
aprendizagem vividas entre alunos e professores (Fernandes, 2021). Por outro lado, a
avaliacdo sumativa tem como objetivo recolher informagdes para avaliar o que os alunos
aprenderam no sentido de definir uma classificacao a atribuir (Fernandes, 2021).

Quando direcionamos a nossa atengdo para o 1.° CEB, fica claro que a avaliagao
formativa foi a principal modalidade utilizada. Podemos verificar isso através do feedback
que constantemente foi dado a praticamente todas as tarefas e atividades realizadas pelos
alunos. Neste caso especifico, a inclusao de guides de trabalho e jogos, ndo s6 permitiu o
acompanhamento/monitoriza¢do proximo, mas também a regulacdo das aprendizagens

dos alunos, oferecendo uma abordagem dindmica e continua. A avaliacdo sumativa
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também teve o seu lugar, através da aplicacdo de fichas de avaliag@o nas diferentes areas
curriculares.

Por outro lado, notamos que no 2.° CEB existia uma preferéncia pela avaliagdo
sumativa, focada num momento especifico da realizagdo das fichas de avaliagdo.
Contudo, destacamos que uma abordagem focada exclusivamente na avaliagdo sumativa
apresenta fragilidades por nem sempre acompanhar sistematicamente o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos (Fernandes, 2021).

Durante as nossas aulas, desenvolvemos e utilizamos diversos instrumentos de
avaliagdo, quer na disciplina de PORT, quer na de HGP, com o intuito de realizar uma
avaliagdo formativa de forma sistematica. Essa abordagem incluiu a realizagdo de
diferentes trabalhos individuais e em grupo e a utilizagcdo de quizzes e jogos digitais, para
que fosse possivel dar o feedback detalhado aos alunos acerca dos seus trabalhos e do seu
desempenho, destacando aspetos positivos e dando sugestdes de melhoria. Ao
valorizarmos processos de avaliagdo continua, procurdmos ndo apenas regular, mas
também encorajar a autorregulacdo do progresso individual de cada aluno, com o
proposito fundamental de promover uma aprendizagem mais significativa e ampla
(Fernandes, 2021).

Este principio, de uma avaliagdo reguladora em que todos sdo beneficidrios
(Méndez, 2011), por se constituir como uma fonte de conhecimento dos processos e dos
produtos, foi assumida ao longo das praticas implementadas nos 1.° e 2.° ciclos.
Acreditamos que deste modo garantimos um processo de ensino e aprendizagem
contextualizado (Hortas, 2023), comprometido com o desenvolvimento cognitivo e social
de alunos que se pretende que sejam cidaddos responsaveis e capazes de agir de acordo

com os principios da cultura democratica em que estao imersos.
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PARTE II



L. APRESENTACAO DO ESTUDO



O Presente estudo, Emogdes, pensamento critico e cidadania: experiéncia
didatica no ensino da Historia e da Geografia no ensino basico a partir de questoes
sociais relevantes, desenvolvido em duas turmas do 5.° ano, tem como principal objetivo
refletir, de forma critica, acerca da importancia do desenvolvimento das emogdes e do
pensamento critico dos alunos, quando confrontados com questdes sociais relevantes do
seu quotidiano.

A escolha desta tematica surge, primeiramente, de motivagdes pessoais, na
sequéncia das diversas experiéncias vividas nas diferentes praticas pedagogicas,
realizadas ao longo do meu percurso académico, onde pude observar e interagir com
criancas em diferentes contextos sociais e onde fui confrontada com uma questdo
pertinente € para mim preocupante: a falta de conhecimento, compreensao e experiéncia
educativa no ambito do desenvolvimento de competéncias socioemocionais dos alunos.

Nestas observagdes, foi possivel verificar que muitas vezes as emog¢des sentidas
pelas criancas eram ignoradas, minimizadas, mal interpretadas e muitas vezes reprimidas.
Tal como refere Arruda (2015), tanto os pais como os docentes, assumem um papel
essencial no desenvolvimento emocional e social, uma vez que ao viabilizarem
relacionamentos/interagdes mais consistentes para com os alunos/filhos potenciam
exploragdes, vivéncias e aprendizagem de emogdes.

A falta de entendimento emocional tem um impacto importante no bem-estar e
desenvolvimento dos alunos, uma vez que as emocdes sao um elemento essencial no seu
desenvolvimento psicologico e social. Souza et al. (2020), salientam que ha relagdes
evidentes entre as emogdes dos alunos e a sua aprendizagem ou seja, os sentimentos
(emogodes) que os alunos vivenciam afetam, positiva ou negativamente o sucesso escolar
(aprendizagem), na medida em que se as suas emocdes forem positivas, estas poderao
produzir um efeito positivo na aprendizagem e, caso contrario, poderdo ter um efeito
menos positivo no sucesso escolar dos alunos. Importa, pois, dar a devida atengdo e
importancia as emog¢des dos alunos, analisando-as, compreendendo-as e, sempre que
oportuno, potenciando-as de forma a que consigam produzir efeitos positivos nas
aprendizagens.

Nos diversos contextos observados, inclusive no contexto da pratica pedagogica

em que se desenvolve este estudo, 2.° CEB, a auséncia de consciéncia emocional,
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identificada quer por parte de docentes quer pelos proprios alunos, resultava em
dificuldades para estes tltimos conseguirem expressar € lidar com as suas emogdes de
forma saudavel. Outra consequéncia observada foram os constantes comportamentos
disruptivos em sala de aula entre o grupo e deste para com os docentes.

Como professora em formagdo e apds varias reflexdes sobre a temadtica, ficou
claro para mim a necessidade de aprender mais sobre o tema e procurar formas de
consciencializar o grupo com o qual trabalhava para a importancia das emocdes no seu
dia-a-dia. Desta forma, surgiu a proposta de estudo que mobilizo para a segunda parte
deste relatério, em que procuro articular com o desenvolvimento de competéncias de
pensamento critico e de cidadania a partir do ensino da Histoéria e Geografia.

Considerando as dindmicas socioculturais vividas no contexto educativo atual,
onde as interagdes sociais € a analise e compreensao critica da realidade se afirmam como
elementos fundamentais na formag¢ao de cidaddos conscientes e responsaveis por futuras
mudangas, torna-se imprescindivel investigar de que modo a escola se pode transformar
num espago de reflexao e de formacao para e na cidadania, integrando as emogdes como
um elemento fundamental do processo. Perante as dificuldades observadas na construcao
das relagdes entre pares e na postura dos alunos em relagao aos docentes, a abordagem de
situagdes-problema emergentes da realidade social apresenta-se como uma estratégia
pedagodgica relevante para promover nao apenas a construcdo do conhecimento, mas
também o desenvolvimento socioemocional dos alunos.

Justificadas as motivacdes, pessoais e contextuais, que conduziram a este estudo,
importa agora dar a conhecer a sua pertinéncia no dmbito dos documentos oficiais que
orientam a pratica letiva na escola e na sala de aula. Ou seja, importa responder as
seguintes questdoes: De que modo a aprendizagem das emocgdes surge nas orientagcdes
curriculares para a Cidadania e Desenvolvimento? Como sdo contempladas no Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria? Como podem ser integradas na exploragdo
das AE de HGP?

Na resposta as questdes que colocamos, procuramos identificar o papel atribuido
as emogdes, como competéncias sociais, naqueles que sao os documentos de referéncia
que orientam a a¢do educativa da escola em geral e dos docentes em particular, no sentido

de pensarem e implementarem estratégias de ensino e aprendizagem competentes para
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explorar as emogodes sentidas/vividas pelos alunos, integrando esta exploragdo na
abordagem aos diferentes temas/conteudos curriculares, “tirando pleno partido de
abordagens didaticas e pedagodgicas” (Camdes, et al., 2016, p.5) e atendendo aos
diferentes contextos socioeducativos. Sobre o modo como a aprendizagem das emogoes
surge nas orientagoes curriculares para a Cidadania e Desenvolvimento, tal como ¢
mencionado no Referencial de Cidadania e Desenvolvimento, ¢ esperado que o aluno
desenvolva “competéncias diversas para o exercicio da cidadania democratica, e, por isso,
a escola tem um papel importante na construcao de praticas de cidadania” (Aprendizagens

Essenciais de Cidadania e Desenvolvimento, 2018, p.1). Acresce que as

aprendizagens na disciplina de Cidadania e Desenvolvimento alicer¢am-se no desenvolvimento de
competéncias cognitivas, pessoais, sociais € emocionais, ancoradas no curriculo e desenvolvidas
num ciclo continuo e em progressao de “reflexdo-antecipacdo-ag¢do”, em que as/os alunas/os
aprendem através dos desafios da vida real, indo para além da sala de aula e da escola, e tomando
em consideragdo as implicacdes das suas decisdes e a¢des, tanto para o seu futuro individual como

coletivo. (Monteiro, et al., 2017, p.11)

Neste sentido, as orientagdes curriculares definidas nas AE da disciplina de

Cidadania e Desenvolvimento preconizam o compromisso de uma educagao que objetive,

contribuir para o incremento de atitudes e comportamentos, de didlogo e respeito pelos outros,
alicercados em modos de estar em sociedade que tenham como referéncia os direitos humanos,
nomeadamente os valores da igualdade, da democracia e da justica social. (Aprendizagens

Essenciais de Cidadania e Desenvolvimento, 2018, p.6)

Na concretizagdo de tal intencionalidade ¢ importante que as estratégias
pedagogicas e didaticas valorizem a autorreflexdo, por parte dos alunos, sobre as suas
emogdes e/ou competéncias sociais, quando confrontados com questdes sociais relevantes
do seu quotidiano, “questdes relacionadas com a sustentabilidade, a interculturalidade, a
igualdade, a identidade, a participacdo na vida democratica, a inovagao e a criatividade”
(Monteiro, et al., 2017, p.1). Pretende-se desta forma, que estes sejam capazes de refletir
e de demonstrar competéncias sociais como a empatia € o respeito, entre outras,
relativamente ao outro.

Complementando a ideia presente no paragrafo anterior e, para responder ao modo

como sdo contempladas as emogoes no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
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Obrigatoria, de acordo com as orienta¢des curriculares em vigor, mais concretamente no
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEQO), € esperado que os alunos
adquiram “multiplas literacias” e para tal desenvolvam e mobilizem valores e
competéncias “que lhes permitem intervir na vida e na histéria dos individuos e das
sociedades, tomar decisdes livres e fundamentadas sobre questdes naturais, sociais e
¢ticas, e dispor de uma capacidade de participacdo civica, ativa, consciente e
responsavel.” (Martins et al., 2017, p. 10).

Entre os principios que advoga, o PASEO define que a escola deve: (i) habilitar
os jovens para a constru¢do de uma sociedade mais justa, focada na dignidade humana
(base humanista); (i) desenvolver nos alunos uma cultura cientifica que lhes permita
compreender e intervir na realidade socio ambiental (saber); (iii)) promover o
desenvolvimento da capacidade de aprender (aprendizagem); (iv) ser promotora da
equidade e democracia (inclusdo); (v) trazer a realidade do mundo para o centro das
aprendizagens (coeréncia e flexibilidade); (vi) adaptar-se a novos contextos e atualizar o
conhecimento (adaptabilidade e ousadia); (vii) formar nos alunos a consciéncia de
sustentabilidade (sustentabilidade); (viii) educar para um perfil de competéncias amplo
(estabilidade).

Na visdo de aluno que nos ¢ apresentada, apela-se a um perfil de cidaddo capaz

de:

analisar e questionar criticamente a realidade, avaliar e selecionar a informacgao, formular hipdteses
e tomar decisoes fundamentadas no seu dia a dia;

consciente de si proprio ¢ do mundo que o rodeia;

lidar com a mudanga e com a incerteza num mundo em rapida transformagao;

pensar critica e autonomamente, criativo, com competéncia de trabalho colaborativo e com
capacidade de comunicagao;

que valorize o respeito pela dignidade humana, pelo exercicio da cidadania plena, pela
solidariedade para com os outros, pela diversidade cultural e pelo debate democratico. (Martins et

al., 2017, p. 16).

A concretizagdo destes principios e visdo, implica um processo de ensino e
aprendizagem promotor do desenvolvimento de dez areas de competéncias. Entre elas
destacamos, pela proximidade com a proposta de estudo que nos encontramos a

desenvolver: a informagdo e comunicagdo, o raciocinio e resolugdo de problemas, o

49



pensamento critico e criativo, o relacionamento interpessoal, € o desenvolvimento
pessoal e autonomia (Martins et al., 2017).

O desenvolvimento destas areas de competéncia, a partir das ci€ncias sociais, em
particular da Historia e da Geografia, tem presente a mobilizagdo de emocgodes, pois estas
sdo, como nos apresentam Castellvi, Massip e Pages (2019) a base a partir da qual se
emitem juizos de valor sobre contetidos, contextos e protagonistas sociais € se criam
estereotipos e, como tal, t€m um peso importante nos contetidos historicos, geograficos,
sociais e no seu ensino e aprendizagem. Acresce que as emogdes sao as chaves na analise
de situacdes de conflito e na tomada de decisdes coletivas e individuais (Morgado, 2012).
Nesta tomada de decisdes os sentimentos assumem um lugar importante e revelam-se
fundamentais na construcao da cidadania (Castellvi, Massip & Pages, 2019).

A concretizagdo das areas de competéncia definidas no PASEO deve acontecer ao
longo da escolaridade obrigatdria, em cada ano, em cada area disciplinar e/ou disciplina
curricular. Assim, situando-se o presente estudo na disciplina de HGP do 5.° ano do 2.°
ciclo, importa compreender de que modo podemos integrar as emogoes na abordagem as
Aprendizagens Essenciais de HGP. Numa primeira exploragdo do documento AE de
imediato se constata que as emogdes nao surgem de forma explicita no mesmo, pois nao
ha qualquer referéncia as mesmas nos conhecimentos, capacidades e atitudes, assim como
ndo urgem nas agoes estratégicas previstas. Contudo, tal como referimos anteriormente,
as emogdes e sentimentos tém um peso importante nos conteudos historicos, geograficos,
sociais € no seu ensino e aprendizagem pois s3o a base para a construg¢do de juizos de
valor sobre conteudos, contextos e protagonistas sociais e esteredtipos. Sendo também
elemento-chave na construgdo da cidadania (Castellvi, Massip & Pages, 2019).

Assim, ainda que as AE de HGP nao explicitem sentimentos e emog¢des no texto
que as apresenta, ¢ importante refor¢ar que as competéncias que preveem que o aluno
desenvolva fazem-lhes apelo:

o0 aluno compreenda o papel fundamental que a Historia e a Geografia desempenham no estudo do
pais, no que respeita as suas caracteristicas fisicas e humanas e a sua evolucdo historico-cultural,
promovendo a inclusdo, o respeito pela diversidade, a cooperacdo, a valorizagdo dos direitos
humanos e a sensibiliza¢do para a finitude do planeta. (Aprendizagens Essenciais HGP, 2.° CEB,

2018, p. 2).
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Acresce que,

Para além das aprendizagens identificadas para cada tema do Programa, ao longo do 2.° ciclo, o
aluno deve desenvolver um conjunto de competéncias especificas da disciplina, transversais a
vérios temas e anos de escolaridade, que se articulam com as areas de competéncias do PA.

(Aprendizagens Essenciais HGP, 2.° CEB, 2018, p. 2).

Analisando as ac¢des estratégicas propostas nas AE, orientadas para o PASEO,
destacamos as que mais diretamente se relacionam com o estudo em questdo, por de forma

implicita fazerem apelo as emogdes e ao pensamento critico:
analisar factos e situagdes, selecionando alguns elementos ou dados, nomeadamente a localizagdo
e as caracteristicas historicas e geograficas;
mobilizar o discurso (oral e escrito) argumentativo (expressar uma tomada de posi¢do, pensar ¢
apresentar argumentos e contra-argumentos, rebater os contra-argumentos) de forma progressiva
e orientada;
problematizar situagoes;
aceitar e/ou argumentar diversos pontos de vista;
saber interagir com os outros no respeito pela diferenga e pela diversidade. (Aprendizagens

Essenciais HGP, 2.° CEB, 2018, pp. 5-11).

Apresentadas as motivacoes pessoais e contextuais para a realizagao de um estudo
sobre emocdes, cidadania e pensamento critico e justificada a tematica no ambito dos
documentos curriculares que orientam a intervencao educativa em 2.° CEB, destacando
as disciplinas de HGP e de CD, definimos agora a problematica que orienta o percurso
investigativo:

A resolugao de situagoes problema emergentes da realidade social e a andlise das
emogoes que as mesmas suscitam contribuem para o desenvolvimento de competéncias
de pensamento critico, de empatia e de valorizacdo da dignidade humana e dos direitos
humanos.

A construgdo da resposta a esta problematica ¢ orientada pelos seguintes objetivos
gerais:

1. Analisar as perce¢des e os modos de interpretagdo, dos alunos, de situagdes
problema emergentes da realidade social;

2. Caraterizar as emocodes suscitadas pelas situagdes problema analisadas;
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3. Refletir sobre as propostas de resolug@o das situagdes problema analisadas;
4. Caraterizar os contributos do recurso a situagdes sociais relevantes para o
desenvolvimento de competéncias de pensamento critico, de empatia e de

valorizag¢ao da dignidade humana e dos direitos humanos.

Os objetivos definidos para a investigagcdo procuraram integrar as capacidades dos
alunos e as carateristicas do grupo em termos de competéncias sociais. Importa, contudo,
relembrar que no contexto de 2.° CEB em que se valoriza uma abordagem aos conteudos
de HGP em sala de aula em detrimento do desenvolvimento de capacidades e atitudes, a
implementagao deste estudo revelou-se um desafio. O principal desafio decorreu do facto
dos conteudos histérico-geograficos em estudo no momento se afastarem das questdes
sociais relevantes propostas para a presente investigacdo. Ainda que alguns conceitos
explorados em HGP fossem importantes para a exploragdo das questdes sociais colocadas
aos alunos, a articulac@o revelou-se dificil em alguns momentos. A este fator ndo ¢ alheia
a condicionante imposta pelo tempo previsto para a abordagem dos contetdos
programaticos pela DC. Contudo, o interesse que esta revelou pela proposta de estudo e
o reconhecimento da adequagdo da mesma ao grupo de alunos fez com que nos fosse dado
espaco para a implementacao das atividades planeadas na disciplina de CD (CD) e assim

pudéssemos realizar a sequéncia prevista articulando as duas disciplinas, HGP e CD.
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2. EMOCOES PENSAMENTO
CRITICO E CIDADANIA
DEMOCRATICA NA
APRENDIZAGEM EM HISTORIA
E GEOGRAFIA



2.1. Emocoes e aprendizagem em Historia e Geografia

O desafio de estudar a relagdo entre emocgodes e aprendizagem das ciéncias sociais,
neste caso da Historia e da Geografia, a partir de situagdes sociais relevantes nas quais os
alunos sao conduzidos na identificagdo e reflexdo sobre as emocdes que emergem das
leituras dessa realidade, conduz-nos para a revisao de conceitos que frequentemente
associamos aos estudos de psicologia mas aos quais os autores de didatica das ciéncias
sociais que visitdimos e que mobilizamos para a constru¢do do quadro tedrico t€ém
dedicado alguma investigacao. Portanto, investigar o papel das emogdes na aprendizagem
das ciéncias sociais coloca-se como um dos desafios da investigagao em didatica que se
encontra a dar os primeiros passos (Jara & Santisteban, 2018; Ortega & Pages, 2019).

Como nos refere Cardoso (2022), no seu estudo sobre o Papel das Emog¢oes no
Ensino da Historia no Ensino Basico, alguns teoricos e investigadores subestimam o

papel das emogdes no ensino, concentrando-se no desenvolvimento de

“Information-processing models of cognitive systems” (Demetriou & Wilson, 2009, p. 226). Mas,
como indica Fonseca (2016), na realidade a emog@o e a cogni¢do ndo devem ser separadas, pois
“ambas estdo tdo conectadas a um nivel neurofuncional tdo basico, que se uma ndo funcionar a
outra ¢ afetada consideravelmente” (Fonseca, 2016, pp. 370-371).

“A emocao dirige, conduz e guia a cogni¢do e ndo se pode compreender a aprendizagem sem
reconhecer o papel dela em tdo importante fungdo adaptativa humana. A interdependéncia da
emocao e da cognicao no cérebro ¢ demonstrada pelas novas tecnologias de imagiologia do nosso
orgdo de aprendizagem e de interacdo social” (Fonseca, 2016, p. 370, cit. em Cardoso, 2022, p.

31).

Na mesma linha de pensamento, Morgado (2012) afirma que “el cerebro racional
se apoya sobre el cerebro emocional” (Castellvi, Massip & Pages, 2019, p. 27) ou seja, o
raciocinio ¢ sempre mediado por sentimentos e por sua vez estes podem ser moldados
pela razdo. Beck (2011) reforca esta ideia sustentado na teoria psicossocial, Cognitive
Behavior Therapy (CBT), afirmando que o que sentimos influencia a forma como
pensamos e agimos, o que pensamos influencia a forma como sentimos e atuamos e, o
que fazemos influencia como sentimos e pensamos. Estes processos de sentir e pensar,

porque acontecem em tempos e espacos, sao influenciados pelo contexto sociocultural.
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Nesta perspetiva, os sentimentos tém também uma natureza social e cultural como
argumentam Ortega e Pages (2019), representando as emog¢des a manifestacdo dos
sentimentos, que sdo observaveis e mediveis (Garcia, 2016). E op¢io para este estudo a
exploragdo da dimensao social das emocdes em criangas de 10-12 anos.

Assumindo que 0 nosso comportamento ¢ social e que as relagdes que construimos
com os outros sdo influenciadas por emogdes e sentimentos (Morgado, 2017), sdo estas
emogdes sociais como expressao do sentimento que se constituem como categoria de
analise socio-historica (Bolafios, 2016). Procuramos, assim, compreender as emogoes
sociais que estdo na base dos comportamentos de interagdo entre individuos e o papel
fundamental dos sentimentos na constru¢do da moralidade, pela manifestacao sobre o que
¢ bom ou mau (Morgado, 2012).

A escola, espago social por exceléncia de interagdo com o outro, ao potenciar
aprendizagens sobre o eu e sobre 0 mundo em que vivo, assume-se cOmo um espago
educacional que na sua esséncia carrega uma importante dimensdo cognitiva, mas que
alguns autores afirmam existir também uma dimensdo emocional (Biesta & Boqué,
2018). Pois “todo nuestro comportamiento social, es decir, toda nuestra relacion con las
demas personas esta particularmente influido por emociones y sentimientos” (Morgado,
2017, p. 32).

O envolvimento e a participa¢ao dos alunos em contexto educativo apelam a um
quadro de sentimentos e emocgdes que possibilitam a construgdo de vinculos com a escola
e com os processos de ensino e aprendizagem (Cardoso, 2022). Contudo, esta construgdo
sO acontece se o professor estiver consciente e disponivel para abordar as emogoes, quer
a nivel pessoal, quer no palco de diversidade onde as interacdes socioeducativas
acontecem (Biesta & Boqué, 2018). Tal implica uma abordagem pedagdgico-didatica que
seja promotora do desenvolvimento de competéncias sociais.

Para (Bisquerra, 2000, citado por Alzina & Navarro, 2018, p. 15), a relacdo entre
emogdes e ensino ou a influéncia das emogdes no ensino, revela ter algumas das

vantagens que se destacam:

— Mejora de las relaciones interpersonales;
— Disminucion de problemas de conducta;

— Mejora de la empatia;
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— Mejor adaptacion escolar, social y familiar;

— Disminucién en el indice de violencia y agresiones;

— Mejora del rendimiento académico;

— Disminucion de problemas de atencion;

— Clima mas positivo;

— Mas conexion, implicacion, satisfaccion y bienestar en la escuela;

— Disminucién de la ansiedad y el estrés. (Brackett et al., 2010; Durlak et al., 2011, citados por

Alzina & Navarro, 2018, p. 21).

2.2. Emoc¢odes e pensamento critico

No ensino das ciéncias sociais (Historia e Geografia), as emocgoes e os sentimentos
tém uma relacdo direta com a forma como percecionamos a realidade social (Ortega &
Pagées, 2019), revelando-se necessarios para pensar corretamente e tomar decisoes
acertadas (Morgado, 2012). A posi¢do e tomada de decisdo perante determinada situagao,
a forma como reagimos, como nos disponibilizamos e posicionamos para a analisar e para
pensar sobre as mudangas e futuros possiveis resulta dos sentimentos e emocdes que
mobilizamos. Nesta perspetiva, as emogdes e os sentimentos tém implicagdes diretas na

forma como percecionamos a realidade social.

Promover a constru¢ao do conhecimento a partir de questdes sociais emergentes
da realidade e do mundo que habitamos, valorizando uma abordagem temporal e espacial
multiescalar, ¢ uma das tarefas do professor de ciéncias sociais, que permite contrariar o
ensino centrado apenas em conteudos curriculares (Biesta & Boqué, 2018). Ensinar
ciéncias sociais vai além de transmitir contetudos, implica “apoyar a los estudiantes en sus
encuentros con el mundo, particularmente cuando tales encuentros son dificiles y
desafiantes” (Biesta & Boqué, 2018, p. 35). Estes encontros com a realidade social, a
partir de questdes emergentes, coloca os alunos perante desafios que despoletam
sentimentos ¢ emogdes. O confronto com as desigualdades sociais, com situacdes de
guerra, de exclusao e de segregacao social constituem-se hoje como os cenarios possiveis
de encontro social e emocional com o mundo a partir da sala de aula (Biesta & Boqué,

2018; Dias, 2019).
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Gomes (2021) na sua investigacdo sobre as emogdes € 0 ensino e aprendizagem
da Historia, cujas conclusdes facilmente extrapolamos para o ensino da Geografia,
permite-nos afirmar o seguinte : (i) o ensino da Historia e da geografia desencadeia varios
tipos de emogoes, pelas situacdes de empatia que gera; (ii) a empatia historica e
geografica € potenciada por recursos como testemunhos vivos, exposi¢des do professor,
documentos escritos, excertos de filmes, noticias e exploragdo de imagens e mapas; e (iii)
ao promover o desenvolvimento da perce¢do sobre os agentes historico-geograficos ¢ a
compreensdo do passado e do presente podem desencadear-se aprendizagens
significativas. Acrescentaria a proposta de Gomes (2021) que ao colocar os alunos perante
questdes sociais emergentes da realidade, levando-os a analisar o presente mobilizando o
passado e perspetivando o futuro, sao varios as emogdes que se desencadeiam
potenciando a empatia, 0 questionamento critico € a constru¢do de aprendizagens

significativas. Seguindo o autor, podemos afirmar que:

existe uma relagdo clara entre as emocodes e o ensino da Histdria (e Geografia) que deve ser alvo
de atencdo em investigagdes futuras, pois pode ditar a aproximagdo ou afastamento do estudante
face a disciplina e aos contetidos historicos (e geograficos) lecionados; porque pode promover ou
deteriorar a aprendizagem dos alunos, bem como influenciar o seu bem-estar emocional (Gomes,
2021, p. 209).

Importa agora avancar com a reflexdo que ja anunciamos antes e que decorre da
necessidade de compreender em que medida as emo¢des podem condicionar a capacidade
de pensar criticamente sobre os problemas de hoje. Retomando os argumentos ja antes
avangados de Castellvi, Massip e Pages (2019), a necessidade de estudar o papel das
emocdes no dominio das Ciéncias Sociais, justifica-se porque estas “assumem un peso
importante en los contenidos geograficos, sociales e histéricos y su ensefianza y
aprendizaje”, e porque frequentemente sao “la base sobre la que se emiten juicios de valor
de contenidos, contextos y protagonistas sociales y se crean estereotipos”, quer, ainda
“porque las emociones son claves en el andlisis de situaciones conflictivas y en la toma

de decisiones individuales y colectivas” (Castellvi, Massip & Pages, 2019, pp. 26-27).

Deste quadro tedrico que mobiliza emogdes, ensino da Historia e da Geografia,

consciéncia social e pensamento critico, ganha destaque a necessidade de assumir uma
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concecao de Historia que se afaste da definicdo comum de “ciéncia do passado” e uma
concegdo de Geografia que ndo se reduza “a localizagdo e enumeracdo de paises e
capitais”, repensando o lugar do ensino destas disciplinas nas salas de aula de hoje, como
saberes que potenciam a constru¢ao de respostas fundamentadas as interrogagdes que o
presente nos coloca. Citando Ortega e Pages (2019, p. 119), sustentados em Escolano
(2018) os “espacios, tempos, textos y escrituras (escolares) se constituyen (...) como
estimulos emocionales que inducen a uma determinada sociabilidade afectiva” e facilitam

a construgao critica do conhecimento histérico-geografico.

2.3. Questoes sociais relevantes, cidadania e ensino da Historia

e da Geografia

O ensino das Ciéncias Sociais assume hoje um lugar central na formagao de
criangas e jovens competentes para o exercicio de uma cidadania critica, participando nos
problemas que fazem parte do seu quotidiano (Hortas & Dias, 2022). Assumir esta
perspetiva requer um afastamento de uma abordagem positivista e tradicional e, em
alternativa, considerar que o ensino e aprendizagem das Ciéncias Sociais deve valorizar
a problematizacao da realidade social (Pages & Santisteban, 2011).

A opcao por uma abordagem didatica critica e problematizadora aponta para a
possibilidade e a necessidade da escola se mobilizar no sentido de desenvolver
competéncias sociais para uma cidadania comprometida, sustentadas no pensamento
critico e na busca de solugdes para os problemas sociais (Pages & Santisteban, 2011).

Ensinar Historia e Geografia, enquanto ciéncias sociais, requer, pois, uma nova
forma de pensar o processo de ensino e aprendizagem, o recurso a estratégias didaticas
que acompanhem os desafios da sociedade atual, dos problemas que desta emergem, e
que diariamente “entram” na porta da escola. Entre outras, uma abordagem didatica a
partir «questdes socialmente relevantes» ou de questdes socialmente vivas, potencia o
desenvolvimento de uma compreensdo empatica (Santisteban, 2010), em que tempo e
espago sdo constructos que resultam da interpretacao propria de cada pessoa.

A partir de situacdes ilustrativas de problemas da realidade social ¢ possivel
conduzir os alunos na constru¢do de interpretagdes e no estabelecimento de relagdes entre

0 que observam e as referéncias que trazem dos contextos socioculturais. Neste sentido,
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as situagdes socialmente relevantes desafiam o aluno ao papel de investigador de uma
questdo que emerge da sua realidade proxima mas que muitas vezes ¢ também uma
questdo global (Antunes & Cruz, 2016), ou de uma questao global que lhe oferece a
oportunidade de explorar condutas e acontecimentos que fazem parte do seu quotidiano
(Cooper, 2002, p. 80).

Ensinar Historia e Geografia tem implicita uma finalidade civica e cidada (Pages
& Santisteban, 2011), pois contribui para “la preparacion de los alumnos y de las alumnas
de la escuela obligatoria para que se conviertan en ciudadanos activos de una sociedad
democratica” (Pages, 2012, p. 5). No que diz respeito a Historia, esta finalidade civica e
cidada devera resultar no desenvolvimento das seguintes competéncias: (i) interrogar a
realidade social numa perspetiva histérica; (i1) interpretar a realidade social, mobilizando
o método historico; (iii) construir uma consciéncia cidada com o apoio do pensamento
historico (Pages, 2012). Ja no que concerne a Geografia, a intencionalidade de formar
cidaddos responsaveis e geograficamente competentes, desafia: (i) a formulacdo de
perguntas; (ii) ao estabelecimento de conjeturas e hipdteses; (iii) ao questionamento
critico da informagdo (Cachinho, 2000).

Trata-se de um desafio particularmente complexo na medida em que exige, ndo
apenas a op¢do por metodologias ativas de ensino e aprendizagem, a selecdo e
organizacdo de contetidos e conceitos que incidam sobre questdes que emergem do

contexto das sociedades atuais (Santisteban, 2012; Pages & Garcia, 2020).

Para ello, se va imponiendo lentamente un curriculum mas centrado en los problemas sociales
relevantes (PSR), en las cuestiones socialmente vivas (QSV) o en la justicia social, en el que las
disciplinas son un medio, y no un fin, pues de lo que se trata es de formar a la ciudadania para que
sepa convivir democraticamente en un mundo donde cada vez urge mas tomar medidas globales
que garanticen su supervivencia a las futuras generaciones. En cuanto a los métodos, cada vez ha
adquirido mas importancia la resolucion de problemas, el estudio de casos y los métodos
interactivos centrados en aquellas cuestiones del pasado, del presente y del futuro socialmente

relevantes y significativas (Santisteban & Pagés, 2019, pp. 132-133).
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2.4. Competéncias de Cidadania Democratica: analise e

pensamento critico e de valorizacdo da dignidade humana

A reflexdo sobre as Competéncias de Cidadania Democratica em contexto
educativo leva-nos, num primeiro momento a defini¢ao do conceito de competéncia. A
vasta literatura sobre o conceito, apresenta-nos multiplas possibilidades para a sua
definicdo em contexto educativo, ainda que seja consensual a associagdo de competéncia
a “uma capacidade para agir eficazmente em um determinado tipo de situagdo, apoiada
em conhecimentos, mas sem se limitar a eles” (Perrenoud, 1999, p.7), a um “conjunto de
conhecimentos, habilidades e atitudes (...) que justificam um alto desempenho” (Fleury

e Fleury, 2001, p. 185) ou, como sintetiza Pages (2012, p.3),

una competencia es una capacidad, un sistema o una disposicion dirigida a la accion, a preparar
a los ciudadanos para dar respuesta a todo tipo de situaciones concretas en las que se van a
encontrar a lo largo de su vida. Esta competencia esta formada por saberes, habilidades, actitudes
y todo aquello que interviene en cualquier acto educativo y social (motivacion, valores,
emociones). Las competencias se construyen en la practica, y en la practica es donde se podra

comprobar si han sido desarrolladas correctamente.

O conceito de competéncia traduz-se entdo nos conhecimentos, nas capacidades e
nas atitudes que o aluno deve ser capaz de mobilizar para agir de modo eficaz numa
determinada situa¢do problema da realidade préxima ou distante. O Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatoria (2017) reforga esta concecao de competéncia
definindo-a como uma combinac¢do complexa de conhecimentos, capacidades e atitudes
que, a partir das diversas areas curriculares/disciplinas, o aluno deve desenvolver durante
0 seu percurso na escolaridade obrigatoria. Tal desafio significa que o ensino da historia
e da geografia deve ir além da exposi¢ao de contetidos, desafiando os professores a criar
situagdes de aprendizagem interativas, promotoras do desenvolvimento de capacidades
para saber utilizar o conhecimento geografico e historico na interpretagdo e analise critica
de situacdes da realidade social, para que o aluno se torne competente para conviver e
agir em sociedade (Canals & Gonzalez, 2011). Este processo implica o aluno no

questionamento do mundo proximo e distante, na identificacao dos problemas sociais do
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seu quotidiano (Dias, Hortas, Cabanillas & Carretero, 2017), para pensar e agir sobre eles
com um pensamento histdrico geografico critico.

Sendo inten¢ao deste estudo identificar as Competéncias de Cidadania
Democratica (CCD) passiveis de serem desenvolvidas a partir de um ensino que valorize
a exploragdo de questdes sociais relevantes, importa, agora, definir e refletir quais as CCD
que irdo ser objeto da nossa analise, atendendo ao contexto socioeducativo.

Assumimos, pela reflexdo tedrica que temos vindo a construir, que um processo
de ensino e aprendizagem organizado a partir de questdes sociais relevantes potencia,
além do desenvolvimento de competéncias especificas da historia e da geografia, o
desenvolvimento de competéncias de cidadania, em particular de CCD. Entre as 20
competéncias definidas pelo Conselho da Europa (2016), organizadas em quatro grandes
areas, Valores, Atitudes, Capacidades, Conhecimentos e Compreensao Critica, elegemos
duas que consideramos serem pertinentes desenvolver no ambito do contexto
socioeducativo em questao e que uma abordagem que valorize as emog¢des na exploraciao

de questdes sociais relevantes potencie (Fig.1).

Figura 1

Competéncias para uma Cultura Social Democratica

As 20 competéncias incluidas no modelo

Valores / Atitudes
. Valorizagéo da dignidade humana e dos —  Abertura a alteridade cultural e as

direitos humanos convicgdes, visdes do mundo e praticas
- Valorizagao da diversidade cultural diferentes
- Valorizagao da democracia, da justica, da
equidade, da igualdade e do Estado
de direito

Respeito

Espirito civico
Responsabilidade

Eficacia pessoal

Tolerancia da ambiguidade

Competéncia
- Aprendizagem auténoma - Conhecimento e compreensao critica
- Capacidades de anélise e de pensamento critico de si mesmo
Capacidades de escuta e observagao - Conhecimento e compreensao critica
Empatia da linguagem e da comunicacao
- Flexibilidade e adaptabilidade - Conhecimento e compreensao critica do
- Capacidades linguisticas, comunicativas mundo: politica, direito, direitos humanos,
e plurilingues cultura e culturas, religides, histéria, meios

- Cooperagao de comunicagao social, economias, ambiente
—~ Resolugao de conflitos e sustentabilidade
Capacidades Conhecimentos

e compreensao critica

Fonte: Conselho da Europa, 2016.
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Os Valores sao

convicgdes gerais que as pessoas t€m sobre os objetivos que merecem o nosso empenhamento na
vida. Os valores motivam a ac¢ao e servem também de principios orientadores para decidir de que
maneira agir. Os valores transcendem agdes e contextos especificos e t€ém uma qualidade
normativa e prescritiva sobre o que deve ser feito ou pensado em muitas situacdes diferentes. Os
valores oferecem normas ou critérios para: avaliar agdes, tanto as nossas como as das outras
pessoas; justificar opinides, atitudes e comportamentos; decidir entre alternativas; planear o nosso

comportamento e tentar influenciar outras pessoas (Conselho da Europa, 2017, p. 36).

A Valorizagdo da dignidade humana e dos direitos humanos “assenta na
convic¢do geral de que todos os seres humanos sdo iguais em valor e dignidade”, como
tal devem gozar “de igual respeito, direitos humanos e liberdades fundamentais”

(Conselho da Europa, 2017, p. 36). Esta convicg¢ao pressupoe:
que todos os direitos humanos sdo universais, inalienaveis ¢ indivisiveis, que se aplicam a todos
sem disting@o; que os direitos humanos oferecem um conjunto minimo de protegdes essenciais
para permitir aos seres humanos viver em dignidade e constituem um alicerce essencial para a
liberdade, igualdade, justica e paz no mundo. Este conjunto de valores envolve, portanto:
1. o reconhecimento de que todos nds partilhamos uma humanidade comum e somos iguais em
dignidade, independentemente das referéncias culturais, capacidades, circunstancias ou estatutos
pessoais;
2. o reconhecimento do carater universal, inalienavel e indivisivel dos direitos humanos;
3. o reconhecimento da necessidade de proteger, respeitar e proteger os direitos humanos em
qualquer circunstancia;
4. o reconhecimento da necessidade de defender as liberdades fundamentais em qualquer
circunstancia, a nao ser que ameacem ou violem os direitos humanos de outros;
5. o reconhecimento de que os direitos humanos constituem a pedra basilar para viver juntos em
igualdade na sociedade e para a liberdade, paz e justica no mundo (Conselho da Europa, 2017, pp.

36-37)

As Capacidades, “aptidao para executar padrdoes complexos e bem organizados
de pensamento ou comportamento” (Conselho Europa, 2017, p.43), para atingir um fim
ou um objetivo, desenvolvem-se a partir de estratégias diversas de exploragao de questoes
sociais relevantes, pois ao serem desafiados a identificar, analisar, questionar e explorar
situacdes emergentes da realidade social, em que as emocdes sdo valorizadas, os alunos

sdo confrontados com procedimentos complexos na construgdo de conhecimento.
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Entre as oito competéncias possiveis, privilegia-se a Capacidade de andlise e de
pensamento critico, que “consiste num vasto e complexo agregado de competéncias
interdependentes” (Conselho Europa, 2017, p.44), necessarios para analisar, avaliar e
fazer juizos de valor sobre quaisquer experiéncias (Conselho da Europa, 2017). Inclui a
aptiddo para: avaliar, fazer juizos de valor, compreender e avaliar, apreender,
situar/localizar no espago e no tempo, pesar vantagens e desvantagens, reunir resultados,
reconhecer preconceitos e pressupostos (Conselho da Europa, 2017). Transpondo para as
atividades realizadas em sala de aula, o desenvolvimento desta competéncia decorre das
oportunidades que sdo dadas aos alunos para conhecerem melhor o0 mundo, o analisarem
e questionarem, para identificarem e interpretarem o significado ou significados de cada
situagdo social, comparando-os, relacionando-os entre si € com outras referéncias
possiveis. Neste processo os alunos podem identificar outros significados e relagdes para
as situagdes/questdes que analisam, imaginar e explorar outras possibilidades de solugdo.
Importa, pois, que sejam capazes de “reunir os resultados da analise de forma organizada
e coerente para tirar conclusdes 16gicas e defensaveis” (Conselho Europa, 2017, p.45).

Analise e pensamento critico dialogam, pois, um processo de analise incorpora
necessariamente o pensamento critico e, por seu turno, o pensamento critico incorpora a
capacidade de analise. No contexto educativo, traduzem-se pela capacidade de o aluno
“formular questdes, [...] procurar evidéncias, [...] procurar e investigar alternativas
(Moura, Brito & Gongalves, 2014, p.264), tornando-se, assim, capaz de ‘“atuar
conscientemente no meio em que vive, tendo um olhar questionador sobre a realidade”
(Girdo & Lima, 2013, p.95). A formacao do pensamento critico fundamenta-se na teoria
critica, cabendo ao professor o papel de facilitar a reflexao e a discussao, fazendo emergir
0 questionamento de uma situagdo-problema ou de diferentes fontes de informagao
(Santisteban, 2019). No caso especifico do presente estudo, esta competéncia reporta-se
a capacidade de os alunos conhecerem os desafios do mundo onde diariamente se movem,
para compreenderem os problemas e os seus significados, numa perspetiva critica,
propondo solu¢des de mudanca. Para tal, os alunos sdo levados a pensar historica e
geograficamente, analisar o contexto socioteritorial, formular perguntas, pesquisar

informagdo em diferentes fontes, analisar informag¢ao (Cachinho, 2000), apropriar-se da
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situagdo, refletindo de forma critica sobre a mesma e desenvolvendo uma cidadania com

consciéncia critica (Hortas, 2023).

Em sintese, os processos de sentir e pensar, porque acontecem em tempos ¢
espacos, sao influenciados pelo contexto sociocultural e, deste modo, os sentimentos tém
uma natureza social e cultural como argumentam Ortega e Pages (2019), sendo as
emocdes sociais, expressdo do sentimento, a categoria de andlise socio-historica
(Bolanos, 2016). O desafio de estudar a relagdo entre emogoes e aprendizagem da Historia
e da Geografia, a partir de uma abordagem didatica critica e problematizadora de
situagdes sociais relevantes, implica o aluno no questionamento do mundo préximo e
distante, na identificagdo dos problemas sociais do seu quotidiano (Dias, Hortas,
Cabanillas & Carretero, 2017), para pensar e agir sobre eles com um pensamento historico
geografico critico. Neste sentido, aponta também para a compreensdo das emogoes
sociais que estdo na base dos comportamentos de intera¢do entre individuos (Morgado,
2012) e que concorrem para o desenvolvimento de competéncias de cidadania
democratica, sustentadas no pensamento critico, procurando solugdes para os problemas
sociais (Pages & Santisteban, 2011). Pensar histérica e geograficamente a partir de
questdes relevantes implica a mobilizacdo de destrezas para analisar o contexto
socioteritorial, formular perguntas, pesquisar informagdo em diferentes fontes, analisar
informagdo (Cachinho, 2000), apropriar-se da situacdo, refletir de forma critica sobre a
mesma. Implica, pois, estar consciente € saber usar as emocoes, mobilizando-as no

desenvolvimento de uma cidadania com consciéncia critica (Hortas, 2023).
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3. METODOLOGIA



Apresentado o quadro tedrico que fundamenta este estudo, torna-se essencial
identificar os participantes, a metodologia adotada, assim como as técnicas utilizadas para
a recolha, a selecdo e analise de dados, tendo em conta a problematica e os objetivos
previamente definidos. Ainda deste ponto constard também uma alusdo aos principios
éticos que sustentaram o processo investigativo.

No que concerne ao grupo com o qual foi desenvolvido o estudo, este encontrava-
se organizado em 2 turmas de 5.° ano, nas disciplinas de HGP e de Cidadania de
Desenvolvimento, num total de 32 alunos, com idades entre os 10 e os 16 anos. Destes,
11 s@o do sexo feminino e 21 do sexo masculino.

A metodologia de investigacao adotada num estudo € uma pega-chave que guia os
passos do investigador na procura de respostas para os objetivos previamente definidos,
tal como afirmam Baptista & Sousa (2011). Antes de nos determos nos detalhes da
metodologia escolhida, ¢ importante entender o significado do conceito no &mbito de um
processo investigativo.

A metodologia de investigagdo envolve a selecdo cuidadosa de uma estratégia de
pesquisa, que, por sua vez, orienta a escolha das técnicas de recolha de dados mais
apropriadas, em didlogo com os objetivos. Assim, as técnicas de recolha e andlise de
informagdo devem ser selecionadas em didlogo com os objetivos que nos propusemos
alcancar com a investigagdo (Baptista & Sousa, 2011) e, de modo, a responder a
problemaética que a orienta.

No caso do estudo em questdo, a metodologia adotada ¢ de natureza mista, pois
combina abordagens quantitativas e qualitativas (aplicacdo de Fichas de atividades 1 e 2).
Para além disso estd fundamentada nos principios da Investigacao-A¢ao, pois tem como
objetivo, compreender e intervir com vista a modificar, ou seja, procura a0 mesmo tempo
que analisa uma determinada situag¢do, propde mudangas que com a intencionalidade de
melhorar as praticas analisadas (Severino, 2010).

O recurso a métodos de recolha e analise de informagao mistos ¢ uma abordagem
de investiga¢do que tem vindo a ganhar destaque, pela sua capacidade de combinar as
abordagens qualitativa e quantitativa (Severino, 2010). Esta metodologia procura
potenciar os pontos fortes de ambas as metodologias, reconhecendo que cada uma delas

traz contribuicdes valiosas para a compreensao de fendémenos complexos.
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Ao combinar elementos qualitativos e quantitativos na constru¢do da resposta ao
mesmo objetivo, o investigador pode explorar uma problematica a partir de multiplas
perspetivas (Severino, 2010). Por exemplo, enquanto os métodos quantitativos podem
fornecer uma visdo geral e estatisticamente solida de uma investigacdo, os métodos
qualitativos podem ajudar a contextualizar e explicar esses resultados, fornecendo visdes
sobre as experiéncias, motivagdes e significados subjacentes (Severino, 2010).

Descrevendo agora as técnicas de analise de dados mobilizadas, considerando o
estudo em questdo, a analise de conteudo foi a técnica de analise qualitativa de dados
privilegiada. Esta teve por base as respostas as questoes abertas das fichas de atividades
resolvidas pelos alunos, permitindo realizar uma analise categorial das mesmas, com
identificacdo de categorias a posteriori € a priori, como define Bardin (2004). Para o
investigador esta etapa implicou a capacidade de interpretacdo da informagao recolhida,
para organizar e identificar grandes categorias que posteriormente se mobilizam na
construcdo da resposta aos objetivos. Consequentemente, esta técnica de analise de dados,
permite evidenciar as relagdes existentes entre o fenomeno em estudo e as respostas
obtidas, possibilitando a criacdo de generalizagdes, “com o propdsito de produzir
categorias conceituais que possam vir a ser operacionalizadas em um estudo subsequente”
(Marconi & Lakatos, 2003, p. 188).

Tendo em conta todos os objetivos do estudo, explicitados na tabela 10, procedeu-
se a analise de contetdo das questdes abertas que em cada ficha de atividades 1 e 2,
respondiam a cada objetivo. A informacdo resultante, organizada em categorias, surge
apresentada em tabelas que suportam a andlise para cada objetivo. Para a andlise de
conteudo das competéncias de pensamento critico recorremos a taxonomia de Ennis
(1985, 1987), a partir dos trabalhos de Rocha (2011) e Santos (2023) e que se explicita

na tabela 9, definindo as categorias de analise a priori.
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Tabela 9

Taxonomia de Ennis alusiva as capacidades do pensamento Critico

idades do Pensamento .
Capxc:tﬁco por Ennis S
1. Focar uma questdo;
Clarificagiio elementar 2. Analisar argumentos;
3. Fazer ¢ responder a questdes de clarificagio ¢ ou desafio;
4. Avaliar a credibilidade de uma fonte segundo os seguintes critérios;

5.Observar ¢ avaliar relatorios de observagio;

Suporte basico

6. Deduzir ¢ avaliar dedugdes;
Inferéncia 7. Induzir ¢ avaliar indugdes;
8. Fazer de juizos de valor;
9. Definir os termos ¢ avaliar as definigdes em trés dimensdes;
10. Reconhecer assungdes;
1 1. Decidir uma agdo;
12. Interatuar com outros.

Clarificagiio elaborada

Estratégias e titicas

Fonte. Ennis (1985, 1987), citado por Rocha (2011) e Santos (2023).

Para as questdes fechadas, também em relacdo a cada objetivo do estudo, foram
organizados e analisados os dados quantitativos recolhidos, tendo estes sido traduzidos
em frequéncias e percentagens. A técnica de analise de dados, estatistica simples, foi a
principal técnica de analise quantitativa utilizada no presente estudo (Coutinho, 2014).

A explicitagdo dos procedimentos metodologicos e a sua relagdo direta com os
objetivos definidos, foi organizada a tabela 10 onde constam: os objetivos, os métodos e

técnicas de recolha de informacio e as técnicas de analise de dados.
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Tabela 10

Orientacdes metodologicas: métodos, técnicas e instrumentos

Métodos e Técnicas de
Objetivos Técnicas de analise de dados
recolha de dados

Analisar as percecdes e os modos | Ficha de atividades 1: Q1, Q2,
de interpretagdo, dos alunos, de Q2.2

situacdes problema emergentes da | Ficha de atividades 2: QI.1,
realidade social Q2.1,Q3,Q4 Analise de contetido das respostas

dos alunos aos questionarios com

Caraterizar as emogdes suscitadas | Ficha de atividades 1: Q3 defini¢@o de categorias a posteriori
pelas situagdes problema Ficha de atividades 2: Q1.2, e a posteriori
analisadas Q2.2,Q2.3

Analise estatistica simples

Refletir sobre as propostas de Ficha de atividades 1: Q4
resolugdo das situagdes problema | Ficha de atividades 2: Q5

analisadas

Caraterizar os contributos do | Ficha de atividades 1: Q5, Q6
recurso a situagdes  sociais | Ficha de atividades 2: Q5, Q6
relevantes para o desenvolvimento
de competéncias de pensamento
critico, de empatia e de valorizagao
da dignidade humana e dos direitos

humanos

Fonte. Da autora

Fazendo a analise da respetiva tabela, ¢ possivel verificar que as técnicas de
analise qualitativa e quantitativa surgem em diferentes momentos, centrando-se na analise
das respostas dos alunos as fichas de atividades construidas intencionalmente para
responder aos objetivos do estudo. As diferentes questdes que constam das fichas de
trabalho distribuem-se pelos objetivos do estudo, e, em fungdo da sua natureza, sdo
analisadas com recurso a andlise qualitativa ou quantitativa.

As fichas de atividades foram construidas a partir de dois dossiés de atividades

que tém vindo a ser utilizados no ambito de um projeto de investigagdo coordenado por
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Antoni Santisteban, na Universidade Autéonoma de Barcelona, mobilizando 25
investigadores, com quatro linhas de investigagdo em Didactica das Ciéncias Sociais.
Estes dossiés foram aplicados em escolas diversas, quer em Espanha, quer em Portugal,
no ambito da linha investigativa “FUTURO. Imaginar. La Prospectiva sobre el futuro
desde el conocimiento del pasado y desde pardmetros de sostenibilidad y justicia social”.

Por ultimo, importa ainda salientar que o anonimato dos alunos, da institui¢do, e
dos professores cooperantes foi totalmente garantido e que a integridade de todos os
envolvidos no estudo foi preservada. Acresce também que durante a resolucdo das fichas
pelos alunos ndo foi emitida qualquer opinido pessoal sobre as questdes colocadas e a
interacdo entre o professor-aluno ou inquiridor-inquirido foi minima no momento da

aplicagdo (Carmo & Ferreira, 2008).

70



4. EMOCOES- PENSAMENTO
CRITICO E CIDADANIA:
CONTRIBUTOS DA RESOLUCAO
DE SITUACOES PROBLEMA



Nesta sec¢do encontra-se a apresentacdo e discussdo dos resultados para cada
objetivo de investigacdo definido e que pretende responder a problematica: A resolugdo
de situagoes problema emergentes da realidade social e a analise das emog¢oes que as
mesmas suscitam contribuem para o desenvolvimento de competéncias de pensamento
critico, de empatia e de valoriza¢do da dignidade humana e dos direitos humanos.

A sec¢do organiza-se em quatro subcapitulos: (i) que situagdes problema emergem
a partir da analise das imagens e noticias?; (il) que sentimentos ¢ emog¢des emergem da
analise das situacdes sociais — a “escola em tempo de guerra” e a “escravatura”?; (iii)
como podemos resolver as situagdes problema?; e (iv) que competéncias de pensamento
critico e de cidadania democratica sdo potenciadas?

Como ja referido anteriormente, foram resolvidas pelos alunos, em momentos
distintos da pratica pedagogica, duas fichas de trabalho, nomeadas Ficha 1 (F1) e Ficha 2
(F2). A primeira (F1), intitulada “Ir a escola em tempo de guerra”, pretendia que os
alunos refletissem sobre o que ¢ a escola e sobre as principais diferengas entre a sua escola
e uma escola em contexto de guerra. Ja a segunda ficha (F2), intitulada ““O lado bom vs

2999

“O lado mau”” pretendia que os alunos refletissem sobre os conceitos de escravatura e
de valoriza¢ao da dignidade humana e dos direitos humanos. Em ambas as fichas existiam
questdes de resposta aberta e fechada. De forma a explicitar a articulacdo entre os
objetivos definidos para o estudo e as questdes formuladas em cada ficha de atividades

organizamos a tabela 11.
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Tabela 11

Relacdo entre os objetivos do estudo e as questdes das fichas de atividades

Objetivos Questoes
F1-Ql
F1-Q2
F1-Q2.2.
F2-Ql.1
F2-Q.2.1
F2-Q3
F2-Q4
F1-Q3
F2-Ql1.2
F2-Q2.2
F2-Q23
3. Analisar as propostas de resolucio dos alunos para as situagdes problema analisadas | F1 - Q4
F2-Q5
F1-Q5
F1-Q6
F2-Q5
F2-Q6

1. Analisar as representagdoes dos alunos e os modos de interpretagdo de situacdes
problema emergentes da realidade social

2. Identificar os sentimentos e emog¢des que emergem da andlise de situagdes sociais
relevantes

4. Analisar os contributos da exploracdo de situa¢des problema para o desenvolvimento,
pelos alunos, de competéncias de pensamento critico e de cidadania democratica.

Fonte: Da Autora

4.1. Que situacoes problema emergem a partir da analise das
imagens e noticias?

Em ambas as atividades foram incluidas imagens e noticias com temas sociais
relevantes, pertinentes para o tema de estudo. Os alunos foram desafiados a analisar e a
refletir sobre esses elementos, respondendo a questdes especificas com o objetivo de
mobilizarem o seu pensamento critico.

Na Atividade 1, a questio 1. O que vés?, procurava explorar as percegdes visuais
dos alunos em relagdo as imagens apresentadas. A questdo 2. Onde estdo estes meninos e
meninas?; procurava promover uma reflexao espacial e contextual sobre os cendrios
apresentados.

A andlise das respostas a questdo 1. da primeira ficha de atividades (cf. anexo M),
permite confirmar a presenga de unanimidade na associacdo da imagem a uma escola
destruida, isto ¢, a observagao realizada pelos alunos a imagem (Fig. 2) suscitou-lhes a

identificacdo de elementos que atribuem a destruicdo de uma escola (um quadro
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pendurado na parede, disposi¢do das mesas colocadas lado a lado, estantes vazias, a
secretaria do professor). Tal unanimidade nas respostas podera decorrer do facto de na
imagem apresentada na questdo estar um cenario devastador de destruigdo, em que os
objetos presentes evidenciam sinais de assolagdo, como por exemplo: paredes destruidas,

mesas cheias de entulho, etc.

Figura 2

Imagem de escola destruida em contexto de guerra

Fonte. Adaptado Ficha de atividades 1

Pela observacao da Fig. 3, os alunos tinham de responder a questao 2.1 daF1 Onde
estdo estes meninos e meninas? tendo como referéncia que se tratava de uma situagdo que
estava a acontecer na mesma cidade onde se localizava a escola destruida representada na
imagem da questao anterior. Dos registos da tabela 12, que contém as respostas a questao,
identifica-se a dispersao das respostas entre as quatro possibilidades dadas (Numa escola;
Na sua casa;, Num edificio abandonado; Numa aula.). A imagem retratava um grupo de
criangas, e uma adulta/mae/professora quando no inicio da guerra da Ucrania as estagdes
de metro das cidades se transformaram em salas de aula. Perante a imagem, vinte alunos,
representando 62,50% do grupo, responderam Numa aula. A opcao colocada em segundo
lugar foi tratar-se de Um edificio abandonado (25,0%), sendo a possibilidade com menor

frequéncia, Na sua casa. As respostas denotam, que ainda que apenas dois alunos
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associassem o espago a uma escola, a maioria associa a situacdo a uma aula pela acio que

esta a decorrer.

Figura 3

Imagem de alunos numa aula

Fonte:. Adaptado Ficha de atividades 1

Tabela 12

Onde estdo estes meninos € meninas?

Possibilidades de Resposta N° %
Numa aula 20 62,50
Num edificio abandonado 8 25,00
Numa escola 2 6,25
Na sua casa 1 3,13
S/Resposta 1 3,13
Total 32 100,00

Fonte: Ficha de trabalho 1, Questdo 2.1.

Para levar os alunos a refletirem um pouco mais sobre a situagdo vivida na imagem
e identificarem consequéncias da mesma ou os problemas dela emergentes, foi colocada

uma outra questao (questdo 2.2) em que associando a imagem a uma sala de aula tinham
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de identificar as diferengas entre a “sala de aula” em questdo e a sua: Estes meninos estdo
numa aula. Que diferencas existem entre esta sala de aula e a tua?
Para responderem a questdo os alunos necessitavam de preencher uma tabela

(tabela 13) identificando as diferencgas encontradas entre as duas salas de aula.

Tabela 13

Diferencgas entre esta sala de aula e a tua?

Principais diferencas

Na sala de aula dos meninos Na tua sala de aula

Fonte: Ficha de Trabalho 1, Questéo 2.2.

A andlise de contetido das respostas dos alunos, permite identificar que quando
estes enumeram as carateristicas da sala de aula da imagem, para a comparar com a sua,
vao buscar a imagem da escola destruida antes analisada, pois como lhes era indicado que
a situagdo retratada na segunda imagem decorria da destruicao da escola ndo conseguiram
dissociar uma situacdo da outra, inferindo que a segunda era uma consequéncia da
primeira. Assim, entre as 85 referéncias identificadas para caraterizar a escola dos
meninos € meninas da imagem, ¢ sobre os recursos fisicos (mesas, cadeiras, quadro,
projetores e outros materiais) que recaem 64/85 referéncias,

Nao tem cadeira ou mesa (A2),

Nao existe mesas, cadeiras, quadros e computadores (A20),
logo seguidas da associa¢do a uma situagdo de destruicdo/abandono (10/85 ref.),

Ndo tém uma escola (A11),

Ndo tém condi¢oes adequadas (A15).
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Numa terceira categoria de referéncias os alunos revelam preocupagdo com o
facto dos meninos e meninas estarem sentados no chao, sem condi¢des para estar numa

aula (9/10 ref.)
Eles ficam sentados no chao e no frio (A22),

nem sitio para se sentarem (AS),

chegando mesmo a questionar a qualidade do ensino em duas das referéncias
suscitadas pela imagem. Quando enumeram as carateristicas da sua sala, por comparagao
com a da imagem, as referéncias voltam a recair nos recursos fisicos, elencando todos os
materiais a que, por oposi¢ao a situacdo da imagem, tém acesso (81/106 ref.),

Temos projetor, as mesas sao divididas, temos 2 quadros (A18),

Paredes inteiras, mesas limpas e inteiras, ha cadeiras (A23).

Destaca-se a preocupagdo de um grupo de alunos em registar de forma explicita
que estao sentados em cadeiras (6/106 ref.)
Eu tanho cadeira para me sentar (A21)

Nos estamos sentados numa cadeira (A30)

e em valorizar as condi¢des que t€ém na sua sala ou na sua escola (15/106 ref.).
Sobre a qualidade do ensino apenas surge uma referéncia, mas identifica-se uma nova
categoria que se reporta a qualidade de vida que consideram ter relativamente as criangas
da imagem (3/106 ref.).

Em sintese, a partir da reflex@o sobre as duas imagens os alunos conseguiram fazer
inferéncias, manifestar sentimentos para com as condigdes em que os colegas estdo a
frequentar as aulas, registando que ndo tém condigdes, ndo t€m recursos, t€ém de estar
sentados no chdo e, mesmo que pontualmente, questionam a qualidade do ensino perante
as condi¢des que sao apresentadas. Quando por comparagdo caraterizam a sua sala de
aula, reconhecem que as diferengas sdo grandes, que conseguem, assim como o professor,

ter acesso a todos os recursos necessarios, que até podem sentar-se numa cadeira,
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reforcando as condi¢des/qualidades da sua sala e escola que inclusivamente afirmam lhes
proporcionar qualidade de vida. Os alunos revelam nesta analise ter consciéncia dos
problemas decorrentes de uma escola destruida, devido a guerra, elencando-os entre: (i)
a auséncia de recursos materiais e condi¢des de habitabilidade para que o espago possa
ser efetivamente uma sala de aula; (ii) a qualidade do ensino de que ¢ possivel usufruir;
(ii1) o esforco que as criangas tém de fazer para poder ter aulas. Podemos mesmo inferir,
ainda que nao possamos generalizar, que estes alunos ndo se limitam a elencar o que
observam, mobilizam os seus sentimentos e transmitem emocao perante as situacoes

retratadas nas imagens (Ortega & Pages, 2019).

Tabela 14

Diferengas entre a sala de aula da imagem e a sala de aula dos alunos

sala de aula da imagem a minha escola
Categorias n° ref. % ref. n° ref. % ref.
recursos fisicos 64 75,29 81 76,42
destrui¢do vs. conservagao 10 11,76 15 14,15
condigdes para as criangas 9 10,59 6 5,66
qualidade do ensino 2 2,35 1 0,94
qualidade de vida 3 2,83
Total 85 100,00 106 100,00

Fonte: Ficha de Trabalho 1, Q2.2

Na Atividade 2, os alunos foram confrontados com duas situa¢des contraditorias:
uma noticia sobre os beneficios da ingestdo de framboesas (Noticia 1) e outra sobre a
exploracao de trabalhadores migrantes na apanha de framboesas em exploracgdes agricolas
portuguesas (Noticia 2).

A primeira questdo remetia para a identificacdo da natureza da noticia 1 —
Framboesas: corpo e mente saudaveis (Fig. 4, cf. Anexo N), solicitando a sua
classificagdo numa de trés categorias: boa, ma, ndo sei, emogdes sociais que classificam

determinado comportamento (Morgado, 2012).
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Figura 4

Noticia 1

Noticia 1
Framboesas: corpo e mente sauddveis

Cheias de sabor e grandes aliadas da satde, do corpo e da mente - assim sao as
framboesas. Além de satisfazerem o paladar, as framboesas também saciam as
necessidades nutricionais. Descubra todas as propriedades e beneficios das
framboesas.

Os beneficios das framb

Sabia que as framboesas sao um dos frutos com maior composigao antioxidante,
que ajuda prevenir o envelhecimento? O consumo regular de framboesas traz
esta e outras vantagens para a satde. Estas sao as principais:

Manutengao do peso
Regulagao do transito intestinal
Efeito protetor

Agdo antioxidante

Q‘lodos estes motivos, a framboesa é considerada um superalimento. j

Fonte: Ficha de atividades 2

Os resultados da andlise das respostas a questdo revelam uma tendéncia
inequivoca entre os alunos a noticia em andlise. A esmagadora maioria, correspondendo
a (90,63%) expressou uma perspetiva positiva, considerando-a como uma nofticia boa,
sugerindo uma rececao favoravel por parte dos alunos as carateristicas do produto e seus
beneficios (Tabela 15). E interessante registar que apenas uma pequena minoria,
representando 6,25% dos alunos, considerou a noticia como ma. Uma parte ainda menor
(3,13%) ndo conseguiu formar uma opinido clara sobre a natureza da noticia. No entanto,
nao devemos ignorar esta minoria, uma vez que as suas razoes para interpretar a noticia
como ma podem fornecer visdes importantes sobre as percecdes divergentes em relagao
a noticia em questdo. Além disso, esta percentagem de alunos (3,13%) que nido conseguiu
formar uma opinido clara sobre a natureza da noticia torna-se importante ter em
consideragdo, uma vez que pode indicar uma falta de compreensao da noticia por parte
destes alunos.

No geral, os resultados sugerem uma forte inclinagao positiva em relagdo a noticia
em questdo entre os alunos participantes. No entanto, ¢ fundamental ndo apenas
reconhecer esta tendéncia, mas também explorar as nuances por detras das diferentes
perspetivas dos alunos, a fim de promover uma compreensdo mais abrangente e critica

do contetudo apresentado na noticia.
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Tabela 15

Qualidades das framboesas

Possibilidades de Resposta n’ %
Noticia boa 29 90,63
Noticia ma 2 6,25
Nao sei 1 3,13
Total 32 100,00

Fonte: Ficha de Trabalho 2, Q 1.1

A Noticia 2 colocava os alunos perante a situacdo desafiante dos trabalhadores
que colhem as framboesas: Passaporte framboesa (Fig. 6, cf. anexo N), sendo solicitada,
a partir da leitura da noticia, a resposta a questdo Achas que é uma noticia boa ou uma
noticia ma? A andlise das opg¢des dos alunos revela uma diferenca bastante marcante nas
opinides em relagdo a noticia da questdo anterior. A tabela 16 mostra-nos que 81,25% dos
alunos, consideram a noticia como mad, existindo uma clara predominancia de visdes
negativas em relagdo a noticia em questdo, por se tratar de uma situagdo de exploracdo de
pessoas. Por outro lado, apenas 12,50% dos alunos a consideram boa, o que sugere uma
minoria significativa com uma perspetiva positiva acerca da noticia apresentada. Uma das
interpretagdes possiveis destes resultados € que a noticia em questdo pode ter contetdos
que sdo amplamente entendidos como desfavoraveis pela maioria dos alunos. Situagdo
que pode decorrer de uma diversidade de fatores, tais como o conteudo negativo da
propria noticia ou as opinides prévias dos alunos sobre o assunto abordado.

A presen¢a de uma pequena percentagem (6,25%) de alunos que afirmaram nao
conseguir qualificar a noticia ¢ também um aspeto relevante. Isto pode indicar que a
noticia ¢ complexa ou apresenta nuances que tornam dificil para alguns alunos formar
uma opinido clara sobre a mesma.

Importa ainda considerar que a percecdo de uma noticia como boa ou ma
(Morgado, 2012), pode ser subjetiva e influenciada por uma variedade de fatores,
incluindo as crencas e valores individuais dos alunos, bem como o contexto em que a

noticia ¢ recebida. Portanto, enquanto a maioria dos alunos pode ter uma visdo negativa
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da noticia, pode haver uma diversidade de razdes por detrds dessa percecdo. Em ultima
analise, estes resultados destacam a importancia de uma reflexdo cuidadosa do contetido
e darececao das noticias, bem como a necessidade de considerar a diversidade de opinides

e interpretagdes que podem surgir em relacdo a um mesmo assunto ou informacgao.

Figura 5

Noticia 2

Noticia 2 \
- "The. %] ploragio de

mlyranlrs em Odemira

agi or q 05
vermelhos comercializados em grandes grupos britin mo o M;»\. encer,
Tesco e Waittose, A maior parte dos trabalhadores sio provenientes do sul da Asia,
que integram uma indistria de 239 milhdes de euros [ 00 milhdes de libr as] com
mais de Arevista alema *Der Spiggel’ e o canal franco 0 ARTE
reportagens sobre este tema na costa Alenre]ana cunhando o

De acordo com os trabalhadores, que pediram anonimato, o nimero de horas listado
nas suas folhas de vencimento era frequentemente inferior a0 que tinha sido

as nacionalida
p ambén és do emprego a tempo inteiro e do
pagamento de impostos, com o jornal a chamar-lhe *passaporte framboesa”.

Partindo de depoimentos dos trabalhadores, o “The, Guasdian” explica  que muitos
trabalhadores migrantes receiam que a mudanga de emprego anule o seu pedido de
mmeuc a, apesar das mis cond.;oes com que trabalham. Alberto Mator, que dirige 0

al, empregados
Odemira, distril

Sesanes eginz 6 e

Fonte: Ficha de Trabalho 2, Q 1.1

Tabela 16

Noticia 2 — Passaporte Framboesa

Possibilidades de Resposta n° %
Noticia ma 26 81,25
Noticia boa 4 12,50
Naio sei 2 6,25
Total 32 100,00

Fonte: Ficha de Trabalho 2, Q 2.1

De modo a compreender se os alunos ja conheciam as noticias ou se era a primeira
vez que se confrontavam com as mesmas, foi-lhes colocada uma outra questao (questao
3), onde a partir de imagens ilustrativas das noticias era solicitado que identificassem se

ja estavam familiarizados com as mesmas ou ndo. De acordo com a tabela 17, € possivel
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afirmar que quase 50% dos alunos (46,88%) afirmou conhecer a noticia 1, enquanto
apenas uma pequena percentagem (9,38%) afirmou conhecer a noticia 2. Uma parte
significativa (43,75%) dos alunos afirmou ndo conhecer nenhuma das noticias
apresentadas.

A difereng¢a na familiaridade com as noticias pode ser atribuida a diversos fatores.
A noticia 1 pode ter sido mais amplamente divulgada ou discutida em circulos sociais dos
alunos, facilitando-lhes o conhecimento da mesma. Além disso, o conteido da noticia
pode ter sido mais relevante ou chamativo para os alunos, por se tratar de publicidade a
um produto, aumentando a probabilidade de se sentirem familiarizados com a mesma.
Por outro lado, a noticia 2, tendo outras carateristicas, por se tratar de uma
questao/problema social que ¢ mais frequentemente divulgado nas noticias, no telejornal,
na imprensa escrita ou nas noticias online, pode ter recebido menos aten¢ao por parte dos
alunos, sendo menor o grupo que a conhecia. Questdes como a natureza da noticia, o
interesse que esta tem para os alunos e, at¢ mesmo a forma como foi apresentada, podem
influenciar os alunos a responderem se a reconhecem ou nao.

O importante peso relativo de alunos que afirmou ndo conhecer nenhuma das
noticias sugere que talvez estes alunos ndo tenham interesse pela atualidade ou que as
noticias em questdo nao lhes suscitem curiosidade, ou que nao tenham sido faladas nos
seus circulos sociais ou na comunicagao social a que tém acesso. Em termos educativos,
estes resultados podem dar pistas para a necessidade de uma maior exposi¢ao dos alunos
a questodes relevantes da sociedade em que se movem, assim como potenciar a discussao
de noticias em sala de aula com o objetivo de promover a reflexdo critica em relacdo ao
mundo ao seu redor. No caso das disciplinas de HGP e de CD o recurso a estratégias em
que os alunos explorem noticias da atualidade potencia a exploracao de contetidos e
conceitos especificos assim como o desenvolvimento de importantes capacidades de

analise e pensamento critico (Biesta & Boqué, 2018).
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Tabela 17

Observa as imagens das noticias que acabaste de ler. Ja conhecias alguma delas? Seleciona a tua resposta.

Possibilidades de Resposta n° %
Conhecia a noticia 1 15 46,88
Nao conhecia nenhuma! 14 43,75
Conhecia a noticia 2 3 9,38
Total 32 100,00

Fonte: Ficha de Trabalho 2, Q 3

Procurando compreender a reacao dos alunos perante a situa¢ao problema patente
na noticia, foi formulada uma outra questao (questdao 4) em que se solicitava a sua opiniao
sobre Como achas possivel que uma nos mostre os beneficios deste fruto e outra nos
apresente as dificuldades por que passam os trabalhadores que as colhem?

Os resultados das respostas dos alunos, apresentados na Tabela 18, evidenciam
existir uma tendéncia na opinido Ndo acho nada normal! Ninguém deve sair
prejudicado em prol do bem-estar de outros (81,25%), que surge valorizada
relativamente a Acho normal, ndo me espanta nada! (12,5%) ou Nao sei (6,25%),
refletindo a dicotomia fundamental entre as duas noticias: por um lado, a valorizagao dos
beneficios proporcionados pelo consumo de produtos como as framboesas e, por outro, a
consciencializacdo sobre as condi¢des de trabalho e os direitos dos trabalhadores que
estdo por detrds da producdo desses alimentos. Neste grupo a maioria dos alunos
expressou desconforto com a situacio retratada na Noticia 2, evidéncia que denuncia
terem identificado a situagdo como um problema social e que demonstra terem uma
sensibilidade ética para com as condicdes de trabalho e uma preocupac¢io com a
equidade social. Os alunos reconheceram que, numa sociedade justa, nenhum grupo deve
ser prejudicado em prol dos beneficios de outro. Para esta percentagem de alunos, ¢
inaceitavel que os beneficios do consumo de framboesas sejam exaltados enquanto as
condigdes de vida dos trabalhadores agricolas sdo negligenciadas. Esta preocupacio

ética pode ser alimentada pela crescente consciencializagdo acerca de questdes sociais
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relevantes, bem como pelo acesso a informagdes sobre as condi¢cdes de trabalho na
industria agricola.

Os 6,25% de alunos que responderam Ndo sei indica um alheamento ou falta de
compreensdo completa das questdes em discussdo. Interpretada numa perspetiva da
educacdo cidada dos alunos, reforca-se a importancia do didlogo continuo sobre temas e
questdes sociais relevantes que promovam o desenvolvimento do pensamento critico e a

efetiva constru¢ao de uma consciéncia cidada.

Tabela 18

Ambas as noticias tém como principal tema as framboesas. Como achas possivel que uma nos mostre os
beneficios deste fruto e outra nos apresente as dificuldades por que passam os trabalhadores que as colhem?

Seleciona uma opgao.

Possibilidades de Resposta n’ %
Nido acho nada normal! Ninguém deve sair prejudicado

em prol do bem-estar de outros. 26 81,25

Acho normal, nio me espanta nada! 4 12,50

Nao sei. 2 6,25
Total 32 100,00

Fonte: Ficha de Trabalho 2, Q 4

4.2. Que sentimentos e emocdes emergem da analise das
situacdes sociais — a “escola em tempo de guerra” e a
“escravatura”?

Para identificar os sentimentos e emog¢des que os alunos manifestam a partir das
situagdes problema antes identificadas, em particular os efeitos sobre a frequéncia da
escola numa situacdo de guerra, foi formulada na ficha 1 uma questao fechada (questdo
3) em que era solicitado, a partir de um pequeno texto informativo sobre o ndo
cumprimento do direito a educacdo e a escola que os alunos manifestassem os seus
sentimentos. Para responder a questdo Como te sentes ao saber que muitas crian¢as ndo
podem ir a escola porque o seu pais esta em guerra? Eram dadas cinco possibilidades de
resposta (Bem; Fico com pena; Isto ndo devia acontecer!; E-me indiferente, ndo é um

problema meu!; Nao sei!).
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Através da interpretacdo das respostas apresentadas na tabela 19, ¢ notoria a
manifestagdo dos alunos por dois dos sentimentos disponibilizados: Isto ndo devia
acontecer! (50%) e, Fico com pena. (46,9%). Portanto, a quase totalidade dos alunos
manifesta descontentamento perante a situagdo criada, ou seja, reconhece, por um lado,
que a privagdo da escola por parte de criangas que vivem em paises com uma situagdo de
guerra ndo devia ser vivida. Por outro lado, tendo em conta os dados apresentados e
analisados, parece ser evidente que os alunos tém consciéncia dos constrangimentos
decorrentes da impossibilidade de frequentar a escola por algumas criangas, parecendo
demonstrar certa compaixao para com os mesmos. Quanto ao aluno que respondeu Ndo
sei. a questdo, em tal resposta podera estar implicita a sua ndo compreensao, por nunca
ter passado pela situacao descrita, ndo conseguindo, por isso, colocar-se no lugar do outro,

de forma a possuir uma opinido sobre o tema.

Tabela 19

Como te sentes ao saber que muitas criangas ndo podem ir a escola porque o seu pais esta em guerra?

Rodeia uma opgao.

Possibilidades de resposta n° %
Isto nao devia acontecer! 16 50,00
Fico com pena 15 46,88
Nao sei 1 3,13
Bem 0 0,00
E me indiferente, nio é problema meu! 0 0,00
S/Resposta 0 0,00
Total 32 100,00

Fonte: Ficha de trabalho 1, Questdo 3

Podemos afirmar que entre este grupo de alunos, metade pronuncia-se de forma
assertiva contra a situagdo retratada afirmando que tal ndo devia acontecer, numa atitude
de negagao perante a situagcdo, manifestando uma emocao de “raiva”. O restante grupo,
nao negando a situagdo, manifesta-se emocionalmente com “compaixao” ou “desalento”

perante o problema. Arriscamos a afirmar, neste momento, que certamente estes grupos,
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porque sentem o problema de forma diferentes, terdo propostas distintas para a sua
resolugdo (Castellvi, Massip & Pages, 2019). Deixamos a andlise desta hipdtese para o

ponto seguinte.

Na Atividade 2, os sentimentos e emoc¢des sdo analisados a partir das reagdes dos
alunos as noticias apresentadas. As questdes 1.1. e 2.2 apareciam com a mesma
formulacao, Como te sentes ao ler esta noticia? (cf. anexo N) reportando-se,
respetivamente, a noticia 1 e a noticia 2. Os dados da tabela 20, evidenciam que a maioria
dos alunos, representando 81,25% do grupo, respondeu que se sente Muito bem! ao ler a
noticia em questdo. Esta percentagem de reacdes positivas sugere que a informacgao
apresentada tem um impacto positivo na percecdo dos leitores, reacdo de aceitacdo que
pode ser atribuida a diversos fatores, como a natureza encorajadora da noticia, a
relevancia da mesma por publicitar um produto que tem beneficios para a satde, apelando
a0 seu consumo.

Por outro lado, um aspeto importante da analise ¢ o grupo de 15,63% de alunos
que indicou ndo ter uma opinido clara sobre como se sentem em relagao a noticia, optando
pela resposta Ndo sei. Esta incerteza pode ser atribuida a varias razdes, como falta de
conhecimento sobre o produto em questdo ou mesmo falta de interesse na noticia em si.
A percecao da noticia pode variar amplamente entre os alunos, influenciada pelas suas

experiéncias pessoais, valores e crengas.

Tabela 20

Como te sentes ao ler esta noticia? Rodeia uma opgao.

Possibilidades de resposta n’ %
Muito bem! 26 81,25
Que pena! 1 3,13
Que medo! 0 0,00
E me indiferente, niio é problema meu! 0 0,00
Naio sei 5 15,63
Total 32 100,00

Fonte: Ficha de trabalho 2, Questdo 1.1
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Os resultados das respostas a mesma questao para a noticia 2, Como te sentes ao
ler esta noticia? (cf. anexo N), apresentados na tabela 21, revelam uma interessante
dindmica de reagdes por parte dos alunos. A reacdo predominante, tida por 87,50% dos
alunos com a resposta Que pena! sugere um forte sentimento de descontentamento, de
tristeza perante o acontecimento ou mesmo de compaixdo. Esta percentagem reflete uma
resposta emocional significativa por parte da maioria dos alunos, indicando que o
conteudo da noticia foi percebido como algo negativo ou infeliz.

A profundidade desta reagdo negativa sugere que o tema abordado na noticia ¢
percebido como tendo um impacto emocional consideravel sobre os leitores. Pode-se
inferir que o contetido da noticia possivelmente envolvia eventos ou informagdes que
provocaram sentimentos de preocupacao, dece¢ao ou descontentamento entre os alunos.
As reacdes manifestadas podem ser atribuidas a uma série de fatores, como a gravidade
do assunto, a sua proximidade com o quotidiano dos alunos ou a forma como a noticia
foi apresentada. E interessante notar que, em contraste com a maioria que expressou
descontentamento, apenas 9,38% dos alunos indicaram sentir-se muito bem ao ler a
mesma noticia. Esta minoria levanta questdes sobre quais os aspetos da noticia que foram
percebidos positivamente. Apenas um aluno respondeu ndo sei indicando uma falta de
opinido ou incerteza sobre o assunto. Esta resposta pode ser interpretada como uma
indicacdo de que a noticia pode ter sido ambigua na sua apresentacao ou que o aluno em
questdo, ndo se sentiu suficientemente informado sobre o tema para formar uma opiniao
clara.

Em suma, os resultados destacam uma reacdo predominantemente negativa de
descontentamento entre os alunos a noticia em questdo, sugerindo que o conteudo da
reportagem teve um impacto emocional consideravel sobre a maioria. Além disso, uma
pequena fracdo dos participantes demonstrou falta de opinido ou incerteza sobre o
assunto, indicando desconhecimento ou ndo apropriagdo do tema em questdo. Estes
resultados indicam-nos que no grupo hé pequenas diferencas na compreensao do impacto
emocional e cognitivo das informagdes partilhadas e na forma como os alunos percebem

e reagem as diferentes noticias apresentadas (Ortega & Pages, 2019).
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Tabela 21

Como te sentes ao ler esta noticia? Rodeia uma opgao.

Possibilidades de resposta n’ %
Que pena! 28 87,50
Muito bem! 3 9,38
Que medo! 0 0,00
E me indiferente, niio é problema meu! 0 0,00
Nao sei 1 3,13
Total 32 100,00

Fonte: Ficha de trabalho 2, Questdo 2.2

De modo a aproximar dos alunos a situagdo retratada na noticia 2, foi formulada
uma outra questao fechada (questdo 2.3) localizando o sucedido em Portugal e deixando
as mesmas possibilidades de resposta. A analise dos resultados a questao Como te sentes
ao saber que esta situa¢do se passa em Portugal? (cf. anexo N), apresentados na tabela
22, revela um panorama multifacetado das reacdes dos alunos perante a noticia sobre a
explora¢do de migrantes na apanha da framboesa em Portugal. Ao analisar as respostas
selecionadas e as percentagens correspondentes, podemos identificar diferentes niveis de
sensibilidade, empatia e consciéncia social entre os alunos.

A resposta mais escolhida volta ser Que pena! (65,63%), ainda que com uma
percentagem inferior a anterior, refletindo uma resposta empatica e solidaria por parte da
maioria dos alunos. Esta reacdo sugere, por parte dos alunos, uma tomada de consciéncia
sobre questdes de direitos humanos. Os alunos que selecionaram esta opgao,
provavelmente reconhecem a injustica da situacdo e sentem empatia pelos migrantes,
contestando/reagindo negativamente a condicdo em que se encontram, ainda que de ter
pena nao resolva a situagao vivida.

Por outro lado, a resposta Que medo! (15,63%) revela uma preocupagao palpavel
entre os alunos em relagdo as condigdes precarias enfrentadas pelos migrantes. Este
sentimento de medo pode ser o resultado de uma compreensdo mais clara das
vulnerabilidades enfrentadas pelos trabalhadores migrantes, como a falta de protecao
legal e a exposicao a abusos por parte dos empregadores. Podemos ainda inferir que ao

afirmarem ter medo, os alunos responderam a questdo colocando-se no lugar dos
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migrantes retratados, assumindo que a vivéncia da situa¢do lhes causa medo, pela
violéncia da mesma, indo além da reacdo de pena referida pela maioria do grupo.
Importa salientar que uma pequena percentagem dos alunos (9,38%) reagiu de
forma positiva a situacao de exploragao dos migrantes, optando pela opcao Muito bem!,
estes correspondem ao mesmo nimero de alunos que ja na questdo anterior se tinha
manifestado positivamente. Esta resposta pode revelar duas situagdes, alheamento face a
situagdo, indiferenca ou despreocupacdo perante o sucedido ou, falta de consciéncia ou
empatia em relagdo aos direitos humanos e a dignidade dos trabalhadores migrantes. Pode
também indicar uma aceitacdo resignada da exploragdo como uma realidade inevitavel
ou uma falta de compreensao sobre as implicagdes éticas e sociais deste tipo de situagdes.
A resposta E-me indiferente, ndo é problema meu!, dada apenas por um aluno
revela uma atitude de distanciamento e desinteresse por parte do mesmo. Esta falta de
preocupagdo pode ser resultado de uma falta de compreensdo sobre questdes sociais e
direitos humanos ou uma falta de empatia em relacio aos migrantes afetados por este tipo
de situagdes. Por fim, a resposta Ndo sei (6,25%), referida por dois alunos indica uma
falta de conhecimento ou compreensdo sobre o assunto por parte de alguns ou mesmo nao
querer pensar sobre a questdo. De qualquer forma, os resultados obtidos nesta resposta
indicam a relevancia de explorar, em contexto sala de aula, tematicas desta natureza a
partir de questdes sociais relevantes proximas dos alunos, promovendo discussdes e
questionamento que estimulem o pensamento critico, a empatia e o desenvolvimento de
competéncias de cidadania que comprometam os alunos com a construcdo de uma
sociedade mais justa, solidaria e empatica (Pagés & Santisteban, 2011). Quer em HGP,
quer em CD afirma-se a importancia de explorar os curriculos numa perspetiva de levar
os alunos a pensar criticamente sobre as situagdes que colocam em causa os direitos

humanos e a justica social (Santisteban & Pages, 2019, pp. 132-133).
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Tabela 22

Como te sentes ao saber que esta situagdo se passa em Portugal? Rodeia uma opgao.

=

Possibilidades de resposta n %
Que pena! 21 65,63
Que medo! 5 15,63
Muito bem! 3 9,38
Nao sei 2 6,25
E me indiferente, niio é problema meu! 1 3,13
Total 32 100,00

Fonte: Ficha de trabalho 2, Questao 2.3

Em sintese, o grupo revela ter, tendencialmente, sentimentos de negacdo face a
situagdo vivida pelos imigrantes, manifestando ter empatia e solidariedade para com
aqueles que vivem situagdes de injustica social. Ainda assim, na nossa perspetiva, Ter
pena nao ¢ indiciador de uma atitude interventiva no sentido da mudanga da situagdo,
revela antes alguma imaturidade no reconhecimento da gravidade da mesma. Mostra uma
consciéncia perante a injustica vivida, empatia e solidariedade para com os visados, mas
ndo parece abrir caminho suficiente para que alguma agdo seja levada a cabo, pois
evidencia-se uma consciéncia critica pouco solida. Apenas cinco alunos revelam
posicionar-se no lugar dos migrantes ao afirmarem ter medo da forma como estes estdo a
ser tratados no local de trabalho. Ficam, neste momento, as duvidas sobre que solucdes
estes alunos vao propor para mudar a situacdo retratada na noticia, analise que iremos

desenvolver no ponto seguinte.

4.3. Como podemos resolver as situacoes problema?

Perante a necessidade de resolucdo da situacdo problema “educagdo das meninas
e dos meninos que ndo podem ir & escola quando os seus paises estdo em guerra”,
colocada na questao 4 da Ficha 1, os alunos eram confrontados com a simulagdo da sua
participacdo numa reunido com dirigentes de diferentes paises europeus para a qual

necessitavam de levar um cartaz com uma frase de sensibilizacao.
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Numa primeira analise dos dados recolhidos, antes de proceder a sua
categorizacdo, identificamos respostas como:

As criangas ndo tém culpa da guerra que esta a acontecer ajudem os ucranianos
se faz favor! (Al);

“As criangas deviam ir a escola!!! Ajudem as criangas!!! (A3)

As criangas merecem e devem ter um estudo em segurancga. (A29)

Respostas impactantes e que evidenciam desalento e sensibilidade perante a
situagdo vivida e uma consciéncia social dos alunos em relagdo a situagdo de guerra e aos
seus efeitos sobre as criancas. Em varias respostas, destaca-se a expressdo de
solidariedade, compaixdo e mesmo respeito para com as criangas envolvidas no conflito.

A afirmacdo As criangas ndo tém culpa da guerra que estd a acontecer, ajudem
os ucranianos se faz favor! demonstra uma compreensao profunda da inocéncia das
criancas e da responsabilidade coletiva de agir em prol do seu bem-estar. A solicitagdo
enfatica para ajudar os ucranianos sugere ndo apenas um apelo por assisténcia pratica,
mas também uma chamada de atengdo a empatia e a solidariedade.

A resposta, As criangas deviam ir a escola!!! Ajudem as criangas!!!, destaca a
importancia do acesso a educacdo e a preocupac¢do com o impacto da guerra na vida
escolar das criangas. A exclamagao Ajudem as criangas!!! ressoa como um apelo urgente,
sublinhando a necessidade de intervengao para garantir um ambiente seguro e propicio a
aprendizagem.

Na afirmacdo, As criancas merecem e devem ter um estudo em seguranga!,
reforca-se a prioridade da seguranca no contexto educacional das criangas afetadas pela
guerra. A palavra "merecem" carrega consigo uma noc¢do de direito fundamental,
sublinhando a importancia de criar condigdes que permitam as criangas exercer
plenamente o seu direito a educagdo num ambiente seguro e saudavel.

O conjunto destas respostas permite inferir ndo apenas a consciéncia dos
participantes sobre a injustica da situagdo vivida, mas também um apelo coletivo a agdo
e a solidariedade face ao sofrimento sentido e experienciado por estas criancas. Essa
manifestagdo de empatia sugere uma disposi¢do para o envolvimento ativo nas questdes
sociais relevantes e uma compreensdo da responsabilidade em promover mudangas

positivas no mundo, dados que reforcam a importancia da escola cultivar estes valores
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desde cedo, criando oportunidades de aprendizagem promotoras da reflexdo critica e do
desenvolvimento de jovens competentes para agirem no sentido da
mudanca/transformagao da sociedade, sustentados nos valores que muitos ja advogam.
Procurando uma andlise mais fina, que corrobore as inferéncias que acabamos de
fazer, analisamos o conteudo das frases dos alunos que resultou na organiza¢ao em seis
categorias (tabela 23) das suas respostas. A categoria parar com a guerra ¢ a que reine
o maior numero de referéncias (16/27), seguindo-se a importancia de as criancas poderem
ir a escola (7/27 ref.), de proteger as criangas (6/27 ref.) e de ajudar/pedir ajuda (6/27

ref.) para resolver a situacdo de conflito.

Tabela 23

Frases do cartaz para a reunido com os dirigentes

Categorias n° ref. % ref.
parar com a guerra 16 59,26
ir a escola 7 25,93
proteger as criangas 6 22,22
ajudar/pedir ajuda 6 22,22
impor a Paz 5 18,52
respeitar direitos humanos/da

crianga 3 11,11
Total 27 100,00

Fonte: Ficha de trabalho 1, Questdo 6

A ilustrar as frases que registaram nos cartazes algumas criangas realizaram um
desenho (13/32) cuja andlise de contetido dos elementos representados nos permite
identificar cinco categorias (Tabela 24). Com maior frequéncia surgem representadas
bandeira de paises em guerra (10/25 elem.), da Ucrania (8/10 elem.) e da Russia (2/10
elem.) (Fig. 6), significando que as criangas associaram a situacdo de guerra a estes dois
paises que se encontravam em conflito. Uma segunda categoria de elementos destaca
simbolos de paz (6/25 elem.) (Fig. 7), que as criangas representam através do arco-iris,

de flores, ou do proprio simbolo da Paz. Registam-se ainda os simbolos de guerra (5/25
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elem.) (Fig. 8), o armamento e os soldados e, a representacdo de criangas (3/25 elem.)

(Fig. 9).

Tabela 24

Elementos representados nas imagens

Categorias n° ref.
bandeiras de paises em guerra 10
simbolos de paz 6
simbolos de guerra 5
criangas 3
destrui¢do 1
Total 25

Fonte: Ficha de trabalho 1, Questdo 6

Figura 6

bandeira de paises em guerra

Fonte: Ficha de trabalho 1, Questdo 6

Figura 7

simbolos de paz

Fonte: Ficha de trabalho 1, Questdo 6
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Figura 8

simbolos de guerra

Fonte: Ficha de trabalho 1, Questdo 6
Figura 9

criangas

Fonte: Ficha de trabalho 1, Questao

Para os alunos a resolu¢do da situagdo de dificuldade de acesso a educagdo das
meninas € dos meninos que ndo podem ir a escola quando os seus paises estdo em guerra
¢ parar com a guerra e para tal a sua missao na participacao na reunido com dirigentes de
diferentes paises deve priorizar o fim da guerra, disponibilizando-se para ajudar e pedir
ajuda para a resolucdo do conflito, assim como apelar a proteciao das criancgas e ao
respeito pelos seus direitos ¢ impondo a paz. O sentimento antes expresso de que as
situacdes ilustradas nas imagens ndo deviam acontecer, de negagdo perante a situagao,
permanece na assertividade com que os alunos referem nos seus cartazes que a guerra
tem de parar. Por outro lado, reconhecem que neste processo ¢ importante proteger as
criangas, voltando a manifestar a compaixao antes enunciada e disponibilizando-se para
ajudar e pedir ajuda, identificando mecanismos que revelam a compreensao da situagdo

e do que podem estar a sentir as criangas que vivem em guerra. A carga emocional que a
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situacdo problema coloca, pela destruicdo, pela privagdo de ter acesso a escola, pelas
condi¢des vividas, levou estes alunos a encorajar o final da guerra e a proteger as
criancas que a vivem. A atitude critica que revelam perante a situacao vivida, faz emergir
a empatia e o respeito/valorizacdo do outro nas propostas que apresentam para a
resolugdo da situagao.

Perante a situacdo retratada na noticia 2 da Atividade 2, Passaporte Framboesa,
os alunos foram desafiados a pensar de forma critica sobre as possibilidades de mudanga
das injusticas cometidas e por eles reconhecidas para com a populagdo imigrante que
trabalhava nas exploragdes agricolas de framboesa. A questdo 5.0 que farias para mudar
esta situagdo? apelava a um posicionamento dos alunos perante um problema social real

que carece de resolugao.

Tabela 25

Propostas sobre o que fazer para mudar a situagéo

categorias subcategorias n° ref. total %
fazer justica 30
Trabalhador ajudar 5 39 86,67
tratar c/
equidade 4

Total 45 100,00

Fonte: Ficha de trabalho 2, Questdo 5

A analise de conteudo das respostas dos alunos, permite-nos identificar duas
grandes categorias para a sua intervencao: sobre os trabalhadores e sobre os empresdrios
agricolas. Sobre os trabalhadores, categoria que reune a maior parte das referéncias
identificadas (86,67%) os alunos afirmaram a necessidade de fazer justica (30/39 ref.),
Aumentava os saldarios minimos para os trabalhadores porque as pessoas ndo sdo
escravas de ninguém; Eu mudava esta situacdo e dava 1500€ por més e que existissem

muitas mais pessoas a trabalhar nisso.
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A exploragdo salarial e as condi¢cdes de trabalho foram os aspetos mais
frequentemente elencados nas propostas dos alunos, ilustrando a sua preocupagao com a
exploracdo de que estes estavam a ser alvo. Surgem ainda algumas referéncias que
situamos nas subcategorias ajudar (5/39 ref.) e em tratar com equidade (4/39 ref.), esta
ultima incluindo referéncias a necessidade de acabar com as situagdes de escravatura
identificadas.

Na categoria empresarios, reunindo 13,3% das referéncias dos alunos, situam-se
propostas que revelam um outro nivel de pensamento critico, que Ennis (1985, 1987),
citado por Rocha (2011) e Santos (2023) situa nas estratégias e taticas que se descentram
do foco/visado do problema e procuram intervir nas causas ao propor substituir o homem
por maquinas (2/3 ref.) e encontrar outras alternativas ao alimento referido, mudando
habitos de consumo/alimentagao (1/3 reft.),

criar mdquinas para tirar as framboesas e por num pote (A15),

mesmo ndo comendo framboesas. Ha outros alimentos bons para a nossa saude

(A12).

Ainda neste grupo sdo avangadas propostas de penaliza¢do dos responsaveis (2/5
ref.) e a sugestdo de uma agdo de protesto para com a situacao (1/5 ref.).
Explosava o homem que trata mal os trabalhadores (A17)

Eu faria um protesto (A28).

As propostas que os alunos avangam para a resolugao do conflito ilustram, por um
lado, maioritariamente sentimentos de empatia ¢ de solidariedade para com os
trabalhadores, valorizando as dimensdes da dignidade humana, da justica social ¢ da
equidade, resultado de um sentimento de revolta para com os donos das exploragdes
agricolas que exploram e escravizam os trabalhadores. Por outro lado, numa atitude de
cidadania ativa e interventiva, comprometida com mudancas a mais longo prazo e
mais abrangentes, que vao além das que tém efeito direto na qualidade de vida e
condi¢des de trabalho dos imigrantes, fazem propostas de solucdes alternativas para
mudar praticas de trabalho, introduzindo novas técnicas agricolas, ¢ mesmo mudancas

nos habitos alimentares, avancando que as framboesas nao sdao fundamentais na dieta
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alimentar do ser humano. Avancam nesta atitude reivindicativa com agdes de penalizagdo

dos empresarios e com agdes de protesto.

4.4. Que competéncias de pensamento critico e de cidadania

democratica sio potenciadas?

Para identificar as competéncias para as quais concorre a resolucao da situagao
problema colocada aos alunos, foram formuladas duas questdes: questdo 5. Participar
neste tipo de atividade faz de ti um cidaddo mais humano? e questao 6. Na tua opinido o
que te torna mais humano?

Os dados organizados na tabela 26, indicam-nos que cerca de 86,0% dos alunos
acreditam que o seu envolvimento neste tipo de atividades os torna cidadaos mais
humanos, tendo dado respostas como: Sim, muito mais humano (43,75 %) e Sim (43,75
%). Contudo, hé ainda 12,50% dos alunos que assumem que participar neste tipo de
atividades em nada altera a sua personalidade, afirmando: Nao e Ndo muda nada. Ainda
que a percentagem seja reduzida e se reporte a quatro alunos, este aspeto torna-se
interessante para a presente investigagdo, ja que existe uma pequena percentagem que,
alegadamente, ndo consegue efetuar uma associagdo direta entre a realizacdo destas
atividades e o desenvolvimento da sua personalidade. Importa ainda considerar que a
resposta Nao muda nada pode ser alegadamente interpretada como uma expressao de
autenticidade por parte dos alunos, estando nela espelhada a honestidade dos mesmos em
relagdo a sua propria percecdo e experiéncia. Nesta perspetiva importa reforcar a
complexidade das relagdes, entre a participagdo em atividades sociais ¢ a mudanga
pessoal, reconhecendo que estes processos podem ser multifacetados e nao,
necessariamente, universais.

Atendendo aos resultados obtidos, importa valorizar a perce¢do dos alunos
relativamente a forma como atividades semelhantes a realizada (atividade alusiva a
consciéncia emocional) possuem impacto na sua personalidade, ja que cerca de trés
quartos dos alunos afirmam sentirem-se mais humanos ao realizarem as dinamicas

indicadas. Estes resultados permitem-nos deduzir que ha sinais evidentes de que os alunos
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assumem que tais experiéncias se revelam enriquecedoras, uma vez que tendem a
procurar solu¢does para mudanca/transformacio da situacdo de conflito vivida,
manifestando emog¢des empaticas e de respeito em relacio ao outro. Esta evidéncia
exprime a consciéncia dos alunos de que estas iniciativas concorrem para o bem-estar do
individuo, estando interligadas com uma consciéncia de cidadania ativa.

Tabela 26

Participar neste tipo de atividade faz de ti um cidaddo mais humano? Seleciona uma opgao.

Possibilidades de resposta n° %
Sim, muito mais humano 14 43,75
Sim 14 43,75
Nao 2 6,25
N&o muda nada 2 6,25
S/Resposta 0 0,00
Total 32 100,00

Fonte: Ficha de trabalho 1, Questao 5

Quando confrontados com a questdo sobre o que os torna mais humanos (questao
6), os participantes identificaram um conjunto de referéncias que depois de realizada uma
analise de conteido podemos associar as CCD. Assim, na imagem da figura 10,
organizamos numa primeira linha as concegdes dos alunos sobre o que os torna mais
humanos em 10 subcategorias, reunindo as subcategorias ajudar (11/40ref.), conhecer a
realidade (9/40 ret.), respeitar (5/40 ref.) e colocar-se no lugar do outro (4/11 ref.),
72,5% das referéncias identificadas. Associando, numa segunda linha, estas subcategorias
as 20 CCD, identificamos como mais valorizadas pelos alunos o espirito civico, o
conhecimento e compreensdo critica do mundo, o respeito ¢ a empatia. Continuando o
exercicio de associagdo entre as subcategorias definidas e as grandes dimensdes de CCD,
encontramos entdo as grandes areas de competéncia que os alunos associam ao que € o
perfil de um cidadao mais humano: ser portador de um conjunto de Atitudes civicas e
de respeito (16/40 ref.), revelar Capacidade de empatia (11/40 ref.) e ter Conhecimento
e compreensdo critica do mundo (9/40 ref.).

Sobre as Atitudes civicas e de respeito os alunos reportam-se a:
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Ajudar os outros (A24);
Gostar do outro e respeitalo (A15).
Relativamente a Capacidade de empatia, os alunos indicam entre outras ideias:
Tentar meter no lugar dos outros (A7),
Pensar nos outros (A22)
Quando se reportam ao Conhecimento e compreensdo critica do mundo os alunos
enunciam ser importante:
Saber as coisas que acontece (A4);

Falar sobre isto (A14)

Figura 10

O que me torna mais humano?

colocar-se . interagir
. X evitar ter gostar dos conhecer a .
ajudar respeitar no lugar do X . com os K ser humilde| protestar
conflitos compaixdo outros realidade
outro outros
(11/16) (5/16) (4/11) (2/12) (2/12) (1/11) (2/11) (9/9) (3/4) (1/4)
conhecimento
e valorizagdo da
espirito civico|  respeito empatia cooperagéio compreenséo dignidade humana e dos
critica do direitos humanos
mundo
Conhecimento
Atitudes (16/40) Capacidades (11/40) Compreensdo Valores (4/40)
Critica (9/40)

Fonte: Ficha de trabalho 1, Questao 6

Em sintese, a sequéncia de questdes com que os alunos foram confrontados na
resolug¢do da Ficha 1, que apelavam para a identificacdo de situagdes problema e das
emogdes que estas suscitam e para a identificagdo de caminhos na sua resolugao,
colocava-os perante a necessidade de analisar e avaliar criticamente uma situacao
problema para a tomada de uma decisdo consciente e responsavel, desafio que
implicava a mobilizagdo de capacidades de pensamento critico (Santos, 2023; Rocha,
2011). Também em diferentes momentos os alunos foram levados a colocar-se no lugar
do outro, sugerindo mesmo que esta era uma capacidade que os tornava mais humanos.

Capacidade que segundo Ennis (1985), citado por Rocha (2011) e por Santos (2022), ¢
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uma capacidade fundamental de pensamento critico. Também os argumentos que
necessitaram de mobilizar para justificar porque se sentiam mais humanos integram,
segundo os autores antes referidos, as capacidades de pensamento critico. Em simultaneo
os alunos enunciaram a importancia de mobilizar o espirito civico e o respeito, a empatia
e o conhecimento e compreensdo critica do mundo como competéncias de cidadania

fundamentais no quadro de uma cidadania ativa.

A situacao problema colocada na Atividade 2 desafiava os alunos para propostas
de resolucdo de uma questdo social relevante vivida na atualidade em Portugal. Como ja
referimos no ponto anterior, as propostas de resolucdo que os alunos elencaram
evidenciam a capacidade de pensar criticamente sobre o problema, posicionar-se no
lugar dos visados e argumentar as solucdes encontradas, tal como o tinham feito para
a resolucdo da situagdo anterior (Atividade 1). Contudo, para o problema das condic¢des
de trabalho dos imigrantes, um grupo de alunos avangou um pouco mais nas suas
propostas, evidenciando um outro nivel mais avangado de pensamento critico, ao situar-
se nas estratégias e taticas (Ennis, 1985, 1987, cit. por Rocha, 2011 e Santos, 2023) que
se descentram do foco/visado do problema, procurando intervir nas suas causas e
encontrar alternativas ao consumo do produto em questao.

Na analise das propostas de resolugdo da situagdo de conflito, construidas pelos
alunos, estdo implicitas CCD que estes mobilizam. As referéncias que resultaram da
analise de conteudo das propostas e que situamos nas subcategorias do esquema da figura
11 (1* linha), foram posteriormente mobilizadas para estabelecer a relagdo com as CCD.
A analise do esquema permite identificar que ¢ na competéncia Valoriza¢do da
Dignidade humana e dos direitos humanos que se integra uma parte significativa das
referéncias contabilizadas nas propostas dos alunos (34), reunindo o fazer justi¢a (30 ref.)
e a equidade (4 ref.) como subcategorias. Assim, ¢ na dimensdo de competéncia Valores
que assenta a maioria das propostas dos alunos (34/45 ref.), valores estes que se reportam
fundamentalmente aos trabalhadores. As outras duas competéncias que emergem da
analise realizada situam-se nas capacidades de analise e pensamento critico (6 ref.) e no

espirito civico (5 ref.), situando-se estas na dimensao Capacidades e Atitudes.
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Figura 11

Acgdes para mudar a situagdo — competéncia mobilizadas

tratar c/equi.
(4/34)

fazer justica
(30/34)

mudar praticas

(3/6)

penalizar protestar ‘ ajudar

(2/6) (1/6) (5/5)

! !

Valorizagéo da Dignidade
humana e dos direitos capacidade de andlise e pensamento critico espirito civico
humanos

! | !

Valores (34/45) Capacidades (6/45) Atitudes (5/45)

Fonte: Ficha de trabalho 2, Questdo 5

Podemos ainda avancar na identificagdo das competéncias desenvolvidas pelos
alunos a partir da analise da tarefa solicitada na questdo 6. Nesta solicitava-se que se
imaginassem, com a sua turma, como realizadores de uma reportagem em video para o
Youtube, para o qual podiam optar entre dois temas: /. A explorag¢do dos trabalhadores
agricolas, 2. Beneficios de um produto a tua escolha. Depois de decidida a op¢ado, deviam
apresentar um titulo e escrever o texto e desenhar a imagem que integrariam o seu video.

Todos os alunos optaram pela op¢ao 1 para o seu video, portanto continuaram
focados na questdo da exploracdo dos trabalhadores e descartaram a noticia das
framboesas, atitude que evidencia que emocionalmente se sentiram muito mais afetados
pela segunda noticia que pela primeira, revelando uma consciéncia social para o
problema com que se defrontaram.

Para o titulo do seu video os alunos fizeram varias propostas, maioritariamente
focadas nas questdes da exploracdo dos trabalhadores. Apenas em duas noticias se
registaram referéncias as framboesas. Analisando os titulos e as referéncias incorporadas
na perspetiva das capacidades de pensamento critico que os alunos mobilizaram (Tabela
27), retomando a taxonomia de Ennis (1985, 1987), identificamos que maioritariamente
sao construidos titulos que se situam num nivel elementar de pensamento critico, ou seja,
com referéncias ao nivel da clarificag¢ao (57%), como exemplificam os titulos seguintes:

A exploragdo dos trabalhadores agricolas (A25)

101



As condi¢oes dos trabalhadores agricolas (A19).

Na categoria inferéncia/juizos de valor integram-se apenas quatro referéncias
identificadas em titulos, como exemplificam:
As framboesas sao odiadas (A3)

A escraviddo (A2).

A categoria de nivel superior, estratégias e tdaticas, em que os titulos devem
suscitar pensamento para a agdo, acolhe cinco das referéncias identificadas,

A revolugdo dos trabalhadores (A32),

Uma mensagem para as pessas de Portugal (A21).

Tabela 27

Os titulos das reportagens

Categorias de pensamento critico n’ ref. %
clarificacdo 12 57,14
inferéncia/juizos de valor 4 19,05
estratégias e taticas/acio 5 23,81
Total 21 100,00

Fonte: Ficha de trabalho 2, Questdo 6

Em sintese, da analise dos titulos elaborados pelos alunos, podemos afirmar que
ainda que o grupo manifeste competéncias de pensamento critico, estas reduzem-se
maioritariamente a um nivel elementar, de clarificagdo da mensagem ja transmitida no
documento em analise, revelando ter dificuldades em avangar para niveis mais
complexos. Tal evidéncia decorre, certamente, da pouca pratica de trabalho em sala de
aula que apele a reflexdo critica, a mobiliza¢ao de outras estruturas de pensamento e ndo
apenas a identificacdo das mensagens ou, do tipo de solicitacdo feita ao aluno. Esta
experiéncia suscita-nos a importancia da sua continuidade, desafiando os alunos a ir mais
além, pois se alguns ja o conseguem fazer significa que ndo ¢ na faixa etaria que estd o

bloqueio, mas sim na pratica de situac¢des de aprendizagem que apelem a mobilizagdo de
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capacidades de anélise e de pensamento critico. E aqui que as Ciéncias Sociais podem
intervir, contribuindo para o desenvolvimento destas competéncias, dando oportunidade
aos alunos de explorar e analisar conteudos e questdes sociais relevantes, potenciando
capacidades que conduzam a tomada de decisdes em situagdes diversas, teoricamente
sustentadas. Este caminho permitira aos alunos tornarem-se mais competentes na
avaliagdo de situagdes e tomada de decisdes que lhes permitam intervir na sociedade,
exercendo os seus direitos e deveres de forma responséavel no sentido de uma cidadania
socialmente comprometida (Hortas, 2023; Cachinho, 2000).

Analisando agora o conteido dos textos para a reportagem, elaborados pelos
alunos, também numa perspetiva de identificar as competéncias de pensamento critico
mobilizadas ou explicitas nas referéncias utilizadas, retomamos a questao 6 em particular
o texto escrito. A tabela 28 sintetiza as principais dimensdes de pensamento critico
mobilizadas, tendo como referéncia a taxonomia de Ennis (1985, 1987).

Assim, analisando a tabela, mais uma vez surge a dimensao clarificacdo com a
maior frequéncia de referéncias nos textos construidos pelos alunos (40%),

Os trabalhadores agricolas sdo muito explorados e recebem menos do salario

minimo (A29),

Estas pessoas estdo a trabalhar ao doro e o orsamento delas e muito pouco

a framboesa = pouco dinheiro (A23).

Contudo, a categoria estratégias e taticas/acdo detém agora 36,7% das
referéncias utilizadas nos textos,

Dem mais dedicagdo aqueles que fazem esforso (A28)

Mostrar a Portugal inteiro que eles merecem mais!

Vamos ajudar todos os que precisam e melhorar a vida nos campos (A25).

Por ultimo, na categoria inferéncia/juizos de valor (23,3%), os alunos referem:
Os trabalhadores agricolas sdo muito explorados e recebem menos do salario
minimo. E a pessoas que que ndo se esfor¢cam e ganham o dobro. Todos devemos

valorizar o teu trabalho e ndo ficar a reclamar por coisas minimas. (A29)
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Eu falei com um agricultore que disse-me que esfor¢am-se muito mas recebem
salarios minimos, com este mal tratos aos trabalhadores. a poucos de

trabalhadores de framboesas em Portugal (A18).

Estes resultados, indicam-nos que o desafio colocado aos alunos os levou a
distanciar-se da descricdo de factos para emitirem pensamento sobre, para fazerem
inferéncias e juizos de valor que lhes permitissem argumentar/sustentar a sua reportagem,
assumindo um papel mais proximo do conceito de “ciudadanos activos de uma sociedad

democratica” (Pages, 2012, p. 5)

Tabela 28

Os textos das reportagens dos alunos

Categorias de pensamento critico n° ref. %
clarificacao 12 40,00
inferéncia/juizos de valor 7 23,33
estratégias e taticas/acio 11 36,67
Total 30 100,00

Fonte: Ficha de trabalho 2, Questao 6

Em sintese, as conclusdes suscitadas pela andlise realizada nos paragrafos
anteriores ¢ que situavam os niveis de pensamento critico dos alunos num patamar
elementar, podemos acrescentar que, ainda que esse patamar permanega, o tipo de desafio
langado pode influenciar os niveis de competéncia critica dos mesmos. Nesta ultima
situagdo, a concecdo que os alunos foram levados a assumir o papel de reporteres e o
entendimento que tém de uma reportagem, provavelmente decorrente das suas vivéncias,
levou-os a redagdo de textos mais interventivos, apontando pistas para uma acio social
comprometida, em prol dos trabalhadores explorados. Arriscamos a inferir destes
resultados que a formagao de cidaddos mais criticos e ativos, capazes de criarem o seu
lugar no mundo, a partir das Ciéncias Sociais (Santisteban, 2019; Hortas & Dias, 2017;
Canals & Gonzalez, 2011), ¢ um desafio que apela também a criatividade do professor

quando planifica as estratégias e atividades que implementa nas suas aulas,

104



contextualizando-as no grupo, nos seus conhecimentos prévios (Hortas, 2023),

explorando capacidades invisiveis ou silenciadas.
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5. CONCLUSOES



Para iniciar a conclusdo importa retomar o proposito deste estudo, a problematica
que surge logo no capitulo da apresentacdo e os respetivos objetivos que orientam a
construgdo da resposta a mesma.

Assim, o percurso investigativo realizado e sobre o qual agora elaboramos a
conclusdo teve por base a seguinte problematica: 4 resolugcdo de situagoes problema
emergentes da realidade social e a andlise das emogoes que as mesmas suscitam
contribuem para o desenvolvimento de competéncias de pensamento critico, de empatia
e de valorizagdo da dignidade humana e dos direitos humanos. A construgao da resposta
a esta problematica sustenta-se em quatro objetivos gerais: (1) Analisar as percecdes e 0s
modos de interpretagdo, dos alunos, de situagdes problema emergentes da realidade
social; (2) Caraterizar as emogdes suscitadas pelas situagdes problema analisadas; (3)
Refletir sobre as propostas de resolucdo das situagdes problema analisadas; (4)
Caraterizar os contributos do recurso a situagcdes sociais relevantes para o
desenvolvimento de competéncias de pensamento critico, de empatia e de valorizagio da
dignidade humana e dos direitos humanos. Sdo estes objetivos que vao estruturar a
reflexao conclusiva que a partir de agora iniciamos.

A andlise das percecoes e os modos de interpretagdo, dos alunos, de situacoes
problema emergentes da realidade social a partir de imagens ou de noticias, indica-nos
que os alunos conseguem identificar as situagdes problema retratadas ou relatadas, fazer
inferéncias, manifestar sentimentos para com as situagdes sociais, registar aspetos
negativos e positivos das mesmas e, mesmo que pontualmente, questiona-las. Os alunos
manifestam ter consciéncia dos problemas sociais decorrentes das situagdes com que se
confrontam, elencando-os e mobilizando em algumas situagdes sentimentos € emogoes
para caraterizar as situagoes retratadas pelas imagens ou noticias (Ortega & Pages, 2019).

Sobre as emocgoes suscitadas pelas situagoes problema analisadas, a quase
totalidade dos alunos manifesta descontentamento/desaprovacio perante as mesmas,
ou seja, reconhece, no caso da Atividade 1, que por um lado, a privagdo da escola por
parte de criancas que vivem em paises em guerra € algo que nao deve acontecer; e, por
outro lado, revela consciéncia dos constrangimentos decorrentes da impossibilidade de
frequéncia da escola pelas criangas, demonstrando certa compaixao/respeito para com

as mesmas. Podemos afirmar que no grupo ha visodes distintas sobre o problema: metade
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revela assertividade manifestando-se contra a situacdo retratada, numa atitude de
negac¢io ¢ com uma emocao de “raiva”; outra parte, ndo negando a situagdo, manifesta-
se emocionalmente com “compaixao” ou “desalento”. Na Atividade 2, os participantes
exprimiram também, tendencialmente, sentimentos de negacdo face a situacao vivida
pelos imigrantes, manifestando empatia e solidariedade para com aqueles que vivem
situagdes de injustica social. Ainda que uma parte revele, apenas, Ter pena da situagdo
retratada, indiciando alguma imaturidade e conformismo perante a mesma, mostra ter
consciéncia da injustica vivida, manifestando empatia e solidariedade para com os
visados. Neste exercicio o grupo parece evidenciar uma consciéncia critica pouco
sustentada, pois dificilmente os alunos se posicionam no lugar dos migrantes, assumindo
o sentimento de medo pela forma de tratamento.

As propostas de resolu¢do das situagoes problema analisadas, repartem-se entre o
ajudar e pedir ajuda para a resolu¢do do conflito, o apelar a protecio das criancas e ao
respeito pelos seus direitos, impondo a paz, no caso da Atividade 1. O sentimento de negagdo
perante a situagdo, permanece na assertividade com que os alunos encorajam o final da guerra.
A atitude critica que revelam ter faz emergir a empatia e¢ o respeito/valorizacdo do outro nas
suas propostas de resolucdo do problema. Na Atividade 2 os alunos voltam a manifestar
sentimentos de empatia ¢ de solidariedade para com os trabalhadores, valorizando as dimensdes
da dignidade humana, da justica social ¢ da equidade, resultado de um sentimento de revolta
para com as atrocidades relatadas. Por outro lado, numa atitude de cidadania ativa e
interventiva, comprometida com mudangas a mais longo prazo e mais abrangentes, avancam

solucdes alternativas.

Por fim, sobre os contributos do recurso a situagoes sociais relevantes para o
desenvolvimento de competéncias de pensamento critico, de empatia e de valorizacdo da
dignidade humana e dos direitos humanos, em diferentes momentos da primeira atividade
os alunos colocaram-se no lugar do outro, sugerindo mesmo que esta era uma
capacidade que os tornava mais humanos. Os argumentos mobilizados para justificar
porque se sentiam mais humanos quando confrontados com a resolugdo da situacdo em
causa, levou-os a enunciar a importancia de mobilizar o espirito civico e o respeito, a
empatia ¢ o conhecimento e compreensao critica do mundo como competéncias de

cidadania democratica fundamentais no quadro de uma cidadania ativa. Sobre os
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niveis de pensamento critico identificados nos alunos, perante a resolucdo da segunda
atividade, reconhecemos que o grupo se situa num patamar elementar. Contudo, em
funcdo da questdo solicitada, sdo mobilizados diferentes niveis de competéncia critica,
pois a situacdo em que os alunos foram levados a assumir o papel de reporteres fez
emergir uma perspetiva critica mais interventiva, delineando estratégias para uma acao
social comprometida com a Valorizacdo da Dignidade humana e dos direitos

humanos.

Para concluir, arriscamos afirmar que o percurso realizado com os alunos teve,
certamente, influéncias na sua formacao enquanto cidadaos mais criticos e ativos, mais
competentes para irem construindo o seu lugar no mundo. Tal significa, que neste
percurso experienciaram situacdes em que se confrontaram com a identificacdo de
problemas sociais sobre os quais importa refletir e propor solugdes, em que os
sentimentos e emogdes estiveram presentes. Neste encontro com os problemas e com a
busca de solugdes, desafiaram-se a mobilizar competéncias de pensamento critico,
manifestando empatia e um maior compromisso com a valorizagdo da dignidade humana

e dos direitos humanos.

Terminando... esta experiéncia didatica revelou ser um desafio a criatividade do
professor, implicando-o na planificacdo de estratégias e atividades contextualizadas no
grupo e nos seus conhecimentos prévios, explorando capacidades invisiveis ou

silenciadas.
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REFLEXAO FINAL



Chegados ao fim da apresentacdo e andlise do presente relatorio, importa, agora,
refletir acerca da importancia que a realizacdo do mesmo e das praticas de ensino tiveram
para o desenvolvimento das minhas competéncias enquanto profissional de educacao.

A reflexdo constante sobre as praticas deve acompanhar os professores que
ambicionam melhorar as suas capacidades e competéncias, no sentido de proporcionarem
uma educagdo de qualidade aos seus alunos. Um professor que se empenha em analisar,
refletir ¢ melhorar as suas praticas pedagogicas, deve procurar, questionar, analisar e
compreender, de forma consciente, como pode motivar os alunos para que estes estejam
predispostos para a aprendizagem. Através do processo de reflexdo, o professor tem ainda
a oportunidade de reconhecer estratégias eficazes, rever métodos de ensino, adaptar-se as
necessidades dos alunos e promover um ambiente de aprendizagem mais significativo
(Brito, s.d.).

No decorrer da PES II, vivenciei dois contextos educativos distintos, o 1.° CEB ¢
o ensino de Portugués e de HGP no 2.°CEB, em que pus em pratica e consolidei alguns
dos conhecimentos e competéncias desenvolvidos durante a Licenciatura em Educagao
Basica e no Mestrado em 1.° CEB e Ensino do Portugués e de HGP no 2.° CEB (MPHG).
Sendo a minha primeira e unica experiéncia de ensino em contexto de 2.° CEB, esta foi
fundamental para compreender o funcionamento da institui¢do, as fungdes de um diretor
de turma, a postura dos alunos, nesta faixa etaria, perante os professores e vice-versa.

A partir da minha experiéncia na PES II, pude submergir na realidade da educagao,
reconhecendo os seus impactos significativos no meu desenvolvimento como
profissional. Experienciei quer aspetos positivos que contribuiram para o meu
crescimento profissional, como desafios que testaram as minhas capacidades e
permitiram ampliar as minhas competéncias. Posso afirmar que, no geral, a PES II foi
enriquecedora, sustentada pelo meu compromisso e dedicagdo, que resultaram no
aperfeicoamento de competéncias pessoais e profissionais essenciais para ser professor.

Vivenciar de perto os diversos desafios da escola publica destacou, na minha
opinido, a importancia da colaboragdo e cooperacdo entre docentes. A troca de
conhecimentos e ideias, com as professoras cooperantes, foi essencial para ultrapassar

obstaculos ao longo desta caminhada. A diversidade de contextos reforgou a necessidade
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de uma constante partilha de experiéncias, colaboragdo e reflexdo sobre as praticas
implementadas.

E importante ressalvar que, durante a PES II, enfrentei algumas dificuldades tanto
a nivel profissional, como pessoal, que foram ultrapassadas com o apoio incondicional
dos vérios profissionais e colegas de exceléncia, com os quais tive o privilégio de
compartilhar esta grande aventura. Esta entreajuda mostrou-me que para alcangar os
melhores resultados, e chegar mais longe devemos trabalhar em conjunto e com um
objetivo comum, o sucesso dos nossos alunos!

Refletindo agora acerca do tema da investigagdo, e da importancia que este teve
em todo o processo, considero fundamental que um professor seja capaz de promover o
desenvolvimento do pensamento critico dos alunos, em relacdo a problemas sociais
relevantes, especialmente quando incluimos as emogdes no processo de ensino-
aprendizagem.

A pesquisa sobre a relacdo entre emogdes e pensamento critico dos alunos quando
confrontados com problemas sociais relevantes evidenciou-se de grande importancia no
desenvolvimento da minha pratica pedagogica e na evolugdo dos alunos com os quais
trabalhei. Esta atitude de reflexdo constante, promovida ao longo da aplicagdo das
diferentes atividades, ndo apenas permitiu uma compreensdo mais profunda dos
problemas sociais, impulsionou também a procura por estratégias didaticas mais eficazes
e inclusivas. Salientou, ainda, a evidéncia de aprendermos a lidar com as nossas emogoes,
e ndo termos medo de as demonstrar.

Assim como um professor que enfrenta desafios diarios na sala de aula, também
a sociedade enfrenta desafios complexos e multifacetados, como a desigualdade, a
discriminacao, a pobreza, a guerra, entre outros. O pensamento critico em relacao a estas
questdes envolve analisar as suas causas e efeitos, mas também reconhecer e lidar com as
emocdes associadas a estes problemas. A empatia, a compaixado e a indignagdo podem ser
catalisadores poderosos para uma acao social positiva.

A experiéncia de realizar um processo de investigacdo, teve momentos bons e
menos bons, onde foi necessaria uma dedicagdo acrescida para conseguir ultrapassar
todas as dificuldades sentidas. Primeiramente, pela escolha do tema que se revelou um

desafio para desenvolver na PES II e, depois, pela exigéncia que requer a criagdo de um
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estudo empirico que transmita e reflita para o leitor, o resultado do trabalho realizado.
Neste aspeto, importa destacar o papel fundamental da Professora Maria Jodo Hortas que
sempre me acompanhou no decorrer da PES I, realizando sempre criticas construtivas a
minha pratica pedagdgica com o objetivo de desenvolver em mim as competéncias
necessarias para evoluir enquanto profissional.

Importa ainda referir os DC com os quais tivemos o privilégio de trabalhar. Cada
um deles, com a sua forma propria de ensinar, partilhou a sua paixao pelo ensino, e as
acgoes estratégicas que podemos e devemos adotar para fazer a diferenca na vida de cada
aluno que se cruza connosco.

Em suma, este foi um caminho longo, dificil, com algumas frustragdes, onde
descobri as minhas principais fragilidades e potencialidades, mas que apesar de tudo me
permitiu crescer quer a nivel pessoal como profissional.

Como professora, acredito que o empenho em melhorar praticas pedagdgicas
aliadas ao desenvolvimento de competéncias sociais democraticas e ao trabalho das
emocdes, permitira educar futuros cidadaos para uma sociedade guiada pela empatia e

respeito pelos valores e direitos humanos.

“O futuro pertence aqueles que acreditam na beleza dos seus proprios sonhos.”

Eleanor Roosevelt
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ANEXO A - Planificacao
semanal da Docente
Cooperante
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ANEXO B - Problema da
semana
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o e e e e

ST T T S =

Para assistir a um jogo de futebol da seleg¢éo portuguesa, partiram do aeroporto

de Lisboa 3 avides que transportaram 112 pessoas cada um.

Quantas pessoas foram transportadas nesses avides?

Dados:
Partiram avides.
Cada aviao levava pessoas.

Explica a tua resposta.

o ———————— T ————————————— - —————— - —————— - —— - -
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ANEXO C - duadro do
comportamento
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Registo do comportamento do més: de maio

Segunda-feira | Terga-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira

2 3 1 5 6

9 10 11 12 13

16 17 18 19 20

23 24 24 25 26

29 30 31

Balango Mensal:
Quantos emojis azuis tenho? Quantos emojis verdes tenho?
Quantos emojis «marelos tenho? Quantos emojis vermelhos tenho?
O que devo melhorar?
Legenda:
Muito bom Razoavel Mau
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ANEXO D - Diario de Turma
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ANEXO E - Guilides de
trabalho
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Data: / /

Ficha de trabalho - O Dinheiro

Chegou a altura de aplicar tudo o que aprendeste! Utiliza
as tuas notas e moedas para realizares os exercicios.

1. Observa as notas e moedas abaixo e identifica o valor de cada uma.

2.1. Preenche os espagos em branco com os valores correspondentes.

— O Gaspar tem Euros e a Joaninha tem Euros;

— O Gaspar tem Euros em notas e Euros em moedas;

— A Joaninha tem Euros em notas e Euros em moedas;

— Quem tem mais dinheiro &

— A Joaninha e o Gaspar em conjunto tém Euros.

3. Observa os seguintes conjuntos.
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K R ~ 2 { A 7. 1:-» /s w':
8 /38 /38 . .
0 2 .
-‘J'/;_- -—"/- -'J'/;'. 10.,'3 » o
Conjunto A Conjunto B

3.1. Qual o valor de cada conjunto?
—> OconuntoAtem ___ Euros.

— O conjunto B tem Euros.

3.2. Qual o valor de cada conjunto?
— O conjunto com maior valor é o

<
PR

4.1. Com a ajuda das tuas moedas e notas, desenha em cada quadro o dinheiro que

4. Observa os seguintes objetos.

precisarias para comprar cada objeto.

- N N

~
J
\
J
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Nome: Data: S /

Guido de exploracao - A Massa

Chegou a altura de aplicar tudo o que aprendeste!

1. Material que iras precisar:
e 1 Balanga de cozinha digital:

1 Balanga digital:

1 Marcador fluorescents;
1 Tubo de cola;

1 Borracha;

1 Rebugado;
1 Manual.

2. Observa os objetos que tens na tua mesa e faz uma previsdo de qual sera a sua massa.
Marcador Borracha Tubo de cola Rebugado Manual

O 2L LB
—/™ CJ CJ C3 (C3

3. Agora que ja fizeste a tua previsao, mede a massa de cada objeto utilizando a balanca
de cozinha digital. Regista os dados que obtiveste.
Marcador Borracha Tubo de cola Rebu¢ado Manual

N\ =
Q @ g vk
—/ I C3J C3 (C3

3.1. A tua previsao estava correta?

Sim Nao

3.2. Organiza por ordem crescente as massas de todos os objetos.
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3.3. Identifica quais os objetos:

— Com maior massa:

— Com menor massa:

4. Coloca-te agora sob a balanca digital, observa a tua massa e regista abaixo.

— A minha massa:

4.1. De seguida, regista a massa de todos os elementos do teu grupo.

Nome

Massa

4.2. Organiza por ordem crescente as massas de todos os objetos.

e

—

[——3

4.3. Identifica quem é o elemento do grupo:

— Com maior massa:

— Com menor massa:

S. Pesa um objeto a tua escolha. Desenha-o e regista a sua massa.

/
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ANEXO F - Recurso: Frases
do dia
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Mmdo de errar! Errar também é aprender! }

Se errares, tenta outra vez!

Fecha os olhos e respira fundo. Hoje é um dia bom!

o S-al‘:'e; ;n; coi‘sc—:é Gc;sto_de _f_i!- o

|
|

Es muito especial!

Ndo te compares aos teus colegas. Es dnico!

Tu mereces coisas maravilhosas!

Hoje faz o bem e ajuda um colegg

S —

L/_\, Acredita sempre em ti
e—

Lembra-te: Tu consegues!

Es brilhante!

L —

Luta se;\é;e peI;s teus sonhos! .

141



ANEXO G - Grelha de
avaliacdo das
apresentacdes orails de
portugués
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Grelha de Avaliagdo de Apresentagao Oral (Preparada)

Ano:5.2 Turma: F

Descritores
20 20 20 20 20
Alunos
Voz
Articulagdo Entoagdo Itensidade Ritmo Pontuagao
Clara / Pouco Clara Correta / Incorreta Audivel / fraca / ndo audivel Lento / Regular/ Rapido Respeito Total:
1 A 20 20 20 20 20 100
2 B 0
3 C 0
4 D 0
S E 0
6 F 0
7 G 0
8 H 0
- | 0
10 J 0
11 K 0
12 L 0
13 M 0
14 N 0
15 0 0
16 p 0
17 Q 0
Total (Descritores) 20 20 20 20 20 5.882
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Grelha de Avaliagdo de Apresentagdo Oral (Preparada)

Ano: 5.2 Turma: F

Descritores
20 20 20 20 20
Alunos
Voz
Articulagdo Entoagdo Itensidade Ritmo Pontuagido
Clara / Pouco Clara Correta / Incorreta Audivel / fraca / ndo audivel | Lento / Regular/ Rapido Respeito Total:
1 A 20 20 20 20 20 100
< B 10 10 15 S5 10 60
3 C 20 15 15 20 20 90
4 D 15 15 20 15 20 85
5 E 10 10 15 20 15 70
6 F 15 15 15 15 15 75
7 G 20 20 20 20 10 90
8 H 20 20 20 20 20 100
9 | 20 10 15 15 15 75
10 J 15 20 15 15 15 80
21 K 10 5 10 10 15 50
12 L 10 5 10 10 15 50
13 M 20 20 10 15 15 80
14 N 20 20 20 20 20 100
15 (o) 15 20 15 15 15 80
16 P 20 10 15 10 10 65
17 Q 20 15 10 10 10 65
Total (Descritores) 280 250 260 265 260 77,35294
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ANEXO H
Leitura:

- Roteiro de
'*A viudva e o
papagaio™”
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Roteiro de Leitura
A Viiiva e o Papagaio

Virginia Woolf

Este Roteiro de Leitura pertence a:

0la, Amigo/a!
Eu sou o Papagaio James e vou acompanhar-te ao
longo desta grande aventura.
Fica atento/a ao que preci de saber sobre o teu

guido de leitura.

» Este roteiro estd dividido em trés grandes grupos:

“* Antes da leitura;

“*Durante a leitura;

<> Depois da leitura;
7 Inclui a obra completa:

> Propde-te diversas atividades para ires realizando 3 medida que vais lendo

obra;

» Escuta, com atengdo, todas as indicagdes que te forem dadas ao

longo de todas as atividades;

» Nio sejas batoteiro/a! Responde as perguntas pela ordem que te sdo
apresentadas;

» Ossimbolos apresentados abaixo irdo estar presentes ao longo de todo

o roteiro. Representam o que deveras fazer em cada atividade.

/7 P ¢ @

Expressdo Pesquisa de Expressdo

Leitura
Informagio Y

Escrite Pléstica

E ndo te esquecas, diverte-te muito!

~

146



Antes da Leitura

0 nosso ponto de partida serd descobrir e

conhecer quem escreveu esta obra.
Vais ter o papel de investigador/a!

1. Vé o documentario sobre a vida do/a autor/a da obra que vais ler. Fica atento/a e
quadro abaixo para ires ti o

-~

utiliza o

Ig notas. De seguida terds q para

70

~

2. Lé agora com ateng3o a biografia da autora da obra, de forma a completar a informa¢do que

h

do doc

:7.'.'8'__‘.._'-:1

WAL, LONDRES - 141, LEWEY,

dcline Vieginia Stephen (Vieginia Woolf) sasces 3
A 25 de jameiro de 885 muma Gamiia da ala sociedade
ndrina O s pas 10 i Leslie Stephen. wm conbe 1o
excriver. Mssoriador. bigraf € critics Mevirio. A mae. Julla
Srrphen qur Gabrrs quateds Vieginsa tinba 1) s ebxeasva
- Com varian faguras importantes do wwto artice da s, entre elas. 2 s B
Qo exa wm (e retranmta A Gamdia vivia o Kensinghon e Londees. pornss
20 Hyde Park Virgin waha trés irmdos « viree mebos irmses dou primesros
Crramamtcs do seus pas
Virgania ¢ a8 saas Wmds Comegaram peor feceber s cdac 0 em G, tenade
cewno b mnagnibe s ddbercs da Gamiba. Asmda e crumsa Vingina cress um pnal
& famisa o Hyde Park Cate News. pars 0 quisl e revis e uas berm Burreoradin
Comn 3 mworte &5 pol, mudon s com on irmdos, sos viste © dots a0, pars &
Bt boendrine de Pnmmabuny §m vad (s formans w o Grogm de Benmadun
B sl aramm parte virwm artistn ¢ ek s Virgesis passcas cntdo 4 codabes
P20 o ahgune poenans
Fm sgn2. Camons ae com 0 ritkon Wierirn Lemand Wikl Algam tempo dopoes
0 Canal commprens wma Casa e Campe em Redumell, jarvts 20 1 Ouse. Fm A wis
0 pappme. wirs hastiens que Virgns ol exreves pars o8 seus sobessdes. 3
ors (a2 rebertoia 3 evas s

147



2.1. Com base no que leste e na informagdo que Ih leta a i bela: /0O

InformagGes sobre a autora

%\

3. O titulo da obra é A Vidva e o Papagaio. Que historia achas que conta? /

4. Agora que ja sabes o titulo da obra, imagina como podera ser a capa do livro. Desenha o que
imaginaste no quadro abaixo.

4 )

4. Observa agora, as figuras 1 e 2. Nomeia cada uma das figuras. O /

Figura 2-

4.1. Completa o seguinte quadro com as inf goes p em ambas as imagens. O /

Informagdes sobre o livio

Data da reimpressso:

Muitos parabéns amigo/a!
Terminaste a primeira parte da nossa aventura!
Preparado/a para a proxima etapa?

D Sim n Nao

Vamos a isto!
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Obra Literaria

A Viuva -
e o Papagal
Virginia Woolf

Situacdo Inidial
Ha cerca de cinquenta anos, 2 Sr.2 Gage, vilva idosa, estava sentada na sua casinha numa

aldeia ch da Spilsby, no condado de Yorkshire. Embora fosse manca, e bastante miope, fazia os

possiveis por remendar um par de tamancos, pois dispunha de poucos xelins por semana para o seu
sustento. Estava ela a martelar num tamanco, quando o carteiro abriu 2 porta e Ihe atirou uma carta
para o colo.

No remetente dizia: «Stagg & Beetle, Sociedade de Advogados, 67 High Street, Lewes,
Sussex.»

I Desenvolvimento - 12 Parte

A Sr.2 Gage abriu a carta e leu: «Prezada Senhora, temos a honra de a informar do falecimento
do seu irmdo, o Sr. Joseph Brand.»

- Valha-me Deus! — disse a Sr.2 Gaje. — O mano velho Joseph morreu finalmente!

«Legou toda a propriedade a irm3a», continuava 3 carta, €a qual consiste em: uma casa de
habitagdo, um estabulo, estufas, calandras, carrinhos de m3o, etc., etc., na aldeia de Rodmell, perto
de Lewes. Do mesmo modo, deixou-lhe toda a fortuna, no montante de £ 3000 (trés mil libras
esterlinas).»

A Sr.2 Gaje quase caia na lareira, de tanta alegria. N3o via o irm30 ha muitos anos — ele nem
sequer acusava a rece¢3o do postal que ela Ihe enviava todos os anos pelo Natal -, por isso a Sr.2
Gazje pensava que os seus habitos avaros, que ela t3o bem conhecia desde a meninice, o impediam
de gastar até o selo para a resposta. Ora, fora tudo em proveito dela. Com trés mil libras, ja para ndo
falar na casa e nos etc., etc., ela e a familia poderiam viver para sempre com grande luxo.

A Sr.2 Gaje decidiu que teria de ir a Rodmell de imediato. O paroco da aldeia, o Reverendo
Samuel Tallboys, emprestou-lhe duas libras e dez para pagar o bilhete; no dia seguinte, os
preparativos da viagem ficaram concluidos. O mais importante era deixar o c3o, Shag, 20 cuidado
de alguém, pois apesar da pobreza, a Sr.2 Gaje gostava muito de animais e preferia passar
necessidades a faltar com um o0sso para o c3o.

Chegou a Lewes na terga-feira, ja tarde. Naquele tempo, devo dizer, ndo existia ponte sobre

o rio que passava em Southease, e ainda n3o tinha sido aberta a estrada para Newhaven. Para se
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chegar 2 Rodmell, era preciso atravessar o rio Ouse a vau, cujos vestigios ainda existem, mas isso 56
era possivel na maré baixa, quando as pedras espalhadas pelo leito do rio apareciam a tona da 3gua.
O lavrador Stacey dirigia-se a Rodmell de carroga e ofereceu-se amavelmente para levar a
Sr.2 Gaje. Chegaram a Rodmell cerca das nove horas de uma noite de novembro, e o lavrador indicou
simpaticamente 3 Sr.2 Gaje a casa no extremo da aldeia que o irm3o Ihe havia deixado.

A Sr.2 Gaje bateu a porta. N3o houve resposta. Tornou a bater. Uma voz muito estranha e
esganicada bradou: «N3o ‘t3 casa!» A Sr.2 Gaje ficou transtornada que, se n3o tivesse ouvido passos,
teria abalado a fugir. Todavia, a porta foi aberta por uma velhota da aldeia, de seu nome Sr.2 Ford.

- Quem & que guinchou «N3o ‘t3 casa?» - perguntou a Sr.2 Gaje.

- O malvado passaro — respondeu a Sr.2 Ford, muito rabugenta, apontando para um grande
papagaio cinzento. — Da-me cabo da cabega com tanto guincho. Fica ali o dia todo, empoleirado que
nem um monumento, 2 guinchar «N3o ‘ta casa!®, a quem quer que se lhe chegue.

A Sr.2 Gaje viu que era um passaro muito formoso, mas tinha as penas em grande desmazelo.

- Talvez esteja triste, ou se calhar tem fome — disse ela, mas a Sr.2 Ford disse que era apenas
mau feitio; tinha pertencido a um marujo e a prendera a lingua dele no Leste. Contudo, acrescentou
ela, o Sr. Joseph afeicoara-se 20 papagaio e dera-lhe o nome de James; dizia-se que conversava com
ele como se fosse uma criatura racional. A Sr.2 Ford n3o tardou a sair. A Sr.2 Gaje foi logo buscar
agucar a bagagem que levara consigo e deu-o a0 papagaio, dizendo-lhe numa voz bondosa que nio
queria fazer-lhe mal, que era irm3o do antigo dono, que viera tomar posse da casa e que cuidaria
que ele fosse o passaro mais feliz do mundo.

I Desenvolvimento - 22 Parte

Pegou numa lamparina e deu a volta a casa, para ver que tipo de propriedade o irm3o lhe

deixara. Foi uma amarga desilus3o. Os todos esburacados. Os estofos das cadeiras,

todos afundados. As ratazanas corriam pelo lambrim da lareira. Enormes cogumelos venenosos
irrompiam do ch3o da cozinha. N3o havia uma pega de mobilia que valesse alguma coisa; s0 a ideia
das trés mil libras guardadinhas no banco de Lewes conseguia animar 2 Sr.2 Gaje.

Decidiu ir 2 Lewes no dia seguinte, para ir buscar o dinheiro aos advogados Stagg & Beetle e
depois voltar para casa o mais depressa possivel.

O lavrador Stacey ia a feira com uns belos porcos de Berkshire e oferecera-se novamente para

2 levar; pelo caminho contou-lhe histérias macabras de mogos que se haviam afogado a tentar

passar o fio na maré alta. A chegada a0 escritério do Sr. Stagg, uma grande desilus3o estava
reservada para a pobre velhota.

- Queira sentar-se, minha senhora — disse ele, com um ar muito solene e ligeiramente
resmungdo.

- O que acontece & que - continuou ele — terd de se preparar para noticias muito
desagradaveis. Depois de |he escrever, examinei atentamente os papeéis do Sr. Brand. Lamento dizer
que n3o encontro vestigio algum das trés mil libras. O meu socio, o senhor Beetle, dirigiu-se 2
Rodmell e revistou a propriedade com o maior cuidado. N3o encontrou absolutamente nada: nem
ouro, nem prata, nem valores de espécie alguma, salvo um belo papagaio que a aconselho a vender
pela quantia que lhe quiserem pagar. O linguajar dele, contou-me Benjamim Beetle, é deveras
radical, mas isso agora pouco interesse tem. Receio que a senhora tenha feito esta viagem para
nada. A propriedade esta em ruinas; e claro que as nossas despesas foram consideraveis.

O Sr. Stagg calou-se e a Sr.2 Gage percebeu que ele desejava que ela fosse embora. Sentia-se

enlouquecer de desilusdo. Como se n3o ter pedido empr dez libras ao Reverendo
Samuel Tallboys, ainda ia regressar a casa de m3os a abanar, pois teria de vender o papagaio James
a fim de pagar o bilhete. Chovia a cdntaros, mas o Sr. Stagg ndo insistiu para que ela ficasse, e ela
estava transtornada a ponto de n3o se importar. Apesar da chuva, a Sr.2 Gaje saiu e foi 2 pé até
Rodmell, atravessando os prados.

1 Desenvolvimento - 32 Parte

A Sr.2 Gaje, como ja disse, coxeava da perna direita. Na melhor das hipdteses, caminhava
devagar, e agora, com a desilus3o e o vazio no banco, avangava muito lentamente. Amedida que se
arrastava, o dia ia ficando cada vez mais escuro, até ela n3o conseguir mais do que manter-se no
trilho elevado ao longo do rio. £ possivel que a tenham ouvido resmungar pelo caminho, queixar-se
do malandro do irm3o Joseph, que a metera naquele sarilho.

- De proposito — disse ela — para me atormentar! Ele j3 era mau quando éramos pequenos —

A,

continuou.—G de 05 Coi dos insetos, e uma vez vi-0 a cortar uma lagarta peluda

com uma tesoura com os meus proprios olhos. E também era um traste sovina. Guardava a mesada
numa arvore e, se alguém lhe desse um pedago de bolo coberto para o lanche, ele tirava a cobertura
de aglcar e guardava-o para o jantar. N3o tenho dlvida alguma que ele esteja a arder no inferno

neste momento, mas de que & que isso me serve? — perguntava ela, e realmente de nada lhe servia,
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pois acabou por embater numa enorme vaca que vinha pela margem fora, caindo e rebolando na
lama.

A Sr.2 Gaje levantou-se e sacudiu-se o melhor que pdde, e continuou a arrastar-se. Parecia-
Ihe estar a andar ha horas. J3 estava escuro como breu e ela ja n3o via nada a frente do nariz. De
subito, lembrou-se do que o lavrador Stacey dissera acerca de passar o rio a vau.

- Valha-me Deus! — disse ela. — Como & que vou dar com o caminho de volta? Se houver maré
cheia, hei de perder o pé e ser levada para 0 mar num instantinho! J3 muitos casais se afogaram
aqui, para n3o falar de cavalos, carrogas, manadas inteiras e fardos de palha.

De facto, coma escurid3o e a lama, a Sr.2 Gaje metera-se num belo sarilho. Se mal via o rio
propriamente dito, muito menos sabia dizer se chegara 20 vau ou n3o. N3o se viam luzes em parte
alguma, pois, como bem sabem, n3o ha casas desse lado do rio antes de chegar a Asheham House,
a residéncia do Sr. Leonard Woolf. Parecia que ndo havia nada a fazer sen3o sentar-se e esperar que
amanhecesse. Porém, com a sua idade, e 0 reumatismo no corpo, a Sr.2 Gaje ainda morreria de frio.
Por outro lado, se tentasse atravessar o rio, era quase certo morrer afogada. Sentia-se tdo
desgragada, que alegremente trocaria de lugar com uma das vacas que pastavam no campo. N3o
haveria velha mais desgracada em todo o condado de Sussex; ali, de pé na margem do rio, sem saber
se havia de sentar-se ou de nadar, ou simplesmente espojar-se na erva, por mais molhada que
estivesse, ou dormir e morrer congelada, conforme o destino decidisse.

1I Desenvolvimento - 12 Parte

Nesse momento, acontaceu uma coisa maravilhosa. Uma luz enorme surgiu no céu, como um
archote gigantesco, alumiando cada folha de erva e mostrando-lhe que o vau ficava a menos de
vinte metros de distancia. Estava maré baixa, e a travessia seria facil, se 2 luz n3o se apagasse antes
de ela chegar ao outro lado.

- Deve ser um cometa, ou qualquer outra monstruosidade maravilhosa — disse ela,
comegando a coxear. A sua frente, avistava a aldeia de Rodmell toda iluminada.

- Deus seja louvado! — exclamou ela. — Estd uma casa a arder, gragas a Deus!

A Sr.2 Gaje calculou que demoraria pelo menos alguns minutos para a casa arder por inteiro
e, nessa altura, ja ela estaria a caminho da aldeia.

- Est3 um vento agreste que n3o traz nada de bom a ninguém — disse ela, a coxear pela estrada
empedrada fora. Era certo que se via bem o caminho, e ela j& quase chegara 3 rua direita da aldeiz

quando |he ocorreu: - Se calhar, aquele braseiro que zli vejo € a minha propria casa!

E tinha toda a razdo.

Apareceu um rapazinho de camisa de dormir, que gritou:

- Venham ver a casa do velho Joseph Brand a arder!

Os aldedes estavam todos em circulo a roda da casa, a passarem baldes de 3gua que enchiam
no pogo da cozinha de Monks House e que langavam as chamas. Mas o fogo pegara bem, e no
preciso instante em que chegou 2 Sr.2 Gage, o telhado abateu.

- Alguém salvou o papagzio? — bradou ela.

- Dé gragas por ndo estar a senhora I3 dentro — disse o Reverendo James Hawkesford, o
paroco da aldeia. — N3o se rale com criaturas tolas. N3o tenho dividas de que o papagaio tenha
misericordiosamente morrido sufocado no poleiro.

Mas a Sr.2 Gage estava decidida a ver com os seus proprios olhos. Os aldedes tiveram de 2
segurar, comentando que 50 podia estar louca, para arriscar a vida por um passaro.

- Coitada da velhota —disse a Sr.2 Ford. — Perdeu tudo o que tinha, salvo uma mala de madeira
com a muda de roupa que trouxe. No seu lugar também estariamos loucos.

Dito isto, a Sr.2 Ford levou a Sr.2 Gage pela m3o até a sua casa, onde iria passar a noite. Com
o fogo j2 extinto, toda a gente foi para casa deitar-se.

Mas 2 pobre Sr.2 Gaje n3o conseguia dormir. Dava voltas na cama a matutar na situagao
miseravel em que se encontrava, 3 pensar como € que voltaria a Yorkshire e pagaria ao Reverendo
Samuel Tallboys o que Ihe devia. Ao mesmo tempo, sentia-se ainda mais pesarosa pela sina do
coitado do papagaio James. Afeigoara-se a0 passaro e achara que ele tinha bom coragdo, por chorar
daquela maneira a morte do velho Joseph Brand, que nunca tivera um gesto bondoso para criatura
humana alguma. Que morte pavorosa para um passaro inocente, pensava ela. Se a0 menos tivesse
chegado a tempo, teria arriscado a propria vida para salvar a dele.

Estava deita na cama com estes pensamentos quando ouviu bater ao de leve na janela. A
batida repetiu-se por trés vezes. A Sr.2 Gage saiu da cama o mais depressa que pdde e foi 2 janela.

1I Desenvolvimento - 22 Parte

Para sua grande surpresa, no parapeito da janela estava um enorme papagaio. Parara de
chover e estava uma bela noite de luar. A principio, a Sr.2 Gage ficou assustada, mas logo reconheceu
0 papagaio cinzento, James, e sentiu grande zalegria por ele ter escapado. Abriu 3 janela, afagou-lhe

2 cabega varias vezes e disse-lhe que entrasse. O reagiu ab ) ligei a cabeca

de um lado para o outro, depois voou até ao ch3o, deu uns passinhos, olhou para tras como que a

12
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ver se a Sr.2 Gage o acompanhava, e depois voltou ao parapeito da janela, onde ela permanecia,
abismada.

- A criatura tem mais nexo no que faz do que os humanos pensam — disse ela de si para
consigo. — Muito bem, James — continuou em voz aita, falando com ele como se fosse uma pessoa.
— Vou acreditar em ti. Espera 56 um momento, para me compor.

Dito isto, a Sr.2 Gage vestiu um avental grande, desceu 2 escada com o minimo de ruido e
saiu sem acordar a Sr.2 Ford.

O papagaio James estava claramente satisfeito. Saltitava uns metros a frente dela na direg3o
da casa queimada. A Sr.2 Gage seguia-o 0 mais depressa que podia. O papagaio saltitou, como se
conhecesse perfeitamente o caminho, até as traseiras da casa, onde estivera originalmente 3
cozinha. J3 nada restava além do ch3o de tijoleira, ainda cheio de dgua que tinha sido usada para
apagar o incéndio. A Sr.2 Gage ficou queda de espanto enquanto James saltitava de um lado para o
outro, dando bicadas aqui e ali, como se estivesse a testar os tijolos com o bico. Era uma visdo
insdlita e, se a Sr.2 Gage n3o estivesse habituada a conviver com animais, teria ficado de cabega
perdida, e certamente teria abalado dali para fora a coxear. Porém, ainda havia coisas mais
estranhas para acontecer. O papagaio ndo dissera palavra este tempo todo. De subito, ficou num
estado de grande excitagdo, a adejar as asas, a bater no ch3o repetidamente com o bico e a guinchar
desalmadamente «N3o ‘t3 casa! N3o ‘t3 casa!». De tal modo que a Sr.2 Gage receou que ele
acordasse a aldeia em peso.

- N3o te ponhas assim, James, que zinda te aleijas — disse ela em voz tranquilizadora, mas o
papagaio continuava a atacar os tijolos com mais violéncia do que nunca.

- Mas o que querera dizer isto? — indagou a Sr.2 Gage, olhando atentamente para o ch3o da
cozinha. O luar era tal, que ela lobrigou uma ligeira irregularidade no assentamento dos tijolos, como
se tivessem sido levantados e depois ndo os tivessem alinhado com os outros. Ela prendera o avental
com um alfinete-de-ama e agora metia-o entre os tijolos e via que estavam soltos. N3o tardou a tirar
um com as duas m3os. Assim que o fez, o papagaio saltou para o tijolo ao lado, bateu nele com o
bico e guinchou: «N3o ‘t3 casa!» A Sr.2 Gage entendeu que ele |he pedia para deslocar o tijolo. Assim,
continuaram a tirar tijolos a luz do luar até deixarem a descoberto um espago com cerca de dois

metros por metro e meio, que o papagaio parecia achar suficiente. O que fazer a seguir?

ver se a Sr.2 Gage o acompanhava, e depois voltou ao parapeito da janela, onde ela permanecia,
abismada.

- A criatura tem mais nexo no que faz do que os humanos pensam — disse ela de si para
consigo. — Muito bem, James — continuou em voz aita, falando com ele como se fosse uma pessoa.
— Vou acreditar em ti. Espera 56 um momento, para me compor.

Dito isto, a Sr.2 Gage vestiu um avental grande, desceu a escada com o minimo de ruido e

saiu sem acordar a Sr.2 Ford.

O papagaio James estava clar isfeito. Salti uns metros 3 frente dela na direg3o
da casa queimada. A Sr.2 Gage seguia-o 0 mais depressa que podia. O papagaio saltitou, como se
conhecesse perfeitamente o caminho, até as traseiras da casa, onde estivera originalmente 3
cozinha. J3 nada restava além do ch3o de tijoleira, ainda cheio de dgua que tinha sido usada para
apagar o incéndio. A Sr.2 Gage ficou queda de espanto enquanto James saltitava de um lado para o
outro, dando bicadas aqui e ali, como se estivesse a testar os tijolos com o bico. Era uma visdo
insdlita e, se a Sr.2 Gage n3o estivesse habituada a conviver com animais, teria ficado de cabega
perdida, e certamente teria abalado dali para fora a coxear. Porém, ainda havia coisas mais
estranhas para acontecer. O papagaio ndo dissera palavra este tempo todo. De subito, ficou num
estado de grande excitagdo, a adejar as asas, a bater no ch3o repetidamente com o bico e a guinchar
desalmadamente «N3o ‘t3 casa! N3o ‘t3 casa!». De tal modo que a Sr.2 Gage receou que ele
acordasse a aldeia em peso.

- N3o te ponhas assim, James, que zinda te aleijas — disse ela em voz tranquilizadora, mas o
papagaio continuava a atacar os tijolos com mais violéncia do que nunca.

- Mas o que querera dizer isto? — indagou a Sr.2 Gage, olhando atentamente para o ch3o da
cozinha. O luar era tal, que ela lobrigou uma ligeira irregularidade no assentamento dos tijolos, como
se tivessem sido levantados e depois ndo os tivessem alinhado com os outros. Ela prendera o avental
com um alfinete-de-ama e agora metia-o entre o0s tijolos e via que estavam soltos. N3o tardou a tirar
um com as duas m3os. Assim que o fez, o papagaio saltou para o tijolo ao lado, bateu nele com o
bico e guinchou: «N3o ‘t3 casa!» A Sr.2 Gage entendeu que ele |he pedia para deslocar o tijolo. Assim,
continuaram a tirar tijolos a luz do luar até deixarem a descoberto um espago com cerca de dois

metros por metro e meio, que o papagaio parecia achar suficiente. O que fazer a seguir?
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1I Desenvolvimento - 32 Parte

A Sr.2 Gage parara para descansar e decidira orientar-se inteir pelo compor
do papagaio James. N3o Ihe foi permitido grande descanso. Despois de escarafunchar os alicerces
arenosos durante uns minutos, qual galinha 2 esgravatar areia com as garras, desenterrou o que 3

principio parecia ser um bocado redondo de pedra lada. Ficara tdo excitado, que a Sr.2 Gage

o foi ajudar. Para seu assombro, viu que o espago que haviam destapado estava repleto de rolos de
pedras amarelas redondas, t30 bem assentes que era muito trabalhoso desloca-las. Mas o que
poderiam ser? E por que motivo ali tinham sido escondidas? $6 depois de retirarem toda a camada
de cima, e depois o pedago de oleado que se interpunha, & que depararam com uma vis3o milagrosa:
todos encarreirados, ricamente polidos e a cintilarem ao luar, estavam milhares de soberanos
novinhos em folha!

Era entdo aquele o esconderijo do avarento; com duas precaugdes extraordindrios, ele

gurara-se de que ninguém o encontraria. Em primeiro lugar, como mais tarde se comprovou,
construira a cozinha por cima do local onde escondera o tesouro, de modo a que, ndo fora a

destruigdo do fogo, ninguém daria pela sua existéncia; segundo, cobrira a camada superior de

comuma

ia pegaj depois enrolara-os na terra de modo a que, se porventura
algum deles fosse exposto, nunca ninguém desconfiaria que fosse mais do que um seixo como
aqueles que se veem nos jardins. Por conseguinte, foi apenas pela extraordinaria coincidéncia do
fogo e da sagacidade do papagaio que a manha do velho Joseph fora derrotada.

A Sr.2 Gage e o papagaio afadigavam-se agora para tirar dali todo o espdlio — que perfazia
trés mil moedas, nem mais, nem menos — colocando-o sobre o avental estendido que tinham no
ch3o. Quando a Uitima moeda foi colocada no topo da pilha, o papagzio langou-se no ar, triunfante,
e pousou com toda a leveza no cocuruto da cabega da Sr.2 Gage. Foi nestes preparos que
regressaram a casa da Sr.2 Ford, a passo muito lento, pois a Sr.2 Gage era manca, como ja referi, e
ia agora carregadinha com o recheio do avental. Todavia, consegui chegar ao quarto sem que

ninguém desse conta da sua visita 3 casa queimada.
1l - Desfecho
No dia seguinte, voitou a Yorkshire. O lavrador Stacey levou-a de novo a Lewes e ficou muito

admirado com o peso subito da mala de madeira da Sr.2 Gage. Porém, era um homem reservado, e

concluiu apenas que 3 boa gente de Rodmell tinha dado a Sr.2 Gage qualquer coisa em jeito de

14

consolo por ter perdido tudo no incéndio. Por ter bom coragdo, o lavrador Stacey ofereceu-se para
Ihe comprar o papagaio por meia coroa; mas a Sr.2 Gage recusou com grande indignagdo,
respondendo que nem por todas as riquezas das indias venderia o passaro, e o lavrador ficou 2
pensar que a velhota transtornada pela adversidade.

Resta-nos apenas dizer que Sr.2 Gage regressou s3 e salva a Spilsby; levou 2 suz mala preta
20 banco e viveu com o papagaio James e o c3o Shag em grande conforto e felicidade até atingir
provecta idade.

$6 no leito de morte contou ao paroco (filho do Reverendo Samuel Tzllboys) a histéria toda,
acrescentando que estava bastante certa de que o papagaio James pegara fogo a casa de propdsito:
20 ter nog3o do perigo que ela corria na margem do rio, voara até 3 copa e remexera no fogdo 3
dleo, onde ela mantinha uns restos mornos para o seu jantar. Com esse ato, salvara-a n3o so de
morrer afogada, mas também desenterrara as trés mil libras, que de outra maneira no teriam sido
encontradas.

£ esta—disse ela—3 recompensa pela bondade que mostramos 30s animais.

0 paroco achou que ela estava delirante. Porém, € certo que, no mesmissimo momento que
ela soltava o Ultimo suspiro, o papagaio James guinchou €N3o ‘t3 casa! N3o ‘ta casa!», e caiu do
poleiro, morto. O c3o Shag morrera uns anos antes.

Quem visitar Rodmell, ainda pode ver as ruinas da casa, consumida pelas chamas ha ja
cinquenta anos, e costuma-se dizer que, se 13 formos numa noite de luar, consegue-se ouvir um
papagaio a bater com o bico no chio de tijoleira, e ha quem ja tenha visto uma velhota |a sentada,

com um avental branco vestido.

153



Durante a Leitura

Chegaste 3 etapa da leitura!

Esta parte do roteiro vai acompanhar-te ao longo de toda a tua leitura. Tens
de estar muito atento/a pois terds de responder a varias questdes sobre a
leitura que fizeste.

(© Boa sorte!

Dicionario

Ao longo da tua leitura vais encontrar palavras que podes nio
conhecer. Sublinha-as no texto e regista-as na tabela abaixo.
Depois deves procurar num diciondrio o seu significado e

preencher 2 tabela.

Palavra Desconhecida Defini¢ao encontrada no dicionario
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Situagdo Inicial
L& 3 Situacdo Inicial da obra presente na pagina n®8 do teu Roteiro. Se
precisares, ao longo da leitura vai tirando notas. Fica atento/a, teras
perguntas para responder! m

1. No inicio do conto, o narrador ap uma p g Comp a seguinte frase sobre a
sua caracterizagao com as palavras destacadas. 7

Generosa / Idade / Miope / Coxa / Pobre

A Sr.2 Gage era uma vilva de certa e
mas para com os animais.
2T do texto expresses que localizem: /'

2.1. O espago onde decorre a ag3o narrada nesta parte do texto;

2.2. 0 tempo em que decorre a a¢ao narrada nesta parte do texto;

3, Classifica o narrador quanto 3 sua participac3o na a¢30. Justifica a tua resposta. #

4. A Sr.2 Gage recebeu uma carta em sua casa. Identifica quem a enviou. /

4.1. Na tua opinido, que tipo de informag3o achas que podera conter esta carta? /'

Desenvolvimento | - Parte 1

Lé o Desenvolvimento | — Parte 1 dz obra presente nas paginas n°8 e 9
do teu Roteiro. Se precisares, ao longo da leitura vai tirando notas. Fica
atentoya, terds perguntas para responder! (I

1. Que inf 40 continha a carta recebida pela Sr.2 Gage? /'

2. Como reagiu a Sr.2 Gage 3 noticia recebida? /

3. Seleciona com um X, na lista abaixo, o que recebeu a Sr.2 Gage do seu irmdo. /

[CJCasade Habitagdo; O 3000¢£ Libras Esterlinas;
[JEstabulo; [] Carro telecomandado;
Cioias; [ Estufas e Calandras;

4. Como reagiu a Sr.2 Gage ao saber que tinha recebido uma heranga por parte do seu irmdo? 7

5. Apos saber que tinha bidoah ¢a, que d tomou a Sr.2 Gage? Seleciona com um X

a resposta correta. /
i de férias com o seu cdo.
O Ligar para a sociedade de advogados que enviou a carta.

[Jir até Rodmell ver o que o irm3o Ihe tinha deixado em heranga.

6.Durante a viagem, quem se ofereceu para dar boleia até Rodmell 3 Sr.2 Gage? /
[J 0 Reverendo Samuel Tallboys.
[J 0 Lavrador Stacey.
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7.Chegada a Rodmell, «A Sr.2 Gaje bateu a porta. N3o houve resposta. Tornou a bater. Uma voz

" Ay

muito e esganigada bradou: «N3o ‘t3 casa!»». Que voz era esta? /'
8.Fazo fisico do papagaio James, p chendo o seu Cartdo de Cidad3o Doméstico.
Cartao do Animal Domeéstico
Nome:
Cor:
Tamanho:
Aspeto:
Estado:
9. A Sr.2 Gage e a Sr.2 Ford tinham diferentes visdes do papagaio. Comp o quadro com a
opinido de cada uma delas sobre o facto de o papagai: har tanto g do alguém se
aproximava. /'
Opiniao da Sr.2 Gage Opiniao da Sr.2 Ford

10.A Sr.2 Gage adorava

is e vendo o P

0 que fezela? /'

io James t3o triste decidiu fazer alguma coisa.

11.E se fosses tu a receber as 3000£ Libras Esterlinas, o que farias com esse valor? /'

Desenvolvimento | - Parte 2

Lé o Desenvolvimento | - Parte 2 da obra presente nas paginas n9 e 10 .
do teu Roteiro. Se precisares, a0 longo da leitura vai tirando notas. Fica
atento/a, teras perguntas para responder! 99

1.Por que razdo sofreu a Sr.2 Gage «uma amarga desilusdon? #

2.Apesar da desilus3o, a Sr.2 Gage mantinha-se confiante na heranga do irm3o. Transcreve do
texto a expressdo que o comp /7

3.A Sr.2 Gage «decidiu ir a Lewes no dia seguinte, para ir buscar o dinheiro aos advogados Stagg
& Beetlen.

3.1. Como é que ela foi para 13? Seleciona a opg3o correta. #

[ com o Lavrador Stacey.

[ Com o Papagaio James.

3.2. O que lhe contou o Lavrador Stacey? Seleciona a opgdo correta. 7

[ «Histérias macabras de mogos que se haviam afogado a tentar passar o rio na mareé altan.
[CJ A histéria de vida do seu irm3o Joseph.

4.4A chegada ao escritdrio do Sr. Stagg, uma grande desilus3o estava reservada para a pobre
Ihota.» Completa quadro abaixo com os varios motivos dessa «grande desilusdon. /
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Desenvolvimento | - Parte 3

Lé o Desenvolvimento | — Parte 2 da obra presente nas paginas n®9 e 10
do teu Roteiro. Se precisares, ao longo da leitura vai tirando notas. Fica ’
atento/a, teras perguntas para responder! o S

1.Por que razdo a 5r.2 Gage gava muito k no seu regr 2/

2.A Sr.2 Gage tinha a certeza que o seu irm3ao Joseph a tinha colocado naquele sarilho de
propésito. Concordas com ela? Justifica a tua resposta. /

3.A Sr.2 Gage dizia que o seu irm3o Joseph era mau quando era pequeno. Retira do texto uma
frase que o comprove. /

4. Depois de embater numa vaca e de cair na lama, a Sr.2 Gage percebeu que corria um sério
perigo de vida.
4.1. Porque n3o podia voltar para tris? /

4.2. Porque n3o podia parar e esperar pelo amanhecer? /

4.3. Porque n3o podia orio?/

»
™

5. Relé a Parte 3 do Desenvolvimento | e ¢
perguntas apresentadas. /'

5.1. Onde se encontrava a Sr.2 Gage?

cr

5.2. Onde se arrastava a Sr.2 Gage?

5.3. De quem a Sr.2 Gage se | ?

5.4. O que fez a Sr.2 Gage rebolar?

5.5. O que é que a Sr.2 Gage ndo conseguia ver a frente do nariz?

5.6. De quem a Sr.2 Gage se ?

5.7. Em que situagdo a 5r.2 Gage estava metid

2>

5.8. O que ndo havia naquele lado do rio?

5.9. O que é que pareceu a 5r.2 Gage ser a Unica coisa a fazer?

5.10. Que doenca tinha a sr.2 Gage?

5.11. Como era o estado da Sr.2 Gage?

5.12. Como se sentia a Sr.2 Gage?

5.13. O que € que a 5r.2 Gage considerava fazer, entre outras hipé

5.14. O que ditaria o futuro da 5r.2 Gage na

do rio?
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Gramdtica
Chegou a hora de trabalhares a gramatica! Lé todos os exercicios com
atengdo e resolve-os!

Os Advérbios

1.Lé as seguintes frases e sublinha os advérbios exi: 7

3) A Sr.2 Gage poderia viver para sempre com grande luxo.

b) Naquele tempo n3o existia ponte sobre o rio.

c) O lavrador Stacey ofereceu-se amavelmente para dar boleiz a Sr.2 Gage.

d) O papagaio James era muito formoso.

) A Sr.2 Gage caminhava devagar, e agora, com a desilus3o avangava muito lentamente.
) Como é que encontro o caminho de voita?

d) O papagaio James esta ali sempre empoleirado.

1.1. Identifica as subclasses dos advérbios que sublinhaste. /
a)
b)
<)
d)

e)
f)
d)

2.Completa as frases utilizando os advérbios do quadro abaixo. #

" mal II longe Il Aqui II sempre II pouco Il

3) A Sr.2 Gage estava de imaginar o que iria acontecer.

b) A Sr.2 Gage sentiu-se 3pos saber que n3o havia heranga.

c) O Sr.2 Joseph foi poupadinho.
d) em Rodmell, as pessoas s30 muito simpaticas.
e) A Sr.2 Gage tinha dinheiro.

&

Fungbes Sintaticas

Vais agora trabalhar as Fungdes Sintaticas! L& todos os exercicios com '
atengdo e resolve-os!

1.Sublinha o complemento direto nas seguintes frases. 7
3) A Sr.2 Gage deu aglcar 3o papagaio.

b) O Lavrador Stacey deu boleia 2 Sr.2 Gage.

c) A Sr.2 Gage sofreu uma desilus3o.

d) O papagaio James encontrou o esconderijo na cozinha.

2.Sublinha o complemento indireto nas seguintes frases. /"
2) A Sr.2 Gage deu aglcar 3o papagaio.

b) O Lavrador Stacey deu boleia 3 Sr.2 Gage.

c) O Reverendo Samuel Tallboys emprestou-lhe duas libras.

d) O Sr.2 Joseph deixou uma heranga 3 Sr.2 Gage.

3.Identifica as funcdes sintticas nas seguintes frases. #
a) A Sr.2 Gage deu aglicar ao papagaio.

Sujeito

Predicado

Complemento Direto

Complemento Indireto

b) O Lavrador Stacey deu boleia a 5r.2 Gage.

Sujeito

Predicado

Complemento Direto

Complemento Indireto

»
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c)OR do S Tallboys emp: Ihe duas libras.

Sujeito

Predicado

Complemento Direto

Complemento Indireto

d) Os advogados enviaral

m-lhe o testamento do irmdo.

Sujeito

Predicado

Complemento Direto

Complemento Indireto

e) O Sr.2 Joseph deixou uma heranga a Sr.2 Gage.

Sujeito

Predicado

Complemento Direto

Complemento Indireto

f) O Lavrador Stacey deu-lhe boleia.

Sujeito

Predicado

Complemento Direto

Complemento Indireto

Desenvolvimento Il - Parte 1 .
Lé o Desenvolvimento Il — Parte 1 da obra presente nas paginas n211 e \
12 do teu Roteiro. Fica atento/a, teras perguntas para responder! 9]

1. No meio de tanta angustia, que coisa maravilhosa aconteceu a Sr.2 Gage? /

2. A 5r.2 Gage viu a aldeia de Rodmell toda iluminada. Porqué? Seleciona a opgdo correta. /
[J Um cometa passou e iluminou a aldeia.

[CJ Estava uma casa a arder na aldeia.

3. Qual era a preocupagdo da Sr.2 Gage quando viu a sua casa a arder? /

4. «Perdeu tudo o que tinha, salvo uma mala de madeira com a muda de roupa que trouxe.»
Que per fez esta afirmagdo? Seleciona a opgdo correta /

10 papagaio James.
[JAsr.2Ford.
[J 0 sr.2 Joseph.

5. Preenche os seguintes espagos com a opgao co , de do com a inf ¢do do texto. 7

Solidariedade / papagaio James / arriscar a vida / louca l

Percebendo que tinha perdido tudo, 2 Sr.2 Gage teve como Unica preocupagio o

. Esta atitude revela-nos a da personagem.
Contudo, os aldedes julgaram que ela estava quando a viram
pelo animal.
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6. Depois do incéndio, onde é que a Sr.2 Gage passou a noite? Seleciona a op¢3o correta #
[CINa rua.
[ Na casa da Sr.2 Ford.

[CINacasadosr.2 Joseph.

7. Por que razdes ndo conseguia dormir a Sr.2 Gage? /'

8. A 5r.2 Gage estava deitada quando ouviu bater na janela. Quem achas que pode ser? 7

9. Depois de teres lido esta parte da obra, desenha no quadro abaixo uma ilustragdo que a
represente. Q-

4 )

Desenvolvimento Il - Parte 2 A

Lé o Desenvolvimento Il — Parte 2 da obra presente nas paginas n212 e
13 do teu Roteiro. Fica atento/a, teras perguntas para responder! m

1.Identifica as personagens principais da agao? 7

2.Quem se encontrava para grande surpresa da Sr.2 Gage, no parapeito da janela? 7

] 0 papagaio James.

[CJAsr.2Ford.

[J 0 sr.2 Joseph.

3. Como se sentiu a Sr.2 Gage ao perceber que o Papagaio James tinha escapado ao incéndio? 7
O Assustada, mas com grande alegria

Crristee desapontada.

4. Depois do Papagaio James dar alguns sinais 3 Sr.2 Gage, que decisdo tomou ela? /

S. Para que local o Papagaio James levou a Sr.2 Gage? 7

6. Ao chegarem a casa do irm3o Joseph, com que atitude do Papagaio James ficou surpreendida
asr.2 Gage? /'

7. Que coisas o

io bicava os tijolos? /
o Papagaio James n3o falou o tempo todo.

CJo Papagaio James n3o se calou um segundo.

[J 0 Papagaio James ficou em grande excitagdo, a bater as asas e a guinchar.

] 0 Papagaio James ficou sem reag3o.
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8. Que receio teve a Sr.2 Gage ao ver o Papagaio James ficar em grande excitagio? /

9. Quando olhou para o chdo cozinha, o que ouaSt.!Gage?/

10. O que decidiu fazer a Sr.2 Gage apos arair no dos tijolos? 4

11. Quando o James disse: «N3o “t3 casa!», que indicago queria dar 3 Sr.2 Gage? /
[ Para assentar melhor os tijolos.

[ Para deslocar os tijolos do sitio.

[ Para sair de cima dos tijolos.

12. Até quando a Sr.2 Gage e o James continuaram a tirar tijolos? /'

13. Depois de teres lido esta parte da historia, o que achas que aconteceu a seguir? Escreve e
desenha a tua ideia. /

4 )

Desenvolvimento Il - Parte 3

Lé o Desenvolvimento Il — Parte 3 da obra presente nas paginas n214 do A
teu Roteiro. Fica atento/a, terds perguntas para responder! 2]

1. O que decidiu fazer a 5r.2 Gage? /

2. A quem nio foi permitido grande descanso? Seleciona a opgdo correta. /

[JAsr.2 Gage.

[J Ao Papagaio James.

3. Quem continuava a escarafunchar os alicerces arenosos como se fosse uma galinha? V&
CJasez Gage.

] 0 Papagaio James.

4. 0 que encontrou o James? /

5. Depois de ver o James t3o excitado, o que decidiu fazer a Sr.2 Gage? /'

6. Ao destaparem o local, o que encontraram a Sr.2 Gage e o James? 7

7. «Os rolos de pedras amarelas redond ». Sel a opgdo correta. /
[C] 8em assentes, muito dificeis de deslocar.

[JTodos mal assentados.

CJeem assentes, muito faceis de deslocar.

[CJTodos bem assentados.
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8. Que visdo milagrosa tiveram a Sr.2 Gage e o Papagaio James? /

9. O avarento irm3o da Sr.2 Gage quis certificar-se que ninguém encontraria o seu tesouro.
Identifica as duas estratégias por ele utilizadas, preenchendo os espagos do esquema. 7

Estratégias de Joseph para esconder o tesouro

22 - Cobertura das moedas com uma
substdnciac)____ e, com

d___ paraquese
fossem encontrados parecessem seixos

12 .. Contrugdo da a)
por cima do lugar onde
b) ;

10. A descoberta do tesouro e da manha do velho Joseph foram possiveis gragas a duas razdes.
Indica-as. /

12 Razdo -

22 Razédo -

11. Como achas que vai terminar a histéria da Sr.2 Gage e do seu Papagaio James? Escreve e
desenha a tua ideia. / Q’

(- )

Desfecho

Lé o Desfecho da obra presente nas paginas n214 e 15 do teu Roteiro. A i
Fica atento/a, teras perguntas para responder! [ #4]

1. «No dia seguinte, voltou a Yorkshire para o regresso a sua casa». Quem acompanhou a Sr.2
Gage e o Papagaio James até Lewes? /

CJo papagaio James.
[CJAsr.2Ford.
CJosre Joseph.
[0 Lavrador Stacey.

2. Com o que é que ficou admirado o Lavrador Stacey? /'

3. 0 que achou o Lavrador Stacey que estaria dentro da mala da Sr.2 Gage? 7

4. Quem se ofereceu para comprar o Papagaio James a Sr.2 Gage? 7
[J 0 Lavrador Stacey.

] 0 papagaio James.

[JAsr.2Ford.

[J 0 sr.2 Joseph.

S. Por que razdes a Sr.2 Gage recusou vender o Papagaio James? /

6. O que ficou a pensar o Lavrador Stacey apés a Sr.2 Gage ter recusado o negécio? #
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7. Como ficou a Sr.2 Gage, regressada a Spilsby'.‘/

8. 0 que contou a Sr.2 Gage a0 paroco, no leito de morte?/

9. Ap6s ouvir toda a historia, como é que o paroco achou que a Sr.2 Gage estava? Seleciona a
opgdo correta.

[ oelirante.
Crelia.
[ Triste.

10. O c3o Shag morrera anos antes, e no momento em que a Sr.2 Gage soltou o ultimo suspiro, o

que aconteceu ao James?/

11. O que podem encontrar as p que ainda visi Rodmell?/

11.1. E se essa visita for feita numa noite de luar?/

12. Desenha no quadro como poderia estar a cidade de Rodmell numa dessas visitas. Q-

( )

Depois da Leitura
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A nossa aventura estd quase a terminar, e por isso gostava de ter
a tua opinido sobre como foi descobrires a minha historia.

1. Qual a principal mensagem transmitida por esta historiaz/

2. Que outro titulo poderia ter esta historia? /

3. Imagina que poderias dar um final diferente a esta historia. Escreve-o abaixo.

4. Avalia agora, recorrendo 3s i abaixo, a historiae o iro que te
longo de toda a leitura. /

@ 0

1. N3o gostel 2. Gostel 3. Adorel

4.1. Como avalias:
> Ahistoria:
> As personagens:
> ORoteiro de leitura:

> Aforma como foi apresentada a historia:

4.2. Qual foi a atividade do iro que mais g ? Porqué?

4.3. Qual foi a atividade do iro que

? Porqué?

5. O que foi este livro para ti? Descreve-o num pequeno texto e ilustra-o no quadro abaixo.

Palavras auxiliares: interessante, divertido, chato, dificil, cansativo, extenso...

.

fObrigada pela tua ajuda preciosa ao longo desta grande aventura!

Espero que te tenhas divertido! Na pagina seguinte tens o teu
diploma de participagdo. Até a proxima!
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Certifica-se que a/o aluna/o

Participou com criatividade e empenho nas atividades de leitura e compreensao
da obra A Vitva e o papagaio da autora Virginia Woolf
realizadas na disciplina de Portugués.

Muitos Parabéns!

As Professoras:

Célia Bandarra Inés Pereira
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ANEXO I -duestionario de
conhecimento (HGP)
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0

N°® de Aluno/a: Idade:
Questionario de conhecimento
Este questionario servira apenas para te conhecer melhor. Responde a todas as questoes feitas e assinala todas
as tuas respostas.
Qual a tua maior dificuldade na disciplina de Historia e Geografia de Portugal?
Leitura de textos.
Compreens3o analise de documentos.
Responder a questdes feitas pela professora.
Participar ativamente nas aulas.
Estar concentrado nas aulas.
Estar em siléncio nas aulas.
Outra:

000000

Dos seguintes pontos, em quais sentes que tens menos dificuldade?

0

000000

Leitura de textos.

Compreens3o analize de documentos.
Responder a questdes feitas pela professora.
Participar ativamente nas aulas.

Estar concentrado nas aulas.

Estar em siléncio nas aulas.

Outra:

O que mais gostas na disciplina de Historia e Geografia de Portugal?

0

000000

Da Professora.

Das aulas.

Da matéria.

Dos trabalhos realizados.
De nada.

De tudo.

Outra:

O que menos gostas na disciplina de Historia e Geografia de Portugal?

0

0O0o0o0o0oon

Da Professora.

Das aulas.

Da matéria.

Dos trabalhos realizados.
De nada.

De tudo.

Outra:

167



O que mudavas nas aulas de Historia e Geografia de Portugal?

Qual o teu compromisso para as nossas aulas?

Obrigada pela tua participagio!
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ANEXO J -Guldo de

trabalho:

Reis da 1.9
Dinastia
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S

TN ESCOLA SUPERIOR
0E EDUEACRD

Historia e Geografia de Portugal
Os Reis - 1 Dinastia

Grupo 1

Percurso Orientado
Regras do percurso:

1. E expressamente proibido entrar em salas de aula;
2. E proibido fazer barulho, correr ou perturbar as aulas que estio a decorrer;

w

Devem ler, com atengdo, todas as indicagdes de forma a chegarem corretamente
aos locais pretendidos;

Devem respeitar sempre a ordem do percurso, nao saltem etapas!

Os envelopes estdo identificados com o nimero de cada grupo;

Em cada local, cada grupo s6 pode retirar o envelope com o seu nimero;
Apenas existe 1 envelope por local;

Ao todo, terdo de recolher 6 envelopes:

W e NS W o

Apos recolherem todos os envelopes, devem regressar 3 sala de aula:
10. Caso alguma destas regras n3o seja cumprida, o grupo sera penalizado!

Prontos para comecar esta aventura? Sigam todas as pistas com atengao!
E ndo se esquecam, trabalhem em equipa'

Local 1: A entrada de um castelo € muito importante para o Rei.

Local 2: Para escrever os documentos importantes, o Rei precisa de material de escrita.

Local 3: Para o ajudar, auxiliares tera de contratar. Uma para vigiar o Piso 0.
Local 4: Outra para viajar o Piso 1.

Local 5: Aqui o Rei lé todas as historias que existem para contar.

Local 6: Para a sua aprendizagem melhorar, é aqui que o rei se vai aplicar.
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(©)

N

TN ESCOLA SUPERIOR

Historia e Geografia de Portugal
Os Reis — 1? Dinastia

Grupo 2

Percurso Orientado

Regras do percurso:

1. E expressamente proibido entrar em salas de aula;
2. E proibido fazer barulho, correr ou perturbar as aulas que estio a decorrer;

w

Devem ler, com atengdo, todas as indicagdes de forma a chegarem corretamente
3os locais pretendidos;

Devem respeitar sempre a ordem do percurso, nao saltem etapas!

Os envelopes estdo identificados com o nimero de cada grupo;

Em cada local, cada grupo s6 pode retirar o envelope com o seu nimero;
Apenas existe 1 envelope por local;

Ao todo, terdo de recolher 6 envelopes;

w o NSNS

Apos recolherem todos os envelopes, devem regressar a sala de aula;
10. Caso alguma destas regras ndo sejam cumpridas, © grupo sera penalizado!

Prontos para comegar esta aventura? Sigam todas as pistas com atencao!
E ndo se esquecam, trabalhem em equipa!

Local 1: Para a sua aprendizagem melhorar, é aqui que o rei se vai aplicar.

Local 2: A entrada de um castelo & muito importante para o Rei.

Local 3: Para escrever os documentos importantes, o Rei precisa de material de escrita.

Local 4: Para o ajudar, auxiliares tera de contratar. Uma para vigiar o Piso 0.
Local 5: Outra para viajar o Piso 1.

Local 6: Aqui o Rei lé todas as historias que existem para contar.
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ANEXO K -Resultados Plickers
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Reconquista Crista - 2 03 de marco de 2022 » 79 %

m foram Que Que O Conde D. Em que ano Quem passou
5 dois recompensa recompensa Henrique tinha morreu D. a governar o

Nome A~ Total =ziros que obteve D. obteve D. de governar o Henrique? Condado

Média da turma 65 %6 % 67 % 73 % 80 % 87 % 87 %

ED *53% B (D) A B

ES *45% B (D] A A B

F ®58% B C D B

GS *85% B c D A A B

IM ©64% | - (D] D A B

LG *64% B C D A A

LL *61% D] D A A B

LM *48% B (D] A B

MS *73% | B C (A] A A B

RA *79% B C D A A B

RA ©70% | B C D A A B

RL *82% B C D A A (D]

RT ®58% C D A A B

sC . B . . . .

SM *88% B C D A A B

TC *47% B C D A A B

Yuri ®36% | -
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ANEXO L -Cartazes Rels da
1.9 Dinastia
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ANEXO M -Ficha de atividade 1
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As Emogoes e o Pensamento Critico g o eaks

O USaoa

Chamo-me:

Ir a escola em tempo de guerra

1. Observa a imagem seguinte.

O que vés? Assinala uma opg¢ao.

Uma casa destruida

Uma casa em obras
Um edificio abandonado
Uma escola destruida

2. Observa agora outra imagem de meninos e meninas que vivem na cidade onde se
encontrava o edificio da imagem anterior.
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2.1. Onde estido estes meninos e meninas? Assinala uma opgao.

Z Numa escola

Z Nasuacasa

_ Num edificio abandonado

Z Numa aula

2.2. Estes meninos estao numa aula. Que diferen¢as existem entre esta sala de
aula e atua?
Principais diferengas
Na sala de aula dos meninos Na tua sala de aula

3. Lé com atencao.

4 )

Todas as meninas e meninos do mundo tém Direito a
Educacao, tém Direito a ir a escola.

Mas ha muitos que n3o vao a escola, porque tém de
trabalhar: porque o seu pais esta em guerra, porque nos seus
paises nao ha escolas piiblicas, porque as suas familias sdo
k pobres. entre outros motivos. )

Como te sentes ao saber que muitas crianc¢as nao podem ir a escola porque o seu pais

esta em guerra? Rodeia uma opgao.
Bem

Fico com pena Isto ndo devia P me indiferente,
acontecer! nio e problema meu!

Ndo sei!
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4 )

4. Imagina que ias participar numa reuniiao com
dirigentes de diferentes paises europeus para falar da
educagio das meninas e dos meninos que nao podem

ir a escola quando os seus paises estiao em guerra.

N\ /

Para participar nesta reunido tens que construir um cartaz. Pensa numa frase que
colocarias no cartaz.

4 A

\_ /

5. Participar neste tipo de atividades faz de ti um cidadao mais humano/a?
Seleciona uma opgao.

O Sim, muito mais humano/a;
O Sim.

O N3io.

0 N3omuda nada.

6. Natua opinido, o que te torna mais humano?

Muito Obrigada pela tua participacdo!
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ANEXO N -Ficha de atividade ¢
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As Emocgoes e o Pensamento Critico o Ak

O LspdA

Chamo-me:

0 lado bom vs o lado mau

1. Le a seguinte noticia.

Noticia 1
Framboesas: corpo e mente saudaveis

Cheias de sabor e grandes aliadas da saude, do corpo e da mente - assim s3o as
framboesas. Além de satisfazerem o paladar, as framboesas também saciam as
necessidades nutricionais, Descubra todas as propriedades e beneficios das
framboesas.

Os beneficios das framboesas

Sabia que as framboesas s3o um dos frutos com maior composi¢ao antioxidante,
que ajuda prevenir o envelhecimento? O consumo regular de framboesas traz
esta e outras vantagens para a satide, Estas s3o as principais:

Manutencio do peso

Regulacio do transito intestinal
Efeito protetor

Agdo antioxidante

Por todos estes motivos, a framboesa é considerada um superalimento.

1.1. Agora que ja leste, achas que esta é uma noticia boa ou uma noticia ma?
Seleciona uma opg¢ao.

Noticia boa.
Noticia ma.

N3o sei.

1.2. Como te sentes ao Ler esta noticia? Rodeia uma opgao.

g8 QA%

Muito Bem! Que pena! Que medo! E me indiferente, Nio sei!
nio é problema meu!
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2. Le agora outra noticia.

Noticia 2
“Passaporte framboesa” - “The Guardign” denuncia exploragao de
migrantes em Odemira

Uma investigacao do “The Guaudiap. denuncia a exploragio de trabalhadores
agricolas em Portugal, que recebem menos do salario minimo pela colheita de frutos
vermelhos comercializados em grandes grupos britanicos como o Marks & Spencer,
Tesco e Wajtxpse. A maior parte dos trabalhadores sio provenientes do sul da Asia,
que integram uma industria de 239 milhdes de euros (200 milhdes de libras) com
mais de 10 mil migrantes. A revista alema "Der Spiggel” e o canal franco-alemao ARTE
também ja realizaram reportagens sobre este tema na costa alentejana, cunhando o

termo “visto framboesa”.

De acordo com os trabalhadores, que pediram anonimato, o niimero de horas listado
nas suas folhas de vencimento era frequentemente inferior ao que tinha sido
efetivamente trabalhado. Os migrantes chegaram a Portugal atraidos por leis de
imigrac3o que permitem aos estrangeiros de todas as nacionalidades receberem
estatuto legal e, também, cidadania através do emprego a tempo inteiro e do
pagamento de impostos, com o jornal a chamar-lhe “passaporte framboesa®.

Partindo de depoimentos dos trabalhadores, o “The Guapdiap. explica que muitos
trabalhadores migrantes receiam que a mudanc¢a de emprego anule o seu pedido de
residéncia, apesar das mas condigbes com que trabalham. Alberto Matos, que dirige o
escritorio regional da organizacio Solidariedade Imigrante para os direitos dos
migrantes, afirma que a falta de trabalhadores portugueses nesta indistria nio
surpreende: “Ninguém quer ser um escravo no seu proprio pais’.

0 jornal britanico realizou duas visitas a estes locais de trabalho entre setembro e
novembro do ano passado, tendo falado com mais de 40 homens e mulheres da india
e do Nepal, empregados diretamente ou através de agéncias intermediarias, em
quintas de Odemira, distrito de Beja.

Furte: hitps: / /0 raadooonoainos ot/ notois /pesssporte- franbocse-o-murd i nunca-aaplocace-de-trabulhud orve-a e colis-< m-
odemira-837943

2.1. Agora que jaleste, achas que esta é uma noticia boa ou uma noticia ma?
Seleciona uma opg¢ao.

Noticia boa.
Noticia ma.

N3o sei.
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2.2. Como te sentes ao Ler esta noticia? Rodeia uma opgao.

Q%

E me indiferente, Nio sei!
nio é problema meu!

Muito Bem! Que pena!

2.3. Como te sentes ao saber que esta situacdo se passa em Portugal? Rodeia

&

Muito Bem! Que pena! Que medo! E me indiferente, Ndo sei!
nio é problema meu!

3. Observa as imagens das noticias que acabaste de ler. Ja conhecias alguma delas?
Seleciona a tua resposta.

Z Conhecia a noticia 1 _ Conhecia a noticia 2 _ Nio conhecia nenhuma’

4. Ambas as noticias tém como principal tema as framboesas. Como achas possivel
que uma nos mostre os beneficios deste fruto e outra nos apresenta as
dificuldades por que passam os trabalhadores que as colhem? Seleciona uma

Acho normal, nio me espanta nada!

N3o acho nada normal! Ninguém deve sair prejudicado em prol do bem-estar de
outros.

— N3osei.
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5. O que farias para mudar esta situa¢ao? Escreve no quadro abaixo as tuas
sugestoes.

Eu faria...

6. Lé com atencgao.
: (lmagma que a tua turma vai organizar um video para o Youtube.
Tu ficas com a tarefa de fazer uma reportagem e tens a
possibilidade de escolher um de dois temas:

1. Aexploragio dos trabalhadores agricolas;
2. Beneficios de um produto 3 tua escolha.

Pensa num titulo e no que contarias no teu video. No quadro abaixo,
faz um desenho e escreve um texto para o teu video.

Muito Obrigada pela tua participacdo! @
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