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Resumo

O presente relatério surge no ambito da Unidade Curricular (UC) de Pratica de Ensino
Supervisionada II (PES 1), inserida no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico
e em Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico. Esta
UC contempla a realizac¢ao de dois estagios curriculares, em 1.° ¢ 2.° CEB, assim como a
elaboracdo deste relatorio final de investigagao.

A investigacdo — A formagdo cidadd no 1.° CEB: da literatura para a infancia ao
desenvolvimento do pensamento critico, da capacidade de escuta e da participa¢do na
sala de aula — resulta da pratica realizada numa turma de 2.° ano de escolaridade, na qual
pretendemos analisar de que forma as obras de literatura para a infancia permitem o
desenvolvimento de competéncias para uma cultura democratica.

Partindo da problematica de investigagdo, definimos dois objetivos investigativos: (i)
analisar de que modo a literatura para a infancia permite desenvolver o pensamento critico
e a capacidade de escuta, no 2.° ano de escolaridade; (ii) refletir sobre o contributo do
pensamento critico e da capacidade de escuta para a promoc¢do de uma participagado
democratica no processo de ensino e aprendizagem.

Os resultados obtidos evidenciam as potencialidades de explorar obras de literatura para
a infancia, nomeadamente fabulas, que pelas suas caracteristicas narrativas potenciam o
desenvolvimento de competéncias para uma cultura democratica. A par disso, o estudo
permitiu-nos reconhecer a importancia das competéncias de pensamento critico e de
capacidade de escuta no ensino e aprendizagem dos alunos, com o intuito de formar

cidadaos participativos numa sociedade democratica.

Palavras-chave: competéncias; cidadania; fabulas; democracia.



Abstract

This report was written within the scope of the Curricular Unit of Supervised Teaching
Practice I, in the 2nd year of the Master’s in Teaching of the 1st Cycle of Basic Education
and of Portuguese and History and Geography of Portugal in the 2nd Cycle of Basic
Education. This Curricular Unit includes two supervised teaching practice periods of
time, in the 1st and 2nd Cycle of Basic Education, such as the elaboration of this final
investigative research.

The investigation — Citizenship training in the 1st cycle class: from children’s literature
to the development of critical thinking, listening skills and participation in the classroom
— results of the practice in a 2nd grade school class, in which we pretend to analyse how
children’s literature allow the development of competences for democratic culture.
Starting from the problematic of investigation, we defined the following investigative
objectives: (i) analyse how children’s literature allows the development of critical
thinking and listening skills, in the 2nd grade classroom; (ii) reflection on the contribute
of the critical thinking and listening skills for the promotion of democratic participation
in the process of teaching and learning.

The results enhance the potential of explore children’s literature, such as fables, as for
their narrative characteristics promote the development of Competences for Democratic
Culture. Equally, the study made it possible to recognise the importance of critical
thinking and listening skills in the teaching and learning of students, with the ability to

form participative citizens in a democratic society.

Keywords: competences; citizenship; fables; democracy.
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1. INTRODUCAOQ



O presente relatorio final surge no ambito da Unidade Curricular (UC) de Pratica
de Ensino Supervisionada Il (PES 11), do 2.° ano de Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico e de Portugués (POR) e Histdria e Geografia de Portugal (HGP) no 2.°
Ciclo do Ensino Basico.

Esta UC visa o desenvolvimento de competéncias, em contexto de estagio, para a
formagéo de professores de 1.° e 2.° CEB, com o objetivo de mobilizar e integrar o0s
conhecimentos adquiridos no decorrer do Mestrado supracitado, potenciando uma
constante reflexdo da pratica.

Tendo em conta a sua estrutura, este relatério esta dividido em duas partes, sendo
que a primeira consiste na descricdo e analise sumarias da pratica desenvolvida nos dois
ciclos de ensino; e a segunda remete para o estudo de carater investigativo, decorrente da
pratica em 1.° CEB.

A primeira parte deste relatdrio divide-se em trés capitulos: i) Descricdo sintética
da pratica pedagbgica desenvolvida no 1.° CEB; ii) Descricdo sintética da prética
pedagdgica desenvolvida no 2.° CEB; iii) Andlise critica da pratica ocorrida em ambos 0s
ciclos. Nos dois primeiros capitulos, caracterizamos o contexto socioeducativo, tendo em
conta a instituicdo, a acdo das Professoras Cooperantes (PC) e as turmas. No terceiro
capitulo, estabelecemos uma comparacéo critica entre a pratica dos dois ciclos de ensino,
perante o0 desenvolvimento de competéncias, 0s processos de organizacdo e
desenvolvimento do curriculo, as relagbes pedagogicas e 0s processos de regulacdo e
avaliacdo de aprendizagens.

A segunda parte deste relatorio é composta por cinco capitulos: i) Apresentacdo
do estudo; ii) Fundamentacdo tedrica; iii) Metodologia; iv) Analise dos resultados; v)
ConclusGes. No primeiro capitulo, definimos e apresentamos a tematica em estudo — A
formacéo cidadd no 1. ° CEB: da literatura para a infancia ao desenvolvimento do
pensamento critico, da capacidade de escuta e da participacdo em sala de aula —
mediante a problematica e os objetivos definidos, sustentados através das competéncias
presentes no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (DGE, 2017b) e do
Conselho da Europa (2016). Seguidamente, no segundo capitulo, fundamentamos
teoricamente o estudo, com base em autores e documentos de referéncia. No terceiro

capitulo, evidenciamos as opg¢des metodoldgicas, tendo em consideragdo a natureza do



estudo, os métodos e técnicas de recolha de dados, a analise dos dados e o0s respetivos
instrumentos. O quarto capitulo consiste na andlise critica dos resultados investigativos
que d&o resposta a problematica e objetivos definidos. No quinto capitulo, apresentamos
as conclusdes do estudo e os constrangimentos identificados.

Na fase final deste relatdrio, refletimos sobre a I-E nos dois ciclos de ensino,
aprofundando os contributos da pratica no desenvolvimento pessoal e profissional,
enquanto futuros docentes de 1.° e 2.° Ciclos.

No fim do documento encontram-se as referéncias e os anexos que fundamentam

teoricamente o estudo.
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2. DESCRICAO SINTETICA
DA PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 1.0 CEB



A Intervencdo Educativa (IE) no 1.° CEB decorreu numa escola publica, no
concelho de Lisboa, que contempla o Ensino Pré-escolar e o 1.° CEB, num periodo de
sete semanas, de 17 abril a 2 de junho de 2023.

O Projeto Educativo (PE) evidencia os principios orientadores pelos quais se
rege a acdo educativa: (i) promover a inclusdo e a proximidade com a comunidade local,
(i) promover o desenvolvimento de competéncias de cidadania democrética,
nomeadamente a participacao, respeito e autonomia dos alunos; (iii) estimular o gosto
pela aprendizagem.

Tendo em vista que este € um agrupamento de referéncia para o ensino bilingue
de alunos surdos, a escola promove um conjunto de ofertas complementares, tais como
Lingua Gestual Portuguesa e Terapia da Fala, que ocorrem semanalmente, num horario
letivo previamente acordado com as docentes do 1.° CEB.

A prética pedag6gica ocorreu numa turma de 2.° ano de escolaridade, composta
por vinte alunos, doze rapazes e oito raparigas, com idades compreendidas entre os sete
e 0S nove anos, com um nivel socioeconomico medio. Globalmente, observamos que esta
€ uma turma especialmente participativa e motivada para aprender, com habitos de leitura
e estudo em casa, com o incentivo e auxilio dos pais e encarregados de educacao.

No que diz respeito aos principios pedagogico-didaticos orientadores da
Professora Cooperante (PC), a sua acdo visa o desenvolvimento global dos
conhecimentos e competéncias dos alunos, em especial ao adotar uma posi¢cdo menos
central em sala de aula, com a promocdo de Tempo de Estudo Auténomo (TEA),
diferenciacdo pedagdgica e autonomia dos alunos, que considera fundamental para
potenciar alunos civicos e futuros cidaddos responsaveis, dinamicos e criticos.

Relativamente ao espago, a sala de aula estava organizada por “ilhas”. Os alunos
trabalhavam individualmente, exceto quando havia necessidade de pedir ajuda aos seus
pares, podendo circular livremente pela sala. Importa ainda referir que as paredes do
espaco estavam preenchidas com materiais pedagogicos (cartazes, posters) e producdes
dos alunos. A sala de aula continha uma grande riqueza e variedade de materiais (jogos,
materiais manipulaveis, livros, computador), os quais eram mobilizados para as

atividades, sempre que considerado pertinente.



No que diz respeito as rotinas de sala de aula, a PC instaurou-as no inicio do ano
letivo e raramente as quebrava, pois acredita que a rotina é essencial para reforcar a
autonomia dos alunos. Uma destas rotinas era a escrita, autonoma, da abertura do dia nos
cadernos diarios, logo no inicio da manha, nos quais tinham de registar: a data, o alfabeto,
o tempo e 0 numero do dia. Seguidamente, por ordem alfabética, quatro alunos eram
convidados a ir ao quadro registar os seus calculos para o nimero do dia, podendo recorrer
a qualquer uma das operag6es (multiplicacdo, divisdo, adicao e subtracdo), sendo que a
restante turma validava os célculos efetuados, assim como a PC. Para além disso, 0s
alunos cantavam a “Can¢do do Bom dia”, uma a duas vezes por semana, aquando da
chegada a sala de aula, ao inicio da manha.

No decorrer das semanas de observacdo pudemos identificar no grupo-turma
potencialidades e fragilidades, as quais passaremos a evidenciar.

Relativamente as potencialidades, na area de Portugués, identificou-se o gosto e
motivacdo pela leitura; na &rea da Matematica, a resolucéo de problemas; em Estudo do
Meio, o reconhecimento dos aspetos da vida quotidiana; e, em Competéncias Sociais, a
autonomia, o respeito e a responsabilidade.

Por outro lado, relativamente as fragilidades, na area de Portugués, verificaram-
se dificuldades na producéo textual, em especial na construcdo frésica (coesdo e coeréncia
entre frases); na area de Matematica, o calculo mental; em Estudo do Meio, a relagédo
entre aprendizagens, na medida em que nao mostravam facilidade em relacionar as
aprendizagens de sala de aula com a vida quotidiana; nas Competéncias Sociais, a escuta
e observacéo.

Mediante as potencialidades e fragilidades supracitadas, formulou-se uma
questdo-problema, basilar para a intervencéo neste contexto de estagio: Como aperfei¢oar
competéncias de compreensao textual, de escrita e de capacidade relacional entre
aprendizagens? Com esta problemaética pretendia-se colmatar algumas das fragilidades
que a turma apresentava, nomeadamente no que concerne a producao escrita de pequenos
textos, recorrendo a vocabuldrio diversificado e correta utilizacdo dos sinais de pontuagao
e acentuacdo; mas tambeém a dificuldade em conciliar conceitos e capacidades

transversais as disciplinas e ao quotidiano.



Posteriormente, no ambito desta questdo-problema, selecionaram-se trés
objetivos gerais que orientaram as nossas op¢oes para a IE no 1.° CEB:
1. Desenvolver as competéncias da leitura e da escrita para melhor estruturar
o processo de ensino aprendizagem.
ii. Desenvolver a capacidade relacional entre aprendizagens e vivéncias do
quotidiano.
iii. Desenvolver determinadas competéncias para uma cultura da democracia

(CCD) que promovam um relacionamento interpessoal de qualidade®.

Tendo em conta estes objetivos gerais, a nossa IE privilegiou um conjunto amplo

de estratégias transversais a todas as areas curriculares disciplinares (Tabela 1)

Tabela 1
Estratégia do Pl no 1.° CEB

Estratégias transversais

» Atividades de diferenciacdo pedagégica.

« TEA.

*  Registo escrito do DT.

« Comunicacao, oral e escrita, das conclusdes obtidas, representaces dos dados e as interpretacdes
realizadas.

* Anélise do prdprio trabalho

» Identificar progressos, lacunas e dificuldades na sua aprendizagem,

* Investigacio/pesquisa, sele¢do e tratamento de informagao sustentados por critérios.

*  Tarefas de sintese.

»  Jogos didéaticos, improvisagdes e simulagdes.

»  Jogos colaborativos

»  Cangdes dinamizadas por modelo conceptual.

Fonte: Projeto de Intervencdo.

! No ambito deste relatério, que se quer reflexivo, procedeu-se a reformulacédo deste objetivo, de modo a
garantir que é formulado na 6tica do aluno. No original, o objetivo era o seguinte: Promover determinadas
competéncias para uma cultura da democracia (CCD), que desenvolvam um relacionamento interpessoal
de qualidade.



A sua operacionalizacdo ao longo da IE traduziu-se num conjunto de

estratégias/atividades (Tabela 2), agora pensadas em funcdo das especificidades dos

objetivos gerais.

Tabela 2

Estratégias globais de intervengdo por objetivo geral

Objetivos

Estratégias

1. Desenvolver as competéncias
da leitura e da escrita para
melhor estruturar o processo de
ensino aprendizagem.

- Treino, recorrente, da leitura de textos diversos (prosa; poemas; BD
e outros), de caracter literario, informativo, recreativo ou outros.

- Realizagdo de textos criativos com as devidas orientacfes sobre as
etapas necessarias.

- Reforgo das regras ortograficas em qualquer momento de aula,
aproveitando todas e quaisquer ocasides para tal efeito.

2. Desenvolver a capacidade
relacional entre aprendizagens e
vivéncias do quotidiano.

- Formulagdo de hipéteses com vista a dar resposta a um problema.
- Recolha de dados e opinides relacionados com as tematicas em
estudo.

- Mobilizagdo do conhecimento em diferentes contextos e em
contacto com diferentes areas (promocéo de saidas de campo).

- Tarefas de planificacdo, de revisdo e de monitorizacéo.

- Preenchimento de tabelas, a partir de exposi¢6es orais ou da leitura
de contetdos da disciplina.

3. Desenvolver determinadas
CCD que promovam um
relacionamento interpessoal de
qualidade.

- Realizagdo de assembleias de turma para discussdo, entre outros
assuntos, de aspetos da cidadania.

- Respeito pela diferenga — confronto de ideias sobre a abordagem de
um dado problema e/ou maneira de o resolver.

- Desenvolvimento de ac¢des solidarias, como resposta a situacdes-
problema.

Fonte: Projeto de Intervencéo.

Para o OG 1, as estratégias delineadas centraram-se no treino regular da leitura,

na realizacdo de textos criativos e, ainda, no reforco das regras ortograficas.

De acordo com Morais (2012), a leitura é fundamental para todo o processo de

ensino e aprendizagem no 1.° CEB, na medida em que “a alfabetiza¢do condiciona ndo

apenas todo o posterior percurso académico, como igualmente molda o acesso a novos

conteddos e processos intelectuais, determinando, em parte, os limites daquilo que é a

liberdade individual de cada um” (p. 4).
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No capitulo da escrita, a correcdo ortogréfica € sempre um desafio. Para Brazdo e
Alves-Martins (2005), o exercicio de escrita implica a capacidade de mobilizar as regras
ortograficas: “a ortografia traduz o caracter convencional da escrita e € uma parte
importante da escrita formal” (p. 2).

De acordo com Mendes (2010), “analisando as incorre¢@es ortograficas sera mais
facil compreender as dificuldades sentidas pela crianca, na aprendizagem da ortografia, e
desenvolver as estratégias mais adequadas para a sua superacdo contribuindo para o
desenvolvimento da sua competéncia ortografica” (p. 15). Por outras palavras, cabe ao
professor a analise dos erros ortograficos dos alunos, para que lhe seja possivel averiguar
a sua origem e criar estratégias para atenuar as incorrecdes.

Para 0 OG 2, as estratégias remeteram para a formulacao de hipoteses, a recolha de dados
e opiniBes, as saidas de campo e a aplicacdo de diferentes formas de organizacdo da
informacao.

Destacamos a mobilizagdo de conhecimentos perante novas situagdes, tendo em
conta que esta no cerne da definicdo de competéncia, como teremos ocasido de analisar
mais adiante. Para Bras (2010) “a constru¢do do conhecimento depende da atuacdo do
aluno, do modo como ele organiza e constrdi a sua aprendizagem” (p. 51), ou seja, o
professor deve promover atividades praticas, em contexto real ou simulatério, de forma a
desenvolver com o aluno as suas competéncias e capacidades, nomeadamente autonomia
e pensamento critico e criativo.

Finalmente, para 0 OG 3, direcionamos as estratégias e as atividades para a acdo
direta e a participacdo dos alunos, em assembleias e na realizacdo de a¢des solidarias. A
participacdo dos alunos nas assembleias de turma, segundo Pinho (...), revela-se crucial,
pois:

A participacéo cooperada na avaliagdo tem como base a negociagdo cooperada dos juizos de
apreciacdo e do controlo dos objetivos assumidos nos planos individuais e coletivos de

trabalho e em mapas e listas que tém como fungéo registar e monitorizar o que se concretizou

em Conselhos de Cooperagdo Educativa (p. 43).

No capitulo da avaliacdo, os objetivos foram alvos de tecnicas (feedback
formativo) e mobilizaram instrumentos de avaliagéo diversos, como as grelhas de registo

de observacéo (elaboradas antes e apos a intervencdo — Anexos A a I) e os trabalhos
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realizados pelos alunos (individualmente e em pequenos grupos). Tendo em conta 0s
objetivos da IE, consideramos pertinente promover, também, a autoavaliagdo oral dos
alunos.

Tendo em consideracdo o OG 1 e as grelhas de registo de observacao, concluimos
que houve uma melhoria nas capacidades leitoras dos alunos (Anexos B e C), face a um
treino regular de textos e fabulas, em sala de aula e enviados como trabalho auténomo.
Por outro lado, nas competéncias de escrita foi possivel verificar uma mudanga no
comportamento dos alunos perante a escrita de textos curtos, especialmente no seu
entusiasmo e empenho, pois as atividades implementadas iam ao encontro dos gostos
pessoais dos alunos, assim como na preocupacgao crescente em revisar as suas producoes
escritas, ainda que com 0 nosso apoio (Anexos D e E).

Relativamente ao OG 2, consideramos notoria a apropriacdo aos conteudos
abordados, na medida em que os alunos puderam explora-los pessoalmente nas saidas de
campo, nas imediaces da escola. Tendo sido aplicado um Unico questionario de
aprendizagens (Anexo J), antes e apos a intervencdo, verificamos uma maior confianca
dos alunos nas respostas, 0 que revela uma maior seguranca com o0s temas e pde em
evidéncia as vantagens de autonomizar os alunos na descoberta de conhecimento.

A avaliacdo do OG 3 baseou-se, em grande medida, nas grelhas de registo de
observacao de participacdo e de atitudes (Anexos H e 1), pois pretendiamos avaliar a
evolucdo das atitudes e dos valores da turma durante a IE. No Gltimo momento de
avaliacdo deste objetivo e ap6s um incentivo diério a participacdo e cooperacdo entre
pares, 0 grupo revelou uma postura menos rigida, discutindo ideias e opinides e

mostrando uma atitude interessada, o que consideramos ser um indicador de sucesso.

12



3. DESCRICAO SINTETICA
DA PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 2.0 (CEB



A Intervencdo Educativa no 2.° Ciclo do Ensino Bésico ocorreu numa escola
publica, no concelho da Amadora, Lisboa, ao longo de um periodo de onze semanas, de
6 de fevereiro a 31 de marco de 2023.

O Projeto Educativo do Agrupamento prevé o desenvolvimento de
competéncias sociais e democraticas, adequadas a atual realidade social, dando primazia
a um ensino de qualidade.

No que concerne a comunidade escolar, este agrupamento possui uma elevada
diversidade cultural, com familias portuguesas e imigrantes, com maior representacéo de
familias cabo-verdianas e da Europa do Leste.

O estagio curricular incidiu em duas turmas de 5.° ano de escolaridade, com
idades compreendidas entre os 10 e os 11 anos de idade. Provenientes de um meio
socioecondémico, maioritariamente, carenciado, estes alunos nem sempre se revelam
interessados na aprendizagem e no desenvolvimento das suas competéncias e capacidades
pessoais e sociais, 0 que se refletiu nos seus resultados académicos.

Relativamente ao comportamento, as duas turmas sdo agitadas e pouco
respeitadoras das regras de sala de aula, dispersando a sua atencdo com relativa facilidade.
Contudo, os alunos sdo participativos e revelam gosto pela disciplina de Portugués, onde
intervém com maior regularidade.

Mediante as duas primeiras semanas de observacdo, identificaram-se
potencialidades e fragilidades, descritas sucintamente na Tabela 3.

Como é possivel observar, as turmas apresentam dificuldades que deveriam estar
menos evidenciadas hum 5.° ano de escolaridade, nomeadamente no que diz respeito a
leitura de textos, em que é visivel a complexidade em ler com clareza, articulacdo e
entoacdo adequadas, mas também na producdo escrita de textos, com inexisténcia de
coesdo interfrasica e referencial e coeréncia entre as ideias apresentadas.

Estas fragilidades refletem-se nos processos de ensino e aprendizagem, de uma
forma transversal, quer na disciplina de Portugués, quer na Historia e Geografia de

Portugal.
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Tabela 3
Potencialidades e fragilidades das duas turmas

Potencialidades Fragilidades

Revelam capacidades em: Demonstram dificuldade em:
Intervir, com dudvidas e questdes Realizar a leitura com articulacdo, entoacéo e velocidade ao
pertinentes, captando a atencéo sentido dos textos
da audiéncia.

Escrever textos organizados em paragrafos, de acordo com o
Realizar leitura em voz alta, género textual, que revelem alguma articulacéo de ideias e com
silenciosa e autonoma. respeito pelas regras de ortografia, de pontuacéo e outros

contelidos gramaticais.

Ler integralmente textos Estabelecer relagbes entre fendmenos espaciais e temporais;
literarios, valorizando a interpretar diferentes tipos de mapas; localizar fenémenos no
diversidade cultural patente nos tempo (através do uso de barras cronoldgicas e outros);
textos. identificar e aplicar conceitos histérico-geograficos.

Realizar as tarefas propostas; Apresentar solidariedade e empatia entre pares; aguardar pela
participar ativa e sua vez para intervir.

entusiasticamente nas aulas;
Mobilizar formas de tratamento mais usuais no relacionamento
interpessoal, nos diversos contextos de formalidade.

Fonte: Projeto de Intervencéo.

Através da observacao e da caracterizacao do contexto de estagio, com recurso as
notas de campo e ao preenchimento de grelhas de registo de observacéo, delineamos uma
questdo-problema e um conjunto de objetivos gerais e estratégias globais de intervencao,
pelos quais regemos a nossa pratica.

Assim, surgiu a questdo-problema: Qual o impacto da compreensdo no sucesso
do processo de aprendizagem.

Tendo observado que os alunos demonstravam fragilidades na compreenséo (oral
e leitora), nas duas disciplinas curriculares acima enunciadas, consideramos que essas
dificuldades condicionavam o processo de aprendizagem, estando associadas aos seus
baixos resultados, pelo que nos fez sentido definir esta problematica que orientasse a

nossa IE.
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Definida a questdo-problema, delineou-se um conjunto de objetivos gerais:
A. Desenvolver a fluéncia na leitura em voz alta.
B. Desenvolver competéncias de compreensao da leitura.
C. Aprofundar o interesse por temas historico-geograficos.

D. Melhorar a relagdo comunicativa e relacional na sala de aula.?

Por dltimo, formularam-se as estratégias globais da Intervencao Educativa no 2.°
CEB:

1. Desenvolvimento de atividades que sejam caracterizadas por
oportunidades de esclarecimentos regulares de duvidas; de feedback
formativo, com momentos de correcdo, discussdo reflexiva e debates
coletivos.

2. Implementacdo de dindmicas interativas, cativantes e desafiadoras,
recorrendo a jogos educativos e outros recursos alternativos ao manual.

3. Promocdo de momentos de pesquisa, de leitura, de escrita, indicando os
caminhos para a constru¢cdo do conhecimento; evitando dar respostas
prontas aos alunos, encaminhando-os para momentos de descoberta.

4. Exposicdo a momentos de trabalho individual e coletivo, tal como a
momentos de trabalho a pares e em pequenos grupos, aplicando, sempre
que possivel, praticas de diferenciacao pedagdgica.

5. Apresentacdo a ferramentas que impliquem por parte do aluno o
desenvolvimento de competéncias como: sentido critico e analitico,
comunicacdo; autoavaliacdo e heteroavaliacdo, empatia e participacao.

6. Criacdo de tarefas e aplicacdo de atividades relacionadas com a
modelagem de leitura, leitura assistida, leitura em eco (texto dividido em
frases, periodos ou paragrafos), leituras a pares, leitura em coro ou grupo

e a selecdo de diferentes géneros textuais, que potenciem um

2 No ambito deste relatério, que se quer reflexivo, procedeu-se a reformulagédo deste objetivo, de modo a
garantir que € formulado na 6tica do aluno. No original, o objetivo era o seguinte: Adotar estratégias que
facilitem a relacdo comunicativa e relacional na sala de aula.
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aperfeicoamento na compreensdo global, partindo do pressuposto da
relagdo intrinseca da fluéncia e a compreenséo leitora.

No periodo da IE, planificaram-se atividades que fossem ao encontro da questao-
problema, dos objetivos gerais e das estratégias, tendo sido implementadas na rotina de
sala de aula, para que os alunos pudessem evoluir ao longo da nossa intervencao.

Na area de Portugués, para colmatar as fragilidades de leitura, introduzimos a
atividade “Fluéncia na leitura”, que consistia na leitura, em voz alta, de 60 palavras num
minuto. Para esta tarefa, distribuimos folhas A4 com as respetivas palavras e
cronometrdmos cada leitura, sendo registado o tempo efetuado numa matriz de regulacéo
de leitura, na qual os alunos autoavaliavam o seu desempenho. Para além disto,
incentivamos ainda a criacdo de pequenos momentos dramaticos, nos quais 0s alunos se
dividiam em grupos, para recriar excertos de textos previamente lidos em sala de aula,
motivando a sua participacdo e atencdo. De acordo com Silveira (2012, p. 21), “Os
leitores fluentes sdo capazes de identificar palavras com precisdo e automaticamente,
podendo concentrar a sua atencdo na compreensdo do texto e fazer conexdes entre as
ideias no texto e entre o texto e o seu conhecimento de fundo.” Assim, compreendemos
que a fluéncia leitora iria, igualmente, contribuir para atenuar as dificuldades de
interpretacdo dos alunos, pois a sua automatizacao leitora permitir-lhes-ia compreender
0s textos mais facil e rapidamente.

Na area de Historia e Geografia de Portugal (HGP), planeamos a elaboracdo de
mapas conceptuais, de forma a esquematizar as ideias/informacgoes adquiridas no decorrer
das aulas, tornando-os numa ferramenta de estudo que consideramos fundamental para
sintetizar os contetudos abordados. Os esquemas conceptuais sdo um importante
instrumento no ensino e aprendizagem em Histdria e Geografia para realizar um estudo
ativo, melhor compreender os textos e organizar as ideias; desenvolver o espirito critico;
facilitar a memorizagdo e (v) identificar a relacdo de hierarquia entre os conceitos
(Carrilho & Godinho, 2004).

Por ultimo, optamos por utilizar recursos tecnoldgicos, tais como PowerPoint e
jogos, por nos construidos, mas também recorrendo a Escola Virtual, quer em Portugués,

quer em HGP, para cativar os alunos e demonstrar que a aprendizagem pode ser
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constituida por momentos com alguma ludicidade, pois compreendemos que seria uma
vantagem para diminuir o0 mau comportamento dentro da sala de aula.

No que concerne aos processos de avaliacdo e regulacdo das aprendizagens,
recorremos, essencialmente, a grelhas de observacéo e as producdes dos alunos, as quais
analisamos e comparamos, estabelecendo uma correspondéncia entre o inicio e o fim da
nossa intervencédo, de forma a perceber a eficicia dos objetivos por nés definidos. Para
avaliar estes objetivos, definimos seguintes os parametros: nunca (1); as vezes (2); muitas
vezes (3); sempre (4).

Para o primeiro objetivo, Desenvolver a fluéncia na leitura em voz alta,
comecamos por analisar as grelhas de observacdo e as grelhas de autorregulagédo de
leitura, que eram realizadas as sextas-feiras, aquando do projeto “Fluéncia na leitura”, na
area de Portugués. De seguida, comparamos graficamente os resultados obtidos pelos
alunos (Anexos K e L), semanalmente, para perceber a sua evolucdo e poder adequar o
projeto de acordo com as expectativas e capacidades dos alunos.

Os resultados obtidos demonstraram uma evolug¢do nos seguintes indicadores:
ritmo consistente; treino prévio da leitura; e leitura de palavras num menor espaco de
tempo. Para além disso, o comportamento e postura dos alunos também se alterou
positivamente, nomeadamente pela sua motivacdo e empenho na realizacéo da tarefa.

Para o segundo objetivo, Desenvolver competéncias de compreensdo na leitura,
analisamos as tarefas de interpretacdo textual, partindo das respostas dos alunos as
questBes de interpretacdo de textos narrativos e dramaticos abordados em sala de aula.
Para avaliar este objetivo, criamos 0s seguintes parametros: seleciona informacao
pertinente; organiza a informacao; utiliza vocabulario diverso e adequado; escreve com
coesdo e coeréncia; e expde ideias e opinides. Posteriormente, estabelecemos uma relacédo
entre as respostas iniciais (Anexo U), que se apresentavam curtas e pouco elaboradas,
com as respostas do ultimo excerto lido em sala.

Comparativamente as primeiras semanas de IE, o grafico (Anexo V) evidencia um
maior cuidado por parte dos alunos nas respostas as questdes de interpretacao de textos,
nomeadamente no recurso a um vocabulario diverso, respostas ponderadas e

desenvolvidas.
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No que diz respeito ao terceiro objetivo, Aprofundar o interesse por temas
historico-geograficos, a construcdo de mapas conceptuais foi, em grande medida,
pensada para atenuar as dificuldades dos alunos em esquematizar a informacao pertinente,
em cada tema historico-geografico abordado.

Neste ambito, para avaliar este objetivo, analisamos as grelhas de observacéo
(Anexos O e P) e os testes de avaliagdo, de forma a compreender a eficacia deste método
de estudo. Confrontando estes dois instrumentos de avaliagdo, denotamos que 0s
resultados obtidos foram, gradualmente, evoluindo, permitindo que os alunos com
classificacOes, tendencialmente, mais baixas pudessem obter um valor superior a data de
fim da IE. Por este motivo, assumimos que este objetivo foi alcangado, pois auxiliou 0s
grupos-turma a organizar os conteidos no seu caderno diario e no seu TEA, preparando-
0s para as avaliacGes sumativas.

Relativamente ao quarto objetivo, Melhorar a relagdo comunicativa e relacional
na sala de aula, aplicamos tarefas a pares e em pequenos grupos, pratica que ndo era
usual nas turmas e que consideramos benéfico para gerar competéncias de empatia,
tolerancia e respeito. Este objetivo foi avaliado, essencialmente, com recurso as grelhas
de observacdo de sala de aula, sendo estas analisadas a posteriori, tendo em conta 0s
indicadores de avaliagdo deste objetivo.

Ao analisarmos estas grelhas de registo, aferimos que as relacdes entre pares € 0s
comportamentos desapropriados, em sala de aula, melhoraram significativamente,
embora ainda houvesse um longo caminho a percorrer, se o tempo da IE fosse superior.
Na nossa visdo e com base na avaliacdo deste objetivo, comprovamos que aproximar 0s
alunos da sala de aula, ao invés de punir, somente, 0 seu comportamento com a expulséo,
permite responsabilizar cada aluno pelos seus atos, 0 que podera ajuda-los a compreender

a importancia de manterem uma postura respeitosa e interessada.
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4. ANALISE CRITICA DA
PRATICA OCORRIDA EM
AMBOS 0S CICLOS



Tendo analisado, anteriormente, cada uma das |IE desenvolvidas no ambito da PES
I1, importa agora analisar, refletir e comparar criticamente os dois contextos de estagio.

Como tal, a presente reflexdo incidird sobre as seguintes dimensfes: i)
desenvolvimento e respetivas competéncias esperadas dos alunos; ii) métodos de
ensino/aprendizagem: processos de organizacdo e desenvolvimento do curriculo; iii)
relacdo pedagdgica; iv) processos de regulacdo e avaliagdo das aprendizagens e dos
comportamentos sociais.

No que diz respeito ao primeiro aspeto, desenvolvimento e respetivas
competéncias esperadas dos alunos, importa clarificar, em primeiro lugar, quais as
competéncias que se pretenderam desenvolver nos alunos.

Segundo o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria — PASEO
(DGE, 2017b), as “competéncias sdo combinagdes complexas de conhecimentos,
capacidades e atitudes, sdo centrais no perfil dos alunos, na escolaridade obrigatoria” (p.
19). Numa outra perspetiva, Pagés (2009, p. 4) menciona que “Las competencias
necesitan ser aprendidas a partir de actividades y experiencias variadas sobre
conocimientos, habilidades y valores también variados y heterogéneos”.

Na nossa pratica pedagogica no 1.° CEB, a turma era especialmente curiosa pela
aprendizagem e aplicada nos trabalhos de sala de aula, mas acreditamos ter contribuido
para 0 desenvolvimento de algumas das competéncias associadas ao Perfil,
nomeadamente o0 pensamento critico e criativo, desenvolvimento pessoal e autonomia e
informagdo e comunicagdo. Estas competéncias foram identificadas como primordiais
para o grupo e foram trabalhadas nas atividades propostas em sala de aula, com a
colaboracéo da PC.

Por outro lado, a pratica em 2.° CEB exigiu que dessemos uma atencdo especial
as competéncias de relacionamento interpessoal, desenvolvimento pessoal, linguagens e
textos e pensamento critico, por este ser um contexto de estagio mais desafiante, inserido
numa realidade em que eram visiveis as dificuldades socioecondmicas das familias,
comprovadas pelos testemunhos reunidos na escola, tendo surgido situacGes de
indisciplina e insucesso escolar, numa tendéncia que tentamos atenuar no decorrer das

semanas de intervencao.
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Sendo o pensamento critico central em cada uma das IE realizadas, e transversal
para a promog&o de uma cidadania critica e democratica, importa recordar que esta é uma
competéncia fundamental para preparar os alunos para lerem, interpretarem e agir sobre

0 mundo em que vivem e, também, porque ndo dizé-lo, serem mais felizes.

El alumnado ha de desarrollar competencias, ha de formar su pensamiento critico y creativo
y aplicarlo a la comprension de su mundo y a la accion social. Se trata, en definitiva, de dotar
a los alumnos y alumnas de instrumentos que les hagan ser mas sabios y mas autbnomos, que
les permitan escribir sus propios textos y desarrollar sus propios proyectos. Las competencias
ciudadanas deberian convertirles en unos ciudadanos y ciudadanas mas comprometidos con

su mundo y con su futuro. Y, probablemente, hacerles més felices (Pagés, 2009, p. 14).

Neste ambito, na organizacao e desenvolvimento do curriculo, tentamos ir ao
encontro das necessidades das turmas, respeitando o seu ritmo de trabalho, assim como
das expectativas das docentes cooperantes, que nos alertaram para a necessidade de
cumprir os planos de aula estabelecidos no inicio do ano letivo e propondo uma
continuidade do seu modelo de ensino, tendencialmente expositivo. Por outro lado, e
considerando as fragilidades identificadas, pareceu-nos deveras proveitoso para as turmas
que se explorassem outros modelos, nomeadamente um ensino tedrico-pratico, que
permitisse atividades a pares e/ou pequenos grupos e uma maior autonomia por parte dos
alunos, podendo estes construir o seu conhecimento, através de pesquisas de informacao,
criacdo de cartazes, apresentacdes a turma, entre outras atividades propostas, em ambos
os ciclos de ensino. Todavia, reconhecendo as potencialidades das préaticas investigativas,
estas deviam ter ocupado um lugar de maior destaque, porque,

colocam o aluno como sujeito ativo da propria aprendizagem, insistindo na mobilizacdo dos
conhecimentos prévios e numa construgdo progressiva do conhecimento e do saber-fazer,
através das interacoes entre alunos e professores; privilegiam competéncias funcionais e
globais, em oposi¢do as aquisicOes conceptuais e aos saberes fragmentados; assentam em
aprendizagens escolares, através de experiéncias do quotidiano; valorizam a autonomia dos
alunos, atribuindo uma maior valoriza¢do a motivagdo intrinseca; por Gltimo, estas enfatizam
0s aspetos cooperativos do trabalho escolar e o respeito por diferentes pontos de vista (Dias
& Hortas, 2015, p. 194)
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Em Portugal, 0 modelo de ensino expositivo é o mais comum, caracterizado por
uma transmisséo de conhecimentos por parte do docente, sem que haja um envolvimento
do aluno no seu processo de aprendizagem. Segundo o PASEO (Martins et al, 2017), para
que se fomentem os principios, valores e competéncias a ele associados, importa que 0s
docentes apliqguem uma pratica diferenciada.

Baseando-nos neste modelo de ensino, apesar das limitagdes, planificamos
atividades diferenciadoras, como as supracitadas, que permitiram desenvolver algumas
das competéncias associadas as fragilidades das turmas, como é o caso da autonomia e da
responsabilidade. Por outro lado, e ap6s a pratica, pudemos refletir acerca da nossa
intervencdo e concluimos que poderia ter sido vantajoso criar mais jogos e atividades
interativas, recorrendo as tecnologias de informacdo e comunicagdo, especialmente em
HGP, pois foi a &rea em que identificamos uma maior dificuldade de concentracdo e uma
menor motivagdo: “as TIC devem assim ser encaradas como novos recursos didaticos a
utilizar pelos professores para melhorar o ensino, mas também como ferramentas
importantes na melhoria das aprendizagens realizadas pelos alunos” (Vieira & Esteves,
2018, p. 24).

Sob outra perspetiva, e ao contrario das nossas expectativas, a relacdo
pedagobgica estabelecida com o 2.° CEB foi mais préxima do que com o 1.° CEB. Por um
lado, a pratica pedagdgica na turma do 2.° ano teve uma duracdo menor do que a pratica
do 5.° ano, com diferenca de algumas semanas, e ocorreu no 3.° periodo, sendo notério
que a turma se sentia, de um modo geral, bastante cansada e desatenta, condicionando o
seu rendimento escolar. Por outro lado, as atividades implementadas em cada ano escolar
foram diferentes, mediante os conteudos e o contexto de estagio, tendo nés sentido que,
no 5.° ano, os alunos mostraram um maior entusiasmo e interesse pelas duas areas.

Quanto a relacdo com as docentes cooperantes, criaram-se lagos importantes
para o sucesso do estagio curricular, com um apoio incondicional por parte das mesmas,
0 que nos permitiu receber um feedback constante e estabelecer uma relacdo de confianca,
que consideramos deveras essencial: “o PC, atuando como um mentor, fornece
consideracOes que orientam e potenciam a compreensdo da atividade docente, com

possiveis efeitos na a¢ao futura” (Leite, Marinho & Sousa-Pereira, 2023, p. 17).
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Relativamente aos processos de regulacdo e avaliagdo, centramo-nos numa
avaliacdo formativa em ambos os ciclos de ensino, embora também tenhamos realizado
uma avaliacdo sumativa no 5.° ano de escolaridade. Enquanto na avaliacdo formativa
valorizamos todo o percurso dos alunos quanto a sua aprendizagem e comportamento, na
avaliacdo sumativa avaliamos os testes de avaliagcdo e as questdes de aula, sempre que
terminamos um conteudo, para perceber se 0s objetivos de aprendizagem foram
cumpridos: “A avaliagao sumativa ocorre hormalmente apos 0s processos de ensino e
aprendizagem (...), um dos propdsitos da avaliacdo sumativa ¢ recolher informagdo no
sentido de formular um juizo acerca do que os alunos aprenderam” (Fernandes, 2021).

Contudo, foi evidente a diferenca da implementacdo de processos de avaliacdo
formativa entre 0 1.° e 0 2.° CEB, ainda que se tenham realizado com base na observacéo
direta e feedback formativo, em ambos os ciclos.

Por um lado, no 1.° CEB a avaliagdo formativa teve, em grande medida, maior
incidéncia nos conhecimentos dos contetdos curriculares do 2.° ano de escolaridade e das
competéncias de autonomia e participacdo, para 0s quais recorremos a um modelo de
ensino mais tedrico-pratico, com a aplicacao de atividades dindmicas e com recurso a
videos e saidas de campo, que privilegiaram o envolvimento dos alunos no seu processo
de aprendizagem.

Para planificarmos cada semana, estruturamos 0s conteddos e atividades das
diversas areas do conhecimento, com base nas necessidades dos alunos, sendo que alguns
elementos precisaram de um apoio extraordinario da nossa parte, por apresentarem
dificuldades de aprendizagem. Por este motivo, aplicamos medidas de diferenciagédo
pedagdgica, visando a apropriagdo dos conteudos de acordo com o0s ritmos de
aprendizagem de cada aluno. Lembremos que “a Diferenciacdo Pedagogica € vista como
um processo onde exige uma maior flexibilizagdo do professor. Diferenciar
pedagogicamente € planificar de forma ativa e regular tendo sempre em conta as
dificuldades e ritmos de cada aluno” (Barbosa, 2019, p. 7).

Por outro lado, no 2.° CEB, apoiamos a nossa avaliagdo formativa em momentos
de discussao e reflexdo, assim como nas produgdes dos alunos, nas quais sobressaiam as
competéncias e capacidades que nos propusemos a implementar na IE. Do conjunto de

tarefas aplicadas nas turmas de 5.° ano, as disciplinas de Portugués e HGP, destacamos
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as que mais contribuiram para a avaliagdo formativa dos alunos, tendo em conta
contetdos e competéncias: construgdo de mapas conceptuais, cartazes e frisos
cronoldgicos, leitura e dramatizacdo de textos, respostas dos alunos as questbes de
interpretacdo e producdes textuais. Neste ano de escolaridade e mediante um contexto
escolar delicado, consideramos crucial fomentar o trabalho em pequenos grupos, até
quatro elementos, a reflexao sistematica dos contetidos, antes e ap06s a sua abordagem e a
participacdo ativa em sala de aula. No entanto, e refletindo sobre esta IE, consideramos
que se privilegiou um modelo de ensino mais tradicional, com varios momentos de
exposicao de contetidos, o que podera ter limitado o desempenho dos alunos nos Nossos
momentos de avaliagdo formativa, na medida em que os alunos ndo puderam explorar o
expoente maximo das suas competéncias, nomeadamente as competéncias investigativas,
gue gostariamos de ter implementado.

No nosso ponto de vista, e para concluir, acreditamos que uma das diferencas mais
significativas da avaliagdo formativa nos dois ciclos reflete-se na projecao de atividades
para todas as areas do conhecimento, no caso do 1.° CEB, por conta do regime de
monodocéncia que impera neste ciclo; no 2.° CEB apenas nos focamos nas areas de
Portugués e HGP, refletindo a nossa avaliagdo nos processos de ensino e aprendizagem
destas areas, complementando com o comportamento dos alunos, tendo em conta as suas
atitudes e valores. No entanto, importa sublinhar que, ndo obstante as diferencas que
existem, e sobre as quais refletimos anteriormente, ndo podemos deixar de acentuar que
os modelos pedagdgico-didaticas implementados pelos professores dependem das

escolhas que estes assumem para a sua pratica docente (Dias, 2019).
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29 PARTE



5. APRESENTACAO DO
ESTUDO



O presente estudo intitulado — A formacéo cidada no 1.° Ciclo do Ensino Bésico:
da literatura para a infancia ao desenvolvimento das competéncias de pensamento
critico, da capacidade de escuta e da participacdo em sala de aula — foi realizado no
ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada Il (PES I1), no contexto
do 1.° Ciclo do Ensino Béasico, numa turma de 2.° ano de escolaridade.

De acordo com Pagés (2009), competéncia pode ser entendida como “la capacidad
para responder a las exigencias individuales, o sociales, o para realizar una actividad o
una tarea” (p. 3).

Conscientes de que a escola deve ser promotora de um ensino baseado num
conjunto de competéncias, essenciais para a vida em sociedade, englobando
conhecimentos, valores e atitudes, este estudo centrou-se na hipétese de explorar a relacéo
entre a area de Portugués e a , recorrendo a duas obras de literatura para a infancia,
permitindo a exploragdo das CCD.

Neste ambito, definimos a seguinte problemaética: a literatura para a infancia é
um recurso que permite desenvolver as competéncias do pensamento critico e da
capacidade de escuta, garantindo a formacéo de uma cidadania democratica.

Segundo Delval (2012), a escola precisa de formar alunos democraticamente
conscientes, capazes de exercer e defender os seus direitos e deveres, e de participar ativa
e democraticamente na sociedade atual: “La escuela deberia ser un lugar privilegiado para
proporcionar una formacién que permita participar plenamente en la vida democratica”
(p. 37).

Durante as semanas de observacdo, de forma a analisar o modo como as CCD
estavam a ser desenvolvidas na turma de 2.° ano, recorremos a observacdo direta e as
notas de campo, analisando as atitudes dos alunos face a sua aprendizagem, assim como
0 comportamento na sua esfera social, no contacto com os colegas, com os docentes e ndo
docentes da escola. Finda esta observacdo, identificamos as competéncias de
participacdo, capacidade de escuta e observagéo, e pensamento critico como aquelas que
deveriam ser alvo da nossa atengéo, tendo em conta o contexto e a centralidade colocada
na relacdo entre as CCD e as aprendizagens na area disciplinar do Portugués. “A
investigacdo permite ao profissional de educacdo, para além de produzir conhecimento,

refletir e procurar gerar mudangas expressivas” (Carneiro, 2017, p. 12).
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Para além dos motivos anteriormente explicitados, a escolha desta tematica adveio
do interesse pessoal por adquirir um maior conhecimento acerca das Competéncias de
Cidadania para a Democracia e da sua relevancia nos processos de ensino e
aprendizagem. De acordo com Sousa ¢ Baptista (2014, p. 19), o tema a investigar “deve
ser selecionado de acordo com os interesses do investigador e com a sua experiéncia de
vida”.

Tendo tomado conhecimento deste tema no decorrer da Licenciatura em Educacéo
Basica e tendo sido abordado com maior pormenor ao longo do Mestrado em Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico e em Portugués e Historia e Geografia de Portugal do 2.° Ciclo
do Ensino Bésico, consideramos imprescindivel, na atualidade, a tomada de consciéncia
do contributo de cada cidaddo nas sociedades democréticas. Assim, este estudo assume
um particular significado, na medida em que se potencia uma experiéncia pedagdgico-
didatica que pode influenciar a minha préatica docente, no futuro.

Em consonéncia com este estudo, recorremos a um conjunto de documentos de
referéncia, tais como: Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (DGE,
2017b) e Aprendizagens Essenciais do Ensino Béasico — AE (DGE, 2017a).

O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (Martins et al, 2017) é
um dos referenciais de educacdo mais importantes em Portugal, pois define um conjunto
de politicas educativas, com vista ao desenvolvimento de principios, valores e

competéncias:

O Perfil dos Alunos aponta para uma educac&o escolar em que os alunos desta geragéo global
constroem e sedimentam uma cultura cientifica e artistica de base humanista. Para tal,
mobilizam valores e competéncias que lhes permitem intervir na vida e na historia dos
individuos e das sociedades, tomar decisfes livres e fundamentadas sobre questdes naturais,
sociais e éticas, e dispor de uma capacidade de participagdo civica, ativa, consciente e

responsavel (Martins et al,, 2017, p. 10).

Em relacdo as areas de competéncias expressas no PASEO, que resulta de uma
combinacdo de conhecimentos, capacidades e atitudes, é a area de pensamento critico e

pensamento criativo que melhor se adequa ao nosso estudo, conduzindo os alunos a

pensar de modo abrangente e em profundidade, de forma logica, observando, analisando

informacdo, experiéncias ou ideias, argumentando com recurso a critérios implicitos ou
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explicitos, com vista a tomada de posicdo fundamentada; e desenvolver novas ideias e

soluc@es, de forma imaginativa e inovadora, como resultado da interagdo com outros ou da

reflexdo pessoal (ME, 2017, p. 24).

As Aprendizagens Essenciais do Ensino Béasico (DGE, 2017a) sdo, igualmente,
fundamentais para esta investigacdo, nomeadamente as AE de Portugués. Nas
Aprendizagens Essenciais de Portugués (DGE, 2017a), os dominios de oralidade e
leitura-escrita promovem um conjunto de capacidades que os alunos devem ser capazes
de executar, destacando-se:

Oralidade:

e Falar com clareza e articular de modo adequado as palavras;
e Usar a palavra na sua vez e empregar formas de tratamento adequadas na

interacdo oral, com respeito pelos principios de cooperagao e cortesia.

Leitura-Escrita:
e Mobilizar as suas experiéncias e saberes no processo de constru¢ao de
sentidos do texto;
e Identificar e referir o essencial de textos lidos;
e Ler com articulagdo correta, entoagdo e velocidade adequadas ao sentido
dos textos.
e Escrever textos curtos com diversas finalidades (narrar, informar,

explicar).

Assim, com base nesta problematica e tendo em conta o enquadramento no
curriculo, este estudo tem como objetivos de investigacéo:

1) Objetivo A: analisar de que modo a literatura para a infancia permite
desenvolver o pensamento critico e a capacidade de escuta, no 2.° ano de
escolaridade.

i1) Objetivo B: refletir sobre o contributo do pensamento critico e da
capacidade de escuta para a promog¢ao de uma participagdo democratica

no processo de ensino e aprendizagem.
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L. FUNDAMENTACAO TEORICA



No capitulo seguinte, apresentamos 0s conceitos associados ao estudo,
fundamentando-os teoricamente com recurso a autores de referéncia na area das ciéncias
sociais. De forma a clarificar aprofundadamente os conceitos, subdividimos este capitulo
da seguinte forma: (i) definicdo de competéncia: competéncias para uma cultura da
democracia; (ii) relacdo entre as Competéncias de Cidadania Democrética e a area de
Portugués; (iii) as CCD numa sala de 2.° ano.

6.1. Definicdo de competéncia: competéncias para uma cultura democratica

O conceito de competéncia €, habitualmente, associado ao ensino, embora néo lhe
seja exclusivo. De acordo com Antonello (2006), entende-se por competéncia a
“capacidade de mobilizacdo de conhecimentos, habilidades e atitudes (recursos de
competéncia) pelo individuo frente a uma situacdo, atividade, contexto e cultura no qual
ocorre ou se situa” (p. 209). Concorrendo com esta ideia, 0 Conselho da Europa (2016)
explicita competéncia como um “processo dinamico no qual um individuo competente
mobiliza e emprega um conjunto de recursos psicolégicos de maneira ativa e flexivel para
responder as novas situagdes que se lhe apresentam” (p. 10).

De acordo com estes e outros autores de referéncia, um dos grandes objetivos da
escola atual passa pela formacao de cidaddos ativos e participativos, preparando-os para
a dindmica das sociedades democraticas. A compreensdo do poder das suas a¢des, dos
seus direitos e dos seus deveres possibilita aos alunos posicionarem-se criticamente
acerca de temas centrais da vida, garantindo que as suas escolhas sdo mais conscientes e
informadas: “Aprender a vivir juntos supone, entre otras cosas, capacidad para
intercambias ideas, razonar, comparar, que una escuela inclusiva debe activamente
promover” (Pagés, 2009, p. 8).

Tendo ja compreendido o conceito de competéncia, € igualmente pertinente
definir o conceito de democracia. Segundo Santos (2000, p. 19), entende-se por
democracia a “liberdade de expressdo sob qualquer forma, a diferenca de todos os
cidaddos como seres humanos, a justica social em todas as componentes (trabalho,
habitacdo, saude, ensino), a eleicdes livres e periddicas, a inexisténcia de humilhados e

privilegiados”.
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No entanto, para que se viva em democracia, é imperativo que os cidaddos sejam
formados nesse sentido, através do desenvolvimento das competéncias para uma cultura
democratica e de uma consciéncia cidada, para: “construir la propia identidad social,
politica y cultural, teniendo en cuenta la de los demas, y posicionarse ante situaciones
sociales, problemas e injusticias del pasado y del presente, de forma racional y critica”
(Canals & Pageés, 2011, citado por Hortas & Dias, 2020, p. 52).

O Conselho da Europa, organizacdo de defesa dos direitos humanos, da
democracia e do Estado de direito, fundada em 1949, tem vindo a centrar a sua acao na
educacdo, enquanto area responsavel pela transmissdo de valores democraticos, que
garantem a preservacao dos “ideais e os principios que sdo o [nosso] patriménio comum”
(Conselho da Europa, 2016, p. 7). Tendo em conta 0s seus objetivos, esta organizacao
propde um total de vinte competéncias, divididas em quatro dimensdes: valores, atitudes,
capacidades e conhecimento e compreensdo critica (Figura 1). Estas competéncias, que
iremos abordar, seguidamente, de forma sucinta, visam a educacao para uma cidadania
democrética, pois: “Democracy is one of the three pillars of the Council of Europe and
there should be no hesitation among its member states that it should remain a key

foundation for our future societies.” (Conselho da Europa, 2016, p. 7).

Figura 1.

Matriz de competéncias para uma cidadania democratica

Valores \ Atitudes
- lorizacao da dignidade h edos — Abertura a alteridade cultural e as
direitos humanos convicgoes, visoes do mundo e praticas
- Valorizacao da diversidade cultural diferentes
- Valorizacao da democracia, da justica, da Respeito
equidade, da igualdade e do Estado Espirito civico

de direito Responsabilidade
Eficacia pessoal

Tolerancia da ambiguidade

Competéncia

Aprendizagem auténoma

Capacidades de anlise e de pensamento critico
Capacidades de escuta e observacao

Empatia

Flexibilidade e adaptabilidade

Capacidades linguisticas, comunicativas

- Conhecimento e compreensao critica
de si mesmo

— Conhecimento e compreensao critica
da linguagem e da comunicacao

- Conhecimento e compreensao critica do
mundo: politica, direito, direitos humanos,
cultura e culturas, religioes, historia, meios
de comunicacao social, economias, ambiente

e sustentabilidade

Conhecimentos
e compreensao critica

(O B B B |

e plurilingues

- Cooperacao
- Resolugao de conflitos
Capacidades

Fonte: Conselho da Europa, 2016, p. 35.
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No que diz respeito aos valores, estes “sdo convicgdes gerais que as pessoas tém
sobre 0s objetivos que merecem 0 nosso empenhamento na vida. Os valores motivam a
acdo e servem também de principios orientadores para decidir de que maneira agir”
(CDC, 2016, p. 37), ou seja, valorizam-se os critérios inerentes a uma cultura
democrética, avaliando-se comportamentos, opiniGes e atitudes dos individuos.
Relativamente as atitudes, estas tém em vista a “orientagdo mental geral de uma pessoa
para com alguém ou alguma coisa (por exemplo, uma pessoa, um grupo, uma instituicéo,
uma problemadtica, um evento, um simbolo)” (CDC, 2016, p. 40). Por outras palavras,
esta competéncia implica o comportamento de alguém perante um determinado problema
ou assunto. As capacidades sido entendidas como uma “aptidao para executar padroes
complexos e bem organizados de pensamento ou comportamento, dando provas de
adaptabilidade para atingir um fim ou um objetivo particular” (CDC, 2016, p. 45). Por
ultimo, a dimenséo de conhecimento e compreensao critica representa “o conjunto das
informacdes possuidas por uma pessoa e, por compreensdo, a faculdade de entender e
avaliar os significados.” (CDC, 2016, p. 51).

6.2. Relacdo entre as Competéncias de Cidadania Democrética e a area de Portugués

A lingua desempenha um importante papel no desenvolvimento e preservacdo da
democracia, uma vez que é responsavel por um role de competéncias, tais como (i) a
Comunicacdo e Expressdo — a lingua é um dos meios pelos quais os individuos
comunicam, interagem e expressam as suas opinides e perspetivas; (ii) o Conhecimento
— g através da lingua que os individuos tém acesso a informacdes e mantém-se informados
politica e socialmente; e (iii) o Pensamento Critico — recorrendo aos mecanismos de
interpretacdo, um cidaddo informado é critico na analise das informacdes recolhidas, com
as quais baseia a sua opinido. A lingua é, pois, um recurso poderoso, que nos permite

ouvir e ser ouvidos, sendo esta uma caracteristica determinante na vida em democracia:
A lingua é detentora de um poder Gnico. Com ela somos capazes de construir 0s mais variados
sentidos e expressar nossas vontades, medos, desejos, enfim, por meio dela é que nos
constituimos como seres humanos e nos revelamos aos outros, a0 mundo e a nés mesmos
(Schmitt & Freitas, 2020, p. 105).
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Em Portugal, o ensino rege-se por um conjunto de documentos orientadores do
curriculo, que se preveem complementares, definindo como um dos principais objetivos
do sistema educativo a formacao de alunos conscientes, conhecedores da realidade social
e capacitados para a vida numa sociedade democratica: as Aprendizagens Essenciais de
2.°ano (AE) e o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria sdo cruciais para
a compreensao da relagdo entre a area de Portugués e as Competéncias para uma Cultura
Democratica.

A area de Portugués “incorpora o conjunto das competéncias que sio
fundamentais para a realizagdo pessoal e social de cada um e para o exercicio de uma
cidadania consciente e interventiva, em conformidade com o Perfil dos Alunos”
(Aprendizagens Essenciais de Portugués, DGE, 2017a).

Ao analisarmos este documento, verificamos algumas relacbes entre as

Competéncias de Cidadania e Portugués, que passaremos a evidenciar:

Tabela 4
Relagdo entre AE de Portugués e as CCD

Aprendizagens Essenciais de Portugués Competéncias de Cidadania
(2.2 ano de escolaridade) (Conselho da Europa, 2016)

Usar a palavra na sua vez e empregar formas de | Capacidades linguisticas, comunicativas e
tratamento adequadas na interacdo oral, com respeito | plurilingues;
pelos principios de cooperacao e cortesia. Cooperacdo

Selecionar informagdo relevante em fungdo dos objetivos | Capacidades de escuta e observacao
de escuta e regista-la por meio de técnicas diversas

Mobilizar as suas experiéncias e saberes no processo de | Capacidades de anélise e de pensamento critico
construgdo de sentidos do texto.

Valorizar a diversidade cultural dos textos (ouvidos ou | Valoriza¢éo da diversidade cultural
lidos). Capacidades linguisticas, comunicativas e
plurilingues

Manifestar preferéncias, de entre textos lidos, e explicar | Capacidades de anélise e de pensamento critico
as reacOes derivadas da leitura.

Nota. AE de Portugués e Conselho da Europa, 2016.

De acordo com a tabela, a lingua portuguesa esta diretamente relacionada com
algumas das CCD expressas no documento Conselho da Europa (2016), especialmente
nas dimens@es dos valores e das capacidades, onde esta relacdo € mais evidente.

Ao nivel da aprendizagem essencial “usar a palavra na sua vez e empregar formas

de tratamento adequadas na interacdo oral, com respeito pelos principios de cooperagédo
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e cortesia”, esta ¢ uma capacidade fundamental na formagéo cidada, com uma relagéo
estreita com as capacidades cooperativas e comunicativas: “Através do oral trabalham-se
e desenvolvem-se atitudes e valores fundamentais, tais como o respeito pelo outro,
traduzido, por exemplo, na capacidade de ouvir” (Rodrigues, 2012, 11).

A oralidade e a interacdo oral, entre dois ou mais individuos, comporta algumas
regras de convivéncia:

A interacdo pressupde que um falante seja emissor e também recetor numa conversa
com um ou mais individuos, que seguem o “principio da cooperag@o”, ja que os interlocutores
aceitam normas minimas que permitem o desenvolvimento de atos comunicativos como um

pequeno didlogo ou uma longa conversa ou até debate. (Cabo Verde, 2011, p. 14).

A oralidade é um dos dominios do Portugués transversais a todo o curriculo
nacional, do ensino basico ao ensino secundario, uma vez que a competéncia oral deve
ser progressivamente mais exigente, tendo em consideracdo a importancia da
comunicacdo nas sociedades democraticas.

A capacidade de “selecionar informac¢ao relevante em fungdo dos objetivos de
escuta e regista-la por meio de técnicas diversas” (Aprendizagens Essenciais de
Portugués, DGE, 2017a) é deveras importante no processo de aprendizagem, pois permite
ao aluno o treino das suas capacidades de escuta, competéncia essencial na
comunicagéo.

No caso de um discurso, discussdo ou numa conversa informal, a competéncia de
escuta ativa é particularmente relevante para compreendermos o que esté a ser dito, mas
é igualmente importante cingir-nos a informacéo essencial do emissor, de modo a
organizar as ideias apreendidas, interpretando-as com maior facilidade, mediante os
conhecimentos prévios sobre 0 assunto: “a compreensao oral implica a identificacdo e o
inter-relacionamento de ideias-chave” (Estrela et al., 2022, p. 9). Por outras palavras, a
escuta ativa, as capacidades de observacao e a identificacdo das ideias-chave de um texto
oral, com um respetivo registo escrito que facilitem a sua apreensao, € determinante para
a aquisicdo de novos conhecimentos.

A mobilizacao das experiéncias e saberes no processo de construgdo de sentidos
do texto € uma competéncia essencial para efetuar uma analise critica e fundamentada de

um texto. De acordo com Ferreira (2012, p. 28), “o professor deve ativar o0s
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conhecimentos prévios dos alunos, no sentido de os preparar para as informac6es contidas
no texto”, questionando os alunos e despertando o seu interesse pela leitura do texto,
mobilizando e partilhando as suas experiéncias, em grande grupo, para que o aluno esteja
motivado durante a leitura. Por outro lado, aproximar o aluno da realidade textual
promove a compreensdo do que esta a ser lido, permitindo que analise aprofundadamente
0 assunto e que exponha a sua opinido perante as evidéncias do texto.

Relativamente a “Valorizar a diversidade cultural dos textos (ouvidos ou lidos)”,
esta competéncia essencial vai ao encontro da visdo de cidadania global, bem como ao
desenvolvimento de capacidades linguisticas, comunicativas e plurilingues. A riqueza
cultural de um texto ou obra literaria é indescritivel, desde logo pela sua origem, pois,
dependendo do autor, a obra terd certamente marcas culturais, o que implicara para o
leitor uma aprendizagem da diversidade cultural (lingua, costumes). Por outras
palavras, “pela manipulacdo e pelo contacto com corpus escritos e orais de diferentes
linguas, trata-se de sensibilizar para a diversidade de linguas e, através dos objetos
linguas, de fazer tomar consciéncia da diversidade de sujeitos que as falam” (Arnold et
al, 2008), citado por Pinho (2013, p. 563).

Seguindo esta linha de pensamento, compreendemos que o estudo de textos com
diversas origens, em sala de aula, permite ao aluno o contacto com diferentes realidades,
nomeadamente com uma lingua estrangeira. Por sua vez, este contacto potencia a
aprendizagem de diferentes culturas, o respeito pela diversidade e, consequentemente, a
valorizacdo da diversidade cultural.

Por ultimo, a capacidade de “Manifestar preferéncias, de entre textos lidos, e
explicar as reacOes derivadas da leitura”, remete-nos para a importancia da leitura no
desenvolvimento do pensamento critico. Ao lermos um novo texto, ativamos 0s
conhecimentos prévios acerca de um determinado tema, enquanto adquirimos novos
conhecimentos sobre esse tema. Esta dualidade de conhecimentos € o que garante ao leitor
a capacidade para se posicionar face a um topico, recorrendo a sua capacidade de
argumentacdo, aos seus sentimentos e emocdes: “O exercicio da leitura é uma tarefa
essencial para a construgdo do conhecimento e um deflagrador da emocéo e avaliacdo
critico do individuo” (Alves, 2012, p. 23).
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Concluindo, verificamos que as Aprendizagens Essenciais de Portugués (2017a)
para 0 2.° ano de escolaridade, comportam dimensdes civicas, no &mbito da educagédo
para a formagdo de uma cidadania democréatica entre os alunos. Embora este seja um
processo gradual, que acompanha todos os ciclos de ensino em Portugal, comprovamos
que a pretensdo em formar cidad&os criticos, informados e conhecedores da realidade
inicia-se nos primeiros anos de ensino e esta intimamente relacionada com a area de
Portugués, nas suas dimens@es de oralidade, escrita e leitura. De acordo com a tabela
anteriormente apresentada (Tabela 4), as capacidades de escuta e observacao, as
capacidades de analise e de pensamento critico e as capacidades linguisticas,
comunicativas e plurilingues destacam-se das demais CCD expressas no Conselho da
Europa, pois evidenciam a importancia da compreensdo e da expressao, no exercicio da
cidadania. A valorizacdo da diversidade cultural é parte integrante da vida em sociedade,
num mundo em constante mudanca, em que o respeito pelas diferengas assume uma
grande importancia para assegurar uma visdo cidada de identidade coletiva, que aproxima
os individuos, independentemente das suas origens e culturas, projetando-nos para a
necessidade de construcdo de uma cidadania global, com valores e praticas que

aproximam as comunidades humanas.

Our types of global citizenship are hierarchical. This implies that a sociopolitical global
citizenship includes a moral and an open global citizenship education. Really sociopolitical global
citizenship education cannot exist without the moral and the open perspective. The connection of

the moral and the political is crucial (Veugelers, 2020, p. 36).

6.3. As CCD numa sala de 2.° ano

Do conjunto de competéncias evidenciadas na Figura 1, selecionamos duas para
este estudo. Esta selecdo teve por base os seguintes critérios:

e competéncias desenvolvidas na turma pela professora cooperante;

e observacdo da dindmica da turma;

e potencialidades e fragilidades identificadas na turma de 2.° ano.

Nas duas primeiras semanas de observacdo do contexto de estagio, verificamos

que a turma, de um modo geral, revelava um conjunto de competéncias de cidadania
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democrética, nomeadamente autonomia, responsabilidade, cooperacao, entre outras. Por
outro lado, n&o nos foi possivel observar momentos de discusséo de ideias e de partilha
de conhecimentos, pelo que consideramos importante investigar as competéncias que
melhor se relacionavam com este tipo de atividades e de praticas de ensino, relacionando-
as com a area de Portugués.

Assim, as duas CCD selecionadas para esta investigacdo foram: capacidades de
analise e de pensamento critico e capacidades de escuta e observacao. Para além disso,
propusemo-nos ainda a avaliar a competéncia de participacdo democratica, tendo em
consideracdo o tema deste estudo.

Quanto as capacidades de andlise e de pensamento critico, esta competéncia foi
selecionada pelo facto de termos denotado algumas dificuldades dos alunos em interpretar
a informacéo que lhes era dada e relaciona-la com as suas vivéncias, ndo sendo comum
explorar as suas opinides mediante a leitura de textos/obras literarias.

No que diz respeito a capacidade de escuta e de observacao, verificamos que
ndo fazia parte das rotinas da turma a discussao de ideias e confronto de opinides, pelo
que os alunos nao estavam habituados a ouvir 0s seus pares, 0 que consideramos
fundamental nestes primeiros anos de ensino, em que a crianca esta a descobrir a sua voz
e a moldar a sua personalidade.

Relativamente a competéncia de participacdo democratica, esta foi escolhida
com base nas duas capacidades acima mencionadas, pela necessidade de observar a
contribuicdo de cada aluno nos momentos de partilha de ideias; por outro lado,
consideramos que ela é transversal as 20 CCD definidas pelo Conselho da Europa, pois
sem a acdo dos individuos ndo é possivel desenvolver qualquer uma daquelas
competéncias.

Seguidamente, explicitaremos cada uma das competéncias selecionadas, focando-

nos exclusivamente na sua aplicabilidade educativa.

Capacidades de analise e de pensamento critico
A capacidade de analise de diferentes fontes de informacédo (i.e., textos,
argumentos, experiéncias), deve ser realizada de forma critica e sistematica. “Analisis es

el examen y discriminacion de la informacion identificando motivos o causas. Hacer
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inferencias y encontrar evidencia para fundamentar generalizaciones.” (Heredia Escorza
& Séanchez Aradillas, 2012, citado por Ito (2019, p. 52).

A analise das fontes de informacéo permite-nos compreender o contexto em que
se inserem, interrogarmo-nos acerca da realidade, posicionarmo-nos mediante 0s
argumentos/opinides e fundamentar o pensamento com base nos conhecimentos prévios
desses materiais. Por outro lado, Eales-Reynolds et al. (2013) referem que a analise de
dados s0 é possivel quando ja existe, por parte de um individuo, um conhecimento prévio
do tema, pois sem conhecimento a andlise ndo ¢ fidedigna: “the first step in interpretation
is understanding” (p. 5).

Do conjunto de aptiddes de que fazem parte as capacidades de anélise,
destacamos: (i) “identificar e interpretar o significado ou significados de cada elemento,
comparando-os e relacionando-os eventualmente com o que ja se conhece e identificando
semelhangas e diferencas”; (ii) “examinar os elementos uns em relagdo aos outros e
identificar as ligacGes que existem entre eles (légicas, causais, temporais, etc.)”; (iii)
“reunir os resultados da andlise de uma forma organizada e coerente para tirar conclusées
I6gicas e defensaveis sobre o conjunto” (Conselho da Europa, 2016, p. 45).

Consta-se, assim, que as capacidades de analise e de pensamento critico sdo
indissociaveis, pois “uma capacidade de anélise eficaz incorpora o pensamento critico
(...) enquanto um pensamento critico incorpora a capacidade de analise” (Conselho da
Europa, 2016, p. 46).

O pensamento critico é a capacidade de realizar juizos de valor e avaliar racional
e conscientemente qualquer tipo de informacdo. Para Ennis (citado por Tenreiro-Vieira,
2019, p. 38), o pensamento critico ¢ “racional, reflexivo, focado no decidir em que
acreditar ou o que fazer”.

Esta aptiddo é necessaria e fundamental na pratica da cidadania democrética, para
nos auxiliar na compreensédo do conhecimento, confrontando as ideias e formando, a
partir delas, juizos de valor. “Critical thinking means different things to different people”
(Eales-Reynolds et al, 2013, p. 2), ou seja, a reflexdo critica é algo pessoal e particular,
dependendo do individuo, dos seus conhecimentos e das suas experiéncias previas.

De acordo com Martineau (2002), o pensamento critico € fundamental para o

desenvolvimento de uma consciéncia cidada: “la capacité du citoyen d’observer de fagon
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critique et rationnelle la réalité lorsque I’on saisit qu’en démocratie, la réalité sociale et
politique est constamment sujette a changement” (p. 285). Por outras palavras, um
individuo informado e consciente da realidade social esta capacitado para refletir,
argumentar e agir em conformidade com os seus ideais, ciente de que € esse 0 seu dever
enquanto cidaddo democratico.

A capacidade de reflexao critica engloba as aptiddes de: (i) “proceder a avalia¢des
com base na consisténcia interna e com base na consisténcia com os dados e a experiéncia
disponiveis”; (ii) “fazer juizos de valor sobre se os materiais em analise sdo ou nédo
validos, exatos, aceitaveis, fiaveis, adequados, Uteis e/ou persuasivos”; e (iii) “apreender
ndo so o sentido literal dos materiais, como também a sua retdrica global, nomeadamente
as motivacoes, as intencdes e 0s designios subjacentes dos que 0s produziram ou criaram”
(Conselho da Europa, 2016, p. 45).

Capacidade de escuta e de observacao

As capacidades de escuta e de observacdo sdo competéncias necessarias e
fundamentais para analisar e compreender a linguagem (verbal e ndo verbal) de outrem.
Gulec e Durmus (2015, p. 104) definem capacidade de escuta como “the ability to fully
understand a message which a speaking or a loudly reading person desire to give”.
Complementarmente, a capacidade de observacdo pressupde a “verificacdo ou
constatacdo de um fato” (Abbagnano, 1998, citado por Silva & Aragdo, 2012, p. 52).

No contexto educativo, a escuta ativa permite uma maior compreensao do que é
falado pelas outras pessoas (colegas, professores), nomeadamente se tivermos em
consideracdo o tom de voz, volume, expressdo facial e corporal. De igual forma, a
capacidade de observacdo é crucial para uma melhor percecdo do contexto, facilitando o
reconhecimento do comportamento dos individuos alvos de observagéo e garantindo um
discernimento entre um comportamento apropriado ou desadequado, consoante o
contexto vivido. A luz do Conselho da Europa (2016), “as capacidades de escuta e
observacdo sdo as aptiddes necessarias para compreender 0 que as outras pessoas estdo a
dizer e para tirar licdes do seu comportamento” (p. 46).

Esta competéncia inclui as seguintes aptiddes: (i) “prestar atencéo as possiveis

incoeréncias entre as mensagens verbais e ndo-verbais”; (ii) “prestar atencéo as subtilezas
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de significado e ao que podera ser apenas parcialmente dito ou mesmo deixado por dizer”;
e, ainda, (iii) “prestar muita atencdo as semelhancas e diferencas na maneira como as
pessoas reagem a mesma situacdo, em particular as pessoas percebidas como tendo

referéncias culturais diferentes das nossas” (Conselho da Europa, 2016, p. 46).

Participacdo democrética

O desenvolvimento da competéncia de participacdo, em sala de aula, é
determinante para o exercicio da cidadania democratica, uma vez que o aluno aprende
desde cedo a posicionar-se mediante as suas convicgOes, embora esta realidade nem
sempre se aplique nas escolas.

O projeto europeu Educacdo para a Cidadania Democréatica (ECD) pretende a
aplicacdo de medidas educativas com vista a preparacdo de jovens para a vida numa

sociedade democratica. Segundo Tristan e Ruano (2012),

Para conseguir una efectiva participacion ciudadana dentro de la sociedad, consideramos
necesario comenzar por democratizar las entidades donde se forma a los ciudadanos, es decir,
las instituciones educativas. Estimamos conveniente que se trabaje sobre el alumnado para
ofrecerles el conocimiento sobre el funcionamiento de las estructuras y organismos de
decision que existen dentro de las instituciones educativas, fomentando la participacion de
éste en todos los niveles, organizacion del centro, proyecto curricular de centro,

programacion de aula (p. 241).

De acordo com 0s mesmos autores, a participacdo dos alunos comeca dentro da
escola/sala de aula, se esta for capaz de os envolver no seu processo de aprendizagem, no
funcionamento das instituicdes educativas e na procura de solucGes para os problemas ai
existentes: “Solo a través de la formacidén de alumnos participantes dentro de la escuela,
podremos empezar a trabajar de forma coherente para fomentar su participacion
ciudadana dentro de la sociedad” (Tristan & Ruano, 2012, p. 241).

Numa perspetiva semelhante, Delval (2012) afirma que a escola é determinante

para a democracia, na medida em que promove a instrucao e a participacdo democraticas:
La democracia estd muy directamente relacionada con la educaciéon, pues no resulta posible
que los ciudadanos ejerzan sus competencias y defiendan sus derechos de una manera
completa y satisfactoria si no tienen una capacidad de eleccion y de decidir con fundamento

entre diferentes opciones contrapuestas (p. 37).
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Um dos aspetos mais relevantes da participacdo democréatica é a correta analise
dos dados/informacgfes obtidas, com o0s quais podemos retirar as nossas proprias
conclusbes e argumentar com base nos nossos conhecimentos. Se as competéncias de
cidadania democratica acima referenciadas forem fomentadas em sala de aula e na
comunidade escolar, os alunos crescerdo com uma mentalidade focada nos principios
democraticos, conhecedores dos seus direitos e deveres, o que ird afetar positivamente a
sua participacdo cidadd na sociedade.

Embora a participacdo democratica ndo esteja no conjunto das 20 competéncias
expressas no Conselho da Europa (2016), consideramos que a mesma esta subjacente aos
principios de democracia e, consequentemente, associada ao conjunto das CCD, em todas
as suas dimensdes (valores, atitudes, capacidades e conhecimentos), visto que € a esséncia
da cidadania democrética, ler a realidade, compreendé-la e interpreta-la de forma critica
e participar na sua transformacgéo: deste modo, assume-se a participagdo “como un
elemento clave de la democracia. La ciudadania se entiende en el marco de la vida
asociativa, en la organizacion de los individuos en colectivos que acttan con libertad.
Desde esta perspectiva, la educacion tiene que centrarse en la accion” (Massip &

Santisteban, 2020, p. 144).
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?. METODOLOGIA

Num projeto investigativo, as op¢Bes metodologicas || 11 | | | '
processo de investigacdo devem ser explicitados, tendo em con
métodos e os instrumentos de recolha de dados utlizados.

Como referido na primeira parte deste projeto investigativo, este foi realizado
numa turma de 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico, de uma escola no concelho de
Lisboa, numa turma é composta por 20 alunos.

Entende-se por metodologia, o “processo de selecgdo da estratégia de
investigagdo, que condiciona, por si so, a escolha das técnicas de recolha de dados, que
devem ser adequadas aos objetivos que se pretendem atingir” (Sousa & Baptista, 2014,
p. 52).

O presente estudo aproxima-se da metodologia de Investigacdo-Acdo (I-A),
procurando uma mudanca através da préatica, resultando depois numa reflexdo com base
na investigacéo realizada. De acordo com Barbier (1985), citado por Fonseca (2012, p.
2), a I-A caracteriza-se por uma “pesquisa psicologica de campo, e tem como objetivo
uma mudanga de ordem psicossocial”, ou seja, o investigador sustenta a sua pesquisa na
sua propria experiéncia em campo, da qual pretende que surja uma mudanga no
paradigma educativo e social. Porque 0 objeto de estudo emergiu da pratica, 0s seus
resultados conduziram a uma reflexdo sobre o trabalho docente realizado, processo
fundamental para desenvolver a capacidade de reflexdo e mudanca do docente. Contudo,
importa reconhecer duas limitacGes que impedem que este estudo se assuma como de |-
A: um objeto de estudo muito limitado e um tempo de intervencdo demasiado curto que
impede a necessaria repeticao do ciclo “pratica — reflexdo — investiga¢do — pratica...”
(Dias, 2021). Todavia, no ambito da pratica educativa realizada com a PES I, o tempo
de investigacdo ndo nos permite aprofundar esta mudanca, mas contribui para o
investigador em formacao questionar a sua pratica docente através da pesquisa de campo
e de um quadro de referéncia que sustente essa investigacao.

Delineada a questdo-problema e os objetivos gerais de investigagéo, definimos
que o método de recolha de informacdes mais adequado era a metodologia mista,

combinando os métodos quantitativos e qualitativos: “In recent years, researchers have
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begun using both quantitative and qualitative techniques, recognizing that different
methods of analysis are useful for addressing different kinds of questions” (Shaffer &
Serlin, 2004, p. 16).

Neste estudo, recorremos, essencialmente, ao método qualitativo, que emerge da
IE e decorre da problemética, para atingir os objetivos investigativos. Os métodos
qualitativos ndo sdo mensuraveis, pois analisam-se comportamentos, atitudes ou valores
(Sousa & Baptista, 2014, p. 56), com base na observacao e/ou em entrevistas, dos quais
se investigam e interpretam os dados recolhidos. Na Tabela 5 explicitamos os métodos e

técnicas de recolha de informacao, técnicas de analise e instrumentos mobilizados.

Tabela 5
Meétodos e técnicas de recolha da informagdo, técnicas de andlise e instrumentos mobilizados para os

objetivos de Investigagdo

. Métodos e técnicas de o " Instrumentos /
Objetivos . ~ Técnicas de andlise
recolha da informacéo produtos
Pesquisa documental Analise de contelido Aprendizagens

Objetivo A: analisar de essenciais
que modo a literatura
para a infancia permite Leitura e compreenséo das | Andlise textual Grelha de registo de
desenvolver o fabulas observagdo
pensamento critico e a Debates
capacidade de escuta, no
2.% ano de escolaridade. Inquérito por questionario | Analise de contetdo Questionério (questdes

fechadas e abertas)

Pesquisa documental Analise de contelido Aprendizagens
essenciais (Portugués)
PASEO

Relatério CCD
(Conselho da Europa)

Obijetivo B: refletir sobre
o contributo do
pensamento critico e da
capacidade de escuta
para a promog&o de uma
participagdo democratica
no processo de ensino e
aprendizagem.

Sequéncia de
Aprendizagem
(planificaces)

Metarreflex@o sobre o processo investigativo, a intervencdo educativa e
os resultados do estudo

Nota: Elaboracéo da autora.
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Mediante o Objetivo A — “analisar de que modo a literatura para a infancia permite
desenvolver o pensamento critico e a capacidade de escuta, no 2.° ano de escolaridade” e
tendo em conta os métodos e técnicas de recolha de dados, recorremos a pesquisa
documental como técnica de analise, analisando o conteudo das Aprendizagens
Essenciais, de forma a averiguar a importancia das CCD neste documento.

Num segundo momento, procedemos, oralmente, a leitura e compreensdo das
fabulas selecionadas, analisando os textos. Para além disso, realizamos um debate em
torno de uma pergunta, que os alunos interpretaram e expressaram a sua opinido. Para
esta andlise, utilizamos grelhas de registo de observacgéo, anotando a prestagdo dos alunos
de acordo com as competéncias de cidadania democréticas selecionadas neste estudo,
numa cotacdo de 1 a 3.

Por dltimo, aplicamos um inquérito por questionario, visando a analise do seu
contetido, com perguntas de resposta aberta e fechada, ao qual os alunos responderam
individualmente. No entanto, tendo em conta as idades dos alunos (7 e 8 anos), importa
referir que houve necessidade de auxiliar os alunos na compreensdo do que se pretendia
com a aplicacdo do questionario, pelo que essa a¢do podera ter influenciado algumas das
respostas.

No que concerne ao Objetivo B — “refletir sobre o contributo do pensamento
critico e da capacidade de escuta para a promocao de uma participacdo democratica no
processo de ensino e aprendizagem”, realizamos uma pesquisa documental aprofundada,
analisando e contrapondo o conteudo de trés documentos cruciais na investigagao:
Aprendizagens Essenciais de Portugués (2017a), o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatéria (DGE, 2017b) e o Relatério do Conselho da Europa (2016). A
par disso, as Sequéncias de Aprendizagem contribuiram, igualmente, para os objetivos de
investigacdo, na medida em que expressam a nossa intencdo em desenvolver as CCD,
durante a IE.

Com base nestes dois objetivos e tendo em considera¢do o processo investigativo,
a IE e os resultados da investigagdo, procedemos a uma reflexao critica sobre o contributo
das fabulas para o desenvolvimento das competéncias de cidadania democratica.

A concretizacdo deste processo investigativo passou por diferentes fases: num

primeiro momento procedemos & selecdo das fabulas, de acordo com os critérios de
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intencionalidade para o estudo. Neste ambito, selecionamos duas fabulas que dariam
origem a discussao de ideias, colocando em evidéncia as CCD escolhidas: “A Lebre € a
Tartaruga” e “A Cigarra e a Formiga”. Inicialmente, também consideramos a analise da
obra “Orelhas de Borboleta”, mas devido ao curto tempo da IE, optamos por analisar
apenas as duas fabulas supracitadas.

Num segundo momento, procedemos a leitura oral e analise de cada um dos
textos, com base num dialogo coletivo, garantindo a interpretacdo textual, referindo as
personagens, local da acdo, motivagdes das personagens e moral da histéria, seguindo-se
um debate sobre uma questao relevante, associada a cada uma das obras, a saber: “Sera
que 0 excesso de confianca em nds mesmos nos pode impedir de ter melhores
resultados?” e “Sera que se formos preguigosos conseguimos ser felizes?”.

No terceiro e Gltimo momento, aplicamos um inquérito por questionario acerca do
contetdo das fabulas, estimulando a capacidade reflexiva dos alunos perante as historias,
com a intencdo de compreender o quadro de valores dos alunos e a sua andlise textual.

Como referido inicialmente, num processo investigativo é essencial ter em
considera¢do os principios €ticos que regem a investigacdo. Segundo Severino (2019), “a
¢tica orienta a agdo do homem em relagdo a si proprio e aos outros” (p. 54), regendo-se
por um conjunto de valores e direitos dos individuos inerentes a investigacao.

De igual modo, de acordo com Duque e Calheiros (2017), um “investigador, deve
orientar a sua investigacdo no sentido de promover os valores da liberdade, da seguranca
individual, da diversidade, da equidade e da solidariedade” (p. 103), uma vez que ¢ de a
inteira responsabilidade do investigador garantir a confidencialidade dos participantes e
dos dados recolhidos, bem como assegurar a integridade e transparéncia da sua
investigacao.

Importa referir que, decorrer desta investigacdo, garantimos o respeito destes
principios éticos, com a preservagdo da privacidade dos alunos e da instituicdo
cooperante.

Uma ultima palavra se imp@e: neste processo investigativo importa reconhecer o
papel fundamental que desempenham, quer o par de estagio que nos acompanha, quer a
professora cooperante. A sua presenca diaria foi um apoio que nunca deve ser

subestimado.

48



&. APRESENTACAO E ANALISE
DOS RESULTADOS



No presente capitulo iremos apresentar e analisar os resultados do estudo de cada
uma das CCD selecionadas, atraves das duas obras de literatura para a infancia estudadas
com a turma de 2.° ano de escolaridade. Para a analise dos resultados, recorremos a
grelhas de observagdo (Anexos Y a AD) e tabelas, no sentido de verificar o desempenho
dos alunos em cada um dos indicadores definidos para avaliar as trés CCD.

A aplicagdo destes instrumentos ocorreu ao longo das diferentes fases por que
passou o0 nosso trabalho com os alunos em torno das duas fabulas selecionadas.

Em primeiro lugar, procedemos a uma leitura coletiva de cada uma das fabulas,
atribuindo as personagens a dois alunos da turma, para que as lessem em voz alta,
escolhendo ainda um terceiro aluno como narrador da fabula. De seguida, questionamos
a turma quanto aos elementos de interpretacdo do texto: quem sdo as personagens; onde
se passa a acdo da histéria; o que retrata a fabula; moral da historia. Num terceiro
momento, promovemos um debate acerca de uma questdo-problema, relacionada com
cada uma das fabulas, de forma a verificar as respostas dos alunos. Por fim, os alunos
preencheram um inquérito por questionario (Anexos W e X), tendo por base as obras

literarias, com o intuito de refletirem sobre as acdes das personagens.

8.1. Fabulas e Participacdo (Democratica)

A participagdo ¢ elementar no desenvolvimento das CCD, uma vez que sem
participacdo nao hé democracia. De acordo com Cermeio, Martinez e Pro Bueno (2012),
a formagdo de cidaddos passa por “preparar a la gente joven para que posea el
conocimiento, las habilidades y los valores necesarios para su participacion activa y
democrética en la sociedad” (p. 373). A escolha desta competéncia para o nosso estudo
adveio, precisamente, da importincia que lhe atribuimos na formagao para uma cultura
democratica, embora, como referido anteriormente, ndo seja uma das competéncias
expressas, de forma direta, no documento do Conselho da Europa (2016).

Para avaliarmos o desempenho dos alunos nesta competéncia, focamo-nos nas
suas intervencdes durante a leitura e interpretagdo das fabulas, mas também nos
momentos de discussao de questdes, considerando-se os indicadores N.° de intervengoes
e Nivel de interagdo entre alunos (Tabela 6). Importa relembrar que as grelhas de

observagao foram elaboradas numa escala de 1 a 3 (Anexos Y e 7).
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Tabela 6
Desempenho dos alunos na competéncia de participagdo democratica

Competéncia: participacio
IMH::zzz:J: iie avaliacao N." de intervengdes N“:zt(ll': ::::lr::ao Média
Fébula “A Cigarra e a Formiga” 1,89 1,84 1,87
Féabula “A Lebre e a Tartaruga” 2,21 2,00 2,10
Média 2,05 1,92 1,99

Nota: Grelhas de registo de observacao. Calculos da autora.

Analisando os dados presentes nesta tabela, verificamos desde logo que os niveis
de participagao entre os alunos sdo, consideravelmente, baixos (1,87), pois esta ndo ¢ uma
pratica comum na sala de aula do 2.° ano, como apuramos durante os momentos de
observacdo. Por isso, apds a primeira abordagem com a fabula “4 Cigarra e a Formiga”,
tendo em conta estes resultados, inicidmos uma reflexdo sobre este desempenho e
percebemos que a turma tinha necessidade de alguma orientacdo para se garantir o
desenvolvimento desta competéncia.

Assim, na fabula “4 Lebre e a Tartaruga”, a média dos indicadores regista uma
pequena melhoria, passando para 2,10. Este resultado ¢ fruto da nossa agdo, que passou
por um grande incentivo a participacao e discussao entre pares, para que comentassem as
ideias e opinides dos colegas. Esta orientacdo resultou também da reflexdo sobre os
resultados em cada um dos indicadores, reconhecendo que o indicador que apresentava
valores mais baixos era o da interacdo entre os pares.

Embora tenhamos verificado alguma resisténcia inicial, com respostas mais
curtas, os alunos menos introvertidos conseguiram refletir e intervir com os colegas.
Consideramos, ainda, que mantermos a disposi¢cao da sala em ilhas foi uma forma de
conduzir a turma na discussdo, pois os alunos estavam mais interessados no que os
colegas relatavam das suas experiéncias, facilitando este processo.

No nosso ponto de vista, a competéncia de participacdo democratica poderia estar
mais enraizada na turma se houvesse uma aposta maior em cativar os alunos a participar,
pois denotamos que os mesmos ndo se sentiam confortaveis em dar a sua opinido, exceto
sobre temas que dominassem bem. Assim, consideramos que teria sido benéfico continuar

este estudo, aplicando outras obras de literatura para a infancia, com a finalidade de
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promover novas discussdes, que conduzissem a turma a participar mais ativamente e, em
especial, a comentarem as opinides dos colegas. No entanto, apesar destes resultados que
temos vindo a considerar como baixos, reconhecemos também que através das fabulas,
foi possivel observar uma maior participacao dos alunos na atividade, despoletando um
maior envolvimento dos alunos na partilha de ideias e opinides, algo muito dificil de
conseguir com outras atividades e tarefas.

Deste modo, com base nos resultados obtidos, consideramos que as fabulas
encerram em si uma grande potencialidade para o desenvolvimento das competéncias
participativas, na medida em que (i) estimulam o imagindario das criancgas; (ii) motivam
os alunos para a discussdo em torno do texto e da histéria; e (iii) comportam atitudes e
valores que aproximam o leitor das personagens e da sua realidade, contribuindo para
fomentar sentimentos de empatia, através das ligdes de moral da historia: “a partir das
fabulas ¢ possivel sensibilizar as criangas para a aprendizagem dos valores, estas nao se
focam essencialmente na aprendizagem, desenvolvem a compreensio do que ¢ correto e
o que ¢ errado” (Borges, 2012, p. 22). Mas, como veremos nas competéncias seguintes, ¢
também possivel ir além desta perspetiva e levar os alunos a refletir sobre outros valores,

para além dos que estdo explicitos na narrativa de cada fabula.

8.2. Escutar, observar e interpretar o mundo

O mundo das fabulas incorpora um amplo conjunto de narrativas, cujas
personagens sdo, geralmente, animais. A critica social estd também muito presente nestas
obras literarias, através da relacdo entre personagens, que relembram o comportamento
humano e sugerem li¢des morais e éticas (Borges, 2012, p. 17).

A capacidade de escutar e observar surge assim como competéncia-chave na
abordagem de obras literarias desta tipologia, pois sem ela os alunos dificilmente serdo
capazes de interpretar e refletir sobre os temas nelas abordados.

Para avaliar esta competéncia, recorremos as grelhas de observacdo (Anexos AA
e AB), preenchidas no decorrer dos momentos de discussdes, cujos indicadores séo 0s
seguintes: Escuta com atencdo opinides divergentes, Escuta atentamente os colegas,

Comenta o Texto e Comenta as intervengdes dos colegas (Tabela 7).
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Tabela 7
Desempenho dos alunos na competéncia de capacidade de escuta e de observacao

Competéncia: Capacidade de Escuta e de Observacao

Indicadores Escuta com Escuta Comenta as
atencdo opinides | atentamente os | Comenta o texto | intervencgdes dos | Média
Momentos de .
L divergentes colegas colegas
avaliacdo
Fébula “A Cigarra e
e 2,26 1,95 1,84 1,37 1,86
a Formiga
Fbula "A Lebre ¢ a 2,58 2,21 2,21 1,89 2,22
Tartaruga” ! ' ' ' !
Média 2,42 2,08 2,03 1,63 2,04

Nota: Grelhas de registo de observagdo. Calculos da autora.

O indicador que revela um melhor desempenho € — Escuta com atengdo opinides
divergentes (2,42). Este resultado deve-se a curiosidade do grupo em ouvir os colegas,
ainda que nem sempre sejam capazes de interpretar totalmente o que € dito, motivando
contrarrespostas pouco claras e desassociadas ao tema estudado.

O indicador com um desempenho mais fraco (1,63) é — Comenta as intervencdes
dos colegas — pelo facto da turma ndo demonstrar iniciativa em discutir com os pares 0s
seus pontos de vista; pelo contrario, a maioria da turma retraia-se quando Ihes pediamos
um argumento a favor ou contra a opinido do colega, revelando algum receio de errar e
procurando, quase sempre, respostas prontas das professoras em sala. Por outro lado, e
como referido acima, os alunos que comentavam as intervengdes ndo clarificavam a sua
opinido com base no que os colegas diziam ou, quem o fazia, apenas respondia que
concordavam, sem justificar a razdo dessa tomada de posi¢do. Quanto ao desempenho
nos dois Ultimos indicadores — Escuta atentamente os colegas e Comenta o texto —
consideramos que se registou uma evolugdo positiva, a qual se deveu ao envolvimento
dos alunos na fabula A Lebre e a Tartaruga, cuja historia Ihes interessou particularmente,
suscitando sentimentos de empatia para com ambas as personagens.

De acordo com Gulec e Durmus (2015, p. 105) “children's literature is appropriate
for the child's perception, interest, attention, emotion, thought and imaginary world,
reflecting child's view and child's reality”. A partir dos resultados obtidos, concluimos,

por um lado, que as fabulas permitiram o desenvolvimento das capacidades de escuta por
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conta da sua linguagem acessivel ao 2.° ano, possibilitando que a turma compreendesse a
narrativa. Por outro lado, proporcionaram o desenvolvimento das capacidades de
observacao atraves das acdes dos personagens, levando os alunos a refletir sobre as suas

escolhas.

8.3. Entre as fabulas e 0 mundo... pensar criticamente

O pensamento critico desenvolve-se através da reflexdo e analise de diferentes
perspetivas e € neste ambito que surge a importancia das fabulas para o desenvolvimento
desta competéncia. Como referido ao longo deste relatdrio, as fabulas proporcionam ao
leitor uma proximidade com as personagens, cujas peripécias e desafios conduzem a uma
reflexdo acerca das implicacfes morais e éticas das acdes das personagens, tornando
possivel “sensibilizar as criangas para a aprendizagem dos valores e compreensao do que
é correto e 0 que é errado” (Borges, 2012, p. 22). Analisaremos, seguidamente, as

respostas dos alunos aos questionarios aplicados.

a) O novo titulo

Na primeira questdo foi pedido aos alunos que dessem um novo titulo a fabula

(Tabelas 8 € 9).

Tabela 8
Respostas dos alunos a primeira questdo por categorias — “A Cigarra e a Formiga”

Cigarra Formiga A questio da |Sentimentos /

Titul
Hulos preguicosa | trabalhadora comida relacio

Al. Nio sejas preguigosa. 1

A2. A Cigarra pedindo comida pra formiga. 1

A3. A comida é importante? 1

A6. A Cigarra preguigosa. 1

A7. A Cigarra preguigosa ¢ a Formiga trabalhadora. 1 1

A9. As amigas formiga e Cigarra. 1

All. A Cigarra cantora. 1
Al2. A Cigarra ndo trabalha nada. 1
Al3. A trabalhadora: a ndo trabalhadora. 1 1
Al4. A formiga trabalhadora e a cigarra. 1
Al5. A Formiga leva muita comida. 1
Al7. A formiga trabalhadora. 1
Al18. A Cigarra que pediu comida a Formiga. 1

A19. A Cigarra a compreender as formigas. 1

A20. A Cigarra e a Formiga trabalhadoras. 1 Total
Totais 6 5 4 2 17

35,3 29,4 23,5 11,8

1 0,
Totais (%) = == 100,0

Nota: Grelhas de registo de avaliagdo. Calculos da autora.
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Tabela 9
Respostas dos alunos a primeira questdo por categorias — “A Lebre e a Tartaruga”

moral da

Titulos tartaruga | lebre a corrida histéria

B1. Devagar se vai ao longe. 1

B2. A corrida da tartaruga. 1

B3. Acredita e consegues. 1

B4. Quem ganha a corrida. 1

BS5. A tartaruga ganhou. 1 1

B6. Devagar vamos ao longe. 1

B7. A lebre e a tartaruga “legal”. 1 1
B10. A tartaruga. 1
B11. A corrida da lebre. 1
B12. A corrida da lebre e da tartaruga.

Bl14. A corrida da lebre e da tartaruga.

[ S S

B15. A tartaruga que fez uma corrida com a lebre.

B17. A tartaruga ganhou. 1

B18. A lebre faz uma corrida com a tartaruga. 1
BI19. A corrida da Lebre e da Tartaruga. 1 Total
Totais 5 2 8 B 18
; 27,8 11,1 44,4 16,7
Totais (%) 100,0
38,9 61,1

Nota: Grelhas de registo de avaliagdo. Calculos da autora.

Na primeira fabula estudada — “A Cigarra e a Formiga” —, verificamos que 0s
alunos valorizam, essencialmente, nos titulos elaborados, as personagens desta narrativa
(Tabela 8). Em contrapartida, na segunda fabula (Tabela 9), a selecéo dos alunos para um
novo titulo assenta na sua aten¢ado para a acao e “moral da historia”.

Tendo em consideracdo o ano de escolaridade da turma, era expectavel que os
alunos se centrassem nas personagens, para a elaboracao dos titulos, pois seria 0 mais
intuitivo ao ler as fabulas e o seu titulo original. No entanto, é relevante que os resultados
apresentados acima demonstrem que, da primeira para a segunda fabula, os alunos se
tenham descentrado das personagens, referenciando a acdo da historia (61.1%),
revelando, por um lado, uma mudanca na sua forma de ler a fabula e, por outro lado, na

analise conjunta dos dados, um equilibrio entre as personagens e a acao.

b) Questbes as personagens
A segunda e terceira questdes desafiavam os alunos a elaborar uma pergunta a

cada uma das personagens (Tabela 10).
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Tal como tivemos ocasido de sublinhar anteriormente, o pensamento critico
mobiliza a capacidade de andlise das situagdes com que 0 sujeito se depara (Tenreiro-
Vieira, 2019). Esta capacidade de analise exige a formulacéo de questdes que nos ajudem
a ler para além da visdo imediata que adquirimos da situacdo. O pensamento critico “é
uma competéncia indispensavel ao nosso quotidiano, da qual depende a capacidade de
interrogar a realidade (Jesus, 2019, p. 28).

De acordo com a Tabela 10, elaborada com base na analise dos resultados da segunda
pergunta do inquérito por questionario (Anexos AE a AH), concluimos que a maior parte
das perguntas as quatro personagens séo direcionadas para o seu comportamento (41%),
tais como: [Cigarra], Porque és tdo preguicosa no verdo? (A19); [Formiga], Porque trabalhas
muito? (A7); [Tartaruga], Como é que ganhaste? (B5); [Lebre], Se perderes néo ficas triste?
(B6).

Tabela 10.
Respostas dos alunos a segunda pergunta do questionario por categorias
Perguntas Qszz:;zsr:ae;terr?gaz: ’ Quest;) ie;st(!)ar\::rais a Valores
personagem questionada
Pergunta a cigarra 5 8 2 Totais
Pergunta a formiga 7 3 5
Pergunta a tartaruga 5 7 4
Pergunta a lebre 8 6 1
Totais 25 24 12 61
Totais (%) 41,0 39,3 19,7 100

Nota: Grelhas de registo de avaliagdo. Célculos da autora.

Por outro lado, quase 40% dos alunos remetem as perguntas para assuntos laterais
a historia e, numa percentagem mais baixa (19.7%), revelam alguma capacidade para
mobilizar a expressdo de sentimentos e valores (Tabela 11), tais como: [Formiga], Podes
dar-me um pouco de comida? (A2); [Cigarra], Se ndo arranjares comida para o inverno
vais morrer de fome? (A11); [Tartaruga], Se ganhares eu ndo me importo (B6); [Lebre],
Queres conversar? (B18).

As questdes que se apresentam como “laterais a historia” revelam a dificuldade

em questionar a historia, elaborando perguntas que se desviam, das personagens, dos seus
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comportamentos e do essencial da acéo. Os restantes 60% das perguntas ou se direcionam
para os comportamentos das personagens (41, 1%) ou apelam a afirmag&o de valores e a
expressdo de sentimentos. Os cerca de 20% de questdes assim formuladas revelam a
capacidade que alguns destes alunos ja possuem para atribuir significados a narrativa de

cada uma das fabulas.

Tabela 11
Frequéncia de respostas dos alunos que expressam valores
Valores Freq.
humildade 3
respeito 3
generosidade 2
amizade 2
preocupacao 1
solidariedade 1
Total 12

Nota: Grelhas de registo de avaliagdo. Calculos da autora.

Deste ultimo conjunto de respostas, metade distribuem-se pelos valores de

“humildade” e “respeito”, seguindo-se a “generosidade” e a “amizade”.

c¢) Causas dos comportamentos
Na quarta questdo formulada a cada uma das fabulas, os alunos eram convidados

e explicitar as causas dos comportamentos, quer da cigarra, quer da tartaruga (Tabela 12).

Tabela 12
Causas dos comportamentos das personagens
interpretacio . A .
Causas dos comportamentos interp . ¢ inferéncia Totais
explicita
Causas do comportamento da formiga 13 2 15
Causas do desafio da tartaruga 7 8 15
Totais 20 10 30
Totais (%) 66,7 33,3 100

Nota: Grelhas de registo de avaliagdo. Célculos da autora.
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Analisando os dados reunidos na tabela anterior, concluimos que a maior parte
das respostas dos alunos prende-se com a identificacdo das causas comportamentais das
personagens da formiga e da tartaruga, partindo da leitura explicita das obras (66,7%):
[Formiga] Queria ajudar as outras formigas (A18); [Tartaruga], Era resistente ao sol
(B3). Ainda assim, assinala-se uma mudanca relevante nas respostas, entre a primeira e a
segunda fabula, podendo estar relacionada com o conteido da fabula, mas também com
0 desenvolvimento da sua capacidade de interpretacdo textual, fazendo inferéncias. A
capacidade de os alunos inferirem informacéo é relevante quando estamos a analisar a
sua capacidade de andlise critica de um texto, ao iniciarem uma interpretacao que transpde

a leitura explicita da obra (Anexos Al e AJ).

d) Identificacdo com as personagens

A identificacdo €, em poucas palavras, um processo através do qual o sujeito pelo
assimila um aspeto, uma propriedade ou um atributo do outro (Morais, 2008).

Com esta questéo, tentava-se reconhecer, entre os alunos, em que medida eles se
limitavam a aproximar das figuras que sdo identificadas como as que apresentam um
“comportamento exemplar” de acordo com a moral de cada historia, ou se optavam pela

personagem “oposta” (Tabela 13).

Tabela 13
Frequéncia de identificagdo com as personagens
Personagens Freg. (N.9) Freq. (%) Média (%)
formiga 14 93,3
80,0
tartaruga 10 66,7
cigarra 1 6,7
20,0
lebre 5 33,3

Nota: Grelhas de registo de avaliagdo. Célculos da autora.

Ao observar os resultados (Anexos AK e AL), ndo é surpreendente que a
identificacdo dos alunos com cada uma das personagens das fabulas recaia sobre aquela
que pode ser considerada a “heroina” da historia: a formiga (93,3%) e a tartaruga (66,7%),

tendo em consideracdo a importancia que cada uma destas personagens desempenha na
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narrativa, assim como os valores morais a que os alunos dao maior énfase. Neste sentido,
no seu conjunto, a identificagdo com estas percentagens atinge, em média 0s 80%.

No entanto, nos restantes 20% regista-se novamente uma evolucéo entre as duas
fabulas, com um terco dos alunos a optarem pela personagem da lebre (33.3%), a qual
Ihes suscitou sentimentos de pena e desilusdo, por considerarem que esta personagem

poderia, com alguma facilidade, ter superado a tartaruga.

e) Perspetivar o futuro

De acordo com a anélise das tabelas (Anexos AM e AN), a maioria dos alunos
reconhece a necessidade de trabalhar e “ndo ser preguicoso” para ter um bom futuro
(apenas um aluno da uma resposta cuja frase é confusa). Estas respostas eram esperadas,
na fabula “A Cigarra e a Formiga”, tendo em conta a idade dos alunos e os dialogos, no
seio da familia e da escola, que ndo nos é dificil de adivinhar.

No mesmo sentido, surgem as respostas dos alunos a questao “Se, tal como a
Lebre, confiarmos muito em nos e ndo estudarmos, serd que conseguimos aprender do
mesmo modo? Dd a tua opinido”, esta inserida no questionario sobre a fabula “A Lebre
e a Tartaruga”.

Nas respostas em relacdo a sua opinido sobre de quem depende o seu futuro,

surgem diferencas interessantes (Tabela 14).

Tabela 14.
Frequéncia de respostas a questdo “De quem depende o meu futuro”

De quem depende o futuro? mim pais escola Totais
Questdo A cigarra e a formiga 15 6 7 28
Questdo A lebre e a tartaruga 14 2 3 19

Totais 29 8 10 47
Totais (%0) 61,7 17,0 21,3 100,0

Nota: Grelhas de registo de avaliagdo. Calculos da autora.
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Apesar das opcdes dos alunos, nesta questdo concreta, terem tido a interferéncia
da professora cooperante, devido as perguntas que os alunos foram colocando sobre o
significado da questdo, ndo podemos deixar de sublinhar o facto de todos considerarem
que o seu futuro depende deles, embora repartam essa responsabilidade com a escola
(21,3%) e a familia (17,0%).

f) Aconselhar as personagens

As questdes 8 e 9 convidavam os alunos a dirigir um conselho as quatro
personagens das fabulas. A nossa expectativa inicial ia no sentido de que os alunos, na
sua esmagadora maioria, aconselhassem a cigarra e a lebre a mudarem os seus
comportamentos e a formiga e a tartaruga a manterem a sua atitude. Estas eram as
respostas “adequadas” em funcao da moral da histéria tradicional, atribuida a cada uma
das historias (Tabelas 15 e 16).

A maior parte das respostas apelam a um conselho diretamente dirigido a uma
mudanca de comportamento: [Cigarra], Nao sejas preguicosa (Al); [Lebre]: Nunca
parar (B4). Todavia, algumas das respostas mobilizam argumentos que implicam a
capacidade de inferir um significado a partir do comportamento da personagem:
[Cigarra], Pede ajuda a formiga [A12]; [Lebre], Acredita mais nos outros (B14).

Tabela 15
Respostas dos alunos a pergunta de aconselhamento das personagens “Cigarra” e “Lebre”
Conselhos a cigarra e a lebre Mudar comportamento | Argumento indireto | Totais
Cigarra 11 4 15
Lebre 7 8 15
Totais 18 12 30
Totais (%) 60,0 40,0 100,0

Nota: Grelhas de registo de avaliagdo. Calculos da autora.
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Tabela 16
Frequéncia das respostas dos alunos a pergunta de aconselhamento das personagens “Formiga e
Tartaruga”

Conselhos a formiga e a tartaruga Manter comportamento | Argumento indireto | Totais
Formiga 9 6 15
Tartaruga 7 8 15
Totais 16 14 30

Totais (%) 53,3 46,7 100,0

Nota: Grelhas de registo de avaliagdo. Calculos da autora.

Assim, ndo deixa de ser particularmente relevante o facto de encontrarmos
percentagens elevadas de respostas (40% e 46,7%) em que os alunos mobilizam um
argumento indireto, que ndo é um apelo explicito a mudarem ou manterem 0s seus

comportamentos (Anexos AO a AR).

g) Um final diferente

O dltimo desafio do questionario aplicado suscitou uma grande expectativa da
nossa parte, na medida em que foi proposto aos alunos subverterem o final da historia.
Na primeira fabula, o aluno tinha de assumir a personagem da formiga e era colocado
perante 0 pedido de ajuda da cigarra e, neste caso 13 dos 15 alunos respondentes
concordaram em ajudar a cigarra. Na segunda fabula 8 em 15 alunos concordaram que a
tartaruga podia dar “boleia” a lebre e, assim, os dois cortavam a meta ao mesmo tempo

(Tabela 17).

Tabela 17
Mudanca de sentido da “moral da historia”

Respostas das personagens | Mantém o sentido moral | Aceita alterar o sentido .
s a 2 Totais
ao desafio final da fabula da fabula
Cigarra 2 13 15
Tartaruga 7 8 15
Totais 9 21 30
% 30,0 70,0 100,0

Nota: Grelhas de registo de avaliagdo. Calculos da autora.
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Conforme expresso na tabela acima, registamos que a maioria da turma (70%)
aceita alterar o fim da histéria. No caso da primeira fabula, este facto deve-se,
fundamentalmente, as questdes morais que envolvem a questéo colocada — “No inverno,
a Cigarra estava com muita fome e foi pedir comida a Formiga. Se tu fosses a Formiga,
0 que respondias a Cigarra?”. Ao confrontarmos os alunos com uma situag¢do tdo
delicada como a falta de comida, que poderia pér em causa o futuro da personagem, a
maioria da turma néo ficou indiferente e assumiu que ajudaria a Cigarra, alimentando-a
com as suas provisdes, ainda que alguns alunos tenham aproveitado para aconselhar a
Cigarra a arrecadar comida da proxima vez (Anexo AS).

Por outro lado, na segunda fabula, a pergunta — “Imagina que a Lebre, muito
cansada, antes da Tartaruga chegar a meta, Ihe pedia: Deixas-me saltar para a tua
carapaca para chegarmos as duas ao mesmo tempo? — revelou que varios elementos da
turma consideraram que seria injusto alterar o sentido da obra, por conta da atitude da
lebre durante a narrativa, respondendo que “ndo vale” ou que “ndo, porque antes nao
esperaste por mim”.

Esta questao apresenta-se como a mais reveladora das potencialidades das fabulas
no estimulo do pensamento critico, ainda que na faixa etaria dos 7/8 anos, visto que 0s
alunos puderam refletir e expressar as suas ideias do que consideram ser uma atitude

correta ou incorreta, perante a apresentacdo de um problema (Anexo AT).
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3. CONCLUSOES



Concluida a apresentacdo e analise dos resultados obtidos, importa evidenciar as
principais conclusdes do estudo, com base nos objetivos de investigagdo delineados, a
relembrar:

i) analisar de que modo a literatura para a infancia permite desenvolver o
pensamento critico e a capacidade de escuta, no 2.° ano de escolaridade;

ii) refletir sobre o contributo do pensamento critico e da capacidade de escuta para
a promocao de uma participacdo democratica no processo de ensino e aprendizagem.

No que concerne ao primeiro objetivo, partimos da analise critica dos dados
recolhidos na IE, tais como as grelhas de registo de observacdo, que preenchemos no
ambito das discussdes de questbes relevantes, em grande grupo; mas também com recurso
as tabelas de organizacédo dos dados recolhidos, que elaboramos a partir das respostas dos
alunos a ficha de trabalho.

Quanto ao desenvolvimento do pensamento critico, concluimos que as fabulas
estudadas permitiram aos alunos refletir sobre as agdes das personagens e posicionar-se,
criticamente, perante as situacdes e peripécias vividas pelas mesmas. Tendo em
consideracdo que estas obras de literatura para a infancia suscitam sentimentos e emocdes
que remetem para questdes morais e €ticas, 0s “pequenos leitores” pareceram reagir,
instintiva e fervorosamente aos acontecimentos, em especial na fabula “A Lebre e a
Tartaruga”, que os colocou numa dualidade do que é certo e errado, forgando a
compreensdo e discussdo de diferentes pontos de vista.

De igual modo, na pergunta final das fichas de trabalho, pretendiamos que os
alunos resolvessem o problema que lhes era colocado, estimulando a sua criatividade e
imaginacdo, mas também evidenciando os valores morais a que os alunos ddo mais
importancia, manifestando as suas preferéncias. Embora algumas respostas dos alunos
nos tenham surpreendido, os dados demonstram que as fabulas permitem estimular o
pensamento critico dos alunos.

Para evidenciar esta conclusdo relembramos como um namero significativo de
alunos — sublinhamos, do 2.° ano de escolaridade — assumiu as seguintes opgoes ao ler e
interpretar as historias:

a. equilibrou a sua visdo da histéria entre as personagens € a agao;

b. interrogou as personagens, mobilizando valores e sentimentos;
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fez inferéncias a partir da leitura das obras;

S

1dentificou-se com o “ndo-herdi” da fabula;

o

reconheceu que o seu futuro depende do seu comportamento;

™

aceitou alterar o final da historia.

No que diz respeito ao desenvolvimento das capacidades de escuta, contribuiram
para os resultados alcancados, desde logo, a leitura e interpretacdo de cada uma das
fabulas, pois os alunos foram desafiados a selecionar a informacéo relevante, ouvir o0s
colegas a expressar as suas opinides sobre as obras, extrair mensagens implicitas e,
finalmente, retirar as suas proprias conclusoes.

Este € um processo moroso, que carece de uma pratica constante, para que se
denote uma evolucéo significativa do desempenho dos alunos, pois esta competéncia é,
no nosso entender, uma das mais importantes a desenvolver desde tenra idade, ja que a
escuta ativa é uma capacidade necessaria para o desenvolvimento de outras competéncias,
nomeadamente o pensamento critico, atendendo a que escutar permite analisar a
informacdo recebida e compreender o que é ouvido.

Assim, no 2.° ano de escolaridade, as obras de literatura para a infancia concorrem
para o desenvolvimento das competéncias de pensamento critico e de capacidade de
escuta, quer pelo seu carater ladico, motivando a leitura, quer por proporcionarem
aprendizagens significativas de ética, moral e valores, transmitindo, ainda que
implicitamente, conceitos como empatia e companheirismo, que conduzem a
compreensdo da vida e do mundo.

No que diz respeito ao segundo objetivo, importa salientar que a analise reflexiva
e cuidada dos dados recolhidos foi crucial para compreender de que forma as
competéncias de pensamento critico e de capacidade de escuta se relacionam com a
promogdo da competéncia de participagdo democratica no processo de ensino e
aprendizagem.

Durante a pratica, verificamos que a competéncia de participacdo era aquela que
carecia de um maior estimulo da nossa parte, pois 0s alunos demonstravam receio de
expressar livremente a sua opinido e, quando o faziam, tendiam a falar baixo, como que

evitando que os colegas ouvissem o que era dito, 0 que explica, igualmente, os resultados
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alcancados. Por outro lado, perante a nossa intervencdo, os alunos mais extrovertidos
foram participando nas discussfes, autonomamente, registando-se uma pequena
evolucéo.

A participacdo é uma condicdo nuclear para a construcao e aprofundamento de
uma sociedade democratica, pois envolve o cidaddo na vida em sociedade, permitindo
que 0 mesmo se responsabilize, tome decisbes com base no seu conhecimento e expresse
a sua opinido de forma fundamentada e critica. Assim, surge com naturalidade, a
necessidade de educar os alunos para uma pratica que promova uma cultura para a
democracia.

A partir dos resultados obtidos, compreendemos que os alunos com melhores
desempenhos nas competéncias de pensamento critico e de capacidade de escuta, tendem
a participar e a envolver-se, mais entusiasticamente, nos temas abordados em sala de aula,
pois sentem-se confortaveis com o conhecimento que detém acerca desses assuntos,
refletindo sobre eles, descontraidamente. Em contrapartida, os alunos com uma
compreensdo mais literal e explicita das obras, ndo se sentem capazes de expressar 0S
seus pontos de vista, porque consideram que as suas ideias podem estar erradas, sendo
que o seu desempenho nas competéncias de participacdo € menor, mesmo quando
incentivados a participar.

No nosso ponto de vista, 0s constrangimentos no desenvolvimento deste estudo,
nomeadamente o tempo de IE e a intervencdo da PC no questionario, foram ultrapassados
e ndo comprometeram os resultados obtidos. No entanto, consideramos que teria sido
benéfico implementar uma terceira obra de literatura para a infancia, que acreditamos,
convictamente, sustentaria melhor as nossas conclusoes.

Em suma, somos levados a acreditar que dotar os alunos com conhecimento,
através de um ensino consistente e motivador, favorece a sua liberdade de expresséo,
fomentando futuros cidaddos informados e conscientes da realidade social, capazes de
analisar criticamente novos conhecimentos, ouvir outros pontos de vista e expor as suas

ideias e opinides.
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REFLEXAO FINAL



Neste capitulo, importa realizar um balango global acerca da IE nos dois ciclos de
ensino, bem como da investigagdo que realizamos e acabamos de apresentar.

A PES II representa um marco importante para os estudantes de um mestrado
profissionalizante em ensino, pois contribui para o crescimento pessoal e profissional do
estagiario. A pratica pedagogica originou um misto de emogdes, tais como medo e
inquietacdo, devido a contextos de estdgio bastante dispares, que exigiam uma posi¢ao
firme e ponderada da nossa parte, mas também contribuiu para sentimentos de satisfagao
pessoal, pela forma com que lidamos com as dificuldades que se apresentavam ao longo
das semanas de intervengao.

Deste modo, os estagios, em 1.° e 2.° CEB, contribuiram, desde logo, para
conhecermos e analisarmos novos contextos, pondo em pratica os conhecimentos
adquiridos ao longo da nossa formacdo académica. Para além disso, exigiram uma
reflexdo sistematica da nossa IE, com vista ao desenvolvimento de competéncias e
capacidades, o que ¢ crucial na vida de um profissional de educacdo: a reflexdo conduz
ao questionamento, que por sua vez se traduz numa possivel mudanga das praticas
docentes.

Estabelecendo uma comparagdo entre estes dois contextos, verificamos que o
estagio em 2.° CEB se destaca pela positiva, na medida em que era o contexto,
aparentemente, mais desafiante, pois além de estar inserido numa comunidade mais
desfavorecida, os alunos demonstravam pouco interesse pela aprendizagem. Contudo,
acabou por se revelar particularmente interessante, do ponto de vista profissional e
pessoal, porque exigiu da nossa parte um maior envolvimento e empenho, para motivar
os alunos e estabelecer com eles uma relacdo de confianca, que acreditamos ter
beneficiado a nossa intervengao.

Por outro lado, a IE em 1.° CEB correspondeu inteiramente as nossas expectativas
iniciais, pois pudemos contactar com uma turma empenhada e interessada em aprender,
numa escola com uma oferta educativa muito completa e cujos docentes se unem em prol
dos alunos. A par disso, a proximidade com as professoras cooperantes também nos
ajudou consideravelmente, tendo em conta que foram incansaveis na orientagdo que nos
deram, com um feedback e disponibilidade didrios, para nos guiar em todas as etapas dos

estagios.
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No entanto, tendo em conta os constrangimentos e fragilidades da nossa pratica
pedagbgica, destacamos as situagdes de indisciplina com que nos deparamos, nas
primeiras semanas no 2.° CEB, o que nos fez refletir acerca da nossa postura e procurar
solucdes rapidas e eficazes para esta dificuldade, quer aconselhando-nos junto das
docentes, quer em conversas com o par de estagio.

Assim, consideramos que a PES II foi fundamental para colocarmos em pratica as
competéncias que desenvolvemos durante a nossa formacao na ESE de Lisboa, tendo sido
uma experiéncia enriquecedora, de aprendizagens didrias sobre a profissdo docente, mas
também sobre nds enquanto individuos, ao sermos desafiados a fazer mais ¢ melhor, com
o intuito de evoluirmos profissional e pessoalmente, para o superior interesse dos alunos.

A investigacdo que desenvolvemos durante o estagio em 1.° CEB constituiu,
igualmente, um grande desafio, pois exigiu muito empenho da nossa parte, mas a escolha
de um tema que nos interessa particularmente, atenuou quaisquer entraves a concretizagao
do estudo.

Com esta investigacdo, confirmamos a importincia da formacdo de cidadaos
informados e conscientes, capazes de escutar, observar e pensar criticamente nos
problemas inerentes a vida em sociedade, com vista a sua transformacdo. Esta
participacdo € o mote para a democracia, pois sem participacao ndo ha garantias de que
os cidaddos sdo devidamente representados e responsabilizados pelas suas tomadas de
posicdo. Para que uma sociedade democratica funcione, os cidaddos tém de se envolver,
discutir criticamente e construir solugdes que garantam a preservacao dos direitos e
deveres de cada individuo. E ¢ nas escolas que comeca esta preparagdo para a vida numa
sociedade democratica.

Concluindo, embora reconhegamos as dificuldades que sentimos durante a PES 11
e na investigacdo que levamos a cabo, nomeadamente pelo tempo muito curto que
tivemos para desenvolver o estudo e por alguns imprevistos, consideramos que a nossa
perseveranga e paixdo pela profissdo contribuiu para ultrapassar barreiras, aprendendo
com 0s nossos erros, com o apoio incondicional do par de estdgio e dos docentes
orientadores, para além da oportunidade de aprendermos com as professoras cooperantes.

permitindo fazer um balango muito positivo desta etapa.
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ANEXOS



Anexo A. Grelha de registo de observacdo de Matematica no 1.° CEB

Identificar nimeros pares e impares.

dentificar o valor posicional dos algarismos.

Reconhecer fracBes unitérias como representacdes de uma
parte de um todo dividido em partes iguals, em diferentes
[contextos, exemplificando-as.

[Calcular, operacibes de adicio e subtracio, com os ndimeros
linteiros nlio negativos,usando diy que
relagdes

mvolver confianga nas capacidades matematicase a
acidade de analisar o proprio trabalho e regular a sua

Recolher, organizar e representar dados qualitativos e
guantitativos discretos utilizando diferentes representagdes
e interpretar a informac3o representada.

onceber e aplicar estratégias na resolugio de problemas
com numeros naturais, em contextos matematicos e ndo

omparar e ordenar objetos de acordo com diferentes
ndeza, identificando e utilizando unidades de medida
CONVENCionais e n3o convencionais.

Identificar e comparar sélidos geométricos, reconhecendo
lsemelhangas e diferencas

Descrever figuras planas, identificando as suas
propriedades, e representa-las a partir de atributos

ecificados
Reconhecer e relacionar entre si o valor das moedas e
as da Zona Euro, e usd-las em contextos diversos
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Anexo B. Grelha de registo de observacao da competéncia de leitura no 1.° CEB (antes da intervencao)

Grelhas de regito

Grelha de registo de avaliagédo da leitura em voz alta

2.° Semestre Ano letivo: 2022/2023

Alunos + Entoagéo Clareza Repeticédo de Omisséo de Respeito pela Tom de voz APRECIACAO
(adequacgao palavras palavras pontuacao GLOBAL
ao contetdo)
1 BtM 3

2EB
3BM
4CM
§DS
6 DD
TEF
8FA
9GP
10 GG
11 GF
12 HM
13KR
14L8
15LG
16 MO
17 MV
1888
19 TO
20 XS

PONWW-=2Wa2NR =2 R

RN MNWI WNNWRN =S N2 RW= 2w

MNNWE T AWWNN=2W=2NE =S 2O A
WWMRN T RN ENPEWRNWWND W
RNWRRN T DD WENBRW= AR NW=
S NNW WWNNRN =S W=aNW= 2w
RN WW!T WWNMNN 2 W=aNW=a 2 wWww b

NN Wk

A preencher com 1 (Raramente), 2 (Por vezes), 3 (Muitas vezes), 4 (Sempre)



Anexo C. Grelha de registo de observacdo da competéncia de leitura no 1.° CEB (depois da intervencéo)

Grelha de registo de avaliagao da leitura em voz alta 30/05/2023

2.7 Semestre Ano letivo: 2022/2023
Munos = | e ion) 200 | Clareza 0% | e | palavias16% | pontuaghe g | Tomdevozton | ATErCIO

1 BE 4 4 2 2 4 4 3,33
2 BB 2 2 3 3 2 3 2,50
3 BM 3 3 2 2 3 3 2,67
4 CO 1 2 2 3 1 1 1,67
5 DE 1 2 2 3 1 1 1,67
& DU 4 4 2 2 3 4 LT
7 EM 3 3 2 2 3 3 2,67
8 FA 2 2 2 2 2 2 2,00
9 GA 3 3 2 2 2 3 2,50
10 Gl

1GU 3 3 3 2 2 4 2,83
12 HE 3 3 2 2 3 3 2,67
13 KA 3 2 2 2 2 3 2,33
14 LA 3 3 3 2 2 3 2,67
15 L0 3 2 2 2 3 4 2,67
e S e
17 MT 3 3 2 2 3 4 2,83
18 51 3 4 2 2 2 4 2,83
19 TH 3 2 2 2 2 3 2,33
20 XA 3 2 2 3 2 4 2,67
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Anexo D. Grelha de registo de observacdo da competéncia de escrita no 1.° CEB (antes da intervencao)

Gla de eito

Grelha de registo de avaliacdo da escrita

2.° Semestre Ano letivo: 2022/2023
Alunos ~ Escrever Utilizar o ponto final | Proceder a revisio de
Escrever palavr corretaments na delimi o d exto, individualmente
através do registo ﬁ:’;‘;’:: SO OE | oraver textos Redigir textos  frases e a \:?r%aula om | ourem arupo, apdst APRECIAGAO
dos grafemas e com utilizacéo ' finalidades coerentes e coesos enumeragdes e em discusséo de GLOBAL
digrafos adequados correta dos acentos mecanismos de diferentes pontos de
graficos e do til coordenacio vista
L 4 4 3 3 4 3 =)
2BB 2 1 2 1 1 1 1
S 3 =) 2 2 3 1 2
4CM 1 1 1 1 1 1 1
5Ds 1 1 1 1 1 1 1
DD 3 3 3 3 4 3 3
V= 2 2 2 2 2 2 2
8FA 1 1 1 1 1 1 1
eGP 3 & 2 2 2 2 2
10 GG 1 1 1 1 1 1 1
JIEF 2 2 2 1 2 2 2
12 HM 3 3 2 2 2 2 2
Bl 3 3 2 1 2 2 2
14L5 2 2 2 2 2 2 2
1BLG 4 4 3 3 3 2 3
16 MO _ - - _ - - -
17 MV 2) 3 2 2 3 2 3
1888 3 2 2 2 2 2 2
1970 2 2 2 2 2 1 2
20Xs 2 2 2 2 1 1 2
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Anexo E. Grelha de registo de observacao da competéncia de escrita no 1.° CEB (depois da intervenc¢ao)

Grelha de registo de avaliagdo da escrita 02406203

2" Semestre Ano letivo: 202212023
GDE:;:::;'E Lhilizar o ponto final = Proceder & revisio de
ESG,IE!!EI pal-awas palavras com todos os| Escrever textos curtos Redigir textos na delimil?gio de texto, individualm?nle
Alunos ~ através do IEQ,ISlD dos tipos de silabas, com com diversas coerentes e coesos frases e a v.llgula em Ou em grupe apos APRECIACAD GLOBAL
grafemas e dlgla_[os utilizag 5o correta dos finalidades 20% 202 enumeragies e em _ discuss3o de
adequados 1632 acentos graficos e do mesanismos de_ dlferen_tes pD:‘IlDS de
wil 165 coordenagio 183 vista 102<
1 BE 4 3 4 4 4 3 3,67
2 BB 2 2 2 2 2 2 2,00
3 BM 3 3 3 3 = 3 3,00
4 CO 2 2 1 1 1 2 1,50
5 DE 2 2 1 1 1 1 1.33
& DU 4 3 3 3 4 3 3,33
7 EM 3 2 3 3 2 3 2,67
& FA 2 1 1 1 1 2 1,33
9 GA 3 3 2 3 2 2 2,90
10 Gl 1 1 1 1 1 1 1,00
1 Gu 3 3 3 3 2 3 2,83
12 HE 4 3 3 3 4 3 3,33
13 KA 2 2 2 2 2 2 2,00
LA 3 2 3 2 2 2 2,33
15 LD 3 3 3 3 = 3 3,00
([ [ | | [ G

17 MT 3 3 3 3 = 3 3,00
1& 51 3 3 3 2 2 2 2,50
19 TH 3 3 3 3 2 3 2,83
20 XA 3 2 2 2 2 2 2,17



Anexo F. Grelha de registo de observacédo da competéncia de oralidade no 1.° CEB (antes da intervenc¢ao)

Grelha de registo de avaliagdo de oralidade

2.” Semestre Ano letivo: 202202023
- Selecionar
Clareza e = Coloca Recontar I_dentlfl.car informagao
Sama Riqueza lexical Aguarda pela sua arhiculacao Adeaiiacsolo uestoes e historias (EAEEES relevante em APRECIACAD
2°B ol 15 =] 2 ~ g ritmo . Tom de voz 1072 el comunicativas de p
4 vez para Falar 1024 correta das . . . responde com vividas e - - fungdo dos GLOBAL
o, discursivo 1024 & o = . = = o discurso orais 5 oA
palavras 102 pertinéncia 1024 imaginadas 1022 0% objetivos de
s = escuta 193
1BE 2 3 3 2 3 3 2 2 2 2,44
2 BB 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2,00
3 BM 3 2 2 2 3 2 2 2 2 222
1 2 1 1 1 1 1 1 1 1,11
2 1 1 1 1 1 1 1 2 1,22
2 2 3 2 3 3 2 2 2 233
2 2 2 2 2 2 2 2 2 2,00
2 1 2 2 2 2 1 2 2 1,78
2 2 2 2 2 2 2 2 2 21
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1,00
3 2 2 2 2 2 2 2 2 222
2 > 2 2 2 2 2 2 2 211
2 2 2 2 2 2 2 2 2 2,00
2 2 2 2 2 2 2 2 2 2,00
2 3 & 2 2 2 2 2 2 222
2 2 2 2 2 3 2 2 2 21
2 2 2 2 2 3 2 2 2 2,11
& 2 2 2 2 2 2 2 2 222
2 2 2 2 2 2 2 2 2 2,00
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Anexo G. Grelha de registo de observacédo da competéncia de oralidade no 1.° CEB (depois da intervencgao)

Grelha de registo de avaliagdo de oralidade

2.* Semestre Ano letivo: 20222023
. Selecionar
Turme Clareza e Adequacso do Coloca Recontar Ii:'::: f:;::sr informagao
25 Riqueza lexical Aguarda pela sua articulagao quac questies e - historias ence relevante em APRECIACAD
153 vez para Falar 1022 correta das . rllr_no responde com U &l ok e vividas e corpunlcallvas_ e fungao dos GLOBAL
p o p ¢
=, discursivo 1022 R o, . _ o discurso orais e

palavras 103 pertinéncia 1024 imaginadas 107 0% objetivos de

Miunus ° escuta 15%
1BE -+ 4 4 -+ 4 3 4 3 -+ 3,78
2BB 2 2 2 2 3 3 3 2 3 244
3BM 4 3 4 4 4 3 4 2 4 356
2 3 2 2 1 1 2 1 1 1,67
2 z 1 1 2 1 2 1 1 1,56
4 4 4 2 4 4 3 2 4 3,44
& 2 = 2 2 2 2 2 2 233
2 3 2 2 2 2 1 2 2 2,00
3 3l 3 3 2 3 3 2 3 2,78
1 2 2 1 1 2 2 1 1 1,44
2 2 = & 3 3 4 2 & 278
3 4 4 3 2 3 3 2 3 3,00
2 2 2 2 2 2 2 2 2 2.1
2 4 3! 3 2 2 2 2 2 2,44
3 4 4 3 4 3 3 2 -+ 3,33
3 2 4 3 4 3 4 2 -+ 3,33
3 & 3! 3 3 3 L 2 3 3,00
3 2 3 2 2 3 3 2 3 2,67
2 2 2 2 2 3 3 2 2 2 A
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Anexo H. Grelha de registo de observacao de atitudes no 1.° CEB (antes da intervencgao)

Grhas d reglso

Grelha de registo de observacéo de atitudes

2° Semestre Ano letivo: 2022/2023
Faltas Faltas Faltas Faltas Fichas Relacionamento = Participagao Autonomia Escuta Seguir Respeitar
Alunos de presenca de atraso de material de TPC de leitura interpessoal ativa instrugdes a
docente

1BtM 1 2 1 1 2 3 3 3 B 3 4
2B8B 1 3 2 2 1 2 3 2 1 1 3
s 1 4 2 ) 1 2 2 3 2 1 3
4cM 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 4
5D5 2 3 2 2 1 1 1 1 1 2 B8
6 DD 1 1 1 1 2 3 3 3 3 3 4
o/I=F 1 2 1 2 1 2 2 2 2 3 B8
SFA 1 3 2 1 1 1 1 1 1 2 3
aGe 2 2 1 2 1 3 3 2 2 3 3
1066 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 2
CEE 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 2
12 HM 2 1 1 1 1 2 2 2 3 3 3
BIL 1 2 1 2 1 2 2 1 1 2 3
14L8 2 2 1 1 1 2 1 2 2 2 4
15L6 2 2 1 1 1 £ 3 3 3 = 4
16 MO - - - - - - - - - - -
17Mv 1 1 1 2 1 2 2 2 2 2 3
1858 1 2 1 1 1 2 3 2 2 2 3
1970 1 1 2 2 1 2 1 2 1 2 3
20xs 1 1 2 2 1 2 2 2 1 1 3
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Anexo I. Grelha de registo de observacéao de atitudes no 1.° CEB (depois da intervencao)

Grelha de registo de observagdo de atitudes f:le 29/05/2023 a 02/06/2023

2.° Semestre Ano letivo: 202212023
Alunos + de Ealtas ca d:al‘tas de I;:alittlsrial Faltas de TPC d:il‘:a r;:ia Reilnat::}i:)pr:::;rllto Participaga Aut i Escuta ativa | Seguir instrugtes R?x:m;a
1 BE - - _ _ _ 4 4 4 2 2 2
2 BB - 2 - - - 2 3 2 2 2 3
3 BM = 2 - - 3 3 2 2 2 =
4 CO - - - _ _ 2 2 1 > > 3
5 DE - 1 - - - 2 2 1 2 2 3
6 DU - - - - _ 4 4 4 4 4 4
7 EM = = - - - 3 3 2 2 = =
8 FA - % - _ _ B 2 2 > > 4
9 GA 1 - - - - 3 2 2 2 3 3
10 Gl = = - - - 2 2 1 1 2 2
1GU = = - - - 3 4 2 2 = =
12 HE - - - _ _ 3 3 3 3 4 4
13KA = = - - - 2 2 2 2 2 2
LA - - - _ _ 3 2 3 3 3 4
15L0 - - _ _ _ 3 2 3 3 4 2
RN I N T [T [T O A S T e —
17 MT = = - - - 3 3 2 2 = =
18 Sl - - - R _ 3 4 3 > 3 3
19 TH - - - _ _ 3 2 3 3 4 4
20 XA 1 1 - - - 3 3 2 2 2 3




Anexo J. Questionario de Aprendizagens — Estudo do Meio

Questiondrio de verificagdo de aprendizagens PES Il -1.°CEB Sheila Licio

Nome: Data: / /
Sexo: M D F [:] Idade: Professora:

Este questionario aplica-se a perceber o que conheces sobre determinados aspetos do
bairro em que esti inserida a tua escola.

Parte |

Vejamos, entiio, o que conheces da tua comunidade...

1. Lé as opcdes apresentadas e assinala com um X qual delas - A), B), C) ou D)
corresponde A nogiio correta de comunidade:

[(JA) Local de lazer ¢ divertimento.
[JB) Conjunto de pessoas que vivem num determinado local.
C)  Conjunto de amigos que zelam pela seguranga uns dos outros.
] gosq pela seg

[(JD) Local onde se assegura a distribuigio de correspondéncia.

2. Liga a palavra da esquerda a defini¢fio correspondente da coluna da direita.

Organizagdo que  procura

Instituicio ° ° )
resolver uma necessidade.

Algo que se presta para

Servigo. | o o M .
satisfazer uma necessidade.
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Questiondrio de verificagdo de aprendizagens PES Il -1.9CEB Sheila Licio

3. Das seguintes institui¢des ou servicos que servem a tua comunidade, assinala
com um X as que conheces e indica a sua fungio.

Instituigiio ou servigo 3.1. Ja la foste? 3.2. Diz qual a sua fungio...

C) BOMBEIROS

D) FARMACIA

SIM NAO

E) CORREIOS

Tmni O O

e SIM NAO
F) POLICIA

SIM NAO

G) CENTRO DE
SAUDE




Questiondrio de verificagdo de aprendizagens

PES Il -1.°CEB

Sheila Lacio

4. Observa as imagens seguintes. Identifica as profissdes associadas as mesmas.

Instituiciio ou servigo

4.1.  As profissdes
associadas (até duas)

4.2. O que ld vou fazer ou
comprar?

-
|

L

Aew oA
R g g o 4

B =

A) MERCADO

B) PADARIA

C) BOMBEIROS

D) FARMACIA

¥

F) POLICIA

G) CENTRO DE SAUDE

87




Questiondrio de verificagdo de aprendizagens PES Il -1.°CEB Sheila Lacio

Parte 1l

1. Sobre a natureza da tua freguesia... existe um parque chamado Silva Porto.

1.1. Ja visitaste este parque que existe neste bairro?

Sim C] Nio D

1.2. Caso tenhas respondido SIM, assinala com um X a frequéncia com que o

visitas.
[C] A)Uma vez por més [C] D) Virias vezes por semana
[C] B) Duas vezes por més [C] E)Todos os dias

[0 ©)Umavez por semana

1.3. Caso tenhas respondido SIM, assinala com um X com quem o visitas.

l:] A) Sozinho D B) Com familiares
D C) Com amigos E] D) Com a escola
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Questiondrio de verificagdo de aprendizagens PES Il -1.°CEB Sheila Lacio

2. Das seguintes plantas que existem no Parque Silva Porto, assinala as que ja viste e
qual o seu nome.

2.2. Assinala com um X o tipo de planta

Planta 2.1. Javi

Erva ou planta

Y Arbusto Arvore

HEn

SIM NAO

0O

SIM NAO

1 O

sim NAO

HEE

SIM NAO




Questiondrio de verificagdo de aprendizagens PES Il -1.°CEB Sheila Lacio

3. Dos seguintes animais que existem no Parque Silva Porto, assinala os que ji viste e
qual o seu nome.

Animais 3.1 Javi 3.2. O seu nome é...

L] [

O

SIM NAO

O

SIM NAO

O O

SIM NAO

L] O

SIM NAO

O O

SIM NAO




Questiondrio de verificagdo de aprendizagens

PES I -1.°CEB

Sheila Lacio

4.  Conheces mais alguma coisa no Parque Silva Porto? Enumera-as.

5. Que outras atividades poderiam ser realizadas no parque?

Faz a tua autoavaliagdo, coloca uma cruz com o que mais te identificaste:

CORREU BEM!

O]

°

POSSO FAZER
MELHOR!

]

&)

&

AINDA NAO SEI pgtc[sé/ DE

TUDO..

]

AJUDA!

O]

-

~
-
-

NAO SEI COMO
CORREU

O
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Anexo K. Gréfico de avaliagdo de fluéncia na leitura (leitura da primeira fabula)

Fluéncia na leitura

(12 fabula)
6 7

8

3,5

2,5

2
1,5
1
-l
0
1 2

3 4 5 g 10 11 12 13 14 15 16 17 18
M Leu todas as palavras  Leu com facilidade
B Manteve o ritmo MW Treinou a leitura
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Anexo L. Gréfico de avaliacdo de fluéncia na leitura (leitura da segunda fabula)

3,5

2,5

1,5

0,5

1 2 4

B Leu todas as palavras

3

5 6

Fluéncia na leitura
(22 fabula)

7

M Leu com facilidade

8 9 10

11 12

B Manteve o ritmo

13 14

15 16 17

W Treinou a leitura

18
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Anexo M. Gréfico de avaliacdo do segundo objetivo da IE — Questionario de Aprendizagens

Questionario "O Nosso Bairro"

2,5

[y

]

12 abordagem
2
1,5
0
1 2 4 5 7 B 9 0 11 16 17

12 13 14 1

3 6 1 5 18
o Define comunidade M Distingue Instituicdo de Servigo
B Menciona as fungdes das instituicdes e servigos M Escreve profissges associadas aos servigos
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Anexo N. Grafico de avaliacdo final do Questionario de Aprendizagens —1.° CEB

Questionario "O Nosso Bairro"
22 abordagem

3,5

w

2

1
0
1 2 3 4 5 6 7 8 9 0 11 12 13 14 15 16 17 18

M Define comunidade M Distingue Institui¢do de Servigo

~
]

N

<
]

[N

<
2]

M Menciona as fungdes das instituigdes e servigos 1 Escreve profissGes associadas aos servigos
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Anexo O. Grelha de registo de observacao de Historia e Geografia de Portugal —5.° 1

Grelha de Registo de Observacio de HGP -5.° 1

Alunos

Descritores

Estabelecer relacdes entre
fendmenos espaciais e
temporais

Interpretar diferentes tipos de
mapas

Localizar fenémenos no tempo
(através do uso de barras
cronolagicas e outros)

Identificar e aplicar conceitos
histérico-geogrificos.

Manifestar interesse por
temas de histéria e geografia
de Portugal

O[O || W N

=]

Legenda:

Nunca

Sempre
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Anexo P. Grelha de registo de observacéo de Histdria e Geografia de Portugal — 5.° 2

Grelha de Registo de Observacio de HGP —5.° 2

Descritores

Alunos

Estabelecer relacies entre
fendmenos espaciais e
temporais

Interpretar diferentes tipos de
mapas

Localizar fenémenos no tempo
(através do uso de barras
cronolégicas e outros)

Identificar e aplicar conceitos
histérico-geogrificos.

Manifestar interesse por
temas de historia e geografia
de Portugal

OO || |03 [ DI | =

Legenda: Nunca

Sempre
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Anexo Q. Grelha de registo de observacao de Portugués —5.° 1
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12

13

14

15
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17

18

19

LEGENDA:

NUNCA
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99
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Anexo R. Grelha de registo de observacao de Portugués — 5.° 2
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Anexo S. Tabela com as classificacdes finais de Historia e Geografia de Portugal —5.° 1

CRITERIOS DE AVALIACAO DE HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL
FICHA DE AVALIACAO HGP QUESTOES/COTACOES
TURMA: 581 GRUPO | GRUPOIl | GRUPOIII
DATA: 13/03/2023 11, 1.2, 21, 22. [1a] 12 [es o | 12| totar [classificacio
Valor unitrio| aj[b)|lcldefl]la]lb]c]|d] 2 2 2,5

Ne NOME DO ALUNO 6 |2525|25|25|25|25] 233|212 ]w]16|9]|w0] 10| 100

1 ' 6 |25|25|25] 0 25|25 3|33 [3]as|o]w2lo]2s5] o 19,5|suficiente
- N 6 |25|25|25|0]o|lofol3|[3]o|us|o]le|lo]s] o 34

3 0 |25|25|25|25]2s|as[ 22|22 9 |s|w2|lof2s5] o 55,5|suficiente

a 6 |0 |25|25|25]2as|as] 322|233 [s]uz|9]s ]| 10 74,5|Bom

5 0

6 57|Bom

7 6 |25|25|25]25]25]0]2]3[30o] 3 |o]w.|o] s ]| o 51,5|suficiente
-: 3]0 |25/25|0 o0 |25/3 |2 |30 6 |0|12]0]| 0] o ~ |mnsuficiente |

9 0

10 o|o|25|0]o0|as|as[3|3|3|3]as|zs|16|0] 5| 10 62,5|suficiente

11 6 |25|25|25]| 0 25|25 3|22 o155 ]6|0]75] 10 67,5|suficiente

12 6 |25|25|25|25]2s5|2a5[ 32223 20|66 |0o] s ]| 10 67|suficiente

13 56|Suficiente

14 0 |25]25]25]25]25]25] 2133 |23] 6 |5]16]9] 5] 2 70|Bom

15 6 |25|25|25|25|25|25| 0] 2|20 o |[s]| 89|25 o 60,5 suficiente
-: 6 | 025|025/ 0 |03 |23 |0 as5|0]16] 0] 0] o © - |insuficiente |

17 6 |25|25|25|25|25|25] 2|3 |3 |3 | 120|169 10] 10 00| Muito bom

18 6 |25|25|25|25|25|25] 33|33 |zs|w]|2ls| s ]| o 76,5|Bom

1w || 6 |25|25| 0 |25|25|25|3 |33 3| 6 |o0o]w|s|s] o 50,5 suficiente

20 6 |25|25|25|25]25|25 3|23 |3 |0 12]10]16|9]10] 10 7 |Muito bom
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Anexo T. Tabela com as classificac6es finais de Historia e Geografia de Portugal —5.° 2

CRITERIOS DE AVALIACAO DE HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL
FICHA DE AVALIACAO HGP QUESTOES/COTACOES
TURMA: GRUPO1 GRUPO I GRUPO I
DATA: 1.1, 1.2. 2.1. 2.2.111.]1 1.2 |13.]11. | 1.2. | TOTAL [Classificagdo
Valor unitério ajlbylcd e f)l|la)]b]c]d] 3 2 2,5
N2 NOME DO ALUNO 25(25125|25(25]25] 3 3 3 3 12 10 | 16 9 10 10 100
1 2,502,525 245(25] 0 3 3 3 3 4,5 o 15 0 o o 50 suficiente
2
3 0 (25252525 25[25] 3 3 3 3 3 1] 12 0 5 3 50 Suficiente
4 5912525252525 (25] 3 3 3 3 6 7,5|1159)| 89| 7,5 | 4,5 Bom
5 39|25(253| 0 |25|2525] 3 3 3 3 ] 4,5] 16 ] 3 1 65,3 |Suficiente
6 6 (2512525 0 |25|25] 3 3 3 3 6 35| 16 0 6 0 62 Suficiente
7 6 | 2525252525 25] 3 3 3 3 3 5 1155| 0 5 4 65,9 suficiente
8 6 (252525252525 3 3 3 3 ] 5 (157 0 | 85 1 Bom
] 6 0 (25]25(25(25]25] 3 3 3 3 6 5 16 0 10 2,5 Bom
10 6 | 2525252525 25] 3 3 3 3 9 5 |1155] 9 5 3,5 Bom
11 il 0o (250 |25|25|25] 3 3 3 3 (105|598 16 E 3 0,3 Bom
12 6 232|245 0 | 2325|245 3 3 3 3 3 5 12 ] 10 3,9 66 Suficiente
13 Insuficiente
14 57| 0 0 0o(25|25]25] 0 3 3 3 6 | 45156 85| 3,5 | 4,3 64,6 |Suficiente
15 6 2522525232523 3 3 3 3 6 553 |1L5| 0 3 1 &0 Suficiente
16 5912525 0 0 0125 3 3 3 0 12 o 9,5 0 9,5 | 45 57,8 Suficiente
17 5912525252525 (25] 3 3 3 3 12 10 | 16 0 9,9 3 Bom
18 0252525232323 3 3 3 3 12 | 3,5)159]|0,53| 23 3 64,4  |Suficiente
19 6 252512525 0 |25] 3 3 3 3 9 0 10 | 85| 10 0,5 68,9 Suficiente
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Anexo U. Gréfico de avaliacao do segundo objetivo do Pl —2.° CEB (1.2 semana)

Interpretagao do texto "A Vilva e o Papagaio”

3,5
3
2,5
2
1,5
1
> MMM MM T
0
1 2 3 4 5 6 7 8 9 0 11 12 13 14 15 16 17 18

M Seleciona informacao pertinente M Organiza a informacgao
M Utiliza vocabulario diverso e adequado ™ Escreve com coesdo e coeréncia

B Expde ideias e opinides
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Anexo V. Gréfico de avaliacdo do segundo objetivo do Pl — 2.° CEB (Gltima semana)

Interpretacdo do texto "A Vilva e o Papagaio"

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18

M Seleciona informagdo pertinente M Organiza a informagédo
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w

=
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W

o

| Utiliza vocabulario diverso e adequado & Escreve com coesdo e coeréncia

M ExpOe ideias e opiniGes
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Anexo W. Questionario da fabula “A Lebre e a Tartaruga”

“A Lebre e a Tartaruga”

Aluno: Data: / /

Agora que ja leste esta fibula, responde is questBes.

1. D4 outro titulo a histdria.

2. Imagina que poderias falar com a Tartaruga. O que |he perguntavas?

3. Que pergunta gostavas de fazer 3 Lebre?

4. Por que razdo a Tartaruga desafiou a Lebre para uma corrida?

5. Esta histéria tem duas personagens.

5.1. Qual das personagens preferias ser?

[] Lebre [] Tartaruga

5.2. Porqué?

6. Se, tal como a Lebre, confiarmos muito em nds e ndo estudarmos, serd que

conseguimos aprender do mesmo modo? D4 a tua opinido.
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7. Completa a frase: o meu sucesso na escola depende..

a. ... dos meus pais. [ |
b. ... de mim. [_]
¢. ... da escola, ]

8. Dd um conselho a Lebre.

9. Dd um conselho a Tartaruga.

10. imagina que a Lebre, muito cansada, antes da Tartaruga chegar 4 meta, lhe pedia:
— Deixas-me saltar para atua carapaga para chegarmos as duas ao mesmo tempo?

E a Tartaruga respondeu:

107



Anexo X. Questionario da fabula “A Cigarra e a Formiga”

“A Cigarra e a Formiga”

Aluno: Data: / /

Agora que Ja leste esta fibula, responde ds questdes.

1. D3 outro titulo a histdria.

2. Imagina que poderias falar com a Cigarra. O que lhe perguntavas?

3. Que pergunta gostarias de fazer 4 Formiga?

4. Por que razdo a Formiga trabalhou tanto durante o verdo e ndo descansou?

5. Esta histdria tem duas personagens.

5.1 Assinala com uma cruz (X) gual das personagens preferias ser?

'_'| Formiga [ ] Cigarra

5.2. Porqué?

6. Se tivermos preguica de estudar vamos ter um bom futuro? Justifica.
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7. Completa a frase: O meu futuro depende...
a....dos meus pais. [ |

b. ... da escola. [:]
C. ... de mim. D

8. D& um conselho a Cigarra.

9. Da um conselho a Formiga.

10. No inverno, a Cigarra estava com muita fome e foi pedir comida a Formiga.

Se tu fosses a Formiga, o que respondias a Cigarra?
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Anexo Y. Grelha de desempenho dos alunos na competéncia de Participacdo — Fabula “A Cigarra e a Formiga”

Participagdo democratica
Tinsnk i b de intervengies kivel de interagio entre alunos Meédias
Alunos

1 3 3 3
2 1 2 15
3 3 2 2,5
4 1 1 1
5 1 1 1
B 3 3 3
7 2 2 2
3 1 1 1
g 2 2 2
10 1 1 1
11 3 2 2,5
12 2 2 2
13 2 1 15
14 2 2

15 2 2

16

17 2 2 2
13 2 3 2,5
19 1 2 15
20 2 1 15

Meédias 1,894736842 1842105263 1,868421053
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Anexo Z. Grelha de desempenho dos alunos na competéncia de Participa¢do — Fabula “A Lebre e a Tartaruga”

Participacdio democratica
L N° de intervengdes Nivel de interagiio entre alunos Médias
Alunos

1 3 3 3
2 2 2 2
3 3 3 3
4 1 1 1
5 2 1 1,5
6 3 3 3
7 2 2 2
8 1 1 1
9 2 2 2
10 1 1 1
11 3 3 3
12 2 2 2
13 2 1 1,5
14 2 2 2
15 3 2 2,5
16

17 2 2 2
18 3 3 3
19 2 3 2,5
20 3 1 2

Médias 2,210526316 2 2,105263158

111



Anexo AA. Grelha de desempenho da competéncia de capacidades de escuta e observagéo — Fabula “A Cigarra e a Formiga”

Capacidades de Escuta e Observacio
Indicadores| . . . e
Ahmos scuta com atengio opinides divergente) Escuta atentamente os colegas Comenta o texto Comenta as intervencdes dos colegas Medias
1 3 3 3 2 2,75
2 2 1 1 1 1,25
3 2 2 2 2 2
a 1 1 1 1 1
5 1 1 1 1 1
6 3 3 3 2 2,75
7 3 2 1 1 1,75
8 1 1 1 1 1
9 2 2 2 1 1,75
10 2 2 1 1 1,5
11 3 2 2 2 2,25
12 3 2 2 1 2
13 3 2 2 1 2
14 3 3 2 1 2,25
15 3 2 2 2 2,25
16
17 2 2 2 2 2
18 3 3 3 2 2,75
19 2 2 2 1 1,75
20 1 1 2 1 1,25
Medias 2,263157895 1,947368421 1,842105263 1,368421053 1,855263158
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Anexo AB. Grelha de desempenho da competéncia de capacidades de escuta e observacéo — Fabula “A Lebre e a Tartaruga”

Capacidades de Escuta e Observacio
Indicadores| . ) . -
Ahmos scuta com atencio opinides divergente Escuta atentamente os colegas Comenta o texto Comenta as intervengdes dos colegas Médias
1 3 3 3 3 3
2 2 2 1 1 1,5
3 3 2 3 3 2,75
4 2 1 2 2 1,75
5 2 2 1 1 1,5
6 3 3 3 3 3
7 3 3 2 2 2,5
8 1 1 1 1 1
9 3 2 2 2 2,25
10 2 2 1 1 1,5
11 3 3 3 2 2,75
12 3 3 3 3 3
13 3 2 2 2 2,25
14 3 3 3 2 2,75
15 3 2 2 1 2
16
17 2 2 3 2 2,25
13 3 3 3 2 2,75
19 3 2 2 2 2,25
20 2 1 2 1 1,5
Médias 2,578947368 2,210526316 2,210526316 1,894736842 2,223684211,
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Anexo AC. Grelha de desempenho da competéncia de pensamento critico — “A Cigarra e a Formiga”

Capacidades de Andlise e Pensamento Critico
Indicadores ) ) ) ) . . ) . . L

Almos [dentifica nova informagdof.elaciona a nova informagio com os seus conhecimentos prévio|Relaciona o texto com a questdofustenta as suas opinides com argumentos logico Médias
[ 1 2,5 2 25 2,5 2,375

2 1 2 2 1,5 1,625

3 2 3 2,5 2,5 2,5

4 1 1 1 1 1

5 1 1 1 1 1

6 3 2 2 2 2,25

7 1 1 1 1 1

8 1 1 1 1 1

9 2 1,5 1,5 1,5 1,625

10 1 1 1 1 1

11 1,5 1 2 1 1,375

12 2 2 1 2 1,75

13 1 1 1 1 1

14 2 1 2 1,5 1,625

15 3 2 2 L5 2,125

16

17 2 2 2 2

18 2 2 2

19 1 1 1,25

20 1,5 1,5 1 1,5 1,375

Médias 1,657894737 1,526315789 1,552631579 1,552631579 1,572368421
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Anexo AD. Grelha de desempenho da competéncia de pensamento critico — “A Lebre e a Tartaruga”

Capacidades de Andlise e Pensamento Critico
Indicadores| : . . . . . . L . . - . L
Ahmos [dentifica nova informagiofielaciona a nova informagio com os seus conhecimentos prévio| Relaciona o texto com a questio justenta as suas opinides com argumentos logico Médias

1 3 3 2,5 3 2,875
2 2 1,5 2 2 1,875
3 3 3 2,5 3 2,875
a4 1,5 1 1,5 1,5 1,375
5 1.5 1 1 1,5 1,25
6 3 2 2 2 2,25
7 2 1 1 1 1,25
g 1.5 1 1 1,5 1,25
9 2 2 1,5 2 1,875
10 1 1 1 1,5 1,125
11 2,5 2 1,5 2,5 2,125
12 3 2 1,5 2,5 2,25
13 2 1,5 1 1,5 1,5
14 2,5 1 2,5 2 2
15 3 2 2,5 2 2,375
16

17 2 2 2,5 2 2,125
18 2,5 2 2 2 2,125
19 2 1,5 2 2,5 2
20 1,5 1 1,5 1,5 1,375

Médias 2,184210526 1,657894737 1,736842105 1,973684211 1,888157895

115



Anexo AE. Respostas dos alunos — Pergunta a Cigarra

Questoes centradas

Questoes laterais a

Pergunta a cigarra no comp?l'tamento histéria Valores
da cigarra
Al. Porque ndo fizeste como a formiga? 1
A2. Cigarra porque ndo guardaste comida pro inverno? 1
A3. Porque é que nio respeitaste a formiga? 1
A6. Cantas bem? 1
A7. Cigarra porque vocé & preguigosa? 1
A9. Cigarra tu gostas de cantar? 1
ATT. Se tu a0 alTaljarcs CoNlda para 0 HIVEIlo [0 vals TOTTer a ]
K17 Porque © que 3 ToTNiga © MU0 peqUENA € T0 €S MUio 1
;IEAT?\I dancas bem? 1
Al4, Tu cantas Bem Cigarra? 1
A15. Tu moras num prédio? 1
Al17. Porque é que querias falar com a formiga, cigarra? 1
A18. Cigarra queres comida? 1
A19. Porque és tdo preguicosa no verio? 1
A20. O Cigarra porque é que ndo voas? 1 Total
Totais 5 8 2 15
Totais (%) 33,3 53,3 13,3 100,0
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Anexo AF. Respostas dos alunos — Pergunta a Formiga

Questoes centradas Questoes laterais a
Pergunta a formiga no comportamento histéria Valores
da formiga
Al. Porque ¢ que tu ndo descansavas um pouco? 1
A2. Formiga podes me dar um pouco de comida? 1
A3. Aquela comida era boa? 1
AG. Arrecadas bem? 1
A7. Formiga porque trabalhas muito? 1
A9. Formiga das me esse grdo? 1
All. Como tu és uma formiga nio podes trabalhar mais? 1
Al12. Tu cantas bem? 1
Al3. To também és humilde? 1
Al4. Parabéns formiga. 1
A15. Tu és forte ou nédo? 1
A17. Formiga, gostas por amizade da cigarra? 1
A18. Formiga queres ajuda? 1
A19. Porque quando trabalha na descansa um pouco? 1
A20. O formiga, porque tu tens riscas pretas? 1 Total
Totais 7 3 5 15
Totais (%) 46,7 20,0 33,3 100,0
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Anexo AG. Respostas dos alunos — Pergunta a Tartaruga

Questoes centradas

Questoes laterais a

Pergunta a tartaruga no comportamento histéria Valores
da tartaruga
B1. Tu tiveste medo de pedir a lebre para fazer uma tartaruga? 1
B2. Ola tartaruga. Vocé & rapida? 1
B3. Tartaruga como ¢ que te sentes em transportar uma casa toda a vida? 1
B4. Gostas de correr? 1
B5. Como € que ganhaste? 1 1
B6. Se ganhares eu ndo me importo. 1
B7. Ola tartaruga, como estas hoje? 1
B10. As tartarugas tém orelhas vermelhas? 1
B11. Posso subir para a tua carapaca? 1
B12. Eu perguntava se ela nfo sente calor? 1
B14. Esta tudo bem contigo? Parabéns pela corrida. 1
B15. Como & que tu dormes? 1
B17. Tu és tdo lenta como ¢ que ganhaste a lebre? 1
B18. Queres fazer uma corrida comigo? 1
B19. Como & que tu conseguiste ganhar a Lebre? 1 Total
Totais 5 7 4 16
Totais (%) 31,3 43.8 25,0 100,0

118



Anexo AH. Respostas dos alunos — Pergunta a Lebre

Questoes centradas

Questoes laterais a

Pergunta a lebre no comportamento histéria Valores
da lebre
Bl. Porque € que estavas a gozar com a tartaruga? 1
B2. Lebre porque pulas tdo alto? 1
B3. Porque é que estas sempre a gabar-te? 1
B4. Porque paraste? 1
BS. Es grande? 1
B6. Se perderes ndo ficas triste? 1
B7. Gostava muito de te abracar. 1
B10. Porque néo foste mais rapida? 1
B11. Que nao. 1
B12. Porque € que tu tens os pés colados? 1
B14. Ola lebre tudo bem contigo? 1
B15. Tu és rapida? 1
B17. Lebre perdeste? 1
B18. Queres conversar? 1
B19. Porque é que dormiste debaixo dos arbustos? 1 Total
Totais 8 6 1 15
Totais (%) 53,3 40,0 6,7 100,0
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Anexo Al. Respostas dos alunos — Causas do comportamento da Formiga

interpretacao

Causas do comportamento da formiga explicita inferéncia

Al. Porque ela queria ter suficiente comida para todo o inverno. 1

A2. Para nfo (...) comida para o inverno. 1

A3, Para ter comida no nverno. 1

AG6. Porque se ela descansasse muito ndo tinha comida. 1

A7. Porque ela nio é preguigosa. 1

A9, Porque tinha que levar comida para o inverno. 1

All. Porque ela estava arranjar comida. 1

Al12. Porque quando chegar o inverno as formigas precisam de 1

comida.

A13. Por que para elas terem comida no inverno. 1

Al4. Porque a formiga estava a guardar comida para o inverno. 1

Al5. Para guarda para o inverno. 1

Al17. Porque assim no inverno tinham comida para comer. 1

A18. Porque ele queria ajudar as outras formigas. 1

A19. Porque para guardar comida para o inverno. 1

A20. Para as formigas se alimentarem. 1 Total

Totais 13 2 15

Totais (%) 86,7 13,3 100

120



Anexo AJ. Respostas dos alunos — Causas do desafio da Tartaruga

Causas do desafio da tartaruga mt:;ii'in;ti::ao inferéncia
B1. Para lhe mostrar que por vezes os mais lentos ganham aos mais rapidos. 1
B2. Para provar que a tartaruga era rapida. 1
B3. Porque a tartaruga era resistente ao sol. 1
B4. Para ela ganhar. 1
B5. Ela queria ganhar a corrida. 1
B6. Porque a lebre disse que ela era lenta. 1
B7. Porque a tartaruga acreditava muito nela. 1
B8. Ela sabia que ia ganhar. 1
B11. Porque fez uma competicio. 1
B12. A tartaruga desafiou a lebre para a corrida porque nio sente calor. 1
B14. Porque a tartaruga acredita em si mesma. 1
B15. Para ver quem € mais rapida. 1
B17. A tartaruga desafiou a lebre para uma corrida para mostrar que ela contfiou muito em si e 1
ganhou
B18. A tartaruga queria ver se era mais rapida. 1
B19. Porque a tartaruga confiou nela propria e ganhou a corrida. 1
B20. Porque ela tinha coragem. 1 Total
Totais 7 8 15
Totais (%) 46,7 53,3 100
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Anexo AK. Tabela de identificacdo com as personagens — Cigarra e Formiga

Que personagem preferias ser formiga cigarra
Al. Formiga. |Al. Porque ela ndo desistiu de arrecadar comida. 1
A2 Formiga. |A2. Porque se eu fosse a cigarra eu nfo ia guardar comida. 1
A3. Formiga., |A3. Porque as formigas sdo uns dos animais mais inteligentes. 1
A6. Formiga. |A6. Porque e a ter muitas amigas formigas. 1
A7. Formiga, f :1. ) iil"qu& S0 gosto U0 de Dimcar estudar muio e )
A9. Formiga. |A9. Porque a cigarra ndo tinha comida. 1
All. Formiga. |All. Eu sou trabalhador tal como a formiga. 1
Al2. Formiga. |Al2. Porque a formiga consegue subir as coisas. 1
Al3. Formiga. |Al3. Por que a formiga e humilde. 1
Al4. Formiga |Al4. Porque a formiga & trabalhadora como eu. 1
Al5. Formiga |Al5. Porque ela ndo descansava. 1
Al7. Cigarra  |Al7. Porque assim ndo passo frio nem fome. 1
Al8. Formiga |Al8. Senfo eu ia passar fome. 1
Al9. Formiga |Al9. Porque a formiga ndo é preguicosa. 1
A20. Cigarra |A20. Porque eu gosto de trabalhar. 1 Total
Totais 14 1 15
Totais (%) 23,3 6,7 100
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Anexo AL. Tabela de identificagdo com as personagens — Lebre e Tartaruga

Que personagem preferias ser tartaruga lebre
B1l. Tartaruga. B1. Porque a tartaruga tem uma carapaca muito resistente. 1
B2. Lebre. B2. Porque assim eu posso pular bem alto. 1
B3. Tartaruga. B3. Porque consigo defender-me com a minha carapaca. 1
B4. Tartaruga. B4. Porque ela ganhou a corrida. 1
B5. Tartaruga. B5. Porque ela ganhou. 1
B6. Lebre. B6. Porque ela & rapida e me divertia a correr. 1
B7. Lebre. B7. Porque ela é muito rapida. 1
B10. Tartaruga. B10. Porque a tartaruga tem orelhas vermelhas. 1
B11. Lebre. B11. Porque ela é muito rapida. 1
B12. Tartaruga. B12. Porque a tartaruga anda na dgua e quando sai nio sente calor. 1
B14. Tartaruga. B14. Porque a tartaruga acredita em si. 1
B15. Tartaruga. B15. Porque ela ganhou a Lebre. 1
B17. Tartaruga. 551 _#ﬂ.ﬂiorque Tem @ carapaca pala Sc csconder do S0l € porque cl@ anda ]
B18. Tartaruga. B18. Porque ¢ mais rapida. 1
B19. Lebre. B19. Porque a Lebre salta muito alto e porque é uma fofa e rapida. 1
B20. Tartaruga. B20. Porque ela & gira. 1 Total
Totais 10 5 15
Totais (%) 66,7 33,3 100
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Anexo AM. Perspetivar o futuro — Cigarra e Formiga

Que futuro?

Sim

Resposta
desajustada

Al

Nio, porque tu ndo ficavas com o que tu aprendeste na cabeca.

A2,

Sim se nio tivermos preguica ndo teremos.

A3,

Nio. Porque nfio vamos saber fazer as coisas.

A6,

Nio, porque se nfo estudarmos nio vamos aprender.

AT.

Nio. Porque sinfio estudamos o nosso futuro nio sera bom.

A9,

Nio, porque ndo estudamos ¢ depois nio somos inteligentes.

All

. Nio porque assim o meu futuro fica destruido...

[UE WA U R -

Al2. Nio, porque se formos preguicosos ndo aprendemos a ler nem a
escrever.

—

Al3.

Nio porque se nio vais saber escrever ¢ ler.

Al4,

Nio, porque assim ndo vou ter um bom futuro.

Als.

Nio, porque assim ndo sabemos nada.

AlT.

Ni&o, porque nfo sabemos ler e escrever.

AlB.

Nio nos temos de estudar.

Al9.

Niao. porque se noés ndo estudamos nunca vamos passar de ano.

A20.

Nio. porque nos niio conseguimos concentrarmos.

[SEF R [T VO R S

Totais

14

15

Totais (%0)

03,3

0,0

6,7

100,0
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Anexo AN. Perspetivar o futuro — Lebre e Tartaruga

Sem estudar conseguimos ter sucesso?

Sim,

B1. Nio, porque se tu estudares decoras mais coisas e se nfo estudares nio decoras as
coisas

B2. Nio, porque se nio estudarmos nio vamos saber.

B3. Nao! Porque tens boa nota mas nfo aprendes e se for repetido podes nfo ter a mesma
sorte

—

B4. Nao. Temos de estudar muito para aprender.

B35. Nio, temos de estudar muito.

B6. Nio. porque se ndo estudarmos vamos tirar notas mas.

B7. Nio, porque se nio estudares nunca aprendes.

B10.

Nio. porque nos nio sabemos ler as palavras e temos de estudar.

Bl1l.

Se ndo estudarmos nio sabemos nada.

Bi12.

Nio conseguimos ler nem escrever.

Bl4.

Nio, porque temos de estudar se nfo nunca vamos aprender.

B15.

Nio, porque assim néo sabiamos nada.

B17.

Nio, porque se ndo estudarmos ndo vamos conseguir aprender.

B18.

Eu acho que nio, se nfo nio fico esperto.

B19.

N3o. se queres ter uma nota boa tens de estudar bastante para confiar em ti proprio

B20.

Nio, temos de ler e trabalhar.

[RE PR SR [T TR RS [ R [ S [ R

Totais

Totais

[y
tn

15

Totais (%)

100,0

0,0

100,0
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Anexo AO. Aconselhar a Cigarra

Conselho a cigarra Mudar At'gu:nento
comportamento indireto
Al. Nio sejas preguicosa. 1
A2 Cigarra pega comida para comer no mverno. 1
A3. Para a proxima apanha a comida. 1
A6. Tens de trabalhar muito para arrecadar comida. 1
A7. Cigarra nfio seja preguicosa. 1
A9. Cigarra nio digas que ndo precisas de comida que depois ficas cheia de !
fome.
All. Cigarra distribui a comuda. 1
A12. Pede ajuda a formiga. 1
A13. Tens de trabalhar e ser pouco preguigosa. 1
Al4. O cigarra tu tens de mudar porque tens de guardar comida para o 1
inverno.
Al5. Tens de fazer muito fumo. 1
A17. Cigarra no proximo verdio faz como as formigas e pega comida para ti. 1
A18. Cigarra no proximo verdo recolhe comida. 1
A19. Eu aconselho a fazer o mesmo do que a formiga. 1
A20. Cigarra nfio cante muito 1 Totais
Totais 11 4 15
Totais (%o) 73.3 26,7 100
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Anexo AP. Aconselhar a Formiga

Conselho a formiga Manter Af'guEnento
comportamento indireto
Al. Num desistas. 1
A2. Formiga descansa um pouco? 1
A3. Continua estas a ir bem! 1
A6. Continua assim. 1
A7. Formiga ndo deixa a cigarra ser preguicosa. 1
A9. Formiga deves ajudar quem precisa. 1
Al1l. Formiga para de trabalhar 1
Al12. Ajuda a cigarra 1
A13. Continua assim que vais bem 1
Al4. Formiga trabalha mais porque assim wvais ter um bom ]
futuro.
A15. Tens de trazer 6 coisas nas toas costas. 1
Al7. Pega 6 comida para ti e para o formigueiro. 1
A18. Formiga descansa 1
A19. Eu aconselho a ficar sempre a fazer o mesmo. 1
A20. Formiga trabalha mais. 1 Totais
Totais 0 6 15
Totais (%) 60,0 40,0 100
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Anexo AQ. Aconselhar a Lebre

Conselho a lebre Mudar AE‘gl].IIJJE].Itl}
comportamento indireto
B1. Nio corras vais te cansar, anda para conseguires chegar 1
ao fim.
B2. Nio pules tdo alto s ndo vais cair. 1
B3. Se ndo te queres cansar abranda um pouco. 1
B4. Nunca parar. 1
B5. Da o teu methor. 1
B6. Nio corras muito podes cair. 1
B7. Lebre nio rias das pessoas. 1
B10. Dizia para a lebre fazer um esforgo. 1
B11. O lebre se nds nio acreditarmos em nés (ninguém) pode 1
acreditar em nds.
B12. Se ndo acreditares em ti ndo consegues o que querss 1
fazer.
Bl14. Acredita mais nos outros. 1
B15. Tens de dar vinte saltos. 1
B17. Se acreditares muito em ti & s& ndo gozares com a 1
tartaruga acho que conseguias chegar 3 meta.
B18. Tens de dar mais saltos para ganhar. 1
B19. Nio (sejas convencida) lebre porque se fores tu perdes. 1 Totais
Totais 7 8 15
Totais (%) 46,7 533 100
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Anexo AR. Aconselhar a Tartaruga

Conselho a tartaruga Manter A.g . ento
comportamento |  indireto
Bl. Nio esperes, segue em frente e nunca pares. 1
B2. Nio corras para ganhar, deixa a lebre ganhar 1
tambem.
B3. Faz iszo mais tempo para conseguires para a 1
proxima.
B4. Da proxima vez ainda fazes melhor. 1
B5. Continua a ganhar. 1
B6. Se tu és lenta nio podes ganhar. 1
B7. Tartaruga seja boa com a lebre. 1
B10. Deves comer para fer forca e chegar. 1
B11. O tartaruga tu deves confiar em ti mesma. 1
B12. Ainda bem que fu ganhaste. 1
Bl4. Acredita mais nos oufros. 1
B15. Tens de ir até ao fundo do mar. 1
B17. Que bom que ganhaste. 1
B18. Tu ndo tens de ganhar. 1
B19. Se tu acreditares tu consegues vencer mufas 1 Totais
Vezes.
Totais 7 8 15
Totais (%e) 46,7 53,3 100
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Anexo AS. Um final diferente — Resposta da Formiga

Resposta da formiga

Mantém o sentido
moral da fabula

Aceita alterar o
sentido da fabula

Al

Nio, porque 1 ndo deste ouvidos ao que eu te disse.

1

A2

. Cigarra podes pegar um pouco de comida no seu formigueiro

A3

. Sim eu vou 13 buscar porque as outras nio te podem ver

Ad

. 8im, mas da proxima vez tens de arrecadar comida.

AT

. 5im. Porque devemos ser bons para as pessoas e ser amigas.

AD

. Sim, porque ela & minha aminha.

Al

1. Que sim eu dou-te comida porque eu sou o feu amigo

Al

2. 5mm, dou-te comida porque nio tens nada para comer

Al

3. 5im, mas da oufra vez ouve o que eu te digo.

Al4. Podes comer cigarra porque eu sou tua amiga

Al5. Eu dou-te mas quando tu tiveres tambeém tens que me dar

A17. Podes entrar, aquecer-te ¢ comer um bocadinho.

A18. Claro que sim, porque 1 és minha amiga.

no

Al19. Nio, porque a formiga tinha aconselhado para procurar comida

verdo porque no inverno era muito frio e nio conseguia procurar

A20. Sim, porque a Cigarra era muito simpatica.

Totais

13

15

Totais (%)

13.3

86,7

100
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Anexo AT. Um final diferente — Resposta da Tartaruga

Mantém o Aceita alterar o
Resposta da tartaruga sentido moral sentido da
da fabula fabula
B1. Pode ser, mas ndo quero que fagas truques nem i
marofices estd bem?
B2. Sim, assim podemos ser amigas ¢ quando ganharmos 1
vou mostrar a minha casa.
B3. Mas 30 por algum tempo, porque podes nio andar mais. 1
B4. Nio, assim ndo te divertes. 1
B5. Sim, porque somos amigas. 1
B6. Sim, o que importa € nos divertirmos. 1
B7. Sim, porque eu sou simpafica. 1
B10. Nio. 1
B11. Nio, porque nio vale. 1
B12. Nio, porque isto € uma corrida & nio & para esperar 1
pelos amigos.
B14. Sim porque eu sou tua amiga. 1
B15. Nio, porque assim nem uma nem outra ganha. 1
B17. Sim, pode ser mas nido gozes mais comigo esta bem? 1
B18. Nio, porque tu me chamaste de lenta. 1
B19. Nio, porque antes nio esperaste por mim. 1
B20. Sim, porque gosto de fi. 1
Totais 7 8 15
Totais (%0) 46,7 53.3 100

131



