Anexo A — Notas de campo referenciadas no texto

No presente anexo encontram-se disponiveis todas as notas de campo referenciadas no
texto. A todas corresponde um numeral representado como ¢ por exemplo, para que o
leitor possa consultar facilmente todas as notas ou registos diarios referenciados no do-
cumento.
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(1) “A Ma. Bi. fez anos e como ¢ hébito na instituigdo algumas criangas vAo comprar os ingredi-
entes para a confecdo do bolo. Trés criancas e a educadora deslocaram-se a um mini mercado,
onde sdo recebidas com entusiasmo e simpatia, pois ja todos se conhecem e estabelecem uma
relacdo de proximidade. As criancas sabem o home dos donos e mencionam-no referindo-se ao
estabelecimento”

Nota de campo, 3 de outubro de 2016, mini mercado do bairro

(2) “A M.L. (4anos) no momento do Mostrar, Contar ou Escrever partilhou com os amigos ma-
carocas de milho para “fazermos pipocas”. Explicou-lhes como as tinha arranjado e a Ri. contou
que em crianga apanhava muitas magarocas € como era o processo.”

Nota de campo, 3 de outubro de 2016

®) “Esta semana a M.A (3 anos) ficou encarregue de marcar o calendario, contudo como é uma
das criangas mais novas, o0 A. (4 anos) ficou encarregue de a ajudar nessa tarefa, dando-lhe suporte
durante toda a semana no cumprimento da tarefa partilhada”

Nota de campo, 20 de outubro de 2016

) “Todas as decisdes na sala sdo tomadas em conjunto, por exemplo no planeamento do dia ou
na reunido do Conselho de 62 feira, onde se resolvem problemas e tomam decisdes democratica-
mente, sem imposicao do adulto ou de alguma crianga”

Nota de campo, 30 de setembro de 2016

(5) “Hoje a L. faltou. J4 estava previsto pelo que na sexta falamos um pouco do que iria comegar
a fazer com as criangas — mapa das tarefas- e falou também com a Ri. para que esta gerisse todo
0 grupo e organizacdo da sala. A Ri. estava um pouco apreensiva, pois era a primeira vez desde a
implementacdo do MEM na institui¢do que estd com um grupo de JI e existe esta organizagao.”

Nota de campo, 03 de outubro de 2016, sala de atividades

(6) “A L. teve uma reunido da parte da tarde pelo que eu e a Ri. gerimos 0s momentos da tarde.
Eu fiquei responsavel pela leitura da historia “Nao é uma caixa” e a Ri. pela gestdo da reunido do
diario. Mesmo com a educadora ausente realizou-se naturalmente o que havia sido planeado de
manha, sem qualquer constrangimento.”

Registo diario, 17 de outubro de 2016, sala de atividades
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(7) “OE., 0 Lo, 0 S. e aLe. (3 anos) estdo sentados, durante a reunido da manha, perto uns dos
outros. E notoria a sua distracdo e falta de interesse na reunido. Saem da cadeira, deitam-se em
cima da mesa, deitam a cabeca, falam para os outros (mesmo que estes estejam atentos), pare-
cendo visivelmente alheios ao que se esta a passar no momento de grande grupo. Tendo em conta
gue a reunidao demorou 1h e 15 minutos, naturalmente passado algum tempo estas criancas esta-
vam desatentas.”

Registo diario, 12 de outubro de 2016, sala de atividades

(8) “O S. e 0 Lo (3 anos) sdo duas criangas que estio quase sempre juntas. Hoje, mais uma vez o
Lo. dirigiu-se ao adulto a chorar referindo que o S. lhe tinha batido. O S. hoje ndo veio a escola,
contudo ja se tornou um habito para o Lo culpabilizar o S. e 0 mesmo acontece com o S. para 0
Lo.”

Nota de campo, 04 de outubro de 2016, sala de atividades

(9) “Hoje quando chegdmos ao refeitério, a M.S olhou imediatamente para a senhora que distribui
0s almogos e questionou sobre o que era a ementa. A senhora disse que era peixe e a crianga
imediatamente se foi sentar na mesa do fundo, onde ja estavam colocados os utensilios necessa-
rios a refei¢do.”

Nota de campo, 28 de setembro de 2016, refeitdrio

(10) “A Mi. acordou da sesta e ndo colocou os 6culos, pois a sala estava escurecida. Quando
mudamos de divisao, para a casa de banho para mudar a fralda a Mi escondeu a cara e percebi
imediatamente que foi a mudanca de espago que a fez retrair-se.”

Registo diario, 10 de outubro de 2016, sala de atividades / casa de banho

(11) “O Go. (4 anos) trouxe conchas para o laboratorio de ciéncias. Imediatamente a M.L,a I, o
F. e 0 Gu se juntaram a ele para explorarem as conchas.”

Nota de campo, 3 de novembro de 2016, sala de atividades
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(12) “Olho para o atelier de expressdo dramética e estdo apenas criangas de quatro anos a brincar.
Tanto rapazes como raparigas. Vestem as roupas, simulam situagdes da vida real, convidam ou-
tros.”

Nota de campo, 20 de outubro de 2016, sala de atividades

(13) “A C. (4 anos) esta a explicar, durante 0 momento do Mostrar, Contar ou Escrever, o que fez
no fim-de-semana. A L. foi escrevendo o que ela dizia para a crianga posteriormente copiar. Ex-
plicou que foi ao parque, com quem, o que realizou nesse espaco, o que fez posteriormente — um
desenho -, que materiais usou e a quem o ofereceu. Durante a sua partilha, os adultos, quase ndo
intervieram, uma vez que a C. se estava a conseguir expressar de forma clara. No fim da reunido,
a C. copiou o que a L. escreveu e ilustrou”

Nota de campo, 10 de outubro de 2016, sala de atividades

(14) “Estava a organizar alguns jogos e o R. dirige-se a mim.
R. — “Posso ajudar-te Catarina?”
Catarina — “Sim podes, obrigada! Estou a organizar os jogos para ser mais facil de todos os en-
contrarmos, ajudas-me a montar?”
Registo diario, 20 de outubro de 2016, sala de atividades

(15) “A avo da M.L (4 anos) muitas vezes passa pela sala ao fim do dia a deixar o lanche do fim
do dia para a neta e a dar-lhe um beijinho. Todos os adultos conhecem a avd e estabelece-se uma
relacdo de proximidade com a mesma, que apesar de ndo a ir sempre buscar & escola acaba por
ser uma figura presente recorrentemente, mesmo de passagem.”

Nota de campo, 24 de outubro de 2016, sala de atividades

(16) “Hoje assisti ao acolhimento desde 0 inicio e reparei como é feita a parte inicial: “Bom dia a
A.,aMeaL., bom dia, bom dia, ola que com estdo ca!” (cantado € com um motivo ritmico na
Gltima parte). “Cantemos todos com muita energia, hoje é 2° feira € dia de alegria”, “zusca, zusca,
salamandrusca, chhh”. Julgo que esta parte final se torna bastante importante considerando que
ajuda a acalmar o grupo depois de um momento de maior descontracdo.”

Registo diario, 27 de setembro de 2016, sala de atividades
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(17) “Quando terminamos o plano do dia sentei-me junto a algumas criancas a fazer plasticina e
a L. continuou com um grupo de criancas a ilustrar as regras da sala que tinha sido algo estipulado
no diario.”

Registo diario, 27 de setembro de 2016, sala de atividades

(18) “A M.L (4 anos) comunicou a pintura do animal que fiz para o projeto do jardim zoolégico.
M.L - “Eu fiz um panda de pintura”

Gu. (4 anos) — Isso é o que? (pausa) O panda ndo é roxo. (Aponta para a imagem do panda que
esta junto a expressao plastica). Olha la ndo é cinzento. Preto...branco... (fica confuso) cinzento,
preto?!”

Gu — “Os pandas sao brancos e pretos! (apontado para a imagem)

L. — “M.L olha la para o teu trabalho outra vez e diz-nos o que podias ter feito diferente.”

M.L — “podia ter feito a cabega maior”

M.L - “Vou fazer outro.”
L. — “pelo esfor¢o a M.L merece umas ...”
Todos — “palmas!”
Excerto registo diério, 24 de outubro de 2016, sala de atividades

(19) “Hoje foi puré ao almogo. Dei o prato ao Gu. (4 anos) que imediatamente olhou com desa-
grado para 0 mesmo. Pouco tempo depois chamou-me e percebi a sua expressao e disse «ndo
gosto, Catarina...». Olhei para a tabela e o nome da crianca estava escrito com a indicagdo «ndo
gosta de puré». Tendo em conta este alerta falei com a educadora que ja tinha pedido batatas
cozidas para substituir o puré.”

Registo diario, 12 de outubro de 2016, refeitorio

(20) “O L. (3 anos), quando chega o momento de vestir os casacos para o recreio, pega no seu e
dirige-se automaticamente a um adulto para que este o vista. E todos os dias assim. Sempre que
se dirige a mim questiono “ja tentaste sozinho?”” e face a esta minha questdo fica visivelmente
frustrado gritando e atirando o casaco. Procuro acalma-lo e ajudo-o a vestir mostrando-lhe algu-
mas estratégias”

Registo diario, 20 de outubro de 2016, corredor
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(21) “Hoje o L. (3 anos) veio ter comigo, quando estavam todos a vestir o casaco, e disse-me
muito feliz que tinha conseguido vestir o casaco. Felicitei-o e deu-me um grande abrago.”
Registo diario, 10 de janeiro de 2017, corredor

(22) “Hoje cheguei a sala e L. (3 anos) mostrou-me um brinquedo e um baldo que tinha trazido
de casa. E uma crianga que nunca se inscreve no momento Mostrar, Contar ou Escrever pelo que
0 incentivei a fazé-lo. O L. explicou ao grupo o que tinha trazido e quem lhe tinha oferecido os
objetos. A crianga, depois de partilhar a sua experiéncia com o grupo sentiu-se visivelmente sa-
tisfeita e orgulhosa.”

Registo diario, 14 de dezembro de 2016, sala de atividades

(23) “Quando estavamos a levantar as criangas da sesta, a Ri. (AAE) constatou que a Al. (3
anos) estava com a fralda seca pelo que quando estavamos todas na sala, refletimos sobre esse
aspetos e verifichmos que sendo ja uma situacdo recorrente seria proveitoso conversar com a
familia para retirar a fralda a crianga durante a sesta.”

Registo diario, 16 de novembro de 2016, sala de atividades

(24) “A L. (3 anos) pedia-me Varias vezes para a acompanhar a casa de banho porque néo
conseguia abrir a torneira. Mesmo estas ndo estando muito apertadas a L. ndo tentava sozinha
e ja procurava o adulto. Agora isso ja ndo acontece, fui sempre procurando incentiva-la di-
zendo «tenta sozinha primeiro, se ndo conseguires chamas ou a Catarina ou um amigo». Foi
uma conquista muito positiva para a L. que agora ja vai sozinha a casa de banho sem proble-

mas.

Registo diario, 27 de novembro de 2016

(25) “A L. mostrou-me uma producéo da C. (4 anos) durante o tempo dos finalistas. A L.
explicou-me que a crianca lhe tinha pedido uma folha e canetas para escrever uma carta. Pro-
duziu autonomamente algumas letras que se conseguiam associar facilmente ao nome de al-
guns colegas. Explicou o que tinha feito e porqué. Era para ficar na escrita para todos verem e
conseguirem copiar quando fosse preciso”

Nota de campo, 12 de dezembro de 2016, ginasio
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Anexo B — Portefdlio de estagio

No presente documento estdo compilados todos os documentos redigidos ao longo de
toda a PPS bem como todas as informac6es disponibilizadas pelas educadoras e recolhi-
das ao longo deste periodo. Numa primeira parte encontram-se todos os registos diarios,
reflexdes semanais e planificacdes (semanais e de atividade), organizadas por semanas
para uma melhor compreensdo e articulacdo de todos os materiais. Posteriormente se-

guem-se as informacdes recolhidas ao longo da PPS e outros aspetos relevantes.
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Anexo B1 — Semana 1, 26 a 30 de setembro de 2016

Tabelas B1 a B5.

Registos diarios

Dia 1 — 26 de Setembro de 2016

REGISTO

TEMA/MOMENTO

A V. (coordenadora JI) recebeu-nos pouco depois das 9h na entrada da
IPSS. Pediu para aguardarmos, pois ia deixar a filha a sala. Neste momento
podemos observar a chegada de algumas criancas sempre recebidas com um
entusiasmante “bom dia” por parte de quem passava.

Chegada a instituicdo

Tivemos uma breve reunido de apresentacdo coma V. (coordenadora JI),
na qual nos explicou alguns aspetos chave de organizacdo da institui¢édo:
- Existe uma coordenadora de JI e outra de Creche (ambas com sala atribu-
ida)
- O modelo pedagdgico pelo qual se regem é o Movimento da Escola Mo-
derna, contudo compreendem que existem aspetos que podem melhorar
neste sentido.
- Todas as salas tém a Agenda Semanal, e a Gindstica é as 3as e 5as, contudo
ndo é uma atividade dirigida pelas educadoras. A instituicdo esta inserida
num programa da CML, no qual uma professora especializada se dirige a
escola. Posto isto, sempre que pretendermos realizar atividades deste ambito
tera de ser noutro horério a combinar.

Fizemos uma visita rapida por toda a instituicéo:

- 4 salas de Creche, 3 de JI

- O refeitorio é partilhado pelas 2 valéncias

- Existe um refeitorio utilizado pelos idosos do edificio da Santa Casa adja-
cente a instituicdo, que também pode ser utilizado pelos adultos (sempre que
livre)

- A lavandaria, neste momento, ndo é utilizada unicamente para este fim.
Atualmente apenas sdo lavados os babetes, pois todos os lencdis séo trazidos
de casa. Neste espaco sdo entdo guardados materiais diversos, que a coorde-
nadora nos deu autorizagdo para utilizar sem restricfes (exceto se existirem
outras indicagdes nos mesmos)

- Numa sala contigua a lavandaria situam-se os cacifos dos adultos da insti-
tuigdo e WC’s

- A cozinha é de grandes dimensdes e a comida é confecionada por uma
empresa externa, recente na instituicdo (entrou apenas este ano) e ainda esta
em adaptacdo. A coordenadora mostrou-se um pouco reticente, pois admite
que estavam muito acostumados a antiga cozinheira que conseguia rapida-
mente dar resposta as necessidades de cada crianca (conhecia alergias, etc)

A sala na qual fiquei é a sala da educadora L. e da auxiliar R. Atualmente
& composta por apenas 19 criangas, nao estando a lotagdo total atingida. Em
conversa com a educadora percebi que uma nova crianca vai entrar esta se-
mana. Existe também uma estagiaria da CERCI, a R., que ajuda nas tarefas
diérias e manutencéo da sala.
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Ao entrar na sala de atividades houve algo que captou imediatamente a
minha atencdo: a juncdo de varias mesas, formando uma mesa grande, com
multiplas cadeiras em seu redor. As criangas estavam a comegar a sentar-se
e a preparar para a reunido da manh@, que ali se realiza.

A L. apresentou-me indicando apenas 0 meu nome.

Algumas criangas estdo com uma folha na méo, com uma caneta e com
0s cartfes dos nomes (mais tarde percebi o que faziam)

Sentem-me junto as criangas que rapidamente me comegaram a cumpri-
mentar. A L. deu inicio ao acolhimento cantando uma cancdo de bons-dias
no qual enuncia rapidamente o nome de todos os presentes.

Foi preenchido o plano do dia, pela educadora e foi evidente que algumas
criangas tentavam estar o mais préximas possivel desta enquanto escrevia.
Algumas criangas, especialmente as do outro lado da mesa, maioritariamente
rapazes, desapressaram a sua atencdo mais rapidamente. O plano do dia é
preenchido atraves de questionamento (“que dia é hoje?” “vamos olhar para
a agenda, hoje fazemos o qué?” “o que ficou por fazer?” etc). Sdo entdo
delegadas e registadas algumas tarefas.

Posteriormente realizou-se a divisdo semanal das tarefas. A educadora
referiu que ainda ndo fez 0 mapa, por isso registam apenas as tarefas e res-
ponsaveis numa folha. Algumas criancas voluntariaram-se para presidente —
M (5 anos) -, ajudar nos almogos — M.L (4 anos) -, entre outros. O Gu quis
ficar com a tarefa de ajudar a marcar as presencas e a L. disse satisfeita “Pa-
rabéns Gu! E uma tarefa dificil mas ainda bem que a escolheste, vais conse-
guir ajudar”.

O preenchimento do mapa do tempo e do calendério ficaram para o fim,
ao que tanto a educadora como a auxiliar tentaram atribuir a algumas crian-
cas referindo que as ajudavam. Existiu um cuidado para que as criangas que
tinham a tarefa na semana anterior ndo a repetissem.

Por fim, seguiu-se o “Mostrar, Contar ou Escrever”. Algumas criangas
tinham-se ja inscrito (era esta a folha que estava a ser preenchida antes da
reunido). A secretdria referia 0 nome da crianca inscrita e perguntava “Que-
res mostrar, contar ou escrever?”. A C, por exemplo, trouxe uma bolsa com
moedas para mostrar aos colegas. A L. alertou para o facto de ser perigoso
levar moedas para a escola. O Gu quis escrever, pelo que a L. pegou numa
folha e comecgou a escrever o que a crianca ia dizendo. A M.Ba, por exemplo,
queria apenas contar mas a L. incentivou-a a escrever, pois ainda nao tinha
nenhum registo do género.

Nesta fase da reunido, grande parte das criangas estavam dispersas e ndo
participaram. A L. deu-me a palavra para me apresentar e explicar o que vim
para fazer. Terminada a reunido, arrumaram-se as mesas (tanto criangas
como adultos colaboraram) e as criangas foram para as areas brincar.

Acolhimento

Plano do dia

Tarefas

Mostrar, Contar ou Es-

crever

O F e a M.L comegaram entusiasticamente a mostrar-me todas as areas
da sala, especialmente a das experiéncias, nomeadamente a experiéncia rea-
lizada pela Ma.Ba com os pais (germinacado) e 0s materiais que tinham guar-
dados (pinhas, castanhas, rolas, etc). Ao explicarem-me a area da pintura
retiraram um pouco de plasticina da caixa e pediram-me para brincar com
eles. Foram varias as criancas que se juntaram.
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Durante a plasticina incentivei as criancas a partilharem e, na sua maio-
ria, reagiram bem. Partilharam plasticina e formas sem dificuldade e agrade-
ciam grande parte das vezes.

Catarina — “vou fazer um caracol”.

M L — “toma tens aqui uns olhos (dando-me umas pequenas bolas ama-
relas), tem de ter 2 olhos!”

Na mesa, algumas criancas cumpriam algumas das suas tarefas do plano
do dia (fazer desenhos do diario, preparar comunicagdo do projeto “o ou-
tono”, terminar cabides, etc) com o apoio da L. e da R.

A ida para o recreio foi relativamente tranquila e ao chegarmos ao parque
a Marta chamou-me para ir ver o que ela e outras meninas estdo a fazer num
recanto do parque.

A Ma Bi quer ir a casa de banho e acompanho-a, pois ndo sei, por ser
das mais novas como habitualmente procedem. Quando regressem e tive
oportunidade perguntei & L. como costumavam fazer. Referiu-me que todos
vao sozinhos ao WC e que passado 1 ou 2 minutos caso ndo regressem al-
guém os vai ver. Temos apenas de ter atencéo ao E, pois € a Unica crianga
que ainda ndo controla os esfincteres totalmente.

Quando regressamos a sala, 0 Go, o F e 0 R preparam-se para comunicar
0 projeto que realizaram “o outono”. Estavam presentes as criangas da nossa
sala e da sala do lado.

Comunicacdo projetos

Conhecimento do

O R explicou que pintou a parte interior da copa da arvore de verde e 0 Mundo
exterior de laranja, pois as primeiras folhas a ficarem desta cor e posterior-
mente cairem séo as das extremidades da arvore.
Algumas criangas comentaram a comunicagao e referiram outros ele-
mentos que caem das arvores.
M - “As chuchas também caem das arvores!”
L. — “Achas M? Nao, as chuchas?”
Auxiliar JI2 — “Ah, na quinta pedagodgica as chuchas estavam na arvore
mas nao as chuchas ndo caem das arvores”
L. —“Ahh, ndo M, as chuchas que estavam nas arvores eram simbdlicas.
S&0 para 0s meninos que ja sdo crescidos e querem deixar as chuchas as
largarem”
A M ouviu a resposta mas ficou calada, aparentemente triste.
O almocgo no refeitdrio ndo é muito tranquilo. O espago é pequeno para Almogo

as 3 salas e todo o processo é muito rapido. A maioria das criancas comem
com facilidade e repetem o segundo prato. Algumas pedem ajuda para comer
e/ou referem que ndo querem mais. Tento acordar com elas 0 que comem e
acabam por comer.

Apenas as educadoras estdo no almogo, visto que os horarios sdo rotati-
vos: 28, 48 62 as educadoras ddo os almogos e tiram hora de almoco das 13:30
as 14:30 e as auxiliares das 12:30 &s 13:30. E 32 e 52 investe-se. Esta mudanca
é recente e tem duas razdes: acabava por ser muito cansativo para educadoras
e assim as auxiliares também podem vivenciar a hora do almogo e estar mais
conscientes deste momento da rotina quando falam com os pais ao final do
dia.
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Ajudei algumas criancas a deitarem-se: tirar os sapatos e cal¢as, mas a
sua maioria consegue fazé-lo autonomamente. Durante a sesta algumas cri-
ancas da sala do JI2 vém para a nossa sala; as que ndo dormem vao para
outra sala.

Pelas 13:30 sai para hora de almogo, com a educadora e regressou a au-
xiliar.

Quando regressei todas as criangas, exceto 2 que se comegaram a vestir.
A auxiliar indicou-me que tinhamos de os comecar a acordar e a levantar as
camas. Este foi um momento em que me senti particularmente desconforta-
vel por ter de acordar grande parte das criancas que aparentemente estavam
a dormir serenamente. Contudo, compreendo que é algo que esta interiori-
zado e que tem de ser feito para que a sala seja novamente montada e as
criangas possam brincar até & hora da reunido.

As criangas mais velhas pouco depois regressaram a sala com a educa-
dora. N&o percebi onde tinham estado a auxiliar apenas me explicou que
naquele periodo de levantar meninos e um pouco de brincadeira livre 0s mais
velhos estavam com as educadoras, contudo néo tive oportunidade de falar
com a educadora sobre tal.

Deu-se inicio a reunido do diario, antes do lanche. Como na reunido da
manhd as criangas estdo todas ao redor da mesa

Dia 2 — 27 de Setembro de 2016

REGISTO

TEMA/MOMENTO

No corredor, antes de entrar na sala, passei pela M.L acompanhada da
mde e toquei-lhe no cabelo e saudei-as dizendo apenas “bom dia” seguindo
para a sala. A mae refere “é¢ a Catarina?” ao que me viro ¢ vejo a M.L a
responder sorridente “sim!”. Eu apresento-me a mée, que continua “ah sabe,
ja me falou muito de si!”.

Figuei contente por num so dia, a minha presenca na sala tenha sido mar-
cante para a M.L partilhar em casa com os pais.

Cheguei a sala e sentei-me junto ao D que estava ao pé da garagem. Ele
perguntou-me “estas ca hoje?!”, com uma expressio surpreendida. “Sim es-
tou, agora venho todos os dias. Nao querias?”. Sorriu e disse “sim quero,
vamos brincar!”

A m@e da M.S entra na sala para deixar a lancheira da filha e diz “ahh é
a Catarina ndo é?” quando assenti sorrindo retribuir com um entusiasmante
“bom dia” e diz que ja ouviu falar de mim!
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O E tinha um peluche do Simba da mao. O Lo corre atras dele e diz “ndo
é teu o ledo! E do D!”. Quando se apercebem da minha presenca, 0 Lo. vem
dizer-me o que se passa:
Catarina — “O ledo ¢ de quem?”
Lo — “E do D! Nio é do E!” (apontando para ambos enquanto falava muito
aflito)
Catarina — “Mas o D ¢ que tem de conversar com o E. Ele ndo me parece
muito triste com isso, se calhar ele emprestou ao E”

Passado alguns minutos, 0 D e o Lo brincam com outros brinquedos e 0 E
larga o ledo de peluche. O Lo quando o encontra pega nele e corre imediata-
mente para junto do D dando-lhe o peluche e dizendo “ja o tenho, ja o te-
nho!”

A M.A estava a porta com a L. a receber 0os meninos que iam chegando
e quando o An chega (ndo veio ontem & escola) corre para mim e mostra-me
um presente que o An lhe trouxe. Era um desenho dos 2 com 0s nomes a
frente. Disse que tinha sido 0 An a fazer e disse:
Catarina — “Mas eu ndo sei quem é o An, ndo veio ontem a escola. Tens de
mo apresentar, M.A”
Pouco tempo depois a M.A traz o An pela méo e apresenta-o:
M.A — “Vés Catarina, este ¢ o An! Ele ¢ muito meu amigo!”

A M.A estava tdo entusiasmada que até a reunido néo largou o desenho
€ mostrou-mo varias vezes apontando sempre para novos pormenores.

Durante a reunido, no preenchimento do plano do dia:
L — “Hoje ¢é dia de qué? Da parte da tarde”
Todos — “Matematica!”
L. — “Entdo hoje eu queria propor uma coisa. Ainda ndo vimos quantos so-
mos na nossa sala, nem quantos meninos e meninas temos. Podemos fazer
isso hoje?”
Todos — “Sim!”
L. — “E tenho um desafio que quero que pensem durante o dia: E os adultos
pomos onde? Também pomos, pomos noutro lado?”
(Faz-se siléncio durante algum tempo)
M L — “Ent8o... os adultos vdo para as meninas, L.!”
L. — “Pois, ¢ isso que eu quero que vocés, em conjunto decidam. Quero que
pensem e que tomem uma decisdo, ha vérias opcbes e fazemos, logo a tarde
como todos concordarem”

Plano do dia

Proposta para tempo de
trabalho comparticipado

— Matematica

Cooperacéo e trabalho
corporativo

No momento do “Contar, Mostrar ou Escrever” a L. alertou as criangas
que tinham de se inscrever antes, quando chegavam a sala quando querem
partilhar alguma coisa neste momento, pois “ndo se podem lembrar apenas
quando estamos ja sentados”

A ML trouxe algo para mostrar ao grupo:

ML — “E um sabonete azul que eu fiz com a minha mae e com a minha avé
e trouxe para ficar nas experiéncias”

L. — “Lembram-se quando fizemos a experiéncia do sabonete? A ML fez o
mesmo em casa, mas com uma forma diferente, fez com uma estrela!”
ML — “Toma cheira! Cheira bem!” (dando-0 & L.)

M — “Posso cheirar?” (rapidamente varios fizeram a mesma pergunta)

Contar, Mostrar ou Es-

crever

Conhecimento do
Mundo — Experiéncias

Participacdo da familia
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L. — “N&o, agora néo temos tempo. A M.L vai deixar o sabonete nas experi-
éncias e quem quiser pode ir mexer e cheirar mas sem o tirar de 14”

M.L — “Mas sabes eu posso ir dar para eles cheirarem, L.” (levantando-Se).
A L. explicou que ndo tinhamos tempo, porque havia muitos inscritos para
falar e que quem estivesse interessado depois ia ver as experiéncias.

A C foi a proxima a falar e também queria mostrar algo:

C - “Eu trouxe um rebugado!” (mostrando-0)

Gu — “E de amoras!”

M — “Nao é de morango!”

R. — “De amora, o papel normalmente ¢ roxo, Gu”

C - “L. posso comer o meu rebugado?”’

L. — “N&o podes Catarina, ndo comemos rebugados de manha.”

C (depois de uma pausa) — “Mas posso comer depois do lanche?”

L. —“Nao C. Sé logo quando o pai ou a mée vier buscar”

C — “Entéo posso comer depois do lanche, na escola”

L. — “S6 quando estiveres com os pais C. Tu s6 trouxeste 1 rebucado. Se
tivesses trazido 20 rebucados, a L. combinava e os meninos que lanchassem
tudo comiam 1 rebucado depois do lanche. Assim, ndo vais tu comer e 0s
amigos a olhar para ti.”

Partilha

No fim da reunido, arrumamos as mesas e alertei 4 criangas que tinham
registos para terminar que os tinham para fazer. O Gu foi o Unico que se
atrasou, pois estava a cumprir a sua tarefa de responsavel por ajudar a marcar
as presencas.

Tomei a iniciativa de pegar neste trabalho pendente com eles, pois per-
cebi, pela dindmica da sala no momento, que, por mais um dia, o registo ia
ficar esquecido e ndo fazia sentido, considerando que ja era do dia anterior.
Contudo, julgo que por nédo ter sido um registo realizado no dia ja ndo teve
muito significado para as crian¢as quando foram desenhar. Aparentemente
estavam apenas a fazer “mais um desenho” do que a representar efetiva-
mente 0 que estava escrito e tinham partilhado no dia anterior. Se o registo
tivesse sido feito quando estes o partilharam talvez tal ndo acontecesse.

Quando todos brincavam nas areas, sentem-me a desenhar com a Ma.Bi.
Maior parte dos seus desenhos eram garatujas até que me pediu para dese-
nhar a mée. Fui buscar uma folha e desenhei o rosto apenas. Ela comecou a
desenhar um circulo na sua folha e olhou para mim e fui incentivando-a:
“entdo e os olhos sdo onde?” e a partir dai a MaBi desenhou autonomamente
toda a figura, formando os denominados “girinhos” (figuras com bragos e
pernas ligados diretamente a cabeca).

O S juntou-se a nds e quis desenhar, por isso incentivei-o a procurar 0
seu caderno. A medida que utilizava as canetas colocava-as ao lado do ca-
derno, ordenando-as de forma metddica. Alertei-o para o facto de termos de
fechar as canetas e a partir dai fechava-as mas ndo as arrumava, ordenava-as
na mesa. Expliquei-lhe que o melhor seria arrumar no sitio para ndo cairam
mas 0 S ndo quis e ndo insisti.
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A arrumacao da sala para a ida a ginastica foi bastante confusa e baru-
Ihenta. Algumas das criancas ndo comecaram a arrumar o que atrasou bas-
tante o processo, especialmente as que estavam na plasticina. A R. (estagia-
ria) e a L. foram reunir para avaliacdo da mesma, portanto era apenas eu e a
R. a coordenar a transicdo. Fomos com as crian¢as para a casa de banho e
foi um momento também apressado.

Durante a aula de ginastica apenas participei quando a professora solici-
tou. De notar que especialmente o D, 0 Lo e o S estiveram mais irrequietos
durante a sessdo e que a mesma teve de ser interrompida vérias vezes. Estas
sdo criangas novas na sala e que ndo tinham ginastica no ano anterior pelo
que todo o espaco e dindmica é novidade.

Era para reunifo com a L. durante a sessdo de ginastica mas tal ndo acon-
teceu porque reuniu com a outra estagiaria mas ficou agendada para o dia
seguinte para que me possa transmitir algumas informacdes importantes e
responder a algumas questdes.
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Dia 3 — 28 de Setembro de 2016

REGISTO

TEMA/MOMENTO

Hoje ao chegar, o pai da M L trouxe um grande saco preto. Durante a
reunido da manhd, a crianga mostrou aos restantes o que continha o saco.
Trouxe jogos para a sala que ja ndo utilizava em casa. Ficaram todos muito
entusiasmados com a partilha da ML e agradeceram no final.

Durante a reunido, o F. mostrou interesse em realizar animais em plasti-
cina para o projeto do jardim zoologico, a L. registo no plano do dia e fiquei
responsavel por ajuda-los nessa tarefa. Depois da reunido formos para a plas-
ticina e outras criancas foram-se juntando a nds, apesar de ndo o fazerem
com o mesmo objetivo. O F. e 0 Go. foram fazendo varios caracois, desfa-
ziam, refaziam e mostravam. Fui sempre falando com todas as criancas e
alertando para o porqué de ser importante ndo misturarem muito as cores,
principalmente porque era plasticina nova. Ajudei-os quando ndo conse-
guiam amassar a plasticina, por ser muito recente, explicando-lhes também
iss0.

Quando terminaram guardei os carac6is numa folha com os nomes do F.
e Go. para posteriormente comunicarem aos restantes o que fizeram.
Catarina — “F., tu so vés caracdis no Jardim Zoologico?”

F. —“sim”

Ma.Bi — “Nao, nas paredes”

Catarina — “Também ha caracdis nas paredes Marta, ¢ verdade. Nunca te
aconteceu ires na rua e veres caracois F.?”

Enguanto arrumavamos a sala, o Rafael — menino muito calmo — per-
gunta-me se pode ajudar a arrumar a plasticina. Agradeco-lhe e peco para
fechar e arrumar as caixas. Chama-me, pois acha que ndo vao caber mais
caixas no sitio. Acompanho-o para arranjarmos uma solug&o.

No refeitorio, a Catarina comega a chorar e aproximo-me para tentar per-
ceber 0 que se passa. Quando tento conversar com ela tenta afastar-me mas
insisto:

Catarina (eu) — “Catarina, o que se passa? Estou a tentar perceber para te
ajudar, ndo estou a ralhar!”

Catarina — “E o copo, é meu! Foia M.”

Catarina (eu) — “M. o que se passou com 0s copos?”’

M. — “Eu quero o copo cor-de-rosa!”

Catarina — “Mas esse € meu!”

Catarina (eu) — “M., hoje calhou-te a ti ficares com o amarelo e a Catarina
com o amarelo, ndo podes estar assim a trocar sem conversar com 0S amigos.
Noutro dia ficas tu com o rosa”

A Catarina ficou mais calma e a M. ficou visivelmente aborrecida com a
situacdo até porque demorou algum tempo a voltar a comer.

Ao almoco, a sobremesa era meldo. Grande parte das criangas queriam
repetir pelo que lhes disse “ndo sei se temos para repetir, guardem as tagas,
se der a Catarina d4”. Contudo, ndo havia meldo para todas as criangas e
comecamos a levantar as tacas. A M. ndo reagiu bem a esta situacdo e puxou
a tacga para si comecando a chorar.

Catarina — “M. porqué que estas a chorar?”
M. — “Quero mais!”
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Catarina — “M., ndo precisas de estar a chorar. Eu estou a conversar contigo.
N&o ha mais meldo para repetir. Ja viste que hd muitos meninos que ainda
estdo a comer o 2° e ainda ndo comeram mel&o? (fago uma pausa e a crianga
assente) Ja viste se tu repetires depois eles podem néo ter para eles”

M. — “Mas eu queria...”

Catarina — “Mas as vezes ndo podemos s pensar em nés M., tu ja comeste...
noutro dia se calhar ha mais”

A crianca acalmou-se quando comecei a conversar tranquilamente com ela
mas no fim da conversa ainda se manteve sentada algum tempo sem reagir e
com uma expressao muito carregada.

Enquanto as criangas que dormem estdo a acordar e a preparar-se os fi-
nalistas das 3 salas estdo juntos na sala 2 com as educadoras. Neste tempo
realizam-se atividades mais direcionadas para as mesmas. Acompanhei a V.
¢ a L. e continuamos a exploragdo da “Caixa das Emogdes”. Perante uma
situacdo descrita e representada por uma ilustracdo as criangas diziam o que
devia acontecer e como se devia proceder naquela situagéo.

Perante uma situacdo em que uma crianga ndo assumiu um erro e deixou
outra ser responsabilizada, uma menina da sala 2 referiu: “Por isso ¢ que ¢é
uma regra de ouro!”

L — “Regra de ouro? O qué”

Outro menino — “Nao fazer aos outros o que ndo queres que fagam a ti!”
Menina — “E uma regra de outro na nossa sala, ¢ importante!”

V. — “Essa ideia ¢ muito boa!”

L. — “Acho que também vou comecar a ter regras de ouro na nossa sala, sdo

122

muito importantes

Conversa com Luisa
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Dia 4 — 29 de Setembro de 2016

REGISTO

TEMA/MOMENTO

A reunido da manhd foi um pouco agitada. As criancas, na sua maioria
ndo estavam concentradas, respondendo as perguntas sem pensar muito nas
mesmas aparentemente. A L. teve de tomar uma posicdo mais firme para
estabelecer alguma ordem, pois estavam a sobrepor-se uns aos outros e esse
ndo é o objetivo.

Sentei-me junto ao Edu, que habitualmente tem alguma dificuldade em
estar sentado e concentrado na reunido. Inicialmente, entregou-me os brin-
quedos que tinha na méo, passado algum tempo levantou-se e foi buscar ou-
tras coisas e estava a perturbar a reunido. Tentei que se acalmasse mas como
ndo estava a resultar a L. teve de intervir e trocou-o de lugar com outra cri-
anca que estava junta a ela. Mesmo junto da educadora a crianga manteve-
se agitada, sempre a tentar agarrar algo e a tirar o olhar da educadora en-
quanto esta falava com ele.

Contudo, na reunido do diario, da parte da tarde a situacdo inverteu-se.
N&o estava ninguém sentado perto do Edu (eu estava a algumas cadeiras de
distancia) e este manteve-se sentado durante toda a reunido sem ser preciso
interrompe-lo, mesmo quando algumas criancas falavam ao mesmo tempo
(o que podia ser tentador para ele).

O F. trouxe bolachas para partilhar com os amigos. Todos ficaram visi-
velmente entusiasmados por ser algo diferente do que estdo habituados. No
fim da reunido, o F. distribuiu uma bolacha por cada crianca e ndo comeu
enguanto ndo deu a todos. Agradeceram ao F. e a L. referiu “O F. gosta de
trazer muitas coisas para partilhar. E um menino muito generoso!”

Partilha

No plano do dia, o F. e a M. ofereceram-se para fazer a contagem das
criangas da sala para afixar, iniciada na terca-feira no tempo de trabalho
comparticipado. Fiquei responsavel por ajudé-los a realizar a tarefa.

Quando termindmos a reunido chamei-os para fazermos a tarefa:
Catarina — “Entdo como querem fazer a contagem?”

F. — “Colamos”

Catarina — “Colamos o qué? Circulos, quadrados?”

M. — “Quadrados!”

Catarina — “Entdo vamos 14 escolher como vamos fazer os quadrados?”
(apresentei vérias hipdteses)

Ambos — “Este!” (apontando para EVA)

Catarina — “Boa, pode ser sim, € que cores?”

Escolhemos o cor-de-rosa e o cor-de-laranja e pedi a M. para ir buscar
as colas e as tesouras. Comecei a desenhar os quadrados e fui cortando filas
para as criangas recortarem. Contamos quantos tinhamos e vimos quantos
precisdvamos mais e comegaram a colar. Quando terminamos uma fila con-
tdmos e no fim contamos novamente.

A sessdo de ginastica correu muito melhor hoje. E a professora felicitou
as criangas. Propds um jogo de estafetas e organizou grupo. Primeiro reali-
zou a atividade um grupo de cada vez e posteriormente todos ao mesmo
tempo. Quando passaram para a segunda fase da atividade foram muitas as
criangas que comegaram a correr sem ser a sua vez, especialmente as mais
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novas. Recomegaram e aconteceu 0 mesmo novamente mas o D., quando a
professora apita e pede para voltar aos lugares, diz:

D. — “Mas eu ndo tenho nenhuma bola!”

Professora — “Pois, D., por isso é que ndo devias estar aqui a correr... s6 0s
meninos que tém bola é que correm”

Hoje perguntei a L. se podia iniciar a construcdo do mapa das tarefas, na
préxima semana com o grupo. No inicio da semana as tarefas foram distri-
buidas mas ainda ndo foi construido o mapa. A L. foi muito recetiva e expli-
cou-me como habitualmente fazem: com foto e desenho, porque apenas com
desenho pode ndo ser representativo para todas as criangas. Uma coluna para
cada semana e em casa semana espago para a avaliacéo.

Ao acordar as criangas mais velhas que vdo acordando ajudam os mais
novos a vestirem-se e tentam imitar os adultos
Na reunido do Diério, a L. relembrou que no Sabado ¢ o dia da MUsica e que,
a mée da M. — que toca alguns instrumentos — vem, amanha a escola tocar e
mostrar algumas coisas as criangas.

M. — “Eu sei tocar trompete”
Catarina — “Sabes que eu também sei tocar trompete? Aprendi quando era

mais nova mas agora ja nao toco muito.”

Gu. — “«Trombete»?”

L. — “Nao Gu., é trompete. Olhem a L. ndo sabe tocar nada, s6 flauta que
aprendeu na escola”

Reflexdo semanal
Reflexdo semanal 26-30 setembro 2016

A primeira semana de estagio € como que um mapa que estou prestes a descobrir,
a desvendar. Entrar num ambiente novo, com crian¢as e uma equipa gue nao se conhece
deixa-me sempre entusiasmada mas ao mesmo tempo inquieta. E foi isso mesmo que
aconteceu. A observacao “constitui uma estratégia fundamental de recolha de informa-
¢do” (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016, p.13), ou seja, passa por um reconhecimento
de todo o espaco e de todo o grupo, apropriacdo de regras e métodos de trabalho e, fun-
damentalmente integracdo num grupo e equipa, sendo que durante 4 meses esta sera a
etapa final para a minha formacéo inicial enquanto educadora de infancia.

Nesta fase existem sempre inUmeros aspetos que me fazem pensar, questionar e
refletir diariamente. Contudo, sendo esta a primeira semana parece-me importante refletir
sobre alguns aspetos referentes & organizagdo e também sobre primeiras inquietacfes que

inevitavelmente surgiram.
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A instituicdo no qual decorre a PPS rege a sua pratica segundo o MEM. Anterior-
mente ja tive oportunidade de estagiar num contexto com o mesmo modelo, contudo ape-
sar de alguns aspetos nao serem totalmente novos para mim, existem alguns que obvia-

mente variam de grupo para grupo.

“Ao entrar na sala de atividades houve algo que captou imediatamente a minha atengao: a jungao
de varias mesas, formando uma mesa grande, com multiplas cadeiras em seu redor. As criangas
estavam a comegar a sentar-se e a preparar para a reunido da manha, que ali se realiza.”

Registo diario, 26 de setembro de 2016, sala de atividades

Este é um dos aspetos fundamentais defendidos pelo MEM e apresentado por
Vasconcelos (1997) que refere a mesa grande como sendo “0 cenario escolhido para a
discussdo de problemas, a negociagio, a tomada de decisdes. E o forum, o ntcleo onde
se constroi a vida do grupo. E o simbolo da comunidade” (p. 153). A reunido da manh,
para preenchimento do plano do dia e a reunido da tarde para preenchimento do diario
sdo feitas ao redor deste aglomerado de mesas. Contudo, as mesas ndo podem ficar dis-
postas desta forma durante todo o dia, pelo que se dispdem de formas diferentes ao longo

do mesmo, como ilustram as descri¢des seguintes.

“Terminada a reunido, arrumaram-se as mesas (tanto criangas como adultos colaboraram) e as
criancas foram para as areas brincar.”

“Antes do recreio, enquanto a sala é arrumada comegamos a empilhar as mesas e as cadeiras ¢ a
coloca-las na &rea da biblioteca. Algumas criangas tentam ajudar e percebe que é algo que faz parte
da rotina delas. Posteriormente a R. (AAE) explicou-me que tal acontece porque é necessario por as
camas para a sesta”

“Depois da sesta e das criangas brincarem um pouco as mesas sao novamente dispostas como de
manhd, para a reunido do diario.”

“Quando as criangas seguem para a casa de banho e para o refeitorio para lanchar, a L. e eu ficamos
a arrumar as mesas e cadeiras tal como de manhd, depois da reuniéo, ficando apenas no centro 1
mesa comprida e dois semi-circulos nas extremidades”

Reqgistos diarios, 26 de setembro de 2016, sala de atividades

Assim, é possivel perceber que a disposicao da area central da sala é alterada consoante
0 momento da rotina em questdo. Estas mudancas constantes das mesas foi algo que pro-
curei refletir ao longo da semana para tentar apontar uma solugéo, uma vez que considero
que torna os momentos de transi¢do mais confusos. Para além deste aspeto, importa referir
a danificacdo do material, pois em conversa tanto com a educadora como com a auxiliar

percebi que as mesas ja sdo antigas e tanto movimento nao ajuda a sua durabilidade em
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perfeitas condi¢des, sendo que algumas “pernas das mesas” ja estdo fracas. Contudo, ao
longo da semana percebi que ndo ha, para ja, a meu ver, uma solucdo para esta organiza-
cdo. As reunides ao redor da mesa grande e central sdo um marco fundamental da rotina
das criancas; as mesas depois da reunido sdo necessarias para apoio a outra area e para
facilitar a mobilidade dentro da sala; ndo existe outro local onde se possa realizar a sesta
das criangas que ainda dormem, pelo que o espaco tem de ser adequado a essa necessi-
dade. Um aspeto bastante positivo é que neste momento sdo varias as criangas que ajudam
nesta tarefa de arrumar as mesas e cadeiras, sendo este um dos muitos momentos em que
se denota cooperagédo neste grupo de criancas, tdo relevante nestas idades e defendido
pelo MEM como um aspeto fulcral para a EPE.

A utilizacdo de diversos instrumentos de pilotagem, organizados e construidos em con-
junto com as criancas é também um dos fundamentos do modelo pelo qual a instituicdo
se rege. Niza (1996), citado por Folque (2014) considerou-os como “informantes da re-
gulagdo formativa”, isto porque auxiliam tanto criangas como adultos a “orientar/regular
(planear e avaliar) o que acontece (individualmente e em grupo) na sala” (p.55). Ao longo
desta semana consegui apropriar-me de alguns instrumentos e comecar a compreender a
sua importancia para a organizacdo da vida em grupo. O plano do dia e o diario sdo um
bom exemplo disso, uma vez que sdo utilizados para que em conjunto se consiga planear
e gerir o trabalho em sala, ndo sendo por isso o planeamento do dia uma imposicao por

parte do adulto mas sim uma partilha entre todos.

Durante a reunido, no preenchimento do plano do dia:

L (educadora) — “Hoje ¢ dia de qué? Da parte da tarde”

Todos — “Matematica!”

L. — “Entdo hoje eu queria propor uma coisa. Ainda ndo vimos quantos somos na nossa sala, nem
quantos meninos e meninas temos. Podemos fazer isso hoje?”

Todos — “Sim!”

L. — “E tenho um desafio que quero que pensem durante o dia: E os adultos pomos onde? Também
pomos, pomos noutro lado?”

(Faz-se siléncio durante algum tempo)

M.L (4 anos) — “Entdo... os adultos vdo para as meninas, L.!”

L. — “Pois, € isso que eu quero que vocés, em conjunto decidam. Quero que pensem e que tomem
uma decisdo, ha varias opgoes e fazemos, logo & tarde como todos concordarem”

Registo diario, 27 de setembro de 2016, sala de atividades
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Através do preenchimento do diario — com as colunas “gostamos”, “ndo gostamos”,
“fizemos”, “queremos fazer” — foram sendo registados, ao longo da semana o0s aspetos
positivos ou negativos mais significativos para o grupo, ou seja, avaliou-se 0 que aconte-

cia diariamente e também foram apresentadas propostas futuras.

“Durante a reunido do diario, o F. (4 anos) demonstrou vontade em falar, colocando o dedo no ar,
e a presidente, M. (5 anos), deu-lhe a palavra:
F. — Quero fazer... um super-homem de plastico”

Registo diario, 28 de setembro de 2016, sala de atividades
Assim, através desta proposta do F. é possivel compreender o papel deste instrumento
ndo s na avaliagdo mas também no planeamento. No final da semana, na reunido do
conselho, foram relidas todas as propostas que vao servir de ponto de partida para a pla-
nificacdo da proxima semana. O diario surge entdo articulado com o plano do dia, que
também ele ¢ avaliado, ou seja, “caminha-se da avaliacdo para o planeamento, como con-
vém ao processo formativo” (Niza, 2013, p. 153).

De um modo geral, considero a minha integracdo neste contexto bastante positiva. Aos
poucos comego a inteirar-me da rotina do grupo e das carateristicas da instituicdo e das
criancas. A equipa de sala deu abertura suficiente para que conseguisse integrar de forma
positiva este grupo:

“No plano do dia, o F. (4 anos) e a M. (5 anos) ofereceram-se para fazer a contagem das criangas
da sala para afixar, iniciada na terca-feira no tempo de trabalho comparticipado. A L. prop6s que eu

ficasse responsével por ajuda-los a realizar a tarefa, o que foi bem aceite por todos”

Reqisto diario, 29 de setembro de 2016, sala de atividades

Agora que ao final de uma semana reli registos e refleti sobre os mesmos, noto que
existem alguns aspetos para os quais pretendo focar a minha atencéo, especialmente: a
organizacdo das areas da sala, a cooperacdo entre criangas e 0 surgimento e inicio de
projetos. O trabalho por projeto € algo que me interessa mas a0 mesmo tempo me deixa
um pouco inquieta, talvez porque sinto que estdo ja alguns projetos em curso, na sala, e
parece-me, dada a minha inexperiéncia, impossivel gerir a realizacdo de varios projetos
ao mesmo tempo, pois o dia passa tao rapido. Sei que este vai ser um dos desafios que,
para ja, consigo identificar, a par da gestdo do grande grupo, que é sempre uma inquieta-

¢do quando me junto a um novo grupo. Contudo, defendo que a observacdo faz parte de
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todo o processo educativo e, por isso, pretendo ao longo dos proximos 4 meses, observar,
registar, documentar, planear e avaliar, uma vez que estas etapas se desenvolvem suces-
sivamente e interactivamente em ciclos ao longo do ano, e assim sentir-me mais confiante
nestas e noutras questdes. Segundo Silva et al., (2016) “O conhecimento que vai sendo
elaborado ao longo destes ciclos envolve um processo de analise e constru¢do conjunta

com a participa¢do de todos os intervenientes” (p.13).
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Anexo B2 — Semana 2, 3 a 7 de outubro de 2016

Tabelas B6 a B9

Registos diarios
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Dia 6 — 03 de outubro de 2016

REGISTO

TEMA/MOMENTO

Hoje a L. faltou. J& estava previsto pelo que na sexta falamos um pouco
do que iria comecar a fazer com as criancas — mapa das tarefas- e falou tam-
bém com a Ri. para que esta gerisse todo o grupo e organizacdo da sala. A
Ri. estava um pouco apreensiva, pois era a primeira vez desde a implemen-
tacdo do MEM na instituicdo que esta com um grupo de JI e existe esta or-
ganizacéo.

A M.L. (4anos) no momento do Contar, Mostrar ou Escrever partilhou
com os amigos magarocas de milho para “fazermos pipocas”. Explicou-lhes
como as tinha arranjado e a Ri. contou-lhes que em crian¢a apanhava muitas
magarocas e Como era 0 processo.

Contar, Mostrar ou Es-
crever
Partilha
CiénciasExperimentais

Na semana passada apresentei a L. a minha intengdo de construir com
as criancas o mapa das tarefas. Posto isto, na 62 comegamos a tirar fotogra-
fias a realizacdo das mesmas e hoje fiquei de dar continuidade ao trabalho.
Solicitar que as criangas em questdo realizassem desenhos das tarefas que
realizaram — ilustradas nas imagens. Em conjunto verificamos quais as tare-
fas que faltavam registar e tiramos essas fotos.

As criancas representaram como pretendiam a tarefa, numa pequena fo-
Iha. Apesar de considerar que aquela era a sua representacdo propria da ta-
refa, manifestei-me relativamente ao desenho da M.Ba. pois considero que
estava desconcentrada, uma vez que desenhou, como habitualmente em
qualquer dos seus desenhos, uma menina, sol e nuvens e ndo existia nada
alusivo a tarefa. Por ser uma das criangas mais velhas é que fiz esta referén-
cia, depois de a questionar “onde estdo as mesas que estiveste a por?”

Amanha iremos entdo construir o0 mapa para que se tenhamos local onde
assinalar todas as tarefas distribuidas.

Mapa das tarefas

Por diversas vezes ao longo destes dias tenho notado que o Gu. se vo-
luntaria sempre para realizar tarefas no plano do dia e que posteriormente
acaba por ter pouco tempo para brincar livremente pela sala, o que por vezes
o0 deixa triste. Hoje, por exemplo tinha: desenho da tarefa para fazer, dese-
nhos do didrio para fazer, e um registo do “Contar, Mostrar ou Escrever”
para fazer antes de brincar. Posto isto, conversei um pouco com ele expli-
cando-lhe que é bom e positivo participar nas tarefas e atividades mas que
as vezes ele tem de escolher e perceber que se faz uma se calhar néo é boa
ideia oferecer-se para fazer outra, para ter mais tempo para brincar. O Gu.
pareceu compreender o que Ihe disse e foi brincar.

Juntei-me a algumas crian¢as que estavam a brincar com blocos de ma-
deira no chdo, a pedido do D. Esta crianca pede-me para construir com ele
uma casa fantasma. Como estavam varias criangas a utilizar os blocos e o
R. (5 anos) também me pediu para fazermos uma casa, sugeri:

Catarina — “Porque ndo fazemos todos uma mega casa?”’
R. — “Boa ideia! Vamos!”

Hoje, foi peixe ao almogo, pelo que a M.S. teve de comer noutra mesa,
pois ndo pode contactar (direta ou indiretamente) — tocar, cheirar ou comer
— peixe. Existe uma folha na sala e no refeitério a explicar esta situacao e o

96



que fazer em caso de contacto. Nestes dias a M.S come noutra mesa afastada
dos restantes e compreende perfeitamente a sua condicao.

Existe ainda uma folha com algumas indicacdes sobre algumas criancas
como

“Nao gosta de Laranja — R.”. Por exemplo, hoje era laranja e o R. disse-
me “Catarina, ndo gosto de laranja...” fui perceber junto da Ri. se existia
outra alternativa, pois 0 R. é uma crianca que habitualmente come tudo e ja
tinha visto essa indicacéo.

Ao levantar é visivel a intencdo de algumas criangas em ajudar os mais
novos, a vestir as calcas, calcar os sapatos, dobrar os lencéis, etc. Por vezes,
nos adultos, temos de gerir um pouco esta cooperacdo que ndo é bem rece-
bida pelos mais novos, ora porque ainda estdo ensonados ou porque efetiva-
mente os mais velhos ndo os estdo a conseguir ajudar e precisam de um
adulto.

Durante a reuniéo do diario o Gu. e a C. colocam o dedo no ar e ambos
dizem que querem dizer algo para a coluna “queremos fazer”. A Ri. alerta-
os para o facto de ser importante cumprirmos aquilo com que nos compro-
metemos no didrio.

Hoje o Edu ja esteve muito mais concentrado nas reunides, tanto da ma-
nhd como na do diario, o que é extremamente positivo.

Dia 7 — 04 de outubro de 2016

REGISTO

TEMA/MOMENTO

Hoje foi o primeiro dia da Mi. A crianca é intolerante a claridade
pelo que, exceto em ambientes escurecidos anda sempre de éculos
de sol.

As magarocas de milho que a M.L trouxe foram colocadas na
rea das ciéncias experimentais. A L. explicou que s6 iamos “des-
cascar” uma para guardarmos as restantes inteiras para a area em
questdo. O Gu. empenhou-se em retirar o milho da macaroca e ar-
ranjou uma estratégia — utilizar o polegar para pressionar o milho
de um lado para assim cair, ao invés de o tentar “arrancar como
pinga”. O E. chegou perto da mesa e Gu. deu-lhe a magaroca para
ele fazer um pouco, mas ndo estava a conseguir. O Gu. disse-lhe
“Nao é assim E! Vou mostrar-te!”, mostrou-lhe assim como fazia e
deu-lhe a oportunidade de experimentar. Passado algum tempo e
partilhando a magaroca entre 0s dois conseguiram descascé-la por
completo.

CiénciasExperimentais
InteragBes entre pares
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Dia 8 — 06 de outubro de 2016

REGISTO

TEMA/MOMENTO

Durante a reunido da manh@, no contar, mostrar ou escrever a C. mostrou
uma mochila que comprou na Decatlon com uma bola e fato para o judo no
interior.

L. — “Onde compraste essa mochila, C?”

C. (4 anos) — “Numa loja grande.”

L. — “E ndo te lembras do nome?”

C.—“Nao...”

Apos esse dialogo a educadora langa uma pequena discussao, perguntando
se alguém sabe em que loja a C. terd comprado a mochila e resto das coisas.
L. - “Eu acho que vou muitas vezes a essa loja! Compro coisas para acampar,
para correr, e compro coisas da marca da tua bola e da tua mochila” (apon-
tando para cada uma dela respetivamente). “Mas ndo me lembro do
nome...”

M. (5 anos) - “E uma loja com coisas de exercicios!”

C. —“E onde se compra as coisas para o Judo!”

Ri. (AAE) — “Olhem foi onde comprei este verdo a minha tenda para acam-
par!”

R. (5 anos) — “E a loja azul!”

L. — “Ah, pois ¢é. Tem o fundo azul e umas letras brancas!”

L. — “Entdo e ja que ninguém se lembra do nome, o que acham de pergun-
tarmos aos pais? Eu escrevo aqui tudo o que jé dissemos sobre a loja e pode
ser que algum pai nos consiga ajudar e dizer o nome!”

Todos concordam e recapitula-se alguns pontos enquanto se escreve.

Contar, Mostrar ou Es-
crever

Escola-familia

A M.BI. trouxe para mostrar um cesto e uns objetos e miniatura do Lidl,
de um colecéo.
L. - “Sabem de onde é?”
M. (5 anos) — “De um loja”
L. — “Uma loja de qué? Roupa, comidas...?”
M. — “Comidas!!”

L. — “Entdo é um supermercado?”

Todos — “Sim”
L. — “Mini-pre¢o, continente, 1idl?”
Gu. — “Lidl”

L. — “Mostra la no papel que tens ai se conseguimos perceber que ¢ do Lidl”
Depois de confirmarmos que é do Lidl a L. continuou.

L. — “Entao e como ¢ que se ganha isto? Eu ndo vou muito ao Lidl, confesso”
M.L. — “A mae faz comprar e a senhora da!”

A L. pede entdo para mostrar aos amigos o que tem no interior e afirma
serem coisas pequenas. “Quando temos coisas pequeninas como ¢ que cha-
mamos?”’

M.L. — “Mini-prego!”

L. — “Nao, M.L. miniaturas”

Contar, Mostrar ou es-
crever
Conhecimento do mundo

Durante a manha estive a fazer o mapa das tarefas, com o R. (5 anos) e
M.L. (4 anos) que se voluntariaram para me ajudar. Decidimos como iamos
colocar as fotos e os desenhos e comecei a delimitar as linhas e as criancas
iam colando as imagens.

Construcdo mapa das ta-
refas
Participacdo das criangas
Responsabilizacdo
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O R. é bastante cuidadoso a manusear a cola liquida. Refere vérias vezes
que ¢ “perigosa, por isso tenho de ter muito cuidado” “como ja sou crescido
posso usar mas com muito cuidado”. Como nao temos tempo de acabar con-

tamos quantas faltam para acabar e ficamos de continuar mais tarde.

99 ¢

Antes da aula de ginastica estava com as criangas na casa de banho e a
L. foi seguindo com a maioria, que estava despachada, para o ginasio. Fiquei
coma C. (4 anos) na casa de banho que estava a lavar as méaos.

Catarina — “C. ja estas ha muito tempo no lavatdrio. Os amigos e a profes-
sora Mg estdo a espera.”

A crianca ndo reage e continua com a torneira aberto. Fecho-a

Catarina — “C. vamos embora, estamos atrasadas para a ginastica”

A C. olha para mim e segue para a préxima torneira, o que repete apos a
minha intervencéo, e comega a correr pela casa de banho. Agarrei-a e disse-
lhe firmemente: “Ja chega C! Vamos embora”

A crianca & medida que nos aproximamos da porta comecou a gritar e a
espernear. Baixei-me, novamente para conversar com ela e a auxiliar, que ia
a passar interveio pelo que ndo continuei a tentar resolver o conflito. A cri-
anca entrou no ginasio com a auxiliar, sentou-se e ndo quis fazer a aula.

Interacdo adulto-crianca

Gestao de conflitos

No “tempo dos finalistas”, com as criangas que ndo dormem, estivemos
a colocar alguns registos em dia. A L. mostrou as fotos dos registos que
tinhamos para fazer e distribuiu-se por quem os queria fazer. A medida que
vao desenhando as criangas vao partilhando todas as canetas entre si e aguar-
dam a sua vez para utilizar o material, sem nenhuma agitacéo.

O R. (5 anos) ficou com o da sesséo de ginastica dessa manhd. Em que
tinha de representar o percurso realizado:
- 2 barras
- 5 arcos
- 1 banco sueco
- 1 bloco de espuma e 1 colchéo.
O R. desenhou uma crianga, o banco, uma barra e os 5 arcos (na horizontal).
R. - “Catarina, preciso de desenhar a outra? (barra)”
Catarina — “Acho que ficava mais completo, R. E ainda tens espago, ndo
queres fazer?”
R. — “sim, vou fazer aqui (apontando)”
C. — “Contaste quantos arcos estavam na foto para desenhares?”
Explicou-me que sim e contou os da foto e os do desenho para comprovar.
Congratulei-o entusiasmada por ter tido esse factor em atencdo.
A L. repara no desenho de R. e diz:
L. — “Esta muito bom R.! Mas acho que temos ai de corrigir s6 uma coisa!
V& 14 na foto como é que os arcos estdo formados? Ao lado uns dos outros,
como fizeste, ou a frente uns dos outros? (apontando as dire¢des na foto)”
R. — “Estao assim (apontando a dire¢do correta)”
L. — “Pois &, podias fazer assim para ficar mais correto”
R. — (pensativo) “Entdo... mas agora ja fiz assim...”
L. — “Nao faz mal, podes fazer os outros arcos e colocamos bocadinhos de
papel branco por cima dos que te enganaste. Nao faz mal.”
R. — “Esta bem.” (fica a olhar para a folha por um momento) “Entdo, L.
agora fago um T?”

Tempo dos finalistas

Registos

Partilha

Resolugéo de problemas
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L. —“Agora vai ficar um T sim, R. Mas quando taparmos com a folha branca
ndo se vai ver e deixa de ser um T mas sim uma fila como na foto!”

Antes da reunido do diario, a L. langou novamente o tema das magarocas
da M.L e das pipocas. Acordamos que a M.L. ia escolher outra crianga para
levar a cozinha, comigo e com a L. enquanto a R. e as restantes criangas
realizavam a reunido.

Primeiro colocdmos em conjunto hipdteses sobre o que ia acontecer. “O
milho da M.L. vai dar para fazer pipocas?” e 9 criangas colocaram o dedo
no ar e apenas 6 (mais os adultos) disseram que nao.

Posteriormente tentamos perceber como se faz pipocas.

L. — “Do que precisamos?”

Gu. — “Uma caixa”
M.L — “Uma panela
L. — “Entéo ¢ pomos o milho para dentro da panela ¢ ja esta? Abanamos a

1%

panela e temos pipocas?”
M.L — “Nao! Temos de por o milho e vai aquecer e depois temos pipocas!”
Ri — “Entéo e ndo colocamos nada antes do milho, no fundo da panela?”
(Fez-se um grande silencio e prosseguimos)
Ri. — “E uma coisa que também usamos quando fazemos bolos!”
Surgiram vérias respostas: farinha, agicar, ovos, manteiga
Ri. — “Sim ¢é parecido com manteiga mas néo é. E0 O...”
M.Ba. — “Oleo!”
L. — “Boa, sim ¢ o dleo! Temos de colocar um bocadinho no fundo para o
milho ndo colar.”

Fomos entdo para a cozinha e as criangas participaram em todo o pro-
cesso, exceto a parte que envolveu o fogao:

1° - colocar o dleo 2° - colocar o milho

,"?,7

Depois da L. colocar a panela ao lume, peguei numa crianca de cada vez
para verem o 6leo a fervilhar. Go. “Esta a ficar quente!”. A L. fecha a tampa
e aguardamos.

Passado algum tempo comegamos a ouvir um barulho, e tanto a M.L
como o Go. Ficaram muito entusiasmados pela hip6tese de estarem a fazer-
se pipocas.

L. — “Esté a acontecer alguma coisa”

M.L — “Estdo a ficar prontas!”

L. — “Entdo agora ¢ mais segura eu nem levantar a tampa”
M.L — “Nao podemos, pode salpicar”

Quando o som parou peguei nas duas criangas para espreitarem para a
panela, mas ndo tinhamos pipocas. O milho estava um pouco queimado mas
igual ao que tinhamos colocado. Entretanto, apareceu uma funciondria na

Ciéncias experimentais

Levantamento de hipote-

SES

Material/ingredientes

Processo
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cozinha e pedimos-lhe ajuda. Indicou-nos que tinhamos milho para fazer
pipocas na cozinha. Perguntamos a cozinheira se sabia porque é que o milho
das macarocas ndo tinha dado ao que nos respondeu que o milho tem de
estar seco.

Realizdmos entdo o mesmo processo com o milho seco, que se compra
no supermercado, e no fim havia pipocas.

Colaboracéo

Dia 9 — 07 de outubro de 2016

REGISTO

TEMA/MOMENTO

A C. (4 anos) queria inscrever-se no Contar, Mostrar ou Escrever e sen-
tei-me ao seu lado.
Catarina — “Queres-te inscrever C.?”
C.—“Sim!”
A crianca ia comegar a escrever a lapis, algo que nunca ocorre na sala.
Catarina — “C. esta aqui a caneta de escrita, nunca usamos lapis.”
C — “Mas eu quero lapis!”
Catarina — “C. mas ja reparaste que nenhum dos outros escreveu nunca com
lapis? Fazemos sempre a caneta.”
A C. larga o lapis e comeca a escrever, com o auxilio do cartdo, a caneta.
Pouco tempo depois diz:
C. — “Nao consigo esta”
Catarina — “Nao faz mal. Tenta assim: um bola e depois um perninha para o
lado e ficaum A.”
Por momentos tive de me levantar para ir auxiliar outra crianca que se tinha
magoado e disse que j& voltava. Quando regressei a C. tinha todo o espaco,
onde estava a escrever, riscado.
Catarina — “Entdo C. o que se passou?”
N&o respondeu e ia comecar a riscar nos outros espacos.
Catarina — “C., ndo. A M.Bi, por exemplo, estd aqui ha imenso tempo a es-
pera que tu acabes para se inscrever. Ja tiveste o teu tempo. Podes dar a folha
a M.Bi sff?”
A C. ndo se mexe e pego na folha e dou a outra crian¢a. Quando fago isto a
C. comeca a gritar e a puxar a folha. Quando tento conversar com ela grita
ainda mais. Passado algum tempo a L. interveio e chamou a C a atencdo. A
crianga continuou a chorar, sentada durante o inicio da reunido e a L. ndo
prosseguiu com a mesma e disse:
L. — “Nao C. Nao pode ser. Agora é tudo como a C. quer! Nao quer sair da
casa de banho, ndo sai. Ndo quer fazer ginastica ndo faz. Quer ocupar 0
Contar, Mostrar ou Escrever todo, ocupa. Nao pode ser!”

Mais uma vez, outro adulto interveio durante a minha conversa com a
C. A L. explicou-me que estes conflitos com os adultos e outras criangas sdo
frequentes, que ndo é s6 comigo.

A l. (4 anos) € bastante cuidadosa com a Mi. (3 anos) — crianga nova.
Senta-se ao seu lado, partilha brinquedos, ajuda-a a comer e brinca com ela
no recreio. Quando os outros tentam retirar-lhe brinquedos defende-a expli-
cando que ndo podem tirar-lhe!

InteracGes entre pares
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Durante a manhd estive a fazer o trabalho das medigGes com as criangas. | Matematica — medidas
Fui chamando algumas criancas de cada vez e, no corredor, fomos desenro-

lando um rolo de papel de cenario. Fui pedido & crianca que néo estava a ser | Interacoes e trabalho co-

medida para marcar, com a ajuda da régua, a linha que marcava a altura da operativo
outra crianga. Posteriormente cada um escrevia 0 seu nome junto a sua
marca.

Quando regressamos do recreio, no tempo para comunicacdes, a M.L e Comunicac6es

0 Go. Comunicaram a experiéncia que realizaram com o milho da M.L. Ex-
plicaram todo o processo e a razdo pela qual tinha de ser eu a pegar-lhes ao
colo — “porque ndo conseguiamos ver” “e porque estava quente!” — e ainda
porqué que o milho do supermercado deu e o da M.L. ndo. De manha foram
com a Ri. comprar milho para pipocas e a tarde fomos fazer pipocas para
todos e oferecer as restantes salas.

CiénciasExperimentais

Reflexdao semanal
Reflexdo semanal 03-07 outubro 2016

Na sala de atividades em que estou a desenvolver a minha PPS, a partilha é um dos
pontos com mais relevancia e com um destaque mais notdrio. De facto, tratando-se de
uma sala que comunga dos principios do MEM, tal ndo poderia ser diferente, uma vez
que este modelo entende a partilha como um dos elementos chave da vida na sala. Depois
de alguns dias na sala constatei que, de um modo geral, este ndo é um grupo com dificul-
dades em partilhar com o outro, tanto materiais da sala, como objetos vindos de casa e
que tem especial gosto por partilhar vivéncias. Diariamente a capacidade de partilha de
grande parte das criangas surpreende-me bastante, quer nas suas brincadeiras quer em
momentos destinados a esse fim. Considero que este € um dos pontos de destaque no que
diz respeito as interacdes neste grupo de criancas. Procurei especialmente refletir, sobre
uma situacdo de partilha que desencadeou uma atividade de ciéncias experimentais muito
enriquecedora e a postura da equipa face a mesma. Optei por ndo me focar noutros pontos
que estdo inevitavelmente relacionados com a partilha, para desenvolver aspetos que mar-
caram esta segunda semana. No futuro pretendo desenvolver mais o tema, caso seja opor-
tuno.

Denoto, claramente, diferengas de comportamento entre os mais velhos e os mais no-
vos, como demonstram exemplos a baixo. Dizer, porém, que estas diferencgas séo; a meu

ver, perfeitamente normais, pois estes Gltimos ainda tém um sentimento de posse muito
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forte e os primeiros ja demonstram mais facilidade em partilhar, até por frequentarem o

JI e lidarem com esta realidade ha mais tempo.

“O S. (3 anos) e o L. (3 anos) estavam a brincar com os animais. A Mi. (3 anos) — Crianga nova na
sala — chega junto dos dois e tira um elefante. O S. chegou junto da Mi. e tirou-lhe o boneco, mesmo
existindo outros idénticos na caixa.”

Nota de campo, 6 de outubro de 2016, sala de atividades

“A 1. (4 anos) trouxe uma pandeireta e uma flauta para a escola. No recreio, empresta as outras
meninas que estdo ao pé de si para brincarem. Junto-me a ela e digo “I. é bom trazeres e emprestares
coisas aos amigos, mas a flauta s6 pode estar na tua boca, combinado”. A 1. concordou, até porque ja
tinhamos falado disso na sala e foi, por iniciativa prépria, guardar a flauta, mas deixou a pandeireta com
as restantes para todos usarem.”

Registo diario, 7 de outubro de 2016, recreio

Face esta problematica, percebe-se que é, entdo, papel da equipa de sala apoiar as cri-
ancas que tém mais dificuldade em partilhar com o outro para que progressivamente se
sintam mais seguras a fazé-lo. Habitualmente tento perceber a razdo pela qual a crianca
nédo quer partilhar e, sem a forcar, explico-lhe as vantagens de o fazer. Existem, de igual
modo, situacfes em que incentivo as criangas a resolverem a sua discordia autonoma-
mente, mas noutros caso sinto necessidade de intervir para ajudar esta crianca a modelar
0 seu comportamento, neste aspeto.

O ambiente educativo em questdo parece-me propicio para o desenvolvimento desta
competéncia. Ao serem envolvidas diariamente na “gestdo cooperada do trabalho peda-
gogico” (Santana, 2000, p.31), as criangas sentem-se valorizadas e como parte integrante
de um grupo, em que nao ¢ o adulto mas que este € partilhado entre todos; sendo o adulto
um modelo para a crianca, este € um aspeto fulcral na EPE. Para este grupo, existem
momentos da rotina regulados por instrumentos de pilotagem destinados a partilha, o que
naturalmente motiva as criancas a trazerem novidades, curiosidades e objetos para parti-
Ihar. Refiro-me, por exemplo, aos instrumentos «Mostrar, Contar ou Escrever» e «Diario
de Grupo» e, ainda, ao tempo dedicado as comunicagdes, contudo, para ja irei apenas
focar-me no primeiro. Segundo Cruz, Ventura, Rocha, Peres e Sousa (2015), através do
primeiro instrumento, “as vivéncias individuais, tal como as marcas sociais e cultuais,
passam para o grupo, partilhando-se experiéncias, desejos, preocupacdes, alegrias, éxitos

ou dificuldades” (p.31), como demonstram as situacdes seguintes:
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“O Gu. (4 anos) quis escrever sobre o que fez no fim-de-semana. Foi ao estadio da Luz comer na
barraquinha da Catarina [amiga] uma bifana com alguns familiares”
Nota de campo, 27 de setembro de 2016, sala de atividades

“A M.L trouxe algo para mostrar ao grupo:

M. L. (4 anos) — «E um sabonete azul que eu fiz com a minha mae e com a minha avo e trouxe para
ficar nas experiéncias»”

Nota de campo, 27 de setembro de 2016, sala de atividades

As duas situagdes descritas ilustram vivéncias relevantes para estas criangas que quiseram
partilhar com o grupo. Sendo que, nesta sala, Ihes sdo proporcionados estes momentos,
as criancas sentem, de uma forma genuina, que s&o ouvidas e que estas partilhas sdo va-
lorizadas, seja s6 uma vivéncia (como no caso do Gu.) ou algo para enriquecer uma area
da sala (como no caso da M.L—Este momento é totalmente gerido pelas criancas (presi-
dente e/ou secretario), com o apoio do adulto caso seja necessario. Chamam quem esta
inscrito na folha, questionam se pretendem “Mostrar, Contar ou Escrever” e assinalam
qual a opcdo escolhida. Desta forma, as criangcas assumem uma responsabilidade (gerem
0 momento) e sentem-se ouvidas e valorizadas (partilham algo que é relevante para si).
Facilmente se compreende que este momento serve de motivacdo para partilharem quer

objetos quer experiéncias com o0 outro.

Dos momentos de partilha da rotina diaria surgem multiplas possibilidades de apren-
dizagens e aprofundamento de conhecimento. Muitas vezes, através de uma partilha, sur-
gem questdes e possibilidade de desenvolver determinado tema, tal como aconteceu esta
semana, na sequéncia da partilha da M.L. (4 anos):

“A M.L no momento do Mostrar, Contar ou Escrever partilhou com os amigos magarocas de milho
para «fazermos pipocas». Explicou-lhes como as tinha arranjado e a Ri. (AAE) contou-lhes que em

crianga apanhava muitas magarocas € como era o processo.”
Nota de campo, 3 de outubro de 2016, sala de atividades

“As magarocas de milho que a M.L trouxe foram colocadas na area das ciéncias experimentais. A
L. explicou que s6 iam “descascar” uma para guardarmos as restantes inteiras para a area em questio.”

Nota de campo, 4 de outubro de 2016, sala de atividades

As macarocas de milho foram, entdo, para a area das ciéncias experimentais e a partir

desta partilha com o grupo da M.L surgiu uma questdo: “Serd que conseguimos fazer
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pipocas com o milho da M.L?”. Este foi entdo o mote para uma experiéncia que propor-
cionou aprendizagens significativas as criancas. Sem esta atitude por parte da crianga,
provavelmente ndo iriamos fazer pipocas e, especialmente, perceber a diferenca entre o
milho que se compra no supermercado — seco — e o0 milho das macarocas.

Fala-se atualmente em educar para a ciéncia, ou seja “educar para o desenvolvimento
da Literacia Cientifica” através de acontecimentos quotidianos para que a crianga seja
competente para lidar com aspetos cientificos do seu dia-a-dia (Mendes, 2004). Isto é,
mais do que apresentar conceitos e processos, defendo que € necessario dar oportunidade
a crianca de vivenciar e experimentar, para adquirir novas aprendizagens significativas.
Exemplo disto foi a abordagem feita pela equipa de sala a partilha das macarocas de milho
da M.L, descrita de seguida.

“Antes da reunido do diério, a L. langcou novamente o tema das macarocas da M.L e das pipocas.
Acordamos que a M.L. ia escolher outra crianca para levar a cozinha, comigo e com a L. enquanto a Ri.
e as restantes criancas realizavam a reunido.

Primeiro colocamos em conjunto hipoteses sobre o que ia acontecer. “O milho da M.L. vai dar para
fazer pipocas?” e 9 criangas colocaram o dedo no ar e apenas 6 (mais os adultos) disseram que ndo.

Posteriormente tentamos perceber como se faz pipocas.

L. — “Do que precisamos?”

Gu. — “Uma caixa”

M.L — “Uma panela!”

L. — “Entdo e pomos o milho para dentro da panela e ja estd? Abanamos a panela e temos pipocas?”’
M.L — “Néo! Temos de por o milho e vai aquecer e depois temos pipocas!”

Ri — “Entdo e ndo colocamos nada antes do milho, no fundo da panela?”

(Fez-se um grande silencio e prosseguimos)

Ri. — “E uma coisa que também usamos quando fazemos bolos!”

Surgiram varias respostas: farinha, agucar, ovos, manteiga

Ri. — “Sim é parecido com manteiga mas néo é. E0 O...”

M.Ba. — “Oleo!”

L. — “Boa, sim ¢ o 6leo! Temos de colocar um bocadinho no fundo para o milho néo colar.”

Fomos entdo para a cozinha e as criangas participaram em todo o processo, exceto a parte que en-
volveu o fogdo:

1° - colocar o 6leo 2° - colocar o milho

| Depois da L. colocar a pa-
& nela ao lume, peguei numa
crianca de cada vez para ve-
rem o 0Oleo a fervilhar.
Go. - “Esta a ficar quente!”.
Catarina — “Sim, quando fi-
cam estas borbulhinhas é si-

nal que esta a comegar a ferver.”
A L. fecha a tampa e aguardamos.
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Passado algum tempo comegamos a ouvir um barulho, e tanto a M.L como o Go. Ficaram muito
entusiasmados pela hip6tese de estarem a fazer-se pipocas.
L. — “Est4 a acontecer alguma coisa”

M.L — “Estdo a ficar prontas!”
L. — “Entdo agora é mais seguro eu nem levantar a tampa”
M.L — “Nao podemos, pode salpicar”

Quando o som parou peguei nas duas criangas para espreitarem para a panela, mas ndo tinhamos
pipocas. O milho estava um pouco queimado mas igual ao que tinhamos colocado. Entretanto, apareceu
uma funcionaria na cozinha e pedimos-lhe ajuda. Indicou-nos que tinhamos milho para fazer pipocas
na cozinha. Perguntamos a cozinheira se sabia porque é que o milho das magarocas ndo tinha dado ao
gue nos respondeu que o milho tem de estar seco.

Realizamos entdo 0 mesmo processo com o milho seco, que se compra no supermercado, e no fim

tinhamos pipocas.”
Registo diario, 6 de outubro de 2016, sala de atividades e cozinha

Refletindo sobre todo este processo constato que a educadora podia simplesmente: i)
ignorar as magarocas de milho e ndo desenvolver qualquer trabalho em torno do tema; ii)
afirmar que ia fazer pipocas e utilizar milho para pipocas e ndo o da M.L (sem as criangas
perceberem); iii) afirmar que ia fazer pipocas, utilizar os dois tipos de milho mas apenas
apresentar o processo as criancas sem Ihes dar oportunidade de experimentar. Mas ndo, a
L. defende a participacdo ativa das criangas nos processos e que isso lhes proporciona
aprendizagens significativas. E esta a postura que pretendo ter também enquanto profis-
sional. Obviamente necessitamos de mais tempo para chegar a algumas conclusdes, sobre
esta participacdo ativa das criancas, mas acredito que, ao vivenciarem este processo, pro-
vavelmente, as criangas nunca se vao esquecer do que experienciaram, ou seja, neste caso,
que s6 o milho que esta seco serve para fazer pipocas. No dia seguinte, as duas criancas
que foram a cozinha comunicaram ao grupo o que experienciaram suportando-se de fo-
tografias e videos para que, na impossibilidade de irem 19 criangas para a cozinha, pu-
dessem todas compreender melhor o processo e a razdo da resposta a questdo inicial ser
negativa.

Julgo que de um modo geral, a organizacdo do ambiente educativo e a postura da
equipa de sala é bastante significativa para que as criancas sejam capazes de partilhar com
0 outro, tanto objetos seus (0 que por vezes é bastante dificil) como vivéncias. Esta € uma
competéncia que se vai desenvolvendo ao longo do tempo, pelo que todas as experiéncias
na sala de atividades, descritas anteriormente (e outras) séo fulcrais para o sucesso, isto

é, para que a crianga construa a sua identidade e consiga viver em sociedade partilhando.
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Anexo B3 — Semana 3, 10 a 14 de outubro de 2016
Registos diarios

Dia 10 — 10 de outubro de 2016

Gestao do grande grupo — “Um dia dificil”

Hoje o dia ndo correu de todo como é habitual. Foi completamente diferente e, para mim
enquanto estagiaria, diria estranho, especialmente nos momentos de grande grupo. Comegcamos
com a reunido do Conselho, que ndo foi realizada na sexta-feira, 0 que tornou a reunido bastante
extensa, pois a L. realizou a reunido como habitualmente: com plano do dia, contar mostrar ou
escrever, distribui¢do das tarefas... Os mais velhos, que habitualmente sdo mais concentrados e
participativos estavam desatentos e ndo respondiam as questdes da L. Quando respondiam, diziam
frases sem sentido para 0 momento. Na distribuigdo das tarefas, onde normalmente séo ativos,
guase ninguém se manifestou.

No tempo dedicado as comunicacdes, em que todos estdo sentados no chao exceto os que
comunicam, as criangas estiveram mais novas estiveram muito agitadas (O E. e 0 S. andavam
debaixo das mesas, o D. ariscar o chdo com lapis de cera...) e os mais velhos pouco concentrados.
Os adultos na sala, naquele momento — Eu e a L. — tivemos de intervir constantemente para que
as 3 criangas conseguissem comunicar. A M.L (4 anos) comecou a chorar porgue ndo tinha nada
para comunicar, e a L. explicou-lhe que néo se tinha inscrito e que nem sempre tem de ser ela. A
crianga continuou a chorar e so se acalmou quando a educadora disse para se sentar, com ela, na
mesa (lugar diferente dos restantes). A C. (4 anos) descalcou-se e foi para junto da L. para esta a
calgar. Entretanto apenas o Gu. conseguiu comunicar. A C. e M.L apesar de estarem junto a edu-
cadora ndo paravam pelo que a L. pediu a primeira para sair da sala e & segunda para sentar no
ch&o. O tempo das comunicagdes passou e ficaram 2 meninos por comunicar o Seu trabalho de
colagens. A L. j& aparentemente zangada com o decorrer do dia, inscreveu-se no diério, na coluna
do “ndo gostamos”, pois ¢ através deste instrumento que se tenta resolver os problemas.
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Antes da reunido do diario, a L. contou uma histéria — “Nao ¢ uma caixa” — e novamente as
criancas ndo estavam concentradas no contetido. As que estavam a olhar para o livro ndo estavam
concentradas na historia em si. S6 olhavam para as imagens e enunciavam a gritar o que viam,
mas quando a L., no fim questionou sobre o que era a histdria ouve imensa hesitacdo e respostar
repetidas. Apenas 0 Go (4 anos) conseguiu compreender gue a caixa era para o coelho imaginar
coisas.

A reunido do diério decorreu também no chdo, ao contrario do normal, e a L. com um tom
muito sério conversou com as criancas referindo que tinha de comecar a existir consequéncias
para as criangas que ndo ouviam 0s outros.

De um modo geral, julgo que o grupo estava como descrito anteriormente principalmente pelo
excesso de tempo passado sentado. Para além deste aspeto, julgo que inevitavelmente as criangas
também tém os seus dias menos bons e que uns acabam por “ir atras dos outros”, isto ¢, se quando
um esta muito participativo motiva os outros e torna a reunido dindmica e interessante, quando
algumas criangas ndo estdo muito interessadas o ritmo do dia acaba por ficar afetado.

Outros dos aspetos que hoje me fez pensar bastante foi a postura da educadora, inconsciente-
mente com algumas criancas, nomeadamente a M.L e a C. Estas sdo criancas muito participativas,
a primeira partilha bastantes coisas com os colegas e ambas dao alguma dinamica. Contudo, a C.
tem sido dos meus maiores desafios. Tem um temperamento dificil, chora quando néo consegue
algo ou simplesmente quando algo nédo esta do seu agrado. Se o adulto a contraria chora e faz um
“birra”. A M.L. ndo tem um temperamento téo dificil como o da C. mas é uma crianca que gosta
de atencdo, gosta de se sentar perto do adulto, de dizer algo mais e ser valorizada, entre outros. A
educadora, muitas vezes mesmo perante algum comportamento menos adequado chama-as para
junto de si 0 que, a meu ver, ndo as ajuda a regular o seu temperamento. Como hoje, a M.L estava
a chorar, a L. chamou-a e ela teve uma posicéo de destaque em compara¢do com 0s outros, ndo
estava a prestar atengdo ¢ a L. “retirou-lhe” a posicdo de destaque, sentando-a no ch&o. Eu, nesta
situacdo possivelmente ndo lhe teria dado possibilidade de se sentar na mesa.

As criancas de 3 anos — “Um desafio constante”

Uma das principais dificuldades que tenho sentido é com as criancas de 3 anos. Algumas,
como a M.S, aM.A, a L. ouvem o adulto, apesar de obviamente serem mais imaturas que 0s mais
velhos, mas ouvem. Mas existem algumas criancas que sinto constantemente que ndo estao “pre-
sentes” quando falo com elas. Quando peco para olharem para mim para fixar o olhos e se con-
centrarem no que estou a dizer, ndo o fazem, ora tém o olhar distante ora distraem-se com algo
em redor. Muitas vezes, digo-lhes algo, seja para ir arrumar um brinquedo, para ndo bater numa
crianca ou para estar quieto na reunido e ndo resulta; no segundo seguinte repetem algo negativo,
como se ndo lhes tivesse sequer dirigido a palavra.

N&o sou s eu que sinto esta dificuldade. A educadora também sente.

Opto sempre, quando estou a conversar com ele por me colocar ao nivel deles e olha-los dire-
tamente no olhar. Quando h& necessidade pego-lhes nas méaos para se acalmarem e conseguir que
se concentrem para passar a mensagem, mas parece ndo estar a resultar.
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Segundo a educadora, estas sdo criangas que vieram com outra educadora e que ainda estéo a
testar limites e a perceber como estar com esta educadora e nesta sala, pois inevitavelmente as
formas de trabalhar s&o diferentes.

Hoje, estavam muitas criangas mais novas na area do faz de conta e comecei a ajuda-los a
arrumar. O S. estava nos animais e néo estava a arrumar disse-lhe “S. ajuda os amigos a arrumar,
estavas no animais.” Ao que me responde, sem olhar para mim, “ndo!”. Dirijo-me até ele e repito.
Al ja ndo responde mas mantem-se estatico sem arrumar. A 32 comeca a chorar, da forma que
sempre faz quando ndo consegue algo ou algo ndo corre como pretende. A A. e o L. estavam no
faz de conta e comecei a ajuda-los. Se ndo fosse o R. (5 anos) a ajudar nunca teriamos conseguido!
A A.e oL, de 3 anos, pareciam simplesmente ndo ouvir a indicagdo para arrumar. Paravam eu
ou a L. diziamos mas depois continuavam a correr, sem arrumar e vinham falar-nos de outros
assuntos, como se ndo se passasse nada em seu redor.

Tabelas B10 a B12
Registo diarios

Dia 11 — 11 de outubro de 2016

REGISTO TEMA/MOMENTO

Acaba a reunido e a I. (4 anos) pega na Mi. (3 anos), e ajuda-a a encher

0 copo com agua para beber. Noto cada vez mais que al. (4 anos) eo F. (4

anos) ajudam bastante a Mi. (3 anos), que é nova na sala. Muitas vezes aju-

dam-na a comer, a desenhar e explicam-lhe o funcionamento da sala. Por

vezes, a Mi. bate ou ndo arruma brinquedos pelo que nés adultos os incen-
tivamos a explicarem-lhe que essas ndo sao atitudes corretas.
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Dia 12 — 12 de outubro de 2016

REGISTO

TEMA/MOMENTO

Hoje a manha correu bastante bem. Cada vez mais sinto que as crian¢as
estdo a estabelecer uma relacdo comigo. Cheguei e entregaram me um livro
que comecei a folhear e pouco tempo depois ja varios estavam junto a mim
entusiasmados.

Uma educadora da creche foi a sala com 2 criancas pedir ajuda para um
projeto sobre tartarugas. Visivelmente todas as criancas ficaram entusias-
madas por ajudar os mais novos. Pediram nos um livro que o Gu. levou
ontem sobre animais em plasticina para procurar a tartaruga. O Gu folheou
o livro e foi enunciando os animais que apareciam. Ficou um pouco reti-
cente, sem o evidenciar verbalmente, quando pediram para levar. A L. Aper-
cebendo-se disse: “Gu, a A.R é muito cuidadosa!” ao que a outra educadora
acrescentou “sim trago-te a tarde”. Na reunido da tarde a educadora foi en-
tregar, mostrou-lhe a fotocdpia e agradeceu. A crianga ficou visivelmente
feliz.

Partilha
Colaboracao instituicdo /
articulacdo creche - JI

A C,, crianga que habitualmente ndo interage muito comigo e com a qual
ja tive algumas situagdes menos positivas, interagiu bastante comigo. Pediu
para se sentar perto de mim, reagiu bem quando Ihe expliquei que j& estavam
outras criangas mas que de tarde podia sentar-se, claro. Durante o dia, abor-
dou-me vérias vezes para partilhar coisas e questionar. Sendo una crianca
com um temperamento dificil, hoje foi um dia muito positivo porque para
além de estar visivelmente mais calma, ajudou 0s mais novos a arrumar a
area do faz de conta. Este gesto foi valorizado pela educadora na reunido do
dirio:

L- “Eu gostei muito de ver a C. a ajudar os amigos mais novos a arrumar
I” e escreveu no diario sugerindo & crianca:
“Acho que devias convidar a me a vir ler o diario, vai ficar muito contente.”

C. “Eu acho que a minha mée ndo sabe ler. So sabe ler os livros dela”

Go (secretario da semana) - “C. Ndo faz mal. Quando a tua mae vier
chamas-me que eu ajudo-te a explicar!”

a casinha. Esta uma crescida

Relacdo afetiva adulto-
crianga

Veteranos apoiam nova-
tos

Valorizacdo de atitudes
no diario

Resolugéo de problemas

Estava com a M.L e a M.Ba. a acabar de recortar os fantoches para o
projeto do teatro de fantoches da Elsa (do Frozen) e a M.A (3 anos) disse
que queria recortar pelo que sugeri que fosse fazer recorte e colagem. O E.
(3 anos) aproximasse da mesa e pega numa tesoura tal como fez no dia an-
terior.

Catarina - “E. agora nao posso trabalhar contigo com a tesoura. Esperas
um bocadinho para acabar com elas?” (e retiro a tesoura das suas maos, pois
é uma crianca que ainda ndo tem desenvolvida esta competéncia)

Passado algum tempo a educadora alerta-me para o facto de ele estar a
mexer numa tesoura. Pelo que disse a educadora que ficava frustrada por
ndo lhe estar a conseguir dar resposta neste sentido (interesse pelas tesouras)
porque estou sempre a fazer outras coisas com outros. Ao que a L. respondeu
“nem sempre o tempo deles ¢ o nosso (e vice-versa) o recorte é uma coisa
que lhe estd mesmo a interessar” Respondi “pois, e quero ter tempo para me
dedicar a isso com ele”. Passado pouco tempo terminei o que estava a fazer
com as outras criangas e dediquei me ao E. Ajudei-o a pegar na tesoura e

Reflexdo tempo da cri-
anca
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durante mais de 30 min estivemos a cortar “franjas nas folhas” sempre a
abrir e fechar a tesoura, isto por iniciativa da crianca. A sua felicidade era
notdria. Quando tivemos de arrumar pedi:

Catarina - “ E. Gostaste? (Acenou positivamente) entdo vamos arrumar,
para o recreio. Vais mostrar a L. E pedir para te ajudar a guardar no teu
sitio?”

Quando regressou fiz-lhe sinal para “mais cinco”, retribuiu voltou atras
e deu-me um beijinho.

Senti que o tempo dedicado a esta crianca foi bastante importante para
ela e para mim. Visivelmente este era um interesse do E. e consegui estar
disponivel para ele. Durante o dia, 0 E. esteve muito calmo e olhava vérias
vezes para mim de uma forma diferente, mais feliz, aparentemente. Na reu-
nido da tarde ficou perto de mim e manifestava gestos carinhosos para co-
migo, pegando nas minhas méos etc. A reunido foi muito mais calma para
esta crianga (que s6 se distraiu passado bastante tempo comparado com o
que habitualmente consegue!)

Na reunido do diario pedi para falar. O secretario deu-me a palavra:

Go - “Queres escrever no gostamos, ndo gostamos, fizemos ou quere-
mos fazer?”

Catarina - “Gostamos! Gostei muito de fazer o trabalho de recorte com
o E hoje de manha!”

Julgo que esta valorizagdo das criancas no diério é bastante importante,
sendo este um instrumento muito importante para o grupo, nés adultos de-
vemos partilhar também as nossas opinides tanto a nivel positivo como ne-
gativo, uma vez que pode ser bastante Gtil no apoio a regulacéo das criancas.
Ou seja serve tanto para valorizar como para mostrar desagrado perante al-
guma atitude.

Apoio a0 manuseamento
da tesoura e recorte

Relacdo afetiva adulto-
crianga

Valorizacdo da crianga
no diario

Reflexdo sobre diario

Depois da reunido, como combinado jogamos o jogo do telefone estragado
(sugerido pelo Go) e depois arrumamos as cadeiras e dangamos uma musica
pedida pelas criancas. Foram momentos de descontracdo que fecharam este
dia que correu tdo bem para todos. As criangas estavam felizes, ndo houve
conflitos de maior durante todo o dia e sentimo-nos todos bem.

Tempo de trabalho com-
participado - animag&o
cultural

Encerramento positivo
do dia

A grande reflexdo que fago é que, tal como nés, as criangas também tém
0s seus dias. Segunda-feira tinha sido um dia muito dificil, hoje foi o oposto.
Da minha parte, julgo que estou efetivamente a estabelecer uma rela¢éo po-
sitiva com as criangas. Acho que principalmente é fundamental estar atenta
as necessidades das criangas e conseguir ser capaz de lhes dar resposta res-
peitando 0s seus tempos mas a0 mesmo tempo respeitando os tempos do
grupo e em grupo. Hoje, durante a manhd a sala estava cheia de vida, esta-
vam muitas coisas a acontecer mas ndo num ambiente caotico. Estava algum
ruido sim mas ndo um ruido desmedido causado apenas por estarem envol-
vidos nas brincadeiras. Olhava em redor e via: criancas envolvidas em pro-
jetos com um adulto, outras a preencher mapa de planeamento dos projetos
com outro adultos, outros a brincar ao faz de conta (sem quaisquer materiais)
na area da biblioteca, outros a recortar e colar. Uma sala com muita coisa a
acontecer, e onde todos a sua maneira e fazendo coisas diferentes estavam

Reflexdo geral do dia

Respeitar tempos das cri-
ancas

Envolvimento do grupo
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aprender algo e a desenvolver relag@es e principalmente felizes e bem-dis-
postas!

Dia 13 — 13 de outubro de 2016

REGISTO

TEMA/MOMENTO

Hoje tivemos mais um adulto na sala. Todas as quintas feiras, daqui para
diante, teremos uma estagiaria do curso de auxiliar na sala - a M6 que ja
tinha estado, no ano anterior com algumas criancas na creche e com a auxi-
liar. Assim, hoje erdmos 5 adultos na sala.

Conversei com a L. sobre a importancia de as tarefas estarem bem divi-
didas por todas para que ndo nos atropelemos e todas saibam o que tém para
fazer. Hoje por exemplo, nés as 2 estdvamos envolvidas nos projetos, a Ri.
— Auxiliar — estava a fazer a atividade de medi¢do com as criancas, a Ra —
estagiaria da CERCI — estava a terminar alguns trabalhos e a M estava nas
pinturas com as criangas interessadas.

Demonstrei-lhe a minha opinido relativamente ao meu horario neste dia
da semana. Neste dia, por sugestdo minha ndo realizo o horério de almogo
da educadora, para apoiar a auxiliar nos almogos. Contudo, a meu ver este
apoio ja ndo faz sentido, pois temos muitos adultos as quintas-feiras para
ajudar nos almocos, e sendo o refeitorio pequeno somos muito adultos. Su-
geri entdo passar a ter a hora de almogo da educadora ao que a L. concordou,
até para aproveitarmos a hora da sesta para conversarmos sobre a pratica
e/ou adiantar trabalho.

Hoje terminei os fantoches com as criancas do projeto e estivemos a
ensaiar. Pedimos um fantocheiro a sala da V. e treindAmos um pouco no cor-
redor.

Catarina — “Vamos ordenar as personagens, consoante a ordem que apare-
cem na histdria” Sugeri que as colocassem todas no chéo viradas para cima
M.Ba (4anos) — “Primeiro a Anna e depois o Olaf”

M.L (4anos) — “N4o, a Elsa entra com a Anna primeiro!”

Depois de organizarmos o resto das personagens dividimo-las pelas 3 crian-
cas. E 0 Go. E a M.Ba tinham 2 personagens e a M.L 3 e eu disse:

Catarina — “M.L ficas entdo com 3. Consegues? (a crianga assentiu)”

A M.Ba retraiu-se e ficou visivelmente triste.

Catarina — “O que se passa M.Ba?”

M. Ba — “Eu ndo tenho 3”

Catarina — “Entdo, mas tu disseste que s6 querias ficar com o Olaf e com
Anna. A M.L ofereceu-se para ficar com 3.”

A M.L automaticamente da uma das personagens que tem a M.Ba que nao
reage. Tentdmos explicar-lhe que a M.L estava a ter uma boa atitude e a dar-
Ihe a oportunidade de ter 3 e disse que néo.

Catarina — “Entdo queres ficar com quantos M.Ba?”

M.Ba—“2...”

A situacéo ficou resolvida e rapidamente voltamos ao ensaio.
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Fui tentando explicar as criancas que tinham de ter atencdo em alguns aspe-
tos que ndo estavam a correr tdo bem, como a posicdo dos fantoches. Ao
inclinarem e mexerem muito rapido nos mesmos, o publico ndo os percebe.
Para perceberem o que dizia filmei, mostrei-lhes, ajudei-as a corrigir, filmei
novamente para verem a diferenca. Da segunda vez correu bem melhor!

A M.L percebeu que estava a ter uma dificuldade. O pano que tapa o fanto-
cheiro (para ndo se ver o manipulador) afetava a manipulacéo, dificultando-
a e mostrou-me como o queria retirar. Expliquei-lhe a sua funcéo filmando
novamente a manipulacdo com e sem pano. Este processo de explicacdo e
aperfeicoamento da manipulagéo foi um pouco demorado, contudo as crian-
cas melhoraram e este é um dos meus objetivos neste projeto — apoiar o
desenvolvimento de competéncias especificas e técnicas da manipulagdo de
fantoches.

No tempo de trabalho comparticipado dedicado as ciéncias experimen-
tais a L. explicou ao grupo que lhes ia propor algo diferente do habitual. Ao
invés de fazer a experiéncia e depois registarem, primeiro iam observar uma
imagem e tentar perceber o que aconteceu para posteriormente realizarem a
experiéncia e comprovarem.

Na imagem estavam dois recipientes com vérias flores. Ambos tinham
agua, mas um tinha um tom avermelhado. Maior parte das flores desse reci-
piente estavam também com esta cor. As criangas foram dizendo o que viam
e a educadora registava.

(imagem do registo!)

N&o foi realizada a experiéncia, mas o registo foi afixado na area das
ciéncias experimentais e na proxima semana voltaremos a ele.

Julgo que esta é uma forma diferente de abordagem a esta &rea. Neste
caso, este trabalho de observagdo foi importante para o grupo compreender
que as ciéncias ndo passam apenas por “por em pratica” mas também pela
observacao.

Reflexdo semanal

Reflexdo semanal 10-14 outubro 2016

Esta foi, sem duvida, uma semana bastante rica, ou seja, ocorreram situacdes que
me fizeram efetivamente refletir sobre a minha postura enquanto profissional e, sinto que
realizar esta partilha com a educadora me ajuda ainda mais em todo o processo reflexivo
e principalmente a conhecer o grupo em questdo. Definitivamente, julgo que o estagio,
enquanto periodo de aprendizagem fundamental para a minha formacao, me esta a forne-
cer ferramentas que pretendo “absorver e levar”, se possivel, para a minha prética en-
quanto educadora. Diariamente surgem desafios que tenho de aprender a lidar, quer seja
relativamente a gestdo de conflitos, a execucdo de projetos, a gestdo da equipa ou mesmo

a relagdo com as familias, entre outros. Neste sentido, e tendo sido, como supracitado,
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uma semana téo rica onde a reflexdo foi uma constante, sinto que me vou focar funda-
mentalmente em dois pontos bastante importantes: as interagdes e o trabalho com as fa-
milias.

Partilhando da opinido de Vygotsky, exposta por Vala e Guedes (2015), de que o
conhecimento “tem de ser construido com os outros e num dado contexto social” (p.53),
julgo que o contexto de Jardim-de-infancia € um contexto privilegiado, em que as criancas
estdo integradas e contactam diariamente com outras criancas e adultos, com o0s quais
partilham experiéncias, duvidas, conhecimentos, aprendizagens. Posto isto, julgo que esta
semana existiram momentos representativos da qualidade das interagcdes no contexto onde
me encontro inserida, tanto com adultos como entre pares. Claramente estes sdo momen-
tos especificos e que ndo podem servir para generalizar o comportamento, neste ambito,
de todo o grupo, mas escolhi-os por terem marcado esta semana e, especialmente por

terem contribuido para a construgdo da minha identidade profissional.
«Depois de organizarmos o resto das personagens [para o projeto do teatro de fantoches do Frozen]

dividimo-las pelas 3 criancas. E o0 Go. E a M.Ba tinham 2 personagens e a M.L 3.

Catarina — “M.L ficas entdo com 3. Consegues? (a crianga assentiu)”

A M.Ba retraiu-se e ficou visivelmente triste.

Catarina — “O que se passa M.Ba?”

M. Ba — “Eu ndo tenho 3”

Catarina — “Entdo, mas tu disseste que s6 querias ficar com o Olaf e com Anna. A M.L ofereceu-se
para ficar com 3.”

A M.L automaticamente d& uma das personagens que tem a M.Ba que ndo reage. Tentdmos explicar-
lhe que a M.L estava a ter uma boa atitude e a dar-lhe a oportunidade de ter 3 e disse que néo.

Catarina — “Entdo queres ficar com quantos M.Ba?”
M.Ba—“2...”»

Registo diario, 13 de outubro de 2016, corredor a entrada da sala de atividades

Partindo da situacdo descrita, considero que a M.L teve capacidade para compreender o
que a M.Ba estava a sentir e agiu como achava melhor: dando-lhe a possibilidade de ficar
com 3 fantoches. Esta situacéo resolveu-se facilmente, pois ndo existiu uma disputa efe-
tiva por algo. O adulto, nestas e outras situacGes, pode desempenhar um papel fundamen-
tal na modelagdo de comportamentos das criangas, contudo é também importante que as

criancas tenham a capacidade de resolver os seus conflitos entre pares. Aqui, valorizei a
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postura positiva da M.L e expliquei & M.Ba que, neste caso, a outra crianca se tinha ofe-
recido primeiro. Defendo que gradualmente, o adulto deve intervir cada vez menos na
gestdo dos conflitos, dando a possibilidade das criangas resolverem o que surja, contudo
a postura que tenho (bem como os adultos da sala) relativamente a estes aspetos varia
consoante a situagéo e a idade das criangas. As mais novas partem mais rapidamente para
a violéncia fisica, pelo que sinto necessidade de intervir para que a crianga que agride
compreenda que aquela postura ndo € correta e para que a outra crianga nao haja da mesma
forma, retribuindo. Com os mais velhos, quando se dirigem a mim para contar algum
conflito, pergunto se ja conversaram para o tentar resolver. Com esta postura, julgo que

estou a conferir autonomia as criangas para resolverem os seus proprios problemas.

«Acaba a reunido e a I. (4 anos) pega na Mi. (3 anos), e ajuda-a a encher o copo com agua para
beber. Noto cada vez mais que a I. (4 anos) e o F. (4 anos) ajudam bastante a Mi. (3 anos), que é nova
na sala. Muitas vezes ajudam-na a comer, a desenhar e explicam-lhe o funcionamento da sala. Por vezes,
a Mi. bate ou ndo arruma brinquedos pelo que nés adultos os incentivamos a explicarem-lhe que essas
ndo sdo atitudes corretas.»

Nota de campo, 11 de outubro de 2016, sala de atividades

Nesta situacdo é amplamente visivel a preocupacdo de criancas mais velhas e mais com-
petentes para com uma crianga mais nova, recém-chegada a sala. Estas interacGes sdo
bastante ricas e significativas para as criancas: para a Mi. que se sente acolhida e “menos
perdida” neste novo contexto e para a I. que se sente responsavel por ajudar e valorizada
pelos adultos por esta postura. As criancas, por vezes sem se aperceberem, apoiam 0s
seus pares no desenvolvimento de competéncias e aquisicdo de conhecimentos (Rogoff
& Wertsch, 1984, citados por Vasconcelos, 1997). Por exemplo, esta semana, a postura
da l. e do F. para com a Mi. foi valorizada na Reunido do Conselho, pela L. [educadora];
sendo este um instrumento de extrema importancia na sala as criancas provavelmente
sentiram-se valorizadas e incentivadas a continuar com esta postura de apoiantes e “vete-
ranos” relativamente a crianga menos experiente.

Por outro lado, esta semana senti realmente que a minha relacdo com as criancas esta
a ficar cada vez mais forte. As interacbes com os adultos da sala s&o também ricas e
positivas, de uma forma geral, e seguranca é uma palavra que descreve essas mesmas
relagdes. O respeito pelo tempo da crianga foi algo que esteve constantemente na minha

mente esta semana, motivado pela situagéo descrita abaixo:
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« Estava com a M.L e a M.Ba. a acabar de recortar os fantoches para o projeto do teatro de fantoches
da Elsa (do Frozen) e a M.A (3 anos) disse que queria recortar pelo que sugeri que fosse fazer recorte e
colagem. O E. (3 anos) aproxima-se da mesa e pega numa tesoura tal como fez no dia anterior.

Catarina - “E. agora ndo posso trabalhar contigo com a tesoura. Esperas um bocadinho para acabar
com elas?” (e retiro a tesoura das suas maos, pois ¢ uma crianga que ainda ndo tem desenvolvida esta
competéncia)

Passado algum tempo a educadora alerta-me para o facto de ele estar a mexer numa tesoura. Pelo
que disse a educadora que ficava frustrada por ndo lhe estar a conseguir dar resposta neste sentido (in-
teresse pelas tesouras) porque estou sempre a fazer outras coisas com outros. Ao que a L. respondeu
“nem sempre o tempo deles é o nosso (e vice-versa) 0 recorte é uma coisa que lhe estd mesmo a inte-
ressar” Respondi “pois, e quero ter tempo para me dedicar a isso com ele”. Passado pouco tempo ter-
minei 0 que estava a fazer com as outras criangas e dediquei me ao E. Ajudei-0 a pegar na tesoura e
durante mais de 30 min estivemos a cortar “franjas nas folhas” sempre a abrir e fechar a tesoura, isto
por iniciativa da crianca. A sua felicidade era notdria. Quando tivemos de arrumar pedi:

Catarina - “ E. Gostaste? (Acenou positivamente) entdo vamos arrumar, para o recreio. Vais mostrar
a L. E pedir para te ajudar a guardar no teu sitio?”

Quando regressou fiz-lhe sinal para “mais cinco”, retribuiu voltou atras e deu-me um beijinho.»

Reqgisto diario, 12 de outubro de 2016, sala de atividades
Esta expressao da L. fez-me realmente refletir sobre o respeito pelo tempo das criancas e

a sua importancia para o aumento das interacdes de qualidade e consequentemente o for-
talecimento da relacdo adulto-crianca. Efetivamente, esta crianca estava desperta para
algo e nenhum adulto da sala estava a conseguir dar resposta a esse interesse e apoia-la.
O facto de ter estado disponivel para o E, foi claramente significativo para ambos. Muitas
vezes, nds adultos ndo estamos suficientemente atentos a cada crianca, na sua individua-
lidade, para perceber determinados sinais, pois esta € uma tarefa extremamente dificil
tendo em conta que nesta sala temos 20 criangas com idades diferentes e, naturalmente,
carateristicas diferentes. Muitas vezes, achamos a partida que “isto ndo € algo do interesse
da crianga x terei de arranjar estratégias para a motivar ¢ desenvolver esta competéncia”
mas por vezes o suficiente é estarmos atentos a crianca e ao seu tempo, pois, tal como na
situacdo descrita, esta pode surpreender-nos. Obviamente que o oposto também ocorre,
pelo que é fundamental o papel do educador, para cativar o interesse da crianca e apoiar
no seu desenvolvimento. Assim, pretendo transpor para a minha pratica esta ideia de que

por vezes € importante parar, olhar em volta e perceber o que estd a acontecer na sala,
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quais os interesses das criancas, quais as suas necessidades, onde devo intervir primeira-
mente, entre outros aspetos. Principalmente, pretendo ter sempre presente esta ideia de
que a “melhor forma de assegurar ambientes de boa qualidade . . . sera centrar as nossas
energias colectivas e individuais na qualidade das interacGes diarias que temos com as
criangas de forma a que essas interagdes sejam mais ricas, interessantes, envolventes,
satisfatorias e significativas” (Katz, 2006, p.20-21)

Esta semana fomos convidadas a estar presentes na reunido de boas-vindas aos
pais, o que foi extramente enriquecedor, para mim enquanto futura profissional e também
para estarmos integradas nesta equipa. A reunido foi totalmente diferente de tudo o que
ja vilexperienciei.

«Hoje foi dia de reunido de boas-vindas aos pais. A primeira parte foi geral, dinamizada especial-
mente pela diretora e pontualmente pelas coordenadoras de JI e creche, onde foram apresentados pro-
jetos e as linhas gerais de acdo, através de um video com fotos das criancas. A segunda parte consistiu
em din&micas, conduzidas pelas educadoras, com base em teméticas do interesse das familias (tinha
sido feita uma recolha previamente). Eram estas a gestdo de conflitos, as rotinas e os instrumentos de
trabalho, sendo que as familias optavam pela que a mais interesse tinham. Eu e a Joana fomos passando
por todas as dindmicas e registando fotograficamente, para assim termos uma perspetiva geral de todas.
Nas 3 conseguimos presenciar um ambiente tranquilo mas ao mesmo tempo aberto e bem-disposto,
quase que um pouco informal. A partilha foi a base de todas as dindmicas, para que em conjunto con-

seguissem responder a algumas questdes iniciais de reflexdo propostas aos pais.»
Nota de campo, 14 de outubro de 2016

Os principais aspetos que me cativaram nesta reunido foram: o facto de todos os envolvi-
dos tentarem estabelecer uma relacdo de empatia com as familias estabelecendo um am-
biente aconchegante e familiar; a organizacdo em si de toda a reunido; as dinamicas e
propostas de abordagem; a primazia dada a partilna matua ao invés da exposi¢do apenas
das educadoras. As educadoras deram sugestfes aos pais, sempre salvaguardando que
“cada caso ¢ um caso” mas dando dicas, como por exemplo transporem para casa alguns
dos instrumentos de trabalho utilizados em sala, como o0 mapa das tarefas ou o calendario,
para que a crianca sinta que ha continuidade do que é praticado na escola, em casa.

Por defender efetivamente que a relagéo escola-familia é fulcral para o desenvol-
vimento da crianca identifiquei-me bastante com as estratégias de abordagem desta reu-
nido, uma vez que “estas praticas ajudam as familias a sentirem apoio, ndo apenas na

educagdo e cuidado dos seus filhos, mas também na vida em geral.” (Folque, Bettencourt,
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& Ricardo, 2015, p.21), pois efetivamente os pais foram chamados a participar e partilhar.
Para além desta reunido que marca o inicio do ano é muito importante que este clima de
proximidade se mantenha diariamente, na sala de atividades e tal, tem sido visivel neste
estagio. As familias sdo convidadas a participar (a mae da M. que toca varios instrumentos
fez-nos uma visita na véspera do dia da musica), partilham angustias com a equipa (a A.
chora muitas vezes de manhé para ficar e a equipa tenta tranquiliza-los) e, quando tal néo
é possivel (por indisponibilidade de horarios) podem sempre acompanhar o dia-a-dia atra-
vés dos registos e ata de reunido do conselho que sdo colocados a porta.

De um modo geral, sinto que, até ao momento tenho “absorvido” imenso da pra-
tica da institui¢do e da equipa que quero “guardar e levar” para a minha préatica. Apesar
de ainda estar numa fase muito inicial, sinto que as criangas sentam cada vez mais confi-
anca em mim e me vém como um adulto a respeitar mas também pronto a apoiar. O facto
de, em equipa, gerirmos tarefas e ter tido possibilidade de orientar alguns projetos que
estédo a decorrer tem sido positivo, pois fornece-me seguranca para desenvolver um tra-

balho de qualidade com as criancas e a equipa.
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Anexo B4 — Semana 4, 17 a 21 de outubro 2016

Tabelas B13 a B17

Registos diarios
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Dia 15 — 17 de outubro de 2016

REGISTO

TEMA/MOMENTO

No mostrar, contar ou escrever, a Le. Mostrou uma boneca mulata e a
Ri. (AAE) disse:
Ri. — “olha tao gira, ¢ mulatinha!”
L.- "Olhem la para o Gu. Ele tem uma cor de pele parecida com a boneca?"
Todos - "'Sim!"
L.- "E qual é a tua cor Gu.?"
Gu (4 anos) - "Eu sou castanho!"
M.(5 anos) - "Ele é moreno!"
L - "Oh Ri. Tu disseste o qué?"
Ri. - "Que a boneca é mulata."”
L.- "E eu sou de que cor?"
Todos - "Branca!"
L.- "Entdo e o Gu. N&o é mulato também?"
M.(insiste) - "E moreno!"
Ri. - "Nao, M. Morenos ficamos n6s quando apanhamos sol. Esta é sempre
a cor do Gu."
L.- "Gu, tu és mulato, assim castanho, quase cor de café com leite porqué?"
(Faz-se siléncio e ninguém responde)
L.- "O teu pai é de que cor, Gu.?"
Gu. - "Castanho!"
L.- "E a tua mée?"
Gu. - "A minha mae é branquinha!"
L.- "Entdo, quando por exemplo o pai é castanho e a mée é branquinha, o
filho é assim mulatinho”
L. “Olhem o E. E mais escuro que o Gu.. A mée e o pai do E. tém os dois
uma cor de pele mais escura. E como nenhum ¢ branco, o E. é mais escuro.”

O Gu. trouxe dois livros da “patrulha pata” para mostrar aos amigos.
Gu — “L. podemos contar?”
L. — “Sim, olha por acaso hoje ja tinha pensado contar outra historia, aquela
da caixa do outro dia, que ndo correu muito bem, mas podemos contar essa
sim, ndo faz mal.”
Algumas criangas manifestam-se sobre a histéria que querem e dizem alto
“patrulha pata!”
Gu — “Entdo e qual ¢ que querem? O vermelho ou o amarelo?”
Para ndo gerar confusdo o Gu. pede que ponham o dedo no ar. Escolheu-se
entdo a vermelha, pela maioria.
Neste episddio é notéria a consciéncia democratica que algumas criangas ja
vao tendo. Enquanto grupo, as decisdes devem ser tomadas em conjunto,
como por exemplo na sele¢do da histéria.

O Gu. teve de sair mais cedo, por ter um irmdo doente, e a L. pediu-lhe para
ele voltar a trazer historia na 42 feira, que arranjdvamos tempo para contar.
A L. teve de se ausentar e fiquei entdo responsavel por explicar ao grupo a
situagdo e a contar novamente a historia “Nao ¢ uma caixa”. Da primeira
Vez, na semana passada, as criangas estavam muito desconcentradas e sem
interesse na mesma pelo que queriamos tentar novamente.
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O grupo reagiu muito bem ao facto de ter sido eu a dinamizar o0 momento.
Ouviram e estavam muito atentos. Alguns recordavam-se de algumas coisas
e conseguiam antecipar o que se seguia.

No fim fizemos um pequeno debate:

Catarina — “Entdo e perceberam o que acontecia na historia?”

M.A — “Sim era a caixa”

Catarina — “A caixa era o qué?”

Lo — “Era um foguetdo!”

Go — “Era varias coisas!”

Catarina — “Isso mesmo! Vocés também na casinha também nio brincam ao
faz de conta. Fazem de conta que sdo médicos, que sdo pais ou animais.
Acham que era isso que o coelho estava a fazer?”

Todos — “sim!”

De manha ensaiei com o grupo do projeto do “teatro de fantoches” e mais
uma vez o ensaio ndo correu como esperava. Fomos, como sempre para o
corredor, mas as criangas dispersam muito facilmente principalmente por-
que a auxiliar também est4 a realizar outra atividade com outras criancas no
mesmo espaco. Expliquei as criancas a importancia de ensaiarmos para
apresentarmos um bom resultado aos colegas.

Passadas algumas tentativas deixei ao critério das criangas ensaiar ou nao
ensaiar mais. N&o insisti, pois optei por deixa-las ir embora apesar de saber
que ainda ndo tinhamos ensaiado o suficiente.

Hoje saltou-me a vista o estado em que se encontra a biblioteca da sala.
A organizacdo e as condi¢fes dos materiais. Este é um espaco recatado, até
um pouco escondido pelo armario dos jogos, com 2 cadeiras confortaveis,
algumas almofadas e uma manta. O mével dos livros é composto por 2 di-
visorias onde se encontram todos os livros. Estes estdo “amontoados”, e ra-
ramente arrumados (s6 quando o adulto o faz). Ndo estdo organizados se-
gundo nenhuma ordem e muitos estdo em mau estado, mesmo rasgados.
Existe alguma diversidade: 1 diciondrio, livros construidos por criangas em
anos anteriores, histérias infantis com mais ou menos qualidade, alguns li-
vros técnicos, entre outros.

Julgo que este poderé ser um dos meus focos para a agao. Valorizo bas-
tante as historias e a esta parece-me uma area um pouco “esquecida” da sala.
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Dia 16 — 18 de outubro de 2016

REGISTO

TEMA/MOMENTO

Hoje, antes da ginastica, tive grande parte da manhd a realizar uma pesquisa
no computador do gabinete das educadoras com a M.L e 0 Go. As criangas
do projeto do Jardim Zooldgico véao fazer uma pintura em papel de cenario
de um animal a escolha. Fomos entdo ao computador selecionar algumas
imagens.

Dei sempre possibilidade as criancas de, a vez, manipularem o rato e seleci-
onarem, em conjunto, a imagem que queriam e que melhor representava o
animal. Tive de intervir algumas vezes, pois 0 Go. Queria sim escolher as
mais “engracadas” ¢ muitas vezes caricaturadas que encontramos online e
ndo uma verdadeiramente representativa. Perguntei-lhes se ndo achavam
melhor termos um imagem de corpo inteiro e outra em mais detalhe da cara
para se ver 0s pormenores. As criangas concordaram e muitas vezes, mesmo
sem eu falar disso diziam “metemos esta porque se vé bem os dentes afia-
dos!”

Uma das minhas principais inquietagdes, neste momento, enquanto estagia-
ria, é “Sera que estou a fazer o suficiente, ou o espectavel, estando j& a com-
pletar 1 més de estagio?”

Sinto que existe sempre muita coisa a acontecer na sala e, apesar de me sen-
tir muito integrada, parece que ndo fago o suficiente, por vezes. Praticamente
tudo o que é realizado em sala surge de uma proposta das criangas e nos,
adultos, apoiamos essas propostas. Tem sido esse 0 meu papel nestes Ulti-
mos dias: apoiar o grupo do projeto do teatro de fantoches. Apesar de ter
consciéncia de que o apoio e tempo que lhes estou a dedicar é muito impor-
tante, as vezes sinto que nao consigo estar a direcionar a minha atengdo em
varios focos e estdo sempre a acontecer muitas coisas a0 mesmo tempo na
sala.
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Dia 17 — 19 de outubro de 2016

REGISTO

TEMA/MOMENTO

O Gu. lembrou-se do combinado com a L., de que trazia novamente os livros
da “patrulha pata” para contarem uma historia. Acordamos em grupo que
contariamos antes das comunicagdes e do almogo.

A L. contou entdo a histéria selecionada e foi bastante interessante ver o
interesse da maioria das criancas, que olhavam quase intactas para o livro e
para a educadora a contar. Especialmente o Lo. (3 anos) que habitualmente
ndo fica muito tempo concentrado, estava bastante focado na L. e na historia,
dizendo o nome das personagens que iam aparecendo o que indiciava que
possivelmente ja conhece a colecéo, ou em série ou em livro.

Registo com maria Luisa Gu. e Go.

Luisa a contar histdria da patrulha pata e reflexdo conjunta sobre livros e
reacdo do Lo.

Finalistas — o filme da caixa da turma da monica.

Apresentacéo do teatro de fantoches
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Dia 18 — 20 de outubro de 2016

REGISTO

TEMA/MOMENTO

Postura do Gu. com 0s outros e posi¢éo da Luisa

Conversa com M.Lno plano do dia

Registo com Go. e Gu. que correu muito melhor

Edu

Avaliacdo do projeto dos fantoches

Catarina — “Acham que correu bem?”

Go. — “Néo, porque eu fiz pikachu” (O go. Tinha gritado na apresentagdo).
E porque eu ndo tinha o pau direito.... Achei a muisica bonita”

M.L — “Eu achei bonito, os fantoches. E consegui ter os paus direitos.”
Catarina — “Ajudou termos feito os risquinhos?” (nos ensaios para facilitar
a forma como as criancas seguravam os fantoches fiz uns riscos a caneta)
M.L — “Sim.”

Catarina — “Numa outra vez se fizermos outros teatro de fantoches acham
que fazemos os risquinhos outra vez?”

M.L — “Sim, porque ajudou muito e eu pus os paus direitos!”

M.Ba. — “Sim, foi giro. Eu achei graca ao Go. Eu gostei mais da parte em
que ele gritou.”

Catarina — “Acharam que os panos que tapam os fantocheiro? Conseguiram
mexer bem os fantoches?

M.Ba — “Nao! Ha outro fantocheiro que nao tem panos....¢ melhor
M.L — “Ajudou muito”

Go — “Porque assim ndo nos viam!”

Catarina — “Boa Go. Sim, foi o que falamos. Ha teatros em que somos nos
as personagens e aparecemos. Ha outros, como 0 nosso, em que sdo os fan-
toches e nds ndo podemos aparecer.”
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Catarina — “Acham que termos posto a miisica a dar no computador foi bom
ou nao?”

Go. — “Nao! Acho que ndo.”

M.Ba — “Sim! Porque ndo sabia as vezes a musica”

Catarina — “O que melhoravam no nosso trabalho?”
Go — “Por direitos os paus”
M.L — “Falar um bocadinho mais alto”

Catarina — “Deviamos abanar os fantoches? (como as criangas fizeram numa
parte da apresentagdo)

M.L — “Nao!”

Catarina — “Entdo porque abanaram? Porque estavam nervosos, porque

achavam divertido?...
M.L — “porque estdvamos nervosos”

Catarina — “acham que precisavamos de ensaiar mais?”
M.Ba — “ndo”
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Catarina — “Entdo, mas houve uma parte que ndo sabiam bem o que fazer.
Se tivéssemos ensaiado mais acham que ja sabiam o que fazer?”

M.Ba — “Sim...eu ndo gostei do Go.”

Comunicag6es

Ainda antes dos colegas apresentarem, o0 Gu. teceu um comentario ao traba-
Iho do F.

Gu. — “Fizeste o Golfinho com boca?! Os golfinhos ndo falam!”

A comentar o trabalho do A.

Go. — “Podias fazer os olhos de outra cor. (estavam cinzentos, da mesma cor
que o resto do cor e passavam praticamente despercebidos) Para sabermos
onde estdo!”

Gu - “Ja sdo horas do lanche! Temos de ir lanchar, olha para o relogio!”
(aponta para o relégio que marca precisamente 16h)

Dia 19 — 21 de outubro de 2016

REGISTO TEMA/MOMENTO
Hoje, de um modo geral viveu-se um clima bastante calmo na sala, o que
ndo é habitual a uma sexta feira.
Quando cheguei, o Lo. E 0 S. (3 anos) estavam a brincar na mesa com um
jogo. Normalmente estdo a brincar com os animais, com tudo espalhado
pelo chdo e muitas vezes acabam por entrar num conflito, estavam muito
calmos a partilhar as pegas de um jogo e o Lo dizia parao S.
Lo - “Néo ¢ assim S. (estava a colocar as pegas sem critério e ndo nas co-
res correspondentes) Este ¢ amarelo!”
O S. pediu para ir fazer um desenho e disse-lhe que podia. Passado algum
tempo, tinha as canetas espalhadas em cima da mesa e o

Reflexdao semanal

Reflexdo semanal 17-21 outubro 2016

“Sera que estou a fazer o suficiente, ou o espectavel, estando ja a completar 1 més de
estagio?”

Esta foi uma das inquietacdes que marcou esta 4% semana de PPS. Muitas vezes, em
conversa com a L. (educadora) partilhamos o qudo inquietante é esta profissao pelo que
este sentimento ndo me acompanhara s6 no periodo de estadgio mas sim ao longo do meu
percurso profissional. Tal ndo é negativo, muito pelo contrario. A meu ver, transparece
preocupacéo e a procura por fazer mais e melhor, em prol das criangas. Enquanto estagi-
aria, sinto que vivo sempre este periodo com muita intensidade, pois quero absorver tudo
0 que conseguir para, quando for educadora, estar preparada. Muitas vezes, num estagio

penso que devo fazer muitas coisas e chegar ao fim com um grande leque de atividades
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desenvolvidas e momentos dinamizados pelo que esta semana me questionei sobre 0 meu
papel na sala e, principalmente, sobre a qualidade da minha intervencéo até ao momento.

No MEM, este sentimento € ainda mais vincado porgue, grande parte das propostas
partem das criancas e nao do educador e o questionamento e reflexdo € uma constante.
Este desempenha um papel de provocador e mediador (Guedes, 2011), e a planificacdo
ndo ¢ algo rigido realizado pelo adulto mas sim uma “previsdo” conjunta do que o grupo
pretende fazer num futuro proximo (na reunido do conselho) ou diariamente (no preen-
chimento do plano do dia).

Neste més senti-me efetivamente integrada no grupo, sinto que conhego as rotinas, sou
uma referéncia para as criancas e, principalmente sinto-me Gtil no apoio ao trabalho de-
senvolvido. Contudo, por vezes, parece que ndo € suficiente (para mim, enquanto adulto
e estagiaria). Quando partilhei com a educadora esta minha inquietacéo, a L. disse-me
algo como “pensa em tudo o que fizeste com as criangas e no que as apoiaste. Reflete
por exemplo, sobre 0 impacto que o teu apoio ao projeto do teatro dos fantoches teve

naquelas criangas e ai, percebes que para ti pode ser pouco mas para eles foi essencial ”.

«Na reunido do diério, a M.L mostrou intencéo de fazer um teatro de fantoches da Elsa. Algumas
criangas reagiram positivamente a ideia. A L. registou esta ideia na coluna do “queremos fazer”»

Nota de campo, 29 de setembro de 2016, sala de atividades

“No preenchimento do plano do dia, a L. falou do teatro de fantoches e registou que esta seria uma
tarefa do dia, paraa M.L, M.Ba e Go. — criangas interessadas. Perguntou-me se queria ficar responsavel
pelo apoio a este projeto ao que respondi afirmativamente.”

Registo diario, 10 de outubro de 2016, sala de atividades
Partindo desta intencdo de um grupo de criancas de realizar um projeto técnico-artis-

tico (Guedes, 2011) e da oportunidade dada pela educadora fiquei encarregue de apoiar
as criancas neste projeto, do inicio ao fim, isto é desde o ponto de partida até a comuni-
cacdo e avaliacdo. Inicialmente fiz um levantamento com as criangas das personagens que
existiam na histdria e fomos ao computador pesquisar e imprimir imagens das mesmas,
para servirem de inspiracdo para a construcdo dos fantoches. O processo de pesquisa e
selecdo foi realizado pelas criancas, sendo que apenas as ajudei a guardar e imprimir as
imagens. Posteriormente fomos para a sala, distribuimos personagens — “quem faz o qué”,

recortei algumas folhas para as criangas desenharem o que tinha ficado acordado.
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“A M.L e a M.Ba ap0s desenharem 1 personagem cada mostraram-se desinteressadas e disseram
que nao queriam fazer mais. Expliquei-lhes que quando nos comprometemos com uma coisa é impor-
tante cumprir mas que podemos acabar amanha, desde que ndo se esquegcam”

Registo diario, 10 de outubro de 2016, sala de atividades
Fui flexivel com as criancas, por duas razdes: i. 0 projeto € delas e entendo que o papel
do educador ndo deve ser o de “obrigar” a fazé-lo mas sim a ajuda-las na gestdo do
mesmo; ii. o trabalho é mais produtivo e significativo quando as criangas estdo interessa-
das e motivadas para 0 mesmo. Contudo, defendo que é fundamental que as criancas te-
nham consciéncia de que, quando iniciam um projeto e se comprometem com 0 grupo a
fazé-lo, é importante dar-lhe continuidade. Combindmos entdo acabar os fantoches no dia
seguinte e colocarmos um “pau de médico” para os segurarmos. De seguida fomos pedir
a V. (educadora do JI1) um fantocheiro que tinham construido recentemente e comeca-

mos, por iniciativa das criancas, a ensaiar no corredor.

fi=

Figura 1 — Construgdo dos fantoches - Figura 2 — Resultado final

Os ensaios foram, para mim, o principal desafio deste projeto. Fui tentando propor-
Ihes estratégias para melhorarem o seu trabalho e filmei varias vezes os ensaios para que,
ao sugerir melhorias as criangas detetassem o que estava “menos bem” e compreendessem
0 porqué daquela sugestdo. Para além dos desafios “técnicos” existiram também muitos
momentos de discordia, por parte das criangas, 0 que tornava sempre 0s ensaios pesados

e aborrecidos para alguém, como ilustra a situacdo seguinte:

Catarina — “Vamos ordenar as personagens, consoante a ordem que aparecem na historia” Sugeri
que as colocassem todas no chdo viradas para cima

M.Ba (4anos) — “Primeiro a Anna e depois o Olaf”

M.L (4anos) — “Ndo, a Elsa entra com a Anna primeiro!”
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Depois de organizarmos o resto das personagens dividimo-las pelas 3 criancgas. E 0 Go. E a M.Ba
tinham 2 personagens e a M.L 3 e eu disse:

Catarina — “M.L ficas entéo com 3. Consegues? (a crianga assentiu)”
A M.Ba retraiu-se e ficou visivelmente triste.

Catarina — “O que se passa M.Ba?”

M. Ba — “Eu ndo tenho 3”

Catarina — “Entdo, mas tu disseste que s6 querias ficar com o Olaf e com Anna. A M.L ofereceu-se
para ficar com 3.”

A M.L automaticamente da uma das personagens que tem a M.Ba que nao reage. Tentdmos explicar-
Ihe que a M.L estava a ter uma boa atitude e a dar-lhe a oportunidade de ter 3 e disse que néo.

Catarina — “Entdo queres ficar com quantos M.Ba?”
M.Ba—-“2...”

Reqgisto diario, 11 de outubro de 2016, corredor

As principais dificuldades a nivel técnico que as criangas tiveram relacionaram-se com a
manipulac¢do dos fantoches, o contorno do “pano” do fantocheiro e a historia. Para estas
dificuldades tentdmos arranjar estratégias em conjunto para melhorar o trabalho:

e Na manipulagdo dos fantoches, inicialmente as criangas agitavam os mesmos a
grande velocidade e seguravam-nos na extremidade, o que ndo impossibilitava a visua-
lizacdo pelo publico. Sugeri que realizassemos uns riscos auxiliares no fantoche, para
que as criancas soubessem onde agarrar.

e Relativamente ao “pano” que tapa a frente do fantocheiro, as criangas tinham di-
ficuldade em passar o fantoche para a frente sem serem vistas. Aqui a M.L sugeriu que
tirassemos o pano. Contudo o Go. afirmou que ndo podia ser, que sem 0 pano eram
vistos. Ap6s algum tempo e filmagem esta dificuldade foi ultrapassada.

e Anhistdria foi, a meu ver, o ponto mais dificil. Inicialmente julgava que as criangas
dominavam a sequéncia de acontecimentos. Contudo, nos ensaios, a medida que avan-
cavamos percebi que ndo e que cada uma apresentava os acontecimentos, do filme, de
forma diferente. Esta foi uma das principais falhas, numa préxima vez julgo que um dos
passos mais importantes é o reconto da histdria, com calma e com recurso, por exemplo
a imagens. Para que as criangas se consciencializem da sequéncia da histdria e ndo se

sintam perdidas.
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Muitas vezes as criangas distraiam-se durante os ensaios, por estes se realizarem no
corredor, & hora em que passam criangas da creche para almocar e por estar a decorrer
outra atividade com a auxiliar no mesmo espaco. Deixei as criancas gerirem 0s ensaios e
quando os queriam acabar, acabavamos. Contudo, alertei-os para a importancia de apre-
sentarmos algo de qualidade na comunicagdo do projeto.

No dia da divulgacéo as criangas estavam muito entusiasmadas, escurecemos a sala
e utilizdmos a musica do filme — “Ja passou” — para iniciar e terminar a mesma. Concor-
dando com Pires (1994), considero que 0s comportamentos e competéncias adquiridos ao
longo do processo sdao mais importantes que o produto final, das quais destaco a efetiva
melhoria na manipulacdo dos fantoches. Contudo, analisando a divulgacdo do projeto
considero a falha supracitada no que diz respeito a historia, comprometeu bastante o de-
sempenho das criangas. Principalmente o Go, que quando ficou visivelmente nervoso por
n&o saber o que tinha de fazer comegou a agitar os fantoches (deixando cair um), arire a
gritar. Apesar de estarmos num momento de divulgacdo, permiti que este momento de
exteriorizacdo se prolonga-se um pouco, para aferir que se as proprias criangas tomavam
consciéncia de quando seria oportuno parar e retomar a historia, e considerando que o
projeto era seu. Tal aconteceu. A M.Ba e depois a M.L disseram “Ja chega” e tentaram
continuar mas o Go. continuou e gritou. Quando Ihes disse para continuarem é que cedeu
lugar as outras personagens mas continuou bastante agitado mesmo fora da cena.

No dia seguinte, realizei a avaliacdo do projeto com as crianc¢as. Visualizei a filmagem
da divulgacéo sozinha e preparei algumas questdes, por sugestdo da L., e posteriormente
visualizei a mesma com as 3 criangas. Coloquei-lhes as questfes e responderam anali-

sando tendo em conta o processo e o produto final.

Questodes Respostas

Go. — “Nao, porque eu fiz pikachu” (O go. Tinha gri-
tado na apresentacéo). E porque eu ndo tinha o pau di-
Catarina — “Acham que correu bem?” | reito.... Achei a musica bonita”

M.L — “Eu achei bonito, os fantoches. E consegui ter
os paus direitos.”

Catarina — “Ajudou termos feito os
risquinhos?” M.L —“Sim.”
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Catarina — “Numa outra vez se fizer-
mos outros teatro de fantoches acham
que fazemos os risquinhos outra vez?”

M.L — “Sim, porque ajudou muito e eu pus 0S paus
direitos!”

M.Ba. — “Sim, foi giro. Eu achei graga ao Go. Eu gos-
tei mais da parte em que ele gritou.”

Catarina — “Acharam que os panos
gue tapam o fantocheiro? Consegui-
ram mexer bem os fantoches?

M.Ba — “Nao! Ha outro fantocheiro que ndo tem pa-
nos....¢ melhor!”

M.L — “Ajudou muito”

Go — “Porque assim ndo nos viam!”

Catarina— “Boa Go. Sim, foi o que falamos. Ha teatros
em que Somos nos as personagens e aparecemos. Ha
outros, como 0 nosso, em gue sdo os fantoches e nds
ndo podemos aparecer.”

Catarina — “Acham que termos posto
amusica a dar no computador foi bom
ou nao?”

Go. — “Nao! Acho que ndo.”
M.Ba — “Sim! Porque ndo sabia as vezes a musica”

Catarina — “O que melhoravam no
nosso trabalho?”

Go — “Por direitos os paus”
M.L — “Falar um bocadinho mais alto”

Catarina — “Deviamos abanar os fan-
toches? (como as criancas fizeram
numa parte da apresentacéo)

M.L —“Nao!”

Catarina — “Entao porque abanaram?
Porque estavam nervosos, porque

2

achavam divertido?...

b}

M.L — “porque estdvamos nervosos’

Catarina — “acham que precisavamos
de ensaiar mais?”

M.Ba — “ndo”

Catarina — “Ent3o, mas houve uma
parte que ndo sabiam bem o que fazer.
Se tivéssemos ensaiado mais acham
que ja sabiam o que fazer?”

M.Ba — “Sim...eu ndo gostei do Go.”

Analisando em retrospetiva este trabalho em que estive mais envolvida e a apoiar as

criancas percebo que adquiriram competéncias que Ihes vao ser Uteis sempre que realiza-

rem um teatro de fantoches. E principalmente positivo verificar que as criancas estio

conscientes destas melhorias e da sua razéo. Talvez para mim, enquanto adulto, ndo tenha
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corrido como pensava, mas isso também é algo que tenho de aprender a gerir — as espec-
tativas. Nao foi como idealizei, mas fui capaz de apoiar as criangas, transmitir-lhes alguns
aspetos técnicos importantes e ajuda-los na analise reflexiva do seu trabalho. Também eu
refleti sobre aspetos que melhoraria, na minha acéo, especialmente no que a histéria diz
respeito, pois considero que toda a “desordem” que se instalou adveio da falta de clareza
na sequéncia de acontecimentos.

Aprender a trabalhar com o0 MEM ¢ algo inquietante e que me coloca em ddvida por
diversas vezes, mas certamente se for capaz de apoiar as criangas nas suas propostas e

propor sugestdes vou permitir que assumam um papel ativo na sua aprendizagem.
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Anexo B5 — Semana 5, 24 a 28 de outubro de 2016

Tabela B18

Previsao semanal
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Previsdo Semana 24 a 28 de outubro de 2016

SEGUNDA-FEIRA |

TERCA-FEIRA

QUARTA-FEIRA

QUINTA-FEIRA

SEXTA-FEIRA

Reunido Plano do dia

- Projeto Vegetais (que legu-
mes conhecemos? / preparacdo
pedido aos pais)

- Projeto Jardim Zooldgico?
(recolha de informacdes acerca
dos animais ja pintados)

- Halloween® — Pintura cole-
tiva e escolha do disfarce

(qual o acessério que querem
fazer para o desfile)

- Projeto Vegetais (Sopa) !
- Projeto Jardim Zooldgico?
- Halloween? ~ Pintura cole-
tiva e construcdo dos disfar-
ces

- Video “Caixa” (No final
da reunido da manha)

- Transformacdo de caixas
(Trabalho a pares)

- Halloween?®

- Projeto Vegetais (Salada e
bolo) !

- Projeto Jardim Zooldgico?
- Halloween?®

- Projeto Jardim Zooldgico?
- Halloween?®

Comunicagdes
- Avaliacg&o projeto teatro fan-
toches
- Comunicacdo zebra e panda
da Ma.Ba e Maria Luisa

Ginastica

Comunicagdes

Ginastica

Comunicagdes

ALMOCO /SESTA

Finalistas — Registos das idas
ao CDC — Conhecer 0 espago e
os Coros

Finalistas — Registo “Com
quem gosto mais de trabalhar e
porqué”

Finalistas - Inventarios

Finalistas - Inventarios

Finalistas — Registo Halo-
ween

Abordagem a Leitura e
Escrita
- Segmentacao de palavras (ar-
ticulacdo projeto do Jardim Zo-
ol6gico)

Matematica
- Pintura de Kandinsky — Que
formas geométricas encontras
nesta pintura — Sugerir ao
grupo a reproducéo da obra)

Animagao Sociocultural
- Tapete de histérias “Todos no
sofa” (articulacdo projeto do
Jardim Zoologico)

Atividades Experimentais
- Coloracdo flores

Reunido Diario

Reunido do Conselho

OBSERVACOES:

Organizacdo da equipa para facilitar gestdo do trabalho em sala:
! _ Apoiado pela Catarina (Estagiaria ESELX)

2 — Apoiado pela L. (Educadora)
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| 3 — Apoiado pela Ri. e Ra. (AAE e Estagiaria da CERCI) ou Ri e M0. (Estagiaria da MAGESTIL)

Tabela B19 a B20
Planificagtes

PLANIFICAGAO DIARIA 24/10- SEGMENTAGAO PALAVRAS

CONTEXTUALIZAGAO:

e pintados anteriormente pelas criangas do projeto.

A atividade foi pensada para ser realizada em articulagdo com o projeto do Jardim Zooldgico, pois as palavras segmentadas s&o os nomes dos animais escolhidos

OBJETIVOS ESPECIFICOS NA OTICA DA CRIANGA:
- Ordenar as letras da palavra

- Contar as letras da palavra

- Contabilizar letras que se repetem

- Identificar as letras que se repetem

- Reconhecer o sentido direcional da escrita

AREAS DE CONTEUDO:
- Expressdo e comunicacdo — Linguagem oral e abordagem a escrita
- Expressdo e comunicacdo — Matematica

RECURSOS:
- Palavra impressa
- Cartolina preta

ORGANIZACAO ESPACO E GRUPO:
- Tempo trabalho comparticipado — Linguagem oral e escrita
- Grande grupo

trata, relacionando com o projeto do Jardim Zooldgico, a decorrer.

- Bostic - Ao redor da mesa grande

- Cavalete

- Canetas

- Folha branca

- Tesoura

DESCRICAO/PROPOSTA DE ATIVIDADE ESTRATEGIAS AVALIACAO
“Segmentac¢ido de palavras” - Utilizar o tipo de letra utili- | - Forma a palavra corre-
(aprox. 10 min.) zado habitualmente na sala. | tamente

O educador propde a realizacdo de uma “brincadeira com palavras”. Numa cartolina preta esta colado
com bostic uma palavra — 0 nome de um animal. Em grande grupo, apresenta a palavra explica do que se | - Cortar as letras a frente das | - Conta as letras tem da

criangas palavra
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O educador escreve a mesma palavra numa folha branca, apresenta as duas as criangas mostrando que
sdo iguais e corta todas as letras da palavra escrita, explicando que a palavra é composta por letras, isto é,
letras formam palavras. Seleciona duas criancas para ajudar a montar a palavra utilizando as letras cortadas,
por baixo da palavra original colada na cartolina preta, para que figuem uma por baixo da outra.

No final, o educador coloca o cartdo com as duas palavras — original e segmentada — no cavalete para
que todas as criancas da mesa possam ver. Confirmam em conjunto se as letras correspondem e contam as
letras da palavra em questéo.

Para além da contagem de letras, em palavras em que a mesma letra aparece varias vezes, podem também
identificar as letras repetidas e contar quantas vezes aparecem nas palavras, como por exemplo: macaco.
(2 «@a»e? «C»),

Posteriormente, os cartdes com as palavras ficam na area da oficina da escrita para que as criangas

possam completar todas as palavras.

- Apontar para as letras na
contagem.

- Identifica as letras repe-
tidas

- Conta quantas letras se
repetem

- Coloca as letras da es-
querda para a direita, co-
megando na primeira le-
tra da palavra

Observagdes/Aspetos relevantes:

A atividade foi planeada tendo em conta que todas as criangas participam no tempo de trabalho comparticipado e que, para este momento, ja se encontram todas

sentadas ao redor da mesa grande para a reunido do diério.

AVALIACAO:

Julgo que a atividade correu bastante bem, uma vez que as criancas estavam na sua maioria envolvidas. As criangas
que realizaram a atividade, tanto em grande grupo como posteriormente na area da oficina da escrita conseguiram
ordenar corretamente as letras formando a palavra e utilizavam uma estratégia: colocavam a letra que tinham na méo
ao lado da letra na palavra original para comparar e sé depois é que a colavam. Na foto ilustrativa ao lado, € percetivel
que estavam a “saltar” uma letra — 0 «n» - pelo que depois de colarem a letra Ihes pedi para confirmarem se ndo

faltava nada. Detetaram imediatamente o erro e corrigiram.

Outro dos aspetos positivos foi o facto de ndo termos abordado uma Unica &rea de contetido. A contagem das letras
foi algo muito positivo, pois todo o grupo conseguiu fazé-lo. Inicialmente, as criangas que estavam com as palavras
contaram rapidamente e enganaram-se pelo que, em conjunto, e com calma conseguiram contabilizar as letras da
palavra. As criangas nunca comecaram a colocar as letras da direita para a esquerda, demonstrando assim que ja tém

nogéo de qual o sentido direcional da escrita, em portugués.

Existia algo que modificava nesta atividade: tendo de envolver todas as criangas deveria ter deixado que as criancas colassem as letras ordenadas diretamente no
cavalete para que todos fossem acompanhando o processo. Ao invés disso coloquei a palavra na mesa e muitas criancas nao conseguiam acompanhar o processo dada
a distancia a que se encontravam. Assim, num periodo de espera (porque ndo estavam suficientemente perto para acompanhar) distraiam-se e descentralizavam-se da

atividade.

Posteriormente, na area da escrita foi interessante perceber o interesse das criangas. Notei que o R. e a M. (5 anos) ja conseguem identificar todas as letras enunci-

ando-as a medida que as colam na cartolina, por baixo do exemplar.
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R. — “Esta € o «u»” (referindo-se ao «n» que no tipo de letra utilizado é idéntico alterando apenas a posicao)
Catarina — “Vé 1a bem como esta na imagem. O «u» ¢ a0 contrario. (exemplifiquei ambas e a crianga assentiu sorrindo).
M — “Ja esta! Panda! (apontando)”

Catarina — “Entdo e olha para a de cima, estdo iguais?”

M. — “sim!” (e passa rapidamente o olhar por ambos)

Catarina — “e olha ai para essa letra, o «b». Esta igual nas duas?” (tinha-a colocado ao contrario)

M — “Ah nfo esté ao contrario!”

Corrigiu e voltou a confirmar.

R. — “Esta posso por de qualquer forma, pois posso Catarina?” (referindo-se ao «I» em golfinho)

Catarina — “O que achas?”

R. —“Sim acho que sim”

Catarina — “sim porque o «l» é igual independentemente da posi¢do, experimenta 1a”

PLANIFICACAO DIARIA 26/10- “TAPETE DE HISTORIAS — TODOS NO SOFA”

CONTEXTUALIZACAO:
A atividade foi pensada como ideal para um dos primeiros momentos responsavel pela gestdo de um momento. Tendo em conta que, de momento, se encontra a
decorrer o projeto do Jardim Zoolégico, tornou-se oportuno contar esta historia e fazer esta articulagao.

OBJETIVOS ESPECIFICOS NA OTICA DA CRIANCA:

- Permanecer atento durante toda a dinamizacédo

- Identificar o titulo da historia

- Apresentar 3 animais da historia que existam no Jardim Zooldgico

AREAS DE CONTEUDO:

- Expresséo e comunicacdo — Linguagem oral

- Expressdo e comunicagdo — Matematica

- Expressdo e comunicagdo — Educacdo artistica (subdominio do jogo dramético/teatro)
- Conhecimento do mundo

RECURSOS: ORGANIZACAO ESPACO E GRUPO:

- Livro Todos no sofé de Luisa Ducla Soares; - Tempo trabalho comparticipado — Animacéo cultural
- Tapete de histdrias; - Ao redor da mesa grande

- Personagens da historia.
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DESCRIGAO/PROPOSTA DE ATIVIDADE ESTRATEGIAS AVALIACAO

- Refere o titulo da historia
- Apresenta o tema da histéria mas néo o ti-

“Tapete de historias — Todos no sofg” tulo
(aprox. 10 min.) - Cantar calmamente e com ex- | - Identifica 3 ou mais animais que existam

O educador apresenta o livro e questiona as criangas sobre o titulo do mesmo. Pos- | pressividade; no Jardim Zoolégico
teriormente apresenta a autora e monta o tapete de histdrias que foi construido previ- | - Manipular os animais de | - Identifica 2 animais que existam no Jardim
amente como recurso para animar a historia “Todos no sofd”. Esta é animada utili- | forma expressiva; Zoolbgico
zando a sua versdo cantada, com o auxilio do livro. - Manter contacto visual com | - Identifica apenas 1 animal que exista no

No término da dinamizacéo o educador faz a ligacdo com o projeto do Jardim Zoo- | as criancas. Jardim Zoolbgico
I6gico, questionando as criangas sobre 0s animais que surgem e que podem ser en- - Nédo tem conversas paralelas durante a di-
contrados no Jardim Zooldgico. namizacdo

Observagbes/Aspetos relevantes:
A atividade foi planeada tendo em conta que todas as criangas participam no tempo de trabalho comparticipado e que, para este momento, j& se encontram todas
sentadas ao redor da mesa grande para a reunido do diario.

AVALIACAO:

Esta atividade correu bastante bem, tal como tinha previsto. As criangas estavam todas em redor da mesa pelo que sugeri que se afastassem para conseguirem ver.
O dialogo seguinte mostra que os indicadores de avaliagdo foram cumpridos por algumas criangas. Mostrei a capa do livro:
Catarina — “Qual é o nome do livro sabem?”
F — “Os animais no sofa”
Go — “Nao! Todos num sofa!”
Catarina — “Sim, boa Go. Todos no soféa! E foi escrito por uma senhora que escreve muitos livros: Luisa Ducla Soares. Agora eu vou contar a historia de uma forma
diferente, por isso t€ém de estar com muita aten¢ao”
Uma crianga conseguiu identificar o titulo do livro, talvez por ja ter contactado com o mesmo. Outra referiu 0 tema mas ndo o0 nome correto.
Durante toda a histéria as criancas estavam muito atentas a manipulacdo dos animais, pois permaneceram nos seus lugares focadas em mim e ndo conversaram umas
com as outras durante toda a dinamizagdo, o que, para mim, é bastante representativo da atencdo prestada. Julgo que a versao cantada ainda os cativou mais, uma vez
que é algo que nao estdo acostumados. No fim da dinamizacao coloquei uma questao:
Catarina — “Entdo e, como andamos a falar dos animais do Jardim Zooldgico, digam-me 14 que animais temos aqui e também estdo no Jardim Zooldgico?”
As criancas indicaram os mais vulgares — girafa, elefante — e depois referiram-se aos coelhos.
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Catarina — “Vocés lembram-se que eu disse que nunca tinha ido ao Jardim Zoologico aqui em Lisboa, por isso vocés é que sabem.”
Esta foi uma discussdo muito curta, pois estava na hora do lanche mas julgo que de um modo geral foi bastante positiva, pois foram muitas as criancas que
identificaram animais do Jardim Zool6gico, mesmo as que ndo fazem parte do projeto.

Tabela B21 a B25

Registos diarios
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Dia 20 — 24 de outubro de 2016

REGISTO

TEMA/MOMENTO

Esta semana sera a semana intensiva de estagio das estagiarias do curso de
auxiliar pelo que todas as tarefas serdo também articuladas com a M6. Que
ficara responsavel pela preparagdo dos aderecos para o halloween.

Durante as reunides, noto uma grande diferenca no E. (3 anos). Ja consegue
permanecer mais tempo sentado e principalmente concentrado. No contar,
mostrar ou escrever a M.A que estava ao seu lado estava a mostrar os brin-
quedos e o0 E estava bastante atento e a tentar tocar-lhes. A L. Disse-lhe “E,
qualquer dia podias também tu trazer alguma coisa para mostrar aos amigos.
Gostavamos de ver. Os amigos trazem, mostram e emprestam se quiserem
podias trazer também.”

AlteracGes no comporta-
mento

No plano do dia, quando se falou do tempo de trabalho comparticipado
de linguagem oral e escrita a L. Disse que ndo ia contar nenhuma histdria
porque tinhamos preparado um jogo com letras. As criangas ficaram muito
entusiasmadas principalmente quando a L. Disse que ndo ia contar o que era.
Acordou-se que no plano do dia se colocava “brincadeira com letras” e
quando se falava disse as criancas recordavam-se de que era surpresa
Fui eu que dinamizei a atividade de segmentacéo de palavras. Inicialmente
tinhamos pensado em fazer em pequenos grupos mas tal é muito dificil por
se tratar de um momento destinado a todos e em que todos estdo ja sentados
amesa. A L. Sugeriu me entdo uma alteracdo no plano que resultou bastante
bem. Quando pensamos na atividade fizemo-lo para articular com o projeto
do jardim zooldgico. Isto €, as palavras propostas eram 0s animais que as
criangas do projeto ja tinham pintado.

Julgo que correu bastante bem, as criangas estavam na sua maioria envolvi-
das mas existia algo que fazia de forma diferente: tendo de envolver todas
as criancas deveria ter deixado que as criangas colassem as letras ordenadas
diretamente no cavalete para que todos fossem acompanhando o processo.
Assim, num periodo de espera (porque ndo estavam suficientemente perto
para acompanhar) distraiam-se e descentralizavam-se da atividade.

Um dos aspetos positivos foi, ainda assim, a envolvéncia das criangas que
estavam muito entusiasmadas. Outro dos aspetos positivos foi o facto de ndo
termos abordado uma Unica &rea de conteldo mas sim 3 (animais — conhe-
cimento do mundo e matematica — contagem das letras em conjunto).

Cativar as criangas

Atividade — segmentacdo
de palavras

Hoje estive a fazer o projeto dos vegetais com a C. (4 anos). Era a Unica
crianca do projeto disponivel pelo que partimos para uma nova etapa do
projeto: “que vegetais conhecemos?” e a elaboracdo do recado aos pais, para
nos ajudarem a fazer a sopa, a salada e/ou o bolo de cenoura.

A C. estava muito envolvida nesta nossa tarefa, considero que influenciou o
facto de estarmos apenas as duas, pois tinha toda a atencdo para si, apesar
de estar obviamente atenta ao que se passava na sala. A C. foi dizendo e
desenhando vegetais que conhece: cenouras, ervilhas. ..

C- “Os tomates”

Catarina — “Hum, os tomates sdo um vegetal? Podiamos ir pesquisar para
confirmar”

Fomos entdo ao computador que estava ocupado com criangas do JI1 con-
tudo aproveitamos e perguntamos-lhes. Todos nos disseram que sim, que o

Trabalho de projeto —
Projeto dos vegetais

Interacdo adulto-crianca

Questionamento do
adulto
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tomate é um vegetal. Fomos pesquisar em livros na Ludoteca mas ndo en-
contramos nada em concreto, apenas algumas referéncias a quinta que guar-
damos. Ficamos de, no dia seguinte procurar novamente.

Escrevemos entdo o recado aos pais. A C. foi dizendo e eu escrevi e fiz a
tabela de inscrigdo. A dada altura, quando estdvamos sozinhas a C. diz:

C- “Catarina, ensinas-me a escrever assim como tu?”

Catarina — “Mas tu ja sabes escrever o teu nome por exemplo.”

C. —“Mas ndo ¢ como tu!”

Catarina — “Um dia vais aprender a escrever mais coisas. Sabes que é muito
dificil. Escreveres o teu nome ja ¢ muito bom”

C. —“Sabes vou saber quando fizer estes anos (representando 5 com a mao)e
for para outra escola”

Catarina — “E ai vais saber escrever muitas coisas”

No tempo dos finalistas estava na mesa junto a C. com a L. e comentei a
conversa que tinha tido com a C. A L. disse-lhe:

L. — “Nao te preocupes C. Tu escreves. Eu e a Catarina é que ndo percebe-
mMOS 0 que tu escreves. Sabes as vezes 0s adultos conseguem ser um bocadi-
nho complicados, como vimos na histéria do “principezinho” (historia lida
ha algum tempo).

Pesquisa

Escola-familia

Estratégias educadora

O tempo das comunicag8es é um tempo bastante rico e sobre o qual tanto eu
como a educadora temos incidido a nossa atengdo. Temos filmado as comu-
nicages mais recentes e analisado.

A M.L e a M. Ba (4 anos) comunicaram as pinturas dos animais que fizeram
para o projeto do jardim zooldgico.

“Eu fiz um panda de pintura” — M.L

Comentarios

O Go. (4 anos) comega a falar mas pouco tempo depois para, quando a M.L
se dirige a ele. A L. incentiva-o

Gu. (4 anos) — Isso é o que? (pausa) O panda ndo é roxo. (Aponta para a
imagem do panda que esta junto a area da expressdo plastica). Olha |4 ndo é
cinzento. Preto...branco... (fica confuso) cinzento, preto?!”

L. — “Posso fazer uma pergunta? Ali ao nosso amigo R. Olha la para o tra-
balho da nossa amiga M.L e da a tua opindo”

L. “Precisamos de ajudar os amigos quando fazem comunicagdes. Temos de
olhar para as coisas e dar a nossa opinido. (0 R. continua sem responder).
Queres dar a tua opinifio R.?” (responde que ndo). Alguém quer dar a opi-
nido?”

L. — “Gu, precisavamos tanto da tua cabega. Tu tens estado tdo bem nas
comunicagdes.”

Gu. — “Os ursos... os pandas ndo sdo castanhos. Ndo! Uma parte ¢ branca.
Os pandas sdo brancos e as patas sdo pretas. Nao ves?”

L. — “Estas a ver Gu. precisamos muito de ti. Estas a dizer coisas muita
acertadas”

Gu — “Os pandas sdo brancos e pretos! (apontado para a imagem)

Tempo das comunica-
coes
(Analise completa dos
videos)
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L. — “M.L olha 14 para o teu trabalho o teu trabalho outra vez e diz-nos o
que podias ter feito diferente.”
M.L — “podia ter feito a cabega maior”
M6 (estagiaria auxiliar) — “M.L diz-me onde est4 a tua cabega”
M.L — “estava aqui escondida”
L. — “vamos deixar a M.L pensar que estava num bom caminho”
M.L — “podia ter feito preto e branco”
L. — “vou fazer uma pergunta queres deixar 0 teu panda assim ou fazer ou-
tro”
M.L — “Fazer outro.”
L. — “pelo esforco a M.L merece umas ...”
Todos — “palmas!”

M.Ba — Zebra

“Eu fiz uma zebra”

F — “eu ja sabia, eu vi a foto”

M.Ba — “Fiz o corpo. Fiz a boca, as orelhas. O pelo, as patas. As riscas, 0s
pés e o nome.”

L. — “O nome de quem?”

Gu — “da M.Ba”

M. Ba — “O que mais gostaste?”’

I. — “Eu gostei mais do corpo”

F. — “eu gostei mais das patas

L. — “Gu. precisamos de ti!”

F. — “Eu quero dizer uma coisa. Ela fez um esfor¢o”

L — “Um esforgo para qué”

F.— “para pintar”

Gu — “Para pintar bem?! Aquilo é uma zebra”

M.Ba — “Eu ja sei fazer zebras!”

L — “O que é que acham?”

C. — “E muito bonito”

As catarina coitadas estdo ali a tanto tempo. (passado algum tempo) era
muito simpatico voc€s ouvirem os vossos amigos”

M.L — “Eu pintei com a M.Ba 14 fora”

L. — “Entdo e como ¢ que ela trabalhou?”

M.L — “trabalhou comigo”

Catarina — “Tenho duas coisas. Acho que tiveste com muita atengdo ao pelo
da Zebra. Olhaste muito bem para a imagem para perceberes que era preciso
o pelo. Sabem uma coisa, quando nds tivemos a fazer a pintura olhamos para
as patas e vimos quantas patas?”’

M.Ba. — “4”

Catarina — “Viste logo as 4? (N&o). A M.Ba primeiro achava que s eram 3,
porgue ali na imagem é que se viam 3. Mas depois nds conseguimos perce-
ber que as zebras para conseguirem andar precisavam das 4.”

L. — “E elas conseguiam andar s6 com as 3 patas?”’

(O Go. representa)

L. — “Era muito dificil”

Catarina — “Parabéns M. Ba.”
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Dia 21 — 25 de outubro de 2016

REGISTO

TEMA/MOMENTO

Durante a reunido da manhd tive algumas dificuldades em gerir o compor-
tamento do E. (3 anos). Ao seu lado estava a L. (3 anos) e estavam constan-
temente a falar e interromper. Pedi-lhe calmamente para pér as maos e
guarda-las sossegadas. Nao resultou e coloquei-me no meio dos 2. O E. con-
tinuava distraido a mexer-me tentando visivelmente destabilizar-me mesmo
apos falar mais firmemente com ele. Até que a L. me sugeriu discretamente
que me afastasse dele e o deixasse sozinho porque ele estava a tentar pertur-
bar-me. Afastei-me mas a crianca continuava a tentar agarrar em brinquedos
e arir-se. A L. levantou-se a sentou-se ao pé dele dizendo firmemente que
no fim da reunido todos iam brincar e ele ndo porque ja tinha brincado na
reunido.

Por vezes sinto dificuldade com as criangcas mais novas, estdo constante-
mente a tentar testar-me, pelo que parece. E mesmo quando falo firmemente
ndo reagem como seria de esperar. Talvez tenha de comecar a falar firme e
a concretizar determinadas coisas para efetivar a minha presenca.

A L. hoje pediu-me a opinido sobre a organizacéo do espago de sala. A area
dos jogos esta distante da area da garagem pelo que muitas vezes acabamos
por deslocar os animais — as criangas brincam bastante com estes — para a
&rea da garagem onde tém mais espaco para se movimentarem. Esta deslo-
cacdo do material para a garagem deixa a &rea das ciéncia e da matemaética
“engolidas” por este espago.

Em conjunto com a educadora, durante a ginastica tentamos arranjar uma
alternativa. Trocamos as areas: a area dos jogos passou para junto do com-
putador e garagem e as areas das ciéncias e matematica para o armario que
divide a 4rea da biblioteca.

Uma das principais preocupac¢fes com esta alteracdo foi a organizacéo da
area das ciéncias e da matematica, nomeadamente pelo facto de estas passa-
rem a estar organizadas num sé armario pelo que sugeri que o dividissemos
com cartdo e colorissemos as prateleiras com cores diferentes.

As criangas quando entraram na sala e viram algumas areas alteradas fica-
ram visivelmente espantadas mas interessadas e entusiasmadas.

Gu (4 anos) — “Tivemos mudangas?! Boa boa!!”

Tinhamos falado que brevemente iamos comecar os inventérios e que por
isso podia ir tirando fotos aos materiais das areas. Pelo que aproveitei o facto
destas estarem arrumadas para tirar as fotos. Sugeri a L. fazer os puzzles e
tirar fotos aos mesmos completos para colocar nas caixas transparentes, pois
muitos deles ja ndo estdo arrumados nas caixas originais. Comecei este pro-
cesso e imediatamente a M. (5 anos) interessou-se pelo que estava a fazer:
M. (5 anos) — “O que estas a fazer?”

Catarina — “A fazer o puzzles para depois tirar uma foto e por na caixa.
Assim ja sabem que puzzle ¢”

M. — “Posso-te ajudar?”

Catarina — “Sim, claro!”

Go. — “Olha, um puzzle novo!”
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Catarina — “Néo, Go. Esta ca desde sempre. Se calhar vocés é que nunca lhe
deram importancia. Mas agora

Passado pouco tempo ja vérias criangas estavam junto a nos a tentar com-
pletar o primeiros e outros puzzles, com um objetivo comum.

De um modo geral as criancas reagiram bastante bem a estas mudancas no
espaco. Senti que estavam a descobrir algumas coisas. Desarrumaram caixas
e exploraram tudo o que estava no seu interior. Estas ja se encontravam la
mas ndo tdo acessiveis pelo que ndo lhes captava a atencéo.

Hoje fiz novamente a atividade de segmentacdo de palavras mas ndo em
grande grupo, fiz apenas com 2 criangas das que se voluntariaram, o R. (5
anos) e a C. (4 anos). Fomos para a rea da escrita, escolnemos o animal e
escrevi a palavra deixando-0s depois recortar as letras. Notei que o R. j
consegue identificar todas as letras enunciando-as & medida que as cola na
cartolina, em baixo do exemplar.

R. — “Esta é o «u»” (referindo-se ao «n» que no tipo de letra utilizado é
idéntico alterando apenas a posi¢ao)

Catarina — “Hum, vé 14 bem como estd na imagem. O «u» € ao contrario.
(exemplifiquei ambas e a crianca assentiu sorrindo).
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Dia 22 — 26 de outubro de 2016

REGISTO

TEMA/MOMENTO

Hoje combinei com algumas criancas do projeto dos vegetais dedicarmo-
nos a perceber que vegetais precisariamos para confeccionar os 3 pratos:
sopa de cenoura, salada e bolo de cenoura.

Comecamos por fazer uma grelha com o titulo “que vegetais precisamos” e
dedicamo nos primeiro a sopa:

“R (5 anos) - precisamos de cenoura”

“An (4 anos) - Batatas”

Catarina - “sim boa boa”

R - “sal!”

Catarina - “e precisamos de sal para qué?”

R - “para ficar mais saborosa!”

Catarina - “entdo mas o sal ¢ um vegetal?”

R - “acho que nao...”

Catarina - “entdo nao o podemos por nesta tabela porque o titulo é {que
vegetais precisamos”

R - “Entao, podes escrever em baixo!”

Fui buscar entdo uma folha branca e fiz um acrescento a tabela abrindo uma
linha pelas 3 colunas com um novo titulo “outros ingredientes”

R - “sim mesmo isso. E agora escreves ai”

Catarina - “boa R. foi uma boa sugestdo. Agora conseguimos ter todos os
ingredientes no mesmo registo para quando formos cozinhar ser mais facil”
Referimos o azeite, um pouco por meu incentivo mas expliquei Ihes o por-
qué de se utilizar.

R - “falta a agua!”

Catarina - ““ e nao sabem mais nada?”

A - “ndo, acho que ndo”

Catarina — “E se depois fossemos pesquisar receitas de sopa, do bolo e da
salada para vermos se nos esquecemos de alguma coisa?”’

A.-“Sim, vamos ao computador ver!”

Partimos para a salada:

R. — “Precisamos de agua!”

Catarina — “Agua? Para qué?”

R — “Entdo, para lavar a salada!”

Catarina — “Ah bom, ndo me tinha lembrado disso, tens razdo”
Continuamos e depois fomos ao computador pesquisar. Vimos receitas e
percebemos que colocdmos quase tudo o que era necessario.

R — “Sabes agora podiamos escrever isso que esta ai para fazermos. Mete-
mos papel e sai para sabermos.”

Catarina — “Estas a dizer para imprimirmos as receitas?”’

R. — “sim isso!”

A — “Podiamos ir para a cozinha fazer?”

Catarina — “Sim A. é isso que temos combinado”

A — “hoje?”

Catarina — “Nao, temos de esperar que 0s pais se inscrevam para ajudar. Foi
0 que combinamos”

Quando estavamos a pesquisar apareceu um video perguntei-lhes se queriam
ver algum video de como se fazia sopa. Assentiram e pesquisamos. Ficaram
bastante entusiasmados e compreenderam para que servia por exemplo a va-
rinha magica — “¢é para passar” (R.)
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A M. (5 anos), crianga com quem tinha estado a arrumar os jogos no dia
anterior, relembrou-me que tinhamos de continuar a nossa tarefa. Expliquei-
Ihe que tinha tarefas para fazer antes mas que assim que possivel continuava-
mos. Quando se apercebeu que terminei projeto dos vegetais procurou-me.
Expliquei-lhe que agora tinha de ir para a escrita terminar a segmentacéo
das palavras para os meninos do projeto do Jardim Zool6gico e sugeri que
me ajudasse. Em conjunto com o R. fizemos as restantes palavras. Fizemos
palavra “Macaco” em conjunto e verificamos que existem letras repetidas —
0 «c» e 0 «a» e depois a M. fez “panda” e R. “golfinho”

A M. estava a ordenar as letras rapidamente e quando terminou disse-me:
M — “Ja esta! Panda! (apontando)”

Catarina — “Entdo e olha para a de cima, estdo iguais?”

M. — “sim!” (e passa rapidamente o olhar por ambos)

Catarina — “e olha ai para essa letra, o «b». Esta igual nas duas?” (tinha-a
colocado ao contrario)

M — “Ah ndo esta ao contrario!”

Corrigiu e voltou a confirmar.

R. — “Esta posso por de qualquer forma, pois posso Catarina?” (referindo.se
ao «I» em golfinho)

Catarina — “O que achas?”

R. —“Sim acho que sim”

Catarina — “sim porque o «l» ¢ igual independentemente da posicao, expe-
rimenta 14”

No tempo de trabalho comparticipado — Animacao cultural — apresentei a
histéria “Todos no sofa” com recurso a tapete de histdrias e na versdo can-
tada. Este tapete foi um recurso construido em conjunto com uma colega na
licenciatura pelo que o gosto de utilizar bastante principalmente nas primei-
ras atividades com o grupo.

As criancas estavam todas em redor da mesa pelo que sugeri que se afastas-
sem para conseguirem ver. Mostrei a capa do livro:

Catarina — “Qual é o nome do livro sabem?”

F — “Os animais no sofa”

Go — “Nao! Todos num sofa!”

Catarina — “Sim, boa Go. Todos no sofa! E foi escrito por uma senora que
escreve muitos livros: Luisa Ducla Soares. Agora eu vou contar a historia
de uma forma diferente, por isso t€ém de estar com muita atengédo”

Durante toda a histéria as criangas estavam muito atentas & manipulacdo dos
animais. Julgo que a versdo cantada ainda os cativou mais, uma vez que é
algo que néo estdo acostumados.

Catarina — “Entdo e, como andamos a falar dos animais do Jardim Zool6-
gico, digam-me I4 que animais temos aqui e também estdo no Jardim Zoo-
loégico?”

As criangas indicaram os mais vulgares — girafa, elefante — e depois referi-
ram-se aos coelhos.

Catarina — “Vocés lembram-se que eu disse que nunca tinha ido ao Jardim
Zooldgico aqui em Lisboa, por isso vocés € que sabem.”

Esta foi uma discussdo muito curta, pois estava na hora do lanche mas julgo
que de um modo geral foi bastante positiva.
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Dia 23 — 27 de outubro de 2016

REGISTO

TEMA/MOMENTO

Quando nos preparavamos para sentar para a reunido existiu um conflito
entre algumas criancas. Esta é uma situagdo recorrente: algumas meninas
querem sentar-se sempre ao pé da L. —educadora. A L. assumiu uma posicao
mais firme e relembrou que quem se senta junto a L. (ou quem faz a reunido,
eu ou a Ri.) sdo o presidente e o secretario da semana. Muitas criancas que-
rem sentar-se para segurar as canetas, mexer nas folhas, mas acabam muitas
vezes por estar desconcentradas.

Posto isto, a L. disse “se calhar temos de criar uma regra nova com isto
mesmo”. No plano do dia decidiu-se que hoje esta ia ser uma tarefa — escre-
ver e ilustrar a tarefa nova para acrescentar a lista de regras da sala. A L.
sugeriu que quem o fizesse fossem as que, neste dia estiveram com mais
dificuldades.

Firmeza educadora

Presidente/secretario

Novas regras

Na reunido do diario, o ambiente estava novamente cadtico e a L. sentiu
necessidade de reler novamente todas as regras da sala e questionar as cri-
angas se andavam a ser cumpridas. Em conjunto decidiram o que fazer
quando estas ndo fossem cumpridas:

Gu — “Pér de castigo”

R — “Tem uma consequéncia”

L — “Sim, temos de combinar uma consequéncia em conjunto”

Depois de se falar um pouco decidiu-se que quando as regras ndo fossem
cumpridas existia uma consequéncia imediata. Por exemplo, o E. por ndo
estar a conseguir ouvir 0s outros nas reunides vai ficar sem ir ao computador
1 dia (algo que gosta bastante).

N&o cumprimento das
regras

Cooperativismo

Na reunido, a L. sugeriu que fosse contar a historia do “todos no sofa” as
outras salas da instituicdo. Podia levar 2 meninos para me ajudarem. Con-
cordei e existiram logo criangas a voluntariarem-se.

L. — “Para isso, temos de primeiro escrever um convite as outras salas para
saber se querem e quando podemos la ir. Catarina, escolhe 2 meninos para
irem contigo” (Varios colocaram dedo no ar)

Catarina — “Vou s6 dizer uma coisa antes: se vocés ja se comprometeram
com tarefas no plano do dia, ndo podem fazer tudo. Depois ndo conseguem
fazer as varias coisas e ficam sem tempo para brincar.” Posto isto, escolhe-
mos duas criancgas desocupadas — F. e Go. (4 anos)

Fui buscar o tapete e comegamos a escrever o convite:

Catarina — “Entdo o que ¢ que temos de colocar num convite?”’

F — “Que queremos fazer um teatro”

Catarina — “Mas primeiro temos de cumprimentar. Dizemos «ola amigos»
pode ser?”

Go. — “Sim!”

Escrevemos o resto do convite e perguntei se queriam ilustrar ao que o F.
disse que sim. O Go. estava a manipular os animais e pedi-lhe para os orga-
nizar no sofa de modo a que o F. conseguisse ter tudo organizado para de-
senhar, caso precisasse.

Por fim, a L. foi tirar cOpias para podermos ir entregar, no dia seguinte as
salas.

Catarina — “Querem ir brincar ou querem ir ver a historia e o tapete?”

Proposta educadora para
contarmos historia as res-
tantes salas

Elaboracéo do convite
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Go — “O tapete!”

Catarina — “Entdo vamos para a biblioteca”

Na biblioteca, as criangas estavam visivelmente entusiasmadas. Abriram o
livro e comegaram a cantar uma melodia semelhante A que eu cantei no dia
anterior.

Catarina — “entdo onde ¢ o inicio do livro?”

Go . —“Aqui..”

Catarina — “E quantos amigos estdo no inicio no sofa?”

As criancas contaram e disseram 10

Catarina — “E quantos tém vocés no sofa agora?”

F.—«71”

Catarina — “Entdo temos de colocar todos para conseguirmos comegar a his-
toria bem.”

As criangas colocaram todos e contaram novamente. O Go. foi folheando a
histéria e dizendo os animais que iam saindo e o F. retirava-os do tapete.
Pediram-me para lhes ensinar a masica, e disse:

Catarina — “E muito dificil. A Catarina canta sempre com o livro a frente
para conseguir ler, porque ndo decorou. Mas eu posso trazer a musica, ponho
do computador e vocés podem ouvir e tento ensinar-vos.”

Hoje, a arrumagdo da sala antes da ida para o recreio foi especialmente com-
plicada. Apenas estava eu e a auxiliar na sala e pedimos por diversas vezes
para as criangas ajudarem a arrumar o que ndo se verificava. Esta situacéo
deixou-me um pouco frustrada, pois sinto que por vezes algumas criangas
simplesmente parecem ndo ouvir o que o adulto Ihes diz, continuando a fazer
0 que estdo a fazer. A Ri comegou a ir com as criangas para o recreio e a
M.Bi e 0 D. (3 anos) comegaram a pisar e a saltar em cima do lixo que estava
a apanhar. Anteriormente ja tinha pedido para ndo pisarem. Pedi para se
sentarem numa cadeira e disse que s iriam para o recreio quando eu aca-
basse aquela tarefa. Nao pareceram muito incomodados e questionei “‘sabem
porque estao sentados, ndo sabem?”

D. — “sim, fizemos mal”

Catarina — “e fizeram mal o qué?”

D. — “Estragamos o que fizeste”

Catarina — “e é bom fazermos isso? Estragar o que os outros estdo a fazer?”
M.Bi — “Nao!”

Dia 24 — 28 de outubro de 2016

REGISTO

TEMA/MOMENTO

Entrega convites salas

Reuni&o do conselho — “podia ter corrido melhor”
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Reflexao semanal

Reflexdo semanal 24-28 outubro 2016

Esta semana ficou marcada pela realizacdo das duas primeiras atividades dinami-
zadas por mim, enquanto estagiaria na sala onde é realizada a PPS. Para além deste aspeto,
pretendo ainda refletir sobre algo marcante, especialmente esta semana, nomeadamente a
tomada de decisGes partilhada.

Ambas as atividades dinamizadas foram realizadas durante o tempo de trabalho
curricular comparticipado e foram, a meu ver, bastante positivas. Quando pensei nas mes-
mas tentei articula-las com um dos projetos que esta a decorrer neste momento na sala —
0 projeto dos animais do Jardim Zoologico — pois considero que “o tempo de trabalho
curricular comparticipado e o tempo de atividades e projetos devem ser indissociaveis,
pois um alimenta ¢ da sentido ao outro.” (Cruz, Ventura, Rocha, Peres, & Sousa, 2015,
p. 49). Apesar de estas atividades terem sido organizadas e geridas por mim, tive em conta
a sua pertinéncia para algo pelo qual as criancas estdo interessadas, uma vez que concordo
com o que Silberman (1970), citado por Katz e Chard (1997) quando aponta que a apren-
dizagem “tem maior probabilidade de ser mais eficaz se tiver origem naquilo que inte-
ressa ao aluno, do que naquilo que interessa ao professor"” (p.17). Nas duas atividades tive
de lidar com um aspeto, que nédo estou habituada e que sera recorrente ao longo de toda a
PPS: o facto de durante o tempo de trabalho curricular comparticipado a sala ja estar toda
montada e as criangas estarem sentadas ao redor da mesa grande, disposta para a reuniao
do diario que se realiza de seguida. Apesar de ser uma organizacéo e disposi¢cdo que ndo
estou habituada, por exemplo para a leitura de historias, € importante para mim esta ex-
periéncia para compreender quais as melhores formas de o fazer, nestas situacoes e quais
0s erros que devo evitar cometer. Contudo, sei perfeitamente que, caso alguma vez seja
imperativo utilizar outra disposi¢éo da sala ou organizar o grupo de outra forma ndo exis-
tira certamente nenhuma oposicdo por parte da equipa mas julgo que, se tal ndo for ne-
cessario, ndo se justifica estar a alterar um aspeto da rotina do grupo.

A primeira atividade, realizada no tempo curricular comparticipado destinado a

linguagem oral e escrita, na segunda-feira, foi uma atividade de segmentagéo e construcao
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de palavras, apresentada logo pela manha as criangas como sendo uma “brincadeira sur-
presa com letras”. Esta curiosidade suscitada pela educadora no plano do dia foi muito
importante para cativar as criangas, que espera-
ram durante todo o dia pela “brincadeira”. Ini-
ciei a atividade mostrando as criangas uma car-
tolina preta onde estava colada uma palavra,
neste caso, um animal — elefante — e reproduzi-

a numa folha branca. Expliquei-lhes que ia cor-

tar todas as letras da palavra. A medida que ia
cortando fomos contabilizando as letras que compdem a palavra «elefante». Posterior-
mente pedi dois voluntarios para virem realizar a atividade, vieram o F. e 0 Gu (4 anos)
e sugeri que reproduzissem a palavra escrita com as letras cortadas, colando-as por baixo
com um pouco de bostic. As criangas, em cima da mesa, formaram a palavra analisando
sempre 0 modelo e, tal como aconteceu na foto apresentada, quando se enganavam vol-
tdvamos atrds para perceber o que ndo correspondia e rapidamente, ap6s compararem
palavras as criangas refaziam o trabalho. No fim colocdmos o cartdo com as duas palavras
— inicial e construida — no cavalete para que todos conseguissem ver o resultado final e

contamos novamente o nimero de letras da palavra:

“L. — Quantas letras tem a palavra «elefante»?”
O F. comega a contar apressadamente as letras e diz “9!”
O Gu. comega imediatamente a seguir ao F. e diz “8!”
Catarina — “Acho que temos aqui um problema! O F. diz que sdo 9 letras ¢ o Gu. diz que sdo 8. Vamos
14 contar todos, com calma para ver se acertamos”
Em conjunto, comigo e com o F. a apontar para as letras contabilizamos as letras da palavra e conclui-
mos que a palavra elefante tem efetivamente 8 letras.”

Registo diario, 24 de outubro de 2016, sala de atividades
Num curto espaco de 10 minutos apenas conseguimos reproduzir uma palavra pelo que,

por sugestdo da L. ao grupo, os restantes cartdes foram colocados na area da escrita para
que nos dias seguintes quem tivesse interesse realizar novamente o jogo, individualmente
em pequenos grupos e com ou sem o apoio do adulto. Foi interessante observar o interesse
das criangas nesta atividade, uma vez que, nos dias seguintes foram vérias as que me

pediram para ir “fazer os animais”.
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“Fomos para a area da escrita, escolnemos o animal e escrevi a palavra deixando-os depois recortar
as letras. Notei que o R. j& consegue identificar todas as letras enunciando-as a medida que as cola na
cartolina, em baixo do exemplar.

R. — “Esta é o «u»” (referindo-se ao «n» que no tipo de letra utilizado ¢ idéntico alterando apenas a
posicéo)

Catarina — “Hum, v€ 14 bem como estd na imagem. O «u» é ao contrario. (exemplifiquei ambas € a
crianga assentiu sorrindo).”

Registo diario, 25 de outubro de 2016, sala de atividades — oficina de escrita

“Em conjunto com o R. fizemos as restantes palavras. Fizemos palavra “Macaco” em conjunto e
verificamos que existem letras repetidas — o «c» e 0 «a» e depois a M. fez “panda” e R. “golfinho”
A M. estava a ordenar as letras rapidamente e quando terminou disse-me:

M — “J4 esta! Panda! (apontando)”

Catarina — “Ento e olha para a de cima, estdo iguais?”

M. — “sim!” (e passa rapidamente o olhar por ambos)

Catarina — ““e olha ai para essa letra, o «b». Esta igual nas duas?” (tinha-a colocado ao contrario)
M — “Ah ndo esta ao contrario!”

Corrigiu e voltou a confirmar.

R. — “Esta posso por de qualquer forma, pois posso Catarina?” (referindo.se ao «l» em golfinho)
Catarina — “O que achas?”

R. —“Sim acho que sim”

Catarina — “sim porque o «l» € igual independentemente da posi¢ao, experimenta 14”

Registo diario, 26 de outubro de 2016, sala de atividades — oficina de escrita

Julgo que a principal alteracdo que realizava nesta atividade, apds analisar a gravacao
video e refletir sobre a mesma, seria a disposicao das duas crian¢as que estavam a realizar
diretamente a atividade. Estas estavam na mesa pelo que apenas as criangas que se en-
contravam perto destas conseguiam acompanhar o processo. O ideal teria sido, uma vez
que temos ao nosso dispor o cavalete como recurso, colar o cartdo no cavalete e deixar
que as criangas estivessem em pé e fossem colando uma letra de cada vez no cartdo. Deste
modo todas as criangas conseguiriam acompanhar, as mais afastadas néo dispersavam tao
rapidamente e a esta teria um ritmo mais calmo. Contudo, apesar desta falha minha en-
quanto mediador da atividade julgo que esta foi muito positiva a diversos niveis: percebi
qual a reagéo das criancgas a uma atividade conduzida por mim e ndo pela L., consegui-

mos, sem termos pensado muito sobre isso, abordamos mais do que uma area de conteldo
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— linguagem oral e escrita e matematica, e interligamos uma atividade proposta pelo
adulto com um projeto do interesse das criangas, uma vez que as palavras construidas
serdo utilizadas no produto final do projeto a acompanhar as producdes de expressao plas-
tica.

A segunda atividade consistiu na leitura de a historia “Todos no Sofa” de Luisa
Ducla Soares, na sua versdo cantada, com recurso a um tapete de historias construido por
mim durante a licenciatura em Educacdo Bésica. Este pareceu-me ser 0 momento ideal
para, neste estagio, fazer uso deste recurso, pois: é, a meu ver uma boa forma de cativar
0 grupo e de perceber as suas reacdes a minha a¢do, e ndo da educadora e porque sendo
0 tema da histdria “os animais” varia todo o sentido articula-la com o projeto, ja mencio-
nado, que esta a decorrer neste momento — Projeto Animais do Jardim Zooldgico. Mata
(2008) afirma que "é indiscutivel e de largo consenso a importancia da pratica de leitura
de historias, enquanto actividade regular, agradavel e que proporciona interacgdes e par-
tilha de ideias, concepcdes e vivéncias" (p.78) e por concordar com a autora, julgo que é
fundamental a leitura regular de historias de qualidade no Jardim-de-infancia. O recurso
ao tapete de histdrias e a versdo cantada da historia, por ser algo pouco recorrente cativou
bastante as criancgas que estiveram concentradas durante toda a dinamizagdo. No fim fa-
lamos dos animais que aparecem na historia e quais podemos encontrar ou ndo no Jardim
Zooldgico. No dia seguinte, a L. sugeriu que fosse contar a histdria as restantes salas da
instituicdo, o que demonstra o espirito de partilha e de grupo presente na instituicdo. Com-
binei entdo com duas criangas criarmos 0s convites para irmos propor a apresentacéo da

dinamizacdo as outras salas.
“Fui buscar o tapete e comegamos a escrever o convite:
Catarina — “Entdo o que é que temos de colocar num convite?”
F — “Que queremos fazer um teatro”
Catarina — “Mas primeiro temos de cumprimentar. Dizemos «ola amigos» pode ser?”
Go. — “Sim!”
Escrevemos o resto do convite e perguntei se queriam ilustrar ao que o F. disse que sim. O Go. estava
a manipular os animais e pedi-lhe para os organizar no sofa de modo a que o F. conseguisse ter tudo
organizado para desenhar, caso precisasse.
Por fim, a L. foi tirar copias para podermos ir entregar, no dia seguinte as salas.
Catarina — “Querem ir brincar ou querem ir ver a historia e o tapete?”

Go — “O tapete!”
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Catarina — “Entao vamos para a biblioteca”
Na biblioteca, as criangas estavam visivelmente entusiasmadas. Abriram o livro e comegaram a cantar
uma melodia semelhante A que eu cantei no dia anterior.
Catarina — “entéo onde ¢é o inicio do livro?”
Go . —“Aqui..”
Catarina — “E quantos amigos estdo no inicio no sofa?”
As criangas contaram e disseram 10
Catarina — “E quantos tém vocés no sofd agora?”
F.—“71”
Catarina — “Entdo temos de colocar todos para conseguirmos comegar a historia bem.”
As criancas colocaram todos e contaram novamente. O Go. foi folheando a histéria e dizendo os animais
que iam saindo e o F. retirava-os do tapete.”
Registo diario, 27 de outubro de 2016, sala de atividades
Julgo que as duas atividades propostas para além de todos os aspetos anteriormente refe-
ridos sdo bastante enriquecedoras para criangas em idade pré-escolar, uma vez que a lei-
tura e a escrita devem “ser algo sistematicamente presente ... [para] que as crian¢as pos-
sam explorar, utilizar, experimentar, compreender e descobrir, progredindo, assim, no seu
conhecimento sobre as caracteristicas” de ambos ¢ a sua utilizagdo. (Mata, 2008, p.46)
Passando agora para a tomada de decisfes partilhada, este € um ponto fulcral do
MEM, uma vez que todos 0s intervenientes sdo vistos como parte integrante do grupo e
todos tém direito a ver a sua opinido ouvida e a intervir, pois tal como afirma Bruner,
citado por Folgue (2014) é importante “desenvolver um efectivo sentido de participacdo
numa comunidade habilitadora” (p.37). Esta semana, durante as reunides a educadora
sentiu a necessidade de relembrar com as criancas as regras da sala (construidas em con-
junto) e, criou-se uma nova regra face a uma necessidade de grupo relativamente aos

lugares durante a reunido.

“Quando nos prepardvamos para sentar para a reunido existiu um conflito entre algumas criancas.
Esta é uma situacédo recorrente: algumas meninas querem sentar-se sempre ao pé da L. — educadora. A
L. assumiu uma posi¢do mais firme e relembrou que quem se senta junto a L. (ou quem faz a reunido,
eu ou a Ri.) sdo o presidente e o secretario da semana. Muitas criangas querem sentar-se para segurar
as canetas, mexer nas folhas, mas acabam muitas vezes por estar desconcentradas. Posto isto, a L. disse
“se calhar temos de criar uma regra nova com isto mesmo”. No plano do dia decidiu-se que hoje esta ia
ser uma tarefa — escrever e ilustrar a regra nova para acrescentar a lista de regras da sala. A L. sugeriu
gue quem o fizesse fossem as que, neste dia estiveram com mais dificuldades.”

Nota de campo, 27 de outubro de 2016, sala de atividades
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“Na reunido do diario, a L. sentiu necessidade de reler novamente todas as regras da sala e questionar
as criancas se andavam a ser cumpridas. Em conjunto decidiram o que fazer quando estas ndo fossem
cumpridas:

Gu — “Por de castigo”

R — “Tem uma consequéncia”

L — “Sim, temos de combinar uma consequéncia em conjunto”

Depois de se falar um pouco decidiu-se que quando as regras ndo fossem cumpridas existia uma
consequéncia imediata. Por exemplo, o E. por ndo estar a conseguir ouvir 0s outros nas reunides vai
ficar sem ir ao computador 1 dia (algo que gosta bastante).”

Nota de campo, 27 de outubro de 2016, sala de atividades

A L. ndo imp6s nada as criancas e pediu sempre a opinido do grupo para que em conjunto
resolvessem um problema recorrente — o ndo cumprimento de algumas regras. As criancas
deram a sua opinido, como sempre acontece na sala, o que me fez pensar: todos os edu-
cadores deviam ouvir as criancas e deixa-las participar, assim funciona a vida em socie-
dade, e se nds estamos a apoiar as criangas na sua vida em grupo porque ndo dar o exem-
plo? Sera que se a L. chegasse e tivesse imposto as regras em setembro sem serem discu-
tidas estas fariam algum sentido para o grupo? Faz sentido existirem regras pré-estabele-
cidas se ainda ndo existiu um problema que suscitasse a cria¢do dessa regra? Na minha
opinido, ndo. Se ainda n&o tinha existido, tanto como habitualmente, este conflito néo
reunides e desrespeito pelo lugar do presidente e do secretario, ndo faria sentido ja se ter
criado essa regra. Para mim, o facto de o educador ter capacidade para ouvir as crian¢as
e estar sentirem-se ouvidas, ja € um passo enorme na construcéo do sentido de grupo e na

formacao pessoal e social de cada crianga. Aqui sim, o papel do educador é fundamental.
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Anexo B6 — Semana 6, 31 de outubro a 4 de novembro de 2016

Tabela B26

Previsdo semanal
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Previsdo Semana 31 de outubro a 4 de novembro de 2016

SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA | QUARTA-FEIRA | QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
Reunido Plano do dia
- Projeto do Jardim Zool6-
gico? — Organizagio da infor- ) ) ]
) - Projeto do Jardim Zoolo6-
macao
- Inventarios: gic<~)2 — Preparagéo da comuni-
- Desfile de Halloween pelo - Recorte dos mealheiros | 520 - Inventarios!
bairro Dia Nacional do Pi. | Inventarios?
para Dia Nacional do Pi- . L
FERIADO ] - Ida a sala da Ménica dina-
jama® )
. ~ | mizar o “Todos no sofa”
- Ida a sala da Joana dinami-
zar o “Todos no sofa”
Comunicagdes
Comunicagdes Ginéstica - Projeto do Jardim Zoolo6-
gico
ALMOCO /SESTA
Finalistas — Confegdo de Finalistas - Finalistas - Finalistas
um bolo com a mée do Gu. B
FERIADO Animac&o Sociocultural - . .
Baile de Halloween - Leitura da histéria do Dia Na- _Act:)\ll:)(ri:lggsﬂliéps)erlmentals Reunizo do C Ih
cional do Pijama ¢ euntao do Lonseino

Reunido Diario

OBSERVACOES:

Organizacdo da equipa para facilitar gestdo do trabalho em sala:

! _ Apoiado pela Catarina (Estagiaria ESELX)
2 _ Apoiado pela L. (Educadora)
% _ Apoiado pela Ri. e Ra. (AAE e Estagiaria da CERCI)

42 FEIRA

5 FEIRA

62 FEIRA
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AVALIACAO
GERAL DA
SEMANA

Nao se realizou

- Projeto do Jardim Zooldgico — Or-
ganizacéo da informag&o

- Inventéarios

- Recorte dos mealheiros para Dia
Nacional do Pijama

- Animacdo cultural

- Projeto do Jardim Zoologico — Pre-
paracdo da comunicagdo

- Inventarios

- Atividades experimentais

- Inventéarios
- Comunicacédo Projeto Jar-
dim Zoolbgico

O que se realizou ao
invés do previsto

- Organizacdo dos mapas do més
- Registo do halloween

- Organizacdo dos mapas do més

- Projeto dos vegetais

- Jogo “Estatuas apontando para par-
tes do corpo”

- Projeto do Jardim Zool6-
gico
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Tabela B27
Registos diarios

Dia — 2 de novembro de 2016

REGISTO

TEMA/MOMENTO

Hoje fui com 0 Go. e o F. (4 anos) a uma sala de criangas de 2 anos dinamizar
a historia “Todos no sofa” com o tapete de historias como tinhamos combi-
nado anteriormente. As criangas estavam visivelmente entusiasmadas por
manipular os animais no tapete de historias, o Go. especialmente. O Go. é
uma crianga bastante empenhada em todos 0s seus compromissos, contudo
muitas vezes o adulto tem que intervir para o ajudar na gestdo de todas as
ideias e coisas que pretende fazer. Esta dinamizagéo é, a meu ver, tem tudo
para ser positiva para o Go. que tem sempre alguma dificuldade nas comu-
nicacgdes, ou seja, na exposicdo ao publico. O F. acabou por ficar um pouco
na retaguarda do Go, durante toda a dinamizacg&o, estava mais envergonhado
e talvez menos confiante face ao entusiasmo do Go. Na proxima dinamiza-
cao, tentarei coloca-los de forma a que ambos consigam participar da mesma
forma, e tentar que o Go. ndo se imponha na manipulagdo dos animais.
Julgo que ajudou bastante o facto de ter colocado nimeros nas paginas para
as criangas conseguirem acompanhar a cangado, contudo como foi o primeiro
contacto com estes, porque efetivamente ndo tivemos tempo para “ensaiar”
antes. O meu objetivo era que as criangas que conseguissem apoiar na ma-
nipulac&o dos personagens — saida do sofa. Caso conseguissem acompanhar-
me com a cancdo dizendo o ndmero correspondente e representado na pa-
gina otimo.

Apresentagdo “Todos no
sofa” as outras salas

Comunidade escolar —
partilha

Postura do Go. nas apre-

sentacbes e comunica-
coes

Papel do educador

Com o inicio de um novo més, a L. na reunido da manha pediu para algumas
criancas ficarem responsaveis por apoiar na tarefa de organizar e colocar 0s
novos mapas — de atividades, de presencas, mapa do tempo e calendério.
Numa mesa grande juntaram-se todas as criangas, com esta tarefa, coma L.
que os apoiou. Grande parte do trabalho foi feito pelas criancas, especial-
mente no mapa das tarefas e das atividades, em que as criancas iam tirando
cartbes com nome de todos da caixa e iam chamando para virem escrever o
nome nos mapas. Quando chegava a vez de alguma crianga que ndo ainda
ndo domina tdo bem a escrita, a Ma. Ba (4 anos) e a M. (5 anos) ajudavam-
nos nesta tarefa e pediam ao adulto para escrever por baixo o seu nome (por-
que ainda ndo o conseguem identificar).

Chegou a vez da Ma. Bi. (3 anos) escrever o0 seu nome:

Ma. Ba. (4 anos) — Ma. Bi faltas tu, podes vir escrever o teu nome sff?

A Ma. Bi chegou junto a mesa e pegou no cartdo

Ma. Ba. — Agora escolhe uma cor para tu escreveres 0 teu nome

A Ma. Bi escolheu uma cor e ia comegar a escrever na quadricula a si desti-
nada. la comecar a escrever da direita para a esquerda, contudo a Ma. Ba.
Atenta explicou-lhe: “Nao, Ma. Bi., ndo ¢ assim. Olha, tens de comegar ali
e metes 0 M. primeiro. E igual a0 meu nome.”

A Ma. Bi comegou a escrever e conseguiu desenhar um «M» e 0 «a» bas-
tante percetiveis o que é uma grande evolugdo. O resto do seu nome, ja es-
tava mais confuso.

Renovagdo de mapas —
novo més
Responsabilizacdo  das
criangas

Colaboracéo no trabalho
de sala

Apoio 4 anos a 3 anos —
ZDP

Escrita do nome
Sentido direcional da es-
crita
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Edu durante a reunido mesmo com S. e Lo. a chatear

Conchas do Go.

Exploracéo das conchas com uma lupa — partilha

Ordenar conchas

Go. corrige F. — maior grande ou mais grande

Edu quer participar e fica muito interessado

Go. partilha algumas conchas com restante grupo, area das criencias
Go. quer pintar e edu também fica interessado — comunicagdo do edu. “cas-
tanho ¢ chocolate”

Comunicac6es — falta de atencédo. N&o ouvir os outros

-Gu. edu e M. — vulcéo

Reflexao
Reflexdo semanal 31 de outubro a 4 de novembro 2016

Quando iniciei a PPS e me deparei com o tempo das comunica¢6es contemplado
na agenda semanal confesso que fiquei um pouco confusa, talvez por ndo ter aprofundado
0 meu conhecimento sobre este momento da rotina do MEM previamente e por tal ndo
ocorrer com regularidade na minha experiéncia anterior com o modelo. Julgava que ape-
nas eram realizadas comunicacdes, por exemplo, no término de algum projeto. Contudo,
em conversa com a educadora e com o decorrer da PPS fui tomando consciéncia da im-
portancia deste momento para o grupo e das suas potencialidades. O tempo para as co-
municacdes estd entdo presente na agenda semanal da sala em questdo todos os dias da
semana, antes do almogo e, normalmente ocorre depois do recreio. Contudo, por uma
questdo de organizacdo e gestdo do tempo, estas habitualmente s6 ocorrem as segundas,
quartas e sextas, por serem o0s dias em que as criancas ndo tém ginastica.

Tudo comeca no tempo de atividades e projetos, no qual as criangas produzem
algo que gostariam de apresentar ao grupo. Depois de tomada essa deciséo de partilha
com o grupo, surge o “Mapa das comunicac¢des”’, composto por 4 colunas: “Nome, data,
o qué?, avaliacdo”. A terceira e quarta coluna sdo habitualmente preenchidas pelo adulto,
sendo gue a Ultima coluna é de extrema importancia, pois é onde o adulto escreve o que

é dito durante a comunicacéo tanto pelo «comunicador» como pelas restantes criangas do

grupo.
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“Hoje, a C. (4 anos) fez uma pintura e disse-me, quando estava a terminar: «vou comunicar a minha
pintura aos amigos!». Pouco depois, quando terminou referiu: «sabes, vou-me inscrever agora». Inscre-
veu-se no mapa das comunicacfes que mostrou a L. Durante a comunicacdo, a L. foi escrevendo, na
ultima coluna todas intervengdes da C. e do grupo”

Registo diario, 4 de novembro de 2016
Este instrumento € muito importante tanto para as criancas como para o educador, pois as
criancas consciencializam-se da importancia de se inscreverem, isto ¢, de “reservar um
lugar” e respeitar quem esta primeiro e para o educador, uma vez que consegue com al-
guma periodicidade analisar o instrumento, nomeadamente quais as criangas que se ins-
crevem menos vezes e que avaliam menos o trabalho dos outros, pensando assim em
estratégias para as tentar envolver mais neste momento, sem nunca as forcar, conside-
rando tal como Cruz, Ventura, Rocha, Peres, e Sousa (2015) apontam que as vivéncias
no MEM devem ocorrer num “clima de livre expressdo” (p.49). O educador desempenha
um papel relevante: i) no incentivo a partilha com o grupo, por parte das criancas que
raramente o fazem; ii) no incentivo a critica e avaliacdo por parte do grupo, especialmente
as criancas que habitualmente ndo apresentam a sua opinido; iii) na estruturacdo do pen-
samento tanto na auto como hétero avaliacdo. Proponho-me entdo agora a apresentar al-
gumas situacdes que ocorreram e que espelham, a meu ver, estes trés aspetos fundamen-

tais do papel do educador, especialmente nestes momentos.

i)

“Hoje o Go. levou uma conchas para a sala e mostrou intengdo de as pintar. O E.(3 anos) ficou entusi-
asmado e quis também pintar. Alertei-o para o facto de ndo puder pintar as do Go. mas que podia ir
buscar uma concha das que o Go. tinha dado a sala. O E. terminou a sua pintura e estava visivelmente
orgulhoso da sua producdo, que eu acompanhei. Perguntei-lhe se gostou, ao que assentiu positivamente.
«gueres mostrar aos amigos o que fizeste?» ao que respondeu «sim!». «Entdo tens de te inscrever, ndo
te esquegasy». Alertei a educadora para esta intengdo e no tempo das comunicagdes o E. comunicou”

Registo diario, 2 de novembro de 2016, sala de atividades — area da expressao plastica
Nesta situagéo, verifiquei que o E. estava bastante envolvido na atividade e que estava
orgulhoso da sua producdo. Sendo uma crianga que nao se expressa muito oralmente,
gue nunca comunicou nada ao grupo e que nao vé muitas vezes o seu trabalho e atitu-
des valorizadas pelo grupo optei por incentiva-lo a comunicar, sem o forgar. Talvez se

eu ndo tivesse tido esta postura, 0 E. ndo iria recordar-se que tem ao seu dispor esta
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oportunidade, uma vez que é algo que ainda se esta a habituar. Apesar de alguma difi-
culdade em expressar-se e de alguma vergonha ao apresentar a sua producao, a crianca

comunicou e viu o seu trabalho avaliado e valorizado pelo grupo.

i)

“Durante a comunicagdo da M.L (4 anos), grande parte das criangas que estava a intervir apresenta

apenas criticas positivas e 0 que «gostava mais» sem, aparentemente pensar muito sobre o assunto. A

L. pediu a palavra e disse «Posso fazer uma pergunta? Ali ao nosso amigo R. (5 anos). Olha la para o

trabalho da nossa amiga M.L e da a tua opinido». O R. ndo respondeu.

L. - “Precisamos de ajudar os amigos quando fazem comunicag¢des. Temos de olhar para as coisas e dar

a nossa opinido. (o R. continua sem responder). Queres dar a tua opinido R.?” (responde que nio).

Alguém quer dar a opinido?”

Nota de campo, 24 de outubro de 2016

A educadora, tendo em conta a analise que tem vindo a realizar das comunicagdes e tendo

em conta a idade do R. optou por tentar incentiva-lo a participar, dando a sua opinido e
ndo apenas apontando “o que mais gostou” (o que também ¢ valido, claro) como os res-
tantes estavam a fazer. Sendo uma crianga mais velha e um pouco reservada, a educadora
assumiu um papel importante neste apoio na construcdo de ideias mais estruturadas e
organizadas, pois as comunicagdes constituem um “meio de desenvolvimento social e
cognitivo” (Niza, 1998 citado por Folque, 2014, p.61). Contudo, como a crianga ndo quis
participar a educadora respeitou a sua decisdo, ndo insistiu mais, e outra crianga pediu a
palavra a responsavel pela comunicagdo. De notar que em comunicagdes posteriores, esta
crianca ja participou e deu a sua opinido mais estruturada, ou seja, fez todo o sentido a L.
ndo insistir na intervencao e respeitar o tempo da crianca. Julgo que este pedido por parte
da educadora, apesar de ndo ter sido efetivado no momento alertou a crianga para a im-
portancia que a sua opinido tem para 0 grupo e para a crianga que comunica, em especi-

fico.

ii)
“O E. (3 anos), sendo uma crianga com mais dificuldade em expressar-se, a L. ajudou-o durante a
comunicagdo, colocando algumas questdes:
L. —“O que fizeste E.?”

E. — “Uma pintura”
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L. — “E onde fizeste a pintura?”
(a crianga aponta para a area da expressao plastica)
L. —“E com quem?”
(a crianga aponta para mim, que o acompanhei durante o processo)
L — “E como se chama aquela menina?”
E. — “Catarina” (sorrindo)
L. —“O que ¢ iss0?”
E. — “Uma pedra”
(é lancada a discussdo se sera uma pedra ou uma concha)
L — “Gostaste de fazer?”
E.—“Sim!”
Quando chegou 0 momento de dar a palavra ao grupo para comentarem a L. apoiou a crianc¢a nesta
tarefa, contudo deixando-a tentar gerir o momento e as participagdes dos outros”
Registo diario, 2 de novembro de 2016
“A M.L estava a comunicar a sua pintura do panda para o projeto do Jardim Zooldgico. Depois de
algumas criancas terem apontado criticas ao trabalho da M.L e sugerindo alteragdes e desta crianca ja
te referido o que poderia ter feito de diferente:
L — “posso fazer uma pergunta?”
(a crianga d4 a palavra & educadora)
L. — “Queres deixar o teu panda assim M.L?”
M.L — “Nao, quero fazer outro”

Nota de campo, 24 de outubro de 2016, sala de atividades

Na primeira situacdo apresentada em iii) a crianca em questdo é das mais novas do
grupo pelo que naturalmente tem mais dificuldade em expressar-se e estruturar frases do
que as criangas que habitualmente se inscrevem para comunicar — as de 4 e 5 anos. Con-
tudo, nesta situacdo a educadora teve um papel preponderante no sucesso desta exposi¢ao
do E., uma vez que Ihe colocou questBes pertinentes que o fizeram pensar sobre o seu
trabalho e demonstrar ao grupo que efetivamente esta foi uma produgdo no qual esteve
seriamente envolvido. De um modo geral, este foi um momento positivo para esta crianca,
que teve uma nova experiéncia e para 0 grupo que perceberam que mesmo uma crianca
mais nova pode produzir algo interessante e comunicéa-la.

Relativamente ao segundo caso de iii), depois das intervengdes do grupo, sugestoes e

reflexdo da crianga sobre a sua producéo, a educadora ajudou-a, na medida em que a
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deixou decidir se gostaria de manter a sua producao ou melhorar tendo em conta as criti-
cas do grupo e a sua propria reflexdo sobre 0 mesmo. Tal como apresenta Folque (2014),
uma das carateristicas do tempo das comunicagdes ¢ “ligar a accdo com a reflexao” (p.
350)

Apesar do papel do adulto ser importante, como referido anteriormente, este deve dar
tempo as criangas para intervirem, sem interromper o seu raciocinio deixando-as formular
0 seu pensamento. Muitas vezes as intervengdes do adulto “bloqueiam” a reflexdo da
crianca, pelo gque € interessante o adulto analisar e refletir sobre a sua postura nestes mo-
mentos de comunicacdo, tal como a L. tem feito, recorrendo as gravacdes video destes
momentos, que sdo Uteis para analise deste e muitos outros aspetos.

As comunicacgdes sdo, um tempo privilegiado em grande grupo, de partilha e troca de
propostas que contribuem “para que o grupo de criangas se v4 gradualmente transfor-
mando numa comunidade de aprendizagem, onde cada uma aprende a respeitar as ideias
dos outros, onde tomam consciéncia que todas as propostas sdo importantes” (Vala &
Guedes, 2015, p.57). Tal como a situacdo descrita de seguida, através de um momento de
comunicacdo, surgem curiosidades e propostas interessantes que podem ser realizados

posteriormente.

“A M. (5 anos) comunicou o seu desenho de um vulc@o o que suscitou interesse no grupo, sobre o
mesmo. Na reunido do diério, as criangas mostraram interesse em realizar um projeto sobre vulcBes.”

Reqgisto diario, 2 de novembro de 2016, sala de atividades

Neste sentido, atualmente, apds contactar com o tempo de comunicagdes em contexto
real, ler sobre o tema e refletir sobre 0 mesmo, considero que este € muito rico tanto a
nivel cognitivo como a nivel social. O grupo tem uma voz ativa apoiando o outro na
analise do seu trabalho, o que tera repercussdes positivas na sua vida futura: estas criangas
serdo mais capazes de desenvolver uma atitude critica perante assuntos importantes da

sua vida e da sociedade em que vivem, por exemplo.
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Anexo B7 — Semana 7, 6 a 11 de novembro de 2016

Tabela B28

Previsao semanal

Previsdo Semana 6 a 11 de novembro de 2016

bolo de cenoura)

- Inventérios

- Projeto Zoo (continuar a
responder as questbes através

da pesquisa)

- Registo da historia
- Projeto Jardim Zooldgico?

(Terminar respostas as ques-

tées /Organizacdo da informa-

¢ao)

- |da a sala da Isabel dinami-

2

zar o “Todos no sofa
(11:20)

- Inventérios

- Projeto Vegetais (confecéo

da sopa)

SEGUNDA-FEIRA | TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
Reunido Plano do dia
- Projeto Jardim Zooldgico? ) - Sdo Martinho (Construca
) : J - Séo Martinho (Pintura dos (Construgao
- Projeto Vegetais (receita do | - Inventarios (Organizagdo da informacéo) de cartuchos; Cozer a batata

cartuchos) 3

- Projeto Vegetais (Re-
gisto/receita sopa)

- Projeto Jardim Zooldgico?

(Preparacdo da comunicacéo)

doce)

- Projeto Vulcdes

(Questdes e Levantamento do
que as criangas pensam saber

acerca de...)

Comunicagdes
- Partilha de experiéncias

Ginastica

Comunicacdes
- Partilha de experiéncias e
Historia do Pijama

Ginastica

Comunicac0es
Projeto Jardim Zool6gico?

ALMOCO /SESTA

Finalistas — Visita ao bairro

Finalistas — Levantamento
das probleméticas do bairro
para o CEM

Finalistas — Com quem
gosto mais de trabalhar e
porqué

Finalistas — Em que posso
ajudar os outros

Finalistas — Registos da Se-
mana em atraso

Abordagem a Leitura e
Escrita
- Leitura da historia “Abra com
cuidado, um livro mordido” de

Matematica
- Construgdo do friso com me-
ses do ano

Animagcao Sociocultural
- Monica vem com os bebés
mostrar o peixinho e eles fa-
zem 0 jogo connosco

Atividades Experimentais
- Coloracéo flores

Reunido do Conselho
Celebracdo do Sao Marti-
nho
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Nicola O’Bryne (Livro trazido - Jogo “Vamos deslocar-nos
pela Ma.Bi) como os animais”

Reunido Diario

OBSERVACOES:

Organizacao da equipa para facilitar gestao do trabalho em sala:
! _ Apoiado pela Catarina (Estagiaria ESELX)

2 _ Apoiado pela L. (Educadora)

3 _ Apoiado pela M. (Estagiaria da MAGESTIL)

22 FEIRA 3 FEIRA 2 FEIRA | 58 FEIRA 6% FEIRA
AVALIACAO NA i - Inventarios - Registo da
GERAL DA a0 se reafizou - Visita ao bairro | histéria

SEMANA | O que se realizou ao
invés do previsto

Tabela B29

Planificaces

PLANIFICACAO DIARIA 08/11- JOGO DESLOCAMENTOS DOS ANIMAIS

CONTEXTUALIZACAO:
A atividade foi pensada para ser realizada em articulagdo com o projeto do Jardim Zooldgico, pois alguns dos animais que surgem na atividade foram abordados

ao longo do projeto (ex: elefante)

OBJETIVOS ESPECIFICOS NA OTICA DA CRIANCA:

- Saltar a pés juntos

- Rastejar

- Saltar com pés alterados

AREAS DE CONTEUDO:

- Expressdo e comunicagao — Linguagem oral e abordagem a escrita

- Expressdo e comunicagdo — Jogo dramatico/teatro

- Expressdo e comunicacdo — Educacdo fisica

- Conhecimento do Mundo

RECURSOS: ORGANIZACAO ESPACO E GRUPO:
- Tempo trabalho comparticipado — Animacéo Cultural
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- Grande grupo
- No ginésio

DESCRIGCAO/PROPOSTA DE ATIVIDADE

ESTRATEGIAS

AVALIACAO

“Jogo deslocamentos dos animais”
(aprox. 10 min.)

O educador encaminha as criangas para o ginasio, sendo que lhes pede para dispersarem pelo mesmo
assim que entrarem (ou seja, ndo se sentam encostadas a parede como habitualmente fazem). O educador
realiza a atividade com as criangas enquanto narra a histdria que se vai desenrolando ao longo do jogo.

Com as criancas deitadas o educador levanta-se e faz alusdo a uma tempestade incentivando as criangas
a levantarem-se e a procurarem um esconderijo por todo o gindsio. Num canto do ginasio, demarcado no
chdo, esta um “esconderijo” para onde o adulto indica que todos se devem deslocar para se protegerem da
tempestade.

Quando todos estdo abrigados no esconderijo, o adulto diz “ouviram? Um relampago! Protejam-se!
Olhem... agora sou um pato?! Tu também és! Estao a ver ali ao fundo estdo outros patos, temos de os ir
buscar para se abrigarem também!” E perante este incentivo do adulto, todas as criangas se deslocam como
os patos, chegam até os outros patos e retornam a casa segura. Pelo caminho vao “passando” por obstaculos
que tém de ultrapassar, por exemplo: “olhem, agora temos um lago, temos de nadar, como nadam os pa-
tos?” Quando todas as criangas “patos” retornam ao esconderijo e se acalmam, o adulto torna a fazer o
mesmo discurso inicial referindo outro animal. Vai-se sempre alterando o animal, consoante 0os movimen-
tos que o adulto pretende que as criancas realizem (que seja espectavel que fagcam para representar deter-
minado animal).

Animais:

- Pato (deslocar-se de cécoras, cdo (deslocar-se com 4 apoios no chdo), canguru (saltar), cobra (rastejar),
elefante (deslocar-se com passos largos ou com 4 apoios com maior distancia), girafa (deslocar-se em bicos
dos pés), caranguejo (deslocar-se para trés), tartaruga (deslocar-se devagar), rato (deslocar-se com passos
pequenos), macaco (saltar com pés alternados).

No fim, quando todos 0s animais estiverem abrigados e a tempestade tiver passado podem dar uma volta
pelo ginasio e voltar a deitar-se e d4-se por terminada a atividade.

- Ser expressivo ao longo da
histdria para as envolver

- Nao realizar movimentos
dos animais antes das crian-
cas, para ndo as condicionar.

- Permitir que as criancas re-
alizem os movimentos ao
seu tempo

- Salta a pés juntos
- Rasteja

- Salta com pés alterna-

dos

Observagdes/Aspetos relevantes:
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AVALIACAO:

A atividgde ndo correu nada como havia inicialmente planeado. As criancas ficaram calmas para o ginasio e cumpriram a instrucdo que lhes dei anteriormente:
deitar no chdo. Contudo, nem a L. nem a Ri estavam presentes pelo que fiz a atividade com a Fi que é AAE do bercério e estava a substituir. Quando entrou e viu as
criangas deitadas a Fi comegou a manda-las levantar pois ndo tinha percebido que tinha sido uma indicacdo minha. A partir daqui as criancas ficaram agitadas e ndo
conseguimos prosseguir com a atividade.
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Tabelas B30 a B32.

Registos diarios

Dia 29 — 7 de novembro de 2016

REGISTO

TEMA/MOMENTO

Partilha Ma.Bi “contar, mostrar ou escrever”

M. e Edu computador — apoio a arrumar

Receita com Gu., Go. e, posteriormente Rafa.

- representacdo grafica dos ingredientes

- representa¢do dos numerais para contagem

- pedido do rafael para copiar todos o texto (por baixo do mesmo)

Diério — valorizagdo das criancas por parte do adulto

Dia 30 — 8 de novembro de 2016

REGISTO

TEMA/MOMENTO

Ma.Ba -

Hoje demos inicio a construcdo dos inventarios. Temos vindo a falar sobre
isso e a educadora queria j& hd algum tempo ter dado inicio & sua construgéo,
contudo ainda ndo tinha surgido oportunidade. Os inventarios sdo sim algo
importante para as criangas, para terem visualmente uma referéncia sobre os
materiais disponiveis em determinada area, exemplo disso é a conversa que
tive hoje com a M.Ba e 0 R. enquanto construiamos o inventério da oficina
de escrita e reprodugdo, uma vez que a M.Ba foi dar uma volta pela area
para verificar se faltava referirmos algum material e trouxe para a mesa a
caixa com os cartfes (imagem-palavra).

Catarina — “olha ainda ndo tinhamos desenhado isso nem tirado fotografia,
boa M.Ba. E 0 qué?”

M.Ba — “Sao as palavras”

Catarina — “E para qué que usamos essas palavras?”

M.Ba — “Para escrever”

A M.Ba escolhe uma palavra da caixa e utiliza-a para produzir o seu desenho
deste material. Selecionou o cartdo “televisdo” e produziu o cartio com a
imagem e a palavra televiséo.

Seguiu-se o dicionario, escolhido pelo R.

R — “eu quero fazer o livro”

Catarina — “E este livro ¢é igual aos outros?”

M. Ba. “Sim, é!”

Catarina — “entdo mas se ¢ igual aos outros porque é que ndo esta na biblio-
teca em vez da area da escrita?”

Inventarios — reflexao
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Dia 31 — 9 de novembro de 2016
REGISTO TEMA/MOMENTO
Hoje conduzi a reunido da manha, na parte do plano do dia. De um modo
geral julgo que correu bem e que conseguimos realizar uma planificacdo
tranquila e organizada. Estavam ainda poucas criancas, cerca de 15, o que
facilitou também a gestdo do grupo. A L. durante uma parte do planeamento
esteve ausente, a receber outras criangas. Por um lado, esta auséncia da L.
para receber os pais e criancas foi positiva, pois deste modo a reunido ndo
era interrompida. Senti que, de um modo geral, as crian¢as estavam um
pouco apaticas com esta minha gestao. Construimos o plano em conjunto,
pelo que perguntei “entdo o que temos para fazer hoje” e as respostas, ao
contréario, do que habitualmente acontece,

Reflexdo semanal

Reflexdo semanal 07-11 novembro 2016

Os momentos de grande grupo foram um dos focos da minha agcdo nesta semana pelo
que refleti bastante sobre a sua importancia, a minha postura, principais dificuldades e
estratégias. Considerando que o grupo ¢ tido como uma “comunidade de aprendizagem”
(Folque, 2014, p.350), os momentos em grande grupo apresentam multiplas potenciali-
dades, “sdo essenciais para a promogao das finalidades do modelo do MEM e constituem
uma parte significativa da rotina diaria do grupo” (p.100). Posto isto, e considerando que
esta semana geri, pela primeira vez, momentos de grande grupo parece-me pertinente
focar a minha reflexdo neste sentido.

Na organizacdo da rotina diaria de uma sala de atividades existem momentos com di-
ferentes carateristicas, pelo que séo realizados em individualmente, em pequenos grupos
ou em grande grupo, € a meu ver ndo existem uns mais relevantes ou “melhores” do que
outros; todos tém a sua importéancia, tendo em conta a intencionalidade do educador e o
que se adequa. Por alguma razdo nem todos os momentos sdo individualizados nem rea-
lizados em grande grupo, digo mesmo que seria impossivel numa sala de atividades de-
senvolver uma acdo com as criangas focada apenas no individual ou apenas no grupo.
Existem momentos para tudo e s6 assim € que a pratica pedagdgica se desenvolve com
qualidade em prol das criancgas e do grupo.

Os momentos de grande grupo sao muito valorizados no quotidiano deste grupo. Estes

tempos da rotina s&o tidos como oportunidades de constru¢do do sentido de pertenca a
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um grupo em que todos tém voz, tém direito a ser ouvidos e o dever de ouvir do outro.
Esta semana geri a reunido do planeamento do dia por duas vezes e a reunido do diério
uma vez. Senti que esta semana foi uma oportunidade para assumir este papel na gestao
do grupo, uma vez que ja estou totalmente integrada no grupo e conheco 0 mesmo mas
também pelo facto de a Ri. — AAE — ter estado de férias, pelo que eu a L. e a Ra erdmos
os adultos de referéncia e, quando a L. se tinha de ausentar por breves instantes eu era
entdo o adulto responsavel por gerir o grupo. Todos estes momentos foram, a meu ver,
muito positivos. Senti que, principalmente no primeiro momento, as criangas estavam um
pouco desligadas do que estava a ocorrer. N&o estava um ambiente confuso, muito pelo
contrario, mas talvez por ndo estarem habituadas a este meu papel no momento de plane-

amento estavam um pouco apaticas e pouco participativas no mesmo.

“Na reunido da manha, durante o planeamento, fui questionando o grupo, como ¢ habitual, sobre o
que iria ser feito durante o dia. As crianc¢as ndo responderam e apenas com muito incentivo e estimulo
da minha parte é que participaram como habitual neste momento.”

Registo diario, 9 de novembro de 2016, sala de atividades

Senti que um dos pontos positivos durante este momento foi o facto de a L. ter apro-
veitado para ir receber os pais a porta, fora da sala. Habitualmente, quando uma crianca
chega e a reunido ja comecou esta é interrompida por algum recado e/ou integracédo da
crianca no grupo. Esta tomada de decisdo da L. foi muito importante para mim, uma vez
que deste modo ndo existiram grandes perturbacgdes do grupo e a reunido foi mais curto
do gue o habitual, pois sem as habituais interrupc¢des a partilha e discussao fluiu de forma
mais consistente o que evitou um alongamento da reunido muito para além dos 30 minu-
tos. Passando agora para as dificuldades sentidas no momento da reunido da manh@, este
prendeu-se com o facto de uma crianga — E. (3 anos) — estar sentada ao meu lado. Ulti-
mamente esta crianca pede por diversas vezes para se sentar junto a mim e considerando
gue tanto o presidente como o secretario ndo estavam presentes nao vi qualquer impedi-

mento.
“O E. estava sentado ao meu lado na reunido. Queria segurar nas folhas e canetas. Deixei-0 segurar
nas canetas mas comecou a riscar a folha pelo que guardei as canetas no meu bolso. Passou o resto da
reunido a tentar tird-las do meu bolso € a tentar alcangar as coisas que estavam em cima da mesa.”

Registo diario, 9 de novembro de 2016, sala de atividades
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Tive alguma dificuldade em gerir o comportamento desta crianga, pelo que optei por de-
pois de algumas tentativas para que esta se acalmasse, a ignorar e prosseguir com a reu-
nido. Esta crianca tem alguma dificuldade em permanecer na reunido, mas nos ultimos
tempos tem melhorado bastante neste sentido. Perante esta situacdo poderia ter utilizado
uma estratégia, a qual a L. recorre quando se depara com a mesma agitagao desta crianga:
dar-lhe uma folha e uma caneta. Julgo que a crianga s6 quer sentir-se Util e desempenhar
uma funcdo como o presidente e o secretario, na reunido. Na minha opinido, esta estraté-
gia ndo se pode manter durante todo o ano, pois o papel do adulto deve ser o de o ajudar
a permanecer por mais tempo concentrado na reunido. Contudo, para ja, parece-me ade-
quado permitir que tenha uma folha e caneta na reuniéo, se isto o ajudar a permanecer
mais tempo com o grupo e especialmente a acalmar-se e a ndo destabilizar o grupo nestes
momentos.

Durante esta semana geri, em conjunto com a presidente e o secretério, a reunido
do diario, uma vez que a L. teve de se ausentar para uma reunido. Este momento correu
bastante bem por varias razfes: as crianc¢as estdo cada vez mais autbnomas e inscrevem-
se previamente para falar do diario o que facilita a organizacdo e gestdo do grupo neste
momento e porque mantive a calma mesmo quando algumas criangas estavam a mais
agitadas e percebi quando tinha de solicitar apoio a restante equipa, especialmente a Ra.
para que fosse para junto de algumas criangas, para que a reunido ndo fosse invadida por
aumentos do volume da voz desnecessarios. Nesta reunido, 2 criancas inscreveram-se e
quando chegou a sua vez de falar ndo tinham sabiam o que dizer pelo que refleti em
conjunto com as criangas sobre a importancia de pensarmos antes de nos inscrevermos e
de ndo ser fundamental inscrevermo-nos sempre no diario, mas apenas quando temos algo
relevante para dizer. Ainda na reunido aproveitei para lancar a atividade que iamos reali-
zar de seguida no ginasio, dizendo as criancas que teriam de entrar no ginasio e se deitar
no chéo.

Esta atividade foi outro dos pontos de destague desta semana no que diz respeito
a gestdo do grande grupo. Este ndo foi um momento da rotina ao qual as criancas ja estdo
habituadas, foi sim uma atividade contemplada no tempo de trabalho comparticipado de-
dicado a Animagdo Cultural. Inicialmente, foi minha intencéo realizar uma atividade em

que abordassemos deslocamentos de animais, considerando o projeto dos Animais do
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Jardim Zooldgico que ainda estd em curso para tambem ficar a conhecer algumas das
competéncias relacionadas com a motricidade que as criancas ja tinham adquirido. Pensei
em realizar a atividade na sala, por ter algum receio de realizar uma atividade com as
criancas no ginasio, numa fase téo inicial da minha intervencdo, mas em conversa com a
L. percebemos que seria mais adequado, especialmente em termos de espaco realiza-la
no ginasio. Infelizmente, a L. ndo pode estar presente nesta atividade, pela primeira vez,
pelo que apenas estava presente eu e a Fi (auxiliar que deu algum apoio durante a semana,
devido a auséncia da Ri) e na parte final da mesma, a Ra. Este foi, para mim um dos
momentos mais dificeis da minha formacéo, olhando para tras julgo que nunca tinha tido
um momento tdo complicado no que diz respeito a gestdo do grupo. Senti efetivamente
que foi desastroso. Ndo consegui de todo realizar a atividade que pretendia, e julgo que
tal se deveu a vérias razdes:

- A Fi. possivelmente ndo me ouvir a combinar com as criangas que se deveriam deitar
no ch&o do ginésio, pelo que quando entrou e as viu no ch&o, pensou que estavam a des-
tabilizar e as mandou imediatamente sentar no banco;

- Foi a primeira vez, desde que iniciei a PPS, que este espaco foi utilizado para realizar
uma atividade durante o tempo letivo pela equipa de sala (apenas utilizada nas atividades
extra curriculares, nas sessdes e ginasticas dadas por outras professora, e ocasionalmente
no tempo dos finalistas).

- Foi a primeira atividade, em grande grupo, fora do habitual — sentados ao redor da mesa
— que dinamizei;

- Foi a primeira atividade que geri sem a presenca da L., e também da Ri. que sdo as duas
figuras de referéncia do grupo.

- Talvez tenha exigido demasiado do grupo.

Foi como com um efeito domind que esta atividade se iniciou. Quando demos
inicio as criangas comegaram a gritar, especialmente as de 4 anos, que “contagiaram”
imediatamente as de 3. Parei, pedi para se sentarem e refletimos um pouco sobre se seria
a postura adequada para realizar a atividade. Iniciamos a atividade novamente e, desta
vez as criangas de 4 anos estavam na sua maioria mais focadas e as de 3 anos mais dis-

persas e, por este motivo, ndo consegui prosseguir. Abandonei completamente 0 meu
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plano e realizei apenas um jogo de deslocamentos muito pouco estruturado onde ia per-
guntado a vez a algumas criangas qual o animal que queriam representar e todos o reali-
zavam. Contudo, deste modo ndo consegui cumprir 0s meus objetivos, ndo consegui ob-
servar 0s deslocamentos das criancas. Outros dos aspetos que dificultou ainda mais a
gestdo do grupo foi o facto de na maior parte dos animais, as criancgas se focarem mais
nos sons do que no movimento, o que dificultava a concentracdo na tarefa e a minha
gestdo das criancas. Se realizasse novamente uma atividade com estes objetivos iria rea-
liza-la de formas diferentes e, possivelmente, por etapas. Era minha intencéo incluir todo
0 grupo, mas a realizar a atividade no ginasio, para ja, poderia ter adotado a estratégia da
professora de ginastica, ou seja, formar grupos e enquanto uns realizam a tarefa outros
observam. Apesar de nao se algo que goste particularmente de fazer, facilitaria na gestdo
do grupo e na apropriacdo da tarefa para que no futuro, progressivamente, fossem capazes
de a realizar em grupos cada vez maiores.

Julgo que um dos pontos positivos da minha intervencéo com o grupo é o facto de
tanto a L. como a Ra. continuarem a intervir, ou seja, ndo anulam a sua presenca. Tal
ponto, para mim é fundamental uma vez que todas fazemos parte do grupo e ndo é por
sereuou a L. a gerir o grupo e fara sentido as outras ndo participarem. O apoio que ambas
me foram dando durante as reunides foram bastante importantes e sinto que realmente o
trabalho de equipa que é desenvolvido em sala comeca aqui. Todos desempenhamos di-
ferentes funcdes, mas todos estdo focados no mesmo: no bom funcionamento da sala, no
bem-estar do grupo e no seu desenvolvimento e aprendizagem. Se defendemos que as
criangas devem trabalhar cooperativamente, devemos nés adultos também fazé-lo, pois
n6s somos exemplos para as criancas em todas as nossas atitudes. E importante que ne-
nhuma de nds se “anule”, mas que sim partilhemos o cenario pedagdgico em prol do
grupo e para que todos consigamos melhorar, principalmente eu enquanto estagiaria, pois
se ndo me forem dadas estas oportunidades de gestdo do grupo ndo aprenderem com 0s
meus proprios erros. De um modo geral, os momentos de grande grupo tém especificida-
des completamente diferentes dos momentos de pequenos grupos e individuais e séo fun-
damentais para a constru¢do do “sentido de «nds» e «nosso».” ((Hohmann & Weikart,
2011, p.406), ou seja, para a construcdo do sentido de pertenca a um grupo que servira de

base para a formacéao da crianga como individuo pertencente a um grupo, na sociedade.
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Anexo B8 — Semana 8, 14 a 18 de novembro de 2016

Tabela B33.
Previsdo semanal
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Previsdo Semana 14 a 18 de novembro de 2016

SEGUNDA-FEIRA |

TERCA-FEIRA

QUARTA-FEIRA

| QUINTA-FEIRA

SEXTA-FEIRA

Reunido Plano do dia

- Visita ao bairro*?

- Inventérios®

- Projeto Jardim Zooldgico
(pintar panda e arara)?

-Registo S.Martinho/Projeto
dos vegetais (Registo da Con-

fecdo da sopa)*

- CEM Junior (projeto inter-
vengao comunitaria)?

- Projeto Vulc6es (mapa pla-
neamento do projeto/chuva de
ideias)!

- Animais da quinta3

- Projeto Jardim Zoolbgico
(Preparacdo comunicagéo)
- Projeto Vulcdest

- Animais da quinta®

- Projeto Vulcdes!
- Animais da quinta®
- Projeto dos vegetais (Con-

fecdo da salada)

Comunicagdes
- Partilha de experiéncias

Ginastica

Comunicacdes

Ginastica

Comunicagdes
- Projeto Jardim Zool6gico

ALMOCO/SESTA

Finalistas — Mapa planea-
mento projeto intervencéo co-
munitaria

Finalistas — Preparar comuni-
cacdes zoo e vegetais

Finalistas — Em que podemos
ajudar os outros

Finalistas — Cartaz aniversa-
rio ATM

Finalistas — Parabéns ATM

Atividades Experimentais

x Matematica : Sl
Al compensacao 2 As formas geométricas na obra | Animacdo Sociocultural | SRl IS El Bl x
musica de Kadinsky - Observacéo cascas de legu- Reunido do Conselho
mes
Reunido Diario
OBSERVACOES:
Organizacdo da equipa para facilitar gestdo do trabalho em sala:
! _ Apoiado pela Catarina (Estagiaria ESELX)
2 _ Apoiado pela L. (Educadora)
3 _ Apoiado pela Ri, Ra (Estagiaria da CERCI) ou M6. (Estagiaria da MAGESTIL)
| | 22FEIRA | ®FEIRA | 4FEIRA | 52 FEIRA | 6 FEIRA
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Finalistas ~ — | Animais da quinta | Finalistas — Cartaz
. . preparar comu- | Finalistas — Em | aniversario ATM

x N&o se realizou L . . .
AVALIACAO nicacBes zoo e | que podemos aju- | Atividades experi-

GERAL DA vegetais dar os outros mentais
SEMANA O aue se realizou ao Inventarios Finalistas — Prepa-
invotlés do previsto Fir)alist,as,_ — Cartaz | rar ~ comunicagéo

aniversario ATM Z00
Tabela B34

Planifica¢des

PLANIFICAGAO DIARIA 17/11- VISUALIZAGAO DE VIDEOS

CONTEXTUALIZAGCAO:

Atividade inserida no projeto dos vulcdes, sendo que foi uma sugestdo de uma crianga aquando do planeamento do projeto.

OBJETIVOS ESPECIFICOS NA OTICA DA CRIANCA:
- Contactar com diversos métodos de recolhas de informacéo

- Identificar o vulcdo no video
- Identificar a erupg¢éo do vulcdo
- Identificar carateristicas do vulcdo (quente, cores, etc)

AREAS DE CONTEUDO:
- Expresséo e comunicacgao — Linguagem oral
- Conhecimento do Mundo

RECURSOS:

- Computador

- Videos

- Folhas brancas
- Canetas

ORGANIZACAO ESPACO E GRUPO:
- Com o pequeno grupo do projeto

- Na sala de educadoras
- No tempo de atividades e projetos

DESCRICAO/PROPOSTA DE ATIVIDADE

ESTRATEGIAS

AVALIACAO
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“Visualizacio de videos”
(15 minutos)

A educadora seleciona alguns videos diversificados de sobre vul-
cBes. Com o pequeno grupo do projeto dos vulcdes a educadora coloca
os videos e vai anotando as reagdes das criancas a0 mesmo. Quando
sente necessidade questiona-0s sobre 0s mesmos.

- Selecionar videos que ilustrem o
tema

- Dar tempo as criangas para se expri-
mirem

- Registar 0 que as criangas dizem

- Identifica o vulcéo

- Reage quando o vulcdo entra em erupcao

- Identifica quando o vulcéo entra em erupcéo

- Constata que o vulcdo é quente (esta a borbulhar)

- ldentifica as cores dominantes

Observagdes/Aspetos relevantes:

AVALIACAO:

Esta atividade acabou por ndo ser realizada como tinha sido planeado. Foi realizada na sala de atividades, e com apenas algumas criangas. Por ser um dia de ginastica
e constatando que as criangas tinham tido ainda pouco tempo para brincar tentei perceber se tinham interesse em visualizar e analisar os videos sobre os vulcges.
Posto isto, e tendo em conta que algumas criangas (3) ndo estavam interessadas mas que outras estavam visualizei os videos apenas com as interessadas. Concorddmos
gue na semana seguinte, se surgisse oportunidade retomariamos os videos.
De um modo geral, as criancas em questdo estavam interessadas no conteddo dos videos mencionando algumas carateristicas dos vulc@es e reagindo sempre que
surgia uma erupgdo. Num dos videos, em que era apresentada uma expedicdo a um vulcdo, as criangas reagiram, especialmente o F. (4 anos) e o R (5 anos) dizendo
que era perigoso ¢ que os senhores se podiam queimar e morrer. Os gases expelidos eram apontados pelas criangas como “fumo, porque existe fogo no vulcido”.

Registei, sem me manifestar, estas interpretacdes das criangas.
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Registos diarios

Registo diario, 14 de novembro de 2016

Na reunido da manhad a L. e a Ri inscreveram-se para o0 Mostrar, Contar ou Escrever e, sem
combinarem falaram sobre 0 mesmo tema. A Ri. mostrou uma caixa com ouricos de castanha,
uns mais abertos que outros e um mais verde. Explicou que durante as férias tinha estado ao pé
de uma arvore e tinha apanhado uns que estavam no chdo, porque era perigoso apanha-los da
arvores pois nao tinha luvas. Lembrou-se de 0s trazer para as nossas ciéncias.
Jaa L. trouxe uma casca de castanheiro e um ramo do mesmo que tinha apanhado no chdo também
para as nossas ciéncias. Por coincidéncia as duas levaram materiais complementares e faldmos
um pouco sobre o castanheiro.
L. — “Sabem qual a arvores de onde vém os ourigos?”’
M.L (4 anos) — “Ourigada!”
L. —“Nao, é o castanheiro!”
Falamos também sobre a importancia de irmos construindo as nossas ciéncias, com materiais da
natureza, contudo estes ndo devem ser arrancados da mesma mas sim apanhados do chdo quando

ja estdo inutilizados.

Registo diario, 15 de novembro de 2016

Hoje a M. (5 anos) partilhou uma vivéncia do seu fim-de-semana prolongado no Mostrar,
Contar ou Escrever. Tinha ido ao Alentejo e tinha apanhado azeitonas com o avé.

ina — “E apanhaste essas azeitonas para qué? Para comer ou fazer azeite?

Catarina—“E hast t 7P f: te?”
M. — “Para comer”
Ri. — “E apanhaste muitas?”
M. — “Sim!”

. — “Sabes como se chama a arvore que da as azeitonas M.?
L. —“Sab h d t M.?”
M. — “Sim, é a oliveiro”

L. —“Oliveira, sim, boa!”

Registo diario, 17 de novembro de 2016

1)
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Hoje, antes da reunido da manh4, a L. sugeriu que nos organizassemos de modo a que a reuniao
ndo fosse interrompida com as entradas de criancas. Isto €: que uma dinamizasse a reunido, outra
apoiasse na gestdo do grupo e a outra ficasse encarregue de ir buscar as criangas a porta e falar
com os pais no exterior da sala para que a reunido néo fosse interrompida. Contudo, nesta reunido
existiram duas criancas cuja entrada foi pouco adequada porque estavam a chorar o que provocou
agitacdo no restante grupo.

2)

Durante a avaliacdo do plano do dia, o presidente estava ao meu lado e ia questionando o grupo
sobre o cumprimento ou ndo de determinadas tarefas. Por multiplas vezes, o F. — presidente —
perguntava “fizemos o projeto do Jardim Zoologico?” e todo o grupo estd a conversar sem o ouvir.
O F. comegou a gritar para se fazer ouvir. Conversei com ele calmamente:

Catarina — “F. vou-te ensinar uma coisa. Quando eles estdo a gritar, deixa-os estar. Ndo serve de
nada estarmos a gritar também. Eles vao acabar por se calar e ai podemos continuar.”

O F. assentiu e sorriu. Rapidamente todo o grupo se calou e o presidente prosseguiu. Sempre que
0 grupo perturbava novamente, o F. recorria a estratégia que lhe ensinei que resultou muito bem.

2)

Antes de iniciarmos o diério, a L. questionou o grupo sobre o que queriam realizar. Se queriam
fazer o diario ou se queriam fazer as comunicacgdes, que ndo tivemos oportunidade de fazer de
manha.

L — “Como querem fazer?”
Todos exprimiram a sua opinido desordeiramente

L — “O melhor ¢ mesmo votarmos, pode ser? Quem quer fazer as comunicagdes? (6 criangas
levantaram o brago). Quem quer fazer o diario e se tivermos tempo fazemos as comunicac¢des?”
(3 criangas levantaram o braco).

A 1. (4 anos) ficou visivelmente aborrecida e a L. alertou para o facto de ser importante ouvirmos
0 que ela tem para dizer, porque se faz tanta questdo de realizar o diério é porque talvez tenha
algo importante para partilhar.

Alertei ainda a L. para o facto de na 32 e 42 feiras ndo se ter realizado o diério, pelo que as criangas
ja se haviam inscrito em 3 dias e ndo iriam falar. Discutimos em grupo o que fazer e acordamos
que iriamos dar seguimento ao diario apesar de a votacao ter sido no sentido oposto.

3)
Durante o diario a M.Ba disse “Néo gostei que a M.A me tivesse empurrado”.
M.A (3 anos) — “Nao, ndo fiz isso!”

E as duas iniciaram uma discusséao.
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L. — “Ent2o alguma de vocés esta a dizer verdade e outra esta a dizer mentira”
Gu. (4 anos) — “A M.A esta a mentir!”

Catarina e L. (em simultaneo) — “E como € que tu sabes?”

L. —“Se ndo és nem a M.Ba nem a M.A como podes dizer isso?”

Catarina — “S6 elas podem resolver este assunto”

Ambas continuaram a defender a sua posicéo

L. — “Entdo vou assinalar aqui esta situacdo no diario. Amanha, na reunido do conselho, vamos
voltar a ela e espero que vocés ja tenham algo mais para nos dizer.

4)

O F. — presidente — estava a dar a palavra a uma crianca e 0 E. (3 anos) e a M. (5 anos) estavam a
conversar e desconcentrados. O F. chamou a ateng&do do grupo especialmente destas duas criangas.

Catarina — “F. isso mesmo. Um presidente deve ajudar a manter o grupo organizado. Mas acho
que eles daqui ndo te estdo a ouvir”

F levanta-se e dirige-se para a M.

F.—“M. vira-te para a frente e esta com atengdo. A seguir és tu!”

Registo diario 18 de novembro de 2016

Hoje realizou-se a comunica¢do do projeto do Jardim Zooldgico. Grande parte das criancas do
projeto sabiam informacGes dos outros animais sem ser o seu. O An., por exemplo, durante a
comunicacdo, recorreu muitas vezes aos seus colegas do projeto, que sabiam informacdes do seu

animal.

Reflexdao semanal

Reflexdo semanal 14-18 novembro 2016

Esta semana, no ponto em que me encontro do estagio, teria muitos aspetos que podia
refletir, contudo julgo que o dia de sexta-feira foi um dos mais dificeis mas também bas-
tante enriquecedor para mim e para a equipa e a postura da L. perante estas situacgoes faz-

me pensar cada vez mais no tipo de educadora que quero ser.

“Hoje foi um dos dias mais caoticos que tivemos na sala desde que iniciei o estagio:
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1) O E. (3 anos) teve o dia todo a desafiar os adultos da sala e a tentar vincar a sua postura princi-
palmente durante os momentos de grande grupo. A L. teve, por exemplo, de o chamar a parte por di-
versas vezes para ndo perturbar a reunido da manha, que eu estava a dinamizar;

2) A Ri e a Ra. chegaram mais tarde e eu tive de me ausentar da sala para ir realizar uma experiéncia
com algumas criancas a outras salas, pelo que a L. ficou sozinha com as criancas durante uma parte da
manha;

3) Estavam algumas criangas do projeto do Jardim Zoologico a pintar com rolos pedagos de cartdo
para posteriormente se realizar um livro. O E. e outras criangas quiseram participar também. Durante
este momento, a L. estava a terminar alguns pontos do projeto do Jardim Zooldgico com 2 criangas e
eu estava a realizar um registo com outras pelo que as criangas estavam a pintar o cartdo autonomamente
de preto. O E. por iniciativa propria pegou na tinta verde, pois a preta estava a terminar, e encheu o
recipiente:

L.—“Ai E.! Ndo... (pausa). Olha, ja esta, vamos misturar para ver como fica.” A L. misturou a tinta
e disse: “Ah até fica bem, paciéncia, ndo faz mal.”

E todas as criangas continuaram a pintar com os rolos e pinceis 0s pedacos de cartdo livremente

M.Ba (4 anos) — “Oh L. até ndo fica mal. Fica muito bem assim!”

Passado algum tempo:

M.Ba (4 anos) — “L. esta aqui molhado no chéo. (Junto ao E. — crianga que ainda néo tem totalmente
adquirido o controlo dos esfincteres).”

Eu e a L. olhamos uma para a outra, olhei por baixo da mesa e estava efetivamente xixi no chéo.
Desloquei-me para junto da crianga e fiz-lhe vérias perguntas:

Catarina — “E. esta tudo bem?” (a crianga acena afirmativamente). “E. queres ir a casa de banho?”
(a crianga acena negativamente). “Pois, ja fizeste xixi ndo ja?” (a crianga acena positivamente).

4) A Mi (3 anos) — crianga que ainda usa fralda durante todo o dia — foi a casa de banho e, por
iniciativa propria tirou a fralda, que tinha cocd, o que levou outras criangas a chamarem a L, que teve
de limpar a casa de banho e a crianca.

5) A comunicacédo do projeto do Jardim Zooldgico foi bastante complicada. Apds uma reflexdo em
grupo, constatamos que apenas 1 crianga — M.S (4 anos) — tinha estado atenta a comunicagdo do grupo.
Mesmo 3 criangas do grupo (de 6), quando ndo estavam a comunicar estavam a perturbar a comunicacéo
dos restantes. Termindmos a comunicagdo a meio e procuramos em conjunto uma solucdo para este
inconveniente. A comunicagdo realizou-se novamente da parte da tarde e correu melhor.

Reqgisto diario, 18 de novembro de 2016, sala de atividades

Optei por descrever alguns dos momentos mais instaveis do dia para chegar a um ponto

da pratica em sala que aprecio bastante e que sinto efetivamente que quero “guardar” para
a minha prética futura. Em muitas das situacdes descritas, como na situacao 3), a reacao

de grande parte dos adultos teria sido de repreenséo e reprovacao face ao realizado pelo
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E., uma vez que alterou aquilo que o educador tinha pensado inicialmente. Contudo, a L.
ndo. A L. ndo so nesta situacdo mas ao longo de toda a PPS, tem uma postura que consi-
dero muito apropriada com as criangas: basicamente, analisa rapidamente as situacdes e
tenta perceber se o “erro” e/ou “problema” ¢ assim tdo significativo para que seja neces-
séria uma intervencdo mais firme. Sempre que a situagdo se justifica a L. intervém de
forma mais firme, como na situacéo 5), em que chamou a atencao do grupo e incentivou
a consciencializacao e resolucdo de um problema em conjunto. Contudo, admiro bastante
a capacidade da L. de, utilizando uma expressdo menos formal, “nio fazer uma tempes-
tade num copo de dgua”. Muitas vezes, brinca com as situagdes ¢ “desdramatiza-as”, o
que tem sido uma aprendizagem muito positiva e enriquecedora.

A relacdo educadora-crianca € algo que prezo bastante na minha pratica, pois julgo
que, tal como afirmam Katz e Chard (1989) citados por Vasconcelos (1997) que a educa-
cdo deve ser “mais do que uma mera preparagdo para a fase escolar seguinte” (p.19). As
interacOes dialdgicas sdo fundamentais para a formacao pessoal e social da crianca e do
adulto, ou seja, apresentam-se como desafios sociais e intelectuais necessarios a aprendi-
zagem (Vasconcelos, 1997). Ao apresentar uma postura maioritariamente relaxada no
quotidiano da sala, a educadora esta a deixar as criangas a vontade para falharem, para
exporem as suas opinides, para serem elas proprias sem restricdes. E considerando que as
criancas absorvem muito do que os adultos com quem convivem fazem, julgo que, sendo
estes “meigos e pacientes, as criangas aprendem a apreciar essas qualidades e, ao lidarem
com o0s outros, poderdo elas préoprias exibir essas qualidades" (Hohmann & Weikart,
2011, p.75). Com isto ndo quero dizer que o adulto deve ser permissivo e benevolente,
pois ndo é assim que apoiara a crianca no seu desenvolvimento e aprendizagem, uma vez
que regras também sdo fundamentais. Contudo, a adequacéo da postura da L. as situacdes
ajuda a que as criancas se tornem pessoas confiantes das suas capacidades e nas suas
acoes.

Muitas vezes dou por mim a pensar: “eu tinha tido outra postura, tinha «ralhado» com
eles” mas depois penso, ao observar a postura da L. “e qual a necessidade disso nesta

situagdo. E assim tao relevante?”
“Hoje, no final do dia, o diario estava bastante rasgado.

L. - “ah este didrio esta mesmo como eu gosto!”
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Ra. — “ah vou ja cola-lo, para a L. mostrar na reunido de pais e ndo estar assim”

L. — “Nio Ra. E sinal que eles o usam e manuseiam & vontade. Nio h4 problema!”

Passado alguns minutos a L. estava fora da sala e a Ri. vé o diério:

Ri. — “Mas o que se passou com este diario?! (indignada e com um tom mais elevado) esta péssimo!”

Registo diario, 14 de outubro de 2016, sala de atividades
Refletindo sobre esta situacdo, eu talvez tivesse agido como a Ri. (AAE) agiu. Eu es-

tava a olhar para o diario e a pensar “bem estd mesmo todo rasgado, eles deviam ter mais
atengdo”. Contudo, julgo que o estagio serve para isto mesmo: para observarmos e absor-
vemos atitudes com as quais nos identificamos e que nos podem ajudar a melhorar a nossa
postura enquanto profissionais. Hoje, quando situacdes semelhantes acontecem penso
sempre alguns segundos antes de me pronunciar: “que tipo de situacdo € esta?”.

Depois de um dia bastante complicado como o descrito inicialmente, foi fantastica a
capacidade que os trés elementos envolvidos na manhé — eu, L. e Ra — tiveram para falar
sobre 0 que se passou, desabafar e acabar por rir de algumas situacdes. Conseguimos
perceber que dias maus acontecem e que ndo sdo eles que ditam a nossa qualidade e com-
peténcias enquanto profissionais.

Sim, entre muitas outras coisas este € um dos pontos mais positivos que vou, sem
duvida, absorver deste estagio. Um ambiente tranquilo e positivo é fundamental para que

tanto criangcas como adultos se sintam bem.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Hohmann, M., & Weikart, D. (2011). Educar a crianca (6%). Lisboa: Fundacdo Calouste
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Anexo B9 — Semana 9, 21 a 25 novembro de 2016

Tabela B35

Previsdo semanal
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Previsdo Semana 21 a 25 de novembro de 2016

SEGUNDA-FEIRA

|  TERCA-FEIRA

QUARTA-FEIRA

QUINTA-FEIRA

SEXTA-FEIRA

Reunido Plano do dia

- Atividades Dia do Pijama

(Desfile com toda a escola)

- Pintar o trabalho das alturas*

- Projeto Vulcoes!

- Registo observacéo de
cascas de legumes

- Pintar o trabalho das al-
turas*

- Inventarios

- Prenda de Natal®

- Registo dia do Pijama
-Pintar o trabalho das altu-
ras*

- Prenda de Natal®

- Projeto Vulcdes (pesquisa)*

- Prenda de Natal®

- Projeto dos VulcGes (a

erupcéo do vulcio) !

- Projeto dos vegetais (con-
fecdo da salada)?

- Prenda de Natal®

- Projeto Vulcdes (registo da

experiéncia)®

Comunicagdes

- Avaliagdo Projeto Jardim Zool6-

gico

Ginastica

Comunicagdes

Ginastica

Comunicagdes

ALMOCO/SESTA

Finalistas — Tempo coletivo entre
as 3 salas Registo do Sentido do
Dia do Pijama na nossa escola

Finalistas — Os utentes do
CDC vém combinar a festa
de Natal connosco

Finalistas — Em que posso ser
atil aos outros (atividade a con-
tinuar com 0s mais pequenos
na sala)

Finalistas — comunicacéo

com pessoas surdas

Finalistas — Comunicacéo
com pessoas surdas

Tempo Curricular comparticipado
Linguagem (&rea vocabular dor-

mir)

Atividades Dia do Pijama
(montagem de tendas e visitas en-

tre as salas)

Matematica
(Identificacdo das formas
geométricas nas pinturas

de Kandinsky)

Animagcao Sociocultural
Visita criancas de Creche

Atividades Experimentais

- A Erupcéo do vulcéo!

Reunido Diario

Reunido do Conselho

OBSERVACOES:

Organizacdo da equipa para facilitar gestdo do trabalho em sala:
! _ Apoiado pela Catarina (Estagiaria ESELX)

2 _ Apoiado pela L. (Educadora)

3 _ Apoiado pela Ri
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4 _ Apoiado pela Ra. (Estagiaria da CERCI) ou M¢. (Estagiaria da MAGESTIL)

22 FEIRA 3 FEIRA £ FEIRA 52 FEIRA 6° FEIRA
- Projeto dos vegetais

- Pintar o trabalho (confecdo da salada)

) -Inventarios | _pegisto dia do Pi-
AVALIACAO | Néo se realizou das alturas - Prenda de | ; - Prenda de Natal
_ i jama _
GERAL DA - Projeto Vulcdes | Natal - Projeto Vulcdes (re-

SEMANA
gisto da experiéncia)

- Registos para | - Pinturas com for-
area expressdo | mas geomeétricas
dramética (Kandinsky)

- Fotografias com foto-
grafo profissional

O que se realizou ao
invés do previsto

Tabela B36 e B37
Planifica¢des

PLANIFICACAO DIARIA 23/11- PESQUISA PROJETO VULCOES

CONTEXTUALIZACAO:
Os momentos de pesquisa foram realizados ap0s a constru¢do do mapa de planeamento de projeto onde foram colocadas questdes pelas criangas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS NA OTICA DA CRIANCA:
- Apontar diversas fontes de pesquisa

- Identificar, através de imagens, informag&o sobre o tema

- Selecionar informacao que possa ser pertinente

- Respeitar a partilha dos outros

AREAS DE CONTEUDO:

- Expressdo e comunicacdo — Linguagem oral e Abordagem & Escrita
- Conhecimento do Mundo

- Formacao Pessoal e Social

RECURSOS: ORGANIZACAO ESPACO E GRUPO:
- Livros variados - Pequeno grupo do projeto
- Folhas brancas - Na ludoteca, na sala de atividades e/ou na de educadoras (com computador)
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- Canetas - Tempo de atividades e projetos (manh@)

DESCRIGAO/PROPOSTA DE ATIVIDADE ESTRATEGIAS AVALIACAO

- Menciona o computador como fonte de

pesquisa
“Pesquisa projeto dos vulcoes” - Estar disponivel para ler a informa- . .
. x . - Menciona os livros como fonte de pes-
(20 minutos) ¢8o que as criangas encontram
O educador questiona as criangas sobre a pesquisa que pretendem realizar (onde quisa

guerem ir e como querem pesquisar). Independentemente da fonte de pesquisa de | - Questionar as criangas
informagdo, o educador auxilia as criancas na pesquisa de informacéo e 1€ as Redi . . - ficand . el inf 0 sob
informacOes que as criangas considerem interessantes, devido as imagens. Ao | egistar, Junto as criangas, a Infor- | ficando assim possivel informagao sobre

. . . ~ macdo recolhida e pertinente
longo deste processo, o educador vai lendo e registando as informagdes que con- 0 tema
siderem importantes para o projeto, isto €, que apoiem na resposta as questdes ou | - ouvir atentamente as suas interpreta-
que considerem relevante para o projeto. ¢Oes das imagens encontradas

- Reconhece imagens de vulcGes, identi-

- Seleciona informacéo pertinente para o
projeto

- Respeita a partilha que o outro faz

Observagtes/Aspetos relevantes:

AVALIACAO:

Os varios momentos de pesquisa ao longo do projeto variaram bastante. As criangas mostraram-se mais interessadas em pes-
quisar em livros do que no computador, pelo que nesta segunda fonte a recolha foi menos intensa, focando-nos apenas na
observacdo de videos e imagens. Relativamente aos livros, algumas criancas iniciaram uma pesquisa rapida na biblioteca da
sala na qual encontraram alguns livros sobre o tema. Posteriormente, seguiu-se uma visita a ludoteca na qual come¢admos por
analisar os livros encontrados na sala de atividades. Aqui sobretudo as criancas do sexo feminino estavam visivelmente distra-
idas e mais interessadas em guardar os livros do que em efetivamente pesquisar nos mesmos. Gerou-se alguma confuséo e
alguns conflitos entre eles que procurei gerir. A medida que folheavam, quando as criangas encontravam imagens de vulcdes
marcavamos as paginas. Durante este processo, algumas criangas, por iniciativa prépria comegaram autonomamente (sem
gualquer intervengdo do adulto) a procurar livros nas prateleiras, a folhear para perceber se falavam ou néo de vulcdes e a partilha-los com os restantes. Os rapazes
foram os mais interventivos e participativos nesta pesquisa, pois tentavam interpretar as imagens encontradas: Go. (4 anos) — (analisando uma representacdo do
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interior da terra e formagio do vulcio) “isto aqui em baixo é o magma que aquece e faz o vulcio, estas a ver?”. A medida que faziam estas descobertas questionava-
0s sempre se podia ler o que estava escrito para aferir se as suas interpretacfes estavam corretas e ia registando informagdes pertinentes.

Nos dias seguintes continuamos a analisar informacao nesses livros e fomos discutindo o que nos faltava responder. Quando levei para a sala um livro em pop-up
sobre os vulcdes todos se envolveram bastante, especialmente o0 Go. (4 anos) e o R. (5 anos). Foi numa destas pesquisas neste livro que as criancas descobriram que
existem vulcandlogos e decidiram incluir esse aspeto no projeto, bem como o maior vulcdo do mundo.

Os momentos de pesquisa ndo foram sempre realizados em grande grupo, excepto o primeiro na ludoteca. Varias vezes havia criangas que ndo estavam tao interessadas
pelas que prosseguia com umas e depois dava continuidade com outras e famos partilhando informagGes. Ainda assim todos os indicadores de avaliagdo foram
alcancados por todas as criancas. Apesar de existir, na primeira sessdo alguma dificuldade em ouvir e respeitar o outro, como mencionado anteriormente, gradualmente
fomos conseguindo ser um grupo mais organizado e respeitador, com uma diminuicdo consideravel dos conflitos durante estes momentos.

PLANIFICACAO DIARIA 24/11- A ERUPCAO DE UM VULCAO

CONTEXTUALIZACAO:
A atividade foi pensada para ser realizada em articulagdo com o projeto dos Vulces. Inicialmente com o grupo do projeto e posteriormente com o grande grupo

OBJETIVOS ESPECIFICOS NA OTICA DA CRIANCA:
- Compreender o processo de erupcao do vulcéo

- Compreender as caracteristicas especificas do vulcéo

- Participar em atividades de experimentacdo cientifica

- Partilhar conhecimentos com o outro

AREAS DE CONTEUDO:

- Expressdo e comunicacao: Linguagem oral e abordagem a escrita
- Conhecimento do Mundo

- Formacao Pessoal e Social

RECURSOS: ORGANIZACAO ESPACO E GRUPO:
- Plasticina 12 FASE
- Frasco vidro (molde) - Tempo de atividades e projetos
- Vinagre - Grupo do projeto dos vulcGes
- Bicarbonato de sddio - Na area de refei¢do dos adultos
- Corante alimentar 28 FASE
- Folhas brancas - Tempo trabalho comparticipado — Atividades experimentais
- Canetas - Grande grupo
- Jornais (para forrar a mesa) - Na sala de atividades
DESCRICAO/PROPOSTA DE ATIVIDADE ESTRATEGIAS AVALIACAO
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“A erupcio de um vulcao”
12 FASE (20 minutos)

Na reunido da manha a educadora questiona o grupo se pretendem realizar a “experiéncia do
vulcdo”, ou seja, realizar uma erupg¢do vulcanica, e explica ao grupo do projeto se posteriormente
seria capaz de fazer a experiéncia para o grande grupo explicando e exemplificando.

A educadora ausenta-se da sala com o grupo de criancas do projeto dos Vulcdes pedindo antes
alguns materiais necessarios para realizar a atividade (folhas brancas, plasticina, canetas) e deslo-
cam-se para uma area onde podem trabalhar calmamente.

Democraticamente decidem qual a cor de plasticina que querem utilizar para moldar o vulcéo e
fazem-no em conjunto sobre o jornal que forra a mesa. Depois de o construirem, a educadora apre-
senta 0s materiais necessarios para a erupgao: corante, vinagre e bicarbonato de sédio.

Inicialmente, a educadora incentiva o grupo a formular hip6teses sobre o que vai acontecer e
registam-nas numa folha. Posteriormente d&o inicio a experiéncia, na qual cada crianga participa
numa parte do processo: 1) encher o molde de vinagre; 2) adicionar gotas de corante; 3) adicionar
bicarbonato de sodio. Ao adicionar o Gltimo componente o grupo observa a reagdo quimica que
simula um vulcéo em erupcéo.

Por fim, a educadora incentiva a reflexo e comparagéo das previsdes com os resultados. Arru-
mam o material, limpam o espaco e o “molde” para reutilizar. A educadora sugere que este “molde”
seja utilizado para identificarem as partes do vulcao que ja conhecem e, a medida que pesquisam e
descobrem mais, possam acrescentar e construir uma magquete.

22 FASE (10 minutos)

A educadora, ou uma crianga do grupo (do projeto que realizou experiéncia durante a manhg)
questiona o grupo sobre o nome do processo atribuido quando o vulcdo “explode” — erupgdo. Apre-
sentam 0s materiais necessarios e explicam que construiram durante a manhd um molde com plas-
ticina. As criancas ou a educadora perguntam aos colegas quais as suas previsdes relativamente a
experiéncia. As criangas do grupo realizam a experiéncia utilizando os materiais necessarios pela
descrita na 12 FASE.

No fim, quando o “vulcio entra em erupgao”, a educadora pergunta ao grupo se tém dividas e
se sabem o nome do que foi expelido pela cratera.

No dia seguinte é realizado o registo da experiéncia, recorrendo as previsdes registadas inicialmente
e ao registo fotografico e registos pictogréaficos realizados pelas criancas.

- Permitir que as
criangas participem
ativamente em todo
0 processo

- Questionar as cri-
ancas para compre-
ender algumas das
suas concecoes

- Possibilitar que as
criancas toquem e
provem  bicarbo-
nato de sédio

- ldentifica todos os materiais necessarios
a realizaco da atividade de experimenta-
¢do cientifica

- Formula hip6teses

- Recorda o processo, transmitindo-o ao
outro

- Identifica a erupcéo do vulcéo
- Identifica a reagdo quimica como sendo

a lava

- Estabelece comparaces entre as hipote-
ses formuladas e os resultados

Observagdes/Aspetos relevantes:
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O molde servira posteriormente para construir uma maquete, onde as criancas podem identificar as partes do vulcéo que vao descobrindo durante a pesquisa para
o0 projeto. Esta maquete sera entdo utilizada como recurso para a documentagao do projeto.

AVALIACAO:
Esta atividade, de um modo geral, foi muito positiva. A 1% fase, apenas com o grupo do projeto ndo correu exatamente como planeado no que diz respeito a

construcdo do molde. A escolha da cor da plasticina decorreu como é habitual no contexto, democraticamente; ia exibindo a plasticina e quem pretendia a cor em
questédo levantava o braco, sendo que no fim se verificou um empate e se procedeu da mesma forma selecionando-se entdo o branco. Tentamos construir o molde em
torno de uma garrafa mas apdés varias tentativas e varios acrescentos de plasticina optei por ndo avancar com o inicialmente planeado, pois por um lado estavamos a
gastar bastante plasticina e, por outro lado, as criancas estavam ha bastante tempo a aguardar pela experiéncia. Conversei com as criangas, explicando que nédo
estavamos a conseguir construir 0 nosso e se, podiamos encarar o frasco de vidro como o vulcdo. As criangas concordaram com esta solucgdo e atribuiram-lhe o
significado mencionado. Comecei por apresentar 0s materiais necessarios a experiéncia, as criangas tocaram e provaram o bicarbonato de sédio e formularam hipé-
teses: “vai explodir”, “vai sair lava”, entre outros. Quase todas as criangas participaram no processo e quando se verificou a reacdo quimica que representa a “erupgao
de um vulcdo” todo o grupo ficou visivelmente entusiasmado. :
Catarina — “O que aconteceu?”

Todos — “Explodiu”

Go (4 anos) — “Foi a lava que saiu!”

Catarina — “Entdo isto vermelho que temos aqui é o qué?”

F. (4 anos) — “E a lava”

Catarina — “Entdo e saiu fogo do nosso vulcdo?”

Todos — “N&o!”

Para consolidar esta descoberta abrimos um dos livros com imagens reais de vulcdes, nos quais algumas criangas diziam ver fogo e
questionei “entdo nestas imagens o que vém?” e todos, sem excegdo, referiram lava e ndo fogo, como inicialmente. De um modo geral,
todas as criangas estiveram interessadas nesta 12 fase da experiéncia, sendo que as menos ativas, que dispersaram por diversas vezes,
foramal. e a M.Ba (4 anos).

Na 22 Fase, as criangas do pequeno grupo do projeto estavam bastante ansiosas por ter oportunidade de realizar a experiéncia para e
com todo o grupo no momento dedicado as atividades experimentais. As criangas referiram os materiais necessarios — vinagre e corante
alimentar — mas tiveram dificuldades em enunciar o bicarbonato de sodio e o grande grupo foi referindo que seria “farinha” ou “agticar”
e foi dada oportunidade a M.A (3 anos) para provar, até que eu referi 0 nome. Posteriormente, realizou-se 6 mesmo processo que
durante a manh&: formularam-se hip6teses (“vai deitar lava” — Gu. (4 anos); “vai cair lava” — M.(5 anos); “vai sair 4gua” — Le (3 anos)
e foi dada oportunidade as criangas do projeto que ndo apoiaram diretamente a realizacdo da experiéncia durante a manha de o fazerem bem como a Le. que estava
bastante interessada e eu e as criancas do projeto fomos relembrando o processo. A M. (5 anos) referiu que ndo queria ver e que queria sair, pelo que apesar de Ihe
dizer que ndo existia nenhum problema referi que podia ir para o lado oposto da mesa. Quando ocorreu a reagdo quimica o entusiasmo foi geral e questionei “o que

189



aconteceu” e obtivemos varias respostas: D. (3 anos) — “saiu muito”, Gu. (4 anos) — “explodiu”. Questionei a M. Bi. (3 anos) — faz parte do projeto e tinha compreendido
a experiéncia — “o que aconteceu?”: M.Bi — “saiu rosa... ¢ a lava”. Surgiu uma pequena discussdo mas que por condicionantes de tempo foi curta.

Apos analisar o video da 22 fase da experiéncia é visivel a concentragao do grande grupo na atividade experimental e 0 empenho do pequeno grupo do projeto em
partilhar o que tinha experienciado. Quase todos indicadores de avaliagdo foram alcangados, exceto “Identifica todos os materiais necessarios a realizacéo da atividade
de experimentagdo cientifica”, pois o grupo reconheceu a necessidade de utilizar o bicarbonato de sédio mas nao o identificou como tal. Julgo que a minha agdo
condicionou a participacao ainda mais ativa na transmissao do processo ao grande grupo por parte das criancas do projeto, uma vez que deveria ter deixado as crian¢as
conduzirem mais a explicitagdo e ndo apenas questiona-las. Contudo, de um modo geral, esta foi uma atividade bem-sucedida e que apoiou 0 grupo na aquisigdo de
conhecimentos e desconstrucdo de algumas concecdes iniciais — “o vulcao tem fogo”.
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Registos diarios

Registo diario, 22 de novembro de 2016

1) Hoje, no tempo de trabalho comparticipado dedicado a animacé&o cultural, recebemos a visita
da educadora M¢ da creche e de duas criangas — irmaos de duas criancas da nossa sala (Gu.
e Go.). Foram-nos mostrar 0 peixe que tinham na sua sala e explicar algumas das suas espe-
cificidades. O grupo relembrou um peixe que tinha tido em anos anteriores e falou-se na

possibilidade de voltarmos a ter um na sala.

Registo diario, 23 de novembro de 2016

Hoje fomos para a ludoteca da instituicdo iniciar a pesquisa para o projeto dos vulcdes. O F.
deu-me alguns livros que jé& tinhamos encontrado na biblioteca da sala. Na ludoteca comegcamos
por folhear os que ja tinhamos e s6 posteriormente demos uma vista de olhos pelo que 14 havia.

M. Bi (3 anos) — “Olha Catarina! E o vulcdo!” (apontado para a imagem real de um vulcdo
num livro)

Catarina — “Boa M.Bi. vamos guardar essa pagina.”

M. Bi — “E fogo!!”

Catarina — “Acham que é fogo?”

Todos — “Sim é!”

Continuamos a pesquisa e, retomando o que alguns tinham dito inicialmente, questionei:

M.L. (4 anos) — Esta a ferver!”

Catarina — “Entdo vamos pensar. Quando pomos a panela no fogdo o que acontece?

Go — “Fica a ferver”

Catarina — “Entdo e a panela deita fogo por estar a ferver?”

Todos — “Nao!”

Catarina — “O mesmo acontece com o vulcdo. Vocés ja disseram que isto ¢ lava. E lava ou
fogo?”

R. (5 anos) — “E lava”

Catarina — “Entdo o vulcao tem lava?”

Todos — “sim”

Continuamos a conversa mas rapidamente constatei que o grupo estava um pouco confuso

sobre este aspeto.

Registo diario, 24 de novembro de 2016
1)
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Antes da experiéncia falei um pouco com a mée da M.Bi, que trabalha na instituicdo, que referiu
que a filha estava bastante entusiasmada e que tinha trazido um livro da irmé& sobre os vulcdes.
Quando cheguei a sala a crianga teve a mostrar-me o livro e combinamos que o iamos analisar

todos juntos quando retomassemos a pesquisa.

2)
Apdbs conhecermos os materiais para realizar a experiéncia e levantarmos hipoteses iniciamos o
processo. Primeiro colocando o vinagre, o corante e posteriormente o bicarbonato de sédio. As
criangas ficaram bastante entusiasmadas quando o vulcéo «explodiu».
Catarina — “O que aconteceu?”
Todos — “Explodiu”
Go (4 anos) — “Foi a lava que saiu!”
Catarina — “Entdo isto vermelho que temos aqui ¢ o qué?”
F. (4 anos) — “E a lava”
Catarina — “Entdo e saiu fogo do nosso vulcdo?”
Todos — “Nao!”
F. — “Mas se calhar ha uns vulcdes que deitam fogo e outros ndo”
Catarina — “Eu acho que ndo. Ora pensem la: quando juntimos tudo saiu e parecia o qué?”
Todos — “A lava”
Catarina — “Acham que era fogo?”
Todos — “Nao”
Catarina — “Entdo continuam a achar que o vulcao deita fogo?”
Todos — “Nao”
R. (5 anos) — “O que sai ¢ a lava”
Fui questionando as criangas e cheguei & M.Bi (3 anos) que € a crianga mais nova e a
Unica de 3 anos a participar no projeto.
Catarina — “M.Bi, isto que saiu do vulcdo é o qué sabes?”
M. Bi (3 anos) — “E a lava!”
Catarina — “¢ sim, boa! E entdo, o vulcio deita fogo?”

M. Bi (3 anos) — Nio, nio. E a lava!”
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Reflexdo semanal

Reflexdo semanal 21-25 novembro 2016

O trabalho de projeto é um, dos muitos aspetos, que se destaca no quotidiano da sala
de atividades e da instituicdo onde decorre a PPS, uma vez que os projetos sdo “parte
intrinseca do modelo pedagogico do MEM” (Niza, 1996, citado por Vasconselos, n.d.).
Segundo Folque (2014), o trabalho de projeto favorece “a participacdo intelectual e social
das criangas na elaboragao de actividades orientadas por finalidades” e favorece igual-
mente “o seu empenho em se auto-regularem, considerando-se como trabalhadores, au-
tores ¢ pesquisadores autdbnomos” (p.375). Neste sentido e dada a sua importancia no
contexto de estagio, parece-me pertinente refletir sobre a importancia do trabalho de pro-
jeto para o desenvolvimento e aprendizagem da crianca, bem como alguns aspetos que
tenho vindo a observar ao longo da PPS relacionado com 0 mesmo.

No inicio da PPS estavam a decorrer, ainda numa fase muito inicial, dois projetos:
projeto dos vegetais e projeto dos animais do jardim zool6gico. Estes projetos surgiram

de vivéncias das criancas:

“Em conversa com a educadora constatei que o projeto dos vegetais tinha surgido num momento de
grande grupo, em que a C. (4 anos) mostrou a sua fita de cabelo que tinha muitos vegetais representados.
Ja o projeto dos animais do jardim zool6gico surgiu depois da visita do An. (4 anos) ao jardim zooldgico

e consequente partilha com o grupo.”

Registo diario, 3 de outubro de 2016

Esta é, a meu ver, uma das vantagens do trabalho de projeto: a valorizacdo das vivén-
cias das criancas e respeito pelos seus interesses. Apés a partilha da C. e do An. o grupo
tera mostrado interesse em realizar projetos para saber mais sobre os animais do Jardim
Zooldgico e para aprender a fazer sopa, bolo de cenoura e salada com vegetais variados.
Concordando com Oliveira-Formosinho, Gamboa, Formosinho e Costa (2011) “a moti-
vacgdo para a aprendizagem sustenta-se no interesse intrinseco da tarefa e nas motivacoes
intrinsecas das criangas” (p.15), isto €, a predisposi¢do das criangas para realizar deter-
minada atividade € muito superior quando estas surgem de curiosidades/necessida-

des/questdes suas e quando estdo diretamente envolvidas em todo o processo. Ao longo
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destes projetos as criangas tiveram um papel ativo em todas as etapas: planeamento, exe-
cugéo, comunicacéo e avaliacao.
“O An. esteve a faltar e algumas criancas do projeto do Jardim Zooldgico realizaram alguma pes-
quisa sobre o animal que selecionaram. O F. (4 anos) enquanto procura informacdo sobre o seu animal
— golfinho — encontrou algumas coisas sobre o elefante — animal selecionado pelo An. Imediatamente
sugeriu a L. que guardassem a informagao para o An. ver quando voltasse”
Registo diario, 9 de novembro de 2016, sala de atividades
“Hoje realizou-se a comunicacgdo do projeto do Jardim Zoolégico. Grande parte das criangas do
projeto sabiam informacdes dos outros animais sem ser o seu. O An., por exemplo, durante a comuni-
cacéo, recorreu muitas vezes aos seus colegas do projeto, que sabiam informag¢des do seu animal.”

Registo diario, 18 de novembro de 2016, sala de atividades

Os registos apresentados ilustram algum do processo do trabalho de projeto. A partilha
e cooperacdo entre 0 grupo na pesquisa de informacdes e aquisicdo de conhecimento so-
bre algo do seu interesse. Para além destes aspetos foram vérias as areas de conteido ou
dominios abordados ao longo do projeto, nomeadamente: a linguagem oral e abordagem
a escrita, a expressao plastica, a educacdo fisica e claramente o conhecimento do mundo
e formacdo pessoal e social. Assim, através dos projetos podem ser abordados aspetos das
varias areas e dominios partindo do interesse das criancas e indo ao encontro das inten-
cOes e objetivos do educador. Exemplificando: foi através de uma sugestdo da C (4 anos),
no diério — “quero fazer um pintura grande” - que se decidiu realizar pinturas em grande
formato (papel de cenério) dos animais do jardim zoologico. Como era algo nunca antes
realizado, a equipa conseguiu constatar, por exemplo, como é que as criancas do projeto
gerem o espaco da folha, isto é, sendo esta grande tém de realizar uma pintura de uma
dimensdo maior do que se a realizassem numa folha de papel A4.

Como referido anteriormente, 0s projetos na sua maioria, surgem de sugestdes das
criancas. Como foi o caso do projeto dos vulcdes que teve inicio na semana passada e no

qual me encontro mais envolvida.

“A M. (5 anos) comunicou um desenho que realizou no seu caderno. Era um vulcao.

L. — “Explica 14 melhor M.”
Go. (4 anos) — “O vulcdo cospe fogo, pois ¢ M?!”
R. (5 anos) — “E lava”

Gu. (4 anos) — “L., o que € que é a Lava?”
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L. — “Olha, boa pergunta!”
R. (5anos) — “E umas coisas quentes”
Catarina — “Podiamos guardar essa pergunta logo para o diario”
Excerto da transcrigdo da comunicacdo, 2 de novembro, sala de atividades
Nesse mesmo dia, a M. mostrou intencéo de realizar um projeto sobre vulcdes, no diario.
Ficou registado e quando surgiu oportunidade (semana de 14 a 18 de novembro) deu-se
inicio ao projeto. Um grupo de criangas interessadas colocaram algumas questdes, na
construcdo do mapa de planeamento do projeto, e apresentaram algumas concecdes que
detinham sobre os vulcdes.
Enquanto estagiaria e futura educadora procurei, autonomamente, responder as
questdes levantadas pelas criangas e pensar em algumas atividades que pudessem apoiar
o grupo a dar resposta as mesmas, verificar se o “que pensavam saber” estaria correto, ou

seja, a adquirir conhecimentos sobre o tema em questdo, pois

é fundamental que o educador seja, por um lado, um provocador e, por outro,
um mediador. Um provocador, na medida em que promove situacfes desenca-
deadoras de conflito cognitivo, em que as criangas sdo impelidas a colocar ques-
tbes, experimentar e organizar e reorganizar-se. Um mediador porque apoia as
criancas na explicitacdo do que fazem, ajudando a clarificar as situacdes menos
claras. (Guedes, 2011, p.9)

Uma das questdes do grupo era Os vulcdes deitam fogo? e muitas das criangas estavam
convictas de que os vulcdes efetivamente expeliam fogo. Em conversa com as criancas,
constatei que tal concecdo se devia principalmente aos tons da lava quando expelida (la-

ranja e vermelho) e ao facto de esta estar a “ferver”.

“Hoje fomos para a ludoteca da instituicdo iniciar a pesquisa para o projeto dos vulcdes. O F. deu-
me alguns livros que j& tinhamos encontrado na biblioteca da sala. Na ludoteca comegamos por folhear
0s que ja tinhamos e sd posteriormente demos uma vista de olhos pelo que 14 havia.

M. Bi (3 anos) — “Olha Catarina! E o vulcio!” (apontado para a imagem real de um vulcio num
livro)

Catarina — “Boa M.Bi. vamos guardar essa pagina.”

M. Bi — “E fogo!!”
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Catarina — “Acham que é fogo?”

Todos — “Sim é!”

Continuamos a pesquisa e, retomando o que alguns tinham dito inicialmente, questionei:

M.L. (4 anos) — Esta a ferver!”

Catarina — “Entéo vamos pensar. Quando pomos a panela no fogdo o que acontece?

Go — “Fica a ferver”

Catarina — “Entdo ¢ a panela deita fogo por estar a ferver?”

Todos — “Néo!”

Catarina — “O mesmo acontece com o vulcdo. Vocés ja disseram que isto é lava. E lava ou fogo?”
R. (5 anos) — “E lava”

Catarina — “Entdo o vulcdo tem lava?”

Todos — “sim”

Continuamos a conversa mas rapidamente constatei que o grupo estava um pouco confuso sobre

este aspeto.”

Refleti sobre esta questdo das criancas e optei por realizar ja, no inicio do projeto, a ex-
periéncia a erupc¢ao do vulcdo para tentar que as criangas compreendessem que o vulcao
efetivamente ndo tem fogo. Realizamos a experiéncia, esta semana, primeiro com o pe-
queno grupo do projeto e posteriormente para o grande grupo e esta foi uma das maiores

conquistas, para mim neste estagio.
“Apds conhecermos os materiais para realizar a experiéncia e levantarmos hip6teses iniciamos o pro-
cesso. Primeiro colocando o vinagre, o corante e posteriormente o bicarbonato de sédio. As criancas
ficaram bastante entusiasmadas quando o vulcdo «explodius.
Catarina — “O que aconteceu?”
Todos — “Explodiu”
Go (4 anos) — “Foi a lava que saiu!”
Catarina — “Entdo isto vermelho que temos aqui é o qué?”
F. (4 anos) — “E a lava”
Catarina — “Entéo e saiu fogo do nosso vulcao?”
Todos — “Nao!”
F. — “Mas se calhar ha uns vulcdes que deitam fogo e outros ndo”
Catarina — “Eu acho que ndo. Ora pensem la: quando juntamos tudo saiu e parecia o qué?”
Todos — “A lava”
Catarina — “Acham que era fogo?”
Todos — “Nao”

Catarina — “Entdo continuam a achar que o vulcio deita fogo?”
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Todos — “Nao”
R. (5 anos) — “O que sai ¢ a lava”
Fui questionando as criancas e cheguei a M.Bi (3 anos) que é a crianga mais nova e a Unica de 3
anos a participar no projeto.
Catarina — “M.Bi, isto que saiu do vulcéo ¢ o qué sabes?”
M. Bi (3 anos) — “E a lava!”
Catarina — “é sim, boa! E entfo, o vulcao deita fogo?”
M. Bi (3 anos) — Nio, nio. E a lava!”

Registo diario, 24 de novembro de 2016, area de refeicdo dos adultos
Foi para mim muito gratificante verificar que as criangas conseguiram compreender que
uma das suas concecdes iniciais estava errada e, principalmente, perceber o que é entdo
aquilo que designavam por fogo. O facto de a M.Bi, de 3 anos, participar no projeto e
estar empenhada no mesmo foi muito significativo para mim e quando a questionei e meu
respondeu corretamente, senti que valeu mesmo a pena. Nessa manhd, antes da experién-
cia falei um pouco com a mée da M.Bi, que trabalha na instituicdo, que referiu que a filha
estava bastante entusiasmada e que tinha trazido um livro da irma sobre os vulcdes.
Quando cheguei a sala a crianca teve a mostrar-me o livro e combinamos que o0 iamos
analisar todos juntos quando retomassemos a pesquisa. Este interesse da crianca e o facto
de ter compreendido que a sua concecao nédo estava correta — o facto de o vulcédo néo ter
fogo - fez-me pensar no quao significativo pode ser o esfor¢co do educador para apoiar as

criancas no seu desenvolvimento e aprendizagem.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Folque, M. da A. (2014). O aprender a aprender no pré-escolar (22 ed.). Lisboa:

Fundacao Calouste Gulbenkian.
Guedes, M. (2011). Trabalho em Projetos no Pré-escolar. Escola Moderna, 4, 5-12.

Oliveira-Formosinho, J., Gambéa, R., Formosinho, J., & Costa, H. (2011). O trabalho
de projeto na pedagogia em participacdo. Porto: Porto Editora.

Vasconselos, T. (n.d.). Trabalho por Projetos na Educagéo de Infancia. Lisboa:
Ministério da Educacéo e Ciéncia/Dire¢ao-Geral de Inovacdo e Desenvolvimento

Curricular.

197



Anexo B10 — Semana 10, 28 de novembro a 2 de dezembro de 2016

Tabela B38

Previsdo semanal
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Previsdo Semana 27 de novembro a 2 de dezembro de 2016

SEGUNDA-FEIRA

|  TERCA-FEIRA

QUARTA-FEIRA

| QUINTA-FEIRA

SEXTA-FEIRA

Reunido Plano do dia

- Registo Aniverséario da
- Registo do Dia do Pijama? ; I M.S? F - Projeto dos vegetais (confe-
-Projeto  dos Vulcdes <
- Envernizar o trabalho das al- ( : . - Prenda de Natal® E cdo da salada)®
conversa com o grupo
turas* orenda de N tg|3p Livro Animais (Capa) R - Prenda de Natal®
- Prenda de Nata
-Prenda de Natal® - Postal de Natal I .
- Envernizar o trabalho | A - Arvore de Natal
- Projeto Vulcoes (registo da das alturas® - Pintar jornais para os fatos - Pintar jornal para os fatos de
as alturas Natal
experiéncia)? de natal D
0]
Comunicacdes Ginastica Comunicacdes Comunicacdes
ALMOCO /SESTA
Finalistas — Comunicagdo com | Finalistas - Visita ao rilter.rlil)lgiasrc:’elz\t/loagftiifif;i‘giﬁa-l Finalistas — Registo Ginas-
Pessoas Surdas (Visita da Patricia) | CDC proJ F tica
de natal E
. Matematica — R
Linguagem Oral e Aborda- Semelhangas e diferen- N A
gem a Escrita . Animacao Cultural
A . cas entre as caixas des- « N D .
- A descoberta da escrita na Relaxamento Coletivo o Reunido do Conselho
despensa da escola cobertas na dflaspensa da
escola

Reunido Diario

OBSERVACOES:

Organizagdo da equipa para facilitar gestdo do trabalho em sala:
1 _ Apoiado pela Catarina (Estagiaria ESELX)

2 _ Apoiado pela L. (Educadora)
3 — Apoiado pela Ri. (AAE)
4

— Apoiado pela Ra (Estagiaria da CERCI) ou Mo. (Estagiaria da MAGESTIL)
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Reflexao semanal

Reflexdo semanal 28 novembro a 2 dezembro 2016

O facto de ter estado presente apenas 2 dias desta semana no local de estagio (segunda
e terca feira) tornou-se como que uma pausa para “arrumar ideias” e refletir, ainda que
ausente do contexto, sobre alguns aspetos do mesmo. Durante estes dias percebi o quédo
envolvente ¢ este trabalho e o quao dificil ¢ “desligar” do grupo com quem estamos na
pratica. Apercebi-me disso nas vérias vezes em que dizia, ao longo destes dias: “o Go. ia
adorar isto, sobre os dinossauros”, “isto ¢ 6timo para o projeto dos vulcdes”, “vou tirar
fotos a estas réplicas dos animais em tamanho real para lhes mostrar, porque adoram ani-
mais e tiveram a fazer o projeto do Jardim Zoologico”, entre outras. E quando uma amiga,
alheia a esta profissdo me disse “tu gostas mesmo disto. Nao deves ter no¢do, mas tu falas
imenso deles, mesmo ndo estando la”. E sim, € verdade. Sinto que € impossivel desligar
daquilo que é o meu dia-a-dia, com este grupo, mesmo que inconscientemente. Julgo que
tal se deve ao facto de estar tdo envolvida nesta profissdo e procurar melhorar e refletir
constantemente sobre a minha pratica e o contexto, em prol das criangas.

Né&o tendo estado toda a semana com o grupo e estando a cerca de 1 més e meio de
terminar a PPS, julgo que este € um bom momento para refletir sobre o modelo pelo qual
a instituicdo se rege e 0s impactos que este tém, a meu ver, no desenvolvimento e apren-
dizagem das criangas. Um modelo curricular “assenta em teorias do desenvolvimento e
da aprendizagem, em nocGes sobre a melhor maneira de organizar 0s recursos e as opor-
tunidades de aprendizagem para as criangas, e em pareceres avalizados sobre o que é mais
importante e necessarios as criancas saberem (Biber, 1984; Schubert, 1986; Spodek,
1973)” (Spodek & Brown, 2002), e tal ideia é visivel na instituicdo, onde as praticas séo
regidas pelo MEM; toda a organizacdo é concretizada tendo por base teorias socio-cons-
trutivistas, como por exemplo de Vygotsky, e tendo sempre como objetivo principal o
desenvolvimento e aprendizagem das criancas.

Um das pontos chaves que pretendo focar, ndo estando apenas relacionado com o
MEM, parece-me bastante importante e uma das bases para todo o trabalho desenvolvido:
o facto de este ser um modelo pedagdgico participativo no qual a crianga ¢ uma “pessoa

com agéncia” e onde “no centro da construcdo dos saberes estao as pessoas” (Formosinho,
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2013, p. 20). Diariamente, na instituicdo, as criangas participam. Por participacdo en-
tendo, “envolver e permitir que as criangas fagam parte da tomada de decisdes e manifes-
tem as suas ac¢des” [tradugdo propria], tal como afirmam Clark (2005) e Sinclair (2004)
citado por (Kangas, Venninen, & Ojala, 2016).
“Na reunifo da manha as criangas comegaram a falar do natal — época festiva que se aproxima —e a
L. aproveitou para referir que tinhamos de conversar um pouco sobre isso. A I. (4 anos) colocou o dedo
no ar e comecgou, entusiasticamente, a partilhar algumas sugest6es para decoracdo da sala. A L. ouviu e
assentiu, pelo que de seguida surgiram imediatamente outras intervencdes de outras criancgas. A educa-
dora pediu que esperassem e que a deixassem registar numa folha todas as ideias para ndo que nenhuma
fique esquecida e para que consigamos concretizar todas quanto possivel.”

Reqgisto diario, 28 de novembro de 2016, sala de atividades

Na situacao descrita, a educadora podia nem ter ouvido as criangas ou podia ter ouvido
mas ndo prestado a atencdo devida. Contudo, num modelo participativo as ideias das cri-
ancas sao valorizadas e postas em pratica sempre que possivel. Possivelmente, uma vez
que todas as ideias foram registadas, muitas irdo ser discutidas e postas em prética a
quando da decoracdo da sala de atividades para a época festiva em questdo. O facto de se
sentirem ouvidas e sentirem que desempenham um papel importante no grupo que inte-
gram € fundamental para o desenvolvimento das criancas e formacao enquanto individuos
confiantes nas suas capacidades e convictos das suas ideias.

A cooperacdo € outro dos principios pedagogicos do MEM que assume especial des-
taque no quotidiano da sala. Tal como Folque (2014) afirma, “as novas aptiddes e conhe-
cimentos que a crianca desenvolve decorrem de uma apropriacao que se realiza a partir
de interacgdes sociais com os outros mais experientes” (p.67) e, diariamente as criangas

sdo incentivadas a apoiar o outro, como ilustra a situacao seguinte:
“A M.A (3 anos) ofereceu-se para desempenhar a tarefa «marcar o0 mapa do tempo». A L. assentiu
e perguntou: «alguém quer ajuda a M.A a fazer esta tarefa? Como € mais nova pode precisar de ajuda.».
Imediatamente, 0 A. (4 anos) ofereceu-se para apoiar a outra crianga nesta tarefa”

Nota de campo, 21 de novembro de 2016, sala de atividades

Ao incentivar estas atitudes o educador esta a apoiar a formacéo de um grupo coeso e a
fomentar o espirito solidario das criangas, uma vez que se apoiam mutuamente perante a
dificuldade do outro ou seja, esta a ser constituida, uma verdadeira “comunidade de apren-
dizagem” (Serralha, 2015).
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Jé& a utilizacdo dos variados instrumentos de pilotagem em sala € algo que norteia
as criangas: ajuda-as a organizarem-se e adquirirem novas competéncias. Exemplifi-
cando: com o calendario, as criancas adquirem noc¢des temporais fundamentais, indicando
o dia, constatando o que vem antes e depois como sendo o “ontem” e o “amanha”, entre
outros; com 0 mapa das presencas, as criancas para além das no¢des temporais indicadas
anteriormente adquirem competéncias relativas a escrita, uma vez que reconhecem o seu
nome e, em alguns casos 0 do outro, e também competéncias ao nivel da resolucao de

problemas, vejamos:

“Hoje estive com especial atengdo a marcacdo das presencas. Estive a ajudar a I. (4 anos) na sua
tarefa — ajudar a marcar as presencas — a pedido da mesma. As criangcas mais velhas encontram facil-
mente 0 seu nome, pelo que a |. esta a ajudar 0s mais novos e a assegurar-se de que todos vém marcar
a presenca. A I. reconhece o nome do S. (3 anos) e ajuda-o a marcar a presenca, contudo tem dificulda-
des em encontrar o nome do L. (3 anos) e pede-me ajuda. E interessante perceber que as criangas en-
contram varias estratégias para marcar a presenca, isto é, para fazer a correspondéncia entre o eixo
horizontal — dias do més — e o eixo vertical — nomes das criangas. Por exemplo: o Gu. (4 anos) pega ha
caneta destapa-a e com a extremidade onde coloca a tampa segue a linha até ao dia que pretende; a Mi.
Bi. (3 anos) segue a sua linha com o dedo e mesmo com algumas flutuacBes consegue sempre retomar
a sua linha; a M.S (3 anos) foca 0 seu nome e sempre que sai da sua linha retoma a tarefa; jao S. (3
anos) segue a linha, com algumas flutuacgdes, e quando chega ao local correto analisa-o, tira o dedo e
marca o circulo no local correto, mesmo sem o auxilio do seu dedo/caneta.”

Registo diario, 16 de novembro de 2016, sala de atividades

Existem muitos outros instrumentos de pilotagem igualmente importantes no dia-a-dia da
sala e que sdo parte fundamental do MEM, contudo sinto que mais do que estar a enume-
rar todos é compreender que estes desempenham um papel fundamental na gestao e or-
ganizacao do grupo, uma vez que em reflexdes anteriores também ja me foquei nalguns
deles como o «diario de grupo» e 0 «contar, mostrar ou escrever». O mesmo se aplica ao
modelo; nesta reflexdo propus-me a analisar aspetos do modelo e a sua importancia para
o0 desenvolvimento e aprendizagem da crianga. Existiam muitos mais para referir, contudo
julgo que estes ja me ajudaram a pensar sobre alguns aspetos que possivelmente ainda
ndo tinha refletido tdo aprofundadamente. Ao realizar esta reflexdo e ler alguns referen-
ciais teoricos sobre 0 MEM (ainda que ndo utilizados na mesma) apercebi-me de algo que
julgo ainda nunca ter pensado: a valorizacéo da &rea da Formacéo Pessoal e Social nos

pressupostos teoricos e fundamentos do MEM. A partilha, a cooperacéo, a solidariedade,
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a participacéo, a democracia, entre outros, séo todos aspetos em que as principais com-
peténcias a adquirir pela crianca estdo relacionadas com esta area da El, o que para mim,
é uma das razdes pelas quais me identifico tanto com o modelo, pelo facto de o enfoque
ndo estar Gnica e exclusivamente nas aprendizagens “escolares” mas sim na formacao de
individuos capazes e ativos na sociedade.

Em suma, considero que s&o enumeras as vantagens do desenvolvimento de uma
pratica pedagdgica baseada num modelo pedagogico. Contudo, destaco, pelo que tenho
observado e acompanhado no contexto de estagio, para além de todos os aspetos referidos
anteriormente diretamente relacionados com as criangas, a formacéao continua dos educa-
dores. Tal como Formosinho (2013) afirma, “um modelo pedagodgico pressupde ainda
uma forma de pensar a formacao dos profissionais que optam por trabalhar nesse modelo.
Um modelo pedagdgico dispde, assim, de um modelo curricular e de um modelo de for-
macao continua e desenvolvimento profissional.” (p. 17). As educadoras no contexto pro-
curam refletir sobre a sua prética, partilhar dificuldades ou sucessos, e apostam ativa-
mente na sua formacéo fora do horério laboral. Tal aspeto, e retomando um pouco o que
referi inicialmente, faz-me assumir claramente que esta ¢ uma profissdo “24/7”, ou seja,
mesmo apesar de fora do horério de trabalho, no terreno com as criancas, o educador
dificilmente consegue deixar de (quase) “trabalhar 24 horas por dia, 7 dias por semana”

em prol das criancas.
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Anexo B11 — Semana 11, 5 a 9 de dezembro de 2016

Tabela B39

Previsdo semanal
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Previsdo Semana 5 a 9 de dezembro de 2016

SEGUNDA-FEIRA | TERCA-FEIRA | QUARTA-FEIRA | QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
Reunido Plano do dia
- Ginastica . N .
- Pintar fatos da festa (Lu- F - Projeto Vulc@es (Action
- Presente Natal (quadro | o
_ . _ isa) E Paiting)
- Projeto Vulcdes (Conversa com | familia) — Luisa i )
) - Pintar fatos da festa (Rita) R
0 grupo sobre organizagéo do con- | - Pintar fatos da festa — )
, : - Ensaios ! - Ensaios
tetido e pesquisa) * Raquel . . ) A
- Projeto VulcGes (Action - Pintar fatos da festa
. D
Paiting) * o - Presente Natal
Comunicacdes Ginéstica Comunicacdes Comunicacdes
ALMOCO /SESTA
Finalistas — Comunicacdo com | Finalistas - Visita ao | Finalistas — Comunicagdo Finalistas — Comunicagéo
Pessoas Surdas (Visita da Patricia) | CDC com Pessoas Surdas E com Pessoas Surdas
Animacio Cultural— Matematica- Projeto Vul- R
Linguagem Oral e Aborda- ¢ . cBes (ldentificacdo das for- [
N . Planeamento projeto S A
gem a Escrita festa de natal mas e Ordenar do mais co- 5 Reuniio do Conselho
- Qual o nosso livro preferido nico para 0 mais plano) 0

Reunido Diario

OBSERVACOES:

Organizacdo da equipa para facilitar gestdo do trabalho em sala:
! _ Apoiado pela Catarina (Estagiaria ESELX)

2 _ Apoiado pela L. (Educadora)
3 _ Apoiado pela Ri. (AAE)

4 _ Apoiado pela Ra (Estagiaria da CERCI) ou M. (Estagiaria da MAGESTIL)
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Tabelas B40 e B41

Planificaces

PLANIFICAGAO DIARIA 7/11 - ANALISE DE IMAGENS

CONTEXTUALIZAGAO:

A atividade foi pensada para ser realizada em articulagdo com o projeto dos Vulcoes para apoiar a resposta a questdo “os vulcdes séo todos iguais?” (F, 4 anos)

OBJETIVOS ESPECIFICOS NA OTICA DA CRIANCA:

- Identificar as diferencas e semelhancas entre os varios vulcées
- Compreender que vulcdes podem ter varias formas

- Associar os formatos dos vulcdes a objetos

- Ordenar os formatos dos vulcdes seguindo uma légica

AREAS DE CONTEUDO:

- Expressdo e Comunicagdo: Matemaética

- Expressdo e Comunicagdo: Linguagem oral e abordagem a escrita
- Conhecimento do Mundo

RECURSOS: ORGANIZACAO ESPACO E GRUPO:
- Imagens em tamanho A4 - Tempo de trabalho comparticipado — matematica
- Cavaletes - Grande grupo
- Bostic
- Folhas brancas
DESCRICAO/PROPOSTA DE ATIVIDADE ESTRATEGIAS AVALIACAO
- Identifica diferengas en-
“Andlise de imagens” - Utilizar as imagens num ta- | tre imagens
(aprox. 20 min.) manho que todas as criangas | - Identifica semelhancas
Depois da reunido do diario, ao final do dia, a educadora propde a realizagdo de uma atividade de mate- | consigam ver. entre imagens
matica. Questiona o grande grupo sobre o projeto que algumas criangas estdo a desenvolver — VulcGes. - EnunciNa 0s formqtos
Estéo colocadas no cavalete, aleatoriamente, 5 imagens de vulces diferentes, e a educadora realiza algu- | - Posicionar as imagens ale- dos vulces como dife-
mas questoes: . . atoriam_ente € com_ bostic reIrc]i(fearlnificao vulcao mais
- Sabem o que sdo estas |me_19ens? para criancas as movimenta- | «plano” (mais baixo)
- Os vulcdes séo todos iguais? rem autonomamente - Identifica o vulcio em
- O que é igual e o que é diferente? formato de “cone” (mais

alto)
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Daqui é lancado o debate, ordeiro, sobre as diferentes formas dos vulc@es. A educadora relembra que an-
teriormente, o grupo do projeto j& constatou que existem vulcdes com formas diferentes: uns mais altos e
mais cdnicos e outros mais baixos e planos. Posto isto, a educadora sugere a realizacdo de um jogo para
ordenar as imagens do vulcdo mais alto para o vulcdo mais baixo. Ao colar as imagens com bostic as
criancas podem ordenar autonomamente as imagens e reordena-las. E importante que sempre que uma
crianga faz uma alteracdo a educadora questione o grupo: “todos concordam com esta alteracdo?”, de forma
a fomentar o debate e discussdo de ideias até o grupo chegar a ordem correta.

- Dar a possibilidade das cri-
angas exprimirem a sua opi-
nido, quando cumprem uma
regra da sala (ouvir os ou-
tros) e quando colocam o
dedo no ar.

- Ordena os vulcdes do
“mais conico” para o
“mais plano”

Observagbes/Aspetos relevantes:

AVALIACAO:

Esta atividade decorreu de uma forma um pouco diferente do inicialmente planeado, contudo julgo que foi positiva. O facto de esta ter sido realizada com o grande
grupo, ja por si, é favoravel, uma vez que todas as criangas estdo a ser incluidas num projeto que é apenas de um pequeno grupo. Contudo, ao realizar a atividade
com todas as criancas a gestdo do grande grupo torna-se mais dificil para o educador, e sinto que esta foi uma das minhas fragilidades no decorrer da atividade.

Inicialmente muitas criancas estavam envolvidas na atividade, na primeira parte da mesma — descobrir diferencas e semelhancas — e este foi um momento importante,
ndo so6 para responder a questdo do projeto “os vulcdes sdo todos iguais? ”’ mas também porque Véarias criancas, mesmo ndo sendo do projeto se conseguiram expressar:

Catarina — “Estes vulcdes sdo todos iguais?”

Todos — “Nao!”

F. (4 anos) — “Uns estdo a deitar muita lava e outro fumo” (aponta para os que que se esta a referir)
Gu. (4 anos) — “Esta ai uma montanha”

Catarina — “Entdo e esta montanha ¢ um vulcio?”

(vérias criangas se manifestam)

R — (5 anos) — “E um vulcio que vai explodir!”

Catarina — “Isso mesmo. E um vulcio que nio esti em erupgao”
R. (5 anos) — “Alguns ndo estdo a explodir muito alto”

Catarina — “Entdo e os vulcdes tém todos a mesma altura?”’

I (4 anos) — “Nao!”

Go. (4 anos) — “Nao, aquele (apontando) ¢ mais alto que todos”

Até este ponto da atividade, como é explicito nas transcricdes da gravacdo video supracitadas, os trés primeiros indicadores de avaliagdo foram atingidos por

algumas criangas, especialmente as de 4 e 5 anos e a M.A (3 anos).
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A constatacdo do Go. (4 anos) serviu de mote para a segunda fase da atividade — ordenar as imagens dos vulc6es, do mais alto para 0 mais baixo. Nesta parte da
atividade as criancas mais velhas quiseram participar mas tentei selecionar os que estavam mais calmos e que nem sempre participam nestes momentos, como por
exemplo, a I. (4 anos). Cada crianga chamada colocava uma imagem, sendo que posteriormente questionava o grupo se concordavam: por exemplo, a I. colocou a
imagem A como sendo a do vulcdo mais alto; de seguida perguntei “todos acham que este é vulcdao mais alto?”. Uma vez Z que todos concordaram continuamos a
ordenar imagens tendo em conta o que o anterior tinha feito. Chegou as duas Ultimas imagens e /E % l = 5 ,
gerou-se maior debate:

I (4 anos) — “O mais escuro é o mais pequenino”

(Expliquei a diferenca entre altura e largura, uma vez que as criancas estavam a confundi-las.
Recorri a comparagdes reais e visiveis: “a Catarina ¢ mais alta do que o F.” — crianca que estava em
pé h& minha frente — “nds estamos a dizer que aquele vulcdo é mais alto que os outros™)

O debate continuou e a M. (5 anos) e 0 R. (5 anos) que nao concordavam com a ordem estabelecida
reordenaram-na. Como 0 grupo néo estava a chegar a um consenso e eu e a educadora ja tinhamos
percebido que tal ia ser muito complicado, devido as imagens apresentadas (o facto de ndo estarem

a mesma escola dificultou a observagdo das mesmas por parte das criangas e impossibilitou que se pudesse recorrer a uma régua para as medir). Posto isto, explicou-
se as criangas que as imagens as vezes enganam e que € preciso muita atencdo para as compreender mas que a sequéncia ia ser registada para mais tarde analisarmos
na area da matematica e percebermos se estava correta ou ndo.

De um modo geral, posso constatar que a atividade foi um pouco extensa, tendo em conta o que as criangas estdo habituadas (no tempo de trabalho comparticipado)
e, principalmente, considerando que ja tinham estado cerca de 30 minutos sentados para a reunido do diario, o que perfez um total 1h sentados ao redor da mesa.
Analisando o video constato que algumas criangas de 3 anos, que pensei anteriormente estarem mais dispersos na segunda parte da tarefa, como o L. e o D. estavam
e, apesar de alguns momentos mais

122

bastante envolvidos no inicio da atividade exclamando varias vezes um para o outro “olha ¢é a lava!!
distantes, realizaram vérias intervengdes visivelmente entusiasmados. Existiram sim, algumas
criangas, especialmente as mais afastadas da mesa como a Le e a Ma. Bi. que néo estavam foca-
das na tarefa e tiveram de ser chamadas a atencdo pelo adulto por diversas vezes. Por fim, julgo
que o facto de ndo se ter alcancado diretamente um dos objetivos da atividade (ordenar os vul-
cdes) esta foi uma atividade importante, pois todo o processo foi relevante tanto para o desen-
volver do projeto dos vulcdes e da formacao do grupo, mais do que o produto em si.

Ordem apresentada e mais debatida (do mais alto para 0 mais baixo)

1%°

ou “sdo VulCOGS uau:

PLANIFICAGAO DIARIA 6/11 - PLACAS TECTONICAS COM BOLACHAS

CONTEXTUALIZACAO:
A atividade foi pensada para ser realizada em articulagdo com o projeto dos Vulcdes para apoiar a resposta a questdo “Como nascem os vulcdes?” (Go, 4 anos)
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OBJETIVOS ESPECIFICOS NA OTICA DA CRIANCA:

- Identificar a tectonica de placas como um dos responsaveis pela formagéo dos vulcdes
- Associar a convergéncia de placas a formagao de vulcdes mais elevados

- Associar a divergéncia de placas a formagdo de vulcdes mais planos

AREAS DE CONTEUDO:
- Expressdo e Comunicagao: Linguagem oral e abordagem a escrita
- Conhecimento do Mundo

RECURSOS: ORGANIZACAO ESPACO E GRUPO:
- Bolachas com recheio - Tempo de atividades e projetos

- Prato - Pequeno grupo

- Canetas - Na sala de atividades

- Folhas brancas

DESCRICAO/PROPOSTA DE ATIVIDADE

ESTRATEGIAS

AVALIACAO

“Placas tectonicas com bolachas”
(aprox. 10 min.)
A educadora retine com o pequeno grupo do projeto dos vulcdes para procurar dar resposta a uma questao

em falta — “como nascem os vulcoes”. A educadora recorda o grupo, que o planeta Terra no seu interior
tem magma, entre outros constituintes e que existe algo designado “placas”. Para compreenderem a tecto-
nica de placas, a educadora recorre a duas bolachas com recheio, colocando-as hum prato. Em conjunto
assumem que as bolachas sdo essas “placas”.

Bolacha A — placas convergentes
A educadora parte uma bolacha ao meio, tendo assim duas placas. Explica que as placas, por vezes, se
movem ( e que se podem sobrepor, representando esse movimento sobrepondo as duas metades das bola-
chas, formando uma visivel elevacdo

Bolacha B — placas divergentes
A educadora repete o processo da bolacha A, e explica que ao invés de se sobreporem, por vezes as placas
afastam-se um pouco e representa esse movimento com as duas metades da bolacha.
Posteriormente é desenhado numa folha de papel as duas formas de vulcdo que se formam a partir deste
movimento de placas para as criangas compreenderem melhor esta representacdo figurativa com as bola-
chas.

- Adaptar a linguagem, se
necessario, dando exemplos
do quotidiano

- Questionar as criangas ao
longo da explicagéo para ga-
rantir que estdo a acompa-
nhar a mesma

- No final da atividade pro-
por as criangas que as bola-
chas que sobram sejam par-
tilhadas com o grande grupo

- Reconhece o movi-
mento das placas como
responsavel pela forma-
¢do de vulcbes

- Associa a convergéncia
de placas a formagdo de
vulcBes mais elevados

- Associa a divergéncia
de placas a formacéo de
vulcBes mais planos
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Observacgdes/Aspetos relevantes:
Esta atividade foi planeada considerando que o grupo ja conversou e constatou que a Terra tem constituintes no seu interior, como 0 magma e que 0 magma se movi-

AVALIACAO:

Esta atividade foi uma boa forma para explicar ao grupo a formacdo de vulcGes. Durante a atividade optei por utilizar
linguagem do quotidiano das criangas, como por exemplo: associar a convergéncia de placas a um abragco ou um beijinho,
para as criangas compreenderem melhor e interpretarem o representado pelas bolachas. Todas as criangcas compreenderam
0 processo, contudo julgo que o facto de utilizar bolachas foi positivo e negativo, em simultdneo. Por um lado, foi bastante
explicito para as criancas a representagdo do movimento das placas, por outro lado existiram algumas criangas que tiveram
alguma dificuldade em assumir as bolachas como algo que nao sdo, como foi o0 caso da I. (4 anos). Contudo, o grupo foi
capaz de compreender a formacao dos vulcdes e prova disso foram as respostas dadas as questdes e a forma como foram
capazes de explicar o processo a uma crianga do grupo que ndo conseguiu acompanhar a atividade.

menta.
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Registos diarios

Registo diario, 05 de dezembro de 2016

1) Na reunido da manhd, o Gu. (4 anos), quando chegou a sua vez de mostrar a bola que
trouxe pediu que todos tivessem com atencdo. A Ri. chamou-o a aten¢do para o facto de durante
a reunido ele nunca ter estado atento ao que 0s outros contavam ou mostravam. Esta é uma situa-
c¢do recorrente na sala: 0 Gu desconcentrasse facilmente e perde o rumo da reunido, distraindo-se
sozinho ou com outro colega, contudo quando chega a sua vez de falar aprecia que todos o oicam.
Temos tentado chaméa-lo a atencédo e alertad-lo para a importancia de respeitar 0 outro. Muitas
vezes acontece também que o Gu. tenta apressar as reunides, seja durante o contar, mostrar ou
escrever ou mesmo durante a reunido no diério ao final da tarde. Na primeira situacao tenta muitas
vezes apressar os outros dizendo “ai ja vimos isso, despacha-te” ou “todos ja sabemos o que isso
¢€” pois também esta inscrito e quer falar ou simplesmente para acabar a reunido ¢ ir brincar; ja na
reunido da tarde diz varias vezes “ja podemos ir lanchar?!” com uma expressdo aborrecida e de-
sinteressada.

Contudo, estas situa¢cdes nao sao constantes, pois quando esta focado e concentrado, o Gu. é
uma crianca ativa, participativa e interessada, pelo que, por vezes é um pouco dificil, para n6s
adultos gerir tais intervencfes que transparecem pouca preocupacdo e respeito pelo outro, seja

um colega ou o adulto.

2) Durante amanha, reuni um pouco com o grupo do projeto dos vulctes para fazermos uma
pequena avaliacdo intermédia do projeto: se tinham novas sugestdes de como responder as ques-
tdes, se estavam a compreender a informag&o ja recolhida, entre outros.

Enquanto faldvamos sobre os materiais expelidos pelos vulcdes, para além da lava: piroclas-
tos e gases. Lemos num livro que grande parte dos gases eram vapor de agua, pelo que perguntei
ao grupo se sabiam o que era. O R. e 0 Go disseram que sim mas ndo sabiam bem explicar, entdo
perguntei a Ma.Ba se sabia (uma vez que uma das suas questdes era se os vulcdes tinham agua).
Face a davida do grupo e depois de dar varios exemplos, sugeri que fossemos a cozinha pér uma
panela ao lume para percebermos o que é o vapor de agua. Na cozinha o grupo estava muito
entusiasmado mas a panela demorou um pouco a ferver. Entretanto, fomos observando as goticu-
las de agua que se formavam do lado exterior da panela e posteriormente o vapor que surgia de
dentro da panela. Peguei em cada uma das criancas para observarem de perto o vapor de agua.
Aproveitei ainda para Ihes explicar que o vapor de adgua é agua. Mas ndo é agua liquida como a
que bebemos nem sdlida como o gelo. Abrimos a torneira e fomos ao congelador para vermos

agua no estado liquido e sélido respetivamente. Com isto, quando regressamos a sala, a Ma.Ba
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viu a sua questdo respondida: os vulcdes ndo tém agua no estado liquido mas sim vapor de &gua,

que é &gua no estado gasoso, é um gas que é libertado pelo vulcéo.

Registo diario, 6 de dezembro de 2016

1) As sessBes de ginastica tém sido marcadas pelos ensaios do esquema para 0 sarau de
ginastica a realizar no final do més e organizado pela Camara Municipal. Em todas as sessdes as
criancas repetem pelo menos 3 vezes 0 mesmo esquema, sob a forma de circuito, ao som da
masica e com o auxilio de todos os adultos.

Denoto uma grande evolugdo no grupo nestas sessdes de ginastica, especialmente nas
criangas mais novas. Por exemplo, a Mi. (3 anos) que andava sempre mais desligada do que acon-
tecia e tinha de ter sempre o apoio de um adulto a direciona-la, ja consegue realizar o percurso
com menos dificuldade, sem o apoio constante do adulto e, principalmente, fa-lo com entusiasmo

aparente devido ao sorriso que eshoga.

2) Hoje realizei uma atividade com algumas criangas do projeto dos vulcGes para que com-
preendessem, de uma forma simplificada o processo de formacéo dos vulcdes, para dar resposta
a questdo do Go. (4 anos) — “como nascem os vulcdes?”. O facto de ndo ter conseguido realizar a
atividade com todas as criangas do projeto deveu-se ao facto de algumas estarem elaborar mate-
riais para a festa de natal e/ou para a prenda com os outros adultos.

Optei por realizar a atividade utilizando bolachas com cobertura para representar o mo-
vimento das placas e os tipos de vulcdes formados a partir de movimentos diferentes. Durante a
atividade optei por utilizar linguagem do quotidiano das criancas, como por exemplo: associar a
convergéncia de placas a um abrago ou um beijinho, para as criangas compreenderem melhor e
interpretarem o representado pelas bolachas. Todas as criangcas compreenderam 0 processo, con-
tudo julgo que o facto de utilizar bolachas foi positivo e negativo, em simultaneo. Por um lado,
foi bastante explicito para as criancas a representacdo do movimento das placas, por outro lado
existiram algumas criancgas que tiveram alguma dificuldade em assumir as bolachas como algo
gue ndo sdo, como foi o caso da I. (4 anos). Contudo, o grupo foi capaz de compreender a forma-
cao dos vulcdes e prova disso foram as respostas dadas as questdes e a forma como foram capazes
de explicar o processo & M.L que ndo conseguiu acompanhar a atividade.

Acho que € interessante apoiar 0 grupo em novas descobertas mas recorrendo a materiais
simples e exemplos do seu quotidiano. Durante o dia, quando faldvamos sobre este assunto o R.

e 0 Go. referiam-se a convergéncia de placas como: “quando as placas ddo um beijinho, quando
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se juntam e levantam um bocadinho”. Nao ¢ a explica¢do mais correta e cientifica, contudo para
mim j& é muito importante que as criangas tenham compreendido o processo. Daqui para a frente

podemos tentar descobrir 0s nomes corretos.

Reflexdo semanal

Reflexdo semanal 5 a 9 dezembro 2016

O respeito é algo que prezo bastante na minha vida pessoal e profissional e inevi-
tavelmente € algo que foco diariamente na minha pratica com este grupo. Para mim, o
educador de infancia desempenha um papel fundamental na formacéo pessoal e social da
crianca e, concordando com Silva, Marques, Mata e Rosa (2016) é uma area transversal
a todas as areas de conteudo. A construcdo da crianca como individuo, a sua formacgéo
individual e com os outros ndo acontece momentaneamente, € iSS0O mesmo, uma constru-
cdo. Algo que se vai desenvolvendo ao longo da infancia, através das interacdes e relacdes
que estabelece e dos modelos significativos de quem o rodeia.

Muitas vezes penso: “como é possivel eles ndo pararem para escutar os outros?”,
mas depois paro e reflito sobre isso. S3o criangas que ainda se estdo a “construir”. Que
estdo a aprender a ser e a estar. Cabe-me a mim, e neste caso, a equipa com guem estou
diariamente em sala, e as familias apoiar o desenvolvimento de competéncias relaciona-
das com o respeito pelo outro. Rousseau (1762) citado por Niza (1992) afirmou, “fagam
deles os vossos semelhantes para que possam sé-lo de verdade” (Folque, 2014, p.421), e
sim, as criancas absorvem muito daquilo que vém os seus modelos fazerem. Se pretendo
que as criancas se respeitem mais, eu também tenho de respeitar o outro, pois sdo estas
“semelhancas” que pretendo que as criancas absorvam de mim, enquanto seu modelo.
Posto isto, procuro diariamente também eu respeitéa-las: ouvindo-as quando tém algo para
dizer, tentando compreender as suas necessidades, compreendendo as suas especificida-
des. N&o digo que seja facil, estamos sempre em constante agitacdo, mas o respeito esse,

a meu ver, nunca deve ser descurado e € isso que lhes pretendo transmitir.
“Mais uma vez, na reuniao da manha, a I (4 anos) foi a ultima a falar, por ser a ultima inscrita no
«contar, mostrar ou escrever» e, mais uma vez, maior parte das criancas do grupo estavam dispersas e
nem pararam para a ouvir quando o presidente lhe deu a palavra. Continuaram a conversar para o lado

Sem se preocupar em parar e ouvir a colega. SO ap6s a chamada de atengdo dos adultos é que existiram
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breves momentos de siléncio. Ja ndo é a primeira vez que tal acontece com a I. Visto que € uma das
Gltimas a chegar, € a Gltima a inscrever-se e ja ninguém esta com predisposi¢do para a ouvir”
Registo diario, 29 de novembro de 2016, sala de atividades

Esta situacdo ilustra um dos momentos em que mais me “aflige” o pouco respeito que

algumas criancas tém pelo outro, pois € um momento de partilha em que todos sdo livres
de intervir colocando questdes, partilhando experiéncias, entre outros. Mas muitas vezes
isso ndo acontece. Dado ao tempo que estdo sentados, muitos dispersam e deixam de
ouvir quem esta a falar. Considerando que, por multiplas vezes a I. € uma crian¢a que nédo
é ouvida pelos outros, sera importante pensar os impactos negativos que tal situacdo tem.
Se se tornar uma situacao recorrente, a auto-estima da crianga, que constantemente néo é
ouvida pelos outros, seja afetada negativamente. A crianca em questdo, quando chega a
sua vez de falar, quando verifica que ninguém a esta a ouvir, diz desanimada “mas eu
quero falar, ninguém me esta a ouvir’” ou mesmo referindo-se as criangas que nao a estao
a ouvir.
Face a esta situacdo, esta semana, a L. realizou uma experiéncia: inverteu a ordem da
reunido da manhd, iniciando com o «contar, mostrar ou escrever» e terminando com dis-
tribuicdo das tarefas e preenchimento do plano do dia. Deste modo, grande parte do grupo
estava ainda focado no momento de partilhas da manha, mas com tal “solu¢dao” ndo se
promove o respeito pelo outro, apenas fazemos com que os outros ndo se sintam “despre-
zados” pelo grupo, porque as criangas ouvem os outros por estarem “menos cansadas”.
Na reunido do conselho desta semana, discutimos em conjunto este problema recorrente
nas reunides da manha, pois “os educadores tém um papel muito importante a desempe-
nhar ajudando as criancas a reflectir sobre as suas ac¢oes e a reconhecer e valorizar aquilo
que sabem” (Roberts, 2004, p.148):

“Hoje na reunido debatemos a organizagdo do «contar, mostrar ou escrever» e do que tem acontecido
recorrentemente. Percebemos que existem criangas que se inscrevem todos os dias, ndo deixam espaco
para alguns que nunca se conseguem inscrever e nunca partilham nada com o grupo e que 0s que 0s que
se inscrevem em Ultimo s80 “menos ouvidos” do que os restantes. Varias criangas apresentaram solu-
¢Oes e outros problemas relacionados.

F. (5 anos) - “Podemos deixar sempre um quadrado em branco para os que chegam mais tarde”.

Mas esta proposta ndo resolvia o facto de os Ultimos a inscreverem-se nao serem ouvidos.
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L.- “Existem 20 meninos na sala. Sdo 5 dias da semana. Quantos espagos temos para preencher em cada
dia? [contamos em conjunto e percebemos que eram 5]. De 22 a 52 feira, todos 0os meninos s6 se podem
inscrever 1 vez! E a 62 feira fica livre para alguns se inscreverem novamente. O que acham?”

Todos concordaram com a solucdo apresentada pela L. e foram relembrados os «termos da regra». Em
conjunto decidiu-se que o secretario vai ficar responsavel por alertar as criangas que ja se inscreveram
que nao o podem fazer.”

Registo diario, 9 de dezembro de 2016, sala de atividades

Julgo que esta é uma boa solugéo para resolver varios problemas mas sé quando for posta
em prética na proxima semana é que vamos conseguir compreender se é eficaz ou néo.
Uma das minhas intencBes para a acdo, com este grupo, passa mesmo por este
aspeto, sendo: «incentivar o respeito pelo outro». Apesar de considerar que este é um
grupo que, de um modo geral, partilha e ndo se envolve em grandes conflitos, considero
que ao nivel social um dos principais aspetos a melhorar sera o respeito. Bem sei que esta
é uma intencdo ambiciosa mas tal como a L. referiu numa conversa informal esta semana,
é continuar a ter a postura que temos com eles e com os outros adultos, ouvindo-os, aler-
tando-os para a forma como o outro se pode estar a sentir, fazendo-os ver que ndo € assim
que se estabelecem relagdes positivas, entre outros, pois “a educagdo pré-escolar tem um
papel importante na educacdo para os valores, que ndo se «ensinam», mas se vivem e
aprendem na agao conjunta ¢ nas relagdes com os outros” (Silva et al., 2016, p.33).
Posto isto, acho importante refletir que desde o inicio da PPS denoto uma melhoria
consideravel relativamente ao respeito, preocupagdo com 0 outro e cooperagao, uma vez

que julgo estarem intimamente relacionados.

“Na reunido do diario, a C. (4 anos) inscreveu-se no «queremos fazer» e disse que queria fazer uma
pintura. Descreveu todas as carateristicas e tudo o que pretendia incluir na sua producéo e a L. escrever
junto ao seu nome. De seguida, varias criangas, autonomamente, sem nenhum adulto referir disseram:
«eU posso-te ajudar». Em conjunto as criangas organizaram-se, responsabilizaram-se por apoiar a C.”

“O R. (5 anos) inscreveu-se nNo «queremos fazer»:

R. — «Quero fazer um barco de papel, mas preciso de ajuda»

Vaérias criangas se ofereceram para ajudar o R.”

Notas de campo, 7 de dezembro de 2016, sala de atividades

“Estava sentada a tentar montar a estrutura de papel, anteriormente pintada pelas criangas, para
formar o vulcdo mas estava a ter dificuldades e estava prestes a desistir. Até que o R. e o F. vém ter
comigo dizem:

F. — “Podemos-te ajudar, Catarina?”
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Catarina — “Podem F., mas eu acho que ia desistir porque ndo estou mesmo a conseguir montar o
nosso vulcao”

R. — “Mas ndo podes desistir! Nao se pode. N6s ajudamos, varias cabegas pensam melhor sabias?”

Tentamos perceber que solucBes arranjar e ndo conseguimos.

Catarina — “Sabem, néo faz mal. Vou para casa no fim de semana, pensar numa solucéo. Pensem
vocés também. Esta ndo resultou, ndo faz mal. Obrigada na mesma!”

Senti-me tdo bem ao ouvir as palavras deles que nem foi possivel desanimar, face ao insucesso da
tarefa que estava a executar.”

Registo diario, 9 de dezembro de 2016, sala de atividades
As notas de campo e registo apresentados foram uma das razfes pelas quais optei por
refletir sobre a formag&o pessoal e social. Quando, a meio da semana, sem qualquer in-
tervencdo do adulto, vi varias criangas a ouvirem as ideias dos outros, a respeitarem as
dificuldades e voluntariarem-se para ajudar senti “estamos a fazer um bom trabalho”.
Tantas vezes dizemos, por exemplo, “V4, vamos arrumar, vamos trabalhar em equipa”,
que estamos efetivamente a ter um impacto positivo na formacao destas criancas. Quando
o F. e o R. se dirigiram a mim e respeitaram a minha dificuldade, e se ofereceram para
ajudar e cooperar comigo senti-me téo feliz que o insucesso da tarefa sinceramente nem
me aborreceu.

Sim, ainda ha muitas aspetos a melhorar mas julgo que sao 0s pequenos SUCessos
que nos ajudam a perceber 0 impacto que a nossa postura, 0s nossos feedbacks, 0s nossos
apoios, 0s nossos alertas, tém nestas criancas. E sim, percebo cada vez mais o porqué de
os principais alicerces e focos do MEM estejam relacionados com a formacéo pessoal e
social, pois a “construgdo” da crianga em idade pré-escolar € que a prepara para a vida
em democracia e para a “sua integragdo numa comunidade mais alargada, isto ¢, na vida
em sociedade” (Serralha, 2015, p.11). Ao trabalhar em conjunto, ao compreender, respei-
tar e apoiar o outro a crianca esta a favorecer ndo sé as suas relacdes interpessoais como

também o seu auto conceito.
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Anexo B12 — Semana 12, 12 a 16 de dezembro de 2016

Tabela B42

Previsdo semanal
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Previsdo Semana 12 a 16 de dezembro de 2016

SEGUNDA-FEIRA | TERCA-FEIRA | QUARTA-FEIRA | QUINTA-FEIRA | SEXTA-FEIRA

Reunido Plano do dia

- Projeto Vulcdes (pintura da ma-

o ) - Projeto dos vulcdes (re- - Ensaios
quete e registo informagéo) * o in o
.| gisto informacao ) - Projeto Vulcdes (Prepara- .
- Presente Natal (quadro familia) - Ensaios J (Prep Ensaios festa de natal
, - Presente Natal (quadro ¢do comunicacdo e comunica-
) . familia) 2 ¢40 ao grupo)
- Pintar cendrios festa de natal *
Comunicagdes Ginéstica Comunicagdes Ginéstica Comunicacdes
ALMOCO / SESTA
o L L - Finalistas — Comunicacdo
Finalistas — Comunicagdo com | Finalistas - Visita ao T T
Pessoas Surdas (Visita da Patricia) | CDC ::;VrpasP)essoas Surdas (Fotos pa- | Finalistas — Finalistas
Linguagem pral e_Aborda- - ) Animagao Cultural Atividades Experimen-
gem a Escrita Matematica Lingua gestual (finalistas ensi-

tais Reunido do Conselho

Area vocabular de “Natal” nam aos restantes)

Reunido Diario

OBSERVACOES:

Organizacdo da equipa para facilitar gestdo do trabalho em sala:

! _ Apoiado pela Catarina (Estagiaria ESELX)

2 _ Apoiado pela L. (Educadora)

8 _ Apoiado pela Ri. (AAE)

4 _ Apoiado pela Ra (Estagiaria da CERCI) ou M. (Estagiaria da MAGESTIL)

Tabelas B43 e B44
Planificaces

PLANIFICACAO DIARIA 14/12 - ACTION PAINTING

CONTEXTUALIZACAO:
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A atividade foi pensada para ser realizada em articulacdo com o projeto dos Vulcdes.

OBJETIVOS ESPECIFICOS NA OTICA DA CRIANCA:

- Identificar o esquema de cores dominante num vulcao (cores quentes)

- Realizar uma produgdo artistica recorrendo a técnica de action painting
- Partilhar materiais com o outro

- Apoiar o outro na execucdo da técnica de action painting

AREAS DE CONTEUDO:

- Expressdo e comunicacdo — Expressdo Plastica
- Formacéo Pessoal e Social

- Conhecimento do Mundo

RECURSOS:

- Pincéis

- Papel de cenério

- Tintas (cores quentes)
- Coletes protetores

- No exterior

ORGANIZACAO ESPACO E GRUPO:
- Tempo de atividades e projetos
- Pequenos grupos (3/4 pessoas)

DESCRICAO/PROPOSTA DE ATIVIDADE

ESTRATEGIAS

AVALIACAO

“Action Painting”
(aprox. min.)

Na reunido da manhd, durante o preenchimento do plano do dia, a educadora apresenta ao grupo uma
pintura de Jackson Pollock e, analisando-a em conjunto questiona se ndo faz lembrar o0 movimento da
lava quando é expelida do vulcéo. Neste sentido, prop0e a realizagéo de uma pintura, como o do Pollock
com as cores que associam ao vulcdo (cores quentes).

Em pequenos grupos, no espaco exterior do recreio com acesso direto pela sala de atividades, o edu-
cador pede para as criancas se distribuirem ao redor do papel de cenédrio como pretenderem, de modo a
pintarem o mesmo e ndo os colegas, se possivel. E dada a liberdade para as criancas pintarem, sempre
tendo em conta o espa¢o do outro e partilha dos materiais.

Passado alguns minutos, o educador questiona as criangas sobre o seu trabalho e estas terminam a
atividade, dando lugar a outras. De notar que a crianca pode terminar a atividade sempre que quiser,
mesmo que antes do previsto.

- Ajudar as criancas a resolve-
rem os conflitos em que se pode-

rdo envolver;

- Dar total liberdade as criancas
para fazerem as suas pinturas,
envolvendo-me apenas quando

me chamam

- ldentifica as cores
guentes como dominan-
tes numa erupcao vulca-
nica

- Utiliza a técnica apre-
endida para realizar a
producéo

- Manipula o pincel com
movimento para o papel
de cenério

- Respeita o espago do
outro

- Auxilia o outro quando
necessario
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Observacgdes/Aspetos relevantes:
A atividade s6 se realizara se as condi¢Oes climatéricas assim o permitirem.

AVALIACAO:
A atividade correu foi muito bem aceite pelas criangas, contudo ndo foi realizada no exterior como planeado mas sim num corredor largo da instituicdo. Depois de

termos constatado na pesquisa que os vulcdes ndo saltam mas que existem alguns materiais que saltam do seu interior (ou seja, que sdo expelidos) as criancas
apreciaram bastante o contacto com esta técnica de pintura que elas préprias reconheceram como sendo semelhante ao que acontece no vulcdo quando entra em
erupcdo. Inicialmente, ao escolher as cores as criangas selecionaram cores quentes (vermelho, laranja, amarelo,
castanho) e ndo estranharam a esta nova forma de utilizac8o dos pinceis. Rapidamente compreenderam como
poderiam manipular os pinceis para realizar salpicos e foram arranjando estratégias para respeitar o espago do
outro e para sujar o menos possivel (0 espaco e 0 outro).

F. (4 anos) — “se andarem assim mais em baixo [de cOcoras] ja ndo salta tanto para fora! Vejam bem”

C. (4 anos) — (apos ter pintado um pouco da bata da M.L.) “se pintarmos todos deste lado ja ndo te pinto,
percebes?”

F. (4 anos) — “oh R. tens de fazer assim: metes na tinta e langas o pincel mas tem de ser em baixinho para ndo

sujar tudo, sim?”’
O entusiasmo das criancas era visivel ao utilizar esta técnica e considero que foi uma boa forma de as motivar para
a construcdo do livro, uma vez que este papel pintado servira de base para as paginas do livro.

PLANIFICACAO DIARIA 12/12 - MAQUETE DO VULCAO COM ESTRUTURA INTERNA

CONTEXTUALIZACAO:
A atividade foi pensada tendo em conta a sugestdo do R. (5 anos) — “Podemos construir uma escultura”.

OBJETIVOS ESPECIFICOS NA OTICA DA CRIANCA:

- Enunciar a constituicdo interna do vulcdo

- Identificar na representagdo construida a constituicdo interna do vulcéo

- Representar tridimensionalmente as aprendizagens

AREAS DE CONTEUDO:

- Expressdo e Comunicac¢do: Linguagem oral e Abordagem a escrita

- Expressdo e Comunicagdo: Expressao Plastica

- Conhecimento do Mundo

RECURSOS: ORGANIZACAO ESPACO E GRUPO:
- Papel cenério - Tempo de atividades e projetos
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- Tintas

- Canetas

- Folhas brancas
- Livro pesquisa

- Pequeno grupo
- Na sala de atividades

DESCRIGAO/PROPOSTA DE ATIVIDADE

ESTRATEGIAS

AVALIACAO

“Maquete do vulcio com estrutura interna”
(variavel)
Partindo da sugestdo do R. (5 anos), na qual mostrou vontade de realizar uma maguete do vulcéo e das imagens obser-
vadas nos livros sobre vulcBes nos quais ja haviam pesquisado, a educadora sugere a construgdo da maquete e identi-
ficacdo na mesma do que aprenderam sobre a estrutura interna do vulcdo, na pesquisa.

12 FASE:

A educadora sugere que pintem papel de cenério para formarem o vulcdo, sendo que d& espago as criancas para esco-
Iherem a cor que mais adeque ao que pretendem. Quando o papel secar dao forma ao mesmo para que se assemelhe a
um vulcéo.

28 FASE:

Depois de formado o vulcéo, analisam livros encontrados na pesquisa para se basearem no que irdo pintar. Apés a
andlise da constituicdo interna do vulcdo, as criancas selecionam a cor a utilizar e o local onde pretendem pintar o que
representa o interior do vulcdo (apesar de o pintarem no exterior da maquete).

32 FASE:
Quando tudo estiver seco, a educadora sugere ao grupo que identifique as partes da constitui¢do do vulcdo que repre-

sentaram. A educadora pode escrever as palavras num pedaco de papel para as criancas reproduzirem ou dar liberdade
as criancgas para se basearem no que vém no livro.

- Permitir que as
criangas manipu-
lem os materiais

- Apoiar e respei-
tar as suas pro-
postas

- Apoiar as crian-
¢as na identifica-
cdo da estrutura
interna do vulcéo,
se necessario

- Enuncia mais do que
uma parte da estrutura
interna do vulcéo estu-
dados (2, 3 ou 4).

- Enuncia apenas 1
parte da estrutura in-
terna do vulcéo.

- Identifica no vulcao
construido mais do
que uma parte da es-
trutura interna do vul-
cdo

- Identifica no vulcéo
construido apenas 1
parte da estrutura do
vulcéo

- Representa em 3D as
aprendizagens adquiri-
das na pesquisa relati-
vamente a constituigao
interna do vulcédo

Observagdes/Aspetos relevantes:

A realizacdo de todas as fases desta atividade implica que a mesma seja realizada em varios dias tendo em conta os periodos de secagem.
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AVALIACAO:

Esta atividade ndo correu de todo como planeado, uma vez que a representacdo tridimensional planeada ndo resultou. Parte da 12
fase foi cumprida, contudo quando tentamos «dar forma» ao papel formando um vulcéo nédo ficou como imaginado e optamos, apesar
de vérias tentativas por ndo o realizar assim. As criancas, especialmente o R., 0 F. e 0 Go. procuram arranjar solugdes para a utilizagao
do papel pintado, mas como um deles disse, parecia mais “uma arvore” do que um vulcao. Senti-me um pouco desmotivada, pois
sendo esta uma das Gltimas etapas do projeto e tendo em conta as condicionantes de tempo ndo iriamos conseguir explorar outras
hip6teses. Conversei com as criangas e garanti-lhes que, em casa ia tentar construir o nosso vulcéo e foi isso que aconteceu. Em casa,
sem a participacdo das criancgas, construi com papel e cola branca a estrutura 3D do vulcdo como tinhamos imaginado. Considero
gue esta ndo foi de todo a melhor op¢do, pois as criangas ndo participaram, contudo considero que tenho em conta as condicionantes
de tempo foi a Unica opgdo, tendo em conta os tempos de secagem envolvidos (entre a constru¢do secagem do papel
e produto final, com secagem das tintas) precisariamos de mais 1 semana para acabar a representagao, tempo que
ndo tinhamos. Posteriormente, depois de construir o vulcdo apresentei-os as criangas € o R. disse “era mesmo isto
que tinha pensado!!”. Expliquei-lhes que tinha sido eu a fazer mas que agora em conjunto podiamos pintar e repre-
sentar as partes da estrutura interna do vulcao que tinhamos aprendido (camara magmatica, fissura, chaminé e cra-
tera). Posto isto, a 22 e 32 fases foram cumpridas com participagdo total das criangas envolvidas no projeto. Pintaram
o fundo, pintaram a estrutura interna (simplificada) do vulcdo recorrendo a um livro, construiram etiquetas e enver-
nizaram. No que aos indicadores de avaliagdo diz respeito, 3 criancas recordavam-se de 2 ou 3 partes (chaminé,
camara magmatica e/ou cratera) da constituicdo do vulcdo e 1 crianca lembrava-se de uma (chaminé). A chaminé
foi a parte que estes identificaram mais facilmente no vulcdo, apresentado mais dificuldades nas restantes partes.

Considero que apesar de as criangas nio terem participado numa parte importante deste processo, esta “escultura” foi uma mais-valia para o projeto. As criangas
compreenderam a decisdo e ficaram satisfeitas com o resultado final e principalmente com a sua participagdo nas partes seguintes da construgdo. Colocaram o vulcéo
no laboratdrio das ciéncias e queriam comunicar o que tinham realizado, o que denota o entusiasmo das criangas com o produto final construido.

222



Reflexdo semanal
Reflexdo semanal 12 a 16 dezembro 2016

Na reunido intermédia de avaliag&o, realizada no fim do més de Novembro com o
supervisor institucional — Professor Tiago Almeida — e com a educadora cooperante — L.
— apontamos diversos aspetos positivos da minha pratica mas também alguns pontos a
melhorar. Apesar de me sentir agradada por, deu modo geral, a minha préatica estar a ser
positiva e tal ser reconhecido, aprecio sempre que me apontem o que posso melhorar.
Creio que, desta forma poderei evoluir e ser cada ver melhor, pois considero efetivamente
que “a avalia¢do [é uma] ... componente essencial do curriculo” (Vasconcelos, 2012, p.9)
e que tal faz parte desta condicao de estagiaria e de, principalmente profissional de infan-
cia. Nesta reunido, um dos pontos a trabalhar apontados pela L., e com o qual concordei,
foi a visdo global do grupo. Isto é, estar mais atenta ao grupo no geral e ndo me focar
apenas num pequeno grupo, mesmo que esteja a desenvolver algo com este nunca devo
perder de vista todo o grupo.

Como referi concordei com a L. e apontdmos também possiveis causas para tal
acontecer, especialmente o facto de por vezes estarmos 4 adultos na sala. Quando estdo
todos os adultos na sala temos tendéncia a focarmo-nos mais na tarefa que estamos a
fazer, com determinadas criangas, pois temos 0 apoio de mais adultos na sala que podem
auxiliar o restante grupo. Contudo, estou consciente de que, ao longo da minha prética
profissional ndo terei sempre 3 adultos na sala comigo, terei pelo menos uma AAE que,
inevitavelmente (tal como eu) terd de se ausentar da sala pelo que ficarei sozinha com um
grupo de criancas.

A meu ver, este é um aspeto extremamente importante pois, s6 mantendo uma
postura atenta € que o adulto consegue apoiar as criancas nas suas dificuldades, auxiliar
a resolucéo de conflitos (quando necessario) e, principalmente, garantir que a seguranca

das criangas ndo é comprometida.

“Algumas criangas estavam no atelier da expressdo dramatica a brincar ao faz-de-conta. Visivel-
mente estavam a representar um consultério médico, onde uma criancga estava deitada em cima de um
pequeno armario, simulando um paciente em cima da maca e as outras estavam em seu redor, sendo 0s
médicos. O «paciente» tinha a camisola para cima e 0s restantes examinavam-lhe a barriga. O Gu. (4

anos) tinha uma seringa trazida pela M.A (3 anos) na méo e colocou-a num umbigo do F. (4 anos) que
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seria 0 paciente. Ao ver esta situacdo intervim de imediato alertando todas as criancas para o perigo de
inserir coisas no umbigo.”

Nota de campo, 17 de novembro de 2016, sala de atividades

A nota de campo apresentada ilustra uma situacdo em que apesar de me encontrar
numa mesa a realizar recorte e colagem com outra crianga, mantive uma visao geral do
grupo e por isso, observei uma situagdo que comprometia a seguranca das criancas e aler-
tei-as para a mesma. SituacGes como esta ocorrem todos os dias, pois as criangas estao a
explorar o0 mundo que as rodeiam e a fazer novas descobertas e nos adultos, devemos
deixa-las descobrir esse mundo mas também perceber quando devemos intervir para man-

ter a seguranca e bem-estar das mesmas.

Considero, que devo “conjugar na ac¢do um esfor¢o de saberes e de consciéncia critica
que permitam uma atitude reflexiva constante” (Sa-Chaves, 2004, p.13) e, pois isso, re-
conheco que existem estratégias que devo adotar, para melhorar este aspeto no qual apre-
sento mais dificuldades. Este processo reflexivo, permitiu-me considerar alguns aspetos
que posso ter, ainda mais, em conta: colocar-me numa zona mais periférica da sala onde
consiga observar maior parte da area, ndo me focar apenas no grupo com quem estou a
trabalhar, alertar as criancas para o facto de ndo ser possivel estar sempre tdo envolvida

como gostariamos pois ndo posso “perder o visdo para o grupo”, entre outros.

“No recreio tento sempre movimentar-me para perceber os pontos em que se encontram mais crian-
cas, verificar se existem criancas a brincar nos «angulos mortos», e também inevitavelmente estabelecer
uma relagdo com todas as criancas. Hoje, o F. 0 Gu e 0 Na. (4 anos) estavam a jogar a bola, quando esta
veio na minha dire¢do e comecei a jogar um pouco com eles. Passado alguns segundos, e com as crian-
cas visivelmente entusiasmadas e a pedirem para jogar mais, expliquei-lhes que no podia ser. Que tinha
de perceber se ninguém precisava de mim e se estivesse o recreio todo a brincar com eles, podia ndo

conseguir fazer isso.”

Nota de campo, 7 de dezembro de 2016, recreio

Nesta situacdo optei por utilizar uma das estratégias enunciadas anteriormente. Ex-
pliguei as criangas que, apesar de apreciar bastante brincar com elas, naquele momento
tal ndo era totalmente possivel, pois constatei que ndo tinha capacidade para fazer varias
coisas em simultaneo, naquele espaco: jogar futebol com os rapazes e estar alerta para

tudo o que se passava no recreio. Julgo que esta foi uma decisdo acertada, tendo em conta
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a dimenséo do recreio, o local mais escondido onde as criangas estavam a brincar e 0

facto de estarem poucos adultos no espaco.

Acho relevante abordar este tema esta semana, uma vez que estes Ultimos tempos
foram dedicados a preparacdo da festa de natal, na qual tanto eu como a Joana, outra
colega estagiaria, fomos amplamente incluidas. Considerando que ficamos encarregues,
tal e qual como a equipa de JI de organizar partes da nossa festa, julgo que tive de inevi-
tavelmente trabalhar para ultrapassar esta minha dificuldade. Refiro-me a este aspeto,
pois julgo que toda a preparacdo para a festa, especialmente nas duas semanas antes, ali-
ado ao fim da fase de execucéo do projeto dos vulcBes e do nossos projeto sobre a comu-
nicacdo com pessoas surdas, fez com que melhorasse, a meu ver o aspeto supracitado e
referido anteriormente pela L. como algo a melhorar na minha pratica — a viséo geral do
grupo. Neste periodo, muitas vezes pensava no dia anterior “amanhd tenho de fazer o
registo da pesquisa para o projeto com o x e y, pintar o vulcdo com o c e d, pintar jornais
para fatos da festa com z e w... vou ter de estar a gerir trés tarefas em simultdneo sem
perder a visdo de todo o grupo”. E julgo que foi esta capacidade de gestdo e organizagado
que melhorei nestas semanas e que me faz pensar sobre esta melhoria na minha postura.
Muitas vezes, estava a realizar determinadas tarefas que implicavam mexer em tintas,
colocar folhas a secar, lavar pinceis e esponjas e simultaneamente ndo podia “deixar de
ver todo o grupo”. Sendo uma época atarefada eram poucos 0s momentos em que estava-

mos os 4 adultos na sala, o que me fez trabalhar ainda mais este aspeto.

Reconheco que apesar de cansativo, todo este més de dezembro foi bastante posi-
tivo para a minha formacao profissional tanto neste aspeto a melhorar como pelo facto de
ter feito efetivamente parte de todo o processo de preparacdo de um momento festivo, que
certamente irei celebrar enquanto educadora. Reconhego contudo, que no que diz respeito
h& minha capacidade para manter uma visao geral de todo o grupo ainda tenho de melho-
rar, pois sinto sempre que me foco bastante no trabalho que estou a desenvolver, mas

também sinto que € algo que tenho vindo a trabalhar e a tentar melhorar.
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Anexo B13 — Semana 13, 3 a 6 de janeiro de 2017
Reflexdo semanal

Reflexdo semanal 03 a 06 janeiro 2017

“M. L (4 anos) — “Catarina, ajudas-me a escrever 0 meu nome no computador?

Catarina — “Sim claro, mas agora temos de ir fazer a reunido, mas depois se quiseres pedes-me € eu
ajudo-te, combinado?”

M.L (4 anos) — “Sim néo me vou esquecer!”

Reqgisto diario, 04 de janeiro de 2017, sala de atividades

“M.L (4 anos) — “Catarina, ontem depois ndo fizemos o meu nome”

Catarina — “Tens razdo, nao fizemos, esquecemo-nos. Mas ainda queres fazer?”

M.L — “Sim vamos, vamos para o computador.”

Sentei-me ao computador e a M.L foi buscar o cartdo dela para copiar o nome. Comegou a procurar
letras, e apontou para 0 «W» como sendo a primeira letra do seu home.

Catarina — “Essa ¢ igual a letra do teu nome?”

M.L —“Sim é!”

Catarina — “Entdo e esta?” (apontando para o «M»)

M.L — “E essa mesmo!”

Comparadmos as duas e percebemos que sdo parecidas para 0 «W» é um «M» invertido. A M.L come-
¢ou a procurar outras letras do seu nome e ndo encontrou. Olhdmos para o cartdo e percebemos que sé
encontravamos as primeiras letras dos seus 2 nomes, por estarem em mailsculas no cartdo. Expliquei a
M.L que existem duas formas de escrever as mesmas letras e que no teclado do computador estavam
todas em mailsculas e por isso com o cartdo dela ndo conseguia encontrar todas as letras, porque no
cartdo, o seu nome esta escrito seguindo as regras do codigo escrito. Propus @ M.L irmos para a &rea da
escrita perceber o que era isto de letras maidsculas e tentar arranjar forma de escrever um cartdo para
utilizar no computador.”

Reqgisto diario, 05 de janeiro de 2017, sala de atividades

A situacdo descrita ilustra o interesse que as criancgas, principalmente as de 4 e 5
anos, tém perante o codigo escrito. A M.L reconhece as letras do seu nome, recorrendo
ao seu cartdo, contudo ainda ndo se tinha consciencializado de que existem vérias formas
de representar a mesma letra, utilizando maidsculas e minusculas, sendo esta uma carate-
ristica intrinseca da escrita. Perante a situag@o optei por “estimular, encorajar e apoiar as
exploragdes e tentativas de escrita” e dar “respostas as suas questdes e solicitacdes”
(Mata, 2008, p.55). Pretendi evitar a frustragdo da M.L (que ja considera saber escrever

bem 0 seu nome) e proporcionar uma nova aprendizagem, pelo que a convidei para uma
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pesquisa na area da escrita onde existem caixas com letras (maiUsculas e minusculas) bem
como carimbos. Come¢amos por olhar para as caixas das letras e percebemos que existia
uma gaveta para cada letra mas que em cada uma delas existia letras representadas de
duas formas. O objetivo da M.L era conseguir escrever 0 nome no computador pelo que,
numa folha branca sugeri que produzissemos o seu home de 3 formas diferentes: i. com
maiusculas na primeira letra de cada um dos nomes tal como no cartéo e de acordo com
as regras do codigo escrito, ii. com maidsculas como no teclado do computador, iii. com
minusculas. Assim, num s6 documento a M.L pode consultar o seu nome de varias formas
e recorrer a0 mesmo quando necessitar, principalmente quando quiser escrever 0 nome
no computador.

Procurei com esta exploracdo incentivar a crianga a conhecer e explorar a area da
oficina de escrita e reproducdo. De um modo geral este é um grupo que se interessa, pela
escrita, contudo raramente recorre a esta area, durante o tempo dedicado as atividades e
projetos, da parte da manhd, demonstrando este interesse através de tentativas autbnomas
de producdo de letras ou tentado reproduzir o que o adulto esta a escrever junto a si.
Considero que mais do que ensinar a ler e/ou escrever, o papel da EPE é proporcionar
experiéncias as criangas para que estas explorem e realizem tentativas diversas, pois “a
aprendizagem da caligrafia propriamente dita ... s¢ € feita de forma explicita e sistematica
aquando do ingresso no ingresso no 1° Ciclo do Ensino Basico” (Baptista, Viana, &
Barbeiro, 2011, p.35). Ja foram vérias as conversas com a educadora cooperante sobre a
falta de interesse do grupo por esta area pelo que tentamos realizar propostas diversas de
exploracdo e colocar novas materiais na oficina de escrita para cativar o grupo, pois con-
cordamos com Mata (2008) quando refere que o “ambiente de aprendizagem e 0 papel do
educador ... assumem um papel essencial na descoberta e apreensdo da funcionalidade
da linguagem escrita” (p.24), pelo que o educador deve estar atento e organizar o ambi-

ente educativo tendo em conta as carateristicas e necessidades do grupo de criangas.
“Na reunido do diario, a M.L (4 anos) inscreveu-se na coluna do «fizemos». Partilhou com os
restantes a sua descoberta:
M.L — “Eu fiz uma descoberta na escrita com a Catarina.”
Catarina — “Entdo e ndo queres explicar que descoberta foi essa?”
A M.L explicou o que tinhamos feito e referiu que todos podiam utilizar a oficina da escrita e reproducéo

para realizar descobertas como esta.”
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Registo diario, 05 de janeiro de 2017, sala de atividades

Esta partilha com o grupo da sua descoberta € muito importante ndo s6 para exibir uma
aprendizagem nova mas também para convidar, incentivar e motivar os outros a realiza-
rem tais exploracdes.

A meu ver, esta exploracdo e descoberta da M.L foi bastante enriquecedora, contudo
sinto que podia ter sido ainda mais rica se ndo existissem condicionantes de tempo. As
vezes sinto que o tempo devia parar para conseguirmos aprofundar tudo o que nos parece
relevante, pois nem sempre acontece por aspetos obviamente estruturantes da rotina dia-
ria, fundamental nestas idades. Contudo, estou consciente de que apesar de achar que
podia ter feito mais, que esta exploragdo ja foi bastante rica para a M.L e que podera ser

um estimulo para novas descobertas nesta area da sala.
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Anexo B14 — Semana 14, 9 a 14 de janeiro de 2017

Tabela B45.

Previsdo semanal
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Previsdo Semana 9 a 13 de janeiro de 2017

SEGUNDA-FEIRA | TERCA-FEIRA | QUARTA-FEIRA | QUINTA-FEIRA | SEXTA-FEIRA
Reunido Plano do dia
) - “O meu nome comeca
- Projeto Vulcdes (Avaliagio . o - “O meu nome comeca o o
pelaletra...” ! - Introducdo materiais mo- - Materiais motricidade
conjunta / capa e contra capa) * o . pelaletra...” ! .
tricidade fina? final

- Projeto Basketball 2

- Projeto Basketball 2

Comunicacdes

- 11:30 — Vulcdes 4 sala JI1 Ginastica Comunicag0des Ginastica Comunicag0es
ALMOCO /SESTA
Finalistas — Finalistas — Visita a0 Finalistas — Finalistas — Finalistas

CDC

Linguagem Oral e Aborda-
gem a Escrita

Animagcao Cultural

Atividades Experimentais

ati “Exploracdo novos materi- i
“O meu nome comega pela le- Matematica “Jogo do Touro” Xplorag ais”V Reunido do Conselho
tra...”
Reunido Diario
OBSERVACOES:

Organizacédo da equipa para facilitar gestdo do trabalho em sala:
! _ Apoiado pela Catarina (Estagiaria ESELX)

2 _ Apoiado pela L. (Educadora)
3 _ Apoiado pela Ri. (AAE)

4 _ Apoiado pela Ra (Estagiaria da CERCI) ou M. (Estagiaria da MAGESTIL)

22 FEIRA

3R FEIRA

42 FEIRA 52 FEIRA

62 FEIRA

AVALIACAO
GERAL DA
SEMANA

Nao se realizou

“0 meu nome
comeca pela
letra...”

ais

fina

Introdugdo materi-

motricidade

“0 meu nome co-
mega pela letra...”

fina

Materiais motricidade

Reunido do Conselho
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Prenda aniver-
sario L.

O que se realizou ao
invés do previsto

“0 meu nome co-
megca pela letra...”

- Capa e contra
capa do projeto
Vulcdes

- Projeto do basket

- Registo do processo
do projeto dos vulcdes
- Projeto Basket

- “Jogo do Touro”

Tabelas B46 e B47.
Planificagtes

PLANIFICAGAO DIARIA 09/01 - CONSTRUGAO DA CAPA E CONTRA-CAPA DO LIVRO

CONTEXTUALIZAGAO:

Na sequéncia da decisdo tomada em grande grupo, sobre o produto final a construir construiu-se a capa e contra-capa do livro.

OBJETIVOS ESPECIFICOS NA OTICA DA CRIANCA:
- Apresentar a capa e contra-capa como carateristicas de um livro
- Sugerir informac6es a constar na capa e contra-capa

AREAS DE CONTEUDO:
- Expressdo e Comunicagdo: Linguagem oral e Abordagem a escrita

RECURSOS:

- Canetas

- Folhas coloridas
- Tesouras diversas

- Pequeno grupo
- Na sala de atividades

ORGANIZACAO ESPACO E GRUPO:
- Tempo de atividades e projetos

DESCRICAO/PROPOSTA DE ATIVIDADE

ESTRATEGIAS

AVALIACAO

“Construcdo da capa e contra-capa do livro”
(aprox. 15 minutos)
Depois de montado todo o interior do livro, no qual as criangas mencionaram tudo o que queriam dizer
sobre a sua parte do projeto, segue-se a construcdo da capa e contra-capa do livro como elementos funda-
mentais em qualquer livro.

13 FASE:

A educadora questiona o grupo sobre as carateristicas dos livros. Pergunta se comeg¢amos logo pela pri-
meira pagina, neste caso pela péagina elaborada pelo Go. ou se ndo falta nada antes. Refletem um pouco
sobre isso e, se necessario recorrem a outro livro para constatar o que é necessario fazer. Realizam 0 mesmo
pensamento para a contra-capa.

- Recorrer a um livro para
exemplificar o que é a capae
contra-capa e 0s seus ele-
mentos

- Permitir que criancas indi-
quei o que acham fundamen-
tal existir numa capa

- Apresenta a capa
como carateristica de
um livro

- Apresenta a contra-
capa como carateristica
de um livro

- Sugere informagdes a
incluir na capa e con-
tra-capa
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- Escrever o que as criangas

28 FASE: dizem para a contra-capa

Em conjunto, é analisado tudo o que deve constar numa capa de um livro e acordam como podem incluir
estes elementos. A educadora pode escrever o titulo e subtitulos da capa e as criangcas podem copiar caso
queiram e assinam também o seu nome. Na contra-capa decidem o que é importante escrever para sintetizar
o trabalho e a educadora escreve o que é decido em conjunto.

Observagdes/Aspetos relevantes:
A realizacdo de todas as fases desta atividade implica que a mesma seja realizada em varios dias tendo em conta os periodos de secagem.

AVALIACAO:

A 12 fase desta atividade acabou por ser realizada em grande grupo na reunido da manhd. Quando estava a ser realizado o planeamento do dia conversdmos todos
sobre as carateristicas de um livro. O Go. disse que tinha de ter uma frente com o titulo do livro que identificAmos como sendo a capa. A M.L foi buscar um livro a
biblioteca para analisarmos as carateristicas da capa, que expliquei ser a parte da frente do livro. Perguntei se sabiam o que significavam as letras pelo que mencionaram
0 titulo como sendo o “nome da historia” (com as letras maiores), relativamente as palavras com letra mais reduzida surgiram algumas duvidas que expliquei serem 0s
autores e ilustradores (quem escrever e quem desenha a historia). Relativamente a contra-capa, nenhuma crianca apresentou sugestdes € a M.L questionou: “o que é a
contra-pata?” pelo que recorrendo ao livro trazido pela mesmo constatamos que esta era a parte de tras do livro e onde normalmente estd um resumo da historia ou
informacdes adicionais.

J& em pequeno grupo, aferimos o que seria importante constar na capa e contra-capa do livro dos vulcdes. Nao realizei este processo com todas as criangas em
simultaneo, por condicionantes do contexto, contudo todas escreveram o seu nome autonomamente no local destinado aos autores e algumas sugeriram o0 nome para a
editora e o titulo do livro. Na contra-capa apenas 2 criangas me ajudaram neste processo de redacdo de uma sintese. Posto isto, considero que o primeiro indicador de
avaliacdo foi cumprido por algumas das criangas, que reconheceram o capa como sendo essencial em qualquer livro (mesmo néo lhe atribuindo efetivamente esse
nome), j& o segundo indicador ndo foi alcangado, pois nenhuma crianca sabia 0 que era a contra-capa nem para que servia. Ja o Ultimo indicador, por cumprido apenas

pelas criangas que apoiaram na construcdo efetiva, nomeadamente 4 que sugeriram ideias a conter na capa e contra-capa e reproduziram o que estava escrito pelo
adulto.

PLANIFICACAO DIARIA 09 a 18/01 - O MEU NOME COMECA PELA LETRA...

CONTEXTUALIZACAO:

Na reunido da manha 3 criangas trouxeram o mesmo brinquedo, pelo que escrevemos a sua inicial nos mesmos para os diferenciar. As 3 criangas tém nomes

comegados pela letra M. Constatamos que na sala existem varias criangas com nomes comecados por esta letra e pensamos em descobrir mais sobre as letras dos
nomes do grupo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS NA OTICA DA CRIANCA:

- Corresponder a primeira letra do seu nome a letra na tira do alfabeto
- Identificar a sua letra na tira do alfabeto sem recorrer ao cartdo

- Identificar no gréfico a letra com maior frequéncia
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- Contar no grafico as letras sem nenhuma ocorréncia.

AREAS DE CONTEUDO:

- Expressdo e Comunicagao: Linguagem oral e Abordagem a escrita
- Expressdo e Comunicagéo: Matematica

- Formacéo Pessoal e Social

RECURSOS:

- Papel de cenarios

- Folhas brancas

- Canetas coloridas

- Cartdes com 0s nomes

- Folhas com quadriculas 2x2 cm
- Cola

- Tesouras

ORGANIZACAO ESPACO E GRUPO:

o FASEI
- Na sala de atividades em grande grupo
e FASEII
- No corredor em pequenos grupos
e FASE Il
- Na sala de atividades em pequenos grupos/individualmente
o FASEIV

- Na sala de atividades em grande grupo

DESCRICAO/PROPOSTA DE ATIVIDADE

ESTRATEGIAS

AVALIACAO

“O meu nome comeg¢a pela letra...”
(variavel)
A presente atividade foi dividida em diversas fases que se apresentam descritas, contudo para que uma
melhor compreensédo de todo o processo foi apenas apresentada uma planificacdo com esta diviséo.

FASE I:

Em grande grupo, o educador apresenta as criangas uma grande tira de papel de cenario no qual se en-
contram escritas todas as letras do alfabeto. O educador explica que construiu a tira ap6s a conversa da
reunido da manha da semana anterior para todos identificarem a letra do seu home para posteriormente
analisarmos qual a primeira letra dominante nos nomes da sala. Ou seja, primeiro recolhem os dados (com
esta tira) para depois 0s organizarem e analisarem.

Todas as criangas devem estar em frente a tira, de modo a observarem as letras na posicdo correta. O
educador vai pedindo voluntarios (2 de cada vez) para identificarem a primeira letra do nome dos adultos
da sala (6 adultos: educadora, AAE — de baixa, AAE — a substituir, 3 estagiérias). A medida que as criancas
vao correspondendo as letras na tira, o adulto escreve 0s nomes por baixo da letra respetiva, identificada
pelas criangas.

FASE II:

- Colocar as criancas dispos-
tas de frente para a tira de pa-
pel de cenario com as letras
na posicéo correta

- Formar grupos heterogé-
neos

- Dar espaco e tempo para
gue as criangas consigam re-
alizar descobertas autono-
mamente

- Caso a crianga ndo encon-
tre estratégias para encontrar

- Identifica a primeira
letra do seu nome na
tira do alfabeto sem re-
correr ao cartdo

- Corresponde a pri-
meira letra do seu
nome a letra na tira do
alfabeto, utilizando o
cartdo como modelo

- Identifica no grafico a
letra com maior fre-
quéncia

- Contabiliza no gréfico
as letras sem nenhuma
ocorréncia.
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O educador retine com pequenos grupos num corredor da instituigdo, onde tenham espaco suficiente para
estender a tira de papel de cenario. As criangas que necessitem recorrem ao seu cartdo para corresponder a
primeira letra do seu nome a mesma letra na tira de papel. As que ja ndo necessitem do cartdo identificam
a letra na tira e, caso pretendam, podem procurar as restantes letras do seu nome. A medida que as criancas
identificam a primeira letra do seu nome, o educador escreve por baixo da letra e as criangas circundam a
primeira letra.

Tanto o educador como as criangas mais velhas apoiam as criangas mais novas caso necessario, mas
devem tentar dar espaco e tempo a estas criangas para que realizem esta descoberta de forma auténoma.

FASE 11I:

O educador desenha em folhas brancas os eixos de um gréfico e imprime quadriculas de 2x2 cm (previ-
amente desenhadas por si). As criangas pintam uma quadricula, recortam-na e colam na letra correspon-
dente & sua primeira letra no grafico. Quando necessario recorremos a tira criada anteriormente. As criangas
pintam a quadriculas dos adultos e colam-nas também.

FASE IV:

Em grande grupo, ja com todas as quadriculas coladas no respetivo local é realizada a analise do grafico
de barras construido para aferir qual a letra com maior frequéncia e assim responder a questdo inicial. Nesta
andlise podem-se constatar também quais as letras sem nenhuma crianca e porqué.

a sua letra, incentiva-la a co-
locar o cartdo por baixo de
todas as letras até encontrar.
- Assegurar que quadriculas
tém todas a mesma medida
para que o grafico fico cor-
reto

- Assegurar que as criangas
colam a quadricula junto ao
eixo ou junto a quadricula
anterior para que se forme
uma barra.

- Contar com as criangas, em
voz alta, 0 nimero de qua-
driculas

Observagtes/Aspetos relevantes:

Os materiais construidos serdo afixados posteriormente na area da escrita e na area da matematica na sala de atividades

AVALIACAO:

FASE |

Para avaliar de forma mais precisa a atividade a avaliacdo serd descrita consoante as fases descritas anteriormente:

A reacdo das criangas a forma como apresentei a atividade foi bastante positiva, contudo esta ndo decorreu totalmente como tinha previsto. O entusiasmo de algumas
criancas era tanto que ndo estavam a respeitar o espaco dos outros o que tornou a atividade muito agitada e, inevitavelmente algumas criangas dispersaram. As criangas
que foram identificar a letra dos adultos da sala ndo apresentaram dificuldades, enunciado por vezes também o nome da letra. Esta fase serviu ndo sé para as criangas
terem um primeiro contacto com o material mas também para, especialmente as mais novas, observarem algumas estratégias utilizadas pelas demais. Senti que ndo
consegui “chegar” a todo o grupo, por se tratar de uma descoberta em grande grupo

FASE Il
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Esta fase foi muito positiva. Os pequenos grupos fizeram realmente a diferenca nesta atividade, o envolvimento das
criancas foi notério, especialmente das mais novas (que foi sempre o0 meu grande objetivo). OE.,oL.,aM.A,aA.,a
Ma. Bi, conseguiram, com a ajuda do cartdo, identificar a primeira letra do seu nome na tira. Maior parte deles iam
colocando o cartéo por baixo das letras e quando encontravam a sua ficavam visivelmente felizes. O E., por exemplo,
ficou tdo envolvido na atividade que, depois de encontrar a sua primeira letra, continuou a descobrir as restantes. Ja
as criancas de 4 e 5 anos foram tentando apoiar as mais novas mas sem lhes dar as respostas e também iam-se desafi-
ando autonomamente: A M. (5 anos) encontrou todas as letras do seu nome sem cartdo e o Go. (4 anos) fez o mesmo,
contudo este Gltimo foi recorrendo ao seu nome (ja escrito na tira) quando necessitava. Notei também que para algu-
mas criancas — Mi e M.S (3 e 4 anos) — esta atividade ndo teve aparentemente nenhum significado. N&o respondiam
a0s incentivos do adulto e especialmente a segundo pareceu até um pouco incomodada com esta descoberta. Foi
visivel ao longo de toda a atividade o empenho dos mais velhos, especialmente da Ma.Ba (4 anos) que esteve quase
todo o tempo a acompanhar os mais novos e a explicar-lhes o que tinham de fazer.

FASE Il

Todas as criangas, exceto as que estavam a faltar nesse dia, pintaram 1 quadricula e colaram-na na estrutura do grafico previamente construido. Todos encontraram a
sua letra sem ser necessario recorrer a tira de papel construida anteriormente. Existiu também um cuidado por parte das criangas, depois de Ihes explicar a importancia
das quadriculas ficarem juntas, de colarem com bastante precisdo as mesmas.

FASE IV

Aqui, em grande grupo, a analise do gréafico construido foi positiva. As criancas, na sua maioria queriam observar o que tinham feito o que, novamente, prejudicava todo
0 grupo. Tive por Véarias vezes de parar por alguns instantes a atividade para depois sim dar continuidade a analise. As criangas identificaram a letra que tinha mais
quadriculas (maior frequéncia) e contaram em conjunto as quadriculas da mesma, identificando posteriormente as 8 pessoas representadas. Posteriormente, contdmos
em grande grupo as letras que ndo tinham qualquer quadricula. Existiram algumas criangas que estavam com algumas dificuldades em perceber o porqué de tal ter
acontecido e ai, a educadora cooperante apoiou a compreensao deste aspeto: foi avancando no alfabeto e sempre que encontrava uma letra sem nenhuma ocorréncia
enunciava um nome que comegasse pela mesma, por exemplo: “temos algum Jodo na nossa sala?”.

De um modo geral, julgo que esta atividade foi uma mais-valia para o grupo e também para mim enquanto educadora, pois consegui compreender algumas dificulda-
des que sinto nos momentos de grande grupo e ultrapassar algumas. Sinto que foi também importante para descentralizar o grupo de grande parte do trabalho desen-
volvido nas Gltimas semanas, relacionado com o projeto dos vulcoes. Senti que para as criangas mais novas esta foi uma grande descoberta, para algumas, a sua pri-
meira descoberta. Sendo 0 nome algo bastante importante para a crianca considero que esta articulacdo foi bastante relevante e importante. Foi positivo ainda observar
que algumas criancas, por exemplo o E. e 0 Lo. (3 anos) nos dias seguintes a atividade, sempre que viam a primeira letra do seu nome em algum local corriam para

1134

mim dizendo “é a minha, é a minha”, o que ilustra muito bem o significado destas descobertas para as mesmas.
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Reflexao semanal

Reflexdo semanal 9 a 13 janeiro 2017

Ao longo de toda a PPS fui refletindo quase diariamente sobre o papel das criancas de
3 anos no grupo. Confesso que em experiéncias anteriores, noutro contexto MEM tive o
mesmo sentimento que nesta instituicdo: as criangas mais novas do grupo passam muito
despercebidas, quase que “pelos pingos da chuva”. A valorizacao dos grupos heterogé-
neos é um dos aspetos fundamentais das praticas do Movimento, pois de acordo com
Folque (2014) “os grupos sao organizados com criangas de diferentes idades e capacida-
des” (p.52). Deste modo, existem interagdes na Zona de Desenvolvimento Proximo
(ZDP), orientadas para as competéncias futuras e conhecimentos da crianca (Rogoff &
Wertsch, 1984, citados por Vasconcelos, 1997). Apesar de concordar com esta perspetiva
mencionada por tantos autores no &mbito da educacédo de infancia e compreender as van-
tagens da existéncia de grupos heterogéneos, como no caso da sala onde decorre a PPS,
muitas vezes me sinto inquieta com a (ndo) participacéo destas criancas de forma tdo ativa
como as mais velhas.

Nas reunides, por exemplo, sinto sempre que nés — quem gere a reunido (euouaL.) —
nos focamos muito mais nos mais velhos do que nos mais novos. Os Ultimos estdo sempre
mais distantes e nds procuramos sempre, aparentemente, incentivar e estimular mais os
mais velhos do que os mais novos. Muitas vezes penso: “para o ano serdo eles a estar
nesta posi¢do”, mas sera esta uma perspetiva correta?

Numa reunido da manha, constatimos que existiam muitas criangcas com o nome pro-
pria a comecar pela letra M. Neste sentido, realizei uma proposta ao grupo: descobrirmos
qual a primeira letra do nome préprio de todas as criancas e adultos do grupo. Tendo em
conta todas as minhas reflexdes sobre a inclusdo das criangas mais novas, esta pareceu-
me uma boa oportunidade para as conseguir incluir também num momento de atividade,
uma vez que as mais velhas ja identificam e conhecem a primeira letra do seu nome mas
para algumas de 3 anos ¢ ainda algo desconhecido. Posto isto, na segunda-feira, no tempo
curricular comparticipado dedicado a expressao oral e abordagem a escrita apresentei
uma tira de papel de cenéario ao grupo com todas as letras do alfabeto. Realizdmos a ati-

vidade no chéo, na qual, com o apoio dos cartdes com 0s nomes tentdvamos descobrir a

236



primeira letra dos nomes dos adultos da sala na tira de papel. Nos dias seguintes realiza-
MOS 0 MEesmMo Processo, em pequenos grupos, para descobrir a primeira letra do nome de

cada crianca.

“Estavamos sentados no chdo da sala para conseguimos estender a tira de papel de cenario. As cri-
ancas estavam visivelmente entusiasmadas com a presenca deste pedaco tdo grande de papel. Concor-
damos que todas se iam manter de um lado da tira para verem as letras. Analisdmos o que estava escrito
e passei a explicar a minha proposta. Fui chamando criancas aos pares para identificarem a letra do
nome dos adultos da sala (educadora L., AAE Ri. — de baixa, AAE S. — a substituir, estagiaria Catarina,
estagiaria Ra.). Durante a atividade senti que algumas crian¢as queriam «saltar» para cima do papel de
cenarios mas que outras, especialmente algumas de 3 anos, ndo estavam minimamente interessadas.”

Reqgisto diario, 9 de janeiro de 2017, sala de atividades

A frustracdo que senti apos a realizacdo da atividade é notoria. Senti que, mais uma
vez, ndo fui capaz de “chegar” a todo o grupo, especialmente aos mais novos. As tentati-
vas para as incentivar e motivar a participar parece que nunca séo suficientes. Esta minha
frustracdo nos dias seguintes rapidamente desvaneceu e deu lugar a uma efetiva realizacéo
profissional e felicidade. Procurei que os pequenos grupos fossem heterogéneos e com
menos de 4 criangas para que 0s mais velhos pudessem apoiar 0s mais novos, na sua ZDP,

mas ao mesmo tempo dar-lhes espaco para realizar descobertas autonomamente.

“Junto a tira de papel, a Ma.Bi (3 anos) procurava, com 0 apoio do seu
cartdo, a primeira letra do seu nome. Comparou-a com algumas letras

até que identificou o M.”

“O E. (3 anos) pegou no seu cartdo e procurou a sua primeira letra.
~Rapidamente identificou o E. Na atividade em grande grupo ele ten-
| tou varias vezes participar mas sempre de forma desordenada e pre-
judicando a organiza¢do do grupo pelo que ndo teve essa oportuni-
dade. Aqui procurei dar-lhe espaco e tempo suficiente para fazer as
suas descobertas. Depois de encontrar a primeira letra apontou para
a segunda (que se encontra préxima da primeira) e percorreu toda a
tira & procura da sua 3% e Ultima letra (que se encontra no final da
tira). Quando encontrou todas as letras a sua expressao de felicidade
era notdria. Felicitei-o e expliquei-lhe o quéao positiva era aquela sua
descoberta”.

Registos diarios, 11 de janeiro de 2017, corredor
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Rapidamente compreendi que esta fase da atividade — recolha de dados para anélise — foi
muito mais significativa para as crian¢as mais novas. O educador, deve entdo “gerar opor-
tunidades que permitam a crianca iniciar experiéncias e . . . fazer propostas de atividades
para que a criang¢a faca experiéncias de aprendizagem” (Oliveira-Formosinho, 2013, p.75)
e foi isto mesmo que procurei fazer. Esta foi, para alguns, a sua primeira grande desco-
berta no que a escrita diz respeito e sendo o nome algo tdo pessoal julgo que foi muito
positiva. Obviamente adequei este momento a idade das criancas, por exemplo, algumas
das mais velhas ndo usaram cartdo e pediram para procurar todas as letras do seu nome

(com ou sem cartéo).

“Hoje estava com o «contar, mostrar ou escrever» junto a mim, ¢ o E. (3 anos) estava ao meu lado.
Como todas as semanas, por baixo das palavras escrevemos a primeira letra — C, M, E — para que secre-
tario consiga registar junto ao nome da crianga o que fez. O E. apontou efusivamente para o E. e disse
«€ a minha!».”

Nota de campo, 13 de janeiro de 2017, sala de atividades

Esta constatacdo do E. foi muito significativa para mim. Percebi que efetivamente a
minha acdo teve impacto nesta crianga. A minha preocupacdo com as mesmas, obser-
vando-as, refletindo sobre como inclui-las, dando-lhes espaco, tempo e suporte foi fulcral.
Isto é, a avaliacdo e reflexdo constante sobre as criancgas e a minha pratica foi fundamental
para o aperfeicoamento do meu trabalho pedagdgico (Portugal, 2012).

Num grupo heterogéneo como este, o educador tem de estar ainda mais atento as cri-
ancas, nao sO as suas carateristicas pessoais mas também as suas necessidades proprias
da idade. Considero que € bastante dificil conseguir cativar todas as criancas em simulta-
neo principalmente nos momentos de grande grupo mas julgo que uma das principais
aprendizagens que retiro desta PPS e desta atividade em especifico é que o educador deve
ter um olhar atento para com o seu grupo. A heterogeneidade é, a meu ver um ponto
bastante positivo na organizacgdo das salas do MEM, contudo julgo que cabe ao educador
valorizar estas potencialidades e adequar a sua pratica ao invés de se “esquecer” dos mais
novos e/ou “deixa-los para o ano seguinte”, apesar de considerar que se vao apropriando
de tudo o que observam os outros fazerem, podemos sempre fazer mais por eles no pre-

sente, mesmo sendo 0S mais novos.
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Anexo B15 — Semana 15, 16 a 20 de janeiro de 2017

Tabela B48

Previsdo semanal
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Previsdo Semana 16 a 20 de janeiro de 2017

SEGUNDA-FEIRA

TERCA-FEIRA

QUARTA-FEIRA

| QUINTA-FEIRA

SEXTA-FEIRA

Reunido Plano do dia

- Projeto Vulcdes (Terminar o
registo do processo) *

- “O meu nome comega pela le-
tra...” (pintar e colar quadriculas
para construgéo do gréfico) !

- Projeto Basquetebol (prepara-

¢do da comunicacio) 2

- Portefolio da crianga
(com o F. selecdo dos dese-
nhos e conversa sobre 0s

mesmos)

- Projeto Basquetebol

(Comunicag#o) 2

- Portefélio da crianca (ex-

ploragdo da 4rea da escrita) *

~ Como vamos apresentar o

que fazemos na nossa sala as

familias?

- Exploragdo de botdes
(abotoar e desabotoar) *

- Estruturagdo Reunido de
Familias (distribuicio de ta-
refas)

- Mapa planeamento pro-
jeto Reunido de Familias

- Carta para correspondén-

cia com outra escola

Exploracdo de botdes

(abotoar e desabotoar) *

- Quem Somos (auto-retrato

para identificar o grupo)

Comunicagdes

Ginastica

Comunicagdes
Anélise do grafico construido

Ginastica

Comunicac0es

ALMOCO /SESTA

Finalistas — Terminar ilustracdes
projeto basquetebol

Finalistas - Visita ao
CDC (jogos sociais)

Finalistas —

Finalistas — Video para apre-
sentar as familias

Finalistas — Registo dos jo-

gos sociais

- llustracBes/pinturas para a re-

unido de familias

Linguagem Oral e Aborda-
gem a Escrita
“Corre, corre cabacinha”

Matematica
- Puzzle do Madagascar 2
- Registo Histéria
“Corre, corre cabacinha”

Animacao Cultural
Visionamento Filme
“Madagascar 3%

Atividades Experimentais
Ambientes quentes e frios®

Reunido Diario

Reunido do Conselho

OBSERVACOES:
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Durante esta semana as atividades do tempo de trabalho curricular comparticipado (tarde) serdo pensadas e dinamizadas pela M6. que se encontrara
em semana intensiva de estagio, pelo que tem de realizar atividades do seu projeto.

Organizacao da equipa para facilitar gestao do trabalho em sala:

! _ Apoiado pela Catarina (Estagiaria ESELX)

2 _ Apoiado pela L. (Educadora)

3 — Apoiado pela Ri. (AAE)

4 _ Apoiado pela Ra (Estagiaria da CERCI) ou M. (Estagiaria da MAGESTIL)

22 FEIRA 3 FEIRA 42 FEIRA 52 FEIRA 62 FEIRA
- Portefélio da
- «O meu nome co crianga (com o - Estruturagdo Reunido de Fa-
. sele¢do dos | - Portefdlio da cri- | milias (distribuicdo de tarefas
mega pela letra...” F ledo d Portefdlio d lias (distribuicao de taref Quem Somos (auto
N I ( irftalr)e colar ua desenhos e con- | anca (exploragdo | - Mapa planeamento projeto retrato para identifi
a0 se realizou p, d versa sobre os | da éareadaescrita) ! | Reunido de Familias P
driculas para cons- . .. | carogrupo)
trugao do grafico) mesmos) Carta para correspondéncia
AVAL|AQAQ ¢ g Puzzle do Mada- com outra escola
GERAL DA gascar 3
SEMANA - Portefélio da cri- . )
- “O meu nome | anca (com o F. se- Pf)rtefo!|o da crianca (xf-lzxplora- - Visita da mie do
comega pela le- | legio dos desenhos | §30 daarea _da’e?c,cnta) Go. (falar sobre car-
O que se realizou ao tra...” (pintar e | e conversa sobre os | - Registo Historia . tazes)
invés do previsto colar quadricu- | mesmos) Corre, corre fabacm}_‘a_ - Registo Historia
las para constru- | - Registo Historia - Cton(tilnl;e};;ao Ej‘;[v('ls'o,na' “Corre, corre caba-
¢do do grafico) | “Corre, corre caba- mento do 23?3 adagascar | ;opg»
cinha”
Tabela B49

Planificages

PLANIFICACAO DIARIA 18 a 20/01 - ABOTOAR E DESABOTOAR

CONTEXTUALIZACAO:
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Este material foi construido para permanecer na sala de atividades para que as crian¢as autonomamente possam recorrer a0 mesmao sempre que queiram/sintam
necessidade de praticar o abotoar. Este material foi pensado tendo em conta uma das intengdes para a agdo “promover o desenvolvimento da motricidade fina”

OBJETIVOS ESPECIFICOS NA OTICA DA CRIANCA:
- Abotoar todos os botdes

- Desabotoar todos os botdes

- Explicar ao outro como abotoar e desabotoar

AREAS DE CONTEUDO:
- Expressdo e Comunicagdo: Educagdo Fisica
- Expressdo e Comunicagdo: Linguagem Oral
- Formacéo Pessoal e Social

RECURSOS:

- Feltro com botdes de tamanhos diversos (x3) e FASEI:

e FASEIIL

ORGANIZACAO ESPACO E GRUPO:
- Na sala de atividades, em pequenos grupos

- Numa sala de creche, em pequeno grupo

DESCRICAO/PROPOSTA DE ATIVIDADE

ESTRATEGIAS

AVALIACAO

“Abotoar e desabotoar”
(variavel)
A presente atividade foi dividida em diversas fases que se apresentam descritas, contudo para que uma
melhor compreensédo de todo o processo foi apenas apresentada uma planificacdo com esta diviséo.

FASE I:

O educador apresenta o material ao grande grupo na reunido indicando que este sera explorado um pouco
com o seu apoio na sala e que depois ficard na mesma para que autonomamente todos o possam utilizar.
De seguida, com um pequeno grupo, o educador questiona as criangas se reconhecem aquele material (bo-
tbes) e desafia-os a desabotoarem e abotoarem todos os botbes (de diferentes tamanhos).

FASE II:
Um pequeno grupo de crianca vai a uma sala de creche apresentar o material e explicar as criangas mais
novas como se abotoa e desabotoa.

- Dar tempo e espaco as cri-
angas para explorarem o ma-
terial

- Se as criangas, ao inves de
desabotoarem estiverem a
puxar o botdo, explicar-lhes
como poderao fazer

- Explicar as criangas a im-
portancia de saber abotoar e
desabotoar para o seu dia-a-
dia

- Abotoa todos 0s bo-
toes

- Abotoa apenas o bo-
tdo maior

- Desabotoa todos o0s
botbes

- Transmite oralmente
0 que realizou

- Exemplifica o que re-
alizou
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Observacgdes/Aspetos relevantes:
O material construido ird permanecer na sala, na area dos jogos de mesa.

AVALIACAO:

As criancas reagiram muito bem a introducdo deste material. Ao longo de todo o estagio pro-
curei incentiva-las a irem mais longe e julgo que com o treino que este material lhes proporcionara
poderdo tornar-se mais autbnomos a apertar casacos, por exemplo, algo que agora necessitam bas-
tante da ajuda do adulto. Todas as criangas que exploraram o material conseguiram abotoar e de-
sabotoar todos os bot@es, utilizando diferentes estratégias e com mais ou menos facilidade. A M.A
(3 anos) foi a crianca que mais se envolveu na exploracdo deste material. Durante dois dias segui-
dos quis fazer e refazer o que tinha conseguido, tornando-se cada vez mais rapida. Inicialmente
senti também que os rapazes estavam com mais dificuldades, mesmo os mais velhos, comparati-
\vamente com as raparigas. A M.A ofereceu-se para ajudar os outros e ajuda-los a cumprir o obje-
tivo que ela tinha alcangado também. O E. (3 anos) foi uma das criangas que progrediu mais nesta
tarefa. Comecou por tentar puxar e arrancar os botdes do feltro, contudo depois de incentivo e
apoio do adulto conseguiu compreender qual a melhor forma de cumprir o objetivo. Foi interes-

sante observar que existiram criangas que, por vontade propria, exploraram o feltro ao invés de irem brincar para outra area da sala.

No que diz respeito a segunda fase, esta foi uma sugestdo da educadora cooperante que nos fez todo o sentido, uma vez que a partilha é um dos principios da
instituicdo. A M.A ficou bastante entusiasmada quando percebeu que ia partilhar com outros grupo, com os mais novos, aquilo que conseguiu fazer. Foram entdo 3
criancas a outra sala, de creche, e explicaram o que tinham feito e qual a importancia de saber abotoar e desabotoar. Como tinhamos 3 exemplares oferecemos um as

outras criancas, sendo que uma delas comecou imediatamente a tentar cumprir o objetivo.
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Reflexdo semanal
Reflexdo semanal 16 a 20 janeiro 2017

A 1ltima semana de estagio... acho que nunca pensei muito no fim da PPS. Pensei
sempre no que queria “beber” (como dizia uma educadora que tive no estagio de licenci-
atura) para “levar” para a minha pratica enquanto educadora, mas nunca no fim do esta-
gio. E um misto de emogcdes: por um lado, a concretizagdo de mais uma etapa e sinal de
que 0 acesso a profissdo esta mais proximo, por outro lado, a saida de um local onde
estive tantos dias e onde aprendi tanto.

Estar com contexto de Jardim-de-Infancia sempre me “assustou” mais do que em Cre-
che, confesso. Sempre me senti mais capaz para contactar com criangas mais pequenas
do que com as mais velhas. Recordo-me que no fim da PPS I dizia: “Em creche que sentia
mais confiante correu tdo bem, agora em Jl ndo vai ser assim tdo bom...” Mas enganei-
me. Acho que as duas experiéncias foram fundamentais para o meu crescimento pessoal
e profissional. Julgo sinceramente que nesta profisséo € dificil (se ndo impossivel) separar
os dois campos. A pessoa que somos reflete-se nas nossas experiéncias diarias e nas re-
lacBes estabelecidas no exercicio da profissdo. O ser humano gque somos inevitavelmente
reflete-se naquilo que transmitimos as criancas diariamente.

A relagéo que estabeleci com as criancas surpreendeu-me bastante. Nunca pensei que
conseguisse, de forma tdo natural, estabelecer uma relagdo baseada nos afetos e confianca.
Sempre prezei na minha préatica o equilibrio entre os afetos e a exigéncia e assertividade.
Muitas vezes dava por mim a dizer-lhes “sou muito vossa amiga, mas também n&o pode
ser assim!” e ¢ verdade. O papel do educador € este mesmo. Apoiar nas tomadas de cons-
ciéncia das criancas para que progressivamente possam fazé-las sozinhas. Neste estagio
apercebi-me de um outro elemento a incluir nesta minha “balanga”: 0 sentido de humor.
N&o digo que antes fosse uma pessoa pouco brincalhona e com falta de sentido de humor.
Mas aqui acho que esta um dos pontos-chave desta PPS. Como a L. (educadora) diz mui-
tas vezes: “nos adultos somos uns chatos”. E € verdade: reclamamos de muitas coisas,
algumas delas sem tanta importancia assim. Também nds precisamos de brincar e brincar
com as criangas: nas conversas diérias, nos momentos mais individualizados, em grande

grupo, etc. Acho que desde que interiorizei isto e procurei incluir esta perspetiva na minha
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pratica me tornei melhor e mais feliz. Apesar de sempre achar que seria feliz nesta pro-
fissdo, que sempre quis, julgo que a partir de agora vou ser efetivamente feliz (se conti-
nuar, espero eu, a manter esta postura).

A par desta aprendizagem estiveram muitas outras, nomeadamente a reflexividade que
a educadora de sala tanto me transmitiu. Acho que nunca tinha contactado com uma edu-
cadora que pensasse tanto sobre a sua pratica e sobre as criancas. Efetivamente 0 nosso
trabalho € para as criangas e em prol das criancas, e muitas vezes vejo educadores que
ndo refletem sobre isso. A L. fez-me ver que refletir ndo ¢ “chato” como tantas vezes
pensei ser, por ser uma obrigatoriedade (neste momento) do estagio. A procura constante
por melhorar, compreender determinada crianga, saber mais sobre determinado assunto
foi algo que me cativou bastante na sua pratica. Como muitas vezes me disse “esta pro-
fissdo ¢ um desassossego” e ¢ verdade. Quando procuramos sempre melhorar torna-se
inquietante, no bom sentido. E sinal que nos preocupamos, a meu Vver.

Lembro-me perfeitamente de, no estagio anterior ter referido que uma das principais
aprendizagens que retive foi o trabalho de equipa, numa sala com tantos adultos. Neste
estagio esta aprendizagem manteve-se. Ndo apenas com a equipa de sala mas de institui-
cdo. Aqui aprendi efetivamente o sentido de comunidade que tdo bem carateriza este cen-
tro de estagio. A partilha entre todos é algo muito valorizado, mas julgo que so se trans-
mite tdo bem isso as criangas por todos os adultos praticarem e defenderem este principio.
E efetivamente: “faz o que eu faco”. Se queremos transmitir valores as criancas também
nos temos de os colocar em préatica e demonstrar, somos modelos diarios que as criangas
inevitavelmente observam e analisam, com influéncia na sua formacéao pessoal e social.

Foram inUmeras as aprendizagens que retirei desta PPS, mas principalmente acabei
este estagio com a certeza de que € mesmo este o futuro profissional que eu quero seguir.
E um emprego por vezes dificil, mas que tem a melhor recompensa de todas diariamente,
mesmo nos dias maus — as criangas. Fazer a diferenca na vida das criangas € a maior tarefa

na vida de uma educadora, e principalmente, fazer a diferenga com qualidade.
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Anexo C — Espacos da instituicdo

ESPACOS
INSTITUICAO
I
Privadon 60 | [ Comumspare | ey | | o
B %?ngae(t)e — Refeitorio 4 Salas 3 Salas
] egfggggﬁgs —| Ginasio 1wcC 1wcC
— Cozinha — Recreio
— Secretaria | Ludoteca
— 2WC
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Anexo D — Constituigdo e organizagdo dos recursos humanos

EQUIPA
| | . | — 1
Educadoras AAE Estagiaria outras
(7) S
4 de 12 de .
creche creche || 3 CERCI —1 Diretora
1 Assistente
3deJl 3delJl |H3 MAGESTIL |- Social
2
—| 2 ESELX — Administrativa
—{ 1 cozinheira
3 Ajudantes
cozinha
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Anexo E — Constituicéo e organizacao da equipa de sala

[ Educadora - L. J

CERCI - Ra.

ESELx -
Catarina

EQUIPA
DE SALA

[Magestil - Mé
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Anexo F — Caraterizacao das criancas e familias

Tabela F1.

Caraterizacéo de cada crianga e familias

o Pai Mae Composicdo | Anos de fre-
Cri , - Data de N° de .
AElE | Gy nascimento | irmdos | Habilitacoes Profisséo Habilitacoes Profissao dl8 ErEg quencia na
& § familiar instituicdo
An. M 23-01-2012 1 12° ano Motorista 12° ano Comércio Nuclear 5
Al F 24-06-2013 0 12° ano Tecnlfzo '_I'ele- 12° ano Comércio Nuclear 3
moveis

C. F 23-05-2012 0 Licenciatura Prof. Ed. Fisica 12°ano Administrativa Monoparental 5

M 05-03-2013 0 9° ano Comércio 9° ano Comércio Nuclear 3
E. M 04-06-2013 2 9° ano Construcdo 9° ano Comércio Alargada 3
F. M 01-03-2012 1 12° ano Tecmc_o TeJeco— 12° ano Administrativa Nuclear 5

municagoes
Go. M 10-02-2012 1 Licenciatura Designer Licenciatura Designer Nuclear 5
Gu. M 31-05-2012 2 129 ano Motorista 129 ano Comércio Nuclear 5
l. F 02-02-2012 0 12° ano Técnico Gas 12° ano Fisioterapeuta Nuclear 5
Le. F 30-05-2013 1 11° ano Comércio 129 ano Comércio Nuclear 3
Lo. M 07-04-2013 1 12° ano Comércio 12° ano Comércio Nuclear 3
M. A F 28-04-2013 0 Licenciatura Prof. Ed. Fisica 12° ano Comércio Nuclear 3
M. L F 06-06-2012 1 12° ano Mecanico Licenciatura | CeStora Recursos Nuclear 5
Humanos
M. S F 25-11-2012 0 Licenciatura Terapeuta Licenciatura Psic6loga Nuclear 3
M. F 27-04-2011 0 12°ano Seguranca 12°ano Desempregada Alargada 5
MaBa. |F 05-05-2012 1 Licenciatura Manobrador 12° ano Comércio Nuclear 5
Camides
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MaBi. |F 01-10-2013 1 12° ano Motorista Licenciatura Educadora Nuclear 3
Mi. F 1 9% ano Comércio 9% ano Desempregada Monoparental 0
R. M 02-07-2011 1 Licenciatura Enfermeiro 12°ano Seguranca Nuclear 5
S. M 28-04-2013 0 12° ano Técnico 12° ano Comeércio Nuclear 3

Nota: Baseado no modelo proposto por Ferreira (2004). Construcéo prépria a partir de dados facultados pela educadora

* M — Masculino; F - Feminino
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Anexo G — Registos fotograficos relevantes

Figura G1. Agenda Semanal afixada na sala Figura G2. Exemplo de ata de reunido de conselho

Figura G3. Apoio ao E. no recorte

Figura G5. Material construido

Figura G6. Mapa das tarefas construido
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Figura G7. F. a escrever a ata da
reunido do conselho
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Anexo H - Dia-tipo

Tabela 1.

Organizacéo de um dia-tipo na sala de atividades

Momento da rotina

Observagoes/Notas de campo

Reuniao da manha

A L. deu inicio ao acolhimento cantando uma canc¢éo de bons-dias
no qual enuncia rapidamente o nome de todos os presentes. Foi preen-
chido o plano do dia, pela educadora ... este é preenchido através de
questionamento (“que dia ¢ hoje?” “vamos olhar para a agenda, hoje
fazemos o qué?” “o que ficou por fazer?” etc). Sdo entdo delegadas e
registadas algumas tarefas.

Seguiu-se o “Mostrar, Contar ou Escrever”. Algumas criangas ti-
nham-se ja inscrito antes da reunido. A secretéria refere o nome da cri-
anca inscrita e pergunta “Queres mostrar, contar ou escrever?” e escreve
junto ao nome da crianca a inicial da palavra do que quer fazer. O Gu.
(4 anos) quis escrever, pelo que a L. pegou numa folha e comegou a
escrever o que a criancga ia dizendo.

Por fim, os responséveis por dar os lanches distribuem o reforgo da
manha pelos restantes e sé quando todos acabam se dé inicio as ativi-
dades e projetos

Excerto nota de campo, 26 de setembro de 2016, sala de atividades

Tempo das comunicacdes

Quando regressamos & sala, 0 Go, o F. e 0 R. preparam-se para co-
municar o projeto que realizaram sobre “o outono”. Estavam presentes
as criancas da nossa sala e da sala do lado.

O R. explicou que pintou a parte interior da copa da arvore de verde
e 0 exterior de laranja, pois as primeiras folhas a ficarem desta cor e
posteriormente cairem sdo as das extremidades da arvore. Algumas cri-
ancas comentaram a comunicagdo e referiram outros elementos que

caem das arvores.
Excerto nota de campo, 26 de setembro de 2016, sala de atividades

Ginastica

Todas as salas tém a Agenda Semanal, e a Ginastica é as 3as e 5as,
contudo ndo é uma atividade dirigida pelas educadoras. A instituicdo
esta inserida num programa da CML, no qual uma professora especia-
lizada se dirige a escola. Posto isto, sempre que pretendermos realizar
atividades deste &mbito tera de ser noutro horério a combinar.

Registo diério, 26 de setembro de 2016

A sessdo de ginastica correu muito melhor hoje. E a professora fe-
licitou as criangas. Propds um jogo de estafetas e organizou grupo.

Excerto nota de campo, 29 de setembro de 2016, ginésio

Higiene /Almoco

O almogo no refeitdrio ndo é muito tranquilo. O espaco € pequeno
para as 3 salas e todo 0 processo é muito rapido. A maioria das crian-
cas comem com facilidade e repetem o segundo prato.

Excerto nota de campo, 26 de setembro de 2016, sala de atividades
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Repouso / Tempo dos fina-

listas

Ajudei algumas criancas a deitarem-se: tirar 0s sapatos e calcas, mas

a sua maioria consegue fazé-lo autonomamente. Durante a sesta algu-

mas criangas da sala do JI2 vém para a nossa sala; as que ndo dormem
vao para outra sala.

Excerto de registo diario, 26 de setembro de 2016, sala de atividades

Hoje no «tempo dos finalistas», na sala da |. as criancas estavam

todas reunidas com a L. e com a V. e continuamos a exploracdo da

«caixa das emogOes». Perante uma situacdo descrita e representada por

uma ilustracdo as criancas diziam o que devia acontecer e como se devia

proceder. Estes momentos sdo importantes para a estruturacéo do sen-

tido de grupo, cooperacao e reflexdo sobre o outro.
Registo diario, 28 de setembro de 2016, sala da | (J12)

Tempo de trabalho curricu-

lar comparticipado

[Quarta-feira, dia de Animacéo Cultural]

Depois da reunido, como combinado jogamos o jogo do telefone es-
tragado (sugerido pelo Go) e depois arrumamos as cadeiras e dangamos
uma mausica pedida pelas criangas. Foram momentos de descontracéo
que fecharam este dia que correu tdo bem para todos

Excerto de registo diario, 12 de outubro de 2016, sala de atividades

Reuniio do diario

Na reunido do diario pedi para falar. O secretario deu-me a palavra:
Go - “Queres escrever no gostamos, ndo gostamos, fizemos ou quere-
mos fazer?”

Catarina - “Gostamos! Gostei muito de fazer o trabalho de recorte com
o E hoje de manha!”

Julgo que esta valorizacdo das criangas no diario é bastante impor-
tante, sendo este um instrumento muito importante para 0 grupo, nos
adultos devemos partilhar também as nossas opinides

Registo diario, 12 de outubro de 2016, sala de atividades

A L. j& aparentemente zangada com o decorrer do dia, inscreveu-se
no diario, na coluna do “ndo gostamos”, pois é através deste instru-
mento que se tenta resolver os problemas... A reunido do diério decor-
reu no chdo, ao contrario do normal, e a L. com um tom muito sério
conversou com as criancas referindo que tinham de comecar a existir
consequéncias para as criancas que ndo ouviam 0s outros.

Excerto de registo diario, 10 de outubro de 2016, sala de atividades

Reuniao do conselho

Hoje, como todas as sextas-feiras realizou-se a reunido do conselho,
onde a educadora escreve a ata da reunido. Na reunido as L. vai questi-

onando as criangas “como correu a semana?”
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Anexo | — Instrumentos de trabalho

Tabela 1.

Instrumentos de trabalho da sala de atividades

Momento da rotina

Instrumento de trabalho

Descricao

Reunido da manha

(9:30 — 10:15)

Mostrar, Contar ou Escrever

Plano do dia

Utilizado para organizagdo de
planifica¢do do dia de trabalho.
Preenchido em grande grupo e
exposto na sala acessivel a todos.
Sao registadas as tarefas de cada

um ao longo do dia.

As criangas ou os adultos inscre-
vem-se para partilhar com os res-
tantes algo relevante para si:
objetivos, vivéncias, etc. Podem
selecionar uma das opgdo, sendo
que caso queiram escrever o edu-
cador escreve e as criangas pos-
teriormente ilustram e reprodu-

zem.

Atividades e proje-
tos

(10:15 — 11:45)

Mapa das presencas

Tabela de dupla entrada, onde as
criangas assinalam diariamente
que se encontram na escola. Tem
os dias do més e o nome das cri-
ancgas. O codigo utilizado é: cir-
culo verde — veio a escola, cruz

vermelha — faltou

Mapa de atividades

Tabela de dupla entrada, identi-
ficada com as areas da sala (com

fotos) e os nomes das criangas
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para que assinalem a area ode
querem brincar durante a manha.
Todas as semanas ¢ utilizado um

codigo de cores diferente.

Calendario

Utilizado para situar temporal-
mente o grupo. Todos os dias, o
responsavel da tarefa assinala o
dia neste instrumento com um

circulo.

Mapa do tempo

O responsavel pela tarefa assi-
nala diariamente o estado do
tempo. Este registo pode ser uti-
lizado por exemplo para abordar
aspetos relacionados com a me-

teorologia ou com a matematica.

Lista de projetos

Nesta tabela apresentam-se orga-
nizados todos os projetos desen-

volvidos no presente ano letivo.

Mapa de planeamento do projeto

Tabela preenchida em conjunto

256



com as criangas para organiza-
¢do dos trabalhos de projeto de-
senvolvidos em contexto de sala.
Nesta tabela apresentam-se as
concegdes iniciais, as questdes a
responder, os envolvidos no pro-

jeto e a avaliagdo do mesmo.

Tempo das comuni-
cacdes (11:45-
12:00)

Mapa das comunicacdes

Tabela na qual as criangas se ins-
crevem para partilhar com o
grupo as produgoes realizadas no
periodo da manha. Esta partilha
¢ feita em grande grupo, habitu-
almente no chio e o adulto habi-
tualmente regista os comentarios

de todos.

Reunido do diario

(15:30 — 16:00)

Diério de grupo

As criangas inscrevem-se neste
instrumento para partilhar com o
grupo, no momento da reunido,
algo pertinente. Composto por 4
colunas: “gostamos”, “ndo gos-

tamos”, “fizemos”, ‘“queremos

fazer”
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Anexo J — Planta da sala de atividades
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Figura 1. Planta da sala de atividades
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Anexo K — Areas e materiais da sala de atividades

Tabela 1.

Areas e materiais da sala de atividades

AREA

RECURSOS E MATERIAIS

Oficina de escrita e reproducéo

- Computador

- Cubos com letras

- Caixas com letras

- Carimbos com letras

- Letras e nlmeros com iman

- Cartbes com imagem-palavra

- Material de escrita

- Dicionario

- Cartbes com 0s nomes das criangas
- Placard para exposicéo de textos

Biblioteca e centro de documentacéo

- Livros diversos

- Fantoches de méo

- Fantoches de dedo

- Cadeiras confortaveis
- Manta

Atelier de Expressdo Plastica

- Cavaletes

- Coletes protetores

- Revistas

- Ficheiro de pinturas
- Tintas

- Pinceis

- Canetas

- Cadernos

- Folhas brancas

- Lapis de cera

- Tesouras

- Colas

- Rolos

- Plasticina

- Formas para moldar

Oficina de construgdes

- Legos

- Animais

- Material de encaixe
- Blocos de madeira

- Puzzles

Atelier de Expressdo Dramatica

Laboratério de matematica

- Balanca

- Tangran

- Sequéncias logicas

- Blocos l6gicos

- Figuras e s6lidos geométricos
- Geoplano e elasticos

- Ficheiro de matematica

- Caixas com nimeros

Laboratorio de ciéncias

- Materiais naturais (pinhas, ramos, cascas, frutos de
época, castanhas, etc)

259



- Rolhas de cortica

- Milho, feijao frade, gréo

- Copo medidor

- Caracois

- Ficheiro de ciéncias

- Livros de ciéncias experimentais

Area de cultura alimentar

-Registos

Area polivalente

- Mapa das presencas

- Mapa das tarefas

- Mapa de atividades

- Mapa de comunicacdes

- Mapa de planeamento de projetos
- Lista de projetos

- Contar, Mostrar ou Escrever

- Mapa do tempo

- Calendério

- Diario de grupo
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Anexo L — Trabalho para a UC “Necessidades Educativas Especiais”
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1. INTRODUCAO
A infancia apresenta-se como um periodo de amplo desenvolvimento da crianga,

durante o qual a educacédo pré-escolar desempenha um papel fundamental. Assim, con-
cordando com Vala (2012), “a funcdo do ensino pré-escolar é levar a crianca a obter ex-

periéncias e informacg0es que enriquecam o seu conhecimento” (p.5-6).

Deste modo, e tendo em conta 0s objetivos do presente trabalho, apresenta-se este
documento no &mbito da Unidade Curricular Necessidades Educativas Especiais e Inter-
vencao Precoce, integrada no Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, no qual se delineia um
plano de intervencao, concretizado com as criangas em contexto real, que consideramos
ter contribuido largamente para aumentar a experiéncia das criangas que nele foram in-

cluidas, assim como de toda a comunidade escolar.

O plano, influenciado amplamente pelas caracteristicas de &mbito organizacional
e pedagagico do contexto, foi concretizado de acordo com a abordagem metodoldgica de
trabalho por projeto, “uma metodologia assumida em grupo que pressupde uma grande
implicacdo de todos os participantes, envolvendo trabalho de pesquisa no terreno, tempos
de planificagdo e intervenc¢ao com a finalidade de responder aos problemas encontrados”

(Leite, Malpique e Santos, 1989, citados por Vasconcelos, 2011, p.10).

No entanto, dadas as condicionantes vividas na organizagio educativa e as exi-
géncias da Unidade Curricular, foi necessario pensar-se previamente num plano de inter-
vencao, considerando-se a importancia da planificacdo antecipada dos diversos momen-

tos de trabalho, como modo de definir

possiveis cursos de accdo de um fendmeno e plasmar de algum modo as
nossas previsdes, desejos, aspiracdes e metas num projecto que seja capaz
de representar, dentro do possivel, as nossas ideias acerca das raz0es pelas
quais desejariamos conseguir, e como poderiamos levar a cabo, um plano
para as concretizar (Zabalza, 1997, p.48).

Ainda assim, acreditamos na importancia de garantir oportunidades de participa-

cdo real a todos os envolvidos e, por isso, promovemos a constru¢ao conjunta do plano,
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j& que a “a organizacao do trabalho partilhada com as criangas permite que estas partici-
pem democraticamente . . . através de uma organizagdo cooperativa do trabalho” (Folque,
1999, p.6). Como tal, privilegiamos uma reflexdo constante sobre as atividades, ao longo
da implementacdo do plano no contexto, em parceria com as criangas e a equipa, de modo
a garantir a sua adequacao e pertinéncia, no &mbito das caracteristicas do ambiente edu-
cativo em que se vive. Neste sentido, também a avaliagcdo de todo o plano surge a partir
de um processo conjunto, caraterizado pela participacdo de diversos intervenientes que

contribuiram para a efetiva percecdo do impacto do projeto na comunidade.

O presente documento esta, entdo, organizado em quatro partes distintas: (i) cara-
terizacdo do contexto e identificacdo da situacdo; (ii) descricdo, fundamentada, do plano
de intervencdo construido, assim como respetiva planificacdo da avaliagdo; (iii) resulta-
dos da implementacdo do plano e (iv) reflex&o sobre o processo vivido. Esta organizagéo
permite que o leitor compreenda todo o processo construido e vivido, bem como a sua
influéncia no contexto, tanto nas criangas que participaram diretamente no projeto, como
na restante comunidade, e igualmente no nosso crescimento enquanto educadoras de in-

fancia.
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2. CARATE~RIZACAO DO QONTEXTO EDUCATIVO E IDENTIFI-
CACAO DA SITUACAO
A organizacdo educativa na qual se realiza a Pratica Profissional Supervisionada

(PPS) localiza-se num bairro de uma freguesia de Lisboa. Esta foi inaugurada em 2003
no &mbito de um programa de uma associacdo, criada em 1999 que tinha como objetivo
a melhoria social do bairro. Pouco depois da sua inauguracao a institui¢do foi considerada
Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS), colmatando assim uma lacuna no
bairro, uma vez que até entdo a resposta social nas valéncias de creche e Jardim de Infan-
cia (J1) era deficitaria, deixando as necessidades de muitas familias sem resposta. Como
tal, é possivel compreender a importancia, para toda a populacéo do bairro, da constitui-
cdo desta instituicdo que assume assim uma responsabilidade social. O espirito de grupo
e sentido de comunidade é algo, entdo, bastante presente neste bairro, onde todos se co-
nhecem, ajudam e partilham experiéncias. Atualmente, a instituicdo ndo serve apenas as
criancas do bairro e da freguesia mas também de outras limitrofes. Existem muitas fami-
lias que, em tempos ja viveram no bairro, mas que atualmente mudaram de residéncia
mas mantém as criangas neste ambiente em que a IPSS se integra. Para nés, enquanto
futuras educadoras parece-nos fundamental que o educador compreenda a complexidade
do meio envolvente, para apoiar o desenvolvimento da crianga, uma vez que “o desen-
volvimento humano constitui um processo dindmico de relagdo com o meio”, (Silva,

Marques, Mata, & Rosa, 2016, p.21).

Importa destacar o modelo pedagdgico implementado na instituicdo — Movimento
da Escola Moderna (MEM) -, que tem carateristicas muito especificas que importam re-
ferir nesta caraterizacdo, uma vez que afetam diretamente toda a pratica tanto dos profis-
sionais como das estagiarias. Uma das grandes finalidades do MEM, apresentadas por
Folque (2014) é a iniciacdo a praticas democraticas que “consiste no exercicio da coope-
racdo e da solidariedade numa comunidade que se vai reinstituindo democraticamente”
(p.51). E assim dada especial importancia & formacio pessoal e social da crianga, en-
quanto membro informado e ativo na sociedade que apoia e respeita o outro. E por isso

que, ao analisar os pressupostos tedricos do MEM, se pode constatar que é dada especial
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relevancia a area da formagdo pessoal e social, que tem uma “natureza transversal curri-
cular e o seu papel crucial como suporte do resto do curriculo” (Roberts, 2004, p.144) e,

assim, sustenta toda a formacéo da crianca.

Todos os adultos que contactam diariamente com as criangas no contexto educa-
tivo desempenham um papel importante na organizacéo da instituicdo e na vida das cri-
ancas. A equipa da instituicdo € maioritariamente jovem e exclusivamente do sexo femi-
nino. E constituida por 1 diretora e 1 assistente social, 7 educadoras (das quais 2 sdo
coordenadoras) e 11 Auxiliares de A¢do Educativa (AAE), 2 administrativas, 1 cozinheira
e 3 ajudantes de cozinha. Existem ainda trés estagiarias de uma Cooperativa de Educacéo
e Reabilitacdo de Cidaddos com Incapacidades (CERCI) que auxiliam as salas, sempre
com vista ao bom funcionamento da instituicdo, em prol das criangas. Todos contactam
com as criangas, com maior ou menor frequéncia, tendo em conta que as carateristicas

fisicas do equipamento também o permitem.

Importa, neste contexto, destacar que uma das AAE da instituigdo, integrada na
valéncia de creche, é surda - a P. De acordo com Nunes, Saia, Silva e Mimessi (2015):

A surdez é uma alteracdo no sistema auditivo e/ou nas vias auditivas que reduz
ou impede o0 acesso aos estimulos sonoros. Tal alteracdo dependera da locali-
zacdo da perda (ouvido médio, interno, unilateral, bilateral etc.); do momento
da perda (antes ou depois da aquisi¢do da linguagem, o que recebe o nome de
surdez pré ou pds-linguistica); e da intensidade da perda (leve, moderada, se-

vera ou profunda). (p.538)

Ainda assim, a P. desempenha diversas funcdes, tanto a nivel do equipamento,
como a nivel de sala, apoiando as criancas, tal como as suas colegas. Claramente, tendo
em conta esta sua caracteristica, a P. ndo utiliza a expresséo oral para comunicar, sendo
que com a maioria das pessoas da institui¢do (adultos e criancas) recorre a gestos/mimica
para se expressar. Apenas com a assistente social, a M., a P. comunica utilizando a Lingua
Gestual Portuguesa (LGP). Considerando que ndo existem, nas salas em gque nos encon-
tramos a realizar a PPS, criangas com NEE e tendo em conta esta caracteristica do con-

texto, optdmos por realizar o plano de intervencao sobre “a comunicagdo com pessoas
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surdas” e centré-lo assim na comunidade, e ndo s6 numa crianga nem apenas numa fa-
milia.

Esta tematica parece-nos especialmente relevante, uma vez que a P., apesar de ser
AAE da valéncia de creche, contacta diariamente com as criancas de JI, principalmente

no momento do acolhimento, antes da chegada das educadoras de JI, as 9:00, e foi AAE

na sala de bercéario de algumas das criancas com atualmente 4 anos, com a educadora L.

Posto isto, pareceu-nos que o mais adequado seria implementar o plano num pe-
riodo do dia (das 14:30 as 15:30, aproximadamente) em que algumas criangas das 3 salas
de JI estdo juntas. Estas sdo as criangas mais velhas (finalistas, de 5 anos, e algumas de 4
anos, que ja ndo dormem) que realizam atividades propostas pelas educadoras que inci-
dem na éarea da formacdo pessoal e social. O facto de algumas destas criancas estarem
prestes a sair da instituicdo em questdo para novos contextos, aquando da sua entrada no
1° Ciclo do Ensino Basico (CEB), pareceu-nos outra das fortes razdes para a implemen-
tacdo do plano nestes moldes, pois consideramos que é papel do educador/professor sen-
sibilizar as criangas/alunos para as diferencas (Correia, Rodrigues, Martins, Santos &
Ferreira, 2013). Sendo nés duas estagiarias, nunca equacionamos implementar o projeto
apenas numa das salas nem nas duas salas separadamente. Consideramos que, ao realiza-
lo com o grupo de criancas definido anteriormente, 0 projeto teria um impacto maior nas
mesmas, pois a tematica é mais adequada e significativa para estas idades do que para as
criancas de 3 anos. Para além deste aspeto, apontamos como uma mais-valia o facto de
as criancas desenvolverem atividades com outras criancas que ndo fazem parte do seu

grupo, partilhando conhecimentos e opinides com outras que habitualmente ndo fazem.

A UNESCO (2003), citada por Freire (2008), aponta a inclusdo como “um direito
fundamental e, enquanto direito fundamental, ndo pode ser negado a nenhum grupo so-
cial” (p.8), pelo que nos parece relevante perceber se a P. esta incluida ou ndo no contexto.
Pela experiéncia que temos na instituicdo, consideramos que a P. esta visivelmente inclu-
ida do ponto de vista da equipa, isto é, todos os adultos a encaram como uma colega de

trabalho capaz de desempenhar as suas funcGes e esforcam-se para comunicar com ela,
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apesar de quase nenhum elemento da equipa saber LGP, recorrendo assim a gestos/mi-

mica, na maioria das vezes.

“A MO0., durante a sua hora de almogo cruzou-se com a P. no corredor. A Mo6. ndo utiliza a
LGP para comunicar com a P., recorrendo assim a gestos, expressdes faciais e a movimentos labiais
mais lentos. A P. compreende perfeitamente que a M6. lhe esta a perguntar sobre a filha que estava

doente, responde recorrendo a gestos, mantendo assim um dialogo.”

Nota de campo, 15 de dezembro de 2016, area das refeicbes dos adultos

Ja do ponto de vista das criancas, consideramos que a inclusao de P, se torna mais
dificil, especialmente no que as criancas de JI diz respeito, uma vez que estas muitas vezes

evitam dirigir-se a P., por terem algumas dificuldades em comunicar com ela:

“A P. e aMe. estdo no acolhimento. O D. (5 anos) precisa de apoio de um adulto para resolver
um conflito. A Me. estava a receber uma crianca e a P. estava disponivel, contudo o D. optou por

esperar que a Me. acabasse o que estava a fazer para posteriormente o ajudar.”

Nota de campo, 15 de novembro de 2016, sala 3 de JI.

Notamos entdo que existe uma necessidade real de: (i) as criangas compreenderem
a razdo pela qual a P. ndo usa a expressdo oral para comunicar, nem compreende o que
Ihe dizem; (ii) as criancas compreenderem que podem comunicar com a P., de forma
adequada; (iii) as criangas aprenderem como comunicar com a P. S6 assim, a nosso ver,
seré possivel encarar a inclusdo da P. no contexto como sendo realmente efetiva, pois
consideramos que “a inclusdo ¢ muito mais do que a partilha do mesmo espago fisico”

(Silva, 2011, p.122).

E relevante que o educador de infancia esteja consciente da importancia de intervir
com a comunidade, partindo, tal como refere Latas (2012), do contexto local para soluci-
onar um problema que pode ser global, ou seja, neste caso, o problema sera a dificuldade
das criancas em comunicar com a P., que podera ser alargado ao contexto global quando

pensamos todas as pessoas surdas que as criangas podem encontrar na sua vida.

Estando conscientes das carateristicas deste contexto e da inclusdo da P., parece-
nos fundamental considerar este um plano com incidéncia na comunidade, pois € efetiva-

mente um «projeto da comunidade e para a comunidade», por varias razdes: a P. faz parte
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da comunidade, as criancas que realizam o projeto sdo parte da comunidade e as mesmas
pretendem divulga-lo junto da comunidade, através de cartazes e exposi¢des orais as ou-

tras criancas.
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3. APRESENTAQAO DO PLANO DE INTERVENC}AO
Apresenta-se agora o plano de intervencdo pensado a partir das caracteristicas e

possibilidades do contexto concretizado com o grupo de criangas de 4 e 5 anos de idade
que ndo dorme a sesta e que se retine todos os dias durante o tempo da sesta das restantes
criancas. Considerando a abrangéncia do plano nédo sé a este grupo de criancgas, mas igual-
mente a todas as criancas de JI e restante comunidade escolar, definiram-se as seguintes

intencionalidades:

1. Despertar a atencdo das criancgas para a existéncia de pessoas que utilizam outras
formas de comunicacéo;
2. Incentivar as criancas a encontrar estratégias de comunicacdo adequadas ao inter-
locutor;
3. Criar oportunidades para as criancas conhecerem diferentes modos de comunica-
¢ao;
4. Incentivar a comunidade a utilizar estratégias de comunicacdo adequadas ao inter-
locutor;
5. Criar oportunidades para a comunidade aprender diferentes modos de comunicacao.
Através da implementacdo do plano de intervencdo no contexto da PPS e tendo
em vista o alcance de todas estas intencionalidades, propdem-se objetivos perspetivados
de duas oOticas distintas - a das crian¢as do grupo do projeto e a da restante comunidade
escolar - uma vez que ainda gque, na sua maioria, as atividades do projeto sejam desen-
volvidas diretamente com as criangas do grupo, pretende-se que 0s seus resultados te-
nham impacto em toda a comunidade, isto é, equipa educativa, outras criangas e fami-

lias.

Tabela 1

Objetivos definidos na otica da crianca e na 6tica da comunidade

OTICA DA CRIANCA OTICA DA COMUNIDADE
Reconhecer que existem pessoas com as quais se tem de comu- | Aprender algumas palavras/expres-
nicar de formas diferentes sbes em LGP
Conhecer curiosidades do quotidiano dos surdos Utilizar palavras/expressfes em
Conhecer diferentes modos de comunicacéo LGP para comunicar com a P.
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Aprender algumas palavras/expressdes em LGP

Partilhar com a comunidade educativa (outras criancas, equipa e

familias) alguns conhecimentos sobre a LGP

Utilizar palavras/expressdes em LGP para comunicar com a P.

Apos a formulacdo das intencionalidades e objetivos do trabalho foi tracado um
plano de intervencdo, sumarizado na tabela seguinte (Tabela 2), na qual se expdem: (i) o
grupo com o qual sera concretizado; (ii) as diversas fases do projeto e uma pequena des-
cricdo das atividades a realizar para cada uma delas e (iii) a calendarizagédo. Em cada fase
foram realizadas planificacdes (Anexo A), onde sdo explicitadas as atividades a concre-
tizar, os seus objetivos especificos, 0s recursos necessarios, as estratégias a utilizar e os

indicadores de avaliagéo.

Tabela 2
Plano de intervengéo

COMO COMUNICAMOS COM PESSOAS SURDAS
Grupo: Criancas de 4 e 5 anos do JI (que ndo dormem a sesta)
Onde: Sala 2 JI
Fases do trabalho Descricao/observacdes Calendarizacdo

- Visualizagdo de um videoclip com interpretacdo da cancdo em 24/11
lingua gestual portuguesa (LGP) (Anexo B)
12 FASE - Situacéo

desencadeadora

- Conversa sobre a LGP (Anexo C)
- Conversa sobre casos de pessoas surdas (Anexo C)
- Sugestdo da visita da P

- Construcdo de um guido com perguntas e curiosidades para colo- 25/11

28 FASE - Construcao car 2 P (Anexo D)

do Guido

- Construcao do convite a P
3% FASE — Questdes e - Entrevista a P., com as criancas. Foi realizada com um intér- 28/11
curiosidades prete de LGP para facilitar comunicacgéo (M.)
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- llustragdo das respostas (Anexo E)

- Construcdo de uma lista de palavras/expressdes para aprender 5/12
43 FASE — Aprendiza- em LGP (Anexo F)

gem de LGP

aprendizagens nas res-

petivas salas

62 FASE — Divulgagéo

- Aprendizagem de palavras/expressdes em LGP

- Fotografias as criangas enquanto estas produzem palavras/ex-
52 FASE — Partilhadas ~ Pressoes em LGP (Anexo G)
- Partilha, por parte do grupo do projeto, de palavras/expressdes

em LGP com as criangas das suas salas;
- Introdug&o da caixa de palavras/expressdes em LGP

- Construcao e afixacdo (area comum) de um cartaz com as 7e9/12

aprendizagens resultantes do projeto (Anexo H)

e Avaliacdo

- Avaliacdo do projeto com as criangas e comunidade

3.1. Fundamentacéo do plano de intervencéo
O plano de intervencdo foi pensado de modo a ir ao encontro dos valores preco-

nizados pela instituicdo e com o tipo de atividades realizadas pelas criancas. Além disso,
foi necessério refletir sobre os aspetos relativos ao desenvolvimento tipico das criancas
com idades entre 0s 4 e 0s 5 anos para garantir a adequacao das tarefas as competéncias
e interesses do grupo.

Primeiro que tudo, pareceu-nos crucial, dado que o projeto néo surgiu diretamente
das criangas, recorrer a um meio que as motivasse a envolver-se e participar ativamente
nas atividades propostas. Como ¢ sabido, “a motivagdo para a aprendizagem sustenta-se
no interesse intrinseco da tarefa e nas motivagoes intrinsecas das criangas” (Oliveira-For-
mosinho, Gamboa, Formosinho, & Costa, 2011, p.15), que emergem, como afirma Pires
(1994), dos interesses, das necessidades ou das experiéncias das criancas. Por este motivo,
decidimos recorrer a um videoclip de uma musica (que tem uma versao em LGP) de que
amaioria das criangas gosta (“Agir - Makeup”) para servir de promotor da sua curiosidade

e consequente interesse.
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A inclusdo da P. na concretizagdo do projeto com as criangas foi nossa estratégia
pois proporciona inumeros beneficios, ndo s6 ao nivel da aprendizagem, mas igualmente
ao nivel da inclusdo da P., tal como afirma Silva (2011, referindo Charlot, 1976, 2003;
Knowles, 1990):

Esta estratégia, porque respeita principios ... tais como as ... a articulacao
com a sua pratica quotidiana, a sua experiéncia, excelente ponto de partida
para situacdes de aprendizagem, a sua inser¢do em projetos ou realidades
que Ihes dizem respeito, bem como as suas necessidades, facilita o equaci-

onamento de muitas questdes sobre a inclusao... (p.126).

Ainda que fosse possivel apresentar videos as criancas que demonstram a experi-
éncia de pessoas surdas ou proceder a utilizacdo de aplicacBes em dispositivos méveis do
nosso conhecimento como Spread the Sign, para as levar a aprender palavras e expressoes
em LGP, esta possibilidade de as confrontar com um caso real, integrado no seu contexto

diério, enriquece, sem duvida, o projeto e as suas aprendizagens.

Relativamente ao conjunto de aprendizagens, por parte das criangas, que sdo pro-
movidas com a participacdo direta da P. no projeto, destacam-se a reducdo do medo rela-
tivo as diferencas humanas, o desenvolvimento de principios pessoais (Staub & Peck,
1994/1995), a aprendizagem de comportamentos altruistas e a observacao de individuos
bem-sucedidos em diversos dominios, apesar das suas dificuldades (Traduzido e adaptado
de Wolery & Wilbers, 1994, por Branddo & Ferreira, 2013).

Na segunda fase do projeto, as criangas construiram uma lista de questdes e curi-
osidades para colocar a P., como: “Porque falas assim?”, “Porque nao ouves?”, “Gostas
de musica? E de dangar?”, “Como sabes que o sino da igreja esta a tocar?”, entre outras.
(Anexo D). Ja na fase seguinte, as criangas ilustraram as respostas as questdes por um
variado numero de motivos. Primeiro que tudo, este registo em desenho vai ao encontro
daquilo que é, habitualmente, concretizado nas diversas salas de JI - as criangas fazem,
com frequéncia, os registos, através do desenho, das suas experiéncias, vivéncias e apren-
dizagens, de modo a consolidarem os novos conhecimentos. Em segundo lugar, o desenho

surge como um dos modos de expressao simbdlica e comunicacéo da crianga, tal como
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refere Sarmento (2006). Especialmente para estas criangas cujas representacdes graficas
sdo percetiveis, o desenho “comunica, ¢ fa-lo dado que as imagens séo evocativas e refe-
renciais de modo distinto e para além do que a linguagem verbal pode fazer” (Sarmento,
2006, p.2), 0 que permite que elas possam, autonomamente, consultar as informacdes

obtidas, sempre que desejem, sem depender da disponibilidade do adulto para as apoiar.

Para alargar os conhecimentos a toda a comunidade valorizamos a partilha das
aprendizagens a todas as salas de JI, evitando que o projeto e as possiveis transformagoes
por ele provocadas se limitem ao grupo imediato de trabalho. Tal como referido por Ser-
ralha (2015), é assim que se constroem efetivas “comunidades de aprendizagem” (p.10)
nas quais, é partilhada a responsabilidade pela aprendizagem (Folque, 2014). Aliés, esta
vontade de comunicar os resultados e o processo vivido durante o projeto advém, essen-
cialmente, das experiéncias vividas no contexto, em que ocorrem regularmente momentos

de comunicacdo entre criancas, pelo que fazia todo o sentido promover esta partilha.

A construcdo e insercdo das caixas de palavras/expressdes de LGP, nas varias sa-
las de JI pretende facilitar a comunicacdo do projeto em cada sala, pelas criancas que
realizaram o trabalho de projeto e, mais do que isso, permitir que as criangas que assistem
a comunicacdo do projeto possam, ndo s6 conhecer as experiéncias dos colegas, mas
igualmente vivencia-las de certa forma e recorrer as mesmas para comunicar com a P.
Deste modo, as crian¢as ndo terdo de deslocar-se a area comum, onde ira estar o cartaz
de divulgacdo (nem seria possivel), sempre que necessitarem. Consideramos também o
facto de, num futuro préximo, este cartaz ser retirado daquele placard e, sem os cartfes
em cada sala significaria o término no acesso das criancas as palavras/expressdes. Assim,
julgamos que este € um bom meio para motivar a comunicacdo com a P. através da LGP
— habitualmente, nos momentos em que as criancas encontram a P., estdo, juntamente
com ela, numa das salas de JI. Tal como afirmam Hohmann & Weikart, (2011),0 facto de
0s objetos estarem acessiveis as criangas, permite que elas os manipulem, utilizando-os

no seu dia-a-dia, em vez de se tornarem modelos de exibigé&o.
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Na fase de Divulgacéo, serd construido um cartaz que incluird informaces reco-
Ihidas ao longo do projeto, em momentos de dialogo com a P., nomeadamente as respos-
tas as questdes colocadas pelo grupo e a ilustracdo das palavras/expressdes aprendidas
em LGP, com fotografias das criancas a efetuarem os gestos associados. Assim, e apds
ser afixado na &rea comum da instituicdo, o cartaz servira de veiculo de transmissdo das
aprendizagens, constituindo-se como um dos instrumentos fulcrais para alargar o alcance
do projeto a toda a comunidade. E fundamental para assegurar que o projeto é, verdadei-
ramente, da comunidade e para a comunidade, o elo que permite a inclusdo de todos, ja
que, tal como refere Correia (2013), “onde impere a filosofia da inclusdo, parece haver

uma interligagdo entre todos os envolvidos” (p.33).

A construcdo deste plano de intervencdo permite, acima de tudo, pensar nas ativi-
dades, nas estratégias, nos recursos, na calendarizagdo e na articulacdo com a equipa, de
modo a prever obstaculos e reorganizar a pratica, assumindo-se como essencial a pratica

do educador de infancia.

3.2. Avaliacado
A avaliagdo € descrita por Portugal (2012) como “indispenséavel na analise da qua-

lidade da oferta educativa e na compreensdo da forma como esta vai, ou ndo, ao encontro
das necessidades das criancas, atendendo ao seu bem-estar e implicagdo nas atividades,
sendo crucial a todo o planeamento e processo de melhoria” (p.596-597). Assim, identi-
ficam-se dois tipos de avaliacdo deste projeto: (i) avaliacdo dos objetivos quer na Gtica
das criancas, quer na 6tica da comunidade e (ii) avaliacdo geral do projeto de intervencao,
sintetizados nas Tabelas 3 e 4. Consideramos “os momentos de planeamento e avaliagdo
como fazendo parte do processo de aprendizagem” (Niza, 1992, 1996, 1998, referido por
Folque, 2014, p.54), pelo que pretendemos que tanto as criangcas como a comunidade

participem neste processo de avaliagéo, plano explicitado em anexo (Anexo I).

Tabela 3

Sintese da avaliagdo dos objetivos do plano de intervencéo
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Objetivos na 6tica das criancas Obijetivos na 6tica da comunidade

Videos

Avaliacdo das atividades (Anexo A)

feni Entrevista a P. (Anexo J)
Teenicas dc;?jcr)zcolha de Lista das questdes a colocar a P. (Anexo D)

Questionarios (Anexo K)
Producdes das criancas (Anexo E)

Entrevista a P. (Anexo J)

Tabela 4

Sintese da avaliacdo das intencionalidades do plano de intervencéo

Quem avalia
Criancas Comunidade P.
Dialogo sobre o projeto: Questionério Entrevista
(Anexo K) (Anexo J)

- O que gostaram mais do projeto?

Como avalia - O gque gostaram menos no projeto?

- O que mudariam no projeto?

- Acharam importante realizar este projeto?

- Conseguem comunicar melhor com a P. Porqué?

4. RESULTADOS DA IMPLEMENTACAO DO PLANO

Apds a implementacéo e avaliacdo do plano de intervencdo tracado e apresentado
anteriormente, torna-se especialmente relevante realizarmos uma avaliacdo do mesmo.
Concordamos com Linfield, Warwicck e Parker (2008) citados por Coelho e Chélinho
(2012), quando apontam que deve ser realizada, pelo educador, uma “avaliacao da apren-
dizagem, uma avaliag@o para a aprendizagem” (p.123). Compreendemos a importancia
de avaliar todo o processo de implementacdo do plano ndo sé para analisar as aprendiza-
gens das criancas, mas também para compreender o impacto que este teve e, principal-
mente que aspetos foram mais ou menos positivos, isto €, se 0s objetivos do plano tragado
por nos foram alcancados.
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Pretendemos avaliar tanto os objetivos definidos no plano como a implementagéo
do mesmo, nas diferentes éticas na qual o0 mesmo se enquadra, tal como referido anteri-
ormente em 2.2. Optdmos por dividi-los para que, por um lado, nds enquanto profissionais
avaliemos os objetivos do plano (cumprimento ou ndo dos mesmos) e, por outro lado, 0s
intervenientes — criancas e comunidade — avaliem o plano construido e concebido por
nos. Os resultados de todo o processo de avaliagdo sdo apresentados em anexo (Anexo
L).

Importa referir que todo o plano tragado foi cumprido, contudo a calendarizagao
das sessdes foi alterada, por condicionantes do contexto. Esta alteracdo trouxe alguns
constrangimentos a implementacdo do plano, nomeadamente no que as fases finais diz
respeito. Contudo, tais constrangimentos ndo podiam ser contornados, e sdo compreensi-
veis tendo em conta a movimentacdo de recursos humanos necesséria para a realizacao

de algumas fases do projeto.

As técnicas para recolha e andlise de dados utilizadas foram variadas, como apre-
sentado na supracitada Tabela 3, e tudo o que foi inicialmente previsto foi concretizado.
Porém a entrevista concebida inicialmente para avaliar o projeto e o impacto na vida da
P. ndo foi realizada tal como planeado. Era nossa intencdo que a P. respondesse a entre-
vista por escrito, contudo constatdmos que nado se sentia confortavel com a utilizacdo do
cbdigo escrito. Posto isto, acordamos que seria mais favoravel a realizacdo da entrevista
presencialmente: tentariamos colocar as perguntas, em LGP (com alguns dos conheci-
mentos que um dos elementos do grupo tem de LGP e mimica) e escrever as respostas.
Agquando deste encontro, rapidamente percebemos que a realizacdo de uma entrevista
efetiva seria bastante dificil, pelo que esta se tornou numa conversa informal. As pergun-
tas inicialmente construidas ndo foram todas colocadas e/ou respondidas pelo que nao
podemos realizar uma transcricdo real do que foi referido pela P. Apresentamos assim o
registo escrito que fizemos da conversa (Anexo M), no qual vemos respondidas algumas

questdes da entrevista, opinides da P, pontos relevantes para a avaliagdo do plano.
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Parece-nos, depois de avaliarmos os objetivos na oOtica, quer das criancas, quer da
comunidade, e de conhecermos a avaliacdo por parte desses intervenientes, sobre o pro-
jeto, que todas as intencionalidades da implementacao do projeto foram atingidas — as
criancas do grupo de trabalho estdo agora, mais do que nunca, despertas para a existéncia
de pessoas que utilizam outras formas de comunicagdo, j& que foram, sem duvida, criadas

oportunidades para que elas pudessem conhecer outros modos de comunicar.

Também fomos capazes, atraves da implementacdo do projeto, de criar oportuni-
dades para que a comunidade aprendesse diferentes modos de comunicagao, particular-
mente a LGP. Ainda que a concretizacdo do projeto pareca ndo ter sido suficiente para
incentivar as criancas e a maior parte da comunidade a alterar o modo de comunicar com
a P., teve claramente impacto na relacdo da comunidade com a P., uma vez que levou a
que alguns elementos da equipa utilizem, agora, palavras e expressdes em LGP para me-

Ihorar a sua comunicagdo com a P. e aumentou a interagdo das criangas com ela.
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5. REFLEXAO

Ao refletirem cuidada e sistematicamente “os profissionais constroem e recons-
troem o seu conhecimento no campo da ac¢do que ¢ a sua pratica profissional” (Alarcao,
2002, p.219), pelo que se torna especialmente relevante refletirmos sobre o plano de in-
tervencdo, a implementacdo do mesmo e, principalmente a nossa postura profissional. S6
assim, ao refletirmos sobre estes aspetos, podemos constatar 0 que de mais positivo rea-
lizdmos e as principais dificuldades, para no futuro sermos capazes de adequar a nossa

prética em prol do desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

A partida, uma das dificuldades que sentimos foi o facto de nenhuma de nés ter
nas suas salas criangas com NEE com as quais conseguissemos delinear e implementar
um plano de intervencéo de acordo com os objetivos da UC. Apds analisarmos o contexto
conseguimos rapidamente contornar esta dificuldade, realizar um projeto pertinente e

com impacto positivo.

Outro dos pontos que consideramos muito enriquecedor para a nossa construcao
profissional foi o facto de termos tido a oportunidade, com este projeto, de contactar di-
retamente com criancas dos 3 grupos. Apesar de este contacto ja acontecer diariamente
em momentos como o recreio, a higiene ou 0 almoco, este contacto permitiu-nos conhecer
melhor cada crianga (das participantes). Esta intervengdo permitiu-nos também ter uma
nova experiéncia de gestdo do grande grupo, em conjunto com outra pessoa, pois consi-
deramos que € bastante diferente gerir uma atividade sozinha, com o apoio da equipa
claro, do que partilhar esta gestdo ativa com outro elemento, o que também ilustra o tra-
balho de equipa que procurdmos realizar durante todo o processo.

A possibilidade de ter uma experiéncia direta com a LGP e com uma pessoa surda
foi muito enriquecedor para nds, contribuindo para a nossa construgdo profissional e pes-
soal. Possivelmente, caso ndo fosse a necessidade efetiva de realizar este plano de inter-
vencdo ndo teriamos realizado este projeto pelo que ndo contactariamos tdo diretamente

comalP.

Apesar de as duas termos ja tido contacto com pessoas surdas, esta experiéncia

veio reforcar tudo o que defendiamos sobre a inclusdo destas pessoas na sociedade. Toda
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a partilha da P. com as criangas deu especial sentido ao projeto e teve impacto, a nosso
ver, tanto na P. como nas criangas. No que a nds diz respeito, sentimos efetivamente que,
ao longo do projeto conseguimos estabelecer uma relacdo de proximidade com a P., muito
para além daquela que tinhamos antes do projeto. Ainda que inicialmente tenham surgido
dois aparentes constrangimentos, por um lado, é uma AAE que ndo trabalha diretamente
connosco, por estar na valéncia de creche e, por outro lado, ndo comunica como nds,
fomos capazes, em cooperacédo, de os ultrapassar. A conversa gque tivemos aquando da
entrevista com a P. foi um dos pontos mais positivos para nés, pois tivemos oportunidade
de estabelecer um dialogo, utilizando os recursos que temos ao nosso dispor (o facto de
um dos elementos ter alguns conhecimentos de LGP, a mimica e o cédigo escrito). Este
momento foi muito além daquele que haviamos planeado inicialmente: ficAmos a conhe-
cer melhor um pouco da historia de vida da P., algumas dificuldades que enfrentou du-
rante a escolaridade, alguns constrangimentos da sociedade perante a surdez, entre outros.
Respondeu-nos a algumas curiosidades e ensinou-nos novas expressdes em LGP, o que
foi ainda mais enriquecedor para n6s. Neste momento conseguimos sentir efetivamente o
impacto que este projeto teve na P. e o significado que teve para ela este nosso esforco

por comunicar com ela e transmitir isso as criangas e comunidade.

Para nds, foi inspirador perceber que uma pessoa surda, ainda que com algumas
limitacBes na interacdo com as criangas, consegue trabalhar num contexto educativo. No-
tamos que a inclusdo pode ser real e verdadeira. A P. ndo € apenas integrada no contexto
é, efetivamente, incluida. Perceber que este contexto valoriza ndo so6 a inclusdo de todas
as criancas mas também dos adultos, é uma mais-valia e um grande exemplo que influ-

encia certamente a formacao pessoal e social destas criancas.

As principais dificuldades que sentimos estiveram relacionadas com constrangi-
mentos a nivel organizacional. Todo o projeto foi aceite, valorizado, apoiado e reconhe-
cido por toda a equipa, mas o facto de necessitarmos da presenca da P. em alguns mo-
mentos implicou alteraces nos recursos humanos, o que nem sempre era possivel. Con-

sideramos que este aspeto influenciou diretamente alguns aspetos do projeto, por exem-
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plo: o facto de termos adiado algumas fases relativamente ao inicialmente planeado alte-
rou a divulgacdo, e por conseguinte, a nosso ver, o impacto (observavel até ao momento)

na comunidade. Ainda assim, toda a equipa se organizou em prol da realizacao do projeto.

Mais do que um projeto para que as criancas aprendessem, este projeto contribuiu
amplamente para a nossa construcdo profissional, enquanto futuras educadoras de infan-
cia. Conseguimos efetivamente comprovar gque a inclusao € uma realidade possivel e de-
pende de todos nds e do modo como lidamos com as situagdes/carateristicas especificas
de cada contexto e crian¢a. O trabalho de equipa é 0 meio mais eficaz para atingirmos
resultados positivos na nossa prética, e tal foi evidente ao longo deste projeto. Por um
lado, o trabalho de equipa de toda a instituicdo para garantir a presenca da P. nas sessdes
com o projeto do projeto, por outro lado, a realizagdo de um trabalho de intervencdo em
equipa e parceria, da nossa parte.
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Anexo M — Apresentacao aos pais

Ola a todos!

Sou a Catarina Ramos, estudante do Mestrado
em Educacao Pré-Escolar, na Escola Superior de

Educacao de Lisboa.

Vio cruzar-se comigo muitas vezes, pois estou, enquanto estagiaria,
nesta sala com a Luisa e com a Rita até 20 de Janeiro, pelo que ndo estranhem
S€ NOs primeiros tempos surgir um nome novo nas conversas la de casa!

Vou trabalhar em conjunto com a equipa de sala, para acompanhar o
dia-a-dia e dinamizar atividades potenciadoras de desenvolvimento adequadas
as idades dos seus educandos. Espero, também, poder contar com a vossa
ajuda neste processo, tal como estarei sempre disponivel para responder a

qualquer davida ou qualquer aspeto que considerem relevante.

Muito obrigada por me permitirem aprender com os vossos filhos.
Espero que, em conjunto, possamos ajuda-los a crescer felizes!
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Anexo N — Autorizacéo fotografias e videos
Ol& pais dos meninos da sala 3 do JI,

Sou a Catarina Ramos, aluna estagiaria da Escola Superior de Educacdo de Lisboa, e
estou a realizar um estagio curricular com a duragdo de aproximadamente 4 meses para
aprender com a L, a Ri, com os vossos filhos e com vocés, sendo que esta intervencgéo faz
parte do meu 2° ano de Mestrado em Educacéo Pré-Escolar. Posteriormente terei de rea-
lizar um relatério para expor o trabalho desenvolvido ao longo do periodo mencionado.
Para isso, preciso da vossa autorizacdo para registar fotograficamente os momentos mais
significativos dos vossos filhos, sempre salvaguardando a sua identidade (cara desfo-
cada). Estas fotografias serdo somente utilizadas para fins académicos e com o devido

cuidado e responsabilidade.
Obrigada por me deixarem fazer parte desta etapa e aprender um pouco mais!
Autorizacao

Eu, , encarregado de educacdo de

autorizo / ndo autorizo (riscar o que néo pre-

tende) a utilizacdo das fotografias (com cara desfocada), por parte da estagiaria Catarina.

de Outubro de 2016
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Anexo O — Portefolio da crianca

Apresenta-se no presente anexo o portefdlio de uma crianga do grupo com o qual
desenvolvi a PPS. Tendo em conta a observacdo da crianca que realizei ao longo da in-
tervencdo, optei por focar a minha atencéo, neste portefdlio, em aspetos relacionados com
a Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. Este produto foi construido em conjunto com
a crianca e com a familia, sempre em vista a participacdo ativa de todos na educacédo das
criangas. De notar ainda que na sala de atividades sdo construidos portefélios para todas
as criancas, pelo que tivemos também por base alguns elementos ja selecionados pela
crianca em questdo para 0 mesmo.

Neste portefélio encontra-se: i. caraterizacdo da crianca, realizada pela educadora
estagidria, ii. caraterizacdo da crianca, realizada pela propria, iii. caraterizagdo da crianga,
realizada pela familia, iv. selecdo de producdes do portefdlio (acompanhadas por comen-

tarios da crianca e reflexdo da educadora estagiaria).
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Anexo O1 — Caraterizagdo da crianca realizada pela educadora estagiaria

O presente portefdlio pertence a uma crianca do sexo masculino com 4 anos de idade.
Chama-se F. e frequente a instituicdo desde o bercério, pelo que segue com a educadora
da sala de atividades desde entdo, bem como com cerca de metade do grupo de criancgas.

O F. € uma crianca assidua e é acompanhada ao Jardim de Infancia tanto pelos pais e
irma como pelo tio e 0 avd. Estes sdo entdo alguns dos adultos da vida da crianga com
que a equipa contacta com mais frequéncia, contudo, o F. por vezes chega antes da 9 da
manha ou durante a reunido, o que dificulta o contacto mais direto com a familia. Con-
tudo, de salientar que a relacdo da familia com a equipa é bastante positiva e pauta pela
boa-disposicdo e confianga que transparece nas conversas que fui acompanhando.

Carateriza-se por ser uma crian¢a muito bem-disposta, conversadora, consciente das
suas tarefas e preocupado com os outros. Exemplificando, sempre que o F. se compromete
com alguma tarefa no planeamento do dia, nunca se demonstra insatisfeito por ter de a

realizar, ao contrario do que acontece com grande parte das outras criangas.

“Hoje o tinha acordado com a educadora que me iria sentar um pouco com o F. para terminarmos o
portefdlio. Contudo, no planeamento do dia o F. demonstrou interesse em participar na construgdo do
livro corre, corre cabacinha. Depois da reunido perguntei-lhe se nos podiamos sentar um pouco pelo
gue o F. largou o que estava a fazer e veio imediatamente sentar-se comigo e perguntou se iamos ver
mais desenhos. Quando acabamos a L. (educadora) perguntou-lhe se se podia dirigir a sua mesa para
cumprir a sua tarefa. O F., apesar de ainda ndo ter tido tempo para brincar, como os outros colegas, ndo
se manifestou negativamente e foi aparentemente satisfeito, realizar a sua tarefa.”

Reqgisto diério, 19 de janeiro de 2017, sala de atividades

Destaco também que o F. é uma crianca que aceita muito bem as propostas dos adultos
e procura envolver-se em tudo o que Ihe desperta interesse, mesmo sem ser incentivado

pelo adulto. Por exemplo, nos altimos dias de estagio estava a manusear 0 novo material

AW G -
173 P
|/ )

o

da sala (para treino do abotoar) e 0 F., ao vera M.A
(3 anos) a explorar o material, largou a brincadeira
que estava a ter com 0 A. e com o Go. para Se juntar

a nés na mesma. ' Y. Q& 7
O F. é uma crianga muito afetiva, tanto com os colegas como com os adultos, sendo
esta uma das suas principais carateristicas. Raramente recorre a forga fisica para resolver
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0s seus problemas com os pares, sendo que procura sempre o didlogo e/ou a intervengédo
do adulto. Consegui estabelecer uma relacdo de proximidade muito boa com o F., tal
como todos os adultos da sala. Sendo bastante sociavel, mesmo com pessoas novas con-
seguia estabelecer alguma empatia (como foi caso do professor Tiago, sendo que eram
varias as vezes que perguntava por ele e ficava aparentemente feliz nos dias em que este
nos visitava).

Focando agora esta caraterizagdo na area de conteudo em andlise - Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita -, 0 F. no que a oralidade diz respeito, € uma crianga que se expressa
muito bem, tanto em momentos de grande grupo como individualmente. Constroi frases
complexas e transmite sem grandes dificuldades as suas ideias e opinides. Recorda muitas

vezes acontecimentos passados, relatando-os e/ou articulando-os com a atualidade.

“Estava com o grupo do projeto dos vulcoes na sala das educadoras a realizar a avaliagdo do projeto.
Cada crianga explicou o que gostou mais ou menos, o que podiamos melhor e o que tinha aprendido. O
F. expressou a sua opinido e frisou que ndo tinha gostado que as meninas, no dia em que fomos a
ludoteca (ha cerca de 2 meses) ndo tivessem estado com atencao e trabalhado com os rapazes.”

Registo diario, 9 de janeiro de 2017, sala das educadoras

E relativamente a escrita destaco uma evolugao notdria no desenvolvimento e aprendiza-
gem do F. No inicio da PPS ainda recorria ao cartdo para escrever o seu nome, algo que
no fim ja ndo necessitava e durante este periodo fui percebendo que reconhece facilmente
as letras do seu nome, bem como a dos seus pais. N&do recorre no seu dia-a-dia a oficina
de escrita e reproducdo, contudo realiza multiplas tentativas de escrita autonomamente e
noutras areas da sala, sendo estas cada vez mais explicitas e complexas ao longo da inter-
vencao. Especialmente de manhd, antes do acolhimento, quando eu chegava a sala, o F.
estava muitas vezes com folhas brancas e/ou o seu caderno a escrever palavras e pedia-
me para também eu lhe escrever para copiar. Uma das suas descobertas mais interessantes
foi o facto de escrever, segundo ele, “em graffiti”; na sala, ndo compreendemos muito
bem o que queria dizer até que escreveu o seu nome desta forma, isto é, com letras com
formato semelhando ao 3D, para fazer preenchimento ou ndo das mesmas. Apresentam-
se ao longo deste documento algumas producdes do F., sobre as quais conversamos e nas
quais se podem ler comentarios da crianca e reflexdes minhas sobre a oralidade e expres-

Sd0 escrita.
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Anexo O2 — Caraterizagdo da crianca, realizada pela prépria

» Intervenientes: F. (crianca) e Catarina (educadora estagiaria)
» Local: Sala de atividades
= Data: 4 de janeiro de 2017

Notal: Esta caraterizacdo foi realizada pela crianga no seguimento da conversa em que lhe foi solicitado
que descreve-se um pouco aquilo que gosta de fazer, com quem, entre outros. A crian¢a falou e eu fui

escrevendo, sendo que esta parou quando quis sem qualquer entrave por parte do adulto.

Nota2: Depois de se descrever a si e ao pai fisicamente o F. parou e perguntou-me se poderia fazer um

desenho. Assenti e a crianga produziu o que fez e explicou-me posteriormente.

“Sou o F.. Gosto de jogar a bola, ir a piscina e ir a
praia. Gosto de ir com a minha mée, com o0 meu pai e com
a minha mana.

Né&o gosto de vermelho. A minha preferida é verde, o
do Sporting. Gosto do Portugal. E as cores vermelho,
verde e amarelo.

Na escola gosto de brincar aos policias. Gosto mais
das ciéncias e brinco com as coisas das ciéncias. Eu gosto
mais de brincar nas ciéncias com 0s amigos.

OpaiéoT.,amaeal.eamanaal. Vouao campo

jogar a bola com o pai. O pai é careca, eu tenho o cabelo

castanho e sou baixinho”
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Anexo O3 — Caraterizagdo da crianga realizada pela familia

O AMOR ASSIM E PURO....

E A IDEIA ERA APENAS FICARMOS COM A NOSSA PRINCESA QUE JA CAMINHAVA PARA O SEU 5¢
ANIVERSARIO, A SITUAGAO PROFISSIONAL NAO ERA A MAIS FAVORAVEL, NAO ERA PREVISTO,
NAO FOI PLANEADO, MAS ACONTECEU E FOI SEM DUVIDA O MELHOR DE TUDO, POIS VEIO
COMPLETAR A NOSSA FAMILIA, VEIO TORNAR OS NOSSOS DIAS MUITO MAIS FELIZES MUITO
MAIS ALEGRES.

SEGUNDO FILHO A CAMINHO JA TINHA NOME MAIS QUE DEFINIDO SE FOSSE MENINO SERIA O
F. E ASSIM FOI O NOSSO “KIKO”.

NAO HA PALAVRAS PARA DEFINIR ESTE SENTIMENTO, AMAR DOIS FILHOS E O MELHOR QUE
PODE EXISTIR, E O DOBRAR DE TUDO AMOR, ALEGRIA, ORGULHO, SIM MUITA PREOCUPACAO,
E NESTES 5 ANOS DE VIDA O NOSSO KIKO JA NOS PREGOU MUITOS SUSTOS...

O F. E UM MENINO ALEGRE MUITO MEIGO, RESPONSAVEL, E UMA CRIANCA MUITO FELIZ QUE
QUER FAZER TUDO, JOGAR FUTEBOL, TOCAR PIANO, FAZER JUDO, ADORA FAZER NATACAO,
QUER TER UMA QUINTA PARA GUARDAR AS VACAS, QUER SER POETA.... NAO SEI COMO VAl
CONSEGUIR MAS NO QUE DEPENDER DE NOS PAIS IREMOS FAZER O MELHOR PARA LHE PRO-
PORCIONAR O QUE ELE DESEJAR.

E UMA CRIANCA QUE SEMPRE SE EXPLICOU MUITO BEM, ADORA “ESTUDAR” QUANDO VE A
MANA A ESTUDAR PEGA NAS SUAS FOLHAS E LAPIS E DIZ QUE VAI ESTUDAR E ESCREVE OS NO-
MES DA FAMILIA JA QUER ESCREVER OUTRAS PALAVRAS COM A NOSSA AJUDA, RECONHECE
BEM AS LETRAS ATE JA QUER FAZER CONTAS.

A RELAGAO COM A MANA E BOA SAO AMIGOS CLARO QUE TEEM AS SUAS COISAS DE IRMAOS
MAS E UMA RELAGAO SAUDAVEL, CLARO QUE FAZEMOS POR ISSO, QUANDO SE ZAGAM NAO
HA SOLUCAO POIS FICAM DE CASTIGO OS DOIS FECHADOS NO MESMO LUGAR PARA PODEREM
CONVERSAR E DEPRESSA FICAREM AMIGOS... QUEREMOS MUITO QUE SEJAM OS MELHORES
IRMAOS.
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Anexo 04 — Produgdes da crianga

= Producéo 1.
- Intervenientes: F. (crianca) e Catarina (educadora estagiaria)
- Local: Sala de atividades
- Data: 18 de janeiro de 2017
- Data da producéo: outubro de 2016

Comentério do F.

“E para escrever o nome, quem quer ir a festa, quem nao quiser, quem quiser fazer o
bolo e quem ndo quiser fazer o bolo dos vingadores. Depois dei aos amigos e eles fizeram

os nomes para dizerem o que queriam”

Reflexdo da educadora estagiaria

A explicacdo do F. desta sua producdo do més de outubro demonstra que ainda se
recorda daquilo que produziu mesmo que esteja distante no tempo. Mal encontrou este
desenho no dossier, a crianca quis falar sobre ele. O formato em tabela, a meu ver, asse-
melha-se ao instrumento de uso quotidiano na sala “Mostrar, Contar ou Escrever”. As
criangas tém de se inscrever nesse instrumento tal como o F. perspetivou na sua producao.
Organizou claramente as suas ideias e colocou as op¢des na primeira linha dividindo em

colunas, fazendo novas linhas para que os colegas preenchessem.
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* Produgéo 2
- Intervenientes: F. (crianca) e Catarina (educadora estagiaria)
- Local: Sala de atividades
- Data: 18 de janeiro de 2017
- Data da producéo: novembro de 2016

Comentério do F.

“Eu sem ninguém fiz sozinho. E um carro mas est4 a descolar [a colagem]. Isto & ja-
nelas e isto o teto de abrir [apontando]. Fiz o cascai. O cascai € muito grande, € um carro
especial e 0 avo tem. Usei coisas diferentes. Mas tenho 2 pretos iguais e roxo e brilhante.

A1 [apontando] estd 0 meu nome escrito. Escrevi sem cartdo mas agora escrevo melhor.”

Reflexdo da educadora estagiaria

O discurso oral do F., ao explicar esta sua colagem foi bastante fluido. Atribuiu um
significado a cada colagem que fez, contudo ndo posso afirmar que este tenha sido a sua
intencdo inicial aquando da producdo. Contudo, a forma como clarificou todos os aspetos
relativos aos materiais e ao “carro” estavam explicitos e, mais uma vez, o F. foi capaz de
transpor para uma producdo de expressdo plastica sua vivéncias quotidianos significati-
vas, como o carro do avd, o qual sabe, aparentemente, a marca. E também importante
salientar a importancia que o F. atribui ao seu nome e a forma como constata que na altura

“ndo escrevia tdo bem o nome”.
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= Producéo 3
- Intervenientes: F. (crianca) e Catarina (educadora estagiaria)
- Local: Sala de atividades
- Data: 18 de janeiro de 2017
- Data do registo: Setembro de 2016
WA velha e o i Excerto de registo de uma lengalenga abor-

Era uma velha
que +nha um %“‘3-
debaixo da cama o knha

dada pela educadora com algumas criancas.
Constava também no portefdlio do F., uma vez

2 vj&":?:;': que fazia parte do grupo e a educadora coope-
b estu 56, estou <5, ‘ rante fotocopia todos os registos realizados em

gsthu 86 de uma banda 0. . )
grupo para anexar aos portefélios das criancas.
Eva uma wvelha

Xinha um @ Comentario do F.
que g

) debno do cama o +inha. “E uma historia da lengalenga. Foi a L. [edu-
O cdd \adrava cadora cooperante] que fez connosco. Depois fi-
0 geto miova PP .
W ) ~ zemos os desenhos. Ja fui ha muito tempo mas
o velha oi2ia:

estd aqui no dossier. Foi com a Mariana, eu lem-

Estou <6, estou 56
Estou 6 de uma bonda 50

bro-me.”

Reflexdo da educadora estagidria

Foi interessante constatar que o presente registo datava de Setembro de 2016, isto €,
antes da minha integracdo no grupo e logo no inicio do ano letivo e como o F. se recordava
tdo bem de como tinha sido feito. Quando folheou o dossier e encontrou este registo quis
imediatamente falar sobre ele e explicar-me como tinha sido feito. Levantou-se e foi ao
moével com os “livros da L.” (que estdo acessiveis as criangas) € procurou em varios livros.
Folhedmos em conjunto o livro Mais Lengalengas, de Luisa Ducla Soares mas nao en-
contramos a lengalenga em questdo. O F. procurou noutros livros mas ndo encontramos.
De notar ainda que o F. ndo falou muito sobre o contexto da lengalenga em questao,

apenas verbalizou alguns aspetos relacionados com a sua abordagem.
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* Producdo 4
- Intervenientes: F. (crianca) e Catarina (educadora estagiaria)
- Local: Sala de atividades
- Data: 18 de janeiro de 2017
- Data da producéo: 18 de janeiro de 2017

- Recursos: Méquina Fotogréfica e Livro Todos no Sofa, de Luisa Ducla Soares

Notal: Esta leitura da historia foi realizada por iniciativa da crianga. A crianga selecionou o livro Todos no
sofa depois de procurar livros para descobrir a lengalenga da produgéo anterior. Guardou este livro em cima
da mesa recordando que tinha sido eu [estagiaria] a contar recorrendo ao tapete de historias.

Didlogo estabelecido entre os dois intervenientes

Catarina — “Como ¢ que se chama essa historia?”
F. —“Todos no Sofa” e comega a folhar o livro.
F. — “Foste tu que contaste com os animais e depois fomos as outras salas mostrar... ndo

tem os numeros agora” [quando fomos as outras salas, coloquei papeis com nlimeros em cada pagina
para as criangas acompanharem o conto da historia]

Catarina — “Conta 14 a historia entdo para eu ouvir”

F.—“Ajuda-me”. (Aparentemente nervoso porque ndo se lembrava da madsica que ensinei
quando contei a historia na versdo cantada)

Comecei a cantar e fui esperando que o F. me acompanha-se. (Vira a pagina.)
Catarina — “Quem ¢ este?” (apontando para o Rato)

F.—“O rato!”

Catarina — “quantos amigos ficaram no sofa?”

O F. conta os animais que estdo na imagem sentados no sofa.

F. —“9 amigos!”. (Vira a pagina)

Catarina — “Quem saiu do sofa?”

F. —“O coelho manso” (conta os animais no sofd). “ficaram 8 no sofa”. (vira a pagina)
F. —“Saiu o gato.”

Catarina — “E lembraste como € que se chamava o gato?”
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F. —“Tigrado! Gato tigrado.”

Catarina — “Sabes porqué que se diz gato tigrado?”

F. — “Porque tem umas riscas e parece o tigre”

Catarina — “Pois é. E quantos amigos ficaram 1a?”

F. —“Ficaram 7! (vira a pagina). O pato marreco saiu do sofa! Ficaram 6. (vira a pagina)
Agora saiu 0 porco (vira a pagina) E o burro agora. Ah esqueci-me (retrocede a pagina e
conta os animais da pagina anterior, que se tinha esquecido) Ficaram 5 no sofa. Agora é
que saiu o burro.”

F. — “Ficaram 4. (vira a pagina).”

Catarina — “Entao mas ficaram 4 onde? Estas a contar a historia e eu ndo estou a perce-
ber...”

F. — “Ficaram poucos... estdo 4 amigos ainda no sofa. Agora é a vaca. 1, 2,3 estdo no
sofa. (vira a pagina). Agora saiu a girafa e ficaram 2 no sofa. (vira a pagina) Agora saiu

o elefante e ficou s6 1 no sofa (vira a pagina) agora ficou s o Jodo preguicoso”

Nota 2: Depois de contar a historia o F. perguntou se podia ilustrar e

escolheu um animal.

Reflexdo da educadora estagiaria

Foi, a meu ver, bastante significativo que o F. tenha escolhido esta histdria para contar.
Recordava-se do nome e de quem é que tinha lido e do que tinhamos feito com a mesma
ha alguns meses, com o tapete de historias. Foi aparentemente, uma experiéncia signifi-
cativa para ele. Senti que nesta producéo oral o F. estava um pouco retraido porque per-
cebeu que estava a ser filmado, e esta € a sua reacdo sempre que tal acontece. Sabia o que
acontecia e queria reproduzir a musica aprendida mas estava com vergonha, visivel cla-
ramente quando “enrolava” demasiado a lingua e “arrastava” a voz e necessitou do meu
incentivo. Nao consegui com este registo cumprir 0 seu objetivo claro, que era que o F.

contasse autonomamente uma histéria, mas foi interessante compreender que ainda se
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recordava do nome de alguns animais e que, por vezes, mesmo antes de virar a pagina

antecipava quem ia sair.

* Producgéo 5
- Intervenientes: F. (crianca) e Catarina (educadora estagiaria)
- Local: Sala de atividades
- Data: 19 de janeiro de 2017
- Data da producdo: 19 de janeiro de 2017

Notal: Perguntei ao F. se queria escrever algumas palavras (producéo 6), mas ele pediu-me para eu escrever

algumas palavras para copiar primeiro.

Reflexdo da educadora estagiaria

O F. ao reproduzir as producfes dos adultos copia as
letras com precisdo conseguindo-se perceber claramente o
que esta escrito. Comparativamente as suas producgdes au-
tonomas verifica-se, naturalmente, algumas diferengas.
Apesar de, na sala de atividades todas as produgdes grafi-
cas dos adultos serem de acordo com as regras do codigo
escrito (maiusculas em inicio de frase e nomes proprios)
o F. nas suas producfes autdnomas utiliza muitas vezes

apenas letras mailsculas.
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* Producéo 6
- Intervenientes: F. (crianca) e Catarina (educadora estagiaria)
- Local: Sala de atividades
- Data: 19 de janeiro de 2017
- Data da producéo: 19 de janeiro de 2017

Nome da crianga

Comentério do F.

F. —“O que esta aqui escrito” (depois de escrever RAS)

Catarina — “Escreveste parecido com ras.”

F. — “Depois escrevi o meu nome. E grande. Ja escrevo bem o nome, néo preciso do
cartdo.”

F. —“Ja viste é parecido com Ramos (apontando) [o meu apelido].”

Catarina — “Ent3o, mas se ndo ¢ Ramos escreve 1a como achas que ¢.” (a crianga es-
creveu RAUS)

Catarina — “Ramos” (pronunciando calmamente)

F.—“Tem a letra da Marta” (acrescenta-a no fim)

F. - “Vou escrever Gato.”.

Depois de escrever Gato, eu escrevi a frente das duas palavras o que ele me tinha dito

que significavam. Depois 0 F. copiou 0 que escrevi.
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Reflexdo da educadora estagiaria

A primeira producdo (RAS) demonstra uma das carateristicas do F. A crianca tem al-
guma dificuldade em assumir-se como capaz de escrever. As suas produgdes de escrita
ocorrem habitualmente quando est& sozinho, pelo que quando estd com o adulto assume
sempre que o adulto é que é competente neste aspeto e ndo ele; dai ter escrito autonoma-
mente e me ter perguntado o que estava escrito, porque muitas vezes ndo se entende como
competente para ler.

No ultimo exemplo — GATO -, verifica-se que o F. estd aparentemente numa fase de-
nominada por escrita sildbica com fonetizacdo®. Nesta fase, a crianca identifica parte das
palavras, normalmente silabas, por isso é que em GATO o F. produziu 2 letras, uma para
cada silaba. Nesta fase em que o F. se encontra, a crianca ja compreende que as letras
remetem para sons da fala, descobrindo o principio alfabético (correspondéncia entre al-
guns sons e letras), contudo ndo sabe as regras da ortografia para conseguir compreender
que o som [u] na palavra GATO ou RAMOS n&o se escreve com a letra <u> mas sim com
a letra <o0>. Contudo se analisarmos a 42 producdo — RAMOS -, podemos constatar que o
F. se esta a afastar de uma escrita sildbica com fonetizacdo caminhando para uma escrita
silabica alfabética, pois ja escreve algumas vezes silabas completas.

E possivel também constatar que o F. ja tem a direccionalidade adquirida, tendo em
conta ndo soO esta producdo, mas todas as producdes que realiza diariamente. Contudo
quando, por vezes, ndo tem espaco suficiente na linha e tem de passar para a linha seguinte

ndo continua da esquerda para a direita, escreve por baixo das Gltimas letras.

! De acordo com a proposta de Batista, A., Viana, F. & Barbeiro, L. (2011). O ensino da escrita: dimensdes
gréfica e ortogréfica. Lisboa: Ministério da Educagdo — Direcdo geral de inovacdo e de desenvolvimento
curricular.
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Anexo P - Investigagao

Anexo P1 — Grelha observacéo

VIDEO:

DATA:

ANALISE DE VIDEOS - INVESTIGACAO JI

MOMENTO:
MEDIADOR:

A) ESTRATEGIAS

B) PARTICIPACAO

5.Reformulacéo 1.Simples
6.Repeticdo
7.Expanséo 2.Consultiva
8.Sinalizagéo

9.Questionamento 3.Projetiva

9.1Questionamento Simples

9.20utro questionamento

4.Metaparticipagéo

OBSERVACOES:
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Anexo P2 — Arvore categorial

Tabela P1

Arvore categorial da investigagio

Objetivo:

Compreender a relagdo das estratégias de mediacdo utilizadas pela educadora e pela estagiaria, nos

momentos de grande grupo, com os tipos de participagéo das criangas

Tema

Categorias

Subcategorias

Unidades de registo

As estratégias de
mediacgéo do
educador em
momentos  de
grande grupo e a
participacdo das

criangas

Reformulacédo

C. (4 anos) — “séo formas para por a co-
mida”

L. — “Tem outro nome ... [explica para

122

que serve] ¢ um molde

Go. (3 anos) — “Vamos ver 0 Madagascar

Repeticdo 3.7
L. — “Madagascar 3.”
Estratégias _
) 3 “Ndo andamos a fazer um projeto novo?!”
de mediacdo | Evocacdo
. (C)
(Almeida, no
3 A (3 anos) — “Uma boneca”
prelo) Expansao
C. — “Trouxeste uma boneca”
o “Gu. deixa a M. falar, tens de ouvir os ou-
Sinalizacéao
tros” (L.)
Questionamento “E para por comida ou plasticina aqui
simples dentro?” (L.)
Outro questiona- | “O que vamos fazer hoje?” (L.)
mento
) Simples “Eu gostei disto [apontando]” (A.)
Tipos de _ i
o Consultiva “Vamos fazer o projeto dos vulcdes” (F.)
participacéo
. o “Podias ter feito mais coisas... uma torre
(Trilla & Projetiva
por exemplo” (Go., 4 anos)
Novella,
L “Eu ainda ndo acabei ... eu quero falar”
2001) Metaparticipacao

(M.A, 3 anos)
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Anexo P3 — Tabelas organizacao de dados

Tabela P2

Dados reunido da manha

REUNIAO MANHA

EDUCADORA (L.)

ESTAGIARIA (C)

A) ESTRATEGIAS

VIDEO 1

VIDEO 2

VIDEO 3

VIDEO 4

VIDEO 5

VIDEO 6

Planeamento

Mostrar, Contar ou Escrever

Planeamento

Mostrar, Contar ou Escrever

Planeamento

Mostrar, Contar ou Escrever

Reformulacéo

Repeticdo

Evocagdo

Expansédo

Sinalizagdo

Simples

Bl K20 Ll Ll K0 K=

uestionamento
Q Outro

(ool Rl Ll NS H ol KO0 K=

[GADSIE LS =l

~N|Wh|lW|IFL|IN|O

NI EN NS

10

olmislkloluof-

B) TIPOS PARTICIPACAC

Simples

Consultiva

Projetiva

Metaparticipagdo

o|lUfw|w

o|lkr|[O]|0

o|lbh|lw|U

[e)l=]l=][]

oIN[Ww|N

olo|lo~
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Tabela P3
Dados Reunido Tarde

EDUCADORA (L.)

ESTAGIARIA (C.)

A) ESTRATEGIAS

VIDEO 7

VIDEO 8

VIDEO 9

VIDEO 10

VIDEO 11

VIDEO 12

Avaliacdo

Diario

Avaliacdo

Diario

Avaliacao

Diario

Reformulagéo

Repeticdo

Evocacdo

Expanséo

Sinalizagdo

Simples

uestionamento
Q Outro

olw|h|OlO|O|O

QP WlFkr|kP[O]|O

wW|ojlw|o|Oo | ]|O

Wlkr|lwN[O|O |-

NfwlO|kPr|IP|W|O

NIW AL IN]|ON

3) TIPOS PARTICIPACAC

Simples

Consultiva

Projetiva

Metaparticipacao

(=] 1L E LS

=l E =]

o|lo|w|o

olwlob~

ol|lo|Nn|jor

NId|lO|On
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Tabela P4
Dados Comunicacdes

COMUNICACOES

A) ESTRATEGIAS

EDUCADORA (L.)

ESTAGIARIA (C.)

VIDEO 13

VIDEO 14

VIDEO 15

VIDEO 16

Reformulacao

Repeticdo

Evocacao

Expanséo

Sinalizacéo

Simples

Questionamento

Outro

OR[N |W|IO[WIN

NIN[wWw|O|O N[O

Rlw|d|k[P]~]|d

WD IOILIDN

3) TIPOS PARTICIPACA(

Simples

Consultiva

Projetiva

Metaparticipacdo

OIN|K~|©

olw N |0

RO |lw|[oo

Ol |W|D
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Tabela P5

Dados Totais

TOTAIS
EDUCADORA (L.) ESTAGIARIA (C.)
TOTAL ViI?EOS 1 1 2 2 2 8 2 2 1 1 2 8 ToTAIS|TOTAIS %
A) ESTRATEGIAS Planeamento Mostrar, Contar ou Escrever Avaliagdo  Diario Comunicagbes TOTAL % Planeamento  Mostrar, Contar ou Escrever Avaliagdo Diario Comunicagdes TOTAL %

Reformulagéo 0 1 0 1 2 4 4% 0 2 0 2 4 8 5% 12 5%
Repeticdo 3 1 1 6 5 16 16%) 5 12 3 5 2 27" 18% 43 17%
Evocagdo 1 0 0 1 0 2 2% 2 2 1 2 1 8 5% 10 4%
Expansdo 2 2 0 3 3 10 10% 4 2 1 1 2 10 % 20 8%
Sinalizagdo 1 4 7 6 5 23 23% 10 8 5 5 8 36 24% 59 23%
Questionamento Simples 1 2 3 2 3 11 11% 7 3 3 3 6 22 14% 33 13%
Outro 8 5 3 8 10 34 34%) 17 15 2 2 6 42 27% 76 30%
TOTAL 16 15 14 27 28 100 100% 45 44 15 20 29 153 100%[ 253 100%

B) TIPOS PARTICIPACAO
Simples 3 8 7 12 17 47 57% 12 13 5 5 14 49 64% 96 60%
Consultiva 3 0 7 0 6 16 20% 6 0 2 0 6 14 18% 30 19%
Projetiva 5 1 1 7 5 19 23% 6 0 0 4 1 11 14% 30 19%
Metaparticipagdo 0 0 0 0 0 0 0%) 0 0 0 2 1 3 4% 3 2%
TOTAL 11 9 15 19 28 82 100% 24 13 7 11 22 77 100% 159 100%
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Anexo P4 — Gréficos detalhados

60%
50%
50%

40% 38%

30%
22%

20% 19%
o

16%
1% 13%
9%
10% I 6% o I ° 6% 6%
5
o o 0 I mf =
0o [ |

Simples Outro

Reformulacio Repeticio Evocagdo Expansio sinalizagao Questionamento

mEDUCADORA (L) ®ESTAGIARIA (C.)

Figura P1. Estratégias de mediagcdo no momento de planeamento

40%
35% 3305 3%
30 27% 279%
25%
20% 18%
15 13% 13%
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Figura P2. Estratégias de mediagdo no momento do “Mostrar, Contar ou Escrever”
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Figura P3. Estratégias de mediagdo no momento de Avaliacéo do dia
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Figura P4. Estratégias de mediagdo no momento do Diario de Grupo
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Figura P5. Estratégias de mediacdo no momento das Comunicagdes
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Figura P1. Tipo de participacéo das criangas no momento de Planeamento
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Figura P7. Tipo de participacdo das criangas no momento do “Mostrar, Contar ou Escrever’
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Figura P8. Tipo de participacdo das criangas no momento de Avaliacdo do dia
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Figura P9. Tipo de participagdo das criangas no momento do Diério de Grupo
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Figura P10. Tipo de participacdo das criangas no momento das Comunicacdes
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