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RESUMO

Com o presente relatorio pretende-se ilustrar o periodo de intervencéo que teve
lugar no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada, no contexto do 2.° ano do
Mestrado em Ensino do 1° e 2.° Ciclo do Ensino Basico. Esta intervencdo
desenvolveu-se numa escola localizada no concelho de Odivelas com vinte alunos de
uma turma do 3.° e 4.° anos de escolaridade.

No contexto da referida pratica, desenvolveu-se um estudo a partir do qual se
pretendeu compreender quais as representacoes que diferentes elementos da
comunidade educativa tém face aos Trabalhos Para Casa.

Para o referido estudo questionaram-se os alunos da turma, bem como 0s
respetivos Encarregados de Educacao, a docente titular e a coordenadora do 1.° Ciclo
do Ensino Basico da referida escola. As técnicas de recolha de dados foram o
questionario (aos alunos e encarregados de educacédo) e a entrevista semiestruturada
as professoras. Depois de transcritas, as entrevistas foram sujeitas a analise de
conteudo.

Com o estudo em questdo, verificou-se que, em grande parte, as
representagbes dos diferentes elementos sdo concordantes, com a exceg¢do das
perspetivas dos diferentes participantes face a influéncia desta metodologia na vida
extracurricular dos alunos. Também as concec¢des que a comunidade educativa tem

face a visao dos alunos sobre os Trabalhos Para Casa sao diferentes.

Palavras-chave: Escola; comunidade educativa;, trabalho para casa;

representacoes.



ABSTRACT

The present report intends to illustrate the intervention period in the field of the
Pratica de Ensino Supervisionada, in the second year of the Masters in Primary
Teaching in first and second cycles. This intervention occurred near Odivelas with
twenty students of third and fourth grade.

In the context of the practice, it was developed a study to understand the
representations that the different members of the educational community have about
homeworks.

To this study, the class, their guardians, the teacher and the school coordinator
were interviewed. The techniques used for the data analysis were the questionnaire (to
the students and their guardians) and a semistructured interview to the teachers. After
the transcription, the interviews content was object of analysis.

With this study, it was found that, in large part, the representations of the
different elements are in agreement, with the exception of the participants different
perceptions about the influence of this methodology in the extracurricular lives of
students. Their conceptions about the students representation about homework are

also different.

Keywords: school; educational community; homework; representations.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta-se com vista a obtencéo do grau de mestre em
Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico, pela Escola Superior de Educacéo de
Lisboa do Instituto Politécnico de Lisboa.

O relatorio surge no ambito da Préatica de Ensino Supervisionada (PES) Il, no

2. ano do mestrado acima referido, a qual visou:

i) compreender o modo de funcionamento de escolas do 1.° e 2.° Ciclo do
Ensino Basico (CEB); ii) conceber e implementar um projeto curricular de
intervencdo nos ciclos supracitados; iii) analisar e refletir sobre o papel do
docente na sociedade atual; iv) conceber e organizar instrumentos intelectuais
e praticos relacionados com a gestao curricular; v) planear e aplicar propostas
pedagdgicas metodologicamente adequadas e, ainda, vi) avaliar e refletir sobre
a acao desenvolvida (Ficha da Unidade Curricular, 2014).

O relatério pretende ilustrar o trabalho desenvolvido no ambito da PES, no
contexto do 1.° Ciclo do Ensino Basico, particularmente, com uma turma de 3.° e 4.°
anos de escolaridade e que havia sido inicialmente definido num Plano de Trabalho de
Turma (PTT).

Além da descricdo de todo o processo pedagoégico desenvolvido ao longo do
periodo de intervengdo da PES, apresenta-se um estudo desenvolvido no a&mbito da
mesma, com vista a compreensao das representacdes dos elementos da comunidade
educativa face aos Trabalhos Para Casa (TPC).

No que respeita a organizacdo do presente relatério, este encontra-se
organizado em nove capitulos, sendo este o primeiro. O capitulo que se segue diz
respeito a caracterizacdo do contexto socioeducativo, na qual se apresenta uma
andlise sobre os documentos regulamentadores da acdo educativa, o meio local, a
escola, a sala de aula, a acdo do professor, a turma e de que forma todo o contexto
escolar se relaciona com as familias dos alunos.

O terceiro capitulo decorre da caracterizacao apresentada e diz respeito a
identificacdo e fundamentacao da problematica e dos objetivos gerais definidos para a

pratica de intervengao.



Posteriormente, no quarto capitulo, apresenta-se a fundamentagdo do
processo de intervencdo, na qual se explicitam os principios orientadores da acéo
pedagdgica, bem como as estratégias globais utilizadas e a articulagéo entre estas e
as areas disciplinares e objetivos gerais tragados.

No quinto capitulo, apresentam-se as conclusdes referentes a avaliagdo das
aprendizagens dos alunos e dos objetivos gerais do plano inicialmente tracado.

No sexto capitulo, apresenta-se o tema em estudo, bem como os objetivos
definidos para este, a problematica e, ainda, a respetiva fundamentacao do tema.

O capitulo sétimo diz respeito a explicitagdo dos métodos e técnicas utilizados
para a recolha e tratamento dos dados obtidos para o estudo em questao.

O oitavo capitulo destina-se a apresentacdo, analise e discussdo dos dados
obtidos sobre o tema em estudo.

No ultimo capitulo, apresentam-se as conclusdes finais de toda a pratica.

Por dltimo, apresentam-se as referéncias utilizadas ao longo de todo o
trabalho, bem como os anexos que complementam toda a informacgéo referida ao

longo dos vérios capitulos.



2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

Para a recolha de dados potenciadores da caracterizagdo do contexto
socioeducativo, utilizaram-se como técnicas de recolha de dados: a observacédo direta
participada, quer do tipo naturalista, quer do tipo sistematica, a entrevista
semiestruturada e a recolha de documentos. Como técnicas de andlise de dados
utilizou-se, ainda, a andlise documental (incluindo a analise das produgbes dos

alunos) e a andlise de conteddo.

2.1. Analise dos documentos regulamentadores da acao

educativa

As escolas devem adequar o curriculo em funcdo de cada contexto,
orientando-se a partir do Decreto-Lei n.° 6/2001 que estabelece os principios
orientadores da organizacdo e gestdo do curriculo do Ensino Basico. Assim, é-lhes
concedida autonomia para a elaboracdo do Regulamento Interno (RI), Projeto
Educativo do Agrupamento (PEA), Plano Anual de Atividades (PAA) e, por fim, o Plano
Curricular de Turma (PCT)™.

O PEA, documento que consagra a orientagdo educativa do agrupamento de
escolas e que € elaborado e aprovado pelos seus 6rgéos de gestdo e administragdo
(Decreto-Lei n.° 75/2008), consiste em reunir varios topicos sobre os objetivos que o
agrupamento se propde a atingir. Deste modo, o PEA (2014) tem como missao
“responder de uma forma cada vez mais eficaz as necessidades educativas da
populacdo heterogénea que serve, tendo como principios basicos a promocao da
equidade, da eficiéncia e da qualidade” (p. 28). Além disso, define o trabalho
cooperativo como premissa, na medida em que este “deve ser uma pratica sistematica
e sistémica entre todos os membros da comunidade educativa na identificacdo dos
problemas e delineamento de accbes de melhoria, reguladoras de processos e de
resultados” (PEA, 2014, p. 28). Para que as escolas possam responder a missao
apresentada no PEA, foram estipuladas acdes, algumas delas concretizadas através

do cumprimento do PAA.

1 Em 2013, o Decreto Legislativo Regional n.° 12/2013/A decretou como nova
designacéo Plano de Trabalho de Turma. Contudo, dado que o trabalho definido anteriormente
a pratica tinha uma defini¢do igual, de forma a evitar equivocos, ao longo do presente relatdrio,
adotar-se-4 a designacgéo anterior a 2013 — Plano Curricular de Turma (PCT).



O PCT é um projeto que apresenta a maior especificidade, uma vez que é
elaborado de acordo com o perfil da turma, traduzindo-se numa maior relagédo entre os
seus pressupostos e as necessidades de cada crianca (Rold&o, 1999). Assim, o PTT
concebido teve em conta as caracteristicas das criangcas, sendo, uma parte da
caracterizacao que se apresenta neste capitulo baseada no referido documento.

2.2. Meio Local

A escola na qual se desenvolveu a PES localiza-se na freguesia de Pontinha e
Famdes, em Odivelas. Esta que € uma das freguesias mais populosas do concelho de
Odivelas caracteriza-se pelo seu vasto territério agricola, no qual se destaca a Escola
Profissional Agricola D. Dinis.

Através do site da Camara Municipal de Odivelas, compreende-se, ainda, que
esta freguesia € caracterizada por crateras associadas as pedreiras do Trigache, a
partir das quais se extraiu a pedra utilizada para a reconstrucao de Lisboa, ap6s o
terramoto de 1755. Segundo o0 mesmo site, a freguesia em questdo abrange uma area
de 9,22 km? e caracteriza-se por um total de 34136 habitantes.

Perto da escola, encontram-se o0s centros comerciais Dolce Vita Tejo e Strada

Outlet, frequentemente mencionados pelos alunos na sala de aula.

2.3. A Escola

A escola notabiliza-se pelo seu recente edificio que contempla um grande
recreio, um espaco destinado as Atividades de Tempo livre (ATL), uma biblioteca,
doze salas de aula, um ginasio e uma sala destinada a uma Unidade de Apoio
Especializado para a Educacdo de Alunos com Multideficiéncia e Surdocegueira
Congénita (UAAM).

No que respeita a recursos humanos, contabilizam-se dez professores, dois
educadores, oito assistentes operacionais e uma professora de educacao especial.

A escola integra onze turmas, das quais duas dizem respeito ao jardim-de-
infancia e as restantes ao 1.° CEB. Das nove turmas do 1.° CEB, uma corresponde ao
1.° ano de escolaridade, duas ao 2.° ano, trés ao 3.° e as restantes trés correspondem
ao 4.° ano de escolaridade, embora integrem também alunos de 3.° ano.

No que respeita a UAAM, esta apresenta um corpo docente préprio e tem

parcerias com centros de recursos para a inclusdo, os quais lhe permite o apoio de



diferentes técnicos. Neste sentido, conta com dois professores de educagdo especial,
dois terapeutas da fala, um terapeuta educacional e um fisioterapeuta. Além disso, a
UAAM possui um acordo com a Cémara Municipal para a frequéncia das piscinas
municipais, com vista a realiza¢do de sessdes de hidroterapia.

2.4. A salade aula

No que respeita a disposicdo do mobiliario da sala de aula (Anexo A), nesta
encontramos as mesas agrupadas, formando quatro grupos, a excecdo de duas
mesas, nas quais se encontram dois alunos que expressaram 0 Seu interesse em nao
integrar os grupos formados. Existe um espaco num dos cantos da sala destinado a
biblioteca, na qual os alunos dispem de uma estante com livros e almofadas. Junto a
biblioteca, encontram-se ficheiros aos quais os alunos recorrem no momento de
Tempo de Estudo Autbnomo (TEA).

Junto a biblioteca, encontram-se afixados materiais produzidos pela
orientadora cooperante relativos a conteddos abordados na area do Portugués e da
Matematica (Anexo B). Encontram-se, ainda, afixadas grelhas de autoavaliagdo dos
alunos relativos a contetudos de Portugués e Matematica, as quais os alunos recorrem
gquando necessitam de verificar quais os conteldos sobre os quais 0 seu TEA se deve
debrucgar (Anexo C). Junto & porta da sala, encontra-se o diario de turma, no qual os
alunos registam episddios de que tenham ou nado gostado e sugestbes, sendo que as
anotacdes feitas no diario sdo lidas e analisadas semanalmente no Conselho de
Cooperacdo (Anexo D); o plano semanal, no qual a docente e os alunos podem
verificar quais serdo as atividades a realizar na presente semana (Anexo E); mapa de
tarefas e respetiva avaliagdo das mesmas (Anexo E); as regras da sala de aula; mapa
de presencas (Anexo E); registo do tempo (Anexo E); calendario (Anexo E); mapa da
apresentacdo de producdes e respetivas regras (Anexo E).

A sala dispbe de espacos para arrumacao de material desgastavel, pelo qual
os alunos sdo os principais responsaveis. Existe, ainda, uma secretaria geralmente
utilizada pela docente, na qual se encontra 0 computador da sala. Mais se acrescenta,
o facto de na sala se encontrarem dois quadros de giz e um quadro interativo,

conectado ao computador da sala e projetor.



2.5. A acao do professor

2.5.1. Finalidades Educativas e Principios Orientadores da A¢céo

Pedagégica

No que respeita ao trabalho desenvolvido pela orientadora cooperante, esta
recorre a metodologia de trabalho preconizada pelo Movimento de Escola Moderna
(MEM). Assim, existem principios do MEM, que a docente respeita e privilegia na sua
acao educativa.

Segundo Niza (1998), no MEM

a comunicagdo é um dos mecanismos centrais . . . enquanto factor de

desenvolvimento mental e de formacédo social. Decorre da condicdo de se

aceitar, na escola, como fundamental, a criagdo de um clima de livre expresséo
dos alunos, para que se ndo sintam policiados nas suas falas, nos seus

escritos ou nas actividades representativas e artisticas em que se envolvem (p.

79).

Niza (1998) considera o trabalho cooperativo como uma estratégia
potencializadora dos circuito de comunicacdo estabelecidos, tendo-se vindo a revelar
“a melhor estrutura social para aquisicao de competéncia” (p. 80).

O caracter democratico é outro principio destacado no MEM, sobre o qual Niza
(1998) refere que “como nos demais mecanismos da constru¢cao democratica, requer-
se uma participagao directa e activa do democrata aprendiz” (p. 85).

Desta forma, e em conformidade com o movimento e os principios referidos, a
orientadora cooperante, na sua agado pedagodgica, privilegia as acdes e intervencdes
dos alunos, utilizando-as, recorrentemente, como ponto de partida para discussfes em
grande grupo. Desta forma, os alunos veem as suas intervengdes valorizadas e nao
tém, de um modo geral, dificuldades em expor as suas opinides e trabalhos que
realizam.

A orientadora cooperante proporciona aos alunos o trabalho de forma
cooperativa, sendo que o ponto de partida para que este se concretize esta, desde
logo, relacionado com a forma como o mobilidrio da sala de aula se encontra
organizado. Assim, sdo varios os trabalhos que os alunos realizam em grupo, nos

guais se pretende que todos trabalhem em conjunto para um fim comum.



No modo de organizagdo do trabalho e da vida na sala de aula, a docente
privilegia a organizac@o dos alunos de forma que cada um seja responsavel por uma
tarefa durante uma quinzena, sendo o seu desempenho avaliado no Conselho de
Cooperacao que, geralmente, tem lugar no dia em que as tarefas atribuidas culminam.
Nesse mesmo Conselho, procede-se a uma nova atribuicdo de tarefas, nas quais se
evita 0 desempenho de tarefas repetidamente pelo mesmo aluno, procurando, ao
invés disso, que cada aluno experiencie cada uma das tarefas. As tarefas definidas
pela docente e pelos alunos séo: Presidente, Secretario, um responsavel pelos
recados, dois responsaveis pelos ficheiros, dois responsaveis pela biblioteca da sala,
um responsavel pela limpeza da sala, dois responsaveis pela distribuicdo dos
manuais, dois responsaveis pela distribuicdo de materiais, dois responsaveis pela
distribuicdo dos cadernos diarios, um responsavel pela marcagédo das presencgas, um
responsavel pelo registo do tempo, um responsavel pelo quadro, um responsavel pelo
computador e um responsavel pela distribuicdo do leite.

De forma a aliar a vertente comunicacional e democratica ao trabalho
cooperativo, a docente da lugar, semanalmente, a realizacdo de um Conselho de
Cooperacao, tal como enunciado anteriormente. Neste, pressupfe-se que a turma
debata questdes que tenham surgido através do Diario de Turma e que proceda a
avaliacdo das tarefas atribuidas anteriormente. O Conselho de Cooperacdo é
orientado pelos alunos que, na semana em questdo, desempenham as tarefas de
Presidente e Secretario, sendo este Ultimo responsavel pela redacao da ata do
Conselho (Anexo F).

Uma metodologia de trabalho destacada por Niza (1998) e associada ao MEM
€ o trabalho de projeto, sobre o qual o autor real¢a que “a necessidade de comunicar o
processo e os resultados de um projecto de trabalho da sentido social imediato as
aprendizagens e confere-lhes uma tensdo organizadora que ajuda a estruturar o
conhecimento” (p. 96). Desta forma, o trabalho cooperativo e comunicacional é
proporcionado através dos trabalhos que os alunos realizam por intermédio de
projetos. Para estes, cada grupo de alunos fica responsavel por um tema da area do
Estudo do Meio pelo qual revele interesse e para o qual deve realizar um trabalho de
pesquisa. Uma vez realizado o trabalho de pesquisa, o grupo deve preparar uma
apresentacdo para a turma e, seguidamente, deve propor aos colegas a resolucéo de
uma ficha de trabalho sobre o tema apresentado. Desta forma, a docente refere que é

proporcionada aos alunos uma forma de trabalho significativa, dado que s&o os



proprios alunos a descobrir os contetdos a abordar, algo que os incentiva e motiva.
Além disso, toda a turma revela apreciar os momentos de apresentacao de projetos,
dado que lhes é transmitida informacao importante, mas num discurso que Ihes é mais
familiar, dado que é proferido pelos seus colegas. A realizacao da ficha de trabalho é,
sobretudo, para que a docente verifique se os alunos compreenderam a informacao
que |he foi transmitida ou se, pelo contrario, € necessario realizar um trabalho mais
intensivo sobre o contetdo apresentado.

A docente privilegia, também, a autonomia dos alunos, pelo que diariamente os
alunos séo responsaveis pela apresentagdo de produgdes, na qual trés deles devem
apresentar algo que tenha uma vertente de leitura, conto ou amostra de algo. Este é
um momento da inteira responsabilidade dos alunos, no qual se pretende que se
familiarizem com os momentos de apresentagcdo para um publico, para 0s quais se
devem preparar, no sentido de estruturar o seu discurso e planificar toda a
apresentacdo para que esta se realize no tempo disponibilizado. ApOs cada
apresentacdo, o aluno deve dar a oportunidade a dois colegas para que comentem, de
forma construtiva, a sua apresentacao.

A autonomia privilegiada pela docente esta, ainda, patente no TEA, no qual
cada aluno deve realizar o trabalho que definiu no seu Plano Individual de Trabalho
(PIT). Neste, os alunos devem identificar as suas dificuldades e, nesse sentido,
definirem quais os exercicios e/ou atividades que devem realizar para as colmatar,
sendo que, para isso, podem recorrer a ficheiros relacionados com os conteudos que
pretendam trabalhar. Além disso, os alunos, no TEA, por vezes, desfrutam do tempo
disponibilizado para terminar trabalhos que tenham pendentes. Esta rotina realiza-se
diariamente e aquando da sua realizagcdo, a orientadora cooperante proporciona um
apoio individualizado aos alunos que apresentam mais dificuldades.

Um outro aspeto que caracteriza a acado pedagogica da orientadora cooperante
prende-se com o trabalho de texto, na area de Portugués. Para este trabalho, a
docente seleciona um texto produzido por um aluno (geralmente um texto que é
apresentado no caderno de escrita do aluno) e que considere ter caracteristicas que
potenciem uma discussdo em grande grupo acerca do mesmo. Para este trabalho, o
texto é apresentado para toda a turma, e os alunos devem, com o auxilio e orientacao
da docente, explora-lo de forma a melhora-lo. Através desta estratégia, proporciona-se

aos alunos uma forma de trabalhar o Portugués, na qual se tratam o0s aspetos



gramaticais da lingua, mas também os aspetos formais a ter em conta na producéo de
um texto.

No que respeita a drea da Matematica, a docente recorre, sobretudo, a fichas
de trabalho e a concretizagdo semanal de um momento de Célculo Mental. Em ambas
as atividades, a docente permite aos alunos que apresentem as suas formas de
resolucdo aos colegas, sejam ou nao corretas. A partir das resolucdes apresentadas,
a docente orienta uma discussdo, na qual se pretende que os alunos compreendam
quais as estratégias adequadas e o que € que o colega concretizou de forma mais (ou
menos) acertada.

Mais se acrescenta, o facto de, no ambito do Portugués e da Matematica, a
docente realizar um exercicio intitulado “Onde esta o gato?”, no qual expde erros que
os alunos tenham apresentado em fichas de trabalho ou em produgdes individuais, e
que considere potenciadoras de um momento de discussao coletiva.

Um outro aspeto sobre o qual a docente atenta relaciona-se com a realizagédo
de Trabalhos Para Casa, a qual se concretiza uma vez por semana e se baseia,
geralmente, nos conteudos abordados em sala de aula na semana em questdo. A
docente envia um conjunto de tarefas a concretizar em casa pelos alunos ao longo da
semana, devendo a sua gestdo ser efetuada por cada aluno (Anexo G). A correcéo
dos TPC em grande grupo apenas é efetuada caso a docente verifique que existem
guestdes incompreendidas por grande parte dos alunos, sendo, como tal, necessario

realizar uma discussao em turma, de forma a colmatar as dificuldades verificadas.
2.5.2. Gestdo dos tempos e conteudos

No que respeita a gestdo do tempo pela orientadora cooperante, esta tem uma
agenda semanal que procura, sempre que possivel, manter, alterando-a
excecionalmente.

A planificacdo semanal do trabalho é feita de forma cooperativa, com as
restantes docentes responsaveis por lecionar o 4.° ano de escolaridade, na mesma
escola (Anexo H).

Embora as planificacées sejam diferentes de semana para semana, a docente
estabelece alguns momentos fixos, encarados pelos alunos como rotinas. Estes
momentos séo: a redacdo do plano do dia, o desempenho de tarefas pelos alunos, a

Apresentacao de Producdes e o Tempo de Estudo Autonomo. Este ultimo realiza-se



diariamente & mesma hora, dado o facto de coincidir com a ida professora de
educacao especial a sala, para apoiar individualmente os alunos com Necessidades
Educativas Especiais (NEE) e os que frequentam o 3.° ano de escolaridade.

Os conteudos abordados no contexto da sala de aula sdo definidos pelas
docentes responsaveis pelos 4.°° anos de escolaridade, a partir das Metas
Curriculares definidas pelo Ministério da Educacdo e da Ciéncia. Em reunides
semanais, as docentes definem quais os contetdos a tratar na semana em questao,
construindo e partilhando os materiais necessarios, sendo, portanto, todos eles
comuns as turmas do mesmo ano. Os materiais apenas sao diferenciados caso cada
uma das docentes sinta essa necessidade em relacdo a alguns dos alunos integrados

na sua turma.

2.5.3. Estruturagédo da aprendizagem e diferenciagao do trabalho
pedagoégico

Na perspetiva de Niza (1998), uma das caracteristicas do MEM prende-se com
o trabalho cooperativo, sendo que este nao se deve restringir aos alunos, devendo ter
inicio num trabalho realizado colaborativamente pelos docentes. Nesse sentido, 0
autor refere que se “destaca, no modelo, o trabalho continuado de andlise e de
reflexdo dos professores que o vém construindo a partir de uma estrutura de
cooperagao profissional” (p. 77). Assim, e como referido anteriormente, a orientadora
cooperante realiza um trabalho em colaboragdo com as restantes colegas da escola
em questao que lecionam os mesmos anos de escolaridade e que assentam a sua
acao pedagogica no Movimento de Escola Moderna.

Um dos primeiros aspetos privilegiados no trabalho cooperativo entre as
docentes relaciona-se com a planificacdo semanal do trabalho a realizar. Para isso, as
docentes definem quais os contelddos a tratar em cada uma das areas e respetivas
atividades a realizar. Depois, cabe a cada docente organizar o plano semanal da
turma de forma a incluir o que as docentes definiram, mas respeitando as rotinas
implementadas em cada turma. Além disso, as docentes definem entre si as
responsaveis por cada area disciplinar e, nesse sentido, os materiais que cada uma
deve produzir. Uma vez produzidos os materiais, todas as docentes os analisam,
expressando a sua opinido para que, posteriormente, 0os materiais sejam utilizados na

sala de aula, em cada turma.
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Embora os materiais aplicados na sala de aula sejam iguais em todas as
turmas, a docente expressou a sua preocupacdo em diferenciar o seu trabalho,
respeitando as caracteristicas de cada um e o ano de escolaridade em que se
encontram, dado que a turma é constituida por alunos de 4.° e 3.° anos de
escolaridade. Assim, e de acordo com o PCT e com os dados recolhidos, destaca-se a
existéncia de quatro grupos distintos de trabalho: o grupo de 4.° ano; trés de 4.° ano
que necessitam de um refor¢o das aprendizagens, efetuado maioritariamente no TEA,
sendo o trabalho destes alunos dirigido e diferenciado no sentido de sistematizar os
conteudos trabalhados; trés alunos que acompanham o curriculo do 3.° ano, com
adaptacbes e com um maior apoio por parte da docente; um aluno com Curriculo
Especifico Individual (CEl).

2.5.4. Sistema de avaliacdo/regulacdo do processo de aprendizagem

No que respeita a avaliacdo que a docente efetua das aprendizagens dos
alunos, esta expressa a sua preocupacdo sobretudo no que respeita a avaliacdo
diagnostica e a autoavaliagdo que os alunos fazem do seu trabalho, para que se
consciencializem das suas dificuldades e, consequentemente, no trabalho que é
necessério realizar para as colmatar. Neste sentido, a docente revela privilegiar,
sobretudo, o trabalho que os alunos vao realizando ao longo do seu percurso, nao se
restringindo apenas ao seu produto final. Contudo, a avaliacdo sumativa é uma
modalidade utilizada pela docente, sendo que esta a considera importante devido ao
facto de os alunos virem a realizar Exames Nacionais, sendo, para isso, necessario
gue se encontrem familiarizados com momentos de avaliagdo desta natureza.

A aliar as modalidades de avaliacdo referidas, a docente recorre, ainda, a
avaliacdo formativa, como forma de regulacdo das aprendizagens, sendo que para
isso recorre aos PIT’s de cada aluno, as suas produgdes nos cadernos de escrita e
diarios, as fichas de trabalho que realiza, aos registos das apresentacbes de

producdes e a outros registos que efetue dos momentos de trabalho em grande grupo.
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2.6. Aturma

2.6.1. Caracterizacdo da turma

A turma é constituida por vinte alunos, dos quais nove sdo raparigas e onze
sao rapazes.

Um dos alunos tem Paralisia Cerebral e todo o trabalho que realiza é fora da
sala de aula, na UAAM, na qual executa um trabalho com professores de educacéo
especial e terapeutas, que, regularmente, comunicam a docente titular de turma o
progresso do aluno.

Dois dos alunos estdo diagnosticados com Sindrome de Asperger, sendo que
um deles é acompanhado exteriormente por um psicélogo com o qual a docente
mantém contacto regular, no sentido de veicular toda a informacdo que possa
assegurar o melhor acompanhamento e potenciar o desenvolvimento do aluno.

Trés alunos foram diagnosticados com dislexia, sendo que um deles esta
também diagnosticado com disgrafia, sendo, segundo o PCT, seguido exteriormente
por uma equipa de psicélogos que o auxiliam a ultrapassar as suas fragilidades. Este
foi diagnosticado com Transtorno Especifico de Leitura, Dislexia e Transtorno
Especifico de Desenvolvimento da Funcdo Motora. Segundo o PCT, além do
diagndstico de dislexia, um dos alunos esta, igualmente, a ser seguido exteriormente,
no ambito de perturbacbes emocionais e Perturbacdo de Hiperatividade e Défice de
Atencgéo (PHDA).

De acordo com o PCT, um outro aluno encontra-se a ser seguido exteriormente
por um psicélogo, com o intuito de o auxiliar a ultrapassar o bloqueio emocional que
possui e que tem repercussdes ao nivel da sua aprendizagem.

Na sua maioria, a turma frequenta o 4.° ano de escolaridade, a excecao de trés
alunos que realizam trabalho correspondente ao 3.° ano de escolaridade.

Diariamente, desloca-se a sala de aula uma professora de Educacéao Especial
que realiza um apoio individualizado sobretudo aos alunos que se encontram no 3.°
ano. Além disso, proporciona um apoio aos alunos diagnosticados com Sindrome de

Asperger e aos alunos disléxicos.
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2.6.2. Avaliagao diagndstica dos alunos

De forma a recolher informag&o sobre os alunos para uma caracterizacdo mais
detalhada, procedeu-se a uma avaliacao diagndstica por intermédio de observacao e
analise das intervencbes e producbes dos alunos. Esta avaliagdo focou-se
fundamentalmente nas competéncias sociais dos alunos e nas suas competéncias nas
areas de Portugués, Matemética e Estudo do Meio. No que respeita as Expressdes
Artisticas e Fisico-Motora, apenas foi possivel recolher dados sobre a Expressdo
Plastica.

Para esta caracterizacdo, definiram-se indicadores de avaliagédo relacionados,
sobretudo, com as competéncias e conteldos sobre 0s quais os alunos trabalharam

no 2.° periodo letivo.
2.6.2.1. Competéncias Sociais

No que respeita as competéncias sociais dos alunos, a sua analise foi feita
predominantemente recorrendo a observacdo dos comportamentos e atitudes dos
alunos dentro e fora da sala de aula. Neste sentido, tiveram-se em conta
competéncias ao nivel do cumprimento das regras da sala de aula, da participacdo, da
autonomia e respeito pelos outros (Anexo |).

No que ao cumprimento das regras da sala de aula diz respeito, verificou-se
gque esta é uma das fragilidades da turma, com a qual a docente confessa ter-se vindo
a debater. Neste sentido, os alunos revelam dificuldade, por vezes, em adotar a
postura adequada a sala de aula, em falar apenas na sua vez e em nao interromper os
outros.

Em contrapartida, toda a turma se revela bastante responsavel no que respeita
a tarefa que lhe é atribuida semanalmente e revela facilidade em trabalhar
cooperativamente, respeitando a opinido dos outros. Verificou-se, ainda, que alguns
alunos expressam um grande sentido critico, enquanto outros revelam alguma
dificuldade em expor a sua opinido.

Mais se acrescenta o facto de a turma se revelar bastante interessada nas
atividades realizadas na sala de aula e, além disso, se demonstrar bastante
autbnoma, o que se considera poder estar relacionado com as rotinas implementadas

em sala de aula que pressupdem o trabalho autbnomo dos alunos.
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Na sua autoavaliacdo (Anexo J), sdo varios os alunos que sublinham a sua
dificuldade em se concentrar na sala de aula, em adotar um método de estudo
adequado e em cumprir as regras da sala de aula.

Os alunos procederam, ainda, a autoavaliagdo das suas competéncias
relativamente as diferentes rotinas implementadas na sala de aula. Neste sentido,
27% dos alunos autoavaliaram-se negativamente no que respeita a Apresentacao de
Producdes, realcando a sua falta de preparacédo e de respeito pelo tempo definido.
Sao também vérios os alunos a revelar que no TEA ndo usam o tempo para colmatar

as suas maiores dificuldades, explicitando ter consciéncia de que tal os prejudica.
2.6.2.2. Portugués

Na area do Portugués, verificou-se que as fragilidades da turma se prendem,
sobretudo, com o Conhecimento Explicito da Lingua (CEL) (Anexo K), na medida em
que sdo varios os alunos que apresentam dificuldades na concretizacéo de exercicios
que pressuponham a mobilizacdo de conteudos do CEL, nomeadamente na
identificacdo de classes de palavras e na conjugacdo de verbos irregulares. Também
a utilizacdo de vocabulario adequado a situacao se revela outra competéncia na qual
se verificaram fragilidades.

Na autoavaliacdo efetuada pelos alunos (Anexo L), 10% considera ter uma
leitura excelente, 45% considera que a sua leitura é boa, 40% ¢é da opinido que a sua
leitura é satisfatoria e apenas 5% avalia a sua leitura negativamente. No que respeita
a escrita, sdo varios os alunos que consideram respeitar as regras de escrita, aquando
da producgéo textual, embora 18% dos alunos se autoavaliem negativamente. S&o,
ainda, varios os alunos que consideram apresentar algumas fragilidades no ambito do
CEL e da ortografia.

No que respeita aos alunos com NEE e que frequentam o 3.° ano de
escolaridade, verificou-se que, na area em questdo, apresentam bastantes
dificuldades no ambito da escrita, especificamente em escrever de forma legivel, com
corregdo ortogréfica e de forma coesa e coerente.

No que concerne as potencialidades do grupo de 4.° ano na area do Portugués,
verificou-se, tal como os proprios alunos referiram, que a sua leitura é fluente e a
esperada para o ano de escolaridade em que se encontram. Constatou-se,

igualmente, que os alunos, quando lhes é solicitada a escrita sobre um tema,
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respeitam-no e escrevem-no com correcao ortografica, utilizacao correta da pontuacao
e com letra legivel. Verificou-se, ainda, que em oposicao as dificuldades verificadas na
conjugacédo de verbos irregulares, o grupo nao revela dificuldades em conjugar verbos
regulares. Nao obstante, todos os alunos (de 3.° e 4.° ano) revelam dificuldades em
indicar o infinitivo de um verbo quando se deparam com esse verbo j& conjugado.
Atendendo a oralidade, verificou-se que o0 grupo revela um grande a-vontade,
particularmente visivel aquando da utilizacdo da palavra de forma audivel e na partilha

de ideias e/ou opinides.
2.6.2.3. Matemética

Na area da Matematica, constatou-se que a maior dificuldade dos alunos se
relaciona com a atribuicdo de significado nas operagfes que concretizam, apurando-
se que, por vezes, resolvem exercicios de forma “mecénica”, sem procurar
compreender o significado e a raz&o pelo qual tal se concretiza (Anexo M).

Verificaram-se, igualmente, fragilidades no que respeita a compreensdo e
ordenacdo da numeracdo ordinal, bem como na compreensdo das fracbes que lhes
sao apresentadas.

Através da grelha apresentada (Anexo M), é, ainda, possivel constatar que
alguns alunos apresentam dificuldades no ambito da Geometria e Medida e na
resolucéo de problemas.

Na sua autoavaliagcdo, os alunos revelam que a sua maior dificuldade se
relaciona sobretudo com a resolugéo de problemas, uma vez que 26% consideram
que essa competéncia € negativa (Anexo N).

No que respeita as potencialidades do grupo na area da Matematica, apurou-
se que o grupo é capaz de descodificar a numeracdo decimal, de multiplicar nUmeros
naturais, de resolver divisdes inteiras recorrendo a mais do que uma tipologia de
algoritmo (convencional e americano), de simplificar fracbes sem maiores dificuldades

e de medir comprimentos e areas.
2.6.2.4. Estudo do Meio

No que respeita a area do Estudo do Meio, os dados recolhidos restringiram-se
aos resultados obtidos por intermédio de avaliacdo formativa e sumativa, sendo que

através destes, se constatou que o0s alunos apresentam resultados bastante
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satisfatérios. Além disso, verificou-se que esta € uma area pela qual os alunos
revelam grande interesse, motivacdo e curiosidade, facto este que se considera
justificado pela metodologia de projeto adotada para a abordagem de conteudos.

Na sua autoavaliacdo, 63% dos alunos consideram realizar um trabalho
bastante satisfatério na area de Estudo do Meio, por intermédio do trabalho de projeto,

na qual 83% se avaliam de forma bastante positiva (Anexo O).
2.6.2.5. Expressdes Atrtisticas e Fisico-Motora

No que respeita as Expressfes Artisticas e Fisico-Motora, apenas foi possivel
observar e recolher dados no ambito da Expresséo Plastica, na qual se verificou que
os alunos apresentam um grande a-vontade na concretizacdo de trabalhos que

pressupdem o recurso as suas capacidades artesas.
2.7. Arelacéo entre o contexto escolar e o contexto familiar

Toda a escola, por indicagdo da coordenadora do 1.° CEB, procura estabelecer
uma relagéo positiva e frequente com as familias dos alunos. Nesse sentido, ao longo
de todo o ano letivo, a coordenacdo da escola procura desenvolver atividades que
pressuponham uma interacdo entre as familias e a escola, a fim de se aproximarem.

Verificou-se, também, uma preocupacéo, por parte da coordenadora do 1.°
CEB, em envolver os encarregados de educagdo (EE) no processo de ensino e
aprendizagem, incentivando o corpo docente a questionar as familias sobre
metodologias adotadas na sala de aula, como os TPC, por exemplo.

A orientadora cooperante adota uma postura semelhante a coordenadora do
1.° CEB, procurando envolver as familias no contexto escolar. Para isso, incentiva o
envolvimento dos EE, através de estratégias associadas a sua pratica docente, como
€ o0 caso da definicdo de Planos Individuais de Trabalho, nos quais se disponibiliza um
espaco para os EE, em que se pressupde um comentario e avaliagdo ao trabalho que
o0 educando realiza na escola (Anexo P). Desta forma, a docente procura dar a
conhecer aos EE o trabalho que o aluno realiza, envolvendo-os no processo. A
docente estabeleceu, ainda, uma relacdo com as familias, assente na comunicacao,
trocando correio eletrénico com as mesmas, sempre que sente a necessidade de

transmitir informacgdes sobre cada aluno as suas familias.
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3. IDENTIFICACAO E FUNDAMENTACAO DA PROBLEMATICA
E OBJETIVOS GERAIS DE INTERVENCAO

Na perspetiva de Arends (2008), “o processo de transformar salas de aula em
comunidades de aprendizagem requer que os professores correspondem as mdiltiplas
caracteristicas dos seus alunos e das salas de aula” (p.136). Como tal, e para que se
definissem os objetivos gerais do PTT, foi primeiramente necessario que a partir da

caracterizacdo da turma, se identificassem as potencialidades e fragilidades da turma.
3.1. Sintese das potencialidades e fragilidades da turma

Tendo sido possivel observar apenas as areas de Portugués, Matematica e
Estudo do Meio, compreende-se que as potencialidades e fragilidades identificadas se
relacionem maioritariamente com estas areas.

Deste modo, neste subcapitulo, apresentam-se os objetivos definidos a partir
das potencialidades e fragilidades identificada. Contudo, € necessério realcar o facto
de nos alunos que realizam trabalho correspondente ao 3.° ano de escolaridade se
terem verificado fragilidades que ndo sdo comuns ao restante grupo, pelo que surgiu a
necessidade de distinguir as potencialidades e fragilidades destes alunos.

Para uma melhor compreenséao das potencialidades e fragilidades identificadas
da turma, apresenta-se a Tabela A4 (Anexo Q). A partir desta, verifica-se que, com
excecdo da area do Portugués, todas as potencialidades e fragilidades identificadas
na turma sdo comuns aos alunos de 3.° e 4.° anos de escolaridade.

Constata-se, ainda, que as areas em que 0 grupo apresenta mais dificuldades
sdo o Portugués e a Matematica, podendo, eventualmente, relacionar-se com o facto
de serem estas as areas sore as quais o trabalho em sala de aula mais se debruca.

No que respeita as competéncias sociais, a turma apresenta-se como um
grupo motivado, interessado e autébnomo, apresentando, contudo, dificuldades
acentuadas no cumprimento das regras da sala de aula.

No ambito do Portugués, as principais dificuldades identificadas no grupo
relacionam-se com o dominio da escrita e da leitura. Constata-se, igualmente, que as
principais potencialidades de escrita do grupo de alunos de 4.° ano correspondem as
principais fragilidades dos alunos de 3.° ano, no mesmo dominio. Decorrendo, dai, a

necessidade de dinamizar diferentes atividades, com vista a objetivos distintos.
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Na area da Matemética, a analise das potencialidades e fragilidades do grupo
debrucgou-se, sobretudo, no dominio de Numeros e Operac¢des, no qual a principal
fragilidade do grupo se encontra associada a resolugéo de problemas.

Relativamente ao Estudo do Meio, constatou-se que esta é uma &area
disciplinar sobre a qual o grupo revela bastante interesse e motivacéo.

3.2. Identificag&o dos Objetivos Gerais de Intervencéo

Tomando como ponto de partida a caracterizagdo da turma e respetivas
potencialidades e fragilidades, surgiram questdes referentes a uma futura intervencéo.
No entanto, dadas as especificidades da turma, que integra alunos de diferentes anos
de escolaridade, nem todas as questfes suscitadas sdo comuns a todo o grupo.

Para toda a turma, surgiram como questdes:

e Como criar um ambiente que proporcione aos alunos um maior cumprimento das
regras da sala de aula?

e Que tipo de atividades propor para que os alunos atribuam significado as
operacbes mateméaticas que efetuam no contexto da resolugéo de problemas?

¢ Que atitudes tomar no sentido de proporcionar aos alunos o desenvolvimento
integral do curriculo?

e Que tarefas promover com o intuito de identificar nos alunos os papéis sociais
gue assumem em situacdes de jogo dramatico e de improvisacao?

e Como organizar as sessOes de Teatro promovendo uma aprendizagem integral e
progressiva das competéncias inerentes a area?

Para os alunos de 3.° ano de escolaridade, questionou-se:

e Que atividades propor para desenvolver nos alunos as suas capacidades de
escrita?

No que respeita aos alunos de 4.° ano, surgiu a questao:

¢ Que tipologia de atividade propor e quais os materiais a utilizar para que o0s
alunos desenvolvam as suas competéncias no ambito do conhecimento explicito da
lingua?

Decorrendo das questdes formuladas, foram tracados os objetivos gerais que
se consideraram necessarios e pertinentes, tendo-se efetuado uma diferenciacao face
aos alunos do 3.° e do 4.° ano de escolaridade.

Tracaram-se enquanto objetivos gerais comuns a toda a turma:
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1. Desenvolver atitudes e comportamentos de respeito pelos outros no contexto da
escola
2. Discutir concec¢fes de identidade de género no contexto das praticas curriculares
e, em particular, da abordagem da &rea de Teatro/Expressao Dramética.
3. Desenvolver o propédsito das operacdes matematicas, no contexto da resolugéo
de problemas.
Para os alunos que frequentam o 3.° ano, tracou-se, ainda, 0 seguinte objetivo
geral:
4. Desenvolver competéncias de ortografia.
Para os alunos que frequentam o 4.° ano, tragou-se 0 seguinte objetivo geral:

5. Desenvolver competéncias do Conhecimento Explicito da Lingua
3.3. Fundamentacao dos Objetivos Gerais de Intervencéao

Neste subcapitulo procede-se a fundamentagédo dos objetivos gerais tragcados,
explicitando e justificando a sua pertinéncia, enquadrando, assim, teoricamente a
pratica pedagdgica, tendo como base os documentos normativos que regulamentam a
organizagao curricular do 1.° CEB e um quadro teorico de referéncia.

O primeiro objetivo geral tracado — desenvolver atitudes e comportamentos
de respeito pelos outros no contexto da escola — surge na sequéncia de varias
intervengbes das criangas, nas quais se Vverificou a dificuldade em aceitar as
diferencas do outro?. Na perspetiva de Serrano (2002), a educacéo integral da pessoa
nao pode ser reduzida “apenas [a] “acumular saberes” (conteudos) ou aprender a
fazer algo (procedimentos), mas deve ser contemplada com a aprendizagem do saber
estar e fazer (atitudes, valores e normas), que deve ter um peso significativo no
curriculo escolar” (p.60). Deste modo, para além da abordagem dos contelidos
associados ao curriculo do 1.° CEB, é igualmente importante ensinar e confrontar as
criangas com a vivéncia em sociedade e as regras a esta associadas. De acordo com
Cardona, Nogueira, Vieira, Piscalho, Uva e Tavares (2011), € na escola que “as
criangas aprendem as normas bésicas da vida em comum e vao aprendendo a

conhecer a diversidade e a integra-la no seu quotidiano” (p.49).

2 A titulo de exemplo, refere-se uma situacdo em que, perante um exercicio de
portugués em que os alunos tinham que se referir a algo “escuro e negro”, um dos alunos
referiu 0 nome de um colega africano.
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Deste modo, importa consciencializar as criangas para o cumprimento de
regras inerentes aos espacgos que utilizamos, neste caso especifico, a escola. Esta
informacé&o é corroborada com a Organizagédo Curricular e Programas (2004), no qual
€ possivel apurar que

a escola . . . é o lugar privilegiado para a vivéncia e aprendizagem do modo de

viver em sociedade. E através da participacdo, directa e gradual, na

organizacdo da vida da classe e da escola que eles irdo interiorizando os

valores democraticos e de cidadania (p.110).

E também necesséaria uma educacio para a cidadania, na qual as criancas sao
participantes absolutos em todo o processo, tal como defende Tomas (2006) ao referir
gue a aprendizagem da cidadania na infancia devera promover a participacdo das
criangas, integrando-as em todo o processo e considerando-as como atores sociais,
capazes de patrticipar nas relagdes sociais.

Relativamente ao segundo objetivo geral tracado - discutir concecfes de
identidade de género no contexto das praticas curriculares e, em particular, da
abordagem da area de Teatro/Expressdo Dramatica — destaca-se a importancia de
uma abordagem integral do curriculo. De acordo com a Organizacdo Curricular e
Programas de 1.° CEB (2004), o docente deve “criar as condicbes para o
desenvolvimento global e harmonioso da personalidade, mediante a descoberta
progressiva de interesses, aptidées e capacidades que proporcionem uma formacgéao
pessoal, na sua dupla dimensao individual e social” (p.13). Este objetivo definido na
Organizacdo Curricular e Programas de 1.° CEB (2004) s6 é possivel atingir se o
curriculo for abordado na sua totalidade, ndo se restringindo apenas as areas de
Portugués, Matematica e Estudo do Meio.

No que respeita a identidade de género, as ideias das criangas sobre o que €
“ser homem” e “ser mulher” nos dias de hoje sdo cruciais para a representagédo de
comportamentos consonantes com 0s modelos de homem e de mulher (Vieira,
Nogueira & Tavares, 2011). Vieira, Nogueira e Tavares (2011) referem que “a
progressiva compreensao que a crianca evidencia acerca do que € 0 género esta
intrinsecamente ligada ao seu nivel de compreenséo geral do mundo em que vive e do
seu papel no mesmo” (p.24).

A identidade de género é veiculada através das atitudes e comportamentos,
sendo possivel mapea-las e discuti-las no contexto das praticas curriculares e, em

particular, da area de Teatro/Expressdo Dramatica, através de sessdes em que 0 jogo
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dramatico e a improvisacao estejam presentes. Neste sentido, Faure e Lascar (1982)
referem que “tem tendéncia a reproduzir situagdes conhecidas, a fixar habitos ja
adquiridos, a confirmar esquemas ja existentes” (p.44). Referem, ainda, que 0 jogo
dramatico ndo tem o objetivo de reproduzir fielmente a realidade, mas sim de a
analisar (Faure & Lascar, 1982).

No que respeita ao terceiro objetivo geral tracado - desenvolver o proposito
das operacdes mateméticas, no contexto da resolucdo de problemas — e de
acordo com o Programa de Matematica do Ensino Béasico (2007), o trabalho com os
Numeros e Operagdes € um dos quatro eixos fundamentais em torno dos quais o
programa assume desenvolver o processo de ensino e aprendizagem, assumindo-se
como proposito principal de ensino no 1.° CEB. Por sua vez, a resolucéo de problemas
matematicos deve assumir, por parte dos alunos, “a leitura e interpretacdo de
enunciados, a mobilizacdo de conhecimentos de factos, conceitos e relagdes, a
selecdo e aplicacdo adequada de regras e procedimentos, a revisdo, sempre que
necessaria, da estratégia preconizada e a interpretagdo dos resultados finais”
(Programa de Matemética de 2013, p.4). Sao estes pressupostos que se propds a
desenvolver nos alunos, tendo-se, contudo, em especial atengédo o uso das operacdes
matematicas na resolucdo de problemas matematicos. Assim, a resolucdo de
problemas tem como propésito a estimulacdo do pensamento do aluno, levando-o a
desenvolver as suas ideias, atribuir significado as operacdes realizadas e a organizar
e clarificar o seu raciocinio. Note-se que o raciocinio matematico “é outra capacidade
fundamental, envolvendo a formulacdo e teste de conjecturas e, numa fase mais
avancgada, a sua demonstracao” (Programa de Matematica de 2007, p. 8).

No que ao quarto objetivo geral tracado diz respeito — desenvolver
competéncias de ortografia — considerou-se essencial desenvolver um trabalho que
colmatasse as dificuldades dos alunos do 3.° ano. Para Baptista, Viana e Barbeiro
(2011), um dos maiores perigos na falta de dominio de ortografia ndo € a penalizagéo
do aluno relativamente as classificagfes, mas sim o facto de se puder apresentar
como um “obstaculo para o proprio desenvolvimento da relagdo com a escrita” (p.49).
Note-se que a aprendizagem da escrita constitui um momento-chave na aprendizagem
da crianca (Santana 2007). Vygotsky (1988) corrobora esta ideia, afirmando que a
aprendizagem da escrita € “um ponto critico em todo o desenvolvimento cultural da

crianga” (p.120).
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O percurso de aprendizagem da forma escrita das palavras ndo se esgota
guando os alunos descobrem que as letras representam os sons da fala, bem como
guando descobrem que cada som pode ser representado graficamente. Na verdade, a
aprendizagem associada a ortografia traduz-se, varias vezes, na dificuldade para os
alunos em compreender qual o grafema associado ao som que pretendem escrever.
Este facto deve-se essencialmente a dois pressupostos: o primeiro relacionado com a
complexidade das relacdes som-grafema, isto é, a ndo existéncia de uma relacédo de
um para um entre 0s sons e os grafemas; o segundo, relacionado com a existéncia de
uma forma ortogréfica Unica, ou seja, varias palavras sao escritas da mesma forma
mas sdo pronunciadas de forma diferente (Baptista, Viana & Barbeiro, 2011). Deste
modo, a aprendizagem da escrita e da ortografia deve ser bastante consistente e
significativa para os alunos, devendo ser utilizada a via lexical e a via fonoldgica, dado
gue ambas apresentam limitacdes e se complementam (Baptista, Viana & Barbeiro,
2011).

Por fim, atentando ao objetivo geral tracado apenas para os alunos do 4.° ano
de escolaridade — desenvolver competéncias de Conhecimento Explicito da
Lingua — e de acordo com o Programa de Portugués (2009), o CEL deve ser
entendido como “a refletida capacidade para sistematizar unidades, regras e
processos gramaticais do idioma, levando a identificagdo e a correccdo do erro; o
conhecimento explicito da lingua assenta na instrugdo formal e implica o
desenvolvimento de processos metacognitivos” (p.16)

Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997) referem que o CEL é uma das cinco
competéncias nucleares do ensino do portugués que, por sua vez, alimenta as outras
quatro (a compreensao do oral, a leitura, a expressao oral e a escrita). “Estas cinco
competéncias, embora conceptualmente distintas, interrelacionam-se
permanentemente, formando um todo que enforma e alimenta o crescimento
linguistico do sujeito” (Sim-Sim, Duarte & Ferraz, 1997, p.25).

Na perspetiva de Reis e Adragao (1992) existem duas gramaticas: a explicita e
a implicita. Todas as pessoas tém algum conhecimento sobre regras gramaticais,
utiizando-as de forma mais ou menos eficiente e inconsciente, sendo este
conhecimento a gramatica implicita. Deste modo, cabe a escola tornar o uso deste
conhecimento consciente e eficiente. Assim, Reis e Adragdo (1992) consideram que a
gramatica explicita deve socorrer-se da gramatica implicita. Afirmam, ainda, que “para

tal, cada novo dado assentara necessariamente na apropriacdo do dado anterior e
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todos eles na consciéncia clara da forma como aprendente utiliza a sua lingua” (p.63).
Costa, Cabral, Santiago e Viegas (2011) corroboram esta ideia, afirmando que
“ensinar gramatica n&o é ensinar algo completamente novo, mas sim tornar os nossos
alunos conscientes de um conhecimento que eles tém e aplicam, mas do qual ndo tém
consciéncia” (p. 9). Deste modo, com o intuito de consciencializar os alunos para o
uso inconsciente que fazem da lingua, dinamizaram-se atividades a partir do

conhecimento gramatical das criancas, apelando a observacdo de regularidades

presentes na lingua e a sistematizacao de conteudos.
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4. FUNDAMENTACAO DO PROCESSO DE INTERVENCAO

4.1. Principios Orientadores da Acdo Pedagogica

O presente subcapitulo visa a identificacdo dos principios pedagdgicos
reguladores da pratica pedagdgica, tendo por base as orientacdes presentes no
programa de 1.° CEB e nas Metas Curriculares. Para além destes, teve-se também em
conta as linhas orientadoras do MEM, uma vez que se considera que este modelo
proporciona aos alunos, quando bem aplicado, a vivéncia de aprendizagens
significativas, socializadoras, indutoras de autonomia e cooperagdo nos alunos. Além
disso, este é o modelo utilizado pela orientadora cooperante, pelo que se considerou
importante manté-lo de forma a ndo romper com as rotinas integradas na turma.

Um dos principios tido em consideragdo e que se relaciona com o MEM séo os
circuitos de comunicagéo. Para Niza (1998), “a comunicagdo € um dos mecanismos
centrais da pedagogia do MEM enquanto factor de desenvolvimento mental e de
formacgao social” (p.3). Para que tal seja possivel, é necessario criar um clima que
favoreca a comunicacdo dos alunos nas diversas atividades (Niza, 1998). Para Niza
(1998), “a cultura da “expressao livre” herdada de Freinet, assegura a autenticidade na
comunicacgdo, promove e da sentido as aprendizagens escolares” (p.3).

Atendendo a Organizacgdo Curricular e Programas de 1.° CEB (2004) tiveram-
se em conta dois principios: a aprendizagem ativa e significativa. “As aprendizagens
activas pressupdem que os alunos tenham a oportunidade de viver situacdes
estimulantes de trabalho escolar” (p.23), enquanto as aprendizagens significativas
estdo relacionadas com “vivéncias efetivamente realizadas pelos alunos fora ou dentro
da escola e que decorrem da sua histéria pessoal ou que a ela se ligam. Séo
igualmente significativos os saberes que correspondem a interesses e necessidades
reais de cada crianga” (p.23). Através da aprendizagem significativa, o conhecimento
constroi-se a partir de uma “unido de agdes, sentimentos e pensamento consciente”
(Novak, 2000, p.31), sendo entdo um conhecimento que se controla. De acordo com
Novak (2000), o aluno retém as aprendizagens que considera como significativas “ao
contrério da aprendizagem através da memorizacdo. Este € um conhecimento que se
esqueceu quase completamente, ou que se considera ter poucas relagcbes com a
experiéncia e sobre o qual se sente pouco poder ou controlo” (p.31). Para que tal

fosse possivel, procurou-se relacionar os conteudos a abordar com a vida das
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criancas, quer na escola, quer em casa, exemplo disso sdo as fichas de trabalho
elaboradas a partir de acontecimentos na vida escolar. Para além disso, e tendo em
conta que todo o PTT foi delineado partindo dos interesses, fragilidades e
potencialidades das criangas, a prética realizada foi ao encontro dos dois principios
referidos.

A partir dos principios supracitados gera-se motivacao, fator importante para o
bom funcionamento da sala de aula, e a partir do qual se desenvolve um bom
ambiente de aprendizagem, contribuindo para o bom desenvolvimento das criancas ao
longo de toda a sua vida escolar. Moraes e Varela (2007) afirmam que “a motivacao
tornou-se um problema de ponta em educacgéo, pela simples constatacdo de que, em
paridade de outras condi¢bes, sua auséncia representa queda de investimento
pessoal de qualidade nas tarefas de aprendizagem” (p.7).

Dado que os alunos apresentam especificidades préprias, a pratica pedagdégica
ndo poderia decorrer sem se ter em consideracdo o principio da diferenciagédo
pedagdgica. Assim, procurou-se diversificar as metodologias e estratégias, com vista a
proporcionar um ambiente de aprendizagem que respeita cada aluno como um
individuo. Através da diferenciacdo pedagdgica procurou-se combater a exclusdo
social, promovendo a incluséo.

As atividades propostas foram desenvolvidas na Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) das criancas. Neste sentido, Coll et al (2001) afirmam que “é na ZDP
gue podem surgir novas formas de entender e encarar as tarefas e os problemas da
parte dos participantes menos competentes, gracas a ajuda e aos recursos

disponibilizados pelos colegas mais competentes, no decurso da interagéo” (p.125).

4.2. Estratégias Globais de Intervencdao e articulacdo com as

areas disciplinares

O presente subcapitulo visa apresentar as estratégias globais de intervengéo
em cada area disciplinar ao longo da préatica pedagogica, explicitadas na Tabela A5
(Anexo R). Através da tabela, verifica-se um predominio de estratégias utilizadas no
Portugués e na Matematica, estando este facto associado a concretizagdo, pelos
alunos, dos Exames Nacionais do 4.° ano de escolaridade, assentes nas areas
referidas. Desta forma, ao longo da pratica, privilegiou-se o trabalho em torno destas

duas areas, por indicacdo da orientadora cooperante.
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No ambito do Estudo do Meio, a estratégia adotada estd inteiramente
relacionada com a metodologia de trabalho de projeto privilegiada pela orientadora
cooperante, a qual se deu continuidade no periodo de intervencao da PES.

No que concerne as Expressoes, apenas foi possivel desenvolver um trabalho
em torno da Expressdo Dramatica, razdo pela qual as estratégias apresentadas no

ambito das Expressdes, se relacionam apenas com esta area disciplinar em particular.

4.3. Articulacéo entre objetivos gerais e estratégias de

intervencéo

Além da preocupacdo em definir estratégias para cada area curricular, foi
necessario defini-las igualmente em conformidade com os objetivos gerais definidos
para o PTT. Para compreender de que forma se articularam as estratégias
implementadas nas diferentes areas disciplinares com o0s objetivos, apresenta-se a
Tabela A6 (Anexo S). Através desta, constata-se que para alguns dos objetivos gerais
tracados, recorreram-se a estratégias em duas areas disciplinares, embora nado tenha
sido possivel que o0 mesmo acontecesse para todos 0s objetivos gerais inicialmente
tracados.

Relativamente ao objetivo definido em torno das competéncias sociais dos
alunos, as estratégias adotadas foram transversais a todas as areas disciplinares.
Contudo, na Expressdo Dramatica, foi possivel privilegiar estratégias que incorreram
no cumprimento do objetivo em questéo.

No que respeita ao objetivo relacionado com a resolucdo de problemas,
embora no PTT se tenha definido a adocao de estratégias ndo s6 na Matematica, mas
também no Portugués, ndo foi possivel adotar as estratégias definidas para o
Portugués (Anexo T).

No que concerne ao objetivo relacionado com as concecdes de género pelos
alunos, privilegiaram-se as estratégias no ambito da Expressdo Dramatica, contudo,
procurou-se articula-las com a area do Portugués, para um refor¢o do trabalho com
vista ao alcance do objetivo tracado.

Os objetivos tracados para o 4.° e 3.° anos de escolaridade, dada a sua
natureza e relagdo com a lingua portuguesa, apenas foram possiveis articular com a

area do Portugués.
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5. APRESENTACAO DOS RESULTADOS DA AVALIACAO

5.1. Avaliacéo das aprendizagens dos alunos

Para qualquer trabalho que se concretize, € necessario avalid-lo com vista a
verificar a sua eficacia. Como tal, todo o trabalho concretizado ao longo da pratica foi
alvo de avaliagdo, que possibilitou compreender e verificar o desempenho dos alunos
ao longo do periodo de intervencdo. Contudo, é preciso compreender que este
processo nao deve ter em vista apenas os resultados finais dos alunos exclusivamente
para efeitos de classificagdo, mas também como forma de auxiliar o proprio professor
na sua pratica. Neste sentido, Perrenoud (1996) refere que “ao avaliar dia a dia o
trabalho dos seus alunos, o professor constréi uma ideia bastante precisa do seu
funcionamento intelectual, das suas formas de aprender, do seu nivel de competéncia”
(p.232). Assim, perante um resultado negativo de um aluno, o professor deve procurar
distanciar-se, de forma a compreender se o desempenho do aluno ndo foi positivo
devido a eventuais dificuldades negativas, ou se por outro lado tera sido consequéncia
da metodologia privilegiada.

Para proceder a avaliacdo das aprendizagens dos alunos, recorreu-se a
diferentes instrumentos de avaliacdo, designadamente a grelhas de observacgéo
utilizadas diariamente, producfes dos alunos, fichas de avaliacdo sumativas, diarios
de turma e atas do Conselho de Cooperacdo. Desta forma, pdde-se comparar 0s
varios dados obtidos, de forma a proceder a uma avaliacdo mais justa, completa e
coerente. Para uma mais clara compreensao e discussao dos resultados obtidos para

analise das aprendizagens dos alunos, estes apresentam-se divididos por subtépicos.
5.1.1. Competéncias Sociais

Comparando os dados obtidos na avaliagdo diagndstica com os obtidos
aquando do periodo de intervengdo, no que respeita as competéncias sociais dos
alunos, é possivel observar uma evolugao positiva.

Através da comparacdo dos dados referentes a avaliacdo das competéncias
sociais de 21 de abril e de 12 de maio (Anexo U), verifica-se uma melhoria no
comportamento dos alunos. Perante os mesmos dados, € no que respeita ao
cumprimento das tarefas, verifica-se uma melhoria no desempenho de 16% dos

alunos; relativamente a intervencédo ordeira, verifica-se que os alunos aprenderam a
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respeitar a sua vez de intervir, tendo a classificacdo de nivel 3 extinguindo-se, dando
lugar a 26% de alunos com classificacdo de nivel maximo; os alunos revelaram,
também, uma evolucdo positiva relativamente ao respeito pela opinido dos outros,
tendo a classificacdo maxima aumentado 20%; no que se refere a postura fisica dos
alunos, registou-se uma melhoria de 5%.

Numa analise mais detalhada, no que respeita aos objetivos definidos para as
competéncias sociais, verifica-se que, ao longo do periodo de intervencdo, o
desempenho dos alunos foi melhorando significativamente, principalmente no que
respeita as intervencdes ordeiras, ao respeito pelos outros e a postura corporal dos
alunos.

No que respeita ao momento de Apresentacdes de Produgbes, quando
comparados os dados do més de abril e de maio (Anexo V), verifica-se uma enorme
evolugdo. No entanto, quando se procede a uma analise mais detalhada sobre os
objetivos definidos para este momento de trabalho, constata-se que alguns dos alunos
se continuam a debater com dificuldades em estruturar a sua apresentacao,
desrespeitando, por vezes, o tempo que lhes havia sido disponibilizado para a sua
apresentacao.

Relativamente ao Tempo de Estudo Autébnomo, verificou-se, igualmente, uma
melhoria no desempenho dos alunos (Anexo W). Ao comparar as avaliacdes feitas a
17 de abril e a 26 de maio, constata-se que o numero de classificacdes de nivel 3
diminuiram 21%, enquanto as classificagbes de nivel maximo aumentaram 16%. Na
mesma comparacao, verifica-se, ainda, que os alunos apresentam uma melhoria no
respeito pelo trabalho que haviam definido inicialmente no seu PIT, tendo o numero de
classificagfes de nivel médio diminuido 21%, enquanto as classificacbes maximas

sofreram um aumento de 37%.
5.1.2. Portugués

No que respeita a uma apreciacdo global no a&mbito de Portugués (Anexo X), e
comparando os dados iniciais com os resultados obtidos na ficha de avaliagdo
sumativa, verifica-se uma diminuicdo de 3% dos resultados negativos e um aumento
de 6% da classificacao de nivel maximo.

Numa comparacao entre a avaliacao diagnéstica e a avaliacao final foi, ainda,

possivel verificar: no ambito da leitura (Anexo Y), uma melhoria, na medida em que as
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classificagfes de nivel maximo aumentaram 25% e as classifica¢cdes de nivel médio
(3) diminuiram 40%; no que respeita a escrita (Anexo Y), os alunos revelaram uma
melhoria, revelando uma maior preocupacdo na estruturacdo, revisdo e posterior
reescrita dos seus textos; relativamente a ortografia (Anexo Y), contatou-se que
alguns alunos permanecem com dificuldades em escrever de forma correta, do ponto
de vista ortografico, porém, de forma geral, verificou-se uma melhoria; também no que
respeita a Gramatica (Anexo Y) se verificou uma evolucéo bastante positiva, tendo o
namero de resultados negativos diminuido para metade e as classificacbes de nivel
maximo aumentado para 10%. No ambito da ortografia, as principais dificuldades que
se continuam a verificar nos alunos relacionam-se com a escrita de palavras de forma
incorreta, na medida em que as redigem, tal como as pronunciam oralmente. Além
disso, alguns dos alunos apresentam dificuldades em compreender em que contextos
se devem optar por pronomes separados por hifen ou ndo®. No que respeita a
Gramatica, as dificuldades que alguns dos alunos continuam a apresentar relacionam-
se, sobretudo, com a distincdo entre pronomes e determinantes possessivos e
demonstrativos e, ainda, com os graus dos adjetivos

Ao longo do periodo de intervencao, foram varias as atividades concretizadas
no ambito de Portugués, das quais se destaca a realizacdo de Circulos de Leitura
sobre o livro “O Miguel Nunca Desiste”, de Margarida Fonseca Santos e Maria Joao
Lopo de Carvalho. Com a concretizacdo desta atividade ao longo da prética, foi
possivel os alunos realizarem um trabalho em diferentes vertentes e dominios do
Portugués, permitindo aos docentes apoia-los nas suas dificuldades nos diferentes
dominios, com vista a colmatar as suas fragilidades. Em todos os Circulos de Leitura,
procedeu-se a uma avaliagdo do desempenho dos alunos, que permitiu constatar a
evolugdo da turma, em diferentes planos (Anexo Z). Assim, verificou-se que as
competéncias dos alunos associadas a leitura e pos-leitura evoluiram de forma
positiva, podendo-se considerar a atividade como bem-sucedida, uma vez que
permitiu aos alunos colmatar algumas das suas dificuldades, no Portugués.

Através dos dados tratados e respetiva andlise, constata-se, portanto, uma
melhoria nas aprendizagens dos alunos, na area do Portugués. Esta melhoria €
patente sobretudo no dominio da Leitura, na medida em que os alunos revelaram um

interesse crescente em ler, bem como uma maior preocupacdo na preparacdo da

3 Por exemplo: escolheste e escolhes-te
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leitura. Para que esta melhoria se tenha verificado, considera-se que a concretizagcéo
de atividades como o Circulo de Leitura (Anexo AA) e a leitura e interpretacdo da
histéria “A Princesa e a Ervilha”, de Hans Andersen, (Anexo AB) foram fundamentais.
Desta forma, e sobretudo a partir do Circulo de Leitura, possibilitou-se aos alunos uma
rotina semanal, na qual procediam a leitura e interpretacdo de excertos do livro “O
Miguel Nunca Desiste”. A concretizacdo desta rotina traduziu-se numa melhoria

bastante significativa dos alunos no ambito da Leitura.
5.1.3. Matematica

Numa apreciagdo global do desempenho dos alunos no ambito da Matemética
(Anexo AC), a partir da ficha de avaliacdo sumativa e comparando com os dados
iniciais, € possivel constatar uma evolu¢do nos resultados dos alunos. Através desta
comparagao, verifica-se uma diminuicdo das classificacbes negativas em 14%, bem
como um aumento da classificagcdo maxima em 5%.

Constata-se, ainda, que: no dominio de Numeros e Operagbes (Anexo AD),
embora os resultados negativos se tenham mantido, o nimero de classificacdes de
nivel maximo aumentou 15%; no dominio da Geometria e Medida (Anexo AD), o
namero de desempenhos negativos diminuiu cerca de 2%, tendo a classificacédo
méaxima aumentado 5%; no que respeita a resolucdo de problemas (Anexo AD), a
turma revelou uma grande evolucédo, tendo-se extinguido os resultados negativos, e
verificando-se um aumento de 20% da classificagdo de nivel maximo.

De forma global, verificou-se, portanto, uma melhoria no desempenho dos
alunos relativamente a area da Matematica, sobretudo no que respeita ao dominio de
Numeros e Operacdes e a resolugédo de problemas. Considera-se que esta melhoria é
sobretudo justificavel pela predominancia de atividades e exercicios no dominio de
Numeros e OperagBes e, mais concretamente, na resolugdo de problemas (Anexo
AE). Através das atividades dinamizadas, procurou-se que o0s alunos
compreendessem quais 0s principais aspetos em que tinham que atentar para uma
resolucdo correta dos exercicios. O apoio individual proporcionado aos alunos, em
TEA, foi, igualmente, fundamental, dado que cada aluno tinha a possibilidade de expor
as suas dificuldades e trabalha-las devidamente apoiado com o intuito de as colmatar.

Algumas das dificuldades que permaneceram estdo, sobretudo, relacionadas

com aprendizagens anteriores que ndo se consolidaram e, que, portanto se traduzem
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na incompreensdo de outros conteudos. A dificuldade de vérios alunos em calcular
mentalmente e em saber as tabuadas acabaram por se repercutir nas dificuldades que
alguns continuam a apresentar no ambito da Matemética. A falta de consolidacéo de
conteudos no dominio da Geometria e Medida conduziram, igualmente, & subsisténcia
de dificuldades em alguns dos alunos, sobretudo no que respeita aos angulos e suas

classificacoes.
5.1.4. Estudo do Meio

No ambito do Estudo do Meio, a avaliagdo das aprendizagens dos alunos foi
feita a partir da comunicagéo de projetos concretizados pelos alunos no ambito desta
area, da resolucdo de exercicios sobre os projetos apresentados e partindo das
observacdes da concretizacdo dos trabalhos de projetos. Neste sentido, verificou-se
uma pequena melhoria no desempenho dos alunos (Anexo AF). Dado o periodo do
ano letivo em que a prética teve lugar, o Trabalho de Projeto ndo foi um momento de
trabalho privilegiado, tendo-se dado principal destaque a area da Matematica e do
Portugués, por indicacdes da orientadora cooperante.

5.1.5. Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras

Ao longo do periodo de intervengdo, ndo foi possivel realizar atividades no
ambito das Expressdes Musical, Plastica e Fisico-Motora, contudo, no ambito da
Expressdo Dramatica, realizaram-se quatro sessdes que permitiram avaliar o
desempenho dos alunos nesta area.

Tendo em conta os resultados apresentados nas grelhas de observagéo
(Anexo AG) conclui-se que, no geral, a avaliagdo é bastante positiva, sendo que 0s
aspetos em que as criangas demonstraram mais dificuldades relacionam-se com o
respeito e atencdo pelas indicacbes dadas antes dos exercicios, bem como a

capacidade de concentracdo ao longo da sesséo.
5.2. Avaliacéo do Plano de Trabalho de Turma

De acordo com Castro e Ricardo (2003) a avaliacdo constituiu-se num periodo
de “pausa e reflexdo, tanto sobre a maneira como os elementos do grupo se estao a
relacionar entre si e com o trabalho, como sobre o andamento das tarefas,

dificuldades, descobertas, eventuais mudangas de orientagéo” (p.35). Como tal, além
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das aprendizagens dos alunos, é necessario avaliar o proprio PTT. Assim, para cada
objetivo serdo selecionadas algumas atividades que contribuiram para a sua
aquisicao. Ressalva-se, ainda, o facto de se considerar que os graficos referentes a
avaliacdo das criancas também permitem verificar o sucesso ou insucesso do plano
inicialmente tracado, visto que, em grande parte, a avaliacdo deste, depende do
sucesso das criancgas.

Relativamente a avaliagdo do primeiro objetivo geral tracado, desenvolver
atitudes e comportamentos de respeito pelos outros no contexto da escola, esta
baseou-se na analise dos conselhos de cooperacdo e respetivas grelhas de
observacado (Anexo AH e Al) e atas, nas grelhas de observagéo referentes ao trabalho
de grupo e, ainda, nas discussdes em grande grupo. Assim, no que respeita ao
Conselho de Cooperacdo, elaboraram-se graficos (Anexo AJ), com o intuito de
sistematizar a informacdo contida nas grelhas. Desta forma, € possivel constatar uma
significativa evolucdo positiva, dado que: no indicador respeita a opinido dos colegas,
no dia 6 de abril, 26% das criancas foram avaliados com 5, enquanto no dia 15 de
maio essa mesma avaliagdo correspondeu a 42% das criancas; no indicador participa
na discussdo ordenadamente, 68% das criancas obtiveram a avaliacdo de 4, ndo
havendo nenhuma com 5, enquanto no dia 15 de maio, 42% das criancas obtiveram 4
na sua avaliacdo e 37% obteve uma avaliagdo de 5; por fim, no indicador respeita a
vez de intervir dos colegas, € possivel constatar que, do dia 6 de abril para o dia 15 de
maio a percentagem de criancas com 4 na sua avaliacdo desceu de 42% para 37%,
aumentando a percentagem de alnos com 5 na sua avaliagéo: de 32% para 47%.
Posto isto, € possivel constatar e afirmar que este objetivo geral foi alcancado, na
medida em que houve uma melhoria no comportamento das criangas.

No PTT definiu-se que, para monitorizar o desenvolvimento das competéncias
associadas a este primeiro objetivo geral, ir-se-ia utilizar o programa Class Dojo, no
qgual é possivel atribuir ou retirar pontos de acordo com o desempenho das criangas
(Anexo AK). Além disso, as criangas, bem como os seus encarregados de educacdao,
podem aceder a este programa, verificando o estado do seu desempenho, assim
como a sua evolugdo ao longo da semana/més, permitindo-lhe, desta forma, tomar
consciéncia do mesmo e altera-lo. Este programa tem a vantagem de se atribuir/retirar
pontos no imediato, possibilitando a crianga de refletir sobre a sua pratica no momento
em que esta se sucede. Contudo, devido as praticas privilegiadas pela orientadora

cooperante, néo foi possivel recorrer a este programa.
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Atendendo ao segundo objetivo geral definido, discutir concec¢bes de
identidade de género no contexto das praticas curriculares e, em particular, da
abordagem da area de Teatro/Expressao Dramatica, esta avaliacdo baseou-se na
andlise e reflexdo das sessdes de focus group, bem como dos diarios de bordo
realizados relativamente a cada sessao de Teatro/Expressdo dramatica. Assim, com o
intuito de sistematizar a avaliacdo recolhida, elaborou-se a Tabela A17 (Anexo AL).
Através desta, é possivel constatar que, ap0s a realizacdo das sessdes, as criancas
alteraram o seu discurso e também o seu comportamento na sala de aula, sendo,
entdo, possivel afirmar que este objetivo geral foi cumprido.

No que diz respeito ao objetivo geral desenvolver o propoésito das
operacdes matematicas, no contexto da resolucdo de problemas, considera-se
gue este foi alcancado, tendo em conta os resultados obtidos nas varias fichas de
resolucdo de problemas realizadas. Assim, tendo em conta a avaliagdo dos alunos
(Anexos AM, AN e AO), na qual se verificou um aumento de 11% da classificagédo de
nivel 5 relativamente ao indicador resolve corretamente problemas envolvendo fragcdes
e as quatro operacdes, apresentando os célculos realizados e de 16% atendendo ao
indicador escreve uma resposta adequada ao problema, penso poder afirmar que este
foi atingido.

Relativamente ao objetivo geral definido apenas para as criancas que se
encontram no 3.° ano de escolaridade - desenvolver competéncias de ortografia -,
ndo se possuem dados suficientes com vista a avaliacdo do mesmo. Aquando da
definicdo do PTT, planearam-se atividades, como o “ditado acertado (no qual se
forneciam varias palavras as criancgas, para que estas as lessem e memorizassem, e,
posteriormente, as escrevessem apelando & sua memodria visual) e a concretizagéo de
exercicios de ortografia (Anexo AP). Porém, apenas foi possivel concretizar um
exercicio de ortografia, ndo sendo, de todo, possivel realizar o “ditado acertado”.
Assim, considera-se que os dados de uma atividade n&do possibilitam a avaliacdo
fidedigna este objetivo geral, dado que ndo existem dados a comparar.

Por fim, foi, ainda, tracado um objetivo geral destinado apenas aos alunos de
4.° ano - desenvolver competéncias do Conhecimento Explicito da Lingua. Com o
intuito de proceder a sua avaliacdo, foram analisadas as grelhas de observacéo
relativas as atividades de CEL (Anexo AQ) e, posteriormente, elaborados gréficos a
partir de cada grelha (Anexo AR), de forma a compara-los com a avaliacao diagnéstica

efetuada no periodo de intervencao.
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Posto isto, constata-se que, no que respeita ao indicador identifica adjetivos, se
registou uma melhoria significativa, na medida em que as criangas avaliadas com 5
aumentaram de 21% para 44%, ndo havendo nenhuma avaliada com 2; no indicador
identifica o grau dos adjetivos as criancas avaliadas com 2 diminuiram
significativamente (de 37% para 6%), registando-se criangas (19%) avaliadas com 5,
contrariamente a avaliacdo anterior, na qual henhuma crianca obteve este grau de
avaliacao.

Através dos gréficos, constata-se que, quer na avaliagdo anterior, quer na
posterior, as criangas ndo tinham dificuldades em distinguir o discurso direto do
discurso indireto. Porém, apresentavam algumas dificuldades em identificar as marcas
do discurso direto no plano escrito. Assim, no que a este indicador diz respeito,
verifica-se uma diminuigdo significativa da percentagem de criancas avaliadas com 2,
passando de 37% para 0%, passando a haver 13% de criangas avaliadas com 5.
Também existem melhorias significativas no que a identificagdo do predicado diz
respeito. As criancas avaliadas com 3 diminuiram drasticamente, registando-se 63%
de criancas com 4 na sua avaliacédo e 37% com 5.

Terminada a analise dos graficos e grelhas de avaliacdo, € possivel aferir que
foram potencializadas situa¢cdes que conduziram ao desenvolvimento e alcance dos
objetivos tracados, persistindo uma preocupacdo em diversificar as estratégias de
ensino, apesar de se procurar ir ao encontro das estratégias utilizadas pela
orientadora cooperante.

Desta forma, proporcionaram-se momentos de partilha de ideias, discussao de
resultados, apoio individual, situacfes de escrita, de pesquisa e de questionamento,
conduzindo a conclusbes por parte dos alunos, através de atividades praticas e
ladicas.

Porém, importa destacar que, no PTT, foram definidas estratégias/atividades
que nao foram possiveis de realizar, devido ao tipo trabalho privilegiado pela
professora cooperante (Anexo T). Exemplo deste facto era a realizacdo de um jogo no
Tempo de Estudo Autbnomo (Anexo AS), no qual as criangas revessem conteudos de
uma forma lddica, estimulante e interessante. Contudo, devido as razfes ja
enunciadas, esta atividade, bem como outras, ndo foi possivel de concretizar.

Por ultimo, considera-se que se atenderam as necessidades dos alunos, uma
vez que a avaliacdo do cumprimento dos objetivos gerais do PTT apresenta, no geral,

um balango positivo.
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6. TEMA EM ESTUDO

6.1. Apresentacao do tema em estudo

Aquando da concretizagdo das préticas de ensino e aprendizagem que tiveram
lugar ao longo do processo de formacdo de docéncia, foram inUmeros os episédios
experienciados nos quais se constatou que a intencdo de um professor ao solicitar a
realizacdo de TPC nem sempre € interpretada, do mesmo modo, pelos alunos e pelas
suas familias.

Os “ruidos” que muitas vezes emergem associados a esta metodologia de
trabalho conduziram a uma reflexdo sobre as fungbes dos TPC e, também, sobre o
modo como estes poderdo ser implementados. Contudo, reconhece-se que 0
impulsionador para esta reflexdo pode ser encontrado nas representacdes que
existem sobre os TPC, por parte dos diferentes intervenientes neste processo:
professores, alunos e familias. Daqui resulta a problemética que orienta este breve
estudo, a saber, identificar e analisar as representacfes da comunidade educativa
(professor, alunos e pais) sobre as fungbes do TPC e o modo como influenciam as
formas de que se reveste a implementacéo desta metodologia.

Assim, procurou-se compreender de que forma o recurso a esta metodologia é
considerado, pelos diferentes intervenientes, positivo para o processo de ensino e
aprendizagem; quais as suas implicacdes diretas e indiretas para com os alunos; qual
a finalidade dos TPC que cada elemento identifica, bem como as suas representacdes
face aos TPC enquanto metodologia que proporciona o trabalho auténomo.

Embora o TPC seja uma metodologia que, inicialmente, se pode considerar
como respeitante apenas ao professor e seus alunos, é necessario compreender que
a sua implicacdo transcende a sala de aula. Tal como o nome nos indica, o TPC é
uma metodologia a desenvolver fora do tempo letivo, pelo que se estende ao tempo
vivenciado pelos alunos e respetivas familias. E igualmente importante n&o ignorar o
papel do 6rgédo de gestdo, na medida em que este pode — e deve — assumir uma
posicéo face ao TPC. Neste sentido, a questdo que se impde € a de saber se existem
orientagbes emanadas pelo 6rgdo de gestdo em relacdo aos TPC e, em caso
afirmativo, identifica-las e analisa-las, de forma a compreender até que ponto a sua

representacao é concordante com o que é posto em pratica pelo professor.
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Com o intuito de analisar as representacdes dos elementos da comunidade
educativa e dar resposta as questdes enunciadas, efetuou-se um estudo no qual se
elaboraram questdes com vista a esclarecer em que medida as representagfes que 0S
elementos de uma mesma comunidade educativa tém face ao TPC sdo, ou ndo,
convergentes. Assim, para esta andlise, foram tidas em conta as representagfes do
orgao de gestdo de uma escola, de uma docente que leciona na mesma, dos alunos

que constituem a turma e dos respetivos pais e/ou encarregados de educacao.
6.2. Problematica e objetivos do estudo

Embora a Educacdo em Portugal tenha atravessado diferentes fases e
momentos, o Trabalho Para Casa é uma metodologia que tem vindo a permanecer
nas escolas portuguesas, de forma recorrente e envolvida em alguma polémica. Mas
qual a visdo e representacdo que cada elemento da comunidade educativa tem face a
esta metodologia? Serd o TPC uma fonte de aprendizagem ou um peso nos ombros
da familia? Quais as considerac¢des que o 0rgéo de gestdo de uma escola tem face a
esta metodologia e de que forma se articula com a representacdo dos docentes? Em
gue medida a interpretagdo que os alunos fazem do TPC € semelhante & dos
Encarregados de Educacdo? Estas questfes circunscrevem a probleméatica central
deste estudo, a qual assenta nas representacdes da comunidade educativa sobre as
fungbes do TPC e a forma de implementar esta metodologia.

Partindo da problematica definida, com o presente estudo pretende-se
identificar as representacfes de diferentes elementos da comunidade educativa face

aos TPC e compreender de que forma estas se articulam e relacionam entre si.
6.4. Fundamentacao do tema em estudo

6.4.1. Escola: Comunidade Educativa

Nas ultimas décadas, muitos sdo os autores que tém vindo a sublinhar a
importancia da interacdo entre os diferentes agentes da comunidade educativa. Para
compreender de que forma os diferentes elementos se relacionam entre si, é
necessario, primeiramente, compreender o que se entende por comunidade educativa.

Alves e Varela (2012) consideram comunidade educativa como um conjunto de

pessoas e instituicdes, nos quais se destacam os professores, os alunos, os pais, 0s

36



encarregados de educacao e o 6rgao de gestdo responsavel pela escola. Os autores
defendem, ainda, que, como elementos de uma mesma comunidade educativa, estes
se devem relacionar e interagir entre si com vista ao mesmo fim, sendo que diversos
autores apontam esse fim como o sucesso escolar dos alunos.

Para Alves-Pinto (1995), a escola deve ser encarada como um sistema de
trocas sociais, no qual todos os intervenientes se integram e “a usam nas suas
estratégias diversificadas. Todos participam numa rede de interac¢cdes complexas.
Todos participam na produgdo da sua realidade social’ (p. 146). O autor considera,
ainda, que a escola se constitui como um quadro de agdo para todos os que com ela
se relacionam. A mesma perspetiva € defendida por Jesus e Neves (2004), que
consideram que “a escola, o aluno e a familia tém de ser vistos como sistemas abertos
sendo que, as trocas entre si e 0 sucesso das mesmas dependem irremediavelmente
da relacdo dindmica que estabelecem” (p. 21).

Como se depreende, um sistema que subsiste pelas relagbes estabelecidas
entre os seus elementos € marcado pelas diferentes posi¢cdes que cada um assume,
sendo que as “diferencas de papéis tém de ser respeitadas e as intervencdes de cada
um dos subsistemas devem ser complementares” (Jesus & Neves, 2004, p. 25). Uma
vez que “os varios actores . . . (escola, familia, alunos) tém posicdes diferentes face a
mesma realidade, na medida em que também tém representacfes e expectativas
diferentes” (Jesus & Neves, 2004, p. 41), por vezes a conjugacao entre as diferentes
posicOes dificulta-se. Como tal, € necessario estabelecer uma relagdo que privilegie o
dialogo e na qual se considere cada ponto de vista de forma a conjuga-los de forma
justa e coerente para todos os elementos da comunidade. Desta forma, “quaisquer
gue sejam as fungbes de cada um dos sistemas, a relagéo entre a escola e a familia é
sempre inevitavel, mas mais do que isso, é sempre desejavel”’ (Jesus & Neves, 2004,
p. 43), dado que apresentam pontos de vista distintos mas igualmente essenciais.

E, portanto, consensual entre os autores, que se deve considerar a
comunidade educativa como um sistema assente nas relagdes estabelecidas entre os
seus diferentes elementos e que, como qualquer sistema que se constitua por
diferentes elementos, sédo vérias e distintas as posi¢cdes dos seus elementos. Assim,
cabe aos elementos que constituem a comunidade educativa, estabelecer uma
relacdo que privilegie a comunicacdo e que tenha em comum o mesmo fim, assente

no interesse dos alunos.
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6.4.2. Trabalhos Para Casa no Ensino e Aprendizagem

Por muitas mudancas que se verifiqguem no sistema educativo, os TPC tém
vindo a permanecer nas escolas portuguesas, pelo que séo varios os autores que tém
vindo a desenvolver trabalhos de investigacao no sentido de os definir e compreender
0 seu propdsito e consequéncias.

Na perspetiva de Cooper (2001, citado por Silva, 2009), os TPC dizem respeito
a um conjunto de “tarefas prescritas aos alunos pelos professores da escola que é
suposto serem realizadas fora do horario escolar” (p. 8). O mesmo autor refere, ainda,
gue a sua realizacdo se divide em trés etapas: uma primeira que se baseia na
prescricdo do trabalho, a segunda que consiste na sua realizagdo e a terceira que
corresponde a correcdo e respetivo feedback do professor. Na mesma oOtica, Pires
(2012) cita Pedro et al (2002), referindo-se aos TPC como “o trabalho académico
prescrito na escola, pelo professor, e que deve ser completado pelos alunos fora da
escola, em horério extra letivo, geralmente em casa e, deste modo, sem a orientagao
direta do professor durante a sua realizagdo” (p. 2). Completando esta perspetiva,
Silva (2009) sublinha o facto de o TPC “providenciar oportunidades adicionais de
aprendizagem fora da escola” (p. 9).

Rosério et al (2005), Antunes (2012), Pestana (2013) referem-se ao TPC como
uma estratégia, Henriques (2006), Perrenoud (1995) enderegam-no como uma rotina e
Cooper (2001), Schunk e Zimmerman (1994) consideram o Trabalho Para Casa como
uma metodologia. Dado que a classe docente recorre ao TPC como uma forma de
atribuir aos alunos trabalho a realizar autonomamente, e com vista a objetivos
especificos, considerou-se que a referéncia mais apropriada é a que indica o TPC
como uma metodologia, pelo que, no presente estudo, o TPC sera encarado como tal.

Perrenoud (1995) refere que os Trabalhos Para Casa, “como o nome indica,
em principio fazem-se fora da aula, mas séo ai preparados e controlados; é suposto
que prolonguem ou preparem directamente o trabalho feito na escola” (p. 66).

No que respeita a perspetiva dos alunos, o Trabalho Para Casa nem sempre é
encarado numa perspetiva positiva. Segundo Araujo (2009), sédo varias as criangas
gue atribuem a sigla TPC outros significados, brincando com esta e definindo-a como:
“Trabalhos para carecas, trabalho para cabulas, trabalho para camelos, tortura para

criangas, trabalho p’ra chatear...” (p. 30).
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No que concerne a finalidade dos TPC, Silva (2009) sublinha o facto de os
TPC assumirem uma fungdo reguladora das aprendizagens dos alunos e de
contribuirem para o seu aproveitamento. Ribeiro, Costa e Cruz (s. d.) sdo da mesma
opinido, referindo que o TPC pode desempenhar uma funcédo autorreguladora, na
medida em que “s&o os alunos que se tornam responsaveis por regular o seu préprio
comportamento (por vezes com apoio dos pais) ” (p. 794).

Para Marujo, Neto e Preloiro (2002), a principal finalidade dos TPC prende-se
com o facto “de levar os alunos a praticar, fortalecer e reforgar conteldos e
competéncias escolares e auxiliar os professores a avaliarem quao bem esta o aluno a
compreender uma determinada tematica” (p. 113).

Antunes (2012) apresenta uma visao discordante, apoiando-se em estudos
gue demonstram que, nos primeiros anos de escolaridade, os TPC tém pouco impacto
Nno que respeita ao aproveitamento escolar, enquanto, nos anos posteriores, os TPC
revelam uma influéncia positiva no que concerne ao sucesso escolar.

S&o varios os autores que salientam a relagdo estabelecida entre os varios
agentes da comunidade educativa por intermédio dos TPC. Nesse sentido, Meirieu
(1998) defende que os TPC podem proporcionar aos pais uma forma de estes
manifestarem o seu interesse e preocupacao pelo trabalho que os filhos desenvolvem
na escola. Contudo, Pires (2012) enuncia o facto de a realizagéo dos TPC, na grande
maioria dos casos, se traduzir num peso para as familias, limitando o tempo livre das
criancas. Para que tal ndo se verifique, e para que as familias completem o trabalho
delineado em sala de aula, Villas-Boas (2000) considera que é necessario que se
fornecam as instrucdes necessarias aos familiares, para que estes compreendam de
gue forma podem auxiliar as criancas na realizacdo dos TPC, ndo se devendo
pressupor que os familiares possuem toda a informagéo e instru¢cdes necessarias ao
acompanhamento das criangas. Cooper, Lindsay e Nye (2000) apresentam uma visdo
semelhante, alertando para a importancia do papel do professor no sentido de garantir
as habilitagbes e recursos necessarios as familias, no sentido de proporcionar o apoio
adequado a realizacao dos TPC.

Perrenoud (1995) considera que esta metodologia ndo deve ter como principal
fung&o dar conhecimento as familias do trabalho que é realizado na escola, tal como
ndo se devem atribuir responsabilidades as familias na realizagdo de tarefas
escolares, em casa. O autor considera que os pais ndo devem assumir um papel de

controlo, manutencao e patrulhamento junto dos seus filhos, no que respeita aos TPC,
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dado que esta metodologia se trata de uma extensdo da escola, pelo que apenas diz
respeito aos alunos e respetivos professores.

Na perspetiva de Montandon (2001), os TPC desempenham um papel
importante no processo de ensino e aprendizagem, podendo ser determinado pelos
professores, pais e alunos, de forma conjunta. No entanto, e como Pires (2012) havia
afirmado, Montandon (2001) realca o facto de esta metodologia poder se tornar numa
punicdo para os alunos e suas familias e num alivio para a classe docente, na medida
em que as familias devem, em casa, dar continuidade ao trabalho realizado na escola.
Neste sentido, Montandon (2001) conclui que “é preciso “ensinar” onde a escola nao
chega, dar explicagbes complementares ou até verdadeiras “licdes™ (p. 83).

Assim, deve considerar-se os TPC como uma metodologia que tem inicio na
sala de aula, mas se estende além dela. Desta forma, pretende-se que as familias
intervenham no sentido de completar o trabalho realizado na escola, envolvendo-se,
assim, no processo de ensino e aprendizagem, devendo, para tal, ser fornecidas as
informacdes e instrugcdes necessarias ao desenvolvimento de um trabalho significativo

para o aluno.
6.4.3. Resultados de estudos recentes em Portugal

Tal como enunciado anteriormente, sdo varios os estudos que se tém realizado
nos ultimos anos, com varios objetivos, entre os quais o intuito de compreender as
visdes de EE e alunos sobre os TPC.

Pires (2012) efetuou um estudo com o objetivo de identificar e compreender o
impacto desta metodologia em alunos do 1.° CEB. Neste sentido, a autora procedeu a
uma investigacdo qualitativa, para a qual inquiriu alunos e encarregados de educacgéo
e procedeu a analise das producdes dos alunos e aos instrumentos de regulagéo
utilizados pelos docentes. Através da sua investigagao, verificou que:

e 74% dos alunos indicou realizar os TPC com ajuda, sendo esta providenciada
sobretudo pelos pais;

e 60% dos EE concorda totalmente com o facto de os TPC contribuirem para a
aprendizagem dos alunos;

¢ de forma geral, os alunos consideram os TPC como uma forma de os auxiliar
na aprendizagem dos conteldos;

e 0s TPC sao enviados todos os dias;
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e 0s TPC incidem mais na area da Matemética e do Portugués;

e 36% dos alunos revela que os TPC de que mais gosta estéo relacionados com

calculos;

e 0s alunos revelam bastante interesse em realizar diferentes tipos de TPC,

sobretudo trabalhos de grupo e ilustracfes de textos;

e 99% dos alunos indica ter tempo para realizar outras atividades, apdés a

elaboracdo dos TPC;

e 94% dos EE considera que os TPC néo interferem no tempo livre das criangas.

Pires (2013) realizou, igualmente, uma investigacéo sobre os TPC no 1.° CEB,

com vista a identificar as estratégias de autorregulacdo utilizadas pelos alunos
aquando da realizagdo dos TPC. A autora realizou uma investigagéo qualitativa, para
a qual mobilizou a aplicacao de questionarios e concretizou entrevistas. A partir do seu
estudo, a autora constatou que:

e 80% dos alunos realiza os TPC com a ajuda dos pais;

¢ 50% dos alunos considera que os TPC promovem a aprendizagem;

e 35% dos EE considera que os TPC possibilitam a consolida¢éo de conteudos;

e 0s TPC sao solicitados trés dias por semana,

e 0s TPC solicitados incidem sobretudo na area da Matematica e do Portugués;

e 89% dos EE consideram que a quantidade de TPC solicitada é adequada;

¢ 91% dos alunos afirma ter tempo para a realizacao de outras atividades, apos

a elaboracéo dos TPC;

73% dos EE que os alunos dispem de tempo para a concretizacdo de outras
atividades, ap0s a elaboracéo dos TPC.

Dos resultados destes estudos conclui-se que a maioria dos EE e dos préprios
alunos inquiridos considera que os TPC tém um importante contributo para o processo
de ensino e aprendizagem. Além disso, conclui-se que, quer os alunos, quer 0s
encarregados de educacdo consideram que os TPC néo interferem com o tempo
extracurricular dos alunos. Mais se acrescenta, o facto de, em ambos os estudos, se
verificar que os TPC incidem sobretudo na area da Matematica e do Portugués.
Constata-se, ainda, através das referidas investigacfes, que a maioria dos alunos
concretiza os TPC com auxilio, sendo esta ajuda maioritariamente prestada pelos

pais.
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7. METODOS E TECNICAS DE RECOLHA E TRATAMENTO DE
DADOS

Com vista a recolher os dados necessarios a analise e compreensao das
representacdes de cada elemento educativo face aos TPC, foi, primeiramente,
necessario definir qual a metodologia a adotar. Segundo Fortin (1999) é nesta fase
gue “o investigador determina os métodos que utilizar4 para obter as respostas as
guestbes de investigacdo . . . define a populacdo e escolhe os instrumentos mais
apropriados para efetuar a colheita dos dados” (p. 40).

Dado o objeto de estudo em questédo, e tendo em conta os autores consultados
nesse sentido, considerou-se pertinente efetuar um estudo de caso, de natureza
gualitativa, com recurso técnicas quantitativas como questionarios e entrevistas.
Segundo Hortas, Campos, Martins, Cruz e Vohlgemuth (2013), “um investigador nao é
obrigado a optar pela utilizagdo em exclusivo de métodos quantitativos ou qualitativos,
podendo, e caso a investigacao o exija, optar por combinar esses métodos” (p. 14).

Para Bell (1997), um estudo de caso “é especialmente indicado para
investigadores isolados, dado que proporciona uma oportunidade para estudar, de
uma forma mais ou menos aprofundada, um determinado aspeto de um problema em
pouco tempo” (p.22).

Antunes (2012) cita Pinto (1990), referindo que o estudo de caso é um método
de investigacdo qualitativa baseado na observacdo que visa a descricdo precisa de
um dado caso em observacéo.

Na concretizacdo do presente estudo, participaram 40 individuos, dos quais 16
eram alunos de um 4.° ano de escolaridade, 3 eram alunos do 3.° ano de
escolaridade, 19 correspondiam ao Encarregado de Educacgéo de cada aluno, um diz
respeito a docente da turma dos alunos inquiridos e outro refere-se a coordenadora do
1.° CEB.

Antes de se dar inicio ao estudo, enviou-se, por intermédio dos alunos, uma
informac&o aos EE sobre o decorrer da investigacdo, pedindo-se a sua colaboragéo
para a concretizagcdo da mesma (Anexo AT).

Inicialmente, tracaram-se objetivos que se pretendem ver alcancados e
esclarecidos com o presente estudo, e partindo destes, definiram-se as questbes a
tracar para cada um dos elementos da comunidade educativa participantes no estudo

(alunos, EE, coordenadora de 1.° CEB e docente titular de turma). Para isso, procurou-

42



se definir as questbes para que, embora com formulagbes distintas, permitissem
alcancar respostas que pudessem ser equiparadas entre si, de forma a dar resposta
ao objetivo comum a todas elas (Anexo AU).

Para recolher os primeiros dados, recorreu-se a aplicacdo de dois
questionarios: um dirigido aos alunos e outro aos encarregados de educacao.
Coutinho (2013) refere que “a construcdo de um questionario . . . deve sempre
comecar pela definicdo de forma clara e inequivoca dos objetivos que o levam a
colocar questdes ao inquirido” (p.140).

Os questionarios incluiam questdes dicotomicas de sim e n&o, questdes
abertas e de mdltipla escolha (Anexos AV e AW). Contudo, os questionarios aplicados
a alunos e encarregados de educacao foram distintos, ndo s6 no que concerne ao tipo
de discurso adotado, mas também porque a tipologia de questbes era distinta, embora
concorrendo para 0 mesmo objetivo.

O conjunto de questionarios aplicados a alunos e EE baseou-se nos
questionarios do estudo conduzido por Pires (2012), sobre a mesma tematica, tendo-
se efetuado alteragbes que se consideraram pertinentes, dado o contexto em que
foram aplicados.

Para o preenchimento dos questionarios, foram disponibilizados aos alunos
cerca de 20 minutos, tendo-se intervindo apenas quando se verificou que alguns dos
alunos ndo compreendiam o que Ihes fora questionado, em algumas das perguntas
apresentadas. Os questionarios destinados aos EE foram preenchidos fora do espaco
escolar, tendo sido entregues e recolhidos pelos respetivos educandos.

Posteriormente, planificaram-se e conduziram-se entrevistas semiestruturadas
a docente e coordenadora de 1.° CEB, para as quais se tragaram objetivos a partir dos
quais se definiram as questfes a colocar (Anexos AX e AY). “Tal como o questionario,
a entrevista visa a obteng&o de informacéo através de questbes que . . . podem ser
abertas, fechadas ou uma mistura de ambas” (Coutinho, 2013, p.141).

Segundo Silverman (2000) citado por Coutinho (2013),

as entrevistas sdo uma poderosa técnica de recolha de dados

possibilitando . . . a obtencdo de informacdo que nunca seria conseguida
através de um questionario, uma vez que pode sempre pedir esclarecimentos
adicionais ao inquirido no caso da resposta obtida n&o ser suficientemente

esclarecedora (p. 141).
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No que respeita a estrutura da entrevista, optou-se por uma entrevista
semiestruturada. Para Manzini (s.d.), a entrevista semiestruturada centra-se num
assunto sobre o qual tragcamos as principais questdes, completando-as com outras
guestdes decorrentes do momento em que se realiza a entrevista.

Para o sucesso das entrevistas, atentou-se em aspetos que permitissem a
recolha dos dados necessarios a concretizacdo do presente estudo, sendo estes
aspetos baseados nas instru¢cfes disponibilizadas por Quivy e Campenhoudt (2013).
Como tal, procurou-se ndo exagerar no numero de perguntas, limitando-as ao tema
em estudo e relacionando-as com os objetivos tragados. Além disso, adotou-se um
discurso que permitiu a formulacdo das intervencdes de forma explicita e aberta,
evitando um tom demasiado preciso e autoritario que se pudesse traduzir em
eventuais constrangimentos e, por consequéncia, condicionasse 0 sucesso da
entrevista.

De forma a mobilizar um maior nimero de dados e, consequentemente, tornar
0 estudo mais rico, solicitou-se, ainda, aos alunos, a redacdo de uma frase, de forma
totalmente andnima, sobre os TPC. Assim, pretendia-se completar os dados
recolhidos por intermédio de questionarios, de modo mais informal, numa situagdo em
gue os alunos néo se sentissem condicionados em termos de respostas.

Apb6s a recolha de todos os dados, procedeu-se a organizacdo e respetivo
tratamento dos mesmos. Para o tratamento dos questionarios, recorreu-se ao
programa Excel™ da Microsoft Office™, a partir do qual se procedeu a organizacéo
dos dados em graficos e posterior analise dos mesmos.

No que respeita as entrevistas, procedeu-se a transcricao das mesmas e, de
seguida, a respetiva andlise de conteudo, organizando a informacdo de forma
coerente (Anexo AZ e BA). O mesmo aconteceu relativamente as frases redigidas

pelos alunos, sobre os TPC (Anexo BB).
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8. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DO ESTUDO

8.1. Politica de regulamentacdo dos TPC

Com vista a compreender qual a politica de regulamentacdo que a escola
adota face aos TPC, questionou-se a coordenadora de 1.° CEB que revelou a
inexisténcia de uma politica de regulamentacdo. Contudo, refere que, no inicio de
cada ano letivo, sdo dadas indicacBes ao corpo docente no sentido de se estabelecer
se 0 numero de TPC deve aumentar ou diminuir, tendo em conta as opinibes

proferidas pelos familiares dos alunos, no fim do ano letivo anterior.
8.2. Finalidades dos TPC

Quer para a coordenadora inquirida, quer para a docente titular de turma, as
finalidades dos TPC néo se relacionam apenas com 0s alunos, transpondo-se até ao
plano familiar.

No que respeita as finalidades para os alunos, ambas concordam que esta
metodologia esta inteiramente associada a consolidagdo das aprendizagens das
criancas. A docente realgca, ainda, a importancia dos TPC no sentido de
responsabilizar os alunos. Para a professora, o facto de os TPC serem enviados
apenas uma vez por semana, implica que os alunos tenham que gerir 0 seu tempo.
Segundo a mesma, “0 objetivo é que eles consigam gerir meia hora ou quarenta e
cinco minutos diarios de estudo, para adquirirem habitos de estudo e para ganharem
responsabilidade e autonomia, acima de tudo”.

Relativamente a finalidade do TPC para as familias, ambas as inquiridas
referem que esta metodologia proporciona aos encarregados de educacgdo estar a par
das aprendizagens dos seus educandos e do trabalho que realizam na escola.

No que respeita a visdo dos alunos face as finalidades dos TPC, quando
questionados sobre a possibilidade de os TPC os auxiliarem na sua aprendizagem,
todos os alunos consideraram que sim, explicitando que assumem esta metodologia
como um método de estudo, de aprendizagem e uma forma de os auxiliar a colmatar
as suas dificuldades (Anexo BC).

Por seu lado, 95% dos EE inquiridos considera que os TPC contribuem

positivamente para a aprendizagem dos alunos, sendo que a maioria 0S encara como
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um método de estudo. Os 5% que consideram que os TPC nédo contribuem de forma
positiva para o processo de ensino e aprendizagem, esclarecem que consideram que
os alunos passam demasiado tempo na escola e necessitam de usufruir do tempo em
familia (Anexo BC).

No que concerne ao proposito associado aos TPC, os Encarregados de
Educacdo e os alunos consideram que esta metodologia tem como principal propésito
auxiliar os alunos na sua aprendizagem e no seu estudo. Cerca de metade dos EE e
alunos inquiridos referem, ainda, que os TPC potenciam o desenvolvimento da
capacidade auténoma dos alunos (Anexo BC).

Constata-se, portanto, que todos os elementos da comunidade educativa
inquiridos consideram que os TPC tém como principais finalidades auxiliar os alunos
nas suas aprendizagens, responsabilizar e desenvolver a autonomia nas criangas.
Estes dados sdo concordantes com os apresentados por Dantas (2014), Simdes
(2006), Pires (2012), Pires (2013) e Meirieu (1998).

8.3. Caracteristicas dos Trabalhos Para Casa

8.3.1. Frequéncia dos TPC

No contexto em que o presente estudo se desenvolveu, e tal como ja fora
referido, a solicitacdo da realizagdo dos TPC é feita uma vez por semana, cabendo
aos alunos gerir 0 seu tempo durante a semana de forma a executa-los. Neste
sentido, ambas as professoras consideram ser esta a melhor opc¢éo, proporcionando o
desenvolvimento da capacidade de autonomia e progressiva responsabilizacdo dos
alunos. Sobre a planificagdo semanal dos TPC, a coordenadora inquirida refere, ainda,
que “o ideal seria fazer um pouco todos os dias para ir sistematizando, mas, hoje em
dia, isso nem sempre é possivel. Para mim esta seria a melhor gestéo e permite incutir
héabitos de autonomia”.

Dada a planificacdo semanal dos TPC, 63% dos alunos refere que os realizam
diariamente, 26% indica que os realizam no menor nimero de dias possiveis e 0s
restantes 11% fa-los no fim-de-semana (Anexo BD).

Quando inquiridos sobre a quantidade de TPC que lhes é solicitada, 89% dos
alunos consideram que a professora deveria aumentar o numero de TPC enviados
(Anexo BD).
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Os EE, de forma geral, e a partir das respostas dadas, estdo a par da
planificacdo semanal dos TPC, referindo que os alunos levam TPC para casa uma vez
por semana, tal como a docente havia referido (Anexo BD). Considera-se que os EE
gue referiram que os TPC séo solicitados 3 ou 5 vezes por semana, interpretaram a
questdo como sendo referente ao nimero de dias em que o seu educando os elabora.

Alguns EE (32%) referem, ainda, que consideram que a forma como os TPC
sdo planificados pela docente permite uma boa gestdo do tempo, por parte das
criancas (Anexo BD).

Desta forma, verificou-se que a planificagcdo semanal de TPC é bem recebida

pelos inquiridos, sendo comum a todos a opinido de que, desta forma, é

proporcionada uma gestao mais apropriada do tempo dos alunos.
8.3.2. Tipo de trabalho

A docente inquirida refere que o tipo de trabalho que solicita com maior
frequéncia diz respeito as areas de Portugués e Matematica. No ambito do Portugués,
solicita, sobretudo, a escrita de textos, que considera ser importante dado que “quem
escreve, escreve sempre melhor e era uma forma de os alunos se sentirem impelidos
a escrevem todas as semana’. Na area da Matematica, a docente privilegia a
resolucdo de algoritmos, “para quando fossem confrontados com uma resolucao de
problema, em que eles tivessem que utilizar os algoritmos para os resolver, o
algoritmo néo fosse impedimento, mas sim que, eventualmente, a Unica questéo fosse
a de pensar qual seria a melhor estratégia”. Estes dados s&o concordantes com 0s
apresentados por Pires (2012) e Pires (2013).

Na opinido da coordenadora de 1.° CEB, o tipo de trabalho solicitado,
independentemente da area sobre a qual se debruga, deve proporcionar, sobretudo, a
aplicacdo e sistematizacdo de contetudos abordados em sala de aula. Além disso,
considera importante fazer-se uma distingdo entre TPC obrigatérios e TPC
facultativos. Neste sentido, refere que esta distingdo “implica que pelo menos aqueles
que tém pouco apoio se sintam na obrigacdo de os fazer. Mas depois indicar também
exercicios opcionais para quem quiser fazer”.

No que respeita a tipologia dos TPC, os alunos inquiridos referem que os TPC
solicitados se baseiam, sobretudo, em exercicios do manual, exercicios de treino e

leituras, sendo estes os mais apreciados, além dos trabalhos de grupo a realizar fora
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do tempo letivo. Para os alunos, este tipo de TPC esta relacionado com as suas
dificuldades e é o0 que proporciona maior aprendizagem, razbes pelas quais sao as
mais apreciadas.

Ainda relativamente aos alunos, 74% refere que gostava de realizar TPC de
outra natureza, indicando a resolucdo de exercicios no ambito da matematica, a
realizacdo de exercicios de gramatica e ortografia, a concretizacdo de trabalhos de
grupo e de projeto e a elaboracdo de atividades no ambito da expressao plastica. Os
restantes alunos consideram que a tipologia atual de TPC é adequada e suficiente e
gue a realizacdo de TPC de outro tipo se poderia traduzir numa sobrecarga de
trabalho (Anexo BE).

Os EE consideram que a tipologia de TPC solicitada se adequa aos contetidos
trabalhados, é apropriada e é diversificada, permitindo uma revisdo dos conteudos
(Anexo BE).

Embora os EE e alunos compreendam a razéo pelas quais a docente privilegia
determinados tipos de TPC, a maioria dos alunos revela interesse em realizar TPC
diferentes dos atuais. Este dado pode, em parte, revelar-nos uma falha de
comunicacdo entre docente e alunos, em que a professora ndo tem totalmente em
conta a opinido dos alunos no que se refere ao tipo de TPC.

No que respeita ao consenso entre as visfes da coordenadora e da docente
titular de turma, embora a primeira refira que considera importante diferenciar o TPC
no que respeita a sua obrigatoriedade, a docente titular opta por referir aos alunos e
respetivos EE que nenhum TPC é obrigatdrio, dado que se concretiza fora da sala de
aula sendo, por isso, da responsabilidade dos alunos e das suas familias. Sobre a
obrigatoriedade dos TPC, Miranda (2011) revela que, ainda que alguns dos alunos
nao gostem de realizar os TPC, aceitam a obrigatoriedade em cumprir as tarefas, de

forma pacifica.
8.3.3. Planificacéo diferenciada dos TPC

Na opinido da coordenadora de 1.° CEB, os TPC devem ser diferenciados
entre os alunos, sendo que esta diferenciagdo deve ser feita em termos de conteuldo,
ou por outro lado, adaptando a quantidade de TPC solicitado. A coordenadora refere,
ainda, que “o ideal seria diferenciar o préprio TPC, mas nem sempre conseguimos

fazer essa gestao”.
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A docente inquirida referiu, durante a entrevista, que no inicio do presente ano
letivo procedia a uma planificagcdo diferenciada dos TPC, na qual diferenciava os TPC
entre os alunos que realizam trabalhos correspondente a diferentes anos de
escolaridade (3.° e 4.°). Além disso, diferenciava os TPC entre alunos do 4.° ano de
escolaridade, que apresentam dificuldades mais significativas. Assim, estes alunos
“levavam um TPC que era uma simplificacdo do TPC de 4.° ano, mas que estava
faseado por etapas, para os ajudar’. A partir do 2.° periodo letivo, a docente
interrompeu esta diferenciacdo, dado que sentiu que poderia acabar por prejudicar os
referidos alunos, quando estes se deparassem com o Exame Nacional, dado que este
ndo se encontra faseado, tal como o TPC inicialmente se encontrava. Contudo, a
docente refere ter sentido que a diferenciacdo do TPC contribuiu de forma bastante
positiva para os alunos.

Todos os alunos inquiridos expressaram o seu interesse na solicitagdo de TPC
tendo em conta as suas dificuldades, justificando que tal pratica permitiria colmatar as
dificuldades e fragilidades, ajudaria a melhorar o seu desempenho e se traduziria num
método de treino e esclarecimento de duvidas (Anexo BF).

A maior parte dos EE (79%) concorda com a planificacdo diferenciada dos
TPC, justificando que, dessa forma, permitir-se-ia aos alunos colmatar as suas
dificuldades, trabalhando sobre elas. Os 21% dos EE que discorda com esta pratica
considera que a diferenciacdo apenas deve ser proporcionada no apoio individual ao
aluno e que o trabalho ndo se deve debrucar apenas sobre as dificuldades dos alunos,
de forma a n&o os saturar (Anexo BF).

Embora, de forma geral, os inquiridos realcem a importancia da planificacédo
diferenciada dos TPC, o que se constatou, no contexto em questao, € que tal ndo se
verifica. A diferenciacdo de TPC remete-se exclusivamente a diferenciacdo de
conteudos entre os alunos que frequentam anos de escolaridade diferentes. Neste
sentido, Gongalves (citado por Rodrigues, 2013) refere que “os TPC poderiam ser de
facto uma boa ferramenta. O problema é a tipificacdo generalizada que ainda se tem”,

realgando, ainda, a importancia em diferenciar o TPC na mesma turma.
8.4. Papel dos Encarregados de Educacéo e familias
Ambas as professoras inquiridas realcam a importancia que os EE e as

familias dos alunos devem assumir na vida escolar, em particular no que a realizacao
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dos TPC diz respeito. Neste sentido, ambas referem a importancia associada a
realizacdo de reunifes nas quais se procure estabelecer um dialogo entre escola e
familia no sentido de articular as diferentes visoes.

Para a coordenadora, a principal funcao dos EE na elaborac¢do dos TPC é a de
proporcionar 0 momento, espaco e material necessarios aos alunos. No que respeita a
mobilizacdo de conhecimentos, a professora refere que tal ndo é necessario, sendo
que por vezes, a necessidade que os EE sentem em auxiliar os seus educandos pode,
por vezes, prejudicad-los, se ndo possuirem o0s conhecimentos necessarios a essa
tarefa. Como tal, refere que “nem é preciso saberem nada”, ndo sendo essa a sua
principal obrigacéo. A coordenadora realca, ainda, a importancia do papel dos EE no
sentido de comunicar a docente as dificuldades que verificou no seu educando.

A docente titular da turma afirma a sua preocupacgédo, durante as reunifes, em
questionar os EE sobre a sua opinido relativamente aos TPC, esclarecendo que sao
poucos agueles que expressam a sua opinido. Neste sentido, a professora refere que
“se me fossem dadas sugestbes e opinides, poderia té-las em conta, mas isso nao
significa que fosse mudar tudo completamente, s6 porque os pais assim o entendiam”.
Os poucos EE que expressam a sua opinido a docente sobre os TPC sublinharam o
cansaco que verificaram nos alunos, “principalmente no final do segundo periodo,
alguns pais referiram que sentiam que eles estavam a ficar muito cansados e eu
concordei com eles, porque eu também senti o mesmo, mas era uma fase”.

Todos os alunos inquiridos referiram ter ajuda na realizagdo dos TPC, sendo
esta providenciada, maioritariamente, pelos pais (Anexo BG).

Alguns Encarregados de Educacgéo (43%) referem que ajudam sempre o seu
educando, no que concerne aos TPC e 47% refere que, quando o professor do
educando nao envia TPC, Ihe indica algum trabalho para realizar em casa; 37% refere
que o faz exponencialmente (Anexo BG).

Embora ambas as professoras refiram que auxiliar o educando na elaboragéo
dos TPC néo € uma obrigacdo e/ou funcéo dos EE, apenas 26% dos EE indica ndo o

fazer.
8.5. Influéncia dos TPC no tempo extracurricular dos alunos
Para a coordenadora de 1.° CEB, a realizacdo dos TPC ndo interfere ou

condiciona o tempo extracurricular dos alunos, desde que estes e os seus EE
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procedam a uma gestdo correta do tempo. Se tal se verificar, a professora considera
ser possivel articular as diferentes ocupacgdes dos alunos.

Na opinido da docente, a gestdo do tempo dos alunos deve estar ao encargo
ndo s6 das criangas, mas também dos seus EE. Neste sentido, a docente considera
gue, se a gestao for feita de forma correta, os TPC n&o condicionam outras ocupacdes
das criancas.

A maioria dos alunos (84%) refere que, ap0s a concretizacdo dos TPC, ainda
dispde de tempo para a realizacdo de outras atividades, enquanto 16% tem uma
opinido contraria (Anexo BH).

No mesmo sentido, 58% dos EE considera que a realizagdo dos TPC néo
condiciona o tempo extracurricular dos alunos, embora 42% considere que a referida
metodologia interfere no tempo extracurricular das criangas (Anexo BH).

Assim, embora ambas as docentes considerem que os TPC néo condicionam a
vida extracurricular dos alunos, 16% das criangcas e 42% dos EE consideram o
contrario. Uma eventual justificacdo para estes dados pode estar relacionada com a
gestao que é feita na elaboracdo dos TPC, e que ambas as docentes referiram, em
gue os pais pretendem que os filhos elaborem os TPC, planificados para uma semana,
num dia. Desta forma, o tempo extracurricular dos alunos é condicionado e o objetivo
dos TPC tracado pela docente é condicionado.

Os dados recolhidos sao concordantes com os obtidos por Pires (2012).

8.6. Correcéo dos Trabalhos Para Casa

Na opinido da coordenadora entrevistada, a correcdo ideal dos TPC seria a
realizada individualmente, contudo considera que tal ndo é possivel, dado o tempo
gue se possui. Como tal, procede-se a corre¢do coletiva, que a coordenadora
considera importante no sentido de permitir a identificacdo dos principais erros dos
alunos. Contudo, a coordenadora refere que nos periodos de TEA, os professores se
devem sentar com os alunos que apresentam maiores fragilidades, para corrigir o TPC
com a crianca e ajuda-la nas suas dificuldades.

A docente entrevistada referiu que no inicio do presente ano letivo privilegiou a
corregao individual dos TPC, optando “por corrigir em coletivo apenas as questdes

que, quando vejo o TPC, suscitaram maior erro em todos . . . para perceber
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exatamente onde estdo as duvidas”. Os restantes exercicios séo corrigidos em TEA,
de forma individual. Para a docente, esta € a estratégia mais adequada.

Na opinido dos alunos, de forma geral, a estratégia adotada pela docente
relativamente a correcdo dos TPC é adequada e positiva. No entanto, alguns dos
alunos, referem que a correcdo coletiva deveria ser mais recorrente, enquanto outros
referem que poderia ser efetuada de forma diferente.

Embora os elementos inquiridos considerem mais importante no processo de
ensino e aprendizagem a correcdo individual dos TPC, as docentes apontam a falta de
tempo como um fator que determina a correcdo coletiva. Considera-se que o facto de
a correcdo ser efetuada coletivamente e alguns dos alunos indicarem que n&o
concordam com esta opgdo, pode-se, a longo prazo, traduzir num desinteresse por

parte dos alunos em elaborar os TPC.

8.7. ConcecOes sobre a perspetiva dos alunos relativamente
aos TPC

Para ambas as professoras inquiridas, os alunos, de forma geral, ndo gostam
desta metodologia. Na opinido da coordenadora, os alunos desgostam dos TPC
porque “estdo fartos da escola” e, caso tal se revele prejudicial, considera que se deve
proceder a uma adaptacdo da frequéncia na realizagdo dos TPC, solicitando-os
“semana sim, semana nao”. Na opinido da docente titular de turma, a maioria dos
alunos ndo gosta dos TPC, porque Ihe ocupa o tempo extracurricular. Contudo,
considera que os alunos tém consciéncia do papel e importancia desta metodologia no
processo de ensino e aprendizagem. A docente afirma, ainda, que considera que os
alunos passam demasiado tempo do seu dia a realizar atividades semelhantes e que
se baseia na audicdo e escrita, 0 que pode estar relacionado com o facto de os alunos
desgostarem desta metodologia.

No entanto, 89% dos alunos indica que gosta de fazer os TPC sobretudo
porque os auxilia na sua aprendizagem, mas também porque esclarecem as suas
davidas, permitem melhorar o seu desempenho e sdo divertidos. Os 11% dos alunos
que refere ndo gostar de realizar TPC, justifica a sua opinido referindo que s&o
cansativos e ndo os permitem estar tempo suficiente com a familia (Anexo Bl).

Nas frases que redigiram sobre os TPC, os alunos associam esta metodologia,

sobretudo, a aspetos positivos, destacando o apoio que estes proporcionam ha
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aprendizagem, bem como o0 seu interesse (Anexo BB). Os aspetos negativos
mencionados pelos alunos relacionam-se com a dificuldade e quantidade excessivas.

Os EE tém uma visdo um pouco diferente dos alunos, dado que 58% considera
que o seu educando ndo gosta dos TPC, valor que ndo corresponde as respostas
dadas pelos alunos inquiridos (Anexo BI).

Embora docentes e grande parte dos Encarregados de Educacéo considerem
que os TPC sdo uma metodologia recebida negativamente por parte dos alunos,
apenas 11% dos alunos tem essa opinido. Assim, considera-se que, quer as
professoras, quer os EE, partem do principio que os alunos estdo cansados da vida
escolar e que, por isso, ndo gostam dos TPC, contudo apenas uma pequena
percentagem dos alunos ndo aprecia esta metodologia. Porém, é importante que se
tenha em conta que os alunos, ao responder ao questionario, se tenham sentido na
obrigacdo de dar uma resposta positiva. Contudo, na andlise das afirmacdes dos

alunos (Anexo BB), verificou-se uma atitude positiva dos alunos face aos TPC.
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9. CONCLUSOES FINAIS

Uma vez concluido o trabalho apresentado, é necessério refletir sobre toda a
pratica desenvolvida, realcando o0s aspetos positivos e 0s constrangimentos

identificados.

A PES Il, no contexto do 1.° CEB, permitiu o contacto com um modelo
pedagdogico com o qual nunca havia contacto, conhecendo apenas o0 que havia lido
sobre o0 mesmo. O Movimento de Escola Moderna, ainda que ndo no seu ambiente
“puro”, revelou-se um modelo pedagdgico surpreendente. A motivacdo, autonomia e
responsabilidade que grande parte dos alunos apresentou sdo algumas das razdes
gue levam a crer que esta é a linha que pretendo seguir no meu futuro enquanto
professora. Contudo, considero que ha sempre adaptacdes que devem ser feitas,
tendo em conta que cada grupo é diferente, pelo que se podera adaptar de diferente

forma a este modelo.

Embora encarado globalmente de forma positiva, o tipo de trabalho com o qual
pude contactar apresenta, a meu ver, algumas fragilidades e que, futuramente, seria
alvo de modificagbes da minha parte. Considero importante para os alunos a
metodologia de projeto, dado que lhes permite uma aprendizagem mais ativa e
significativa, contudo, ndo creio que a forma como foi adotada neste contexto, se
traduza nos resultados que se poderia traduzir. Compreendo que o facto de se
trabalhar a area do Estudo do Meio através desta metodologia permita, de certa forma,
facilitar o trabalho da docente, na medida em que os varios conteudos desta area
disciplinar sdo trabalhados em simultaneo. Contudo, a escolha dos temas para os
projetos é, a meu ver, demasiado limitada para os alunos, dado que tém que escolher
o tema a partir de uma lista que lhes é facultada. Além disso, o facto de cada um
trabalhar um diferente tema e a transmissédo de conhecimentos aos colegas ser feita
apenas por intermédio de uma apresentacdo oral e da resolucdo de uma ficha de
trabalho, parece-me insuficiente. Penso que seria mais rico que, tal como Niza (1998)
indica, se partisse de intervencbes ou apresentacbes dos alunos e, depois, se
conduzisse os alunos de forma a ndo se dispersarem do curriculo previsto para o 1.°
CEB. Além disso, esta estratégia €, na minha opinido, um excelente ponto de partida
para a integracdo curricular das diferentes areas disciplinares, algo que, neste

contexto, ndo se verificou.
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Também o contacto com uma metodologia de trabalho entre docentes baseada
na cooperacdo e interajuda foi algo com o qual nunca havia contactado. De forma
geral, considero esta metodologia bastante interessante, dado que diferentes visdes
possibilitam um trabalho mais rico. Contudo, penso que, por vezes, a vontade em
planear e construir coletivamente incorria no erro de proporcionar a diferentes alunos,

com diferentes caracteristicas, as mesmas atividades e materiais.

O facto de a pratica se ter desenvolvido no contexto do 4.° ano de escolaridade
revelou-se, por vezes, num constrangimento, dado que a orientadora cooperante e 0s
alunos se encontravam focados nos Exames Nacionais. Desta forma, o trabalho
realizado foi condicionado, na medida em que se baseou na abordagem e revisédo de
conteldos da area do Portugués e da Matematica. Contudo, todos os contextos
devem ser encarados como potenciadores de aprendizagem, pelo que este
constrangimento foi encarado como uma forma de compreender qual a forma
adequada para desenvolver um trabalho de preparacdo para uma prova nacional.
Além disso, permitiu o contacto com os alunos numa fase da sua vida escolar em que
Se encontram nervosos e ansiosos pela entrada num novo ciclo e, neste caso, numa

nova escola.

Como se depreende, ao longo do contacto com diferentes contextos
educativos, durante o percurso formativo, foram varias as estratégias e metodologias
que tive a oportunidade de observar. Porém, uma das metodologias que foi comum a
todos os contextos foram os Trabalhos Para Casa. Independentemente do contexto
socioeducativo, esta € uma metodologia enraizada na cultura educativa portuguesa,

pelo que € um interessante ponto de partida para uma investigacao.

O facto de, no presente contexto educativo, a solicitacdo dos TPC ser feita
apenas uma vez por semana, num contexto do MEM, acentuou a necessidade e
curiosidade em estudar esta metodologia. Sera que neste contexto as representacdes
dos elementos da comunidade educativa serdo diferentes? Estardo todos os
elementos em acordo? Sera que o facto de a docente se reger pelo MEM, influencia a
visdo dos alunos sobre os TPC? — Esta foram algumas das questdes que inicialmente

despoletaram o estudo que se apresentou.

Mas a intencéo de estudar esta metodologia ndo se relacionou exclusivamente
com o MEM. A necessidade de compreender de que forma as representacfes de

diferentes elementos de uma mesma comunidade educativa se articulam e,
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eventualmente, completam foi a principal prioridade na concretizacdo deste estudo.
Desta forma, verificou-se que, neste contexto em particular, ha, da parte da
coordenacéo e todo o corpo docente, uma enorme preocupacédo em compreender qual
a visdo dos EE face a diferentes metodologias do processo de ensino e
aprendizagem. Como tal, estas metodologias védo, em alguns casos, sofrendo
alteracGes e/ou adaptacbes, com vista a integrar as diferentes representacfes dos
elementos da comunidade educativa. Esta parece, sobretudo, a receita para o
sucesso — uma escola assente na comunicacdo e na qual se compreenda que uma
comunidade educativa ndo se restringe a um grupo de alunos e a um corpo docente,

mas sim, a alunos, professores e familias.

Desta forma, considera-se que 0 presente contexto e o préprio estudo
desenvolvido e apresentado contribuiram de forma bastante positiva para a minha
formacao pessoal e profissional, dado que pude ver em acado principios pedagdgicos
que, até entdo, apenas tinha contactado nas paginas dos livros que marcaram o meu

percurso formativo.
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ANEXOS
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Anexo A. Planta da sala de aula

Figura Al. Planta da sala de aula.
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| Legenda:

' 1 - Quadros de giz
- 2-Quadro Interativo

3 - Secretaria da professora
4 - Arrumacéo de ficheiros e

- livros

5 - Biblioteca

6 - Secretarias para apoio
individualizado

7 - Locais destinados a
arrumacéo de material

8 - Secretérias dos alunos
9 - Trabalhos afixados



Anexo B. Materiais de Portugués e Matematica afixados

- Retas concidenfes
i

“Ratas Concormi®s
{08 it 2 cro2am)

Figura A3. Materiais de Matematica afixados na sala de aula.
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Anexo C. Grelhas de avaliacdo de Portugués e Matematica

afixadas na sala de aula
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Figura A5. Grelha de avaliacdo de Portugués afixada.
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Anexo D. Exemplar de diério de turma

Figura A6. Exemplo de um dos diarios de turma elaborados pelos alunos.
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Anexo E. Instrumentos de pilotagem afixados na sala de aula

Figura A7. Instrumentos de pilotagem afixados.
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Gtan.? 10

A0s 10 dias do més de abril deddiu-se em Consetho de
Cooperagdo. que a partir da prixima segunda-feira, o T lird
ftrocar de lugar com o™

A turma comprometeu-s& a:

1. ndo brincar corm a cormida;

2. tentar resolver os protlemas pesscalmmente, antes de se re-dl.g,'lr
no didrio de turma;

3. ndo se mexer nos pertences dos outros, sem autorizagdo;

4. respeitar 05 colegas que ndio querem ser tratados pela akunha
dd Capoeira, fora da aula;

5. ndo chamar nomes aos colegas dos quais eles ndo gostem;

€. curmprir a seguinte regra: 05 alunos devern-se dirigir para a sala
em fila e apenas apds o Presidente e o Secretdrio. Caso estes
estejam atrasados. os alunos devemn chamd-los.

O "o esteve presente no Consetho e comprometeu-se
a ndo chatear as alunas do4® e estas comprometerarm-se a
princar mais corm ele,

AL "ol . O %0 0 .0 L a
oM e a comprometem-se a preparar algo para a
Apresentagdo de Produgdes da prdxima semana,

A turma aprovou Uind Nova regra para as regras da sala de aula:
Na hora do lanche, devernos ficar sentados e m@gg,udncs no I.ugur,
sem _brincar com a comida,

O Presidentz.

LERR R R LR LR

O Secnetinia

WERRARRARRRAER R

Figura A8. Exemplares de atas referentes a Conselhos de Cooperacéo.

Anexo F. Exemplares de Atas do Conselho de Cooperacgéo

Gtan.? 13

Aos sels dias do més de maio. procedeu-se d avaliagdo das
tarefas dos alunos. A turma considerou que-

®a/f gy, 0 5 aC -0 BEND, a ) L0 0.0

F .of LOoFE. a i c ™. ' s e 0
4 Mmereclam uma avaliagdo positiva;

Dol %01 .0 La’ 20 merecilam uma

O nenhum aluno mereca uma avaliagdo negativa.
Atribuiram-se novas tarefas:
Biblioteca: el
. Ficheiros: | e’

; Materiak -0 e’
€ ; Tempo: * L Recados:
Presidente: . Secretario
. Procedeu-se a leitura do diirio de turma. no quat a | eo

pediram desculpa a professora . por ndo terem
respeitado uma ordem dado; 0’ aSSumiu que errou 0o bater
na 07 1 pediu desculpa ao por o ter
empurrado; se definiu que o 20F of 2o
terdo que ocupar 0s seus intervalos a terminar os trabalhos em
atraso relativos aos Circulos de Leitura scbre "0 Miguel Nunca
Desiste”,

% Cadernos: ¥ el : ComPUde(x:
; Leite f ; Livros: ™ e
% Presengas: © ; Quadro:
: Sala: :

O President 0O Secneldinin.
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Anexo G. Planificacdo do Trabalho Para Casa

Data: 10 a 16 de marco 2015

Plano Individual de Trabalhos (PIT) de Casa

Esta semana deves fazer...

Quando vou fazer?/0 que fiz?

&°f

3

d

2%

3°f

4°f

5%

Ler o 7° capitule do livro "Miguel nunca desiste”

Escrever um texto [proposta de escrita da ficha colada no caderno de escrita).

Estudar {memorizar /recordar] uma tabuada: Qual?

Fazer as contas coladas no caderno de casa.

Notas:
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Anexo H. Exemplar de uma planificacdo semanal elaborada

2.2 32 42 52 6.2
9h-9h30m AP AP AP AP
Inglés
9h30-10h30 AP
10h30- 11h Intervalo
11h-11h45

11h45-12h30

12h30- 14h

14h-14h15

14h15-15h

15h-15h45

15h45-16h

16h- 16h30

16h30 - 17h15

17h15- 17h30

Avaliacéo

Avaliacao

Avaliacao

Avaliacao

Avaliagao

Intervalo

Expressdes

AFD

Inglés

Capoeira
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Anexo |. Avaliacdo diagnostica das Competéncias Sociais

Tabela Al.

Avaliagdo diagndstica dos alunos, relativamente as suas competéncias sociais.

Alunos

Indicadores de Avaliagao

Respeita as regras da sala de aula.

Fala na sua vez.

Ouve 0s outros sem interromper.

Mantem o siléncio quando lhe é pedido.

Respeita a opinido dos colegas.

Trabalha em cooperacgéo.

Realiza a tarefa que Ihe compete de forma

responsavel.

E auténomo.

E interessado.

Legenda: 4 — Muito Insuficiente, 2 — Insuficiente, 3 — Suficiente, 4 — Bom, 5 — Muito Bom.
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Anexo J. Autoavaliacdo dos alunos: Competéncias Sociais

Competéncias Sociais:
Concentracéo

1 m2 m3 4 m5

Figura A9. Autoavaliacdo dos alunos
sobre a sua capacidade de

concentracao.

Competéncias Sociais: Interajuda
e Cooperacgéo

2SS EANES

Figura All. Autoavaliacdo dos alunos
sobre a sua capacidade de interajuda e
cooperagao.

Competéncias Sociais: Método
de Estudo e Trabalho

1m2 m3 4 =5

Figura A10. Autoavaliacdo dos alunos
sobre o0 seu método de estudo e

trabalho.

Competéncias Sociais:
Cumprimento das Regras

)

68%

1m2 m3 24 m5

Figura Al2. Autoavaliacdo dos alunos
sobre o cumprimento das regras da sala
de aula.
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Apresentacédo de Producbes Tempo de Estudo Auténomo

1 u2 m3 u4 m5 152 m3 4 =5

Figura A13. Autoavaliacdo dos alunos Figura Al4. Autoavaliagdo dos alunos
sobre o seu desempenho na rotina de sobre o seu desempenho no Tempo de
Apresentacéo de Producoes. Estudo Auténomo.
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Anexo K. Avaliacdo diagnostica de Portugués

Tabela A2.

Avaliagdo diagndstica dos alunos relativamente a area de Portugués.

Indicadores de Avaliagso Alunos A Mf. | AMI. |B.|C.|E.|F. |G |Ma | Mi. | Pa. | P.C. | P.S. |R. | Ra. | Ri. | Te. | Ti. | U. | V.
L&, em voz alta, de forma fluente. 5 4 3 3 2 3 4 4 3

Escreve textos de acordo com o tema. 4 4 4 | 4|1 4| 4] 4 3 4 3 3 4 4 4 4 4 4 | 3|4

Escreve textos com introducéo,

desenvolvimento e concluséo. ® 4 ol Il R ® 4 3 ® ¢ ol 4 4 o

Escreve com correcao ortografica. 4 5 515|5|3]4 3 5 2 2 4 4 | 4 4 4 3|13]| 4

Utiliza a pontuacéo corretamente. 4 5 515|5|3]4 3 5 2 2 4 4 | 4 4 4 3|3]| 4

Escreve de forma legivel. 4 5 5|15|5|3]| 4 3 4 2 2 3 4 | 4 4 4 3|13]| 4

Identifica a classe e subclasses das palavras. 3 4 4 14|14 )|13]|4 3 4 2 2 3 3 3 3 3 2 12| 4

Identifica pronomes pessoais 3 4 413|333 3 4 2 2 3 3 3 3 3 2 12| 4

Conjuga verbos regulares. 4 4 414|444 4 4 3 3 4 4 | 4 4 4 3|13]| 4

Conjuga verbos irregulares. 3 4 4141|1433 3 3 2 2 3 3 3 3 3 2 12| 4

Prepara o seu discurso. 3 4 3|1414|3]| 4 3 4 3 3 4 4 | 4 4 4 3|13 4

Utiliza a palavra com um tom de voz audivel. 5 5 5|14]15|4]5 3 5 3 4 4 3 3 4 3 3|13 4

Utiliza o vocabulario adequado a situacao. 3 4 314]13]|3]S3 4 3 3 3 3 4 | 4 4 4 4 | 4| 3

Partilha ideias. 4 4 4 14| 4| 4| 4 3 4 3 4 4 3| 4 4 3 313]|4

Legenda: i— Muito Insuficiente, 2 — Insuficiente, 3 — Suficiente, 4 — Bom, 5 — Muito Bom.
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Anexo L. Autoavaliagcao dos alunos: Portugués

Portugués - Leitura Portugués - Escrita

122 m3 4 m5 1m2 m3 84 w5
Figura A15. Autoavaliacdo dos alunos no Figura A16. Autoavaliacdo dos alunos no
dominio da Leitura. dominio da Escrita.
Portugués - CEL Portugués - Ortografia

1 =2 m3 m4 m5 1m2m3 4 m5
Figura A17. Autoavaliagdo dos alunos no Figura A18. Autoavaliagdo dos alunos no
dominio do Conhecimento Explicito da dominio da Ortografia.

Lingua.
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Anexo M. Avaliacdo diagnoéstica de Matematica

Tabela A3.

Avaliagdo diagndstica dos alunos relativamente a area da Matematica.

Alunos

Indicadores de Avaliacao

A. Mf.

A. MI.

B.

O

Ma.

Mi.

Pa.

P.C.

P.S.

Ra.

Te.

Ti.

Conhece os numeros ordinais.

Descodifica o sistema de numeracdo decimal.

Multiplica nimeros naturais.

Efetua divisdes inteiras.

3
3
3
4

o Y

Eo N B N

B N R N

EoN N Y

Al W A W

Bl B B W

wW| W| W] w

BN N N

Nl B N W

N Wl N W

B I B

[CON BN B N BN

Eo S B

Eo B B

Wl W &~ &

Nl W N W

Nl W N W

Eo S B

Compreende o significado da fracédo

apresentada.

w

i

S

S

i

w

w

w

i

w

N

i

IS

S

IS

IS

w

w

S

Simplifica fragdes.

Identifica fragBes unitarias.

Distingue frag8es proprias e improéprias.

Representa nimeros racionais por dizimas.

Identifica e compara angulos.

Reconhece propriedades geométricas.

Mede comprimentos e areas.

Compreende e resolve problemas.

W A W WA W W s

~l oal & & Al & & &

E-S O | R B O N Y N RN

[SSN G2 1 N R B B

Wl | W] W) O] B W B>

Wl W| W W] Wl Wl W &

A gl w| w| g & w| >

W A W W W N WS

E-S IO | o N GV ) e

Nl B N N W] N N W

N W N N W] N N W

Eo I S B I B B (S B

W AR A W WA

[SVN IR S RS B ) R OV N B

[OV] [ B S B B B S

W] B W] W W] W W &

Nl W| W] W] Wl N N W

Nl W N N W N N &

Al O] B W] O] ] W| &>

Atribui significado as operac¢des que

concretiza.

3

3

3

4

4

3

4

3

4

2

2

3

Legenda: i— Muito Insuficiente, 2 — Insuficiente, 3 — Suficiente, 4 — Bom, 5 — Muito Bom.
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Anexo N. Autoavaliacdo dos alunos: Matematica

Matematica - NUmeros e Matematica - Geometria e Medida
Operacbes

1 =2 m3 4 m5 1m2m3 m4 m5
Figura A19. Autoavaliagéo dos alunos no Figura A20. Autoavaliagéo dos alunos no
dominio de NUmeros e Operacoes. dominio de Geometria e Medida.
Matemética - Resolucéo de Matematica - Multiplicagdo de
Problemas numeros naturais

1 w2 m3 m4 m5 l1m2 m3 m4 m5

Figura A21. Autoavaliacéo dos alunos no Figura A22. Autoavaliagdo dos alunos no

dominio da resolucéo de problemas. dominio da multiplicacdo de numeros
naturais.
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Anexo O. Autoavaliacao dos alunos: Estudo do Meio

Estudo do Meio Trabalho de Projeto

PUEZ2EESSEANED 1 w2 m3 m4 m5

Figura A23. Autoavaliagéo dos alunos na Figura A24. Autoavaliacdo dos alunos
area de Estudo do Meio. sobre o seu desempenho no Trabalho de
Projeto.
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Anexo P. Plano Individual de Trabalho

Plano Individual de Trabalho (PIT) N®

Nome:

Semanade 2014/___/____a2014/___/_____

A minha tarefa é:

Avadaliagcdo da tarefa:

NS | R

Esta semana tenho que trabalhar mais:

Portugués

Matemdtica

Estudo do Meio

| Pinto de:

o que fiz sozinho | |

o que fiz a pares |

| 0 que fiz com ajuda |

O que penso fazer esta semana:

Totais

Portugués

carlos

Nerrativas (histérias)

Reloios

Poesios

Escrita

Noficias

de Texios descritivos:
| (pessox pakogem)

textos

Texlo expositive ou
informative

Texios insirucionas

{adlons)

Texios ConNvearsacionas

| Revisdo do texto

Reescrita do texto

Fichas de Trabalho

Manual

Caderno de Fichas

Ficha de avaliagcdo

Ficheiros

Ler

Biblicteca

Fazer a ficha de Leitwra

Apresentacdo de

Malemdlica

Tabuadas

Data

Manual

O qué?

Caderno de Fichas

Ficha de avaliacdo

Fichas de trabalho

Ficheiros
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o o2 Manual Assiduvidade
l % 3 [Codemo de fichas
Ficheiro de Estudo do Meio Dia Avaliacéo
Corrigh frabalhos Meira
s Terminar frabalhos 3¥aia
8 Estudar Manual/ Sebenla 4%¥eira
® | Fazerofipc que ndo fiz em casa S¥era
£¥eira
Tolal de afividades previsias
Trabalho de projeto
Tema:
| Grupo:
Dala O que fizemos? AvaliagGo
Trabalho com a professoia
data O qué? Avaliagc 6o
AvaliagGo global do semana:

Esta semanc em TEA /PIT...

Trabalhel muito @ Trabalhei mais ou menos é Trabalhei pouco é

Fodicipegdo

Regras da sala de avla

Escrevi o Plano do Dia.

Tenho que ter mak cfencdo a (&3] regro (s):

Participel nos afividades em colefivo.

Terminel os frabalhos das aulas.

Hx tudo o gue margquel no PIT.

Fz atividades no TEA onde tenho mals
diicuidades.

Delxel 0 mev espaco amumado antes
de solr.

Fix os Trabalhos de Casa.

Estive concentradof{a) a fazer o meu
frabalho.

Respeliel as regros do salo.
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O que penso do meu trabalho
esta semana (aspetos
positivos e a melhorar):

Avaliacdo do mevu colega:

Avdliagdo da professora:

Comentdrios dos pais/
encarregados de educacdo:
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Anexo Q. Sintese das fragilidades e potencialidades da turma

Tabela A4.
Quadro sintese das potencialidades e fragilidades da turma.
Potencialidades Fragilidades
3.°ano \ 4.° ano 3.°ano 4.° ano
. Revelam interesse pelo trabalho | . Dificuldades no cumprimento

Competéncias

realizado em sala de aula

. Sdo motivados para as atividades

das regras de sala de aula

Sociais gue se concretizam

. Revelam-se bastante autbnomos na

concretizacao de tarefas

Escrita: Escrita: Escrita: Escrita:

. Escrita de | . Escrita de | . Escrita . Acentuacédo

acordo com um | acordo com um | coesa e | das palavras

tema. tema coerente. . Selecdo da
. Correcéo . Correcao informacéo
ortogréfica ortogréfica. mais relevante
. Utilizacao . Utilizacdo . Organizacéo
correta da | correta da | em paragrafos
pontuagéo. pontuacao. Oralidade:
. Letra legivel . Letra . Utilizacdo de
Leitura: legivel. vocabulario
. Leitura fluente adequado

Portugués Conhecimento

Explicito da
Lingua:

. Identificacéo

das classes e
subclasses de
palavras

. Conjugacéo

de verbos
irregulares

. Identificacéo

de formas

verbais
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infinitivas

Oralidade:

. Utilizacdo da palavra de forma
audivel

. Facilidade na partilha de ideias e/ou
opiniées, no plano oral
Conhecimento Explicito da Lingua:

. Conjugacéo de verbos regulares

Leitura:

. Leitura Expressiva

Matematica

Numeros e Operacdes:

. Descodificacdo da  numeracao
decimal

. Multiplicacdo de niumeros naturais

. Resolucéo de divisdes inteiras

. Simplificagcéo de fracdes

Geometria e Medida:

. Medigdo de comprimentos e areas

NUmeros e Operacdes:

. Atribuicdo de significado as
operagdes

. Compreensdo e ordenacao
da numeracgéo ordinal

. Compreenséao de fracbes

. Resolucéo de problemas

Estudo do Meio

. Interesse pela &rea disciplinar
. Motivagéo pela area disciplinar

. Curiosidade pelos contetidos
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Anexo R. Estratégias adotadas em cada area disciplinar

Tabela A5.

Estratégias adotadas em cada area disciplinar.

Areas Disciplinares

Estratégias Adotadas

Portugués

. Realizagdo de laboratérios gramaticais.

. Escrita de textos.

. Reviséo textual (Trabalho de Texto — momento coletivo).

. Resolucéo de fichas de trabalho de caracter individual e coletivo.
. Atividades de pré-leitura, leitura e pos-leitura.

. Ortografia Mental.

. Realizag&o de um livro de finalistas.

. Onde esta o gato? (Analise de erros dos alunos, no &mbito do Portugués).

Matematica

. Andlise de problemas matematicos.

. Resolucgédo de problemas matematicos.

. Resolucéo de fichas de trabalho de caracter individual e coletivo.
. Célculo Mental.

. Onde esta o gato? (Analise de erros dos alunos, no ambito da Matematica).

Estudo do Meio

. Pesquisa, recolha e selecdo de informacdo sobre temas escolhidos pelos
grupos.

Expressdo Dramatica

. Realizag&o de jogos draméticos.

. Realizagdo de improvisacdes.
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Anexo S. Articulacdo entre objetivos gerais, estratégias e areas

disciplinares

Tabela A6.

Articulacdo entre objetivos gerais, estratégias adotadas e areas disciplinares.

Objetivo geral

Estratégias adotadas

Desenvolver atitudes e
comportamentos de respeito pelos

outros no contexto da escola

. Realizacdo de discussfes em grande grupo.

. Continuacgédo da rotina Apresentagéo de produgdes.
. Apresentacédo de projetos.

. Realizacdo de trabalhos em pequenos grupos.

. Continuagéo da rotina Tempo de Estudo Autbnomo

. Continuacgéo da rotina Conselho de Cooperacéo.

Expressao Dramética

= Realizacao de jogos draméticos.

= Realizacdo de improvisagoes.

= Participacdo na organizagdo/reorganizagédo do espago para a aula de
Teatro.

= Participacdo nos momentos coletivos de avaliacdo, em roda.

Desenvolver a capacidade de
compreender o propésito das
operacdes matemaéticas, no
contexto daresolucédo de

problemas

Matemaética

. Analise de problemas matematicos.

. Realizacéo de problemas matematicos.

Discutir concecdes de identidade
de género no contexto das
praticas curriculares e, em

particular, da abordagem da area

de Teatro/Expresséo Dramatica

Portugués

. Leitura de histérias que desmistifiquem estereétipos de género.

Expressdo Draméatica

. Realizacdo de jogos draméticos.
. Realizacdo de improvisacdes que decorram de situagcfes do dia-a-
dia.

Desenvolver competéncias no
ambito do Conhecimento Explicito

daLingua (4.° ano)

Portugués

. Realizacéo de laboratérios gramaticais.
. Escrita de textos.

Revisao textual.

Desenvolver competéncias no

ambito da ortografia (3°ano)

. Realizacéo de fichas de trabalho de caracter individual e coletivo.

Ortografia Mental.
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Anexo T. Estratégias/atividades condicionadas durante a prética

Tabela A7.

Estratégias/atividades previstas e seu condicionamento na PES.

Objetivo geral Estratégias/atividades previstas Realizada | Nao-realizada
Realizag¢éo de discussbes em grande grupo. X
Realizag¢éo de textos em grande grupo. X
Continuacao da rotina Apresentacéo de
producdes X
Apresentacdo de projetos X
Utilizagdo do programa informético Class Dojo. X
Realizagdo de trabalhos em pequenos grupos. X
Continuacao da rotina TEA X
Desfenvolver Continuacao da rotina Conselho de Cooperacao X
atitudes e Realizag&do de um jogo de tabuleiro realizado
comportamentos pelas professoras estagiarias X
de respeito pelos Realizag&o de jogos cooperativos X
outros no Realizacéo de jogos dramaticos. X
contexto da
escola Realizac¢&@o de improvisagoes.
Participagdo na organizacao/reorganizacdo do X
espaco para a aula de Teatro.
Participagdo nos momentos coletivos de
avaliacdo, em roda. X
Realizagdo de uma composi¢do musical em X
pequenos grupos (4/5 elementos)
Realizacdo de uma coletanea de retratos de X
turma.
Desenvolver o Realizagdo de pranchas narrativas X
proposito das Realizacéo de atividades de compreenséo do X
operagdes oral.
matematicas, no | Desconstrucdo de problemas matematicos em X
contexto da pequeno e grande grupo.
resolucéo de Analise de problemas mateméticos. X
problemas Realiza¢cdo de problemas matemaéticos. X
Construgdo de problemas matematicos. X
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Realiza¢do de um percurso da natureza, na qual
os alunos tém de resolver varias
operacdes/problemas matematicos para poder

passar a proxima estacao.

Realizacdo de improvisacdes.

Realizacdo de improvisacdes passadas num
Z00, no qual os tratadores tém de preparar as
guantidades de alimento para cada animal em

func&o do seu peso.

Discutir
concecdes de
identidade de

género no
contexto das
praticas
curriculares e, em
particular, da
abordagem da
area de
Teatro/Expressao

Dramatica

Leitura de histérias que desconstruam

estereotipos de género

Realiza¢cdo de jogos draméticos.

Realiza¢do de improvisacdes que decorram de

situacdes do dia a dia.

Desenvolver
competéncias de
Conhecimento
Explicito da

Lingua (4.° ano)

Realizacé@o de laboratérios gramaticais.

Escrita de textos

Revisao textual.

Realizagdo de um jogo de tabuleiro (realizado

pelas professoras estagiarias)

Planificacdo e escrita de textos no a&mbito do

tema escolhido para o Trabalho de Projeto.

Desenvolver
competéncias de

ortografia (3°ano)

Realizacao da atividade “ditado acertado”.

Realizacéo de fichas de trabalho de caracter

individual e coletivo

Escrita de textos em grande grupo

Ortografia Mental.

Planificacéo e escrita de textos no &mbito do

tema escolhido para o Trabalho de Projeto.

Realizagcdo de percursos da natureza.
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Anexo U. Avaliacdo das Competéncias Sociais

Avaliacdo das competéncias sociais - 21 de abril

%
100
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0
Arruma e Cumpre a sua - Intervem sem Respeita a Mantem uma

organiza o tarefa interromper os  opinido dos postura

material colegas outros corporal

correta

m5 W4 m3 02 5l

Figura A25. Avaliacao das competéncias sociais dos alunos a 21 de abril.

Avaliacdo das competéncias sociais - 12 de maio

Arruma e Cumpre asua Intervem sem  Respeitaa  Mantem uma

%
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(@]
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material colegas outros corporal
correta
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Figura A26. Avaliacao das competéncias sociais dos alunos a 12 de maio.
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Anexo V. Avaliacao das Apresentacdes de Producdes

Apresentacdo de Producdes: més de Apresentacédo de Producdes: més de

abril maio

ES5 4 m3 m2 m]l E5 4 m3 m2m]

Figura A27. Avaliacdo do desempenho dos Figura A28. Avaliacdo do desempenho dos
alunos na Apresentacdo de Produgdes, no alunos na Apresentacdo de Produgées, no
més de abril. més de maio.

Avaliacéo das Apresentacoes de Producoes

%
100
80
60
40
20
0
Usar a palavra Adotar um Respeitar o tempo Estruturar a
com um tom de discurso claro e disponibilizado apresentacao
voz audivel fluente

S5 B4 m3 w2 ml

Figura A29. Avaliacdo do desempenho dos alunos na Apresentacdo de Producdes,
por objetivo nos meses de abril e maio.
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Anexo W. Avaliacdo do Tempo de Estudo Autbnomo

Avaliacdo do Tempo de Estudo Auténomo - 17 de abril

Trabalhar de forma auténoma Respeitar o trabalho definido no
PIT

%

100
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60

40

20

ES5 E4 m3 u2 u]l

Figura A30. Avaliagdo do desempenho dos alunos no Tempo de Estudo Autbnomo, a 17 de
abril.

Avaliacédo do Tempo de Estudo Autonomo - 26 de maio

Trabalhar de forma auténoma Respeitar o trabalho definido no
PIT

%

100
80
60
40

20
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Figura A31. Avaliagdo do desempenho dos alunos no Tempo de Estudo Auténomo, a 26 de
maio.
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Anexo X. Apreciacao Global de Portugués

Apreciacdo Global Anterior: Apreciacao Global Posterior:
Portugués Portugués

E5 4 m3 m2 ml E5 /i m3 m2 m]l
Figura A32. Avaliacdo global anterior do Figura A33. Avaliacdo global posterior do
desempenho dos alunos no ambito do desempenho dos alunos no ambito do
Portugués. Portugués.
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Anexo Y. Avaliacao de Portugués

Avaliac&o Anterior: Leitura Avaliac&o Posterior: Leitura

m5 E4 m3 m2 ml ES E4 m3 m2 ]l
Figura A34. Avaliagdo global anterior do Figura A35. Avaliagdo global posterior do
desempenho dos alunos no dominio da desempenho dos alunos no dominio da
| eitura. | eitura.
Avaliacdo Anterior: Escrita Avaliacdo Posterior: Escrita

E5 m4E3 E2 ml E5E4m3m2ml
Figura A36. Avaliagdo global anterior do Figura A37. Avaliagdo global posterior do
desempenho dos alunos no dominio da desempenho dos alunos no dominio da
Escrita. Escrita.
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Avaliacdo Anterior: Ortografia Avaliac&o Posterior: Ortografia

E5 E4 m3 m2 ml 5 4 m3 m2 nl
Figura A38. Avaliagdo global anterior do Figura A39. Avaliagdo global posterior do
desempenho dos alunos no dominio da desempenho dos alunos no dominio da
Ortografia. Ortografia.
Avaliagdo Anterior: Gramatica Avaliacédo Posterior: Gramatica

m5m4m3 m2ml 5 m4m3 m2m]

Figura A40. Avaliagdo global anterior do Figura A41. Avaliacdo global posterior do
desempenho dos alunos no dominio da desempenho dos alunos no dominio da
Gramatica. Gramaética.
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Anexo Z. Avaliacao dos Circulos de Leitura

Avaliacdo do Circulo de Leitura - 20 de abril
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articulacdo e chave significado de parciais
entoacao corretas novas palavras

S m4 m3 12 51

Figura A42. Avaliacdo do desempenho dos alunos no Circulo de Leitura realizado
a 20 de abril.

Avaliacao do Circulo de Leitura - 27 de abril
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articulacéo e chave significado de parciais
entoacao corretas novas palavras
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Figura A43. Avaliacdo do desempenho dos alunos no Circulo de Leitura realizado
a 27 de abril.
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Avaliacao do Circulo de Leitura - 4 de maio

%
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Ler o texto com Identificar ideias- Reconhecer o Realizar sinteses
articulacao e chave significado de parciais
entoagao corretas novas palavras
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Figura A44. Avaliacdo do desempenho dos alunos no Circulo de Leitura realizado
a 4 de maio.

Avaliacdo do Circulo de Leitura - 25 de maio
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Ler o texto com Identificar ideias- Reconhecer o Realizar sinteses
articulacao e chave significado de parciais
entoacao corretas novas palavras
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Figura A45. Avaliacdo do desempenho dos alunos no Circulo de Leitura realizado
a 25 de maio.
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Anexo AA. Circulo de Leitura: planificacdo e materiais utilizados

Tabela A8.

Excerto da planificagé@o do dia 4 de maio

segunda-feira, dia 4 de maio de 2015

16h30 — 17h25 — Portugués

Dominio Objetivos Especificos Conteudos Processos Operativos T Recurggs Avaliacao
Materiais ||nstrumentos/Indicadores [ntervenientes
Leitura 10. Escutar para aprender | Entoagéo. Circulo de Leitura do _capitulo XI Exemplares | Observacao direta. Alunos
Oralidade | ¢ construir | Articulagdo. | d’”’O Miguel Nunca Desiste”: do livro “O |  Producdes dos alunos. Professora
Escrita conhecimentos. Texto A docente deve solicitar a cada | 10’ Miguel Grelha de Observacao:
10.1. Distinguir informacédo | Narrativo. grupo que eleja um aluno para Nunca 10.1. Distingue informacéo
essencial de acessoria. Regras e | proceder a leitura em voz alta de um Desiste”. | essencial de acessoria.
10.2. Identificar ideias- | papéis da | excerto do capitulo. De seguida, a Dicionérios | 10.2. Identifica ideias-
chave. interacéo docente deve informar a turma sobre Apresentacd | chave.
11. Produzir um discurso | oral. guais as paginas correspondentes a oem 11.1. Usa a palavra de
oral com correcgéo. Texto. cada grupo, no que respeita a sua PowerPoint| forma audivel, com boa
12. Ler em voz alta Paratexto e | analise e execugdo das suas fungbes, | 10° articulagdo, entoacdo e
12.1. Descodificar palavras | vocabuléario | no Circulo de Leitura. Cartas das | ritmo adequados, e
com fluéncia crescente. relativo ao Seguidamente, da-se lugar ao | 10’ tarefas. olhando o interlocutor.
12.2. Ler o texto com | texto. momento de leitura. Fichas das | 12.1. Descodifica palavras
articulacdo e entoacdo | Assunto e Ap6s a conclusdo da leitura, os tarefas. com fluéncia crescente.
corretas e uma velocidade | ideia grupos devem proceder a analise da Fichasde | 12.2. L& um texto com




de leitura, no minimo, de
125 palavras por minuto.
13. Ler textos narrativos.
14. Apropriar-se de novos
vocabularios.

14.1. Reconhecer o]

significado de novas
palavras.
15. Organizar 0s

conhecimentos do texto.

15.1. Realizar sinteses
parciais.

16. Compreender 0

essencial dos textos
escutados e lidos.
16.1. Interpretar sentidos

da linguagem figurada.
17. Respeitar as regras

do Circulo de Leitura

principal

parte da histéria que Ihe fora
atribuida, sendo que cada elemento
do grupo deve desempenhar a fungéo
que lhe fora atribuida no Circulo de
Leitura realizado anteriormente.

Seguidamente, cada grupo deve
apresentar as conclusdes a que
chegou, a partir das quais se deve
efetuar uma discusséo coletiva.

Ap6s a conclusdo da discusséo,
cada aluno deve proceder a sua
autoavaliacdo, face a funcdo que

desempenhou na atividade.

20

autoavaliag
ao
Material de
desgaste.
Quadro.

articulacdo e entoacgéo
corretas e uma velocidade
de leitura, no minimo, de
125 palavras por minuto.
13.1. Lé textos narrativos.

14.1. Reconhece 0]

significado de  novas
palavras.
15.1. Realiza sinteses
parciais.

16.1. Interpreta sentidos da
linguagem figurada.
17.1.

funcdo do Circulo de

Desempenha a
Leitura que |he foi
atribuida.

17.2. Respeita a opinido e
funcéo do colega.

17.3. Ajuda os colegas.
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Senhor(a) das
ligacoes
O meu papel € encontrar as ligagoes
entre o livro e a vida real

Devo procurar ligag¢oes com:
* O meu dia-a-dia

* O que se passa na escola

* O que se passa no mundo

* Alguma situagao ja passada
* Com outros livros

N#o ha respostas erradas!! Todas merecem ser

partilhadas

Animador(a) da
Discussiao

Tenho de preparar uma lista de
perguntas que o meu grupo gostaria de
discutir acerca desta parte do livro.

Exemplos de questoes que se podem

fazer aos membros do grupo:

- O que € que vos veio & ideia enquanto
liam?

- Alguma coisa vos surpreendeu nesta
parte?

- O que acham que vai acontecer no
proximo capitulo?

Senhor(a) do
Essencial

A minha tarefa é fazer uma sintese da leitura.
Primeiro devo escrever os acontecimentos
fundamentais, momentos importantes.

Ao escrever a sintese devo fazer um
texto com principio meio e fim. Tenho
de escolher um titulo para o meu texto

Sempre que necessario posso pedir ajuda aos
meus colegas

Animador(a) da
Discussio

Também tenho de orientar a
discussio.

* Pego ao “senhor dos excertos” para falar.
* Pe¢o ao senhor das ligagoes para
apresentar as ligagdes que encontrou.

* Pego a0 “senhor do essencial” que
partilhe a sua opinido.

* Pe¢o a participagdo do “magico das
palavras”

Tenho de gerir o tempo de modo a
que todos participem.

Magico(a) das
Palavras

O meu papel é escolher palavras
importantes na leitura

Devo registar:

* Palavras que nio conheco

» Palavras que se repetem muito

* Palavras que considero importantes

As palavras que encontrares discute com os
teus colegas.

O meu papel é escolher algumas passagens do
texto que o grupo gostaria de ouvir em voz alta.

O objetivo € ajudar os outros a lembrarem-se.

de uma parte que seja importante, divertida ou
misteriosa.

Importante Emocionante Informativo

Descritivo  Divertido  Misterioso

Figura A46. Cartas utilizadas nos Circulos de Leitura, com a explicitacao de cada funcéo.
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Anexo AB. Planificagao sobre a leitura de “A Princesa e a Ervilha”, de Hans Andersen

Tabela A9.
Excerto da planificacéo do dia 21 de abril.

terca-feira, dia 21 de abril de 2015

14h — 15h45 - Portugués

. Avaliacdo
N Descritores de , . Recursos
Competéncias Conteados Processos Operativos T . Intervenient
Desempenho Materiais Instrumentos/Indicadores os
13. Escutar para | Entoacéo. “A princesa e a ervilha”: Computad | Observacéo direta. Alunos
PrélLeitura | gprender e construir | Articulagéo. A docente, com recurso a uma or Grelha de Observacao: Professora
. 5 L 10’ 13.1. Distingue informacéo
conhecimentos. Texto apresentacdo em formato PowerPoint, informa Apresenta ) )
L . L. 5 essencial de acessoria.
13.1. Distinguir informacdo | Narrativo. os alunos de que proceder-se-a a leitura da cdoem o
) . L . . 13.2. Identifica ideias-chave.
essencial de acessoria. Regras e | historia A princesa e a ervilha, de Hans formato
. Lo . o . .| 14.1. Usa a palavra de forma
13.2. Identificar ideias- | papéis da | Christian Andersen. Antes de proceder a PowerPoi ]
. . ) o N audivel, com boa articulacao,
chave. interacdo leitura da histéria, a docente |Ié uma breve nt )
. . . ) o _ entoacao e ritmo adequados, e
14. Produzir um discurso | oral. biografia do autor, indicando algumas das Manuais
. ) ] olhando o interlocutor.
oral com corregao. Texto. suas mais famosas obras, questionando os escolares )
. . 15.1. Interpreta sentidos da
15. Compreender o | Paratexto e | alunos sobre a possibilidade de alguns deles Material ) ]
) o ) linguagem figurada.
essencial dos textos | vocabulario conhecerem algumas das referidas obras. de
. ) 15.2. Responde, oralmente a
escutados. relativo ao Seguidamente, a docente apresenta a capa desgaste
] ) ) . 15’ . questdes sobre o texto.
15.1. Interpretar sentidos | texto. do livro e deve colocar as seguintes questdes Fichas de )
] ] Lo 15.3. Responde por escrito e de
da linguagem figurada. Assunto e | ao grupo: Que personagens existirdo nesta trabalho

15.2.

oralmente a

Responder,

guestdes

ideia principal

histéria? O que é uma princesa? Existem

princesas tal como as que encontramos nas

forma completa a questbes
sobre o texto.

16.1. Organiza o seu espaco.
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Leitura

sobre o texto.

15.3. Responder  por
escrito e de forma
completa a questdes sobre
o texto.

16. Respeitar as regras

da salade aula

histérias? Onde se vai desenrolar a histéria? O
que pensam que vai acontecer? Porqué? Que
relagdo pode existir entre uma princesa e uma
ervilha? A docente deve dar oportunidade aos
alunos para responderem as questdes
enunciadas.

De seguida, a docente deve dar inicio a
leitura e, durante a leitura, deve efetuar
pausas, sempre que considerar necessario, e
colocando algumas questbes para as quais
deve dar a possibilidade aos alunos de
responder:

Péag. 30 - O que quereria dizer o principe com
uma “princesa de verdade”? Acham que esta
histéria se passou ha muito tempo atras?
Porqué?

Pag. 32 - Acham que o rei esta com a roupa
que costumava usar durante o dia? Que
poderia estar ele a fazer nessa altura? N&o
deveriam ter sido os criados a abrir a porta?
(Nota: Fazer notar aos alunos que o rei ndo
parecia ser uma pessoa muito formal,
disponibilizando-se para abrir a porta mesmo
sendo o rei); Acham que a jovem parecia ser
uma princesa? Porqué?

Pag. 33 - Por que terd a rainha colocado uma

ervilha debaixo de todos aqueles colchbes e

35’

16.2. Cumpre com a sua tarefa
semanal.

16.3. Fala na sua vez.

16.4. Respeita a opinido dos
colegas.

16.5. Respeita a vez de intervir
dos colegas.

16.6. Mantém uma postura

fisica correta.
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Pés Leitura

edreddes?

Pag. 34 -O que terd incomodado tanto a
princesa? Acham possivel uma ervilha,
debaixo de tantos colchdes e edreddes,
causar tanto mal-estar? Por que terdo
considerado que ela era de facto uma princesa
verdadeira? Os reis preocupavam-se mais
com o titulo, a familia da princesa, ou com a
sua personalidade (sensibilidade, delicadeza,
simplicidade)? Por que é que uma simples
ervilha foi colocada no museu? Por que é que
ela passou a ter tanto valor?

No momento de leitura, a docente deve,
ainda, efetuar pausas de forma a explicitar o
significado das palavras: céantaro, biqueira,
vestes e contemplar. Para esta explicitagdo
deve, primeiramente, questionar a turma sobre
a possibilidade de um dos aluno saber o
significado das palavras e explicita-las a
restante turma. Caso tal ndo se verifique, deve
ser a docente a efetuar a explicita¢éo.

Apos a leitura, a docente deve questionar os
alunos sobre o que fariam se quisessem
descobrir se alguém era uma princesa
genuina. De seguida, deve apresentar quatro
ditados populares e perguntar a turma qual

aguele que consideram que mais se relaciona

15’
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com a historia lida.

Posteriormente, os alunos devem proceder
a resolucdo de questdes do manual escolar
sobre a historia lida (pagina 148 — exercicios 3
e 4; pagina 149 - exercicios 2, 3 e 5).
Seguidamente, proceder-se-a4 a correcdo dos
referidos exercicios. Para este momento, a
docente deve ler a questdo e solicitar a
resposta aos alunos. Deve efetuar uma
discusséo coletiva, caso os alunos apresentem
diferentes resolugdes. (Nota: aos alunos de 3.°
ano deve ser disponibilizada uma ficha de
trabalho com os enunciados dos exercicios,

dado que ndo possuem o manual).

20’
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Anexo AC. Apreciacao Global de Matematica

Apreciacdo Global Anterior: Apreciacdo Global Posterior:
Matematica Matematica

E5 4 m3 m2 ml 5 4 m3 m2 nl
Figura A48. Avaliacdo global anterior do Figura A49. Avaliacdo global posterior do
desempenho dos alunos no ambito da desempenho dos alunos no ambito da
Matematica. Matematica.
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Anexo AD. Avaliacdo de Matematica

Avaliagdo Prévia: NiUmeros e Avaliacdo Posterior: Numeros e
OperagBes OperagBes

E5 4 m3 m2 ml E5 E4 m3 E2 Bl
Figura A50. Avaliacdo global anterior do Figura A51. Avaliacdo global posterior do
desempenho dos alunos no dominio de desempenho dos alunos no dominio de
NUmeros e Operacdes Numeros e Operacdes
Avaliacdo Anterior: Geometria e Avaliacdo Posterior: Geometria e
Medida Medida

E5 E4 3 2 m]l ES5 4 B3 m2 m]
Figura A52. Avaliacdo global anterior do Figura AS53. Avaliagéo global posterior do
desempenho dos alunos no dominio de desempenho dos alunos no dominio de
Geometria e Medida. Geometria e Medida.
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Avaliacdo Prévia: Resolucéo de Avaliacdo Posterior: Resolucéo de
Problemas Problemas

E5 E4 E3 E2 ml E5 843 m2ml
Figura A54. Avaliacdo global anterior do Figura A55. Avaliacdo global posterior do
desempenho dos alunos na resolucéo de desempenho dos alunos na resolugdo de
problemas. problemas.

107



Anexo AE. Resolucéo de problemas: exemplo de planificacao e ficha de trabalho

Tabela A10.
Excerto da planificacdo do dia 22 de abril.

quarta-feira, 22 de abril de 2015

11h45 - 12h30 — Matematica

Avaliacédo
Dominio Objetivos Especificos Conteldos Processos Operativos T Ili\iﬂecur§gs Intervenient
ateriais Instrumentos/Indicadores o
Numeros e 9. Resolver problemas, Fracbes Resolucéo de problemas: 15’ | Fichasde | 9.1 Resolve problemas, Alunos
Operagoes envolvendo fracbes A docente deve distribuir as fichas de trabalho | envolvendo fracdes Professora
10. Recorrer a diferentes trabalho e proceder a leitura do primeiro Apresenta | 10.1 Recorre a diferentes
estratégias para a problema. De seguida, os alunos devem cdoem estratégias para a mesma
mesma representacao resolver 0  problema, individualmente. formato representacdo
11. Explicar o raciocinio Posteriormente, da-se lugar a correcdo do PowerPoi | 11.1 Explica o raciocinio
12. Respeitar as regras problema, solicitando aos alunos a nt 12.1. Organiza 0 seu espago.
da salade aula apresentacdo das suas resolucdes e dando Computad | 12.2. Cumpre com a sua tarefa
inicio, se necessario, a uma discussao coletiva or semanal.
sobre o apresentado. No momento coletivo, e Projetor | 12.3. Fala na sua vez.
tendo como ponto de partida as resolugfes Material 12.4. Respeita a opinido dos
apresentadas, a docente deve, recorrendo-se de colegas.
de uma apresentacdo em formato PowerPoint, desgaste | 12.5. Respeita a vez de intervir
e solicitando as intervengfes dos alunos deve Quadro dos colegas.
explicitar que, se organizarmos o tempo pelas 12.6. Mantém uma postura

oito turmas, verificamos que as oito turmas
ocuparam ¥ de hora cada, podendo tal
representar-se por ¥4 x 8 e essa operagdo

fisica correta.
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resulta na fragdo 8/4 que simplificada nos
revela que, no total, as oito turmas demoraram
duas horas.

A docente deve ler o segundo problema e
solicitar a sua resolu¢do individual. De
seguida, os alunos devem apresentar as suas
resolucdes e discutir sobre elas. Com recurso
ao powerpoint e solicitando as intervencdes
dos alunos, deve explicitar-que que, para este
problema, a unidade é 6/6 e que, se por cada
1/6 se tém 4 mensagens, entdo, no total,
escreveram-se 24 mensagens.

A docente deve ler o terceiro problema da
ficha de trabalho resolvida a 22 de abril. De
seguida, deve solicitar a um aluno que
apresente a sua resolucdo e a explique a
restante turma. A partir desta, a docente
deverd dar inicio a uma discussdo sobre a
mesma, na qual se pretende que os alunos
compreendam que se 36 mensagens
correspondem ao total de mensagens e se
necessitamos de saber a quantas mensagens
correspondem 4/6, primeiramente é
necessario saber que 1/6 correspondem a 6
mensagens, pelo que 2/6 correspondem a 12

mensagens.

15’

15’
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Matemdtica Mamenss. ¢ Openagies Resslugis de proklomas
r N

-

| Mome: Dot __ ¢ 7

I."I?m!wua.p:r.u.hfzrm

1.1. Mo escolo do Joona, o professores decldirom dedicor uma semmana oos afetos,
realzando warks afvidodes sobre elas.

1.1.1.Uma das atividodes reclizodos fol o construgo de Arvaras oo Poslivismio espostas oo
longo do comaedor da escola. O comador mede 100 metros & a3 tumas de 4.* ano flooram
responsdvels pelo quarta parte desse comprimento. Sobendo gue 4 turma do loono s
aismonibiizonsm dums décimas desse comprimeanto, de quanto espoco dispde o tuma do
Joona parg o exposkcfo da sua Arvore oo Positivemo?

1.1.2. Mo eniroda do escola, colocou-se um Lo dos Eleglos, pora queam quisesse diigir
um eloglo & escoba, O Ivio & composto por 80 pdginos. Nos primeiros tnés dios, escraveram-

se eloglos am%dm pdginas do vro, Mos Uimos dols dios, ocuparom-se gdm pdginos. Mo

total, guanias pdglnos do Livo dos Elogios se escreveram na Semana dos Afefos?

z0
1.1.3. Mo Frosco dos Sombsos da doana, foram colocodos r cartdas de agradecimento,

anquanto no Frosco dos Somsos do Fllipe foram colocados E cortées. Qual a diferengo enfre

o ndmearno de cartdes que os dols receberam @
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Anexo AF. Avaliacéo de Estudo do Meio

Avaliacdo Anterior: Estudo do Meio Avaliacéo Posterior: Estudo do Meio

m5m4m3m2nl m5 m4 M3 m2m]l
Figura A56. Avaliacdo global anterior do Figura A57. Avaliacdo global posterior do
desempenho dos alunos no ambito de Estudo desempenho dos alunos no ambito de Estudo
do Meio. do Meio.
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Anexo AG. Avaliacao dos alunos na area de Teatro/Expressdo Dramatica

Tabela A11.

Avaliagdo das criangas na primeira sessdo de Teatro/Expressdo Dramatica

Alunos | A.C

Indicadores de Avali

1.1. Participa na organizacdo do
espaco da sala de aula.

2.1. Reconhece e relembra as

condic¢des para o inicio da aula.

3.1. Ouve, em siléncio, as
indicacgoes.

3.2. Intervém na sua vez.

4.1. Movimenta-se de forma livre e

pessoal.

5.1. Explora 0s movimentos
segmentares do corpo.

6.1. Explora o movimento global do

Seu Corpo;,

7.1. Explora as possibilidades

motoras e expressivas;

8.1. Improvisa pequenas cenas em 3

112

A. M.

B.V. | C.L.

E.A.

FR.|GC|MB |MS |PV.|P.C.

P.S.

R.L.

RR | RS. | T.F.

T.M | U.B.

V.P



pequenos grupos, partindo de um
indutor.

9.1. Realiza a improvisacdo de uma

personagem em situacao ficticia.

10.1. Explora a capacidade de

simular diferentes sensacdes.

11.1. Mostra-se empenhado na

realizacdo da atividade.

11.1.Participa na discussao,
expressando e justificando a sua

opinido sobre a sesséao.

11.2. Avalia o seu desempenho.

11.3. Avalia o desempenho dos

colegas.

12.1. Participa na reorganizacdo do

espaco da sala de aula.

Legenda: 1 — Muito Insuficiente, 2 — Insuficiente, 3 — Suficiente, 4 — Bom, 5 — Muito Bom. NO — N&o observado
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Tabela A12.
Avaliacdo das criangas na segunda sesséo de Teatro/Expressdo Dramatica

Alunos

A.C AM |BV.|CL |EA |FR.|GC|MB | MS|PV.|] PC PS. |RL |RR|RS. | TF. | TM| UB. | V.P

Indicadores de Avaliagao

1.1. Participa na organizacao do espago

da sala de aulas.

2.1. Reconhece / Relembra as condi¢des
para o inicio da aula.

3.1. Ouve, em siléncio as indicagdes.

3.2. Intervém na sua vez

4.1. Executa sequencialmente as agoes,

de acordo com as indicacdes.

5.1. Exprime diferentes emocoes.

Nao observado

6.1. Explora 0s movimentos

segmentares do corpo.

6.2. Exteriorizar, corporal e vocalmente,

tracos da personagem indicada.

7.1. Improvisa em pequenos grupos,
partindo de um indutor.

8.1. Assume, corporal e vocalmente, uma

personagem em situacgao ficticia.

9.1. Mostra-se concentrado na realizagao
da atividade.

Nao observado

9.2. Coopera com o par.
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10.1. Mostra-se ~ empenhado  na
realizagdo da atividade.

10.2. Participa na discusséo,
expressando e justificando a sua opinido
sobre a sesséo.

10.3. Avalia o seu desempenho.

10.4. Avalia o desempenho dos colegas.

11.1.Participa na reorganizagdo do
espaco da sala de aula.

Legenda: I - Muito Insuficiente, 2 — Insuficiente, 3 — Suficiente, 4 — Bom, 5 — Muito Bom.

Tabela A13.
Avaliacdo das criancas na terceira sessdo de Teatro/Expressao Dramatica

Alunos

) AC | AM|BV.|CL.|EA. |FR.|GC|MB|MS|PV.|PC. |PS. |RL.|RR|RS.|TF.|TM|UB. | V.P
Indicadores de Av

1.1. Participa na organizagéo do

espaco da sala de aula.

2.1. Reconhece / relembra as

condic¢des para o inicio da aula.

3.1. Ouve, em siléncio, as

indicacdes.

3.2. Intervém na sua vez.

4.1. Executa sequencialmente
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as acbes, de acordo com as
indicacoes.

5.1. Exprime diferentes

emocgoes;

6.1. Explora o0os movimentos

segmentares do corpo;

7.1. Improvisa pequenas cenas
em pequenos grupos, partindo
de um indutor.

8.1. Realiza a improvisacdo de
uma personagem em situacao
ficticia.

8.1. Mostra-se concentrado na
realizacdo da atividade.

9.1. Mostra-se concentrado na
realizacdo da atividade.

10.1. Mostra-se empenhado na
realizacdo da atividade.

10.2. Participa na discusséo,
expressando e justificando a sua
opinido sobre a sesséo.

10.3. Avalia o seu desempenho.

10.4. Avalia o desempenho dos
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colegas.

11.1.Participa na reorganizagao

do espaco da sala de aula

Legenda: 1 — Muito Insuficiente, 2 — Insuficiente, 3 — Suficiente, 4 — Bom, 5 — Muito Bom.

Tabela A14.
Avaliacao das criancas na quarta sessao de Teatro/Expressdo Draméatica

Alunos
AC | AM|BV.|CL. |EA. |FR |GC|MB|MS|PV.|PC.|PS. |RL.|RR|RS.|TF.|TM|UB. | V.P

Indicadores de Av

1.1. Participa na organizacao do

espaco da sala de aula.

2.1. Reconhece / relembra as

condi¢Bes para o inicio da aula.

3.1. Ouve, em siléncio, as

o 3 3
indicacgoes.
3.2. Intervém na sua vez 3 3
4.1. Executa sequencialmente
as acgbes, de acordo com as
indicacdes.
4.2. Observa e reproduz os
) 3 3 3 3
movimentos do colega.
5.1. Explora 0os movimentos 3 3 3 3
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segmentares do corpo;

5.2. Exterioriza, corporal e
vocalmente, tracos da
personagem indicada.

6.1. Improvisa em pequenos

grupos, partindo de um indutor.

7.1. Assume, corporal e
vocalmente, uma personagem

em situacao ficticia.

8.1. Mostra-se empenhado na

realizagcéo da atividade.

8.2. Participa na discusséo,
expressando e justificando a sua
opiniéo sobre a sesséao.

8.3. Avalia o seu desempenho.

8.4. Avalia o desempenho dos

colegas.

9.1.Participa na reorganizagéo

do espaco da sala de aula

Legenda: 1 — Muito Insuficiente, 2 — Insuficiente, 3 — Suficiente, 4 — Bom, 5 — Muito Bom.
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Anexo AH. Grelha de observacao do conselho de cooperacao do dia 6 de abril

Tabela A15.
Grelha de observacao do Conselho de Cooperacéo realizado a 6 de abril
Alunos AC| AM. |BV.|CL |EA. |FR.|GC|MB|MS|PV.| PC.| PS.|RL.|RR|RS.|TF.|TM|UB.|VP

Indicadores de Avaliacao
1.1. Usa a palavra com um tom de voz

3 4 3 3 3 4 3 3 4 4 3 4 4 4 3 4 4 3 4
audivel.
1.2. Adota um discurso claro e fluente. 4 5 3 5 3 5 5 4 4 4 4
1.3. Respeita a opinido dos colegas. 3 5 3 4 3 4 3 4 3 4 4 4 5 4 5 5 4 4 5
1.4. Participa na discusséo

3 4 3 4 4 4 3 4 3 4 4 4 4 4 3 4 3 4 4
ordenadamente.
2.1. Respeita a vez de intervir dos

3 5 5 4 3 4 5 3 5 4 3 5 3 4 5 4 4 4 4
colegas.

Legenda: 1 — Muito Insuficiente, 2 — Insuficiente, 3 — Suficiente, 4 — Bom, 5 — Muito Bom.

119




Anexo Al. Grelha de observacao do conselho de cooperacao do dia 15 de maio

Tabela Al6.

Grelha de observacédo do Conselho de Cooperacéo realizado a 15 de maio

Alunos AC| AM.|BV.|CL.|EA. |FR.|GC|MB| MS|PV.| PC.| PS. |R.L.
Indicadores de Avaliacéo

1.5. Usa a palavra com um tom de voz

3 5 5 4 3 4 3 4 5 5 3 5 4
audivel.
1.6. Adota um discurso claro e fluente. 4 5 4 5 5 4 4 5 5 4 3 5 4
1.7. Respeita a opinido dos colegas. 4 5 3 5 3 4 5 4 3 5 4 4 5
1.8. Participa na discussdo

5 4 3 5 4 4 3 4 3 4 4 5 5
ordenadamente.
2.1. Respeita a vez de intervir dos

3 5 5 4 5 4 5 3 5 4 5 5 3

colegas.

Legenda: i— Muito Insuficiente, 2 — Insuficiente, 3 — Suficiente, 4 — Bom, 5 — Muito Bom.
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Anexo AJ. Avaliacao do Conselho de Cooperacao

Avaliacdo do Conselho de Cooperacdao - 6 de abril

%
100
80
60
40
20

Respeita a opinido dos - Participa na discusséo Respeita a vez de
colegas ordenadamente intervir dos colegas

m5 E4 m3 12 01

Figura A58. Avaliacdo do desempenho dos alunos no Conselho de Cooperagdo
realizado a 6 de abril.

Avaliacdo do Conselho de Cooperacdao - 15 de maio

Respeita a opinido dos  Participa na discussao Respeita a vez de
colegas ordenadamente intervir dos colegas

%

100

80

60

40

20

m5 m4 m3 n2 51

Figura A59. Avaliacdo do desempenho dos alunos no Conselho de Cooperacéo
realizado a 15 de maio.
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Anexo AK. Programa Class Dojo

B Vmsmmsim

Ajudou os outros Arrumou o seu

devidam... espaco
R
Falou na sua vez Fez oseu
trabalho
& @
—J \_"
Teveuma Trabalhou

postura correta

Chegou a horas

Respeitou a
opinido dos o...

Trabalhou em

Precisa de trabalho ‘

b

Cumpriu a sua
tarefa

@

Respeitou a vez
dos outr...

&

(&

N

equipa

Figura A60. Programa Class Dojo.

A .! A ;%@ B c E F
. S k L‘ ; R
@ G
I$} Caem M a\ M P pu P
“f" . H 1 8 v C s
R R Ri OW °% T P U
L¢ S Si M - M H B¢
V:
Pe
idéias | ? Ajuda |
Give feedback to: 9} Give feedback to:

Bemitss Vemmmeiins

positivo

Precisa de trabalho

n

N&o arrumou o
seu espago

N&o fez o seu
trabalho

£

Néo ajudou os
outros dev...

“_/
S\ T

N&o falou na sua
vez

~ \?,»
LA v

N&o teveuma  N&o trabalhou

postura co...

o »

N&do chegoua  N&o cumpriu a
horas sua tarefa

& &£

N&o respeitoua N&o respeitou a
opinido d... vez dos...

L]

N&o trabalhou
em equipa

Video de Apresentacdo e Explicitagdo disponivel em
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Anexo AL. Concecdes dos alunos durante a apds sessdes de

focus group

Tabela A17.

Concecdes dos alunos durante e apds as sessbes de focus group.

Sessdes de focus group

= Quem limpa a casa sao as mulheres.

= Os homens sdo corajosos e fortes, as
mulheres néo.
= As mulheres ndo sao capazes de

executar tarefas que impliquem mais
esforco.

= As mulheres sdo muito emocionais, por
isso é que choram e os homens néo.
homens e

= HA profissbes para o0s

profissbes para as mulheres.

= Os homens séo fortes e brutos.

ApOs arealizagdo das sessbdes
» Todos devemos fazer tudo em casa. E

mais facil e mais rapido.
» Ndo devem ser s6 as maes a limpar a

casa, também devemos ajudar.
= As mulheres também séo corajosas.

= Quer as mulheres, que os homens podem
executar as mesmas tarefas, quer impliquem
esforgo ou néo.

= Qualquer ser humano se emociona e
chora.

= Uma profissdo nao é exclusiva de um dos
géneros.

= As mulheres e os homens podem ter as

mesmas caracteristicas psicologicas.
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Anexo AM. Grelha de observacao da atividade de resolucao de problemas de 16 de abril

Tabela A18.

Grelha de observacao relativa a atividade de resolucdo de problemas de 16 de abril

Alunos AC| AAM.|BV.|CL.|EA. |FR.|GC|MB|MS|PV.|] PC.| PS.|RL.|RR|RS.
Indicadores de Avaliacao

3.1. Resolve corretamente problemas
envolvendo fracbes e as quatro

3 5 3 2 4 3 3 2 5 5 2 5 4 4 3
operagcBes, apresentando os calculos
realizados.
3.2. Escreve uma resposta adequada ao

2 5 3 2 4 3 2 2 5 4 2 5 4 4 3

problema.

Legenda: i— Muito Insuficiente, 2 — Insuficiente, 3 — Suficiente, 4 — Bom, 5 — Muito Bom.
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Anexo AN. Grelha de observacao da atividade de resolucéao de problemas de 6 de maio

Tabela A19.

Grelha de observacao relativa a atividade de resolucao de problemas de 6 de maio

Alunos

Indicadores de Avaliacéao

A.C

B.V.

C.L.

E.A.

F.R.

G.C

M.B

M.S

P.V.

P.C.

P.S.

R.L.

R.R

R.S.

T.F.

T.M | U.B.

V.P

3.1. Resolve corretamente problemas

envolvendo fracbes e as quatro
operacles, apresentando os calculos

realizados.

3.2. Escreve uma resposta adequada ao
problema.

3

5

4

5

5

4

4

3

5

4

3

5

4

Legenda: i— Muito Insuficiente, 2 — Insuficiente, 3 — Suficiente, 4 — Bom, 5 — Muito Bom.
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Anexo AO. Avaliacdo sobre aresolucéo de problemas de 16 de

abril e 6 de maio

Avaliacéo sobre a resolucédo de problemas - 16 de abril

%

100
80
60
40
20

Resolve corretamente problemas Escreve uma resposta adequada
envolvendo fracOes e as quatro ao problema
operacdes, apresentando 0s
calculos realizados

m5 w4 m3 w2 w1
Figura A61. Avaliagdo do desempenho dos alunos na resolucdo de problemas, a 16

de abril.

Avaliac8o sobre aresolucdo de problemas - 6 de maio

%

100
80
60
40
20

Resolve corretamente problemas Escreve uma resposta adequada
envolvendo fracdes e as quatro ao problema
operacoes, apresentando 0s
calculos realizados

E5 m4 M3 w2 ml

Figura A62. Avaliagdo do desempenho dos alunos na resolucdo de problemas, a 6

de maio.
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Anexo AP. Avaliacao da atividade de ortografia

Tabela A20.
Grelha de observacéo da atividade de ortografia “sons do x” - 16 de abril
Alunos
Indicadores de Avaliacéo P.V. P.C. T.F.
Completar frases em situagdo de ditado sem cometer
2 2 3

erros.

Legenda: i— Muito Insuficiente, 2 — Insuficiente, 3 — Suficiente, 4 — Bom, 5 — Muito Bom.
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Anexo AQ. Grelhas de observacao relativas as atividades de Conhecimento Explicito da Lingua

Tabela A21.
Grelha de observacao relativa a ficha de Conhecimento Explicito da Lingua de 15 de abril
Alunos A
. ; A.C "|BV.|CL.|EA. |FR.|GC|MB|MS| PS.|RL.|RR|RS.|TM|UB.|V.P

Indicadores de Avaliacao M.
2.1. Identifica adjetivos. 3 5 3 5 4 4 4 5 3 5 4 3
3.1. Identifica os graus dos adjetivos. 3 4 4 3 5 3 4 3 3 5 4 2 5 3 3
4.1. Distingue discurso direto e discurso
o 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5
indireto.
4.2. ldentifica marcas do discurso direto no

) 4 5 4 4 3 3 4 3 4 5 3 3 3 4 3
plano escrito.

Legenda: i— Muito Insuficiente, 2 — Insuficiente, 3 — Suficiente, 4 — Bom, 5 — Muito Bom.
Tabela A22.
Grelha de observacao relativa a ficha de Conhecimento Explicito da Lingua de 23 de abril
Alunos
AC| AM.|BV.|CL.|EA |FR. | GC| MB | M.S PS. |RL |RR|RS. | TM| UB. | V.P

Indicadores de Avaliacéo

10.1. Identifica o sujeito simples.

10.2. Identifica o sujeito nulo.

10.3. Identifica o sujeito composto.

10.4. Identifica o predicado.

10.5. Identifica o complemento direto.

Legenda: i— Muito Insuficiente, 2 — Insuficiente, 3 — Suficiente, 4 — Bom, 5 — Muito Bom.
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Anexo AR. Avaliacéao sobre o CEL

Avaliacdo Anterior sobre o CEL

%
100
80
60
40
20
0

Identifica os ~ Indica o grau Distingue Identifica Identifica o

adjetivos dos adjetivos  discurso direto marcas do predicado

de discurso discurso direto
indireto no plano
escrito

ES5 m4 m3 52 w1l

Figura A63. Avaliagdo anterior do desempenho dos alunos no ambito do

Conhecimento Explicito da Lingua.
Avaliacao Posterior sobre o CEL

%
100
80
60
40
20
0

Identifica os = Indica o grau Distingue Identifica Identifica o

adjetivos dos adjetivos  discurso direto - marcas do predicado

de discurso  discurso direto
indireto no plano
escrito

E5 B4 m3 m2 m1l

Figura A64. Avaliagdo posterior do desempenho dos alunos no ambito do
Conhecimento Explicito da Lingua.
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0 AS. Jogo de Tabulei

'I'.BA A API




ESTUDO DO MEID

 CONHECMENTO EXPLICITO DA LINGUA

Figura A66. Cartas do jogo de tabuleiro “Toca a Aprender” elaborado pelas professoras estagiarias.
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Anexo AT. Pedido de colaboracao para a realizagcao do estudo

Caro Encarregado de Educacéo,

No ambito do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do
Ensino Basico, pela Escola Superior de Educacéo de Lisboa,
irei realizar um estudo na turma do seu educando sobre 0s
Trabalhos Para Casa, no 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Para que o estudo se concretize, serd necessaria a
aplicacdo de questiondrios a alunos e respetivos
Encarregados de Educacgdo, para a qual agradeco a sua
colaboracéo.

Obrigada pela sua atencéo,
Melissa Pereira.
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Anexo AU. Relacédo entre objetivos e questdes

Tabela A23.

Relacgdo entre objetivos especificos e questdes aos inquiridos.

Blocos
Temaéticos

Politica de
regulamentacéao
dos TPC

Papel das
familias na
realizacédo dos
TPC

Finalidades dos
TPC

Frequéncia e
contelidos dos
TPC

Objetivos
Especificos

Compreender
qual a politica de
regulamentacao

dos TPC, na
escola.

Identificar o papel
atribuido aos
Encarregados de
Educacéo na
elaboracéo dos
TPC pelos alunos

Identificar o papel
atribuido aos TPC

no processo de
ensino e
aprendizagem

Conhecer a

frequéncia e tipo

de TPC
solicitados aos
alunos.

Coordenadora
do 1.°CEB do

estabelecimento
Existe, na escola,

alguma politica
de
regulamentacéo
dos TPC? Qual?
Porqué?

Na sua opinido,
gual o papel que
0s Encarregados
de Educacéo
deverdo ter na
elaboracdo dos
TPC pelos
alunos?

Questdes
Pais/Encarregados
Professora Alunos de Educacéo
Alguma vez
guestionou os
Encarregados

de Educacéo
dos seus alunos
sobre a sua
opinido
relativamente
aos TPC?
Porqué?
Que papel
considera que
0s
Encarregados
de Educacéo
deverdo ter na
elaboracéo dos
TPC pelos
alunos?

Qual o contributo dos TPC para a
aprendizagem dos alunos?

Com que
frequéncia

considera que os
TPC devem ser

solicitados aos

alunos? Porqué?

Qual o tipo de
tarefas que

Com que
frequéncia
solicita aos seus
alunos a
realizacdo de
TPC? Porqué?
Quiais as tarefas
gue envia com

Auxilia o seu
educando na
realizacdo dos
TPC?
Quando o professor
do seu educando
ndo envia TPC,
indica-lhe algum
trabalho para que
ele faca em casa?
Porqué?

Alguém te ajuda
a fazer os TPC?
Quem?

Considera que os
TPC tém um
contributo positivo
para a educacao do

Na tua opinido,
aprendes com 0s

TPC? seu educando?
Porque achas Por que razdo
que atua considera que o

professor do seu
educando solicita a
realizacdo de TPC?
Concorda com as
razdes? Porqué?
Qual o niimero de
vezes por semana

professora te
manda fazer
TPC?

Quantos dias por
semana levas

TPC? que o seu
Na tua opinido educando leva
achas que a TPC?
professora devia | Qual o tipo de TPC
enviar mais ou que o seu

menos TPC? educando realiza
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Influéncia dos
TPC no tempo
extracurricular

Planificacdo e
correcéo dos
TPC

Visao dos
alunos face aos
TPC

Compreender de
gue forma a
realizagcéo de

TPC influencia a
realizacéo de

outras atividades.

Identificar
vantagens e
desvantagens na
planificacdo
diferenciada de
TPC.

Compreender o
papel da correcéo
em coletivo dos
TPC, na sala de
aula.

Identificar as
concecdes face a
visdo dos alunos

sobre os TPC
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considera mais
pertinentes de
realizar para
TPC?

Considera que a
realizacéo de
TPC condiciona
a realizacéo de
atividades extra
curriculares?
Porqué?

Considera mais
apropriada a
planificacdo de
TPC igual para
todos os alunos
ou diferenciada?
Porqué?

Considera que é
importante
efetuar a
correcao coletiva
dos TPC?
Porqué?

maior
frequéncia para
TPC? Porqué?

Na sua opinido,
de que forma os
seus alunos
fazem a gestéo
do tempo para a
realizagdo dos
TPC?
Considera que a
realizacdo de
TPC condiciona
arealizacéo de
atividades extra
curriculares?
Porqué?

Os TPC que

solicita sdo

iguais para
todos os
alunos?
Porqué?

Procede a
correcao
coletiva dos
TPC? Porqué?

Na sua opinido, os alunos gostam
dos TPC?

Que tipo de TPC
costumas fazer?
Quiais sao os
que mais
gostas?
Gostavas de
fazer outro tipo?
Qual/Porqué?

De que forma
fazes a gestéo
do tempo para a
realizacdo dos
TPC?
Depois de
fazeres os TPC,
tens tempo para
outras
atividades?

Preferias que a
tua professora te
mandasse para
TPC exercicios

em que sentes

mais
dificuldades?
Porqué?

A tua professora
corrige os TPC?
Qual a tua
opinido sobre a
correcdo dos
TPC?

Gostas de fazer
TPC? Porqué?

com maior
frequéncia?
Concorda? Porqué?

Considera que os
TPC podem
condicionar a
realizacdo de

outras atividades?

Considera mais
apropriada a
planificagdo de TPC
tendo em conta as
dificuldades de
cada aluno?
Porqué?

Na sua opinido, o
seu educando
gosta de fazer

TPC?



Anexo AV. Questionario aplicado aos alunos

¥k O
’_Ji SUPERIOR
i I)EEDUCAOAO

i DELISBOA

Tnsfuto PolGomica de Lisboa Pomecmco de Lisboa

Para preencheres este questionario corretamente, coloca um @ nas tuas opcoes.

Género: Feminino %O Masculino O
‘ ‘-l (

1. Natua opinido, aprendes com 0os TPC? (Assinala com um x uma opg&o).

sim () Nao ()

1.1. Explica a tua opgéo:

2.  Quantos dias por semana levas TPC? (Assinala com um x uma opg4o).
JOREO 20O 3O QO 50O
3. Natua opinido, achas que a professora deveria:
O Enviar mais TPC
O Enviar menos TPC

3.1.Explica a tua opcéao:

4. Porgue achas que a professora te manda fazer TPC? (Podes escolher mais do que uma
opcéo).

O Para me ajudar a perceber melhor.

O Para aprender a trabalhar sozinho.

O Para estudar.

O Para ocupar o meu tempo livre.

O Outra raz&o. Qual?

5. Que tipo de TPC costumas fazer? (Podes escolher mais do que uma opgao).
O Exercicios do manual.

O Resolucéo de exercicios de treino.

O Trabalhos de grupo.

O Outro. Qual?
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6. Quais sdo os que mais gostas?(Podes escolher mais do que uma opgao).
O Exercicios do manual.

OResqugéo de exercicios de treino.

O Trabalhos de grupo.

O Outro. Qual?

6.1. Explica a(s) tua(s) opcéao(des):

7. Gostavas de fazer outro tipo de TPC? (Assinala com um x uma opgao).

Sim O Qual?

N&o O Porqué?
8. De que forma fazes a gestdo do tempo para a realizagdo dos TPC?

9. Depois de fazeres os TPC, tens tempo para outras atividades? (Assinala com um x

uma opgao).

Sim O Néoo

10. Alguém te ajuda a fazeres os TPC? (Assinala com um x uma opgao).

Sim O Quem?

Nao O
11. Preferias que a tua professora te mandasse para TPC exercicios em que sentes

mais dificuldades? (Assinala com um x uma opg&o).

Sim O N&o O

11.1. Explica a tua opc¢ao:

12. A tua professora corrige os TPC? (Assinala com um x uma opg&o).

sim () Nao ()

12.1. Qual a tua opinido sobre a correcao dos TPC?

13. Gostas de fazer TPC? (Assinala com um x uma opgao).

Sim O Nao O

13.1. Explica a tua opcgéao:

Obrigadal
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Anexo AW. Questionario aplicado aos Encarregados de

[ seon
1 eeeagho

T DELISBOA

nsfiuto Puoi\técnioo de Lisboa

Educacéo

O presente questionario tem como finalidade recolher dados para a elaboragéo de um
estudo sobre a visdo dos agentes educativos sobre os Trabalhos Para Casa (TPC). O referido
estudo desenvolve-se no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino
Bésico, da Escola Superior de Educacéo de Lisboa.

O questionario é andénimo, pelo que ndo necessita de redigir o seu nome em nenhum
local. Uma vez preenchido, solicita-se a entrega do questionario a professora do seu educando.
Obrigada pela sua atencéo e disponibilidade.

Género: Feminino O Masculinoo

1. Considera que os TPC tém um contributo positivo para a educagdo do seu

educando? (Assinale com um x uma opgao).

sim () Nao ()

1.1. Explique a sua opgao:

2. Qual o numero de vezes por semana que o seu educando leva TPC? (Assinale com

um X uma opgao).

o() 1 O 20 30 ’®) 0
3. Por que razdo considera que a professora do seu educando solicita a realizacdo
de TPC? (Assinale com uma x uma ou mais opgoes).

O Para o ajudar nas suas aprendizagens.

O Para que se torne mais auténomo.

O Como forma de estudar os contetdos.

O Como forma de ocupar o seu tempo livre.

O Outro. Qual?

3.1. Concorda com a(s) razdo(des)? Porqué?
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4. Qual o tipo de TPC que o seu educando realiza com maior frequéncia? (Assinale
com uma X uma ou mais opgdes).

O Exercicios do manual escolar.
O Resolucao de exercicios de treino.

O Trabalhos de grupo.
(O outro. Qual?

4.1. Concorda com o tipo de TPC que o seu educando realiza mais

frequentemente? Porqué?

5. Considera que os TPC podem condicionar a realizar de outras atividades?

(Assinale com um x uma opg¢&o).

Sim O N&o O

6. Auxilia 0 seu educando na realizagdo dos TPC? (Assinale com um x uma opgao).

Nunca O Raramente O Muitas Vezes O Sempreo

7. Quando a professora do seu educando ndo envia TPC, indica-lhe algum trabalho

para que ele faga em casa? (Assinale com um x uma opg&o).

Sim O Néoo Por vezesO

7.1. Porqué?

8. Considera mais apropriada a planificagdo de TPC tendo em conta as dificuldades

de cada aluno? (Assinale com um x uma opgao).

sim (O) Nao ()

8.1. Explique a sua opg¢ao.

9. Na sua opinido, o seu educando gosta de fazer TPC? (Assinale com um x uma opgao).

Sim O N&o O

Obrigada pelo seu tempo!
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Anexo AX. Guiao de entrevista a docente

Tabela A24.

Guiao de entrevista a docente.

Blocos Temaéticos

Objetivos Especificos

Questdes

Finalidades dos TPC

Identificar o papel atribuido aos
TPC no processo de ensino e

aprendizagem

Qual o contributo dos TPC para a aprendizagem

dos alunos?

Frequéncia e contetdos
dos TPC

Conhecer a frequéncia e tipo de

TPC solicitados aos alunos

Com que frequéncia solicita aos seus alunos a
realizacdo de TPC? Porqué?
Quais as tarefas que envia com maior

frequéncia para TPC? Porqué?

Papel das familias na

realizacdo dos TPC

Identificar o papel atribuido aos
Encarregados de Educagéo na

elaboracado dos TPC pelos alunos

Alguma vez questionou os Encarregados de
Educacéo dos seus alunos sobre a sua opinido
relativamente aos TPC? Porqué?

Que papel considera que os Encarregados de

Educacao deverédo ter na elaboracdo dos TPC

pelos alunos?

Influéncia dos TPC no

tempo extracurricular

Compreender de que forma a
realizacédo de TPC influencia a

realizagé@o de outras atividades

Na sua opinido, de que forma os seus alunos
fazem a gestéo do tempo para a realizacdo dos
TPC?

Considera que a realizagdo de TPC condiciona
a realizacdo de atividades extra curriculares?

Porqué?

Planificacdo e correcdo
dos TPC

Identificar vantagens e
desvantagens na planificagdo
diferenciada de TPC
Compreender o papel da correcéo
em coletivo dos TPC, na sala de

aula.

Os TPC que solicita sdo iguais para todos os
alunos? Porqué?

Procede a correcao coletiva dos TPC? Porqué?

Visao dos alunos face
aos TPC

Identificar as concecfes face a

visao dos alunos sobre os TPC

Na sua opinido, os alunos gostam dos TPC?
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Anexo AY. Guiao de entrevista a coordenadora de 1.° CEB

Tabela A25.

Guido de entrevista a coordenadora de 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Blocos Temaéticos

Objetivos Especificos

Questdes

Politica de

regulamentacéo dos TPC

Compreender qual a politica de
regulamentacédo dos TPC, na

escola.

Existe, na escola, alguma politica de

regulamentacdo dos TPC? Qual? Porqué?

Finalidades dos TPC

Identificar o papel atribuido aos
TPC no processo de ensino e

aprendizagem

Qual o contributo dos TPC para a aprendizagem

dos alunos?

Frequéncia e conteldos
dos TPC

Conhecer a frequéncia e tipo de

TPC solicitados aos alunos

Com que frequéncia considera que os TPC
devem ser solicitados aos alunos? Porqué?
Qual o tipo de tarefas que considera mais

pertinentes de realizar para TPC?

Papel das familias na

realizacdo dos TPC

Identificar o papel atribuido aos
Encarregados de Educagéo na

elaboracado dos TPC pelos alunos

Na sua opinido, qual o papel que os
Encarregados de Educacao deveréo ter na

elaboracéo dos TPC pelos alunos?

Influéncia dos TPC no

tempo extracurricular

Compreender de que forma a
realizag@o de TPC influencia a

realizagé@o de outras atividades

Considera que a realizagdo de TPC condiciona
a realizacdo de atividades extra curriculares?

Porqué?

Planificacdo e correcdo
dos TPC

Identificar vantagens e
desvantagens na planificacéo
diferenciada de TPC
Compreender o papel da correcéo
em coletivo dos TPC, na sala de

aula

Considera mais apropriada a planificacéo de
TPC igual para todos os alunos ou diferenciada?
Porqué?

Considera que € importante efetuar a correcao

coletiva dos TPC? Porqué?

Visao dos alunos face
aos TPC

Identificar as concec¢fes face a

visao dos alunos sobre os TPC

Na sua opinido, os alunos gostam dos TPC?
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Anexo AZ. Andlise de conteldo da entrevista a docente

Tabela A26.
Analise da entrevista a docente.
Tema Categoria Subcategoria Unidade de registo UR/SC
Na minha opinido, quando prevemos os TPC e 0s passamos € sempre com o intuito de que eles
consolidem alguma coisa que foi feita na sala de aula, por isso nada do que vai para casa é novo ou
Consolidar as | estranho.
aprendizagens Normalmente, o que é enviado vai ao encontro do que foi feito durante a semana. 3
Portanto, passa por sistematizar, por ajudar a consolidar algo que foi feito, para eles aplicarem os
Para os alunos
conhecimentos que foram trabalhados naquela semana,
Finalidad A ideia é dar-lhes responsabilidade e ajuda-los a gerir o tempo, porque vado um conjunto de tarefas
|;1a | TTDCeS Responsabilizar | que sdo abrangentes e que normalmente incidem na area do portugués e da matematica.
o8 os alunos O objetivo é que eles consigam gerir meia hora ou 45 minutos diarios de estudo, para adquirirem 2
habitos de estudo e para ganharem responsabilidade e autonomia, acima de tudo.
Dar
conhecimento da mesma maneira que também é uma forma de dar a conhecer aos pais o que eles estéo a trabalhar
Para os pais das e 0 que aprendem semana a semana, embora ndo va para casa tudo o que oi feito durante a semana, 1
aprendizagens | mas vai um apontamento do mais importante daquilo que nds queremos que eles consolidem
dos filhos
Carateristicas | Frequéncia dos Semanal Uma vez por semana porque desta forma os meninos conseguem com as familias organizar-se e )

dos TPC

TPC

gerir-se.
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Vai uma vez por semana exatamente para eles gerirem o tempo e se calhar ha pais que gostam que

eles facam os trabalhos com eles e fazem todos de rajada ao fim-de-semana — néo é esse 0 objetivo.

Areas
curriculares

predominantes

Portugués e

Matematica

Este ano, neste periodo, incidiram essencialmente na area do portugués e da matematica. Ja no
segundo periodo, a partir de determinada altura, também incidiram no portugués e na matematica, mas
também costumavam incidir noutros aspetos, como por exemplo nas pesquisas para os trabalhos de

Estudo do Meio — que é a parte mais divertida para eles, do TPC.

Tipo de
trabalho

predominante

Escrita de

textos

A escrita, sempre. Um texto por semana. Este ano, a partir de determinada altura, esse texto foi com
proposta de escrita. Inicialmente, era um texto livre, depois passou a ser sempre com proposta de
escrita, porque era isso que eles teriam que conseguir fazer, embora para eles seja mais interessante

um texto livre, amas eles tém que saber respeitar as orientacdes de uma proposta de escrita.

Optava por enviar essa tipologia porque quem escreve, escreve sempre melhor e era uma forma de
os alunos se sentirem impelidos a escrevem todas as semana, pelo menos um texto e o treino de
algoritmos também para, através desse treino, que era pedido que eles fizessem em casa, eles
melhorarem, no fundo,

Algoritmos

E depois, também, o treino de algoritmos, que foi sempre uma constante. Depois, 0 resto ia variando,
mas a escrita e o treino de algoritmos era sempre. A técnica do algoritmo para quando fossem
confrontados com uma resolucéo de problema, em que eles tivessem que utilizar os algoritmos para os
resolver, o algoritmo ndo fosse impedimento, mas sim que, eventualmente, a Unica questdo fosse a de

pensar qual seria a melhor estratégia.

Planificacdo

Diferenciada no

inicio do ano

N&o. No inicio deste 4.° ano, mesmo 0os meninos de 4.° ano, havia dois tipos de TPC e 0s meninos de
3.9 ano tinham ainda um outro tipo de TPC. Porque eu tinha meninos de 4.° ano que estavam com
algumas dificuldades e levavam um TPC que era uma simplificacdo do TPC de 4.° ano, mas que

estava faseado por etapas, para os ajudar.

portanto fiz isso no primeiro periodo e grande parte do segundo e depois deixei, porque teriam que se
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habituar em algum momento. Mas senti que tinha muito mais sucesso assim, era muito mais facil para

essas criancas fazerem assim.

Indiferenciada a

Senti que isso ajudou e que se calhar deveria ter feito isso durante mais tempo, sé que depois a

Perspetiva da
docente
sobre o papel
dos
encarregados

de educacéo

Objetivo das

reunides com

partir do 2° guestao comecgou a colocar-se no sentido de que depois, na prova, a prova nhdo iria ser faseada e
periodo essas criancas teriam que se habituar a ndo ter esse faseamento, mas sim a fazé-lo mentalmente
Conhecer a Ao longo destes quatro anos, foi sempre feita com os Encarregados de Educacdo uma reunido em

avaliacdo dos
filhos

gue se confronta a autoavaliacdo que os alunos fazem e os varios momentos de trabalham que

acontecem na sala de aula.

E também era sempre questionado aos pais 0 que é que eles pensavam sobre os TPC.

Eu gosto de ter a opinido dos pais, o feedback. Eu sei como é que 0s meninos sé@o na sala, quando

trabalham comigo, e sei que h&4 meninos que em casa se comportam de igual modo, mas também sei

os EE Pedir opini&o . o
gue h& uns que se comportam de maneira diferente
sobre os TPC _ — — : E—

. Se me fossem dadas sugestbes e opinides, poderia té-las em conta, mas isso nao significa que
fosse mudar tudo completamente, s6 porque os pais assim o entendiam, Claro que, infelizmente, os
pais ficam sempre de boca fechada, ndo se pronunciam, e muito raramente 0s pais se pronunciaram.

Opinido dos Dificuldade dos ) ) ) ) o )

Mas os pais, alguns arguiram que sim, que de facto havia TPC que era dificeis de gerir,

encarregados TPC

de educacao
sobre TPC

Cansaco dos

alunos

principalmente no final do segundo periodo, alguns pais referiram que sentia que eles estavam a ficar

muito cansados e eu concordei com eles, porque eu também senti o mesmo, mas era uma fase.

Funcdes das
familias na
realizacédo dos
TPC pelos

alunos

Monitorizagéo e
incentivo a
realizacédo dos
TPC

E perguntar se tem TPC e incentiva-los no sentido de os realizarem, independentemente de conseguir
ou ndo ajuda-los. Nao é, de todo, transmitir uma ideia negativa em relagédo aos TPC, dizendo “vai la
fazer os TPC e ndo me chateies”, porque senao a crianga vai sentir os TPC como uma barreira entre si
€ 0 seu pai ou a sua mée, ou senti-los como um castigo. No fundo é dizer “olha vamos fazer os TPC,

porque € um trabalho da escola que é importante e vai ser fundamental para o teu futuro”.
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Ajuda para
superar
dificuldades

Claro que eu acho que os pais tém 0 seu peso e a sua opinido e, por isso, eu nao coloco meninos de
castigo por ndo fazerem os TPC, porque eu acho que isso passa por uma decisdo que foi tomada em
conjunto com 0s pais, em que estes terdo as suas razdes e eu ndo sou ninguém para questionar isso.
Ha meninos aqui que, ao longo do ano letivo inteiro, fazem uma ou duas vezes TPC e eu nao coloco
de castigo por essa razdo. Falo com os pais, alerto para a importancia, até porque nesses casos se

tratam de criangas com dificuldades.

Valorizagao do
trabalho

escolar

valorizam a escola e o trabalho em casa e ao fazé-lo tém um papel deveras importante e as criancas
em que tal acontece, nota-se a mesma progressao do que aqueles cujos pais tém mais escolaridade e

capacidades, porque elas préprias passam a valorizar a escola e o trabalho que é feito em casa.

Diferenciacéo
do tipo de ajuda
conforme as

familias

Tenho consciéncia que, nalguns casos, 0s pais estudaram até mais tarde e por isso tém mais
capacidades para ajudar nas tarefas escolares e isso joga a favor das crian¢as. Mas também, h4 aqui
meninos que ndo tem essa possibilidade, porque os pais ndo estudaram, mas os pais tém outra

postura

Posicéo da
docente
sobre TPC

Grau de
exigénciae

obrigatoriedade

Reforco dos
TPC devido a
prova final de

ano

No final deste periodo passado, eu propria disse aos pais que tinha consciéncia que este ano estava
a haver alguma sobrecarga em termos de TPC, exatamente porque € um ano com uma prova final, um
nivel de exigéncia um pouco maior em relacdo a anos anteriores, e que, portanto, era pedido aos

alunos um reforgo em termos de aprendizagem e de TPC.

Até a prépria estratégia que se adotou em termos de ficha de avaliacdo quinzenal de cada érea,
também implicou um acréscimo de estudo para os meninos, por isso, logo ai, o TPC aumentou, no
sentido em que eles tinham que estudar. Por haver esta minha consciéncia, partilhei-a com os pais e

explicitei que era um periodo em que isto tinha que acontecer,

Auséncia de
obrigatoriedade
dos TPC

mas estes TPC néo séo obrigatérios, cada um gere como quer; sdo sugestdes de trabalho que se
calhar para algumas crian¢as era muito importantes que as fizessem e para outras criangas néo seria

assim tao relevante, porque néo teriam dificuldades de maior.
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Inexisténcia de
TPC no final do

3° periodo

Tanto que, a partir do momento em que eles realizaram as provas, decidiu-se que nao iriam resolver
mais TPC porque acho que ja chega o tempo que estamos aqui a trabalhar. Para ja, acho que ja
trabalhdmos tudo o que tinhamos para trabalhar em termos de Portugués e Matematica. E acho que o
gue esta la esta 14, ndo vai ser agora nestas Ultimas semanas la vai ficar e acho que aqui impera um
bocadinho o nosso bom senso enquanto professores, porque ja lhes foi exigido tanto e ja foram
submetidos a tamanha pressdo que agora o tempo que estamos na sala, esse sim tem que ser um
tempo de qualidade e temos que os deixar ter o resto do tempo livre, para eles também sentirem
criangas e usufruirem disso mesmo. No fundo, é compensa-los do esforco que eles tiveram, daquele

tempo suplementar e mais carregado que houve em termos de TPC nestas Ultimas semanas.

Influéncia dos
TPC no tempo

extracurricular

Exequiveis no
tempo

extracurricular

Ao longo de todo o ano, e de todos os quatro anos, acho que ndo porque os TPC foram elaborados
numa média de duas horas semanais, que se forem divididas ao longo dos sete dias que tém
disponiveis, vai-lhes dar muito pouco tempo diério. Por isso, ndo acho que Ihes roube tempo. E o

tempo de a mae fazer o jantar e ele estar sentado na cozinha ou no quarto a resolver os TPC.

Muitos eu sei que gerem bem — um bocadinho todos os dias. Outros, eu sei que fazem s6 ao fim-de-

semana

Porque isso implica que um trabalho que € para se realizar ao longo da semana e que esta pensado

nesse sentido, seja um peso brutal para um momento Unico para TPC

Mesmo com a gestdo que é feita dos TPC, em que ndo se ocupa muito tempo diariamente para os

resolver,

Dependentes
da gestdo das

familias

mas nesses casos penso que tenha a ver com a propria gestdo familiar. Ha pais que tém essa
necessidade, de despachar logo tudo ao sdbado e j4 ndo pensam mais nisso ao longo da semana. Nao

acho que seja a gestdo mais correta, mas compreendo e aceito

Eventualmente, neste final de ano letivo, nos momentos em que houve mais TPC, acredito que, para

algumas familias, se calhar tenha sido mais dificil a gestdo, porque sei que ha meninos que tém
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futebol, natacéo e, se calhar, tera retirado algum tempo de passeio ou lazer

N&o da totalidade. Neste final de ano, nha maior parte das vezes, sim, mas ao longo do ano ndo. Opto

Coletiva por corrigir em coletivo apenas as questfes que, quando vejo o TPC, suscitaram maior erro em todos
Correcéo dos sdo exatamente aqueles que discuto, para perceber exatamente onde estdo as duvidas.
TPC Os restantes exercicios eu corrijo individualmente. Se estiverem certos, estdo certos. Se estiverem
Individual errados, sento-me com eles no Tempo de Estudo Auténomo para corrigir e esclarecer as davidas. Sinto
gue essa € a melhor estratégia.
Ocupagéo de o ] . o
Eu acho que, maioritariamente, ndo gostam, porque lhes tira tempo para a brincadeira.
tempo de lazer
Consciéncia da .
) o Eu ponho-me no lugar deles, e no lugar deles eu acho que eles sentem e sabem que os TPC s&o
importancia ) . .
importantes e que tém que os fazer, porque é importante para eles e para o0s seus resultados
dos TPC
Percec¢ao da b q mas acho que eles estdo cansados da escola porque a escola est4 pensada a tempo inteiro, mas é
rocura de
docente ilfbri sempre mais do mesmo — em inglés tém que estar sentados, atentos e ter um caderno para fazer
equilibrio entre ] ) ] ]
sobre a | exercicios, em artes porque tém que ter um comportamento semelhante, ou seja num final de dia de
o o tempo livre e ) ) ) )
opinido dos escola eles estéo sete horas fechados numa sala, sentados e isso € muito para criangas que precisam
o trabalho Exagero de o . L . o o
alunos g de se mexer. De facto, o Unico momento das atividades que € mais ludico sdo as Atividades Ludicas e
tempo de ) :
Desportivas, em que conseguem extravasar um bocadinho e que, neste momento, até penso que
trabalho na ) ]
deveriam ser mais recorrentes.
escola

acho que eles ndo gostam porque estdo cansados de estar sentados a escrever e, em alguns casos,
por causa disso, acaba por se tornar um momento mais longo porque ndo estdo tdo concentrados. No

inicio do ano, nem tanto, mas agora acho mesmo que eles estédo cansados.
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Anexo BA. Andlise de conteudo da entrevista a coordenadora de 1.° CEB

Tabela A27.
Anédlise da entrevista a coordenadora de 1.° CEB.
Tema Categoria Subcategoria Unidade de registo UR/SC
Auséncia de . L o R o
_ ) Nao. Os TPC néo sao obrigatérios e todos os professores tém essa consciéncia 1
obrigatoriedade
Politica de Dado que é uma escola em que os professores dos mesmos anos de escolaridade trabalham em
Regulamenta Na escola Indicac6es cooperacéo, os TPC geralmente sdo semelhantes entre as turmas do mesmo ano de escolaridade,
¢cao dadas ao corpo | pelo que se tenta articular o préprio trabalho entre os professores no sentido de aumentar ou diminuir 1
docente o0 ndmero de TPC, de forma a articular com a opinido dos Encarregados de Educacédo e aquilo que
eles pretendem.
. Eu acho que os TPC sédo, sobretudo, um apontamento
Consolidar as i : i i i : _
Para os alunos ] Ou seja, para mim os TPC sao importantes sobretudo para sistematizar e aplicar o que é tratado na 2
aprendizagens . _
aula e para desenvolver habitos de autonomia.
Finalidades Dar
dos TPC conhecimento i ] ) N . .
) Além disso, proporciona aos Encarregados de Educacao estar a par daquilo que o aluno esté a tratar
Para os pais das . R 1
_ na escola, porque as vezes nao tém.
aprendizagens
dos filhos
por essa razdo, sou plenamente de acordo com os TPC semanais, nos quais o aluno tém um
Caracteristica | Frequéncia dos s | determinado nimero de TPC a segunda-feira e sabe que até domingo, tem que gerir 0 seu tempo de )
emana

s dos TPC

TPC

forma a realizar aqueles trabalhos. Pode resolver fazé-los todos na segunda-feira ou fazé-los todos no

fim-de-semana — fica ao seu critério
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Tal como ja disse, eu sou a favor dos TPC semanais, apesar de ser mais dificil

Gestéo
progressiva

pelos alunos

porque se calhar quando sao mais novos, os TPC diarios ou os que sao enviados de dois em dois
dias sdo mais apropriados. Em alguns casos, com o facto de lhes ser dada uma listagem com TPC
semanais, eles podem ficar assustados e querer fazer tudo de uma vez e entrar em stress. Isto € tudo
uma aprendizagem. No inicio, podem-lhes ser dados TPC diarios ou de dois em dois dias e depois ir
alargando o prazo. Ou seja, ndo ser logo TPC semanais, porque senédo eles podem ficar assustados,

mas sim ir alargando o tempo de que dispdem para os fazer, para que possam ir criando esse habito

Na minha opinido, o ideal seria fazer um pouco todos os dias para ir sistematizando, mas, hoje em
dia, isso nem sempre é possivel. Para mim esta seria a melhor gestdo e permite incutir habitos de

autonomia

O que eu acho mesmo importante sdo os TPC nas interrupcdes letivas, porque é quando eles mais
precisam, mas também €& quando eles menos gostam, porque estdo de férias e ficam bastante

preguicosos. O nosso objetivo, no caso das interrupgdes, € que eles vao trabalhando ao longo das

Tipo de

trabalho

Interrupgdes . . .
. férias para ndo se esquecerem dos conteudos.
Letivas : - ——
Porgque se eu envio um TPC para o qual estou a contar que a crianga despenda de um més, néo faz
sentido se ela o fizer todo num dia ou numa semana — o objetivo é ir fazendo e quero acreditar que
alguns o fazem.
Aplicacéo e

sistematizacéo

de conteldos

Exercicios de sistematizacdo e que, sinceramente, ndo impliguem muito raciocinio. Que sejam

sobretudo exercicios de aplicacao e sistematizacao.

Obrigatorios e

facultativos

Acho também que se pode fazer uma distincdo entre exercicios obrigatérios (mais importantes) e
opcionais. Porque assim implica que pelo menos aqueles que tém pouco apoio se sintam na obrigacao

de os fazer. Mas depois indicar também exercicios opcionais para quem quiser fazer

Estes exercicios opcionais pode ser a escrita de um texto, uma leitura de um livro ou de um texto, ou
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seja, exercicios mais simples e transversais a todo o ano letivo. Isto &, se eu neste momento estiver a
introduzir a subtragdo, é natural que para casa envie algoritmos da subtracdo para aplicarem, mas
contelidos que sejam tratados durante todo o ano letivo, podem ser opcionais, para que eles fagcam se
ainda tiverem tempo apoés terem realizado os obrigatérios. Para que eles também possam sentir que

podem sempre trabalhar

Diferenciar o

Eu acho que deve ser diferenciada, da mesma maneira que o trabalho é diferenciado na sala de aula.

Se um aluno estiver numa turma de 3.° ano, mas realizar trabalho de 2.°, é claro que o seu TPC nao

pode ser igual ao dos outros

O ideal seria diferenciar o préprio TPC, mas nem sempre conseguimos fazer essa gestao

conteudo
Planifi N e, em casos em que queremos motivar um aluno com dificuldades, darmos-lhe algum trabalho que
anificacao
ele consiga fazer com alguma facilidade, para o motivar. Da-se, talvez, um exercicio sobre a sua
dificuldade, mas depois outros que o motivem e em que se sinta a-vontade.
] _ Alunos que realizem trabalho do mesmo ano de escolaridade, mas um tenha mais dificuldades, se
Diferenciar a )
. calhar pode levar menos quantidade
quantidade
O que é mais facil é adaptar a quantidade de TPC
No inicio do ano letivo, procura-se sempre falar com os Encarregados de Educacéo no sentido de se
Estabelecer a
) o . perceber se preferem um TPC semanal ou diario. Nessa conversa, explica-se também que se os
Perspetiva da planificacdo de _ ) ) _ _
alunos nao conseguirem realizar os TPC num dia, podem fazer noutro dia, caso os alunos realizem
coordenadora TPC . o R ~ ; o
o algum tipo de atividade externa a escola e ndo tenham tanta disponibilidade
sobre o papel Objetivo das
] Dar a conhecer o ] o o . ]
dos reunides Ou seja, procura-se sensibilizar os Encarregados de Educacéo e explicitar a importancia dos TPC
papel dos TPC
encarregados

de educacéo

Mediacéo da
relacéo entre

familias e

Quando recebo algumas queixas de Encarregados de Educacdo sobre o professor exagerar no
namero de TPC, converso com o professor em questdo no sentido de se articularem as diferentes

opinibes
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professores

Nestas situacdes, procura-se conversar com o0 Encarregado de Educacdo no sentido de se
compreender se este quer que o menino leve sempre, para tomar consciéncia daquilo que o menino
fez ou ndo fez, na escola. Tenta-se sempre, nas situacdes mais recorrentes, chegar a um acordo com

0 Encarregado de Educacao para se determinar o que fazer.

Funcdes das
familias na
realizacdo dos
TPC pelos

alunos

Monitorizagéo e
incentivo a
realizacéo dos
TPC

Pelo menos apoiar e dar-lhes a indicacédo para que eles facam os TPC

Apoiar é estar ali e ajuda-lo a compreender o que deve fazer, e apoiar se for preciso, na leitura. Se
isso ndo for necessario, acho que quanto mais depressa o largar, melhor. Dar-lhe a indicacdo de

chamar apenas se precisar de alguma ajuda e depois dar uma vista de olhos

perguntam “entao, como é que a professora explicou?”.

As vezes basta s0 isto

Para mim, sé com este apoio, 0 Encarregado ja esta a apoiar imenso, e ndo teve que dominar o
conteido. E bom para que o aluno se sinta apoiado e as vezes a ajuda ndo quer dizer que seja
ensinar, pode ser dar uma vista de olhos, verificar se fez tudo e para isso ndo é preciso compreender
0 conteudo. Claro que, se conseguir dar uma ajuda, € melhor, mas ndo é essa a obrigagdo do

Encarregado de Educacgéo

Proporcionar o

tempo

Nesses casos, proporcionam o tempo

e também proporcionar-lhes 0 momento, porque com a televisdo ligada, ndo me parece que seja 0

momento certo ou dar-lhe um tempo limite, isso ndo é dar-lhe a condi¢éo ideal

Proporcionar o

espago

Deve dar-lhe uma secretaria e a indicacdo de um tempo que o aluno perceba que deve destinar
apenas a realizacdo do TPC. Se possivel ou se necessario, sentar-se ao pé dele, mas acho que as

vezes ha um bocado a ideia de que ajudar é fazer por ele.

Conhecimentos

necessarios

nem € preciso saber o contetdo.

Atualmente, e por exemplo agora no que respeita aos novos programas de Matematica, e

especificamente em relagdo aos algoritmos, se calhar é melhor os Encarregados de Educacao ndo
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fazerem nada

Comunicacéo

com adocente

Se o aluno ndo conseguir entender, entdo deve indicar-lhe que deve expor a divida a professora, ou,

em ultimo caso, escrever um recado para a professora a explicar a divida do educando

Posicéo da
coordenadora
sobre TPC

Influéncia dos

Exequiveis no
tempo

extracurricular

Eu acho que néo, porque ha tempo para tudo, nem que seja ao fim-de-semana.

porque pelo que me apercebo aqui na escola, os TPC ndo ocupam mais de meia hora por dia, por

isso ndo acho que va roubar muito tempo

Dependentes da

Claro que eu compreendo que se hoje uma crianga sai as 17h30 e tem uma atividade as 18h30, ndo
tem tempo entre isso para fazer as atividades da escola; chega a casa as 19h30, vai tomar banho e

jantar — ora também ndo acho bem que a crianca va fazer os TPC as 21h, 21h30, quando ja esta cheio

TPC no tempo gestdo das de sono
extracurricular familias Nesses casos, mais vale avisar a professora e indicar os dias em que tem atividades — também néo
tem atividades todos os dias, porque isso j& acho demasiado, embora também existam esses casos
com 0s quais ndo concordo, até porque, atualmente, com as AEC, eles ja tém vérias atividades.
Papel dos . i .
Eu acho que, agora, os Centros de Estudo estdo na moda e eles € que podem retirar 0 tempo aos
Centros de .
alunos e ndo concretamente os TPC
Estudo
Claro que o ideal seria corrigir o TPC individualmente, com o aluno ao pé de nés — isso seria ouro
sobre azul. Mas nao ha tempo (til para isso
individual As vezes, quando nem ha o tempo coletivo, o que poderemos fazer é, em determinados alunos que
ndividua
Correcédo dos sabemos que tém certas dificuldades, eu vou verificar aquele trabalho naqueles alunos em especifico,
TPC porque o meu objetivo naquele momento € compreender se eles conseguiram ou néo fazer e saber
como estéo.
) N&o havendo tempo para isso, recorremos ao tempo coletivo.
Coletiva

Acho que a correcdo coletiva em si € importante porque permite detetar os erros,
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Superacdo das
lacunas no

apoio familiar

porque por vezes os Encarregados de Educacédo quando ajudam como nédo sabem o conteudo, nao
Ihes indicam que esta errado e eles com a corregdo conseguem ver o que esta mal, porque esta mal e

qual foi o seu erro.

Percecédo da
coordenadora
sobre a
opinido dos

alunos

Procura de
equilibrio entre
o tempo livre e

o trabalho

Exagero de
tempo de

trabalho

Claro que néo, porque estao fartos da escola

Equilibrio entre
avisao dos
alunos e a

pratica docente

Eu percebo que eles ndo gostem muito e se calhar as vezes 0 que se pode fazer é enviar uma

semana sim, outra nao
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Anexo BB. Analise das frases redigidas pelos alunos sobre os

TPC

Tabela A28.

Andlise de contelido das afirmacdes dos alunos sobre os TPC

Categoria Subcategoria Unidades de Registo UR/SC
“Eu acho que os trabalhos de casa sao interessantes”
“Eu acho que os trabalhos que nés fizemos foram bons e
Interesse interessantes” 4
_ E fixe! Gosto dos trabalhos de casa!”
Carateristicas
“Eu acho que os trabalhos de casa estdo bem estruturados”
dos TPC _ i
Utilidade “Os trabalhos de casa sao uteis” 1
Facilidade “Eu acho que os trabalhos de casa tenham sido faceis” 1
Dificuldade “Eram dificeis e cansativos” 1
Obrigatoriedade | “Eu acho que os trabalhos de casa tém que se fazer” 1
Novas “Os trabalhos de casa ajudam-no a aprender coisas novas” )
aprendizagens | “Adoro os TPC. Fazem-me aprender coisas novas”
“Os trabalhos de casa ajudam as pessoas”
“Os trabalhos de casa s&o bons para nos ajudar na matéria”
“Os trabalhos de casa sao bons para aprender e se tivermos
duvidas podemos melhorar”
“Os trabalhos de casa ajudam-me a melhorar as minhas
o dificuldades” 7
Finalidades
L “Os trabalhos de casa ajudam-nos a relembrar o que
dos TPC Apoio a
] aprendemos na sala”
aprendizagem
“Os TPC sao importantes porque nos fazem aprender”
“Eu acho que os trabalhos de casa sdo uma coisa boa porque
ajudam a melhorar as dificuldades”
Sugestdes Quantidade “Acho que devia haver menos” 1
sobre os TPC Tipologia “Os TPC deviam ter mais coisas dos manuais e menos fichas” 1
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Anexo BC. Respostas dos inquiridos face a finalidade e

propoésito dos TPC

Razdes pelas quais os alunos
consideram aprender com os TPC

®m Permite colmatar as
dificuldade

m Assume o papel de método de
Estudo

Assume o papel de método de
aprendizagem

Figura A67. Razbes dos alunos face aos

TPC como potenciador de aprendizagens.

Razdes pelas quais os EE concordam
com arealizacdo de TPC

® Permite dar continuidade ao

trabalho realizado na sala de
aula

= Permite a organizagdo do
estudo e a sistematizacéo dos
contetdos

Incute habitos de trabalho e
autonomia

Figura A69. RazbGes pelas quais o0s

Encarregados de Educagdo concordam
com a realizacéo de TPC.
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Propdsito da realizagdo de TPC

Auxilio nas
aprendizagens
Desenvolvimento da *
autonomia

mEE
Método de estudo Alunos

Ocupacéo dos -,'
tempos livres
0
20

Figura A68. Opinides dos alunos e Encarregados

de Educacao sobre o proposito dos TPC.

Razdes pelas quais os EE consideram
que os TPC tém um contributo positivo

® Como forma de completar o

trabalho realizado em sala de
aula

m Método de Estudo

Desenvolvimento de habitos de
trabalho e autonomia

Figura A70. Razfes pelas quais os EE
consideram que os TPC tém um contributo

positivo no processo de ensino e aprendizagem.



Anexo BD. Respostas dos inquiridos relativamente a
planificacéo e frequéncia dos TPC

Forma como os alunos procedem a Opini&o dos alunos sobre a quantidade
gestéo do tempo para a realizacdo dos de TPC arealizar
TRE

® No fim de semana

m A professora devia enviar mais
TPC

® No menor nimero de
dias possivel m A professora devia enviar

menos TPC

m Diariamente

Figura A71. Respostas dos alunos Figura A72. Opinido dos  alunos
relativamente a gestdo do tempo para a

realizacdo dos TPC.

\

relativamente a quantidade de TPC que
lhes é solicitada.

Frequéncia da solicitacao para a

realizacdo de TPC, segundo os EE Opini&o dos EE relativamente a

planificacdo atual dos TPC
o #o ® Permitem uma boa
1 's 16 gestao do tempo
2 0
3 B m S50 bem
4 B0 estruturados
5 W2
0 H Permitem uma
10 N revisdo de todos os
conteudos

Figura A73. Respostas dos encarregados

Figura A74. Respostas dos encarregados
de educacado relativamente a frequéncia

de educacéo relativamente a planificacéo
da solicitagédo de TPC. atual dos TPC.
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Anexo BE. Respostas dos inquiridos relativamente a tipologia de TPC

Tipologia mais frequente de TPC, Tipologia de TPC mais apreciada pelos
segundo os alunos alunos

Exercicios do manual — 15 Exercicios do manual — 11
Resolucao de exercicios Resolucao de... - 15
de treino 16
B

Pesquisas - 2 Pesquisas
Leituras - 11 Leituras — 9
Trabalhos de grupo — 8
Trabalhos de grupo '0 s
Outro . )
Outro - 6

Razbes apresentadas pelos alunos,
associadas as tipologias de TPC mais

apreciadas 5
® O manual € um bom auxiliar, no
estudo

m S30 aqueles em que sinto mais
dificuldades

Séo divertidos

m S30 aqueles que proporcionam
mais aprendizagem

0
10
0
N 20
20
Figura A75. Tipologia de TPC mais frequente, Figura A76. Tipologia de TPC mais apreciada  Figura A77. Razdes dos alunos relativamente
segundo os alunos inquiridos. pelos alunos inquiridos. as tipologias de TPC que mais apreciam.
Respostas dos alunos face a Figura A78. Tipologias de TPC que os alunos Figura AT79.
possibilidade de realizar TPC gostariam de realizar . )
de diferentes tipologias Respostas  dos TR Tipologias de
alunos sobre a Matematica TPC que os

m Exercicios de

possibilidade de

= Sim mNao
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realizar
diferentes TPC.

gramética e ortografia
® Trabalhos de grupo

® Trabalhos de projeto

m Expressao Plastica

alunos gostariam

de realizar.



Razbes pelas quais os alunos néo
gostavam de realizar TPC de diferentes
tipologias das atuais

m Sd0 adequados e suficientes

m Tornar-se-iam demasiados

Figura A80. Opinido dos alunos relativamente

a tipologia de TPC solicitada atualmente pela
docente.

Razdbes pelas quais os EE concordam com
atipologia de TPC solicitada

= Adequam-se aos
18% contetdos trabalhados

m S3o diversificados e
permitem uma reviséo
dos conteudos

® S30 os apropriados

Figura A82. Opinido dos encarregados de
educacdo relativamente a tipologia de TPC
atualmente solicitada.

Tipologia mais frequente de TPC,
segundo os Encarregados de Educacéo

Exercicios do manual — 11
Resolucao de exercicios — N
de treino
Pesquisas - 4
Leituras ~ 13

Trabalhos de grupo ' 1

Outro - 3

o

20

Figura A81. Tipologia de TPC mais solicitada,
segundo os encarregados de educacao.
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Anexo BF. Respostas dos inquiridos face a planificacéo

diferenciada dos TPC.

Opinido dos alunos relativamente a
planificacdo diferenciada dos TPC

m Permitiria colmatar as
dificuldades e fragilidades

Hm Permitiria melhorar o
desempenho

® Seria uma forma de treino e
esclarecimento de dlvidas

Figura A83. Opinido dos alunos face a

planificacdo diferenciada dos TPC.
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Opinido dos Encarregados
de Educacdo sobre a
planificacdo diferenciada
dos TPC

4

= Concorda m Discorda

Figura A84. Opinido dos
Encarregados de Educagdo
face a planificacéo
diferenciada dos TPC.



Anexo BG. Respostas dos inquiridos relativamente ao auxilio

na elaboracéo dos TPC

Quem auxilia os alunos na
realizacdo dos TPC

m Explicador/ATL

m Pais

18%

¥ Irmaos

m QOutros
familiares

Figura A85. Respostas dos
alunos relativamente ao auxilio

na realizacéo dos TPC.

Frequéncia com que os
Encarregados de Educagéo
indicam TPC ao seu
educando

mNao
m Por vezes

= Sim

Figura A87. Frequéncia com
que os encarregados de
educacdo indicam TPC soo
seu educando, quando a
docente ndo o faz.

Frequéncia com que os
Encarregados de Educagao
auxiliam o seu educando na

realizacdo dos TPC

B Raramente

m Muitas Vezes

= Sempre

Figura A86. Frequéncia com
que o0s Encarregados de
Educacao auxiliam 0s
educandos na realizagdo de
TPC.
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Anexo BH. Respostas dos inquiridos relativamente a influéncia

dos TPC no tempo extracurricular dos alunos

Disponibilidade dos alunos Opini&o dos Encarregados
para arealizacdo de de Educacéo sobre o
atividades, ap0s a resolucéo condicionamento na
dos TPC realizacdo de outras
atividades

ESim mNao ®uSim m Nao
Figura A88. Disponibilidade Figura A89. Opinido dos
dos alunos para a realizagéo encarregados de educagéo
de atividades extracurriculares, relativamente a influéncia do
apos a elaboracgéo dos TPC. TPC no tempo extracurricular.
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Anexo BIl. Respostas dos inquiridos relativamente a visdo dos

alunos sobre os TPC

Gostas de fazer TPC?

= Sim mNao

Figura A90. Respostas dos
alunos sobre se gostam dos
TPC.

Opinido dos Encarregados
de Educacdo sobre se o seu
educando gosta dos TPC

E Sim mNao

Figura A92. Opinido dos
encarregados de educacdo
sobre se 0 seu educando
gosta ou ndo dos TPC.

Razdes pelas quais os alunos referem gostar
dos TPC

m Sao divertidos

m Esclarecem as minhas
davidas

® Permitem um melhor
desempenho

m Auxiliam na aprendizagem

Figura A91. Razbes apresentadas pelos alunos

gue referem gostar dos TPC.
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