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Resumo

Um dos desafios atuais no nosso sistema de ensino é construir uma escola de todos
para todos, uma escola inclusiva que respeite a heterogeneidade dos alunos e que
Ihes permita aceder a respostas educativas adequadas. Com as novas politicas,
educativas a inclusdo de alunos com multideficiéncia no contexto do sistema de ensino
regular, tem constituido um desafio maior aos professores e a escola. Este desafio
exige mudancas quer nas atitudes e praticas dos agentes educativos, quer nas
estruturas do sistema de ensino ao nivel organizacional e na gestdo das respostas

educativas.

Neste contexto, 0 presente estudo pretende caracterizar as concecdes dos
professores de educacgéo especial e dos professores do ensino regular face a inclusédo
de alunos com multideficiéncia e como se organizam as respostas educativas a estes

alunos.

O trabalho desenvolveu-se de acordo com a metodologia de estudo de caso, centrado
em oito entrevistas, a professores do 1°, 2° e 3° ciclo do ensino regular e a professores

de educacao especial de duas unidades de apoio a alunos com multideficiéncia.

Como técnica de recolha e tratamento de dados, utilizamos a entrevista
semiestruturada e a andlise documental, que foram submetidas a analise de contetdo
seguindo os passos recomendados para a mesma.

Concluimos que os professores ndo colocam reservas a inclusdo dos alunos com
multideficiéncia no sistema regular de ensino. Sao da opinido que devem ter igualdade
de oportunidades como os restantes alunos e que estes sdo uma mais-valia a escola
pois permitem o desenvolvimento de competéncias sociais e o reconhecimento da
diferenca. A incluséo para estes professores, centra-se no processo de socializacdo e
normalizacdo. No entanto os professores s6 consideram possivel a inclusao, quando a
escola estiver dotada de recursos adequados e os professores, bem como restantes
agentes educativos, tenham formagdo na area das necessidades educativas

especiais.

Palavras chaves: Inclusdo, Necessidades Educativas Especiais (NEE), Concec¢des

dos Professores, Multideficiéncia (MD), Respostas Educativas.




Concecdes dos Professores do Ensino Regular e dos Professores de Educacéo Especial Face a Inclusdo de Alunos
com Multideficiéncia

Abstract

One of the actual challenges in our education system is to have a school that suits
everyone, a school that respects differences amongst students and that allows proper
educational measures. The inclusion of multi-disabled students in regular schools has
been a major challenge to teachers and schools. This measure demands new attitudes
and procedures in regards to organisation and management in the educational

structures.

The purpose of this study is to identify teachers perspectives regarding the inclusion of
multi-disabled students in regular schools and how the plan of action is managed,

whether they work in special education or regular education.

This assignment was developed according with study cases methods and it consists in
eight interviews to teachers from first, second and third cycles of regular education and

to teachers of special education that work with multi-disabled children.

The qualitative data collection and processing followed the semi-structured interviews

and document analysis methods.

The study conclusion is that teachers are not against the inclusion of multi-disabled
students in regular schools. They defend equal opportunities for all students and that
this inclusion is a benefit as it allows the development of social competencies and the
recognition of difference. For these teachers the inclusion is centred in a socialisation
and normalisation process and they believe that full inclusion is only possible when the
schools have the right resources and both the teachers and all educational agents as

well, have training in special education.

Key Words - Inclusion, Special Educational Needs, Teacher Perspectives, Multiple

disabilities, Educational Responses
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Introducéo

Os principios e valores democraticos e humanitarios que sustentam a politica de
educacao para todos, sem exclusdes, apontam para a possibilidade da rutura com a
escola tradicional (Rodrigues, 2003) e para a conquista de uma sociedade solidaria

gue respeite, valorize e conviva com a diversidade.

A diversidade da populacdo escolar €, no fundo, a questdo central da complexa
relacdo da escola com a sociedade. Diariamente os professores deparam-se com
situacdes de diversidade a nivel sociocultural de alunos e de contextos, a nivel de
ritimos de aprendizagem, a nivel de comprometimentos mais graves do

desenvolvimento..., esta realidade esta a tornar-se mais norma do que excecao.

Muitas das atuais questdes educativas centram-se assim, direta ou indiretamente, na
diversidade dos alunos, particularmente evidentes e interpretadas ainda como
problematicas, no quadro da massificagcdo escolar, e na consequente emergéncia e
dificuldade da escola, enquanto instituicdo curricular e, dos professores enquanto
profissionais do curriculo, responderem de forma adequada as func¢des socialmente

esperadas.

Os conceitos de diversidade e inclusdo estdo subjacentes e sdo determinantes na
forma como evoluimos e como entendemos a realidade em que vivemos, no entanto
0s mesmos deparam-se com significativas barreiras quando sado transpostos para o

dominio da Cultura e da Educacéo.

Considerando que a escola é atribuido como objetivo primeiro responder as
necessidades de todos os seus alunos, baseando-se o principio da inclusdao na
premissa de que a crianca é vista como um todo e ndo apenas pelo seu desempenho
académico (Correia, 1997). Esta perspetiva remete-nos para o problema da igualdade

de oportunidades educativas, referindo também por Correia (1997), em que 0s

-
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objetivos de educacdo sdo os mesmos para todos os alunos, diferindo apenas nos

meios proporcionados para que todos os atinjam.

Esta tarefa ndo é facil, representando um desafio para os professores que, muitas
vezes confrontados com limitacdes quer humanas, quer materiais, € com a caréncia
ao nivel da sua proépria formacéao profissional, tentam reinventar uma nova forma de
ensinar em que os alunos com necessidades educativas especiais fazem parte
integrante de uma escola para todos. Mas um facto € que nem sempre este processo
€ pacifico e muito menos rapido, implica uma mudanca profunda de atitudes até que a
escola, como a sociedade possam de facto encarar a diversidade como uma mais-

valia para o seu desenvolvimento global.

De acordo com as novas politicas educativas de inclusdo passamos a ter nas nossas
escolas alunos com multideficiéncia. Face as elevadas restricbes colocadas a estes
alunos, a decisdo sobre a sua inclusédo nas escolas do ensino regular, nem sempre foi
pacifico. As especificidades que apresentam, associadas a necessidade de recursos
materiais e humanos diferenciados, bem como de mudancas estruturais e atitudinais,

tém provocado pouca unanimidade nas opinides dos diversos agentes educativos.

Neste contexto pretende-se com este estudo contribuir para o esclarecimento da
problematica da multideficiéncia nas escolas do ensino regular e perceber quais as

concecodes dos professores sobre a inclusdo destes alunos na escola regular

O presente trabalho encontra-se estruturado em duas partes, enquadramento teérico e
estudo empirico contemplando no total cinco capitulos. No enquadramento teérico
procede-se a uma revisao da literatura, que nos levou a compreensao dos conceitos
gue nos parecem fundamentais a inclusdo de alunos com multideficiéncia. Esses
referem-se a representacdes sociais, o conceito das diferencas, uma perspetiva sobre
inclusdo, diferenciacdo curricular e ainda uma abordagem a inclusdo de alunos com

multideficiéncia.

O capitulo, problematica de investigacdo e objeto de estudo, apresenta a justificacao
da escolha do tema, bem como o levantamento das questbes que desencadearam
este estudo. E neste capitulo que estdo definidos os objetivos e onde se centram os
aspetos metodolégicos, com a pretensdo de descrever e justificar as decisfes

tomadas relativamente a concec¢éo do estudo.

-
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No capitulo de métodos e procedimentos sdo descritos os métodos e os
procedimentos utilizados na recolha e andlise de dados, sendo dadas a conhecer as
técnicas e instrumentos utilizados.

Os dois ultimos capitulos, correspondem a discusséo dos resultados e a apresentacao

das conclusodes finais

Por fim, constam do trabalho as referéncias bibliograficas e os anexos referentes a

recolha de dados e aos processos de sistematizacdo dos mesmos.
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| Parte — Enquadramento Tedrico

Capitulo | — Revisao da Literatura

1. Nota Introdutéria

Tendo a escola como objetivo responder as necessidades de todos os seus alunos,
independentemente da raga, religido ou condicdo fisica e intelectual, colocam-se
novos desafios aos professores aos quais se propde a criacdo de igualdade de

oportunidades educativas para todos alunos.

Neste capitulo, sera feita uma revisdo da literatura sobre conceitos, que, nos parece
fundamental a incluséo de alunos com multideficiéncia (MD), tais como as concecdes
dos professores sobre alunos com necessidades educativas especiais (NEE), o
conceito das diferencas, uma perspetiva sobre incluséo, diferenciacdo curricular e

ainda uma abordagem a incluséo de alunos com multideficiéncia.

2. Resenha histérica das concecgdes sobre a educacdo de criangas com
necessidades educativas especiais

Na histéria da humanidade tem havido a continua tentativa de assumir a diversidade e,
por ineréncia, a diferenca, através de praticas sécio - culturais de segregacao, ou por
tentativas de inclusdo dos individuos considerados diferentes. E um facto que a
sociedade encontra grandes dificuldades em lidar com o que é diferente, ou seja, com

aquilo que se afasta dos padrbes estabelecidos e reconhecidos como normais.

-
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A percecdo da diferenca, quer seja de natureza fisica, mental ou cultural, encontra-se
associada habitualmente a um sentimento de incompreensdo e, por vezes, de
intolerdncia que a transforma na maioria das vezes em facto de excluséo.
Paradoxalmente é a diversidade de caracteristicas e capacidades humanas que é
dominante, quer entre individuos, quer em diversos momentos da vida de cada
individuo. A constatacdo da diversidade humana enquanto situacdo normal,

apresenta-se como uma estratégia eficaz na destruicdo de preconceitos.

Segundo Shweder (cit. in Stoer & Magalhdes, 2001) todas as sociedades, todos os
grupos sociais, ao construirem o0os seus mecanismos de socializacdo e aculturacdo
assumem quadros culturais, nos quais os individuos se reconhecem e séo
reconhecidos como elementos pertencentes a esse grupo, a essa sociedade. Com isto
vao desenvolver-se valores e padrdes de comportamento e de atitudes que delimitam
0 “nosso” como “normal” sendo o conhecimento originado e transmitido também

enquadrado culturalmente.

Desde os tempos mais remotos, que os individuos portadores de necessidades
educativas especiais vém sendo marcados por praticas extremistas face a sua
diferenga, chegando mesmo a ser alvo de agdes injustificadas como as verificadas em
Roma, Antiga Grécia ou Esparta onde as criancas ao nascerem, com a condicdo de

deficiéncia fisica, eram colocadas nas montanhas, atiradas ao rio ....

Durante a ldade Média muitos dos individuos que apresentavam deficiéncias fisicas e
mentais eram relacionados a imagem do diabo e da bruxaria o que levava a

perseguicao, julgamento e mesmo a sua execucao.

No século XIX comeca a tentativa de se ajustar a crianca deficiente (como eram
chamados na altura) & sociedade. E nesta altura que comecam aparecer alguns

estudos médicos sobre os “diferentes”.

No inicio do século XX a perspetiva do conceito de diferente come¢a a mudar mas a
segregacéao e excluséo social mantém-se. Com o aparecimento das escolas especiais,
as criancas séo rotuladas e segregadas em funcéo da sua deficiéncia. Com as guerras
mundiais associadas as grandes mudancas de mentalidades ocorridas nos anos 60, a

sociedade teve que ter adotar um novo olhar sobre os individuos com deficiéncia.

]
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A Organizacdo das Nagbes Unidas, declara em 1981 como o Ano Internacional das
Pessoas com Deficiéncia, e a Carta para os Anos 80, proclamada pela Rehabilitation
International e recomendada pela Assembleia Geral das Nag¢6es Unidas, contribuiram
para o aprofundamento das concec¢des e das praticas relativamente a inclusédo social.
Foram ainda definidas metas a participacéo total e a igualdade para as pessoas com
deficiéncia de todo o mundo, ou seja o direito de partilhar a vida social normal da sua

comunidade, com tudo o que lhe esta subjacente

Neste século véem-se grandes transformagbes, principalmente o chamar de
responsabilidade para a sociedade dos individuos com a condicdo de deficiéncia,
considerando que poderiam ter as mesmas oportunidades que os restantes individuos.
E neste periodo que se elaboram politicas educativas referentes as criangas com
necessidades educativas especiais. Com a evolucdo do conceito de necessidades
educativas especiais e o facto da escola ter de se adaptar a diversidade e
heterogeneidade dos seus alunos, fez dar expressdo a nova realidade e ao conceito
de incluséo.

Para o desenvolvimento da educacdo inclusiva, a Conferéncia Mundial Sobre
Necessidades Educativas Especiais, organizada pela UNESCO, em Junho de 1994,
na cidade de Salamanca, foi importante e informativa. Esta Conferéncia, para além de
oferecer uma perspetiva totalmente inclusiva, baseou-se na premissa da igualdade de
oportunidades para todos os seres humanos. Segundo a UNESCO (1994), para uma
maior igualdade de direitos, onde todos os alunos devem aprender juntos, sempre que
possivel, independentemente das dificuldades e das diferencas que apresentam. As
escolas inclusivas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus
alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir
um bom nivel de educagédo para todos, através de curriculos adequados, de uma boa
organizacao escolar, de estratégias pedagdgicas, de utilizacdo de recursos e de uma

cooperagdo com toda a comunidade.

Segundo Marchesi (2010) o conceito de escolas inclusivas supfe uma maneira mais
radical de entender a resposta educativa a diversidade dos alunos que para este autor
baseia-se fundamentalmente na defesa de seus direitos a integracdo e na
necessidade de promover uma profunda reforma nas escolas, que torne possivel uma

educacao de qualidade para todos os alunos, sem nenhum tipo de exclusao.

-
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O objetivo da escola é promover a educagdo para todos de forma a garantir a
educacao de criancas e jovens, com necessidades educativas especiais, de etnias ou
racas diferentes. O modelo de escola para todos implica mudanca de atitudes e

praticas de forma a reconhecer a heterogeneidade dos alunos.

As escolas inclusivas devem reconhecer e satisfazer as diferentes necessidades dos
seus alunos adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a
garantir um bom nivel de educacdo para todos através de curriculos adequados, de
uma boa organizacdo escolar, de estratégias pedagdgicas, de utilizagdo de recursos e

de uma cooperagdo com as respetivas comunidades.

As sociedades de acordo com os seus padrbes -culturais, normas e valores
encontraram formas de lidar com as diferengas individuais. O Homem tem sofrido
varias transformacgfes que o tem levado a modificar a sociedade grande parte em
termos de atitudes e praticas face a diferenga. A escola é um lugar por exceléncia

dessas modificacdes.

2.1.As concecOes dos professores face aos alunos com

necessidades educativas especiais

O facto de se viver em sociedade leva a que o Homem faca uma avaliagdo do
contexto e do envolvimento levando por si sé a apreciacdo de condutas e relagdes.
Como refere Fonseca (1989) toma consciéncia da sua forma de estar no mundo «dar
consciéncia ao seu estar no mundo». As representacfes sociais e 0s valores sao
organizados pela forma como uma determinada sociedade “pensa e se pensa” e

também consoante as suas preferéncias e maneiras organizadoras de acao.

Ao falar de comportamentos sociais temos que desencadear todos processos que
provem dessa acao. As interacdes sociais que os individuos desenvolvem entre si,
(enquanto seres inseridos nhuma determinada cultura com valores, regras, tabus e
preconceitos) dependem das atitudes que tomam face as varias interacdes que

realizam dentro de determinados contextos culturais e as suas proprias experiéncias

-
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sociais. A significacdo do comportamento baseia-se na forma como o individuo pensa,

0 que resulta desse pensamento e a finalidade que faz dele.

O comportamento apresenta uma variavel de processos psicofisioldgicos que
constituem a unidade de conduta do Homem (Fonseca, 1988). Todas as
transformacfes individuais, as préprias experiéncias pessoais, fazem com que o
individuo crie imensas perce¢des daquilo que o rodeia, sendo que as suas respostas
(comportamentos) dependem dessas percecdes, criando juizos de valores e atitudes

face a cada uma delas.

A aprendizagem do comportamento estad inscrito num processo sociocultural e
depende da forma como o individuo responde a esses comportamentos, face aos
contextos onde se insere. As representacdes sociais provenientes do comportamento
sdo compostas por um conjunto de conceitos, crencas e valores e regras que um
individuo ou um grupo de individuos representam e estabelecem dentro de uma

determinada sociedade.

Sendo as representagfes sociais um conjunto de comportamentos e de expressoes
simbdlicas, estas devem ser analisadas segundo duas perspetivas: uma que regula os
comportamentos e as relacdes intergrupais e outra como o0 conhecimento se torna
cognitivamente acessivel ao individuo. Segundo Vala (1993), as representacdes
imprimem direcdo as relagbes intergrupais: previamente a interacdo, cada grupo
dispbe jA de um sistema de representagcdes que lhe permite antecipar o0s

comportamentos do outro e programar a sua propria estratégia de agao.

Isso significa que o ser humano ao tentar adequar comportamentos as diferentes
situacdes que Ihe surgem, vai produzir interpretacées sobre si, sobre os outros e ainda
no meio, o que pode por vezes produzir situacdes ndo muito adequadas e até
contraditérias, uma vez que os contextos sdo diferenciados e complexos e que por Si

s6 podem dificultar a interacgéo.

Esta complexidade de interacdo social (Vala, 1993) pode gerar dissonancia cognitiva
pelo facto contraditério das crencas, atitudes e valores que o individuo representa. Por
vezes os discursos proferidos sdo uns e as praticas sédo outras. A representacao social
gue o individuo faz, tem sempre como referéncia o conjunto de crencas e atitudes face
ao outro e a forma como perspetiva as suas experiéncias tendo como funcao formar e

orientar tanto a comunicagdo como 0s comportamentos.

-
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As representacfes sociais podem desempenhar fungdes relevantes no individuo
(Moniz, 2008), tais como produgcdo de conhecimento sobre a realidade social,
orientacdo e justificacdo das acbes e interacles, diferenciacdo e identidade social.
Este mesmo autor cita Vala (1986), Jodelet (1989) e Doise (1986), referindo que estes
autores consideram que através da organizacao significativa do real, os individuos
poderdo restabelecer a ordem da realidade social na medida em que esta se torna

passivel de ser interpretada.

Os seres humanos sédo diferentes entre si pelo simples facto de serem pessoas com
caracteristicas individuais muito especificas inerentes a cada um. A diversidade
individual e cultural é-lhes inerente e contribui para o enriquecimento comum. Como
consequéncia, existem formas diferentes de sentir, pensar, viver e comunicar. E esta
diversidade que enriguece a semelhanca essencial que tem todas as pessoas.
Existem varias formas de encarar a existéncia de diferencas advindas da diversidade
gue existe nas comunidades humanas. Nesta perspetiva o que muda é a atitude
perante essa diversidade e diferenca, sdo os valores por que nos referenciamos e

condicionam a nossa forma de pensar e agir.

O pensamento social influencia as interacfes sociais dos individuos através das acfes
gue desencadeia. A influéncia social (Secord & Backmam, 1964 cit. al Vala, 1993)

ocorre quando as a¢fes de uma pessoa sdo condicdo para acdes de outra.

A este respeito Vygotsky (cit. al. Vala, 1993) defende que 0s processos cognitivos n&o
sdo processos exclusivamente individuais, de que a génese do pensamento se
encontra na interacdo social e conclui que pensamento é uma forma de interagcédo
social. Também este autor refere que as representacdes sociais podem ser estudadas
sob dois caminhos: um com vista no quadro da «meta-representacdo sobre o
individuo» (a posicdo que o individuo tem enquanto ser unico composto por
caracteristicas muito préprias e com uma histéria genética) o outro considerando as
atribuicdes sobre um comportamento ou fendmeno social (ser inserido dentro de uma
sociedade composta por regras e cultura propria). Esta dialética vai formar o
comportamento e consequentemente uma avaliacdo desse mesmo comportamento
face as varias situacfes em que o individuo esta exposto, e a0 mesmo tempo vai levar

a sua forma de pensar e as percec¢des que o individuo faz sobre aquilo que o rodeia.

)
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As representagdes sociais no campo educativo explicam-se tendo em conta (Moniz,
2008) a interacdo de fatores de ordem psicolégica e de fatores que resultam das
pressdes sociais exterior. Sendo assim, a Escola constréi as representacfes sociais,
influenciada por todos aqueles que dela fazem parte, transportando consigo valores
culturais e sociais e ainda por influéncias da propria escola e da sua organizacéo. Para
Moniz (2008) a escola é chamada a construir a contemporaneidade, através de
conjunto de representagdes sociais (da propria escola, dos pais, dos professores, dos
alunos, da comunidade) e estas vao pressionar a escola, a realidade, para incluir
todas as diversidades de que sdo portadoras as sociedades, e logo os alunos, a razao

de ser da escola.

Para Perrennoud (1995) aceitar que a escola seja o lugar de uma vida relacional
intensa, € completamente estranha a légica do ensino e da aprendizagem e ndo deixa
de ter consequéncias pedagdgicas do ponto de vista da interpretacdo das atitudes.
Este autor refere que a escola dota-se de poucos meios para desenvolver ou suscitar
aprendizagens tipo relacional. Refere ainda que a escola é um lugar de exceléncia
onde se realizam estas aprendizagens. A escola impde uma determinada
representacdo a ser mobilizada na interagdo professor — aluno, impondo assim um

modelo relacional.

Barbosa (1997) apresenta a situacdo pedagdgica como estrutura do ato educativo e
resultante da relagdo que se estabelece entre os intervenientes no processo de
ensino-aprendizagem. Para este autor, a andalise da relacdo pedagdgica esta
subordinada a trés dimensfes importantes: a sociologia, a psicologia e a comunicativa.
Ou seja, a hossa acao é comandada pelo pensamento e pela relacdo que nés proprios

estabelecemos sobre os objetos e sobre tudo aquilo que nos rodeia.

Para Postic (2008) a relacdo pedagogica ndo € Unica nem uniforme, depende da forma
como se efetua o ato de ensinar, e difere também da relacdo que se estabelece entre
o professor e 0 aluno. Pode depender ainda de fatores institucionais, de categorias de
ensino, de condi¢cdes sociologicas proprias do tipo de estabelecimento ou da

populacéo que o frequenta.

Na perspetiva de Berbaum (1992, cit. in Coito, 2000), as representacdes sociais sdo
definidas como “uma imagem mental de uma realidade, que é construida para
podermos agir sobre essa realidade”. Este autor refere que as representacgfes sociais,

enquanto perspetivada desta forma, interferem na relacdo pedagdgica e que a
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situagcdo pedagodgica, por sua vez, serve de cenario para a construcdo de

representagdes muatuas.

Tendo como referencia os diversos estudos desenvolvidos por Gilly, Postic (1990),
reporta a origem das representacdes a funcdo social do professor e ao seu papel
profissional. O docente € levado a ter em conta os resultados dos alunos face as suas
expetativas profissionais, esperando que o aluno preencha o papel que a instituicao
escolar Ihe reserva. Ainda segundo Coito (2000) o processo educativo decorre através
de relacdes interpessoais que envolvem processos de categorizacdo para simplificar a

relacdo e orientar os comportamentos, procurando estabilidade para a relacao.

O professor enquanto ser humano apresenta uma cultura prépria que, por vezes, pode
gerar algumas atitudes e comportamentos proprios dessa cultura. Muito antes de ser
professor, ele € um individuo com caracteristicas muito préprias, o que faz com que se
desencadeie o paradigma do pensamento do professor. Como refere Ainscow (2002)
enquanto professores, devemos lembrar-nos, que as escolas, sdo influenciadas pelas
percec¢des do status socioecondémico, da raca, da lingua e do sexo. Naturalmente é
necessario questionar a forma como estas percecdes influenciam a dindmica da sala
de aula. Deste modo, os métodos atuais, caracterizados por uma discussao restrita,
devem ser alargados a forma de como a orientacdo baseada na deficiéncia influencia
o modo como encaramos a “diferenca”. Como professores, devemos questionar e
perguntar em que medida esta orientacdo influencia a nossa percecdo dos alunos que

acabam por ser considerados como especiais.

Como foi referido as crengcas exprimem percecdes e pensamentos que funcionam
como filtros na interpretagéo da realidade, podendo influenciar o comportamento do
professor em relacédo a esse aluno. Assim, as crencas que o professor tem sobre os
alunos com necessidades especiais influenciam o seu modo de ensina-los e a relacdo
gue estabelece com este. Essas crencas sdo resultantes das representagdes que
foram construidas ao longo da histéria sobre a crianca com necessidades especiais
gue, muitas vezes, tém em sua base rotulos e estigmas. Assim, ao entrar na escola
tanto esse sujeito como os professores terdo que se defrontar com essas
representacdes e enfrentar o desafio de superd-las. Um facto € que, as
representacdes que o professor tem acerca deste aluno definirdo a forma de relacado

entre eles e, em consequéncia, as possibilidades de desenvolvimento do aluno.
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Sendo a sala de aula um mundo complexo de interacdes onde professores e alunos se
tém de adaptar e considerando o0 ensino e a aprendizagem como processos
interativos, torna-se essencial a compreensao do papel da escola no desenvolvimento

global de todos os alunos.

O entendimento da percecdo e da vivéncia dos professores sobre os alunos com
necessidades educacionais especiais, a andlise dos preconceitos existentes e a
consciencializacdo dos professores sobre seu papel na inclusdo, sdo fatores
importantes e determinantes para o processo de desenvolvimento educacional pleno

desses alunos.

3. Perspetivas sobre a educacéo inclusiva

A escola reflete varios aspetos inerentes a uma dada sociedade, tais como 0s seus
valores, as suas praticas e a sua cultura. A escola vai permitir que os alunos fomentem
0S seus préprios valores e construam outros de acordo com as praticas vigentes do
contexto escolar onde se encontram inseridos, valores que vao ter um papel

importante ao longo da sua vida.

A escola inclusiva apresenta uma rutura com o0s valores da escola tradicional.
Promove uma educacéo para todos independentemente da cultura, das capacidades e
da evolucéo dos seus alunos, da sua diversidade e heterogeneidade. Os fundamentos
tedricos — metodolégicos da inclusdo escolar, centralizam-se numa concec¢do de

educacao de qualidade para todos e no respeito da diversidade de todos os alunos.

A declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) refere que “ o principio fundamental das
escolas inclusivas consiste em que todos 0s alunos devem aprender juntos sempre
gue possivel, independentemente das diferencas que apresentam. Estas escolas
devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos adaptando-
se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem de modo, a garantir um bom nivel de
educacdo para todos, através de curriculos adequados, de uma boa organizacao
escolar de estratégias pedagdgicas diversificadas, de utilizacdo de recursos e de uma

cooperacado com as despectivas comunidades”.
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Segundo Correia (1997) o principio de inclusdo aponta para que de um modo geral
todos os alunos, com as mais diversas capacidades e interesses, caracteristicas e
necessidades possam aprender juntos, para que seja dada atencdo ao seu
desenvolvimento global e que se crie um verdadeiro sentido de igualdade.Por outras
palavras, € uma educacéo para e para cada um (Rodrigues, 2005) na medida em que
cada aluno, gracas a uma pedagogia diferenciada, encontra na escola propostas de

trabalho adequadas as suas capacidades.

A conceptualizagdo de escola inclusiva deve ser vista como parte integrante da
panoramica geral de escola, assistimos assim a um movimento cujo objetivo principal
consiste em reestruturar as escolas de modo a que respondam as necessidades de
todas as criancas. E uma escola que reconhece a diferenca, trabalha com ela para o
desenvolvimento e da-lhe um sentido de dignidade e funcionalidade — encara a

diversidade como um facto de enriquecimento e de desenvolvimento.

Numa sociedade inclusiva a educacdo tem um peso fundamental na sua promocéao,
implica o desenvolvimento de atitudes, valores, préaticas, entre outros, onde estao
subjacentes os direitos que qualquer individuo possa ter dentro de um qualquer
contexto social. Para Rodrigues (2005) o conceito de inclusdo no ambito especifico da
educacao implica, rejeitar, por principio a exclusdo. (presencial ou académica) de
gualquer aluno da comunidade escolar. A escola que pretende seguir uma politica de
educacao inclusiva desenvolve politicas, culturas e praticas que valorizam o contributo
ativo de cada aluno para a constru¢do de um conhecimento construido e partilhado e

assim atingir a qualidade académica e sociocultural sem discriminacgao.

Ainda segundo, Rodrigues (2003), estar incluido é muito mais que uma presenca
fisica: € um sentimento e ha uma pratica matua de pertenca entre a escola e a
crianca, isto é, o jovem sente que pertence a escola e a escola sente que é
responsavel por ele. Este autor ainda refere que inclusdo é um novo paradigma de
escola organizada em conformidade com um conjunto de valores de respeito,

solidariedade e qualidade para todos os alunos.

A escola proporciona uma interacdo entre a populacdo escolar muito diversificada e
ao mesmo tempo promove uma oportunidade para que uma parte significativa da
populacdo escolar possa beneficiar da riqueza que o convivio com a diferenca

proporciona.
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A educacédo inclusiva parte do pressuposto de que todos os alunos estdo na escola
para aprender e, por isso, participam e interagem uns com 0S outros,
independentemente das dificuldades mais ou menos complexas que alguns possam
evidenciar e as quais cabe a escola adaptar-se, nomeadamente porque esta atitude
constitui um desafio que cria novas situacdes de aprendizagem. Nesse sentido, a
diferenca é um valor (Ainscow, 1998) e a escola é um lugar que proporciona interacdo
de aprendizagens significativas a todos os seus alunos, baseadas na cooperacéo e na
diferenciacéo inclusiva.

A participacdo ativa do aluno com necessidades educativas especiais, independente
da sua problematica, é possivel quando o professor o percebe como sujeito de
aprendizagem e organiza propostas didaticas que favorecam essa participagdo. Os
professores que enfrentam o desafio da inclusdo percebem que este processo
modifica a vida escolar e a relacdo com os demais membros da sua escola,

modificando inclusive a sua formacao pessoal e profissional

3.1 Fatores que favorecem educacéo inclusiva

Existem alguns estudos recentes, que veem referenciar condicdes que favorecem a
educacdo inclusiva no contexto escolar. Estes estudos referem a atitude da
comunidade educativa, a flexibilidade curricular, a organizagéo escolar, a formacéo e a
existéncia de um projeto compartilhado. Pretendemos apresentar aqueles fatores que

nos fazem sentido no presente trabalho.

3.1.1 Diferenciacdao curricular

Ensinar o qué? Para qué? Sdo questdes curriculares particularmente problematicas
guando se discute a escola no ambito das dificuldades (deficiéncia, género, etnia,

pobreza, cultura,...) e quando se pretende desmontar o conceito de Inclusédo, no
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contexto do vocabulario escolar, tendo presente gue 0 mesmo encontra 0 seu sentido

no conceito de exclusdo que se encontra ora ativo ora latente na escola que temos.

A medida que as economias crescem e se complexificam intensificam-se as
exigéncias dos mercados de trabalho, em relacdo as competéncias dos diferentes
profissionais. O uso que o individuo fazia dos conhecimentos e informacfes que
possuia para um determinado trabalho, ainda pouco diferenciado ha algumas décadas
atras, corresponde atualmente a necessidade de um aperfeicoamento rigoroso e de

uma especificidade eficaz das competéncias.

O formato de ensino atual e o curriculo predominante baseiam-se num modelo de
pensamento centrado nos conteudos a “dar”, encarados enquanto fins em si mesmos,
desvalorizando-se a finalidade que orientou a sua integracdo no curriculo. Assim, as

competéncias que se pretendem alcancar ndo sdo devidamente reconhecidas.

Segundo Roldao (2003) ensinar, ou fazer com que alguém aprenda, tem sido muito
largamente rejeitado em favor de “dar matérias”. Sendo este ato realizado
predominantemente pela via da fala do professor, apoiada hum manual que segue ou
faz seguir, com uma certa sequéncia de contetdos. E certo que por vezes se
esquecendo do verdadeiro papel que cabe a escola. Ou seja garantir que se aprenda
aquilo de que se vai precisar, pessoal e socialmente, para uma boa integracéo social

ou, pelo menos, aceitavel.

Os conteldos sao fundamentais para permitir que o individuo adquira conhecimentos
de que antes nao dispunha, no entanto, € o saber fazer e o saber usar
adequadamente o0s conteados que vai permitir ao individuo tornar-se mais
competente, concretizando o0s conhecimentos na aplicagdo, na analise, na
interpretagdo, no pensamento e na acgdo, tanto no que diz respeito ao saber fazer,
como na projecdo que o aperfeicoamento das competéncias tem, inevitavelmente, na

vida pessoal, social e profissional.

A ideia competencializadora esta associada a escolarizacdo, segundo Rold&do (2003),
€ justamente a competéncia (...uso que se faz dos conhecimento e informagdes que
se possui) que constitui a meta a alcancar pelo curriculo escolar — ou ele seria

destituido de razao.
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Ensinar ou seja, fazer com que alguém aprenda, é a verdadeira finalidade da escola,
no entanto, a tradicdo de ensino que as préaticas predominantes garantiram, durante
décadas sucessivas, contribuiram de forma determinante para a desvalorizacdo da

referida finalidade.

Ensinar o qué? Para qué? E a verdadeira questdo curricular. As competéncias que a
escola enquanto instituicdo curricular e os professores enquanto profissionais do
curriculo ajudam, ou ndo, a construir em cada um €, provavelmente, uma boa
possibilidade de investigacdo para um melhor entendimento entre a escola e a

sociedade.

“Na escola tradicional a diferenca é proscrita para a escola especial. A
escola integrativa procura responder a diferenca desde que ela seja
legitimada por um parecer médico-psicologico, ou seja, desde que seja
uma deficiéncia no sentido tradicional. A escola inclusiva procura
responder, de forma apropriada e com alta qualidade, a diferenca em todas

as formas que ela possa assumir.” (Rodrigues, 2001, p. 19)

A medida que a escola se vai deparando com novos problemas sociais, novas
responsabilidades séo lhe atribuidas. Neste processo de mudanca varias questées
emergem e torna-se fundamental valorizar as que apontam para a necessidade de
redimensionar as politicas educativas e sociais. Segundo Leite (2011) a diferenciacdo
curricular consiste num conjunto de agdes curriculares colocadas a diferentes niveis —
politicas curriculares, organizacionais, praticas educativas e organizacdo de
aprendizagens que tem como objetivo ter em conta a diversidade de populacéo

escolar para assim promover o0 sucesso das suas aprendizagens.

Segundo Rodrigues (2005) «a escola publica foi criada para concretizar a quimera da
“‘igualdade de oportunidades”. Dando a todos os alunos o mesmo curriculo, ter-se ia a
garantia que eles tinham uma base comum de partida, partiiam de circunstancias

iguais para travarem a batalha da selecdo dos melhores.

No contexto da educacéo inclusiva, pode-se entender a flexibilidade como a resposta
educativa que é dada pela escola para satisfazer as necessidades educativas de um
aluno ou de um grupo de alunos, dentro da sala de aula do regular, na medida em que
0 que se faz ou deve-se fazer sdo ajustamentos, adequacdes do curriculo existente as

necessidades do aluno.
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Sendo o Curriculo Nacional do Ensino Basico (CNEB) “o conjunto de aprendizagens e
competéncias a desenvolver pelos alunos ao longo do ensino basico, de acordo com
os objetivos consagrados na Lei de Bases do Sistema Educativo”. E importante
ressaltar que flexibilizar/adaptar o curriculo, ndo significa simplifica-lo ou reduzi-lo, mas

torna-lo acessivel, o que é muito diferente de empobrecé-lo.

O processo de flexibilidade, tdo pouco pode ser entendido como uma mera
modificacdo ou acréscimo de atividades complementares na estrutura curricular, pois
ha aprendizagens imprescindiveis a todos os alunos das quais ndo podemos abrir
mao. Ha saberes que sdo essenciais como base para outras aprendizagens e que
devem ser mantidos, como garantia de igualdade de oportunidades de acesso a outras
informacdes, portanto fundamentais para a construcdo do conhecimento. Se o que
procuramos € a igualdade de oportunidades, temos que aumentar a qualidade da

educacao que oferecemos e nao diminui-la.

Segundo Rolddo (1999 cit in Leite, 2011) a flexibilidade do curriculo ndo tem que
implicar uma limitagdo das aprendizagens a realizar, uma vez que pode ser
desenvolvida através de alteracBes qualitativas e ndo forcosamente quantitativas, pelo
contrario, esta autora refere ainda que este deve ter como finalidade Ultima, garantir
gue as competéncias de saida de cada ciclo de escolaridade sejam alcancadas por

todos os alunos, ainda que através de diferentes percursos.

Efetivamente o grande desafio com que as escolas de hoje se deparam é o de
encontrar formas de responder as necessidades educativas de uma populacao escolar
cada vez mais heterogénea, de construir uma escola efetivamente inclusiva, ou seja
uma escola que a todos aceite e trate de forma diferenciada, uma escola de qualidade

e colaborativa que promova uma educacao para todos.

Rodrigues (2005) refere que o curriculo é considerado o aspeto mais central que deve
ser tomado em conta quando procuramos realizar alteragdes na escola no sentido da
inclusdo. Este autor refere ainda que a diferenciacdo curricular que se procura ha
inclusdo é a que tem lugar num meio em que ndo se separa os alunos com base em
determinadas categorias, mas que se educam os alunos em conjunto, procurando
aproveitar o potencial educativo das suas diferencas, em sumo, uma diferenciacéo na

classe assumida como um grupo heterogéneo.
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Se a “diferenca € comum a todos”, entdo temos intervir junto de todos os alunos com
estratégias de intervencdo ensino aprendizagem diversificadas, visto que o
pressuposto pedagoégico da educacdo inclusiva passa claramente pela oferta de

oportunidades de aprendizagens diversificadas.

3.1.2 Gestdo e organizacao escolar

A perspetiva de inclusdo em contexto escolar traduz-se pela capacidade da escola em
dar respostas eficazes a diferenga de aprendizagem dos alunos. A escola tem que ser
um espaco de trocas o qual favoreca o ato de ensinar e de aprender, e deverd, criar
condi¢cbes para que todos participem do processo de constru¢cdo do conhecimento
independente de suas caracteristicas particulares. A inclusdo requer também
mudancgas significativas na gestdo da escola, tornando-a mais democratica e
participativa, compreendendo o espago da escola como um verdadeiro campo de
acOes pedagogicas e sociais, no qual as pessoas compartilham projetos comuns, na

gual passa para alem dos portées da escola.

Para Figueiredo (2010) a escola inclusiva tem como principio fundamental
compartilhar lideranga e estimular a troca de experiéncias, minimizando as
dificuldades do contexto e dos alunos e favorecendo as mudangas necessarias na

gestdo da sala de aula e das préticas pedagdgicas.

A mudanca na escola, que esta implicita na escola inclusiva implica uma
aprendizagem sobre as novas formas de perceber a escola, Lemos (2008 cit in
Capucha, 2008) sobre os contributos dos diferentes parceiros e o desencadear de
mecanismos de acdo necessarios a um ensino com qualidade. Ainda segundo
Hargreaves (1994) estas mudancas tem consequéncias significativas na educacgéo
tanto ao nivel da colaboragéo entre professores, mudancga organizacional e mesmo na

autonomia de escola.

As direcbes e as estruturas intermédias das escolas tém um papel fundamental na
criacdo de oportunidades do qual dependerdo muitas das medidas essenciais ao
sucesso educativo de todos os alunos. Correia (2003 cit. in Lima, 2005), refere que

numa escola inclusiva, os lideres tem um papel importante quanto ao
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comprometimento e a partilha de responsabilidades com todo o corpo educativo da
escola, no que se refere a planificacdo e a consecucdo dos objetivos, que levam ao
sucesso escolar de todos e de cada um dos alunos. Estas atuagbes passam pela
organizacdo, gestdo de recursos, orientacdo educativa e partilha da tomada de
decisBes, sendo sO assim possivel criar ambientes favoraveis onde os professores
possam promover praticas colaborativas e reflexivas desenvolvendo intervencbes

adequadas

Para as direcdes responsaveis pela gestdo das escolas € um grande desafio encarar
as incompatibilidades, os paradoxos, as duvidas que coabitam no interior da escola,
devido essencialmente ao facto de ainda existirem na escola um conjunto de valores
tradicionais que dificultam a adocdo dos valores da escola inclusiva. A lideranga,
assim como a forma como é exercida, atravessam transformacées extraordinarias. A
medida que as estruturas tradicionais definham e novas estruturas emergem, estes
novos padrbes de mudanca séo por vezes celebrados em apologias da aquisicdo de
poder pessoal ou da aprendizagem ou desenvolvimento organizacionais (Hargreaves
p. 25, 1994).

A Educacdo Inclusiva consiste em promover uma Educacdo para Todos com
gualidade e colaborativa. Esta s6 existe se ocorrer ao nhivel da organizacao escolar,
formacdo do professor e mesmo do curriculo. Pensar em inclusdo envolve pensar,
entre outros aspetos Lima (2005), em novos paradigmas educacionais, em concecdes
diferenciadas de ensino e de aprendizagem, em valores humanos, em politicas de

financiamento, em projetos politico - pedagdgicos e em capacitacdo do docente.

A escola quando se assume como organizacdo participada funciona cada vez mais
numa légica de projeto Lemos (2008 cit in Capucha, 2008). A escola deve mobilizar os
conhecimentos dos varios intervenientes educativos, de forma a permitir a partilha de
saberes e competéncias e assim desenvolver um planeamento adequado a que

organizacao — escola necessita, para dar resposta aos varios problemas que enfrenta.
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4. Ainclusdo de alunos com Multideficiéncia

Neste ponto, iremos referir as caracteristicas e as necessidades dos alunos com
multideficiéncia e dos modos como se deve promover uma resposta educativa

facilitadora da sua inclusdo em contexto escolar.

4.1 Caracteristicas e necessidades das criancas com multideficiéncia

A crianca com multideficiéncia apresenta necessidades educativas especiais de
caracter prolongado que se enquadram no dominio cognitivo, sensorial e/ou motor.
Esta € uma problematica que apresenta um quadro complexo e muito especifico.
Poder-se-a, portanto, dizer que a multideficiéncia é mais do que uma mera

combinag&o ou associacao de deficiéncias

Quanto ao conceito em si, Orelove e Sobsey (2000 citados por Amaral, Saramago,
Goncalves, Nunes & Duarte, 2004) definem as pessoas com multideficiéncia como
sendo individuos com limitagdes acentuadas no dominio cognitivo, que requerem
apoio permanente e que tém associado limitacdes no dominio sensorial (visdo ou
audicdo) ou no dominio motor, podendo ainda necessitar de cuidados de salde
especificos. Estas limitacdes impedem a interagdo natural com o ambiente, colocando

em grave risco 0 acesso ao desenvolvimento e a aprendizagem.

Nunes (2001) considera que a multideficiéncia € mais do que uma mera combinagéo
ou associacdo de deficiéncias constituindo um grupo muito heterogéneo entre si,

apesar de apresentarem caracteristicas especificas/particulares.

Considera-se que a crianga com multideficiéncia apresenta algumas caracteristicas
gue condicionam o seu desenvolvimento, nomeadamente a combinacdo e gravidade
das deficiéncias, a propria idade em que surgem, adequacao dos apoios recebidos, as
experiéncias vivenciadas, a forma como acede a informagéo e aos recursos. Ha que
ter em conta ainda, as interacdes com o contexto e as préprias exigéncias do meio

onde esta inserido.
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Com esta afirmacdo podemos concluir que os alunos com multideficiéncia podem
evidenciar caracteristicas muito diversificadas que resultam da juncdo das suas
limitacOes, da idade em que estas limitac6es surgem e pelas experiéncias vividas por
si. Embora possam apresentar caracteristicas diversificadas poderemos considerar
gue existem caracteristicas que sdo comuns a todos os alunos com multideficiéncia.

Estes alunos apresentam:

¢ Acentuadas limitacGes ao nivel das funcbes mentais;

e Acentuadas dificuldades ao nivel da comunicacao e da linguagem;
e Dificuldades na mobilidade;

e Limitacdes nas funcdes visuais e auditivas;

e Problemas de saude fisica.

Estas criangas apresentam limitagdes cognitivas, motoras e sensoriais e dificuldades
de comunicacdo. Nas limitacBes cognitivas, sentem dificuldade em prestar atencéo e
selecionar estimulos relevantes; generalizar competéncias; aceder e tratar a
informagéo. Nas dificuldades motoras e sensoriais, apresentam restricbes no
movimento; baixa visdo, cegueira ou surdez e limitacBes na participacdo e atividade.
Em termos de dificuldades de comunicagdo, demonstram poucas experiéncias de

interacdes sociais; fraca compreensao de linguagem verbal e auséncia de mediac¢éo.

Podemos dizer que de uma maneira geral, as caracteristicas destas criangas
dependem das suas condi¢des de saude e dos fatores ambientais e que estes podem
assumir-se como facilitadores ou como barreiras. Todos nds temos necessidades
basicas que sdo comuns a todas as pessoas independentemente das suas
caracteristicas pessoais. A Unica diferenca prende-se com o facto de que as pessoas
com deficiéncia nao tém condi¢gbes especificas para que, de uma forma independente,

consigam responder ou satisfazer todas as suas necessidades basicas.

Os alunos com multideficiéncia tém necessidade de viver experiéncias significativas,
precisam de oportunidades para interagir com pessoas e objetos, de aprender em
contextos naturais, alargar a sua participacdo em atividades e desenvolver
competéncias que lhes proporcionem um futuro melhor. Estas criancas precisam de

constante estimulacdo, de numerosas oportunidades de interacdo e de parceiros que
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comuniqguem com elas de forma adequada em contextos reais, de modo a reforcar as

suas tentativas de interacao.

A educacdo destes alunos tem que ser planeada de uma forma sistematica e dentro
de um processo de colaboracdo de tomada de decisGes. Necessitam de apoios muito
especificos, nos seus contextos naturais, de modo a responder a especificidade das
suas necessidades. Ou seja estes alunos necessitam de apoio sisteméatico e continuo

de forma a promover a sua participagdo no seu meio ambiente.

Responder adequadamente as necessidades especificas destas criangas, envolve
implementar respostas educativas que ajudem a participar o mais ativamente possivel

nas aprendizagens e a sentirem-se aceites no grupo de pares.

4.2 Organizacéo de Respostas Educativas para criangas com

Multideficiéncia

Como referimos, a educacao inclusiva constitui uma resposta adaptada para a escola
de forma a oferecer uma resposta educativa a todos os alunos, sendo que implica uma
constante organizacdo e funcionamento da prOpria escola para proporcionar a
resposta mais adequada. O principal objetivo da inclusdo escolar pressupbe a
diversidade curricular, o uso de estratégias de ensino/aprendizagem diferenciadas e

ainda uma gestéo integrada dos recursos humanos e materiais.

Considera-se que a resposta educativa a diversidade de alunos na Escola talvez seja
0 desafio mais importante e dificil que esta enfrenta atualmente. Como refere Marchesi
(2010), tal situacdo obriga efetivamente a mudancas profundas se o que se pretende,
em Ultima analise, é que todos os alunos sem nenhum tipo de discriminacao, atinjam o
méximo desenvolvimento possivel de suas capacidades pessoais, sociais e

intelectuais.

Segundo Hegarty (2003) e Wang (1997), (cit. in Nogueira & Rodrigues, 2006) com a
educacao inclusiva procura-se construir uma escola que responda as diferencas com
igualdade, equidade e qualidade. E essa alteracdo implica uma reforma na escola de

forma a poder responder as necessidades individuais, através das mudancas do
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curriculo, na organizacdo pedagodgica, no desenvolvimento e nivel dos profissionais,

recursos e envolvimento parental.

Como esclarecem Ladeira & Amaral (1999), gradualmente o sistema de ensino vai-se
estruturando de forma a ser possivel incluir alunos com necessidades especiais.
Contudo esta inclusao diz, na maioria das vezes, respeito a casos de deficiéncias
ligeiras ou moderadas e algumas deficiéncias motoras e sensoriais. No que concerne
a deficiéncias profundas ou multideficiéncias, verificamos que a escola regular ainda
nao se encontra verdadeiramente preparada para incluir com sucesso estes alunos.
Amaral & Nunes (2008) reforcam a ideia da incluséo dos alunos com multideficiéncia,
dizendo que “contrariamente ao que se passa com outros tipos de deficiéncia, onde a
participagcdo em sala de aula tem possibilidades de ser bem sucedida” quando se trata
de alunos com multideficiéncia a capacidade de resposta revela-se limitada. Tém
evidentemente capacidade para fazer aprendizagens, mas estas realizam-se mediante
um processo e condi¢cdes que a escola regular tradicional, por inGmeros motivos, tem

imensa dificuldade em proporcionar.

A atual politica educativa em Portugal, que tem como principio fundamental a inclusao,
veio definir, que as escolas devem incluir nos seus projetos educativos, as
adequacdes relativas ao processo de ensino e de aprendizagem, necessarias a
responder as criangas e jovens com necessidades educativas especiais, que
apresentam limitacdes significativas ao nivel da atividade e participagdo, num ou
varios dominios da vida e assegurando a sua maior participacdo nas atividades do
grupo ou turma e da comunidade escolar. Permite ainda aos agrupamentos de escola,
criarem Unidades de Apoio Especializado para a Educacdo de Alunos com
Multideficiéncia e Surdo Cegueira Congénita (UAAM), de forma a dar resposta com

recurso pedagoégico especializado para criangas e jovens com multideficiéncia.

Os alunos com multideficiéncia passaram a ser um desafio para a escola, implicando a
procura de respostas educativas, apropriadas para a educacdo de alunos com
multideficiéncia, embora, como refere Nunes (2008) em geral a organizacdo das
respostas educativas para os alunos com multideficiéncia e surdo cegueira congénita
nao difere da desenvolvida com todos os outros alunos, na medida em que a inclusao
na comunidade e a qualidade de vida sdo objetivos comuns a todos o0s seres

humanos.
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Os defensores da escola inclusiva, que preconizam a inclusdo de alunos com
multideficiéncia dentro da escola regular afirmam que esta s6 tem beneficios. Por um
lado permite a escola organizar-se para a diferenca dotando-a de recursos e por outro,
proporciona a interacdo social entre pares e ainda promove junto destes alunos
aprendizagens em contextos naturais. Amaral & Nunes (2008) referem que é essencial
redefinir o conceito de inclusdo quando se fala de criancas com multideficiéncia. E
necessario alarga-lo para além do espago da sala de aula de modo a incluir todos os
ambientes onde o aluno com multideficiéncia precisa de aprender a viver, para que se
envolva em experiéncias significativas e participe nas atividades dos ambientes do seu

meio social.

Segundo Ladeira & Amaral (1999), a inclusdo de alunos com problematicas graves
constitui um enorme desafio para a escola, que se vé confrontada com um esforco
suplementar e com especificidades dificeis de compatibilizar com a sua organizacao
tradicional. Estes autores acrescentam que a inclusdo de alunos com multideficiéncia
requer alteracdes e acomodagfes especificas ao nivel do curriculo e do tipo de apoio
prestado, bem como que a escola constitui somente um dos varios ambientes onde

estes alunos devem ser incluidos.

Na educacdo de alunos com multideficiéncia deve-se desenvolver a sua autonomia e
devem ser proporcionadas experiéncias que sejam significativas numa perspetiva de

vida futura, onde todos aqueles que nela intervém tém um papel fundamental.

Varios autores referem a inclusdo de alunos com multideficiéncia sobre varias
perspetivas, ponderando sempre a melhor adequacéo curricular. A inclusdo de alunos
com multideficiéncia pode ir do menos restritivo ao mais restritivo, tendo em conta os

objetivos, atividades e o ambiente em funcédo da funcionalidade do aluno.

Num estudo de Wolf & Hall (2003) disponibilizam um leque de opcdes de incluséo a
gue chamaram “Cascata de Opcgbes de Inclusdo” apresentada em quatro niveis
distintos, sendo que um dos polos € a op¢do menos restringente de inclusdo na qual
ndo sao feitas quaisquer tipos de alteracdes ao curriculo (participagéo inadaptada no
curriculo do ensino regular) e o outro polo a op¢do mais restringente na qual as
criancas com necessidades educativas especiais sdo temporariamente retiradas do

ambiente (curriculo funcional fora da sala de ensino regular).

-
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Segundo o estudo de Giangreco & Putnan (s.d.) dentro do contexto de sala de aula, a
educacao de alunos com multideficiéncia pode ser caracterizada por duas dimensdes
a primeira relacionada com o ensino do aluno as suas necessidades curriculares. A
outra, tem a ver com o servico de apoio que se presta de forma a atender essas

necessidades promovendo 0 sucesso.

De entre a populagdo com NEE, os individuos com deficiéncia severa ou
multideficiéncia sdo aqueles que mais problemas tém colocado a proposta da inclusao.
Assim, existem varias perspetivas sobre a inclusdo destes alunos, desde a sua
inclusdo em sala de aula do ensino regular, o facto de estes alunos apresentarem
caracteristicas tao especificas outros autores guestionam se nao necessitardo de uma
intervencdo mais especializada e individualizada, que s6 € possivel em ambientes

segregados. Outros ainda defendem uma situacéo mista.

Constitui uma resposta educativa para alunos com multideficiéncia, uma organizacéo
especifica dentro do contexto escolar onde se encontre docentes especializados,
equipamentos essenciais as necessidades destes alunos e espacos e mobiliarios
adequados. Considera-se resposta educativa ainda, a existéncia de uma politica
educativa e de préatica pedagdgica efetiva, onde se promove o trabalho de equipa
transdisciplinar. Finalmente, deve-se ter em conta a resposta as necessidades dos

alunos e da forma como é possivel melhorar a vida da sua familia.

Como resposta educativa de inclusdo de alunos com multideficiéncia na escola do
ensino regular, surge em Portugal em 2001/02 um projeto para a qualificacdo de
resposta educativa a criancas e jovens com multideficiéncia e surdo cegueira, tendo
esse projeto prosseguido no ano de 2003/04. Tinha como objetivos apoiar a educacdo
de criangas e jovens multideficientes através da implementacdo das atividades
previstas no centro de recursos para a multideficiéncia (observacdo, avaliacéo,
encaminhamento e formac&o dos profissionais), identificar locais onde ocorrem boas
praticas, promover a observacdo e reflexdo sobre boas praticas e finalmente
desenvolver modelos de atendimento para criangas/jovens com multideficiéncia e

surdo cegueira, tendo em vista a participacdo ativa e a inclusdo sempre que possivel.

Com o contributo do referido projeto, assistimos a avancos neste dominio no ambito
de politica e estratégia educativa, sendo atualmente clara a defesa de um modelo de

escola inclusiva.

-
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A legislacdo em vigor reflete essa orientagcdo. O Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de
Janeiro veio definir que as escolas devem incluir nos seus projetos educativos as
adequacdes relativas ao processo de ensino e de aprendizagem, necessarias a
responder as criangcas e jovens com necessidades educativas especiais que
apresentam limitagdes significativas ao nivel da atividade e participacdo, num ou
varios dominios da vida e assegurando a sua maior participacdo nas atividades do

grupo ou turma e da comunidade escolar.

Este mesmo Decreto-Lei, no artigo 26°, vem permitir aos agrupamentos de escola
criarem Unidades de Apoio Especializado para a Educacdo de Alunos com
Multideficiéncia e Surdo Cegueira Congénita de forma a dar resposta como recurso

pedagdgico especializado para criangas e jovens com multideficiéncia.

Do referido artigo, ha que realcar o ponto um, onde se menciona que as Unidades de
Apoio Especializado para a Educacdo de Alunos com Multideficiéncia e Surdo
Cegueira Congénita constituem uma resposta educativa especializada desenvolvida
em escolas ou agrupamentos que concentrem grupos de alunos com esta
problematica. E o ponto dois, refere que a organizacdo da resposta educativa deve ser
determinada pelo tipo de dificuldade manifestada, pelo nivel de desenvolvimento

cognitivo, linguistico e social bem como pela idade dos alunos.

4.3 As unidades especializadas a educacdo de alunos com

multideficiéncia

Concluimos ao longo da andlise da literatura que as criangas com multideficiéncia
apresentam limitagdes que dificultam a interagéo natural com o ambiente, colocando
em grande risco o desenvolvimento e 0 acesso a aprendizagem. Como refere Correia,
(1997), as caracteristicas individuais e necessidades especificas podem fazer com que
a sua permanéncia a tempo inteiro na classe regular ndo seja a modalidade de
atendimento mais eficaz. Como tal as unidades especializadas foram criadas com o

objetivo de dar resposta aos alunos com multideficiéncia.

As unidades especializadas constituem entdo, um recurso pedagégico dos

agrupamentos de escola e das escolas, destinado aos alunos com multideficiéncia ou
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com surdo-cegueira congénita e visam a participacdo ativa destes alunos no seu
processo de aprendizagem e a vivéncia de experiéncias de sucesso. A frequéncia
especifica destes ambientes educativos constitui apenas mais uma na vida destes
alunos, pelo que esta resposta tem de se articular com o trabalho que se desenvolve
na escola no sentido da promocdo da inclusdo. De acordo com as normas
orientadoras das unidades especializadas em multideficiéncia do Ministério da

Educacéo:

As unidades especializadas que apoiam alunos com multideficiéncia sdo um recurso
pedagdgico especializado dos estabelecimentos de ensino regular do ensino bésico,
constituindo-se como uma resposta educativa diferenciada que visa apoiar a educacao
dos alunos com multideficiéncia, fornecendo-lhes meios e recursos diversificados.
Com esta resposta espera-se que os alunos tenham acesso a informagdo que os
ajude a realizar aprendizagens significativas e possam participar em atividades

desenvolvidas com os seus pares sem necessidades especiais. (Nunes, 2005.p 14)

As unidades especializadas sdo entdo estruturas integradas nos estabelecimentos de
educacado ou de ensino, em complemento da modalidade geral de educacdo escolar,

de competéncias para a educacdo especial. Nestas unidades sao utilizadas

metodologias e estratégias de intervencao interdisciplinares e transdisciplinares.

As unidades sdo um recurso pedagdgico personalizado que, segundo Nunes (2005)
disponibilizam aos alunos com multideficiéncia recursos diversificados, permitindo uma
melhor gestéo e potencializagdo de recursos, que o0s alunos vivenciem experiéncias de
sucesso, realizem aprendizagens significativas em contexto natural e ainda permitem

a realizacdo de interacdes sociais com parceiros significativos.

Centrando-nos especificamente nas medidas educativas de resposta a alunos com
multideficiéncia e surdo cegueira referenciadas por Crespo et.al. (2008), averiguamos
gque a adocdo de medidas passa pela implementacdo de unidades de apoio
especializado, tendo em conta as suas capacidades e a sua idade. Para além do que
foi mencionado, os agrupamentos que concentram alunos com multideficiéncia ou
surdo cegueira nas suas unidades organizam-se em funcdo da localizagdo a que
pertencem estes alunos e a rede de transportes disponivel. Os autores realgcam ainda
gque os agrupamentos que dispdem destas unidades devem igualmente dispor de

docentes com formacdo especifica em ensino especial, bem como proceder as
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alteracdes necessdrias nos espagos e mobiliario, de modo a responder as

necessidades dos alunos.

A criacdo de Unidades de Apoio a Educacao de alunos com Multideficiéncia e Surdo

Cegueira Congénita no ensino regular tem como objetivos:

e Promover a participacdo dos alunos com multideficiéncia e surdo cegueira nas
atividades curriculares e de enriquecimento curricular junto dos pares da turma
a que pertencem;

e Aplicar metodologias e estratégias de intervencédo interdisciplinares, visando o
desenvolvimento e a integracdo social e escolar dos alunos;

e Assegurar a criacdo de ambientes estruturados, securizantes e significativos
para os alunos;

e Proceder as adequacdes curriculares necessarias;

e Adotar opcbes educativas flexiveis, de caracter individual e dinamico,
pressupondo uma avaliacdo constante do processo de ensino e de
aprendizagem do aluno e o regular envolvimento e participacao da familia;

e Assegurar os apoios especificos ao nivel das terapias, da psicologia, e da
orientacdo e mobilidade aos alunos que deles possam necessitar;

e Organizar o processo de transicdo para a vida pos-escolar.

Como foi anteriormente mencionado, as unidades de apoio especializado
correspondem a resposta mais adequada a estes alunos, na medida em que
proporciona uma alternativa ao ensino especializado de qualidade. Porém, pode dizer-
se gue muitas vezes as especificidades destes alunos suscita inseguranga nos
professores do ensino regular, pois as salas onde lecionam nédo retnem as condi¢cdes
necessarias a presenca dos alunos com multideficiéncia o que faz com que muitas
vezes esquecam de lhes proporcionar oportunidades de participacdo nas atividades

dentro das turmas a que pertencem.

De acordo com Ladeira & Amaral (1999), a inclusdo de alunos com multideficiéncia
implica a definicdo de respostas educativas que permitam o seu progresso na escola

tendo em conta os objetivos das unidades.
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Os objetivos das unidades de apoio a educacdo de alunos com multideficiéncia e
surdo cegueira congénita no ensino regular pressupdem estratégias muito especificas

que passam por:

¢ Apoio individualizado, devido a trabalho que é necessario desenvolver de
forma individualizada, sistematizada, e com técnicas especificas e em
contextos diversificados;

¢ Necessidade de adequacgdes curriculares, normalmente com incidéncia em
atividades préticas e funcionais, nomeadamente um curriculo direcionado
para a autonomia (integra pontos como a alimentacdo, higiene e
mobilidade);

o Ambientes estruturados e securizantes que permitam que os alunos vao,
gradualmente, tendo controlo do ambiente que o0s rodeia e que
consequentemente, seja promotor da sua participacao;

e Existéncia de equipamentos e materiais especificos que sejam facilitadores
do progresso dos alunos com multideficiéncia e surdo cegueira congénita,
bem como das suas necessidades ao nivel de saude;

o Necessidade de adequagédo nas rotinas e atividades em fungdo das

caracteristicas especificas de cada aluno;

Reforcando as medidas de resposta educativa previstas para alunos com NEE ja
apresentadas, Nunes (2008) afirma que as medidas educativas centram-se em dois

pontos essenciais, sendo eles:

1. Centrar a intervencdo em atividades da vida real,

2. Focalizar o curriculo na comunicacao e na orientacdo e mobilidade;

A resposta educativa para alunos com multideficiéncia passa, acima de tudo, por
orientar a intervencdo para o seu nivel de participacdo e atividade. A abordagem
educativa deve ser individualizada e pensada numa perspetiva futura (funcional),
devem ser criados ambientes de aprendizagem organizados e estruturados que
proporcionem interacdes e experiéncias diversificadas e significativas, sempre que

possivel interagindo com o0s seus pares.

A educacdo de alunos com multideficiéncia exige recursos humanos e materiais
especificos. A criacdo de unidades especializadas possibilita uma melhor gestédo

desses recursos humanos e materiais e permite a respetiva concentracdo e
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potencializacdo. A diversidade de competéncias dos alunos a que deve corresponder

uma variedade de estratégias, podera ajudar a vivenciar experiéncias de sucesso.

Neste contexto, realcamos que criancas e jovens com multideficiéncia manifestam
acentuadas dificuldades ao nivel de algumas funcdes intelectuais, bem como (e em
consequéncia) ao nivel de comunicacgéo, assim sendo, todas as suas aquisicdes se
encontram comprometidas. Como esclarece Nunes (2008), uma resposta educativa
adequada a alunos com multideficiéncia implica consciencializar que estes

apresentam dificuldades ao nivel:

e Dos processos da interagdo com 0 meio ambiente (com pessoas e objetos);

e Da compreensao do mundo envolvente (dificuldade em aceder & informacao);
e Da selecdo dos estimulos relevantes;

e Da compreensdo e interpretacdo da informacao recebida;

e Da aquisicdo de competéncias;

e Da concentracdo e atengao;

e Do pensamento;

e Datomada de decisdes sobre a sua vida;

e Daresolucdo de problemas.

Para melhorar a qualidade da educacdo prestada a criangas e jovens com
multideficiéncia é fundamental comecar por alterar a metodologia de avaliacdo. As
criancas com NEE, de forma geral, devem ser avaliadas de forma consciente (tendo
em conta as caracteristicas anteriormente apresentadas), abrangente, contextualizada
(nomeadamente no ambito social e familiar) e ndo s6 mediante a tradicional Checklist,
gue obviamente € necessdria mas nao traduz de forma exata as capacidades das

criancas.

Por outro lado, todo o trabalho realizado, desde a avaliacdo inicial, a adequagéo do
curriculo, planificagdo de estratégias, aplicacdo e avaliacdo deve ser transdisciplinar,
integrando todas as pessoas diretamente implicadas na educacdo destes alunos

(familia, educacdo, saude, entre outros).

Finalmente € importante referir que a adequacgéo do curriculo deve ser organizada em
espiral, partindo inicialmente da prépria crianca/jovem e aumentando gradualmente

para ambientes proximos. Integra, contrariamente ao curriculo comum, atividades néo
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s6 no ambito de aquisicbes académicas mas ao nivel das cinco esferas de
aprendizagem, ou seja, atividades da vida diaria, domésticas, socioculturais,

curriculares/académicas e de ocupacao.

As unidades de multideficiéncia devem responder ndo sé as necessidades individuais
dos alunos, mas estarem organizadas numa perspetiva funcional, promovendo a sua
autonomia, estimular aprendizagens de conteudos relacionados com o conhecimento
de si proprio, dos outros e do mundo. Ndo devemos nos esquecer que o trabalho
realizado com o aluno multideficiente na sala da unidade multideficiéncia s6 faz
sentido, se for vista como um espaco de recurso para o aluno desenvolver as suas
competéncias e que tem de ser feito em parceria com 0s seus pares. Deve-se
desenvolver uma metodologia de trabalho onde todos possam colaborar e participar

de forma ativa, tendo como objetivo a promocéo da incluséo.
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Il Parte — Estudo Empirico

Capitulo Il - Enquadramento e Objeto de Estudo

1. Nota Introdutéria

Este capitulo centra-se nos aspetos metodoldgicos e pretende descrever e justificar as
decisdes tomadas relativamente a concecdo do estudo. Para tal, sera referido o
guadro conceptual e metodolégico em que se enquadra, identificada a problematica,

0s objetivos e questdes do estudo.

2. Justificacdo do estudo

Tal como anteriormente enunciado é meu propésito estudar as concecdes dos
professores de educacédo especial e dos professores do ensino regular face a incluséo
de alunos com multideficiéncia, assim como de compreender como se organizam as
respostas educativas a estes alunos e quais 0s seus aspetos facilitadores e
constrangimentos. Procurarei em seguida justificar a relevancia desta tematica no

contexto atual.

No enquadramento tedrico, foram abordadas as principais linhas de investigacao
relacionadas com a tematica em estudo, a concecao dos professores sobre a incluséo
de alunos com multideficiéncia na escola do ensino regular. A inclusdo de alunos com
multideficiéncia na escola ensino regular € um tema atual e de grande relevancia,
sendo uma pratica recente que tem sido um desafio significativo para os profissionais

envolvidos. Acresce ser um tema ao qual existem ainda poucos estudos que o

:
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descrevam, face a recente inclusdo de alunos com multideficiéncia na escola do
regular, e porque a maior parte dos estudos séo direcionados para estudos de caso ou

a técnicas de ensino.

Numa perspetiva tedrica, este trabalho, enquadra-se numa area de investigacado
denominada o pensamento do professor, onde os aspetos observaveis do ensino se
encontram claramente relacionados com as crengas, pensamentos e sentimento do
professor. Este paradigma (Zabalza, 1994), assenta em duas premissas basicas: uma
em que os professores sao profissionais racionais que constroem a sua acao de forma
reflexiva, e a outra, € que a atuacdo dos professores é dirigida pelos seus
pensamentos, ou seja todo o0 seu comportamento observavel se encontra influenciado
por operagfes cognitivas. Este autor ainda refere existir um processo dialético entre os
pensamentos e a atuacdo do professor. A andlise integrada deste processo,
pensamento do professor leva com que 0s seus comportamentos sejam gerados num

contexto intencional e orientados cognitivamente.

Os desafios da escola atual, ttm a ver com aquilo que a sociedade espera da escola.
Poder-se-a dizer que, um aspeto sociolégico, outro cultural e outro operacional e um
outro que engloba todos que tem a ver com o papel do professor como agente de

mudanca em que € mais que um profissional que ensina.

A intervengédo do professor € influenciada por varios fatores, a qual ndo se restringe s6
a sua intervencdo em contexto sala de aula, mas vai mais longe, fatores culturais, e

sociais, 0 seu proprio pensamento e as suas proprias representacoes.

A realidade escolar atual solicita a todos mudancas significativas nomeadamente nas
atitudes, papeis e funcdes, quer dos professores do regular como nos professores da
educacao especial, bem como a comunicacdo entre si. Assim sendo, os professores
tém de se preparar com novas ferramentas de trabalho de forma a desenvolver novas
competéncias na sua intervengdo pedagodgica com as criangas com necessidades
educativas especiais, nomeadamente na inclusdo de alunos com multideficiéncia na
escola do regular. As razGes deste estudo centram-se neste aspeto, conhecer como

os professores encaram este novo desafio da inclusdo de alunos com multideficiéncia.

o
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3. Problematica, objetivos e questdes do estudo

Sao evidentes os diferentes modos de percecionar e de posicionamento face a
inclusdo dos alunos com multideficiéncia na escola do ensino regular. Como a escola,
numa perspetiva de educacdo para todos (Unesco, 1994), que se pretende
colaborativa e de qualidade, se organiza para o desenvolvimento das aprendizagens
com sucesso e de qualidade, para estes alunos com estas caracteristicas e

necessidades muito especificas.

Como Correia (1997) refere, o principio de inclusdo aponta para que, de um modo
geral, todos os alunos com as mais diversas capacidades e interesses, caracteristicas
e necessidades possam aprender conjuntamente com os seus pares de forma que lhe

seja dada a mesma oportunidade de respostas educativas.

A educacdo inclusiva, parte do pressuposto de gque todos os alunos estdo na escola
para aprender, participando e interagindo uns com os outros, independentemente das
dificuldades mais ou menos complexas que alguns possam evidenciar, as quais, cabe
a escola adaptar-se, criando novas e diferenciadas situacoes de aprendizagem. Neste
sentido, a diferenca é um valor (Ainscow, 1998) dado que a escola € um lugar
privilegiado que proporciona aprendizagens significativas a todos os seus alunos,

baseadas na cooperacéo e na diferenciacéo.

Como Hargreaves (1994) refere, & medida que as estruturas tradicionais definham e
novas estruturas emergem, estes novos padrdes de mudanga, s8o por vezes
celebrados em apologias de aquisicdo de poder pessoal ou da aprendizagem ou
desenvolvimento organizacional. Digamos que, com as mudangas sociais e culturais, a
escola teve que repensar o seu papel, ao nivel das praticas e das politicas
organizacionais, permitindo aos alunos realizar aprendizagens e desenvolver
competéncias. Esta mudanca tornou-se um grande desafio para a escola (Rodrigues,
2005), pois implica mudar as formas tradicionais de ensinar, para praticas
diferenciadas com base em curriculos diferenciados criando assim novas politicas

escolares.

-
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No que se refere a intervengdo com alunos com multideficiéncia (Ladeira & Amaral,
1999), verifica-se efetivamente um desafio, na medida em que a intervencdo dos
docentes exige uma resposta efetiva a heterogeneidade, caracteristicas e
necessidades de cada aluno, que promovam alteracdo na sua envolvéncia com o0 meio
escolar, através da realizacdo de aprendizagens significativas. Estes autores referem
ainda que a inclusao de alunos com multideficiéncia requer alteracdes e acomodacdes
especificas ao nivel do curriculo e do tipo de apoio prestado, bem como a inclusédo dos

alunos em varios ambientes e contextos além da escola.

A inclusdo de alunos com multideficiéncia, coloca a escola duas questfes. A sua
organizacdo; como a escola encontra formas de responder efetivamente as
necessidades educativas de uma populacdo escolar cada vez mais heterogénea e
com necessidades especificas. A outra questao relaciona-se com o facto de que este
tipo de populacdo integrou a escola do regular e passou a ser uma preocupacao de

todos os docentes, ndo s6 daqueles com formacao especializada.

Posto isto, retomo de novo as finalidades do estudo: as concecdes dos professores de
educacao especial e dos professores do ensino regular face a inclusao de alunos com
multideficiéncia, assim como de compreender como se organizam as respostas

educativas a estes alunos e quais 0s seus aspetos facilitadores e constrangimentos.

Com base na problematica, formulou-se as seguintes questdes do estudo:

v" O que pensam os professores do ensino regular e os professores da educacéao
especial da inclusdo de alunos com multideficiéncia na escola do ensino
regular?

v' Como preparam os professores de educacao especial (EE) e do ensino regular
o trabalho a desenvolver com alunos com multideficiéncia?

v" Quais as formas de articulacédo entre os professores de educacédo especial e 0s
professores do ensino regular no trabalho desenvolvido com os alunos com
multideficiéncia?

v" Que estratégias educativas sdo desenvolvidas pelos professores de educacao
especial e do ensino regular com alunos com multideficiéncia, com o objetivo
de Ihes proporcionarem experiencias inclusivas?

v Que diferencas existem nas praticas educativas desenvolvidas entre os

professores da Unidade Especializada a Apoio a Educacdo de alunos com

-
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v

v

Multideficiéncia e os professores do regular do 1°, 2° e 3° ciclo do ensino
basico?

Que dificuldades se colocam aos professores de educagédo especial e aos
professores do regular no desenvolvimento do trabalho com alunos com
multideficiéncia?

Que constrangimentos existem na inclusdo de alunos com multideficiéncia da
escola do regular?

Assumindo com referencia as questBes acima citadas, formularam-se os seguintes

objetivos:

v

Caracterizar qual a perspetiva dos professores sobre inclusdo de alunos com
multideficiéncia na escola do ensino regular;

Professores do ensino regular versus educacéo especial: Identificar formas de
preparacgao do trabalho para alunos com MD;

Caracterizar as formas de articulacdo entre os professores de educacao
especial e os professores do regular no trabalho desenvolvido com os alunos
com multideficiéncia;

Caracterizar estratégias educativas promotoras de inclusdo no trabalho com
alunos com multideficiéncia;

Identificar as diferencas nas praticas educativas desenvolvidas entre os
professores da Unidade Especializada a Apoio & Educagdo de alunos com
Multideficiéncia e os professores do regular do 1°, do 2° e 3° ciclo;

Identificar quais as dificuldades colocadas aos professores de educacgdo
especial e aos professores do regular no desenvolvimento do trabalho com
alunos com multideficiéncia;

Identificar quais constrangimentos colocados ao processo de incluséo a alunos

com multideficiéncia.

A concecéo dos objetivos anteriormente anunciados, pode permitir o desenvolvimento

do conhecimento da problemética e consequentemente contribuir para uma melhor

adequacdo no atendimento educativo dos alunos com Multideficiéncia.
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4. Plano Geral da investigagcao

Tendo em conta os objetivos do estudo, desde logo se nos afigurou mais adequada

uma abordagem metodolédgica de natureza qualitativa, como design - estudo de caso.

Este trabalho é baseado nas ideias, opinides e percecdes de oito professores, quatro
dos quais séo professores especializados e o seu trabalho centra-se no contexto das
unidades de multideficiéncia. Os restantes sdo professores do ensino regular das

turmas de referéncia dos alunos com esta problemética.

O estudo teve as seguintes fases:

v' Em primeiro lugar, um contacto inicial com a escola (anexo |), para explicitacdo
dos objetivos da investigacdo e solicitar autorizacdo para desenvolver o
referido estudo; proceder a recolha de dados.

v' Em segundo lugar, proceder a analise documental: do projeto educativo do
agrupamento, do projeto de implementacdo das Unidades Apoio a Alunos com
Multideficiéncia (UAAM);

v' Em terceiro lugar, conhecer as praticas de inclusdo e o trabalho desenvolvido
entre os professores do ensino regular e os professores de educagéo especial -
entrevistas

v' Em quarto lugar, analisar e confrontar os dados recolhidos.

Como é sublinhado por Zabalda (1994) cada modelo de investigacé@o é dirigido a uma
determinada “audiéncia” e no caso das investigacdes qualitativas a “audiéncia”
preferida sdo os préprios participantes na investigacdo. Na presente investigacdo em
gue os professores se mostram interessados e participativos, podera ser utilizada a
reflexdo sobre as suas praticas pedagogicas, enquanto elementos fundamentais no

processo de inclusédo da crianga com NEE.
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Capitulo Ill = Métodos e Procedimentos

1. Nota Introdutéria

Como ja referido anteriormente, este estudo assenta sobre um estudo de caso,
exploratério, de paradigma qualitativo, pelo facto de terem sido utilizados dados

descritivos expressos através do discurso dos sujeitos.

Neste capitulo serdo caraterizados 0s sujeitos que participam no estudo, apresentados
os procedimentos de investigacdo e descritos os instrumentos utilizados na recolha de

informacé&o.

2. Contexto metodoldgico

Em funcdo de diversos fatores — objetivos, natureza dos dados, contextos, lugar do
investigador — uma investigacado pode ser tipificada de diversas formas. Neste estudo
foi utilizado o paradigma qualitativo no trabalho de campo, uma vez que foram

utilizados dados descritivos expressos através do discurso dos participantes.

Como referem Bogdan & Biklen (1994) em investigacdo qualitativa a preocupacgao
central ndo é a de saber se os resultados sdo suscetiveis de generalizacdo, mas sim a
de que a interpretacdo dos dados recolhidos, expressem o conhecimento acerca da

realidade dos participantes e dos contextos investigados.

Ainda segundo Carmo & Ferreira (2008) a metodologia qualitativa, postula uma
concecéo global, fenomenoldgica, indutiva, estruturalista, subjetiva e orientada para o

processo. Glaser & Strauss (1997, cit in Carmo & Ferreira, 2008) referem ainda, que o
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investigador na metodologia qualitativa desenvolve conceitos e chegam a

compreenséao dos fendmenos a partir de padrdes provenientes de recolha de dados.

O desenho da investigacdo, enquadra-se num estudo de caso, Yin (1988, cit in Carmo
& Ferreira, 2008) define um estudo de caso como uma abordagem empirica que
investiga um fendmeno atual no seu contexto real. Este autor ainda refere que o
estudo de caso constitui a estratégia preferida quando se quer responder a questdes
de “como” ou “porqué”, sendo que o investigador ndo pode exercer controlo sobre os
acontecimentos e o estudo focaliza-se na investigacdo de um fenbmeno atual no seu

préprio contexto.

3. Técnicas e instrumentos de recolha e tratamento de dados

Na recolha dos dados para o estudo, utilizou-se a técnica da entrevista
semiestruturada, aos docentes do regular e aos da educacdo especial, no sentido de
conhecer as suas representacdes sobre o que consideram pertinente para a inclusédo
de alunos com multideficiéncia nas suas praticas educativas. Para o qual, foi
elaborado um guido (anexo IlI) com questdes relacionadas com problematica e
baseado na respetiva literatura. O tratamento de dados consistiu na analise de
conteido das entrevistas e na analise documental do projeto educativo do

agrupamento.

3.1 Recolha de dados

3.1.2 Entrevista

A recolha dos dados foi elaborada com recurso a entrevista semiestruturada. Esta
técnica, de recolha de dados é muito utilizada em estudos qualitativos, uma vez que

permite que o entrevistado dé a sua opinido, tendo em conta a sua propria visdo do
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assunto abordado, ou seja é uma verdadeira troca (Quivy & Campenhoudt, 1995) em
gue o interlocutor do investigador exprime as suas perce¢fes de um conhecimento ou

de uma situacgéo, as suas interpretacdes ou as suas experiéncias.

A escolha da entrevista semiestruturada deve-se ao facto de ser uma técnica (Estrela,
1994) que permite uma maior flexibilidade nas respostas, um contacto mais direto com
o interlocutor, permitindo fornecer pistas para a caracterizagdo do processo de estudo.
Decidimos pela entrevista semidireta ou semiestruturada, por ser aquela em que o
entrevistador tem previstas algumas perguntas que servirdo de referéncia ao tema da
conversa, “ndo é inteiramente aberta nem encaminhada por um grande numero de

perguntas precisas” (Quivy e Campenhoudt, 1992, p. 192).

A escolha de uma entrevista semiestruturada, deve-se ao facto de esta permitir um
maior grau de liberdade nas respostas dos sujeitos, e uma maior relacdo de
proximidade entre entrevistado e entrevistador. E ainda segundo Bodgan & Biklen
(1994) possibilita recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito, o que
permite ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como

0s sujeitos interpretam aspetos do mundo.

3.1.2.1 CondicOes de aplicacéo de entrevista

Como ja referido anteriormente, realizamos entrevistas a oito professores, quatro
professores de educacao especial e quatro professores do ensino regular (ver anexos
Il ao X). Que foram designadas respetivamente por, E1,E2,E3,E4, e P1;P2;P3;P4. A
realizacdo das entrevistas foi agendada previamente com cada professor, tendo-lhes

sido transmitido o tema sobre o qual incidiria a entrevista e o objetivo do estudo.

Foi ainda assegurada a confidencialidade das mesmas e garantido o anonimato.
Solicitou-se autorizacdo para a gravacao das entrevistas, a qual foi consentida por

todos os professores.

Todas as entrevistas realizadas a todos os professores, tiveram como base 0 mesmo
guido das questbes previamente estabelecido, que foi usado com todos os

professores.
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Apos a realizagcdo das entrevistas e estas terem sido transcritas de forma a obter o

protocolo escrito foram devolvidas aos entrevistados.

Por fim, realizou-se a analise de contetido das referidas entrevistas.

3.2Tratamento de dados

3.2.1 Anélise de conteudo das entrevistas

No tratamento de dados, foi utiliza a técnica de andlise de conteldo (entrevistas e
andlise documental). Esta técnica é muito usada nas investigacbes das ciéncias
sociais e humanas, porque como definiu Berelson (1952, 1968 cit in Carmo & Ferreira,
2008) € uma técnica de investigacdo que permite fazer uma descricdo objetiva,
sistematica e quantitativa do conteldo manifesto nas comunicacfes, tendo por

objetivo a sua interpretacao.

A andlise de contetdo é entdo um recurso (Quivy e Campenhoudt, 1992) determinante
na sistematizacdo da informagdo recolhida, tratando de forma metddica as
informacBes e testemunhos que apresentam um certo grau de profundidade e de
complexidade. A analise de conteldo é hoje uma das técnicas mais utilizadas na
investigacdo empirica realizada pelas diferentes ciéncias sociais e humanas. A sua
finalidade (Vala, 1986), é a de efetuar inferéncias, numa l6gica explicitada, a respeito

das mensagens cujas caracteristicas foram inventariadas ou sistematizadas.

A analise dos dados constitui entdo o processo através do qual é realizado o percurso
gue articula o nivel descritivo, expresso pelo registo sistemético dos dados para o nivel
interpretativo que traduz os resultados do estudo (Bogdan e Biklen,1994). Segundo os
mesmos autores, a analise de dados diz respeito a um procedimento de busca e de
organizacao constante de transcricdo de entrevistas, de notas de campo bem como de
outros materiais que foram sendo reunidos, com o intuito de engrandecer a sua propria
compreensdo desses mesmos materiais e de lhe proporcionar a apresentacédo aos

outros da sua descoberta

g
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Para analisar as entrevistas recorreu-se entdo a analise de conteudo, que segundo
Bardin (1977) é um conjunto de técnicas de analise das comunicagfes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteido das mensagens.
Esta mesma autora assinala trés grandes fases na andlise de conteldo: a pré-analise,
a exploracéo do material, e o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. A
pratica da analise de contetdo baseia-se na categorizagdo, sendo as categorias 0s
elementos chave do cédigo do investigador sobre uma realidade, com vista a reduzir a

sua complexidade, a estabiliza-la, identifica-la, ordena-la ou atribuir-lhe sentido.

Nesta analise qualitativa das entrevistas sdo incluidas citacdes dos professores de
forma a ilustrar os dados que foram recolhidos, corroborando com os autores que
consideram que “os relatorios e artigos qualitativos (....) contém frequentemente
citacbes e tentam descrever, de forma narrativa, em que consiste determinada

situacao ou visdo do mundo” (Bodgan & Biklen, 1994, p.49).

Inicialmente procedeu-se ao recorte de cada uma das entrevistas em unidades de
registo, as quais foram transformadas em indicadores (resumindo a ideia-chave da
unidade de registo — ver anexos, Xl ao XVIIl). Foram ainda registados as frequéncias
de cada unidade de registo. Os indicadores foram depois agrupados em subcategorias

e estas em categorias (ver anexo XIX).

Este processo foi elaborado para a primeira entrevista e as categorias e subcategorias
foram reformuladas pela introducdo dos indicadores decorrentes da andlise das
entrevistas seguintes. Todo este processo foi realizado tantas vezes quantas as
necessarias até se obter um quadro classificatério légico e pertinente face aos

objetivos do estudo.

3.2.2 Anélise documental

A pesquisa documental foi usada para recolher informagéo sobre o agrupamento, de
forma a caracteriza-lo quanto aos seus pressupostos sobre inclusdo. Segundo Estrela
(1994, p. 293) a recolha de dados sobre a escola tem como finalidade: “efetuar um

levantamento, 0 mais exaustivo possivel, de elementos da Escola enquanto estrutura
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fisica, social e cultural; organizar dados referentes a estrutura, dados passiveis de

interpretagao de ordem dinamica”.

A direcdo do agrupamento foi contactada com a finalidade de nos ceder o Projeto
Educativo do Agrupamento, e permitir a respetiva investigacao, tendo-o feito sem
restricbes. Através de uma leitura pormenorizada do documento recolheu-se a maior
parte da informacdo que consta neste trabalho, referente ao agrupamento. O Projeto
Educativo do Agrupamento foi o documento fulcral que permitiu analisar os
pressupostos existentes para os alunos com necessidades educativas especiais (NEE)
e mais propriamente os objetivos da oferta do agrupamento das unidades de apoio a
alunos com multideficiéncia (UAAM). ApGs a leitura, procedeu-se a uma organizacao

dos dados, o que facilitou a compreenséo dindmica da realidade do agrupamento.

4. Contexto do estudo e caracterizagdo do agrupamento

O estudo desenvolveu-se num agrupamento de escolas do concelho de Almada, onde
existem duas Unidades Especializadas de Apoio a Educagdo a Alunos com
Multideficiéncia e Surdo Cegueira Congénita, sendo uma de 1° ciclo e a outra de 2° e

3° ciclo do ensino basico.

O agrupamento onde se desenvolveu o estudo, existe desde 2004. Esta situado num
bairro social onde a maioria de populacdo € de nivel socioeconémico médio/baixo
(fracos recursos economicos, familias numerosas, familias de varias etnias e de
origem africana) é constituido por 3 unidades organicas, duas de pré-escolar e 1° ciclo

e uma de 2° e 3° ciclo.

As duas UAAM estdo sediadas na escola sede. A Unidade de 1° ciclo do ensino
basico funciona desde do ano letivo 2003/04 e a do 2° e 3° ciclo do ensino basico
desde do ano letivo 2008/09

g
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5. Caracterizagdo dos participantes

Os participantes devem ser selecionados tal como refere Carmo & Ferreira (1998), de
acordo com um ou mais critérios julgados importantes pelo investigador tendo em
conta o0s objetivos do trabalho de investigacdo que estd a realizar e ainda segundo
estes autores, esta devera ser representativa da populacdo em estudo, para que 0s

resultados possam ser generalizados a essa mesma populagéo.
Para o desenvolvimento do estudo, contamos com quatro docentes do ensino regular
com alunos nas turmas de referéncia com multideficiéncia e quatro docentes de

educacao especial que exercem funcgdes nas unidades.

Quadro 1 — Caracterizacao dos professores educacéo especial

Entrevistados Formacéo Situacao profissional

El Formacdo especializada | Quadro do agrupamento

em multideficiéncia

E2 Formacgéo especializada Contratado
E3 Formacéao especializada Quadro do agrupamento
E4 Formacao especializada Quadro do agrupamento

Analisando o quadro, verifica-se que embora todas as professoras tenham formacéo
especializada, apenas s6 uma tem na area da multideficiéncia. E de referir que uma

das docentes é contratada e as restantes pertencem ao quadro do agrupamento.

Quadro 2 — Caracterizacao dos professores do Regular

Entrevistados Formacéo Situacao profissional

P1 Licenciatura no 1° ciclo Quadro do agrupamento

P2 Licenciatura no 1° ciclo Quadro do agrupamento

P3 Licenciatura em Educacao | Quadro do agrupamento
Fisica

P4 Licenciatura em Educacao | Quadro do agrupamento
Musical

-
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Apesar das docentes do ensino regular, que fizeram parte deste estudo, terem alguma
experiéncia com alunos com NEE, mais propriamente com alunos com

multideficiéncia, nenhuma delas tem formacdo complementar em educacao especial.
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Capitulo IV — Apresentacéo e Discussao dos Resultados

Nota Introdutoéria

Neste capitulo iremos apresentar os dados do nosso estudo que teve por base as

concecOes dos professores do ensino regular e dos professores de educacdo especial

face a inclusdo de alunos com multideficiéncia

1. Concecbes dos professores face a inclusdo de alunos no sistema
regular de ensino

No quadro abaixo apresentamos os dados obtidos relativos as concecfes dos

professores face a inclusao de alunos no sistema regular de ensino

Quadro 3 - Resultados da andlise de conteudo sobre conce¢des dos professores face

a incluséo de alunos no sistema regular de ensino

Categorias Subcategorias Indicadores Fr/UR
Dar a todos a mesma oportunidade
Reconhecer a diferenca e promover a
Concecao do | Igualdade de | socializac&o 17
professor face a | oportunidades para | Desenvolvimento de competéncias
incluséo todos sociais
Inclusdo permite o desenvolvimento
social junto da comunidade educativa
Condicdo para a | Existéncia de recursos adequados 4
inclusdo

Como vimos no primeiro capitulo quando abordamos o tema da incluséo, a premissa

deste conceito é de “escola para todos” onde se pretende que existam respostas
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educativas adequadas a todos os alunos tenham eles ou né&o necessidades educativas

especiais.

Assim, no que respeita as concec¢des dos professores face a inclusdo dos alunos com
necessidades educativas especiais no sistema regular de ensino, a analise dos dados
permite considerar que estes professores nédo colocam qualquer tipo de reserva a
presenca dos alunos na escola, defendendo mesmo que a inclusédo permite igualdade
de oportunidades nas respostas educativas, no desenvolvimento de competéncias
socias, na tomada de consciéncia da diferenga do outro e ainda na promoc¢do de um

desenvolvimento social junto da comunidade educativa.

” os investigadores, partem do principio que inclusdo € igualdade de oportunidades
para todos...e eu também parto desse principio que é para todos, ndo estou a
diferenciar se sao meninos com necessidades educativas especiais ...para mim quase
nao faz sentido essa pergunta, inclusdo é dar a todos os alunos a mesma
oportunidade n&o interessa se sdo de etnia cigana, cabo-verdianos ou com

necessidades educativas especiais.”.

Parece existir, da parte dos entrevistados, uma concec¢do de inclusdo que se reflete
essencialmente na participacdo do aluno com NEE nas atividades da turma, partindo-
se do principio que a inser¢do no grupo propicia a socializagédo e fornece modelos de
normalizacdo. Segundo Correia (2005) a inclusdo nas escolas do ensino regular
proporciona aprendizagens idénticas e interacfes sociais adequadas dentro de um
espirito de pertenca e de participacdo em todos os aspetos da vida escolar. Este
mesmo autor, Correia (1999), refere que a inclusdo traz vantagens tanto para 0s
alunos com necessidades educativas especiais, como para o0s alunos sem

necessidades educativas especiais.

No entanto verifica-se ainda, que um dos oito professores entrevistados, apesar ser a
favor da inclusdo, considera como condicdo para que tal acontega, a existéncia de
recursos adequados a estes alunos. Estes recursos sao pedagogicos, fisicos e
humanos, nomeadamente assistentes operacionais e técnicos especializados, pois
segundo os professores séo facilitadores do sucesso de aprendizagem e promotores

da inclusao.

“....E a escola ndo tem recursos nem fisicos, nem humanos, ou seja nao esta

organizada nem pensada para esta populagdo. Sou a favor da inclusdo mas com
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condigbes, sendo essas condigbes numero suficiente de recursos humanos,
infraestruturas e materiais apropriados de forma a preparar estes alunos para o

futuro.”

Com base na analise dos dados, constatamos que a mencéo a existéncia de recursos
adequados, aparece ao longo de todo o estudo nas véarias intervencBes dos
participantes, sendo considerado como aspeto muito relevante para a inclusdo de

alunos com necessidades educativas especiais.

2. Concecbes dos professores face a inclusdo de alunos com
multideficiéncia no sistema regular de ensino

Neste quadro, apresentamos 0s resultados relativos as conceg¢fes dos professores

face a inclusdo de alunos com multideficiéncia no sistema regular de ensino

Quadro 4 - Resultados da andlise de contetdo sobre Concecdes dos professores face

a inclusao de alunos com multideficiéncia no sistema regular de ensino

Categorias Subcategorias Indicadores Fr/UR
Igualdade de | Dar a todos a mesma oportunidade
oportunidades e | Inclusdo como equidade
equidade A inclusdo de alunos MD como vantagem

Concecdo do para o reconhecimento da diferenca

professor sobre Desenvolvimento de competéncias sociais

a inclusao | Limitagdes a|A sua problematica limita a sua

alunos com | incluséo participacdo com os pares

multideficiéncia A escola como barreira & incluséo
Condigcdes para a | Inclusdéo mas com a condicdo de
inclusao proporcionar recursos e formagéao

A andlise dos dados sobre as concec¢des dos professores face a inclusdo dos alunos
com multideficiéncia no sistema regular de ensino, permite considerar que 0s
participantes do estudo continuam a nao colocar qualquer tipo de entrave a presenca
dos alunos com multideficiéncia na escola. Constata-se da analise dos dados que a
inclusédo permite igualdade de oportunidades e equidade nas respostas a estes alunos.
Os entrevistados consideram ainda, que a inclusdo de alunos com multideficiéncia

permite 0 reconhecimento do outro como diferente e o desenvolvimento de
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competéncias sociais. Na escola onde se realizou o estudo a presenga de alunos com
MD é vista como uma vantagem, por desencadear valores e atitudes na comunidade

educativa relacionados com a formacao civica e o respeito pelo outro.

Estes valores sdo encontrados ao longo da premissa basica de uma “escola para
todos” sendo os alunos com necessidades educativas especiais severas ou ndo, tem
0s mesmos direitos enquanto individuos de uma comunidade. Amaral (1999), refere
gue o direito de estar na escola aplica-se a qualquer crianca, incluindo as que tem
multideficiéncia, estes alunos devem ter a oportunidade de frequentar a escola do
regular, de agir como elementos chave do desenvolvimento de métodos de ensino e
de patrticipar nas decisdes relacionadas com 0s assuntos e contetdos a ensinar. Indo

de encontro ao que refere esta autora, na entrevista E2 € mencionado desta forma:

“Concordo ... todos ganham pela questédo da socializac&o ... a interacdo com os pares
ditos normais permite ganhar competéncias sociais, e permite que os alunos tenham
comportamentos adequados relacionados com o respeito pelo outro e ainda
relacionadas com ser cidaddo. Sendo este 0 aspeto 0 mais importante para mim na

inclusao”.

Como Correia (2005) explicita, a inclusdo procura levar o aluno com NEE as escolas
regulares e, sempre que possivel, as classes regulares, onde, por direito, deve receber
todos os servicos adequados as suas caracteristicas e necessidades. E com isto
pretende encontrar formas de aumentar a participacado de todos os alunos com NEE,
incluindo aqueles com multideficiéncia, nas classes regulares, independentemente dos

seus niveis académicos e sociais.

2.1. Constrangimentos colocados a inclusdo de alunos com

multideficiéncia no sistema regular de ensino

Com base na andlise dos dados do estudo, constatimos que apesar dos professores
estarem de acordo com a inclusdo de alunos com MD, estes consideram existir
algumas limitacdes por parte desta populacdo com caracteristicas tdo especificas, em
que a escola ndo estd preparada para as receber. E referido como limitacdo a
inclusdo, a propria probleméatica dos alunos com MD. A sua participagdo nas

atividades, por vezes fica condicionada, sobretudo devido a sua forma de comunicar, a
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forma como estabelece a interacdo com pares, e aos problemas de saude ou
problemas motores que os condicionam na sua deslocacdo. Como € mencionado na

entrevista P1

“...pela minha experiencia o facto de estes alunos apresentarem limitagcbes
significativas tanto ao nivel da comunicacdo e socializacdo limita a sua participacdo

com os pares...”

Um outro dado do estudo, considerado como constrangimento a inclusdo de alunos
com MD, é a proépria escola. Esta é considerada uma barreira a inclusédo. O facto de a
escola ndo estar adequada para receber estes alunos, acaba por ser um espaco de
exclusdo. A nao existéncia de recursos adequados, as préprias atitudes dos
professores e da restante comunidade educativa, revelam precisamente esse

constrangimento. Este aspeto é destacado por E4 da seguinte forma:

“...E estes espagos acabam por ser um espag¢o mais de exclusdo do que inclusao.
Isto porque a escola ndo consegue dar essa resposta adequada e os professores do

regular na sua maioria ndo estédo disponiveis para este tipo de populacao.”

As criancas com MD apresentam necessidades educativas motivadas pelas
especificidades da sua condicdo. A sua inclusdo na escola faz com que esta tenha
necessidade de se organizar para a diferenca e apetrechar-se de recursos. As
unidades de apoio a alunos com multideficiéncia s&o estruturas integradas nos
estabelecimentos de ensino, constituem uma resposta educativa e diferenciada que
visam apoiar a educacdo dos alunos com multideficiéncia, fornecendo-lhes meios e

recursos diversificados.

2.2. Condi¢cbes necessérias a inclusdo de alunos com

multideficiéncia no sistema regular de ensino

Com base na andlise dos dados € possivel considerar igualmente a necessidade de
algumas condi¢cdes para que esta integracdo se realize com sucesso. Assim sendo, é
necessario proporcionar recursos a escola e promover formacdo juntos dos
professores para os apetrechar de ferramenta no sentido de promover a inclusdo de

alunos com multideficiéncia. Dos oito participantes no estudo, apenas um demonstrou
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esta preocupacdo. Em relagdo a primeira condicdo foram analisados os aspetos
relacionados com as condi¢cdes da escola, nomeadamente a existéncia de recursos
humanos e materiais, e essencialmente a necessidade de existirem assistentes
operacionais colocadas nas UAAM de forma a organizar o trabalho com os alunos no
sentido de promover a inclusdo dos alunos com MD, no contexto escolar. Outra
condicdo considerada importante pelos participantes do estudo, foi a necessidade de
dotar os professores e assistentes operacionais de formagé&o, de forma a proporcionar
uma intervencdo com respostas adequadas e que todos percebam como estes alunos

aprendem.

“...devemos acima de tudo (...) promover formacdo e a existéncia de recursos

humanos...”

Neste sentido, parece-nos possivel concluir da analise dos dados que s é possivel
inclusdo dos alunos com multideficiéncia com qualidade quando estejam reunidas
algumas condicdes, designadamente, a existéncia na escola de recursos humanos
suficientes para intervir com estes alunos e quando os professores e assistentes

operacionais tiverem formacao especifica para o efeito.

3. Politicas educativas promotoras de inclusdo de alunos com

multideficiéncia

O quadro cinco mostra os resultados da analise dos dados referentes as politicas

educativas promotoras da inclusdo de alunos com multideficiéncia.

Quadro 5 - Resultados da andlise de conteudo sobre Politicas educativas promotoras

de inclusdo de alunos com multideficiéncia

Categorias Subcategorias Indicadores Fr/UR

As politicas educativas néao
correspondem as necessidades das
escolas

Situacgéo atual Politicas educativas n&o vao de
encontro as praticas existentes nas
escolas

Politicas As politicas educativas tém trabalhado

:
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educativas para escola inclusiva

Necessidade de mudar mentalidades e
comportamentos face aos alunos NEE

Propostas/condicdes Continuar a promover intervencao
necessarias adequada com formacgé&o
Continuar a dotar as escolas com
recursos

A andlise dos dados, sintetizada no quadro 5, permite considerar que, na opinido dos
oito participantes, atualmente as politicas educativas ndo vao ao encontro das
necessidades dos alunos e das escolas, bem como das praticas educativas existentes
e da propria realidade da escola. Este facto deve-se a falta dos recursos, a nao
existéncia de formacdo e as exigéncias ministrais que ndo vdo ao encontro das
necessidades dos alunos com multideficiéncia. Contudo, € considerado por um dos
oito entrevistados, que as politicas educativas tém feito um esfor¢co para promover
uma escola inclusiva. Consideramos nds que estes dados estdo relacionados com a
legislacdo que tem por base a inclusdo. E que as escolas tém tentado adaptar-se e

redefinido um novo conceito de escola.

“Acho que ndo, as atuais politicas promovem uma integracdo, as nossas esferas
politicas pretendem a inclusdo mas nao descem as praticas ndo conhecem a realidade
das nossas escolas deveriam de as conhecer e de perceberem 0 que se passa

realmente e de conhecer o dia-a-dia dos alunos” E3

“Nao de maneira nenhuma, o modo de estar, as atitudes e como se encara a escola a
falta de recursos, permite que as politicas sejam uma coisa e as praticas sejam

outras”. E4

Segundo Amaral & Nunes (2008) as politicas de inclusdo que se tém vindo a
desenvolver obrigaram a reequacionar a definicdo de escola. E se a escola é para
todos e se todos os alunos tém direito a frequentar a escola, os alunos com
multideficiéncia tém que ser incluidos neste grupo e a escola tem que desenvolver

processos de resposta adequada.
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3.1. Propostas e condi¢fes necessarias ainclusao

No que diz respeito ainda a politica educativa atual, com base nos dados é possivel
acrescentar que os professores consideram ser necessario estabelecer propostas e
condicbes para a inclusdo de alunos com multideficiéncia de forma a garantir o
sucesso da inclusdo. Os dados revelam que este facto passa pela necessidade de
mudar mentalidades e comportamentos, promover formacdo na 4&rea das
necessidades educativas especiais de forma a adequar a intervencdo e dotar as
escolas de recursos necessarios para que estes alunos obtenham respostas
educativas adequadas. SO assim, consideram possivel a inclusdao dos alunos com
multideficiéncia.

“...Isto porque estes alunos necessitam de recursos adequados as suas necessidades
e hé necessidade de um investimento institucional maior a varios niveis e as escolas

nao estdo apetrechadas com esses recursos” P1

4. A inclusdo de alunos com multideficiéncia no sistema regular de

ensino

Neste ponto vamos analisar a inclusdo dos alunos com multideficiéncia no sistema
regular de ensino, de modo a compreender quais os aspetos facilitadores e os

constrangimentos encontrados a sua incluséo na opinido dos participantes no estudo.

4.1. CondicOes favoraveis ainclusdo de alunos com multideficiéncia

no sistemaregular de ensino

Quadro 6 - Resultados da analise de conteudo sobre condi¢Bes favoraveis a inclusdo

Categorias Subcategorias Indicadores Fr/UR

Atitude da comunidade educativa como
fator de sucesso da inclusao
Condicdes Comunidade Atitude do professor de EE como

9
53
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favoraveis a | educativa facilitador do acesso a informacao sobre
inclusao NEE
O contexto escolar promove a inclusédo
Recursos Dotar as escolas de recursos adequados
adequados aos alunos com MD
Formacéo Promover formacao na area das NEE para
especializada professores do ensino regular
Atitude e a formacao do professor como
fator de sucesso na inclusédo dos alunos
com MD

Assumindo como referéncia a analise dos dados, os participantes do estudo
consideram como condi¢cdo favoravel para a existéncia de inclusdo de alunos com
multideficiéncia no sistema regular de ensino, a atitude da comunidade educativa, o
facto existirem recursos adequados na escola e que os professores tenham formacéo
especializada. Se estas condi¢cdes estiverem reunidas, quatro dos oito participantes

consideram ser favoravel a inclusdo de alunos com multideficiéncia.

A atitude da comunidade educativa face a inclusédo pode, ser um fator importante na
promocéao da inclusdo como referem Meireles & Santos (2008) . Com feito, 0 processo
educativo das criangcas com NEE ndo depende inteiramente do professor do ensino
regular e/ou do professor de educacdo especial, mas sim de toda a comunidade
educativa. Os dados do estudo indicam que os professores podem ser facilitadores
dessa promocdo de inclusdo, através das suas atitudes nos varios contextos. Os
professores de educacdo especial podem, nesta perspetiva, ser elementos
facilitadores da informacdo sobre as probleméticas e estratégias a adotar com os
alunos junto dos professores do ensino regular para que estes promovam atividades
inclusivas e desenvolvam intervengdes adequadas. A andlise dos dados aponta ainda,
para o facto de que a prépria escola pode ser promotora de um ambiente inclusivo

através das suas atitudes, tal como referido por varios entrevistados:

“...Penso que sao as atitudes da comunidade educativa. Se todos aceitarem estes

alunos é possivel existir inclusdo....” P1

“...envolver ao maximo todos os intervenientes, dar resposta as suas necessidades

tendo em conta todas as suas limitagdes...” E4

-
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4.1.1. Recursos materiais e adaptacdes fisicas

Com base no estudo, verificamos que como condi¢do favoravel a inclusdo dos alunos
com multideficiéncia, as escolas devem ser dotadas de recursos fisicos, pedagdgicos
e humanos onde se consiga possibilitar respostas adequadas aos alunos de forma a

promover essa inclusdo. Este dado é apontado pelos entrevistados ao longo do

estudo.

“....0utro facto é de existirem recursos adequados quer pedagdgicos quer fisicos para
irem de encontro as necessidades e probleméaticas dos aluno.”P1

No que se refere a existéncia de recursos materiais os resultados apontam para a
necessidade da escola se apetrechar de recursos adequados de forma a dar
respostas adequadas aos alunos. Recursos, esses que devem dar resposta as
necessidades dos alunos tendo em conta a sua problematica e as varias areas de
intervencdo. Supde-se que a escola deva estar preparada para receber qualquer

aluno. Este dado é citado por um participante no estudo desta forma:

“... ter recursos pedagégicos (...) a disposi¢do para poder dar respostas adequadas

as necessidades dos alunos.” P4

A andlise dos dados do estudo, permitiu concluir, que os participantes consideram
ainda que a escola devia ter em linha de conta a criagdo de mais espagos para 0s
alunos com multideficiéncia, nomeadamente salas de atividades para o
desenvolvimento de competéncias da vida diaria, da autonomia, etc... Esta
preocupacédo reflete-se na andlise de dados das entrevistas referentes aos quatro

professores de educacéo especial. Tal como mencionado na entrevista E3:

“... os ideais seria existirem salas para trabalhar as atividades da vida diaria (cozinhas,
etc) e para desenvolver outras competéncias (sala de psicomotricidade,...), essenciais

ao desenvolvimento de vida mais plena possivel.”

Para que a escola inclusiva tenha sucesso é necessario que reana algumas condi¢des
gue permitam o desenvolvimento de competéncias de todos os alunos e igualmente
dos alunos com MD, passando por apetrechar as escolas de recursos adequados aos

alunos que nela se encontram. Quando nos referimos aos recursos, estamos a falar de

=
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acessibilidades, de espacos fisicos adequados, de forma que estes alunos tenham
acesso a escola. Esta acessibilidade passa pela eliminacdo de barreiras
arquiteténicas, no sentido de promover a autonomia dos alunos com mobilidade

reduzida.

4.1.2. Recurso Humanos (especialistas, ndo especialistas, outros)

Nas condi¢des favoraveis a inclusdo, o estudo permitiu concluir que os participantes
consideram que a formacédo especializada é um fator que permite desenvolver uma
intervencdo adequada junto dos alunos com multideficiéncia, sendo que os
professores do ensino regular devam ter formacdo na area das NEE e que a sua
atitude face aos alunos é considerado como um fator de sucesso na inclusdo dos
mesmos.

A andlise dos dados permite ainda acrescentar que estes professores consideram que
deve ser disponibilizada formacdo aos professores do ensino regular, no sentido de
melhorar a sua pratica pedagdgica para adotarem uma intervencdo adequada no
desenvolvimento do trabalho com alunos com MD. E de referir que no estudo s6 uma
professora que trabalha na UAAM dispde de formacdo em multideficiéncia, e os
professores do ensino regular, nenhum tem qualquer tipo de formacdo na area das
NEE.

“... promover formagéo relacionada com a NEE e sensibilizar os professores do ensino

regular para esta populagao tao especifica.”
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5. Praticas Inclusivas desenvolvidas pelos professores do ensino

regular e professores da educacéao especial

Quadro 7 - Resultados da analise de contelddo sobre os professores e praticas

inclusivas
Categorias Subcategorias Indicadores Fr/UR
Desenvolver uma intervencdo de acordo
com ritmos e necessidades dos alunos 14
Desenvolver estratégias para promover
Praticas especificas | aprendizagens sucesso dentro e fora da
sala de aula
Professores e A relacdo que se estabelece com os
préticas alunos de forma a promover
inclusivas aprendizagens de sucesso
Importancia do | O papel do professor na promogédo de 2
papel do professor | atitudes inclusivas
Procurar informacéo e formacao sobre as 7
Atualizacéo NEE para melhorar a sua
profissional pratica pedagdgica

Da andlise dos dados, verificamos que dos oito participantes do estudo, seis
consideram bastante pertinente que para que o professor desenvolva praticas
inclusivas, é necessario desenvolver junto dos alunos uma intervencdo com base em
praticas especificas. Tais como, desenvolver uma intervencdo de acordo com ritmos e
necessidades dos alunos, desenvolver estratégias para promover aprendizagens de
sucesso, dentro e fora da sala de aula, e estabelecer uma relagdo com os alunos de
forma a promover estas aprendizagens. Na sua maioria 0os participantes consideram
gue numa escola inclusiva ha que ter em conta o ritmo de aprendizagem dos alunos e
desenvolver uma intervencdo com estes, de acordo com as suas necessidades e as

da familia.

Foi referido igualmente a importancia do papel do professor na promoc¢éo das atitudes
inclusivas, o seu empenho no trabalho com o aluno com MD e o seu papel importante
no trabalho relacionado com a sensibilizacdo de todos os alunos para a diferenca.

Este pode ser muito Util em todo este processo de inclusdo, como mencionado por E2:
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“O professor pode desenvolver projetos e sensibilizar a comunidade escolar para as
guestdes da inclusdo. A sua formacao e atitudes também podem promover a incluséo,
ou seja este tem mais ferramentas de trabalho que pode desenvolver com estes

alunos se tiver formacéao na area das NEE.”

O reconhecimento do papel do professor na inclusao dos alunos com NEE na escola e
na sala de aula parece-nos um aspeto a realcar, pois como temos vindo a constatar o
éxito da inclusao esta dependente das atitudes do professor do ensino regular e da
forma como este responde as necessidades dos alunos. Revelando-se assim uma
varidvel importante para o sucesso desses alunos. Estes dados corroboram a opinido
de Correia (2005) que considera igualmente o professor como um elemento
fundamental para a insercdo dos alunos com necessidades educativas especiais na
classe regular cabendo-lhe a ele a tarefa de sensibilizar e preparar os alunos para a

diversidade.

No que respeita a atualizagédo profissional, trés dos oito participantes consideram que
todos devem procurar informacdo e formacdo sobre as NEE para melhorar a sua
pratica pedagodgica. Este dado é considerado tanto pelos professores do ensino
regular como os professores de educacdo especial. E importante que os professores
que trabalham com estes alunos tenham acesso a formacdo continua para
melhorarem a sua pratica letiva. Os participantes consideram que s6 apostando na
formacdo se podera melhorar a intervengcdo com os alunos com MD e construir uma
escola inclusiva de qualidade, ou seja, uma escola capaz de responder a diversidade

da sua populacéo.

“...0 professor deve e tem que procurar formacdo na area das necessidades

educativas especiais...”"E4

“...0 interesse e a boa vontade e o tal conhecimento, que passa pela formacao, seja

esta procurada de forma empirica ou formacéo organizada...”"E3

“...Considero muito importante que o professor tenha informagao sobre a problematica
do aluno e o seu ritmo de aprendizagem, pois s6 assim € possivel adaptar o ensino

aprendizagem destes alunos...."P4

Autores como Ainscow (1996) e Correia (2005) consideram que a formacao continua

permite aos professores aumentarem o0 seu leque de conhecimentos e,
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consequentemente, a escola amplia a resposta a dar aos alunos com necessidades
educativas especiais, favorecendo a implementacdo de praticas inclusivas cada vez
mais consistentes. Ha que considerar que o sucesso de uma escola para todos, uma
escola inclusiva, os professores e todos intervenientes com os alunos com NEE
devem desenvolver novas competéncias de ensino a fim de melhorar a sua
intervencao junto de uma populacdo tao diversificada que existe na escola atual de

forma a adequar as respostas educativas dos alunos.

5.1. Condic¢bes ao desenvolvimento de praticas inclusivas

Quadro 8 - Resultados da analise de contetudo sobre condi¢cdes ao desenvolvimento

de préticas inclusivas com alunos com multideficiéncia por parte do professor

Categorias Subcategorias Indicadores Fr/UR

Todos intervenientes tenham formag&o na
Formagdo na area | area de NEE ou em MD

das NEE O professor deve procurar informagéo e
formagéao sobre os alunos com NEE

A existéncia de trabalho de equipa e

Condicbes ao colaborativo na UAAM

desenvolvimento | Formas de trabalho | Existéncia de recursos pedagdgicos e
de praticas humanos adequados

inclusivas  com Criar condigcbes na organizagdo para que
alunos com MD os alunos tenham respostas adequadas

as suas necessidades

A relacdo que se estabelece com os
Relagéo alunos de forma a promover
pedagogica aprendizagens de sucesso

Atitude do professor face a inclusao

Como base na andlise dos dados, referentes as condi¢des para o desenvolvimento de
praticas inclusivas com alunos com multideficiéncia, é considerado pelos participantes
gue para promover 0 sucesso educativo destes alunos, é pertinente que todos os
intervenientes tenham formacédo na area das NEE, estabelecam formas de trabalho
gue permitam o desenvolvimento de praticas inclusivas e que criem com os alunos
uma relacdo pedagodgica facilitadora de forma a desenvolver préticas inclusivas. No

gue respeita a formacao dos professores na area das NEE, constata-se que esta é
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considerada como um fator de sucesso nas praticas dos professores e de todos
intervenientes. Como j& referido anteriormente, estes fatores sdo considerados pelos
participantes como facilitadores de incluséo o facto de os professores terem formagao
para trabalhar com alunos com NEE, ndo s6 em termos de conhecimento cientificos
acerca das possiveis probleméaticas com que se deparam nas suas salas, mas
também em questdes relacionadas com a melhor forma de intervencao junto dos

alunos.

“...0 interesse e a boa vontade e o tal conhecimento, que passa pela formacgao, seja

esta procurada de forma empirica ou formacgao organizada.” E3

“...Mas existem tantos obstaculos dentro da escola que por vezes € um trabalho em
vao, o facto de nos professores nédo termos formacao, a propria organizacdo de escola

que nao contempla muitas vezes populacdes tao especificas” P4

Desta analise depreende-se que nao é s6 o nimero de recursos, mas também que
estes tenham formacdo, ndo s6 os professores mas as assistentes operacionais e

técnicos que intervém diretamente ou indiretamente com os alunos.

“O fundamental em multideficiéncia é a formacgéo, ou seja que todas as pessoas que
trabalhem com estes alunos tenham formacdo na &area da NEE e se possivel na

multideficiéncia.” E1

A formacdo deve de ser dirigida ndo s6 aos professores, mas também a todos os
intervenientes (técnicos e assistentes operacionais) no processo educativo dos alunos,
para os preparar para uma pratica de inclusao de alunos com necessidade educativas
especiais, pois todos eles intervém direta ou indiretamente com estes alunos. Os
desafios que a inclusédo escolar (Correia 2003) coloca a toda comunidade educativa é
tdo grande que é pertinente que esta tenha oportunidade de desenvolver
competéncias para enfrentar este grande desafio. E ainda segundo este autor Correia
(2005), que reforca a opinido dos participantes, a formagao continua deve ser dirigida

a todos aqueles que trabalham com os alunos portadores de deficiéncia.

No que respeita as condicbes para o desenvolvimento de préaticas inclusivas
relacionadas com os professores e as suas formas de trabalho, verificou-se que o
desenvolvimento de praticas inclusivas com os alunos com multideficiéncia passa pela

existéncia de trabalho de equipa e colaborativo nas UAAM. S0 é possivel desenvolver
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este trabalho se, existir partilha de informacéo e colaboracdo entre os professores
envolvidos no processo. Indo de encontro a estas concecdes, Correia (2008) refere
gue a escola inclusiva fomenta o dialogo entre professores de ensino regular e
professores de ensino especial proporcionando assim uma pratica adequada com

estes alunos.

Desta analise de dados, retém-se que como condicdo necessdria que para que 0
professor desenvolva praticas inclusivas na escola, devem existir recursos
pedagogicos e humanos adequados e permitir condicbes ao nivel da organizacao
escolar de forma que os alunos tenham respostas adequadas as suas necessidades.
A organizacao das respostas a alunos com multideficiéncia tem que ser centrada nos
recursos da propria escola como instituicdo, de forma a adequar e promover

aprendizagens numa perspetiva inclusiva.

Se pretendemos criar uma escola inclusiva, temos de ter como condicdo necessaria
promover meios aos professores que lhes permitam enfrentar este desafio da escola
para todos. Da analise depreende-se que as condi¢des que existem ndo sao de forma
alguma facilitadores de inclusé@o, os aspetos citados prendem-se com os horarios dos
alunos e a formagéo de turmas. Para estes professores, a escola inclusiva deve ter

turmas reduzidas de forma a possibilitar um ensino individualizado.

“...Depois ndo devia de existir tantos alunos por sala, ou seja quando ha alunos com
NEE devia de haver reducéo de turma, pois é impossivel dar respostas de qualidade

com 26 alunos dentro de sala, sendo dois com NEE.” P1

A profissdo de professor exige uma série de competéncias, muitas delas complexas e
desafiantes, sendo uma delas a relagdo pedagdgica que estabelece como os alunos.
Os dados do estudo referem como facto para o desenvolvimento de pratica inclusiva, a
relacdo que o professor estabelece com os alunos, que é considerada como
promotora de aprendizagens de sucesso e ainda sua proépria atitude como facilitadora

de inclusdo. E mencionado desta forma na entrevista P2:

“‘Uma aproximacdo pessoal do docente com estes alunos. N&o se trata apenas de
ensinar, mas acima de tudo de chegar até eles e comunicar de forma diferente. O
aluno tem de sentir que faz parte do grupo e este € o maior fator de incluséo:
pertencer a um grupo. Quando isto acontece o caminho é bem mais facil para todos e

ninguém esta preocupado porque estao alguns a fazer coisas diferentes....”

g
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A escola assume assim, um papel fundamental no desenvolvimento dos alunos, e o

espaco da sala de aula € um lugar de exceléncia de interages, neste caso na relagédo

aluno/ professor, aquilo que os professores pensam e a sua percec¢éo sobre os alunos,

sobretudo sobre os com necessidades educativas especiais e o seu papel na

sensibilizacdo para a inclusdo, constituindo assim fatores relevantes e fundamentais

para o processo de desenvolvimento educativo desses alunos.

6. Adequacdes das praticas curriculares a alunos com multideficiéncia

Quadro 9 - Resultados da analise de conteudo sobre as adequacdes das praticas

curriculares com alunos com multideficiéncia

Categorias Subcategorias Indicadores Fr/UR
Existéncia ainda nas escolas praticas
relacionadas com o ensino tradicional

Praticas Os curriculos sé@o elaborados sem ter em 14
inadequadas conta o perfil do aluno
Né&o existe flexibilidade curricular ao nivel
Adequacdes das do agrupamento
praticas A escola ndo dispde de recursos nem esta
curriculares com organizada para as necessidades dos
alunos com MD alunos
Os alunos com MD tém curriculos
elaborados de acordo com necessidades
Praticas adequadas | Existéncia de curriculo flexivel 8

Existéncia de articulacdo entre os

docentes do ensino regular e dos EE

Estratégias diversificadas no trabalho com

os alunos com NEE

A andlise dos dados, permitiu constatar que, para existirem préaticas curriculares

adequadas a inclusdao de alunos com multideficiéncia no contexto educativo é

necessario o professor ter em conta alguns fatores que promovem respostas

:
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educativas adequadas. Depreende-se também que o curriculo destes alunos deve ser
elaborado, tendo em conta as suas necessidades, ser flexivel e deve fomentar
articulacdo entre os professores do ensino regular e os professores de educacéo
especial. O curriculo tem que ser elaborado de acordo com caracteristicas e
necessidades do aluno e da familia. O estudo permitiu ainda concluir ser necessario
desenvolver estratégias diversificadas no trabalho com estes alunos, de forma a

adequar as respostas educativas.

“Temos por base sempre a avaliacdo realizada pela equipa e depois da avaliacdo
definimos as prioridades de intervencdo. Os alunos com multideficiéncia sao alunos
gue tém muitas dificuldades, muitas limitacdes e por vezes corremos 0 risco de nos
perdermos na intervencdo, porque tem que ser bem planificado em termos de equipa.
Ou seja definir prioridades é o que € mais importante para o agora e numa perspetiva
de futuro. Este curriculo tem também sempre em conta as necessidades da familia e

as aprendizagens da vida diaria.”

Verificou-se que nestes dados do estudo, praticas adequadas séo referidas por quatro
de oito participantes, destacando que apenas s6 um professor de educacéo especial
mencionou que os alunos com multideficiéncia tém que ter curriculos elaborados de
acordo com as suas necessidades e os da familia. Segundo os participantes estes tém
gue ser elaborados tendo em conta as questdes da autonomia e funcionalidade, numa

perspetiva de vida futura.

6.1. Préticas com alunos com multideficiéncia

No que respeita a existéncia de praticas com alunos com multideficiéncia, o estudo
permite concluir que existem no agrupamento boas praticas com os alunos com MD
tanto ao nivel da socializagdo com os pares como no desenvolvimento de atividades.
Verificou-se que este dado corresponde ao nivel do 1° ciclo ensino bésico, ndo sendo
necessario desenvolverem atividades promotoras de inclusédo, pelo facto dos alunos
serem considerados como elementos integrantes e participantes da turma. Como

mencionado na entrevista P3:

g
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‘A sua participagdo em todas as atividades praticas na sala de aula e a sua

intervengao nos eventos escolares organizados no ambito da disciplina.”

Em relacdo a UAAM do 2° e 3° ciclo o estudo revela, como ja vimos, ndo existir um
trabalho articulado nem tdo pouco a preocupacdo de desenvolver atividades que

promovam a inclusdo, nem se quer ao nivel da socializa¢édo entre pares.

No que diz respeito a praticas com alunos com multideficiéncia, o estudo permitiu
considerar que existem praticas relacionadas com a comunidade que sao favoraveis a
promocao do trabalho com estes alunos no processo de inclusédo, ou seja que 0s
elementos da comunidade sdo importantes para estabelecer parcerias e adquirir

recursos especificos para estes alunos, como citado na entrevista E3:

“‘Eu com os meus alunos desloco me com estes nos varios espagos da escola,
acompanho a sala de aula, falo com os DT para abordarem os alunos quando estes
nao se encontram na sala e falarem das suas problematicas e necessidades. Articulo
com a enfermeira do centro de saude algumas situacdes e com os encarregados de

educacao de forma que estes sejam o mais possivel aceites”

Com base ainda na analise dos dados sobre a questdo das praticas com alunos com
multideficiéncia os participantes do estudo referem ser necessario criar algumas
condicbes para desenvolver algumas préaticas. Para estes € fundamental existir
recursos adequados e ter em conta as barreiras provenientes dos varios ambientes,

qguer do individuo, organizacionais ou de acessibilidade.

Tendo em conta estas reflexdes e como referem Amaral & Nunes (2008) o sucesso e
a eficacia da intervencdo educativa envolve o desenvolvimento de um trabalho em
equipa, que acautela a colaboracdo do professor de educacdo especial com o
professor da turma, bem como com todos os intervenientes implicados no processo,
permitindo ao aluno oportunidades de interagir com objetos e pessoas significativas
nos diversos contextos em que se insere, e desenvolver aprendizagens a partir destas

interacoes.
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6.2. Praticas inadequadas a inclusé@o de alunos com multideficiéncia

No que diz espeito as adequacbes curriculares para alunos com multideficiéncia, o
estudo permitiu concluir que atualmente nas escolas, ainda existem praticas
inadequadas no desenvolvimento do trabalho com este tipo de alunos. O estudo revela
gue os professores recorrem muitas vezes ao ensino tradicional e que as escolas néo
dispdem de recursos, nem estdo organizadas para responder as necessidades dos
alunos. E mencionado pelos participantes que os professores ainda elaboram os
curriculos sem ter em conta o perfil do aluno, e que nao existe flexibilidade curricular
ao nivel do agrupamento. Os dados analisados sdo referentes aos professores de

educacao especial.

7.A Inclusdo de alunos com multideficiéncia no Agrupamento de

Escolas

No quadro seguinte encontram-se apresentados os dados referentes a Inclusdo de
alunos com MD no agrupamento. A partir destes, procederemos a analise de dados
sobre a inclusdo de alunos com multideficiéncia no agrupamento onde se realizou o
estudo, verificam-se também aqui as diferencas entre as duas UAAM no processo de

inclusao.

Quadro 10 — Andlise de contelido sobre a inclusao de alunos com multideficiéncia no

agrupamento
Categorias Subcategorias Indicadores Fr/UR
Existéncia contributo dos professores para
realizarem respostas adequadas promocao
da incluséo
Facilidades no 1° | Existéncia de uma boa articulagdo entre os 7
ciclo intervenientes da UAAM do 1° ciclo
Promove desenvolvimento competéncias
sociais
Inclusao de Existéncia de alunos com MD promove
alunos com valores sociais diferentes dentro da escola
multideficiéncia Dificuldades na implementac&o de atividades

g
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no inclusdo na UAAM de 2° e 3° ciclo por falta
agrupamento Dificuldades 2° e | de recursos
3° ciclo N&o existe inclusdo no 2° e 3° ciclo devido a 7
falta de recursos e formacao
Falta de recursos humanos
Atitudes Existéncia de diferentes formas de
diferenciadas articulacdo e colaboracdo entre os 3
entre ciclos professores dos diferentes ciclos e as UAAM
Recursos S&o0 uma mais-valia para os alunos com MD
Existéncia  de | disponiveis As UAAM como um recurso mais-valia na
unidades de v Materiais/ | escola pelos recursos que dispdem 17
multideficiéncia Humanos | Os docentes das unidades como um recurso
no favoravel para escola
agrupamento N&o deviam de existir UAAM nas escolas por
falta de recursos

7.1No 1° ciclo do ensino basico

Na Inclusdo de alunos com multideficiéncia no agrupamento, os dados permitiram
concluir que ao nivel do 1° ciclo do ensino basico, existe um trabalho valorizado entre
os professores do ensino regular e os professores de educacdo especial colocados na
UAAM no sentido que existe uma partilha e uma articulagdo de forma a se tornar
possivel adequar respostas na promocdo de inclusdo. Conclui-se também que o
desenvolvimento de competéncias sociais, é considerado como fator principal &
inclusdo. Os professores revelam alguma preocupacdo com o0 processo da
socializacdo e da normalizacdo, em prol do desenvolvimento de competéncias

curriculares dos alunos com multideficiéncia.

“Considero boa, pois existe ao nivel do 1° ciclo uma preocupacao por parte da equipa,
professores e técnicos de planificar e organizar e articular atividades de forma a ir de

encontro as necessidades dos aluno....."E2

Os dados do estudo permitem ainda concluir, que a existéncia de alunos com
multideficiéncia promove valores sociais diferentes dentro do contexto escolar. Os
participantes consideram ainda existir uma boa aceitag&o tanto pelos seus pares como

por todos os intervenientes ao nivel do 1° ciclo do ensino basico.
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7.2. No 2° e 3°ciclo do ensino béasico

Relativamente a UAAM do 2° e 3° ciclo ensino basico, os dados nao permitem tirar as
mesmas conclusdes descritas em relacdo a UAAM do 1° ciclo do ensino bésico. O
estudo revela que ndo existe articulacdo, nem a preocupacdo de desenvolver
atividades promotoras de inclusdo com os alunos. N&o existe a preocupacdo de
planificar, refletir em conjunto. Estes dados sdo caracterizados nas entrevistas dos
professores de educacéo especial do 2° e 3° ciclo. Esta analise permitiu ainda verificar
que na UAAM 2° e 3° ciclo existe falta de recursos principalmente o humanos, devido
ao elevado numero de alunos existentes na UAAM. Como constrangimento é
mencionado o facto de n&do haver formacdo, nem para os professores do ensino

regular, nem para as assistentes operacionais.

“...No 2° e 3° ciclo penso que ndo é tdo bem conseguida, isto porque envolve muitos
professores (0s conselhos de turma) e pelo facto de existirem muitos alunos e poucos

recursos humanos também néao é facilitador..."E2

O estudo permitiu analisar a relacédo entre pares, por um lado a fraca aceitacdo destes
e por outro as préprias probleméticas dos alunos que ndo sdo facilitadoras de

socializacao.

8.Diferencas entre as unidades de apoio a alunos com multideficiéncia

O estudo revela que existem diferencas entre o trabalho desenvolvido entre os dois
ciclos do ensino basico. Permite concluir que a articulagdo e colaboragcdo entre os
professores dos diferentes ciclos e as UAAM tém diferentes formas de atuacdo, sendo
gue no 2° 3 ° ciclo é muito deficitaria ou mesmo inexistente. Ao contrario no 1° ciclo
existe uma partilha e colaboracdo entre todos os intervenientes, o que segundo 0s
participantes tem permitido adequar as respostas educativas. Esta situacéo, segundo
0s participantes explica-se através da histéria das UAAM, pois a do 1° ciclo existe a

algum tempo no agrupamento e a outra foi implementada muito recentemente.
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Concluiu-se que as UAAM podem ser uma mais-valia para a escola pelos recursos e
ferramentas que dispdem, nomeadamente os conhecimentos dos professores de
educacéo especial e dos recursos pedagdgicos que possam existir e serem utilizados
por todos os alunos. No estudo existe um facto que vem contradizer estes dados, pois
segundo um professor, ndo deviam existir as UAAM nas escolas. Porque segundo
este, as UAAM nao estdo organizadas para dar resposta as necessidades dos alunos
nem das familias. Por exemplo ndo existem recursos humanos suficientes, o préprio
horario da unidade nao corresponde as necessidades da familia e ndao existe uma

sistematizacdo das terapias que estes alunos necessitam.

9. Vantagens e constrangimentos da Inclusdo de alunos com MD no

sistema regular de ensino

No quadro seguinte encontram-se apresentados os dados referentes sobre as
vantagens e constrangimentos face a inclusdo de alunos com MD no sistema regular

de ensino.

Quadro 11- Resultados da andlise de conteddo sobre vantagens e constrangimentos

da Incluséo de alunos com MD no sistema regular de ensino

Categorias Subcategorias Indicadores Fr/lUR

Vantagens de todos lidarem
com a diferenca na construcéo
civica do individuo

S6é existem vantagens permite o

Maior aceitacao das | desenvolvimento de
diferencas competéncias sociais
Vantagens da Vantagem tem a ver com
inclusao aspetos  relacionados com
socializacéo

N&o existem desvantagens mas
€ uma vantagem para escola e
alunos o facto de conviverem
com as diferencas

Por vezes ndo  existem
respostas de qualidade nas
escolas para os alunos com MD
Desvantagens de | Melhoria das respostas | Desvantagens n&ao existir

I
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inclusédo educativas da escola respostas adequadas
Como desvantagem pode ser
um fator de excluséo

Quanto as vantagens da inclusdo dos alunos com MD, e tendo em conta os dados do
estudo, é possivel considerar que a inclusdo proporciona uma maior aceitacdo da
diferenga, permitindo o desenvolvimento de competéncias sociais, 0 reconhecimento
da diferenca, e desenvolve a sensibilidade para com a diversidade. Todos os
participantes concordam que a inclusdo dos alunos com multideficiéncia traz

vantagens no processo de incluséo.

“Esta populagcdo tdo especifica tem vantagens em estar na escola publica, pois
desenvolve competéncias sociais que ndo adquiria noutro espaco. A escola é o lugar

de exceléncia para desenvolver competéncias sociais”P4

A presenga de alunos com MD na escola de ensino regular, para além dos beneficios
gue traz aos proprios ajuda mutuamente os alunos sem necessidades educativas
especiais a desenvolverem atitudes sociais de integracdo e defesa da igualdade de

oportunidades, e na construcéao civica do individuo.

Contrapondo esta situacdo, a andlise dos dados permitiu verificar que existem
desvantagens para a inclusdo de alunos com multideficiéncia no sistema regular de
ensino e que estas se encontram associadas a necessidade de melhorar as respostas
educativas por parte da escola para estes alunos Estes dados estéo relacionadas com
0s aspetos de organizacao das respostas educativas e o espacgo escolar poder ser um
fator de exclusdo, quando a escola n&o considera por exemplo a organizagdo dos
horarios dos alunos de acordo com as suas necessidades. As interacfes deficitarias
gue estes alunos estabelecem com os pares, a falta de recursos, sao efetivamente um

constrangimento a sua incluséo.
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10.Condi¢cbes necessarias na organizacdo escolar para a

implementacdo de unidades de apoio a alunos com multideficiéncia

No quadro 12 encontram-se apresentados os dados referentes a organizacdo escolar

e implementacao da unidades de multideficiéncia no sistema do ensino regular.

Quadro 12 - Resultados da analise de conteddo condicbes necessarias na
organizacdo escolar para implementacdo de unidades apoio a alunos com

multideficiéncia

Categorias Subcategorias Indicadores Fr/lUR
Constrangimentos Organizacdo escolar n&o tem em 2
conta as necessidades dos alunos MD
Formacgdo na area das | Formagdo especializada para o0s 1
NEE professores UAAM
Condicbes Existéncia de uma equipa 5
necessarias na multidisciplinar com formacao
organizacao Recursos humanos | adequada
escolar para | adequados
implementacao Necessidade de existéncia de infra
de UAAM Recursos fisicos | estruturas e recursos adequados 4
adequados Existéncia de recursos pedagdgicos
adequados as necessidades dos
alunos
Comunidade educativa | Envolvimento com toda a comunidade 1
educativa
Curriculo  organizado | Existéncia de uma intervencdo onde
Organizacdo do | em funcao das | se tem em conta as necessidades do
curriculo de | necessidades dos | aluno e da familia 10
alunos com MD alunos Elaboragdo do curriculo em funcéo
das necessidades dos alunos
Adequacoes Elaboragdo do  curriculo  para
curriculares aprendizagens funcionais e de 3
autonomia

No que respeita as condicdes necessdria na organizagao escolar para implementagéo
de unidades para alunos com multideficiéncia, os dados permitem concluir que é
necessario existirem recursos adequados (pedagdgicos, fisicos, humanos), uma
equipa multidisciplinar com formacdo adequada de preferéncia especializada e
infraestruturas de apoio a inclusdo O estudo permitiu ainda, verificar a importancia do

papel da comunidade educativa como fator de sucesso quando existe um




Concecdes dos Professores do Ensino Regular e dos Professores de Educacéo Especial Face a Inclusdo de Alunos
com Multideficiéncia

envolvimento por parte desta no processo de inclusdo. Ainda nesta analise de dados
0s participantes consideram existir constrangimentos a este processo, sendo
apresentado o facto da organizacdo escolar ndo ter em conta as necessidades dos

alunos.

“Penso que tem que existir espacos fisicos adaptados, recursos humanos com
formacdo na area das NEE o que ndo acontece, pois nés os professores do ensino

regular ndo temos qualquer formacgao nesta area”’P2

11.0rganizacao do curriculo de alunos com MD

O estudo permitiu concluir que o curriculo dos alunos com MD deve ser organizado em
funcdo das suas necessidades e de adequagfes curriculares que correspondam ao
seu perfil de funcionalidade e centrado nas necessidades da familia. Quanto a
incidéncia das adequacdes curriculares, é facilmente visivel que a elaboragdo do
curriculo para aprendizagens funcionais e de autonomia ndo é a priorizado pelos
professores entrevistados. A andlise dos dados revela que esta ndao € uma
preocupacdo da maioria dos professores entrevistados, ou por ndo atribuirem muita
importancia ao desenvolvimento de competéncias funcionais, ou por nao estarem
despertos para a necessidade de trabalhar areas funcionais, ou por considerarem que
esse tipo de trabalho é da responsabilidade exclusiva da educacdo especial. O
curriculo é visto como curriculo académico e a funcdo do professor do ensino regular

centra-se s6 no aspeto da socializacgéo.

Relativamente ainda a andlise de dados permite concluir que organizag¢éo do curriculo
€ centrada numa intervencdo onde se tem em conta as necessidades dos alunos. Dos
oito professores entrevistados s6 um demonstrou preocupagdo do trabalho com a

familia.

g
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12.Articulacéo e colaboragéo entre os professores do ensino regular e

os professores de educacéao especial

No quadro 13, apresentam-se os dados referentes a articulacéo/colaboracdo entre os
professores do regular e os de ensino especial no processo de inclusdo de alunos com

MD. Do qual se procede a seguinte analise de dados.

Quadro 13- Resultados da analise de contetdo sobre articulacdo e colaboracao entre

os professores do ensino regular e os professores de educacao especial

Categorias Subcategorias Indicadores Fr/UR
Existéncia de um trabalho articulado nas
UAAM de 1° ciclo com todos os
Formas de | intervenientes no processo dos alunos
articulagéo entre os | Existéncia articulacdo e colaboragdo entre 8
intervenientes do 1° | todos intervenientes no 1° ciclo
ciclo Existéncia de alguma articulacdo e
colaboracéo na planificacdo das atividades
Deficitaria Existe muito pouca articulacdo e
Articulagao/ articulagdo no 2° e | colaboragédo entre docentes que trabalham 3
colaboracao 3° ciclo com os alunos 2° e 3° ciclo
entre 0s Existéncia de boa articulagho mas
professores do necessidade de ser mais sistematica e
regular e os de constante entre todos intervenientes 7
educacao Propostas para | Trabalho articulado de forma a ter em conta
especial articulacdo evolucado do aluno
Elaborar relatérios tendo em conta a
evolucdo dos alunos nas varias areas de
intervencao
Os alunos com MD do 1° ciclo desenvolvem
atividades com a turma
Com os colegas da | Existe uma boa colaboragdo entre todos 12
Praticas  com | turma que ndo € necessario criar atividades
alunos com MD diferenciadas
Promover atividades de socializa¢céo
Entre a escola e | Desenvolvimento de atividades em varios 2
outros parceiros contextos e com parceiros da comunidade
Condicbes Existéncia de recursos adequados 2

Ter em conta as barreiras conjunturais e
estruturais

Com base nos dados é possivel concluir que ao nivel da UAAM do 1° ciclo do ensino

bésico existe um trabalho de partilha e de articulagéo entre os intervenientes. Segundo

g
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0s participantes, existe a preocupacdo de reunir, planificar, avaliar, organizar e até

participar em projetos e atividades comuns, fora o espaco de sala de aula.

Confere-se assim que de acordo com os dados ja analisados, o estudo permitiu
concluir que o trabalho de articulacdo entre os professores do ensino regular e os
professores da educacao especial da UAAM do 2° e 3° ciclo é considerado deficitario.

Esta situacao é referida numa entrevista de professor de educacgéo especial.

“...A maioria das atividades e projetos ndo sdo pensados em fungéo destes alunos, ou
seja muitas vezes estes alunos ndo tem acesso a visitas de estudo ou porgue o local
onde vao ndo tem acessos, e ndo foi pensado nisso na planificacdo da atividade ou

nao existem recursos humanos..."E4

O estudo permitiu concluir que, e sendo esta preocupacdo a dos professores do
ensino regular, é necessario elaborar algumas propostas para desenvolver um
trabalho de partilha e articulagcdo entre os professores que vai proporcionar a inclusédo
dos alunos. As propostas passam pela necessidade de serem criados formas de
trabalho mais sistematica e constante entre todos, existir um trabalho articulado tendo
em conta evolucdo do aluno e ainda que sejam elaborados relatdrios nas varias areas
de intervencdo que tenham em conta esse aspeto. Conforme mencionado na

entrevista P4

“Existe alguma, mas podia ser mais constante. Embora o professor EE transmita
alguma informacdo sobre o aluno devia de ser mais aferido as planificacdes,

estratégias de trabalho e que estas fossem elaboradas em conjunto.”

O trabalho em equipa (Ladeira & Amaral, 1999), ou seja, a articulacdo quer do docente
de educacgéao especial com o docente do ensino regular quer com terapeutas e com a
familia, é essencial para uma maior qualidade e eficiéncia quanto as respostas a
desenvolver para os alunos com multideficiéncia, desde o momento da referenciagéo
até a conclusédo da escolaridade ou a sua integracdo em areas relacionadas com o
emprego ou atividades ocupacionais. Deve existir um trabalho de parceria e
articulacéo entre todos os profissionais envolvidos no trabalho neste contexto, pois s6
assim se podera proporcionar uma resposta de qualidade a alunos multideficientes. As
estratégias de ensino utilizadas neste contexto deverdo ter em conta ndo sé as

necessidades, mas também dificuldades e caracteristicas individuais de cada aluno.
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13.Barreiras ao processo de inclusao de alunos com multideficiéncia

No ultimo quadro procedemos a analise das barreiras ao processo de incluséo de

alunos com multideficiéncia.

Quadro 14- Resultados da andlise de dados sobre as barreiras ao processo de

inclusao de alunos com multideficiéncia

Categorias Subcategorias Indicadores Fr/lUR
De processo Desvantagens de sairem muitas vezes da 2
sala de aula e ndo realizam
Barreiras de aprendizagens em contexto
acesso as | Humanos Existéncia de poucos recursos humanos 2
aprendizagens nao facilitam a realizacdo de algumas
atividade
Dificuldade dos | As barreiras sdo as proprias limitacGes
alunos dos alunos 6
Comunicacao como barreira as
aprendizagens
A escola como | A escola como instituicdo € uma barreira a 3
barreira incluséo
Existéncia de | A escola consegue proporcionar o0s
recursos recursos pedagdgicos 5
pedagogicos A escola proporciona 0S recursos
Recursos necessarios
adequados aos Existe um esforco por parte da escola
alunos com MD para responder as necessidades dos
alunos
Auséncia de | Falta de recursos humanos nas UAAD
recursos humanos | Necessidade de dotar a escola de 5
recursos e formacao
Constrangimentos A escola ndo esta dotada de recursos
com o trabalho fisicos e humanos suficientes 5
com alunos com Existéncia de fatores externos néo
MD facilitadores de incluséo

No que diz respeito as barreiras a inclusdo, a analise dos dados permitiu concluir que
estas sdo de varios niveis, e estdo relacionadas com a forma como estes alunos tém
acesso as aprendizagens. Por vezes estas aprendizagens ndo sdo realizadas em
contexto, nem sdo aprendizagens significativas como era esperado para alunos com

MD. A ndo existéncia de recursos humanos suficientes para os acompanhar nas

:
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atividades, e que segundo os participantes do estudo é um facto que por vezes
condiciona a realizacdo e participacdo dos alunos nas mesmas. Tal como j4 foi
referido as préprias limitagbes do aluno, os alunos por vezes tem condicionantes
relacionadas com a sua problematica, a sua forma de comunicag¢d@o por vezes é uma
barreira as aprendizagens, pois ndo é facilitadora de interagdes com os pares. Embora
como referido por alguns autores, a inclusédo dos alunos com MD é como a inclusdo de
outro aluno sem necessidades educativas especiais, mas h& que considerar a

existéncia de estruturas diferenciadas de apoio para a intervencdo com estes alunos.

No estudo verificou-se ainda que a escola faz um esforco para proporcionar os
recursos necessarios para dar resposta as necessidades dos alunos, apesar de se
contradizer com a restante andlise de dados, onde se verifica que os participantes
consideraram que 0s recursos nao sdo os adequados as necessidades da escola para
receber os alunos com MD. Constatou-se ainda que a falta de recursos humanos,
pedagdgicos e as acessibilidades contribuem para o facto de ndo permitir respostas

educativas adequadas e promotoras de sucesso para estes alunos.

Da leitura dos dados confirma-se a necessidade de formacdo para todos os
intervenientes no processo educativo dos alunos com MD, sendo considerada como a
forma de proporcionar uma intervencdo adequada aos alunos com multideficiéncia.
Devendo ser estendida a todos os intervenientes (os professores e assistentes

operacionais e técnicos).

Verificou-se ainda na andlise dos dados, que existem constrangimentos externos a
escola que ndo sao facilitadores de incluséo, estando relacionados com politicas

educativas, as realidades das escolas e as atitudes da prépria comunidade.
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Conclusdes Finais

O presente estudo teve como objetivo geral identificar as concecdes dos professores
do ensino regular e dos professores de educacao especial face & inclusdo de alunos

com multideficiéncia.

Perante este objetivo foram colocadas diversas questdes que pretendemos ver
esclarecidas: Perspetiva dos professores sobre inclusdo de alunos com
multideficiéncia na escola do ensino regular; Professores do ensino Regular versus
ensino especial: forma de preparacdo do trabalho para alunos com MD; Formas de
articulacéo entre os professores de educacdo especial e os professores do regular no
trabalho desenvolvido com os alunos com multideficiéncia; Estratégias educativas
promotoras de inclusdo no trabalho com alunos com multideficiéncia; Diferencas nas
praticas educativas desenvolvidas entre os professores da Unidade Especializada a
Apoio a Educacgéo de alunos com Multideficiéncia e os professores do regular do 1°,
do 2° e 3° ciclo; Dificuldades colocadas aos professores de educacdo especial e aos
professores do regular no desenvolvimento do trabalho com alunos com
multideficiéncia; Constrangimentos colocados ao processo de inclusdo a alunos com

multideficiéncia.

Procuraremos agora relacionar os resultados obtidos com os objetivos do estudo, de

modo ser possivel extrair algumas conclusoées.

Relativamente ao primeiro objetivo, perspetiva dos professores sobre inclusdo de
alunos com multideficiéncia na escola do ensino regular, ha que considerar que a
inclusdo educativa destes alunos ainda € uma realidade muito recente nas nossas
escolas, pois s6 surge com a politica educativa do decreto-lei 3 de 7 de janeiro de
2008, onde surgem diretrizes muito gerais para organizar respostas educativas para

os alunos com multideficiéncia.

Da analise dos dados € not6rio que os professores entrevistados consideram a
inclusdo benéfica, quer para o aluno com multideficiéncia, quer para 0s que nao tem

gualquer necessidade educativa. Referem também que a presenca dos alunos com
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multideficiéncia na escola, possibilita 0 desenvolvimento de competéncias sociais e
gue a inclusdo permite igualdade de oportunidades e equidade nas respostas a estes

alunos.

Como jéa referido, os professores concordam com a inclusdo destes alunos no sistema
de ensino regular, consideram é que as escolas ndo estdo preparadas para esta
tarefa. As atuais politicas, ndo v@o ao encontro as necessidades dos alunos da escola.
Nem sempre a pratica condiz com o que vem legislado. Consideramos que é de
especial importancia apetrechar as UAAM com recursos humanos, pedagoégicos e
acessibilidades adequadas. E que professores e assistentes operacionais que
trabalham com estes alunos obtenham formacéo, no sentido de desenvolverem uma

intervencao de forma a proporcionarem respostas educativas adequadas.

A inclusdo de alunos com multideficiéncia é entendida, muitas vezes, como
participacao, insercéo no grupo, especialmente em termos de socializacdo, ndo sendo
dado o devido valor a necessidade de garantir o acesso ao curriculo diferenciado e

orientado para as necessidades do aluno e da familia.

A experiéncia e interagdo social dos alunos com multideficiéncia (Nunes et al. 2004)
constituem uma base importante do desenvolvimento da aprendizagem, as
experiéncias reais em ambientes naturais e a interagdo com 0s outros permite que
tenham acesso a informacdo diversificada, a qual serve de alicerce ao seu

desenvolvimento cognitivo e sécio emocional.

A educacao inclusiva parte do pressuposto de que todos os alunos estdo na escola
para aprender e, por isso, participam e interagem uns com 0S outros,
independentemente das dificuldades mais ou menos complexas que alguns possam
evidenciar e as quais cabe a escola adaptar-se, nomeadamente porque esta atitude
constitui um desafio que cria novas situacbes de aprendizagem. Nesse sentido, a
diferenca € um valor (Ainscow, 1998) e a escola € um lugar que proporciona interagédo
de aprendizagens significativas a todos os seus alunos, baseadas na cooperacéo e na

diferenciacéo inclusiva.

A concecdo de que o que professor pensa sobre os alunos com multideficiéncia, esta
relacionado com o modo como estes pensam, conhecem, representam a realidade

educativa, a sua profissdo e, consequentemente, como solucionam os problemas
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relacionados com o0 seu quotidiano inerente ao ensino, como constroem suas

convicgdes, seus planeamentos, suas histérias de vida.

Relativamente ao segundo objetivo, os professores do ensino regular versus ensino
especial: forma de preparacdo do trabalho para alunos com multideficiéncia tem que
ter em conta o quanto é fundamental o trabalho entre o professor do ensino regular e o
professor de educacdo especial. Esta agdo devera conduzir a uma definicdo das
respostas educativas adequadas, enquadrada numa perspetiva de cariz funcional com
aprendizagens significativas e em contexto. Com os alunos com multideficiéncia é,
como refere Amaral (1999), mais do que definir “o que” se vai ensinar é importante que
se defina “como” se vai organizar o processo de aprendizagem. A intervencéo deve
ser elaborada em equipa e deverd contemplar um conjunto de objetivos
desenvolvimentais que deve estar adaptado as caracteristicas do aluno com

multideficiéncia.

Conclui-se que existe a preocupacdo na organizagdo do trabalho com estes alunos,
tendo em conta as suas necessidades e caracteristicas especificas. Estes alunos tém
gue ter respostas curriculares flexiveis, estruturadas numa perspetiva funcional e de
aprendizagens significativas, realizadas em contexto. Embora como referido, o
trabalho desenvolvido na escola com os alunos com multideficiéncia esta centrado no
aspeto da socializacdo e do desenvolvimento de competéncias sociais, ou seja
interacdo com pares. Embora os entrevistados considerem que o curriculo é
organizado de acordo com as necessidades do aluno, a ténica da inclusao esta

centrada no aspeto de socializacdo e normalizacao.

Segundo Meireles & Santos (2008) para que seja possivel a inclusédo dos alunos com
multideficiéncia no sistema ensino regular, é necesséario atender as diferencas
individuais de cada aluno. Essa individualizacdo vai possibilitar um atendimento
escolar baseado num ensino diferenciado, comecando por uma flexibilidade: da
organizacdo escolar (planificagcdo e gestdo dos recursos humanos); da gestdo do
curriculo (adaptagédo de contetdos e metodologias de ensino); da gestao de recursos
materiais (estratégias de ensino e atividades), de modo a atender as necessidades

educativas especificas.

A escola inclusiva exige que os professores deixem de ser meros aplicadores dos
programas e se assumam como gestores do curriculo, reorganizando-o de acordo com

as situacOes e necessidades concretas e criando dispositivos de aprendizagem que
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possam dar resposta a heterogeneidade dos alunos. Na educagéo inclusiva esta
subjacente a atitude com que se perspetiva a pratica pedagdgica dos professores e a
organizacdo e gestdo da escola. Na inclusdao de alunos com multideficiéncia é
necessario existirem mudancas nas atitudes e adaptacdes especificas ao nivel do
curriculo e do tipo de apoio dado, para que lhe seja proporcionado um curriculo com
objetivos préprios e adequadas as suas necessidades. A inclusdo destes alunos nao

se restringe sO a escola, esta é s6 mais um ambiente onde esta inserido.

No que diz respeito ao terceiro objetivo, formas de articulacdo entre os professores de
educacao especial e os professores do ensino regular no trabalho desenvolvido com
0s alunos com multideficiéncia, do estudo conclui-se que existe uma articulacdo e
colaboracdo entre os professores e o0s técnicos. De referir que os docentes
consideram existir boas praticas, mas so6 ao nivel do 1° ciclo do ensino basico, onde se
tem permitindo aos alunos desenvolverem atividades planificadas e organizadas em
conjunto, a partir de reunifes formais e informais com todos os intervenientes, e uma

boa aceitacdo e interag&o por parte dos pares.

Relativamente a UAAM do 2° e 3° ciclo do ensino basico, esta situacdao ja nao
acontece, pois existe pouca articulacdo e planificacdo de atividades entre professores.
Aqui o trabalho com os alunos encontra-se centrado no professor de educacdo
especial, sendo apresentado como explicagéo, o historial das UAAM. Ao nivel do 2° e

3° ciclo é ainda uma realidade muito mais recente no sistema regular de ensino.

Outro dado interessante deste estudo, é o facto dos professores do regular sentirem
necessidade de um apoio mais sistemético e constante por parte do professor de
educacdo especial. Esta razdo é também apresentada pelos professores da UAAM do
2° e 3° ciclo basico. Os professores do ensino regular continuam a revelar alguns
constrangimentos ao nivel da articulagdo com os professores de educacdo porque
consideram que lhes falta formac&o necesséria e adequada para lidar com os alunos
com necessidades educativas especiais no contexto de sala de aula e principalmente

guando ndo dominam as suas problematicas.

A articulacdo e a colaboracdo entre os professores, permite uma planificacdo de
atividades, avaliacdo e reflexdo das mesmas, refletindo-se na constru¢cdo de um bom
ambiente de ensino aprendizagem que é fundamental na promocao da inclusdo e no

sucesso escolar de todos os alunos e na adequacédo de respostas educativas.
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Correia (2003) defende que, para a concretizacdo da filosofia inclusiva, o papel do
professor do regular deve conciliar-se com o papel do professor de educacéo especial,
com o dos pais, para que todos eles, em colaboracdo, possam desenhar estratégias
gque promovam sucesso escolar. Amaral & Nunes (2008) completam esta opinido
referindo que o sucesso e a eficacia da intervencdo educativa dos alunos com
multideficiéncia implicam o desenvolvimento de um trabalho em equipa em que se
garanta a colaboracéo do professor de educacgéo especial com o titular de turma, bem
como com todos os técnicos implicados no processo, garantindo ao aluno reais
oportunidades de interagir com objetos e pessoas significativas nos diversos contextos

naturais em que se insere, e desenvolvendo aprendizagens a partir destas interacdes.

A implementacdo de uma dindmica de trabalho colaborativo e diferenciado deve ser
tida como premissa para a incluséo dos alunos com multideficiéncia. Nas escolas onde
predominam culturas colaborativas sdo mais inclusivas e proporcionam aprendizagens

de sucesso e de qualidade nos alunos.

No que se refere ao quarto objetivo, estratégias educativas promotoras de inclusdo no
trabalho com alunos com multideficiéncia, para responder a inclusdo dos alunos com
multideficiéncia na escola e dar resposta ao decreto-lei no nosso sistema de ensino,
foram implementadas nas escolas UAAM, com o objetivo desenvolver junto dos alunos
interagdo com os pares e promover aprendizagens em contexto. Como refere Pereira
(2005) as unidades especializadas em multideficiéncia sdo um recurso pedagoégico
especializado nas escolas de ensino regular, constituindo-se como uma resposta
educativa diferenciada que visa apoiar a educacdo dos alunos com multideficiéncia,

proporcionando-lhe meios e recursos diversificados.

Neste estudo a existéncia das UAAM, s&o consideradas como uma “mais-valia” para a
escola como estratégia de inclusdo dos alunos. S&o um recurso que dispde de
ferramentas para a comunidade escolar, recursos pedagodgicos e professores
especializados que podem ser elementos facilitadores da organizagédo, da gestdo
curricular e da implementacdo de estratégias apropriadas a todos os alunos,
proporcionando a interagdo com os pares e promovendo competéncias sociais. As
UAAM sao espagos facilitadores de acesso ao curriculo de acordo com as

necessidades dos alunos pelos recursos que despdem.

Os alunos com multideficiéncia devem ter oportunidade, segundo Nunes (2008) de

interagir com pares sem necessidades educativas especiais nos contextos regulares

-
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de ensino e ter experiéncias significativas nesses contextos, sendo um aspeto
relevante a ter em consideragdo na educagcdo dos alunos com multideficiéncia. A
educacédo inclusiva dos alunos com multideficiéncia deve ser direcionado para
respostas educativas flexiveis, com a utilizacao de estratégias de ensino diversificadas
e que corresponda as necessidades dos alunos, a fim de minimizar as barreiras as
suas aprendizagens, (Nunes, 2008) tornando-se premente que 0s ambientes de

aprendizagem apoiem a sua educacao e os desafiem a aprender.

Relativamente ao quinto objetivo, diferencas nas praticas educativas desenvolvidas
entre os professores da Unidade Especializada a Apoio a Educacdo de alunos com
Multideficiéncia e os professores do regular do 1° ciclo do ensino basico e do 2° e 3°
ciclo ensino béasico, como verificamos as preocupacBes dos dois ciclos sdo as
mesmas, falta de recursos humanos e o facto de os professores e assistentes
operacionais nao estarem dotados de formacdo na area das NEE. Mas existem
diferencas relacionadas com as interacbes com 0s pares e com a articulacdo e
colaboracao entre professores. Segundo o estudo como ja referimos as diferencas séo
significativas ao nivel do 2° e 3° ciclo ensino basico. No que diz respeito as limitacdes
dos alunos, devido as caracteristicas e problematicas que estes apresentam, comeca
a existir uma diferenca significativa ao nivel das suas motivacdes e interesses que nao
facilitam a relacdo entre pares, nomeadamente a questdo da comunicacdo e

mobilidade.

Relativamente a articulagdo e colaboracdo, ha que considerar a atitude dos
professores do ensino regular do 2° e 3° ciclo ensino basico que ndo tém por habito,
envolver os alunos nas atividades. Esta situacao reflete a ndo existéncia de praticas
de planificac&o e reflexdo em conjunto com os professores de educacao especial bem
como a centralizacdo do trabalho se encontrar nas suas maos. Ha que considerar que
existe ainda um trabalho onde ndo se tem em conta a diferenciacdo curricular,

baseando-se portanto num ensino tradicional.

Um estudo referido por Martin & Gil (2011), que se intitula «Valorizando a incluséo
educativa a partir de diferentes perspetivas» (2009) realizado pelo Instituto de
Integracdo na Comunidade da Universidade de Salamanca em parceria com a
Confederacdo Espanhola das OrganizacBes a favor das Pessoas com Incapacidade
Intelectual, refere que os docentes enfocam o ensino num grupo homogéneo
observando-se um tratamento diferenciado em relacdo a determinados alunos,

recursos pouco inclusivos, a pouca interacdo entre os alunos com necessidades

o
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educativas especiais e 0s outros alunos que ndo as possuem. Esta fraca incluséo
observa-se mais a medida que os alunos sdo mais velhos e frequentam niveis

escolares mais elevados.

No que concerne ao sexto objetivo, dificuldades colocadas aos professores de
educacao especial e aos professores do regular no desenvolvimento do trabalho com
alunos com multideficiéncia, o estudo refere que as dificuldades dos professores estao
centradas ao nivel da organizacao escolar ou seja ao nivel dos recursos, da prética
pedagogica e das politicas educativas. As politicas educativas ndo corresponderem as
préticas existentes na escola. O numero de alunos por turma, ndo permite um trabalho
individualizado, organizacado dos horarios dos alunos com multideficiéncia ndo sdo
contemplados as suas necessidades. A escola ndo dispde de recursos adequados e
aqui sao considerados a falta de recursos humanos e o facto de estes ndo possuirem
formagcdo no ambito das necessidades educativas especiais, condicionando a

intervencao da pratica educativa com os alunos.

Tendo por base que a existéncia de recursos facilita o processo de inclusdo dos
alunos com multideficiéncia, Nunes et al. (2004) referem que estes alunos do ponto de
vista educacional exigem recursos e meios adicionais que respondam adequadamente

as suas necessidades para promover aprendizagens significativas.

Relativamente a condicionante da formagdo, consideramos que € evidente a
inseguranca que sentem os professores e a consciéncia que tém que a qualidade do
trabalho com o alunos com multideficiéncia fica comprometida devido a sua falta de
formacdo Os professores ao apresentarem atitudes positivas em relacdo a inclusdo
dos alunos considerados com necessidades educativas especiais nas escolas
regulares (Correia, 2003), revelam uma fun¢do mais ativa e dinamica no processo de
ensino/aprendizagem mas necessitam, para isso, de formacdo especifica e
especializada para desenvolverem competéncias a fim de prestarem 0s apoios
necessarios a todos os alunos e responderem adequadamente as caracteristicas e
necessidades de cada um, otimizando, assim, as oportunidades de aprendizagem dos

mesmos.

Outra questdo mencionada no estudo que nao € considerado como facilitador para a
inclusdo de alunos com multideficiéncia, é a prépria limitacdo dos alunos, a sua
problematica e as caracteristicas que os alunos apresentam, limitagdes significativas

ao nivel cognitivo, problemas motores, e sensoriais que limitam a sua participacdo na
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escola e na interacdo com pares. Efetivamente as caracteristicas predominantes nos
alunos com multideficiéncia em consonancia com as relacionadas com a comunicacao
e mobilidade ndo séo facilitadores de aprendizagens. A forma como os alunos com
multideficiéncia acedem a informacdo e aos ambientes que os rodeiam vai permitir

uma maior ou menor interagdo com aquilo que os rodeia.

Por fim no ultimo objetivo, constrangimentos colocados ao processo de inclusdo a
alunos com multideficiéncia, as praticas quotidianas nem sempre tém seguido as
orientacbes no que respeita a inclusdo de alunos com multideficiéncia, o fraco
investimento nos recursos humanos e materiais e a prépria atitude da comunidade

educativa por vezes constitui uma barreira a inclusao dos alunos com multideficiéncia.

Este estudo veio reforcar a ideia de que a escola ndo estd adequada para receber
estes alunos, é mencionado o facto de ndo existirem recursos suficientes, falta de

recursos humanos, pedagdégicos e as acessibilidades ndo sdo adequadas aos alunos.

Como consideracdo final, neste estudo e embora se tenha verificado algumas
diferencas de opinido entre os professores de educacgéo especial e os professores do
ensino regular, todos consideram vantajosa a inclusdo de alunos com multideficiéncia
no sistema de ensino regular. E pertinente ainda referir, que todos os docentes
defendem a importancia da existéncia de recursos adequados (pedagdgicos,
humanos, materiais), tendo sempre presente 0 quanto € importante para 0s
professores e todos os agentes educativos terem formacao na area das necessidades

educativas especiais, de forma a adequarem as respostas educativas.

No ambito da escola inclusiva é importante conceber as aprendizagens, ndo num
sentido restrito e académico, mas num sentido mais lato de oportunidades de
aprendizagem que enfatizem competéncias e conhecimentos que sejam, pessoal e
culturalmente, relevantes e funcionais para os aluno e para a familia. Ou seja realizar
aprendizagens significativas e em contexto. SO nesta perspetiva é que se deve

considerar a inclusdo de alunos com multideficiéncia.

Nesta perspetiva do contexto da escola inclusiva, acima de tudo deve estar presente a
mudanca de mentalidades e atitudes. Deverdo também ser criadas estruturas de apoio
diferenciadas a todos os niveis de forma a otimizar e promover resposta de qualidade

aos alunos com multideficiéncia. Esta s6 sera possivel quando todos os profissionais
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de educacdo interiorizarem que € importante uma boa lideranga, cooperacgéo,

responsabilidade, flexibilidade nos conteldos e estratégias de aprendizagem.

Num contexto educativo inclusivo, a diversidade é uma oportunidade de inovacao e
desenvolvimento educativo, potenciador do desenvolvimento de todos os alunos e do

préprio professor, que tem aqui um contexto propicio ao desenvolvimento das suas
competéncias pessoais e profissionais.
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Limitacdes do estudo

Esta investigacdo apresenta algumas limitacbes ao nivel do processo e da
metodologia com impacto nas suas conclusdes, inerentes a propria natureza do

estudo que é baseada em estudos de caso.

Os estudos efetuados no ambito do paradigma do pensamento do professor, de
natureza qualitativa e interpretativa confrontam-se sempre com dificuldades de varia
ordem, uma vez que se propdem a apreender a complexidade das relagbes num
determinado contexto. O numero reduzido de sujeitos estudados, apenas oito, nao

permite a extrapolagdo dos dados, sendo estes validos dentro do préprio contexto.

H4 ainda a salientar que a situacdo de entrevista, em que o0s professores séo
confrontados com alguns fatores que se relacionam com processos de funcionamento
cognitivo e psicoldgico, pode levar os mesmos, conscientes ou inconscientemente a

omitir alguns dados importantes.

Também a pouca experiencia da investigadora neste tipo de entrevista pode ter
condicionado a capacidade de obtencdo de dados relevantes relativamente ao

pensamento do professor.

Evidencia-se também a dificuldade da autora em identificar bibliografia em quantidade

e diversidade significativas sobre o tema.

-
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Sugestdes de estudos futuros

O trabalho desenvolvido permite tecer algumas consideracdes com vista a futuras
investigacdes relativas a problematica do estudo. Seria pertinente comparar com
outras unidades de apoio a alunos com multideficiéncia de outros agrupamentos, a fim
de verificar se consideram as mesmas necessidades apresentadas pelos professores

entrevistados no presente estudo.

Seria ainda relevante estudar, se as praticas correspondem as concegfes que 0S

professores fazem dos alunos com multideficiéncia no sistema regular de ensino.

Por fim, um outro campo de investigacdo relaciona-se com a identificacdo de
necessidades de formacdo, identificando qual a relacdo existente entre as
necessidades de formacéo referidas pelos professores e as suas dificuldades ao nivel

da sua intervencgdo pedagdgica.

&
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Anexo | — Carta ao Agrupamento a solicitar autorizagéo

Exma Sra. Diretora do
Agrupamento de Escolas [Jj

Assunto: Realizagcdo de uma investigacdo no ambito do curso de mestrado em

educacao especial — ramo cognicdo e multideficiéncia

Chamo-me Dulce da Silva Oliveira, sou docente de educacao especial e encontro-me
a frequentar na Escola Superior de Educagédo de Lisboa, o curso de mestrado em
Educacdo Especial ramo de especializagdo - problemas de cognicdo e
multideficiéncia.

Pretendo realizar um estudo, sobre inclusdo de alunos com multideficiéncia na escola
do ensino regular. Este trabalho sera realizado sob orientacdo da Professora Doutora
Conceicao Figueira,

A realizacdo deste estudo procura reunir informacdo que permita compreender as
concecbes dos docentes sobre do processo de inclusdo de alunos com
multideficiéncia na escola do regular.

Para a sua realizag@o necessito de entrevistar docentes do ensino regular e docentes
de educacado especial, do 1°, 2° e 3° Ciclo do Ensino Bésico que se encontrem a
trabalhar diretamente com estes alunos, e conhecer os documentos que orientam as
suas praticas (projeto educativo do agrupamento, projetos das unidades, projetos
curriculares de turma, planificacées de atividades das unidades,..).

Comprometo-me a garantir a confidencialidade e o anonimato dos dados e dos
participantes do estudo.

Pretendo desenvolver este estudo neste agrupamento de escolas pelo que solicito a
autorizacdo de vossa exa. para a realizacdo do mesmo.

Muito atenciosamente
Lisboa, 13 de janeiro de 2012

(Dulce Oliveira)



Anexo Il - Guido de entrevista

Blocos

Objetivos Especificos

Formulario de questbes

I. Legitimacéo

da entrevista e

1. Legitimar a

entrevista e motivar o

a) Informar sobre o tema e os objetivos do

trabalho a realizar;

motivacdo do | entrevistado. b) Solicitar a colaboracdo do professor,
entrevistado assegurado o] anonimato das
informacgdes/opinides;
c) Pedir autorizacdo para gravar a entrevista.
II. Atitudes e | 2. Caraterizar a opinido | 1. Qual a sua opinido acerca de inclusdo de
valores dos | dos professores face a alunos com NEE na escola? concorda ?
professores inclusdo de alunos com porqué?

face a inclusdo
de alunos com

multideficiéncia

NEE.

2. E qual a sua opinido a cerca de inclusao de
alunos com multideficiéncia, explicite a sua
opinido, concorda? Porqué?

3. Considera que as atuais politicas promovem

préaticas inclusivas? como? Porqué?

lll. Orientacdes

e praticas dos

3.ldentifcar como o

professor pode

4. .Do seu ponto de vista o que considera

mais pertinente para promover a inclusdo

professores contribuir para praticas de alunos contexto escolar? Explicite a sua
inclusivas. opiniao?
5. Em que moldes considera que o professor
pode contribuir para uma prética inclusiva?
6. O que considera imprescindivel para
IV. Concecdes | 4..Perceber em que desenvolver uma pratica pedagégica com

dos
professores
face a inclusdo
de alunos com

multideficiéncia

moldes a escola pode
tomar atitudes

inclusivas

alunos com NEE?

7. As préticas existentes na escola tem em

conta a necessidade flexibilidade do
curriculo para os alunos com NEE? Como?
Quais?

5. Caraterizar as
opinides dos
professores

relativamente a

inclusdo de alunos com

8. Qual a sua opinido sobre a inclusdo de

alunos com multideficiéncia neste
agrupamento?

9. E da existéncia de Unidades de Apoio a
Especializado & Educacdo de alunos com

Multideficiéncia (UAAM)




multidefici€ncia na sua

escola
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11.

.Quais as vantagens e desvantagens que
encontra da inclusédo de alunos com NEE?
Que aspetos considera essenciais ter em
atencdo ao nivel de organizacdo escolar
para implementagdo das UAAM?

V. Implicacdes

da inclusao de

4, Caraterizar as

praticas utilizadas

12.

Como organiza o curriculo e a intervencéo

gue desenvolve com o0s alunos com

alunos com | pelos professores face Multideficiéncia?

Multideficiéncia | aos alunos com | 13. Considera existir uma

na préatica | multideficiéncia na articulacao/colaboracdo entre professores

pedagdgica. escola do EE e do regular no trabalho com alunos

Do professor com multideficiéncia? Em que situagdes?
Como? justifique a sua resposta?

14. Que catividades promotoras de incluséo
costuma desenvolver junto de alunos com
multideficiéncia?

VI. Barreiras | 5. Caraterizar e | 15. Do seu ponto de vista quais sdo as
ao processo de | identificar 0s principais barreiras do acesso a

inclusdo

obstaculos existentes a
inclusdo dos alunos

com MD

16.

aprendizagens dos alunos com
NEE?(fisicas, materiais, pedagdgicas,
outras??)

Considera que a escola consegue
proporcionar os recursos adequados as
necessidades dos alunos com
multideficiéncia? Se sim quais? Justifique a

sua resposta




Anexo lll - Protocolo de Entrevista ao docente do ensino regular 1° ciclo-
P1

1.Qual a sua opinido acerca de inclusdo de alunos com NEE na escola?

Concorda? Porqué?

Eu concordo com a inclusédo na escola pois permite que todos alunos convivam com a
diferenca e tenham as mesmas oportunidades nas respostas educativas. Os alunos
desenvolvem competéncias sociais ao lidarem com as diferencas de cada um, pois

considero que todos somos diferentes.

2.E qual a sua opinidao a cerca de inclusdo de alunos com multideficiéncia,

explicite a sua opinido, concorda? Porqué?

Sim concordo pela mesma razao ou seja permite que todos convivem com a diferenca
e tenham as mesmas oportunidades. Embora pela minha experiencia o facto destes
alunos apresentarem limitagBes significativas tanto ao nivel da comunicagdo e

socializacéo limita a sua participagdo nas atividades.

3.Considera que as atuais politicas educativas promovem praticas inclusivas?
Como? Porqué?

Penso que ndo, ndo vao de encontro as necessidades da escola nem dos alunos e
nem das familias. Isto porque estes alunos necessitam de recursos adequados as
suas necessidades e ha necessidade de um investimento institucional maior a varios

niveis e as escolas nao estdo apetrechadas com esses recursos.

1. Do seu ponto de vista o que considera mais pertinente para promover a
inclusdo de alunos contexto escolar? Explicite a sua opiniao?

Penso que sdo as atitudes da comunidade educativa. Se todos aceitarem estes
alunos € possivel existir inclusdo. Outro facto é de existirem recursos adequados quer
pedagdgicos quer fisicos para irem de encontro as necessidades e problematicas dos

alunos.

5. Em que moldes considera que o professor pode contribuir para uma pratica

inclusiva?

A partir do momento que o aluno faz parte da turma o professor deve ver aquele
aluno como parte integrante da mesma, isto € deve dar resposta as suas
necessidades ter em conta 0s seus ritmos de aprendizagem. Embora exista alguma
dificuldade porque o nimero de alunos nas turmas é elevado e o facto de estes
alunos ndo darem reducdo de turma nem sempre permite dar respostas a todas as

situacdes dentro da sala de aula.

6. O que considera imprescindivel para desenvolver uma préatica pedagogica




com alunos com NEE?
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Penso que é a articulacdo que se desenvolve entre o professor da turma e o
professor de educacdo especial, isto porque ndés ndo temos formacdo nas
necessidades educativas especiais, e o professor de EE deve para além de partilhar
informacé&o sobre o aluno, deve ajudar e apoiar o aluno e o professor do regular. E
isto por vezes ndo acontece. Depois ndo devia de existir tantos alunos por sala, ou
seja quando ha alunos com NEE devia de haver reducdo de turma, pois é impossivel

dar respostas de qualidade com 26 alunos dentro de sala, sendo dois com NEE.

7. As praticas existentes na escola tem em conta a necessidade flexibilidade do

curriculo, para os alunos com NEE? Como? Quais?

N&o tem, pois os recursos pedagogicos e humanos ndo chegam. Embora os alunos
com estas caracteristicas tenham um curriculo préprio, muitas das vezes nao é
possivel dar respostas adequadas porque ndo existem recursos suficientes para
acompanharem estes meninos que ndo tem autonomia as atividades e pelo facto de
como ja referi o n° elevado de alunos na turma, e de existirem dois ou mais anos de
escolaridade dentro da turma nada facilitador na organizagcédo das atividades quando

se tem que atingir determinadas metas no final do ano.

8. Qual a sua opinido sobre a inclusdo de alunos com multideficiéncia neste

agrupamento?

Penso que é boa principalmente no 1° ciclo, todos os alunos tem tido ganhos ao nivel
do desenvolvimento das suas competéncias sociais. Os alunos participam nas
atividades possiveis, os pares aceitam as suas diferencas e os professores tentam
planificar atividades em conjunto para que os alunos possam participar. Por isso

penso que € boa.

9. E daexisténcia de Unidades de Apoio a Especializado a Educacéo de alunos
com Multideficiéncia (UAAM) neste agrupamento?

Concordo pois estes alunos ndo conseguem estar a tempo inteiro dentro da sala de
aula. E assim tem um espaco de recursos onde podem desenvolver outras atividades
de acordo com as suas necessidades. E além disso precisam de pessoas a tempo
inteiro junto deles devido aos seus problemas relacionados com autonomia e

comunicagdo e numa sala de aula ndo seria possivel.

10. Quais as vantagens e desvantagens que encontra da inclusdo de alunos
com multideficiéncia?

As vantagens tém a ver com o desenvolvimento de competéncias sociais, tanto dos

alunos com MD com os ditos “normais”. Desvantagens propriamente ndo encontro.




11. Que aspetos considera essenciais ter em atencdo ao nivel de organizagao
escolar paraimplementacédo das UAAM?

Penso tem que existir espacos fisicos adaptados, recursos humanos com formacao
na area das NEE o que ndo acontece pois nos professores do regular ndo temos

gualquer formacao nesta area. Sem estes recursos penso que nao é possivel.

12. Como organiza o curriculo e a intervencdo que desenvolve com os alunos
com Multideficiéncia?

O curriculo tem sempre em conta as necessidades e o0s ritmos de aprendizagem dos
alunos, e parto sempre da informagéo que recebo do professor de educacédo especial
relativamente as capacidades e possibilidades de cada um. Embora por vezes seja
dificil implementar determinadas atividades por falta de recurso humanos, pois se
estes alunos nao forem acompanhados a sala de aula torna-se muito dificil dar uma

resposta adequada.

13. Considera existir uma articulacao/colaboracéo entre professores do EE e do
regular no trabalho com alunos com multideficiéncia? Em que situacdes?
Como? Justifique a sua resposta?

Os professores de educacdo especial estdo sempre disponiveis para ajudar e
colaborar. Existe uma partilha de informagdo. Embora devesse existir mais
sistematizacdo da informacédo e recursos humanos para acompanhar estes alunos na

sala de aula.

14.Que atividades promotoras de inclusdo, costuma desenvolver junto de
alunos com multideficiéncia?

Os alunos que estéo integrados na minha turma séo convidados a participar em todas
as atividades que desenvolvo com a restante turma, sejam visitas de estudo ou outro
tipo de atividades. O que acontece é que algumas vezes estes alunos ndo podem
participar ou devido as suas limitacdes ou porque existem falta de recursos humanos

acompanha -los as atividades.

15.Do seu ponto de vista quais sdo as principais barreiras do acesso a
aprendizagens dos alunos com multideficiéncia?(fisicas, materiais,
pedagogicas, outras?)

Penso que é a sua prépria probleméatica, o facto de ndo terem autonomia e 0s
problemas ao nivel da comunicagéo. Estas barreiras condicionam as aprendizagens,
nas os permite ter um nivel de atividade e participacdo como 0s seus pares, mesmo
naquelas atividades simples como a hora do recreio que é o lugar de exceléncia

promotor de socializagéo.

16.Considera que a escola consegue proporcionar os recursos adequados as
necessidades dos alunos com multideficiéncia? Se sim quais? Justifique a
sua resposta




Acho que de forma geral sim, mas também considero que estes alunos precisam
muito mais recursos e por vezes a escola ndo os tem disponiveis, principalmente

recursos humanos.




Anexo IV - Protocolo de Entrevista ao docente do ensino regular 2° e 3°

ciclo P2

1. Qual a sua opinidao acerca de inclusdo de alunos com NEE na

escola? Concorda? Porqué?

Concordo absolutamente. O espaco escolar favorece de uma maneira
extraordinaria a inclusdo destes alunos em termos de competéncias sociais.
Na verdade, a sua inclusdo em turmas com alunos com caracteristicas tao
diversas em termos cognitivos, sociais, familiares, culturais, entre outros,
estimula fortemente estas criangas e adolescentes no sentido de procurarem
ser iguais aos outros. Em termos escolares, a inclusdo € um processo mais
lento, dadas as caracteristicas e necessidades educativas de cada aluno.
Contudo, na maior parte dos casos, 0s resultados sdo significativos e tém
“significado” para estes alunos. O seu sucesso escolar €, acima de tudo, ou
deve ser, 0 percurso/ progresso educativo que realizaram e ndo apenas 0S

resultados.

2. E qual a sua opinido a cerca de inclusdo de alunos com

multideficiéncia explicite a sua opinido, concorda? Porqué?

Concordo. A resposta é semelhante a primeira pergunta em termos de
competéncias sociais. Relativamente ao seu percurso escolar, o processo tem
de ser encarado de uma forma diferente de acordo com a deficiéncia de cada
aluno. Assim, para cada crianca tera de haver necessariamente um curriculo
especifico com “significado” para cada um de acordo com as suas
necessidades educativas, emocionais, psico-motoras, etc, mas que inclua
sempre 0 mundo em seu redor. A definicdo do percurso escolar destes alunos
deve ser sempre balizada entre o0 que ele €, o que precisa e 0 que consegue
fazer. O seu verdadeiro sucesso escolar acontece quando estas premissas

estdo presentes em todo o processo escolar.

3. Considera que as atuais politicas educativas promovem praticas
inclusivas? Como? Porqué?

Nem tanto. As préticas inclusivas para estas criancas tém forcosamente de ser

multidisciplinares o0 que implica gastos com técnicos especializados em




diferentes valéncias. Um sé aluno pode necessitar de varios técnicos,
especialistas, docentes, auxiliares, transporte, material adequado, etc, mas a
inclusédo tem custos e a sociedade tem a obrigacéo e o dever de integrar estas
criancas no meio mais favoravel ao seu desenvolvimento global: a ESCOLA.
Estes apoios ndo podem falhar e estdo falhar ano apds ano, assistindo-se a
um corte sistematico de recursos na Educacdo Especial. Trata-se de um
ataque a escola publica de um modo geral e ndo apenas a Educagéo Especial,
contudo estes cortes sdo especialmente graves quando atingem estas
criancas, uma vez que se nao beneficiarem dos apoios que necessitam, todo o

seu desenvolvimento é posto em causa.

4. Do seu ponto de vista o que considera mais pertinente para
promover a incluséo de alunos contexto escolar? Explicite a sua
opiniao?

O préprio contexto escolar. Da minha experiéncia enquanto docente com
alunos da Educacéo Especial com Curriculo Especifico Individual, quer com
Adequacdes Curriculares em contexto turma, quer com alunos da Unidade de
Multideficiéncia, constato diariamente que estes alunos “crescem” e
desenvolvem competéncias a todos os niveis pelo simples facto de
frequentarem uma escola. Depois séo todas as valéncias especificas para o
desenvolvimento global de cada aluno que tém de existir e coexistir
harmoniosamente dentro deste mesmo contexto escolar. Estes alunos séo
IGUAIS aos outros: querem brincar, rir, comunicar com todos, participar,
disfrutar da vida da escola, passear, aprender, fazer coisas. Cada um
comunica como pode, com a voz, com 0 corpo, com o olhar, com o gesto, mas
h&4 sempre comunicacdo e a ESCOLA tem a obrigacdo de criar e procurar
todos os recursos materiais e humanos com vista ao sucesso pessoal e
escolar destes alunos. Tem conseguido na maior parte dos casos, mas gracas
ao empenho de muita gente dedicada que busca incessantemente meios para

0 consequir.

5. Em que moldes considera que o professor pode contribuir para uma

préatica inclusiva?

Na sala de aula o contributo ndo € apenas do professor. No entanto, € a ele

gue cabe a funcdo de criar uma estrutura de tutoria na aula através do




envolvimento dos alunos da turma e dos lagos que devem ser criados com a
crianga especial. Sou particularmente a favor da tutoria por parte de alunos da
turma com perfil para ajudarem, dentro e fora da sala de aula, os alunos com
necessidades educativas. Reforca lacos entre o0s alunos, altera
comportamentos, cria maturidade e responsabilidade e cria pontes entre os
docentes e os alunos. Terminada a aula, o processo de aprendizagem pode
continuar com a ajuda de um colega em casa, na biblioteca, na brincadeira, a
ajudar em algumas tarefas a realizar fora da sala de aula. Na sala, onde estao
alunos com diferentes problematicas, para além destes alunos, ndo consegue
acompanhar individualmente como gostaria e contando com estes alunos
pode tornar mais eficaz todo o processo de aprendizagem que tem de

forcosamente ser diferenciado e individualizado.

6. O que considera imprescindivel para desenvolver uma pratica

pedago6gica com alunos com NEE?

Uma aproximacéo pessoal do docente com estes alunos. Nao se trata apenas
de ensinar, mas acima de tudo de chegar até eles e comunicar de forma
diferente. O aluno tem de sentir que faz parte do grupo e este € o maior fator
de incluséo: pertencer a um grupo. Quando isto acontece o caminho € bem
mais facil para todos e ninguém esta preocupado porque estdo alguns a fazer
coisas diferentes. O objetivo é a concretizacdo de um determinado produto
final, o percurso para |4 chegar pode ser feito de muitas maneiras e em

simultaneo.

7. As praticas existentes na escola tem em conta a necessidade

flexibilidade do curriculo, para os alunos com NEE? Como? Quais?

De um modo geral considero que sim. Do que conheco dos CEIl e das
Adaptacdes Curriculares, bem como de outros documentos que orientam e
determinam toda a prética docente e ndo sé com estes alunos, tém em conta a
flexibilizacdo do curriculo. No entanto, creio que deveria haver um maior apoio
e colaboracao por parte do docente de Educacdo Especial na elaboracéo das
Adaptacbes Curriculares com os outros docentes, uma vez que conhecem
melhor os alunos e podem dar mais “pistas” para a definicdo das estratégias a
adotar. Cada docente no seu horario pode ter varios alunos NEE em cada

turma e, se tiver muitas, como € o meu caso, as dificuldades aumentam.




8. Qual a sua opinido sobre a inclusdo de alunos com multideficiéncia

neste agrupamento?

Muito boa. A inclusdo destes alunos no contexto escolar é real e visivel e tem

dado frutos no seu desenvolvimento pessoal, social e escolar!

9. E da existéncia de Unidades de Apoio a Especializado a Educacéo de

alunos com Multideficiéncia (UAAM) neste agrupamento?

Muito boa até ao momento. Espero que todas as valéncias e apoios
especializados continuem a existir porque fazem parte imperiosamente do

curriculo que foi criado e concebido para estes alunos.

10.Quais as vantagens e desvantagens que encontra da inclusdo de

alunos com multideficiéncia?

Ja foram referidas anteriormente todas as vantagens. SO poderia apontar
desvantagens se 0s apoios fossem retirados e estes alunos ndo pudessem

fazer o seu percurso pessoal, social e escolar com sucesso.

11. Que aspetos considera essenciais ter em atencdo ao nivel de

organizacao escolar paraimplementacdo das UAAM?

As equipas multidisciplinares, os docentes, 0 pessoal de apoio, 0s espagos, a
colaboracdo da familia, o envolvimento acima de tudo de toda uma

comunidade escolar que colabore com estas criancas.

12. Como organiza o curriculo e a intervencdo que desenvolve com os

alunos com Multideficiéncia?

Sou professora de Educacdo Musical. Na sala de aula com o espaco turma
promovo a reorientagdo dos conteudos e respetivas atividades para a
diversificacdo de intervengdes em grupo. Cada aluno tem a sua participacao
especifica numa determinada atividade e nesta disciplina isso nunca constitui
um problema no processo de ensino aprendizagem, pelo menos ao nivel da
atividade pratica. No plano mais tedrico, os alunos sdo orientados para a
realizacdo de registos muito simples e de reconhecimento visual e/ auditivo
com pouco lugar a escrita quando tal ndo for possivel. Imagem, Som,
Movimento, Expressdo, sdo palavras chave para todos e para estes alunos

ainda mais.

13. Considera existir uma articulagdo/colaboragcdo entre professores do

EE e do regular no trabalho com alunos com multideficiéncia? Em que




situacbes? Como? justifique a sua resposta?

Sim. Poderia ser mais sistematica e constante em termos de conselhos de
turma, com um trabalho mais colaborativo entre outros. Para além da
producdo de documentos, ha pistas, sugestdes e ideias que podem e devem
ser transmitidas regularmente aos docentes do ensino regular no sentido de
uma maior rentabilizacdo do trabalho e das estratégias a desenvolver com
estes alunos. As estratégias, as vezes, sdo de uma simplicidade
extraordinéria, como por exemplo, sentar o aluno NEE ao lado do aluno X da
turma porque este lhe transmite seguranca, conforto e apoio

14. Que atividades promotora de inclusdo costuma, desenvolver junto de

alunos com multideficiéncia?

A sua participacdo em todas as atividades praticas na sala de aula e a sua

intervencdo nos eventos escolares ligados a Musica.

15. Do seu ponto de vista quais sdo as principais barreiras do acesso a
aprendizagens dos alunos com multideficiéncia? (fisicas, materiais,

pedagdgicas, outras?)

Muitas vezes é a Comunicacdo. E muito importante conhecer o historial destes
alunos, a sua forma de comunicar e estabelecer uma ligacdo forte e coesa
com a familia. Ultrapassados estes passos a Escola estd em condi¢cdes de

criar todos 0s mecanismos com vista ao seu sucesso pessoal.

16.Considera que a escola consegue proporcionar 0S recursos
adequados as necessidades dos alunos com multideficiéncia? Se sim
guais? Justifique a sua resposta

Sim. Pelo menos até ao momento. Os recursos humanos, os materiais, 0s
espacos, o transporte, a higiene, a alimentacdo, as atividades letivas e nao

letivas, as saidas, as visitas de estudo, as brincadeiras, etc.




Anexo V- Protocolo de Entrevista ao docente do ensino regular 1° ciclo P3

1.Qual a sua opinidao acerca de inclusdao de alunos com NEE na
escola? Concorda? Porqué?

Uma sociedade inclusiva implica uma escola inclusiva e esta tem a particularidade de
modelar a primeira. Os ganhos no desenvolvimento sao evidentes junto dos

diferentes agentes de ensino e alunos.

2. E qual a sua opinido a cerca de inclusdo de alunos com

multideficiéncia explicite a sua opinido, concorda? Porqué?

Neste aspeto estamos a tratar de um grupo de alunos com especificidades bem
vincadas e individualizadas. A integracdo na turma carece de uma objetividade de
modo que a relacdo inclusdo e aprendizagem seja significativa. Contudo a co-
habitacdo no espaco escolar é fundamental e pertinente e este ndo é um menor
contributo para os progressos que se pretendem — hajam meios técnicos e humanos

para se atingirem as metas definidas.

3. Considera que as atuais politicas educativas promovem praticas
inclusivas? Como? Porqué?

A histéria recente é demonstrativa que foram conseguidos muitos avan¢os nesta
matéria e ndo se pode quebrar uma relacdo educativa de sucesso. H4 que fortalecer
este espaco de intervencdo pedagdgica com equipas bem preparadas. Tudo tem
custos e este dominio absorve recursos financeiros substanciais, mas com alguns
desequilibrios devido a conjuntura atual ndo foram abandonados os propdsitos para

este grupo de alunos rumo a sua incluséo na vida ativa.

4. Do seu ponto de vista o que considera mais pertinente para
promover aincluséo de alunos contexto escolar? Explicite a sua
opiniao?

Boa vontade e arrojo em inovar. O exercicio da atividade docente junto deste nicleo
de alunos obriga a uma mudanca de paradigma e a reformulagcdes em continuidade.
No entanto devem estar alicercadas na estratégia de intervencéo a identificacdo da
problematica do individuo, a partiiha de opinidbes com o0s demais técnicos, o
estabelecimento de um percurso escolar a médio prazo que forneca as ferramentas
estruturais para a sua inclusdo na vida ativa; e como seria importante a parceria com

entidades empregadoras.

5. Em que moldes considera que o professor pode contribuir para uma

préatica inclusiva?




O professor € um elemento fundamental na promocdo de expectativas de vida,
incentivando ao conhecimento, ao gosto por descobrir, a partiiha e troca de
experiéncias, promovendo o altruismo junto dos alunos. Assim sendo, por ele também
passa o estabelecer de pontos de ligagéo entre os diferentes alunos quer em contexto

de sala de aula ou nao

6. O que considera imprescindivel para desenvolver uma pratica

pedagogica com alunos com NEE?

Julgo ter respondido atrds a esta questdo. Contudo reforco que o trabalho em
articulacado entre professores do ensino regular e os do “especial” é preponderante
em toda esta arquitetura pedagdgica de base e nunca, mas nunca, naquela ideia,
ainda presente, de fazer do aluno NEE um “coitadinho”, provavelmente o maior erro

neste quadro especifico.

7. As praticas existentes na escola tem em conta a necessidade

flexibilidade do curriculo, para os alunos com NEE? Como? Quais?

O trabalho com os alunos NEE ndo pode estar assente em modelos fechados. A
tentativa/erro é, também, um vetor a considerar, dai que a flexibilidade curricular seja
um fator a recorrer mas numa légica de manter o “treino” junto destes alunos o mais
préximo da “norma”. Os caminhos para la “chegar” podem ser diversos mas o que é

preciso é “chegar”.

8. Qual a sua opinido sobre a inclusdo de alunos com multideficiéncia

neste agrupamento?

Este grupo de alunos confere um valor de estabilidade institucional. Isto é, ndo séo
indiferentes ao vulgo da comunidade escolar, no entanto a “montra” deve ser ainda
mais arrojada, dentro das estabilidades emocionais de cada individuo, isto de forma a
fomentar a participagdo direta dos outros alunos. Acresce dizer que estes alunos
possuem um apoio pedagdgico de exceléncia pelos demais técnicos onde incluo as

assistentes operacionais destacadas para o servico de acompanhamento.

9. E da existéncia de Unidades de Apoio a Especializado a Educacéo de

alunos com Multideficiéncia (UAAM) neste agrupamento?

Julgo que sem esta Unidade ndo ha capacidade para se desenvolver um trabalho

com coeréncia, planificado e participado com os alunos.

10.Quais as vantagens e desvantagens que encontra da inclusdo de

alunos com multideficiéncia?

Considero que ja respondi a esta questao, mas reforco que estes alunos na

escola sao uma mais valia para toda a comunidade educativa, em termos




de experiencias com os pares e com adultos

11. Que aspetos considera essenciais ter em atencdo ao nivel de
organizacao escolar paraimplementacdo das UAAM?

A resposta obedece a um filtro que nao dominio, mas enquanto elemento ativo na
escola entendo que faz sentido a implementacdo das UAAM numa perspetiva de criar
as condicdes para as aprendizagens previstas, sustentadas e ajustadas com as
familias destes alunos. O espectro da multideficiéncia implica uma organizagéo
propria em rede (entre estabelecimentos de ensino) de modo a cativar os melhores
recursos pedagogicos, tornando as escolas especialistas numa determinada

incapacidade.

12. Como organiza o curriculo e a intervencao que desenvolve com 0s

alunos com Multideficiéncia?

O trabalho junto destes carece de uma articulacdo com o professor do ensino
especial e diretor de turma. No entanto apdés uma avaliacdo de diagnéstico e
atendendo aos relatérios produzidos no final do ano letivo anterior, sdo estabelecidos
objetivos especificos, numa linha de continuidade, que mais se aproximem dos
requisitos previstos para a disciplina, por matéria e no ano de escolaridade em que o

aluno esteja a frequentar.

13. Considera existir uma articulacdo/colaboracdo entre professores do
EE e do regular no trabalho com alunos com multideficiéncia? Em que

situacbes? Como? Justifique a sua resposta?

Essa articulagdo é imprescindivel. Devera ser monitorizada tendo em vista a evolucao
consistente do aluno. Contudo verifica-se, com frequéncia e atendendo a minha parca
experiéncia no trabalho desenvolvido com estes anos, a existéncia de um fenémeno
algo comprometedor de nado se realizarem os devidos relatérios finais de ano letivo

com o quadro de evolucao do trabalho produzido junto destes alunos e por &rea.

14. Que atividades promotora de inclusdo costuma, desenvolver junto de

alunos com multideficiéncia?

Aquelas que a equipa técnica que acompanha estes alunos entendere pertinentes.
Mas o mais importante é “encostar’, sempre que possivel, a realidade destes alunos a

norma.

15. Do seu ponto de vista quais sd@o as principais barreiras do acesso a
aprendizagens dos alunos com multideficiéncia? (fisicas, materiais,

pedagogicas, outras?)

As principais barreiras situam-se em dois planos: conjunturais e estruturais. Na




primeira incluo a estratégia global e local para a inclusdo destes alunos; é preciso
saber qual o ponto de partida e onde se pretende chegar numa realidade a médio e
longo prazo. Na segunda refiro-me aos recursos; os fisicos poderdao ser um problema
assim como os de natureza material, mas os recursos humanos conferem o principal
handicap se estes forem em numero insuficiente e/ou se ndo houver a predisposicéo
para realizar um trabalho diferenciando independentemente do contexto. E crucial

ensinar o “outro” (“nao deficiente”) para a integracao do aluno portador de deficiéncia.

16.Considera que a escola consegue proporcionar 0S recursos
adequados as necessidades dos alunos com multideficiéncia? Se sim

quais? Justifigue a sua resposta

Esta pergunta foi respondida amiude ao longo do inquérito. Contudo reforgo a ideia
gue a escola tende a fazer um trabalho sério, honesto, empenhado e com uma forte
componente emocional. Estes fatores sdo importantes mas estaremos a fazer um
trabalho de qualidade?... Teremos capacidade para trabalhar todo o espectro onde se
insere 0 aluno com multideficiéncia?...Estes alunos quando concluirem a sua
escolaridade estaréo preparados para, dentro das suas capacidades, experimentarem
novos desafios quer no espaco escolar, em continuidade, ou no sector laboral?... Que
parcerias foram afetadas para este projeto de modo a minorar a angustia de ver

“partir” estes alunos?




Anexo VI - Protocolo de Entrevista ao docente do ensino regular 2° e 3°

ciclo P4

1. Qual a sua opinidao acerca de inclusdo de alunos com NEE na

escola? Concorda? Porqué?

Concordo claro a escola é o lugar de exceléncia que promove e favorece o
desenvolvimento de competéncias socias, onde o0s alunos podem conviver

com as diferencas dos outros e aprender com isso.

2. E qual a sua opiniado a cerca de inclusdao de alunos com

multideficiéncia explicite a sua opinido, concorda? Porqué?

Concordo pelas mesmas razbes a escola permite que os alunos com
multideficiéncia convivam com os pares ditos “normais” e ganhem

competéncias sociais que nao podiam ter se estivessem numa instituicao.

3. Considera que as atuais politicas educativas promovem praticas

inclusivas? Como? Porqué?

Penso que as politicas sdo uma e as praticas outras, maior parte das vezes
nao respondem a realidade e as necessidades das escolas. Embora daquilo
gue conheco do decreto-lei que rege a educacdo especial tenha algumas
premissas importantes, mas o que acontece é que de dia para dia a escola

tem menos recursos e condicdes para ter estes alunos na escola do regular

4. Do seu ponto de vista o que considera mais pertinente para
promover ainclusao de alunos contexto escolar? Explicite a sua

opiniao?

Penso que a prépria comunidade escolar e como esta aceita a
heterogeneidade dos alunos, isto porque todos somos diferentes mas por
vezes temos dificuldades em aceitar as diferencas. Acho que também é
necessario mais informacéo e formacéo, embora se fale muito nos alunos com
NEE e de inclusdo, penso existe pouca formacao principalmente aquela mais
direcionada para o professor do regular. Esta devia ser dada nos cursos de
formacdo inicial, talvez assim houvesse mais sensibilizacdo para esta

populacao tao especifica.

5. Em que moldes considera que o professor pode contribuir para uma




préatica inclusiva?

O professor pode contribuir sempre, pois pode valorizar cada aluno e ter em
conta 0 seu ritmo de aprendizagem. E pode desmistificar as questbes
relacionadas com a deficiéncia num trabalho de sala de aula. Mas existem
tantos obstaculos dentro da escola que por vezes é um trabalho em vao, o
facto de nos professores nao termos formacdo, a propria organizacdo de

escola que nao contempla muitas vezes populacdes tao especificas

6. O que considera imprescindivel para desenvolver uma pratica

pedagogica com alunos com NEE?

Considero muito importante que o professor tenha informacdo dobre a
problematica do aluno e o seu ritmo de aprendizagem, pois sO assim é
possivel adaptar o ensino aprendizagem destes alunos. E depois ter recursos
pedagdgicos e humanos a disposicdo para poder dar respostas adequadas a

necessidades dos alunos.

7. As praticas que existem na escola tem em conta a necessidade

flexibilidade do curriculo, para os alunos com NEE? Como? Quais?

Sim considero, existe pelo menos em contexto de sala de aula, eu pelo menos
tento adaptar o mais possivel aos meus alunos. Também h& preocupacdo de
criar outras atividades que vao de encontro as necessidades dos alunos. O
gue falta por vezes sdo recursos humanos de forma a realizar uma
intervencdo mais sistematica, porque o professor sozinho ndo consegue
devido a existéncia de uma grande heterogeneidade de alunos na sala de

aula.

8. Qual a sua opinido sobre a inclusdo de alunos com multideficiéncia

neste agrupamento?

Penso que apesar de ser boa, ainda existe algumas coisas a fazer. Existe uma
preocupacdo com os alunos de forma que tenham respostas as suas
necessidades, mas falando do mesmo, a escola n&o tem recursos humanos
suficientes para acompanhar estes alunos, nomeadamente nas visitas de

estudo.

9. E da existéncia de Unidades de Apoio a Especializado a Educacao de
alunos com Multideficiéncia (UAAM) neste agrupamento?

Bem sem estes espacos os alunos com MD ndo conseguiam estar a tempo




inteiro na sala de aula por isso sdo uma mais-valia. Eu tenho desenvolvido
com a minha turma alguns projetos e usado este espaco de uma forma muito

positiva com a minha turma e com os docentes que fazem parte deste espaco.

10.Quais as vantagens e desvantagens que encontra da incluséo de

alunos com multideficiéncia?

A maior vantagem € a convivéncia com a diferenca o que permite desenvolver
competéncias sociais a toda a comunidade educativa. Os meus alunos da
turma tem uma preocupacao neste momento com aluna da UAAM que nao
tinham a um ano atras, procuram brincar com ela no espaco do recreio e vao
fazer atividades a sala da UAAM. Penso que isto € muito bom no que diz

respeito a formacéo civica

11. Que aspetos considera essenciais ter em atencdo ao nivel de

organizacao escolar paraimplementacdo das UAAM?

Penso que séo os recursos humanos, estes alunos precisam de varios adultos
com formacéo especifica para trabalhar as suas necessidades, se isso néao

acontecer nao faz sentido estes alunos estarem na escola do regular.

12. Como organiza o curriculo e a intervencdo que desenvolve com os

alunos com Multideficiéncia?

Tenho sempre em conta a informacao que recebo do professor de EE, depois
tento ir de encontro as suas necessidades, muitas as vezes passa s6 por uma
planificacdo de atividades relacionadas com a socializacdo devido as

limitagGes dos alunos.

13. Considera existir uma articulacao/colaboracéo entre professores do
EE e do regular no trabalho com alunos com multideficiéncia? Em que

situacbes? Como? Justifigue a sua resposta?

Existe alguma, mas podia ser mais constante. Embora o professor EE
transmita alguma informagcdo sobre o aluno devia de ser mais aferido nas
planificacbes estratégias de trabalho e que estas fossem elaboradas em

conjunto.

14. Que atividades promotora de inclusdo costuma, desenvolver junto de

alunos com multideficiéncia?

Os alunos estdo na turma e fazem as atividades que se considerem

pertinentes para o0 seu desenvolvimento. E como referi as vezes faco




atividades em parceria com UAAM, a turma vai a sala de unidade.

15. Do seu ponto de vista quais sdo as principais barreiras do acesso a
aprendizagens dos alunos com multideficiéncia? (fisicas, materiais,

pedagdgicas, outras?)

. Considero que séo a proprias limitacées dos alunos, as dificuldades que tem
em comunicar e falta de autonomia. Depois a falta de recursos, se nao

existirem é impossivel implementar atividades com estes alunos

16.Considera que a escola consegue proporcionar 0S recursos
adequados as necessidades dos alunos com multideficiéncia? Se sim

quais? Justifigue a sua resposta

Sim. Embora reconheca que os recursos humanos sejam insuficientes, porque
estes alunos tem que ser acompanhados por um adulto a sala de aula, pois

nao tem autonomia e isso maior parte das vezes nao acontece.




Anexo VIl - Protocolo de Entrevista ao docente educacgéo especial da
UAAM 1° ciclo E1

1.Qual a sua opinido acerca de inclusdo de alunos com NEE na escola?

Concorda? Porqué?

Eu parto do principio...eu ndo os investigadores, partem do principio que incluséo é
igualdade de oportunidades para todos...e eu também parto desse principio que é
para todos, ndo estou a diferenciar se sdo meninos com necessidades educativas
especiais ou ndo...para mim a quase que nao faz sentido essa pergunta, inclusao é
dar a todos os alunos a mesma oportunidade ndo interessa se séo de etnia cigana,
cabo verdeanos ou com necessidades educativas especiais. Concordo que todos

tenham as mesmas oportunidades.

2.E qual a sua opinido a cerca de inclusdo de alunos com multideficiéncia

explicite a sua opinido, concorda? Porqué?

Mais uma vez, se a inclusdo quer dizer todos, quer dizer todos, tenhas as
caracteristicas que tiverem....concordo que todos os alunos tem direito a frequentar a
escola da sua area de residéncia com 0s seus irmaos, amigos, vizinhos... embora os
meninos com multideficiéncia vao para unidades fora da sua area de residéncia e
fura um bocadinho o principio da inclusdo. Ou seja, as suas relagdes com 0s pares
ndo estdo na sua area de residéncia, o que pode por em causa as questdes de

socializagao.

3.Considera que as atuais politicas educativas promovem praticas
inclusivas? Como? Porqué?

As atuais politicas educativas defendem teoricamente a inclusdo mas ndo promovem
a inclusao, isto é as escolas ndo estdo apetrechadas de recursos pedagdgicos e
humanos e fisicos necessarios a inclusdo. Um exemplo s&o os recursos humanos, na
dificuldade que ha neste momento em ter assistentes operacionais com formacao
para trabalharem com alunos com multideficiéncia, ndo me parece que haja muita
sensibilidade para colocar os assistentes operacionais....falo mais concretamente

neste caso.

4.Do seu ponto de vista 0 que considera mais pertinente para promover a
incluséo de alunos contexto escolar? Explicite a sua opiniao?

O aspeto para mim mais importante € a cultura de escola, a crenca, a atitudes dos
professores e a atitude da comunidade educativa. Com isto quero dizer como a

direcdo das escolas, os professores, assistentes operacionais valorizam ou tem em




conta as necessidades destes alunos...ndo sei...é considero que € mesmo a cultura
de escola...se a partida a cultura de escola for inclusiva € o 1° passo. E parte também
dos docentes, mais da postura do professor de educacao especial...onde ndo é bem
o papel mas a responsabilidade acrescida que nos professores de educacao especial
temos em desenvolver atitudes inclusivas sensibilizar toda a comunidade educativa e
de seremos uns facilitadores do acesso a informacdo de alunos com NEE para
promover aprendizagens de qualidade e irem de encontro as necessidades reais

destes alunos.

5. Em que moldes considera que o professor pode contribuir para uma pratica

inclusiva?

O que eu considero fundamental é o professor saber muito bem, muito bem e ter
presente e bem clarificado como os alunos aprendem, como as pessoas aprendem. E
necessario terem muito bem presente o estilo de aprendizagem de cada aluno, ter em
consideracao os seus ritmos de aprendizagem e as suas necessidades, e assim criar
e diferenciar materiais e recursos de acordo com cada aluno, ou seja desenvolver
uma intervencéo baseada em pedagogia diferenciada o vai contribuir para a inclusédo

dos alunos...penso que é por ai.

6. O que considera imprescindivel para desenvolver uma préatica pedagdégica

com alunos com NEE?

O fundamental em multideficiéncia é a formacao, ou seja que todas as pessoas que
trabalnem com estes alunos tenham formacdo na &rea da nee e se possivel na
multideficiéncia. Estes alunos fazem as suas aprendizagens a partir de rotinas e por
vezes as suas aprendizagens levam algum tempo a serem conquistadas e a
capacidade de sistematizacdo da intervencdo é muito importante, esta tem que ser
muito bem preparada muito bem trabalhada e sistematizada por parte de todos quem
intervém com os alunos. A capacidade também de trabalhar em equipa e do trabalho
colaborativo. Por muito bom que seja o professor, por muito bom que seja um
elemento da equipa, sozinho ndo consegue realizar uma intervencdo de qualidade,
isto porque os alunos tém varias necessidades que necessitam de varios técnicos a
intervir. A qualidade do seu trabalho depende do trabalho em equipa. E tem que ser
um trabalho de equipa de caracter colaborativo, ou seja tem que haver partilha de
informagéo, cada um deve saber muito bem qual a sua area de intervencdo. Em
termos da minha formacao, a conclusdo que eu chego tendo em conta também a
minha experiencia, se na educacdo em geral, a partiha e o trabalho de equipa
acontece e € importante, na educacdo especial esta tem um peso maior, ou seja

existe a necessidade partilha de informacéo e de ter em conta as necessidades de




cada aluno de forma individual e estabelecer uma intervengcdo de equipa, na
multideficiéncia se ndo existir ndo adianta. O trabalho das UAAD, é sempre com 5 ou
6 pessoas a intervir com o0s alunos e estes tem que falar a mesma linguagem e tem
qgue definir prioridades, partilhar informacéo e sem duvida ter em conta quais as
necessidades de aprendizagem destes alunos, ou seja investir da mesma forma....por

isso mais importante é o trabalho de equipa.

7. As praticas que existem na escola tem em conta a necessidade flexibilidade

do curriculo, para os alunos com NEE? Como? Quais?

N&o tem, pode-se dizer que se esforga ou que se tenta, mas nés ainda estamos
muito agarrados ao ensino tradicional, ao ensino expositivo, ndo demos o salto para a
diferenciacdo pedagdgica em sala de aula que é o fundamental. Aos alunos com
multideficiéncia o curriculo é feito a medida das suas necessidades, mas a questédo
gue se coloca € ao nivel da intervencao e do desenvolvimento desse curriculo que é
muito dificil, pois vamos falar do mesmo, 0s recursos que existem por vezes nao
facilitam o acesso ao curriculo, a propria organizacéo escolar, os horarios das turmas

de pertenca destes alunos.

8. Qual a sua opinido sobre a inclusdo de alunos com multideficiéncia neste

agrupamento?

Penso que nao é ideal, mas que se tem feito algum trabalho, existe um esfor¢co muito
grande para que exista uma intervencdo mais adequada possivel as necessidades
dos alunos, existe um esforco muito grande também para que as respostas sejam de
gualidade, mas esta a ser dificil devido a falta de recursos humanos. O caso de uma
aluna, em que no ano passado todo o trabalho realizado de planificagcéo e intervencdo
era realizado em conjunto pelo docente de educacgéo especial e pela professora da
turma, este ano todo esse trabalho € assegurado pela professora. A professora
assumiu a aluna como da turma como um elemento de pertenca da turma, o nivel de
inclusdo desta aluna na turma é muito boa, tanto pela aceitacdo por parte dos pares

como o desenvolvimento das aprendizagens.

9. E da existéncia de Unidades de Apoio a Especializado a Educacédo de alunos

com Multideficiéncia (UAAM) neste agrupamento?

Concordo, mas depende da forma como o0 espaco e 0s recursos sao utilizados ou e
séo explorados, o principio da unidade em si promove a inclusdo, mas também pode
ser um fator de exclusdo. As vezes em determinados momentos parece que nos
temos dentro da nossa escola um ndcleo de educacdo especial e uma pequena
instituicdo de educacgdo especial dentro da nossa escola. Penso que tem a ver com a

forma como se faz a intervencdo, porque a tendéncia a partida da unidade é




promotora de inclusdo. A tendéncia em geral, professores, assistentes operacionais e
pais € de que meninos com NEE devem estar na unidade e que a unidade deveria
funcionar um bocadinho a parte. O grande objetivo da unidade € de ser um centro de
recursos e apoio para que 0s meninos possam estar numa escola, pertencerem a sua
turma e frequentarem a sala de aula e ter aquele espaco de retaguardas por de tras e
claro que cada um a seu nivel. H4 meninos que frequentam a sala de aula s6 duas
vezes por semana 45 minutos e é considerado satisfatério e o tempo ideal devido as
suas caracteristicas, até pode se considerar mais tempo para a frequéncia de sala de

aula mas vai depender sempre da reacéao do aluno.

10.Quais as vantagens e desvantagens que encontra da inclusédo de alunos com
multideficiéncia?

Inclusdo é inclusdo....as vantagens sdo ao nivel da formagédo pessoal e social de
cada um, partindo do principio que todos somo diferentes a oportunidade de lidar com
a diferenca é muito formativo na construcao civica do individuo. Para os alunos com
multideficiéncia a desvantagem €& por vezes nao terem as respostas de
qualidade...também n&o sei se teriam noutro lado, mas se dizemos que existem
desvantagens é porque achamos que é vantajoso estarem noutro local. Mas que
outro local? Algumas pessoas pensam que aqueles meninos teriam mais recursos
numa instituicdo de educacdo especial, nomeadamente técnicos mas agora nas
escolas conseguimos ter essas equipas para um nimero reduzido de alunos, com um
tempo de intervencdo semelhante ao que é oferecido nas instituicbes de educagéo

especial. Por isso ndo vejo desvantagens

11. Que aspetos considera essenciais ter em atencdo ao nivel de organizagédo
escolar para implementacdo das UAAM?

Eu penso que logo a partida o espaco tem que ser um espaco adequado, com luz,
com uma dimenséo boa, com boa temperatura. Eu diria que o espaco para criar uma
unidade de multideficiéncia o espaco ideal seria 0 melhor espaco que houver na
escola, isto considerando os acessos tem que ser localizada nos pisos inferiores, se
nao existe o problema das cadeiras de rodas. Os professores que acompanham estes
meninos devem ser professores especializados, e isto nem se péem que ndo seja.
Terem uma equipa de técnicos, também tem que ser acompanhados por assistentes
operacionais com formacdo e perfil. Por vezes o perfil € 0 mais importante que
formacdo, por vezes temos muitas pessoas com formacéo que nao tem de todo perfil
para acompanhar estes alunos. Uma das caracteristicas do perfil é ter capacidade de

resisténcia e de perceber bem as necessidades dos alunos e nao desistir

12. Como organiza o curriculo e a intervencédo que desenvolve com os alunos
com Multideficiéncia?

Temos por base sempre a avaliacdo realizada pela equipa e depois da avaliacdo




definimos as prioridades de intervengdo. Os alunos com multideficiéncia sdo alunos
gue tém muitas dificuldades, muitas limitacBes e por vezes corremos o risco de nos
perdermos na intervencao, porque se nao for tudo muito bem planificado em termos
de equipa. Ou seja definir prioridades é o que € mais importante para 0 agora e numa
perspetiva de futuro. Este curriculo tem também sempre em conta as necessidades

da familia e as aprendizagens da vida diaria.

13. Considera existir uma articulagdo/colaboracéo entre professores do EE e do
regular no trabalho com alunos com multideficiéncia? Em que situacdes?

Como? Justifique a sua resposta?

No meu agrupamento temos uma situacao privilegiada, e estou a falar da unidade de
1° ciclo, a unidade esta situada junto as salas do 1° ciclo o que os alunos estdo muito
perto da sua sala de aula. Isto em termos de partilha, dindmica, de articulacéo facilita
logo muito. A unidade foi criada em 02/03 o que neste momento a unidade tem
historia, tem um percurso ja ndo é nada de novo. Os professores estdo habituados a
trabalhar uns com os outros, os professores do 1° ciclo sdo pessoas sensiveis,
preocupadas envolvidas e h& efetivamente articulacdo, na planificacdo, na
intervencdo, na avaliacdo. Fazemos reunides com alguma frequéncia, reunidées que
revelam preocupacdo e intencionalidade. E estou a falar de reunibes de equipa,
tentamos articular com todos técnicos, assistentes operacionais, pais e claros 0s

professores.

14. Que atividades promotora de inclusdo costuma, desenvolver junto de alunos

com multideficiéncia?

Os alunos com a turma fazem muitas atividades, nem nos preocupamos muito se
estamos a fazer atividades de inclusdo ou ndo. Todas as atividades fora da sala de
aula, festas, projetos o0s alunos estdo sempre la. Penso que sdo momentos
privilegiados, sdo desenvolvidos numa perspetiva muito lidica, pratica por envolver,
jogos, brincadeiras, cangdes... e tem um nivel de envolvimento muito universal ndo é
preciso terem competéncias de escrita e leitura e faz com que 0s meninos com

multideficiéncia estejam muito préximos dos outros

15. Do seu ponto de vista quais sdo as principais barreiras do acesso a
aprendizagens dos alunos com multideficiéncia? (fisicas, materiais,

pedagdgicas, outras?)

A grande desvantagem tem a ver com o facto de sairem demasiadas vezes da sala
de aula para terem terapias. A aprendizagem no 1° ciclo € uma aprendizagem que se
“transpira e respira” dentro de sala de aula. Se os meninos com multideficiéncia saem

da sala perdem grande parte das aprendizagens embora tenham muitos apoio




individualizados nao ha uma aprendizagem em contexto. Os alunos deveriam
frequentar (aqueles com caracteristicas para isso) a sala no periodo da manha e a
tarde canalizar as terapias. E assim tinham mais oportunidades de aprendizagem e
muitos mais ganhos. Isto ndo acontece porque a base destes alunos é a unidade e
nao a sala de aula como devia de ser.

16.Considera que a escola consegue proporcionar os recursos adequados as
necessidades dos alunos com multideficiéncia? Se sim quais? Justifique a sua
resposta

A escola consegue....a escola enquanto instituicdo consegue, principalmente os
recursos pedagogicos. A questdo penso que esta nds intervenientes, na forma como
estes intervém nao é por vezes a mais adequada...mas na minha escola desde do
espaco, recursos, os docentes e o0s técnicos sao espetaculares. O que nos falta, e
estou a falar da unidade de 1° ciclo sdo as assistentes operacionais. Na unidade de
2° ciclo faltam mais outros recursos, como recursos mais especificos para aquelas
idades, por exemplo materiais onde pudessem desenvolver atividades relacionadas

com o saber fazer do dia-a-dia, exemplo uma cozinha.




Anexo VIl - Protocolo de Entrevista ao docente educacao especial da

UAAM 1° ciclo E2

1.Qual a sua opinido acerca de inclusao de alunos com NEE na escola?

Concorda? Porqué?

Concordo, sim claro ... pelo reconhecimento da diferenca, para a promocédo da
socializacdo e ainda permitir tornar os alunos melhores cidaddos no futuro,
preocupados com as diferencas dos outros. Esta preocupacdo pela diferenca, vé se
guando numa escola existem meninos com NEE ou ndo. Eu exerco fun¢des numa
outra escola que ndo tem meninos com NEE, e é clara essa diferenca, os seus
comportamentos parente a deficiéncia sao outros, enquanto aqui neste agrupamento
existe uma clara ajuda entre todos os meninos, brincam, etc., na outra escola 0s seus
comportamentos quando confrontados com as diferengas dos outros, excluem das
suas brincadeiras, ndo os deixam participar. Nesta escola a existéncia de alunos com
deficiéncia ja se pode considerar banal pode-se dizer que ndo existe exclusdo com o0s
alunos principalmente na unidade de 1° ciclo, pois os alunos das turmas vém com
muita frequéncia a sala da UAAM realizar atividades e na sala de aula ajudam e

colaboram com os alunos MD.

2.E qual a sua opinido a cerca de inclusdo de alunos com multideficiéncia

explicite a sua opinido, concorda? Porqué?

Concordo da mesma forma, ... todos ganham pela questdo da socializagdo, a
interacdo com os pares ditos normais permite ganhar competéncias sociais, e permite
gue os alunos tenham comportamentos adequados relacionados com o respeito pelo
outro e ainda relacionadas com ser cidaddo. Sendo este o aspeto 0 mais importante

para mim na inclusao.

3.Considera que as atuais politicas educativas promovem praticas
inclusivas? Como? Porqué?

Penso que as politicas educativas ndo sédo de todo desapropriadas, mas ainda falta
passar as praticas e ai é que esta mal. Pois as questdes da socializacdo sdo os mais
dificeis de implementar, a mudanca de mentalidades, porque as questdes ligadas aos
acessos, 0s recursos fisicos vao se adaptando, mas o que estiver dependente das

atitudes e comportamentos considero mais dificil.

4.Do seu ponto de vista 0 que considera mais pertinente para promover a
inclusdo de alunos contexto escolar? Explicite a sua opiniao?

Numa primeira fase, as politicas passarem as praticas e com isto quero dizer serem




disponibilizados as escolas, o que é necessario para que estas tenham alunos com
NEE, desde de recurso pedagdgicos e fisicos e humanos. E depois promover
formacédo relacionada com a NEE e sensibilizar os professores do regular para esta

populacéo téo especifica.

5. Em que moldes considera que o professor pode contribuir para uma pratica

inclusiva?

O professor pode desenvolver projetos e sensibilizar a comunidade escolar para as
guestdes da inclusdo. A sua formacédo e atitudes também podem promover a
inclusédo, ou seja este tem mais ferramentas de trabalho que pode desenvolver com

estes alunos se tiver formacao na area das NEE.

6. O que considera imprescindivel para desenvolver uma préatica pedagogica

com alunos com NEE?

A planificacdo e a organizacdo das atividades tém que ser realizadas por uma equipa
multidisciplinar e ir de encontro as necessidades e ritmos de aprendizagem dos
alunos. Ou seja, tem que existir um trabalho de articulacdo e colaboracéo entre todos

os intervenientes.

7. As praticas que existem na escola tem em conta a necessidade flexibilidade

do curriculo, para os alunos com NEE? Como? Quais?

Penso que existe flexibilidade curricular num contexto mais restrito ou seja, em sala
de aula penso que sim, ao nivel do agrupamento/escola ndo. Pois muitas as vezes 0s
projetos educativos e curriculares ndo vao de encontro a esta populagéo e as suas
necessidades, em muitos destes projetos nem sdo mencionados 0S recursos
existentes na escolas para esta populacdo. Em sala de aula acontece porque existe a

necessidade de adaptar as aprendizagens ao ritmo de cada aluno.

8. Qual a sua opinido sobre a inclusdo de alunos com multideficiéncia neste

agrupamento?

Considero boa, pois existe ao nivel do 1° ciclo uma preocupagédo por parte da equipa,
professores e técnicos de planificar e organizar e articular atividades de forma a ir de
encontro as necessidades dos alunos. No 2° e 3° ciclo penso que ndo é tdo bem
conseguida, isto porque envolve muitos professores (os conselhos de turma) e pelo
facto de existirem muitos alunos e poucos recursos humanos também ndo €
facilitador. Depois pode ser que exista outro fator que é a prépria histéria das
unidades, isto é a 1° ciclo j& funciona a alguns anos e a 2° e 3° ciclo é recente.
Embora também eu considere que tenha muito a ver com o trabalho que os

professores desenvolvem ao nivel da articulagéo.

9. E da existéncia de Unidades de Apoio a Especializado a Educacéo de alunos




com Multideficiéncia (UAAM) neste agrupamento?

Considero que as unidades trazem mais-valias para escola tanto ao nivel dos
recursos pedagogicos quer da formagédo de alunos, em aspetos relacionados com a
socializacdo e formacdo de valores, pois 0s alunos ditos normais convivem com a
diferenca, e comecam a ter percecao das suas necessidades. Depois os docentes
gue exercem nas UAAM tém um namero favoravel de ferramentas e estratégias que
ndo s6 se adaptam a estes alunos como a todos, 0 que se torna uma mais-valia nas

suas aprendizagens.

10.Quais as vantagens e desvantagens que encontra da inclusdo de alunos com
multideficiéncia?

N&o encontro desvantagens. Nas vantagens vou-me repetir, penso que € uma mais
valia conviver com a diferenca, ao nivel da formacéo do ser humano e a escola é um
local privilegiado para formar o ser humano nos valores os alunos aprendem a
conviver com a diferenca e futuramente ndo vao segregar as pessoas com

deficiéncias.

11. Que aspetos considera essenciais ter em atencdo ao nivel de organizagédo
escolar para implementacdo das UAAM?

Penso que é essencial comecar com a formacdo das turmas e organizacdo de
horéarios das respetivas turmas onde estao inseridos os alunos com multideficiéncia,
pois estes alunos na sua maioria depende muitas vezes de transportes préprios o que
depois todo o seu horéario pode estar condicionado com este aspeto. Depois devia-se
ter em conta o perfil do professor e das assistentes operacionais que exercem
fungBes nestes espacos. Os alunos apresentam caracteristicas muito especificas e
nem todos estamos aptos lidar com elas, quer pela nossa formacdo quer

pessoalmente.

12. Como organiza o curriculo e a intervencdo que desenvolve com os alunos
com Multideficiéncia?

E de referir que existe uma colaboracéo e articulacdo entre todos, pais, técnicos,
professores e auxiliares, ou seja existe um trabalho realizado com uma equipa
multidisciplinar. E em 1° lugar faz-se uma analise das necessidades do aluno, ou seja
gue competéncias se devem desenvolver, depois periodiza-se essas necessidades,
sendo que a cada um dos intervenientes corresponde uma area de intervencado de
acordo com as suas fungBes. Neste processo nunca esquecer o papel da familia e

das suas necessidades, huma perspetiva de futuro.

13. Considera existir uma articulacdo/colaboracéo entre professores do EE e do
regular no trabalho com alunos com multideficiéncia? Em que situagfes?

Como? Justifiqgue a sua resposta?

Sim, como ja referi existe um trabalho multidisciplinar na unidade de 1° ciclo. Existe




uma planificacdo em conjunto das atividades, o que permite ter em conta as
necessidades e ritmos de aprendizagem dos alunos. Ao longo do tempo vamos tendo
feedback por parte de todos os intervenientes do ponto de situacdo, sendo estes

encontros formais e informais, o que permite adequar os curriculos dos alunos.

14. Que atividades promotora de inclusdo costuma, desenvolver junto de alunos

com multideficiéncia?

Nesta escola os alunos ja estdo tao integrados, principalmente ao nivel do 1° ciclo,
gue considero ndo ser necessario promover atividades direcionadas para a incluséao,
ou seja os professores planificam em conjunto atividades de acordo com o ritmo de
aprendizagem dos alunos e as suas necessidades. E depois ao nivel da relacdo que
existe com os pares o0s alunos com multideficiéncia € muito positiva, existe uma

relacdo de entreajuda e colaboracdo com os alunos ditos normais.

15. Do seu ponto de vista quais sé@o as principais barreiras do acesso a
aprendizagens dos alunos com multideficiéncia? (fisicas, materiais,

pedagdgicas, outras?)

Nesta escola considero que ndo existem propriamente barreiras, existem algumas
coisas que nao sao facilitadores, nomeadamente a falta de recursos humanos, o que
condiciona por exemplo as saidas dos alunos em visitas de estudo, e depois 0s
transportes que por vezes tem que ser transporte adaptado e estes por vezes nao

estao disponiveis devido a fatores externos a escola.

16.Considera que a escola consegue proporcionar 0s recursos adequados as
necessidades dos alunos com multideficiéncia? Se sim quais? Justifique a sua
resposta

Penso que nem todos, nomeadamente os recursos humanos embora estes por vezes
ndo tém a ver com a organizacdo de escola, mas sim com fatores externos.
Nomeadamente na contratacdo de assistentes operacionais. E a disponibilidade dos
transportes adaptados.




Anexo IX - Protocolo de Entrevista ao docente educacao especial da

UAAM 2° e 3°ciclo E3

1.Qual a sua opinido acerca de inclusdo de alunos com NEE na escola?

Concorda? Porqué?

Como docente de educacéao especial sou a favor da inclusao de alunos com NEE nas
escolas. Mas pelas escolas onde tenho passado ainda ndo existe inclusédo, a meu ver
esta ndo tem sido bem-feita. O processo néo esta a ser bem conduzido, porque nos
incluimos estes meninos com NEE nas escolas e em particular os meninos com
multideficiéncia e depois nem tudo corre bem, isto porque ndo temos salas
especificas de atividades de vida diaria, atividades praticas que 0s preparem para
uma vida futura. E a escola ndo tem recursos nem fisicos, nem humanos, ou seja ndo
esta organizada nem pensada para esta popula¢do. Sou a favor da inclusdo mas com
condi¢cdes, sendo essas condicdes numero suficiente de recursos humanos,
infraestruturas e materiais apropriados de forma a preparar estes alunos para o

futuro.

2.E qual a sua opinido a cerca de inclusdo de alunos com multideficiéncia

explicite a sua opinido, concorda? Porqué?

Nas circunstancias atuais em que vivemos em que as escolas ndo tém verbas e os
professores ainda ndo tem bem delineado o que é multideficiéncia e de néo
conhecerem quais as necessidades destas criangas, penso que apesar de ser a favor
da inclusdo devemos acima de tudo ser acima de tudo promover uma clarificacdo do
conceito, promover formacdo e a existéncia de recursos humanos. E s6 assim

podemos falar de inclusdo dos alunos com multideficiéncia.

3.Considera que as atuais politicas educativas promovem préticas

inclusivas? Como? Porqué?

Acho que ndo, as atuais politicas promovem uma integracdo, as nossas esferas
politicas pretendem a inclusdo mas ndo descem as praticas ndo conhecem a
realidade das nossas escolas deveriam de as conhecer e de perceberem o0 que se
passa realmente e de conhecer o dia-a-dia dos alunos. E o que acontece € que existe

inclusdo no papel mas na préatica ndo acontece.

4.Do seu ponto de vista 0 que considera mais pertinente para promover a

inclusdo de alunos contexto escolar? Explicite a sua opiniao?

Considero que deveria haver mais sensibilizacdo mais conhecimento, as disciplinas

de NEE deveria de haver em todos os cursos, principalmente naqueles relacionados




com pedagogia e na formagdo inicial. Penso que essencialmente é a formacéo e
depois era verificar antes de 0os meninos serem incluidos na escola, se esta reunia as
caracteristicas necessarias ao nivel do curriculo, infraestruturas, e de professores

para trabalhar com estes meninos.

5. Em que moldes considera que o professor pode contribuir para uma pratica

inclusiva?

Eu penso que o professor pode sempre contribuir, basta querer e tentar. Este deve
acima de tudo obter conhecimento, ou seja formacéo, sendo junto dos colegas ou de
outras fontes, conhecer previamente as problematicas dos alunos. Isto vai ajudar de
certeza a organizar as aprendizagens a desenvolver com 0s alunos e por conseguinte
a desenvolver atividades que promovam a inclusdo, ou seja desencadear acles
relacionadas com a socializacao e a diferenciacéo pedagdgica de forma a promover o

sucesso nos alunos.

6. O que considera imprescindivel para desenvolver uma pratica pedagdgica

com alunos com NEE?

O interesse e a boa vontade e o tal conhecimento, que passa pela formacéo, seja
esta procurada de forma empirica ou formacdo organizada. Pela minha experiencia
gue tenho tido é que o professor de educacgdo especial elabora os documentos na
maior parte das vezes sozinhos, embora o novo decreto refira uma participacédo de
todos mas maior parte das vezes os professores do regular nem os chegam a ler, e
isso condiciona a intervencdo com os alunos. Ou seja os professores do regular
muitas vezes ndo tem conhecimento de como é o perfil de funcionalidade do aluno,
quais as estratégias definidas para melhorar o seu desenvolvimento e estimular
aprendizagens mas sim desenvolvem praticas pedagdgicas com estes alunos ainda

muito centrados hum ensino tradicional, onde todos aprendem da mesma forma.

7. As praticas que existem na escola tem em conta a necessidade flexibilidade

do curriculo, para os alunos com NEE? Como? Quais?

A flexibilidade do curriculo é uma boa estratégia a ser usada, mas ndo o € por falta de
formacdo dos professores. Esta estratégia pode ser usada em todo o tipo de
populacdo ndo s6 nas NEE, ou em escolas TEIP. Mas como os professores de uma
regra geral ndo dominam como tal ndo dao respostas adequadas a populagdo que
tem em maos. Os professores ainda estdo muito centrados no ensino tradicional, em
gue todos aprendiam da mesma forma. Por isso ndo esta interiorizado nas suas
praticas. Por falta de formacdo, por como referi as suas experiencias ainda estao
centradas na escola tradicional e também por vezes por falta de interesse e

motivacao.




8. Qual a sua opinido sobre a inclusdo de alunos com multideficiéncia neste

agrupamento?

E uma inclusdo muito deficitaria, pois faltam recursos humanos, na unidade de 2° e 3°
ciclo temos 10 alunos, estes alunos passam muito tempo nesta sala, € nem sempre é
possivel desenvolver atividades com os pares ou mesmo irem a sala de aula devido a
falta de recursos humanos. Depois pelo facto de a escola estar inserida num bairro
social, os pares descriminam muito estes alunos, o0 que por vezes ndo permite que
estes circulem de forma autbnoma nos espacgos do recreio, sem a supervisdo de um
adulto. Penso que existe um trabalho ainda a fazer relacionado com a autonomia, na

promocao de atividades da vida diaria, realizacéo de tarefas fora da escola.

9. E da existéncia de Unidades de Apoio a Especializado a Educacdo de alunos

com Multideficiéncia (UAAM) neste agrupamento?

As unidades podem ser uma mais-valia em recursos pedagodgicos e recursos
humanos. Permite efetivamente minimizar constrangimentos ao nivel de ter alunos
com NEE do conceito que existe a volta deles, ndo s6 pelos pares mas de toda a
comunidade educativa. Mas neste agrupamento penso que antes de mais, deveria de
existir uma sensibilizacdo a comunidade educativa, principalmente aos professores de
2° e 3° ciclo. Depois devia se ter em conta 0s recursos humanos e o nimero de

alunos existentes e depois sim planificar uma reorganizacao desta UAAM.

10.Quais as vantagens e desvantagens que encontra da inclusdo de alunos com

multideficiéncia?

As vantagens...bem, considero que é bom para os alunos com NEE conviverem com
0s seus pares ditos normais é muito bom em termos de sociais, como o contrario para
os alunos ditos normais aprenderem a lidar com as diferengas, e a darem valor a
estas questbes. Penso que os torna cidaddos mais conscientes. Em relacdo
desvantagens pode ser o fator de exclusdo pois se passarem muito tempo neste

espaco da unidade.

11. Que aspetos considera essenciais ter em atencdo ao nivel de organizacdo

escolar para implementacdo das UAAM?

O que eu considero essencial é a existéncia de recursos humanos, de infra estruturas
e 0s espacos fisicos, estes muitas vezes sao partilhados por varios professores e
técnicos e ndo tem a condigBes necessarias para um trabalho direcionado para este
tipo de alunos. Talvez sejam estes os essenciais, 0s ideais seriam existirem salas
para trabalhar as atividades da vida diaria (cozinhas, etc) e para desenvolver outras
competéncias (sala de psicomotricidade,...), essenciais ao desenvolvimento de vida

mais plena possivel.




12. Como organiza o curriculo e a intervencédo que desenvolve com os alunos

com Multideficiéncia?

A organizacgéao do curriculo dos meus alunos depende da sua problematica, ou seja o
seu curriculo é desenvolvido em funcdo das competéncias que se quer que ele atinja
de forma a melhorar a sua autonomia. Este é sempre direcionado para as atividades
de vida diaria e as relacionadas com aprendizagens funcionais. A familia aqui
também tem um papel muito importante pois tem se em conta as suas expectativas e

as suas necessidades.

13. Considera existir uma articulagdo/colaboracéo entre professores do EE e do
regular no trabalho com alunos com multideficiéncia? Em que situacdes?

Como? Justifique a sua resposta?

N&o, existe muito pouco. Posso dizer em 6 conselhos de turma que vou s6 dois
diretores de turma tem a preocupacdo de articular e desenvolver trabalho em
conjunto. Penso que tem a ver com a sensibilidade que cada um, a experiencia
profissional e a dindmica de trabalho. Pois estes professores conseguem envolver 0s
alunos nas vérias atividades das turmas e algumas delas sdo a pensar neles e nas

suas possibilidades de participagéo.

14. Que atividades promotora de inclusédo costuma, desenvolver junto de alunos

com multideficiéncia?

Eu com os meus alunos desloco me com estes nos varios espacos da escola,
acompanho a sala de aula, falo com os DT para abordarem os alunos quando estes
nao se encontram na sala e falarem das suas probleméticas e necessidades. Articulo
com a enfermeira do centro de salde algumas situacdes e com os encarregados de

educacao de forma que estes sejam 0 mais possivel aceites pelos seus pares.

15. Do seu ponto de vista quais séo as principais barreiras do acesso a
aprendizagens dos alunos com multideficiéncia? (fisicas, materiais,

pedagdgicas, outras?)

Eu considero que as barreiras sdo por vezes as suas problematicas, muitas vezes
estes alunos tém limitagdes que vao para além das aprendizagens, tais como as da
salde, ou mesmo 0S acessos aos espagos da escola. Por muito que nos tornemos
acessiveis estas barreiras prevalecem e ndo Ihes permitem desenvolver

competéncias que ate inicialmente pareciam o poder fazer.

16.Considera que a escola consegue proporcionar os recursos adequados as
necessidades dos alunos com multideficiéncia? Se sim quais? Justifique a sua
resposta

N&o a escola ainda néo esta preparada e ndo é s6 dos espacos fisicos e recursos




humanos. Falo também de promover junto dos docentes e ndo docentes de formacéo
e sensibilizacdo para este tipo de populacdo com caracteristicas muito especificas.
Considero que devia ser obrigatério principalmente para quem trabalha diretamente

com estes alunos.




Anexo X - Protocolo de Entrevista ao docente educacao especial da UAAM 2° e
3°ciclo E4

1.Qual a sua opinido acerca de inclusdo de alunos com NEE na escola?

Concorda? Porqué?

Sou 100% a favor da inclusdo, mas do que é a verdadeira inclusdo, os meninos
pertencerem a turma e estarem integrados na turma com as devidas condicdes,
sejam recursos fisicos e humanos. E serem incluidos nas turmas na sua plenitude ou
seja, quando existem passeios, pensar-se nas suas limitacdes e organizar as saidas
em funcdo do aluno. Quando penso na escola inclusiva considero que deve estar
planeada em relagéo aos acessos, a sua construcéo e estrutura e pela forma como os
professores estdo preparados e sensibilizados para este tipo de populagédo. Estes
alunos ndo sdo da educacdo especial como se houve muitas vezes os professores
dizer, sdo da escola e das respetivas turmas e professor tem de procurar informacao
de forma a incluir estes meninos 0 mais possivel na vida da escola. Ou seja a escola
estar adaptada as suas necessidades e terem estratégias definidas para cada um e

sejam elementos de perten¢a da turma na sua plenitude.

2.E qual a sua opinido a cerca de incluséo de alunos com multideficiéncia

explicite a sua opinido, concorda? Porqué?

Acho que as unidades de multideficiéncia ndo tém verdadeiramente alunos com
multideficiéncia, embora possa haver alguns casos. O que existe na maioria das
unidades é alunos com problematicas muito complexas e que depois sdo colocados
nas unidades porque a escola ndo consegue dar as respostas adequadas. E estes
espacos acabam por ser um espaco mais de exclusédo do que incluséo. Isto porque a
escola ndo consegue dar essa resposta adequada e os professores do regular na sua
maioria ndo estdo disponiveis para este tipo de populagdo, pois ndo tem informagéo

nem formacao para trabalhar com este tipo de populacao.

3.Considera que as atuais politicas educativas promovem préticas

inclusivas? Como? Porqué?

Nao de maneira nenhuma, o modo de estar, as atitudes e como se encara a escola a
falta de recursos, permite que as politicas sejam uma coisa e as praticas sejam
outras. A prépria organizacao escolar, as condicionantes exteriores levam que 0s
professores (alguns) ndo promovam dentro do contexto de sala de aula préticas

relacionadas com a inclusao.

4.Do seu ponto de vista 0 que considera mais pertinente para promover a




incluséo de alunos contexto escolar? Explicite a sua opiniao?

Do meu ponto de vista passa pela aceitacdo e de serem vistos como seres humanos.
A partir de daqui envolver ao maximo todos os intervenientes, dar resposta as suas
necessidades tendo em conta todas as suas limitagbes. Promover uma efetiva

socializacéo e aceitacao por parte de todos.

5. Em que moldes considera que o professor pode contribuir para uma pratica

inclusiva?

Primeiro que tudo deixar de olhar para os alunos como nimeros, e pensar nas suas
necessidades e ritmos de aprendizagem. Isto também passa por aqueles com cargos
superiores. O professor deve e tem que procurar formacdo na area das necessidades
educativas especiais. Tem que deixar de pensar que estes alunos sdo s6 da
responsabilidade da educacdo especial e sim que estes alunos fazem parte das
turmas, e tem que dar respostas as suas necessidades. Os professores devem estar
envolvidos com todos os alunos e terem em conta as suas problematicas e ritmos de

aprendizagem e adequarem os métodos de ensino a todos os alunos.

6. O que considera imprescindivel para desenvolver uma préatica pedagdgica

com alunos com NEE?

Que os professores tenham atitudes ndo discriminatorias. Penso que passa também

pela sensibilizacdo e formacéo relacionada com NEE.

7. As praticas que existem na escola tem em conta a necessidade flexibilidade

do curriculo, para os alunos com NEE? Como? Quais?

N&o na maioria das vezes, isto porque os curriculos muitas das vezes sao feitos sem
ter em conta o perfil de funcionalidade dos alunos e sédo debitados e copilados de
outros s6 porque tem a mesma problematica. Outra questdo que se pdem é que por
vezes também a falta de recursos ndo é facilitador para a implementacdo dos

curriculos e a propria organizacao escolar

8. Qual a sua opinido sobre a inclusdo de alunos com multideficiéncia neste

agrupamento?

Inclusdo, efetivamente ndo podemos dizer que temos, pois ndo temos algumas
ferramentas necessarias para que ela exista, principalmente no 2° e 3° ciclo, pois
existe uma falta de recursos humanos e uma falta de formacéo por parte de todos,
pois os alunos ndo tém acesso a sala de aula como devia de ser, pois ndo séo
autébnomos e necessitam de serem acompanhados por um adulto. A maioria das
atividades e projetos ndo sdo pensados em funcdo destes alunos, ou seja muitas
vezes estes alunos ndo tem acesso a visitas de estudo ou porque o local onde vao

nao tem acessos, e nao foi pensado nisso na planificacdo da atividade ou nao




existem recursos humanos,....e depois existe a relacido com os pares que & por vezes

discriminatéria e nada facilita a socializacao.

9. E da existéncia de Unidades de Apoio a Especializado a Educacéo de alunos

com Multideficiéncia (UAAM) neste agrupamento?

As unidades deveriam de acabar, porque por vezes sdo mais um elemento de
excluséo do que inclusdo. Os alunos deveriam estar a tempo inteiro na sala de aula e
passavam mais tempo com 0s seus pares e a escola deveria ser dotada de uma
equipa de técnicos para responder as necessidades destes alunos. E assim falava-

mos de inclusao.

10.Quais as vantagens e desvantagens que encontra da inclusdo de alunos com

multideficiéncia?

As vantagens tém a ver com o facto de estarem junto dos pares ditos normais. As
desvantagens tém a ver com facto de terem saido dos colégios de educacao especial,
onde tinham as terapias de uma forma mais intensiva e considero que tinham mais
recursos técnicos e o apoio a familia era maior nomeadamente nos prolongamentos

de horario.

11. Que aspetos considera essenciais ter em atencdo ao nivel de organizacdo

escolar para implementacédo das UAAM?

As questdes dos horarios destes alunos, pois ndo sao feitos a pensar neles, e por
vezes ndo vao a determinadas disciplinas, as quais podiam ir, porque tem que ir no

transporte adaptado

12. Como organiza o curriculo e a intervencdo que desenvolve com os alunos

com Multideficiéncia?

Em primeiro lugar penso nas necessidades de cada um e do seu ritmo de
aprendizagem. Depois priorizo a socializacdo, as atividades de vida diaria e a sua

autonomia.

13. Considera existir uma articulagdo/colaboracé&o entre professores do EE e do
regular no trabalho com alunos com multideficiéncia? Em que situacdes?

Como? Justifique a sua resposta?

Por vezes existe alguma articulagdo, temos alguns professores do regular que
procuram planificar atividades em conjunto e tem a necessidade de conhecer como
aquele aluno funciona e quais os ritmos de aprendizagem e realiza-se um trabalho de
articulacdo e colaboracdo muito positivo. Mas também existe ainda muito, aquele
aluno é da educacgéo especial e o professor do regular ndo vé necessidade de se

preocupar em sequer planificar quanto mais articular.

14. Que atividades promotora de inclusdo costuma, desenvolver junto de alunos




com multideficiéncia?

Por norma sdo sempre aquelas mais relacionadas com o aspeto da socializacao.
Faco saidas ao exterior e deslocamo-nos nos varios espacos da escola e utilizo muito

o tempo do intervalo pois é um promotor de incluséo.

15. Do seu ponto de vista quais sdo as principais barreiras do acesso a
aprendizagens dos alunos com multideficiéncia? (fisicas, materiais,

pedagdgicas, outras?)

Bem, a propria escola como instituicdo por vezes é uma barreira, devido aos acessos,
aos recursos existentes. Os professores porque nao tém formacao na area das NEE.
E o proprio ministério que ndo tem em consideracao este tipo de populacgédo e dita leis

ou normativos que ndo séo viaveis na realidade das escolas.

16.Considera que a escola consegue proporcionar 0s recursos adequados as
necessidades dos alunos com multideficiéncia? Se sim quais? Justifique a sua

resposta

N&o de forma alguma, ndo existem recursos suficientes, ndo existe verbas para por
em pratica determinadas atividades fundamentais para estes alunos. A acessibilidade
dos proprios edificios ndo é adequada a estes alunos e falta espacos para trabalhar

de forma individual.




Anexo Xl —12fase: recorte da entrevista em UR e transformacéo em indicadores E1

Unidades de registo

Indicador

Eu parto do principio...eu ndo os investigadores, partem do principio que inclusdo € igualdade de
oportunidades para todos...e eu também parto desse principio que é para todos

nao estou a diferenciar se sdo meninos com necessidades educativas especiais ou ndo...para mim a
guase que ndo faz sentido essa pergunta, inclusdo é dar a todos os alunos a mesma oportunidade
nao interessa se sédo de etnia cigana, cabo-verdianos ou com necessidades educativas especiais

Concordo que todos tenham as mesmas oportunidades.

Dar a todos a mesma oportunidade

Mais uma vez, se a inclusado quer dizer todos, quer dizer todos, tenhas as caracteristicas que tiverem

Dar a todos a mesma oportunidade

concordo que todos os alunos tem direito a frequentar a escola da sua area de residéncia com os
seus irmaos, amigos, vizinhos... embora os meninos com multideficiéncia vao para unidades fora da
sua area de residéncia e fura um bocadinho o principio da incluséo

as suas relacbes com os pares ndo estdo na sua area de residéncia, o0 que pode por em causa as
guestdes de socializacdo

Inclusdo como equidade

As atuais politicas educativas defendem teoricamente a inclusdo mas ndo promovem a incluséo, isto
€ as escolas ndo estédo apetrechadas de recursos pedagdgicos e humanos e fisicos necessarios a
inclusédo

Um exemplo sdo os recursos humanos, na dificuldade que ha neste momento em ter assistentes
operacionais com formacao para trabalharem com alunos com multideficiéncia, ndo me parece que
haja muita sensibilidade para colocar os assistentes operacionais....falo mais concretamente neste
caso

As politicas educativas nao
correspondem as necessidades das
escolas




O aspeto para mim mais importante é a cultura de escola, a crenga, a atitudes dos professores e a
atitude da comunidade educativa. Com isto quero dizer como a dire¢éo das escolas, os professores,
assistentes operacionais valorizam ou tem em conta as necessidades destes alunos...ndo sei...é
considero que € mesmo a cultura de escola...se a partida a cultura de escola for inclusiva é o 1°
passo.

Atitude da comunidade educativa como
fator de sucesso da inclusdo

. E parte também dos docentes, mais da postura do professor de educagdo especial...onde ndo é
bem o papel mas a responsabilidade acrescida que nés professores de educacéo especial temos em
desenvolver atitudes inclusivas sensibilizar toda a comunidade educativa e de seremos uns
facilitadores do acesso a informacédo de alunos com nee para promover aprendizagens de qualidade
e irem de encontro as necessidades reais destes alunos.

Atitude do professor de EE como
facilitador do acesso a informacéo sobre
NEE

O que eu considero fundamental é o professor saber muito bem, muito bem e ter presente e bem
clarificado como os alunos aprendem, como as pessoas aprendem

E necesséario terem muito bem presente o estilo de aprendizagem de cada aluno, ter em
consideracdo os seus ritmos de aprendizagem e as suas necessidades, e assim criar e diferenciar
materiais e recursos de acordo com cada aluno,

ou seja desenvolver uma intervencdo baseada em pedagogia diferenciada o vai contribuir para a
inclusdo dos alunos

Desenvolver uma intervencéo de acordo
com ritmos e necessidades dos alunos

O fundamental em multideficiéncia é a formacéo, ou seja que todas as pessoas que trabalhem com
estes alunos tenham formagé&o na area da NEE e se possivel na multideficiéncia

Todos intervenientes tenham formacéo
na area de NEE ou em MD

Estes alunos fazem as suas aprendizagens a partir de rotinas e por vezes as suas aprendizagens
levam algum tempo a serem conquistadas e a capacidade de sistematiza¢cdo da intervencao € muito
importante, esta tem que ser muito bem preparada muito bem trabalhada e sistematizada por parte
de todos quem intervém com os alunos

Existéncia de trabalho de equipa e
colaborativo na UAAM




A capacidade também de trabalhar em equipa e do trabalho colaborativo. Por muito bom que seja o
professor, por muito bom que seja um elemento da equipa, sozinho ndo consegue realizar uma
intervencado de qualidade, isto porque os alunos tém varias necessidades que necessitam de varios
técnicos a intervir. A qualidade do seu trabalho depende do trabalho em equipa. E tem que ser um
trabalho de equipa de caracter colaborativo, ou seja tem que haver partilha de informacédo, cada um
deve saber muito bem qual a sua area de intervencao

Em termos da minha formacdo, a conclusdo que eu chego tendo em conta também a minha
experiencia, se na educagdo em geral, a partilha e o trabalho de equipa acontece e € importante, na
educacao especial esta tem um peso maior, ou seja existe a necessidade partilha de informacéo e de
ter em conta as necessidades de cada aluno de forma individual e estabelecer uma intervencdo de
equipa, na multideficiéncia se ndo existir ndo adianta

O trabalho das UAAD, é sempre com 5 ou 6 pessoas a intervir com 0s alunos e estes tem que falar a
mesma linguagem e tem que definir prioridades, partilhar informacao e sem divida ter em conta quais
as necessidades de aprendizagem destes alunos, ou seja investir da mesma forma....por isso mais
importante € o trabalho de equipa.

N&ao tem, pode-se dizer que se esfor¢a ou que se tenta, mas nds ainda estamos muito agarrados ao
ensino tradicional, ao ensino expositivo, ndo demos o salto para a diferenciacdo pedagdgica em sala
de aula que é o fundamental.

Existéncia ainda nas escolas de praticas
relacionadas com o ensino tradicional

Aos alunos com multideficiéncia o curriculo é feito a medida das suas necessidades,

Os alunos com MD tem curriculos
elaborados de acordo com necessidades

mas a questado que se coloca é ao nivel da intervencao e do desenvolvimento desse curriculo que é
muito dificil, pois vamos falar do mesmo, 0s recursos que existem por vezes nao facilitam o acesso
ao curriculo, a propria organizacao escolar, os horérios das turmas de pertenca destes alunos.

Pouca facilidade de acesso ao curriculo
devido a organizacéo escolar




Penso que nao é ideal, mas que se tem feito algum trabalho, existe um esforco muito grande para
gue exista uma intervencdo mais adequada possivel as necessidades dos alunos, existe um esforco
muito grande também para que as respostas sejam de qualidade, mas esta a ser dificil devido a falta
de recursos humanos

O caso de uma aluna, em que no ano passado todo o trabalho realizado de planificagdo e
intervencdo era realizado em conjunto pelo docente de educacgdo especial e pela professora da
turma, este ano todo esse trabalho é assegurado pela professora

A professora assumiu a aluna como da turma como um elemento de pertenca da turma, o nivel de

inclusdo desta aluna na turma é muito boa, tanto pela aceitacdo por parte dos pares como o
desenvolvimento das aprendizagens.

Existéncia contributo dos professores
para realizarem respostas adequadas
promocao da incluséo

Concordo, mas depende da forma como o espaco e 0s recursos sdo utilizados ou e séo explorados, o
principio da unidade em si promove a inclusédo, mas também pode ser um fator de excluséo

As vezes em determinados momentos parece que nds temos dentro da nossa escola um nucleo de
educacao especial e uma pequena instituicdo de educacdo especial dentro da nossa escola. Penso
gue tem a ver com a forma como se faz a intervencao, porque a tendéncia a partida da unidade é
promotora de incluséo

A tendéncia em geral, professores, assistentes operacionais e pais € de que meninos com NEE
devem estar na unidade e que a unidade deveria funcionar um bocadinho a parte.

O grande objetivo da unidade é de ser um centro de recursos e apoio para que 0S meninos possam
estar numa escola, pertencerem a sua turma e frequentarem a sala de aula e ter aquele espaco de
retaguardas por de tr4s e claro que cada um a seu nivel. H4 meninos que frequentam a sala de aula
sO duas vezes por semana 45 minutos e é considerado satisfatério e o tempo ideal devido as suas
caracteristicas, até pode se considerar mais tempo para a frequéncia de sala de aula mas vai
depender sempre da reacdo do aluno.

As UAAM como um recurso mais-valia
na escola pelos recursos que dispdem




Inclusao é inclusdo....as vantagens s&o ao nivel da formagéo pessoal e social de cada um, partindo
do principio que todos somo diferentes a oportunidade de lidar com a diferenca é muito formativo na
construcao civica do individuo.

Vantagens de todos lidarem com a
diferenca na construgdo civica do
individuo

Para os alunos com multideficiéncia a desvantagem € por vezes ndo terem as respostas de qualidade
nas escolas...também nao sei se teriam noutro lado, mas se dizemos que existem desvantagens é
porgue achamos que €é vantajoso estarem noutro local. Mas que outro local?

Algumas pessoas pensam que aqueles meninos teriam mais recursos numa instituicdo de educacéo
especial, nomeadamente técnicos mas agora nas escolas conseguimos ter essas equipas para um

namero reduzido de alunos, com um tempo de intervencdo semelhante ao que € oferecido nas
instituic6es de educacao especial. Por isso ndo vejo desvantagens.

Por vezes ndo existem respostas de
gqualidade nas escolas para os alunos
com MD

Eu penso que logo a partida o espaco tem que ser um espaco adequado, com luz, com uma
dimensao boa, com boa temperatura.

Existéncia de recursos fisicos
Eu diria que o espaco para criar uma unidade de multideficiéncia o espaco ideal seria o melhor | adequados aos alunos
espaco que houver na escola, isto considerando os acessos tem que ser localizada nos pisos
inferiores, se ndo existe o problema das cadeiras de rodas.
Os professores que acompanham estes meninos, nas UAAM, devem ser professores especializados, | Formagcdo  especializada para 0s

e isto nem se p6em que nao seja.

professores UAAM

Terem uma equipa de técnicos, também tem que ser acompanhados por assistentes operacionais
com formacao e perfil.

Por vezes o perfil € o mais importante que formacao, por vezes temos muitas pessoas com formacao
que nao tem de todo perfil para acompanhar estes alunos. Uma das caracteristicas do perfil é ter
capacidade de resisténcia e de perceber bem as necessidades dos alunos e ndo desistir.

Existéncia de uma equipa multidisciplinar
com formagéo adequada

Temos por base sempre a avaliagcdo realizada pela equipa e depois da avaliacdo definimos as




prioridades de intervengao.

Os alunos com multideficiéncia sao alunos que tém muitas dificuldades, muitas limitacdes e por vezes
corremos o risco de nos perdermos na intervencao, porque se nao for tudo muito bem planificado em
termos de equipa. Ou seja definir prioridades é o que € mais importante para o agora e numa
perspetiva de futuro.

Este curriculo tem também sempre em conta as necessidades da familia e as aprendizagens da vida
diaria.

Existéncia de uma intervencédo onde se
tem em conta as necessidades do aluno
e da familia

No meu agrupamento temos uma situacao privilegiada, e estou a falar da unidade de 1° ciclo, a
unidade esta situada junto as salas do 1° ciclo o0 que os alunos estdo muito perto da sua sala de aula.
Isto em termos de partilha, dindmica, de articulacéo facilita logo muito.

A unidade foi criada em 02/03 o0 que neste momento a unidade tem historia, tem um percurso ja néo é
nada de novo. Os professores estdo habituados a trabalhar uns com os outros, os professores do 1°
ciclo sdo pessoas sensiveis, preocupadas envolvidas e ha efetivamente articulagdo, na planificagéo,
na intervengéo, na avaliagéao.

Fazemos reunibes com alguma frequéncia, reunides que revelam preocupacao e intencionalidade. E
estou a falar de reunides de equipa, tentamos articular com todos técnicos, assistentes operacionais,
pais e claros os professores.

Existéncia de um trabalho articulado nas
UAAM de 1° ciclo com todos os
intervenientes no processo dos alunos

Os alunos da UAAM do 1° ciclo fazem muitas atividades com a turma, nem nos preocupamos muito
se estamos a fazer atividades de inclusao ou nao.

Todas as atividades fora da sala de aula, festas, projetos os alunos estdo sempre la. Penso que sao
momentos privilegiados, sdo desenvolvidos numa perspetiva muito ladica, pratica por envolver, jogos,
brincadeiras, cangdes... € tem um nivel de envolvimento muito universal ndo é preciso terem
competéncias de escrita e leitura e faz com que os meninos com multideficiéncia estejam muito
proximos dos outros

Os alunos com MD do 1° ciclo
desenvolvem atividades com a turma




A grande desvantagem tem a ver com o facto de sairem demasiadas vezes da sala de aula para
terem terapias. A aprendizagem no 1° ciclo é uma aprendizagem que se “transpira e respira” dentro
de sala de aula. Se os meninos com multideficiéncia saem da sala perdem grande parte das
aprendizagens embora tenham muitos apoio individualizados ndo h& uma aprendizagem em
contexto.

Os alunos deveriam frequentar (aqueles com caracteristicas para isso) a sala no periodo da manha e
a tarde canalizar as terapias. E assim tinham mais oportunidades de aprendizagem e muitos mais
ganhos. Isto ndo acontece porque a base destes alunos é a unidade e n&o a sala de aula como devia
de ser.

Desvantagens de sairem muitas vezes
da sala de aula e ndo realizam
aprendizagens em contexto

A escola consegue....a escola enquanto instituicAo consegue, principalmente os recursos
pedagogicos

A escola consegue proporcionar 0s
recursos pedagogicos

A questdo penso que esta nds intervenientes, na forma como estes intervém nao é por vezes a mais
adequada...mas na minha escola desde do espaco, recursos, os docentes e os técnicos sao
espetaculares.

O que nos falta, e estou a falar da unidade de 1° ciclo sdo as assistentes operacionais. Na unidade
de 2° ciclo faltam mais outros recursos, como recursos mais especificos para aquelas idades, por
exemplo materiais onde pudessem desenvolver atividades relacionadas com o saber fazer do dia a
dia, exemplo uma cozinha. Mas estes fatores sdo exteriores a escola.

Falta de recursos humanos nas UAAD




Anexo XlI- 12 fase: recorte da entrevista em UR e transformacgdo em indicadores E2

Unidades de registo

Indicador

Concordo, sim claro ... pelo reconhecimento da diferenca, para a promog¢éo da socializagao e ainda permitir
tornar os alunos melhores cidadéaos no futuro, preocupados com as diferencas dos outros

Esta preocupacgédo pela diferenga, vé se quando numa escola existem meninos com NEE ou n&o. Eu exergo
fungbes numa outra escola que ndo tem meninos com NEE, e é clara essa diferenga, 0s seus
comportamentos parente a deficiéncia sdo outros, enquanto aqui neste agrupamento existe uma clara ajuda
entre todos 0s meninos, brincam, etc., na outra escola 0s seus comportamentos quando confrontados com
as diferencas dos outros, excluem das suas brincadeiras, ndo os deixam patrticipar.

Nesta escola a existéncia de alunos com deficiéncia ja se pode considerar banal pode-se dizer que nao
existe exclusdo com os alunos principalmente na unidade de 1° ciclo, pois os alunos das turmas vém com
muita frequéncia a sala da UAAM realizar atividades e na sala de aula ajudam e colaboram com os alunos
MD.

Permite o reconhecimento da
diferenca e promocao da
socializagéo

Concordo da mesma forma, ... todos ganham pela questao da socializagao,

a interagcdo com os pares ditos normais permite ganhar competéncias sociais, e permite que os alunos
tenham comportamentos adequados relacionados com o respeito pelo outro e ainda relacionadas com ser
cidadao. Sendo este 0 aspeto o mais importante para mim na inclusao.

A inclusdo de alunos MD
como vantagem para O
reconhecimento da diferenga

Penso que as politicas educativas ndo sao de todo desapropriadas, mas ainda falta passar as praticas e ai é

gue esta mal

Politicas educativas ndo vao
de

existentes nas escolas

encontro as praticas

Pois as questfes da socializagdo sédo os mais dificeis de implementar, a mudanca de mentalidades, porque
as questdes ligadas aos acessos, 0s recursos fisicos vao se adaptando, mas o que estiver dependente das

atitudes e comportamentos considero mais dificil.

Necessidade de mudar
mentalidades e
comportamentos  face a

alunos NEE

Numa primeira fase, as politicas passarem as praticas e com isto quero dizer serem disponibilizados a
escola 0 que é necessario para que estas tenham alunos com NEE, desde de recurso pedagdégicos e fisicos
e humanos.

Dotar as escolas de recursos
adequados aos alunos com
MD




E depois promover formag&o relacionada com a NEE e sensibilizar os professores do regular para esta
populacao téo especifica.

Promover formacdo na area
das NEE para professores do
regular

O professor pode desenvolver projetos e sensibilizar a comunidade escolar para as questdes da inclusao

A sua formacdo e atitudes também podem promover a inclusdo, ou seja este tem mais ferramentas de

trabalho que pode desenvolver com estes alunos se tiver formacao na area das NEE.

O papel do professor na
promocao de atitudes
inclusivas

A planificacdo e a organizagdo das atividades tém que ser realizadas por uma equipa multidisciplinar e ir de
encontro as necessidades e ritmos de aprendizagem dos alunos.

Tem que existir um trabalho de articulacdo e colaboracéo entre todos os intervenientes.

A existéncia de trabalho de
equipa e colaborativo na
UAAM

Penso que existe flexibilidade curricular num contexto mais restrito ou seja, em sala de aula penso que sim,

ao nivel do agrupamento/escola néao. Ndo  existe flexibilidade
Pois muitas as vezes os projetos educativos e curriculares ndo vao de encontro a esta populacédo e as suas | curricular ao  nivel do
necessidades, em muitos destes projetos nem sdo mencionados 0s recursos existentes na escolas para esta | agrupamento

populacéo.

Em sala de aula acontece porque existe a necessidade de adaptar as aprendizagens ao ritmo de cada aluno.

Considero boa, pois existe ao nivel do 1° ciclo uma preocupagéo por parte da equipa, professores e técnicos | Existéncia de uma boa
de planificar e organizar e articular atividades de forma a ir de encontro as necessidades dos alunos. articulacéo entre 0s

intervenientes da UAAM do

1° ciclo
No 2° e 3° ciclo penso que néo é tdo bem conseguida, isto porque envolve muitos professores (os conselhos | Existéncia de  diferentes
de turma) e pelo facto de existirem muitos alunos e poucos recursos humanos também nao é facilitador. formas de articulagdo e




Depois pode ser que exista outro fator que € a propria histéria das unidades, isto é a 1° ciclo j& funciona a

alguns anos e a 2° e 3° ciclo é recente.

Embora também eu considere que tenha muito a ver com o trabalho que os professores desenvolvem ao

nivel da articulacao.

colaboracao entre 0s
professores dos diferentes

ciclos e as UAAM

Considero que as unidades trazem mais valias para escola tanto ao nivel dos recursos pedagogicos quer da
formacdo de alunos, em aspetos relacionados com a socializagcdo e formacédo de valores, pois os alunos
ditos normais convivem com a diferenca, e comecam a ter percecao das suas necessidades.

As UAAM como um recurso
mais-valia na escola pelos

recursos que dispdem

Depois os docentes que exercem nas UM tem um numero favoravel de ferramentas e estratégias que nao sé

se adaptam a estes alunos como a todos, 0 que se torna uma mais valia nas suas aprendizagens.

Os docentes das unidades
como um recurso favoravel

para as escolas

N&o encontro desvantagens.

Nas vantagens vou-me repetir, penso que € uma mais valia conviver com a diferenga, ao nivel da formacéo
do ser humano e a escola é um local privilegiado para formar o ser humano nos valores os alunos aprendem

a conviver com a diferenca e futuramente ndo vao segregar as pessoas com deficiéncias.

N&o existem desvantagens
mas € uma vantagem para
escola e alunos o facto de
conviverem com as

diferencas

Penso que é essencial comecar com a formacdo das turmas e organizacdo de horarios das respetivas
turmas onde estdo inseridos os alunos com multideficiéncia, pois estes alunos na sua maioria depende
muitas vezes de transportes proprios o que depois todo o seu horario pode estar condicionado com este

aspeto

Organizacdo escolar tendo
em conta as necessidades

dos alunos MD

Depois devia-se ter em conta o perfil do professor e das assistentes operacionais que exercem fungdes

nestes espacos. Os alunos apresentam caracteristicas muito especificas e nem todos estamos aptos lidar

Existéncia de uma equipa

multidisciplinar com formacéo




com elas, quer pela nossa formacao quer pessoalmente.

adequada

E de referir que existe uma colaboracéo e articulac&o entre todos, pais, técnicos, professores e auxiliares, ou

seja existe um trabalho realizado com uma equipa multidisciplinar.

Existéncia  articulacdo e

colaboracdo entre todos

intervenientes

E em 1° lugar faz-se uma andlise das necessidades do aluno, ou seja que competéncias se devem
desenvolver, depois periodiza-se essas hecessidades, sendo que a cada um dos intervenientes corresponde

uma area de intervencéo de acordo com as suas funcdes.

Neste processo nunca esquecer o papel da familia e das suas necessidades, numa perspetiva de futuro.

Elaboracdo do curriculo em
funcao das necessidades dos

alunos

Nesta escola os alunos ja estdo tdo integrados, principalmente ao nivel do 1° ciclo, que considero néo ser

necessario promover atividades direcionadas para a incluséo

Existe uma boa colaboracéo

ou seja os professores planificam em conjunto atividades de acordo com o ritmo de aprendizagem dos | entre todos que ndo é

alunos e as suas necessidades. necessario criar atividades
diferenciadas

E depois ao nivel da relagéo que existe com os pares os alunos com multideficiéncia & muito positiva, existe

uma relacdo de entreajuda e colaboracdo com os alunos ditos normais.

Nesta escola considero que ndo existem propriamente barreiras, existem algumas coisas que ndo sdo | Existéncia de poucos

facilitadores, nomeadamente a falta de recursos humanos, o0 que condiciona por exemplo as saidas dos
alunos em visitas de estudo, e depois 0s transportes que por vezes tem que ser transporte adaptado e estes

por vezes ndo estéo disponiveis devido a fatores externos a escola.

recursos humanos que néo
facilitam a realizacdo de

algumas atividade




Penso que nem todos, nomeadamente os recursos humanos embora estes por vezes néo tém a ver com a | Existéncia de fatores
organizacdo de escola, mas sim com fatores externos. Nomeadamente na contratacdo de assistentes | externos nao facilitadores de

operacionais. E a disponibilidade dos transportes adaptados. incluséo




Anexo XIII - 12 fase: recorte da entrevista em UR e transformac&o em indicadores E3

Unidades de registo

Indicador

Como docente de educacgéo especial sou a favor da inclusdo de alunos com NEE nas escolas. Mas
pelas escolas onde tenho passado ainda ndo existe inclusdo, a meu ver esta ndo tem sido bem-feita.

O processo ndo esta a ser bem conduzido, porque nos incluimos estes meninos com NEE nas escolas
e em particular os meninos com multideficiéncia e depois nem tudo corre bem, isto porque ndo temos
salas especificas de atividades de vida diaria, atividades praticas que os preparem para uma vida
futura

E a escola ndo tem recursos nem fisicos, nem humanos, ou seja ndo esta organizada nem pensada
para esta populacéo

Sou a favor da inclusdo mas com condi¢des, sendo essas condi¢des numero suficiente de recursos
humanos, infraestruturas e materiais apropriados de forma a preparar estes alunos para o futuro.

Inclusdo mas com existéncia
de recursos adequados

Nas circunstancias atuais em que vivemos em que as escolas ndo tém verbas e os professores ainda
nao tem bem definido o que é multideficiéncia e de ndo conhecerem quais as necessidades destas
criancas, penso que apesar de ser a favor da inclusdo devemos acima de tudo ser acima de tudo
promover uma clarificacdo do conceito, promover formacao e a existéncia de recursos humanos.

Inclusdo mas com a condicao
de proporcionar recursos e
formacéao

Acho que nao, as atuais politicas promovem uma integracdo, as nossas esferas politicas pretendem a
inclusdo mas ndo descem as praticas ndo conhecem a realidade das nossas escolas deveriam de as
conhecer e de perceberem o que se passa realmente e de conhecer o dia a dia dos alunos.

E o que acontece é que existe inclusdo no papel mas na prética ndo acontece.

As politicas educativas nao
correspondem as
necessidades das escolas

Considero que deveria haver mais sensibilizagdo mais conhecimento, as disciplinas de NEE deveria de
haver em todos os cursos, principalmente naqueles relacionados com pedagogia e na formacao inicial.

Penso que essencialmente é a formagéo

Promover formacdo na &area
das NEE para professores do
regular

era verificar antes de os meninos serem incluidos na escola, se esta reunia as caracteristicas
necessarias ao nivel do curriculo, infra-estruturas, e de professores para trabalhar com estes meninos.

Dotar as escolas de recursos
adequados aos alunos com
MD




Eu penso que o professor pode sempre contribuir, basta querer e tentar

Este deve acima de tudo obter conhecimento, ou seja formacao, sendo junto dos colegas ou de outras
fontes, conhecer previamente as problematicas dos alunos. Isto vai ajudar de certeza a organizar as
aprendizagens a desenvolver com os alunos e por conseguinte a desenvolver atividades que
promovam a inclusao

desencadear acgOes relacionadas com a socializacdo e a diferenciagdo pedagodgica de forma a
promover 0 sucesso nos alunos.

Procurar informacao e
formacdo sobre as NEE para
melhorar a sua pratica
pedagdgica

O interesse e a boa vontade e o tal conhecimento, que passa pela formacéo, seja esta
procurada de forma empirica ou formagao organizada.

Pela minha experiencia que tenho tido é que o professor de educacédo especial elabora os documentos
na maior parte das vezes sozinhos, embora 0 novo decreto refira uma participacdo de todos mas maior
parte das vezes os professores do regular nem os chegam a ler, e isso condiciona a intervencdo com
0s alunos.

os professores do regular muitas vezes nao tem conhecimento de como € o perfil de funcionalidade do
aluno, quais as estratégias definidas para melhorar o seu desenvolvimento e estimular aprendizagens
mas sim desenvolvem préaticas pedagdgicas com estes alunos ainda muito centrados num ensino
tradicional, onde todos aprendem da mesma forma.

O professor deve procurar
informacdo e formacdo sobre
os alunos com NEE

A flexibilidade do curriculo € uma boa estratégia a ser usada, mas ndo o é por falta de formacéo dos
professores.

Esta estratégia pode ser usada em todo o tipo de populagdo ndo s6 nas NEE, ou em escolas TEIP.
Mas como os professores de uma regra geral ndo dominam como tal ndo dao respostas adequadas a
populagdo que tem em méaos.

Os professores ainda estdo muito centrados no ensino tradicional, em que todos aprendiam da mesma
forma. Por isso néo esta interiorizado nas suas praticas. Por falta de formacao, por como referi as suas
experiencias ainda estao centradas na escola tradicional e também por vezes por falta de interesse e
motivacao

Existéncia ainda nas escolas
praticas relacionadas com o
ensino tradicional

E uma inclusdo muito deficitaria, pois faltam recursos humanos, na unidade de 2° e 3° ciclo temos 10




alunos, estes alunos passam muito tempo nesta sala, e nem sempre é possivel desenvolver atividades
com 0s pares ou mesmo irem a sala de aula devido a falta de recursos humanos

Depois pelo facto de a escola estar inserida num bairro social, os pares descriminam muito estes
alunos, o que por vezes ndo permite que estes circulem de forma autbnoma no espacos do recreio,
sem a supervisdo de um adulto

Penso que existe um trabalho ainda a fazer relacionado com a autonomia, na promocéao de atividades
da vida diaria, realizacdo de tarefas fora da escola.

Dificuldades na
implementacdo de atividades
inclusdo na UAAM de 2° e 3°
ciclo por falta de recursos

As unidades podem ser uma mais-valia em recursos pedagdgicos e recursos humanos

Permite efetivamente minimizar constrangimentos ao nivel de ter alunos com NEE do conceito que
existe a volta deles, ndo so6 pelos pares mas de toda a comunidade educativa

Mas neste agrupamento penso que antes de mais, deveria de existir uma sensibilizacdo a comunidade
educativa, principalmente aos professores de 2° e 3° ciclo

Depois devia se ter em conta os recursos humanos e o nimero de alunos existentes e depois sim
planificar uma reorganizagdo desta UAAM

As UAAM como um recurso
mais-valia na escola pelos
recursos que dispdem

As vantagens...bem, considero que é bom para os alunos com NEE conviverem com os seus pares
ditos normais é muito bom em termos de sociais, como o contrario para os alunos ditos normais
aprenderem a lidar com as diferencas, e a darem valor a estas questdes. Penso que os torna cidadaos
mais conscientes.

vantagem aspetos
relacionados com socializacéo

Em relacdo desvantagens pode ser o fator de excluséo pois se passarem muito tempo neste espacgo
da unidade.

Como desvantagem pode ser
um fator de excluséo

O que eu considero essencial € a existéncia de recursos humanos, de infra estruturas e os espagos
fisicos, estes muitas vezes sao partilhados por varios professores e técnicos e ndo tem a condicdes
necessarias para um trabalho direcionado para este tipo de alunos.

Necessidade de existéncia de
infra estruturas e recursos
adequados




os ideais seria existirem salas para trabalhar as atividades da vida diaria (cozinhas, etc) e para
desenvolver outras competéncias (sala de psicomotricidade,...), essenciais ao desenvolvimento de
vida mais plena possivel.

A organizacdo do curriculo dos meus alunos depende da sua problemética, ou seja o seu curriculo é
desenvolvido em fungdo das competéncias que se quer que ele atinja de forma a melhorar a sua
autonomia.

Este é sempre direcionado para as atividades de vida diaria e as relacionadas com aprendizagens
funcionais.

A familia aqui também tem um papel muito importante pois tem se em conta as suas expectativas e as
suas necessidades.

Elaboracdo do curriculo para
aprendizagens funcionais e de
autonomia

N&o, existe muito pouco ao nivel do 2° e 3° ciclo

Posso dizer em 6 conselhos de turma que vou sé dois diretores de turma tem a preocupacgéo de
articular e desenvolver trabalho em conjunto.

Penso que tem a ver com a sensibilidade que cada um, a experiencia profissional e a dindmica de
trabalho. Pois estes professores conseguem envolver os alunos nas varias atividades das turmas e
algumas delas séo a pensar neles e nas suas possibilidades de patrticipagéo.

Existe muito pouca articulacao
e colaboracdo entre docentes
que trabalham com os alunos
2° e 3°ciclo

Eu com os meus alunos desloco me com estes nos varios espacos da escola, acompanho a
sala de aula, falo com os DT para abordarem os alunos quando estes ndo se encontram na
sala e falarem das suas problematicas e necessidades

Articulo com a enfermeira do centro de salude algumas situacdes e com os encarregados de
educacédo de forma que estes sejam 0 mais possivel aceites pelos seus pares.

Desenvolvimento de
atividades em varios contextos
e com parceiros da
comunidade

Eu considero que as barreiras sdo por vezes as suas probleméticas, muitas vezes estes
alunos tém limitacdes que vao para além das aprendizagens, tais como as da saude, ou
mMesmo 0S acessos aos espagos da escola.

As barreiras sdo as proprias
limitacBes dos alunos




Por muito que nos tornemos acessiveis estas barreiras prevalecem e néo Ihes permitem
desenvolver competéncias que ate inicialmente pareciam o poder fazer.

N&o, a escola ainda ndo esta preparada e ndo é s6 dos espacos fisicos e recursos humanos.

Falo também de promover junto dos docentes e ndo docentes de formacéo e sensibilizacao
para este tipo de populacdo com caracteristicas muito especificas. Considero que devia ser
obrigatorio principalmente para quem trabalha diretamente com estes alunos.

Necessidade de dotar a escola
de recursos e formacgéo
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Unidades de registo

Indicador

Sou 100% a favor da inclusdo, mas do que € a verdadeira inclusdo, os meninos pertencerem a turma e
estarem integrados na turma com as devidas condi¢des, sejam recursos fisicos e humanos

E serem incluidos nas turmas na sua plenitude ou seja, quando existem passeios, pensar-se nas suas
limitacbes e organizar as saidas em funcéo do aluno.

Quando penso na escola inclusiva considero que deve estar planeada em relacdo aos acessos, a sua
construcdo e estrutura e pela forma como os professores estdo preparados e sensibilizados para este
tipo de populacgéo.

Estes alunos ndo séo da educacgéo especial como se houve muitas vezes os professores dizer, sdo da
escola e das respetivas turmas e professor tem de procurar informacdo de forma a incluir estes
meninos o0 mais possivel na vida da escola.

Ou seja a escola estar adaptada as suas necessidades e terem estratégias definidas para cada um e
sejam elementos de pertenca da turma na sua plenitude

Dar a todos a mesma
oportunidade

Acho que as unidades de multideficiéncia ndo tém verdadeiramente alunos com multideficiéncia,
embora possa haver alguns casos. O que existe ha maioria das unidades € alunos com problematicas
muito complexas e que depois sdo colocados nas unidades porque a escola ndo consegue dar as
respostas adequadas.

E estes espacos acabam por ser um espaco mais de exclusdo do que inclusédo. Isto porque a escola
nao consegue dar essa resposta adequada e os professores do regular na sua maioria ndo estao
disponiveis para este tipo de populacdo, pois ndo tem informagdo nem formacédo para trabalhar com
este tipo de populacéo

A escola como barreira a
inclusdo de alunos MD

Nao de maneira nenhuma, o modo de estar, as atitudes e como se encara a escola a falta de recursos,
permite que as politicas sejam uma coisa e as praticas sejam outras

A prépria organizacdo escolar, as condicionantes exteriores levam que os professores (alguns) ndo
promovam dentro do contexto de sala de aula praticas relacionadas com a incluséo.

As politicas educativas
ndo correspondem as
necessidades das escolas

Do meu ponto de vista passa pela aceitacéo e de serem vistos como seres humanos

Atitude da comunidade




A partir de daqui envolver ao maximo todos os intervenientes, dar resposta as suas necessidades
tendo em conta todas as suas limitacdes

Promover uma efetiva socializacéo e aceitacao por parte de todos.

educativa como fator de
sucesso da inclusao

O professor deve e tem que procurar formagéo na area das necessidades educativas especiais.

Procurar informacdo e
formacdo sobre as NEE
para melhorar a sua
pratica pedagogica

Primeiro que tudo deixar de olhar para os alunos como nimeros e pensar nas suas necessidades e
ritmos de aprendizagem

Tem que deixar de pensar que estes alunos sdo s6 da responsabilidade da educacédo especial e sim
gue estes alunos fazem parte das turmas, e tem que dar respostas as suas necessidades

Os professores devem estar envolvidos com todos os alunos e terem em conta as suas problematicas
e ritmos de aprendizagem e adequarem os métodos de ensino a todos os alunos.

Desenvolver uma
intervengdo de acordo
com ritmos e

necessidades dos alunos

Que os professores tenham atitudes ndo discriminatoérias

Atitude do professor face
a incluséo

Penso que passa também pela sensibilizacéo e formacao relacionada com NEE.

Formagcdo na &rea das
NEE ou MD

N&o na maioria das vezes, isto porque os curriculos muitas das vezes sao feitos sem ter em conta o
perfil de funcionalidade dos alunos e sé@o debitados e copilados de outros s6 porque tem a mesma
problematica

Elaboracdo de curriculos
sem ter em conta o perfil
do aluno




Outra questdo que se pdem é que por vezes também a falta de recursos ndo € facilitador para a
implementacao dos curriculos e a prépria organizagéo escolar

Pouca facilidade de
acesso ao curriculo devido
a organizacao escolar

Inclusdo efetivamente ndo podemos dizer que temos, pois ndo temos algumas ferramentas
necessarias para que ela exista, principalmente no 2° e 3° ciclo, pois existe uma falta de recursos
humanos e uma falta de formac&o por parte de todos

A maioria das atividades e projetos ndo sdo pensados em funcéo destes alunos, ou seja muitas vezes
estes alunos ndo tem acesso a visitas de estudo ou porque o local onde vao ndo tem acessos, e ndo
foi pensado nisso na planificacdo da atividade ou n&o existem recursos humanos

e depois existe a relacdo com os pares que € por vezes discriminatoria e nada facilita a socializacgéo.

N&o existe inclusdo no 2°
e 3° ciclo devido a falta de
recursos e formacéo

As unidades deveriam de acabar, porque por vezes sdo mais um elemento de exclusdo do que
incluséo.

Os alunos deveriam estar a tempo inteiro na sala de aula e passavam mais tempo com 0S seus pares
e a escola deveria ser dotada de uma equipa de técnicos para responder as necessidades destes
alunos. E assim falava-mos de incluséo.

Nao deviam de existir
UAAM nas escolas por
falta de recursos

As vantagens tém a ver com o facto de estarem junto dos pares ditos normais

As desvantagens tem a ver com facto de terem saido dos colégio de educacéo especial onde tinham
as terapias de uma forma mais intensiva e considero que tinham mais recursos técnicos e 0 apoio a
familia era maior nomeadamente nos prolongamentos de horario

Vantagem tem a ver com
aspetos relacionados com
socializacdo
desvantagens nao existir
respostas adequadas




As questdes dos horarios destes alunos, pois nao sdo feitos a pensar neles, e por vezes nao vao a
determinadas disciplinas, as quais podiam ir, porque tem que ir no transporte adaptado

Organizagdo escolar nédo
tem em conta as
necessidades dos alunos
NEE

Em primeiro lugar penso nas necessidades de cada um e do seu ritmo de aprendizagem.

Depois priorizo a socializacao, as atividades de vida diaria e a sua autonomia

Elaboragdo do curriculo
em funcéo das
necessidades dos alunos

Por vezes existe alguma articulacdo, temos alguns professores do regular que procuram planificar
atividades em conjunto e tem a necessidade de conhecer como aquele aluno funciona e quais os

ritmos de aprendizagem e realiza-se um trabalho de articulacéo e colaborag&o muito positivo Existéncia de algunja
articulacdo e colaboragéo
_ ' : ' na planificagéo das
Mas tambem existe ainda muito, aquele alung € da educa(;ao_ esp(_amal e o professor do regular ndo vé | stividades
necessidade de se preocupar em sequer planificar guanto mais articular.
Por norma sédo sempre aquelas mais relacionadas com o aspeto da socializacéo Desenvolvimento de

Faco saidas ao exterior e deslocamo-nos nos varios espacos da escola e utilizo muito o tempo do
intervalo pois € um tempo promotor de inclusao.

atividades relacionadas
com socializacdo

Bem, a propria escola como instituicdo por vezes € uma barreira, devido aos acessos, aos recursos
existentes

Os professores porque ndo tém formacéo na area das NEE

E o préprio ministério que ndo tem em consideracdo este tipo de populagéo e dita leis ou normativos
gue ndo sao viaveis na realidade das escolas.

A escola como instituicdo
€ uma barreira a inclusdo




Necessidade de dotar da
escola com recursos
fisicos e humanos

Ndo de forma alguma, ndo existem recursos suficientes, ndo existe verbas para por em pratica
determinadas atividades fundamentais para estes alunos

A acessibilidade dos proprios edificios ndo é adequada a estes alunos e falta espacos para trabalhar

de forma individual




Anexo XV - 12 fase: recorte da entrevista em UR e transformacéo em indicadores P1

Unidades de registo Indicador

Eu concordo com a inclusdo na escola pois permite que todos alunos convivam com a diferenca e tenham

as mesmas oportunidades nas respostas educativas. Dar a todos a mesma

—— — - " - . oportunidade

Os alunos desenvolvem competéncias sociais ao lidarem com as diferencas de cada um, pois considero

gue todos somos diferentes.

Sim concordo pela mesma razdo ou seja permite que todos convivem com a diferenca e tenham as

mesmas oportunidades. Dar a todos a mesma

oportunidade

Embora pela minha experiencia o facto de estes alunos apresentarem limitacdes significativas tanto ao
nivel da comunicacgéo e socializag&o limita a sua participagdo com os pares

A sua problematica limita a
sua participacdo com o0s pares

Penso que nédo, ndo vao de encontro as necessidades da escola nem dos alunos e nem das familias.

As politicas educativas néao
correspondem as
necessidades das escolas

Isto porque estes alunos necessitam de recursos adequados as suas necessidades e ha necessidade de
um investimento institucional maior a varios niveis e as escolas ndo estdo apetrechadas com esses
recursos.

Continuar a dotar as escolas
Ccom recursos

Penso que sao as atitudes da comunidade educativa. Se todos aceitarem estes alunos é possivel existir
incluséao.

Atitude da comunidade
educativa como fator de
sucesso da inclusao

Outro facto é de existirem recursos adequados quer pedagogicos quer fisicos para irem de encontro as
necessidades e problematicas dos alunos.

Dotar as escolas de recursos
adequados aos alunos com
MD




A partir do momento que o aluno faz parte da turma o professor deve ver aquele aluno como parte
integrante da mesma, isto é deve dar resposta as suas necessidades ter em conta os seus ritmos de
aprendizagem.

Embora exista alguma dificuldade porque o nimero de alunos nas turmas é elevado e o facto de estes
alunos ndo darem reducgéo de turma nem sempre permite dar respostas a todas as situagBes dentro da
sala de aula.

Desenvolver uma intervencao
de acordo com ritmos e
necessidades dos alunos

Penso que é a articulagdo que se desenvolve entre o professor da turma e o professor de educacao

especial, isto porque nds ndo temos formacao nas necessidades educativas especiais, e o professor de EE | A existéncia de trabalho de

deve para além de partilhar informacao sobre o aluno, deve ajudar e apoiar o aluno e o professor do | equipa e colaborativo na

regular. E isto por vezes nao acontece UAAM

Depois nédo devia de existir tantos alunos por sala, ou seja quando ha alunos com NEE devia de haver | Criar condicbes na

reducdo de turma, pois é impossivel dar respostas de qualidade com 26 alunos dentro de sala, sendo dois | Organizagdo para que 0s

com NEE. alunos tenham  respostas
adequadas as suas

necessidades

N&o tem, pois o0s recursos pedagdgicos e humanos ndo chegam.

Embora os alunos com estas caracteristicas tenham um curriculo proprio, muitas das vezes néo é possivel
dar respostas adequadas porque ndo existem recursos suficientes para acompanharem estes meninos que
nao tem autonomia as atividades

pelo facto de como ja referi o n° elevado de alunos na turma, e de existirem dois ou mais anos de
escolaridade dentro da turma nada facilitador na organizagédo das atividades quando se tem que atingir
determinadas metas no final ano.

A escola ndo dispbe de
recursos nem esta organizada
para as necessidades dos
alunos

Penso que é boa principalmente no 1° ciclo, todos os alunos tem tido ganhos ao nivel do desenvolvimento
das suas competéncias sociais.

Promove de desenvolvimento
competéncias sociais




Os alunos participam nas atividades possiveis, 0s pares aceitam as suas diferencas e os professores
tentam planificar atividades em conjunto para que os alunos possam participar. Por isso penso que é boa.

Concordo pois estes alunos ndo conseguem estar a tempo inteiro dentro da sala de aula. E assim tem um
espaco de recursos onde podem desenvolver outras atividades de acordo com as suas necessidades.

E além disso precisam de pessoas a tempo inteiro junto deles devido aos seus problemas relacionados
com autonomia e comunicacao e numa sala de aula ndo seria possivel.

As UAAM como um recurso
mais-valia na escola pelos
recursos que dispdem

As vantagens tém a ver com o desenvolvimento de competéncias sociais, tanto dos alunos com MD com
os ditos “normais”. Desvantagens propriamente nao encontro.

SO existem vantagens permite
0 desenvolvimento de
competéncias sociais

Penso tem que existir espacos fisicos adaptados, recursos humanos com formacéo na area das NEE o que
ndo acontece pois nos professores do regular ndo temos qualquer formacdo nesta area. Sem estes

recursos penso que nao é possivel.

Existéncia de uma equipa
multidisciplinar com formacéao
adequada

O curriculo tem sempre em conta as necessidades e os ritmos de aprendizagem dos alunos, e parto
sempre da informacédo que recebo do professor de educacdo especial relativamente as capacidades e
possibilidades de cada um

Elaboracdo do curriculo em
funcdo das necessidades dos
alunos

. Embora por vezes seja dificil implementar determinadas atividades por falta de recurso humanos, pois se
estes alunos ndo forem acompanhados a sala de aula torna-se muito dificil dar uma resposta adequada.

Falta de recursos humanos

Os professores de educacao especial estdo sempre disponiveis para ajudar e colaborar.

Existe uma partilha de informacgéao.

Existéncia de boa articulagédo
mas necessidade de ser mais




Embora devesse existir mais sistematizacdo da informacgéo e recursos humanos para acompanhar estes
alunos na sala de aula.

sistematico e constante entre
todos intervenientes

Os alunos que estdo integrados na minha turma séo convidados a participar em todas as atividades que
desenvolvo com a restante turma, sejam visitas de estudo ou outro tipo de atividades.

Os alunos com MD do 1° ciclo
desenvolvem atividades com a
turma

O gue acontece € que algumas vezes estes alunos ndo podem participar ou devido as suas limitacdes ou
porque existem falta de recursos humanos acompanha -los as atividades.

Falta de recursos

Penso que é a sua prépria problematica, o facto de ndo terem autonomia e 0s problemas ao nivel da
comunicacgdo. Estas barreiras condicionam as aprendizagens, nas os permite ter um nivel de atividade e
participacdo como 0s seus pares, mesmo haquelas atividades simples como a hora do recreio que é o
lugar de exceléncia promotor de socializagéo.

As barreiras sado as proprias
limitagbes dos alunos

Acho que de forma geral sim, mas também considero que estes alunos precisam muito mais recursos e por
vezes a escola ndo os tem disponiveis, principalmente recursos humanos.

Falta de recursos humanos

nas UAAD




Anexo XVI - 12 fase: recorte da entrevista em UR e transformacao em indicadores P2

Unidades de registo

Indicador

Concordo absolutamente. O espaco escolar favorece de uma maneira extraordinaria a inclusdo destes alunos
em termos de competéncias sociais.

Permite
desenvolvimento
competéncias sociais

de

Na verdade, a sua inclusdo em turmas com alunos com caracteristicas tdo diversas em termos cognitivos,

sociais, familiares, culturais, entre outros, estimula fortemente estas criancas e adolescentes no sentido de | Reconhecimento da
procurarem ser iguais aos outros. diferenca
Em termos escolares, a inclusdo é um processo mais lento, dadas as caracteristicas e necessidades | Sucesso escolar dos

educativas de cada aluno. Contudo, na maior parte dos casos, 0s resultados sdo significativos e tém
“significado” para estes alunos. O seu sucesso escolar é, acima de tudo, ou deve ser, 0 percurso/ progresso
educativo que realizaram e ndo apenas os resultados.

alunos com NEE como
progresso educativo

Concordo. A resposta € semelhante a primeira pergunta em termos de competéncias sociais.

Relativamente ao seu percurso escolar, o processo tem de ser encarado de uma forma diferente de acordo
com a deficiéncia de cada aluno. Assim, para cada crian¢a tera de haver necessariamente um curriculo
especifico com “significado” para cada um de acordo com as suas necessidades educativas, emocionais,
psico-motoras, etc, mas que inclua sempre o0 mundo em seu redor.

A definicdo do percurso escolar destes alunos deve ser sempre balizada entre o que ele €, o que precisa e o
gue consegue fazer. O seu verdadeiro sucesso escolar acontece quando estas premissas estdo presentes em
todo o processo escolar.

Permite
desenvolvimento
competéncias sociais

de

Nem tanto. As praticas inclusivas para estas criancas tém forcosamente de ser multidisciplinares o que implica
gastos com técnicos especializados em diferentes valéncias. Um s6 aluno pode necessitar de varios técnicos,
especialistas, docentes, auxiliares, transporte, material adequado, etc, mas a inclusdo tem custos, e a
sociedade tem a obrigacdo e o dever de integrar estas criangas no meio mais favoravel ao seu
desenvolvimento global: a ESCOLA.

As politicas educativas
ndo correspondem as
necessidades das




Estes apoios ndo podem falhar e estéo falhar ano apds ano, assistindo-se a um corte sistemético de recursos
na Educacédo Especial. Trata-se de um ataque a escola publica de um modo geral e ndo apenas a Educacao
Especial, contudo estes cortes sdo especialmente graves quando atingem estas criancas, uma vez que se néo
beneficiarem dos apoios que necessitam, todo o seu desenvolvimento € posto em causa.

escolas

O préprio contexto escolar. Da minha experiéncia enquanto docente com alunos da Educacgdo Especial com
Curriculo Especifico Individual, quer com Adequagdes Curriculares em contexto turma, quer com alunos da
Unidade de Multideficiéncia, constato diariamente que estes alunos “crescem” e desenvolvem competéncias a
todos os niveis pelo simples facto de frequentarem uma escola.

Depois sdo todas as valéncias especificas para o desenvolvimento global de cada aluno que tém de existir e
coexistir harmoniosamente dentro deste mesmo contexto escolar. Estes alunos sdo IGUAIS aos outros:
guerem brincar, rir, comunicar com todos, participar, disfrutar da vida da escola, passear, aprender, fazer
coisas.

O contexto escolar
promove a incluséo

Na sala de aula o contributo ndo é apenas do professor. No entanto, é a ele que cabe a fungdo de criar uma
estrutura de tutoria na aula através do envolvimento dos alunos da turma e dos lagos que devem ser criados
com a crianca especial

Sou particularmente a favor da tutoria por parte de alunos da turma com perfil para ajudarem, dentro e fora da
sala de aula, os alunos com necessidades educativas. Reforca lacos entre os alunos, altera comportamentos,
cria maturidade e responsabilidade e cria pontes entre os docentes e 0s alunos.

Terminada a aula, o processo de aprendizagem pode continuar com a ajuda de um colega em casa, na
biblioteca, na brincadeira, a ajudar em algumas tarefas a realizar fora da sala de aula.

Desenvolver
estratégias
promover
aprendizagens sucesso
dentro e fora da sala de
aula

para

Uma aproximacao pessoal do docente com estes alunos. N&o se trata apenas de ensinar, mas acima de tudo
de chegar até eles e comunicar de forma diferente.

A relacdo que se




O aluno tem de sentir que faz parte do grupo e este € o maior fator de inclusao: pertencer a um grupo. Quando
isto acontece o caminho é bem mais facil para todos e ninguém esta preocupado porque estao alguns a fazer
coisas diferentes.

O objetivo é a concretizacdo de um determinado produto final, 0 percurso para |4 chegar pode ser feito de
muitas maneiras e em simultaneo.

estabelece com os
alunos de forma a
promover
aprendizagens de
sucesso

De um modo geral considero que sim. Do que conheco dos CEI e das Adaptacfes Curriculares, bem como de
outros documentos que orientam e determinam toda a pratica docente e nao s6 com estes alunos, tém em
conta a flexibilizag&o do curriculo

Existéncia de curriculo
flexivel

No entanto, creio que deveria haver um maior apoio e colaboracédo por parte do docente de Educacao Especial
na elaboracdo das AdaptacBes Curriculares com os outros docentes, uma vez que conhecem melhor os
alunos e podem dar mais “pistas” para a definicao das estratégias a adotar.

Cada docente no seu horario pode ter varios alunos NEE em cada turma e, se tiver muitas, como é o meu
caso, as dificuldades aumentam.

Deveria de existir maior
apoio por parte do
professor de EE com o
professor do regular

Muito boa. A inclusdo destes alunos no contexto escolar é real e visivel e tem dado frutos no seu
desenvolvimento pessoal, social e escolar

Boa inclusao dos

alunos com MD

Muito boa até ao momento. Espero que todas as valéncias e apoios especializados continuem a existir porque
fazem parte imperiosamente do curriculo que foi criado e concebido para estes alunos.

Sd0 uma mais valia
para os alunos com MD

Ja foram referidas anteriormente todas as vantagens. S6 poderia apontar desvantagens se 0s apoios fossem
retirados e estes alunos ndo pudessem fazer o seu percurso pessoal, social e escolar com sucesso.

SO existem vantagens
permite o]
desenvolvimento de
competéncias sociais




As equipas multidisciplinares, os docentes, o pessoal de apoio, 0s espacos, a colaboracdo da familia, o

Envolvimento com toda

envolvimento acima de tudo de toda uma comunidade escolar que colabore com estas criangas. a comunidade
educativa
Sou professora de Educacdo Musical. Na sala de aula com o espaco turma promovo a reorientacdo dos | Curriculo  organizado
contetdos e respetivas atividades para a diversificacdo de intervencdes em grupo. Cada aluno tem a sua | de acordo com as
participacdo especifica numa determinada atividade e nesta disciplina isso nunca constitui um problema no | necessidades dos
processo de ensino aprendizagem, pelo menos ao nivel da atividade pratica. alunos
No plano mais tedrico, os alunos sdo orientados para a realizacdo de registos muito simples e de
reconhecimento visual e/ auditivo com pouco lugar a escrita quando tal ndo for possivel. Imagem, Som,
Movimento, Expresséo, sdo palavras chave para todos e para estes alunos ainda mais.
Sim. Poderia ser mais sistematica e constante em termos de conselhos de turma, com um trabalho mais
colaborativo entre outros. S
Existéncia de boa
Para além da producdo de documentos, ha pistas, sugestdes e ideias que podem e devem ser transmitidas | articulagéo mas

regularmente aos docentes do ensino regular no sentido de uma maior rentabilizacdo do trabalho e das
estratégias a desenvolver com estes alunos. As estratégias, as vezes, sdo de uma simplicidade extraordinaria,
como por exemplo, sentar o aluno NEE ao lado do aluno X da turma porque este lhe transmite seguranca,
conforto e apoio.

necessidade de ser
mais  sistematico e
constante entre todos
intervenientes.

A sua participacdo em todas as atividades praticas na sala de aula e a sua intervengéo nos eventos escolares
organizados no ambito da disciplina.

Os alunos participam
em todas as atividades
com a turma

Muitas vezes é a Comunicacgao.

E muito importante conhecer o historial destes alunos, a sua forma de comunicar e estabelecer uma ligacéo

Comunicacao como
barreira as
aprendizagens




forte e coesa com a familia.

Ultrapassados estes passos a Escola estd em condi¢cdes de criar todos 0s mecanismos com vista ao seu
sucesso pessoal.

Sim. Pelo menos até ao momento. Os recursos humanos, 0s materiais, 0s espacos, o transporte, a higiene, a | A escola proporciona
alimentacéo, as atividades letivas e ndo letivas, as saidas, as visitas de estudo, as brincadeiras, etc. 0s recursos

necessarios




Anexo XVII- 12 fase: recorte da entrevista em UR e transformacao em indicadores P3

Unidades de registo

Indicador

Uma sociedade inclusiva implica uma escola inclusiva e esta tem a particularidade de
modelar a primeira.

Os ganhos no desenvolvimento sao evidentes junto dos diferentes agentes de ensino e
alunos.

Incluséo permite o]
desenvolvimento social junto
da comunidade educativa

Neste aspeto estamos a tratar de um grupo de alunos com especificidades bem vincadas e
individualizadas. A integracdo na turma carece de uma objetividade de modo que a relacdo inclusdo e
aprendizagem seja significativa

Contudo a coabitagdo no espaco escolar é fundamental e pertinente e este ndo € um menor contributo
para 0s progressos que se pretendem — hajam meios técnicos e humanos para se atingirem as metas
definidas.

Desenvolvimento
competéncias sociais

A histéria recente € demonstrativa que foram conseguidos muitos avangos nesta matéria e nao se
pode quebrar uma relacdo educativa de sucesso.

As politicas educativas tém
trabalhado para escola
inclusiva

Ha que fortalecer este espaco de intervencdo pedagdgica com equipas bem preparadas

Continuar a promover
intervencdo adequada com
formacéao

Tudo tem custos e este dominio absorve recursos financeiros substanciais, mas com alguns
desequilibrios devido a conjuntura atual ndo foram abandonados os propdsitos para este grupo de
alunos rumo a sua inclusao na vida ativa.

Continuar a dotar as escolas
com recursos apesar da
conjuntura atual

Boa vontade e arrojo em inovar.

O exercicio da atividade docente junto deste nulcleo de alunos obriga a uma mudanca de paradigma e
a reformulacdes em continuidade

Atitude e a formacao do
professor como fator de




No entanto devem estar alicercadas na estratégia de intervencéo a identificacdo da problemética do
individuo, a partilha de opinides com os demais técnicos,

sucesso na inclusao dos
alunos

0 estabelecimento de um percurso escolar a médio prazo que forneca as ferramentas estruturais para
a sua inclusao na vida ativa seria importante a parceria com entidades empregadoras.

Definicho de um percurso
escolar com vista a vida ativa

O professor € um elemento fundamental na promoc¢do de expectativas de vida, incentivando ao
conhecimento, ao gosto por descobrir, a partilha e troca de experiéncias, promovendo o altruismo junto
dos alunos

Assim sendo, por ele também passa o estabelecer de pontos de ligacdo entre os diferentes alunos
quer em contexto de sala de aula ou nao.

A relacdo que se estabelece
com os alunos de forma a
promover aprendizagens de
sucesso

o trabalho em articulagdo entre professores do ensino regular e os do “especial” € preponderante em
toda esta arquitetura pedagdgica de base e nunca, mas nunca, naquela ideia, ainda presente, de fazer
do aluno NEE um “coitadinho”, provavelmente o maior erro neste quadro especifico.

Articulacdo entre os docentes
do ensino regular e dos EE
com objetivo

O trabalho com os alunos NEE néo pode estar assente em modelos fechados

A tentativa/erro é, também, um vetor a considerar, dai que a flexibilidade curricular seja um fator a
recorrer mas numa légica de manter o “treino” junto destes alunos o mais préximo da “norma”.

Os caminhos para la “chegar” podem ser diversos mas o que € preciso é “chegar”.

Estratégias diversificadas no
trabalho com os alunos com
NEE

Este grupo de alunos confere um valor de estabilidade institucional. Isto €, ndo séo indiferentes ao
vulgo da comunidade escolar, no entanto a “montra” deve ser ainda mais arrojada, dentro das
estabilidades emocionais de cada individuo, isto de forma a fomentar a participagéo direta dos outros
alunos

Acresce dizer que estes alunos possuem um apoio pedagogico de exceléncia pelos demais técnicos

Existéncia de alunos com MD
promove valores sociais
diferentes dentro da escola




onde incluo as assistentes operacionais destacadas para o servigco de acompanhamento.

Julgo que sem esta Unidade ndo ha capacidade para se desenvolver um trabalho com coeréncia,
planificado e participado com os alunos.

A UAAM é uma mais valia no
trabalho com estes alunos

Esta populacao tao especifica tem vantagens em estar na escola publica, pois desenvolve
competéncias sociais que ndo adquiria noutro espaco. A escola é o lugar de exceléncia
para desenvolver competéncias sociais.

Vantagem desenvolve
competéncias sociais

A resposta obedece a um filtro que ndo dominio, mas enquanto elemento ativo na escola entendo que
faz sentido a implementacdo das UAAM numa perspetiva de criar as condi¢des para as aprendizagens
previstas, sustentadas e ajustadas com as familias destes alunos.

O espectro da multideficiéncia implica uma organizacdo prépria em rede (entre estabelecimentos de
ensino) de modo a cativar os melhores recursos pedagogicos, tornando as escolas especialistas numa
determinada incapacidade.

Existéncia de recursos
pedagdgicos adequados as
necessidades dos alunos

O trabalho junto destes carece de uma articulacdo com o professor do ensino especial e diretor de
turma.

Existe a necessidade de
articulacdo entre os docentes
do ensino regular e EE

No entanto ap6s uma avaliacdo de diagndstico e atendendo aos relatérios produzidos no final do ano
letivo anterior, sdo estabelecidos objetivos especificos, numa linha de continuidade, que mais se
aproximem dos requisitos previstos para a disciplina, por matéria e no ano de escolaridade em que o
aluno esteja a frequentar (e mais adaptado a sua condicao fisica). Isto porque a minha disciplina é
educacao fisica.

Curriculo elaborado de acordo
com as necessidades dos
alunos

Essa articulacdo € imprescindivel. Devera ser monitorizada tendo em vista a evolugao consistente do
aluno.

Trabalho articulado de forma a
ter em conta evolugdo do
aluno




Contudo verifica-se, com frequéncia e atendendo a minha parca experiéncia no trabalho desenvolvido
com estes anos, a existéncia de um fenédmeno algo comprometedor de néo se realizarem os devidos

Necessidade de existir
relatérios tendo em conta a

relatérios finais de ano letivo com o quadro de evolugéo do trabalho produzido junto destes alunos e | evolugcdo dos alunos nas
por area. vérias areas
Aquelas que a equipa técnica que acompanha estes alunos entenderem pertinentes. Desenvolvimento de

_ _ : i atividades relacionadas com
Mas o mais importante € “encostar”, sempre que possivel, a realidade destes alunos a norma. socializaco
As principais barreiras situam-se em dois planos: conjunturais e estruturais.
Na primeira incluo a estratégia global e local para a inclusdo destes alunos; é preciso saber qual o | Barreiras conjunturais e
ponto de partida e onde se pretende chegar numa realidade a médio e longo prazo. estruturais
Na segunda refiro-me aos recursos; os fisicos poderdo ser um problema assim como os de natureza | Existéncia de recursos
material, mas os recursos humanos conferem o principal handicap se estes forem em numero | adequados
insuficiente e/ou se ndo houver a predisposicdo para realizar um trabalho diferenciando
independentemente do contexto.
E crucial ensinar o “outro” (“ndo deficiente”) para a integracédo do aluno portador de deficiéncia. Promover atividades de

socializagéo

Algumas questbes se levantam mas refor¢co a ideia que a escola tende a fazer um trabalho sério,
honesto, empenhado e com uma forte componente emocional.

Estes fatores sdo importantes mas estaremos a fazer um trabalho de qualidade?... ndo sei. Teremos
capacidade para trabalhar todo o espectro onde se insere o0 aluno com multideficiéncia?...... nao sei

Estes alunos quando concluirem a sua escolaridade estardo preparados para, dentro das suas
capacidades, experimentarem novos desafios quer no espac¢o escolar, em continuidade, ou no sector
laboral? Pois também nao sei

Existe um esforco por parte da
escola para responder as
necessidades dos alunos




Que parcerias foram afetadas para este projeto de modo a minorar a angustia de ver “partir’ estes
alunos? Mas acho que a escola tenta.




Anexo XVIII -12 fase: recorte da entrevista em UR e transformacgéo em indicadores P4

Unidades de registo

Indicador

Concordo claro a escola € o lugar de exceléncia que promove e favorece o desenvolvimento de

competéncias socias, onde os alunos podem conviver com as diferencas dos outros e aprender com isso. Desenvolvimento de
competéncias sociais
Concordo pelas mesmas razdes a escola permite que os alunos com multideficiéncia convivam com os | Desenvolvimento de

pares ditos “normais” e ganhem competéncias sociais que ndo podiam ter se estivessem numa institui¢ao.

competéncias sociais

Penso que as politicas sdo uma e as praticas outras, maior parte das vezes ndo respondem a realidade e
as necessidades das escolas.

Embora daquilo que conheco do decreto-lei que rege a educacédo especial tenha algumas premissas
importantes, mas o que acontece € que de dia para dia a escola tem menos recursos e condi¢cdes para ter
estes alunos na escola do regular

As politicas educativas nao
correspondem as
necessidades das escolas

Penso que a propria comunidade escolar e como esta aceita a heterogeneidade dos alunos, isto porque
todos somos diferentes mas por vezes temos dificuldades em aceitar as diferencas.

Atitude da comunidade
educativa como fator de
sucesso da inclusao

Acho que também é necesséario mais informacéo e formacéo, embora se fale muito nos alunos com NEE e
de inclusdo, penso existe pouca formacdo principalmente aquela mais direcionada para o professor do
regular. Esta devia ser dada nos cursos de formacgéo inicial, talvez assim houvesse mais sensibilizacdo
para esta populacdo tdo especifica

Dotar os professores do
regular com formacdo na
area das NEE

O professor pode contribuir sempre, pois pode valorizar cada aluno e ter em conta o seu ritmo de
aprendizagem.

Desenvolver uma
intervencdo de acordo com
ritmos e necessidades dos
alunos




E pode desmistificar as questdes relacionadas com a deficiéncia num trabalho de sala de aula.

Desenvolver  estratégias
para promover
aprendizagens sucesso

dentro e fora da sala de
aula

Mas existem tantos obstaculos dentro da escola que por vezes € um trabalho em véao, o facto de nos
professores ndo termos formacdo, a propria organizacdo de escola que ndo contempla muitas vezes
populacdes tdo especificas

Procurar informagcdo e
formacdo sobre as NEE
para melhorar a sua préatica
pedagdgica

Considero muito importante que o professor tenha informagéo sobre a problematica do aluno e o seu ritmo
de aprendizagem, pois s6 assim é possivel adaptar o ensino aprendizagem destes alunos.

O professor deve procurar
informacdo e formacéo
sobre os alunos com NEE

E depois ter recursos pedagégicos e humanos a disposicdo para poder dar respostas adequadas a
necessidades dos alunos.

Existéncia de recursos
pedagogicos e humanos
adequados

Sim considero, existe pelo menos em contexto de sala de aula, eu pelo menos tento adaptar o mais
possivel aos meus alunos com MD.

Também h& preocupacao de criar outras atividades que vao de encontro as necessidades dos alunos.

Os alunos com MD tém
curriculos elaborados de
acordo com necessidades

O que falta por vezes sdo recursos humanos de forma a realizar uma intervencdo mais sistematica, porque
o professor sozinho ndo consegue devido a existéncia de uma grande heterogeneidade de alunos na sala
de aula.

Pouca facilidade de acesso
ao curriculo devido a
organizacao escolar

Penso que apesar de ser boa, ainda existe algumas coisas a fazer.

Existe uma preocupacdo pelos professores com os alunos de forma que tenham respostas as suas
necessidades.

Existéncia contributo dos
professores para realizarem
respostas adequadas
promocéao da incluséo




Mas falando do mesmo, a escola ndo tem recursos humanos suficientes para acompanhar estes alunos,
nomeadamente nas visitas de estudo

Falta de recursos humanos

Bem sem estes espacos os alunos com MD n&o conseguiam estar a tempo inteiro na sala de aula por isso
s&o uma mais-valia.

Eu tenho desenvolvido com a minha turma alguns projetos e usado este espaco de uma forma muito
positiva com a minha turma e com os docentes que fazem parte deste espaco.

As UAAM como um recurso
mais-valia na escola pelos
recursos que dispdem

A maior vantagem € a convivéncia com a diferenga o que permite desenvolver competéncias sociais a toda
a comunidade educativo.

Os meus alunos da turma tem uma preocupa¢do neste momento com aluna da UAAM que néo tinham a
um ano atras, procuram brincar com ela no espaco do recreio e vao fazer atividades a sala da UAAM.
Penso que isto é muito bom no que diz respeito a formacéo civica.

Desenvolvimento de

competéncias sociais

Penso que sdo os recursos humanos, estes alunos precisam de varios adultos com formacgéo especifica
para trabalhar as suas necessidades, se isso ndo acontecer ndo faz sentido estes alunos estarem na
escola do regular.

Existéncia de uma equipa
multidisciplinar com
formacdo adequada

Tenho sempre em conta a informacgao que recebo do professor de EE, depois tento ir de encontro as suas
necessidades, muitas as vezes passa s6 por uma planificacdo de atividades relacionadas com a
socializacéo devido as limitac6es dos alunos.

Elaboracdo do curriculo em
funcdo das necessidades
dos alunos




Existe alguma, mas podia ser mais constante. Embora o professor EE transmita alguma informagéo sobre
o aluno devia de ser mais aferido nas planificacfes estratégias de trabalho e que estas fossem elaboradas
em conjunto.

Existéncia de boa
articulacéo mas
necessidade de ser mais
sistematico e constante

entre todos intervenientes

Os alunos estdo na turma e fazem as atividades que se considerem pertinentes para 0 seu
desenvolvimento. E como referi as vezes fago atividades em parceria com UAAM, a turma vai a sala de
unidade.

Os alunos com MD do 1°
ciclo desenvolvem
atividades com a turma

Considero que sao a proéprias limitacdes dos alunos, as dificuldades que tem em comunicar e falta de
autonomia.

As barreiras sao as préprias
limitacGes dos alunos

Depois a falta de recursos, se ndo existirem € impossivel implementar atividades com estes alunos

Existéncia  de poucos
recursos humanos nao
facilitam a realizacdo de

algumas atividade

Sim. Embora reconheca que os recursos humanos sejam insuficientes, porque estes alunos tem que ser
acompanhados por um adulto a sala de aula, pois ndo tem autonomia e isso maior parte das vezes nao
acontece.

Falta de recursos humanos
nas UAAD




ANEXO XIX- 22 fase: analise de contetudo das entrevistas (E1,E2,E3,E4,P1,P2,P3,P4)

Categoria Subcategoria Indicador UR/indicador
Concecéao do | lgualdade de oportunidades para | Dar a todos a mesma oportunidade 3E1 4E4 2P1
professor face todos Reconhecer a diferenga e promover a socializa¢do 3E2 2P2
Incluséo - — —
Desenvolvimento de competéncias sociais P4
Inclusdo permite o desenvolvimento social junto da comunidade | 2P3
educativa
Condicéo para a incluséo Existéncia de recursos adequados 4E3
Dar a todos a mesma oportunidade E1P1
Concecéo do | lgualdade de oportunidades e Incluséio como equidade El
professor sobre | equidade A inclusdo de alunos MD como vantagem para o reconhecimento da | 2E2
alunos com diferenca
multideficiéncia
Desenvolvimento de competéncias sociais 2P2 2P3 P4
A sua problematica limita a sua participagdo com os pares P1
Limitaces na inclusdo A escola como barreira a inclusédo 2E4
Condicgéo para a incluséo Inclusdo mas com a condicao de proporcionar recursos e formagao E3

Politicas educativas

As politicas educativas ndo correspondem as necessidades das escolas

2E1 2E3 2E4 3P2 2P4 P1

Politicas educativas ndo vao de encontro as praticas existentes nas | E2
Situagéo atual escolas
As politicas educativas tém trabalhado para escola inclusiva P3
Necessidade de mudar mentalidades e comportamentos face aos alunos | E2
- L NEE
Propostas/condig8es necessarias
Continuar a promover intervencdo adequada com formacgao P3




Continuar a dotar as escolas com recursos P3 P1
Condicdes favoraveis | Comunidade educativa Atitude da comunidade educativa como fator de sucesso da inclusédo E1l 3E4 P4 P1
inclusa - — - =
ainclusao Atitude do professor de EE como facilitador do acesso a informacao | E1
sobre NEE
O contexto escolar promove a inclusdo 2pP2
Recursos adequados Dotar as escolas de recursos adequados aos alunos com MD E2 E3 P1
Formagéo especializada Promover formagdo na area das NEE para professores do regular E2 E3 P4
Atitude e a formagé&o do professor como fator de sucesso na inclusdo dos | 3P3

alunos

Professores e
praticas inclusivas

Praticas especificas

Desenvolver uma intervencdo de acordo com ritmos e necessidades dos

alunos

3E1 3E4 P4 P1

Desenvolver estratégias para promover aprendizagens sucesso dentro e | 3P2 P4
fora da sala de aula
A relacdo que se estabelece com os alunos de forma a promover | 2P3
aprendizagens de sucesso
Importancia do papel do professor O papel do professor na promogédo de atitudes inclusivas 2E2
Atualizacao profissional Procurar informagéo e formacao sobre as NEE para melhorar a sua 3E3 E4 P4
pratica pedagogica
Condicdes ao | Formagéo na area das NEE Todos intervenientes tenham formag&o na area de NEE ou em MD E1 E4
desenvolvimento de
praticas  inclusivas O professor deve procurar informacéo e forma¢éo sobre os alunos com | 3E3 P4
com alunos com MD NEE
Formas de trabalho A existéncia de trabalho de equipa e colaborativo na UAAM 4E1 2E2
Existéncia de recursos pedagogicos e humanos adequados P4




Criar condigBes na organizacdo para que os alunos tenham respostas | P1
adequadas as suas necessidades
Relagéo pedagdgica A relacdo que se estabelece com os alunos de forma a promover | 3P2 2P3
aprendizagens de sucesso
Atitude do professor face a inclusédo E4
Praticas inadequadas Existéncia ainda nas escolas praticas relacionadas com o ensino | E1 3E3
tradicional
Os curriculos séo elaborados sem ter em conta o perfil do aluno E4
Nao existe flexibilidade curricular ao nivel do agrupamento 3E2
Adequacbes das _ S— .
praticas curriculares A escola ndo dispde de recursos nem esta organizada para as | 3P1E1 E4 P4
com alunos com MD necessidades dos alunos
Praticas adequadas Os alunos com MD tém curriculos elaborados de acordo com | E12P4
necessidades
Existéncia de curriculo flexivel P2
Existéncia de articula¢é@o entre os docentes do ensino regular e dos EE P3
Estratégias diversificadas no trabalho com os alunos com NEE 3P3
Inclusdo de alunos | Facilidades no 1° ciclo Existéncia contributo dos professores para realizarem respostas | 3E1 P2
com multideficiéncia adequadas promocao da inclusdo
no agrupamento Existéncia de uma boa articulacdo entre os intervenientes da UAAM do | E2
1° ciclo
Promove de desenvolvimento competéncias sociais P1
Existéncia de alunos com MD promove valores sociais diferentes dentro | P3
da escola
Dificuldades na implementacéo de atividades de inclusdo na UAAM de 2° | 3E3
o
Dificuldades 2° e 3° ciclo e 3° ciclo por falta de recursos
Nao existe inclusdo no 2° e 3° ciclo devido a falta de recursos e formagéo | 3E4
Falta de recursos humanos P4
Atitudes diferenciadas entre ciclos Existéncia de diferentes formas de articulagdo e colaboragdo entre os | 3E2

professores dos diferentes ciclos e as UAAM




Existéncia de | Recursos disponiveis S&o uma mais valia para os alunos com MD P2 P3
unidades de | 2 Materiais - -
As UAAM como um recurso mais-valia na escola pelos recursos que | 4E1 E2 4E3 2P4 2P1
multideficiéncia  no disp6em
3 Humanos - y
agrupamento Os docentes das unidades como um recurso favoravel para escola E2
Nao deviam de existir UAAM nas escolas por falta de recursos E4
Vantagens da Vantagens de todos lidarem com a diferenga na construgdo civica do | E1
inclusao Maior aceitacdo das diferencas individuo
SO existem vantagens permite o desenvolvimento de competéncias | P2 P3 2P4 P1
sociais
Vantagem tem a ver com aspetos relacionados com socializagdo E4 E3
Nao existem desvantagens mas é uma vantagem para escola e alunos o | 2E2
facto de conviverem com as diferencas
Desvantagens de | Melhoria das respostas educativas | Por vezes ndo existem respostas de qualidade nas escolas para os | 2E1
inclusédo da escola alunos com MD
Desvantagens ndo existir respostas adequadas 2E4
Como desvantagem pode ser um fator de excluséo E3
Constrangimento Organizacao escolar ndo tem em conta as necessidades dos alunos MD E2 E4
Formagé&o na area das NEE Formacé&o especializada para os professores UAAM El
. .. | Recursos humanos adequados Existéncia de uma equipa multidisciplinar com formacédo adequada 2E1E2 P4 P1
Condicdo necesséria
na organizagdo | Recursos fisicos adequados Necessidade de existéncia de infra estruturas e recursos adequados E1 2E3
escolar para
implementag&o de Existéncia de recursos pedagogicos adequados as necessidades dos | P3
unidades MD

alunos




Comunidade educativa

Envolvimento com toda a comunidade educativa

P2

Organizagao do
curriculo de alunos
com MD

Curriculo organizado em funcéo das

necessidades dos alunos

Existéncia de uma intervencdo onde se tem em conta as necessidades

do aluno e da familia

El

Elaboracao do curriculo em funcdo das necessidades dos alunos

2E2 2E4 2 P2 P3 P4 P1

Adequacdes curriculares

Elaboracao do curriculo para aprendizagens funcionais e de autonomia

3E3

Formas de articulacdo entre os | Existéncia de um trabalho articulado nas UAAM de 1° ciclo com todos os | 3E1
Articulagaolcolaborag intervenientes do 1° ciclo intervenientes no processo dos alunos
ao entre 0s — - < < - -
Existéncia articulacdo e colaboragdo entre todos intervenientes no 1° | 3E2
professores do ciclo
regular e os de EE E)_(ls_tenma de alguma articulacdo e colaboragcdo na planificacdo das | E4
atividades
Deficitaria articulagdo no 2° e 3° | Existe muito pouca articulagdo e colaboragdo entre docentes que | 3E3
. trabalham com os alunos 2° e 3° ciclo
ciclo
Propostas de articulagdo Existéncia de boa articulagcdo mas necessidade de ser mais sistemética e | P2 P4 3P1
constante entre todos intervenientes
Trabalho articulado de forma a ter em conta evolugao do aluno P3
Elaborar relatorios tendo em conta a evolugdo dos alunos nas vérias | P3
areas de intervengéo
Praticas com alunos | Com os colegas da turma Os alunos com MD do 1° ciclo desenvolvem atividades com a turma 2E1 P2 P4 P1
com MD
Existe uma boa colaboracdo entre todos que ndo é necessario criar | 3E2
atividades diferenciadas
Promover atividades de socializa¢do 2 P3 2E4
Entre a escola e outros parceiros Desenvolvimento de atividades em varios contextos e com parceiros da | 2E3
comunidade
Condi¢bes Existéncia de recursos adequados P3
Ter em conta as barreiras conjunturais e estruturais P3
Barreiras de acesso | De processo Desvantagens de sairem muitas vezes da sala de aula e ndo realizam | 2E1

as aprendizagens

aprendizagens em contexto




Humanos Existéncia de poucos recursos humanos néo facilitam a realizacdo de | E2 P4
algumas atividade
Dificuldade dos alunos As barreiras sao as proprias limitagdes dos alunos 2E3 P4 P1
Comunicagdo como barreira as aprendizagens 2 P2
A escola como barreira A escola como instituicdo é uma barreira a inclusdo 3E4
Recursos adequados | Existéncia na escola de recursos | A escola consegue proporcionar os recursos pedagogicos El
aos alunos com MD L - —
pedagdgicos A escola proporciona 0s recursos necessarios P2
Existe um esfor¢co por parte da escola para responder as necessidades | 3 P3
dos alunos
Auséncia de recursos humanos Falta de recursos humanos nas UAAD 2E1 P4 P1
Necessidade de dotar a escola de recursos e formagao 2E3
Constrangimentos A escola ndo esta dotada de recursos fisicos e humanos suficientes 2E4
com o trabalho com
alunos com MD S _ _ _ _
Existéncia de fatores externos néo facilitadores de inclusédo E2




