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RESUMO

O presente relatério, realizado no ambito da Unidade Curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada Il, do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo e em Portugués e
Histéria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico. E composto pela
descricdo, analise e reflexdo das experiéncias de estadgio em 1.° e 2.° Ciclos do Ensino
Bésico, bem como por investigacdo, desenvolvida durante a intervencao pedagoégica
no 2.° Ciclo do Ensino Basico.

O estudo recai sobre o uso de mapas como ferramenta para a construcao da
aprendizagem da Histéria e da Geografia no 2.° Ciclo do Ensino Bésico, promovendo
uma maior participacdo dos alunos no processo de ensino e aprendizagem e o
desenvolvimento de competéncias historico-geogréficas. A opgdo pelo tema decorre
das caracteristicas do contexto de 2.° Ciclo, em particular o desinteresse pela
aprendizagem da disciplina de Histdria e Geografia de Portugal. De acordo com 0s
conhecimentos prévios dos alunos, e com 0 recurso a mapas como ferramenta
pedagogica, as turmas sdo conduzidas no processo de construgdo do conhecimento,
através de atividades centradas no aluno.

Estas atividades concorrem para o desenvolvimento de competéncias histérico-
geogréaficas, sendo valorizados dois objetivos: (i) desenvolver competéncias de
construcdo e leitura de mapas para a aprendizagem em Historia e Geografia; (ii)
desenvolver competéncias de recolha, tratamento e andlise de informacdo, de
natureza histérico-geografica, promotoras de maior autonomia e participacdo na
construcdo do conhecimento. As trés atividades, implementadas com recurso a
mapas, tém diferentes intencionalidades, permitindo contextualizar espacialmente
contetdos programaticos relativos a Historia de Portugal. Neste processo, os alunos
foram envolvidos na leitura e construgdo de mapas, sendo as producoes realizadas, o
objeto de andlise e avaliacao para encontrar resposta a problematica do estudo. Para
a avaliacdo das aprendizagens foram construidas tabelas com indicadores que
avaliam os objetivos especificos definidos para cada atividade, no dominio dos
conteudos, da participacéo e do comportamento.

Os resultados mostram que, apesar de alguns alunos afirmarem néo gostar de

trabalhar com mapas, a natureza das atividades e o envolvimento nas tarefas



propostas permitiu desenvolver um conjunto de competéncias historico geogréficas,
em particular no dominio da localizagéo e espacialidade.

Palavras-chave: Mapa, competéncias, competéncias historico-geogréaficas

centralidade do aluno, processo de ensino e aprendizagem.



ABSTRACT
The present report has been developed during the subject Préatica de Ensino

Supervisionada crucial part in the Master’s degree course Mestrado em 1.° Ciclo e em
Portugués, Histdria e Geografia de Portugal no 2.° ciclo do Ensino Basico. This report
holds a description, analysis and reflection on the experiences lived during this
teaching program and it also includes a thorough investigation on these aspects.

The use of maps as a tool to build learning in the portuguese history and geography is
deeply explored as we believe it promotes a wider students involvement in the
teaching-learning process and the development of historical and geographical skills.
We have decided to further investigate this subject because it is articulated with the 2.°
ciclo characteristics of context and more particularly because there is a general proven
lack of interest to study Geography and History. Therefore, using a student-centred
approach and the students previous knowledge on using maps as a pedagogical tool
the classes are lead into a process of learning opportunities and knowledge building.

The activities developed during this program support the following aims: (i) to
develop skills and knowledge on creating and reading maps; (ii) to develop skills on
taking and treating information of historical and geographical nature which promotes a
wider independence and decision-making for the students during their learning
process.

The three activities using maps which were implemented during this teaching
program have all undertaken different intentions. This allowed us to locate historical
and geographical aspects in space. As such, in this process the students were involved
in creating and reading maps and this students work is the main focus of all this
investigation.

In order to proceed with a proper students evaluation we created graphics with
indicators that assess the specific aims for the activities in three areas: contents,
involvement and behaviour.

Despite the fact that some students stated they do not enjoy working with maps,
the results show us that these activities and the involvement in the tasks suggested
allowed them to develop a set of historical and geographical skills especially

underlining two domains: location and space.



Key-words: Maps, skills, historical and geographical skills, student- centred approach,

teaching-learning process.
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INTRODUCAO

No ambito da Unidade Curricular Pratica de Ensino Supervisionada Il (PES II),
surge o presente relatério final, realizado no ambito do 2.° ano do Mestrado em Ensino
do 1.° e 2.° Ciclo, na vertente de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal. Na
Unidade Curricular ja referida, é fomentado o desenvolvimento de competéncias para
o desempenho profissional, tais como: compreender o funcionamento das escolas, 0
papel do professor, conceber e implementar projetos, produzir propostas pedagdgicas
metodologicamente adequadas e refletir sobre a acdo. O percurso, que sera
mobilizado neste relatério, organizou-se em duas etapas, um estagio no 1.° e outro no
2.° CEB, marcado por trés fases: 1) observacdo e caraterizagdo dos contextos
socioeducativos, com a construcdo dos projetos de Intervencdo; 2) intervencéo
pedagdgica, a partir dos projetos de intervencédo; 3) avaliagdo das aprendizagens e
dos objetivos propostos no projeto de intervencao.

O estudo investigativo foi desenvolvido no 2.° CEB, com duas turmas do 6.°
ano de escolaridade, e desencadeado pelas caracteristicas apresentadas pelas
mesmas. A problematica centrou-se no uso de mapas como ferramenta para a
construcdo do conhecimento em Historia e Geografia de Portugal.

No que se refere a estrutura do documento, este encontra-se organizado em
trés capitulos. No primeiro capitulo, apresenta-se a metodologia adotada e séo
fundamentadas as técnicas e instrumentos mobilizados; no segundo capitulo,
descrevem-se e caracterizam-se as préaticas pedagoégicas no 1.° e 2.° CEB, avangando
ainda para uma andlise critica da intervencdo; no terceiro capitulo surge o estudo
investigativo, iniciado com a apresentacdo da problematica e definicdo dos objetivos,
seguindo-se o enquadramento tedrico a apresentacao e discusséo de resultados, e as
conclusbes que permitem responder a problematica. A encerrar, a reflexao final,
procura discutir o contributo da Unidade Curricular no desenvolvimento da
profissionalidade docente. No final, encontram-se as referéncias, que sustentaram a

realizacdo do trabalho apresentado, e os anexos, que o complementam.
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1. METODOS E TECNICAS DE RECOLHA E TRATAMENTO DE DADOS

Tal como ja referimos na introducdo, comecamos por apresentar os métodos e
técnicas utilizados para a recolha e tratamento dos dados que serdo mobilizados ao
longo deste relatério. Optamos por organizar este ponto em duas partes: na primeira,
apresentamos 0s métodos e técnicas relativos a recolha e andlise de informacéo para
a construcdo e implementacdo dos projetos de intervencdo nos contextos de 1° e 2°
CEB; na segunda parte, detemo-nos sobre os métodos e técnicas relativos a recolha e
andlise de informacdo para a realizacdo do estudo que dé titulo a este relatorio.
Apesar de em alguns momentos a informagéo recolhida servir as duas partes, torna-se
mais facil a leitura da mesma em articulagdo com os dois grande momentos do
relatério que serve: a intervencédo pedagodgica e o estudo de investigacdo que a partir
desta se desenvolve.

Para a primeira parte, a recolha de informacéo recaiu sobre trés intervenientes
fundamentais no processo de intervencdo pedagdgica, a escola, os alunos e os
professores titulares de turma. Os alunos envolvidos, frequentavam, no caso do 1°
CEB, o 1° ano de escolaridade, num total de 23 alunos, com idades compreendidas
entre os seis e 0s sete anos. Neste grupo, a recolha de informacéo centrou-se na
observacdo direta participante e néo participante, na pesquisa sobre 0 contexto
socioecondmico, na analise documental para caracterizacdo do agrupamento e da
escola, na aplicagdo de inquérito por questionério aos alunos, na realizacdo de uma
entrevista ao professor titular e, ainda, na avaliagdo das produgfes dos alunos. Para
os grupos do 2° CEB, a frequentar duas turmas do 6° ano, recorremos também a
aplicacdo de um inquérito por questionario (Anexo A), para identificar as areas de
interesse dos alunos e complementar a informac&o recolhida a partir da observagéo. A
opcao pelo questionario decorre das suas potencialidades para a recolha, de uma
forma mais rapida que a entrevista, de um conjunto mais diverso de informacéo para
caraterizar grupos mais alargados (Coutinho, 2015; Ketele & Roegiers, 1999). O
inquérito por questionario “pode incidir sobre atitudes, sentimentos, valores, opinides
ou informagao factual, dependendo do seu objetivo, ..."(Coutinho, 2015, p. 139).

A informacéao recolhida, quer para o 1°, quer para o 2° CEB, permitiu fazer uma
caraterizacdo das turmas, dos seus interesses, das suas dificuldades e da forma como

se relacionavam entre si. Durante o processo de observacéo, recorrendo a grelhas de
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registo e as produc¢des dos alunos, foi possivel compilar a informacao necesséria para
avaliar as aprendizagens realizadas e adequar o trabalho a desenvolver em fungéo
das necessidades dos alunos. Ainda nesta fase, foram fundamentais as entrevistas
realizadas aos professores, pois permitiram-nos compreender melhor as suas praticas,
assim como alargar o leque de informacdo que permitiu conhecer as turmas em
diferentes dimensfes (aprendizagens, relacdes interpares, relacdes com o professor,
contextos socioecondmicos de origem). A opc¢do pela entrevista decorre do facto desta
ser “uma poderosa técnica de recolha de dados porque pressupde uma interacao
entre o entrevistado e o investigador, possibilitando a este Gltimo a obteng&o de
informag&o que nunca seria conseguida através de um questionario, uma vez que
pode sempre pedir esclarecimentos adicionais ao inquirido” (Coutinho, 2015, p. 141).
Este foi o instrumento utilizado para recolher informagfes acerca das turmas com as
professoras titulares, tendo por base um guido que pode ser consultado no Anexo B.
Também para a caraterizagdo da escola e dos contextos de intervencao recorremos a
andlise documental, em particular dos projetos educativos de agrupamento.
Apresentamos, agora, os métodos e técnicas mobilizados para a recolha e
andlise de informacéo para a realizacdo do estudo que integra este relatério, com os
alunos das duas turmas do 6.° ano do 2.° CEB. O estudo desenvolvido, tem como foco
0 uso de mapas e o0 uso destes como ferramenta na constru¢cdo do conhecimento
historico-geografico no 2° CEB. A recolha de informagdo empirica ocorreu em
diferentes momentos, com recurso a instrumentos diversos e com intencionalidades
diferentes: (i) para diagnéstico inicial, relativamente aos interesses e preferéncias dos
alunos nas aulas de HGP, tendo sido nossa op¢do o uso de um inquérito por
questionario, aplicado a todos os alunos em sala de aula ainda no periodo de
observacdo, e 0 seu posterior tratamento através de andlise estatistica simples e
andlise de contetdo de algumas questfes; (ii) durante o processo, por observacao
direta dos comportamentos dos alunos e do seu envolvimento nas atividades
propostas, recorrendo a tabelas de registo das observagdes e pela andlise qualitativa
das producbes dos alunos, a partir dos objetivos definidos para cada atividade e
registo em tabela dos critérios de avaliacdo definidos para cada indicador; (iii) para
avaliacdo final dos processos em que os alunos estiveram envolvidos, por inquérito
por questionario e por construcdo de tabelas sintese das avaliacbes realizadas

parcelarmente, para compreender de que forma as atividades realizadas com mapas
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contribuiram para a construcdo das aprendizagens e se constituiram como propostas
apelativas, mobilizadoras dos alunos nas aulas de HGP.

A aplicacdo de questionarios para a realizacdo deste estudo foi fundamental,
por permitir conhecer bem os interesses dos alunos e posteriormente caracterizar o
impacto das atividades propostas, tendo em consideragdo o0s VAarios intervenientes que
influenciam este processo e os produtos que dele resultam. O primeiro inquérito por
guestionario, permitiu percepcionar em alguns aspetos particulares o contexto de
partida para a realizacdo deste estudo, encontrando-se os resultados disponiveis no
Anexo C. Considerando as respostas dos alunos, a sua falta de habitos de trabalho e
o facto de as aulas de HGP serem muito expositivas e centradas no professor,
tornava-se necessaria a planificacdo e implementagédo de novos métodos de trabalho,
bem como, a analise e reflexdo dos seus efeitos nos alunos. No final, por serem os
alunos a vivenciar todo o processo e por ser fundamental para nds conhecer as
representagcbes dos alunos apdés o envolvimento nas atividades, recorreu-se a
aplicacdo de um segundo questionario para averiguar as suas opiniées relativamente
aos métodos aplicados nas aulas de HGP, bem como, o impacto que as atividades
propostas surtiram nas aprendizagens. Recorre-se ao questionario quando “queremos
inquirir um grande numero de pessoas no sentido de caracterizar 0s tragos
identificadores de grandes grupos” (Coutinho, 2015, p. 139).

Os dados recolhidos, permitiram, através de analise estatistica e analise de
contetdo, compreender de que modo os mapas sdao uma ferramenta Util para o
desenvolvimento de competéncias histérico geogréaficas nos alunos e, por outro lado,
de que modo as dindmicas de sala de aula criadas a partir das estratégias e atividades
propostas, mobilizaram os alunos na constru¢do do seu conhecimento.

Os procedimentos acima descritos refletem uma metodologia com
caracteristicas qualitativas e quantitativas, aproximando-se os procedimentos levados
a cabo na condugéo deste estudo, & metodologia da Investigagdo-Ac¢éo. Contudo, ndo
pode ser considerado como tal, pois ndo contempla todos os aspetos das
“metodologias de investigacdo que incluem agao (ou mudanca) e investigagdo (ou
compreensdo) ao mesmo tempo, utilizando um processo ciclico ou em espiral, que
alterna entre acao e reflexao critica.” (Coutinho, 2015, p. 364). Pelo caracter do
processo de intervencdo e por fatores temporais, este estudo ndo pode contemplar

todos os aspetos, com rigor, de uma metodologia de Investigagdo-Acao.
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2. CARACTERIZACAO DOS CONTEXTOS SOCIOEDUCATIVOS

O presente relatério resulta da intervencdo em dois contextos escolares
distintos. De forma a manter o anonimato dos mesmos, serdo atribuidas designacdes
simbdlicas a cada uma das escolas e ao respetivo agrupamento, assim: a Escola 1.°
CEB corresponde ao contexto de Pratica Supervisionada em 1.° CEB (1.° ano de
escolaridade) que decorreu no periodo de 31 de outubro de 2016 a 13 de Janeiro de
2017; e a Escola 2.° CEB reporta-se ao contexto de Pratica Supervisionada em 2.°
CEB (6.° ano de escolaridade) que ocorreu no periodo compreendido entre 20 de
marco e 2 de junho de 2017.

Ambas as escolas pertencem ao concelho de Lisboa, no entanto estdo
localizadas em freguesias e agrupamentos diferentes. Os agrupamentos servem uma
comunidade escolar diversa, pois estando situados no centro de Lisboa acolhem
alunos com distintas origens culturais, étnicas, sociais e econdmicas.

Seguidamente apresentar-se-80 as caracteristicas especificas de cada um dos

contextos.

2.1 0 contexto do 1.° CEB: caracterizagdo do meio local, da escola, da turma,
da problematica de intervencédo e das acdes a desenvolver

O agrupamento onde decorreu a pratica é constituido por seis escolas, possui
uma oferta desde o Pré-Escolar até ao 3.° Ciclo. O agrupamento esta integrado no
programa Territorios Educativos de Intervengdo Prioritaria (TEIP), e no ano letivo de
2015/2016, era frequentado por 1211 criancas. E um agrupamento que defende uma
formacgédo integral dos seus alunos, com preocupagdes no dominio da “cidadania e
igualdade de oportunidades, uma entidade escolar inclusiva que enfatiza a qualidade
das praticas pedagdgicas e o sucesso individual de cada aluno, valoriza o espirito de
equipa, reconhece a exceléncia, prepara para o prosseguimento de estudos ou para
insercao na vida ativa” (PEA, 2016-2019, p.4).

2.1.1 Aturma

Em relagdo a turma, na Escola do 1.° CEB, onde se desenvolveu a
intervencgdo, esta € composta por 23 alunos, sendo que 16 sdo do sexo masculino e
sete do sexo feminino, com idades compreendidas entre os seis e os sete anos. No

grupo, 14 alunos beneficiam de ASE, o que revela as dificuldades financeiras por parte
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das familias. Em termos culturais € um grupo heterogéneo, constituido por dois alunos
nepaleses e quatro alunos de etnia cigana. Na turma néo estéao diagnosticados alunos
com necessidade educativas especiais (NEE), no entanto existem dois alunos que sdo
acompanhados por uma professora de ensino especial, e que se encontram, ainda,
em fase de diagnostico. Na turma, seis alunos tém apoio ao estudo e dois tém aulas
de Portugués Lingua Nao Materna (PLNM). Os primeiros, acompanhados por uma
professora, duas vezes por semana, fazendo um trabalho mais especifico fora da sala
de aula. Os segundos, ausentam-se da sala de aula uma vez por semana para
frequentar as aulas de PLNM.

A turma tem um professor titular que leciona as areas de Matematica,
Portugués e Estudo do Meio. As aulas de expressGes sdo lecionadas por outros
professores, pois a turma esta incluida em dois projetos: o Projeto de coadjuvagéo
curricular na area do Desporto (junta de freguesia) e o Clube UNESCO de Educacao
Artistica — coadjuvacéo curricular e formagéo de docentes. Onde os alunos tém aulas
com o professor titular e os professores especializados em formato de coadjuvacao.

O espaco da sala de aula € amplo, limpo, organizado e bem iluminado, contudo
as paredes ndo se encontram preenchidas, o que nao reflete as experiéncias dos
alunos. Quanto aos recursos existentes, a sala contém os materiais dos alunos num
armario proprio e existe um outro armario com os materiais e recursos do professor. E
possivel verificar que os materiais sdo suficientes e estdo dispostos ao nivel dos
alunos, no entanto, estes sd@o utilizados essencialmente nos momentos destinados a
expressao plastica (tesouras, colas, cartolinas, canetas e lapis de cor) e, considerando
o nivel de escolaridade da turma, ndo sao diversificados. A escola é dotada de varios
materiais didaticos, nomeadamente para a Matematica (sélidos geométricos, tangran,
blocos l6gicos) o que possibilita a construgdo de atividades ludicas e criativas. As
mesas estdo dispostas em formato de U por opcdo do professor titular, e os lugares

dos alunos séo fixos, s6 existindo mudangas se 0 mesmo as autorizar.

2.1.2 A prética pedagogica do professor

Os tempos estdo organizados atendendo aos ritmos dos alunos e a sua
capacidade de atencdo e concentracdo na realizagdo das tarefas. Por norma, os
primeiros quinze minutos de aula s&o ocupados com a oralidade, prosseguindo-se as

tarefas que exigem mais concentragcdo, como por exemplo a introducdo de novos
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contetdos. Depois do intervalo seguem-se as tarefas de treino e aplicagdo de
conhecimentos. Durante o periodo da tarde trabalham-se os contetudos das
Expressdes e do Estudo do Meio. De acordo com a entrevista realizada ao professor
titular (Anexo D), os alunos participam na gestdo e organizagédo dos tempos.

Os instrumentos de trabalho usados na sala de aula séo: o quadro, 0s manuais
e, quando possivel, as tecnologias de informacdo. Os manuais tém um papel
fundamental, pois servem de guia para o cumprimento da planificagdo. O tipo de
tarefas e situacdes de aprendizagem colocadas aos alunos séo diversas, tendo como
objetivo potenciar as aprendizagens. A metodologia adotada é o método analitico
sintético, tal como a maioria dos professores do grupo de 1.° ano, 0 que permite
uniformizar o trabalho das diferentes turmas do agrupamento. As aulas observadas
foram maioritariamente expositivas, e embora o professor dé sempre a palavra aos
alunos é ele quem ocupa o maior tempo de aula, evidenciando-se a opgao por um
método de ensino mais centrado no professor.

O professor considera como areas prioritarias de trabalho com a turma o
Portugués e a Matemética. Os alunos s fazem trabalhos de casa durante o fim-de-
semana pois, segundo o professor, ha alunos que estdo na escola cerca de doze
horas por dia, portanto, o tempo em que estdo em casa deve ser dedicado a
convivéncia com a familia. No mesmo sentido, os alunos habituados a esta rotina
aderem de bom grado aos trabalhos de casa solicitados. No que se refere as
dificuldades gerais da turma, o professor titular identifica como fragilidades a
imaturidade e a falta de concentragcédo, com as areas do Portugués e da Matematica a
suscitarem menos interesse aos alunos, registando-se discrepancias no desempenho
da turma. Ainda recorrendo a entrevista e ao questionario de interesses, podemos
concluir que os alunos gostam mais das aulas de expressdes e menos do trabalho
escrito.

Durante o nosso periodo de observacdo podemos verificar que a relacdo entre
o professor e os alunos € boa, existindo respeito mutuo e confiangca. A turma é
bastante conversadora e ainda ndo adquiriu uma postura correta na sala de aula, ou
seja, sdo barulhentos, levantam-se sem pedir autorizacdo, nem sempre colocam o
dedo no ar para falar. Algo que é compreensivel considerando que € o0 primeiro
contato com uma sala de aula, pois como reitera Estrela (2002) “partilhar um espaco

fechado e limitado com um grupo numeroso, circunscrever-se ao espaco reduzido da
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sua carteira, controlar os movimentos e reduzir as deslocagdes constitui a primeira e
mais dificil aprendizagem do aluno” (p.42).

Na turma existem alunos que, por questdes de assiduidade ndo acompanham
os colegas, tendo por isso um apoio individual na sala de aula, sé conseguido pela
presenca das estagiarias na mesma. Enquanto toda a turma trabalha individualmente,
o professor titular procura trabalhar com estes alunos os conteldos ja explorados.
Presenciamos, ainda, a dificuldade dos alunos em responder de forma pertinente as
gquestdes que lhes sdo colocadas, o mesmo acontece em algumas intervencdes
menos adequadas, por vezes as respostas sdo automaticas, percebendo-se que nao
ouviram o que era pedido. Todas estas situagfes levaram-nos a perceber que 0s
alunos estdo muitas vezes distantes e com pouca atengdo. De acordo com a opiniao
do professor titular, bem como dos professores das areas de expressao, os alunos sdo
ainda um pouco imaturos. Por essa razdo, em diversos momentos, ha necessidade
dos professores pararem as atividades para conversar com o0s alunos sobre os
comportamentos que adotam. No que se refere a relacdo aluno-aluno, n&o
encontramos fragilidades, sendo um grupo unido, que partilha materiais e onde nao
séo observados conflitos graves.

No que se refere ao processo de regulacdo e avaliacdo, o professor titular
avaliava todas as producdes dos alunos ao longo do ano. Faziam também parte deste
processo, as fichas de avaliacdo formativa e sumativa, o comportamento dos alunos e

a sua participacao nas atividades letivas.

2.1.3 Problematizac&o do contexto, identificacdo da problematica de
intervencdo, dos objetivos e atividades

E através da andlise das potencialidades e fragilidades da turma que se pode
identificar e desenvolver uma problematica de intervencdo e definir os objetivos
subjacentes a agdo. Como expde Estrela (1994) “o professor, para poder intervir no
real de modo fundamentado, terd de saber observar e problematizar (ou seja,
interrogar a realidade e construir hipéteses explicativas) ” (p.26). Através das
avaliacdes diagndstico realizadas, foi possivel identificar as principais caracteristicas
da turma, as suas potencialidades, fragilidades e interesses. Foi também a partir
destas avalia¢cdes que formulamos um conjunto de questdes que serviram de ponto de

partida para a definicdo dos objetivos gerais que desejdvamos que alunos atingissem.
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Partindo das questdes problematicas colocadas, definimos uma questédo
problematica central para a intervencdo pedagogica a desenvolver: que tipo de
estratégias dinamizar para a criagdo de contextos estimulantes para a aprendizagem
da leitura e da escrita? Como principio pedagdgico, assumimos o Portugués como
area transversal pois, segundo Reis et al. (1992), a sua aprendizagem esta
diretamente relacionada com o sucesso escolar, dentro e fora de todo o curriculo do
Ensino Basico. Depois de realizadas as avaliacbes diagnostico, identificadas as
fragilidades e potencialidades da turma e definida a problematica, formulamos os
seguintes objetivos gerais:

I. Compreender as diferentes intencionalidades da leitura e da escrita e da sua

relacdo com o oral,

Il. Reconhecer a sua identidade no seu contexto familiar.

No que se refere as estratégias implementadas para melhorar o ensino e a
aprendizagem destacamos: o trabalho a pares, o trabalho auténomo e
acompanhamento individual, os circuitos de comunicacdo para a difusédo e partilha de
produtos, a implementacdo de rotinas de escrita e ainda a utilizacdo de materiais
diversificados.

De acordo com as necessidades dos alunos foram definidos os dois objetivos
gerais, citados anteriormente, sendo que para cada um deles foi desenhado um
conjunto de atividades e, por sua vez, definidos indicadores de avaliacdo para avaliar
0s objetivos a que cada uma se propoe.

As atividades propostas centram-se fundamentalmente na implementacdo de
novas rotinas, nomeadamente: o cantinho da leitura, associado a hora do conto; o
plano e balango do dia; a gestdo do grupo através de um sistema de cores, exposto
em placar na sala de aula; e a correspondéncia com outra turma de 1.° ano. As
estratégias referidas sado transversais a todas as areas do saber, tendo um especial
destaque para o portugués, por ser um 1.° ano a iniciar o Seu percurso na
alfabetizacéo.

A avaliagéo destas atividades foi pensada com base nos indicadores definidos,
podendo ser consultada a titulo de exemplo a tabela que se encontra no anexo E. A
avaliacdo dos indicadores foi feita através da observacdo direta e da andlise das
producdes dos alunos. Na avaliacdo de cada atividade usamos quatro critérios: verde
— para o aluno que fez a atividade sem dificuldade; amarelo — indica que fez com

ajuda; vermelho — significa que nao fez; branco — néo foi observado.
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Para realizar a avaliacdo diagnéstica da turma recorreu-se as seguintes
estratégias: observacdo direta participante e ndo participante, pesquisa do contexto
socioecondmico, analise documental para caraterizacdo do agrupamento e da escola,
aplicacdo de inquérito por questionario aos alunos, realizagdo de uma entrevista ao
professor titular, e ainda avaliamos as produgdes dos alunos.

No decorrer da intervencdo fomos realizando processos de regulacdo e
avaliacdo, tanto do trabalho desenvolvido pela turma, como da nossa pratica. Desta
forma, elaboramos grelhas de avaliacdo das atividades desenvolvidas, bem como
reflexdes diarias no final do dia, podendo ser consultados alguns exemplos no anexo
F. Nas reflexes diarias o par discutia 0s aspetos positivos e 0s aspetos que deveriam
ser melhorados nas intervencdes de ambas, sempre de forma critica e aberta

procurando melhorar a cada dia.

2.2 O contexto do 2.° CEB: caracterizagcdo do meio local, da escola, da turma, da
problemética de intervencéo e das acdes a desenvolver

O agrupamento de escolas onde decorreu a pratica na Escola do 2.° CEB é um
agrupamento TEIP, sendo constituido por estabelecimentos com diferentes valéncias
de ensino: (i) um Jardim de Infancia; (ii) duas escolas de 1.° Ciclo do Ensino Béasico
com Jardim de Infancia (EB1/J1); (iii) uma escola de 1.° Ciclo do Ensino Basico; e (iv)
uma escola com 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico. A intervengdo decorreu na escola
sede.

Segundo o Projeto Educativo 2013-2017 a populagdo escolar é oriunda,
maioritariamente, dos bairros sociais circundantes das escolas do agrupamento,
apresentando alguns deles problemas de diferente natureza. O referido agrupamento
acolhe, ainda, alunos de instituicdes de solidariedade social.

De acordo com o Projeto Educativo, ja referido, a escola conta com 764 alunos,
de um total de 13 602 do agrupamento. Cerca de 20% dos alunos séo estrangeiros,
essencialmente provenientes de Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa e mais
de 50% da populacdo escolar beneficia de apoio social escolar, por se tratar de um
publico com caréncias econémicas.

A escola dispde dos seguintes recursos: (i) um centro de recursos educativos e
uma biblioteca, onde sdo dinamizadas atividades ligadas a Historia e Geografia e ao
Portugués; (ii) um refeitorio; (iii) uma sala de professores e outra para os Diretores de

Turma (DT); (iv) um gabinete de educacdo especial; (v) um gabinete de apoio ao
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aluno, entre outras infraestruturas. De realcar que todas as salas de aula estdo
equipadas com computadores e projetores.

As turmas tém aulas, quase sempre na mesma sala, s6é mudando de sala nas
aulas de Mdusica, Educacdo Fisica e Educacdo Visual, que requerem espacos
especificos. As salas sdo compostas por um quadro branco, projetor e computador. No
que respeita a disposicdo de lugares, na turma A ndo sao permitidas alteracdes de
lugar, enquanto, na B, os lugares sdo aleatérios e dificiimente os alunos se sentam

sempre no mesmo, 0 que provoca alguma desordem no inicio das aulas.

2.2.1 As turmas

Como ja foi adiantado, a intervencdo decorreu em duas turmas de 6.° ano. A
turma A, constituida por 19 alunos, oito raparigas e 11 rapazes, com idades
compreendida entre os 12 e os 15 anos, com dois alunos repetentes. Faziam parte
deste grupo: um aluno com NEE, tendo Adequagdes Curriculares Individuais e outro
com um Curriculo Especifico Individual (CElI) e um com Apoio Pedagdgico
Personalizado. Ambos ao abrigo do Decreto-Lei n° 3/2008 de 7 de janeiro. No caso da
turma B, formada por 20 alunos, também, com idades compreendidas entre os 12 e 0s
15 anos, e constituida por 9 raparigas e 11 rapazes, contendo também, dois casos de
alunos repetentes. A este grupo pertenciam dois alunos com NEE, abrangidos pelo
Decreto-Lei n° 3/2008 de 7 janeiro. Ambas as turmas sé@o heterogéneas, sendo dificil
estabelecer rela¢ces dentro dos grupos. De acordo com ambas as DT, a escola possui
um critério especifico na formacédo de turmas: as primeiras turmas sdo compostas
pelos alunos com mais necessidades, quer ao nivel cognitivo quer ao nivel
comportamental, sendo que a partir da turma D sédo formados grupos com melhor

rendimento ao nivel da aprendizagem.

2.2.2 As praticas pedagdgicas dos professores

A equipa docente que é titular das disciplinas de Portugués e Histéria e
Geografia de Portugal, é formada por duas professores e ambas lecionam as duas
disciplinas. Cada professora € DT numa turma, o que possibilita um trabalho mais
proximo com as turmas, permitindo-nos ainda, compreender como funciona o trabalho
do DT. Os DT disponibilizam um horario de atendimento aos Encarregados de
Educacao (EE), os professores das outras areas curriculares comunicam as

informacbes as DT para que sejam transmitidas aos EE.

23



As planificagBes anuais de cada area, que tém por base os Programas e as
Metas Curriculares em vigor, sdo discutidas e construidas pelos grupos disciplinares,
no entanto, cada professor tem a liberdade para fazer as adequacdes necessarias.

Em ambas as &reas o uso do manual é privilegiado, sendo considerado o
principal instrumento de trabalho. Além do manual, h4 professores que procuram
diversificar os materiais didaticos que utilizam. Para tal, recorrem, sobretudo, ao
material disponivel nas plataformas digitais, explorando as apresentacées multimédia
ou mostrando videos, com o intuito de tornar as aprendizagens mais significativas.

Ao nivel das dindmicas de trabalho, notamos que nas turmas o trabalho
individual é o mais privilegiado, seguindo-se o trabalho a pares. Este ultimo, permite a
elaboragédo de producdes mais ricas, sendo uma das dindmicas que os alunos mais
apreciam.

Embora a intervengcdo decorresse em duas turmas, apenas tivemos
oportunidade de observar um docente em cada uma delas. No entanto, pudemos
contactar com os outros docentes que lecionavam nas referidas turmas, o que nos
permitiu perceber as discrepancias de comportamentos, ja referidas pelas professoras
titulares. A pluridocéncia, neste contexto, acusa algumas dificuldades na definicdo de
principios orientadores comuns a todos os docentes. No entanto, e apesar das
diferentes abordagens dos docentes, destaca-se a preocupacdo geral pelo
desenvolvimento de competéncias sociais, procurando diminuir as situacbes de
indisciplina e os comportamentos desviantes.

De acordo com as observacbes realizadas, os professores titulares tém por
héabito iniciar a aula registando os nimeros das licdes e a data no quadro, escrevendo
de seguida o suméario. Contudo, as metodologias seguidas variam em funcdo dos
professores: alguns verificam os TPC, caso os tenham pedido, outros relembram o
que foi trabalhado na ultima aula ou iniciam um novo tépico.

No que se refere a diferenciagdo pedagodgica, as praticas diferem de acordo
com os professores, existindo uma orientagdo comum, todos os testes para os alunos
com NEE séo adaptados. De forma geral, as professoras titulares ndo fazem nenhuma
diferenciacdo pedagogica dentro da sala de aula, procurando através da utilizagédo de
imagens e PowerPoint cativar a aten¢éo dos alunos e motiva-los. Os alunos com NEE
tém um apoio especializado, fora do horério letivo, onde realizam atividades com outro
professor. Em ambas as turmas, as professoras titulares adotam estratégias de

controlo e regulagdo dos comportamentos desviantes dos alunos. Neste sentido, numa
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turma, a professora utiliza a estratégia de repreensédo, advertindo o aluno com uma
falta disciplinar e posteriormente o abandono da sala de aula. No outro caso, a
professora adota uma atitude compreensiva em que conversa com o aluno e solicita a
sua saida até ao corredor para que se acalme, neste caso ha um investimento de
tempo, por parte da docente em trabalhar com os alunos, com os EE e outros
intervenientes educativos.

O sistema de regulacao e de avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem
adotado contempla trés momentos: avaliacdo diagnostica, avaliacdo formativa e
avaliacdo sumativa. A primeira foi realizada nas duas disciplinas com recurso a um
teste construido pelo grupo docente da area. Desta forma, os professores puderam
averiguar as principais dificuldades dos alunos desde o inicio do ano letivo e adequar
as suas planificagfes de acordo com os resultados obtidos.

A realizagdo dos TPC, a participagdo em aula, o empenho, a assiduidade e
outros indicadores sdo avaliados ao longo do ano letivo, e embora néo se verifiqgue um
registo regular desta avaliacdo, as professoras relembram os alunos que estes topicos
fazem parte do seu desempenho, sendo considerados na avaliacdo formativa.

No que respeita a avaliacdo sumativa, esta materializa-se com a realizagédo de
dois testes sumativos por periodo, elaborados pelo grupo de docentes da area
disciplinar. No caso do Portugués os testes sao iguais nas duas turmas. Na Historia e
Geografia de Portugal (HGP) € o professor de cada turma que elabora o seu teste.

Cada professora corrige os testes das suas turmas.

2.2.3 Problematizac&o do contexto, identificacdo da problematica de
intervencdo, dos objetivos e atividades

Partindo das fragilidades e potencialidades dos alunos e da avaliacdo
diagnostica das turmas, realizada a partir de conversas informais e através das
entrevistas realizadas as DT (Anexo G), procedeu-se a realizagdo e implementacéo de
um inquérito por questionario aos alunos, de forma a averiguar 0s seus interesses e
motivacoes.

Através das conversas com os professores, conseguimos entender que, no
geral, os alunos gostam das disciplinas de portugués e HGP. Neste inquérito por
questionario procuramos perceber os interesses dos alunos, o que sentiam em relagcdo
as disciplinas lecionadas e quais os métodos de trabalho que consideravam mais

apelativos.
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Em relagcdo ao que mais gostam no professor, averiguamos, em ambas as
turmas que o topico mais selecionado é: que me expligue bem a matéria. No que se
refere ao que é considerado o melhor da sala, em ambas as turmas, os topicos mais
selecionados séo: colegas, trabalhos em grupo e trabalhos a pares. Na razéo inversa,
quando perguntamos o que € o pior da sala, foram mais selecionados os seguintes
tépicos: trabalho individual, realizacédo de fichas, resumos e exercicios do manual.

Em relacéo a disciplina de HGP, o topico selecionado, para o que mais gostam
de fazer na sala de aula é o trabalho em grupo, sendo o0 que menos gostam a
interpretacdo de textos. Semelhante ao que verificamos em HGP, também em
Portugués o trabalho em grupo é o que apontam como 0 que mais gostam, enquanto o
gue menos gostam nestas aulas é, numa turma, apresentar as produgoes, e na outra €
escrever textos.

Todos estes dados recolhidos foram uma fonte de informagdo, para
percebermos as preferéncias e as dificuldades dos alunos, neste sentido, procuramos
desenvolver atividades e propor momentos que fossem ao encontro das suas
preferéncias.

Ao nivel das potencialidades encontradas nas turmas, e em conversa com as
DT, foram identificadas as seguintes: seguem com interesse quem demonstra
preocupacédo com eles; reagem bem ao refor¢co positivo; sdo competitivos, aderindo a
atividades ludicas de desafio; uma minoria da turma é curiosa, gosta de estudar e
respeita a opinido alheia.

No que se refere as fragilidades encontradas foram identificadas: a
desconcentracdo dos alunos, distraidos e desatentos; desvalorizacdo da escola;
auséncia de habitos de trabalho e de estudo; dificuldades na realizacdo autonoma de
tarefas; dificuldades ao nivel da compreenséo leitora; desmotivacdo para a escrita,;
dificuldades de grande parte da turma no cumprimento de regras; situacdes de
conflituosidade e provocacéo.

Do diagnostico efetuado surge a seguinte problemética: Que estratégias e
atividades é possivel desenvolver para motivar os alunos para a aprendizagem da
Historia e da Geografia, assim como para a producdo de textos escritos e a melhora
da compreenséo leitora?

Tendo em conta a problematica definida, tracamos trés objetivos gerais que
orientaram a nossa pratica. Sdo eles:

1. Melhorar os niveis de motivacao para a aprendizagem da Histéria e Geografia.
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2. Produzir textos escritos de diferentes categorias e géneros a partir de
diferentes fontes escritas e iconograficas;

3. Desenvolver as competéncias de compreensao leitora.
As estratégias e atividades definidas, para concorrerem para 0s objetivos tracados,
tém inerente a necessidade de aumentar 0s niveis de motivacdo para a aprendizagem
da Historia e Geografia, promovendo também um trabalho interdisciplinar entre ambas
as areas, com o fim de desenvolver as competéncias especificas das mesmas.
Também a avaliacdo diagnostico permitiu adequar a planificacdo das atividades, bem
como, as estratégias a adotar e os conteldos sobre os quais deveriamos incidir com
mais relevancia.

Ao longo do todo o processo foi praticada a avaliacdo formativa, tendo como
referéncia os indicadores de avaliagdo das planificagbes diarias e partindo das
producdes da turma e da sua observacao direta, utilizando como suporte as grelhas de
observacéao.

A avaliagdo final tem como referéncia os indicadores de avaliacdo das
aprendizagens que também concorrem para os objetivos gerais tracados no plano de
intervencdo. Assim, a tabela 1 ilustra a relacdo entre os objetivos definidos para a

intervencgéo e os indicadores de avaliagao.

Tabela 1-Relagdo entre objetivos e indicadores no processo de intervengao em 2.2 CEB

Objetivo 1: melhorar os niveis de Indicadores de avaliagao
1.1. Colabora com os colegas
1.2. Respeita as regras estabelecidas

histdria e da geografia; 1.3. Realiza as tarefas na integra

1.4. Coloca duvidas aos colegas

1.5. Da sugestbes

1.6. Apresenta a sua opinido fundamentada

1.7. Mostra-se preparado para o tema

1.8. Respeita a opinido dos colegas

1.9. Faz registos

1.10. Localiza acontecimentos em linhas de tempo e
barras cronoldgicas

1.11. Recolhe informac&o no mapa

1.12. Reconhece percursos em mapas/plantas
1.13. Identifica informacdes relativas ao espago
geogréfico

1.14. Contextualiza o mapa no contexto histérico-
geogréfico a que se reporta

1.15. Seleciona a informacéo pertinente

1.16. Sintetiza a informacao

motivagao para a aprendizagem da
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1.17. Contextualiza a noticia no seu contexto
histérico-geografico

1.18. Procura os antecedentes do acontecimento
para o explicar

Objetivo 2: produzir textos escritos de
diferentes categorias e géneros
partindo de diferentes fontes escritas

e iconograficas

Indicadores de avaliacdo

2.1. Escreve o texto respeitando a sua estrutura
2.2. Escreve com coeréncia e respeita o tema
2.3. Escreve sem erros ortograficos

2.4. Escreve de forma criativa

2.5. Utiliza recursos expressivos

2.6. Regista a informacé&o por palavras suas
2.7. Regista as acdes e situacdes concretas
2.8. Utiliza a literacia histérica e geogréfica

2.9. Respeita a estrutura de um texto

Objetivo 3: desenvolver as
competéncias de compreenséo leitora

Indicadores de avaliagdo

3.1. Identifica os recursos estilisticos

3.2. Localiza no tempo os acontecimentos/a historia
3.3. Localiza acontecimentos em linhas de tempo e
barras cronoldgicas

3.4. Recolhe informag&o no mapa

3.5. Reconhece percursos em mapas/plantas

3.6. Identifica informacdes relativas ao espaco
geografico

3.7. Contextualiza 0 mapa no contexto histérico-
geografico a que se reporta

3.8. Seleciona a informacao pertinente

3.9. Sintetiza a informacéo

3.10. Contextualiza a noticia no seu contexto
histérico-geografico

3.11. Procura os antecedentes do acontecimento
para o explicar

Fonte: Projeto de Intervencéo e planificacdes de aula.

2.3 Andlise critica da préatica desenvolvida em ambos os ciclos

Neste topico sera realizada uma andlise critica, comparando alguns aspetos,

das intervengdes desenvolvidas no 1.° CEB e no 2.° CEB.

Ambas as intervencdes decorreram em escolas TEIP e, neste sentido, ao nivel

de recursos eram bastante similares. As escolas possuiam o equipamento necessario
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para que fosse possivel o decorrer das atividades letivas, encontravam-se envolvidas
em varios projetos, havendo sempre atividades a decorrer, proporcionando dinamismo
e envolvendo os alunos nas diferentes propostas.

No inicio das intervencdes, a fase de observacao permite conhecer as turmas,
através das conversas e inquéritos aos alunos, das entrevistas aos professores, €
possivel conhecer as potencialidades, fragilidades e interesses inerentes as mesmas.
E a partir deste levantamento que se avanca para uma segunda etapa, esta prende-se
com a definicdo da problematica e das questdes a esta associadas. Em ambos o0s
ciclos foram elaboradas questdes problematicas, e consequentemente levantadas
hipoteses de agéo. Estas questdes problematicas, formuladas para ciclos diferentes,
tiveram um ponto em comum, nos dois ciclos esteve presente a transversalidade do
Portugués: no 1.° ciclo a problematica girava em torno da implementagdo de
estratégias facilitadoras da aprendizagem da leitura e da escrita; no 2.° ciclo, aliado a
disciplina de HGP procurou-se desenvolver um conjunto de atividades para promover
a compreensédo leitora, tendo sempre o cuidado de desenvolver as competéncias
especificas de cada uma das disciplinas. Consequentemente aspirou-se desenvolver
um trabalho interdisciplinar nos dois momentos de intervengdo. No entanto, a
operacionalizacdo do conceito de interdisciplinaridade nem sempre se encontra bem
definida, por vezes resultado da propria definicdo do conceito. De acordo com Pombo,
Guimaraes e Levy o “significado da palavra interdisciplinaridade € objeto de
significativas flutuacdes: da simples cooperacdo de disciplinas ao seu intercambio
mutuo e integracao reciproca ou, ainda, a uma integracéo capaz de romper a estrutura
de cada disciplina e alcangar uma axiomatica comum.” (1994, p. 10).

No 1.° ciclo este trabalho de integracdo entre as areas disciplinares foi mais
facil de ser desenvolvido, a titulo de exemplo surge o projeto realizado no ambito do
Estudo do Meio. O referido projeto consistiu num conjunto de seis atividades onde
analisamos as questbes da familia (idades, graus de parentesco, apelido, nome
proprio, os diferentes tipos de familias), numa sequéncia de atividades que exploraram
a escrita de nomes dos familiares, se fizeram gréficos comparativos das idades dos
familiares com a dos alunos e se representou os familiares numa arvore genealdgica.
Esta possibilidade advém, da organizacdo curricular neste nivel de ensino, que
permite ao professor titular organizar o trabalho das varias areas disciplinares
facilitando um trabalho de maior integracdo. Contudo, esta aspiracdo nao se

concretizou no 2.° ciclo, pois 0 modelo de organizacao curricular é diferente, embora
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ndo sendo impeditivo da interdisciplinaridade, o trabalho desenvolvido teve um
caracter, fundamentalmente, pluridisciplinar. O trabalho pluridisciplinar prevé “qualquer
tipo de associacdo minima entre duas ou mais disciplinas, associacao essa que, ndo
exigindo alteragGes na forma e organizacdo do ensino, supde contudo algum esforco
de coordenacao entre os professores dessas disciplinas.” (Pombo, Guimaraes e Levy,
1994, p. 12). Na intervencdo decorrida, sendo as duas disciplinas lecionadas pelo
mesmo professor esta necessidade de coordenacdo deixa de existir, havendo mais
liberdade para organizar as estratégias e atividades.

Esta associacéo entre as disciplinas de Portugués e HGP, que se verificou no
2.° ciclo, teve como veiculo facilitador o carater transdisciplinar do portugués. Sa,
expde como a lingua portuguesa detém um lugar especial por ser a “responsavel pelo
ensino/aprendizagem da lingua materna da maior parte da populagdo do pais e,
assim, conduzir ao desenvolvimento de competéncias comunicativas fundamentais
para 0 sucesso em todas as outras areas -curriculares, disciplinares e néao
disciplinares, e ainda na vida extraescolar, nomeadamente no contexto profissional.”
(S4, 2013, p. 88).

E fundamental que se compreenda que “no 2.° Ciclo do Ensino Basico, ha que
prosseguir o trabalho de ensino explicito da compreensao na leitura ... para levar os
alunos ao aprofundamento das competéncias adquiridas neste dominio. (Sa, 2013, p.
68). Sabendo das dificuldades sentidas pelos alunos no que se refere a compreensao
leitora, e o desinteresse revelado pela disciplina de HGP, considerou-se pertinente
aliar as duas areas do saber propondo atividades de cariz ludico e de exploracdo. O
professor deve ter em mente que “o ludico deve fazer parte do processo de
ensino/aprendizagem. Nao s6 contribui para tornar as aulas mais dindmicas, como
leva os alunos a assumirem um papel mais ativo e a envolverem-se mais nas
atividades em curso,” (Sa, 2013, p. 68).

A partir das questdes problematicas tragadas inicialmente surgem as hipoteses
de acdo. A partir destas hipoteses sdo pensadas rotinas e atividades que serdo
implementadas, tendo em conta uma série de objetivos e estratégias definidas.

Ao longo das intervengbes estiveram sempre presentes dois pontos considerados
fulcrais para a prética: desenvolver um conjunto de competéncias nos alunos e
implicar os alunos na construcdo dos seus conhecimentos, definindo estratégias e
atividades adequadas. Apesar do primeiro momento de intervencdo corresponder a

um 1.° ano de escolaridade, representando o inicio da escolaridade formal, e do
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segundo momento corresponder a um 6.° ano, que representa o final do 2.° Ciclo, a
implicacdo dos alunos na pratica desenvolvida esteve sempre presente, por ser
considerada um aspeto fundamental no seu desenvolvimento. Perrenoud afirma que
“as novas teorias insistem sobre o facto que a aprendizagem depende, antes de mais,
da atividade do aluno. Ora, este postulado obriga a redefinir o papel do professor: de
distribuidor de saber, ele tornar-se-a criador de situacbes de aprendizagem,
organizador do trabalho escolar.” (Perrenoud, 1995, p. 4). Esta forma como o autor
define o papel do professor € muito importante, pois torna-o criador das situacdes de
aprendizagem e da organizagdo do trabalho, deixando de ser a fonte que debita os
conhecimentos. Da mesma forma, coloca o aluno no papel de construtor dos seus
conhecimentos, tendo o professor como o orientador nesse processo.

No entanto, é necessario sublinhar que o envolvimento dos alunos no 1.° Ciclo
é diferente do envolvimento praticado no 2.° Ciclo, pois neste ultimo ciclo o modelo
pedagogico é mais rigido e o curriculo mais extenso, ndo havendo o espaco
necessério para promover, de forma mais intencional, o envolvimento do aluno nas
discussdes e na tomada de decisdo. Neste sentido, “é imprescindivel que as varias
componentes curriculares dos varios graus de ensino contribuam de forma sistematica
para a formacdo pessoal e social dos jovens, favorecendo a aquisicdo do espirito
critico e a interiorizagdo de valores espirituais, estéticos, morais e civicos.” (Alexandre
& Diogo, 1993, p. 7). S6 quando este trabalho for desenvolvido em todos os graus de
ensino se verdo verdadeiros frutos na formacé&o dos alunos.

No 1.° Ciclo, além das competéncias especificas das areas disciplinares,
procurou-se trabalhar ao nivel das competéncias cognitivas e socio-afetivas dos
alunos, reforcando o desenvolvimento de atitudes e valores de cooperagéo
facilitadores da relacdo entre pares. J& no 2.° Ciclo, através da articulacdo das
disciplinas de portugués e de HGP, desenvolvendo as competéncias especificas de
cada uma delas promoveram-se momentos de discusséo e o respeito pelas ideias e
opinides diferentes, procurando-se desta forma desenvolver as competéncias de
cidadania. E possivel concluir que em ambos os Ciclos existe uma ponte comum que
se relaciona com as competéncias de cidadania e o desenvolvimento dos valores de
respeito e aceitacdo. O papel da escola no desenvolvimento destas competéncias ndo
é recente, com efeito esta é uma discussao que ja se prolonga héa anos. Rold&do alega
que a “formacgao civica ou para a cidadania, formacao para o desenvolvimento,

formacdo para os valores, embora constituindo linhas conceptuais diferentes,
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aparecem assim interligadas, na histéria da educacgéo e do curriculo” (Roldao, 1999, p.
88). E importante considerar que estas competéncias sdo transversais a todas as
outras e estdo em todas as disciplinas lecionadas e em qualquer sala de aula.

No 1.° Ciclo algumas das rotinas pensadas no plano da intervencédo acabaram
por ndo ser cumpridas. Na realidade, algumas atividades, bem como instrumentos de
pilotagem desenvolvidos, ndo surtiram os efeitos pretendidos, pelo que acabaram por
ser readaptados ou abandonados, consoante as necessidades. Um exemplo desta
realidade foi o “cantinho da leitura”, que inicialmente tinha um objetivo, e que mais
tarde revelou ter outras funcionalidades na turma. O instrumento de pilotagem como o
sistema de cores, que concorriam para a gestdo da turma, também necessitou de
adaptacdo mas acabou (juntamente com outras estratégias) por se revelar bastante
funcional na turma. Entre muitas outras situacdes propostas no plano de intervencéo e
que quando colocadas em préatica ndo surtiram os efeitos desejados, € possivel
afirmar que boa parte das rotinas idealizadas sofreram mudangas ou ndo foram
colocadas em pratica. Como por exemplo: a troca de correspondéncia com outra
turma do 1.° ciclo, que ndo chegou a ser colocada em pratica, ou o0 plano e balanco do
dia que foi realizado de forma pouco consistente, desperdicando-se as suas
potencialidades. Esta situagao reflete o que por vezes acontece com a planificacdo e a
idealizacdo que é feita pelo professor, e que deve ser sempre adaptada a turma.
Como ja foi referido anteriormente, € fundamental que professor e alunos trabalhem
em conjunto, para que a escola deixe de ser “responsavel pela transmissdo de
conhecimentos, para passar a assumir-se como facilitadora de aprendizagens e
promotora do desenvolvimento de competéncias, que logicamente, pressupbem a
aquisicao de conhecimentos.” (S&, 2013, p. 49). Para que a escola assuma este papel
as planificagbes do professor tém de ser cada vez mais flexiveis, respeitando e indo
ao encontro das necessidades dos seus alunos. Uma planificacdo rigida, onde o
professor ndo estad disposto a ouvir as necessidades da turma levara a que se
propague uma escola de transmissédo de conhecimentos, onde ndo h& espago para a
discusséo e para a reflexao.

No que se refere ao 2.° Ciclo, também, foram pensadas uma série de rotinas,
mas nem todas resultaram, como por exemplo a organizagéo de trabalhos em grupo,
que ndo funcionou por ser uma oportunidade de distracdo, tendo a opg¢éo recaido pelo
trabalho em pares, obtendo-se um melhor ritmo de trabalho. A utilizacdo de uma

diversidade de recursos foi, sempre que possivel, uma pratica e revelou-se uma mais-
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valia para captar a atencdo das turmas. O aluno como centro da aprendizagem foi
outro principio orientador da intervengcdo e que foi possivel cumprir, dinamizando
atividades em que eram os alunos os construtores dos seus conhecimentos. No que
respeita a disciplina de HGP, sempre que possivel, eram utilizados mapas, com
diferentes finalidades, estratégia que revelou bons resultados, pois as turmas
envolviam-se nas propostas. A organizacdo e exploracao de diferentes fontes escritas
e iconicas, bem como a andlise de noticias, também se mostraram uma rotina
importante nas aulas de HGP, com repercussdes na disciplina de Portugués, pois
implicou um trabalho de anélise e compreenséo do que € lido, bem como de extragéo
da informagé&o essencial, competéncias fundamentais em ambas as disciplinas.

Outra proposta feita as turmas foi a possibilidade de organizar momentos de
trabalho de grupo e em pares. Aqui houve discrepancias de acordo com as turmas.
Numa delas os trabalhos de grupo nao resultavam, sendo momentos de confuséo e de
distragdo, ndo havendo uma producao efetiva, o que era visivel na apresentagédo de
producdes. A opcéo pelo trabalho a pares, resultou bem e mostrou resultados, aliado a
apresentacdo e discussdo das producdes. No caso da outra turma, o trabalho em
grupo e o trabalho a pares eram estratégias utilizadas com frequéncia e as quais 0s
alunos aderiam, na sua maioria, apresentando e discutindo as producfes. Em ambas
as turmas o trabalho cooperativo revelou-se uma estratégia com resultados positivos,
considerando que deve ser atribuida uma maior importancia “aos aspetos cooperativos
do trabalho escolar e ao funcionamento do grupo-turma, por oposicao as tarefas
estritamente individuais e a competigdo entre alunos.” (Perrenoud, 1995, p. 128). O
maior numero de momentos de apresentacdo de producdes também se revelou uma
estratégia frutifera no trabalho desenvolvido.

Também nesta interveng@o existiram estratégias que se cumpriram e outras
que tiveram de ser adaptadas ou abandonadas. Todavia, em ambos os ciclos, o
balanco é bastante positivo. Tanto no 1.° como no 2.° Ciclo foi possivel implementar
boa parte das rotinas pensadas, fazendo os ajustes necessérios. Por tudo isto, é
possivel perceber que com mais tempo de intervencdo o trabalho desenvolvido
poderia revelar-se mais rico.

No que respeita a gestdo das turmas em ambos os ciclos, esta foi uma
dimensdo em que o professor titular esteve sempre presente dando o apoio
necessario. No entanto, a liberdade de decisdo pertenceu ao par de estagio, o que

permitiu que no 1.° Ciclo se desenvolvessem estratégias associadas a instrumentos de
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pilotagem para regular os comportamentos dos alunos, bem como momentos de
discusséao e reflexdo acerca dos comportamentos menos corretos e de como os evitar.
No 2.° Ciclo estas estratégias focaram-se em conversas com 0s alunos, procurando
lembrar as regras de sala de aula e o respeito por todos os elementos presentes na
mesma, procurando evitar faltas disciplinares e expulsdo da sala de aula, através do
dialogo e da reflexdo. O professor deve ter sempre presente que “a accao educativa
pde em causa o presente e o futuro da crianca, do adolescente e do jovem, pondo
consequentemente em causa a prépria comunidade.” Luisa Cortesao in Alexandre &
Diogo, 1933, p. 7).

3. 0 USO DE MAPAS COMO FERRAMENTA PARA A CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO HISTORICO-GEOGRAFICO NO 2.° CEB

Através da identificacdo das potencialidades e fragilidades das turmas, foram
definidas questbes-problema e, colocaram-se hipoteses de acdo, que orientaram a
construcao do plano de intervencdo. O estudo que agora desenvolvemos decorre das
caracteristicas dos contextos, anteriormente apresentados, e através dele procuramos
conduzir os alunos na construcdo do conhecimento de forma mais participativa,
valorizando em particular o desenvolvimento de competéncias histérico-geograficas. A
problematica apresenta-se definida da seguinte forma: O recurso a mapas como
ferramenta para a aprendizagem da histéria e da geografia promove uma maior
participacdo dos alunos na constru¢do do conhecimento e o desenvolvimento
de competéncias historico-geogréficas.

Tendo como objeto de estudo o recurso a mapas como ferramenta para a
aprendizagem da histéria e da geografia, procuramos compreender de que forma a
utilizacédo desta ferramenta promove uma maior participacdo dos alunos na construcao
do conhecimento e contribui para o desenvolvimento de competéncias histérico-
geograficas.

Atendendo as especificidades de cada turma definem-se, a partir da
problematica identificada, os seguintes objetivos: (i) desenvolver competéncias de
construcao e leitura de mapas para a aprendizagem em Historia e Geografia; (ii)
desenvolver competéncias de recolha, tratamento e analise de informacdo, de
natureza historico-geogréfica, promotoras de maior autonomia e participagdo na

construcdo do conhecimento.
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Para responder a problemética apresentada, de acordo com o0s objetivos
identificados, é fundamental compreender o0s quatro conceitos que a constituem:
mapa, competéncias, competéncias histérico-geograficas e centralidade do aluno no

processo de ensino aprendizagem.

3.1 Mapa, cartografia e geografia

Num primeiro momento, é essencial esclarecer o que se entende por mapa.
Nesta busca, € possivel encontrar varias definicbes, algumas mais simples e objetivas,
“representacao grafica da Terra numa superficie plana, apresentando-a no seu todo ou
apenas em parte, utilizando diferentes escalas.” (Viegas & Batouxas, 1998, p. 126);
outras mais complexas, que expdem a importancia dos mapas ao longo da histéria:

‘o mapa é a representacdo grafica do espaco na linguagem
cartografica. Embora tenha sido aprimorado pela ciéncia moderna,
a producdo de mapas pelo ser humano data de antes do
surgimento da escrita e da matematica. O principio basico da
elaboracdo do mapa consiste na representacdo da superficie
tridimensional da Terra num plano bidimensional de forma
reduzida, gerando uma relacdo escalar entre a realidade e a sua
representagdo grafica.” (Fernandes, Trigal & Sposito, 2016,
p.297).

Autores como Jiménez e Gaite (1996), consideram os mapas documentos
geograficos basicos por permitirem a observacdo e localizacdo dos fendmenos
geograficos indiretamente, “son el instrumento privilegiado para informar al lector del
trabajo sobre las relaciones descubiertas entre distribuciones geograficas” (Jiménez &
Gaite, 1996, p. 297). O mapa é uma representacédo a escala da superficie terrestre ou
de parte dela, é um saber técnico em vez de um texto com significado simbolico
(Batllori, 2011).

Por vezes, o conceito de mapa e de cartografia sdo confundidos, pelo que se
considera importante compreender as suas diferengas. A cartografia é a “ciéncia que
se encarrega da elaboracdo de mapas que representam e transmitem informacéao
sobre o espaco geografico.” (Viegas & Batouxas, 1996, p.33). Nadal entende a
cartografia como “el conjunto de documentos que de una manera selectiva, abstracta y
simbdlica, representan los rasgos fisicos vy ficticios de la superficie de la Tierra.”

(Nadal, 1996, p. 307). Através destas definicbes é possivel compreender que é a partir
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da cartografia que “nascem” os mapas, pois é pelo estudo desta que se procede a
construcdo dos outros. Nadal (1996) explica que a selecdo do que se encontra nos
mapas é feita pelo cartdégrafo e tem uma finalidade de acordo com o mapa que esta a
ser produzido. Ja Cardona entende que os mapas so refletem aquilo que ao cartégrafo
interessa conhecer, ou seja, “los mapas son mas o menos tematicos y tenderan a
darnos informacion sobre uno o varios aspectos de la realidad.” (Cardona, 2002, p.
85).

O conceito de Geografia é também importante neste estudo, j& que o mapa € a
expressao propria da ciéncia geogréfica (Liceras, 2016), e para muitas pessoas mapa
€ sinénimo de Geografia e 0 conhecimento dos mapas uma das finalidades do seu
ensino (Batllori, 2011). A palavra geografia remonta a histéria grega, pois “foram os
Gregos 0s primeiros que procuraram sistematizar 0s nossos conhecimentos
geogréficos. Foram eles que criaram a palavra Geografia (geo = terra; graphein =
descrever).” (Clozier, 1972, p. 18). Desta forma, é possivel compreender que a
Geografia € uma ciéncia desde cedo estudada e que tem evoluido ao longo dos
séculos.

Quando se procura compreender a evolugdo e a construcdo da Geografia

“ .z By

enquanto ciéncia compreende-se que “é a Europa e a civilizagdo europeia que a
Geografia deve o lugar privilegiado que ocupa entre os principais ramos do saber
humano.” (Clozier, 1972, p. 16). Como afirma o autor, a época dos descobrimentos
que se viveu na Europa desenvolveu fortemente a geografia e foi através da sua
evolucdo que se progrediu no conhecimento do mundo. Clozier explicita a importancia
desta época, na construcdo de mapas e no desenvolvimento da cartografia. “Os
descobrimentos serviram, nessa época, nao tanto a Geografia propriamente dita, mas
sobretudo a Cartografia.” (Clozier, 1972, p. 60).

A Cartografia e a Geografia possuem uma ligacao direta, pois como demonstra
Cardona “la cartografia tiene un area de aplicacion y desarrollo claro en todos los
contenidos relacionados com la geografia. De hecho, la cartografia es la principal
opcion metodologica de la geografia, el método geografico por excelencia.” (Cardona,
2002, p. 84).

Sobre 0 uso do mapa como recurso didatico, é importante sublinhar as suas
fungbes de ensinar e aprender a interpretar e compreender a linguagem cartogréfica;
desenvolver a curiosidade; relacionar a informacéo cartografica com a realidade e

transformar essa informagcéo em conhecimento Util, critico e valido para ser utilizado no
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quotidiano; fomentar o desenvolvimento de valores ambientais e sociais, etc (Liceras,
2016). Nesta perspetiva, os mapas podem ser fonte de conhecimento para diferentes
niveis de ensino, colocando-se algumas das questdes frequentes ao seu uso: Como
trabalhar com diferentes tipos de mapa? Como utilizar os mapas para adquirir
conhecimentos geogréficos? Como descodificar e compreender os mapas? (Batllori,
2011).

“‘Ensefar los mapas implica trabajar con ellos” (Batllori, 2011, p. 259). Séo
mdultiplas as possibilidades de trabalhar com mapas: podemos desenhar mapas a
partir de observacgfes diretas da realidade, a partir de fontes indiretas ou recorrer a
mapas para obter informacdo e representar conhecimentos. Podem ainda ser um
recurso para organizar conhecimentos prévios, para desenvolver temas ou para
sintese e representacao de conclusdes (Batllori, 2011).

Sobre os diferentes usos dos mapas, Batllori (2011), apresenta-nos uma
classificagdo em trés grande grupos: os mapas obtidos por observagéo direta, podem
ser diversos e com mdltiplas utilidades, situando-se neste grupo os esbocgos de
espacos observados, 0s mapas mentais ou 0s mapas cognitivos de espacgos do
quotidiano ou de lugares visitados, 0s mapas imaginarios de lugares descritos ou da
literatura; os mapas objeto de trabalho para o desenvolvimento de habilidades
cartograficas, que permitem desenvolver a ideia de representacao, a partir do desenho
de mapas ou esbocos com base em fotografias aéreas, uso que ajuda a compreensao
dos diversos elementos que os constituem (forma, simbolos, escala, orientacao,
coordenadas de localizacdo, titulo, orientacdo); os mapas para trabalhar o
conhecimento geografico e para obter informacédo ou representa-la, que contemplam
0s mapas construidos, por alunos, por professores, os mapas turisticos, topograficos,
tematicos, o planisfério, as plantas, sdo mapas de escalas diversas cuja utilizagdo
ajuda & compreensao da representagdo cartografica e desenvolvimento das imagens
do mundo. Para o presente estudo iremos mobilizar fundamentalmente o segundo e

terceiro tipos identificados pelo autor.

3.2 Desenvolvimento de competéncias e a centralidade do aluno no processo de
ensino e aprendizagem

Outro conceito essencial a explorar € o de competéncia, que pode ser
entendida como “possuir um saber ou uma habilidade de uma qualidade reconhecida,

", &

num dominio definido”; “Ser competente tem o mesmo sentido, é fazer prova de saber
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e, no limite, ser um perito no dominio considerado.” (Arénilla, Gossot, Rolland &
Roussel, 2000, p. 105).

Noutra perspetiva, Perrenoud define competéncia como “uma capacidade de
agir eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos,
mas sem limitar-se a eles. Para enfrentar uma situacdo da melhor maneira possivel,
deve-se, via de regra, pdr em accdo e em sinergia varios recursos cognitivos
complementares, entre os quais estdo os conhecimentos.” (Perrenoud, 1999, p. 7).
Podendo-se concluir que, segundo os autores referidos, ser competente € saber
colocar em prética os conhecimentos adquiridos em outras situagdes. No recente
documento “Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatéria™, as competéncias
surgem definidas como “combinagdes complexas de conhecimentos, capacidades e
atitudes, s&o centrais no perfil dos alunos, na escolaridade obrigatéria.” (2017, p. 12),
estando previstas dez areas de competéncia cujo desenvolvimento implica alteracdes
de préaticas pedagdgicas e didaticas.

Para o presente estudo, considera-se ainda essencial, compreender a
importancia do papel central do aluno no processo de ensino aprendizagem.
Compreender que “atualmente, considera-se como objetivo mais geral da educacédo o
desenvolvimento integral da personalidade do aluno, que é visto como o centro do
processo educativo: alguém com capacidades, necessidades e interesses a serem
compreendidos e desenvolvidos” (Marques,1976, p. 136). Esta obra de 1976 refere-se
a um tema que ainda hoje é debatido, e que se prende com o desenvolvimento integral
do aluno, vendo-o como é referido, como o centro do processo educativo. Quando o
aluno é considerado o centro do processo de ensino-aprendizagem, percebe-se que
ele é também o construtor do seu conhecimento. Por tudo isto, acredita-se que é
indispensavel partir daquilo que o aluno sabe, colocando-o no centro da
aprendizagem, “trabalhar a partir das concepg¢des dos alunos, dialogar com eles, fazer
com gue sejam avaliadas para aproxima-las dos conhecimentos cientificos a serem
ensinados.” (Perrenoud, 2007, p. 29). Perrenoud, explica de forma simples a
importancia de partir do que o aluno sabe, procurando, através do didlogo conhecer as
suas concecgdes e orienta-lo na construcdo de novas aprendizagens. E fundamental

compreender que neste processo onde o aluno é o centro, o professor assume o papel

Documento disponivel em: http://www.dge.mec.pt/noticias/perfil-dos-alunos-saida-da-escolaridade-
obrigatoria
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de mediador/orientador, desta forma o ensino assume uma perspetiva onde o
conhecimento “esta desprovido de fim em si: ndo aprendemos apenas para conhecetr,
mas para saber agir, e agimos para nos adaptarmos.” (Not, 1991, p. 104). Neste
sentido, as aprendizagens passam a adquirir uma maior relevancia para os alunos
pois partem dos seus conhecimentos prévios e tém em considera¢do outros fins e
outras vontades dos alunos.

Retomando o documento “Perfil dos alunos a saida da escolaridade
obrigatéria”, recentemente publicado, e as areas de competéncia nele definidas,
privilegiamos nas atividades praticas implementadas, para este estudo, entre as 10
areas de competéncias, o desenvolvimento das seguintes:

1) linguagens e textos, que “remetem para a utilizacdo eficaz dos codigos que
permitem exprimir e representar conhecimento em varias areas do saber”;

2) informagéo e comunicagéo, que “ dizem respeito a selegéo, analise, producéo e
divulgacdo de produtos, de experiéncias e de conhecimento, em diferentes
formatos.”

3) raciocinio, que “dizem respeito aos processos légicos que permitem aceder a
informacao, interpretar experiéncias e produzir conhecimento”;

4) pensamento critico, que “requerem observar, identificar, analisar e dar sentido
a informacgédo, as experiéncias e as ideias e argumentar a partir de diferentes
premissas e variaveis”;

5) relacionamento interpessoal, que “dizem respeito a interacdo com os outros,
que ocorre em diferentes contextos sociais e emocionais”;

6) desenvolvimento pessoal e autonomia que, “dizem respeito aos processos
através dos quais os alunos desenvolvem confianca em si préprios, motivacao
para aprender, autorregulacdo, espirito de iniciativa e tomada de decisdes
fundamentadas, aprendendo a integrar pensamento, emoc¢do e
comportamento, para uma autonomia crescente”;

7) saber cientifico e tecnoldgico, que “dizem respeito a mobilizagdo da
compreensédo de fenédmenos cientificos e técnicos e da sua aplicacdo para dar
resposta aos desejos e necessidades humanos, com consciéncia das
consequéncias éticas, sociais, econdmicas e ecologicas”.

Importa agora, ha compreensdo geral dos conceitos que sustentam este estudo,

perceber a sua relacdo com a disciplina de Histéria e Geografia de Portugal.
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3.3 Relagé&o entre os diferentes conceitos e o desenvolvimento de competéncias
histérico — geogréficas no aluno

Considera-se fulcral compreender quais as competéncias que as abordagens
didaticas & Geografia e a Historia desenvolvem nos alunos. A Geografia e a Historia
sdo duas ciéncias socias nas quais se exploram e constroem nocdes de espaco e de
tempo, concorrendo para o desenvolvimento de competéncias espéacio-temporais. As
competéncias definidas para a Histéria sdo “o tratamento de informacéo/utilizacdo de
fontes, a compreenséao histérica (temporalidade, espacialidade, contextualizacdo) e a
comunicac¢ao em historia” (Ministério da Educagao, 2001, p. 109). No que se refere a
Geografia, as areas de competéncias especificas séo “a localiza¢do, o conhecimento
dos lugares e regides e o dinamismo da inter-relagcao entre os espagos” (Ministério da
Educacdo, 2001, p. 109).

E fundamental compreender a relacdo de interdisciplinaridade existente entre a
Geografia e a Histéria “as duas disciplinas completam-se precisamente pela sua
natureza, pois todas as situagdes e acontecimentos humanos estudados pela Historia
estdo indefectivelmente ligados ao espago como todas as situa¢des naturais, culturais
e politicas do Globo, tratadas pelo Geografia, o estdo no tempo.” (Hassinger cit. Dias &
Hortas 2006, p. 3). Desta ligacdo inegavel surge a necessidade de tracar
competéncias do saber histérico-geografico, e que emergem do processo de
construcdo de conhecimento de ambas as disciplinas. Os autores Hortas & Dias
(2017) enumeram as seguintes competéncias histérico-geograficas:

“(A) Utilizar diferentes fontes de informagéo com diversas linguagens;

(B) Selecionar, organizar e tratar a informacao de natureza diversa; (C)

Localizar, no espaco e no tempo, fenébmenos politicos, econémicos,

sociais, culturais e naturais; (D) Contextualizar, em diferentes escalas

espaciais e temporais, fendbmenos que ocorrem nas sociedades; (E)

Conhecer os lugares e as regibes, nas suas dinamicas/interacoes

espaciotemporais globais; (F) Mobilizar conhecimentos histdrico-

geograficos para analisar e problematizar novas situacdes; (G) Mobilizar

vocabulario histérico e geografico na construcdo do conhecimento e na

comunicagao em Histoéria e Geografia.” (p. 7).

Estas competéncias historico-geograficas reinem as duas ciéncias aqui
estudadas, trabalhando-as de forma integrada, permitindo ir além das competéncias

da Geografia e da Historia. O professor de HGP tem de ter presente na sua préatica as
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competéncias acima citadas para a planificacdo e desenvolvimento de sequéncias de
aprendizagem ricas e construtivas, tendo o aluno como centro e permitindo que este
investigue e construa conhecimentos, pois como expde Cachinho é “fundamental que
os professores fagam da geografia escolar uma verdadeira pratica operatéria, se
adoptem meétodos activos e mediante a aplicacdo da metodologia construtivista se
tornem os alunos actores e autores das suas préprios aprendizagens”. (Cachinho,
2000, p. 78).

A democratizacdo do ensino trouxe uma mudanc¢a no publico escolar, havendo
diferentes alunos, oriundos de diferentes estratos, com diferentes interesses e
vivéncias. Esta questdo é importante para compreender que, atualmente existem
muitos alunos desmotivados para o ensino de HGP. Perante esta situacdo e com a
evolugcdo da Escola torna-se necessaria uma revolugdo nas praticas dos professores,
pois “os verdadeiros processos de mudanga na pratica da sala de aula ndo sao
resultado das mudancas de programas mas sim das modificagbes de atitudes e
habitos do professor.” (Dias & Hortas, 2006, p. 9). O desenvolvimento das
competéncias histérico-geograficas propostas permite tracar alguns caminhos na
mudanca da pratica docente que existe ainda na escola. Para os professores de
geografia é fundamental “ajudar o aluno a construir o seu conhecimento social, o que
significa saber explicar os problemas do quotidiano a partir de factos e datas do
passado histérico e de espagos geograficos préximos e distantes.” (Dias & Hortas,
2006, p.8). Neste sentido, considera-se fundamental pensar atividades onde as
praticas deixem de estar centradas no professor e passem a estar centradas no aluno,
permitindo o seu envolvimento completo nas tarefas propostas pelos professores e
sobretudo “uma aprendizagem que permita criar momentos de reflexdo e analise
critica sobre o mundo em que vivemos.” (Dias & Hortas, 2006, p. 9). O ensino da
geografia permite desenvolver competéncias relacionadas com a pesquisa, Dias e
Hortas (2006) demonstram que através da aprendizagem geografica os alunos
aprendem a observar, fazer o registo, a tratar a informacgéo, a levantar hipoteses, a
formular questbes e a apresentar resultados. O trabalho de campo é fundamental
nestes processos e a sua realizagdo em grupo facilita a “discussdo de ideias, a
producdo de conclusBes e a utilizacdo de destrezas geograficas.” (Dias & Hortas,
2006, p. 13).

Atualmente o mundo esta repleto de informacéo, que chega a todos das mais

diversas formas. A questao colocada é de que forma a banalizacdo das imagens e a
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facilidade em obter conhecimentos pode contribuir para o desenvolvimento de
cidaddos participativos e interessados. Aprender geografia € “‘uma forma util de
conhecer 0 mundo em que vivemos, um mundo em constante mutacdo.” (Dias &
Hortas, 2006, p. 9). Ja Cachinho (2000) entende que através da geografia “as pessoas
aprendem a ler e a interpretar o mundo, a terem confian¢ca em si e no meio em que
vivem, a compreenderem e respeitarem o0 espaco dos outros, enfim, a construirem o
seu lugar no mundo e agirem nele de uma forma responsavel.” (Cachinho, 2000, p.
87). Os autores acima citados sublinham a importancia de aprender geografia pelos
valores e atitudes que esta desenvolve nos alunos, permitindo a compreensao de
outros povos e culturas, bem como o conhecimento de diferentes paisagens e de
formas de organizar o territério, esta compreensdo e este conhecimento permitem
refletir acerca do mundo e de que formas se pode atuar para o melhorar. Neste
seguimento o professor deve partir das ideias prévias dos seus alunos, pois € “o
primeiro andaime da aprendizagem e s6 conseguiremos recolhé-las se os alunos
forem interrogados sobre problemas que Ihes estao préximos.” (Cachinho, 2000, p.
83). Cachinho declara que os professores tém um curriculo e uma série de conceitos
que aspiram que os alunos construam e relacionem, mas antes destas construgdes é
essencial perceber as representacdes e as teorias que os alunos tém da realidade. O
professor tem de desempenhar o seu “papel de «gestor da aprendizagem», devendo
procurar delinear o melhor caminho” (Cachinho, 2000, p. 83), assumindo o seu papel
como gestor/orientador, o professor pode orientar os seus alunos na construcédo dos
conhecimentos e na realizagdo das atividades.

Sendo o foco deste estudo o uso de mapas na constru¢cdo de conhecimento
histérico-geografico, revela-se pertinente perceber qual é o contributo do uso dos
mapas nas aulas de HGP para o desenvolvimento de competéncias historico-
geogréficas.

Nas aulas de HGP os mapas sdo uma “fonte de informacgao sobre territorios
acerca dos quais ndo podemos ter um conhecimento directo, ... Sdo importantes para
obter informagdo sobre aspectos invisiveis ... é importante como expressdo da
descricdo do territorio, para faciltar a comunicacdo dos resultados de uma
investigacao geografica” (Dias & Hortas, 2006, p. 3).

O trabalho com mapas permite o seu uso para “recabar conocimientos previos,
para desarrollo de los temas y para la sintesis y expresion de conclusiones.”

(Santisteban & Pagés, 2011, p. 259). Os mesmos autores concluem que o uso de
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mapas “Constituyen pues uno de los ejes de la ensefianza aprendizaje de la
Geografia.” (Santisteban & Pagés, 2011, p. 259).

Masachs, Casares e Fernandez destacam trés competéncias essenciais no
ensino da Histéria e Geografia. Sdo elas: a recolha de informacéo, o tratamento e a
interpretagéo da informacéo, e a comunicagao. Nestas trés competéncias essenciais o
uso de mapas € uma constante, servindo os diferentes momentos, pois como referem
os autores “si entendemos que la Geografia debe de cumplir la funcion educativa de
ayudar a comprender el mundo para poder transformalo; los mapas, desde esta
dimensién, son instrumentos que facilitan la lectura critica, favorecen el analisis
comprometido en la busqueda de soluciones a los problemas.” (Masachs, Casares &
Fernandez, 1997, p. 76). Hortas e Dias (2017) consideraram as competéncias
transversais da Historia e Geografia, e propdem a definicdo de competéncias historico-
geogréficas, onde o uso de fontes, como 0s mapas esta presente. A Geografia escolar
esta intimamente ligada a cartografia, pois como explica Cardona a cartografia no
ensino da geografia é a principal opgdo, assumindo varios papéis. Segundo 0 mesmo
autor, a cartografia € uma fonte de informacdo facilitadora na aquisicdo de
conhecimentos, pois: € uma forma de compreender determinados dados; € um
sistema para organizar dados; € um método para comunicar os resultados de uma
investigacao; e implica técnicas que estimulam o pensamento racional e sistemético
do aluno. Concluindo a cartografia no ensino da geografia € “un poderoso auxiliar para
la investigacion.” (Cardona, 2002, p. 84). No caso da Historia o uso da cartografia
continua a ser essencial pois “el linguaje cartografico tiene un lugar privilegiado en la
historia y ayuda, por definicion, los hechos sucedidos en el tiempo y en el espacio que
les corresponde.” (Cardona, 2002, p. 89). Desta forma, € possivel compreender que o
uso de diferentes mapas é fundamental no ensino e aprendizagem da Histéria e da
Geografia, assim como no desenvolvimento de competéncias para saber estar e

compreender o mundo em que vivemos.

Para este estudo mobilizaremos, entre as competéncias histérico geograficas
apresentadas, as seguintes: (A) Utilizar diferentes fontes de informacdo com diversas
linguagens; (B) Selecionar, organizar e tratar a informagcdo de natureza diversa; (C)
Localizar, no espaco e no tempo, fendmenos politicos, econémicos, sociais, culturais e

naturais; (D) Contextualizar, em diferentes escalas espaciais e temporais, fendbmenos
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que ocorrem nas sociedades; (G) Mobilizar vocabulario histérico e geogréfico na

construcao do conhecimento e na comunicacdo em Historia e Geografia.

3.4. O uso dos mapas e a construcado do conhecimento histérico-geogréafico nos
alunos do 6° ano.

A recolha de informacédo para avaliacdo das atividades que servem de base a
este estudo decorreu ao longo do processo de intervencédo. Definidos previamente os
indicadores que permitem avaliar os objetivos estabelecidos, a recolha de informagé&o
recorreu a observacao direta com registo em tabelas e as producdes dos alunos. O
tratamento e andlise dos dados, permitiu caraterizar o empenho dos alunos na
realizacdo das atividades propostas, as aprendizagens realizadas no dominio dos
contetdos e das técnicas especificas do uso e construgcdo de mapas, e confrontar
esses dados com as reflexdes sobre a pratica e o questionario final. Para comparar os
dados e retirar conclusdes que permitissem responder a questdo desencadeadora do
estudo, foi realizado o tratamento estatistico e analise de contelddo de alguma

producgdes.
Primeira atividade “As coldénias africanas no mapa mundi”

Como referido anteriormente, os dados que permitem avaliar o desempenho
dos alunos, relativamente ao trabalho com mapas, foram registados nas tabelas de
avaliacdo construidas para cada atividade que se encontram nos anexos H, I, J, K e
gue sao apresentadas com niveis numa escala de cores, para cada um dos
indicadores delineados. Para além dos indicadores diretamente relacionados com as
aprendizagens do ambito dos contetudos, métodos e técnicas, foi construida outra
tabela que apresenta os indicadores relativos aos comportamentos e participacdo dos
alunos nas atividades propostas.

Inicialmente foi aplicado um questionario aos alunos para identificar as
tematicas e atividades do seu interesse nas aulas de HGP. Concluiu-se que
relativamente as tarefas que envolvem o uso de mapas, na turma A, seis alunos
afirmavam gostar de trabalhar com este material, enquanto trés alunos asseguravam
ndo gostar (Anexo C). Ja na turma B, ao mesmo questionario quatro alunos
responderam gostar de trabalhar com mapas, enquanto seis afirmaram ser a tarefa

gue menos gostavam de realizar (Anexo C).
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A primeira atividade foi implementada em ambas as turmas, mantendo-se a
mesma planificacdo (Anexo L), contudo, as aprendizagens realizadas e os produtos
resultantes foram bastante distintos na turma A e na turma B.

A primeira turma onde se experimentou o trabalho com mapas foi a turma B. O
objetivo geral nesta aula era conhecer e compreender a manutencdo do colonialismo
portugués e a guerra colonial. A partir deste objetivo delinearam-se o0s objetivos
especificos, de onde se destaca localizar com recurso ao mapa-mundo as colonias
portuguesas no continente africano. Para a organizacdo desta atividade foram
definidas trés questdes orientadoras: i) Qual foi a politica do Estado Novo para com as
colénias portuguesas? ii) O que foi a guerra colonial? iii) Que efeitos teve a guerra
colonial para Portugal?, que se esperava serem respondidas no final da aula. Com
estas questbes era nosso objetivo fazer um levantamento das ideias e concecdes
prévias dos alunos acerca da tematica abordada, registando no quadro as suas
afirmacdes. De seguida foram apresentados aos alunos quatro mapas para analise e
discussdo em turma. Os mapas apresentados a turma B foram: o mapa da Europa da
propaganda Salazarista, 0 mapa da Europa, 0 mapa-mundo e 0 mapa de Portugal,
que podem ser consultados no Anexo M. Na turma A apresentaram-se 0S mapas ja
referidos e acrescentou-se o mapa do continente africano, que se encontra no anexo
ja citado. Apoés esta discussédo foi distribuido um mapa-mundo, com uma pequena
escala, e solicitada a realizagdo da atividade que implicava que os alunos
localizassem, pintando, as col6nias portuguesas do Estado Novo em Africa. Realizada
esta tarefa, a qual a turma aderiu com entusiasmo, o0s alunos foram organizados em
grupos de quatro, sendo atribuido a cada grupo um contetdo para pesquisar (“politica
colonial do Estado Novo” e “guerra colonial em Africa”), com recurso ao manual. Os
alunos recolhem a informacao fundamental relativa ao tema que estéo a investigar, de
acordo com as questdes definidas inicialmente. Os tempos para a realizacdo de cada
tarefa foram relembrados no decorrer da atividade, para ser possivel cumprir os
diferentes momentos planificados. A diferente natureza dos momentos de trabalho,
individual, em grupo e em coletivo, exigia um ritmo de trabalho acelerado por parte dos
alunos. Depois de recolhida a informagdo, os grupos apresentavam a turma o0s
resultados mais pertinentes e que respondiam ao conteddo que estavam a tratar. As
ideias principais de cada grupo eram registadas no quadro, sendo, por ultimo, reunida
e tratada a informacdo e construido um texto coletivo que cada aluno registou no

caderno individual.
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Nesta atividade, o mapa foi usado como um instrumento para averiguar 0s
conhecimentos dos alunos. Apds um momento prévio de discusséo e visualizacdo de
outros mapas, os alunos identificam as col6nias portuguesas em Africa e localizam-
nas. Sendo uma atividade que requer tarefas de natureza diversa, os tempos e ritmo
de trabalho foram bem marcados. A preocupagdo com o papel do aluno nesta
atividade foi uma constante, partindo deste e da sua participacdo, o protagonismo foi
colocado do seu lado, responsabilizando-o pela sua aprendizagem. Varios autores
exploram este novo papel que € atribuido ao aluno e que consequentemente leva a
um novo perfil do professor. Como expde Almeida (1993) “a aprendizagem & mais um
assunto do “aluno”, cabendo ao professor mais um papel facilitador.” (p. 63). Nesta
sequéncia Perrenoud (2007) sustenta que “a escola nao constréi a partir do zero, nem
o aprendiz ndo € uma tabua rasa, uma mente vazia; ele sabe, ao contrario, “muitas
coisas, questionou-se e assimilou ou elaborou respostas que o satisfazem” (p. 28), a
exploracdo destas questdes pode ser encontra no capitulo referente a fundamentacao,
contudo considera-se pertinente o seu destaque, por serem estruturantes das praticas
desenvolvidas. O balanco da atividade foi bastante positivo, pois todos os alunos
participaram nas tarefas propostas, conseguindo-se chegar a construgdo do texto
coletivo previsto. No que se refere a tarefa que mobilizava a localizacdo no mapa, o0s
alunos sentiram, inicialmente, dificuldades em localizar o continente africano, e
estando a trabalhar com uma escala tdo reduzida as ilhas mostravam-se dificeis de
localizar. Neste sentido, quando esta tarefa foi apresentada a turma A optamos por
acrescentar mais um mapa com o continente africano representado a uma escala
maior para facilitar a localizacdo. Porém, apesar da alteracdo permitir uma melhor
visualizacdo do territorio e facilitar a localizagdo, ndo foram obtidos os resultados
conseguidos na turma B. Como j& foi referido, a planificacdo foi construida com um
conjunto de atividades centradas no aluno, exigindo a sua participagéo e envolvimento
em todos os momentos. A turma A apresenta caracteristicas distintas da turma B, pois
os alunos afirmam néo gostar de HGP e ndo estarem disponiveis para se envolverem
na realizagéo das tarefas. Preferindo ser os receptores, ouvindo o professor expor 0s
conteudos, conseguem desligar facilmente do que acontece na sala. Por outro lado, a
atividade foi lancada sobre a forma de questfes, como anteriormente, mas a turma
ndo estava atenta e provavelmente ndo foram tomadas as melhores opg¢bes neste
momento de apresentacdo e explicacdo de todas as tarefas a desenvolver. Pelo que,

parte do insucesso que identifico na atividade esta relacionada com a minha
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inexperiéncia e dificuldade de gestdo do desinteresse manifestado pelos alunos, assim
como da pouca participacdo dos mesmos. A atividade avangou, na turma A, sem que
todos os alunos compreendessem a natureza e objetivos das tarefas que estavam a
realizar. Outro aspeto, digno de registo na turma A é a gestdo do trabalho em grupo,
apesar dos alunos afirmarem ser uma estratégia de trabalho que valorizam, os
resultados estdo aquém das expetativas. Os tempos para a realizacéo das tarefas nédo
foram tdo bem geridos como na turma B, pois os alunos ndo ouviam as instrucdes,
havendo a necessidade de explicar a tarefa grupo a grupo. O descontrolo na gestédo
do tempo, o desinteresse perante a tarefa, os problemas de comportamento que foram
surgindo em alguns grupos, obrigando a que se trabalhasse a pares ou
individualmente, levaram a ndo conclusdo do planificado. Por tudo isto o balango da
aula, na turma A, foi negativo, do ponto de vista do envolvimento dos alunos na
concretizagdo da atividade, pois apenas sete alunos em 17 sdo avaliados
positivamente na totalidade dos indicadores definidos para o comportamento e
participacdo, cinco por participarem sempre e dois por participarem frequentemente.
Os restantes apenas conseguem avaliagdo positiva para alguns indicadores definidos,
esta informacdo pode ser consultada no anexo N. A analise da mesma tabela, em
anexo, permite ainda identificar que para os indicadores “pesquisa informacao
autonomamente” e “organiza a informagao recolhida cooperando com os restantes
membros do grupo” apenas 11 em 17 alunos obtém avaliagao positiva. Contudo, esta
atividade revelou ser importante no conhecimento da turma, em particular no seu
modo de funcionamento e reacdo perante as estratégias e tarefas propostas. Nos
momentos seguintes, foi nossa preocupacédo adequar as planificacdes, os métodos de
trabalho e a organizacdo do grupo as caracteristicas do mesmo. A mesma analise
agora para a turma B, no anexo O, mostra que apenas um aluno em 19 ndo consegue
ter uma avaliacdo positiva para todos os indicadores definidos. O desempenho deste
grupo, nas tarefas de pesquisa e organizacdo de informacado € claramente muito mais
positivo, provavelmente resultado do comportamento que revelam ter, ao qual acresce
0 entusiamo pela realizagcdo de uma tarefa diferente e que requeria deles um maior
empenho.

Estas duas experiéncias tdo distintas foram bastante enriquecedoras,
possibilitando uma maior compreensdo das turmas e de como as atividades tém de
ser pensadas e implementadas de acordo com as caracteristicas das mesmas.

Conhecendo a heterogeneidade que constitui os dois grupos, é fundamental que se
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compreenda as “diferentes aptidées perante a aprendizagem e permitam uma maior
probabilidade de diversificacdo no que respeita a experiéncia de Vvida,
desenvolvimento de linguagem, habitos de trabalho” (Pato, 1995, p. 27). O mesmo
autor refere ainda a importancia do trabalho cooperativo e de como a explicacdo de
outro aluno é por vezes melhor compreendida do que a do professor. Neste sentido,
para poder adaptar as diferentes estratégias as necessidades dos alunos é
indispensavel “um modelo de ensino que enfatiza a importancia de ajudar os alunos a
compreender a estrutura ou as ideias-chave de uma disciplina, a necessidade de um
envolvimento activo dos alunos no processo de aprendizagem” (Arends, 2008, p.386).
Para proporcionar este envolvimento ativo dos alunos descrito pelo autor, € necessario
conhecer as caracteristicas das turmas. Pois cada turma tem as suas especificidades,
no caso da turma A ficou claro que as aulas nao podiam ser centradas exclusivamente
na participagéo dos alunos, por ser uma turma que exige do professor momentos de
exposicao.

Do ponto de vista das aprendizagens realizadas com recurso aos mapas, 0S
resultados também foram diferentes. Para avaliar a atividade de exploracdo dos
conteudos “colonialismo portugués” e “guerra colonial’, tendo como objetivo
especifico: reconhecer no mapa-mundo as colonias portuguesas, definiram-se dois
indicadores: i) identifica col6nias portuguesas e ii) localiza as col6nias portuguesas no
mapa-mundo, para os quais se discutem de seguida os resultados da avaliacao.

Na turma A para o primeiro indicador: i) identifica colénias portuguesas — sete
alunos em 17 identificaram as cinco colonias, nove identificaram quatro e um aluno
nao identificou nenhuma colénia. No que se refere ao segundo indicador: ii) localiza as
coldnias portuguesas no mapa-mundo — nove alunos em 17 localizaram as cinco
coldnias, seis localizaram quatro coldnias e dois alunos localizaram duas. Nesta tarefa,
dois alunos nao foram observados por estarem ausentes.

No que se refere a turma B, onde foi inicialmente trabalhado o contetdo ja
referido, para o indicador: i) identifica colénias portuguesas — dez alunos em 19
identificaram as cinco coldnias, seis identificaram quatro e um aluno nédo identificou
nenhuma. Para o indicador ii) localiza as colénias portuguesas no mapa-mundo — sete
alunos em 19 identificaram as cinco colonias, oito alunos identificaram quatro e dois
alunos identificaram duas colonias. Nesta atividade um aluno néo foi observado por

nao estar presente.
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E possivel verificar que os resultados relativamente a esta tarefa ndo s&o muito
diferentes nas duas turmas, havendo mais alunos na turma B a identificarem as cinco
coldnias, no entanto na turma A quando se pede aos alunos que localizem no mapa as
coldnias, estes mostram menos dificuldades na sua localiza¢do. Esta maior facilidade
na localizagéo de territorios, revelada pela turma A, decorre também de mudancas na
planificacdo e nos materiais, a partir dos resultados anteriormente obtidos na turma B.
Na realizacao da atividade, na turma B, os alunos demonstraram algumas dificuldades
em localizar as colénias no mapa-mundo, por se tratar de um mapa de escala muito
pequena, apesar de as nomearem com facilidade. A importancia da escolha do mapa
adequado ao uso que dele se pretende fazer é fundamental: a escala, os limites dos
territérios, a quantidade de informagdo que o mapa contém, sdo requisitos a ter em
conta na sele¢cdo do mapa que serve de base a uma tarefa especifica. Neste caso, a
utilizacdo de um mapa de pequena escala como € o mapa mundi, sem um outro mapa
de suporte de escala maior, com alunos que ndo estdo habituados a utilizar mapas
dificultou muito a realizacdo da tarefa. A escolha da escala adequada em funcéo das
competéncias que o aluno ja desenvolveu é fundamental, sendo um dos principios
basicos do ensino das destrezas cartograficas comecar com mapas de grande escala
e progressivamente ir recorrendo a mapas de escala menor (Liceras, 2016).

Relativamente aos conteudos explorados, a tabela do anexo P permite verificar
que na turma A se registaram algumas dificuldades na “caraterizacdo da guerra
colonial” e no “reconhecimento dos efeitos da guerra para os dois lados do conflito”.
Nos indicadores definidos para avaliar estes contetdos (3.1; 4.1; 4.2) entre cinco a
sete alunos em 17 tém uma avaliacdo negativa. Para estes alunos, pensar sobre um
contetdo para o caraterizar e reconhecer as suas implicagdes € uma tarefa dificil. Na
turma B os resultados revelam-se mais positivos, de um modo geral os alunos
conseguem caraterizar e estabelecer relagbes entre os contetdos e conceitos para
todos os indicadores definidos. E de salientar que, nas duas turmas, o
estabelecimento de uma relagdo entre a “intransigéncia do Estado Novo e a perda da
india” revela ser uma tarefa dificil, pois na turma A n&o foi possivel ouvir a opinido dos
alunos nesta discusséo e, na turma B, seis em 19 alunos ndo conseguem manifestar a

sua opinido de forma correta (indicador 2.1).

Segunda atividade “percursos da revolugao de abril na planta de Lisboa”
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A segunda atividade (anexo Q) foi realizada s6 com a turma A, sendo o
conteudo abordado o golpe militar do 25 de abril de 1974. Para tal foi proposto aos
alunos a realizacdo de um trabalho em pares. Depois de organizar a turma foi
entregue aos mesmos um guido com a planta de Lisboa. Nesta atividade os alunos
deveriam tracar o percurso dos militares que acompanharam Salgueiro Maia,
destacando, ainda, os locais onde ocorreram 0os momentos marcantes da revolucao,
de acordo com o guido previamente fornecido.

Para introduzir a tarefa a turma comecou por relembrar 0s acontecimentos que
levaram ao 25 de abril, através de uma discussédo em grande grupo. Depois procedeu-
se a divisdo da turma em pares e a explicacdo da tarefa. Conhecendo as
caracteristicas da turma e o seu desinteresse pela disciplina de HGP, procurou-se
nesta segunda atividade imprimir um dinamismo diferente, lancando a tarefa como um
jogo, onde um aluno seria o piloto e outro o copiloto. Para tal, o guido fornecido foi
entregue com as paginas soltas, para que assim os alunos pudessem ter a liberdade
de o gerir, sendo constituido por duas partes: a primeira, indica o percurso que o
copiloto deve anunciar ao piloto, bem como os locais marcantes que devem assinalar
na planta da cidade de Lisboa (anexo AB), a segunda, € a planta da cidade de Lisboa
com as ruas nomeadas, iniciando o percurso desde o Campo Grande até ao Largo do
Carmo. No final de representarem o trajeto no mapa, 0s alunos compararam o0 seu
trajeto com outro que é projetado e visualizaram um PowerPoint com imagens da
revolugdo, nos espacos que estiveram a localizar na planta. O tempo estipulado desde
o0 inicio da atividade foi um aspeto determinante para o sucesso da mesma. Este
controlo temporal foi essencial para evitar os momentos de dispersdo de alguns
alunos. Nesta atividade participaram 18 alunos, que na sua maioria aderiram a tarefa
realizando-a de acordo com o solicitado. Analisando o envolvimento dos alunos na
realizacdo da atividade, através dos registos efetuados, verifica-se que a maioria tem
avaliacdo positiva nos indicadores definidos para o comportamento e participacao
(anexo R), existindo, apenas, dois alunos em 18 com uma avaliacdo negativa. A
andlise da mesma tabela, em anexo, permite ainda identificar que para os indicadores
“‘coopera com o par para atingir a meta” e “organiza a informagéo previamente
recolhida na argumentagao”, os resultados obtidos sdo positivos. No primeiro indicador
“coopera com o par para atingir a meta” em 18 alunos, apenas dois tém uma avaliacdo
negativa e no segundo “organiza a informacdo previamente recolhida na

argumentacdo” sdo seis os alunos com uma avaliagdo negativa. E possivel verificar
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que esta foi uma atividade onde os alunos se envolveram e participaram de forma
ativa, apesar das dificuldades de concentracdo e argumentacdo que a turma
apresentava e que se refletiam de forma negativa no seu desempenho.

Relativamente as aprendizagens realizadas, com o recurso a mapas/plantas,
os resultados obtidos para os dois objetivos definidos foram bastante distintos.
Sabendo que a atividade que explorou o conteudo “o golpe militar do 25 de abril de
1974”, concorria para os objetivos especificos: conhecer o percurso efetuado pelos
militares no golpe militar do 25 de abril e localizar na planta da cidade de Lisboa os
espacgos principais da revolugdo, definiram-se dois indicadores de avaliacdo da
mesma: i) Traga o percurso efetuado pelos militares no golpe militar do 25 de abril na
cidade de Lisboa e ii) Localiza na planta da cidade de Lisboa os espacos principais da
revolucdo, para 0s quais se apresentam de seguida os resultados obtidos pela turma.

Para o primeiro indicador: i) Traga o percurso efetuado pelos militares no golpe
militar do 25 de abril na cidade de Lisboa — 16 alunos em 18 tragaram 0 percurso
pedido. Relativamente ao segundo indicador: ii) Localiza na planta da cidade de
Lisboa os espacos principais da revolugcdo — apenas quatro alunos em 18, concluiram
a tarefa. Nesta atividade, um aluno nao participou por se encontrar ausente. A
segunda parte da tarefa, avaliada pelo indicador ii) Localiza na planta da cidade de
Lisboa os espacos principais da revolucdo, solicitava aos pares que na planta de
Lisboa localizassem os acontecimentos descritos no guido. Esta ndo foi tdo bem
conseguida pelos alunos, pois apenas dois pares compreenderam o que era pedido,
sendo que a maioria ndo ouviu nem leu as instrucdes, por estar envolvida no jogo
proposto para a concretizacao da primeira parte e nao ter estado atenta as orientaces
do professor para a segunda parte da atividade.

No que se refere aos contetdos explorados, a tabela do anexo S, permite
verificar que se registaram algumas dificuldades na ‘“localizagdo dos espacgos
principais da revolucdo na planta da cidade de Lisboa” e na “identificacdo dos
acontecimentos que se desenrolaram nos locais assinalados na planta da cidade de
Lisboa”. Nos dois indicadores definidos para avaliar os objetivos definidos para estes
contetdos (4.1 e 5.1) 14 e quatro alunos, respetivamente, tém uma avaliagdo
negativa. O maior numero de alunos com avaliagdo negativa regista-se na tarefa de
localizacdo na planta de Lisboa dos principais acontecimentos da revolucéo do 25 de
abril. O indicador 5.1: Localiza na planta da cidade de Lisboa os espacos principais da

revolucdo, apesar de nao ter uma avaliagdo negativa, foi 0 segundo menos
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conseguido. Com estes resultados, a turma A, revela uma das suas maiores
dificuldades, a concentracdo na realizacdo de tarefas que apelam a alguma reflexao.
O uso da planta de Lisboa, juntamente com o guido, procurou ajudar os alunos a
localizar os espagos marcantes da revolucdo e a organizar a sequéncia dos mesmos
temporalmente, a partir do percurso tragado, mas exigia que os mesmos fossem
capazes de localizar espacos dispersos na cidade e que associassem aos factos que
neles ocorreram. Provavelmente para atenuar a dificuldade do exercicio proposto,
nesta turma, poderia ter projetado a planta da cidade, identificar com os alunos os
espagos mencionados NO guido e associar a esses espagos 0s acontecimentos neles
vividos no dia 25 de abril. Num momento seguinte, a tarefa foi realizada em grande

grupo a partir da planta projetada e do recurso ao guido antes disponibilizado.

Terceira atividade “a descolonizacao e os retornados em Portugal”

A terceira atividade foi realizada apenas na turma B, sendo os conteudos
explorados a descolonizacdo e os retornados. Para abordar estes temas organizou-se
a aula em trés momentos. Partindo de uma questdo inicial: 0 que aconteceu aos
portugueses que viviam nas coldnias, quando Portugal negoceia com 0s movimentos
de libertacdo? é desencadeado na turma um debate acerca da descolonizacdo e da
situacdo tera dos portugueses que habitavam as colénias. A partir das ideias
debatidas sdo mostrados aos alunos trechos de dois videos que retratam momentos
da descolonizacdo e do regresso dos retornados, esta planificacdo pode ser
consultada no anexo T. Depois da visualizacdo destes videos seguiu-se uma breve
exposicdo dos factos histdricos neles retratados. E projetada e analisada em turma,
uma tabela com os distritos mais ocupados e menos ocupados pelos portugueses
vindos das colonias, para explicar os seus percursos em Portugal. Depois deste
momento, é explicada a tarefa a desenvolver e entregue aos alunos um mapa de
Portugal. Neste mapa, é solicitado aos alunos que pintem dois distritos mais
escolhidos e dois distritos menos escolhidos pelos retornados, de acordo com a tabela
previamente analisada. Devem ainda dar um titulo e fazer a legenda do mesmao.

Analisando o envolvimento e a participagdo dos alunos nesta atividade é
possivel verificar que a maioria tem uma avaliacdo positiva — 19 alunos em 20,

demonstraram interesse no momento da realizacdo da mesma. A analise da tabela

52



que se encontra no anexo U, permite identificar que para os indicadores “respeita as

orientagdes de trabalho fornecidas pelo professor” e “relaciona a teméatica com as
questdes trabalhadas anteriormente” 18 e 19 em 20 alunos respetivamente, obtém
uma avaliacdo positiva, 0 que revela o interesse demonstrado pelos conteudos
abordados. Estando a debater momentos de uma Historia recente, os alunos
demonstram interesse em conhecer mais pormenores e em observar imagens. A
tabela com a distribuicdo da populacdo vinda das colénias e o mapa, foram
instrumentos que permitiram aos alunos visualizar o numero de pessoas que
regressaram das colénias e chegaram a Portugal, dando-lhes também uma imagem
da forma como se dispersaram. Esta analise possibilitou momentos de discusséo,
identificando-se 19 em 20 alunos a obter nota positiva relativamente a argumentacao
sobre a temética.

Relativamente as aprendizagens realizadas, com o0 recurso a mapas, 0S
resultados obtidos foram bastante positivos. A atividade de exploragdo dos conteudos
a descolonizacido” e “os retornados”, tinha quatro objetivos: i) localizar no mapa de
Portugal dois distritos menos escolhidos pelos retornados; ii) localizar no mapa de
Portugal dois distritos mais e, colhidos pelos retornados; iii) dar um titulo ao mapa; iv)
fazer a legenda do mapa.

Ao analisar a tabela, que pode ser consultada no anexo K, dos 20 alunos
presentes na aula, apenas um nao realizou a tarefa. Para cada um dos obijetivos ja
referidos definiram-se os seguintes indicadores: i) localiza no mapa de Portugal dois
distritos menos escolhidos pelos retornados — 18 localizaram dois distritos e um
apenas um; ii) Localiza no mapa de Portugal dois distritos mais escolhidos pelos
retornados — 19 alunos localizaram dois distritos; iii) Da um titulo ao mapa — seis
alunos cumpriram a tarefa colocando um titulo ilustrativo da informacao representada
no mapa, 11 alunos deram um titulo e trés ndo colocaram nenhum titulo; iv) Faz a
legenda do mapa — oito alunos construiram a legenda de forma adequada, oito alunos
construiram uma legenda incompleta e quatro nao fizeram qualquer legenda. Da
andlise realizada é possivel concluir que, os exercicios de localizacdo dos distritos no
mapa de Portugal ndo se revelaram de grande dificuldade para os alunos, contudo,
construir um titulo e uma legenda que sintetizasse a informacao representada e
facilitasse a leitura do mapa, por se tratar de uma tarefa menos habitual para a turma,

demonstrou ser mais dificil para este grupo. Percebendo-se estas dificuldades
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efetuou-se uma analise para melhor as compreender. Antes de mais, € importante
explicar que quando a tarefa foi solicitada aos alunos o professor n&o orientou os
mesmos na constru¢do da legenda ou do titulo na expetativa de perceber quais 0s
conhecimentos que ja detinham para a realizagdo da mesma. A Unica orientagdo
fornecida foi 0 uso de lapis de cores diferentes para localizar no mapa os dois distritos
mais escolhidos e dois menos escolhidos pelos retornados. A analise das legendas
construidas revela aspetos sobre os quais é importante refletir. Sem qualquer
orientacdo técnica para a construcao da legenda, os alunos optaram, na sua maioria,
por selecionar duas cores para localizar os dois distritos mais ocupados e os dois
menos ocupados pelos retornados (anexo U). Um grupo, mais restrito de alunos,
associa a legenda informacgéo relativa ao numero de retornados que escolheu cada
distrito sem identificar a cor (anexo W). Um grupo coloca na legenda o nome dos
distritos e ndo a informacdo contida no mapa (anexo X). Trés alunos utilizam quatro
cores para localizar os distritos no mapa (anexo Y), o que torna a legenda confusa e o
mapa de leitura dificil, revelando algum desconhecimento sobre o significado de
legenda. Fazendo o balanco do desempenho dos alunos nesta atividade, através da
tabela presente no anexo K, identificamos que oito alunos em 20 legendam de forma
completa, oito de forma incompleta e ha ainda quatro alunos que nado legendam o
mapa.

Focando-nos agora na analise de contetidos dos titulos, é possivel identificar
trés grandes categorias nas propostas dos alunos. Uma remete o titulo para a
distribuicdo geografica da populagdo de retornados: “distritos ocupados pelos
retornados”, “distribuicdo da cidade para os retornados”, “mais e menos retornados”, “
a escolha dos retornados”; outra , associa o titulo apenas ao conceito “retornados”,
populacao retornada”, “nimero de retornados”, “descolonizacéo e retornados”; numa
terceira categoria surge a associagdo entre retornado e refugiado, “refugiados” e
“retornados e refugiados”. A palavra: refugiado, surge nos titulos provavelmente por ter
sido referida, na discussdo prévia, em que foi feita a ligacdo do conteddo explorado
com a situagdo vivida atualmente no mundo. Apesar de existir uma diversidade de
titulos, estes podem ser agrupados nestas trés categorias, contabilizando-se apenas
seis alunos em 20 com titulos representativos da informacéo contida no mapa, como é
possivel verificar no anexo K.

Apesar da turma B mostrar mais competéncias de localizacdo espacial, esta

atividade revelou falta de pratica em construir legendas ou dar titulos aos mapas,
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sendo estes elementos fundamentais para a leitura dos mesmos. Embora esta tenha
sido a ultima atividade realizada com a turma B seria desejavel depois de efetuadas as
correcdes e exploradas estas questdes, voltar a solicitar uma tarefa com um caracter
semelhante, de forma a perceber se haveria ou ndo evolugdo do desempenho dos
alunos.

Nesta tarefa os alunos trabalharam individualmente, havendo muitos momentos
de debate e discussdo de ideias em grande grupo. Sendo uma turma mais
participativa e que néo se envolve em longos momentos de exposi¢cado, as atividades
de discussédo sdo situacdes em que a maioria dos alunos participa. Apesar dos
momentos expositivos existirem, estes adquirem um formato de debate e foi desta
forma que a tarefa foi langcada aos alunos. A maioria dos alunos realizou a tarefa de
localizar no mapa os distritos e discutiram entre si 0s que tinham sido mais escolhidos
e menos escolhidos pelos retornados. Para esta tarefa estava previsto mais tempo,
pretendia-se que o mapa fosse inteiramente colorido, e ndo apenas dois distritos mais
atrativos e dois menos atrativos. Devido ao tempo disponivel para a tarefa, foi
necessario adaptar a planificagcéo, ficando pela opcao descrita.

Numa breve andlise dos resultados da avaliacdo do desempenho dos alunos
na componente do conhecimento dos conteddos, podemos avancar que, de acordo
com a tabela em anexo (anexo Z), 19 em 20 alunos tém uma avaliacdo positiva nos
indicadores desde ambito (1.1, 1.2, 2.1 e 3.1).

3.5. Consideracgdes finais sobre o uso dos mapas e o desenvolvimento de
competéncias histdrico-geograficas em alunos do 6° ano

Por tudo o que ja foi referido anteriormente, é possivel constatar que a forma
como as atividades séo lancadas tem efeitos nos resultados e no desempenho das
turmas. E ainda fundamental, para o sucesso das atividades, o conhecimento das
turmas, das suas fragilidades e potencialidades, e de como trabalham em cooperacéao,
para que as tarefas propostas envolvam os alunos e os estimulem a participacao.
Lemos e Carvalho afirmam que é importante colocar o foco no aluno, propondo
atividades que estimulem a aprendizagem pessoal, onde o mesmo esteja implicado na
construgao do seu conhecimento. Estes aspetos sdo fundamentais para “a progressao

do aluno em vista de uma maior autonomia e responsabilidade em relagdo as suas
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aprendizagens” (Lemos & Carvalho, 2002, p. 58). Por outro lado, e como aponta
Arends (2008), é necessario que o professor tome decisGes sobre os contetdos
apresentados e decida qual a melhor forma de organiza-los, para que sejam
significativos para os alunos. Esta tomada de decisdo “requer uma extensa preparagao
por parte do professor.” (Arends, 2008, p. 266).

No final destas atividades com mapas, foi preenchido um novo inquérito por
guestionario, em ambas as turmas, através do qual € possivel verificar que 0 nimero
de alunos que afirma nado gostar de trabalhar com mapas aumentou. No primeiro
inquérito por questionario, na turma A, trés alunos em 16 afirmavam ndo gostar de
trabalhar com mapas, no segundo inquérito por questionario, 8 mesma questéo quatro
alunos em 18 escolhiam a opgéo acima referida. J& na turma B, no primeiro inquérito
por questionario, seis em 19 alunos afirmavam nédo gostar de trabalhar com mapas e
depois de terem experienciado este trabalho, no segundo inquérito por questionario,
em 17 alunos nove afirmam néo gostar de trabalhar com mapas (Anexo C). Durante as
tarefas os alunos eram empenhados, e salvo raras excec¢des todos cumpriam o que
lhes era pedido. Pelos resultados apresentados, parece-nos que provavelmente ndo é
no trabalho com mapas que reside o desinteresse dos alunos, mas sim no facto de se
tratar de um trabalho préatico e que exige do aluno momentos de concentragdo. O tipo
de trabalho que foi desenvolvido nas turmas foge a rotina de ouvir o professor expor
os conteudos, imprimindo maior dinamismo as aulas e exigindo dos alunos uma
presenca constante. Esta é uma explicacdo possivel para os resultados obtidos no
segundo questionario. A mudanca de estratégia relativamente as praticas do professor
titular pode ser também encarada como um motivo para os resultados do segundo
inquérito por questionario, pois as aulas tornaram-se mais praticas, menos expositivas
e naturalmente apelavam a uma maior participacdo do aluno na constru¢do do
conhecimento. Nao pode ser esquecido o facto de as turmas nao estarem habituadas
a trabalhar com mapas e por isso ndo saberem o0 que esperar, tendo este
desconhecimento influenciado nos resultados do primeiro inquérito por questionario.
Os alunos, habituados a assumirem um papel de recetores e ndo de construtores do
seu conhecimento, sentiram desagrado por propostas diferentes em que lhes é
atribuido um papel mais participativo.

Centrando agora o balanco que estamos a efetuar das atividades que
envolveram o uso de mapas, € possivel verificar que o trabalho desenvolvido

concorreu para a realizacdo de um conjunto de aprendizagens fundamentais na
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formagé&o dos alunos enquanto cidadados geograficamente competentes. Na Tabela 2,
identificamos, a partir das atividades implementadas e dos resultados da avaliagdo as
principais aprendizagens realizadas pelos alunos a partir do uso de mapas. Esta
tabela foi construida a partir da analise das tabelas de registo das aprendizagens e
para que a sua leitura fosse mais imediata optamos por atribuir um sinal de (+) aos
indicadores em que mais de 50% dos alunos obtiveram uma classificacdo positiva e
um sinal de (-) aos indicadores em que menos de 50% dos alunos obtiveram uma
classificacdo negativa.

Se ensinar os mapas, implica trabalhar com eles (Batllori, 2011), foi nossa
preocupacdo colocar os alunos perante a realizagédo de atividades que obrigassem a
manusear mapas, a sua leitura, a representagéo no plano, a construcdo de legendas e
a interpretacdo sobre o conteudo nele representado para lhe dar um titulo.
Procuramos orientar os alunos para o desenvolvimento de competéncias de
organizacdo e tratamento de informacgéo, andlise e sintese para a representar num
mapa mobilizando, pelo uso que damos aos mesmos dois tipos de mapas: 0s mapas
objeto de trabalho para o desenvolvimento de habilidades cartograficas, os mapas
para trabalhar o conhecimento geografico e para obter informacdo ou representa-la
(Batllori, 2011).

Tabela 2- Aprendizagem realizadas pelos alunos do 6.2 ano nas atividades que envolviam o uso de

mapas
Atividades Indicadores TA | TB
primeira atividade Identifica as col6nias portuguesas. + +
localiza as col6nias portuguesas no mapa-mundo. + +
segunda atividade Traca o percurso efetuado pelos militares no golpe +
militar do 25 de abril na cidade de Lisboa.
Localiza na planta da cidade de Lisboa os espacos R
principais da revolucgéo.
terceira atividade Localiza no mapa de Portugal dois distritos menos +
escolhidos pelos retornados
Localiza no mapa de Portugal dois distritos mais +
escolhidos pelos retornados
Da um titulo ao mapa
Faz a legenda do mapa )
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TA —turma A/ TB — Turma B
(+) — mais de 50% dos alunos com avalia¢do positiva
(-) — menos de 50% dos alunos com avaliag&o positiva

Fonte: Tabelas de registo das aprendizagens para cada atividade (em anexo). Elaboracdo
prépria.

Saber localizar, surge neste trabalho com mapas como uma competéncia
fundamental desenvolvida pelos alunos, a partir do seu exercicio com mapas de
diferentes escalas e com instru¢cbes diferentes. Assim, as atividades realizadas
conduziram os alunos na localizacéo de paises no planisfério, no tracado de percursos
em plantas, na localizacdo de lugares numa planta e na localizagcdo de distritos num
mapa de Portugal para a construgcdo de um mapa tematico. Nestas atividades os
conteudos trabalhados reportavam-se a histéria de Portugal, principalmente ao império
colonial africano, a descolonizagéo e retorno da populagéo a Portugal. O recurso aos
mapas tinha como objetivo contextualizar espacialmente os factos e acontecimentos
da Historia ou seja, concorreu também para o desenvolvimento de uma competéncia
fundamental desta area do saber “a espacialidade”.

Podemos ainda avancar que além da competéncia “localizagao” foi possivel
desenvolver algumas competéncias mais operativas que a tarefa de construgdo de
mapas exige, passar dos nimeros para a representacdo espacial da expressdo dos
mesmos e construir uma legenda e um titulo. Apesar das dificuldades sentidas, o
envolvimento na atividade permitiu experienciar estas tarefas de cartografia e leitura
de mapas. Sendo 0os mapas um instrumento de expressao e comunicacdo de factos e
dados é importante valorizar a compreenséo dos elementos que permitem fazer a sua
leitura. Ler um mapa pressupde colocar em relacdo o titulo, o conteudo e a legenda
(Batllori, 2011).

Retomando agora as competéncias histérico-geograficas que anteriormente
apresentamos, identificamos aquelas para as quais o trabalho desenvolvido concorreu
e que a reflexdo que temos vindo a desenvolver permite sustentar:

(A) Utilizar diferentes fontes de informac&o com diversas linguagens;
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(B) Selecionar, organizar e tratar a informagao de natureza diversa,

(C) Localizar, no espaco e no tempo, fendmenos politicos, econémicos,

sociais, culturais e naturais;

(D) Contextualizar, em diferentes escalas espaciais e temporais,

fendbmenos que ocorrem nas sociedades.
Assim, julgamos ver, em parte, respondida a problematica que orientou este estudo: O
recurso a mapas como ferramenta para a aprendizagem da histéria e da geografia
promove uma maior participacdo dos alunos na construcdo do conhecimento e o
desenvolvimento de competéncias historico-geograficas. S6 a continuac¢do do trabalho
que iniciAmos permitirA melhores resultados e, provavelmente, uma maior
disponibilidade dos alunos para se envolverem em propostas de trabalho que os
colocam no centro do processo de ensino e aprendizagem, ou seja, como construtores
do seu conhecimento. A mudancga de praticas é sempre uma tarefa que exige tempo

para que se obtenham resultados de maior sucesso.

3.6 Constrangimentos e limitagGes do estudo

A natureza das atividades desenvolvidas para este estudo apelava a uma
maior disponibilidade de tempo. O tempo de intervengédo no 2.° CEB foi realmente
curto, reduzido, ainda pelas férias da Pascoa e pela aproximacdo do final do ano
letivo, com exigéncia de diversos momentos de preparacdo e avaliacdo formal. Por
estas razbes, ficaram por explorar recursos e praticas que poderiam ter sido
fundamentais, quer para os alunos, quer para o presente estudo.

Em primeiro lugar, a primeira atividade proposta poderia ser mais desenvolvida
e discutida com os alunos, sobretudo na turma A, onde nao foi tdo bem conseguida. O
reduzido tempo de intervencdo em cada turma também se revelou um
constrangimento, sendo complicado desenvolver métodos de trabalho que alteravam
as préaticas anteriores e que provavelmente em breve voltariam a ser alterados. A
terceira atividade realizada na turma B, que n&o foi concluida como o desejado por
questdes de tempo, foi realizada na penultima aula do estagio e teve apenas a
duragdo de 50 minutos. Também, no ultimo dia de intervencdo a aula de HGP ficou
reservada para o momento de avaliacdo sumativa, considerando que estas aulas

tinham 150 minutos semanais e relembrando o facto de estarem perto do final do 3.°
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periodo, o espaco para o desenvolvimento das atividades com mapas ficou muito
reduzido.

Os constantes momentos de indisciplina dos alunos, revelaram-se outro
constrangimento, obrigando a que as aulas fossem paradas por diversos momentos, o0
gue atrasava a planificacédo inicial e quebrava o ritmo de trabalho.

Por altimo, o facto de pela primeira vez estar a lecionar no 2.° CEB também se
revelou uma limitacdo, pois foi uma aprendizagem tanto para os alunos como para
mim. Esta falta de experiéncia levou a que, por vezes, se prolongassem momentos
indesejaveis que s6 com o passar do tempo se foram atenuando com a prética.
Provavelmente a tarefa mais dificil terd sido mesmo motivar os alunos para as
aprendizagens, para o trabalho em sala de aula. Sem esta motivagéo, todo o esforco
de construcdo de atividades que os envolvessem exigia de mim, em sala de aula, uma
atencdo constante a cada um ao mesmo tempo que procurava colocar as atividades
em prética.

As principais limitacbes deste estudo associam-se ao tempo disponibilizado
para o desenvolver, pois € muito importante experimentar diferentes formas de realizar
as atividades, colocar os alunos perante situacfes diversas, discutir com estes o0s
resultados e as dificuldades e, encontrar novos caminhos para as préaticas que
recorrem ao uso dos mapas. Apesar das conclusées que retiramos serem validas para
0 contexto em que estas atividades se desenvolveram, parece-nos que as mesmas
poderiam ser mais consistentes se fosse possivel experimentar outras estratégias e

atividades, colocando os alunos perante novas situagdes.

4. REFLEXAO FINAL

Este trabalho marca o final de um longo percurso de formagéo académica,
assinalado por um conjunto de experiéncias que moldaram as minhas concecdes
acerca da profissdo docente. Vinda de outra realidade e de uma licenciatura marcada
pela expectativa de me tornar educadora de infancia, o contato com uma nova escola,
novos métodos e com a profissdo docente revelou-se desafiador.

De todas as dimensBes que compdem a nossa formacdo, os trés estagios
interventivos, vivenciados ao longo do Mestrado, constituiram os momentos mais
relevantes e de maior aprendizagem. E durante a formac&o que temos contacto com a
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realidade da sala de aula e nos vemos no papel de professores, o estagio proporciona-
nos uma viagem por este papel, assumindo-se como uma experiéncia fundamental.

A prética pedagogica desenvolvida no 1.° e 2.° CEB foi essencial. A experiéncia
no 1.° CEB, foi marcantemente positiva e desenvolveu-se num equilibrio entre os trés
principais intervenientes, estagiarios, professor e alunos, sendo determinante para o
sucesso do estagio. Desta intervencdo destaco: 0 nosso empenho, perseveranca e
responsabilidade; a confianca, abertura e apoio constante do professor titular; e a
recetividade e afeto dos alunos. A intervencdo proporcionou condicdes
enriquecedoras, alguns momentos de duvida e inquietacéo, relativamente as decisées
tomadas, mas que com o passar do tempo se foram atenuando, contribuiram para a
minha aprendizagem e capacitacdo enquanto futura professora.

O 2.° CEB proporcionou uma experiéncia rica, colocando-me num novo papel,
porque um professor de 2.° CEB enfrenta um publico diferente. Posso assegurar que
ambas as experiéncias de estdgio foram ricas e estimulantes, constituindo-se como
espacos onde aprendi bastante e onde tomei contato, pela primeira vez, com
realidades que desconhecia, nesta nova funcdo de professora. O 2.° CEB revelou-se
bastante desafiante, anunciando a necessidade de o professor abandonar o papel de
“transmissor para se tornar o organizador da aprendizagem e o estimulador do
desenvolvimento.” (Almeida, 1993, p.39). A Escola Superior de Educacgao, ao longo da
formacdo ministrada, destaca o perfil do professor, aquele que €, como declara
Almeida (1993), dindmico e interventor e que ndo consente o professor rotineiro que
se assume como um mero transmissor de conhecimentos. O trabalho desenvolvido,
acima apresentado, desejou, também, desenvolver estratégias e atitudes do professor
dindmico, que da o papel central ao aluno e que o desafia. Considero necesséario, e
espero ser numa sala de aula, uma professora interventora e dindmica, que fomenta a
curiosidade, por vezes adormecida dos alunos. Sendo a aprendizagem um assunto do
aluno (Almeida, 1993), acredito ser fundamental a mudanga das praticas, com
professores mais promotores e facilitadores do conhecimento, renunciando ao papel
exclusivo de transmissores.

Sei que ao longo da experiéncia profissional, assim como foi ao longo da
formacgéo, irei evoluir e aprender cada vez mais, sendo esta uma profissdo onde a
aprendizagem e evolucdo é uma constante, havendo sempre a perspetiva reflexiva
que nos permite evoluir, pois como afirma Niza “cada um se assume como formador e

formando e se obriga a pensar e a reflectir criticamente os seus percursos pela
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consciencializacdo partilhada na resolucdo dos problemas da profissdo, na
transformacgéo dos conhecimentos e na revisdo das praticas” (2009, p. 603). O autor
sublinha a partilha na resolugcdo de problemas, este foi um dos aspetos que mais
marcou a minha passagem pelos diferentes contextos. Colegas, professores e par de
estagio foram, ndo s6 um apoio, como uma fonte de inspiracdo nos momentos de
maior desorientacdo e conflito de ideias, partilhando as frustracdes, as alegrias, as
estratégias e conhecimentos, estimulando momentos de discussédo e reflexdo das
praticas, fundamentais para a evolucao do ensino.

Levarei comigo, ainda, bastantes inquietagbes que estardo presentes ao longo
da minha vida profissional e que fazem parte de mim. S&o questdes e insegurancas
sobre as quais espero continuar a refletir, para continuar a evoluir, pois o foco principal
€ e serd sempre o aluno e a sua aprendizagem e evolugcdo. A heterogeneidade das
turmas néo se pode apresentar para o professor como um constrangimento, todos os
alunos sao diferentes, e aprendem de diferentes formas. Ao colocar o foco no aluno,
permitindo o seu envolvimento e participacdo efetiva h4 uma evolucao nas préticas
que é fundamental. “A aula € um espaco do aluno: sédo as suas ideias e o seu esforco
gue constroem a aprendizagem. A funcdo do professor — como facilitador, catalisador
e orientador — é tao diferente, quanto o é a aula em si mesma.” (Pato, 1995, p. 60),
esta funcéo do professor descrita pelo autor revelou-se um enorme desafio para mim.
As caracteristicas apresentadas pelas turmas e a minha inexperiéncia, levaram-me a
momentos de duavida e inseguranca, contudo, foi também, uma enorme fonte de
aprendizagem e de reconhecimento da minha identidade enquanto professora.

Reconhece-se o0 professor como o pai de todas as profissdes, pois é este o
responsavel pela aprendizagem e pelo desenvolvimento do individuo, assumindo um
papel essencial na formagdo dos alunos, em todos os niveis. Como mostram
Alexandre & Diogo “as atitudes e comportamentos do professor enquanto agente
educativo nunca sdo neutros.” (1993, p. 7). Todas as atitudes do professor tém
impacto e constituem a visdo do aluno da escola, da sociedade onde esta inserido,
moldando até a visédo que este tem de si proprio.

Ser professor, € também, estar constantemente a tomar decis6es sobre as
suas préticas, a gestdo do grupo, os seus alunos, que estratégias adotar, o que
implica uma constante analise e reflexdo, pois é através desta que a evolucado
acontece. Por isso, ser professor € estar em constante desafio e aprendizagem. A

formacdo e o contato com diferentes realidades escolares, permitiu-me perceber a
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importancia do questionamento e da reflexdo, que venho a apurar com o passar do
tempo.

A investigacdo realizada decorreu na disciplina de HGP, sendo movida
sobretudo pelas necessidades das turmas, ndo posso deixar de assumir que o
trabalho desenvolvido foi, também, do meu inteiro agrado. A &rea da Histéria e
Geografia desperta-me bastante curiosidade, sendo desde sempre uma disciplina que
me agarra. Ter a possibilidade de estar perante duas turmas desmotivadas para a
aprendizagem do HGP, e poder propor-lhes atividades aliciantes, diferentes do seu
habitual e onde lhes é pedida a participacdo constante, foi bastante enriquecedor. O
HGP e o Estudo do Meio, no 1.° CEB, sé&o disciplinas estruturantes na formagéo do
aluno e néo podem ser consideradas de menor importancia, pois estas desenvolvem
nos alunos competéncias fundamentais que marcam o aluno na sua vida futura. A
Geografia, muitas vezes tratada com menos seriedade nas escolas, concentra em si a
interdisciplinaridade “primeiro, que a geografia compartiha com as «Ciéncias da
Terra» a superficie terrestre, que observa sob a perspetiva das Ciéncias Socias.”
(Alexandre & Diogo, 1993, p.37).

Foi um longo caminho que marcou a minha formacéo e me trouxe até este
momento, repleto de inseguranca, incerteza, conflito interior, muito sacrificio, mas
também de muito apoio, amizade e partilha. Todos estes momentos levaram-me a
certeza do que quero fazer e acima de tudo, onde quero estar. Desejo continuar a

aprender e a refletir numa perspetiva de crescimento constante.
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Anexo A.1° Inquérito por questionario aplicado as turmas de 6

Este inquérito visa conhecer os gostos e preferéncias dos alunos relativamente a
escola, a sala de aula e ao trabalho que é proposto pelo professor.

Lé e marca com um X as op¢Bes com que te identificas. Podes selecionar mais que
uma resposta.

Género: F__ M

1. Que emocBes experimentas com frequéncia na escola?

Alegria Vergonha
Aborrecimento ___ Tristeza __
Raiva __ Medo __
Outra. Qual?

2. Até que idade pensas estudar?

Até ao 9°ano __

Até ao 12°ano

Até ao ensino superior __
N&o sei responder

3. Consideras a escola importante para o teu futuro?

4. O que gostas mais no professor?

Que seja meu amigo __

Que me explique bem a matéria

Que me faca participar na sala de aula __
Que me respeite

Que me ajude a corrigir 0s meus erros __
Que trate todos os alunos de igual forma __
Outra. Qual?

5. O que é para ti o melhor da sala de aula?

Colegas ___ Trabalho individual

Aprendizagem ___ Construcéo/producéo de materiais __
Partilha de ideias ___ Realizacdo de fichas __

Trabalhos em grupo ___ Resumos ___

Trabalhos a pares Exercicios do manual __

Outra (s). Qual (ais)?
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6. O que é para ti o pior da sala de aula?

Colegas __ Trabalho individual __

Aprendizagem Construcao/producéo de materiais
Partilha de ideias ___ Realizacdo de fichas __

Trabalhos em grupo Resumos

Trabalhos a pares Exercicios do manual

Outra (s). Qual (ais)?

7. O que mais gostas de fazer nas aula de HGP?

Trabalhar em grupo Trabalhar individualmente
Pesquisar __ Trabalhar a pares __

Fazer esquemas Ouvir o professor expor a matéria
Interpretar textos Interpretar documentos __

Trabalhar com mapas __
Apresentar produgfes a turma ___

8. O que menos gostas de fazer nas aulas de HGP?

Trabalhar em grupo ___ Trabalhar individualmente __
Pesquisar Trabalhar a pares

Fazer esquemas __ Ouvir o professor expor a matéria __
Interpretar textos Interpretar documentos

Trabalhar com mapas __
Apresentar producfes a turma __

9. O que mais gostas de fazer nas aulas de Portugués?

Trabalhar em grupo Trabalhar individualmente
Trabalhar a pares __ Ouvir o professor expor a matéria __
Ler e interpretar textos Fazer fichas de gramatica
Escrever textos Apresentar as producfes a turma ___

10. O que menos gostas de fazer nas aulas de Portugués?

Trabalhar em grupo ___ Trabalhar individualmente __
Trabalhar a pares __ Ouvir o professor expor a matéria
Ler e interpretar textos __ Fazer fichas de gramatica ___
Escrever textos ___ Apresentar as produgfes a turma ___

11. O que mudavas na tua sala para a tornares melhor?




Anexo B. Guido de entrevistas colocado as professoras titulares do 2.° CEB

Entrevista a Diretora de Turma

1- Quais séo as principais fungdes do diretor de turma?

2- Quais séo as principais dificuldades na fungéo de diretor de turma?

3- A funcgéo de diretor de turma possibilita uma relagdo mais préxima com a turma e

com os alunos?

4- Quais as potencialidades da turma no que concerne dos contetidos?*

5- Quais sdo as fragilidades da turma no que concerne contetidos?*

6- Quais sdo as necessidades educativas especiais dos alunos?

7- Quais sdo as medidas de diferenciacdo pedagdgica para esses alunos?

8- Quais séo as regras de sala de aula estabelecidas turma?

9- Quais sdo as estratégias da professora para minimizar os comportamentos

desviantes na turma?

10- Qual é o tipo de trabalho que a turma melhor adere? Assinalar com um x as

opcoes.

___pesquisa ___manual

___grupo ___materiais levados pela professora
___individual ___escola virtual

___debates ___materiais construidos por eles

11- Qual dos tipos de trabalho acima mencionados sdo menos produtivos?

Nota ': se possivel anexar a caracteriza¢do da turma e as avaliacdes do 2.°periodo.

71



Anexo C. Resultados do 1.° e 2.°inquéritos por questionario aplicados as turmas do 2.° CEB

Tabelas — Resultados dos primeiros inquéritos por questionario aplicados a turma A

O que gostas menos de fazer nas aulas de HGP?

Descrigcao das respostas

Fa

O que gostas mais de fazer nas aulas de HGP?

Descrigcao das respostas

Fa

Trabalhar em grupo

Pesquisar

Fazer esquemas

Interpretar textos

Trabalhar com mapas
Apresentar produgdes a turma
Trabalhar individualmente
Trabalhar a pares

Ouvir o professor expor a matéria
Interpretar documentos

N NN OO N W O N NN W

Trabalhar em grupo

Pesquisar

Fazer esquemas

Interpretar textos

Trabalhar com mapas
Apresentar producdes a turma
Trabalhar individualmente
Trabalhar a pares

Ouvir o professor expor a matéria
Interpretar documentos
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N

W oo N NN - MO

N

[y
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N

[y
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Tabelas — Resultados dos segundos inquéritos por questionario aplicados a turma A

O que gostas menos de fazer nas aulas de HGP? O que gostas mais de fazer nas aulas de HGP?

Descrigao das respostas Fa Descrigao das respostas Fa

Trabalhar em grupo 3 Trabalhar em grupo 12
Pesquisar 2 Pesquisar 10
Fazer esquemas 7 Fazer esquemas 6
Interpretar textos 10 Interpretar textos 2
Trabalhar com mapas 4 Trabalhar com mapas 7
Apresentar producdes a turma 9 Apresentar producdes a turma 4
Trabalhar individualmente 11 Trabalhar individualmente 2
Trabalhar a pares 2 Trabalhar a pares 9
Ouvir o professor expor a matéria 6 Ouvir o professor expor a matéria 6
Interpretar documentos 9 Interpretar documentos 4

N 18 N 18
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Tabelas — Resultados dos primeiros inquéritos por questionario aplicados a turma B

O que gostas menos de fazer nas aulas de HGP?

Descrigao das respostas

Fa

O que mais gostas de fazer nas aulas de HGP?

Trabalhar em grupo

Pesquisar

Fazer esquemas

Interpretar textos

Trabalhar com mapas
Apresentar produgdes a turma
Trabalhar individualmente
Trabalhar a pares

Ouvir o professor expor a matéria
Interpretar documentos

H 00O OO PO O OUINN

Descrigao das respostas

Fa

N

=
(=}

Trabalhar em grupo

Pesquisar

Fazer esquemas

Interpretar textos

Trabalhar com mapas
Apresentar producdes a turma
Trabalhar individualmente
Trabalhar a pares

Ouvir o professor expor a matéria
Interpretar documentos
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w
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N
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Tabelas — Resultados dos segundos inquéritos por questionario aplicados a turma B

O que gostas menos de fazer nas aulas de HGP? O que gostas mais de fazer nas aulas de HGP?

Descrigdo das respostas Fa Descrigdo das respostas Fa

Trabalhar em grupo 3 Trabalhar em grupo 15
Pesquisar 5 Pesquisar 8
Fazer esquemas 8 Fazer esquemas 4
Interpretar textos 7 Interpretar textos 3
Trabalhar com mapas 9 Trabalhar com mapas 5
Apresentar produges a turma 7 Apresentar producdes a turma 6
Trabalhar individualmente 11 Trabalhar individualmente 3
Trabalhar a pares 1 Trabalhar a pares 10
Ouvir o professor expor a matéria 8 Ouvir o professor expor a matéria 5
Interpretar documentos 6 Interpretar documentos 3
N 17 N 17
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Anexo D. Entrevista ao professor titular do 1.° CEB

Obijetivos

Perguntas

1- Experiéncia docente

Ha quantos anos da aulas?
H&a quantos anos é professor nesta escola?

2- Organizacéao do
Tempo e do Espaco

Como organiza o espaco (disposicdo das mesas e dos
materiais)?

Como organiza o tempo?

Os alunos participam nessa gestao?

Existem instrumentos de pilotagem? Quais sdo?

3- Materiais curriculares
e tarefas

Quais sao os instrumentos de trabalho usados na sala de
aula?

Como éregulado o seu uso?

Que papel tém os manuais escolares na pratica pedagdgica?
Que tipo de tarefas e situacbes de aprendizagem sé&o
colocadas aos alunos?

De que modo sdo organizados os conteuddos ao longo do
tempo e porque motivos?

4- Opcdes
metodolégicas

Quais os principios pedagdgicos?

Que metodologia é adotada e porqué?
Que é&reas considera prioritarias desenvolver com a turma?

Qual o papel dos trabalhos de casa e qual a penalizagdo por
ndo os fazerem?

5- Turma

Quais séo as dificuldades gerais da turma?

Quais as areas que os alunos demonstram mais e menos
desempenho?

Qual é a forma mais vantajosa para os alunos trabalharem
(individual, grande grupo, pequeno grupo)?

O que é que os alunos mais gostam de fazer?

E o0 que gostam menos de fazer?

Qual arelagao da professora com a familia dos alunos?

Ha algum aluno com necessidades educativas especiais?

Como é o comportamento geral da turma?

6- Dindmica da equipa
educativa

Os professores trabalham e planificam em conjunto?

Ha contacto e partilha entre a professora titular com os
professores das outras areas de enriquecimento curricular?

Ha contacto entre os varios niveis de ensino?
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Anexo E. Tabela de avaliagdo no 1.° CEB

Alunos | 1 | 2 | 3 4
Indicadores
Escuta os outros e espera a sua vez
para falar;

Cumprir instrugdes;

Fala de forma audivel

Articula corretamente as palavras;

Assinala as palavras desconhecidas;

Usa vocabulario adequado ao tema e
a situacao;

Partilha ideias e sentimentos;

Responde adequadamente a
perguntas;

Constroéi frases com grau de
complexidade crescente;

Decide qual de duas palavras
apresentadas oralmente é a mais
longa;

Indica palavras cujo nome comega por
uma letra do alfabeto;

Faz corresponder as formas minUscula
e mailscula das letras do alfabeto;

Escreve pelo menos metade dos
ditongos, quando solicitado;

Esté atento quando o professor conta
uma historia;

Lé por iniciativa prépria;

Compreende a funcionalidade da
leitura e da escrita;

Procura de forma auténoma registos
escritos;

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

Compreende a relacéo entre a
oralidade e a escrita;
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Anexo F. Reflexao diariano 1.° CEB

16 de novembro de 2016
Critérios em analise 1]2]3
Competéncias basicas
Dominio da lingua maternal X
Conhecimentos cientificos e capacidade de investigagao X
Exposicao clara e fluente X
Responsabilidade profissional X
Sequéncia da aula
Comunicacéo dos objetivos X
Encadeamento légico das atividades estratégicas X
Vocabulario adequado ao grupo X
Verificagdo dos resultados da aprendizagem X
Gestéo do tempo X
Atividades e estratégias pedagdgicas
Qualidade dos materiais apresentados X
Adequacéo ao nivel de desenvolvimento dos alunos X
Relacdo com o tema/unidade X
Adequacéo aos objetivos educacionais X
Interac&o professor —grupo

Motivacdo X
Autoconfianca X
Respostas fundamentadas as perguntas X
Criacao de ambiente favoravel a iniciativa e criatividade X
Aproveitamento da participacdo dos alunos X

1- Mau 2- Médio 3- Bom

Pontos Fortes

Pontos a melhorar

- Apesar a planificagéo ter sido rapidamente
concretizada, conseguimos arranjar
alternativas para que a aula ndo parasse.

- Na matemética partimos do concreto para o
abstrato, comecamos primeiro pelo corpo,
depois 0 desenho e por Ultimo o nimero.

- Demos sempre a palavra aos alunos.

- Circulamos pela sala para acompanhar todo
o trabalho dos alunos e ajudar caso fosse
necessario.

- O facto de estarem trés professores na sala
permitiu que alguns alunos, com mais
dificuldades, fossem ajudados

- Demasiado tempo de oralidade.

- Ficaram muito tempo sem um trabalho fisico
(ficha, livro ou outra atividade).

- Os objetivos e as atividades da planificacdo
foram rapidamente cumpridas.

- Planificamos de acordo com espectativas
gue néo foram correspondidas. Por exemplo:
os alunos néo souberam definir castigos e
recompensas. Na construcdo das regras da
sala de aula focaram sempre 0s mesmos
tépicos.

- Os exercicios de matematica ndo foram
explicados de forma sucinta e objetiva, o que
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individualmente. levou a disperséo da turma e alguns alunos

avangaram sem perceberem o que era para
- Os alunos gostaram de organizar o cantinho | f5z¢r.

da leitura, no entanto, existiu um momento de
agitacdo que obrigou a que parassemos a
atividade.

O primeiro dia permitiu a percecdo das caracteristicas do grupo, assim pudemos concluir que a
nossa planificagdo foi muito idealista. Segundo Rangel (1992), “O professor geralmente da a
sua aula para um aluno idealizado, que responde as perguntas e que se organiza e se dispfe
para o trabalho.” (Rangel, 1992, p. 99). Os outros alunos, ou por nao terem as atitudes que
esperdvamos, responder as nossas questdes, participar de forma pertinente, ficavam a

margem do grupo.

A nossa aula centrou-se demasiado na oralidade, existindo um momento muito longo de
exposicdo e de discussao das tematicas abordadas. Acabou por levar a momentos de
oralidade descontextualizados, o que nos leva a afirmar, fundamentando com Rangel (1992),
que o professor geralmente acredita que o ensino se centra nas suas informacdes, no entanto,
“a concegao sobre o acto de conhecer centra-se na acgdo” (Rangel, 1992, p. 99). Percebemos
que os alunos sentiam necessidade de um trabalho mais fisico, onde o processo de
aprendizagem passasse pelas suas descobertas e ndo estivesse centrado em nds e na
conversa de grupo. O trabalho escolar € mais enriquecedor e dinamico quando os argumentos
dos alunos sdo mais fundamentados, Rangel (1992), para isso € necessario que o aluno tenha

espago e material para construir os seus raciocinios.

Rangel, A.C.S., 1992, Educacao Matematica e a Construgao do Numero pela Crianca: uma
experiencia em diferentes contextos sécio-econdmicos. Porto Alegre: Artes Médicas
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Anexo G. Entrevistas as DT das turmas de 2.° CEB

Turma A

1- Quais sao as principais func@es do diretor de turma?

Se se referem ao seu papel formal, é preferivel consultarem a legislacdo, sim?

De forma subjetiva, devo dizer que o diretor de turma tem um papel fundamental na
conducao da turma ao longo do ano letivo. Para além da organizacéo de todos os
documentos e processos dos alunos, o DT deve servir de mediador entre a escola e
as familias, salvaguardando as duas partes com a maxima isencéo.

2- Quais séo as principais dificuldades na fun¢éo de diretor de turma?

v

v

O nivel de burocracia crescente nas escolas, independentemente do grau de
informatizagdo das mesmas.

O namero reduzido de horas letivas disponiveis para exercer as suas
fungbes (um DT, sobretudo de ensino basico, fica bastante sobrecarregado
face aos colegas que ndo desempenham o cargo).

Dialogo com os encarregados de educacao.

O disfuncionamento das familias e da parentalidade (por vezes, sobretudo o
pai, demitem-se do seu papel na sequéncia de um divorcio ou separagao).

A desresponsabilizagéo social e as dificuldades econdémicas refletem-se
necessariamente no desempenho da crianga na escola.

O trabalho com o Conselho de Turma (nem sempre as estratégias sdo
uniformizadas; situac6es de conflituosidade.

3- A funcéo de diretor de turma possibilita uma relagdo mais préxima com a turma e
com os alunos?

Sem qualquer davida.

4- Quais as potencialidades da turma relativamente ao processo de aprendizagem
no que concerne dos contetdos?*

v

v

Sao competitivos, portanto aderem a atividades ludicas de desafio (regras
bem delineadas de forma a evitar conflitos).

Uma minoria da turma € curiosa, gosta de estudar e respeita a opiniao
alheia.

5- Quais séo as fragilidades da turma relativamente ao processo de aprendizagem
no que concerne dos contetdos?*

v
v

Muitos alunos desconcentrados, distraidos e desatentos.
Desinteresse e desmotivacdo - desvalorizacéo da escola.
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Auséncia de habitos de trabalho e de estudo.
Dificuldades na realizacdo autbnoma de tarefas.

Grande parte da turma ndo cumpria regras no inicio do ano —tem vindo a
melhorar.

v' Conflituosidade/provocacao constante entre rapazes.

6- Quais séo as necessidades educativas especiais dos alunos?

v" N.° 1- aluno com NEE (alinea b) Adequacdes Curriculares Individuais). Grande
dificuldade de concentracéo e instabilidade emocional - comportamentos
agressivos quando se descontrola. Dificuldades graves a nivel

v" N.° 2 — aluna com dificuldades de aprendizagem - NEE (alinea a) Apoio
Pedagdqgico Personalizado/Direto; alinea e) Curriculo Especifico Individual —
CEl. Atraso global do desenvolvimento psicomotor. Dificuldades graves para
se concentrar, estar atenta, pensar, escrever e calcular.

7- Quais sdo as medidas de diferenciacdo pedagdgica para esses alunos?

v" O N.° 1segue o curriculo escolar comum com adequaces especificas sempre que
nao conseguir atingir os objetivos definidos.

v" O n.° 2 tem um curriculo especifico, a alinea e) que a impedira sempre de fazer
um percurso no ensino regular.

8- Quais séo as regras de sala de aula estabelecidas na turma?

v' Entrar, sentar-se no respetivo lugar e retirar o material necessario da mochila.
v' Trazer sempre 0s materiais necessarios.

v Registar no caderno diario todas as observacées e apontamentos que 0s
professores indicarem.

Levantar o braco antes de falar.
Nao interromper ninguém / respeitar sempre a opinido alheia.

Nunca se levantar sem autorizagéo prévia do professor.

D N NI NN

Participar nas atividades propostas.
v/ Nao usar o telemével ou outros aparelhos externos a aula.

9- Quais sdo as estratégias da professora para minimizar os comportamentos
desviantes na turma?

v Conversa com os alunos de imediato e com a turma por vezes.

v/ Contacto com os encarregados de educacgéo e de aplicacdo de sancao disciplinar
imediata se a situacédo for grave ou muito grave.
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Reunido com os encarregados de educacéo e os alunos.
Estabelecimento de um acordo entre alunos/DT/EE.

Contacto com entidades externas a escola e a familia (um treinador, por exemplo,
guando praticam desporto).

10- Qual é o tipo de trabalho a que a turma melhor adere? Assinalar com um X as
opcoes.

2 pesquisa 7 manual

1 grupo 5 materiais levados pela professora (desde que néo sejam
fichas de trabalho...)

8 individual 3 escola virtual
4 debates 6 materiais construidos por eles (em numero reduzido)
11- Quais os tipos de trabalho acima mencionados sdo menos produtivos?

Depende sempre do professor (orientagdes fornecidas; capacidade de motivar
os alunos, entre outros.

O trabalho de pesquisa pode ser pouco produtivo se apenas fizerem uma copia
da internet.

Quando néao registam informacdes escritas ou ndo estdo motivados também
nao se apropriam da aprendizagem.

Nota *: se possivel anexar a caracterizacio da turma e as avalia¢des do 2.° periodo.
Turma B

1- Quais séo as principais funcdes do diretor de turma?
Destacam-se as fun¢fes do diretor de turma, entre outras:

e Assegurar o planeamento conjunto da lecionacdo dos contetdos curriculares das
diferentes disciplinas promovendo a interdisciplinaridade e uma eficaz articulagéo
curricular;

e Coordenar o processo de avaliacdo formativa das aprendizagens, garantindo a sua
regularidade e diversidade;

e Promover, orientar e monitorizar a concep¢do e implementacdo de medidas que
garantam o sucesso escolar de todos os alunos;

e Apoiar a integrac@o dos alunos na escola e o acesso as diferentes ofertas por esta

promovida;
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e Desenvolver iniciativas que promovam a relagdo da escola com a familia, em

articulacéo com os docentes do conselho de turma;

¢  Promover mecanismos de devolucdo de informacéo as familias.

2- Quais séo as principais dificuldades na funcao de diretor de turma?
Pessoalmente, ndo encontro dificuldades. Chamar-lhe-ia antes um acréscimo bastante grande
de trabalho burocrético.

3- A funcao de diretor de turma possibilita uma relagdo mais préxima com a turma e com os
alunos?

Creio que depende do professor. Em principio, sendo o diretor de turma um elo de ligacdo
entre a escola e familia, e competindo-lhe informar assiduamente os Encarregados de
Educacdo em tudo o que concerne a vida escolar dos seus educandos, cria-se uma ligagéo

mais proxima com cada um deles.

4- Quais as potencialidades da turma no que concerne dos contelidos?1

A caracterizacdo 1 e 2 esta feita em suporte digital, mas sendo documentos de trabalhos
internos ndo sei bem se os posso enviar. Vou perguntar a Coordenadora dos Diretores de
Turma como costumem fazer e no inicio do 3° periodo logo vos informarei.

5- Quais séo as fragilidades da turma no que concerne conteddos?1
Idem.

6- Quais séo as necessidades educativas especiais dos alunos?
Existem dois alunos ao abrigo do DL n° 3/2008 de 7 de janeiro, devido a problemas cognitivos
ligeiros (segundo relatério médico)

7- Quais sdo as medidas de diferenciac@o pedagogica para esses alunos?
Ambos os alunos tém Apoio Direto na Educacéo Especial e estdo ao abrigo das alineas a), b),
c) e d).

8- Quais séo as regras de sala de aula estabelecidas turma?
As regras de sala de aula estabelecidas séo:
1. ANTES DE ENTRAR NA AULA

Logo apds o toque, dirigir-se a sala de aula e formar uma fila, em siléncio;

Desligar o telemovel e guardar os objetos que ndo sdo necessarios a aula;
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Tirar o boné ou o chapéu da cabeca;

Aguardar com calma, sem gritar nem correr, a chegada do professor;

Trazer de casa e dos cacifos todos 0os materiais necessarios.

2. ENTRADA NA AULA

Ser pontual e sé faltar em casos extremos e devidamente justificados;

Entrar ordeiramente na sala e cumprimentar o professor;

3. DURANTE A AULA

Sentar-se no seu lugar e organizar o espaco de trabalho;

Manter o corpo bem sentado e as costas direitas;

Manter o caderno diario organizado e limpo, passando todos os registos efetuados no quadro;
N&o se levantar do lugar sem pedir autorizagc&o ao professor;

Levantar o dedo para falar e esperar que op professor lhe dé a palavra. Nao interromper os
colegas e o professor quando estes estdo no uso da palavra,;

N&o distrair os colegas nem os perturbar com brincadeiras desajustadas e perturbadoras;
Respeitar materiais e equipamentos escolares.

4. NO FINAL DA AULA

Arrumar e limpar as carteiras (mesas), cadeiras e todo o material usado na aula;

Deitar os papéis no lixo;

Aguardar a indicacao do professor para abandonar a sala de aula;

Sair ordeiramente e sem empurrar 0s colegas;

Dirigir-se imediatamente para o exterior, sem permanecer nos corredores.

9- Quais sdo as estratégias da professora para minimizar os comportamentos desviantes na
turma?

Os problemas detetados na turma sao diagnosticados no inicio do ano letivo e para cada um
dadas estratégias para a sua remediacao (Ex,:"valorizagdo do cumprimento de regras de sala
de aula e participagao assertiva/ativa dos alunos”). As estratégias sdo posteriormente aceites e
avaliadas pelo Conselho de Turma em todas as reunifes, podendo, caso seja atual, ser
alteradas pelo mesmo.

Para os alunos menos cumpridores e reincidentes, a estratégia de todos os professores é
sempre encaminha-los para o CRE (Centro de Recursos Educativos) ou GAA (Gabinete de

Apoio ao Aluno) com uma tarefa para realizar.

10- Qual é o tipo de trabalho que a turma melhor adere? Assinalar com um x as op¢des.

___pesquisa X manual

84



X grupo (depende do tema) __ materiais levados pela professora

X individual X escola virtual (em quadro interativo; videos/animacdes)

X debates ___ materiais construidos por eles

11- Qual dos tipos de trabalho acima mencionados sdo menos produtivos?
Sao os trabalhos de pesquisa,

Nota 1 : se possivel anexar a caracterizacdo da turma e as avaliacdes do 2.°periodo.
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Anexo H. Avaliagdo dos indicadores referentes a 1.° atividade que envolvem o trabalho com mapas

Tabela de registo da avaliagdo dos indicadores especificos referentes ao mapa 1 — Turma A

Conteudos: Colonialismo portugués e a guerra colonial

Alunos

Objetivos Indicadores
1

5. 5.1 Identifica

Reconhecer colénias

no mapa- portuguesas.

mundo as

colénias -

portuguesas. 5.2., L.ocallza as
colénias
portuguesas no
mapa-mundo.

Legenda:

- Identifica os cinco paises

Nao observado

2 3 4 5 6

- Identifica até quatro paises

9 10 11 12

Identifica até dois paises

13 14 15 16 17 18 19

N&o identifica nenhum pais
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Tabela de registo da avaliagéo dos indicadores especificos referentes ao mapa 1 — Turma B

Conteudos: Colonialismo portugués e guerra colonial

Objetivos Indicadores Alunos
19 20
5. 5.1 ldentifica
Reconhecer colénias
no mapa- portuguesas.
mundo as
colénias
portuguesas. [ 52 | gcaliza
as coloénias
portuguesas
no mapa-
mundo.
Legenda:

Identifica os cinco paises

Nao observado

- Identifica até quatro paises

Identifica até dois paises

N&o identifica nenhum pais
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Anexo J. Avaliacdo dos indicadores referentes a 2.° atividade que envolvem o trabalho com mapas

Tabela de registo da avaliagdo dos indicadores especificos referentes a atividade 2

Conteudos: golpe militar do 25 de abril de 1974.

Alunos

Objetivos Indicadores

3. Conhecer o 3.1 Tragao

percurso percurso

efetuado pelos efetuado pelos

militares no militares no

golpe militar do golpe militar do

25 de abril. 25 de abril na
cidade de
Lisboa.

4. Localizar na

4.1 Localiza na

planta da planta da cidade
cidade de de Lisboa os
Lisboa os espagos
pontos principais da
principais da revolugao.
revolugao.

Legenda:

Nao observado - Faz - Nao Faz

10

11 12 13 14 15 16 17 18 19
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Anexo K. Avaliagdo dos indicadores referentes a 3.° atividade que envolvem o trabalho com mapas

Tabela de registo da avaliagdo dos indicadores especificos a atividade do mapa de Portugal

Conteudos: A descolonizagéo e os retornados.

Alunos

Objetivos Indicadores
4. Localizar no | 4.1 Localiza
mapa de no mapa de
Portugal dois Portugal dois
distritos distritos
menos menos
escolhidos escolhidos
pelos pelos
retornados. retornados.
5. Localizar 5.1 Localiza
no mapa de no mapa de
Portugal dois Portugal dois
distritos mais distritos mais
escolhidos escolhidos
pelos pelos
retornados. retornados.
6. Dar um 6.1 D4 um
titulo ao titulo ao
mapa. mapa.
7. Fazera 7.1Faza
legenda do legenda do
mapa. mapa.




Legenda:

- Assinala dois distritos - Assinala um distrito N&o assinala nenhuma distrito

- Legenda o mapa de forma completa - Legenda de forma incompleta

- Da um titulo representativo ao mapa - Da um titulo ao mapa

N&o legenda

Nao da um titulo
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Anexo L. Planificagc&o da primeira atividade

Historia e Geografia de Portugal

21.04.2017

Escola Cooperante:
Professor Cooperante:

E.B 2/3 Marquesa de Alorna
Leonor Feio

Ano de escolaridade

Professora estagiarias:

6°D
Dulce Costa / Nadia Nunes

Objetivos gerais:

Conhecer e compreender a manutenc¢ao do colonialismo portugués e a Guerra Colonial

Avaliacdo
Objetivos especificos Estratégias e atividades Tempo Materiais :
Indicadores Instrumentos
1. Referir a intransigéncia do Estado | - O professor coloca trés questdes: Qual foi a politica | 10’ Manual 1.1 Reconhece a - Observagéao
Novo relativamente a sua politica do Estado Novo para com as colénias portuguesas? O . insisténcia do estado direta;
colonial num contexto internacional que foi a guerra colonial? Que efeitos teve a guerra PowerPoint ”°|V° em manter as
hostil & posse de colonias. colonial para Portugal? 30 com as (]:.OZOSECS(;nhece o - Prodicdes
_ _ o - Apresenta 0S mapas aos ?Iunos e escreve as suas fontes: contexto internacional | dos alunos;
2. Relacionar essa |ntran5|gen0|? ideias acerca da observacéo dos mesmos. 1. Que e as mudancas em
com a perda do Estado Portugués da | imagem pretendia o Estado Novo passar com o Computador; | relacéo a posse de
India (1961) e com o inicio da guerra | primeiro mapa? 2. Compara Portugal atual a Portugal colonias.
colonial em Angola (1961), Guiné colonial? 3. Que papel tinham as colonias para a Projetor; 2.1 Relaciona a
(1963) e Mogambique (1964). politica do Estado Novo? 4. Como achas que foi o intransigéncia do
o Mapa ara | Estado Portugués com
) ) processo de descolonizagdo? 5. Que marcas pa p a perda da india
3. Caracterizar a guerra colonial, identificam, ainda hoje, nos paises que foram colénias | 10’ colorir (1961).
salientando a guerrilha e 0 apoio das | ,41guesas? 6. Portugal face a Europa como o 2 2 Relaciona a
populages autoctones aos caracterizas? Tesoura intransigéncia do
movimentos que lutavam pela - Professor entrega um mapa-mundo e pede para que | ., Estado Novo com o
independéncia. os alunos pintem as colénias portuguesas do Estado inicio da guerra
Novo , colonial em Angola
4. Reconhecer os efeitos da guerra, ' . . 10 (1961), Guiné (1963) e
. , - Em grupos (4/5 alunos) tratam 1- a politica colonial do bi
salientando o niimero de soldados ) . . Mogambique (1964).
. » . Estado Novo; 2- A guerra colonial em Africa. Fazem um | 10’ 3.1 Caracteriza a
mobilizados, as vitimas dos dois . - . A : .
resumo da informacao recolhida e apresentam a turma. guerra colonial,
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lados do conflito e os problemas
associados a guerra que persistem
ainda hoje.

Usando como base o manual nas paginas 144 e 145.

- Em topicos o professor organiza a informagdo no
quadro.

- Em conjunto (turma) escrevem um texto que sintetiza
a informagcdo do colonialismo e da guerra colonial
passam para o caderno.

destacando a guerrilha
e 0 apoio das
populacbes
autéctones.

4.1 Reconhece 0s
efeitos da guerra.

4.2 Relaciona as
vitimas dos dois lados
do conflito com os
problemas que ainda
hoje persistem.

92




Anexo M. Mapas apresentados aos alunos — atividade 1
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s renoe
MAR DO ~ marca)
NORTE éy

OCEANO é?
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— MAUA ——

mr T b

AnhUA

0CEANO \

o eamanas 00 woNTE

| |
loceano

w  PACIFIGO
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Anexo N. Avaliacdo dos comportamentos e participagdo na atividade 1 — Turma

Tabela de registo de observagédo dos comportamentos e da participagéo dos alunos na atividade do mapa 1

Alunos 1 2
Indicadores
1. Pesquisa a informacéo
autonomamente.

2. Confronta os colegas com a
pesquisa efetuada.

3. Organiza a informacgé&o
recolhida cooperando com os
restantes membros do grupo.

4. Argumenta sobre a
tematica.

6. Chega a um consenso
aquando de uma divergéncia.

7. Participa de forma equitativa
na construcéo do produto final.

8. Participa respeitado a sua
vez para falar.

5. Respeita a opinido dos
colegas.

Legenda:

N&o observado -Sempre .requentemente lunca
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Anexo O. Avaliacdo dos comportamentos e participacdo na atividade 1 — Turma B

Tabela de registo de observagédo dos comportamentos e da participagéo dos alunos na atividade do mapa 1

19

20

Alunos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18
Indicadores
1. Pesquisa a informacéo
autonomamente.

2. Confronta os colegas com a
pesquisa efetuada.

3. Organiza a informacgé&o
recolhida cooperando com os
restantes membros do grupo.

4. Argumenta sobre a
tematica.

5. Respeita a opinido dos
colegas.

6. Chega a um consenso
aquando de uma divergéncia.

7. Participa de forma equitativa

na construcéo do produto final.

8. Participa respeitado a sua
vez para falar.

Legenda:

N&o observado - Sempre -Frequentemente unca
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Anexo P. Conteudos explorados na atividade 1 nas duas turmas

Tabela de registo da avaliagdo dos indicadores da primeira atividade — Turma A

Conteudos: Colonialismo portugués e guerra colonial

Alunos

Objetivos Indicadores
1. Referir a 1.1 Reconhece
intransigéncia a insisténcia do
do Estado Estado Novo em
Novo manter as
relativamente colonias.

a sua politica
colonial num
contexto
internacional
hostil & posse

1.2 Reconhece
0 contexto
internacional e

de colonias. as mudancas
em relacéo a
posse de
colonias.

2. Relacionar 2.1 Relaciona a

essa intransigéncia

intransigéncia
com a perda do
Estado
Portugués da
india (1961) e
com o inicio da
guerra colonial

do Estado
Portugués com
a perda da india
(1961).

2.2 Relaciona a
intransigéncia
do Estado Novo

em Angola com o inicio da
(1961), Guiné guerra colonial.
(1963) e

Mogambique

(1964).

3. Caracterizar
a guerra

3.1 Caracteriza
a guerra




colonial,
salientando a
guerrilha e o
apoio das
populacbes
autéctones aos
movimentos
que lutavam
pela
independéncia.

colonial,
destacando a
guerrilha e o
apoio das
populacdes
autdctones.

4. Reconhecer
os efeitos da
guerra, o
namero de
soldados
mobilizados, as
vitimas dos
dois lados do
conflito e os
problemas
associados a
guerra.

4.1 Reconhece
os efeitos da
guerra.

4.2 Relaciona as
vitimas dos dois
lados do conflito
com o0s
problemas que

ainda hoje
persistem.
5. Reconhecer | 5.1 Identifica
no mapa- colénias
mundo as portuguesas.
colénias
portuguesas. 5.2. Localiza as
colénias
portuguesas no
mapa-mundo.
Legenda:

N&o observado - Nunca (nunca fez) - Sempre (quase sempre)

98



Tabela de registo da avaliacéo dos indicadores da primeira atividade — Turma B

Conteudos: Colonialismo portugués e guerra colonial

Objetivos

Indicadores

Alunos

1. Referir a
intransigéncia
do Estado
Novo
relativamente
a sua politica
colonial num
contexto
internacional
hostil a posse
de colonias.

1.1
Reconhece a
insisténcia do
Estado Novo
em manter as
colonias.

1.2
Reconhece o
contexto
internacional
e mudancgas
em relagédo a
posse de
colonias.

2. Relacionar
intransigéncia
com a perda
do Estado
Portugués da
india (1961) e
com o inicio
da guerra
colonial em
Angola

(1961), Guiné
(1963) e
Mocambique
(1964).

2.1 Relaciona
a
intransigéncia
do Estado
Portugués
com a perda
da india
1961).

2.2 Relaciona
intransigéncia
do Estado
Novo com o
inicio da
guerra
colonial

3. Caracterizar
a guerra
colonial,
salientando
guerrilha e o

3.1
Caracteriza a
guerra
colonial,
destacando a

99




apoio das

guerrilha e o

populacdes apoio das
autoéctones populacdes
movimentos autoctones.
de luta pela

independénci

a

4. 4.1
Reconhecer Reconhece os
os efeitos da | efeitos da
guerra, guerra.

salientando o
ndimero de
soldados
mobilizados,
as vitimas dos
dois lados do

4.2 Relaciona
as vitimas dos

. dois lados do
conflito e os conflito com
proble_mas . | os problemas
associados a que ainda
guerra. hoje

persistem.
5. 5.1 Identifica
Reconhecer colénias
no mapa- portuguesas.
mundo as
colénias -
portuguesas. 5.2, LO,C"?‘I'ZE'
as colénias
portuguesas
no mapa-
mundo.
Legenda:

N&o observado - Nunca (nunca fez) - Sempre (ou quase sempre)
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Anexo Q. Planificacdo da segunda atividade

Historia e Geografia de Portugal
10.05.2017

Escola Cooperante: E.B 2/3 Marquesa de Alorna Ano de escolaridade 6° A
Professor Cooperante: Ana Ventura Professora estagiarias: Dulce Costa / Nadia Nunes

Objetivos gerais:
Conhecer e compreender as causas do golpe militar do 25 de abril de 1974.

Avaliacdo
Objetivos especificos Estratégias e atividades Tempo | Materiais
Indicadores Instrumentos
1. Descrever sucintamente os | - Escrever o sumario. 5 PowerPoint | 1.1 Descreve de forma - Observagéo
acontecimentos da revolugdo militar e | - Relembrar através de uma chuva de ideias, o0s 10 . resumida os direta;
0S seus protagonistas. acontecimentos tratados na ultima aula: 0 Gwsolﬁle acor;teclmeryltps da
2. Sublinhar a forte adeséo popular e e Os acontecimentos que antecedem ao 25 de trabalho rf\z'(iéfr?tﬂicm; 'éir’ Prodicd
. o N = . . - cOes
o carater n?o violento da “Revolugao abril. Planta da | protagonistas da revolugéo dos alunos:
dos Cravos”. e O que foi 0 25 de abril. cidade de | militar; '
3. Conhecer o percurso efetuado e Como foi esse golpe. 10’ Lisboa 2.1 Frisa o carater ndo
p9|OS militares no golpe militar do 25 | - Correcao do trabalho de casa. violento da revolucdo dos
de abril. - Planta da cidade de Lisboa para tracar o percurso dos 15 cravos. 3
4. Marcar na planta da cidade de | militares na revolugéo do 25 de abril de 1974. 2.2 Salienta a forte adesdo
Lisboa os pontos principais da | (A pares — um aluno d& as indicacées que tem num da populagdo a revolugao.
revolucéo e identificar 0s i3 10 3.1 Traca o percurso
_ r guido, enquetnto 0 outro traca o percurso no mapa). efetuado pelos militares no
acontecimentos que la S€ | - Comparacao do percurso feito pelos alunos, com o golpe militar do 25 de abril.
desenrolaram. percurso exposto no exemplo dado pelo professor. 4.1 Marca na planta da
5. ldentificar os acontecimentos que cidade de Lisboa os
se desenrolaram nos locais pontos principais da
assinalados na planta da cidade de revolugdo.
Lisboa. 5.1 Identifica os
acontecimentos gue se
desenrolaram nos locais
assinalados na planta da
cidade de Lisboa.
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Anexo R. Avaliacdo dos comportamentos e participagdo na atividade 2

Tabela de registo de observagédo dos comportamentos e da participacdo dos alunos na atividade 2

Alunos 1 2 3 4 5 6
Indicadores

1. Coopera com o par para
atingir a meta.

2. Argumenta sobre a
tematica.

3. Organiza a informacgé&o
previamente recolhida na
argumentacao.

4. Respeita a opinido dos
colegas.

5. Chega a um consenso
aquando de uma divergéncia.

6. Participa de forma equitativa
na construcao do produto final.

7. Participa respeitado a sua
vez para falar.

Legenda:

N&o observado - Sempre - Frequentemente

Nunca

10 11 12 13 14 15 16 17 18 19
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Anexo S. Conteudos explorados na atividade 2

Tabela de registo da avaliacédo dos indicadores da atividade 2

Conteudos: golpe militar do 25 de abril de 1974.

Objetivos

Indicadores

Alunos

1. Descrever
sucintamente
0s
acontecimentos
da revolugdo

1.1 Descreve de
forma resumida
os
acontecimentos
da revolugéo

militar e os militar;

seus 1.2 Identifica os

protagonistas. protagonistas da
revolucao
militar;

2. Sublinhar a 2.1 Frisao

forte adeséo carater nao

popular e o violento da

carater ndo revolugdo dos

violento da cravos.

“Revolugéo dos
Cravos”.

2.2 Salienta a
forte adeséao da

populagéo a
revolugéo.
3. Conhecer o | 3.1Tragao
percurso percurso
effTE[uado pellos efetuado pelos
militares no golpe o
militar do 295 ge mllltares_ no
abril. golpe militar do
25 de abril na
cidade de
Lisboa.




4, Localizar na
planta da cidade
de Lisboa os
pontos principais
da revolugéo e
identificar os
acontecimentos
que la se
desenrolaram.

4.1 Localiza na
planta da cidade
de Lisboa os
espacos
principais da
revolugao.

5. ldentificar os
acontecimentos
gue se
desenrolaram
nos locais
assinalados na
planta da cidade
de Lisboa.

5.1 Identifica os
acontecimentos
que se
desenrolaram
nos locais
assinalados na
planta da cidade
de Lisboa.

Legenda:

N&o observado -Nunca (nunca fez) .empre (quase sempre)
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Anexo T. Planificac&o da atividade 3

Planificacdao diaria: 31.05.2017

internacional para Portugal.

8. Reconhecer a entrada de
Portugal na Comunidade
Economica Europeia (CEE) como

pelos retornados, os alunos, nomapa de Portugal marcam guais os
distritos portugueses escolhidos pelos retornados para comecar a
vida. Fazem a legenda do mapa. Ddo um titulo a0 mapa.
hitp:therww.aps.ptvicongresso/pdfsM &0 pdf

pais como fator de
prestigio
internacional para
Haortugal.

6.1 Reconhece 3
entrads de
Portugslna
Comunidsde

Escola Cooperante: E.B2/3 MarquesadaAloma Anode escolaridade: gD
Professor Cooperante: LeanarFeio Professoraestagiarias: Diulee Costa / Madia Munes
Objetivos gerais:
- Conhecer os orgdos de poder democraticos.
- Analisar algumas conquistas, dificuldades e desafios que Portugal enfrenta no nossotempo.
Avaliacio
Objetivos especificos Eztrategiaz e atividades Tempo | Materiaz -
Indicadores Instrumentos
1. Indicar os argaos de poder - Escrita do sumario. 5 Mapa. 1.1lndica o5 Observacao
] orgos de poder direta.
central, regional e local. ) . N 5" Lépis de | GEMral regionale
. - Partindo da questao: o que aconteceu aos potugueses que viviam kocal. o
2.Descreverofuncionamentodos | oo cqiénias, quando Portugal negoceia com os movimentos de cor. fhrgziiﬁ;;,{ls Mﬂtgr'ﬂ_'g
orgéos de poder central e as libertacio? _— dngaos de poder produzidos.
u ' = entral & a5
funcoes decadaum. . ) ) audio fl_rr{.;e;.:a{a:a
3 Dest efeti 20de | - Visuvalizacdo deum video: depois do adeus serie. 15 ’ um.
-HESIACAr A EIEHVA SEPArAEANae | pips iwww.youtube.comiwatch?v=r1 5Rb2sMOARlIst=PLoK Videos. | %1Destacz
poderes & o sufrigiolivre & sKYEFP21z7LKU46xs TWITHBOHRIKR _:fpf;:‘;;f;;?“
universal como conguista de abril, . . ) sufragio lvre
4 hitp:imedia.rip. ptim em oriasdarevoluca ofac ontecim ento'regressados- Lrwa?_salcc-rru:- .
4. |dentificarformas de participacdo | das-antigas-colonias/ if'_r'{l-__'frﬁfii abril.
civica e democratica além dos atos ) - . formas de
-Analisaromapada paging 160 e o5 documentos 2 e 4 da pagina paMicipaso civica
eleitorais. 161, 10 & democTética
k. Reconhecer a democratizaciio do | - Construgio do friso cronolégico dos anos da descolonizacio. ;E%ﬁ;;“m
als comofator de prestigio - o econheces
P Rrestg - & partir davisualizagio de umatabela com os distritos ocupados | 15 demeocratizagaode
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um contributo para a consolidacao
da democracia portuguesa e paraa
modernizagio do pais.

7. Enumerar aspetos que
comprovem a modemizacio do
pais aposaadesdoa CEE.

8. Exemplificar progressos
verificados nas condicdes devida
dos portugueses, nomeadamente
nomaior acessodsaldees
educacio.

9. Constatar a maiorigualdade de
geéneros existentes na atualidade,
apesar do caminho que ainda ha a
pErcomer.

10. Reconhecer outras dificuldades
gue Portugal enfrenta nos nossos
dias: desemprego, morosidade da
justica, assimetrias s ociais,
abandono escolar, fraco
envolvimento civico.

Economica
Europeia {CEE)
IO LT
contributo pam a
consolidacio ds
democrace
ponuguess & para
a modemzagao do
pSIs.

7.1 Enumerar
Sspetos gue
COMprovema
modernizagio do
pais 3pos 3
Fdesa0 3 UkE.

E.1 Exempilifica
progressos
werificados nas
condighes devida
dos porugussss,
nomesdamente no
MA0r ICES50 3
salde & educagso.
2.1 Constaas
maior igusldade de
generos exisienes
na stuslidsde.

10,1 Heconhecs
outras dificuldades
Portugal enfrents
oS5 NoSss0s dias:
desemprago,
morosidade da
Justiga, a55Imetnas
socisis, abandono
escolar, fraco
envolvimento
Ccivico.
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Anexo U. Avaliacdo dos comportamentos e participagdo na atividade 3
Tabela de registo de observagédo dos comportamentos e da participacéo dos alunos na atividade do mapa de Portugal

Alunos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Indicadores

1. Respeita as orientacfes de
trabalho fornecidas pelo
professor.

2. Argumenta sobre a
tematica.

3. Relaciona a teméatica com as
questdes trabalhadas
anteriormente.

4. Ajuda os colegas que
apresentam dificuldades na
realizacdo da tarefa.

8. Participa respeitado a sua
vez para falar.

Legenda:

N&o observado -Sempre -:requentemente unca
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Anexo V. Construgcdo de mapas usando duas cores
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Anexo W. Legenda o mapa associando apenas ainformacéo da tabela
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Anexo X. Aluno que coloca nalegenda o nome dos distritos

111



Anexo Y. Aluno que utiliza quatro cores para localizar os distritos no mapa
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Anexo Z. Conteudos explorados na atividade 3

Tabela de registo da avaliacdo dos indicadores da atividade do mapa de Portugal

Conteudos: A descolonizagéo e os retornados.

Alunos

Objetivos Indicadores
1. Explicar os | 1.1 Explica os
problemas problemas
verificados verificados
com a com a

descolonizaga
0 portuguesa,
destacando a
guestdo dos

descolonizagd
0 portuguesa.
1.2 Destaca a
questdo dos

retornados. retornados.
2. Conhecera | 2.1 Conhece
dimensao do a dimensao
territério do territério
portugués. portugués.
3. Conhecer 3.1 Conhece
0S NoVosS 0S Novos
paises paises

surgidos ap0s
a
descolonizaga
0.

surgidos apos
a
descolonizaga
0.

4. Localiza no
mapa de
Portugal dois

4.1 Localiza
no mapa de
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distritos

Portugal duas

menos distritos
escolhidos menos
pelos escolhidos
retornados.

pelos

retornados.
5. Localizar | 5.1 Localiza
no mapa de | no mapade
Portugal dois | Portugal dois
distritos mais | distritos mais
escolhidos escolhidos
pelos pelos
retornados. retornados.
6. Dar um 6.1 D4 um
titulo ao titulo ao
mapa. mapa.
7. Fazera 7.1Faza
legenda do legenda do
mapa. mapa.
Legenda:

N&o observacao - Nunca (nunca fez)

.empre (ou quase sempre)
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Anexo AB. Guiao de trabalho da atividade 2

Guido de trabalho

Vamos descobrir como foi o percurso dos militares que fizeram a revolucdo de
25 de abril de 1974.

Para tal terdo de trabalhar em conjunto numa espécie de corrida, onde um
serd o piloto e o outro o copiloto.

Isto significa que:

e O copiloto vai indicar quais as ruas que o piloto deve tracar, de acordo
com as indicagdes abaixo.

e O piloto vai fracar no mapa o percurso dos militares de aboril.

Tal como numa corrida, tém de trabalhar em equipa para chegarem ao Largo
do Carmo, a Ultima paragem.

115



Agora preparam-se que vamos comegar!

Procurem nas diferentes plantas que vos foram fornecidas as ruas assinaladas
NO percurso e marquem por ordem o trajeto que os militares de abril realizaram

até ao Largo do Carmo.

Tomem atencdo a caixa que se encontra ao lado do percurso e assinalem,
nas vossas plantas e de forma clara, os locais dos principais acontecimentos

desta revolucdo.

Bom trabalhol!

O percurso:

1° Campo Grande

2 ° Avenida da Republica

3° Avenida Fontes pereira de melo
4° Avenida da Liberdade

5° Praca dos Restauradores

6° Praca D. Pedro IV (Rossio)

7° Rua Augusta e Rua Aurea

8° Praca do Comercio (Terreiro do Paco)

9° Ribeira das Naus
10° Rua Augusta e Rua Aurea

Meta: Largo do Carmo

Devem parar e assinalar os
acontecimentos que marcaram esta
revolucdo:

» Campo Grande: marca o inicio do
Nosso percurso, e foi ld que os
militares pararam no semdaforo e o
capitdo Salgueiro Maia deu ordem
para avancar sem mais paragens
até ao Terreiro do Paco.

» Terreiro do Paco: Local ocupado
pelas forcas contra o regime.
Regimento do EPC (Escola Prdatica
de Cavalaria).

» Ribeira das Naus: Local do conflito
entre as forcas defensoras do
governo e as forcas contra o
governo. Rendicdo das forcas
defensoras do governo aos militares
do EPC.

» Largo do Carmo: Cerco a Marcello
Caetano e outros membros do
governo. Local que marca a queda
do regime ditatorial.
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Agora vao comecar a vossa aventura e descobrir qual foi o percurso dos militares da

Escola Préatica de Cavalaria (EPC), no dia da operagdo Fim Regime. Esta operagéo
levou ao fim do regime ditatorial.
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