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“Os educadores devem ser vistos como profissionais potentes para apresentar o
mundo as criangas, ¢ da mesma forma, as criangas ao mundo.”

(Fochi, 2012, p.79)
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RESUMO

O presente relatorio foi elaborado no ambito da Unidade Curricular (UC) Pratica
Profissional Supervisionada Il (PPS II), integrada no plano de estudos do 2.° ano do
Mestrado em Educacéo Pré-Escolar da Escola Superior de Educacéo de Lisboa (ESELX).

A PPS |1 decorreu entre 2 de outubro de 2023 e 31 de janeiro de 2024, numa sala
de Jardim de Infancia (JI), com um grupo de 20 criancas com idades compreendidas entre
0S 2 € 0S 6 anos.

Ap0s observar e interagir com o grupo em questdo, apercebi-me do seu interesse
pela linguagem escrita e como as criangas a enquadravam em diversas situagdes do seu
quotidiano. Assim sendo, optei por fazer incidir a investigacdo na pesquisa acerca das
estratégias utilizadas para a abordagem a linguagem escrita no Jardim de Infancia. Os
objetivos desta investigacdo foram: i) Analisar a importéncia da abordagem a
linguagem escrita numa sala de Jardim de Infancia e ii) Conhecer e analisar as
estratégias de promocao da abordagem a linguagem escrita numa sala de Jardim de
Infancia. Para poder responder a estes objetivos, optei por utilizar ao longo desta
investigagdo o método do estudo de caso, de natureza qualitativa, recolhendo dados
através de observacdo direta e de uma entrevista semiestruturada a educadora cooperante;
o0s instrumentos de recolha dos dados foram as notas de campo elaboradas e o guido da
entrevista semiestruturada.

Através da analise dos dados recolhidos, foi possivel constatar que a abordagem
a linguagem escrita é essencial para as criangas em idade pré-escolar; contudo, nao é
suposto que as criangas saiam do Jardim de Infancia a saber escrever. Este é um processo
gradual e importa que seja realizado de forma lGdica, permitindo que as criancgas
comecem a ter consciéncia das diversas funcionalidades da escrita bem como a

desenvolver a sua consciéncia fonoldgica.

Palavras-chave: Jardim de Infancia; abordagem a linguagem escrita;

estratégias



ABSTRACT

This report was written as part of the Curricular Unit (CU) Supervised
Professional Practice 11 (PPS II), which is part of the syllabus for the second year of the
master’s degree in Pre-School Education at the Lisbon School of Education (ESELX).

PPS 1l took place between October 2, 2023, and January 31, 2024, in a

kindergarten room with a group of 20 children aged between 2 and 6.
After observing and interacting with the group in question, | became aware of their
interest in written language and how the children used it in various everyday situations. |
therefore chose to focus my research on the strategies used to approach written language
in kindergarten. The objectives of this research were: i) To analyse the importance of the
approach to written language in a kindergarten classroom and ii) To know and analyse
the strategies used to promote the approach to written language in a kindergarten
classroom. To meet these objectives, | chose to use the qualitative case study method
throughout this research, collecting data through direct observation and a semi-structured
interview with the cooperating teacher; the data collection instruments were the field
notes and the semi-structured interview script.

Analysis of the data collected showed that the approach to written language is
essential for pre-school children; however, it is not essential that children leave
kindergarten knowing how to write. This is a gradual process and should be conducted in
a playful way, allowing children to become aware of the various features of writing and

to develop their phonological awareness.

Keywords : Kindergarten; approach to written language; strategies
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1. INTRODUCAOQ



O presente relatorio foi realizado no ambito da Unidade Curricular da Pratica
Profissional Supervisionada — Mddulo 11 que esta inserida no 2.° ano do plano de estudos
do Mestrado em Educacao Pré-Escolar da Escola Superior de Educacdo de Lisboa.

Realizei uma investigacdo através do método do estudo de caso, de natureza
qualitativa, em que através da triangulacdo dos dados recolhidos pela entrevista
realizada a educadora cooperante, das notas de campo e reflexdes semanais e
planificacdes elaboradas, pude dar resposta a problematica definida: as estratégias de
promocao da abordagem a linguagem escrita numa sala de Jardim de Infancia.

As criancas convivem com o0 codigo escrito desde muito cedo; enquanto
educadores/as, faz parte do nosso papel que iniciemos o processo da abordagem a
linguagem escrita através de diferentes estratégias para que as criangas se sintam
motivadas neste percurso de “aprender a escrever”. No entanto, devemos ter em
consideragdo que este ¢ um processo gradual e, por esse motivo, “é necessario integrar
no quotidiano das criangas uma grande variedade de textos e suportes de escrita” (Silva
et. al., 2016, p. 67).

Segundo Silva et. al. (2016, p.66) “no jardim de inféncia (...) uma das fungdes da
linguagem escrita [é] dar prazer e desenvolver a sensibilidade estética (...) este ¢é
também um meio de informacdo, de transmissdo do saber e da cultura, um instrumento
para planificar e representar a realizacao de projetos e atividades™.

O presente documento encontra-se dividido em seis capitulos, sendo que o
primeiro capitulo e o Gltimo sdo referentes a introducdo e conclusao respetivamente e
0s quatro capitulos centrais destinam-se a caracterizacdo do contexto socioeducativo, a
andlise reflexiva da intervencdo em Jardim de Infancia, a investigacdo realizada em
Jardim de Infancia, a construcdo da profissionalidade docente e, por fim, as
consideracBes finais, a que seguem as referéncias utilizadas e 0s anexos, com

informagdo complementar.



2. CARACTERIZACAO DE UMA
ACAO EDUCATIVA
CONTEXTUALIZADA



2.1. O meio-envolvente

A instituicdo onde realizei a PPS Il encontra-se localizada na Unido de freguesias
de Carcavelos e Parede, pertencente ao concelho de Cascais, distrito de Lisboa.

De acordo com os dados apurados pelo Instituto Nacional de Estatistica (INE),
nos Censos de 2011, a Unido de freguesias de Carcavelos e Parede € a mais pequena do
concelho, representando 22% da populacdo de Cascais, habitando nela 45007 habitantes.
Tendo em conta esses 45007 habitantes, é importante referir que, em 2011, a média da
sua idade rondava os 44 anos de idade, um numero mais alto do que o do concelho de
Cascais em que a idade média eram o0s 41 anos. Posto isto, o indice de envelhecimento
desta freguesia era 0 mais elevado do concelho. Dos 45007 habitantes, 19,6% eram
criancas e jovens com idade compreendida até aos 19 anos sendo considerado a segunda
percentagem mais baixa relativamente as restantes freguesias do concelho.

Em 2011, residiam na freguesia de Sdo Domingos de Rana aproximadamente
20613 pessoas do sexo masculino correspondendo a 48,5% da populacao e 24394 pessoas
do sexo feminino correspondendo a 54,2% da populacgdo, desta forma, conseguimos
observar que, em 2011, a maioria da populacéo desta freguesia era do sexo feminino. No
que concerne a constituicdo das familias, embora ndo seja um ndmero certo, estima-se
que, em média, cada familia tivesse cerca de 2,3 pessoas.

Também de acordo com os Censos 2011 realizados pelo INE, importa referir a
situacdo de empregabilidade desta freguesia. Assim, a Uniéo de freguesias de Carcavelos
e Parede tem a taxa de desemprego mais baixa do concelho de Cascais, representando
assim um valor de 19%.

Sobre a dimensdo da educacdo, importa referir que 36,9% da populacdo tinha
completado o ensino superior em 2011, o que perfaz o valor mais elevado tendo em
consideracdo as restantes freguesias e a média de valores apresentados para a Area
Metropolitana de Lisboa (AML) (21,1%).

De acordo com o Centro de Estudos e Desenvolvimento Regional e Urbano
(CEDRU), o Ministério do Trabalho e da Solidariedade Social (MTSS) e a Camara
Municipal de Cascais (CMC), em 2016, a freguesia de Sdo Domingos de Rana contava
com 27 Estabelecimentos de Educacdo Pré-Escolar, sendo que 5 pertenciam a rede

publica, 11 eram privadas sem fins lucrativos e 11 com fins lucrativos. No que respeita



as creches, a freguesia conta com 20, sendo 9 privadas sem fins lucrativos e 11 com fins
lucrativos.

Importa também caracterizar o meio circundante a instituicdo. Este é caracterizado
por ser composto por comércio local de diferentes tipos como é o exemplo de cafés,
restaurantes, pastelarias, farmécias, hoteis, escolas de ténis e de surf. Existe outra
Instituicdo socio educativa sendo esta uma creche e Jardim de Infancia da rede privada.
Existem diversos espacos verdes que circundam a instituicdo e uma grande proximidade
a um parque frequentemente visitado pelas criancas da instituicdo; a proximidade a praia
também é um fator importante a mencionar.

A instituicdo também se encontra com um acesso relativamente facil & autoestrada
A5, 0 que permite um facil e rapido ao hospital mais préximo que da resposta a todas as
freguesias do concelho de Cascais, ou seja, 0 Hospital de Cascais e da Avenida Marginal.

E um meio que € bastante provido de transportes publicos.

2.2. Contexto socioeducativo

A instituicdo onde realizei a PPS Il é composta por duas valéncias, a Creche € 0
Jardim de Infancia. Esta instituicdo € uma corporativa, sendo que existe mais um contexto
socioeducativo que se encontra na mesma freguesia.

De acordo com o Projeto Educativo (2021-2024) da institui¢do, a valéncia de
Creche é composta por seis salas - uma sala de bercario e cinco salas de Creche, sendo
que duas destas salas sdo destinadas a criangas com 1 ano de idade — sala das corujas e
sala das abelhas; 1 sala de 1-2 anos — a sala das joaninhas, e, por fim, duas salas para
criancas de dois anos — as salas das girafas e dos pandas.

A valéncia de Jardim de Infancia é composta por seis salas — a sala das ovelhas, a
sala das tartarugas, a sala dos ursos, a sala dos esquilos, a sala dos guaxinins e a sala das
raposas.

No inicio do estagio, em conversa informal com a diretora pedagdgica, a mesma
informou-me que cada sala de Jardim de Infancia tem 20 criancas, perfazendo um total

de 120 criancas a frequentar a valéncia de Jardim de Infancia na instituicao.



Importa referir que as salas de Creche estdo situadas no piso térreo; no que
concerne a valéncia de Jardim de Infancia, trés salas estdo no piso térreo e as outras trés
(incluindo a sala das Raposas, onde realizei a PPS 1) estdo situadas no primeiro piso.

Ao entrar na instituicdo, o refeitdrio encontra-se de frente para a porta principal.
Neste espaco, as criancas de todas as valéncias almocam e lancham. Neste corredor,
existem duas casas-da-banho para adultos e uma sala polivalente. Nesse mesmo corredor,
existem duas casas-de-banho para criancas que dao apoio as salas de Creche e a um
ginasio. Continuando o corredor, encontram-se as trés salas de Creche para as criangas
mais velhas (sala das joaninhas, sala dos pandas e sala das girafas). Existe depois uma
porta a dividir o espaco dedicado a Creche e ao Jardim de Infancia, e é ao passar essa
mesma porta que se encontram as trés salas de Jardim de Infancia, duas casas-de-banho
de apoio e a “sala de pessoal”, sala essa dedicada a que todos os membros da organizacao
possam trocar de roupa e descansar. No piso de cima, existem as outras trés salas de
Jardim de Infancia, duas casas-de-banho e a sala de trabalho da diretora pedagdgica.
Figura 1 Relativamente ao espago exterior,

Espaco exterior da instituicio cooperante importa referir que este esta muito bem

P2

conseguido através das suas diversas
potencialidades, da utilizacdo de
diferentes materiais — possui mesas, um
escorrega, baloicos, elementos naturais
(troncos, folhas, paus) e um leque
diversificado de brinquedos e esta
dividido entre espago de brincar da
Creche e do Jardim de Infancia. (cf. figura 1).

De acordo com Silva, Marques, Mata e Rosa (2016, p.27) 0 espacgo exterior €
também uma componente essencial do ambiente educativo e, se “as atividades que se
realizam habitualmente na sala também podem ter lugar no espaco exterior, este tem
caracteristicas e potencialidades que permitem o enriquecimento e diversificacdo de
oportunidades educativas”, ¢ também importante referir que, frequentemente, as equipas

educativas das diferentes salas realizam trabalhos com as criancas neste espaco.



Outra potencialidade do espago exterior ¢ a “a possibilidade de desenvolver (...)
[a] exploracdo de materiais naturais (...) que, por sua vez, podem ser trazidos para a sala
e ser objeto de outras exploragdes e utilizagdes” (Silva et al., 2016, p.27), como ¢é possivel
observar na nota de campo seguinte:

A J.L. dirigia-se a sala de atividades com um frasco na méo. Perguntei-lhe o que

tinha aquele frasco ao qual me respondeu que eram duas abelhas mortas que a

T.G. tinha morto no patio. Pedi-lhe para ver o frasco e, de seguida, perguntei onde

é que ela ia colocar aquele frasco, ao qual me respondeu: “Na area das ciéncias,

mas ¢ claro”. (Nota de campo numero 2 do dia 20 de outubro de 2023).

Outro espaco da instituicdo também bastante utilizado pelas criancas é o Espaco
Arco-iris. Neste espaco realizam-se as diferentes terapias, existe um espaco de
coworking, duas casas-de-banho e um ginasio. Neste ginasio € onde maioritariamente se
realizam algumas atividades extracurriculares, como é o caso da Educacdo Fisica e da

Musica e Danca.

2.3. Equipa educativa

E de conhecimento geral a importancia de um trabalho em equipa para o sucesso
do desenvolvimento e aprendizagens das criancas. A realidade é que um bom trabalho em
equipa, em que exista comunicacdo e coopera¢do é um grande passo para a educacao das
criangas pois “permite que haja articulagdo e coeréncia entre praticas no processo
educativo” (Silva et al., 2016, p.19).

A equipa educativa do Jardim de Infancia é composta por seis educadoras e oito
auxiliares, sendo que dois destes auxiliares sdo polivalentes dando apoio a todas as salas;
existe também uma professora de inglés, um professor de educacdo fisica, uma professora
de musica e uma professora de danca. Cada um destes intervenientes tem o seu lugar no
contexto socioeducativo bem como na aprendizagem das criancas; contudo, so se existir
um trabalho conjunto é que poderdo maximizar a sua intervencdo com as criangas.

A equipa fixa da sala das Raposas € composta por 2 adultas, sendo estas a
educadora e a auxiliar; contudo, em janeiro de 2024, agregou-se uma nova estagiaria

através de um projeto promovido pela Camara Municipal de Cascais — EXPERIMENTA



- Programa de Empregabilidade Jovem — que tem como objetivo integrar jovens na
primeira experiéncia de contacto de trabalho.

Relativamente ao percurso da educadora da sala, a M.C., atraves de uma conversa
informal, pude perceber que a mesma é educadora de infancia e trabalha na instituicdo ha
12 anos. Acompanha o grupo desde o0 ano passado, pois esteve ausente durante 2 anos por
motivos de baixa médica.

Através de conversas informais com a auxiliar da sala, a M.O., pude perceber
também que esta na instituicdo desde que era jovem, e segue este grupo ha pelo menos
trés anos, sendo que no primeiro ano foi com outra educadora e desde 0 ano passado, em
conjunto com a M.C.

Os auxiliares polivalentes dao apoio também as diversas salas, sendo que, pelo
que percebi, a auxiliar D. esta maioritariamente destacada para as salas do piso de cima e
o0 auxiliar M. estad maioritariamente destacado para as salas do piso de baixo.

As professoras de musica e danga estdo com o grupo uma vez a cada duas
semanas, sendo que fazem parte de uma empresa contratada e, assim, numa semana o
tempo da aula de musica/danca é dedicado a musica e, na semana seguinte, dedicado a
danga.

O professor P., de educacdo fisica, estd com as criangas uma vez por semana
também, a segunda-feira e tem uma boa relacdo com as criancas. Na sua maioria, as
criancas gostam de ir para a aula de educacéo de fisica e, no final de cada aula, o professor
P. deixa as criangas brincarem com os materiais utilizados na aula.

Relativamente a professora de inglés, a mesma também esta com o grupo uma vez
por semana, a segunda-feira e também tem uma boa relacdo com o grupo, tentado varias
vezes que as aulas vao ao encontro dos interesses das criancas. Importa referir que a
professora de inglés esta também presente em diversos momentos importantes da
instituicdo, como foi o caso da festa do Dia do Pijama ou do aniversario da instituicéo.

Contudo, o trabalho em equipa ndo existe sé entre colegas de sala e também com
colegas de outras salas. As educadoras partilham ideias e recursos com a restante
comunidade de Jardim de Infancia realizando um trabalho conjunto. Silva et al. (2016)

defendem que deve haver uma “partilha, debate e reflexdo conjunta entre os elementos



da equipa de educadores, (...) [pois] constitui um meio privilegiado de desenvolvimento

profissional e de melhoria das praticas” (p.19).

2.4. Ambiente educativo
2.4.1. O Movimento da Escola Moderna (MEM)

A instituicdo onde realizei a minha PPSII rege-se pelo MEM, podendo verificar-
se esta pratica diversas vezes ao longo dos quatro meses de estagio, tanto na organizacao
da sala de atividades, como nas rotinas diérias e nos instrumentos utilizados.

Niza (1992, citado por Folque, 2018) afirma que o MEM tem trés grandes
finalidades, sendo estas:

o A iniciagdo a praticas democraticas;
o A reinstituicao dos valores e das significa¢des sociais;
o A reconstrucdo cooperada da cultura.

A primeira finalidade consiste no exercicio de cooperacdo e da solidariedade
numa comunidade que se vai reinstituindo democraticamente. A segunda sublinha a
necessidade de uma reflexdo permanente para clarificar valores e significacdes sociais
(Gonzalez, citado por Folque, 2018). Por Gltimo, a terceira finalidade implica perspetivar
a aprendizagem como um processo sociocultural e participativo em que 0s grupos nao so
tém acesso aos conhecimentos socioculturais da sociedade, como também os reconstroem
num processo dialdgico de construcdo de sentido (Folque, 2018).

Através do MEM, as criancas aprendem a viver numa sociedade democratica
“baseada na solidariedade mutua entre individuos” (Folque, 2018); para este movimento,
a aprendizagem é um processo que permite que a crianca de se envolva ativamente e aja
solidariamente com o mundo.

Importa referir qual o perfil do/a educador/a no Movimento da Escola Moderna:
este/a profissional utiliza momentos e vivéncias da vida das criangas para utilizar como
ponto de partida para alargar as competéncias de comunicacdo e aprendizagem das
criancgas. (Folque, 2018).



De acordo com a perspetiva de Niza (1996, p.158), os/as educadores/as do MEM

devem ser

promotores da organizagdo participada; dinamizadores da cooperagao;
animadores civicos e morais do treino democratico; auditores ativos para
provocarem a livre expressdo e a atitude critica. Mantém e estimulam a
autonomizacdo e responsabilizagdo de cada educando no grupo de educacdo

cooperada. (Cf. Anexo A, Reflexao da quarta semana, pp.101-104).

2.4.2. O Espaco, 0 tempo, e 0s instrumentos

O espaco e o tempo ndo devem ser tidos como variaveis isoladas dado que séo
estes 0s elementos que caracterizam o microssistema que ¢ “o meio imediato que envolve
o0 aluno” (Cardona, 1999, p.134). Este microssistema ¢ caracterizado por “o espago, no
qual os seus ocupantes se envolvem em determinadas atividades segundo as
caracteristicas fisicas e materiais existentes — ou assumindo determinados papéis, como
por exemplo, o de professor ou de aluno — durante um tempo determinado”
(Bronfenbrenner, 1981, citado por Cardona, 1999, p. 134).

Os instrumentos utilizados sdo também bastante relevantes para toda a rotina do
grupo e fazem parte do seu dia-a-dia, pelo que importa referencia-los ao longo deste

relatério.

2.4.2.1 O espacgo

De acordo com Trezzi e Rosa (2020), o espaco deve ser organizado conjuntamente
entre a instituicdo e o/a educador/a, isto, porque o/a educador/a podera utilizar o seu
conhecimento e a sua sensibilidade acerca do grupo de forma a organizar os espagos como
promotor de aprendizagens. Horn (2004, citado por Trezzi & Rosa, 2020) afirma que é
no espaco fisico que a crianga consegue estabelecer relagdes entre 0 mundo e as pessoas,
transformando-o em um pano de fundo no qual se inserem emocdes, essa qualificagdo do
espaco fisico é o que o transforma em um ambiente (p.181).

De acordo com Cardona (1999, p.133), 0 espago em que a crianga se insere, seja
este a sala de atividades, ou o espaco exterior, deve ser “rico e estimulante”, promotor de

autonomia e de relagGes das criangas com 0s Seus pares.
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Assim, importa referir como se encontram estruturados tanto a sala de atividades
como o patio exterior. No que concerne a sala de atividades, esta encontra-se dividida em
areas (cf. Anexo B. Planta e fotografias da sala de atividades); esta estruturacdo da sala
de atividades € propria do MEM e permite as criangas que se consigam organizar perante
0s seus interesses nas brincadeiras.

Desta forma, a sala de atividades encontra-se dividida em:

e Area das ciéncias — nesta area, as criangas encontram todo o tipo
de materiais relacionados com as ciéncias naturais € sociais, estao presentes
materiais como um globo, insetos conservados em resina, uma ampulheta,
uma balanga, etc. Quando, em grande grupo, € feita uma experiéncia, passivel
de exploragao por parte das criangas, posteriormente, ¢ colocada nesta area;

e Area da matematica — encontram-se nesta area diversos materiais
relacionados com a matematica, como réguas, esquadros, transferidores e,
jogos de raciocinio ldgico, muitas vezes utilizados pelas criangas;

e Area da casinha — aqui podem encontrar-se diversos materiais
relacionados com o faz-de-conta. As criangas podem utiliza-los de forma a
recriarem os seus habitos familiares. Nesta area estdo presentes materiais
como: alimentos de pléstico, loiga de plastico e diversas roupas;

e Area da escrita — nesta area encontra-se um quadro branco e ao
seu lado um carrinho de suporte com diversos materiais incluindo imanes de
letras, para que possam “cold-los” ao quadro. Estdo também presentes cartdes
com imagens € a sua respetiva denominacdo para que as criangas possam
copia-las. (cf. Anexo A, nota de campo n.° 3 do dia 3 de novembro de 2023,
pp. 108-109)

e Area da biblioteca — aqui podemos encontrar diversos livros,
alguns da institui¢do e outros que fazem parte da colegdo pessoal da
educadora cooperante. Esta area estd acessivel a todas as criancas para que
possam explorar todos os livros, incluindo os da educadora cooperante;

o Area da plastica — as criancas podem explorar livremente os
materiais presentes nesta area. Estd presente um cavalete com tintas para que

as criangas possam fazer as suas criagdes quando tiverem interesse, estao
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presentes varias plasticinas para quando as criangas quiserem fazer
modelagem e diversos stencils para que possam fazer desenhos.

e Area do tapete — na 4rea do tapete estdo 3 caixas com brinquedos
divididas em categorias (carros, animais € bonecos), uma garagem de madeira
e uma casa de bonecas. Para além de um local de brincadeira, € também um
local de reunido de grande grupo.

O espaco exterior é partilhado com as restantes salas de Jardim de Infancia e a
Creche; tem presente uma grande estrutura que inclui dois escorregas, cordas, um tanel,
um vardo e uma pequena rampa de escalada, existem também baloicos e uma area
dedicada a creche (cf. figura 1). Neste ambiente, existem diversos troncos de madeira que
as criancas podem explorar durante as suas brincadeiras, e diversos triciclos, trotinetes e
bicicletas, para além de bolas e brinquedos. Para além destes dois espacos que sdo 0s mais
utilizados pelas criancgas, existe também uma sala multiusos num edificio a parte
(denominado de Espaco Arco-iris) que é onde, normalmente, decorrem as aulas de
educacdo fisica e musica/danca, e o ginasio do Jardim de Infancia que é uma sala onde
as criancas tém aula de inglés.

NoO que concerne aos espagos comuns, 0 primeiro piso, piso este onde esté situada
a sala das raposas, tem presente duas casas de banho, uma do sexo feminino e outra do
sexo masculino e mais duas salas (a sala dos guaxinins e a sala dos esquilos), a porta de
cada sala estdo os cabides identificados com o nome de cada crianga para que possam
deixar os seus pertences. O refeitorio encontra-se situado no rés-do-chdo e as criangas

realizam as suas refeicdes em conjunto com as outras salas de Jardim de Infancia.

2.4.2.2. O tempo

Relativamente ao tempo, esta é uma variavel bastante importante no dia-a-dia da
crianca. Segundo Cardona (1992), enquanto educadores/as, devemos explicar a crianga a
“sequéncia diaria” (p.137) para que a mesma se consiga orientar durante o dia e esperar
0 que fazer. Esta sequéncia deve ser planeada em conjunto com a crianca e tendo em

conta 0s seus interesses e ritmos.
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Cardona (1992) defende que a rotina deve ser planeada em conjunto com as
criangas; no entanto, ndo deve ser rigida, havendo sempre espaco para alterac6es ao longo
do ano.

Ao longo de toda a PPS 11, pude observar que a rotina era planeada em conjunto
com as criancas e que, por norma, era durante o tempo do conselho da manha que eram
definidas as atividades a realizar com o auxilio da agenda semanal (instrumento de
pilotagem do MEM que irei abordar posteriormente). Esta planificacdo conjunta é
essencial para que as criancas possam estar a par das tarefas a realizar ao longo do dia.

O acolhimento das criancas era feito no ginasio do Jardim de Infancia enquanto
esperavam pela adulta responsavel para que as levassem para a sala de atividades. Ao
chegar a sala, as criancas preenchiam o0 mapa das presencas e, se fosse do seu interesse,
0 mapa ‘‘contar, mostrar, escrever’’; depois, brincavam até as 9:30, hora em que a
educadora cooperante pedia para que organizassem a sala para a realizagdo do conselho
da manha. Neste periodo, comecga-se a “cantar a can¢do do bom dia em que [as criangas]
devem dizer bom dia a quem esta ao seu lado (Nota de Campo n.° 1, 9 de outubro de
2023). Apos esta cancao, os presidentes da semana devem mediar o conselho chamando
quem se inscreveu No mapa do “contar, mostrar, escrever”’. Quando as criangas acabam
de contar ou mostrar o que € do seu interesse, 0s presidentes chamam um dos colegas
para se dirigir a agenda e descrever o que se ira passar durante o dia; enquanto isso, 0s
presidentes escrevem o plano do dia. Depois de escreverem o plano do dia, os presidentes
escolhem outro colega para realizar a oracédo e antes da oragdo comegcar, devem combinar
sobre o que vdo orar, como € possivel de observar na Nota de Campo n.° 1 do dia 3 de
novembro de 2023:

Durante o conselho da manhd, a S.P. disse a M.C. que a avo dela foi ao médico

porque estava doente e pediu se podia orar por ela na oracéo do conselho.

Apos terminar o conselho, as criangas vao buscar a fruta para comerem no seu
lanche matinal e, apds terem comido, preenchem o mapa das atividades escolhendo para
que area querem ir brincar. Enquanto algumas criangas brincam, outras fazem atividades
propostas pela equipa de sala, ou entdo, fazem atividades em grande grupo, propostas

também pela educadora ou pela auxiliar.
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Por volta das 11:45h, as adultas responsaveis pedem as criangas que arrumem as
areas onde estiveram a brincar e, depois, encaminham-nas para as respetivas casas de
banho de forma que as criangas realizem a sua higiene antes de almogo.

As 12:00h, as criancas vdo almocar ao refeitorio. Quando acabam de almocar,
voltam a casa de banho para uma vez mais, realizarem a sua higiene e, dependendo das
condi¢des meteorologicas, irem para o espago exterior brincar até a educadora cooperante
voltar. Quando a educadora cooperante volta, decide se as criangas podem continuar no
exterior a brincar ou se devem ir para a sala de atividades terminar alguma atividade. E
nesta parte da tarde que existe também o conselho da tarde e em que as criangas avaliam,
no plano do dia, o que ficou proposto fazer. No entanto, tanto a segunda-feira bem como
a sexta-feira os conselhos sdo diferentes: no conselho matinal da segunda-feira, existe a
escolha das tarefas, onde as criangas escolhem quais as tarefas que irdo realizar ao longo
da semana. No conselho da tarde de sexta-feira,

as criangas explicam o que gostaram ¢ ndo gostaram ao longo da semana,

comunicam o que fizeram, avaliam as tarefas da semana e fazem o resumo da

semana. Ao mesmo tempo, a educadora escreve numa ata o que as criangas falam

naquele conselho (Nota de Campo n.° 3 do dia 27 de outubro).

A segunda-feira, as criangas tém aula de educacao fisica e gindstica da parte da

manha e, a sexta-feira, aula de musica/danca, também de manha.

2.4.2.3. Os instrumentos de pilotagem do MEM

Os instrumentos de pilotagem utilizados na sala das raposas sdo bastante
relevantes para a rotina das criancas. E através destes instrumentos de pilotagem, e ndo
SO, que as criangas conseguem adquirir autonomia e ter uma melhor percecdo das suas
rotinas diarias. Niza (1996, citado por Folque, 2018, p.55) menciona que “estes
instrumentos ajudam o educador e as criangas a orientar/regular (planear e avaliar) o que
acontece (individualmente e em grupo) na sala constituindo-se como «informantes da
regulacdo formativa». Folque (2018) defende que a clareza destes instrumentos é
essencial para uma maior compreensao por parte das criangas, isto porque, “em conjunto

com a escrita, desenhos ou imagens” (p.360) facilita a sua utilizagao.
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Wertsch e Claxton (1998, 2002, citados por Folque, 2018, p.360) mencionam
também quais as potencialidades destes instrumentos no dia-a-dia das crian¢as numa sala
de MEM; deste modo defendem que “os instrumentos materiais bem como os
psicologicos tém propriedades objectivas [sic] mas também propriedades percepcionadas
[sic] e potencialidades para a realiza¢ao de diferentes realidades™ e, por esse motivo, 0s
mesmos instrumentos podem ter diferentes significados para diferentes grupos.

Um dos instrumentos mais utilizados pelas criancas é o Plano do Dia. E neste
instrumento que as criangas registam o que vai acontecer, explicando também quem vai

fazer e, no final do dia, avaliam se esta tarefa foi realizada (cf. Figura 2).

Figura 2
Plano do dia

Outro instrumento utilizado também diariamente para auxilio da rotina da sala das
raposas, € a agenda semanal. Neste instrumento, estdo definidas & priori as tarefas a
realizar em cada dia da semana. Como esta representacéo visual, as criangas podem prever
0 que acontecera naquele dia, bem como na semana, podendo sugerir algumas atividades
(por vezes, a quarta-feira, as criancas sugeriam algumas receitas que gostariam de
experimentar em grande grupo) (cf. Figura 3).
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Figura 3
Agenda semanal

O mapa do “contar, mostrar, escrever” faz parte da rotina diéria deste grupo,
todas as manhads, as criancas podem inscrever-se neste mapa para contarem ou mostrarem

alguma situacdo que considerem relevantes (cf. Figura 4).

Figura 4
Mapa do “contar, mostrar, escrever”’

Contar, mestrar,€

Ao chegar a sala de atividades, as criangas devem preencher o mapa das presengas
colocando um circulo verde na linha correspondente ao seu nome. Relativamente as

criancas que nao estdo presentes, posteriormente, a educadora ou auxiliar cooperantes
colocam uma cruz vermelha (cf. Figura 5).
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Figura 5

Mapa de presengas

O mapa de tarefas, que é preenchido todas as segundas-feiras permite as criangas
escolherem qual das tarefas preferem realizar durante aquela semana. Depois desta
escolha, é importante que, durante a semana, as criangas cumpram com as tarefas que se
comprometeram. No final da semana, no conselho de sexta-feira é avaliado, em conjunto,

se as criangas cumpriram com o que se comprometeram (cf. Figura 6).

Figura 6

Mapa de tarefas

Mapa de tarefas

Data 4 a3 Data __.a

Data _a
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O mapa de atividades € utilizado para que, as criangas possam escolher a area
onde querem brincar. Para isso, colocam um circulo na linha e coluna correspondentes e,
quando finalizam essa atividade, preenchem o circulo previamente feito (cf. Figura 7).

Figura 7

Mapa de atividades

O mapa do tempo é preenchido diariamente pelas criancas a quem ficou
incumbida essa tarefa. Devem seguir os simbolos presentes na folha, representando como

esta o tempo nesse dia (cf. Figura 8).

Figura 8
Mapa do tempo
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O diario € outro instrumento utilizado na sala das raposas. Neste instrumento, as

criangas inscrevem-se, escrevendo o seu nome na coluna “Gostamos” ou ‘“Nao
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gostamos” para que, no final da semana, possam partilhar em grande grupo. Na coluna
“Fizemos”, a educadora escreve um resumo do que foi feito naquela semana e, por fim,
na coluna “Queremos saber/fazer”, a educadora escreve projetos e/ou trabalhos sugeridos

pelas criancas, de forma que ndo se esquecam (cf. Figura 9).

Figura 9

Exemplo de uma folha do diario

Os inventarios, que estdo presentes nas areas mais comuns, permitem as criangas
o0 reconhecimento dos materiais que lhe sdo pertencentes e, quais as potencialidades de
atividades possiveis de realizar naquela area (cf. Figura 10).

Figura 10
Exemplo de uma folha do inventério
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2.5. As criancas

O grupo da sala das raposas € um grupo composto por 20 criancas, sendo que 9
sdo do sexo masculino e 11 do sexo feminino. Em outubro de 2023, aquando do inicio do
estagio, as idades das criancas estavam compreendidas entre os 2 e 0s 5 anos, contudo,
em janeiro de 2024 (no final do estagio), as idades encontravam-se entre 0s 3 e 0s 6 anos,
tendo a crianga mais velha feito 6 anos em novembro.

No que se refere a nacionalidade das criancas, todas as criangas sdo portuguesas;
porém, algumas séo provenientes de familias brasileiras, americanas ou cabo-verdianas.

Nenhuma crianca esta diagnosticada com Necessidades de Salde Especificas;
contudo, existem duas criangas referenciadas a Equipa Multidisciplinar de Apoio a

Educacéo Inclusiva e com o conselho de serem seguidas em terapia da fala.

Relativamente a frequéncia na instituicdo, todas as criancas frequentavam a
instituicdo no ano anterior e até mesmo a sala, excetuando as quatro criangas mais novas,
que vieram da sala das Joaninhas (sala de Creche) (Cf. Tabela 1. Informac6es sobre as

criangas da Sala das raposas).

Tabela 1
Informacdes sobre as criancas da Sala das raposas
Nome Género Data de | Idade Frequéncia na | Frequéncia no
Nascimento outubro janeiro instituicdo grupo
2023 2024
ALF Feminino 12.07.2019 4a.3m. 4a. 7m. Ja Jé& frequentava
frequentava
Au.F Feminino 10.12.2020 2a.10m. | 3a. 1m. Ja l2vez
frequentava
B.A. Masculino 28.12.2018 5a.10m. | 6a. 1m. Ja Ja frequentava
frequentava
C.C Feminino 08.12.2020 2a.10m. | 3a.1m. J4 12vez
frequentava
D.V. Masculino 03.04.2018 5a. 6m. 5a. 9m. Ja Ja frequentava
frequentava
D.A. Masculino 28.10.2019 3a.11m. | 4a.3m. Ja Ja frequentava
frequentava
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E.N. Masculino 27.12.2017 5a.10m. | 6a. 1m. Ja Ja frequentava
frequentava

H.G. Masculino 29.04.2018 5a. 6m. 5a. 9Im. Ja Ja frequentava
frequentava

J.L. Feminino 10.01.2018 5a. 9m. 6a. Ja Ja frequentava
frequentava

JA. Masculino 28.12.2017 5a. 1m. 6a. 1m. Ja Ja frequentava
frequentava

L.B. Feminino 06.08.2018 5a. 2m. 5a. 5m. Ja Ja frequentava
frequentava

L.A. Masculino 29.08.2020 3a. 2m. 3a. 5m. J4 12vez
frequentava

S.M. Masculino 25.03.2018 5a. 7m. 5a.10m. | Ja Ja frequentava
frequentava

S.P. Feminino 19.10.2017 5a.11m. | 6a.3m. Ja Ja frequentava
frequentava

S.G. Feminino 17.04.2018 5a. 6m. 5a. 9m. Ja Ja frequentava
frequentava

T.A. Feminino 28.10.2019 3a.11m. | 4a.3m. Ja Ja frequentava
frequentava

T.G. Feminino 31.01.2019 4a. 9m. 5a. Ja Jé frequentava
frequentava

T.S. Masculino 20.10.2020 2a.11m. | 3a.3m. J4 12vez
frequentava

V.L. Feminino 03.11.2017 5a.11m. | 6a.3m. Ja Ja frequentava
frequentava

V.S. Feminino 14.03.2018 5a. 7m. 5a.10m. | Ja Ja frequentava
frequentava

Nota. Tabela adaptada de Ferreira (2004).

O grupo da sala das raposas é um grupo afetuoso, gostam de mostrar afetos com

comentarios ao longo do dia:

Enquanto eu estava a fazer alguns registos em atraso com algumas criangas, a L.B.

mostrou-me um desenho que fez no seu caderno. Ap6s me mostrar o desenho

apontou para cada pessoa que tinha desenhado e enumerou-a dizendo: “Marisa,
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esta és tu, esta € a I. a filha da M.C., esta é J. a outra filha da M.C. e esta é a
M.C.” (Nota de campo n.° 1, 24 de novembro de 2023).

Depois do almogo, o J.A. disse-me “Marisa, estou com frio, queria um abraco
quentinho e a Unica que me pode dar és tu.” (Nota de campo n.° 2, 30 de janeiro
de 2024).

De acordo com o Projeto Curricular de Sala, este € um grupo bastante interessado,
comunicativo, participativo e curioso, questionando sobre diversas situacoes.

As criangas interessam-se bastante pelas areas da matematica, da escrita, do
conhecimento do mundo, do faz-de-conta e da expressdo plastica. Em tempo de
brincadeira livre, as criancas costumam apostar na realizacéo de construgdes, brincadeiras
de tapete, realizacdo de jogos, pintura de desenhos e por brincar na area da casinha,
contudo sdo criangas sdo criangas que “demonstram muito prazer e envolvimento em
explorar o exterior” (Projeto Curricular de Sala, 2023-2024, s.p.).

De forma geral, sdo um grupo bastante autonomo realizando diversas tarefas
sozinhos; contudo, existe também muita entreajuda entre as criancas mais velhas para
com as criangas mais novas, sendo que estas as ajudam a descer as escadas, a vestir 0s
casacos, na casa-de-banho... S&o também muito responsaveis, desempenhando as suas
tarefas (atribuidas no inicio da semana no conselho da manhd) e muito predispostos a
ajudar, por exemplo, a hora de almogo perguntam diversas vezes se podem ajudar a
levantar a mesa.

As criangas mais novas tém ainda alguma dificuldade em partilhar brinquedos, o
que leva muitas vezes a disputas e conflitos em que o adulto tem de intervir pois néo
conseguem ainda resolver entre si.

No que concerne & alimentacao, Sa0 um grupo que gosta da maioria dos alimentos;
porém, as criangas mais novas tém ainda alguma reticéncia a alimentos néo triturados na
sopa.

No que concerne as familias e porque a crianga ndo existe sem a sua familia,
importa referir que a maioria das criangas vive em familias nucleares, isto é, “aquela [que
€] composta de um homem e uma mulher que coabitam e mantém um relacionamento

sexual socialmente aprovado, tendo pelo menos um filho” (Carnut & Faquim, 2014,
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p.64); no entanto, existe uma crianca, a C.C., que vive com a avo, ndo tendo contacto com

0 pai e pouco contacto com a mae.
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3. ANALISE REFLEXIVA DA
INTERVENCAO EM JI



Segundo Silva et. al (2016, p. 13), “a intencionalidade do/a educador/a, que
caracteriza a sua intervencdo profissional, exige-lhe que reflita sobre as conceces e
valores subjacentes as finalidades da sua pratica” e, por esse mesmo motivo, considero
de extrema importancia definir, neste capitulo, as minhas intencdes para com as criancas,
as familias e a equipa educativa, pois sem estes intervenientes, a minha PPS ndo seria
possivel.

Importa referir que, ao longo do meu estagio, tentei ir ao encontro das
necessidades e interesses das criangas bem como ao pré-definido pela instituicdo e os seus

respetivos colaboradores, respeitando sempre o modelo pedagogico da instituigao.

3.1. Intencdes para com as criangas
No que concerne as intencdes para com as criangas, importa referir que tentei
sempre adequar a minha pratica aos seus interesses e necessidades e, por esse mesmo

motivo, estabeleci um conjunto de quatro inten¢Ges que considero pertinentes:

i) Respeitar os interesses e necessidades individuais de cada
crianca — Cada crianga € um ser Unico, com interesses e necessidades proprias
e, enquanto educadores, devemos adequar a nossa pratica ao ritmo de cada
uma. Na sala das Raposas, por ser uma sala heterogénea a nivel de idades,
deparei-me com diversos niveis de conhecimento acerca dos diversos
assuntos, no entanto, pude, durante o meu estagio, observar a educadora
cooperante a ajustar atividades a algumas criangas. Deste modo e ao realizar
atividades com as criangas, tive também a possibilidade de seguir esse

exemplo:

O T.S. ndo sabia onde estava a gaveta com o seu nome para guardar o seu caderno,
entdo, pedi ao H.G. para o ajudar. Inicialmente, o H.G. ndo estava a encontrar o
nome do T.S. nas gavetas, contudo depois de lhe dizer para olhar para o nome do
T.S. que estava escrito no caderno, o H.G., conseguiu encontrar a gaveta respetiva.

(Nota de Campo n.° 2, 23 de outubro de 2023).

ii) Estabelecer relaces afetivas de qualidade — do meu ponto de

vista, as relagdes afetivas de qualidade sdo preponderantes no trabalho com
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criangas. E necessario que as criangas confiem no educador e, para isso é
preciso que se sintam apoiadas, respeitadas e confiantes. Para além de toda a
relagdo pedagdgica que se estabelece entre educador-crianca, ¢ necessario
estabelecer também uma relagdo pessoal, em que a crianca se sinta segura,
apoiada e respeitada pelos adultos que a rodeiam, pois ¢ esta relagdo que
“promove um sentimento de bem-estar e vontade de interagir com os outros e
com o mundo” (Silva et. al, 2016, p.9). Silva et al (2016) mencionam também
que

cuidar e educar estdo intimamente relacionados, pois ser responsavel por um
grupo de criancas exige competéncias profissionais que se traduzem,
nomeadamente, por prestar atengdo ao seu bem-estar emocional e fisico e dar
resposta as suas solicitagdes (explicitas ou implicitas). Este cuidar ético
envolve assim a criagdo de um ambiente securizante em que cada crianga se

sente bem e em que sabe que ¢ escutada e valorizada” (p.24).

Estas relacdes de qualidade séo passiveis de observar através da seguinte nota

de campo:

A L.B. e a T.G. tinham entrado em conflito entdo, ao chegar ao patio conversei
com as duas. Apos a T.G. ir brincar a L.B. agarrou-se a mim e disse que queria
ficar ali comigo. Passado um tempo, a L.B. disse.me “Marisa, vamos brincar as
rimas!” e assim foi. Quando foi hora de me ir embora, a L.B. disse-me: “Jd
estiveste nesta escola a trabalhar agora vais para a tua escola estudar. Olha, fiz

outra rima!” e riu-se (Nota de Campo n.° 2, 15 de novembro de 2023).

iii) Promover a autonomia e independéncia das criancas — Para
melhor compreensdo de quem 1€ este relatorio, importa referir que as criancas
sdo seres capazes € competentes, tornando-nos, enquanto educadores de
infincia, mediadores no seu processo de aprendizagem. Como Silva et al
(2016, p.9) afirmam, devemos encarar a crianga “como sujeito e agente do
processo educativo (...) e valorizar os seus saberes € competéncias Unicas”.

Posto isto, ao longo deste estdgio, optei por promover a autonomia e
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independéncia através da mediagao de conflitos, de momentos de entreajuda

entre pares e de feedback positivo, mostrando-lhes que sdo seres capazes.
A nota de campo seguinte ilustra esta afirmacéo:

Quando cheguei a sala, a V.S. disse-me: “Olha, Marisa, ja fiz o plano do dia! A
M.C. escreveu e eu copiei”. Apds ver que a V.S. tinha copiado todas as letras
corretamente disse-lhe: “Muito bem V.S., vés? Ja estas quase a saber escrever

para ires para o primeiro ano! (Nota de Campo n.° 2, 29 de janeiro de 2024).

iv) Promover ambientes de aprendizagem estimulantes e
adequados ao grande grupo ou individualmente — No decorrer deste
estagio, tentei sempre promover ambientes de aprendizagem, ricos,
estimulantes e acima de tudo desafiadores, tendo sempre em consideragdo os
ritmos de aprendizagem de cada crianga. Ao promover este tipo de ambientes,
¢ possivel que as criangas passem por novas experiéncias das quais poderao
recordar, como ¢ o caso da atividade “Os frutos do Outono sabem bem?" (cf.

Anexo A, Planificacdo “Os frutos do Outono sabem bem?”, pp. 184-188).

3.2. Intenc¢des para com as familias

As familias fazem parte da vida das criancas e, por esse mesmo motivo, considero
que a relacdo escola-familia seja fundamental. Para Silva et. al. (2016) tanto
educadores/as como familias devem trabalhar em conjunto para coeducar a mesma
crianca e, par tal, € essencial que exista uma boa relacdo entre ambos 0s sistemas.

Neste seguimento, delineei trés intengdes para com as familias que fizeram com

que adequasse melhor a minha préatica aos seus costumes, interesses e preocupagoes:

)] Estabelecer uma relacdo afetiva e respeitadora para
com as diferentes culturas familiares e para com os seus valores — No
grupo da sala das raposas, é possivel contactar com diferentes culturas e,
por esse motivo, considero ser essencial respeita-las, sem nunca me
sobrepor aos valores que as mesmas transmitem as criancas. Silva et al.

(2016) mencionam que a diversidade deve ser “encarada como um meio
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privilegiado para enriquecer as experiéncias e oportunidades de
aprendizagem de cada crianga” (p.10).

i) Criar relacdes afetivas, calorosas, transparentes e
respeitadoras — para que tanto as criancas como as suas familias se sintam
a vontade para expor as suas preferéncias, valores e preocupagdes, sem
nunca se sentirem julgadas e sentindo-se entéo parte de algo conjunto, pois
tal como Homem (2002, citado por Silva & Mota, 2022, p.5) afirma “a
confianca é o principal alicerce para a participagdo das familias”.

iii)  Integrar as familias na minha pratica pedagogica —
Enquanto educadores/as, devemos incentivar a participacdo das familias
em diversas ocasides, para que se sintam bem recebidas e integradas, esta
participacdo pode ser realizada de diversas formas, no entanto, €
importante “que todas as criangas vejam representados os contributos dos

seus pais/familias” (Silva et al, 2016, p.28).

3.3. Intenc¢des para com a equipa educativa

O trabalho em equipa foi fundamental para a minha pratica durante o estagio como
para a minha pratica ao longo da vida. Rolddo (2007) afirma que o trabalho colaborativo
¢ “um processo de trabalho, articulado ¢ pensado em conjunto, que permite alcangar
melhor os resultados visados, com base no enriquecimento trazido pela interacdo
dindmica de varios saberes especificos e de varios processos cognitivos em colaborag¢ao”
(p.27). Este trabalho colaborativo é essencial, principalmente na profissdo docente;
segundo a mesma autora, “trabalhar colaborativamente permite, pois, ensinar mais e
melhor” (Rold&o, 2007, p.28).

Assim, estabeleci duas principais intengdes para com a equipa educativa:

i) Estabelecer uma relacdo de apoio, confianca e respeito - Ao
haver uma boa relagdo entre equipa, serd bastante benéfico para todos os
intervenientes. Esta relagdo permite a partilna de opinides e valores, que
considero de bastante relevancia no que concerne ao trabalho em equipa. Por
se ter estabelecido esta relacdo tdo significativa ao longo do estagio, deixo de

seguida uma nota de campo que demonstra esta relacéo:
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Ao conversar com a M.O., disse-lhe que estava com medo desta nova fase, por ser
de uma grande responsabilidade estar como educadora titular de um grupo. Entao,
a M.O. deu-me alguns conselhos para a minha pratica enquanto futura educadora.
(Nota de Campo n.° 1, 16 de janeiro de 2024).
i) Trabalhar em colaboragdo — Educadores, auxiliares e, neste caso,
estagiaria devem trabalhar a “par e passo” para que haja uma boa relagdo e
coeréncia no trabalho para com as criangas. Posto isto, ao longo do estagio,
comprometi-me a realizar diversas atividades planeadas pela educadora indo
ao encontro do esperado pela mesma e, da mesma forma, a planear atividades
respeitando sempre o modelo pedagdgico da instituicdo e os valores que a
equipa educativa se rege, como € possivel de observar nas notas de campo que
se seguem:
Ap0s pensar em algumas atividades para fazer relativamente ao outono (tema a
ser trabalhado em sala), decidi falar tanto com a educadora como com a auxiliar
cooperantes para que pudesse expor as minhas ideias de atividades e, ao ouvir o
que tinham para me dizer, as pudesse adequar corretamente ao grupo (Nota de

Campo n.° 3, 9 de outubro de 2023).

Na agenda, estd presente o tempo dedicado a escrita; para esta semana, em
conversa com o grupo, a M.C. decidiu que iriam fazer o registo escrito sobre a
prova dos frutos de outono (Nota de campo n. °3, 20 de outubro de 2023); entdo,

acabei por fazer esse registo com as criancas (Nota de Campo n.° 1, 25 de outubro
de 2023).

3.4. Processo de intervencdo em Jli

O meu processo de intervencdo em Jardim de Infancia teve como enfoque
trabalhar conjuntamente com as criancas, familias e equipa educativa.

Desde o primeiro dia que fui bem acolhida por todos os intervenientes com que
tive a oportunidade de cruzar a minha pratica, o que facilitou a minha integracéo.

As criangas quiseram desde o inicio que eu me envolvesse nas suas brincadeiras,

mostrando quais 0s materiais existentes na sala, ensinando-me onde os arrumar e
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mostrando-me algumas aprendizagens ao nivel da escrita e da leitura que ja tinham
apropriadas. A equipa educativa mostrou-se sempre predisposta a ajudar-me,
esclarecendo-me em todas as questdes que ocorriam e dando-me abertura para participar
em todos os momentos da rotina. As familias foram também fundamentais neste processo,
dado que também elas me receberam muito bem e foram participativas ao longo de todo
0 processo.

No que concerne ao trabalho com as criancas, considero que este foi bastante
pertinente para 0 meu percurso enquanto futura educadora.

Uma das minhas intengdes passou por “respeitar os interesses e necessidades
individuais de cada crianc¢a” e, ao observar 0 meu percurso durante este estagio, penso
que cumpri com esta intencdo. Na realidade, tal como previamente mencionado, por ser
uma sala heterogénea a nivel de idades, tive de me adaptar as suas necessidades e pensar
sempre em como poderia adequar a minha pratica ndo so as diferentes idades bem como
as caracteristicas individuais de cada crianga.

“Estabelecer relacoes afetivas de qualidade” era a minha segunda intencéo para
com as criancas. Estas relagdes de qualidade s6 sdo possiveis se nos entregarmos, “com
amor a camisola” a esta profissdo. Desta forma, aproveitei, sempre que possivel,
oportunidades para brincar com as criangas de forma a mostrar-lhes que os adultos
também conseguem brincar formando assim uma relacdo calorosa. Contudo, estas
relacGes afetivas foram sempre bilaterais, na medida em gque mesmo sem saberem,
também as criancas me deram colo e conforto.

A terceira intencdo que tinha para com as criangas baseava-se em “promover a
autonomia e independéncia das criangas”, em certas situagdes considero que podia ter
conseguido ser melhor, como é o caso da hora de refeicdo em que muitas vezes acabava
por ajudar as criangas mais novas, contudo, através da observacdo dos diferentes
elementos da equipa educativa pude adequar a minha préatica a outras situagdes, como €
0 caso, por exemplo, da resolucdo de conflitos, em que maioritariamente permitia que as
criancas os resolvessem entre si.

Ao promover ambientes de aprendizagem estimulantes e adequados ao
grande grupo ou individualmente, certifiquei-me que as atividades planeadas iam

sempre ao interesse das criangas, contudo em forma de reflexdo, considero que poderia
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ter realizado ainda mais atividades para com as criangas, principalmente que fossem ao
encontro da problemaética selecionada e, nesse aspeto, o meu trabalho ficou aquém do,
por mim, esperado.

No que concerne as trés intencdes planeadas inicialmente para com as familias,
considero que de certa forma consegui cumprir com as mesmas, no entanto, penso que as
poderia ter envolvido mais ao longo da minha pratica e, de certa forma, contactado mais
com as mesmas.

Por fim, no que diz respeito ao trabalho com a equipa educativa, considero que
ndo existem pontos a melhorar, pois tentei sempre respeitar e ouvir as suas opinides,
criando assim uma relacdo de apoio, confianca e respeito, 0 que me permitiu adequar a
minha pratica e obter resultados 0 mais semelhantes possiveis daqueles que procurava.

Durante este estagio, para além do tempo de intervencdo, permiti-me realizar
também uma observacao participante, possibilitando que encontrasse a problematica a
explorar neste relatério. Foi através desta que pude perceber que as criangas da sala das
raposas demonstram muito interesse pela linguagem escrita, encontram muitas vezes
diferentes estratégias entre elas para escrever as palavras de forma correta e o auxilio e
trabalho que, tanto a educadora como a auxiliar, realizam com estas criancas todos os dias
permite-lhes ser criancas atentas e curiosas acerca deste tema.

No ambito da Unidade Curricular de Conhecimentos e Docéncia em Educacéo de
Infancia (CDEI), tive de realizar um projeto com as criangas tendo como tema “O que é
um mamifero?”. Ao longo da realizacdo deste projeto e das diferentes atividades
realizadas neste &mbito, foram dinamizadas diferentes atividades em que a linguagem
escrita estava direta ou indiretamente presente. Durante este projeto, as criancas puderam
contactar com diversos suportes de escrita, como foi o caso de diferentes livros e textos
no computador, para além deste contacto, as criancas puderam também escrever algumas
palavras no computador com 0 meu auxilio e em papel também levando a que criassem
um fichario que ficasse em sala para que todas as criangas pudessem consulté-lo sempre
considerassem necessario. Estas atividades estdo presentes no Relatério de CDEI que se

encontra em anexo (cf. Anexo C. Relatorio de CDEI).
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4.INVESTIGACAO EM JI



4.1. Identificacdo e fundamentacdo de uma problematica

Ao longo do estagio da PPS II, pude observar diversas situagdes em que as
criancas mais velhas se interessavam pela linguagem escrita e foi atraves destas
observagdes, posteriormente registadas em formato de notas de campo, que decidi
descobrir mais acerca deste tema e sobre quais as estratégias de promocdo da
abordagem a linguagem escrita numa sala de Jardim de Infancia.

Ao conviver com todos os intervenientes da sala das raposas, apercebi-me de
que, de uma forma natural, a escrita esta presente em diversos momentos do quotidiano,
0 que permite as criangas terem um maior interesse por aprender e descobrir acerca

deste tema, como possivel de observar nas seguintes notas de campo:

Durante o conselho da manhd, os presidentes estavam a escrever o plano do dia.
O H.G. tinha de escrever a palavra “almog¢o” e o S.M. dizia-lhe: “Almog¢o comega

com a letra A”. (Nota de campo n.° 1, 18 de outubro de 2023).

A J.L. mostrou-me uma folha com varias palavras escritas. (...) Ao mostrar-me a
folha, perguntei-lhe o que estava escrito naquela folha e ela foi a area da escrita
buscar varios cartdes. Ao chegar novamente ao pé de mim, explicou-me que tinha
copiado as palavras escritas nos cartdes e, a0 comparar o que tinha escrito com o
que estava nos cartdes, conseguiu identificar que palavra correspondia a cada

imagem. (Nota de campo n.° 3, 3 de novembro de 2023).

O E.N e a A.F. foram os presidentes escolhidos para esta semana. O E.N. ¢ uma
das criangas mais velhas da sala e, em anteriores conversas com a educadora
cooperante, esta ja me tinha dito que o E.N. era uma crianga com um
desenvolvimento bastante significativo ao nivel da escrita. Ao fazer o plano do
dia, pude constatar esta informagao, sendo que lhe dizia algumas palavras e apenas

ao ouvi-las, o E.N. escrevia quase perfeitamente as palavras, o que demonstra uma
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grande consciéncia fonoldgica desta crianca. (Nota de campo n.° 1, 20 de

novembro de 2023).

A organizacao do ambiente educativo e as propostas sugeridas pela educadora e
auxiliar ao longo do estagio foram também bastante importantes para perceber qual a
problematica a abordar ao longo deste relatorio. Nesse sentido, decidi que era necessario
incidir esta investigacdo num tema relacionado com as estratégias de promog¢do da
abordagem a linguagem escrita numa sala de Jardim de Infancia.

Ao investigar acerca desta problematica irei centrar-me essencialmente nas
concecBes da educadora cooperante acerca da abordagem a linguagem escrita e nos
diferentes exemplos de estratégias que a mesma utiliza em sala (informacéo recolhida
através de uma entrevista realizada a mesma) e triangular esta informacdo com a
informacdo recolhida no subcapitulo “Revisdo da literatura”, para a obtengdo de dados
fidedignos. Considerando estes aspetos, 0s objetivos da presente investigagcdo foram:

@) Analisar a importancia da abordagem a linguagem escrita numa sala

de Jardim de Infiancia;

(ii) Conhecer e analisar as estratégias de promoc¢iao da abordagem a

linguagem escrita numa sala de Jardim de Infancia.

4.2. Revisado da literatura

E importante para as criangas que a linguagem escrita seja abordada desde muito
precocemente para que se apropriem da mesma e, consequentemente, figuem motivadas
para aprender a escrever e a ler. Segundo Mata (2008), desde cedo que as criancas
contactam com o codigo escrito nas diferentes situa¢fes do quotidiano por verem pessoas
que lhes séo proximas a ler e a escrever. Neste sentido, as criangas vdo desenvolvendo
motivacao para participar nestes processos; ainda assim, necessitam de auxilio por parte

dos adultos ou dos seus pares.

4.2.1. Literacia Emergente

E fundamental referir que, embora no Jardim de Infancia as criangas tenham ja

contacto com o cddigo escrito, ndo irdo aprender a escrever na pratica e, por isso, esta
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abordagem a linguagem escrita “ndo se trata de uma introducgao formal e “classica”, mas
de facilitar a emergéncia da linguagem escrita” (Silva et al, 2016, p.66). Importa entdo
pensar que as criancas contactam desde cedo com o codigo escrito, em situagdes do seu
quotidiano. Neste sentido, o contacto das criangas com ‘“diferentes tipos de texto
manuscrito e impresso (...), o reconhecimento de diferentes formas que correspondem a
letras, a identificagdo de algumas palavras ou de pequenas frases permitem uma
apropriacao gradual” (Silva et al., 2016, p.66). A estes conhecimentos que a crianga vai
construindo e que irdo, mais tarde, facilitar a sua aprendizagem formal, denominam-se de
Literacia Emergente.

Viana (2001, citado por Silva & Moreira, 2023) defende que

o conceito de literacia emergente foi descrito por Marie Clay, referindo-se a um
conjunto de conhecimentos, competéncias e interesses manifestados pelas
criangas relativamente a leitura e a escrita, que resultavam de experiéncias vividas
pelas mesmas. Ja a “palavra emergente indica que ha sempre algo de novo a

emergir na crianca, sugerindo uma descontinuidade com o que existia” (p.4).

Alguns autores defendem que a descoberta da linguagem escrita tem inicio antes
da sua aprendizagem formal e ¢ ao contactar com a escrita por parte de adultos ou de
outras criangas mais velhas que as criancas “se questionam e formulam hipdteses sobre a
escrita que as rodeia, sobre as suas funcdes, as suas caracteristicas formais e as suas
relacdes com a linguagem oral” (Silva & Moreira, 2023, pp 4-5).

De acordo com Whitehurst e Lonigan (1998, 2001, citados por Leal, Peixoto, Silva
& Cadima, 2006), a literacia emergente biparte-se em dois dominios “outside-in” e
“inside-out”, sendo que o “dominio «outsider-in» engloba competéncias como o
vocabulério, o conhecimento conceptual e o conhecimento de estruturas narrativas,
enquanto o dominio «inside-in» engloba competéncias como a consciéncia fonologica e
o conhecimento das letras” (p.57).

No que concerne a aprendizagem da linguagem escrita, ambos os dominios sao
importantes, na medida em que: por um lado, o vocabuldrio é importante pois permite
que a crianga passe “a dar significado as palavras escritas” (Adams, 1990, citado por Leal

et. al., 2006), por outro, a aprendizagem das letras “¢ um bom preditor de sucesso nas
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tarefas de processamento fonoldgico e por consequéncia no sucesso da aprendizagem da

leitura e escrita (Whitehurst e Lonigan, 2001, citados por Leal et. al., 2006, p.58).

4.2.2. A abordagem a linguagem escrita num Jardim de Infancia MEM

Segundo Vigotsky (1988, citado por Niza, 1995, p.13), no que concerne a literacia,

0 MEM assume trés condigOes essenciais:

1. «O ensino tem de ser organizado de forma que a leitura e a escrita se tornem

necessarias as criancas»;

2. «A escrita deve ter significado para as criangas, despertando nelas uma
necessidade intrinseca e deve ser incorporada numa tarefa necesséaria e relevante

para a vida»;

3. A escrita deve ser ensinada naturalmente, (...) como um momento natural no

seu desenvolvimento e ndo como um treino imposto de fora para dentro.

Pela perspetiva de Santana (2009), o MEM ndo assume uma escrita “mecanica”

(p.26). Neste sentido, sdo valorizadas as vivéncias das criangas e a sua partilha para que

as criangas experienciem a “utiliza¢do funcional da escrita (...) em situacdes reais de

comunicacao” (p.26).

Contudo, ndo ¢ apenas esta a forma que criangas e educadores/as utilizam para o

inicio a4 abordagem da linguagem escrita no MEM. Como Santana (2009) afirma:

Os pequenos autores reflectem acerca da escrita dos enunciados e das palavras,
recorrendo a todas as ferramentas de que dispdem, nomeadamente o patrimdnio
de escrita da turma, discutem as suas hipoteses, confirmam, analisam, comparam,
relacionam, numa gradual aproximagdo ao valor fonético dos grafemas,
construindo simultaneamente uma progressiva consciéncia fonologica e

metalinguistica (p.27).

Folque (1999), assume que o/a educador/a tem um papel potenciador de

aprendizagens no que concerne a linguagem escrita, isto porque o/a educador/a deve
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“proporcionar um ambiente onde a escrita tenha (...) um papel relevante, de modo a

despertar a curiosidade a progressiva descoberta dos seus codigos” (p.11).

De acordo com Folque (1999, p.10), no MEM, “a escrita ¢ utilizada como uma
estratégia para facilitar um processo metacognitivo da produgdo para a compreensao”.
Posto isto, as ideias de Folque (1999) e Niza (1995) sdo coincidentes na medida em que
afirmam que as criangas “comec¢am a produzir textos sem ainda saber escrever” (Folque,
1999, p.10) tornando-as “letradas antes de serem alfabetizadas” (Niza, s.d., p.13). Como

exemplo disso, Folque (1999) menciona:

O simples nome que se escreve para identificar as producdes das criangas, convida
também a crianga a envolver-se na sua producdo e posteriormente na
compreensdo. Primeiro comegam por usar o0s seus proprios rabiscos
idiossincraticos até¢ que descobrem que os seus nomes tém uma certa forma que
deve ser respeitada. Nesta fase comecam a imitar a escrita adulta até que
conseguem memoriza-la e reproduzi-la sem copiarem. E depois disto que
comegam a observar com mais atencao, a comparar, a fazer correspondéncia com

sons € com nomes parecidos e a formular hipdteses «de como funciona» (p.10).

4.2.3. A apropriacdo e a motivagao para a linguagem escrita por parte das criangas

Segundo Mata (2008), a crianga deve conseguir “mobilizar diferentes fungdes da
linguagem escrita, tanto na resolucdo de situacfes reais como em situaces de jogo e
brincadeira” (p.18). Para compreender melhor esta competéncia, deve ter-se em

consideracdo quatro aspetos (cf. Figura 11):
Figura 11

Mobiliza¢do das fungdes da escrita

Demonstrar interesse
pela funcionalidade

MOBILIZA
DIFERENTES FUNGOES
ﬁ::det_luar a da linguagem escrita, tanto na
funcdo a situagao resolugdo de situagbes reais
como em situaclias
de jogo e brincadeira

Identificar funcbes |

Identificar caracteristicas
dos suportes

Nota. Retirado de Mata (2008, p.18).
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e Demonstrar interesse pela funcionalidade — a crianca deve demonstrar
interesse pela linguagem escrita, questionando e colocando hipdteses
acerca da mesma. Contudo, o papel dos adultos que a rodeia deve ser o de
incentivar e dar continuidade a situagdes iniciadas pelas criangas;

e Identificar funcdes — ¢ necessario que, a medida que o tempo passa, a
crianga se va apropriando das diferentes fungdes da escrita (e.g. escrever
uma carta, escrever um recado, escrever o plano do dia, escrever o seu
nome para identificar um desenho). Contudo, esta apropriagdo das
diferentes fungdes s6 € possivel se o educador for desafiador na medida
em que cria “situagcdes de exploragdo mais estruturadas” (Mata, 2008, p.
22);

e Identificar diferentes caracteristicas de suportes com diferentes
fungdes — ¢ necessario que a crianga va conhecendo os diversos suportes
escritos existentes e consequentemente as suas caracteristicas (e.g.
escrever uma carta ¢ diferente de uma historia), contudo, este processo
deve ser realizado de forma que a crianca se va apropriando da sua
existéncia naturalmente;

e Adequar a funcio a situacio — importa que a crianga consiga adequar as
diferentes funcdes aos diferentes tipos de suporte escrito, de forma
consciente e, desta forma, “mobilizar a linguagem escrita de forma

pertinente e ajustada” (Mata, 2008, p.23).

A conjugacao destes quatro aspetos referidos por Mata (2008) leva a que a crianca
se va apropriando da linguagem escrita e, consequentemente fique motivada para
aprender a escrever, mesmo que de uma forma ainda muito rudimentar, expectavel numa

sala de Jardim de Infancia.

4.2.3.1 Aspetos figurativos e aspetos conceptuais da linguagem escrita

A abordagem a linguagem escrita em idade pré-escolar divide-se entre aspetos

figurativos e aspetos conceptuais, sendo que estes conceitos sao indissociavelis:
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Os aspetos figurativos estdo ligados as caracteristicas formais associadas ao ato
de leitura aos caracteres utilizados e as regras convencionais da escrita, ja os
aspetos concetuais procuram caracterizar as hipoteses das criangas que sustentam
as suas produgdes, assim como os processos de construcdo que lhes estdo

subjacentes (Silva & Moreira, 2023, p.7).

No que diz respeito aos aspetos figurativos, estes estdo intrinsecamente
relacionados com a observagdo por parte do/a educador/a. E importante que este/a esteja
atento/a as produgdes da crianga para que possa ser passivel a compreensao das concegoes
de cada uma no que concerne a escrita. Mata (2008, citada por Silva & Moreira, 2023,
p.6) menciona que os aspetos mais observados sdo “o tipo de caracteres utilizados, a
orientacdo da escrita, a aproximagdo grafica a escrita convencional, ndo s6 pela
mobilizacdo de letras como pela sua variedade, e a existéncia de espagos entre as
sequéncias de caracteres utilizados”. No entanto, importa referir que ¢ através desta
observagao realizada pelo/a educador/a que € possivel verificar que normalmente, em
idade pré-escolar, as criangas conseguem fazer a distingdo entre letras e garatujas, mas
que tendem a confundir “letra com palavras, e frase com linha” (Silva & Moreira, 2023,
p.6).

Os aspetos conceptuais da linguagem escrita acabam por se diferenciar dos
aspetos figurativos por procurarem dar resposta aos processos da escrita utilizados pelas
criangas. Silva e Moreira (2023) referem quatro niveis evolutivos das producdes escritas
das criangas:

e “Escrita pré-silabica” — caracteriza-se pela utilizacdo de letras, pseudo-
letras ou até mesmo algarismos, por parte da crianca. Nesta fase a crianca
utiliza letras diferentes para escrever a mesma palavra.

e “Escrita silabica” — a crianga comega a variar a utilizagdo de letras para
a escrita das palavras, no entanto, utiliza, normalmente, uma letra por
silaba. Neste nivel ainda ndo tem a capacidade de compreender que a
palavra ¢ sempre escrita da mesma forma. No que diz respeito as frases

“uma letra pode representar uma palavra ou uma silaba” (p.7);
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e “Escrita com fonetizacio” — a crianga comeca a associar as letras aos
fonemas, no entanto nem sempre consegue fazer a correspondéncia de

letras-fonema;

e “Escrita alfabética” — Neste nivel, a crianca associa adequadamente as
letras aos fonemas; contudo, segundo Niza (1998, citado por Silva &
Moreira, 2023), nem todas as criangas em idade pré-escolar chegam a

produzir uma escrita alfabética.

4.2.3.2. Processos de apropriacgdo da linguagem escrita

Importa referir que a apropriacdo da linguagem escrita pode ser bipartida entre
distingdo de codigos e utilizacdo da escrita (cf. Figura 12. Distin¢do do codigo escrito,

pagina seguinte).

No que concerne a distincdo de cddigos importa referir quatro aspetos
indissociaveis:

e “Demonstrar curiosidade” — em que a crianga coloca questoes acerca do
codigo escrito e tenta escrever consoante o que observa ouras pessoas fazerem;
e “Identificar caracteristicas” — a crianga compreende quais as
particularidades do codigo escrito (e.g. quais os tipos de caracteres, a direcdo
da escrita);

e “Diferenciar cédigos” — a crianca distingue o codigo escrito do codigo
iconico ou do codigo numérico;

o “Adequar o codigo a situacdo” — utilizacdo dos diferentes codigos em

diferentes momentos, de forma consciente e autonoma.

40



Figura 12

Distincado do cddigo escrito

Demonstrar
curiosidade

DISTINGUE O
CODIGO ESCRITO ..
Adequar Identificar

cbdigo a situagdo de outros cédigos (p. ex., icénico), caracteristicas
identificando algumas das

suas caracteristicas

Diferenciar
codigos

Nota. Retirado de Mata (2008, p.49).

Ao distinguir os diferentes codigos, a crianga pode utiliza-los adequadamente.

No que diz respeito a utilizacdo da escrita, existem também quatro aspetos a

mencionar (cf. Figura 13. Utilizacdo da escrita, pagina seguinte):

“Demonstrar iniciativa” — ao utilizar a escrita em diferentes contextos do seu
quotidiano, “¢ um indicador da sua atitude positiva e disponibilidade para a
exploracdo do codigo escrito” (Mata, 2008, p.53);

“Explorar diferentes formas de escrita” (p.53) — a crianga necessita de
explorar diferentes formas de escrita para que se consiga apropriar corretamente
das suas caracteristicas e regras de utilizagao;

“Envolver-se nas diferentes tarefas de escrita” (p.54) — os adultos t€m o
papel de fazer a crianga perceber que € capaz de escrever e por esse motivo
devem incentiva-la de forma que a mesma perceba que a escrita € algo acessivel
e que pode utilizar diariamente;

“Adequar formas de escrita a contextos” (p.54) — nem sempre este aspeto ¢
totalmente apropriado pelas criangas durante o jardim-de-infancia, até porque
¢ um processo gradual, contudo, ¢ importante que o educador estimule a crianga

e o desafie através de “multiplas oportunidades de exploracdo e de reflexdo
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sobre a escrita” (Mata, 2008, p.54).
Figura 13

Utilizacado da escrita

Demonstrar
iniciativa

Mas suas brincadeiras
ou na resolugdo de situagtes
concretas, a crianga envolve-sa Explorar diferentes
com a escrita, podendo recorrar formas de escrita
a formas de registo diferenciadas,
mais ou menos convencionais

[ Adequar formas
| de ascrita
a contextos

Envolver-s& nas
diferentes tarefas de escrita

Nota. Retirado de Mata (2008, p.52).

4.2.4. O papel do/a educador/a de infancia na promocao da abordagem a linguagem

escrita

O/A educador/a tem um papel fulcral na promocdo da abordagem a linguagem
escrita, devendo observar as criancas e a sua envolvéncia com a escrita, ser desafiador/a,
respeitador/a e um modelo.

Deste modo, Mata (2008, pp. 25-26; pp.55-56), menciona alguns aspetos que o/a
educador/a deve ter em consideracao no que concerne a este tema:

e “Proporcionar oportunidades para a exploracio de diversos suportes de
escrita, com diferentes caracteristicas e utilidades” (p.25) — a utilizagdo de
diversos suportes de escrita permite as criangas que se apropriem dos seus
diferentes tipos, bem como das suas fungdes. Estas oportunidades sdao facilmente
enquadradas no quotidiano do grupo;

e “Servir de modelo as crian¢as” (p.26) — ao observarem o/a educador/a a escrever
naturalmente, as criangas ficam motivadas para aprender a escrever também,
fazendo com que através da observacdo se consigam apropriar de algumas

caracteristicas do codigo escrito;
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“Proporcionar oportunidades de exploracio do escrito” (p.26) — Mata (2008),
sugere a utilizacdo de diferentes suportes escritos em diversas areas da sala para
que as criangas os possam mobilizar durante as suas brincadeiras.

“Nas saidas e passeios e na sua preparaciao fazer notar e explorar com as
criancas as funcdes dos diferentes suportes” (p.26) — O/A educador/a deve
chamar a ateng¢ao dos diferentes suportes, para que as criangas estejam habituadas
a outro tipo de formatos, sem ser aqueles com que contactam diariamente;

“O adulto, para além de estimular, encorajar e apoiar as exploracdes e
tentativas de escrita, deve estar atento as necessidades de cada crianca, dando
resposta as suas questoes e solicitacoes” (p.55);

“Respeito pelas caracteristicas conceptuais” (p.56) — O/A educador/a deve
compreender que cada crianga ¢ um ser unico e individual e que por isso terd o
seu processo no que toca a abordagem a linguagem escrita, posto isto ndo deve
pressionar a crianga ¢ deve respeitar o seu ritmo e caracteristicas;

“As criancas tém que ser consideradas produtoras de escrita” (p.56) — a
crianca deve compreender que a escrita ¢ um modo de comunicagdo e por esse
motivo, o educador ndo deve adotar uma postura de que as criancas sao “meras
utilizadoras ou mesmo reprodutoras” de escrita (Mata, 2008, p.56);

“Dar oportunidades de escolha” (p.56) — ao dar oportunidades de escolha a
crianca, a mesma envolve-se com gosto nas aprendizagens e desenvolvem novas

aprendizagens acerca da escrita por estar motivada.

4.2.5. Estratégias de promoc¢éo da abordagem a linguagem escrita

O/A educador/a deve criar estratégias de forma a motivar a crianga para a

abordagem a linguagem escrita. Mata (2008) menciona um conjunto de estratégias que

podem ser adotadas para cultivar este interesse nas criangas:

“Integrar o escrito, nas suas mais diversas formas, nas vivéncias do jardim-
de-infiancia” (p.25) — ao contactar com a escrita através de, por exemplo, “avisos,
etiquetagem de materiais” permite que as criangas se apropriem da escrita

presente no seu quotidiano.
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e “Integrar na biblioteca da sala livros de diferentes tipos e com diferentes
func¢des” (p.26) — o educador deve incentivar a utilizacao dos livros no dia-a-dia
das criancas de forma “rica e integrada nas atividades e vivéncias”;

e “Construir com as criancas livros com funcées diversas” (p.26) — ao construir
livros com as criancas, as mesmas apropriam-se da existéncia de diferentes tipos
de texto, da caracteristicas figurativas e conceptuais da linguagem escrita;

e “Envolver as familias e as suas praticas de literacia familiar” (p.26) — as
familias s3o um dos muitos modelos de referéncia para as criancas e por esse
motivo, se as criangas virem os seus familiares a ler ou escrever vao tentar
perceber o porqué de o estarem a fazer e interessar-se-20;

e “O ambiente deve ser positivo, facilitador da exploracao da escrita” (p.55) —
o ambiente promovido na sala de atividades deve ser “encorajador para a producao
escrita” de forma que as criangas possam explorar diversas e diferentes formas da
linguagem escrita;

e “O ambiente deve ser estimulante para a utilizacdo real da escrita” (p.55)—a
linguagem escrita deve ser introduzida as criangas de forma natural, posto isto, o
educador deve planear atividades que estejam diretamente ligadas a motricidade
fina e as diferentes “destrezas ligadas ao acto de escrever” (Mata,2008, p.55);

e “O ambiente deve promover a reflexdo e o confronto com diferentes formas

e estratégias de escrita” (p.55).

4.3. Roteiro metodologico e ético
O tema da investigacdo que decidi realizar foi “Estratégias de promocéo da
abordagem a linguagem escrita numa sala de Jardim de Infincia”. Depois de definir
o0 tema da investigacéo, defini os seguintes objetivos:
(1) Analisar a importancia da abordagem a linguagem escrita numa sala de
Jardim de Infancia;
(i1) Conhecer e analisar as estratégias de promocao da abordagem a linguagem
escrita numa sala de Jardim de Infancia.
Ao refletir sobre 0 método a utilizar, considerei que o mais benéfico a utilizar na

minha investigacao seria o estudo de caso porque, de acordo com Meirinhos e Osoério
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(2010, p.50), este € um “método experimental (...) e o conhecimento extraido da realidade
natural é estavel ou quantificavel, a partir de um distanciamento entre o investigador e a
realidade estudada”.

Para Chizzotti, (2000, p.102),

O estudo de caso é uma caracterizagdo abrangente para designar uma diversidade
de pesquisas que coletam e registam dados de um caso particular ou de varios
casos a fim de organizar um relatério ordenado e critico de uma experiéncia, ou
avalia-la analiticamente objetivando tomar decisdes a seu respeito ou propor uma

acao transformadora.

Ao longo desta investigacdo, recorri a diversos dados de natureza qualitativa,
como € o caso das notas de campo, reflexdes semanais, entrevista semiestruturada e
analise de conteudo, pelo que a natureza deste estudo é considerada qualitativa.

No que concerne as técnicas de recolha de dados, realizei uma entrevista
semiestruturada a educadora cooperante; foi também proposta a realizacdo de uma
entrevista a auxiliar da sala de atividades, mas que ndo se mostrou disponivel a realiza-la
por ndo se sentir a vontade. A entrevista a educadora cooperante foi dividida em quatro
blocos de informacao, sendo o bloco A referente a legitimacgéo da entrevista, o bloco B
a definicdo do perfil da entrevistada, o bloco C as perspetivas da educadora em relagdo a
abordagem a linguagem escrita em Jardim de infancia e, por fim o bloco de informacéo
D que engloba as concecBes da educadora no que diz respeito a relacdo sobre a
importancia da abordagem a linguagem escrita em Jardim de Infancia e as estratégias
utilizadas pela mesma (cf. Anexo D. Guido da entrevista & Educadora Cooperante).

Por motivos de gestdo (e organizacdo) de tempo, a entrevista foi realizada de
forma indireta, por Whatsapp, tendo a entrevistada respondido pelo mesmo meio de
comunicagdo. Apos obter as respostas as questdes, procedi a transcri¢do das respostas da
educadora cooperante para um documento Word (Cf. Anexo E. Transcri¢do da entrevista
a educadora Cooperante) a que se seguiu a respetiva andlise de conteudo.

Amado e Freire (2014, p.208) definem entrevista semiestruturada como “questoes

[que] derivam de (...) um guido onde se define e regista, (...) o essencial do que se
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pretende obter, embora, na interagdo se venha a dar uma grande liberdade de resposta ao
entrevistado”.

Segundo Berelson (s.d., citado por Bardin, 1977, p.36), a analise de conteudo é
“uma técnica de investigacdo que através de uma descricdo objetiva, sistematica e
quantitativa do conteddo manifesto das comunicagdes, tem por finalidade a interpretacéo
destas mesmas comunicagdes”. Bardin (2006, citada por Silva & Fossg, 2013, p.3) afirma
que a analise de contetdo se realiza em trés principais fases: a fase de pré-andlise, a fase
de exploracdo do material e a fase do tratamento dos dados.

Ainda relativamente as técnicas utilizadas, ao longo da prética profissional
supervisionada, utilizei a observacéo participante que, de acordo com Chizzotti (2000),
é definida pelo contacto existente ente entre o investigador e 0 meio que 0 mesmo ira
observar e investigar, recolhendo informacGes a partir do seu ponto de vista. Estrela
(1994, citado por Condessa, 2020, p. 253) explana que “observar € (...) selecionar
informacg&o pertinente, com recurso a teoria e metodologia cientifica, a fim de se poder
descrever, interpretar e agir sobre uma realidade em questdo e implica estar em
permanente adaptacdo, com uma atitude inovadora, reflexiva”, indo a autora mais longe
ao afirmar que a “observagao de situacdes educativas continua a ser um pilar da formagao
de professores” (p.253).

Como optei por utilizar diversas técnicas de recolha de dados, privilegiei como
instrumentos de recolha de dados os que ilustrassem o observado, como € o caso de
fotografias, notas de campo e reflexdes (cf. Anexos ao Relatorio, Anexo A. Portefélio
da PPS I1). Ao longo da Prética Profissional Supervisionada Il, tirei diversas fotografias;
contudo, tive sempre em consideracdo a confidencialidade e o anonimato dos envolvidos
e, por esse motivo, desfoquei a cara de todos os intervenientes e o logotipo da instituicdo
para que ndo fosse percetivel a sua identificacdo, tal como é mencionado no roteiro ético
elaborado (cf. Anexo F. Roteiro ético).

As notas de campo foram escritas diariamente, de forma a ilustrar os momentos
observados e vividos com as criangas. Relativamente as reflexdes, estas foram semanais
e com base nas notas de campo, 0 que me permitiu pesquisar sobre um tema que
considerasse relevante. Ambos estes instrumentos sdo integrados no meu portefélio da

pratica (cf. Anexos ao Relatério, Anexo A. Portef6lio da PPS I1).
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Para Chang, Wu e Ku, Driessen et al., Orland-Barak e Aydin (2005; 2005; 2005;
2010, citados por Amado & Ferreira, 2014. p.286), “os portefolios ndo traduzem a simples
acumulacdo de evidéncias ou relatos, eles caracterizam-se por integrarem componentes
reflexivas e criticas muito expressivas, as quais concorreram para a sua crescente
utilizacdo em contexto educativo de investigacao”.

Depois de obter todos os dados recolhidos através das técnicas e instrumentos
utilizados, foi essencial realizar a organizacao, analise e interpretacdo dos dados obtidos,
fazendo a triangulacdo entre eles e, consequentemente, com a fundamentacdo tedrica
pesquisada sobre o tema. Para Yin, Hamel, Stake e Flick (1993; 1997; 1994; 1999; 2004
citados por Meirinhos e Osorio, 2010, p. 60), a triangulacdo de dados é considerada
“uma estratégia de validacdo, na medida em que torna possivel a combinacdo de
metodologias para estudo do mesmo fenomeno.”

Relativamente a dimensdo ética importa referir que “essa sensibilidade a
problemética da ética se expressa em todos 0s espacos em que a vida académica e
cientifica se desenrola” (Severino, 2014, p.200). Assim, para esta investigacdo, foi
realizado um roteiro ético (cf. Anexo F. Roteiro ético) baseado nos Principios Eticos e
Deontolégicos no trabalho de investigacdo com criancas de Tomas (2011) e na Carta de
principios da APEI (APEI, 2011) e, ap6s analisar ambos os documentos, descrevi como
foi a minha préatica pedagdgica ao longo de todo o tempo de Pratica Profissional
Supervisionada Il. A carta de principios éticos ¢ essencial para toda a pratica pois “elege
os (...) principios éticos para alicercar a procura ética dos profissionais de Educacéo de
Infancia” (APEI, 2011, p.1).

4.4. Apresentacado e discussao dos dados

Neste subcapitulo, serdo apresentados e discutidos os dados obtidos tendo em
consideracdo os objetivos definidos para a investigacéo.

Tal como mencionado no subcapitulo anterior, optei por realizar uma entrevista
semiestruturada a Educadora Cooperante, pelo que ao longo deste subcapitulo mobilizarei
essa mesma entrevista e as notas de campo realizadas ao longo do tempo de estagio, de
forma a obter conclusGes adequadas, articulando estas técnicas com a revisdo de literatura

realizada.
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Importa, primeiramente, caracterizar a entrevistada: a Educadora Cooperante é

mestre em Educacgdo Pré-Escolar e exerce fungdes como Educadora de Infancia ha 13

anos. Tem formacdo no Movimento da Escola Moderna, considerando importante uma

reciclagem de conhecimentos, o que é um complemento a sua pratica tendo em

consideracgao que a organizacao socioeducativa se rege através deste modelo pedagogico.

De forma a facilitar a anélise e sintese dos dados recolhidos, procedi a elaboragédo

da tabela 2 (cf. Tabela 2) e da tabela G1 (Cf. Anexo G. Arvore categorial da entrevista a

educadora cooperante), considerando que esta é uma forma mais sumaria para poder

observar e, posteriormente discutir os dados. Posto isto, na tabela anteriormente referida,

triangulei os dados obtidos através da entrevista semiestruturada e das notas de campo

previamente escritas com a revisao da literatura realizada neste relatorio.

Tabela 2

Comparacédo dos dados

Revisdo da literatura

Dados recolhidos através da
entrevista a educadora

cooperante

Notas de campo

E importante, desde logo, relevar
que € necessario referir que
embora no Jardim de Infancia as
criancas tenham ja contacto com
0 cddigo escrito, ndo irdo
aprender a escrever na pratica e
por isso, esta abordagem a
linguagem escrita “ndo se trata
de uma introducdo formal e
“classica”, mas de facilitar a
emergéncia da  linguagem

escrita” (Silva et. al., 2016,

p.66).

“(...) considero que a crianga
deve mergulhar num mundo da
escrita a brincar, se depois ela sai
a escrever... ha uns que depois
saem a escrever e a ler, mas se
esse € o objetivo do Jardim de

Infancia? Ndo.”

Nota de campo n.° 2 do dia 28 de

novembro de 2023

Pela perspetiva de Santana
(2009), 0 MEM néo assume uma

escrita “mecénica” (p.26).

“(...) tudo o que esta na sala
promove a abordagem a
linguagem escrita, mas, ndo é

algo imposto, eu ndo estou e ndo

Nota de campo n.° 3 do dia 3 de

novembro de 2023
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“A escrita deve ser ensinada
naturalmente, (...) como um
momento  natural no  seu
desenvolvimento e ndo como um
treino imposto de fora para
dentro” (Vigotsky, 1988, citado

por Niza, 1995, p.13).

sento as minhas criancas ali
“Agora vamos aprender o A, E,
I, O, U” isso é tudo de uma forma

ladica.”

Neste sentido, sdo valorizadas as
vivéncias das criancas e a sua
partilha para que as criangas
experienciem a  “utilizagdo
funcional da escrita (...) em

situagdes reais de comunicac¢do”

(Santana, 2009, p.26).

“Nos dizemos muito na nossa
sala que nds escrevemos para

nao esquecer (...)”

Nota de campo n.° 1 do dia 13 de
outubro de 2023
Nota de campo n.° 2 do dia 23 de
outubro de 2023
Nota de campo n.° 3 do dia 24 de
outubro de 2023
Nota de campo n.° 2 do dia 30 de
outubro de 2023
Nota de campo n.° 1 do dia 31 de
janeiro de 2024

“Os pequenos autores refletem
acerca da escrita dos enunciados
e das palavras, recorrendo a
todas as ferramentas de que
dispbem, nomeadamente 0o
patriménio de escrita da turma”
(Santana, 2009, p.26)

“(...) a escrita serve para nos
dizermos que gostamos ou ndo
gostamos de uma situacdo, como
no diario — ndés escrevemos no
diério aquilo que nés gostamos e
aquilo que nao gostamos (...)”

“No6s fazemos o plano do dia
(...) eles escrevem o que ¢ que
fazem, quem é que faz e depois
no final avaliam. Portanto, isso
no fundo é o inicio & abordagem
da linguagem escrita.
Diariamente elas escrevem. (...)
logo de manhd, todos os dias,
eles tém o inicio a abordagem a

escrita.”

Nota de campo n.° 1 do dia 25 de
janeiro de 2024
Nota de campo n.° 2 do dia 29 de
janeiro de 2024

“Escrita com fonetizagdo” — a
crianca comega a associar as
letras aos fonemas, no entanto

nem sempre consegue fazer a

“(...) v@o comegando a ter a
nog¢do de juntar o som a letra e

obviamente com seis anos tém

Nota de campo n.° 2 do dia 16 de
outubro de 2023
Nota de campo n.° 1 do dia 18 de
outubro de 2023
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correspondéncia de  letras-

fonema;

uma abordagem a escrita

diferente (...)”

Nota de campo n. °1 do dia 20 de
novembro de 2023

O simples nome que se escreve

para identificar as produgdes das

“(...) a partir do momento que
nés as colocamos a frente do seu

nome e lhes damos um cartio

Nota de campo n. °2 do dia 28 de
novembro de 2023

Nota de campo n.° 2 do dia 30 de

convida também a outubro de 2023

crangas, com as letras do seu nome, nés

crianga a envolver-se na sua | oo1am ¢ 4 nor a escrita na vida da

producdo e posteriormente na crianca (...)”

compreensao. Primeiro

comegam por usar O0S Seus
proprios rabiscos

idiossincraticos até que
descobrem que os seus nomes
tém uma certa forma que deve
Nesta fase

ser respeitada.

comegam a imitar a escrita

adulta até que conseguem
memoriza-la e reproduzi-la sem
copiarem. E depois disto que
comegam a observar com mais
atencdo, a comparar, a fazer
correspondéncia com sons € com
nomes parecidos e a formular
hipoteses «de como funcionay

(Folque, 1999, p.10).

Foi através da analise da Tabela 2 que pude retirar as seis principais ideias que se
interligam e, por esse mesmo motivo, considero relevante discuti-las.

Silva et. al. (2016) afirmam que, embora no Jardim de Inféncia as criangas tenham
ja contacto com o cddigo escrito, 0 objetivo ndo € que aprendam a escrever e, por isso,
esta abordagem deve ser realizada de forma ludica de forma a “facilitar a emergéncia da
linguagem escrita” (p.66). Esta ideia assemelha-se ao mencionado pela educadora
cooperante aquando da entrevista, quando a mesma refere que considera que “a crianga

deve mergulhar num mundo da escrita a brincar, se depois ela sai a escrever... ha uns que
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depois saem a escrever e a ler, mas se esse é 0 objetivo do Jardim de Infancia? N&o.”
(Excerto da entrevista & educadora cooperante).
A nota de campo n.° 2 do dia 28 de novembro de 2023 é um exemplo do supra

relatado:

A educadora pediu-me para fazer com as criangas mais novas um trabalho em que
havia diversas formas para que elas aprendessem a escrever o nome. Enquanto
fazia esse trabalho com as criancas mais novas, a S.P. estava ao meu lado e

também ia ajudando os amigos. (Nota de campo n.° 2, 28 de novembro de 2023).

Uma segunda ideia possivel de constatar ao comparar os dados trata-se de uma
abordagem a linguagem escrita de uma forma menos tradicional, principalmente no
MEM. Na entrevista realizada, a educadora cooperante menciona: “néo sento as minhas
criangas ali “Agora vamos aprender o A, E, I, O, U” isso é tudo de uma forma ladica”.
(Excerto da entrevista a educadora cooperante), o que coincide com o mencionado por
Santanta (2009) em que a autora afirma que o MEM néo assume uma escrita “mecanica”
(p.26) e por Vigotsky (1988, citado por Niza, 1995) que afirma que as criancas devem
“aprender a escrever” de forma natural e ndo imposta. A nota de campo n.° 3 do dia 3 de

novembro é um exemplo explicito do referido:

A J.L. mostrou-me uma folha com varias palavras escritas (cf. figura 3). Ao
mostrar-me a folha, perguntei-lhe o que estava escrito naquela folha e ela foi a
area da escrita buscar varios cartdes. Ao chegar novamente ao pé de mim,
explicou-me que tinha copiado as palavras escritas nos cartdes e ao comparar o
que tinha escrito com o que estava nos cartdes conseguiu identificar que palavra

correspondia a cada imagem. (Nota de Campo n.° 3, 3 de novembro de 2023).

De seguida, importa mencionar a terceira ideia possivel de relatar consoante os
dados obtidos. A ideia de que existe uma funcionalidade para a linguagem escrita e que é
importante que as criangas a percebam. Para a educadora cooperante, as criancas da sala
das raposas ja tém este conceito apropriado na medida em que, ao responder a entrevista,
a mesma menciona: “Nos dizemos muito na nossa sala que nos escrevemos para nao

esquecer” (excerto da entrevista a Educadora Cooperante). Esta funcionalidade da escrita
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e a adequacdo da mesma a situacdes reais do quotidiano € passivel de observar através de
diversas notas de campo mencionadas na Tabela 2. No entanto, um exemplo onde esta
apropriacdo da funcionalidade da linguagem escrita esta presente € a nota de campo
namero 1 do dia 13 de outubro de 2023:

Durante o conselho da manhd, a L.B. quis contar uma situacdo que se tinha

passado no dia anterior e pediu @ M.C. que escrevesse no caderno para que depois

ela pudesse copiar e ilustrar o que a educadora escreveu. Depois de a educadora
ter escrito a frase, a L.B. pediu-lhe que, em conjunto com as restantes criancas,
contassem quantas palavras tinha aquela frase (Nota de Campo n.° 1, 13 de

outubro de 2023).

O quarto aspeto de andlise e discussdo é referente ao patrimonio de escrita do
grupo de criancgas e aos diferentes instrumentos de pilotagem utilizados, essencialmente,
no MEM. Ao longo da entrevista, a educadora cooperante refere a utilizacdo do mapa do
diario e do Plano do Dia e como estdo interligados com a abordagem a linguagem escrita:
“A escrita serve para nos dizermos que gostamos ou nao gostamos de uma situagdo, como
no didrio — nos escrevemos no didrio aquilo que nds gostamos e aquilo que ndo gostdmos™

(excerto da entrevista a Educadora Cooperante). A Educadora Cooperante acrescenta:

Nos fazemos o plano do dia; (...) eles escrevem o que ¢ que fazem, quem € que
faz e, depois, no final avaliam. Portanto, isso no fundo € o inicio a abordagem da
linguagem escrita. Diariamente elas escrevem. (...) logo de manha, todos os dias,
eles ttm o inicio a abordagem a escrita”. (Excerto da entrevista a Educadora

Cooperante).

De forma a comprovar o referido pela Educadora Cooperante, Santana (2009,
p.27) afirma que “os pequenos autores reflectem acerca da escrita dos enunciados e das
palavras, recorrendo a todas as ferramentas de que dispdem, nomeadamente o patriménio

de escrita da turma”. Esta situacdo foi observavel através da seguinte nota de campo:

Quando cheguei a sala, a V.S. disse-me “Olha, Marisa, ja fiz o plano do dia! A

M.C. escreveu e eu copiei”. Ap6s ver que a V.S. tinha copiado todas as letras

52



corretamente disse-lhe: “Muito bem, V.S., vés? J& estas quase a saber escrever

para ires para o primeiro ano!” (Nota de Campo n.° 2, 29 de janeiro de 2024).

Outra ideia possivel de retirar da triangulacdo de dados efetuada, tem que ver com
a consciéncia fonologica das criancas e com a sua adequacéo ao longo do tempo. Silva e
Moreira (2023), afirmam que a partir de certa idade, as criangas comegam a ter nogéo dos
fonemas que pertencem a cada letra, sendo esta etapa denominada de “escrita com
fonetizagdo”. Relativamente a este processo, a Educadora Cooperante menciona que as
criangas “vao comecando a ter a nogao de juntar o som a letra e obviamente com seis anos
tém uma abordagem a escrita diferente” (excerto da entrevista a educadora cooperante).

Como exemplo deste processo, encontra-se a nota de campo seguinte:

O E.N e a AF. foram os presidentes escolhidos para esta semana. O E.N. é uma

das criancas mais velhas da sala e em anteriores conversas com a educadora

cooperante, a mesma ja me tinha dito que o E.N. era uma crianga com um

desenvolvimento bastante significativo ao nivel da escrita.

Ao fazer o plano do dia, pude constatar esta informacdo, sendo que lhe dizia
algumas palavras e apenas ao ouvi-las 0 E.N. escrevia quase perfeitamente as
palavras, o que demonstra uma grande consciéncia fonoldgica desta crianca. (Nota

de Campo n.° 1, 20 de novembro de 2023).

Por fim, a sexta e Ultima ideia em que é possivel relacionar o mencionado pela
educadora cooperante durante a entrevista com o previamente escrito na revisdo da
literatura, passa pela aprendizagem da escrita do nome.

Durante a entrevista, a educadora cooperante menciona:

“Acho que as criangas devem (...) a partir do momento que nos as colocamos a

frente do seu nome e lhes damos um cartdo com as letras do seu nome, nés estamos

a por a escrita na vida da crianga e nome da crianca e a sua identidade.” (Excerto

da entrevista a educadora cooperante).

Esta ideia assemelha-se ao mencionado por Folque (1999, p.10) em que a mesma
afirma que “o simples nome que se escreve para identificar as producdes das criangas,
convida também a crianca a se envolver na sua produgdo e posteriormente na

compreensdo.” Desta forma, compreende-se que inicialmente a crianga escreve por
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“imitagdo”, porém com o avancar do tempo, vai-se apropriando dos seus conhecimentos
acerca da escrita e, por esse motivo, passa a compreender o0 que esta a escrever.

Exemplo desta ideia, sdo as notas de campo que se seguem:

“A educadora pediu-me para fazer com as criangas mais novas um trabalho em
que havia diversas formas para que elas aprendessem a escrever o nome. Enquanto
fazia esse trabalho com as criangas mais novas, a S.P. estava ao meu lado e

também ia ajudando os amigos.” (Nota de Campo n.° 2, 28 de novembro de 2023).

“Ao escrever o plano do dia, a J.L. tinha de escrever o nome da V.S., como nao
sabia quais eram as letras, pediu-lhe ajuda. A V.S. soletrou o0 seu nome e a J.L.
conseguiu escrevé-lo.” (Nota de Campo n.° 2, 30 de outubro de 2023).

Estas notas de campo sdo conexas a ideia de aprendizagem da escrita pois tratam
de duas criangcas em idades diferentes. A Nota de Campo n.° 2 de 28 de novembro de
2024, retrata uma crianca de 3 anos que esta ainda a aprender a escrever o nome, enquanto
a Nota de Campo n.° 2 de 30 de outubro retrata uma crian¢a de cinco anos que ja sabe

como escrever o nome e soletra-lo.

Ap0s analisar estes dados, foi-me possivel constatar que o referido pela educadora
cooperante ao longo da entrevista semiestruturada vai ao encontro do escrito pelos
diversos autores mencionados ao longo do capitulo da revisao de literatura (Folque, 1999,
Santana, 2009; Silva et. al., 2016; Silva & Moreira, 2023; Vigotsky, 1988).

Desta forma, ¢ possivel concluir que a abordagem a linguagem escrita €, sem
davida, importante para as criangas em idade pré-escolar; contudo, nao ¢ fulcral que as
criancas saiam do Jardim de Infancia a saber escrever. O processo de aprendizagem da
escrita € um processo gradual e importa que seja realizado de forma ludica, sendo esta
ludicidade e, em certos casos, rotina que vao fazer com que as criangas comecem a ter
consciéncia das diversas funcionalidades da escrita bem como a desenvolver a sua
consciéncia fonoldgica.

Em suma, ¢ importante enquanto educadores/as encontrarmos estratégias ricas,
desafiadoras, ludicas e, acima de tudo, promotoras de aprendizagens para que as criancas

possam adquirir as aprendizagens necessarias no que concerne a linguagem escrita.
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5. CONSTRUCAO DA
PROFISSIONALIDADE DOCENTE



Com o decurso deste longo — mas bonito — percurso que tem sido a minha
construcdo ndo s6 enquanto profissional de educacao, como enquanto pessoa, tive tempo
para refletir sobre a educadora que planeio ser, apesar de ter de relevar que considero que
esta ndo seja uma reflexdo estatica, antes deve estar em permanente mudanca,
acompanhando a realidade e as aprendizagens obtidas a todo o momento, pois tal como
Dubar (1991, citado por Sarmento, 2009, p.49) afirma, “ao nascer cada individuo inicia a
sua construcdo identitaria, processo este que se (re)constroi ao longo da vida”.

N&o seria possivel fazer esta reflexdo sem mencionar 0 meu ingresso na
Licenciatura de Educacao Basica: esta foi uma decisdo ponderada e teve por base néo sé
0 meu gosto imenso por trabalhar com criangas, como pelo meu desejo de contribuir para
0 seu processo de socializacdo e aprendizagem, de modo a criar geragdes melhores, mais
saudaveis e capacitadas. Cardoso (2024) afirma que “os educadores, ¢ todos os
profissionais que trabalham com criancas, tém um papel crucial na promog¢do de um
desenvolvimento saudavel e, consequentemente, podem contribuir para uma sociedade
também ela mais saudavel”.

Ao longo destes Gltimos cinco anos tive o privilégio de ser acompanhada nesta
caminhada por um conjunto de docentes, educadoras e auxiliares bem como das criangas
com que me fui cruzando ao longo do tempo; todos os mencionados contribuiram, de
modo imensuravel e muitas vezes implicito, para 0 meu crescimento e conhecimento.

A realizacdo do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar permitiu-me o contacto e
aprofundamento de temas que me levaram a questionar o tipo de educacdo que quero
proporcionar aquelas que serdo as “minhas” criangas, € quais 0s topicos que deverao ser
prioritarios neste que €, muitas vezes, o primeiro contacto que tém com a escolaridade,
de modo que seja uma experiéncia positiva e enriquecedora, que ndo s6 as procure
integrar como adaptar para as fases — e desafios — posteriores.

Muitos foram 0s momentos em que, consciente da responsabilidade inerente a
profissdo que escolhi, tive de parar e pensar sobre quem queria ser e quais eram 0S
objetivos a alcancar quando iniciasse 0 meu percurso nos estagios profissionalizantes —
quando passaria, de certa forma, a exercer a minha profissdo de sonho.

Tal preocupacdo sO incrementou com o convivio diario com criangas que me foi

possibilitado através da realizagdo desses estagios, promovidos pela Escola Superior de
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Educacéo de Lisboa, onde aprendi que mais do que “apenas” gostar de criangas, temos
de conseguir estar verdadeiramente presentes, saber educar, ter paciéncia, puxar pela
criatividade e tentar ser todos os dias uma melhor versédo do que a do dia anterior.

Um dos meus maiores objetivos enquanto educadora é mostrar as criangas que
estou presente em qualquer momento que necessitem de mim, seja para lhes dar colo,
para lhes proporcionar bons momentos, ou para apenas 0s escutar quando necessitam.
Durante a realizacdo destes dois estagios, tive a oportunidade de me superar enquanto
educadora e de realmente poder dar as criancas o que necessitam, colo, carinho, atencédo
e oportunidades de escolha, respeitando sempre os seus timings e tendo sempre em
consideracdo de que séo seres capazes e pensantes.

Hoje levei para a Creche uma pistola de fazer bolinhas de sab&o. As criancas
adoraram e divertiram-se muito no patio com as bolinhas. A F.G. disse-me
“Marisa, obrigada”. Fiquei muito feliz por ver que as criangas se estavam a
divertir muito. (Nota de Campo n.° 2, 24 de abril de 2023).

A S.G. estava triste; entdo, perguntei-lhe o que se passava; no entanto, a crianca
ndo me respondia. Posto isto e apds tentar diversas estratégias, optei por Ihe dar
colo e dizer que estava ali para o que ela precisasse e que, quando quisesse falar,
eu estava disponivel. (Nota de Campo n.° 1, 1 de fevereiro de 2024).

Se ha algo de que estou certa é que para trabalhar com criancas, é necessario
assumir um compromisso pessoal: é necessario ser acolhedora (uma educadora é também
um segundo colo), responsiva, respeitadora e proporcionadora de experiéncias e
aprendizagens. Sarmento (2009, p. 52) considera que “dada a vulnerabilidade da crianca
e a dependéncia em relacdo ao adulto a nivel emocional, social e fisico, a ac¢do junto das
mesmas, configura, na profissdo de educadora de infancia, uma forte conexdo entre o
cuidar e o educar, entre a funcéo pedagdgica e a de cuidados e custddia”. Considero que
estes sdo adjetivos que caracterizam — e distinguem — os/as educadores/as (de coracao),
capazes de marcar eternamente a vida de cidaddos/as ativos/as. Por este motivo, cito um
excerto da sexta reflexdo semanal realizada no primeiro modulo da Pratica Profissional

Supervisionada (em contexto de Creche):
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Quando escolhi trabalhar com criancas, comprometi-me comigo mesma a acolher
as criangas ao ser uma pessoa calorosa, responsiva, respeitadora e
proporcionadora de experiéncias e aprendizagens, pois € a qualidade da nossa
pratica que vai ditar o futuro das criangcas enquanto adultos por vir e como
cidad&os/as ativos/as na sociedade. (Excerto da reflexdo semanal de 13 a 17 de
marco de 2023.; PPS I)

E com base nesta premissa que procuro, todos os dias, criar a minha educadora
de amanhd, de modo que todos os dias a minha sala de atividades possa ser um local
dindmico e acolhedor, em que exista liberdade — de conhecimento e, sobretudo, de
partilha — e empatia pelo préximo. Onde o foco sejam os (pequenos e grandes) individuos,
e onde todos acreditem que amanha o mundo poderé estar melhor se cada um fizer a sua
parte enquanto membro de um coletivo.

E preciso reconhecer também que nem todos os momentos séo felizes e faceis; por
essa razao, considero ser de extrema relevancia trabalhar, desde logo, com fundamento
na realidade, ndo podendo — nem devendo — ignorar aqueles que sdo obstaculos e
frustracbes, de modo que — em conjunto e individualmente — consigamos superar 0s(as)
diversos(as) eventos e etapas que todos enfrentamos.

Desta forma, pretendo capacitar as “minhas” criangas a lidarem com as pequenas
adversidades, saindo “por cima” com um sorriso vitorioso de quem nao foi ensinado a
desistir de uma batalha — tal como sucedeu comigo, e com as varias etapas na construcao
do ser académico (e profissional) que sou hoje.

Existem, a par destas ferramentas que considero essenciais, tais como a
autonomia, independéncia e capacidade de superacdo, a criatividade, a empatia e 0 senso
comum, tracos indispensaveis a procurar ter presentes.

Considero também fundamental mencionar a importancia do trabalho conjunto
com os diversos intervenientes da minha pratica. Nao poderei nunca pensar que trabalho
apenas para e com criangas, mas lembrar-me sempre de todos/as colegas e familias que
estardo também presentes em todo o meu percurso enquanto educadora por vir, pois sera
este trabalho conjunto que me faré ser sempre melhor. No que diz respeito a esta tematica,

Sarmento (2009, p.59) menciona:
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no caso das educadoras de infancia, ha que atender as interacBes estabelecidas

quer com os pares profissionais, como com 0s pais das criangas e outros elementos

da comunidade, na medida em que, sendo esta uma actividade relacional por

exceléncia, as identidades profissionais sdo forjadas nessas relacdes (p.59).

Em forma de conclusdo, tanto a realizacdo dos estdgios bem como as
aprendizagens ao longo do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar, permitiram-me
conhecer-me melhor e definir quem eu quero ser enquanto educadora e, no fim, séo
reflexdes como esta que me permitem adequar a minha préatica de forma a ser uma melhor

educadora.
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CONSIDERACOES FINAIS



Enquanto futura educadora, considero que o estagio em Jardim de Infancia foi
bastante benéfico para a aquisicdo de conhecimentos.

Ao longo do estagio e do meu percurso na instituicdo cooperante, pude aprender
a ser melhor profissional e cresci a nivel pessoal também. Aprendi a dar tempo a cada
crianca, a estimular a sua autonomia, aprendi mais sobre o desenvolvimento das criangas
e aprendi diversas estratégias que, posteriormente, me serdo Uteis para a minha prética
enquanto educadora.

A nivel pessoal, pude superar-me também, aprendi a ter mais paciéncia, a ndo
deixar que os meus problemas pessoais interferissem com a minha prética, a respeitar
tanto as criangas como as familias e a ouvir opiniGes que, por muito que as vezes me
custassem, vinham como forma de melhoria e de crescimento.

Desta forma, é-me importante referir que a experiéncia com este grupo e com esta
equipa foi bastante gratificante e recompensadora a diversos niveis. As crian¢as, que com
0 seu constante afeto e interesse permitiram-me adequar a minha préatica e, uma vez mais,
criar estratégias de forma a compreender que educadora quero ser e a equipa, a quem
tenho muito que agradecer, pois, durante o tempo de estagio sempre me deram uma méao
amiga, ajudando-me e dando-me conselhos sobre as melhorias que devia fazer.

No gue concerne a problematica identificada e estudada ao longo deste relatorio,
considero que pude adquirir diversas competéncias também. Embora ja tivesse nocdo de
alguns conceitos, pude compreender melhor alguns beneficios da abordagem a linguagem
escrita e de quais as melhores estratégias a utilizar no Jardim de Infancia. Com a
realizacdo desta investigacédo, pude constatar que, embora as criangas nao necessitem de
transitar para o primeiro ciclo a ler e a escrever, muitas delas ja o fazem; no entanto, estas
competéncias ndo devem ser impostas e devem sim ser adquiridas ao longo da sua
passagem pelo Jardim de Infancia e sempre com um caracter ludico.

Importa tambeém referir, que enquanto educadores/as, para além de um papel de
mediadores/as de aprendizagens, temos também um papel desafiador e quantos mais
estimulos oferecermos as criancas para que, de forma ladica, as mesmas possam adquirir
varios conhecimentos e competéncias, iremos proporcionar-lhes um crescimento

saudavel.
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Algo que levou com que incidisse a minha investigacdo nesta problematica foi —
para além do interesse mostrado pelas criangas acerca da abordagem a linguagem escrita
— 0 meu interesse sobre o tema, permitindo-me explorar e perceber quais as fases da
abordagem a linguagem escrita que as criangas ultrapassam ao longo do seu periodo no
Jardim de Infancia e, para alem disso, quais as melhores estratégias para que possam
efetivamente estimular o seu interesse.

Com efeito, através da realizacdo desta investigacdo, compreendi que as criangas
tém um processo de aprendizagem da abordagem a linguagem escrita gradual e que,
acima de todas as aprendizagens que lhes possam ser transmitidas no que concerne a este
tema, é importante que sejam utilizadas estratégias lGdicas de forma a cativa-las. As
criancas devem também contactar com o codigo escrito no seu quotidiano para que, com
0 avancar dos anos, consigam compreender quais as funcionalidades da escrita e
desenvolver uma maior consciéncia fonologica. Silva et al. (2016, p.66) corroboram esta
afirmacdo mencionando que o contacto das criangas com “diferentes tipos de texto
manuscrito e impresso (...), o reconhecimento de diferentes formas que correspondem a
letras, a identificacdo de algumas palavras ou de pequenas frases permitem uma
apropriacao gradual”.

Contudo, existiram também limitagdes ao estudo que considero pertinentes serem
mencionadas: i) a relacdo entre o tema escolhido e a recolha de dados - embora, a meu
ver, este ser um tema bastante interessante, € um tema muito especifico em que nao faria
sentido recolher dados para além da entrevista a educadora cooperante, limitando assim,
a meu ver, a qualidade do estudo devido a reduzida amostra; ii) a falta de tempo que, por
motivos pessoais e profissionais, fez com que a finalizacdo do documento se estendesse

por um maior periodo de tempo.
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ANEXO A.- PORTEFOLIO DA
PPS II (CF. ANEXOS A0
RELATORIO)



ANEXO B. PLANTA E
FOTOGRAFIAS DA SALA DE
ATIVIDADES



Figura B1

Planta da sala de atividades
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Figura B2

Imagem panoramica da sala de atividades

Figura B3

Imagem panoramica da sala de atividades
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Figura B4

Imagem da sala de atividades
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Figura B5

Imagem da sala de atividades
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Figura B6

Imagem da sala de atividades
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Figura B7

Imagem da sala de atividades
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Figura B8

Imagem da sala de atividades
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1. INTRODUCAOQ



O presente relatorio foi elaborado no ambito da Unidade Curricular de
Conhecimentos e Docéncia em Educacdo de Infancia, inserida no plano de estudos do
segundo ano do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar. Esta Unidade Curricular esta
relacionada com a Unidade Curricular da Pratica Profissional Supervisionada — Mddulo
IT (PPSI), dado que foi solicitada a “concep¢do de uma proposta curricular
interdisciplinar fundamentada cientificamente e contextualizada em sala de Jardim de
Infancia” (Ficha de Unidade Curricular, 2023-2024), sala essa onde estamos a realizar a
pratica.

Ao realizar este relatério, o principal objetivo é a explicitagdo do projeto realizado
tendo em conta a sua origem, o seu desenvolvimento, a sua divulgacéo e, por fim a sua
avaliacdo, sendo todos estes resultados obtidos ao longo dos meses de PPSII.

Para Leite, Malpique e Santos (1989, citados por Vasconcelos, 2011), o trabalho

de projeto

¢ uma metodologia assumida em grupo que pressupde uma grande implicacdo de
todos os participantes. Envolve trabalho de pesquisa no terreno, tempos de
planificacdo e intervengdo com a finalidade de responder a (...) problemas

considerados de interesse para o grupo (p.9).

Assim sendo, este relatorio basear-se-a num tema de interesse por parte do grupo

— O que é um mamifero?

Apos algumas criancas divulgarem ao restante grupo o projeto “O que leva o
camelo nas bossas?”” desenvolvido em conjunto com a educadora cooperante, as criancas
mencionaram que os camelos sdo mamiferos, 0 que suscitou interesse ao grupo
perguntando “O que ¢ um mamifero?”. Em conversa em grande grupo, questionei as

criangas se queriam realizar um projeto acerca deste tema, o qual foram muito recetivas.

Para a realizacdo deste projeto, tentei ir ao encontro de alguns objetivos da FUC
(2023-2024):

e Convocar conhecimentos das diferentes areas de conteldo para fazer o
diagnostico dos contextos de intervencdo e promover o desenvolvimento de

aprendizagens nas criangas.
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o Refletir de forma fundamentada sobre as concepc@es inter e multidisciplinar
estruturantes da agdo docente do/a Educador/a de Infancia.
e Revelar sentido critico perante questfes cientificas inerentes a tomada de

deciséo sobre a estruturacdo das aprendizagens das criancas.

Este projeto tem como principais intengfes que as criangas consigam perceber
quais sdo as caracteristicas dos mamiferos e o que os distingue dos outros animais e,
acima de tudo, possibilitar a realizacdo de diferentes atividades que englobem diversas

areas de conteudo, para que as criangas possam consolidar as suas aprendizagens.

Importa referir que para Vygotsky (1978, citado por Vasconcelos et al., 2011,
p.10), ¢é através da realizacdo de projetos que a crianga “se move adiante do seu proprio
desenvolvimento” e que por esse mesmo motivo, enquanto educadores devemos

promover o seu desenvolvimento holistico.

Atraveés deste projeto tenciono proporcionar as criangas um papel ativo na sua

aprendizagem, questionando-os sempre acerca de decisdes a serem tomadas; respeitar os

seus interesses e necessidades pois acredito que devemos “proporcionar a todas e a cada

uma das criangas condi¢des estimulantes para o seu desenvolvimento e aprendizagem”

(Silvaetal., 2016, p.10) e promover o seu desenvolvimento holistico através de atividades

centradas em diversas areas do saber.

No que concerne as questdes éticas, é importante para mim assegurar 0 anonimato
da instituicdo e de todas as criangas e por esse mesmo motivo ao longo deste relatorio
apenas utilizarei as iniciais do seu nome, bem como nos registos fotograficos desfoquei

as suas caras e o logotipo da instituicdo de forma que ndo sejam reconhecidas.

Para a realizacdo deste projeto e relatorio, baseei-me na carta de principios éticos
que considero essencial para toda a pratica pois “elege os (...) principios éticos para

alicercar a procura ética dos profissionais de Educacao de Infancia” (Apei, 2011, p.1).
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2. Caracterizacdao para a

acao pedagdgica



O presente capitulo tem como objetivo caracterizar o contexto, as criangas, as
familias e a equipa educativa com quem estive a realizar a préatica profissional
supervisionada. Esta caracterizacdo foi realizada previamente pois faz parte do relatorio
final da PPSII (cf. anexo A).

Assim sendo, o contexto onde me encontro a estagiar € uma Instituicéo Particular
de Solidariedade Social (IPSS), composta por 5 salas de creche e 6 salas de pré-escolar
com 20 criangas cada. E uma instituicdo que se rege através do Modelo Curricular do
Movimento da Escola Moderna (MEM) e por esse mesmo motivo, as criangas estao
habituadas a trabalhar através da Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP).

O grupo da sala das Raposas é composto por 20 criangas sendo nove do sexo
masculino e onze do sexo feminino. No inicio do estagio as idades destas crian¢as eram
compreendidas entre 0s 2 e 0s 5 anos, no entanto, na data de entrega do presente relatério
as idades sdo compreendidas entre os 3 e 0s 6 anos. As criangas sao todas portuguesas,
no entanto existem familias de origem cabo-verdiana, brasileira e americana. No grupo
ndo existe nenhuma crianca diagnosticada com Necessidades de Saude Especificas,
contudo existem duas criangas referenciadas a Equipa Multidisciplinar de Apoio a
Educagéo Inclusiva (EMAEI).

O grupo é participativo, interessado e comunicativo e, principalmente as criangas
mais velhas demonstram bastante interesse em atividades relacionadas com a area da
escrita, da matematica e do conhecimento do mundo, colocando diversas questfes, como
é possivel observar na nota de campo seguinte:

Enquanto estdvamos a ir para o patio, o S.M. perguntou-me: “Marisa, de
onde é que vem a neve?” ao qual lhe respondi “Ndo sei, S.M., mas acho que era
uma boa ideia perguntar a M.C. se podiam descobrir em conjunto”. “Mas eu ja
quero saber como € que nos temos comichdo” — respondeu-me o S.M.. (Nota de

campo do dia 12 de janeiro de 2024).

Este projeto foi realizado com quatro criangas, fazendo estas parte do leque de
criancas mais velhas da sala. O E.N. tem 6 anose a L.B., 0 S.M. e 0 B.A. ttm 5 anos.
Sendo este um grupo participativo e interessado no mundo que o rodeia, considero

que este projeto tenha sido bastante Util para o seu desenvolvimento. As criangas mostram
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bastante interesse na realizacdo do mesmo como é possivel observar nas notas de campo

seguintes:
Eu, 0 EN., 0 BA., 0 SM. e a L.B. estavamos a realizar a pesquisa sobre “O que
¢ um mamifero?” e acabei por fazer um jogo com as criangas em que num dos
livros emprestados pela sala dos Guaxinins. O jogo consistia em olharmos para
fotografias reais de animais e, com as caracteristicas que j& sabiamos dos
mamiferos tinhamos de identificar se aqueles animais eram mamiferos ou ndo
(Nota de campo do dia 11 de janeiro de 2024).

Quando acabamos a atividade do projeto mencionado na nota de campo anterior,
a L.B. ficou triste e pediu para continuarmos o jogo porgue tinha gostado muito.
(Nota de campo do dia 11 de janeiro de 2024).

“Amanhd tu voltas?” — perguntou-me o S.M.

“Amanha ndao S.M., é fim-de-semana, mas na segunda-feira eu volto” — respondi-
Ihe.

“Boa, eu quero continuar o projeto” — disse-me. (Nota de campo do dia 12 de
janeiro de 2024).

Durante o conselho da manha, a educadora cooperante iniciou uma dinamica
com o grupo questionando motivos pelos quais as criangas eram felizes. O S.M.
respondeu: “Sou feliz porque estou a fazer o projeto dos mamiferos!”. (Nota de

campo do dia 23 de janeiro de 2024).

Assim, através do projeto, tentei desenvolver e propor as criangas algumas
atividades relacionadas com as suas areas de interesse para que fosse possivel suscitar um
maior interesse das mesmas nas atividades a realizar. As atividades foram também
planeadas com o intuito de que, em grupo, as crian¢as pudessem discutir e debater as
diferentes opinides e respeitassem as ideias e diferentes pontos de vista dos restantes

colegas.
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Ao observar a dinamica de outros projetos realizados na sala, tentei também
através deste projeto trazer as criangas novas formas de trabalho (como é o caso de
atividades no computador e no telemdvel) de forma a tornar o projeto mais interessante,
e que percebessem que podiam adquirir conhecimentos através de outras atividades para
além da pesquisa formal.

Desta forma, considero que a realizagdo deste projeto seré bastante benéfica para
este grupo de criangas em especifico, por lhes despertar ainda mais a curiosidade acerca
do mundo e, por através dele, poderem comparar as suas caracteristicas a de outros

animais mamiferos.
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3. Fundamentacao do trabalho

de proieto realizado



Os primeiros anos de vida sdo fulcrais para o desenvolvimento da crianga, as
experiéncias que lhes sdo proporcionadas transformam-se em aprendizagens tornando

construindo assim o seu desenvolvimento, dado que estes sdo conceitos indissociaveis.

Enquanto educadores, devemos olhar para o desenvolvimento como “um todo, em
que as dimensdes cognitivas, sociais, culturais, fisicas e emocionais se interligam e atuam

em conjunto” (Silva et al., 2016, p.10).

Do meu ponto de vista, torna-se imprescindivel realcar a importancia da MTP para
0 desenvolvimento holistico das criancas e, por esse mesmo motivo, ao longo da
realizacdo de projetos deve-se ir “construindo uma atitude de pesquisa, centrada na
capacidade de observar, no desejo de experimentar, na curiosidade de descobrir numa

perspetiva critica e de partilha do saber” (Silva et al., 2016, p.86).

Posto isto, foram estabelecidos alguns objetivos para este projeto, tanto do ponto

das criangas como do ponto de vista dos adultos (neste caso, da educadora estagiaria).

No que concerne aos objetivos do ponto de vista das criancas, importa referir que

no fim do projeto é expectavel que as mesmas consigam:

— Interagir com os pares, ajudando-os, respeitando-os e cooperando com
eles;

— Intervir aguardando a sua vez;

— Explorar e manipular diferentes materiais;

— Identificar as caracteristicas dos mamiferos;

— Distinguir animais mamiferos de animais ndo mamiferos.

Relativamente aos objetivos pensados de forma a “enriquecer as experiéncias e
oportunidades de aprendizagem™ (Silva et al., 2016, p.10) pela otica da educadora

estagiaria considero relevante mencionar:

— Promover a interagao entre pares e troca de opinides;
— Proporcionar ambientes de aprendizagem significativos e seguros;
— Promover a participacao das criancas em todas as atividades;

— Proporcionar formas de aprendizagem diferentes;
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— Estimular a curiosidade das criangas acerca do que sdo os mamiferos e as

suas caracteristicas.

Tal como ja previamente mencionado, a realizacdo deste projeto partiu do
interesse das criangas quando, na divulgacao de outro projeto ouviram os colegas explicar

que os camelos sdo mamiferos.

Desta forma, apds perceber o interesse das criangas no tema, parti para uma
conversa informal com o grupo questionando quem tinha interesse em saber mais sobre

0 que é um mamifero.

De seguida, dei inicio a primeira fase do projeto — Definicdo do problema. (cf.
tabela 1). Nesta fase, reuni-me com o E.N., a L.B., o0 S.M. e 0 B.A. (criangas que
mostraram interesse na realizacdo do projeto) e questionei-os acerca do que ja sabiam
sobre os mamiferos; sobre o que queriam saber; sobre onde podiamos procurar e sobre
como queriam divulgar o projeto. Como Vasconcelos et al. (2011, p.14) afirma, nesta fase
“formula-se o problema ou as questdes a investigar (...) partilham-se 0s saberes que ja se

possuem sobre 0 assunto; conversa-se em grande e pequeno grupo”.

Numa segunda fase — Planificacdo e desenvolvimento do trabalho (cf. tabela 1),
juntei-me novamente com as criangas interessadas na realizacdo do projeto e questionei-
as acerca de que atividades gostariam de realizar. Como as criancas estdo habituadas a
fazer pesquisa em outros projetos, esta foi a primeira sugestdo que surgiu. De seguida,
perguntei acerca de mais atividades pelas quais as criangcas poderiam ter interesse,
contudo as criangas ndo me responderam, foi nesse momento que sugeri a realizacao de
um fichério e de um grafico sobre que animais sdo mamiferos e ndo séo pois, segundo a
otica de Vasconcelos et al. (2011, p.10) “o educador também se torna um recurso e orienta
as criancas no sentido de encontrarem outros recursos de que necessitam para a
prossecugdo dos seus projectos.”. Foi a partir destas sugestdes que as criangas sugeriram
a realizacdo de uma experiéncia, do jogo da memoria e da construcdo de mascaras para
quando for a divulgacéo do projeto.

Na terceira fase — Execucéo (cf. tabela 1), em conjunto com as criangas demos

inicio a realizagdo das atividades planeadas em conjunto. Primeiramente optamos pela
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realizacdo da pesquisa para que nas atividades seguintes as criangas tivessem ja alguns
conhecimentos acerca das caracteristicas dos mamiferos, de seguida realizdmos, em
conjunto, a atividade do fichario dos mamiferos, depois a experiéncia que foi sugerida
pelo pequeno grupo participante no projeto e apresentada em grande grupo; a realizacao
do gréfico e, a construgcdo das méscaras para a divulgacdo do projeto.

A quarta fase — Divulgagao/avaliacdo (cf. tabela 1), é a fase “da socializagdo do
saber, tornando-o 1til aos outros” (Vasconcelos et al., 2011, p.17). Aquando da entrega
deste relatorio a Divulgacdo do projeto ainda ndo foi realizada, contudo foi ja planeada
em conjunto com as criancas. Desta forma, as criancas decidiram divulgar o projeto as
restantes criancas da sala e a sala dos Guaxinins pois foi esta a sala que nos emprestou
livros para podermos fazer a pesquisa de informacgdes acerca do que € um mamifero.
Desta forma quando questionados sobre como poderiamos fazer a divulgacdo do projeto

as criangas responderam “Com papéis” (L.B.) e “Mostrar com o computador” (S.M.).
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Tabela 1

Calendarizagdo do projeto e respetivas fases

Divulgacao
do projeto “O
que levam os

camelos nas

bossas?” —
Questioname

nto sobre o

que séo os

mamiferos.

Retoma do tema dos
mamiferos;
Conversa inicial
sobre o projeto —
Questionamento
acerca de quem
queria participar no
projeto; realizacédo
da tabela inicial do
projeto; elaboragéo
da teia com as

atividades propostas.

Elaboracéo
da pesquisa
acerca dos
mamiferos
em livros e
em videos

visualizados

no

telemoével.

Realizagéo
das
diversas
atividades
— Fichario
dos
mamiferos;
gréfico;

Experiéncia

Construgéo

das
mascaras
para a
divulgacao;
construcao
das folhas
para afixar
no placard;
elaboracdo
da
apresentacao
no

computador;

Divulgacéo
do projeto
a sala dos

guaxinins e

afixacao
das folhas
nos

placards

1.2 fase do projeto

2.2fase do

projeto

3.2 fase do projeto

4.2 fase do projeto
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4. Apresentacdo do projeto



O projeto “O que ¢ um mamifero?” surgiu através da divulgagao de outro projeto
ao restante grupo — “O que levam os camelos nas bossas?” — nesta apresentacdo, as
criancas que realizaram o projeto mencionaram que 0s camelos sdo mamiferos, o que
levantou algumas questfes as restantes criancas - “O que é um mamifero?”’; “Todos os

animais sdo mamiferos? .

Ap0s ouvir estas questdes acerca do tema, questionei a educadora cooperante
sobre se podia realizar um projeto sobre 0 mesmo, ao qual a mesma respondeu que sim.
Com o aproximar das férias de Natal, optei por ndo questionar as criangas acerca deste
projeto de imediato, contudo, quando regressei, num dos conselhos da manha houve a

seguinte conversa.

“O meu avo deu-me este peluche” — disse 0 E.N.

“E que animal é esse E.N?” — perguntei.

“Ndo sei, parece uma toupeira” — respondeu o E.N.

“Deixa-me tirar uma fotografia para ver aqui no meu telemovel” — respondi.

Ap0s tirar a fotografia e pesquisar no meu telemovel disse ao grupo que aquele
animal era um Diabo-da-Tasmania e que era um mamifero.

“Ah, entdo, mas nos ainda ndo sabemos o que é um mamifero.” — respondeu a
L.B.

“Querem descobrir? Podemos fazer um projeto sobre isso, o que acham?”” —
respondi.

“Siiiim” — disseram as criancas. (Nota de campo do dia 5 de janeiro de 2024).

Apds esta conversa, questionei as criancas sobre quem queria estar presente no
projeto, ao qual 0 S.M., a L.B., 0 E.N. e 0 B.A. responderam que queriam. Assim, demos
inicio a primeira fase do projeto “O que é um mamifero?” com a definicdo da

problematica.

Numa das manhd&s chamei as criangas para realizar a segunda fase do projeto —
Planificacdo e desenvolvimento do trabalho — nesta fase questionei-as acerca do que
sabiam sobre os mamiferos, sobre o que queriam saber, sobre onde poderiamos pesquisar

e sobre que atividades gostariam de realizar (cf. figuras 1 e 2; cf. anexo B).
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Figura 1

Tabela de planificagéo do projeto

Figura 2

Teia com sugestdes de atividades criada em conjunto

Aguando da terceira fase da MTP — Execucdo, optei por iniciar pela pesquisa de

informacdes com as criangas (cf. figura 3).
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Figura 3

Realizagdo da pesquisa das caracteristicas
dos mamiferos

Desta forma, fomos procurar na biblioteca da
sala livros que nos pudessem dar informagdes sobre
os mamiferos. Como ndo encontrdmos nenhum livro

que fosse verdadeiramente relevante para 0 nosso

_' projeto, falei com a educadora sobre a possibilidade
- de pedir livros emprestados a outras salas e a mesma
~ foi bastante recetiva a essa ideia pois esta partilha é

~ algo muito comum na instituicdo. Foi entdo que

comecgamaos por pedir livros a sala do lado, a sala dos
Guaxinins. Como a educadora S. nos emprestou
alguns livros, optdmos por ir para a sala e comecar a

pesquisar.

Ao regressar a sala com os livros emprestados pela educadora S., as criangas

mostraram-se bastante interessadas em ver as imagens dos livros, como havia um livro

especifico sobre mamiferos as criangcas comecaram logo a ver imagens de alguns animais

mamiferos, respondendo assim a questdes como “Que animais sdo mamiferos?”; “Os

mamiferos sdo grandes?” e “Todos os mamiferos tém cauda?”. Ao folhear os livros,

descobrimos algumas caracteristicas dos mamiferos como:

N A R R

Tém glandulas mamarias e bebem leite quando sdo bebés;

Os mamiferos terrestres t€ém quatro membros;

Sdo animais vertebrados;

Sao animais viviparos;

Tém uma camada de gordura para manter a temperatura corporal;

O coragao dos mamiferos tem 4 cavidades;

Os mamiferos terrestres t€ém pelo;

O morcego ¢ o Unico mamifero voador.

Apdbs pesquisarmos as suas caracteristicas, realizamos 0 jogo presente na nota de

campo de dia 11 de janeiro, previamente mencionada neste relatorio.
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Na semana seguinte, come¢cadmos a realizacdo das diversas atividades — fichario

dos mamiferos; grafico e a experiéncia. Figura 4

Escolha das imagens para o fichario

Realizdmos um fichario sobre os animais
mamiferos (cf. anexo C). Em conjunto, escolhemos
que animais queriamos que contemplassem este
fichario e pesquisamos imagens no computador (cf.

figura 4).

Esta foi a atividade em que houve mais
discordancia entre as criangas e aquela em que tiveram
de ouvir a opinido dos restantes colegas de forma a
chegarem a um consenso. Apds todas as imagens
escolhidas, pedi as criangas que copiassem as palavras
que identificam cada animal no fichario. Depois do

fichario todo montado, as criangcas mostraram ao
restante grupo o fichario que tinham feito e em conjunto decidimos onde colocar o

fichario na sala (cf. nota de campo do dia 18 de janeiro; cf. figura 5)

“Onde querem colocar o fichario? Eu tinha pensado que podiamos
colocar na area das ciéncias para que pudessem sempre ver 0s animais que sao

mamiferos”’ — disse eu ao grupo.

“Mas Marisa, na drea da biblioteca ha livros construidos por nos,

podemos deixar la” — disse a L.B.

Entdo pedi as criangas que colocassem o dedo no ar, indo assim a votacao
sobre quem queria que o fichario estivesse na area das ciéncias e quem o queria
na area da biblioteca.

A maioria escolheu que o fichario ficasse na area da biblioteca entdo as
criangas que estdo a realizar o projeto foram deixa-lo na prateleira. (Nota de
campo do dia 18 de janeiro de 2024)
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Figura 5

Apresentacao do fichario ao grande grupo

A segunda atividade realizada no &mbito do projeto foi a experiéncia sugerida
pelas criangas. Em conversa com 0 pequeno grupo, questionei qual a experiéncia que
queriam realizar acerca dos mamiferos. Inicialmente as criancas ficaram um pouco
perdidas e sem saber que experiéncia queriam fazer, porém mostrei-lhes algumas ideias

e escolheram realizar uma experiéncia relacionada com a respiragéo pulmonar.

A experiéncia (cf. anexo D) consistia em simular a respiracdo com duas palhinhas
e dois sacos de plastico ou dois balGes. Entdo inicialmente construi um modelo
representativo dos pulmdes para confirmar se teria os resultados pretendidos. No dia
designado na agenda para a realizacdo de experiéncias (quarta-feira) realizdmos essa
experiéncia com o grande grupo. Para a realizacdo da experiéncia preparei previamente
todos os materiais necessarios (palhinhas, cartolina, imagem dos pulmdes, fita cola e
balBes) colocando-os em cima da mesa e pedi as criangas que se sentassem no tapete. De
seguida, conversei com o grupo e ao mostrar-lhes o modelo representativo previamente
realizado por mim (cf. figura 6) questionei se sabiam que desenho era aquele (dos
pulmdes) e o que achavam que ia acontecer quando soprassemos nas palhinhas, a maioria
das criancas afirmou que o saco ia encher. Depois desta pequena conversa, chamei uma
a uma para me ajudarem a construir um novo modelo representativo. Apés realizarmos
este novo modelo em grande grupo, pedi a uma das criangas que viesse soprar nas

palhinhas para que pudéssemos observar o efeito que teria (cf. figura 7).
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Figura 6 Figura 7

Educadora estagiaria a mostrar as criancas o Crianca a soprar os balGes para que fosse
modelo representativo dos pulmdes possivel observar o efeito da experiéncia

—
|

|

Ap0s apresentar a experiéncia ao grande grupo, questionei as criancas que estdo
no projeto sobre o porqué de termos realizado aquela experiéncia ao qual explicaram as
restantes criancas do grupo que aquela experiéncia tinha que ver com o projeto dos

mamiferos e que a escolhemos, pois, os mamiferos respiram pelos pulmdes.
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De seguida, perguntei as Figura8

criancas em que area poderiamos Modelos representativos afixados na area das ciéncias

g o7 ¥
. X

‘.

colocar os dois  modelos
representativos ao qual me
responderam que era melhor
colocar na area das ciéncias para
que todas as criangas pudessem ver
e manusear sempre que quisessem
(cf. figura 8).

A terceira atividade realizada no ambito do projeto foi a realizacdo de um gréfico,
contudo esta atividade teve uma variante e, para isso as criangas tiveram de fazer uma

“caca ao tesouro” para encontrar as imagens.

Esta atividade foi realizada na sala de atividades onde escondi imagens de animais
mamiferos e ndo mamiferos. Ao chegarem a sala, expliquei as criancas que tinham de
procurar as imagens dos animais como se fosse uma “caga ao tesouro” e posteriormente

colé-las na cartolina previamente preparada por mim (cf. anexo E).
Ao chegar a sala o E.N. e 0 S.M. estavam a conversar em tom baixo.
“E.N. e S.M., 0 que estao a fazer?” — perguntei eu as criangas.

“Eu e o E.N. ja encontramos muitas imagens, isto vai ser facil!” —

respondeu-me o S.M. (Nota de campo do dia 19 de janeiro de 2024).

Apds encontrarem as imagens todas, pedi as criangas que as colocassem em cima
da mesa para que pudéssemos discutir quais 0s animais que sdo mamiferos e os que néo
sdo e porqué. Apos esta discussdo, as criangas colaram as imagens nos respetivos locais

(cf. figuras 9 e 10) e de seguida afixamos o grafico na area da matematica.
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Figura 9 Figura 10

Elaboracao do gréfico sobre os mamiferos Gréfico finalizado

Quando acabou a atividade da realizacéo do gréfico, a L.B. disse-me:
“Marisa, gostei muito, queria continuar esta caga ao tesouro!”

Ao qual respondi: “Pois é, L.B., desculpa, mas ja acabou a caga ao
tesouro!”” (Nota de campo do dia 19 de janeiro de 2024).

A quarta atividade realizada com o grupo de criangas, foi a elaboracao de mascaras
para posterior divulgacéo do projeto (cf. anexo F). As criangas tinham escolhido alguns
animais (cf. figura 14) para a divulgagdo do projeto e escolheram elaborar mascaras
relativas a essas mesmas personagens de forma a ser percetivel durante a divulgacdo do
projeto. Inicialmente questionei as criangas sobre 0s materiais que queriam utilizar, ao
qual na sua maioria disseram ter interesse em utilizar canetas de feltro, contudo, ap6s lhes
sugerir a utilizacdo de tintas, as criangas mostraram-se bastante interessadas neste
material (cf. figuras 11 e 12).
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Figura 11

elaboracdo das méscaras

Figura 12

Elaboracdo das mascaras

A atividade do jogo da memdria ndo foi possivel realizar com as criangas, contudo

conversei com as mesmas acerca deste assunto e foram bastante compreensivas.

Na tabela seguinte, disponibiliza-se informagdes acerca das atividades realizadas,
quais as intencionalidades da educadora estagiaria e, quais as areas de contetdo a
promover com tal atividade (cf. tabela 2).
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Tabela 2

Planificacdo das atividades consoante as intencionalidades e areas de contetido a desenvolver

Atividade

Intencionalidade

Area de contelido

Pesquisa

Fichario dos mamiferos

Grafico “Animais que sdo
mamiferos/ Animais que

nao sao mamiferos”

Experiéncia “Respiracdao

pulmonar”

-Estimular novos habitos
de pesquisa;

- Promover a metodologia
cientifica;

- Promover a interacdo
entre pares, 0 respeito e a
troca de opinides;

- Estimular a curiosidade
das criancas para
conhecimentos acerca dos
mamiferos.

- Promover a interagdo e o
debate entre pares;

- Dar a conhecer novos
instrumentos de pesquisa.

- Estimular a utilizacdo de
suportes tecnolégicos;
-Desenvolver
aprendizagens acerca de
que animais sdo mamiferos
e que animais ndo sao;
-Desenvolver a capacidade
de localizacdo de objetos
num ambiente familiar;

- Promover a capacidade
de organizacéo de dados;

- Estimular a curiosidade

acerca dos mamiferos;

Area do Conhecimento do
Mundo

Area de Formag#o Pessoa e
Social

Area da Expressio e
Comunicacéo - Dominio da
Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita

Area do Conhecimento do
Mundo
Area da

Comunicacdo — Dominio

Expressao e

da Matematica

Area do Conhecimento do
Mundo
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- Promover a curiosidade

pelas experiéncias;

- Estimular a criatividade Area da Expressio e

através da experimentacdo; Comunicacdo — Dominio
Construcdo de mascaras - Promover a utilizacdo de da Educacdo Artistica —

diversos materiais; Subdominio das Artes

Visuais

A quarta fase do projeto — Avaliacdo e Divulgacdo — ndo foi ainda realizada

aquando da entrega deste relatério, contudo esté ja planeada.

Relativamente a divulgacdo do projeto, as criancas pediram para realizar uma
apresentacdo no computador e por papéis, entdo em conversa com as criangas
concordamos que quando fossemos apresentar ao restante grupo e a sala dos Guaxinins
iriamos realizar a divulgacdo através do computador e que posteriormente iriamos afixar
nos placards exteriores da sala papéis com a informacao retida (cf. figura 13) para que
tanto as familias como a restante comunidade educativa pudessem estar a par do projeto

realizado e das aprendizagens adquiridas através do mesmo.
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Figura 13

Informagdes a afixar no placard
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Para a divulgacdo do projeto através do computador, mostrei as criancas a
funcionalidade Memoji existente em dispositivos Apple e expliquei-lhes que podiam
escolher um animal (que fosse mamifero) para que depois pudessem gravar um video a
explicar o que tinham aprendido. As personagens escolhidas pelas criangas encontram-se

nas figuras abaixo (cf. figura 14).
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Figura 14

Personagens escolhidas pelas criangas

A =

Relativamente a quando as criancas fossem apresentar o projeto a sala dos

Guaxinins, decidimos que iriamos fazer uma maéscara, através das artes visuais,
representativa do animal que escolheram de forma que se percebesse quem era cada

animal no video.

No gue concerne a divulgacdo do projeto no placard, inicialmente terei com as
criancas uma conversa sobre 0 que aprenderam com 0 projeto e, posteriormente irei
escrever em folhas A3 o que foi mencionado por elas. Nestas mesmas folhas, estaréo
também expostas algumas imagens das atividades realizadas, para que as familias e a
restante comunidade educativa estejam a par das atividades realizadas no ambito do

projeto.
Por fim, a avaliacdo seréa realizada com as criancas, familias e equipa educativa.

Com as criangas irei questionar acerca do que aprenderam sobre 0s mamiferos e
sobre quais foram as atividades que mais gostaram de realizar. Perguntar-lhes-ei também

se existe alguma atividade que preferiam néo ter realizado e se sim, qual 0 motivo.

A equipa educativa, questionarei acerca de todas as fases do projeto, e tal como
as criancgas, quais as atividades que consideram ter sido mais relevantes e que tenham
suscitado mais aprendizagens as criangas. Tenciono também pedir sugestdes de melhoria
para projetos futuros, pois como é uma equipa habituada a trabalhar através da MTP, tem
muita experiéncia neste ambito e, por esse mesmo motivo, a meu ver essa partilha sera

sempre uma mais-valia.
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As familias, tenciono realizar um breve questionario em papel de preenchimento
rapido, questionando se as criangas falaram sobre o projeto em casa e se consideraram o

projeto pertinente para o desenvolvimento das criangas, justificando.

Posto isto, considero que esta avaliacdo conjunta com as criancas, familias e
equipa educativa serd bastante Util para a minha pratica enquanto futura educadora e
considero que me dara ferramentas para em projetos futuros puder fazer melhor, tanto

com as criangas, como com as familias e com a equipa educativa.
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5. Consideracdes Finais



Ao longo deste relatério pude constatar o quao benéfica foi a realizacdo deste

projeto tanto para mim como para as criancas.

Da minha perspetiva, é bastante gratificante ter criangas que, tal como possivel
observar nas notas de campo transcritas ao longo do relatério, nos abordam e mostram
claro interesse no projeto realizado, porque aquela atividade Ihes fez sentido ou porque

gostaram muito de a fazer.

Iniciar este projeto foi bastante dificil para mim pelos diversos entraves que foram
ocorrendo ao longo do tempo, tanto a nivel pessoal como com o préprio tema do projeto,
0 que fez com que comecasse 0 projeto mais tarde do que tinha previsto, contudo,
considero que mesmo tendo tido algumas dificuldades, consegui realizar um bom trabalho

junto das criancas.

Posto isto, considero que este projeto foi Util para as criancas ndo sé para 0s seus

conhecimentos cientificos, mas também para a sua formag&o enquanto adultos por vir.

Relativamente ao tema do projeto — os mamiferos — considero que as criancas
tenham ja bastantes aprendizagens adquiridas sendo que neste momento sdo ja capazes
de identificar que animais sdo mamiferos e ndo sdo e quais as suas caracteristicas, tendo
aplicado este conhecimento em situa¢des do dia-a-dia, como é possivel observar na nota

de campo seguinte:

O S.M. e 0 E.N. estavam na area do tapete a brincar com 0s animais e
pude observar que havia dois grupos de animais, entdo questionei porque estavam
0s animais separados, ao qual me responderam que um dos grupos eram 0s
animais mamiferos e o outro continha os animais que ndo eram mamiferos. (Nota

de campo de 17 de janeiro de 2024).

Ao longo da realizagdo do projeto, as criangcas foram também capazes de
conseguir transmitir aos restantes colegas algumas das informagdes que foram adquirindo
com o projeto falando um de cada vez e explicando o necessario, sendo possivel de
observar aquando da explicacdo da experiéncia da respiracdo pulmonar ou dos animais
presentes no fichario e do porqué de o termos realizado, o que demonstra boa

comunicacéo por parte de todas as criancas envolvidas no projeto.
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Este projeto foi também importante para que as criangas soubessem trabalhar em
equipa, tiveram de fazer algumas decisGes e por isso tiveram de abdicar algumas vezes
da sua ideia para dar lugar a ideia do colega, nem sempre conseguiram chegar a um
consenso, precisando da ajuda da educadora estagiaria, contudo na maioria das vezes
conseguiram ser auténomos, resolvendo em conjunto as situaces que considerassem

necessarias.

Enquanto educadora estagiaria, considero que a minha intervencdo tenha sido
bastante benéfica para a concretizacdo deste projeto também. Tentei proporcionar as
criancas atividades diferentes, ludicas e que acima de tudo fossem ao encontro dos seus
interesses de forma que ndo perdessem o interesse na realizacdo do projeto. Considero
que ao longo deste projeto fui capaz de ir ao encontro de todos os objetivos estipulados
inicialmente e que fui mediadora das aprendizagens das criangas como tenciono sempre

Ser.

Posto isto, gostaria de referir que o apoio da equipa educativa foi fulcral para a
realizacdo deste projeto, tanto pela partilha de ideias e conhecimentos, como pela

disponibilidade de tempo, materiais e espagos.

Em forma de conclusdo, considero que havera sempre muitos pontos a melhorar,
contudo é através da partilha de conhecimentos e da experiéncia que poderei sempre fazer

melhor.

285



Referéncias



APEI (2011). Carta de Principios para uma Etica Profissional. https://apei.pt/wp-

content/uploads/2019/11/carta-de-principios.pdf

Ficha da Unidade Curricular (2023-2024) Conhecimentos de Docéncia em Educacao de
Infancia. https://www.eselx.ipl.pt/sites/default/files/FUC 202223 9006103.pdf
Silva, I. L. (Coord.), Marques, L., Mata, L., & Rosa, M. (2016). Orientacdes

Curriculares para a Educacao Pré-Escolar. Ministério da Educacéo, Diregéo-
Geral da Educacao

https://www.dge.mec.pt/ocepe/sites/default/files/Orientacoes Curriculares.pdf

Vasconcelos, T., Rocha, C., Loureiro, C., Castro, J., Menau, J., Sousa, O., . . . Alves, S.
(2010). Trabalho por Projectos na Educacéo de Infancia: Mapear
Aprendizagens, Integrar Metodologias.
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/EInfancia/documentos/trabalho_por_p

rojeto_r.pdf
Vasconcelos, T. (2011). Trabalho de Projeto como "Pedagogia de Fronteira". Da

Investigacdo as Praticas, I (3), 8-20.

Documentos consultados:

Projeto Curricular de Sala 2023-2024

287


https://apei.pt/wp-%20content/uploads/2019/11/carta-de-principios.pdf
https://apei.pt/wp-%20content/uploads/2019/11/carta-de-principios.pdf
https://www.eselx.ipl.pt/sites/default/files/FUC_202223_9006103.pdf
https://www.dge.mec.pt/ocepe/sites/default/files/Orientacoes_Curriculares.pdf
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/EInfancia/documentos/trabalho_por_projeto_r.pdf
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/EInfancia/documentos/trabalho_por_projeto_r.pdf

Anexos



Anexo A - (Caracterizacodes



Al. Caracterizacdo do Contexto socioeducativo

A instituicdo onde me encontro a estagiar, € composta por diferentes valéncias,
nela esta incluida a valéncia de Creche e Jardim de Infancia.
Esta instituicio € uma corporativa, sendo que existe mais um contexto
socioeducativo que se encontra na mesma freguesia.
A valéncia da creche é composta por: abelhas, joaninhas, girafas, pandas, corujas
e Uma sala de bergario — a sala dos piu-pius.
e Cinco salas de Creche — Sendo que duas destas salas sdo destinadas a criangas
com 1 ano — sala das corujas e sala das abelhas; 1 sala de 1-2 anos — a sala
das joaninhas, e, por fim, duas salas para criangas de dois anos — as salas das

girafas e dos pandas.

A valéncia de Jardim de Infancia é composta por:

e Seis salas — a sala das ovelhas, a sala das tartarugas, a sala dos ursos, a
sala dos esquilos, a sala dos guaxinins e a sala das raposas.

No inicio do estagio, em conversa informal com a diretora pedagdgica, a mesma
informou-me que cada sala de pré-escolar tem 20 criancas, perfazendo um total de 120
criangas a frequentar a valéncia de pré-escolar na instituicdo.

Importa referir que as salas de creche estao situadas no piso térreo, no entanto, no
que concerne a valéncia de jardim-de-infancia, trés salas estdo no piso térreo e as outras
trés (incluindo a sala das Raposas, onde me encontro a estagiar) estdo situadas no primeiro
piso.

Ao entrar na instituicdo, o refeitdrio encontra-se de frente para a porta principal,
neste espaco, as criancas de todas as valéncias almocam e lancham, neste local existem
duas casas-da-banho para adultos e uma sala polivalente. Nesse mesmo corredor, existem
duas casas-de-banho para criancas que d@o apoio as salas de creche e a um ginasio.
Continuando o corredor encontram-se as trés salas de creche para as criangas mais velhas
(sala das joaninhas, sala dos pandas e sala das girafas). Existe depois uma porta a dividir
0 espaco dedicado a creche e ao jardim-de-infancia, e € ao passar essa mesma porta que
se encontram as trés salas de pré-escolar, duas casas-de-banho de apoio ¢ a “sala de

pessoal”, sala essa dedicada a que todos os membros da organizagdo possam trocar de
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roupa e descansar. No piso de cima, existem as outras trés salas de jardim-de-infancia,
duas casas-de-banho e a sala de trabalho da diretora pedagdgica.

Relativamente ao espaco exterior,
importa referir que este esta muito bem
conseguido atraves das suas diversas
potencialidades, da utilizacdo de

i ' - ;_'7 : 3 . . . .
;3'15!,‘”, 1 LR BT diferentes materiais — possui mesas, um

agfiime , my | (5
VAL L

escorrega, baloicos, elementos naturais
(troncos, folhas, paus) e um leque
diversificado de brinquedos e esta

dividido entre espaco de brincar da creche
e do jardim-de-infancia.

De acordo com Silva, Marques, Mata e Rosa (2016, p.27) o espago exterior é
também uma componente essencial do ambiente educativo e se “as atividades que se
realizam habitualmente na sala também podem ter lugar no espaco exterior, este tem
caracteristicas e potencialidades que permitem o enriquecimento e diversificacdo de
oportunidades educativas.”, ¢ também importante referir que muitas vezes as equipas
educativas das diferentes salas realizam trabalhos com as criangas neste espaco.

Outra potencialidade do espago exterior ¢ a “a possibilidade de desenvolver (...)
[a] exploracdo de materiais naturais (...) que, por sua vez, podem ser trazidos para a sala
e ser objeto de outras exploragdes e utilizagdes” (Silva et al., 2016, p.27), como é possivel
de observar na nota de campo subsequente.

A J.L. dirigia-se a sala de atividades com um frasco na méo. Perguntei-lhe
0 que tinha aquele frasco ao qual me respondeu que eram duas abelhas
mortas que a T.G. tinha morto no patio. Pedi-lhe para ver o frasco e de
seguida perguntei onde é que ela ia colocar aquele frasco, ao qual me
respondeu “Na area das ciéncias, mas ¢é claro”. (Nota de campo nimero 2
do dia 20 de outubro de 2023).

Outro espaco da instituicdo também bastante utilizado pelas criancas € o Espaco
Arco-iris. Neste espaco realizam-se as diferentes terapias, existe um espaco de

coworking, duas casas-de-banho e um ginéasio. Neste ginasio é onde maioritariamente se
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realizam algumas atividades extracurriculares, como é o caso da Educacdo Fisica e da
Mdsica e Danca.

A2. Caracterizacdo da Equipa Educativa

E de conhecimento geral a importancia de um trabalho em equipa para o sucesso
do desenvolvimento e aprendizagens das criangas.

A realidade € que um bom trabalho em equipa, em que exista comunicacgéo e
cooperacao ¢ um grande passo para a educacdo das criancas pois “permite que haja
articulagdo e coeréncia entre praticas no processo educativo” (Silva et al., 2016, p.19).

Assim sendo, importa referir que a equipa educativa de jardim-de-infancia é
composta por seis educadoras e oito auxiliares, sendo que dois destes auxiliares sdo
polivalentes dando apoio a todas as salas, existe também uma professora de inglés, um
professor de educacéo fisica, uma professora de musica e uma professora de danga.

Cada um destes intervenientes tem o0 seu lugar no contexto socioeducativo bem
como na aprendizagem das criancas, contudo sé se houver um trabalho conjunto é que
poderdo maximizar a sua intervengdo com as criangas.

Posto isto, importa referir que a equipa fixa da sala das Raposas € composta por 2
adultas, sendo estas a educadora e a auxiliar, contudo, em janeiro agregou-se uma nova
estagiaria através de um projeto promovido pela Camara Municipal de Cascais —
EXPERIMENTA - Programa de Empregabilidade Jovem — que tem como objetivo
integrar jovens na primeira experiéncia de contacto de trabalho.

Relativamente ao percurso da educadora da sala, a M.C., através de uma conversa
informal pude perceber que a mesma trabalha na instituicdo ha 12 anos, sendo educadora
h& esse mesmo tempo. Acompanha o grupo desde o ano passado, pois esteve ausente
durante 2 anos por motivos de baixa médica.

Através de conversas informais com a auxiliar da sala, a M.O., pude perceber
também que esta na instituicdo ha muitos anos também, desde que era jovem, e segue este
grupo ha pelo menos trés anos, sendo que no primeiro ano foi com outra educadora e
desde o0 ano passado, em conjunto com a M.C..

Os auxiliares polivalentes ddo apoio também as diversas salas, sendo que, pelo
que percebi, a auxiliar D. esta maioritariamente destacada para as salas do piso de cima e

0 auxiliar M. esta maioritariamente destacado para as salas do piso de baixo.
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As professoras de musica e danca estdo com o grupo 1 vez a cada duas semanas,
sendo que fazem parte de uma empresa contratada e, assim, numa semana o tempo da
aula de musica/danca é dedicado a musica e na semana seguinte dedicado a danca.

O professor P., de educacdo fisica, esta com as criangas uma vez por semana
também, a segunda-feira, e tem uma boa relagdo com as criangas. Na sua maioria, as
criangas gostam de ir para a aula de educacdo de fisica e, no final de cada aula, o professor
P. deixa as criancas brincarem com 0s materiais utilizados na aula.

Relativamente a professora de inglés, a mesma também esta com o grupo uma vez
por semana, a segunda-feira e também tem uma boa relacdo com o grupo, tentado varias
vezes que as aulas vao ao encontro dos interesses das criancas. Importa referir que a
professora de inglés estd também presente em diversos momentos importantes da
instituicdo, como foi o caso da festa do Dia do Pijama ou do aniversario da instituicéo.

Contudo, o trabalho em equipa néo existe s6 entre colegas de sala e também com
colegas de outras salas. As educadoras partilham ideias e recursos com a restante
comunidade de jardim-de-infancia realizando um trabalho conjunto. Silva et al. (2016)
defendem que deve haver uma “partilha, debate e reflexdo conjunta entre os elementos
da equipa de educadores, (...) [pois] constitui um meio privilegiado de desenvolvimento

profissional e de melhoria das praticas” (p.19).

A3. Caracterizacdo das Criancas e familias.

O grupo da sala das raposas, € um grupo composto por 20 criangas, sendo que 9
sdo do sexo masculino e 11 do sexo feminino. Em outubro, aquando do inicio do estagio
as idades das criancas estavam compreendidas entre os 2 e 0s 6 anos, contudo em janeiro
(no final do estagio), as idades encontravam-se entre 0s 3 e 0s 6 anos, tendo a crianca
mais velha feito 6 anos em novembro.

Referentemente a nacionalidade das criancas, todas as criangas sdo portuguesas,
porém algumas sdo provenientes de familias brasileiras, americanas ou cabo-verdianas.

Nenhuma criancga esta diagnosticada com Necessidades de Saude Especificas,
contudo existem duas criancas referenciadas a EMAEI e com o conselho de serem

seguidas em terapia da fala.
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Relativamente a frequéncia na instituicdo, todas as criancas frequentavam a
instituicdo no ano anterior e até mesmo a sala, excetuando as quatro criangas mais novas,
que vieram da sala das Joaninhas (sala de creche).

No que concerne as familias, e porque a crianca ndo existe sem a sua familia,
importa referir que a maioria das criancas vive em familias nucleares, isto ¢ “aquela [que
€] composta de um homem e uma mulher que coabitam e mantém um relacionamento
sexual socialmente aprovado, tendo pelo menos um filho” (Carnut & Faquim, 2014,

p.64), contudo existe uma crianca, a C.C., que vive com a avd, nao tendo contacto com o

pai e pouco contacto com a mae.

Nome | Género Data de | Idade Frequéncia | Frequéncia
Nascimento | Outubro | Janeiro | na no grupo
2023 2024 instituicao
AlLF Feminino | 12.07.2019 |4a.3m. |4a.7m. |J& Ja
frequentava | frequentava
Au.F Feminino | 10.12.2020 | 2a.10m. | 3a. 1m. | Ja 1.2vez
frequentava
B.A. Masculino | 28.12.2018 | 5a. 10m. | 6a. Im. | J& Ja
frequentava | frequentava
C.C. Feminino | 08.12.2020 | 2a.10m. | 3a.1m. | Ja l2vez
frequentava
D.V. Masculino | 03.04.2018 | 5a. 6m. | 5a.9m. | J& Ja
frequentava | frequentava
D.A. Masculino | 28.10.2019 | 3a.11m. | 4a.3m. | Ja Ja
frequentava | frequentava
E.N. Masculino | 27.12.2017 | 5a. 10m. | 6a. Im. | Ja Ja
frequentava | frequentava
H.G. Masculino | 29.04.2018 | 5a. 6m. | 5a.9m. | J& Ja
frequentava | frequentava
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J.L. Feminino | 10.01.2018 | 5a. 9m. | 6a. Ja Ja
frequentava | frequentava
JA. Masculino | 28.12.2017 | 5a. Im. | 6a.1m. |Ja Ja
frequentava | frequentava
L.B. Feminino | 06.08.2018 | 5a.2m. | 5a.5m. | J& Ja
frequentava | frequentava
L.A. Masculino | 29.08.2020 | 3a.2m. | 3a.5m. | J& 1.2vez
frequentava
S.M. Masculino | 25.03.2018 | 5a. 7m. | 5a.10m. | J& Ja
frequentava | frequentava
S.P. Feminino | 19.10.2017 | 5a.11m. | 6a.3m. | Ja& Ja
frequentava | frequentava
S.G. Feminino | 17.04.2018 | 5a.6m. |5a.9m. | J& Ja
frequentava | frequentava
T.A. Feminino | 28.10.2019 | 3a.11m. | 4a.3m. | Ja Ja
frequentava | frequentava
T.G. Feminino | 31.01.2019 | 4a.9m. | 5a. Ja Ja
frequentava | frequentava
T.S. Masculino | 20.10.2020 | 2a.11m. | 3a.3m. | Ja 1.2vez
frequentava
V.L. Feminino | 03.11.2017 | 5a.11m. | 6a.3m. | Ja Ja
frequentava | frequentava
V.S. Feminino | 14.03.2018 | 5a. 7m. | 5a.10m. | J& Ja
frequentava | frequentava

Nota. Tabela adaptada de Ferreira (2004).

afetos com comentéarios ao longo do dia.

O grupo da sala das raposas, &€ um grupo bastante afetuoso, gostam de mostrar

De acordo com o projeto curricular de sala, este € um grupo bastante interessado,

comunicativo, participativo e curioso, questionando sobre diversas situagdes.
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As criangas interessam-se bastante pelas &reas da matemaética, da escrita, do
conhecimento do mundo, do faz-de-conta e da expresséo pléastica.

Em tempo de brincadeira livre, as criangas costumam apostar na realizacdo de
construcdes, brincadeiras de tapete, realizacao de jogos, pintura de desenhos e por brincar
na area da casinha, contudo sdo criangas sdo criangas que “demonstram muito prazer e
envolvimento em explorar o exterior” (Projeto Curricular de Sala, 2023-2024).

De forma geral, sdo um grupo bastante autonomo realizando diversas tarefas
sozinhos, contudo existe também muita entreajuda entre as criangas mais velhas para com
as criangas mais novas, sendo que estas as ajudam a descer as escadas, a vestir 0s casacos,
na casa-de-banho.

Séo também muito responsaveis, desempenhando as suas tarefas (atribuidas no
inicio da semana no conselho da manhd) e muito predispostos a ajudar, por exemplo, a
hora de almogo perguntam diversas vezes se podem ajudar a levantar a mesa.

As criangas mais novas tém ainda alguma dificuldade em partilhar brinquedos, o
que leva muitas vezes a disputas e conflitos em que o adulto tem de intervir pois ndo
conseguem ainda resolver entre si.

No que concerne a alimentacao, sdo um grupo que gosta da maioria dos alimentos,
contudo as criangas mais novas tém ainda alguma reticéncia a alimentos néo triturados na

sopa.
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ANEXO D. GUIAO DA
ENTREVISTA A EDUCADORA
COOPERANTE



0 SCOASPEROR e POLITECNICO

DE LISBOA DE LISBOA

Anexo D. Guido da entrevista 3 Educadora Cooperante no ambito da investigacio

Esta entrevista tem como principais objetivos caracterizar as suas concegdes sobre

a importancia da abordagem a linguagem escrita em Jardim de Infancia, compreender

quais as estratégias utilizadas pela equipa educativa acerca deste tema e quais considera

serem os principais beneficios desta abordagem com criancas com idades compreendidas

entre 0s 3 e 0s 6 anos.

Importa referir que esta entrevista € confidencial e que as informacdes prestadas

apenas serdo utilizadas em contexto académico e que o0 anonimato de todos os dados sera

garantido. Obrigada pela sua colaboracéo.

Tabela D1

Guido da entrevista a educadora cooperante

Bloco de informaciao

Questoes Obs.

A. Legitimacao da

entrevista

- Esta entrevista tem como objetivo a obtencdo de
informacdo no &mbito da investigacdo para o relatério
da PPSII.

- O seu carater é confidencial e o anonimato dos dados é

garantido.

B. Definicio do perfil

da entrevistada

B1. Qual a sua formacao

nesta area?

B2. H& quanto tempo
exerce as funcbes de

Educadora de Infancia?

B3. Quando iniciou a sua
pratica profissional, quais

foram as principais
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dificuldades que sentiu? E

na atualidade?

B4. Fale-me do seu
percurso profissional, por

favor.

B5. Fale-me do seu
percurso nesta organizagéo

socioeducativa, por favor.

B6. Frequentou alguns
cursos/acbes de formacéo
nos ultimos trés anos? Se
sim, quais? E qual o seu
impacto na sua agdo

pedagogica?

B7. Considera pertinente

receber estagiarias?
Porqué?
C. Concecoes sobre a | C1. Considera ser

abordagem a
linguagem escrita
em Jardim de

Infancia

importante que as criangas
aprendam a escrever no

Jardim de Infancia?

C2. Na sua opinido,
existem alguns
conhecimentos base acerca

da escrita que as criangas
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devem ter a saida do
Jardim de Infancia? Se

sim, quais?

D. Relacdo sobre a
importancia da
abordagem a linguagem
escrita em Jardim de
Infancia e estratégias
utilizadas

D1. Quais sdo as
estratégias que, de forma
geral, a instituicao
promove para que as
criancgas iniciem a
abordagem a linguagem

escrita?

D2. Quais sdo as
estratégias que utiliza para
0 inicio a abordagem da

linguagem escrita?

D3. Considera benéfico
que as criancas tenham
contacto com a escrita
antes do primeiro ciclo?

Porqué?

Concluséo da entrevista

Recorda-se de algo mais que considere ser pertinente em relagéo aos aspetos abordados?

Muito obrigada pela disponibilidade prestada.

A estagiaria

Marisa Alvarenga
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ANEXO E. TRANSCRICAO DA
ENTREVISTA A EDUCADORA
COOPERANTE



Bloco de informacio A — Legitimacio da entrevista

Esta entrevista tem como principais objetivos caracterizar as suas concegdes sobre
a importancia da abordagem a linguagem escrita em Jardim de Infancia, compreender
quais as estratégias utilizadas pela equipa educativa acerca deste tema e quais considera
serem o0s principais beneficios desta abordagem com criangas com idades compreendidas
entre os 3 e 0s 6 anos.

Importa referir que esta entrevista é confidencial e que as informacGes prestadas
apenas serdo utilizadas em contexto académico e que o anonimato de todos os dados sera

garantido.

Bloco de informacao B — Defini¢ao do perfil da entrevistada
B1. Qual a sua formacao nesta area?

A minha formacao é o mestrado em Educacéo Pré-Escolar.

B2. Ha quanto tempo exerce funcdes de educadora de infancia?
Exerco esta funcéo de educadora ha 13 anos.

B3. Quando iniciou a pratica profissional quais foram as principais dificuldades que
sentiu? E na atualidade?

As maiores dificuldades foi pensar se realmente seria capaz de tamanha responsabilidade
e na atualidade acaba por ser a mesma coisa no sentido de querer estar sempre disponivel

e estar sempre atenta as dificuldades de cada crianca.

B4. Fale-me do seu percurso profissional.

O meu percurso tem sido bom, gracas a Deus. Estou numa instituicdo que também sempre
me ajudou e apoiou. (...) Tive ainda formagao em creche, mas desde o meu primeiro ano
de mestrado sempre estive em pré-escolar, € a area onde eu me sinto melhor, neste
momento é em pré-escolar, entdo tem sido um percurso muito bom de se fazer, € olhar
para tras e pensar que na realidade ja ndo sou hoje aquilo que eu era no inicio e isso é

muito bom.
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B5. Fale-me do seu percurso nesta organizagdo socioeducativa.

E muito bom estar a trabalhar na [nome da instituicio], nds temos condigdes excelentes
em termos de infraestruturas e mesmo em termos de equipa, temos uma boa equipa
educativa. A [nome da instituicdo] € uma associacdo muito organizada também e isso é

muito bom.

B6. Frequentou alguns cursos/acdes de formacédo nos ultimos trés anos? Se sim,
quais? E qual o seu impacto na sua acao pedagogica?

Sim. Frequentei a formacéo de iniciacdo a pratica do MEM. Ja tinha feito isso ha 9 anos,
acho eu, atras, e senti necessidade de voltar a fazer porque acho que nos estamos em
constante formacao e é importante nds fazermos essa reciclagem e eu acredito na forma
de trabalhar do Movimento de Escola Moderna, acho que é sempre importante nds

estarmos em constante reciclagem.

B7. Considera pertinente receber estagiarias? Porqué?
Sim, considero que seja pertinente para que nos possamos também, com a nossa

experiéncia, poder ajudar alguém que esta no seu inicio.

Bloco de informacdo C — ConcecBes sobre a abordagem a linguagem escrita em

Jardim de Infancia

C1. Considera ser importante que as criancas aprendam a escrever no Jardim de
Infancia?

Eu considero que seja importante as criancas familiarizarem-se com a escrita, perceberem
que a escrita existe, que é algo que esta no seu quotidiano, mas ndo considero que elas
tenham de vir a sair a escrever. Eu acho que as criangas precisam de brincar e muitas

vezes pode-se sim brincar com a escrita, mas sobretudo a brincar.

C2. Na sua opinido, existem alguns conhecimentos base acerca da escrita que as

criancas devem ter a saida do Jardim de Inféncia? Se sim, quais?
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Tal como eu referi, eu acho que sim. Acho que as criangas devem (...) a partir do
momento que nds as colocamos a frente do seu nome e lhes damos um cartdo com as
letras do seu nome, nds estamos a pbr a escrita na vida da crianca e nome da crianga e a
sua identidade. Entdo eu considero que sim, que a escrita deve ser introduzida, mas
sempre numa base de brincadeira e ndo considero que haja aqui (...) considero que a
crian¢a deve mergulhar num mundo da escrita a brincar, se depois ela sai a escrever... ha
uns que depois saem a escrever e a ler, mas se esse € 0 objetivo do Jardim de Infancia?

Nao.

Bloco de informacdo D — Relagdo sobre a importancia da abordagem a linguagem

escrita em Jardim de Infancia e estratégias utilizadas

D1. Quais sdo as estratégias que, de forma geral, a instituicdo promove para que as
criangas iniciem a abordagem a linguagem escrita?

Entdo, nos temos na nossa sala o abecedario colocado na parede, nds temos ficheiros de
escrita ... Todas essas coisas iniciam a abordagem a linguagem escrita, entdo tudo o que
esta na sala promove a abordagem a linguagem escrita, mas, ndo é algo imposto, eu nao
estou e ndo sento as minhas criangas ali “Agora vamos aprender o A, E, I, O, U” isso €
tudo de uma forma ludica. Mas as salas tém, tém coisas, tém materiais que as criancas

tém acesso.

D2. Quais sdo as estratégias que utiliza para o inicio a abordagem da linguagem
escrita?

Nos fazemos o plano do dia, que é no fundo o que vai servir para as criangas terem nocao
de tudo aquilo que se vai passar neste dia e eu tenho o cuidado para fazer um plano do
dia para mim e esse no fundo € um documento que prova aquilo que eu fiz enquanto
educadora, eu entre aspas, as criancas, que se propuseram a fazer. Se houver uma
inspecao, é esse 0 documento que eu tenho de mostrar, mas as minhas criangas fazem o
plano do dia deles conforme eu estou a fazer o meu. Entéo, eles escrevem o que é que
fazem, quem é que faz e depois no final avaliam. Portanto, isso no fundo é o inicio a

abordagem da linguagem escrita. Diariamente elas escrevem. Como é dbvio, eles

322



escrevem a sua maneira, mas ha uns que depois vdo comegando a ter a nogao de juntar o
som a letra e obviamente com seis anos tém uma abordagem a escrita diferente. Mas

muito isso, logo de manha, todos os dias, eles tém o inicio a abordagem a escrita.

D3. Considera benéfico que as criancas tenham contacto com a escrita antes do
primeiro ciclo? Porqué?

Sim, considero que seja benéfico porque na realidade eles ndo véo as escuras, nao é? Ja
ndo € algo desconhecido para eles e nds tentamos, pelo menos na nossa institui¢do e na
forma como que nds trabalhamos, a escrita estad no nosso dia-a-dia e é importante que as
criancas percebam isso, percebam que a escrita serve para muita coisa do nosso dia-a-dia,
e eles terem ja a nocdo do que é a escrita e para que serve a escrita, acho que isso é
benéfico para depois um primeiro ciclo. N6s dizemos muito na nossa sala que nds
escrevemos para nao esquecer € a escrita também serve para isso... serve para planear e
eles entendem que a escrita serve para planear; a escrita serve para nds escrevermos para
que ndo nos esquecamos daquilo que queremos dizer; a escrita serve para nds dizermos
gue gostamos ou ndo gostamos de uma situacdo, como no diario — nos escrevemos no
diario aquilo que nds gostdmos e aquilo que ndo gostamos — portanto na nossa sala, na
[nome da instituicdo], a escrita esta presente em tudo e obviamente que a escrita vai fazer
com os miudos este percurso todo... a partir do seu primeiro ciclo, a escrita vai andar
com eles para sempre, entdo é importante que eles ja tenham algumas bases e que

entendam a importancia da escrita.

Concluséo da entrevista
Recorda-se de algo mais que considere ser pertinente em relacdo aos aspetos
abordados?

Muito obrigada pela disponibilidade prestada.
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ANEXO F. ROTEIRO ETICO



Tabela F1

Roteiro ético

Principios éticos e
deontologicos no trabalho
de investiga¢iao com

criancas (Tomas, 2011)

Carta de principios da APEI
(APEIL 2011)

Pratica Profissional Supervisionada I

1. Objetivos do
trabalho:

De acordo com Tomas

(2011), é importante

explicar a todos os atores

envolvidos na

investigacdo quais 0s

objetivos da mesma.

Compromisso com as criangas:

“Respeitar toda a  crianga,
independentemente da sua religido,
género, etnia, cultura, estrato social
ou com necessidades educativas
especiais, incluindo-a” (APEI, 2011,
p- D
“Encarar as suas fun¢des educativas
de modo amplo e integrado, na
atencao a crianca na sua globalidade
e inserida no seu contexto” (APEI,
2011, p.1)

Compromisso com as familias:
“Respeitar a familia das criangas e a
valorizando a

sua estrutura,

competéncia educativa das mesmas e

Com as criancas:
Ao longo da minha Pratica Profissional
Supervisionada, ndo houve nenhum momento
em que explicitasse as criancas os objetivos do
trabalho, contudo, no primeiro dia de estagio,
enquanto estavamos em conselho da manha, a
educadora cooperante apresentou-me ao grupo
e eu expliquei as criangas que iria estar presente
na sala durante alguns meses porque queria ser

educadora e, por isso, iria estar com aquele

grupo para aprender.

Com as familias:
No primeiro dia de estdgio, em conversa
informal educadora

com a cooperante,

perguntei-lhe qual seria a melhor opgdo para me
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colaborando de modo que as criangas
sintam que a familia e a institui¢do
estao ligadas no processo educativo.”
(APEL 2011, p.1)

“Promover a participagdo e acolher os
contributos das familias, aceitando-as

como parceiras.” (APEI, 2011, p.1)

Compromisso com a equipa
educativa:
“Respeitar os colegas de profissdo e
colaborar
com todos os intervenientes na equipa
nao discriminando

qualquer colega.” (APEIL 2011, p.1)

educativa

“Partilhar informagdes relevantes no
seio da

equipa dentro dos limites da
confidencialidade.” (APEL 2011, p.1)

“Ser solidario com os seus colegas de

apresentar as familias, ao qual a mesma referiu
que uma carta de apresentacdo seria uma boa

maneira de me apresentar.

Com a equipa educativa:

Foi na primeira manhd que a diretora
pedagdgica me apresentou todos  os
intervenientes da equipa educativa e a

organizagdo socioeducativa. Ao apresentar-me
explicava-lhes que estaria a realizar um estagio
curricular que fazia parte do plano de estudos do

Mestrado em Educagao Pré-Escolar.
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trabalho nas decisGes tomadas em
conjunto
e nas situacoes dificeis.” (APEI,

2011, p.1)

2. Custos e beneficios:
Tomas (2011) afirma que
ao longo da investigacdo
devemos ter em conta

quais serdo os beneficios

€ custos para as criangas.

Compromisso com as criancas:
“Promover a aprendizagem ¢ a

socializacgdo numa vida de grupo
cooperada, estimulante, Iudica, aberta
a comunidade” (APEI, 2011, p.1).

“Responder com qualidade as
necessidades educativas das criancgas,
promovendo para isso todas as
condigdes que estiverem ao seu

alcance” (APEIL 2011, p.1).

Compromisso com as familias:
“Nunca utilizar as familias para
atingir interesses pessoais” (APEI,

2011, p.2).

Para as criancas:

Ao refletir sobre a minha pratica profissional e
sobre a investigacdo em questdo, posso refletir
que, devido a problemas pessoais, nem sempre
estive emocionalmente disponivel para acolher
as criancas quando necessdrio, contudo,
considero que a minha pratica para com este
grupo tenha trazido bastantes beneficios, como
¢ o caso de novos conhecimentos, regulagdo de
emocgdes, ¢ melhoria na resolu¢ao de conflitos.
Para além disso, considero que fui uma pessoa
responsiva, assegurando as necessidades fisicas

e emocionais das criangas, sendo também um

beneficio para estas.
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Para as familias:

Também para a maioria das familias considero
que nao tenha havido qualquer tipo de custos,
sem ter sido no pedido de materiais para as
atividades relacionadas com o Outono, isto
porque para além de custos a nivel de tempo,
houve também custos monetarios.

Para a equipa educativa:

Perspetivando a minha pratica pedagogica,
apercebo-me que em diversas alturas existiram
tanto beneficios como custos para a equipa,
embora considere que existam mais beneficios
do que custos.

Relativamente aos beneficios, considero que fui
uma mais-valia para a equipa durante todo o
meu processo de estagio, ajudando sempre que
necessario € demonstrando-me disponivel em
todos 0s momentos.
Como custo, tenho a apontar o tempo

disponibilizado. Durante as semanas de estagio
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cederam tempo em diversas situagdes para me
apoiar; seja pelo auxilio que me prestaram,
aconselhando-me e explicando-me como devia

adequar a minha pratica sempre que necessario.

3. Respeito pela
privacidade e
confidencialidade:

Devemos sempre

negociar com 0s

envolvidos na
investigacao

“considerando sempre a

posi¢do dos autores

quando sao retiradas

citagdes de entrevistas e

se pretende torna-las

publicas” (Tomas, 2011,

p.161).

Compromisso com as criancas:

“Respeitar a privacidade de cada

crianca e garantir o  sigilo
profissional” (APEI, 2011, p.1).

Compromisso com a familia:

“Manter sigilo relativamente as
informacdes sobre a familia (salvo
excepcOes que ponham em risco a

integridade da crianga)” (APEI, 2011,
p. 2).

Compromisso com a equipa
educativa:

“Partilhar informacdes relevantes no
seio da equipa dentro dos limites da

confidencialidade” (APEIL, 2011, p.2).

Com as criancas:

Logo no primeiro dia de estdgio perguntei,
numa conversa informal, a educadora
cooperante se podia tirar fotografias das
criancas ¢ das suas criagdes, a mesma
respondeu-me que podia fazé-lo desde que as
mesmas fossem editadas de forma que nao fosse
possivel identificar as criangas e a institui¢ao.
Desta forma, ao longo do tempo de pratica
profissional supervisionada, fui tirando algumas
fotografias, as criancas e as suas criagdes. Ao
tirar essas fotografias mostrava-as
posteriormente as criangas, para que elas vissem

e me dissessem se gostavam.
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Para o relatério de investigagdo todas as caras
foram ocultadas, de forma que ndo fosse
possivel identificar a crianga em questao.

Para identificar as criangas nas notas de campo
por mim realizadas e no relatério, foram
utilizadas siglas, de forma a proteger a
privacidade das criangas.

Com as familias:

Ao longo da minha investigagdo apenas utilizei
dados sobre as familias para a caracterizacao
das mesmas. Estes dados foram fornecidos pela
educadora cooperante e fazem parte do Projeto
Curricular de grupo pelo que nao € possivel
através desses dados aferir de que familia se
trata. Como excecdo, existe apenas o caso da
C.C., que depois de analisar este topico aquando
da andlise do Projeto Curricular de grupo,
questionei a educadora cooperante acerca de

que crianga se tratava.
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“No que concerne as familias, e porque a
crianga ndo existe sem a sua familia, importa
referir que a maioria das criangas vive em
familias nucleares, isto ¢ ‘“aquela [que ¢]
composta de um homem e uma mulher que
coabitam e mantém um relacionamento sexual
socialmente aprovado, tendo pelo menos um
filho” (Carnut & Faquim, 2014, p.64), contudo
existe uma crianga, a C.C., que vive com a avo,
ndo tendo contacto com o pai e pouco contacto
com a mae.”- Informacao retirada do relatorio
da Pratica Profissional Supervisionada II.

Com a equipa educativa:

Relativamente a equipa educativa todos os seus
dados foram protegidos. Tentei sempre tirar
fotografias em que os membros da equipa nao
aparecessem e, quando apareciam, desfoquei
também as suas caras para que nao fosse
percetivel de que pessoa se tratava. Nas minhas

notas de campo e consequentemente no
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relatorio, o nome da educadora e da auxiliar sdo
também definidos por siglas.

“A M.C. assustou-se com algo que a J.L. fez.
Depois de a educadora ter demonstrado que se
assustou, a J.L. disse-lhe “M.C., eu dei-te um
abraco, porque quando a minha avo se assusta
eu dou-lhe abragos”. — Nota de campo n.° 2 do
dia 4 de outubro de 2023.

“Com a ajuda da M.O., preparamos os frutos de
outono levados pelas criangas, como sequéncia
das atividades planeadas para o outono. Apos o
almoco e como sobremesa demos esses mesmos
frutos as criangas para que elas pudessem prova-
los. Houve frutos que gostaram mais (tangerina)
e outros que gostaram menos (como foi o caso
do diospiro).” — Nota de campo n.° 3 do dia 20
de outubro de 2023.
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4. Decisoes acerca de
quais as criancas a
envolver e a excluir:

Relativamente a este

principio ético, Tomas

(2011, p.162) menciona

que devemos “discutir e

justificar os processos de

selecdo, inclusdo e

exclusdo” das criancas.

Compromisso com as criancas:

“Encarar as suas fun¢des educativas
de modo amplo e integrado, na
atencdo a crianga na sua globalidade e
inserida no seu contexto” (APEI,

2011, p.1).

Com as criancas:
Durante a minha pratica pedagodgica tentei
sempre ser uma pessoa inclusiva, incluindo
todas as criancas na realiza¢ao das atividades,
contudo, considero que sempre tomei uma
posicao respeitadora de forma que as criangas se
sentissem respeitadas caso ndo quisessem
participar em alguma atividade/momento da

rotina.

5. Planificacdo e
definicao dos
objetivos e métodos
da investigacao:

Para Tomas (2011),

todos os participantes da

investigacao devem ser
informados sobre os
objetivos e métodos

planeados.

Compromisso com as criangas:
“Encarar as suas funcgoes educativas
de modo amplo e integrado, na
atencdo a crianca na sua globalidade
e inserida no seu contexto” (APEI,

2011, p.1).

“Responder com qualidade as
necessidades educativas das
criancas, promovendo para isso

todas as condic¢des que estiverem ao

Com as criancas:

Embora muito perspicazes, pensei que as
criangas nao fossem perceber quais eram
propriamente os objetivos do trabalho e muito
menos os métodos utilizados, por isso adequei
a minha pratica e linguagem e embora os
mesmos nao tenham sido expressos
diretamente as criangas ao longo dos meses,
quando me perguntavam o que estava a

escrever no caderno dizia-lhes “Estou a fazer

333




seu alcance” (APEI, 2011, p. 1).

“Promover a aprendizagem e a
socializagdo numa vida de grupo
ludica,

cooperada, estimulante,

aberta a comunidade” (APEI, 2011,
p. 1).

Compromisso com as familias:
“Respeitar a familia das criangas e a
sua  estrutura, valorizando a
competéncia educativa das mesmas
e colaborando de modo que as
mesmas sintam que a familia e a
instituig¢do estdo ligadas no processo
educativo” (APEIL 2011, p. 2).
“Manter sigilo relativamente as
informagdes sobre a familia (salvo
excegdes que ponham em risco a
integridade (APEL

2011, p. 2).

da crianga)”

trabalhos para a minha escola, a escola dos
grandes.”.

ApOs planear fazer o portefolio individual
acerca do D.V., perguntei-lhe se se importava,
o qual se mostrou bastante recetivo, como ¢
possivel de observar na nota de campo
seguinte:

“Apos escolher a crianga para fazer o
portefolio, falei com a educadora e perguntei-
lhe a sua opinido. Depois de conversar com a
M.C., falei com o D.V. e perguntei-lhe se podia
fazer um portefdlio sobre ele para apresentar
na minha escola.” —n.° 3 do dia 10 de outubro

de 2023.

Com as familias:

Embora todas as familias soubessem o porqué
de estar na instituicao cooperante, ndo tinham
conhecimento acerca de quais os métodos

utilizados para a investigacao.
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Compromisso com a equipa
educativa:

“Partilhar informagdes relevantes no
seio da equipa dentro dos limites da
confidencialidade” (APEI, 2011, p.
2)

“Ser solidario com os seus colegas
de trabalho nas decisdes tomadas em
conjunto e nas situacdes dificeis”

(APEL 2011, p. 2).

Com a equipa educativa:

A equipa educativa esteve sempre a par da
pesquisa realizada, bem como dos seus
objetivos e métodos. Para além de ter pedido o
auxilio tanto de educadoras como auxiliares, ao
longo dos meses, fui partilhando ideias com as
mesmas através de conversas informais, de
forma que estas soubessem qual era o trabalho
a ser realizado e, também a poderem apoiar-me
quanto a algumas decisoes.

Até chegar ao tema que queria trabalhar na
minha investiga¢ado tive diversas conversas
informais com a educadora e auxiliar
cooperantes, depois, quando finalmente defini
o tema a ser trabalhado conversei com as
mesmas e expliquei-lhes o porqué de ter

escolhido aquele tema.

6. Consentimento

informado:

Compromisso com as criancas:

“Responder com qualidade as

necessidades educativas das criancgas,

Com as criancas e familias:
Para a realizacdo dos registos fotograficos,

pedi inicialmente autorizacdo a educadora
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Para a investigacao deve
haver sempre um
consentimento
informado, para que
tanto criangas como
adultos saibam que ao
aceitar tornam-se parte
da investigagdo, porém
que podem recusar ou
desistir da sua
participacao na
investigacdo sempre que
considerarem necessario,
sem qualquer tipo de
represalias (Tomas,

2011).

promovendo para isso todas as
condi¢cdes que estiverem ao seu

alcance” (APEI, 2011, p. 1).

Compromisso com as familias:

“Fornecer as familias informacoes
sobre a institui¢do, sobre o seu
projecto educativo e ainda sobre o
desenvolvimento concreto do mesmo.
Informa-las acerca do dia-a-dia da
crianca e sobre eventuais situacoes
excepcionais” (APEL 2011, p.2)

“Manter sigilo relativamente as
informacdes sobre a familia (salvo
excepcdes que ponham em risco a

integridade da crianga)” (APEI, 2011,
p-2).

cooperante. A mesma respondeu-me que
poderia tirar fotografias desde que ndo fosse
percetivel a identifica¢do da crianga e da
institui¢ao. Assumi essa responsabilidade e
pedi a educadora cooperante que enviasse,
pelas criangas, o consentimento informado
acerca dos registos fotograficos (cf. anexo H).
Como necessitava de realizar o portefolio de
uma crianga, a mae do D.V. foi a Unica a qual
pedi autorizagdo a educadora cooperante para
fornecer o consentimento informado para a
realizagdo do portefolio.

Pedi também a educadora cooperante que
fornecesse a todas as familias o consentimento

informado para a participagdo na investigagao.

7. Uso e relato das

conclusoes:

Compromisso com as criangas:

“Promover a aprendizagem e a

Com as criancas, familias e equipa

educativa:
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Deve haver uma
partilha das
conclusdes obtidas
através da
investigagdo. Deve
haver entao
“devolucao da
informacao” (Tomas,

2011, p. 166).

socializagdo numa vida de grupo
cooperada, estimulante, Iludica,
aberta a comunidade” (APEI, 2011,
p. 1).

Compromisso com as familias:
“Fornecer as familias informagoes
(...) informa-las acerca do dia-a-dia
da crianca e sobre eventuais
situagoes excecionais” (APEI, 2011,
p. 2).

Compromisso com a equipa
educativa:
“Partilhar informagdes relevantes no
seio da equipa dentro dos limites da
confidencialidade” (APEI, 2011, p.
2).

Ao concluir a minha investigacao, considero
importante partilhar a minha investigagao e os
resultados obtidos com as familias, a equipa

educativa e as criangas.

8. Possivel impacto
nas criancas,

familias ou equipa:

Compromisso com as criancas:
“Responder com qualidade as

necessidades educativas das criancgas,

Para as criancas e equipa educativa:
Considero que a minha pesquisa € a minha

pratica pedagdgica possam trazer beneficios.
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A investigacdo realizada
ndo trara s beneficios
ao grupo de criangas
com o qual foi realizado,
pelo que devemos ter
nog¢ao do impacto
provocado (Tomas,

2011)

promovendo para isso todas as
condi¢cdes que estiverem ao seu
alcance” (APEI, 2011, p.1).

“Encarar as suas fun¢des educativas
de modo amplo e integrado, na
aten¢do a crianga na sua globalidade e
inserida no seu contexto” (APEI,

2011, p.1).

Compromisso com a equipa
educativa:
“Ser solidario com os seus colegas de

trabalho nas decisdes tomadas em
conjunto e nas situagdes dificeis”

(APEL 2011, p. 2).

Tentei sempre que possivel adequar
comportamentos e a linguagem para com as
criangas de forma a ter um impacto positivo na
sua vida e na pratica das educadoras. Tentei
sempre partilhar e reter conhecimentos tanto
em interagdes com as criangas como em

interacdes com a equipa educativa.

9. Informacao as
criancas e
adultos/as

envolvidos/as:

Compromisso com as criancas:
“Promover a aprendizagem e a
socializagdo numa vida de grupo
ludica,

cooperada, estimulante,

aberta a comunidade” (APEI, 2011,

Com as criancas, familias e equipa
educativa:
A meu ver ¢ essencial que as criangas

participem e que possa criar relacdes de

338




Todas as informacgodes
acerca da investigacao
devem ser passadas as
criangas ¢ adultos
envolvidos, apenas desta
forma conseguiremos
promover “as
metodologias
participativas e as
relacdes horizontais”

(Tomas, 2011, p.167).

p. 1).

Compromisso com as familias:
“Respeitar a familia das criangas e a
sua  estrutura, valorizando a
competéncia educativa das mesmas
¢ colaborando de modo a que as
mesmas sintam que a familia ¢ a
instituicdo estdo ligadas no processo
educativo” (p. 2).

“Fornecer as familias informagoes
(...) Informé-las acerca do dia-a-dia
eventuais

da crianca e sobre

situagoes excecionais” (APEI 2011,
p. 2).
Compromisso com a equipa
educativa:

“Partilhar informagdes relevantes no
seio da equipa dentro dos limites da
confidencialidade” (APEI 2011, p.
2).

horizontalidade tanto com elas, como com as
familias bem como com a equipa educativa.
Penso que poderia ter sido melhor em questdes
como a partilha de informacao acerca da
investigagdo, contudo durante toda a minha
pratica mostrei-me bastante participativa com

todos os intervenientes.
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10. Tratamento dos
dados

Compromisso com as criangas:
“Respeitar a privacidade de cada
crianca ¢

profissional” (APEI 2011, p. 1).

garantir o  sigilo

“Conhecer as leis de proteccdo as
criangas (...)” (APEIL, 2011, p.1)
Compromisso com as familias:

“Manter sigilo relativamente as
informagdes sobre a familia (salvo
excecdes que ponham em risco a
integridade da crianca)” (APEI,
2011, p. 2).

Compromisso com a equipa

educativa:

“Partilhar informagdes relevantes no
seio da equipa dentro dos limites da
confidencialidade” (APEI 2011, p.
2).

Com as criancas, familias e equipa
educativa:

A privacidade de cada um ¢ algo extremamente
importante para mim. Assim sendo, todas as
informacdes obtidas durante a pratica, como ¢
o caso de notas de campo e registos
fotograficos serdo protegidos.

As notas de campo sao diretamente escritas no
meu computador, que apenas eu tenho acesso e
estd protegido por uma password. Estes dados
sdo apenas utilizados para fins académicos. Os
registos fotograficos, sdo passados
semanalmente também para o meu
computador, ao qual utilizarei apenas para
realizacdo do relatdrio e respetivos anexos e
posteriormente serdo eliminados
permanentemente do meu computador e

telemovel.
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ANEXO G. ARVORE
CATEGORIAL DA ENTREVISTA
A EDUCADORA COOPERANTE



Tabela G1

Arvore categorial da entrevista & educadora cooperante

instituicdo e na forma como que nods trabalhamos, a escrita esta no nosso dia-a-dia

Tema/ . : : : NUmero de
o Categoria Subcategoria Unidade de Registo/contexto BT
topico incidéncias
Formacao Mestrado “A minha formacéo é o mestrado em Educa¢ao Basica” 1
academica
o = p” : p T~ - T T - .
© Formacéo MEM Frequentei a formagdo de inicia¢do a pratica do MEM. Ja tinha feito isso ha 9
2 S | continua anos, acho eu, atras, e senti necessidade de voltar a fazer porque acho que nos 1
= porq q
S @ estamos em constante formagao e € importante nds fazermos essa reciclagem (...)”
o @ - xerc¢o esta fun¢do de educadora ha 13 anos.”
© @ | Tempode 10-15 anos “Exerco esta funcio de educadora ha 13 .
& S | servico
ifi ili “(...) foi pensar se realmente seria capaz de tamanha responsabilidade (...)”
S Dificuldades Responsabilidade foi p Iment paz de t ha responsabilidad 1
Iniciais e atuais | Disponibilidade | (...) querer estar sempre disponivel e estar sempre atenta as dificuldades de cada 1
crianca (...)”
Importancia da | Familiaridade “Eu considero que seja importante as criancas familiarizarem-se com a escrita,
; erceberem que a escrita existe, que € algo que esta no seu quotidiano (...)”
c abordagem a perceb q t te, q lgo q t quotid
% linguagem 5
= escrita “(...) apartir do momento que nds as colocamos a frente do seu nome e lhes damos
= um cartdo com as letras do seu nome, nés estamos a por a escrita na vida da crianca
g : (..
o -5 | Beneficios da Ler “(...)ealer(...)” 1
&5 | abordagem a _
S5 £ | linguagem Escrever “(...) uns que depois saem a escrever (...)” 1
< @ | escrita Consciéncia “Como é obvio, eles escrevem a sua maneira, mas ha uns que depois v&o
S e fonoldgica comecando a ter a nogéo de juntar o som a letra e obviamente com seis anos tém 1
’g S uma abordagem a escrita diferente.”
2 S Preparacdo para | “(...) considero que seja benéfico porque na realidade eles nao vao as escuras (...)”
5 & o primeiro ciclo
ao%’" S “(...) Ja ndo é algo desconhecido para eles e nos tentamos, pelo menos na nossa 2
c =
o 9
O3

.)
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Ludicidade (...) muitas vezes pode-se sim brincar com a escrita (...)”

‘(...) a escrita deve ser introduzida, mas sempre numa base de brincadeira (...)”
“(...) a crianga deve mergulhar num mundo da escrita a brincar (...)”

“(...) ndo sento as minhas criancas ali “Agora vamos aprender o A, E, I, O, U” isso

é tudo de uma forma ladica (...)”

[3

“(...) nds temos na nossa sala o abecedario colocado na parede, nés temos ficheiros
de escrita (...)”

“(...) tudo o que esta na sala promove a abordagem a linguagem escrita (...)”
“(...) as salas tém, tém coisas, t€m materiais que as criancas tém acesso. (...)”

“(...) fazemos o plano do dia (...), logo de manha, todos os dias, eles t¢m o inicio

a abordagem a escrita.”

“(...) serve para planear ¢ eles entendem que a escrita serve para planear (...)”

“(...) a escrita serve para nos escrevermos para que nao nos esquecamos daquilo

que queremos dizer (...)”

“(...) a escrita serve para nés dizermos que gostamos ou ndao gostamos de uma

situacdo, como no diario — nds escrevemos no diario aquilo que nds gostamos e

Relacdo sobre a importancia da abordagem a
linguagem escrita em Jardim de Infancia e
estratégias utilizadas

aquilo que nao gostamos (...)”
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ANEXO H- CONSENTIMENTO
INFORMADO PARA 0 REGISTO
FOTOGRAFICO
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T As
ApOS:

‘da Prdtica Profi




ANEXO I. CONSENTIMENTO
INFORMADO PARA A
REALIZACAO DO PORTEFOLIO
DA CRIANCA



347



