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Resumo

O desenvolvimento de competéncias de recolha de informacdo em diferentes fon-
tes para a aprendizagem do Meio Social no 1.° Ciclo do Ensino Basico revela-se fundamental
para a formagdo de alunos histérica e geograficamente competentes. O presente estudo cen-
tra-se na anélise da importancia do uso de textos e de mapas, com alunos de 1.° CEB, para o
desenvolvimento de competéncias de recolha de informagéo, fundamentais para a aprendiza-
gem da Histdria e da Geografia, nos ciclos seguintes.

A informagdo empirica que, em diferentes momentos do texto, mobilizamos para
fundamentar ou exemplificar algumas das afirmagdes resulta do trabalho desenvolvido durante
a Prética de Ensino Supervisionada Il (PES Il), no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.°
Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educacao de Lisboa.

Na revisdo da literatura que inicia este estudo justificamos, num primeiro momento,
a pertinéncia do trabalho em torno de competéncias de recolha de informacéo e, num segun-
do momento, as aprendizagens construidas pelos alunos a partir de atividades que implicam
a recolha de informagdo em textos e mapas.

Os resultados obtidos, analisados a partir das aprendizagens realizadas pelos alunos
no 1° ciclo, permitiram corroborar a importancia do desenvolvimento de competéncias de
recolha de informacao em diferentes fontes, quer para a produgdo de discursos escritos e orais
no Estudo do Meio Social, quer, também, para o desenvolvimento da autonomia na realizacédo
do trabalho individual, fundamental na transicao para o ciclo seguinte.

Palavras-chave: competéncia; recolha de informacdo em textos; recolha de informagado em
mapas.
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Summary

Collecting information in texts and maps for the construction of learning in of Social Studies
of the 1+t cycle of basic education

The development of skills for collecting information from different sources in Social
Studies classes, in the 1% cycle of basic education, is fundamental for the formation of competent
students of History and Geography. This study focuses on the analysis of the use of texts and
maps with students of 1 Cycle of Basic Education, in order to develop collecting information
skills fundamental for the learning of History and Geography in further cycles.

The empirical information used to support or illustrate some of the statements, is
a result of the work developed during the Supervised Teaching Practice Supervised Il of the Master
in Education for the 1st and 2nd cycle of basic education, of the Lisbon School of Education.

The literature review at the beginning of this study justifies the relevance of collecting
information skills and, at a second moment the learning built by students involving the gathering
of information in texts and maps.

The results, analyzed from the learning achieved by students of the 1%t cycle, enhance
the importance of developing skills for collecting information from different sources, for the
production of written and oral discourse in the study of social environment, and also
for the development of autonomy in individual work that is fundamental for their transition
to the next cycle.

Keywords: competence; collecting information in texts; collecting information in maps.
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Introducéo

A reflexdo que pretendemos desenvolver no presente artigo versa sobre a
importancia das competéncias de recolha de informacdo em diferentes fontes para

a construgdo de conhecimentos acerca do Meio Social.

A opgdo por esta teméatica decorreu da experiéncia vivida com alunos do 2.° CEB,
aquando da realizagdo do estdgio neste ciclo de ensino™ e da consciencializacdo da
importancia da valorizagdo do trabalho sobre as competéncias de recolha de informagdo em
diferentes fontes, no estdgio realizado no 1.° CEB." Acresce, ainda, o facto de estas
competéncias terem efeitos multiplicadores no desenvolvimento de outras competéncias,
nomeadamente no ambito do estudo auténomo, permitindo ao aluno tornar-se um sujeito

ativo no desenvolvimento da aprendizagem e na construgdo do saber."”

Apesar de ndo ter sido feito um trabalho sistematico de diagnose, no que concerne
a recolha de informagdo em textos e mapas com a turma de 1.° CEB, que nos permitisse
evidenciar a existéncia de fragilidades na recolha de informagdo em diferentes fontes
no grupo de alunos em causa, os resultados obtidos com a turma de 2.° CEB colocaram em
evidéncia a necessidade de um trabalho sistematico sobre a recolha de informacdo em textos
e mapas, por permitir aos alunos a produgao de discursos escritos que traduzem a aquisicao
de novos conhecimentos sobre o Mundo. Também no decorrer da intervencdo em
1.° CEB, mediante a realizagdo de uma atividade de recolha de informagdo a partir de um
texto informativo/descritivo, cujo tema se relacionava com o Estudo do Meio, e de outra
atividade de recolha de informagdo em mapas, constatdmos que os alunos revelavam
dificuldades. Considerou-se, assim, de grande pertinéncia implementar na turma um
conjunto de atividades que conduzissem ao desenvolvimento das competéncias
de recolha de informacdo em fontes de natureza diversa.

Além das motivagbes j& apresentadas, que emergiram diretamente das carateristicas
dos grupos de alunos com os quais trabalhdmos, acrescentamos ainda, para justificar a opgao
por este estudo, os principios pedagdgicos que orientam a nossa intervengdo em contextos
educativos, sustentados nos ideais da escola construtivista. Reportamo-nos, em particular,
ao protagonismo dado ao sujeito, incentivando-o na descoberta de informagdo, fomentando
o aprender a aprender e o desenvolvimento da capacidade para realizar aprendizagens
significativas por si mesmo, num vasto conjunto de situagdes e circunstancias, valorizando

a aquisigdo de estratégias cognitivas de exploracao e de descoberta (Dias, 2010).

Apresentado o tema central deste estudo, definimos agora a problematica de investiga-
cao que fazemos incidir sobre o desenvolvimento de competéncias e estratégias de producao
escrita e oral, sustentadas na recolha de informacdo em diferentes fontes: o desenvolvimento
de competéncias de recolha de informagcdo em diferentes fontes constitui-se como uma

15 - Este estdgio decorreu de outubro a dezembro de 2012.

16 - Estagio realizado nos meses de abril e maio de 2013.

17 - Rodrigues, A. (2013). Prética de ensino supervisionado no 1.° e 2.° ciclo do ensino basico: O recurso a textos e
mapas como fontes de informagdo na aprendizagem do meio social. Relatério de estdgio. Mestrado em Ensino do
1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico. Lisboa: Escola Superior de Educagéo.
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importante mais-valia na produgdo de discursos escritos e orais no Estudo do Meio Social,
concorrendo também para o desenvolvimento da autonomia na realizagdo do trabalho
individual, fundamental na transicdo para o ciclo seguinte.

Para responder a esta problematica organizamos o texto em trés secgdes: (i) enquadra-
mento tedrico; (i) metodologia; (i) competéncias de recolha de informacdo - apresentacao
e analise. Na primeira secgdo do texto procuramos os fundamentos tedricos que permitam
esclarecer o conceito de competéncias de recolha de informagéo, justificando a sua pertinén-
cia para a realizagdo de aprendizagens no ambito do Estudo do Meio Social, mas também
para a formacdo global do aluno de 1° ciclo; na segunda seccdo, sdo apresentados
os métodos e técnicas utilizados para a recolha de informagdo empirica junto dos alunos;
na terceira seccao sdo discutidas as concecdes tedricas sobre recolha de informacao, e recolha
de informagdo em textos e em mapas, procurando uma triangulagdo com as atividades
e as aprendizagens realizadas, no sentido do desenvolvimento das competéncias de recolha
de informacbes em diferentes fontes e das mais-valias que se podem alcangar noutros

dominios do saber ou do desenvolvimento global do aluno.

1. Enquadramento tedrico

A problematica que acabamos de definir conduz-nos, num primeiro momento,
a necessidade de clarificacdo do conceito de “competéncias de recolha de informagédo” que
sustenta este estudo, orientando-o na perspetiva da Histéria e da Geografia, ou seja, das
competéncias historicas e geograficas que os alunos devem desenvolver durante o seu
percurso no Ensino Basico.

Competéncias de Recolha de Informacéo

Numa primeira abordagem, a pertinéncia do desenvolvimento de competéncias
de recolha de informagdo em diferentes fontes justifica-se pelo facto de vivermos numa
sociedade globalizada onde o acesso a informagao, proveniente de fontes diversas, se encontra
facilitado. Neste contexto, torna-se importante dotar os alunos de competéncias que
lhes permitam construir o seu conhecimento, de forma auténoma e esclarecida através

da sintese de documentos de natureza diversa e/ou de diferentes autores.

Na perspetiva de Dias (2010), o desenvolvimento de competéncias de recolha
de informagdo revela-se uma mais-valia para os alunos, em relagdo ao uso do saber, facili-
tando a mobilizagdo e articulagdo de diferentes conhecimentos, atitudes e valores que se
concretizam na construgdo pessoal do saber, e permitem alcangar determinados desempenhos,
inserindo-se numa légica de preparagdo dos alunos para a vida. Em ultima anélise, ser
competente é “ser capaz de recorrer ao que se sabe para se realizar o que se deseja”
(p- 75). Dai decorre o facto de se esperar que os alunos, a saida do Ensino Basico,
desenvolvam a capacidade de pesquisar, selecionar e organizar a informagdo para a
transformarem em conhecimento mobilizavel.
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A opcao pelo desenvolvimento de atividades que alicercem a competéncia de
recolha de informagdo no ambito do Estudo do Meio Social advém da prépria natureza
do conhecimento histérico e geografico que implica, necessariamente, a analise
de diversas fontes. Apesar do tratamento de informagdo e da utilizagdo de fontes ter
uma dimensao transversal ao curriculo “sdo parte integrante da construgdo do conhecimento
histérico, o que torna como fundamental o modo como se interroga e trabalha a informagédo”
(Ministério da Educagdo, 2007, p. 89). A recolha, andlise e comunicacdo da informacao
geogréfica através da utilizagdo de diferentes tipos de fontes, como textos e mapas, bem
como a pesquisa, selegdo e organizagdo da informagdo geogréfica, fazem com que o aluno
desenvolva a sua capacidade de saber pensar o espago, gragas ao desenvolvimento de
destrezas cartograficas.

Para Cardoso (1998) e Roldao (2001), a inclusdo da éarea disciplinar do Estudo do Meio
Social no 1.° CEB encontra a sua justificacdo na necessidade de se consciencializar a crianca
acerca da realidade em que vive, compreendendo-a e nela intervindo, pelo que a funcao
do professor serd, através do recurso a metodologias de observagao e experimentagdo com base
em pedagogias ativas, incentivar os alunos a intervir na construgdo do seu futuro pessoal
e social.

Rolddo (1997) assume a narrativa enquanto estrutura organizadora de significados
e facilitadora da apropriagdo das matrizes culturais de uma sociedade, encarando-a como
veiculo cultural privilegiado para a compreensdo de significados. Tal leva-nos a considerar
as potencialidades da dimensao narrativa na abordagem de conteldos histéricos,
desde que a sua exploracdo didatica conduza a processos de compreensdo. Desta forma,
consegue-se uma andalise mais rica e significativa da Histéria enquanto compreensdo do mundo
e da sociedade.

O grande objetivo da Geografia é desenvolver no individuo a competéncia espacial,
gragas a possibilidade de sistematizacdo das experiéncias espaciais vivenciadas por este
(Alexandre & Diogo, 1993; Jimenez & Gaite 1996). Aqui se incluem as “capacidades de
interpretagdo e analise dos diferentes fendmenos que ocorrem sobre a superficie”
(Alexandre & Diogo, 1993, p. 80), de onde decorre a relevancia do mapa enquanto expressao
da descricdo do territério que permite facilitar a comunicagdo dos resultados de uma
investigagdo geografica ou como instrumento privilegido de informagdo do leitor sobre
as relagdes existentes entre as distribuicdes geogréficas (Jimenez & Gaite, 1996).

Importa referir que o facto de o Estudo do Meio estar na intersecao das outras areas
do programa, gera a possibilidade de ser motivo e motor para aprendizagens nessas areas
(Ministério da Educagdo, 2004, p. 101). Séo disso exemplo, as aprendizagens necessarias
para que o aluno seja competente na recolha de informagdo num texto com vista ao
estudo do Meio Social e o desenvolvimento de aprendizagens fundamentais na area
da Lingua Portuguesa. Sobre estas Ultimas Silva, Bastos, Duarte e Veloso (2011) referem que
diversos estudos internacionais (PISA 2000 e 2003) e nacionais'® revelam que “os alunos
portugueses manifestam dificuldades significativas na leitura e interpretacdo de textos
informativos” (p. 5), provavelmente pelo facto de o tempo dedicado as modalidades

18 - Estudos preparatérios a elaboragdo do Programa de Portugués.
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de leitura para informagdo e estudo ser bastante reduzido, quando comparado com
o tempo dedicado a leitura de textos literérios.

E neste sentido que o Programa de Portugués do 1.°CEB (2009) prevé uma aprendizagem
orientada para o “ler para aprender a obter informagdo e organizar o conhecimento”
(pp- 38-39) nos mais diversos dominios, como traduzem diversos descritores de desempenho.
A inter-relagdo existente entre a leitura para obtencdo de informagdo e a explicitagdo
do conhecimento adquirido na escrita, através de um processo de producao textual
(Silva et al., 2011), permite compreender de que forma, partindo de um tema relacionado
com o Estudo do Meio, é possivel promover o desenvolvimento de competéncias de escrita,

u

na medida em que "a leitura constitui um caminho para se obter uma melhor escrita,
por ambas serem, simultaneamente, atividades e processos interdependentes da
atividade cerebral” (p. 9). Justifica-se, deste modo, a importancia de trabalhar de forma
integrada o dominio da leitura e da escrita, nomeadamente no que respeita a recolha de infor-
magao em diferentes fontes e a comunicagdo dessa informagdo assente na produgao de textos

a partir da recolha.

Para os propodsitos deste artigo, interessa-nos dar enfoque a dimensdo da escrita,
ainda que esta se relacione com a da oralidade, pois ambas estdo intimamente ligadas
na aprendizagem da lingua (Sim-Sim, 2009). Assim, consideramos relevante criar momentos
de escrita, na medida em que é “importante que os alunos compreendam que ha uma
maneira convencional de escrever” (Martins & Niza, 1998, p. 84). Segundo os mesmos autores,
o simples facto de os discentes conversarem uns com os outros sobre a forma de o fazer,

fa-los perceber que ha uma forma correta de escrita, permitindo a partilha de saberes.

Importa também referir que a escrita surge como um processo transversal a aquisi¢cao
de conhecimentos em varias areas curriculares. Como referem Niza, Segura e Mota (2011)
“escrever pode servir como veiculo para pensar melhor, ao mesmo tempo que permite
que os alunos explorem as diversas &reas curriculares e desenvolvam a sua literacia”
(p. 16). Desta forma, o ensino da escrita é concebido como “gerador e construtor de todas as
aprendizagens curriculares” (Niza et al., 2011, p. 12), o que nos remete para a importancia
que a escrita assume como “instrumento auxiliar de meméoria . . . [que] serve para comunicar
com os que nao estao presentes” (Martins & Niza, 1998, p. 85).

2. Metodologia

De acordo com Ludke e Marli (1988), para a realizacdo de uma pesquisa é necessario
promover um confronto entre os dados, as evidéncias, as informagdes recolhidas sobre

0 assunto e o conhecimento tedrico a seu respeito.

Motivado por fragilidades detetadas nos alunos do 2.° CEB, aquando da inter-
vencdo neste ciclo de ensino, a opgdo pela construgdo de um olhar reflexivo em torno das
potencialidades de recolha de informagdo em textos e mapas, decorre do trabalho desenvol-
vido durante a intervencdo educativa no 1.° CEB e do contacto com as fragilidades dos alunos
na mobilizagdo desta competéncia.
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Perante a situagdo identificada, foi desenhado um processo de intervengdo que,
tendo em conta as caracteristicas do grupo com quem trabalhdvamos e, em particu-
lar, as potencialidades, colmatasse as fragilidades manifestadas, o que sustentou uma
parte importante das experiéncias de aprendizagem vividas no ambito do Estudo do Meio.

Tal como refere Ketele e Roegiers (1993), “é raro que um Unico método de recolha
de informagbes permita por si s6 fornecer toda a documentagdo necessaria” (p. 38).
Neste sentido, o processo de intervengdo contou com momentos de avaliagdo intermédia,
que tomaram em consideragao, ndo sé a andlise das produgdes dos alunos, mas também
da observacdo do seu desempenho e das suas interagdes mediante as tarefas propostas em
sala de aula. Tal permitiu um conjunto de analises qualitativas, posteriormente registadas
em grelhas. Os resultados obtidos foram selecionados e, a partir destes, construidos
graficos que suportaram as avaliagdes finais, tendo em conta o objetivo definido.

Segundo Bell (2004), o produto da recolha de dados é posteriormente analisado,
de acordo com os objetivos previamente definidos, servindo assim como fundamento
para formulagdo de conclusdes. Desta forma, a andlise comparativa das grelhas
diagnosticas com as grelhas intermédias e finais, relativas as aprendizagens realizadas
pelos alunos, permitiu-nos aferir o nivel de consecugéo dos objetivos definidos

Esta reflexdo implica, num primeiro momento, uma clarificagdo sobre o conceito
de recolha de informagdo justificando também a opgdo pelas diferentes fontes escolhi-
das. Num segundo momento, o enfoque sobre a recolha de informagdo nas referidas fontes:
textos e mapas. Posteriormente, partindo da revisdo bibliografica realizada sobre
o conceito em causa e das experiéncias vividas na pratica pedagdgica, pretendemos justificar
a relevancia do desenvolvimento desta competéncia nos alunos do 1.° CEB no ambito
do Estudo do Meio Social.

3. Competéncias de recolha de informac&o: apresentacéo e analise

O desenvolvimento deste tema ndo pretende advogar que os alunos concretizem
exatamente todos os procedimentos do método cientifico ou procedam a recolha
de informacgdo estritamente através dos instrumentos que o referido método preconiza.
Pretendemos antes demonstrar, como defende Souto Gonzdlez (1999), que é possivel
estabelecer um paralelismo entre o processo de aprendizagem e o processo de investigagao,
mantendo as necesséarias diferencas que decorrem da adequagdo didatica do método
cientifico a faixa etaria dos alunos e as suas competéncias. E importante que a construgio
de qualquer tipo de estudo/investigacdo, independentemente do sujeito ou das
finalidades que o orientam, seja pautado por “qualidades de autenticidade, de curiosidade
e de rigor” (Quivy & Champenhoudt, 1998, p. 20).

O trabalho realizado com o grupo de alunos obedeceu a estes trés principios na me-
dida em que: os textos finais foram produzidos pelos grupos de trabalho (ainda que com
o apoio e corregdo do professor); o tema emergiu da curiosidade e dos interesses dos alunos
(foi votado pela turma), e a qualidade cientifica dos documentos que serviram de base as
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aprendizagens foi assegurada.
Recolha de informacao

A recolha de informagdo sobre uma determinada tematica alicerca-se num conjunto
de motivos diversos relacionados com a aprendizagem, mas também com questdes da vida
quotidiana. Assim, “somos levados a procurar informagdo quando desejamos compreender
mais de perto uma dada situagdo . . . para fazer uma escolha, tomar uma decisdo . . . para
circunscrever um fenémeno” (Ketele & Roegiers, 1993, p. 13). Tal permite-nos compreender
que “todo e qualquer plano de investigacdo . . . implica uma recolha de dados originais
por parte do investigador” (Coutinho, 2011, p. 99). Importa, assim, esclarecer o que

entendemos por recolha de informacao.

Partindo da articulagdo das definicdes dadas por Ketele e Roegiers (1993)
e Quivy e Champenhoudt (1998), podemos assumir a recolha de informacdo como
um processo organizado com uma finalidade especifica, orientado para a obten¢do de novos
conhecimentos através da reunido de informacdes vélidas em diversas fontes. A sua concretiza-
cao depende da aplicagdo de instrumentos de recolha de informacao que ird variar em fungéo
da natureza da observacao (direta/indireta) e da fonte. Tal como sugerem os autores referencia-
dos, antes de optar por um método de recolha de informagao é fundamental assegurarmo-nos
da sua pertinéncia face aos objetivos especificos do trabalho a desenvolver.

Visto que as informagdes que pretendiamos que os alunos recolhessem se relaciona-
vam com investigagdo em Ciéncias Sociais (evolugdo dos meios de transporte em Portugal),
optamos por trabalhar com estes o0 método de pesquisa documental em fontes de informacéao
bibliografica (textos) e cartografica (mapas). Na investigagdo em Ciéncias Sociais, recorre-se
a documentos por razdes distintas, das quais nos interessa salientar a procura de informagdes
Uteis para estudar um determinado objeto (Quivy & Champenhoudt, 1998).

O estudo bibliogréafico também ¢é indispensavel quando elaboramos estudos histéricos.
N&o ha outro modo, em geral, de nos inteirarmos dos factos passados” (Vilelas, 2009, p. 124),
o0 que o torna um método adequado para a andlise de mudangas e do desenvolvimento
historico dos fenédmenos sociais. Assim, a utilizacdo de fontes histéricas revela-se necessaria
se pretendermos “efetuar um ensino ativo, inteligivel e capaz de desenvolver capacidades
e competéncias” (Proenga, 1992, p. 126) nos alunos, que se relacionam com o trabalho
de anélise dessas mesmas fontes.

Por outro lado, a leitura de mapas permite perceber a distribuicdo dos fenémenos
na superficie terrestre, as suas variagdes e heterogeneidade no territério. Deste modo,
é possivel compreender as interdependéncias entre o Homem e o meio, bem como
as consequéncias dessa interagdo (Alexandre & Diogo, 1993). Dai decorre
a pertinéncia da atividade centrada na andlise comparativa de mapas que permitam
aos alunos compreender a evolugédo dos meios de transporte em Portugal.

Para selecionar a informagdo pertinente contida em qualquer um destes documentos
é necessario realizar “um tipo de leitura discriminatéria, que nos permita deter-nos em aspetos
essenciais e rever sumariamente os restantes” (Vilelas, 2009, p. 125), aspeto que retomaremos
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mais a frente

Apos a definicdo do método de recolha de informacéo, é necessario debrugarmo-nos so-
bre o instrumento que nos vai permitir recolher os dados da investigagdo. Segundo Vilelas (2009),
este recurso a que o investigador pode recorrer para conhecer os fenémenos e extrair deles
informacdo podera tomar a forma de uma ficha ou outros materiais pedagdgicos semelhantes,
que permitam extrair aspetos concretos que paregam relevantes para a investigagao.

Para simplificar o processo de recolha de informagdo, visto ser a primeira vez
que os alunos o realizavam com o intuito de adquirir novos conhecimentos
autonomamente, os instrumentos de recolha foram construidos pelo docente, sob a forma
de guides de perguntas, orientando-os para as informagdes essenciais presentes nos textos
e mapas. Deste modo, ficou assegurado que o instrumento a utilizar na investigagdo garantia
a qualidade informativa dos dados recolhidos (Coutinho, 2009). A construgdo cuidadosa
destes instrumentos justifica-se pelo facto de assumirmos que da qualidade das questdes
que os constituem dependerd a qualidade da informagdo recolhida pelos alunos, uma vez
que estas “determinam o tipo de informagdo que obteremos e o uso que dela poderemos fazer”
(Quivy & Champenhoudt, 1998, p. 185).

N3o se tratando de observagdo direta, a recolha de informagdo em documentos
escritos (textos) ou pictéricos (mapas), levanta problemas especificos como a viabilidade
e fiabilidade dos dados recolhidos, condigdes necessarias para assegurar a qualidade
cientifica dos estudos (Ketelle & Roegiers, 1993; Quivy & Champenhoudt, 1998;
Coutinho, 2011). Neste sentido, torna-se importante “controlar a credibilidade dos
documentos e das informagbes que eles contém, bem como a sua adequagao aos objetivos
e as exigéncias do trabalho de investigacdo” (Quivy & Champenhoudt, 1998, p. 202).
Assim, procurdmos textos e mapas cujas fontes servissem o propdsito investigativo
e que fossem fidedignas: manuais escolares, folhetos de museus, sitios da Internet (Comboios
de Portugal, Museu do Ar, TAP, Agéncias de Viagens). Partindo das fontes por nés consultadas,
fizemos uma primeira sele¢do da informagao e construimos textos com uma linguagem simpli-
ficada, complementados por glossérios que permitissem aos alunos apropriarem-se de novos
vocabulos, facilitando a compreensdo da leitura. Orientaram a produgdo destes textos
os critérios de autenticidade e clareza das informacdes contidas.

Os alunos ndo fizeram uma pesquisa exaustiva de documentos, mas antes usaram
os textos por nos disponibilizados, a partir dos quais selecionaram a informagdo pertinente
para responderem as questdes do guido de recolha de informagdo, tratando-se assim
de uma anélise por amostragem (ou por selecao).

Importa referir que os mapas consultados pelos alunos nao foram construidos pelos
professores, apenas foi acrescentado o titulo e a rosa-dos-ventos aqueles que ndo possuiam
estes elementos.

Nos proximos pontos, iremos refletir mais detalhadamente sobre a recolha
de informagdo em textos e mapas e a sua articulagdo, por entendermos, tal como Jiménez
e Gaite (1996), que a relagdo entre estas duas fontes documentais se centra no enriqueci-
mento e complementaridade entre ambas, na medida em que, analisadas conjuntamente,
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permitem construir uma visao mais rica e completa da realidade social que é objeto de estudo.
Recolha de informacdo em textos

Como ja foi profusamente discutido, é hoje comumente aceite que a leitura é indispensa-
vel para atingir o sucesso nos mais variados aspetos da vida de um cidadéo, pois permite aceder
a informagéo escrita e, consequentemente, expressarmo-nos eficazmente através da mesma.

Para Sim-Sim (2007), “ler é a construgdo do significado de um texto escrito e aprender
a compreender textos é o grande objetivo do ensino da leitura” (p. 7), no qual o ensino
da decifragdo é apenas a fase inicial do ensino da leitura. Este tem como objetivo fundamen-
tal permitir que o aluno compreenda aquilo que & de forma a poder aceder a informagao
e ao significado do que ¢é lido. Desta forma, podemos assumir que quanto melhor
se compreender um texto, mais facilmente se poderd selecionar a informagdo importante
a reter sobre a temética a que se refere.

Os textos que construimos para trabalhar a competéncia de recolha de informacéo
com o grupo de alunos surgiram de situagdes concretas vivenciadas no decorrer do processo
de ensino e aprendizagem. Os que foram utilizados no projeto de trabalho sobre
a evolucao dos transportes em Portugal decorreram do interesse demonstrado pelos alunos
em saber mais sobre este tema. Estas op¢des didaticas encontram fundamento no defendido
por Silva et al. (2011)

competéncias em leitura desenvolvem-se de forma mais consistente quando os
professores recorrem a contextos de ensino e aprendizagem que coloquem o aluno
perante tarefas claras e concretas, orientadas para propésitos com sentido (p. 12).

O Programa de Portugués do Ensino Basico (2009) prevé que, no final do 1.° CEB,
os alunos sejam capazes de “ler diferentes tipos de texto e em suportes variados para obter
informacdo” (p. 26). Uma das finalidades de leitura distinguidas neste documento é o “ler para
aprender (aprender a ler, obter informagdo e organizar conhecimento)”, que serd abordado
neste ponto.

Trata-se de uma leitura para informacao detalhada. Implica localizagdo, selecdo e
organizagao de informagéao, obrigando a recorrer a estratégias diversas para gestdo
da informacgdo de acordo com o objetivo em vista: adquirir conhecimentos para o
préprio ou documentar-se para divulgar a informacéo junto de outros (Silva et al.,
2011, p. 10).

Daqui se compreende que para se recolher informagdo de um texto é necessario
socorrermo-nos de estratégias que deverdo ser alvo de ensino explicito por parte do profes-
sor, com vista a “construgdo da autonomia do aluno enquanto leitor e construtor de sentidos”
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(Silva et al., 2011, p. 7)

Os mesmos autores entendem como estratégias de leitura os “procedimentos
ou atividades escolhidas para facilitar o processo de compreensao” (2011, p. 8). Consoante
a tipologia textual, o leitor deverd mobilizar as estratégias de compreensdo adequadas
que, no caso do texto informativo, serdo: o questionamento sistematico sobre o texto,
o ensino de vocabuldrio especifico nele presente, a compreensdo da sua estrutura

e o resumo da informacao nele contida (Giasson, 1993; Sim-Sim, 2007).

No dominio da Histdria, a este propdsito, Cooper (2002) considera como boa fonte
histérica toda aquela que comunica informagdo e suscita questdes sobre o passado,
pelo que assumimos os textos por nds produzidos como fontes secundarias, suscetiveis
de questionamento sistematico por parte dos discentes.

Para o aprofundamento do conhecimento sobre a tematica do texto, Sim-Sim (2007)
sugere que tal seja feito em pequenos grupos de trabalho, com o recurso a um
“Roteiro de Leitura do Texto” previamente elaborado pelo professor e cujas fontes
de informagdo deverdo ter sido previamente selecionadas. Este roteiro entende-se como
instrumento de recolha de informagdo, na medida em que permite aos alunos retirar
a informagdo pertinente presente no texto.

Tendo estes pressupostos em atengdo, a fase de pesquisa do projeto de trabalho
baseou-se em textos e respetivos guides de recolha de informagdo disponibilizados
aos varios grupos de alunos. O recurso aos referidos guides permitiu orientar os alunos
neste tipo de trabalho, ajudando-os a perceber quais as informagdes mais relevantes a retirar
dos textos.

Giasson (1993) refere que a generalidade dos alunos apresenta maior dificuldade
em compreender os textos informativos, pois estes contém muitas vezes um conteldo
ndo-familiar, conceitos novos, frases longas e estruturas sintaticas complexas, pelo que, uma
das estratégias a desenvolver para a sua compreenséao sera o ensino do vocabulario especifico
nele presente (Sim-Sim, 2007).

A experiéncia de estagio na disciplina de Histéria e Geografia de Portugal — 2.° CEB
e o desempenho menos positivo observado durante uma atividade de recolha de
infformagdo em textos, devido a presenca de conceitos desconhecidos, fez com que
compreendéssemos a necessidade de incluir uma lista de vocabulario especifico das éareas
da Histdria e das Ciéncias da Natureza nos respetivos textos. A relevancia desta ferramenta
reflete-se no desempenho do grupo de alunos em diferentes atividades de recolha de
informagdo. Quando continham um glossario com vocabulério especifico, os alunos

conseguiam um desempenho mais positivo.

Para Wilson e Anderson, a inclusdo de conceitos de diversas areas curriculares nos
textos apresentados aos alunos é de cabal importancia:

para que os alunos se tornem leitores competentes, é preciso que o programa
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escolar seja rico em conceitos de todo o tipo: historia, geografia, ciéncia, arte,
literatura...qualquer conhecimento adquirido por uma crianca poderd eventual-
mente ajudé-la a compreender um texto (Giasson, 1993, p. 28).

Dai decorre a preocupagao de, ao longo da intervencdo, diversificar as tematicas
abordadas nos textos disponibilizados aos alunos. Assim, procurdmos apresentar-lhes
textos relacionados com a Histéria (historia e evolucdo dos meios de transporte em
Portugal) e as Ciéncias Naturais (descricdo das espécies animais), de modo a desenvolverem

vocabulério préprio destas areas disciplinares.

A segunda fase do projeto de trabalho sobre a evolugdo dos transportes em Por-
tugal pressupunha a realizacdo de um resumo a partir da informagdo recolhida nos textos.
Importa salientar que, anteriormente, j& tinham sido abordadas com o grupo as regras
do resumo e realizada uma atividade de resumo a pares de texto narrativo, pois, segundo
Giasson (1993), este é mais facilmente resumido por alunos mais novos.

A dimensdo reduzida e a estrutura e linguagem claras dos textos propostos justifica-
-se pelo facto de, como salienta a mesma autora, no 1.° CEB os alunos conseguirem efetuar
um determinado resumo se o texto for curto e se as ideias principais estiverem corretamente

postas em relevo.

A dificuldade em resumir compreende-se, na medida em que resumir um
texto revela que o leitor, além da compreensao, tem capacidade para avaliar a sua informacéo
(Giasson, 1993). Viana (2009) apresenta como dificuldade acrescida a passagem de um

processamento micro, para um processamento macro textual.

No que respeita a utilizagdo da estrutura do texto informativo como estratégia para
a sua compreensao, Richgels et al. revelam existir uma relagéo entre a sensibilidade a estrutura
do texto e o tipo e quantidade de informagdes lembradas (Giasson, 1993, p. 163).

Dai decorre a importancia de os alunos desenvolverem a habilidade de se servirem
da estrutura do texto para o interpretar e retirar dele as informagdes pertinentes. O objetivo
é, segundo Horowitz, que utilizem a estrutura para melhor compreenderem o texto, donde
identificar a estrutura deve ser um meio para melhor o compreender (Giasson, 1993)."

Esta uUltima estratégia foi a que nos mereceu um menor investimento, ndo sé por ser
a de mais dificil concretizagdo, mas também por ser aquela cujos resultados demoram mais
tempo a manifestar-se, o que torna necessario um trabalho mais sistematico e duradouro,

gue ndo nos foi possivel realizar.

Para além da importancia de que se reveste o ensino de estratégias para a com-
preensdo de textos, ndo podemos ignorar a existéncia de outras condicionantes. “O leitor
aborda a atividade de leitura com as estruturas cognitivas e afetivas que lhe sdo proprias”
(Giasson, 1993, p. 25), pelo que os conhecimentos e interesses que um aluno possui serao

19 - Segundo a classificagdo dos textos informativos sugerida por Meyer, aqueles que apresentdmos aos nossos
alunos enquadram-se nas categorias de “descrigdo” e “enumeragdo/sequéncia”, considerados por Richgels os mais
acessiveis no que respeita a complexidade da estrutura (cit in Giasson, 1993, p. 165).
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mobilizados no decurso de uma determinada leitura, pois este direciona as suas estruturas
cognitivas (sobre a lingua e o mundo) e afetivas na leitura e compreensao de um determinado
texto.

E aqui que se joga o papel fundamental da motivacdo e dos conhecimentos a priori,
como fatores que condicionam a compreensao de um texto: o grau de afinidade entre o tema

de um texto e os interesses do leitor fara variar a sua motivagdo pelo mesmo.

Segundo Giasson (1993), a falta de interesse e motivacdo dos alunos mediante
o género textual informativo, justifica as maiores dificuldades em compreendé-lo e em
identificar a informacao pertinente. Tal pode ser ultrapassado permitindo-lhes trabalhar
em grupo para melhorarem a compreensao de um texto e conseguirem retirar mais informacao,
como se verificou no desenrolar do projeto de trabalho concretizado pela turma (a evolugao
dos transportes em Portugal).

Um estudo realizado pela autora supracitada revela que “os alunos que possuem
conhecimentos mais profundos sobre um assunto compreendiam melhor a informagéo contida
num texto sobre esse assunto, a retinham melhor” (p. 219). Assim, o seu estudo corrobora
as conclusdes de Homes e Johnston: “os alunos com conhecimentos anteriores mais
desenvolvidos retém mais informages e compreendem-nas melhor” (Giasson, 1993, p. 27).

Tal como sugerem Hommet e Janneau (2009), a utilizagdo de documentos permite
ao aluno aperceber-se da especificidade da Histéria (dimensao espacial e temporal) e forma-lo,
progressivamente, sobre o objetivo da mesma, alimentando o seu espirito critico e tornando
o ensino da Histéria mais significativo.

Podemos afirmar que “uma boa parte do nosso ensino da compreensdo consiste
em levar o aluno a extrair o que é importante num texto . . . identificar as ideias importantes
e a habilidade para resumir” (Giasson, 1993, p. 130). Contudo, tais capacidades
desenvolvem-se gradualmente, pelo que o desejavel é que se sensibilize progressivamente
os alunos para estas nogdes e que se ajustem as exigéncias das atividades as capacidades

préprias da sua faixa etéria.

Um professor que queira trabalhar ativamente com os seus alunos a compreensdo
da leitura, deverd optar por um modelo de ensino explicito de estratégias que lhes permi-
tam compreender a ideia principal de um texto e/ou escrever resumos, para que recolham
a informacao essencial que ele contém que, por sua vez, poderd ser mobilizada noutras

areas disciplinares e em novas situagoes.

Podemos, assim, concluir que ler para aprender tem como finalidade explicita
“compreender e transmitir novos conhecimentos a partir do estudo aprofundado de um
determinado tema” (Martins & Niza, 1998, p. 200).

Recolha de informagdo em mapas

Alexandre e Diogo (1993) afirmam que a semelhanga de qualquer outro contelddo
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abordado na escola

a expressao grafica tem de ser objeto de um longo processo educativo, que,
atendendo ao desenvolvimento intelectual global do individuo, vé aproveitando as
suas cada vez maiores facilidades de abstragdo e de concetualizagdo (p. 80).

No entanto, Porto (2001) salienta que a sofisticagdo das técnicas e representagdes
utilizadas na  cartografia trouxe alguns inconvenientes na utilizacdo didatica
do mapa, na medida em que muitos professores se sentiam inseguros quanto as suas
capacidades de leitura e interpretacdo de um instrumento altamente técnico.
No entanto, a retoma da utilizagdo da cartografia no ensino desde 1990, permitiu “um ensino
que busca transmitir uma visdo critica da sociedade ao analisar o espaco por essa ocupado
e transformado” (Porto, 2001, p. 33).

Apesar da utilizacdo do mapa no ensino ter sido feita, sobretudo, como recurso
para reforcar a memodria, a concecdo que fazemos das competéncias cartogréficas deve
estar de acordo com o que perspetivamos sobre o seu ensino. Assim, se assumimos que
o Estudo do Meio deve ter como fungado educativa ajudar a compreender o mundo para
poder transforma-lo, os mapas serdo vistos como instrumentos que facilitam uma leitura critica
e analitica da realidade (Masachs, Casares & Ferndndez, 1997).

Para Catling a capacidade de leitura de mapas

implica que a crianca seja capaz quer de compreender a estrutura espacial do
ambiente que a rodeia, quer de proceder a leitura e interpretagdo de mapas ja
elaborados, mesmo que estes tenham sido preparados e simplificados para ela
(Alexandre & Diogo, 1993, p. 81).

Souto Gonzélez (1999) e Masachs et al.(1997) referem que alguns autores consideram
o trabalho com mapas demasiado exigente para as criangas do 1.° CEB, pois requer
um pensamento de nivel |égico-formal, enquanto estas ainda se encontram no estadio
l6gico-concreto. Porém, importa salientar que os estddios psicolégicos de Piaget sdo uma
orientagdo e ndo uma condicionante, pois temos de ter em atencédo a influéncia do ambiente

social onde se desenvolvem as vivéncias e consequentes aprendizagens dos alunos.

O facto de termos optado por apresentar ao grupo mapas ja elaborados, pren-
de-se com a sua definicdo enquanto documento informativo que deve ser o mais claro
e preciso possivel, de modo a comunicar com clareza a informacéao, constituindo-se como
um recurso eficaz do conhecimento cientifico (Porto, 2001; Masachs, Casares & Fernandez,
1997).

Segundo Simielli, é mais facil os alunos tirarem conclusées de um mapa (abstrairem
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interpretagdes, andlises e sinteses) se ja tiverem sido “alfabetizados cartograficamente”,
o que implica uma sequéncia didatica estruturada e pensada (Porto, 2001). Sustentando-
-nos neste autor e apercebendo-nos das fragilidades do grupo no que respeita as destrezas
cartogréficas, consideramos de cabal importéncia realizar uma atividade orientada em
pequenos grupos sobre a distribuicdo nacional de algumas atividades econdmicas.
Tal trabalho antecedeu o projeto sobre a evolucdo dos transportes, na medida em que
este, pelas caracteristicas subjacentes a metodologia de projeto, requeria uma maior autonomia

por parte dos discentes.

Comegamos por explorar a localizagdo com recurso aos pontos cardeais e a distin-
cao Litoral/Interior (proximidade do Oceano e de Espanha, respetivamente), para posterior-
mente conduzir os alunos na descricao da distribuicdo das respetivas atividades econdémicas
no territério nacional. Deste modo, fomos ao encontro do sugerido por Bale (1999), quan-
do afirma que, cerca dos 8 anos, deve iniciar-se o trabalho com a bussola, fazendo referéncia
aos quatro pontos cardeais, e aplicar o uso da diregdo a atividades simples.

Ao assumirmos que a “competéncia em uso de técnicas cartograficas adequadas
sdo objetivos possiveis de pequenas investigagdes que se podem desenvolver na sala
de aula” (Souto Gonzalez, 1999), defendemos a relevancia da andlise comparativa
de mapas, que permitisse aos alunos compreenderem a evolugdo dos transportes no territé-
rio nacional. Na mesma perspetiva, Ribeiro (2012) defende que na elaboragdo de qualquer
trabalho geografico, depois da pesquisa bibliogréfica, o mais importante é a leitura
e interpretagao do mapa, retirando dele todos os ensinamentos geograficos que comporta.

Foi nesta otica que pensdmos a utilizacdo de mapas tematicos?® como recurso
complementar da pesquisa bibliografica realizada para o referido projeto de trabalho.

A leitura e consequente recolha de informagdo em mapas devem iniciar-se
com um trabalho de localizacdo e andlise (o aluno localiza espacialmente e analisa
o fendmeno), a que se segue a correlagdo (o aluno compara duas ou mais ocorréncias) e que

termina com a redagdo de uma sintese (depois de localizar, analisar e correlacionar
os espacos e temas trabalhados o aluno faz uma sintese geral). Este encadeamento permite
formar, no final do processo de trabalho, alunos leitores criticos de mapas. Com este intui-
to, e respeitando as linhas orientadoras descritas, idealizimos a consecugdo do projeto
de trabalho sobre os transportes no que respeita a leitura de mapas, bem como a construgao
dos respetivos instrumentos de recolha de informacao.

Poderemos questionar até que ponto fornecer produtos cartograficos ja elaborados
aos alunos lhes permitird desenvolver um olhar critico sobre os mapas. No entanto, importa
salientar que os grupos de trabalho tiveram de realizar uma andlise comparativa de dois
mapas sobre a evolucdo do mesmo meio de transporte, permitindo-lhes pensar a sua
evolugdo e escrever sobre ela. Nesta linha, Simielli afirma que o aluno pode
tornar-se um leitor critico de mapas, mesmo que estes sejam produtos cartograficos ja
elaborados, desde que siga os trés niveis de leitura sugeridos anteriormente (Porto, 2001).

20 - Por mapa tematico entende-se aquele que “representa, sobre um fundo mais ou menos simplificado . . . fené-
menos localizveis de qualquer natureza, qualitativos ou quantitativos” (Dias, 1993, p. 20)
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Importa salientar que nas duas atividades acima descritas (analise da distribuicdo
das atividades econdmicas pelo territério nacional e projeto de trabalho sobre a evolucao
dos transportes em Portugal), recorremos a mapas de pequena escala, apesar de sabermos
que, como afirma Bale (1999), devemos comecar a educagao geogréfica recorrendo a mapas
de grande escala (ex. Bairro). Porém, Masachs et al. (1997) justificam a utilizagdo de mapas
de pequena escala, quando a intengdo é analisar a dispersdo e/ou a magnitude de um

determinado fendémeno, conferindo aos alunos uma visdo de conjunto.

Bale (1999) refere que, no meio circundante a escola, existe um manancial de dados
passiveis de serem recolhidos e analisados, com vista a exploracdo de conceitos e situagdes
geogréficas. Suportando-nos neste ponto de vista, e apds constatarmos que a generalidade
dos alunos conseguia tragar um itinerdrio num mapa, decidimos avancar para um trabalho
geografico no meio envolvente a escola, que permitisse aos alunos compreender “os tragos
com que o Homem vinca a fisionomia das paisagens” (Ribeiro, 2012, p. 73), através
da construgao em grande grupo de um mapa funcional e posterior anélise.

Este trabalho decorreu da realizacdo de atividades do manual acerca do comércio
e dos produtos, na sequéncia das quais, os alunos contactaram com comerciantes do meio local,
concretizando o sugerido no Programa Nacional do Ensino Basico (2004), que prevé
que o aluno deve “contatar, observar e descrever diferentes locais de comércio” (p. 121).
Ao fazer o levantamento das atividades do meio envolvente, “ajudamos a entender
o espago proximo como reflexo das atuagdes humanas” (Souto Gonzélez, 1999).

Para tal, concebemos uma sequéncia didatica que permitisse aos alunos, através
da exploragdo do meio, construir um mapa e dele retirar a informagdo necessaria, pois,
“qualquer trabalho de geografia . . . deve poder levar a elaboragdo de mapas representati-
vos das modalidades de factos que ai se observam” (Ribeiro, 2012, p. 74). O autor sugere
que a melhor forma de familiarizar os alunos com os mapas serd “leva-los para o campo
e fazé-los localizar no mapa o que veem no terreno e vice-versa” (Ribeiro, 2012, p. 73).

Assim, realizdamos duas vezes o percurso no meio local, com os alunos organi-
zados em grupos. Apds a apresentacdo de uma imagem de satélite e do mapa da area
envolvente a escola e da explicagdo dos objetivos das atividades, os alunos procederam
ao registo dos locais de comércio e servicos por onde passaram, através de uma lista de
verificagdo e, num segundo momento, fizeram o levantamento funcional do meio
envolvente a escola que partilharam com todo o grupo a chegada a sala. Assim, “a partir
das técnicas de aprendizagem espacial, o aluno pode ser colocado perante situagdes
quotidianas desencadeadoras da aquisicdo de conceitos . . . desenvolvendo uma atitude
de sistematizacdo das suas observagdes” (Souto Gonzédlez, 1999). Foi desta atitude de
sistematizacdo da realidade observada que surgiu a necessidade de redigir um texto que
permitisse aos alunos sintetizar a informagao representada no mapa funcional, ampliando

os seus conhecimentos sobre o meio local.

Visto que, nestas idades, a cor tem uma grande importancia, a construcdo deste
Mapa Funcional ndo sé resultou muito bem em termos visuais, facilitando a sua leitura, como

ainda suscitou o reforco da compreensao da legenda como elemento que traduz o contetido
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do mapa (Masachs, Casares & Fernandez, 1997). Esta atividade foi feita em grande grupo,
registando-se um grande empenho por parte de todos e observacbes bastante pertinentes que
concorreram para a redacao de um texto ilustrativo das atividades econémicas do territério
envolvente a escola.

Através destas atividades, os alunos puderam construir uma imagem do espaco
quotidiano a partir de experiéncias concretas, utilizando técnicas de trabalho de uma forma

contextualizada (Souto Gonzélez, 1999).

Ao assumirmos, tal como Masachs et al. (1997), como funcdo do mapa o armazena-
mento de informagdo, compreendemos que esta pode ser lida e recolhida com o intui-
to de gerar novos conhecimentos, o que remete para o desenvolvimento de um modelo
ativo de ensino-aprendizagem, utilizando o mapa como meio de fomentar
a aprendizagem por descoberta. Gracas a metodologia adotada e as atividades realizadas
para o trabalho da competéncia de recolha de informagdo em mapas, foi possivel verificar

a evolugdo dos alunos neste dominio.

Também Porto (2001) afirma que a utilidade do mapa nao se esgota nas possibili-
dades de localizar geograficamente um fenémeno, é preciso saber extrair as interpretagoes
e analises que este permite, levando os alunos a “usar a cartografia dos mapas tematicos
como instrumento de anélise do espago geografico” (p. 30).

Podemos, assim, concluir que o desenvolvimento da competéncia de recolha
de informacdo em mapas permite compreender o sentido de relagdo homem/meio
e as suas implicagdes nas vivéncias sociais e econdémicas dos individuos e das sociedades
(Roldao, 2001). A pertinéncia da sua abordagem justifica-se assim por proporcionar aos
alunos situagdes didaticas que visem o desenvolvimento da capacidade de articular
e relacionar diferentes saberes e conhecimentos que podem ser mobilizados e traduzidos
em performances.

Em sintese, o desenvolvimento da capacidade de leitura e interpretagédo
de diferentes documentos, e o consequente desenvolvimento de competéncias de recolha
de informacdo, permitirdo redigir, de modo fundamentado, documentos que traduzam

a aquisigdo de novos conhecimentos ou novas visdes de um problema.

Tal capacidade implica sempre uma construcdo pessoal do sujeito, na medida
em que “exige integracdo e mobilizagdo de conhecimentos, processos e predisposigoes
gue, ao incorporarem-se uns nos outros, vao permitir ao sujeito fazer, pensar e apreciar”
(Dias, 2010, p. 74).

A este propodsito, Cachinho (2002) refere a importancia da Geografia na formacao
de criangas e jovens, como forma de aplicagdo do método cientifico na anélise e resolucao
dos problemas sociais e ambientais.

O recurso a documentos cartograficos na anédlise do Meio Social visa fomentar
o crescimento dos alunos enquanto cidaddos e leitores criticos “que saibam ler o mapa
além da sua representagdo, utilizando-o como ferramenta para refletir o espago
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e a complexidade de fenémenos que o movimentam” (Porto, 2001, p. 33). Perante
a informagdo recolhida nos mapas tematicos, o aluno poderad produzir textos “que serdo
utilizados como ferramentas para discutir os temas trabalhados nos mapas e como resultado

da capacidade de raciocinio, leitura e interpretagdo dos alunos” (Porto, 2001 p. 34).

“Ler é aceder ao conhecimento através da reconstrucdo da informacdo contida no
texto” (Silva, 2011, p. 6), desta forma, o leitor constréi significados através do texto lido que,

por sua vez, lhe permite ter acesso ao conhecimento.

Além da tipologia textual, existe uma multiplicidade de fatores que influenciam
a capacidade de compreensado da leitura. A necessidade de atribuicdo de sentido afetivo

e moral ao que vivenciam explica o interesse das criangas por narragdes e relatos histéricos.

As narracbes, sobretudo de tipo fechado, tém limites proprios e precisos, pelo que
o universo e contexto sao criados e apresentados de maneira a que o seu sentido
pode ser atribuido e compreendido mais facilmente que os acontecimentos “reais”.
Assim se compreende que as narragdes e relatos histéricos podem constituir um recurso

fundamental para o inicio da aprendizagem da Histdria (Trepat, 2008).

O ensino por descoberta no ambito da Histéria deve ser feito com recurso a analise
de fontes histéricas, compreendendo que ndo se pode exigir o mesmo nivel
de tratamento de fontes a alunos de idades diferentes, sendo que a profundidade da sua

anélise vai aumentando a medida que os alunos progridem nos niveis escolares (Proenga, 1992).

Dai decorre a importancia de ter em atencdo a adequacdo das fontes escritas
a faixa etéria dos alunos com quem trabalhamos. Ao colocarmos um aluno perante uma
atividade de leitura, é necessédrio questionarmo-nos previamente se: i) este possui
os conhecimentos prévios necessarios para compreender o texto; ii) o texto é adequado
ao nivel de aprendizagem do leitor; iii) o contexto psicolégico, social, fisico favorece a sua
compreensao (Giasson, 1993). A involuntéria negligéncia destes aspetos, aquando da in-
tervengdo no 2.° CEB, faz compreender o desempenho menos positivo dos alunos no
decorrer de uma das sesses de Histéria e Geografia de Portugal e a pertinéncia do desenvolvi-
mento desta competéncia no 1.°CEB.

Entendendo o texto informativo como aquele cuja estrutura permite compreender
e reter a informagdo nele apresentada (Giasson, 1993), a informagdo pertinente recolhida
é relacionada com aquilo que o aluno ja sabe sobre um determinado assunto, produzindo
assim novo conhecimento. Através do contacto com relatos histdricos estruturados (fontes
histéricas secundarias), os discentes desenvolvem a competéncia de saber fazer, ao ler
para obter informacéo, registad-la e questiona-la, donde a leitura de histérias (relatos) pode

constituir uma fonte de informacao histérica.

Deste modo, ler para aprender novos conhecimentos é geralmente uma atividade
que permite ao aluno estabelecer relagdes com o que sabe, rever novos conceitos e efetuar
sinteses (Martins & Niza, 1998). Gragas a estudos efetuados por Day, tem-se comprovado
a relagdo entre a anélise e compreensao do texto escrito e o desenvolvimento de competéncias
de composicdo escrita (Silva, 2011).



TempuSpacium

Também Squire afirma que a leitura e a escrita parecem estar relacionadas, na medida
em que ambas “dependem dos esquemas cognitivos e organizacionais usados pelo sujeito
para codificar, localizar, armazenar ou produzirinformagao” (Silva, 2011, p. 7). Assim se compreen-
de que ambas sdo processos de atribuigdo de significado que, sendo distintos, se relacionam,
remetendo para “conhecimentos comuns que, ao serem convocados, promovem
os bons desempenhos na leitura e na escrita” (Silva, 2011, p. 9).

Conclusao

A construgdo e a interpretacdo de textos e mapas permitem aos alunos desenvolver
as suas capacidades de expressdo, bem como estruturar o seu préprio pensamento.
Tal é possivel gragas a um trabalho de recolha de informacdo, que permita estabele-
cer relagbes entre o novo e o conhecido, com vista a aquisicdo de novo conhecimento
(Giasson, 1993; Cachinho, 2002).

A pertinéncia do trabalho efetuado sobre a recolha de informagcdo em textos e ma-
pas enquadra-se na necessidade de desenvolver nos alunos competéncias que lhes permitam
nao so realizar com sucesso o trabalho escolar, mas, também tornarem-se cidadaos
esclarecidos e participativos numa sociedade que se quer construida por todos. No campo
especifico da construgdo do saber histérico e geogréfico, as situacbes de aprendizagem
que concorrem para a recolha de informagdo em textos e mapas conduzem o aluno
no desenvolvimento de nlcleos de competéncias diversos: tratamento de informagao
e utilizacdo de fontes; compreensdo histérica; comunicacdo em histéria; localizacao
e conhecimento de lugares e regides. Ou seja, concorrem para a formagao de alunos historica

e geograficamentemais competentes.

Assim se compreende um processo de ensino-aprendizagem orientado por trés ei-
xos: saber, saber-ser e saber-fazer, de cuja relacdo emerge um aluno cientifica e socialmente
competente. Poderd, desta forma, o discente desenvolver um espirito critico e de sintese,
crucial numa sociedade de informagdo que constantemente nos assedia com diversas
mensagens contraditérias cuja fidedignidade devera ser escrutinada de modo a podermos

construir o nosso préprio conhecimento e a forma de ver e pensar o mundo.
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