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RESUMO

O presente documento, foi elaborado no ambito da Unidade Curricular Pratica
Profissional Supervisionada Il, realizada na sala dos quatro anos de um jardim de infancia
(31), na Area Metropolitana de Lisboa. Neste documento, é analisado o percurso realizado
durante os quatro meses, entre 2 de outubro de 2023 e 31 de janeiro de 2024, de
intervencao pedagdgica.

A investigacdo de natureza qualitativa baseia-se num estudo de caso e recorre a
um conjunto de técnicas de recolha de dados, encontra-se presente neste relatério as
perspetivas tedricas e 0s resultados obtidos, tendo por base as observacdes e as
intervengdes realizadas no contexto pré-escolar para analisar “O papel da dramatizacdo
numa sala de quatro anos: contributos para o desenvolvimento e aprendizagem das
criangas” . Este trabalho, caracteriza-se por uma investigacdo qualitativa que recorre ao
paradigma interpretativo da investigacdo em educacdo. Como instrumentos para recolha
de informacao, utilizei a observacdo direta participante e ndo participante, as notas de
campo e a entrevista feita a educadora cooperante e a um grupo de dez criancas, bem
como a consulta dos documentos pedagdgicos da organizagdo socioeducativa.

O estudo realizado e a analise dos dados permitiram compreender que cada vez
mais a dramatizacdo é valorizada e destacada nas praticas das equipas pedagogicas,
enquanto atividade fundamental para o processo de desenvolvimento/aprendizagem das
criancas. Ademais, evidenciou a importancia de desenvolver as competéncias e
capacidades das criangas integralmente para se poder construir relacionamentos
saudaveis com as pessoas € com 0 meio.

Este relatorio descreve a interligacdo e, por vezes, conflito, dos papéis de
estudante, estagiaria e investigadora. Deste modo, vai mais além do que o estudo
realizado, aborda o meu percurso na Préatica Profissional Supervisionada Il e a intervencgéo

feita numa sala de criangas com quatro anos.

Palavras-chave: Educacdo pré-escolar; Criancas; Dramatizacdo; Investigacdo em

educacéo; Processo de desenvolvimento/aprendizagem.



ABSTRACT

This document was drawn up as part of the Supervised Professional Practice Il Curricular
Unit, which took place in the four-year-old classroom of a kindergarten in the Lisbon
Metropolitan Area. This document analyzes the course of pedagogical intervention during the
four months between October 2, 2023 and January 31, 2024.

The qualitative research is based on a case study and uses a range of data collection
techniques. This report presents the theoretical perspectives and the results obtained, based on
the observations and interventions carried out in the pre-school context to analyse "The role of
dramatization in a four-year-old classroom: contributions to children's development and
learning". This work is characterized by qualitative research using the interpretative paradigm
of educational research. As tools for gathering information, | used direct participant and non-
participant observation, field notes and interviews with the cooperating teacher and a group of
ten children, as well as consulting the educational documents of the socio-educational
organization.

The study carried out and the analysis of the data made it possible to understand that
dramatization is increasingly valued and highlighted in the practices of the teaching teams, as a
fundamental activity for the children's development/learning process. In addition, it has
highlighted the importance of developing children's skills and abilities fully in order to build
healthy relationships with people and the environment.

This report describes the interconnection and sometimes conflict between the roles of
student, trainee and researcher. In this way, it goes beyond the study carried out; it covers my
journey in Supervised Professional Practice Il and the intervention carried out in a classroom of

four-year-olds.

Keywords: Pre-school education; Children; Dramatization; Research in education;

Development/learning process.
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1. INTRODUCAOQ



O presente relatorio, redigido no &mbito da Unidade Curricular de Pratica
Profissional Supervisionada Il (PPS Il) do 2.° ano do Mestrado em Educacéao Pre-Escolar
(MEPE) da Escola Superior de Educacdo de Lisboa (ESELX), apresenta o percurso de
intervencao que realizei enquanto estagiaria, numa sala de quatro anos de um jardim de
infancia (JI), no periodo de 02 de outubro a 31 de janeiro de 2024.

Para orientar os leitores deste relatorio, detalho a estrutura do documento,
delineando o conteddo de cada capitulo. Finalmente, destaco a relevancia da tematica
abordada.

Deste modo, em paralelo com uma atitude reflexiva, o0 mesmo dividir-se-4 por
cinco capitulos, a saber: i) caracterizagdo de uma acdo contextualizada; ii)
intencionalidades educativas; iii) investigacdo em contexto de educacao pré-escolar; iv)
a construcdo da identidade profissional como educadora de infancia em contexto, e v)
consideracdes finais.

Assim, o primeiro capitulo, surge com o intuito de dar a conhecer as
particularidades do contexto que, posteriormente, conduziram a intervencao educativa,
incluindo desta forma, as caracterizacBes do meio em que se insere a instituicdo, do
contexto socioeducativo, do ambiente educativo, da equipa educativa, do grupo de
criangas e das respetivas familias. No seguimento das caracterizacdes realizadas, foram
definidas intencdes para a a¢do, com as criangas, com a equipa educativa, e com as
familias, juntamente com uma andlise do processo de intervencdo, que se deu no
desenrolar da préatica. No que se refere ao terceiro capitulo, este incidira na identificacdo
e fundamentacédo da problematica, especificando a origem da sua selecéo e os motivos da
sua pertinéncia.

A dramatizacdo como mote da minha investigacdo contribuiu para uma
compreensdo mais profunda do desenvolvimento das criangas e da forma como estas
aprendem através do jogo e da representacdo. Trata-se de uma investigacdo de natureza
qualitativa, segundo uma abordagem de cariz descritivo e a tipologia do presente estudo
de caso é explanatério Unico. Pesquisar sobre esta tematica ajudou a expandir o
conhecimento sobre o referencial tedrico relacionado a expressdo dramatica e aprimorar

as praticas pedagogicas, ou seja, como no futuro enquanto educadora de infancia devo



melhorar de forma continua os métodos e estratégias de ensino para atender as
necessidades das criancas em idade pré-escolar.

Relativamente a Construcdo da Profissionalidade Docente, quarto capitulo,
apresentarei uma reflex@o sobre 0s meus anseios e receios iniciais, as minhas curiosidades
e interesses, e principalmente, acerca da minha postura, atitude e capacidades,
futuramente, como educadora de infancia, referindo e analisando estes aspetos de acordo
com as experiéncias vividas ao longo daPPS l e Il .

Por fim, o Gltimo capitulo apresenta as considera¢es finais de todo o processo de

intervencdo e investigacao realizado na PPS 1.



2. CARACTERIZACAO DE UMA
ACAO CONTEXTUALIZADA



O presente capitulo visa caracterizar o contexto socioeducativo no qual a Pratica
Profissional Supervisionada Il (PPS Il1), em educacdo pre-escolar, decorreu. Nesse
sentido, encontra-se organizado pelos seguintes topicos: caracterizacdo do meio
envolvente; caracterizacdo do contexto socioeducativo; dimensdo organizacional;
organizacao e gestdo; modelo pedagdgico adotado; caracterizacdo do ambiente educativo;
organizacdo do espago, materiais e tempo; caracterizacdo da equipa educativa;
caracterizagdo do grupo de criancas; e por fim, caracterizacdo das familias. Esta
caracterizacdo sera realizada através dos dados recolhidos contemplando varias técnicas
de recolha de dados, nomeadamente, a observacao direta participante e ndo participante,
a consulta documental aos documentos institucionais e da sala dos quatro anos. Os
documentos institucionais referidos sdo o Projeto Educativo da Instituicdo e o Projeto

Curricular da sala.

2.1. Caracterizacdo do meio envolvente

As relaces e as interagfes que as criangas tém consigo, com os/as outros/as e com
0 meio representam oportunidades de aprendizagem, que vao contribuir para o seu
desenvolvimento e identidade (Silva et al., 2016).

De acordo com Silva et al. (2016), o ser humano é influenciado e influencia o
meio que o rodeia, tendo em conta que o seu desenvolvimento resulta de um processo
dindmico com 0 mesmo.

Neste sentido, importa reforcar a importancia que o espaco exterior revela para o
desenvolvimento e aprendizagem da criancga, visto que permite enriquecer e diversificar
oportunidades educativas (Neto, 2020). Deste modo, as potencialidades e caracteristicas
do meio poderdo dar o seu contributo a responder as necessidades e interesses das
criangas.

Assim, é importante salientar que a organizagéo socioeducativa na qual realizei a
PPS 11 se localiza no concelho de Lisboa, numa das freguesias mais populosas da cidade,
Alvalade.



Este local beneficia de inimeros transportes publicos (comboio e autocarro),
sendo facil o seu acesso. Contudo, a maioria das criancas desloca-se para o contexto
socioeducativo em viatura propria dos pais ou outros familiares, apesar da grande
variedade de transportes publicos, que facilitam o acesso ao mesmo e até o contacto com
outras localidades. O meio local, compreendido como um apoio/alicerce ao
desenvolvimento da curiosidade e do impeto exploratério, do sentido de pertenca, da
competéncia fisica, motora, social e cultural, promove um processo de aprendizagem
multidisciplinar (Folque, 2018).

Desta forma, desde cedo, a relacéo entre a escola e a comunidade tem de ser um
aspeto a ter em conta na planificacéo de atividades a dinamizar com as criangas. Destaco
a existéncia de espacos culturais como varias bibliotecas, Biblioteca Nacional e a
Biblioteca Municipal de Coruchéus, e espacos verdes, tais como, o parque urbano José
Gomes Ferreira e a Quinta pedagdgica dos Olivais, onde € privilegiado o contacto com a
natureza. Para além disto, no meio envolvente da OS também seria interessante as
criancas poderem contactar com o restante comércio e servicos existentes nas redondezas,
seja a PSP relativamente a seguranca, dos servicos de saude, o Parque de Saude de Lisboa
e varias clinicas privadas, de atividade fisica e desporto tem o polidesportivo de Alvalade
e 0 campo de jogos do Campo grande. Cada um destes locais constitui um bom ponto de
partida para o estudo do meio local, através da integracdo das diferentes areas tal como é

referido no Projeto Educativo (2022).



2.2. Caracterizacdo do contexto socioeducativo

A organizacéo socioeducativa na qual a PPS |1 foi realizada € uma Instituicdo de
ensino privado. A rede privada, de acordo com o Decreto-Lei n.° 147-97 (1997, p. 2829),
Sdo

os estabelecimentos de educacdo pré-escolar que funcionem em
estabelecimentos de ensino particular ou cooperativo, em instituicdes
particulares de solidariedade social e em instituigbes, sem fins
lucrativos, que prossigam atividades no dominio da educagdo e do

ensino.

A presente organizagédo socioeducativa, segundo o Projeto Educativo (2022), tem
quatro respostas sociais distintas, a creche (com capacidade para oitenta e quatro
criancas, com idades compreendidas entre 0s quatro aos trinta e seis meses), o jardim de
infancia (com capacidade para noventa e duas criancas, com idades compreendidas entre
0s trés e os seis anos), o 1° ciclo (com capacidade para noventa e nove criangas, com
idades compreendidas entre os seis e 0s nove anos) e o 2° ciclo (com capacidade para

dezanove criancas, com idades compreendidas entre 0s dez e 0s onze anos).

2.3. Dimensédo organizacional

O estabelecimento esté instalado em trés edificios, sendo um destinado a creche,
outro ao jardim de infancia e o terceiro ao 1° e 2° ciclo, sendo o horario de funcionamento
das 8h00 as 19h00.

Na organizagdo socioeducativa existe um jardim exterior com varios
equipamentos (escorrega com uma parte de escalada, uma casa de madeira, bola de
futebol, triciclos, bicicletas e um campo de futebol). Além disto, existem seis salas de
atividades (duas destinadas aos trés anos, duas aos quatro anos e outras duas aos cinco
anos), servicos de apoio (rececdo, secretaria, servigos técnicos, limpeza, cozinha e

refeitdrio); servicos especializados (musica, inglés e educacéo fisica).



A organizagdo socioeducativa € composta por quatro pisos, no rés do chdo
encontra-se o refeitdrio onde as criangas almogam e comem o lanche da tarde, que tem
mesas, duas casas de banho para criangas e a cozinha onde s6 n6s adultas podemos entrar.
No primeiro andar estdo as salas dos trés e quatro anos, bem como o jardim, trés casas de
banho destinadas as criangas e uma as adultas da instituicdo. As duas salas dos cinco anos,
duas casas de banho de criangas, uma sala de reunides estdo situadas no segundo andar.
A par disto, num edificio ao lado, neste andar, esta o ginasio onde as criangas praticam
educacdo fisica e atividades extracurriculares, tais como, judo, ballet, ginastica etc. e uma
casa de banho de apoio. No ultimo piso, o terceiro piso, esta a sala de terapias e a sala de
musica.

No que respeita a organizacgdo interna da instituicdo, € possivel observar que no
topo da organizacdo socioeducativa, representada no organograma no anexo R, esta
presente a diretora geral que é nomeada pela administracdo da entidade titular do colégio.
De seguida, esta a direcdo pedagogica, que é constituida pela diretora geral e pela diretora
pedagdgica e coordenadoras pedagdgicas das valéncias de Creche, Pré-escolar, 1° e 2°
Ciclos. A direcdo pedagogica compete assegurar a direcdo e gestdo pedagdgica do
colégio, promovendo uma educacdo e um ambiente de cooperagdo e respeito. Para além
disto, compete organizar a atividade socioeducativa, orientando tecnicamente toda a agao
do pessoal docente, técnico e auxiliar, organizar, de acordo com as normas a distribuicédo
do servico docente e ndo docente” (Regulamento interno, 2022, p. 10). Nesta hierarquia
também é possivel verificar a existéncia de elementos que fazem parte dos servicos gerais
e servicos financeiros e administrativos, que devem apoiar a direcdo nas funcdes de gestéo
administrativa e financeira.

Tendo ja referido a organizacdo do contexto socioeducativo, é relevante
compreender 0s principios que instruem o trabalho no interior da instituicdo e que séo
implementados e partilhados no dia-a-dia educativo.

Segundo o Projeto Educativo (2022), os principios orientadores da acdo, relativos

ao desenvolvimento profissional da equipa educativa séo:

i) a participacdo ativa e real através de mecanismos nos quais cada

crianca e/ou adulto/a pode manifestar o seu agrado ou desagrado; ii)



incentivar a cooperacao; iii) circuitos de comunicagédo para motivar e
gerar conhecimento, partilhando o que é feito; iv) diferenciacéo
pedagdgica, criando estruturas para que cada um, de acordo com as suas
caracteristicas  individuais, possa adquirir conhecimentos e

competéncias (p. 17 a 19).

2.4. Modelo pedagogico adotado

Esta organizacdo socioeducativa assenta a sua abordagem pedagdgica no
Movimento da Escola Moderna (MEM), uma vez que valoriza a utilizacdo da
metodologia de projetos para orientar o processo de ensino-aprendizagem. Assim, as
criancas e adultos/as trabalham juntos para criar dindmicas e contextos ricos em
conhecimentos e valores morais, dando prioridade as interacdes e partilhas que surgem
das préprias criancgas.

O Modelo do Movimento Escola Moderna (MEM) propde uma perspetiva social,
construindo-se o desenvolvimento pela pratica social, em detrimento de uma visdo
individualista, sendo este extremamente influenciado pelas teorias de desenvolvimento
de Vigotsky e de Piaget, compreendendo a crianga como determinante na sua
aprendizagem, focando o/a educador/a as suas préaticas nas oportunidades da crianca agir
e explorar num ambiente rico, acompanhando e observando as atividades monitorizando
0 seu desenvolvimento. Assim, a aprendizagem realizada é o impulsionador do
desenvolvimento (Folque, 2006).

O modelo pedagdgico adotado pela organizacdo socioeducativa, segundo o
Projeto Educativo (2022), vai ao encontro dos valores que esta defende e transmite as
criancas das diferentes respostas socioeducativas oferecidas. As grandes finalidades do
MEM sdo: i) iniciagdo as praticas democraticas; ii) reinstituicdo dos valores e
significagOes sociais; iii) reconstrucao cooperada da cultura (Niza, 1998). Este modelo na
qualidade da organizagdo participada propde uma visao social em que o desenvolvimento
se constrai através de préaticas sociais, inseridas em contextos histdricos e culturais, onde
a educacdo é tida como uma oportunidade de dar a crianga a organizacdo das suas

experiéncias (Niza, 1998).



2.5. Caracterizacdo do ambiente educativo

As salas de atividades em educacao pré-escolar sdo ambientes de vida, ndo so pelo
tempo que educadores/as e criangas passam nos contextos socioeducativos, como pelo
seu sentido global, a construcdo geral dos recursos vitais de cada individuo, sendo um
espaco a que se atribui a sensacdo de bem-estar e de satisfacdo das necessidades béasicas
das criancas, assim como de estimulacdo e promocdo da aprendizagem e
desenvolvimento.

A organizacéo da sala de atividades implica a deciséo da distribuicdo no tempo e
no espaco, pois nada se pode dar fora de uma estrutura espaciotemporal, dado que as
criancas aprendem essencialmente pela acdo/experimentacdo, por isso a importancia de
um ambiente rico e estimulante. Sublinha-se, portanto, a importancia das rotinas diarias,
que auxiliam as criangas a situarem-se e funcionarem autonomamente no ambiente da
OS. Um espaco bem definido, cujos materiais estdo organizados de forma ldgica,
devidamente identificados e ao alcance das criancas, facilitando a escolha e posterior
arrumacao por parte das mesmas. Pois tal como refere Serralha (2009), ao ampliar-se o
campo de liberdade promove-se a autonomia e sentido de responsabilidade na
manuteng&o e festdo do espago onde decorrem as aprendizagens.).

Assim, o ambiente educativo possui uma elevada importancia na educacdo de
infancia, na medida em que este representa um dos grandes alicerces para a organizacao
curricular do/a educador/a, na qual deve ser pensada e planeada uma organizacéo cuidada
do espaco, do tempo, dos materiais e das relacbes que se estabelecem nas salas de
atividades (Cardona, 1999). No entanto, apesar de esta organizacdo ser pensada e
planeada previamente, ndo invalida o facto de poder ser modificada e flexivel, sempre
que se torne mais vantajoso, tendo em conta 0 grupo de criangas e as suas necessidades e

interesses.
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2.5.1 Organizacao do espacgo e dos materiais

A sala dos quatro anos € uma sala bem iluminada quer pela luz natural, quer pela
luz artificial. Existe na sala uma variedade imensa de espagos e materiais dos quais as
criancas podem escolher e usufruir. Uma vez que a OS se rege pelo MEM torna-se
imprescindivel que se crie um ambiente social estruturado por areas de trabalho, onde os
materiais e instrumentos pedagdgicos auxiliares a organizagcdo se encontrem expostos

(Serralha, 2009).
Na figura 1 esta representada a planta, feita por mim, da organizagédo do espaco

da sala dos quatro anos onde estagiei.

Figural
Esboco da planta da sala dos quatro anos.
— \—ILaVEIU"iO Ar:;eias dra’iﬂrizzda?_:io
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Area das
construgbes
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Area dos
D D jogos de chio

Area da
escrita
Area da Porta da
| biblioteca sala Cabides

Janelas

Nota: Autoria prépria.

No MEM, a disposicao da sala de atividades é considerada a estrutura fundamental
que proporciona oportunidades para as criangas aprenderem. No MEM, o poder de
tomada de decisbes sdo compartilhados pelo grupo. Abrange todos o0s aspetos da vida
escolar, desde o planeamento de atividades e projetos até & sua execucgdo e avalia¢do
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cooperativa (Niza, 1990). As criancas séo introduzidas desde cedo ao uso de instrumentos
pedagogicos e praticas de planeamento e avaliacdo que possibilitam esse processo que na
sala dos quatro anos se encontram a disposi¢éo das criangas depois de passarmos a zona
da entrada a direita.

Quando entramos na sala podemos imediatamente percecionar que é uma sala
ampla e espagosa, com trés janelas panoramicas no lado esquerdo que permitem as
criancas terem visdo para o jardim e a sala receber bastante luz natural. No lado direito,
na parede, estd a zona dos cabides com o0 nome de cada crianca onde penduram 0s seus
pertences.

Depois de passarmos a zona da entrada, a direita encontramos a zona onde estdo
expostos os planos do dia, 0 mapa das tarefas, 0 mapa das presencas e o diario de grupo
que coincide com a area dos jogos de chao e garagem. Nesse mesmo seguimento, do lado
direito, existe um mével com jogos de tabuleiro e pecas de construcéo, que separa a area
anteriormente referida e a area das construgdes, que € composta por uma mesa onde
podem utilizar os materiais presentes no mével. No canto direito, contrario a entrada,
estd a area da dramatizacdo, que conta com uma cozinha, uma mesa-redonda com quatro
bancos, um cesto com algumas vestimentas e bastantes aderecos a disposicao das criangas
promovendo a imaginacgdo das mesmas.

Do lado esquerdo da area da dramatizacdo, esta a area das artes plasticas que tem
dois moveis de apoio, um com material riscador, colas, tintas e plasticina e outro com
folhas, tesouras e alguns materiais mais direcionados para nos adultas. Para poderem
pintar, desenhar, recortar e colar ttém duas mesas com formato de semicirculo juntas,
formando um circulo, com cadeiras, dedicadas a esses momentos. Junto a janela, junto
dos moveis existe também um lavatorio.

Assim, atravessando a sala até ao canto esquerdo, perto das janelas, existe esse
lavatdrio e vemos a area da matematica com uma mesa e duas cadeiras, onde € possivel
estarem duas criangas a explorar com materiais ndo contaveis (ex: capsulas de café,
tampas...), um dbaco, nimeros, formas geométricas entre outros. Desse mesmo lado,
temos a area da escrita, aqui encontramos uma mesa com duas cadeiras e, sendo esta uma
area dedicada a emergéncia da escrita, € possivel encontrar varias letras, carimbos, dados

para contar historias, cartdes com os nomes de cada crianca e 1apis.
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Por fim, junto a porta de entrada, mas do lado esquerdo esta a area da biblioteca,
esta tem almofadas onde as criancas se podem sentar a ver um livro ou a contar uma
historia.

No espaco central da sala de atividades, encontramos duas mesas juntas com seis
cadeiras. Este é, sem duvida, um espa¢o importante pois as reunides de grande grupo
acontecem neste espaco, sendo estes momentos de transmissdo de conhecimentos,
competéncias e emogoes.

O espaco exterior é também um espaco educativo pelas suas potencialidades e
pelas oportunidades educativas que pode oferecer, merecendo a mesma atencdo do/a
educador/a que o espaco interior. Se as atividades que se realizam habitualmente na sala
também podem ter lugar no espago exterior, devemos fazé-lo, pois o exterior tem
caracteristicas e potencialidades que permitem um enriquecimento e diversificacdo de
oportunidades educativas. A interacdo com 0 espago exterior e com a natureza desde cedo,
consciencializa as criangas para a sua preservacao e torna-as mais autbnomas, curiosas e
confiantes (Silva et al., 2016). Assim sendo, as criancas tém acesso a um jardim onde
podem brincar livremente e que estd equipado com materiais que proporcionam as
criancas uma aprendizagem e experiéncias variadas, mas a0 mesmo tempo seguranca e

conforto.

2.5.2 Organizacao do tempo

Quando na organizacdo socioeducativa se proporciona um horério diario
previsivel e se prestam cuidados segundo rotinas tranquilas, estdo a dar-se as criangas
muitas oportunidades de realizarem as suas acdes e ideias (Post & Hohmann, 2003).

Relativamente ao conceito de rotina € importante conhecer a sua origem
etimologica para compreender o seu significado. A palavra “rotina” significa “habito do
caminho” ou pratica constante.

Braméo et al. (2006) afirmam que, tendo como referéncia o significado comum e
a origem etimoldgica, o conceito de rotina “perpassa a ideia de repeticao, habito, habito
do caminho, roda, circulo vicioso” (p. 25).

No que concerne a criacdo de uma rotina sustentada na valorizagdo dos ritmos

préprios de cada crianga, Proenca (2004, citado em Ramos, s.d), esclarece a diferenca
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entre 0 que considera ser uma rotina mecanica e uma rotina estruturante, sendo que a
ultima deve ser a privilegiada aquando da organizacdo do ambiente pedagdgico.

De acordo com a autora, uma rotina estruturante valoriza a crianga como um ser
capaz, corresponsavel pela sua aprendizagem, desenvolvimento e com caracteristicas,
interesses, necessidades e potencialidades proprias que a distinguem das restantes. Sendo
que quem opta por uma rotina mecéanica adota uma sequéncia de momentos rigidos e
inflexiveis.

No que diz respeito aos momentos que devem constituir esta rotina, 0S mesmos
diferem de acordo com os principios que orientam a pratica de cada educador(a) e
dependem, intrinsecamente, do modelo pedagdgico adotado pela instituicdo na qual
desenvolve a sua pratica pedagogica. Importa que a organizacdo do tempo seja decidida
em conjunto pelo/a educador/a e pelas criancas. Tem de ser um tempo que contemple de
forma equilibrada diversos ritmos e tipos de atividade, em diferentes situagcbes —
individual, com outra crian¢a, com um pequeno grupo, com todo o grupo — e permita
oportunidades de aprendizagem diversificadas. Trata-se de prever e organizar um tempo
simultaneamente estruturado e flexivel, em que os diferentes momentos tenham sentido
para as criangas e que tenha em conta que precisam de tempo para fazerem experiéncias
e explorarem, para brincarem, para experimentarem novas ideias, modificarem as suas
realizacOes e para as aperfeicoarem (Silva et al., 2016).

Sendo o modelo pedagdgico o Movimento da Escola Moderna a organizacdao do

dia desenrola-se em torno de dez momentos, como se pode ver abaixo, na tabela 1.

Tabela 1

Rotina da sala dos quatro anos

Hora Atividade
8:00 - 9:30 Acolhimento
9:30 - 10:00 Inglés/musica

10:00 - 10:30  Planificagdo em conselho
10:30 - 12:30 Atividades e projetos
12:30 - 14:00 Almoco

14:00 - 15:00 Trabalho curricular em interlocucao coletiva

15:00 - 15:30 Balanco em conselho
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15:30-16:00 Lanche

16:00 - 17:30 Recreio/exploracdo das areas
17:30-19:00 Saida

Nota: Tabela adaptada da agenda semanal da sala.

Atendendo aos pressupostos acima defendidos, a equipa da sala dos quatro anos
organiza o tempo pedagdgico do grupo numa rotina consistente, estruturante e
securizante.

Através da vivéncia e, consequente, registo do quotidiano das criancas da sala dos
quatro anos, tornou-se possivel fazer um esboco de um padrdo temporal utilizando
excertos dos registos de observacgdo. Assim sendo, apresento a reconstituigdo de um dia
tipico:

8:00- 9:30- “Assim, quando chego a instituicdo e me dirijo ao jardim, onde as
criancas ainda estdo a brincar, a C.D e a L.L recebem-me com um abraco mencionando
que tiveram saudades minhas.”

9:30- 10:00- “No inicio da aula de inglés e mUsica a professora questiona ao grupo
de criangas como foi o fim de semana ao qual responderam em conjunto “bom”. A
professora demonstra o ritmo da musica que vao escutar e acompanhar com batidas no
peito, depois passam a utilizar as méos e por fim as clavas. Cada um, no fim, arruma as
clavas e fazem um baile mandado. Neste momento o V.P e 0 R.M mostram-se bastante
distraidos e tém brincadeiras paralelas ao qual a professora tem de intervir varias vezes
pedindo que fagam o que ela esta a pedir.

10:00- 10:30- “O plano do dia passa por uma reunido em grande grupo onde as
criancas tém de referir o dia, 0 més e 0 ano em que estdo, tal como definir em conjunto
com a educadora o que véo fazer, quem vai fazer e a avaliagdo. Neste processo as criangas
tém uma participacédo direta e sabem que, por exemplo, a maioria das manhas tém inglés
e/ou musica e a tarde, depois do lanche ¢ brincar no jardim.”

10:30-12:30- “Sendo que o V.B vai de férias na sexta-feira, hoje aproveitdmos
para iniciar a pesquisa nos livros. O V.B e o F.L desde o primeiro dia em que se falou do
projeto estar relacionado com os planetas, tiveram logo iniciativa de trazer dois livros que

tinham em casa.”
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12:30- 14:00- “Assim que a aula de educagdo fisica termina, as criangas calgam-
se e lavam as mé&os para se dirigirem ao Gltimo andar onde se encontra o refeitdrio para
almocarem de forma autonoma. Foi-me explicado que apenas nos dias de educacao fisica,
ou seja a segunda-feira, as criancas descem todas a0 mesmo tempo, pois nos restantes
diasaC.D,oV.B.,aL.L,0L.R,0S.SeoU.S descem para o refeitério mais cedo por
necessitarem de mais tempo para comer, essas mesmas criancas séo as que levam comida
de casa.”

14:00- 15:00- “Na hora em que regresso do almogo as criangas ja estdo sentadas
em roda, portanto eu fui buscar o meu livro e sentei-me perto delas. Durante a leitura da
historia as criangcas mostram-se bastante atentas, interessadas e expectantes do que iria
acontecer no final da historia. Observaram atentamente as imagens e foram referindo o
gue viam, uma vez que o texto ndo dizia tudo, era apenas um complemento as ilustracdes.
No final, perguntei se gostaram e qual a parte favorita, a resposta foi sim e a parte favorita
ser o final da historia foi unanime.”

15:00- 15:30- “Antes de fazer o plano do dia, fica sempre por avaliar a Gltima
tarefa do dia seguinte que normalmente é brincar. Portanto, 0s responsaveis por essa tarefa
tém de ir buscar os lapis e fazer a avaliagcdo em conjunto, que consiste em lembrarem-se
o que ficou escrito e perguntar a cor da “bolinha”. A “bolinha” é azul-escuro quando
fizeram, cor-de-rosa quando ndo acabaram e vermelha quando nao fizeram. A educadora
cooperante disse-me que este cddigo foi combinado em grande grupo.”

15:30- 16:00- “No momento do lanche, o V.B da-me a m&o para me sentar ao lado
dele, mas tendo em consideragéo que se distrai facilmente e demora a comer eu acabo por
ter de me afastar. Depois do lanche as criangas dirigem-se para a casa de banho para lavar
a boca e as maos para poderem brincar. A M.C.C chama-me e diz que esta a fazer um
bolo, M.S acrescenta que é de morango para eu provar. Fiquei bastante satisfeita porque
sdo duas raparigas envergonhadas, mas que acabam por se sentir, a0s poucos, mais
confortaveis com a minha presenca e procuram-me.”

16:00- 17:30- “Apos o lanche, as criangas brincam livremente no jardim, porém
se estiver a chover tém de ser no interior da sala o que também possibilita que explorem

as areas existentes.”
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17:30- 19:00- “Durante a brincadeira que existe a tarde, seja no interior ou exterior
da sala, a medida que as familias chegam é dada a indicacéo de que crianca se via embora
e esta € entregue por uma auxiliar de servico educativa, bem como 0s seus pertences e
recados se houver.”

Assim sendo, é importante compreender a pertinéncia de cada um destes
momentos na rotina das criangas. Os momentos de acolhimento e despedida sdo
fundamentais ao estabelecimento de relacGes de confianca e bem-estar entre as familias,
0 contexto pedag0gico e a crianga. S&0 momentos em gque a comunicagao esta diretamente
ligada & valorizacdo mutua, ou seja, do contexto familiar e escolar como competentes e
fundamentais ao desenvolvimento da crianga. Durante estes momentos séo realizadas
conversas informais, a partir das quais se trocam informacdes Uteis sobre a crianca e sobre
as suas experiéncias em casa e na creche (Folque, 2018). Segundo Niza (1998), o
acolhimento destina-se a primeira conversa de grupo, que ira dar origem a planificacéo
das atividades e dos projetos sugeridos pelas criangas, no entanto, tendo em conta a tabela
acima apresentada, penso que este momento se adequaria mais a planificacdo em
conselho, sendo que o acolhimento das 8h00 as 9h00 demonstra o horario em que as
criangas chegam a instituicao.

A fim de apoiar a responsabilidade pela aprendizagem e a vida do grupo,
partilhada pelo/a educador/a e as criancas, 0 MEM propde um conjunto de “instrumentos
de pilotagem”. O conceito de “instrumentos de pilotagem” assenta na concegdo de que ao
documentar a vida do grupo, estes instrumentos ajudam o/a educador/a e as criangas a
orientar/regular (planear e avaliar) o que acontece (individualmente e em grupo) na sala
de atividades (Niza, 1996). Estes instrumentos sdo 0s seguintes: o quadro de tarefas, o
mapa mensal de presencas, o diario de grupo, inventarios e 0 mapa das regras de vida.

No momento de atividades e projetos, as criancas tém de ter em conta o que foi
delineado no plano do dia (instrumento de pilotagem) e terem o sentido de
responsabilidade por aquilo com que se comprometeram, sendo que as restantes tém
tempo para brincar na sala.

As refei¢des, funcionam como espagos de encontro nos quais a crianga observa o
outro e € observada. Adquire competéncias como autonomia, autorregulacéo,

autoconhecimento, preferéncias e modos de estar e de agir (Folque, 2018).

17



No que diz respeito a higiene, este momento € percecionado pela equipa
pedago6gica como um tempo significativamente individual, em virtude do reconhecimento
da sua importancia para o desenvolvimento de relagdes diadicas responsivas e de
seguranca. Portugal (2000), encara-os como oportunidades para o desenvolvimento de
interacdes positivas com a crianca.

Quando as criangas vao para o jardim, este € um periodo de contacto com o espaco

exterior que é fulcral para a sua formacédo motora, psicoldgica e social (Neto, 2020).

2.6 Caracterizacao da equipa educativa

A equipa educativa da presente organizagdo socioeducativa, na valéncia da
educacdo pré-escolar, é constituida por seis educadoras de infancia, doze auxiliares de
acao educativa, duas terapeutas da sala, uma funcionaria em servicos de apoio (refeitorio)
(Projeto Educativo, 2022).

E fundamental a cooperacdo entre todos os/as adultos/as, para a criacdo de
ambientes em que a aprendizagem ocorra de forma ativa, segura e adequada a idade da
crianca. E importante destacar que as educadoras da organizacdo socioeducativa se
reanem frequentemente, para partilhar informacfes, ideias e discutir assuntos
relacionados com o quotidiano do jardim de infancia. O facto de a organizacdo
socioeducativa possuir um espaco acolhedor, confere-lhe um ambiente familiar, sendo
reflexo de uma maior proximidade entre individuos, quer entre profissionais, como entre
estes e as criancas e as suas familias. Uma vez que é visivel que as criancas encaram toda
a equipa educativa como individuos da sua confianga, que as respeitam e estdo
disponiveis sempre que necessario. Outro facto importante prende-se com a partilha de
espacos comuns, como o jardim, casas de banho, refeitorio e corredores, que promovem
0 contacto entre criancas de diferentes idades e o contacto entre os/as adultos/as. Deste
modo, a OS defende a visao de que a equipa, ndo se restringe a de cada sala, mas engloba
todos/as os/as funcionarios/as da instituicdo, vivendo-se no dia a dia como uma familia
alargada.

Relativamente a equipa da sala de atividades, na qual realizei a PPS Il, a mesma
é constituida por uma educadora e uma auxiliar de acdo educativa. No que concerne ao

percurso academico e profissional, destaco uma auxiliar de acdo educativa com um curso
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profissional de técnica auxiliar e uma educadora cooperante com mestrado em educacgao
de pré-escolar. E igualmente de salientar que a equipa da sala trabalha em parceria com a
professora de inglés e musica e o professor de educacéo fisica, tendo 0 grupo uma sessao
de manha de inglés e musica que é dada em unissono, todos os dias, e de educacdo fisica
todas as segundas-feiras antes de irem almocar. Para além disto, sdo dois professores que
estéo bastante envolvidos nas festividades celebradas pela OS, ajudam na organizacéo da

festa e a preparar as criancas para a mesma.

2.7 Caracterizacao do grupo de criancas

O MEM defende que cada criangca € Unica, com caracteristicas proprias e
competéncias e habilidades que devem ser trabalhadas em grupo, mas também de forma
individual. Cada crianca tem o seu préprio ritmo, que importa ser respeitado no processo
de desenvolvimento e aprendizagem (Folque, 2018). Nesse sentido, é essencial
caracterizar todas as criangas, tendo em consideracdo a sua heterogeneidade, no que
concerne aos grupos socioculturais a que pertencem, género, faixas etarias e aos seus
interesses e necessidades.

O grupo de criancas da sala dos quatro anos € constituido por dezoito criangas
com quatro anos de idade e em termos de género, 0 grupo é maioritariamente composto
pelo sexo masculino, sendo constituido por doze criancas do sexo masculino e seis do
feminino.

No que concerne ao percurso institucional, apenas duas criangas ndo transitaram
da sala dos trés anos para a sala dos quatro, frequentando pela primeira vez a organizagéo
socioeducativa, sendo que as quinze restantes vieram juntas da sala dos trés anos e com a
mesma educadora. Segundo a educadora cooperante, a adaptacdo decorreu de uma forma

tranquila.

Depois das criangas que descansam acordarem a educadora senta-se
com o grupo de criangas, em roda, no chao e I¢ a historia “A casa da
mosca fosca” que as criangas gostam bastante e, disseram-me, que
querem fazer um teatro sobre a historia (Registo de observacéo 6, 2 de

outubro).
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Quando eles decidem nao brincar mais o V.P. veio pedir para eu jogar
futebol com eles e assim foi até serem chamados para a sala de

atividades (Registo de observacédo 10, 3 de outubro).

Uma prética habitual na &rea da construgdo é construirem beyblade e
fazerem competicdes (Registo de observagao 25, 9 de outubro).

Relativamente aos interesses deste grupo destaca-se 0 seu gosto por ver e ouvir
historias e por vezes dramatiza-las, brincar e fazer construces. As brincadeiras com
triciclos, bicicletas e jogar futebol sdo também bastante frequentes no jardim. Na sua
globalidade, € um grupo de criancas interessadas e empenhadas nas atividades, com
curiosidade natural pelo mundo e capazes de colocar questdes pertinentes.

E um grupo que mostra alguma independéncia e autonomia nos varios momentos
que integram a sua rotina diéaria.

No que diz respeito ao desenvolvimento fisico e psicomotor, todas as criangas
possuem a marcha adquirida. Além disso, sdo capazes de correr, subir e descer escadas
de forma auténoma. A autonomia funcional diz, assim, respeito as situacdes de
alimentacdo, higiene, vestir e despir, descanso, pequenas realizacdes e atividades, a
capacidade de fazer escolhas e tomar decisdes de forma autébnoma, assim como a
capacidade para expressar as suas emocoes e necessidades (Portugal, 2017). As crianc¢as
sobem/descem escadas autonomamente, descalcam-se/calcam-se, despem-se/vestem-se
com apenas algum apoio e de seguida guardam os seus pertences pessoais. Nos momentos
de alimentacdo, as criangas sao responsaveis por arrumar os utensilios utilizados
(talheres, prato, tigela de sopa...) sem necessitar de apoio de um/a adulto/a. No descanso,
as criancas ndo necessitam da presenca de um/uma adulto/a ao seu lado.

No desenvolvimento socioemocional, a nivel das interaces entre criancas séo
visiveis dois lados. Se por um lado séo visiveis conflitos, maioritariamente decorrentes
da partilha de brinquedos resultando em situagdes de conflito e/ou agresséo, por vezes,
por outro lado s&o também observados comportamentos de preocupag¢do com 0 outro e
cooperacdo, por exemplo, quando alguém se aleija ou quando outra crianca ndo quer
comer. As interacdes adulto-crianca sdo baseadas nos trés “R’s”, (i.e., respeitosas,

positivamente reativas e reciprocas) (Gonzalez-Mena & Eyer, 2014). Com a educadora,
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como com as auxiliares de acdo educativa e professores de inglés, musica e educagdo

fisica existe uma relacdo assente na confianca, compreensdo e atengéo.

No diario de grupo, havia trés propostas de livros para serem lidos na
hora do conto. Quando chegou essa hora, a M.B.T, aL.Le o T.F
queriam os trés que a sua histéria fosse a escolhida, a educadora
cooperante disse que eles os trés tinham de conversar e chegar a um
acordo porque ninguém iria escolher por eles. Ambos comegaram:
“Pode ser a minha?” e era a Unica coisa que diziam. Depois a L.L
comecgou a chorar e dizer que ja estava a espera ha imenso tempo. A
M.B.T acabou por ceder dizendo que a sua poderia ficar para a semana
seguinte e tentou arranjar solugdes, referindo “Ok, uma pode ser hoje e
outra amanha, ok?” No entanto, o problema era qual a historia a ser lida
no dia de hoje e passada bastante insisténcia da M.B.T com a sua ideia
e da educadora dizer que assim ndo iria haver hora do conto a L.L
acabou por ceder também. No fim, o T.F agradeceu as duas (Registo de

observacao 90, 21 de novembro).

A nivel emocional, a maioria das criancas é capaz de reconhecer e de controlar as
suas préprias respostas emocionais. Além disto, no dominio cognitivo, a nivel da
linguagem, as criancas da sala dos quatro anos apesar de se encontrarem em fases
diferentes da linguagem oral, ndo tanto ao nivel da compreenséo (Iéxico passivo), mas
sobretudo ao nivel da expressdo (léxico ativo), sdo capazes de construir frases simples e
expressar necessidades e vontades de forma percetivel. A forma como as criangas se
expressam influencia o0 modo como procedem a resolucao de problemas. Assim, no que
diz respeito a resolucéo de problemas com os quais se deparam de forma individual (e.g.
ndo conseguir alcancar um objeto), a maioria das criangas apresentam a capacidade para
equacionar solugdes passiveis de as ajudar a ultrapassar o problema que encontraram.

Relativamente a relagdo de causa-efeito e ao conhecimento das consequéncias
decorrentes das suas a¢des, as mesmas apresentam uma atitude exploratoria significativa,
testando os seus limites fisicos e explorando, com frequéncia, os resultados advindos dos

seus comportamentos.
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Tendo ainda em consideracao que o tema da investigagdo esta relacionado com a
dramatizagdo importa referir que as criangas demonstraram bastante interesse em criar
projetos de teatro que as ajudaram a colocar de lado a timidez, e a conseguiram estar mais
a vontade e serem mais criativas perante as restantes criancas e até mesmo de ndés
adultos/as. Na érea da dramatizacdo, também se péde observar que existe uma grande
fluidez nos discursos enquanto assumiam os diferentes personagens. Para as criangas, esta
atividade € espontanea e natural, ja que tinham uma necessidade intrinseca de representar
e expressar 0s seus sentimentos e emoc@es. Para complementar as a¢des que executavam
recorriam a Varios objetos de maneira livre, atribuindo-lhes diversos significados,

dependendo da representagdo em quest&o.

O grupo de raparigas que faz parte do teatro “Tio lobo” senta-se numa
mesa-redonda e dao inicio ao ensaio. A L.L toma iniciativa e comeca a
narrar a histéria, a medida que vao ensaiando vao dando indicagdes
umas as outras das a¢des e emocdes retratadas na histéria, por exemplo,
a L.L exemplifica como a C.D deve exprimir tristeza, através do choro.
Para além de reproduzirem as a¢des alteram o tom de voz para dar vida

a sua personagem (Registo de observacédo 20, 6 de outubro).

Através dos momentos de dramatizacdo foi também possivel compreender a
entreajuda que existe no grupo de criancas e 0 empenho nos ensaios dos projetos de teatro,

como se Vé no registo de observacao descrito acima.
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2.8 Caracterizacgdo das familias

Tendo em consideracdo 0 agregado das pessoas com quem as criangas que
frequentam a sala dos quatros anos vivem e que tutelam a sua educacao, sobressai o trago
unitario e nuclear, pois todas elas vivem com os seus pais.

Relativamente a situacéo laboral, apesar de ndo ser do conhecimento da educadora
quais sdo as profissbes de todos os familiares, todos os encarregados de educacgédo
encontram-se empregados.

Quatro das familias ndo possuem a lingua portuguesa como lingua materna,
existindo, por vezes, dificuldades na comunicagdo. Duas das criangas tém como lingua
materna o inglés, outra o espanhol e a quarta, que chegou a meio do ano letivo, o russo.

A crianga proveniente da Russia expressa as suas necessidades e vontades através
de frases simples em inglés. Para nds lhe explicarmos algo mais complexo temos de
recorrer ao tradutor, pois se forem frases mais complexas em inglés ele ja ndo compreende
e com a familia a educadora informou-me que ocorre da mesma maneira.

Com as restantes a comunicagdo presencialmente é feita em inglés, no entanto o0s
emails enviados sdo em portugués e por vezes podem surgir mais questoes por partes dos
familiares uma vez que ndo entendem a lingua e a traducdo nem sempre ocorre de forma

correta.

Na escola celebra-se o Magusto hoje, por isso as familias foram
convidadas a participar num lanche partilhado e a trazerem as iguarias
que quisessem, fossem doces ou salgados (Registo de observacédo 76,

10 de novembro).

No entanto, importa referir que sdo familias empenhadas e dispostas a
compreender e aprender melhor o portugués. De forma geral, as familias tém uma
participacdo ativa na OS, participam nas atividades propostas pela educadora, incentivam
os/as filhos/as a partilhar em sala momentos e experiéncias vividas em conjunto e a partir
do més de fevereiro podem-se inscrever para ir realizar atividades a sala com todas as
criangas. Para além disto, existem ainda reunifes feitas com os pais e estes sdo sempre

bem-vindos nas festas tematicas organizadas pelas OS.
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Devido ao RGPD (regulamento geral de protecdo de dados) ndo me foi facultada
qualquer tipo de informacao pessoal e sigilosa sobre as familias, o que ndo me permite
extrapolar o perfil de cada familia em contexto de relagdes familiares, econémicas e

sociais.
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3. INTENCIONALIDADES
EDUCATIVAS



A intencionalidade do/a educador/a, segundo Silva et al. (2016) “caracteriza a sua
intervencgéo profissional, exige-lhe que reflita sobre as conceges e valores subjacentes
as finalidades da sua pratica: papel profissional, imagem de crianca, o que valoriza no
que as criancas sabem e fazem e no modo como aprendem. Esta intencionalidade permite-
Ihe atribuir sentido a sua acédo, ter um propdsito, saber o porqué do que faz e 0 que
pretende alcangar” (p. 13). Isto é, entende-se por intencionalidade educativa, uma
intervencdo pedagdgica planeada e implementada com o objetivo de promover
aprendizagens e o desenvolvimento das criangas.

Quando o/a educador/a intervém no seu grupo de criangas, este/a deve ter uma
intencionalidade educativa por detras das atividades que propde, atribuindo sentido a
acao, tendo um proposito, saber o porqué do que faz e o que pretende alcancar. Neste
processo, € imprescindivel que se reflita sobre as finalidades da sua préatica e sobre as suas
concecdes e valores. A intencionalidade permite atribuir sentido a acdo, pois as intengdes
educativas sdo uma orientacdo para a pratica pedagdgica, de forma a garantir a coeréncia
no processo de ensino e aprendizagem de todas as criancgas. Para isso, € preciso ter claro
quais as intencdes educativas que presidem as respetivas acdes, sejam elas propostas pelas
criancas ou sejam elas propostas pelo/a educador/a. A reflexdo do/a educador/a sobre essa
intencionalidade, ¢ uma referéncia para construir e gerir o curriculo, que devera ser
adaptado ao contexto social, as caracteristicas das criancas e das familias e a evolucgédo
das aprendizagens de cada crianca e do grupo.

Para que a intervencdo pedagdgica seja adequada, necessita da participacdo de
todos os intervenientes (criancas, familias e equipa educativa), que haja uma observacao,
registo e documentacdo, um planeamento, acdo e avaliagdo. O presente capitulo,
corresponde a uma exposi¢cdo das minhas intengdes tendo em conta 0s intervenientes
acima supracitados, atendendo o contexto caracterizado no capitulo anterior, bem como

as intencdes da educadora havendo um trabalho de parceria.
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3.1 Intencbes com as criancas

No que diz respeito as intencGes pedagdgicas para com as criancas da sala dos
quatro anos, as mesmas sdo as seguintes: (i) estabelecer uma relacdo vinculativa com as
criancas; (ii) continuar a promover a autonomia e comunicagdo das criancas; (iii)
reconhecer e respeitar a crianga como um ser Unico, valorizando as suas caracteristicas,
interesses e necessidades individuais; (iv) encorajar as criancas a brincarem, explorar e a
expandirem a sua imaginacao criando personagens, histdrias e cendrios; e posteriormente,
com a entrada de uma crianga que ndo tem o portugués como lingua materna fez-me
sentido acrescentar como intencdo (v) transmitir valores como a empatia que neste caso
de integracdo de criancas com diversidade cultural/linguistica demonstra-se crucial.

A primeira intencdo consistiu em estabelecer uma relacdo vinculativa com as
criangas, uma vez que o “desenvolvimento de relagdes afetivas estaveis, confortantes e
respeitosas entre adultos e criangas, facilita a vivéncia de sentimentos de bem-estar nos
mais novos, deixando-os mais recetivos para interagir com os outros ¢ com o mundo”
(Portugal, 2017, p. 58). Assim, € por meio destas relacdes significativas com adultos/as
de referéncia que as criancgas se desenvolvem a nivel pessoal, social e cultural. De acordo
com Portugal (2000), as criangas precisam de contextos afetuosos e centrados nas suas
necessidades individuais para se desenvolveram, assim sdo imprescindiveis adultos/as,
com 0s quais possam manter uma relagdo de confianca, que assegurem as suas

necessidades fisicas, psicologicas e emocionais.

A M.C.C, no momento de brincadeira, chama-me e diz que esta a fazer
um bolo, M.S acrescenta que é de morango e pede para eu provar.
Fiquei bastante satisfeita porque sdo duas raparigas envergonhadas,
mas gue acabam por se sentir, aos poucos, mais confortaveis com a
minha presenca e procuram-me (Registo de observacdo 21, 09 de
outubro).

Relativamente a primeira intencdo, considero que esta foi construida com o passar
do tempo, as criangas iam-se sentindo cada vez mais confortaveis com a minha presenca.

A criacdo desta relacéo resultou da minha participacéo nas brincadeiras das criancgas, na
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minha responsividade as suas necessidades fisicas e psicoldgicas, no afeto que procurei
transmitir, bem como, na valorizacdo das suas descobertas e interesses.

Segundo Petroni e Souza (2010), um sujeito autonomo é aquele que percebe o
mundo, que se torna ator e autor da sua histdria, consciente de que ndo esta sozinho,
vendo-se como diferente e aprendendo com as diferencas, aquele que dispde de recursos
para expressar-se livremente e ser compreendido pelo outro/a, em um exercicio
permanente de dialogo e de reflexdo, em que exerce a sua liberdade.

Assim sendo, a segunda intengdo consiste em promover a autonomia das criancas,
uma vez que é também uma intencdo da educadora cooperante. Além disso, desde o inicio
da PPS II, foram visiveis os varios estimulos proporcionados pela educadora nesse
sentido, por esse motivo procurei dar continuidade a essa intencdo, por considerar um

ponto fulcral no desenvolvimento e aprendizagem das criancas.

Em conjunto com o F.L hoje voltdmos a ver o livro que ele tinha trazido
sobre os planetas para comegarmos a escrever o que ele pensava ja ter
descoberto e 0 que considerava importante. Como ele tinha bastante
interesse acabamos por rever de novo o livro, sendo que o L.A (crianca
que faz parte do projeto) também quis estar presente e apesar de ndo
fazer parte de quem vai pesquisar nos livros eu achei importante
valorizar a curiosidade dele e empenho (Registo de observacédo 92, 24

de novembro).

Como existem oito planetas e sdo sete criangas a fazer o projeto o F.L
e 0 L.A irdo pintar juntos o planeta Japiter, contudo ndo o quiseram
fazer hoje e eu respeitei, mas fizeram parte da conversa inicial e da

escolha (Registo de observagdo 117, 11 de janeiro)

Pretendi escutar sempre as criancas no quotidiano da sala de atividades com a
devida atencdo e valoriza-las enquanto sujeitos e agentes competentes do processo
educativo, incluindo-as na planificacdo, avaliacdo e reformulacéo da pratica, nas tarefas
do dia a dia e incentiva-las a terem iniciativa respeitando a sua individualidade, os seus

interesses e ritmos tal como se observa no registo de observacéo 117, transcrito acima.
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Para além disto, com a elabora¢ao do projeto “Os planetas”, solicitado no ambito
da unidade curricular de Conhecimentos e Docéncia em Educacdo de Infancia, realizado
com as criancas através dos interesses das mesmas, consegui ir fomentando cada vez mais
a comunicacao entre as criancas e o respeito que deve existir pela opinido e vontade do/a
outro/a.

E fundamental escutar as criancas, o que significa estar atento aos gestos, as
conversas, aos movimentos, aos desejos, aos desenhos, as brincadeiras das criancas.
Escutar o que a crianca expressa € construir um ambiente em que ela se sinta confortavel
e segura. E respeitar o tempo de cada crianca e a sua individualidade (Oliveira-
Formosinho, 2008).

Nesse sentido, esta tornou-se a minha terceira intengdo: reconhecer e respeitar a
crianga como um ser Unico, valorizando as suas caracteristicas, interesses e necessidades
individuais. Esta intencdo também esteve sempre presente na minha pratica, tal como na
elaboracédo do portefdlio de uma crianga, uma vez que foi feito com a mesma e nele esta
inserido 0s seus interesses, capacidades e vontades.

De modo a respeitar a valorizar as caracteristicas, interesses e necessidades da
crianca, o/a educador deve dar primazia a momentos de brincadeira iniciada pela mesma,
principio defendido na quarta intengdo para com as criancas da sala dos quatro anos:
encorajar as criangas a brincarem, explorar e a expandirem a sua imaginacdo (Saloméo et
al.,2007). A brincadeira, o jogo dramatico pode surgir em qualquer local, pelo que optei
sempre por descomplicar, aproveitando as oportunidades, observar e acompanhar os
interesses das criancas, dando liberdade para que estas se divirtam e aproveitem o

momento como se observa abaixo.

Comecei por me juntar ao V.P na éarea das construcgdes, a pedido dele,
onde queria que montassemos uma casa com lego. De seguida, vai
buscar o dominé para jogarmos, quando nos veem a fazé-lo o F.L, 0
G.A, 0 V.P e a M.B.T juntam-se a nds. Quando o jogo termina eu vou
até a area da dramatizacgdo brincar coma M.C.C,aM.S,0 T.Feo F.L
onde interagem logo comigo e incluem-me na brincadeira. Estavam a

por a mesa com comida e iam-me dando tudo para provar dizendo que
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eu ia ficar com uma barriga grande (Registo de observagdo 31, 11 de

outubro).

Todos estes fatores sdo importantes a serem estimulados e tidos em consideragéo
por parte da equipa educativa, em especial pelo/a educador/a, encorajar o grupo de
criancas a serem auténomas, confiantes, a saberem que podem e devem contar com o
apoio de quem as rodeia. Tal como, transmitir valores como a empatia que neste caso de
integracdo de criangas com diversidade cultural/linguistica se torna fundamental, quinta
e Ultima inten¢do. A melhor maneira de conseguirmos ajudar outra pessoa é colocarmo-
nos na sua posicdo e pensar 0 que gostaria que fizessem comigo. Para reforcar esta
capacidade, os/as adultos/as também devem ser “transparentes” para com as criancas e
corresponderem e reconhecerem 0s sentimentos das criangas encorajando-as a fazer o

mesmo.

3.2 Intengdes com as familias

Folque (2018) refere que na educacdo pré-escolar todos os servicos devem,
articular educacao e cuidados e, ainda, responder as necessidades das familias e existir
uma trabalho de parceria. Assim, delineei trés intencdes que considerei fundamentais
para com as familias: i) reconhecer e valorizar a familia como o primeiro contexto
educativo; ii) estabelecer uma relacdo baseada na confianca, respeito e comunicacdo, bem
como, (iii) envolver as familias na acdo pedagdgica.

O educuidar (Dias, 2012) surge primeiramente em contexto familiar, uma vez que
é a familia o primeiro agente educativo que, posteriormente, é estendido as diferentes
respostas socioeducativas, sejam estas a creche ou 0s contextos de educacdo pre-escolar.
Compreender a importancia de envolver e estabelecer uma parceria de qualidade com as
familias € entender que o trabalho colaborativo destes dois intervenientes podera
influenciar positiva e significativamente o desenvolvimento da crianga, pois esta
compreendera que ambos trabalham em conjunto para a garantia do seu bem-estar, na
criagdo de ambientes seguros e estimulantes, em que as criangas se sentem competentes
para explorar, interpretar e posicionarem-se no mundo, desenvolvendo-se por meio de

interacdes como elementos humanos e ndo humanos. Desta forma, a minha primeira
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intengdo é reconhecer e valorizar a familia como o primeiro contexto educativo,
relembrando sempre que ninguém conhece melhor as criangas do que a sua propria

familia.

Na escola celebra-se o Magusto hoje, por isso as familias foram
convidadas a participar num lanche partilhado e a trazerem as iguarias
que quisessem, fossem doces ou salgados. Este evento ocorreu entre as
16:00h e as 17:30h. A medida que as familias foram chegando a
educadora cooperante fez questdo de me fazer sentir a vontade e dar a
conhecer as familias. De modo geral, as familias foram bastante
simpaéticas e interessadas em compreender como estava a ser a minha

experiéncia (Registo de observacdo 71, 10 de novembro).

A segunda intencdo, passa por estabelecer uma relacdo baseada na confianca,
respeito e comunicacao, ou seja, praticar uma comunicacgdo aberta, auténtica e genuina.
Ola educador/a deve sempre expressar com clareza 0s seus pensamentos e sentimentos
de uma maneira améavel e pensada. Ambos, o/a educador/a e as familias, envolvem-se
numa conversa bidirecional, significando que esperam a sua vez de falar, escutando
primeiro com atencdo (Mata & Pedro, 2021). Relativamente a esta intencao, estabelecer
uma relacdo baseada na confianca, respeito e comunicacdo, apliquei-a no inicio da PPS
I1, como se pode observar no registo de observacao descrito acima.

Para além disso, foi enviado as familias um consentimento informado (Anexo Q),
em formato digital através do email da educadora, de modo a assegurar 0 0S
procedimentos éticos que devem vigorar com as familias. O consentimento informado foi
entregue mediante comunicacgéo via correio eletronico, por decisdo institucional.

No que concerne a terceira intencdo com as familias: envolver as mesmas na acéo
pedagdgica, considero que, poderia ter sido mais bem conseguida uma vez que nao
surgiram momentos de integracdo das familias em contexto de sala de atividades. No
entanto, a educadora cooperante, partilhava com as familias, as minhas propostas de
atividades e outras intervencdes realizadas, como o projeto educativo sobre os planetas.

Os momentos do acolhimento e despedida potenciavam também a comunicagdo com as
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familias. Porém, o meu horario no estabelecimento, ndo me permitia o contacto com todas

as familias.

3.3 Intencbes com a equipa educativa

Para além das intencbes para com as criangas e respetivas familias torna-se
fundamental estabelecer intencdes para com a equipa educativa, deste modo, a minha
principal intencdo foi: i) praticar uma comunicacdo aberta e construir uma relacao
colaborativa, de partilha, onde sdo tomadas decisdes conjuntas.

Tal como referem Silva et al. (2016), é importante que, no seio do contexto
educativo, todos os elementos da equipa partilhem os mesmos principios e finalidades
educativas, que participem e assumam um papel claro na promocdo do bem-estar,
desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

Praticar uma comunicacdo aberta envolve conversar de uma forma honesta e
direta. A psicéloga Virgina Satir (1988, citado por Post & Hohmann, 2003) designa este
processo de nivelamento. Quando se procura a existéncia de um equilibrio, ou seja, um
nivelamento com 0s outros, tenta-se a0 maximo comunicar com a maior clareza possivel.
As emocdes, a postura corporal, a expressdo facial e o tom de voz ajustam-se aquilo que

se esta a dizer.

Tendo em conta que vou iniciar o projeto de investigacdo com as
criancgas, senti necessidade de conversar com a educadora cooperante
sobre algumas incertezas que tenho em relagdo a forma como o vou
implementar e dividir tarefas, uma vez que num estagio anterior tinha
feito de maneira diferente. A educadora cooperante deu-me algumas
sugestbes de como perceber realmente quem quer fazer parte do
mesmo, porque inicialmente querem varios, mas acabam por desistir e
para ndo me preocupar porque através do didlogo com eles vai-se
tornando mais facil e claro como agir e o que fazer (Registo de

observacéao 79, 15 de novembro).
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E fundamental que os/as educadores/as discutam e reflitam sobre os temas
subjacentes a um bom trabalho em conjunto. Os membros da equipa precisam discutir e
lidar com as suas preocupacdes individuais sobre o espaco e materiais, horarios e rotinas,
papéis e responsabilidades, pois ao falar sobre estes temas a equipa educativa estabelece
as bases para um bom ambiente educativo (Post & Hohmann, 2003).

Assim, no decorrer da minha prética procurei comunicar abertamente com a
equipa educativa sobre as minhas observacdes e sensacdes, bem como, escutar as
observacdes registadas pelos outros intervenientes. Além disso, predispus-me a colaborar
em todas as dindmicas existentes, bem como, informar a equipa e solicitar a sua
colaboracdo nas minhas propostas. Durante a minha pratica, estive também recetiva a
sugestdes, pois que, para além dos elementos da equipa da sala conhecerem melhor o
grupo, também detinham mais experiéncia e as suas sugestdes permitiram-me evoluir

enquanto futura educadora.
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4. INVESTIGACAO EM
CONTEXTO PRE-ESCOLAR
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Este capitulo apresenta a tematica identificada, bem como a reviséo de literatura
que apoia e esclarece a mesma. Além disto, contempla igualmente as opcoes
metodolodgicas e éticas utilizadas durante o processo de investigacdo e, por fim, serdo

apresentados e discutidos os dados resultantes do respetivo estudo.

4.1 ldentificacdo da tematica

A investigacdo realizada tem como temadtica “O papel da dramatiza¢do numa sala
de quatro anos: contributos para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas”. Esta
tematica surgiu da observacdo de multiplas situagdes em que as criangas dramatizavam
nas suas brincadeiras, faziam propostas a educadora cooperante de projetos de teatro e de
momentos em que a educadora cooperante respeitou os interesses e vontades das criangas,

muitas vezes sem orientar e apenas interferir quando solicitada.

Além disso, é também uma tematica que, desde o inicio, despertou o meu
interesse, pois considero a dramatizacdo fulcral para o desenvolvimento da crianca, uma
Vez que as criangas expressam as emocoes, representam aquilo que veem e conhecem e
se estiverem a lidar com outras criangas aprendem a autorregular as emocgoes e a
comunicar de forma mais eficaz e respeitosa umas com as outras. Nesse sentido, cabe-
nos a nds adultos/as apoiar e dar-lhes tempo para brincar, proporcionando oportunidades
e experiéncias, que permitam a crianca aprender mais sobre si, o/a outro/a e 0 mundo. Na
presente investigacdo foram selecionadas, como sujeitos da acéo, dez criangas do grupo
da sala de atividades em que realizei a PPS 11, sala dos quatro anos. Estas dez criancas
foram informadas sobre a temética da investigagdo e questionadas se queriam e podiam
fazer parte da mesma. E de referir que procurei investigar as consequéncias da minha
propria acdo, uma vez que por minha iniciativa, ou por solicitacdo das criangas, acabei
por intervir nas suas dramatiza¢Ges por me mostrar disponivel para tal. Assim, tornei-me
uma observadora direta participante, que interagiu e desenvolveu lagos afetivos com as

criangas.
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4.1.1 Objetivos da investigacao

Os objetivos séo essenciais para termos uma orientacao geral do que pretendemos
investigar. Ao estabelecermos objetivos passamos por nos questionar o que poderia ser
mudado, para 0 que € que o queremos e podemos fazer nesse sentido. Desta forma,
delineei como objetivos do estudo: i) conhecer de que modo as criangas recorrem a
dramatizacdo em contexto de sala; ii) compreender as conce¢des das criangas
relativamente a dramatizacdo; iii) conhecer e compreender o0s contributos da
dramatizacdo para a aquisicdo de competéncias das criancas e, finalmente iv)
compreender o papel da educadora nas situacdes de dramatizacdo que emergem do grupo

de criancas.

A definicdo dos objetivos supracitados levaram a elaboracdo das seguintes
questdes que o0 nortearam o0 processo investigativo de estudo de caso e as quais procurei

dar resposta:

« Como € que as criancas demonstram iniciativa e utilizam a dramatizacao na sala

de atividades?

* Quais as concegOes das criangas sobre 0 teatro e 0s sentimentos que advém dos

momentos de dramatizacao?

* Quais os contributos da dramatizacdo do desenvolvimento e aprendizagem das

criangas?

* Qual é o impacto das intervenc@es da educadora nas situa¢fes de dramatizacao

emergentes no grupo de criangas?
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4.2 Revisado da literatura
4.2.1 Explorando os fundamentos da expressdo dramatica: jogo

dramatico, projetos de teatro e dramatizacéao

A expressdo dramatica constitui uma das componentes fundamentais do estudo.
Esta designacdo é composta por duas palavras cujo significado revela-se profundamente
interessante quando nos debrugcamos sobre esta forma de arte. Em primeiro lugar, a
palavra expressdo, que deriva do latim “expressione”, significa “extrair suco, fazer sair,
brotar, estando estreitamente ligada a manifestacdo das emocgdes (expressdo de dor, de
alegria)” (Sousa, 2003, p.1).

Esta designacdo é utilizada no teatro como na educacao, por vezes sem serem
analisados os contextos em que é aplicado, o que condiciona o significado que lhe é
atribuida. No que diz respeito a educacdo, a expressdo dramatica surge como:

uma técnica que € necessaria para tornar tanto quanto possivel eficaz e que so
pode basear a sua escolha dos temas e dos jogos na realidade vivida pela
crianca, facilitando assim uma tomada de consciéncia das relacbes que a
crianga mantém com o mundo”, possibilitando a crianca autodescobrir-se,
afirmar-se, tomar contacto com diferentes situacdes sociais e por a prova a

sua imaginacéo e criatividade (Leenhardt, 1997, p.20).

Os seus objetivos “visam essencialmente o desenvolvimento da personalidade,
autoeducar-se, satisfazer algumas necessidades fundamentais tais como: expressdo de
sentimentos, criatividade, ludismo, desempenho de papéis” (Sousa, 2003, p. 39). A autora
alerta para a importancia de considerar a expressao dramatica como uma forma natural
de educar e ajudar as criangas na relagao consigo proprias, com 0 seu Corpo, com 0s outros
e com o mundo, respeitando as suas caracteristicas individuais, a sua liberdade, as suas
opinides e o seu poder criativo.

Dada a sua multiplicidade, a expressdao dramatica € uma area que pode ser
trabalhada de diferentes formas, através de jogos dramaticos, do qual fazem parte o0 jogo
de imitacdo, jogos de mimica, dramatizacdes de historias conhecidas ou inventadas e

representacdes com fantoches (Sousa, 2003).
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Dois conceitos muito importantes e que estdo intimamente ligados a expressdo
dramética sdo estes o jogo simbdlico e o jogo dramatico. O primeiro é apresentado como
uma atividade espontanea da crianga, que se inicia muito cedo, e em que, atraves do corpo,
recria experiéncias da vida quotidiana, situacdes imaginarias e utiliza livremente objetos,
atribuindo-lhes maultiplos significados (Moyles, 2002). Por sua vez, o jogo dramético ou
brincar ao “faz de conta” ¢ uma forma de jogo simbdlico que pode ser feito
individualmente, ou envolver outras criangas, em situacdes sociais de representacao de
diferentes papéis e de desenvolvimento conjunto de uma agdo, criando um “enredo” ou
narrativa, que é livremente interpretado e construido pelos intervenientes.

Sousa (2003), defende que o jogo dramatico “consiste em agdes espontaneas, sem

qualquer texto ou guido escrito, sem qualquer preparacdo ou ensaio, respondendo a uma
direcdo minima (geralmente apenas um pequeno tema) do professor” (p.66). Cavadas
(2011) também define o jogo draméatico como um meio de desenvolvimento pessoal e
acrescenta que € através deste que o sujeito se experimenta recorrendo a técnicas de
expressao e a experimentacao de um meio de comunicacao.
Slade (1978) corrobora a ideia de que o jogo dramatico constitui uma atividade que
permite a crianca expressar as suas vontades, necessidades, a sua personalidade, vivenciar
e experimentar, utilizando o improviso como base, salientando que é a partir do jogo
dramaético que as crian¢as evoluem para jogos teatrais/teatro.

Com o propdsito de diferenciar o jogo dramatico do jogo teatral ou projeto de
teatro, Japiassu (2008) defende que o “faz de conta” antecede os projetos de teatro, que
sdo intencionais e explicitamente dirigidos para espectadores, pressupondo a existéncia
de uma plateia. No “faz de conta” ou jogo dramatico, as criangas participam ativamente
na planificacdo de todo o processo, sdo previstos espagos, aderecos, cenarios e o publico
a que se destina (criancas da sala, criangas de outras salas, pais/familias, etc.) e o local da
apresentacao.

Enquanto o jogo simbdlico implica a representacdo livre e criativa de objetos e situacdes
do quotidiano, por exemplo quando duas criangas brincam na &rea da casa, na qual
reproduzem interpretativamente comportamentos do mundo adulto, o jogo dramatico é
uma forma mais estruturada de brincadeira onde as criangas assumem papéis especificos

e enredos mais complexos. Se referirmos que um grupo de criangas estd a imaginar que
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sdo uma equipa de super herdis em que cada uma delas tem um superpoder especifico e
lutam contra um vildo que tém em comum, encenando lutas estamos a falar de jogo
dramatico.

Tendo em consideracdo o tema de investigacdo importa refletir ainda, sobre o
conceito de dramatizacdo, apresentado por Sousa (2003), como 0 jogo espontaneo da
crianca, em que ela reconta acontecimentos e/ou historias com recurso a gestos e a
linguagem oral. A autora sublinha que na dramatizacdo ha que combinar previamente o
desenrolar da acdo geral e da acdo particular de cada um, contracenacdo, dialogos,
localizagdes e deslocagOes espaciais.

Depreende-se assim que a dramatizacdo é uma atividade simples, ou seja, menos
estruturada que os projetos de teatro, pode ser improvisada, com didlogos e acdes mais
béasicas, por exemplo, duas criangas quererem representar uma histéria e utilizam roupas
da area da dramatizacdo, ou de casa como figurinos. No projeto de teatro, ja estd
envolvida uma maior producdo, assim como requer um planeamento prévio do espaco,
tempo, figurinos, ensaios e apresentacdo com inicio, meio e fim para um publico-alvo.

Deste modo, o termo que melhor se adequa a problematica identificada e sera
mobilizado no decorrer do estudo é dramatizacdo, pois, tal como apontam Landier e
Barret (1994), este conceito evoca, a semelhanca da expressao dramatica, a importancia
da acdo e do fazer. Por outro lado, implica também um processo, um desenvolvimento,
uma maneira de proceder. O jogo simbdlico e o jogo dramatico sdo formas de
dramatizacao que concernem na representagdo espontéanea, enquanto a dramatizagao pode
ser um termo mais amplo que inclui essas atividades de dramatizacdo e até mesmo o0s
projetos de teatro apesar de serem mais estruturados. Assim, o termo dramatizacdo
possibilita analisar as principais atividades selecionadas no grupo de criangas,

relacionadas a tematica.
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4.2.2 Desenvolvimento da expressao dramética na infancia: uma

abordagem evolutiva

A ligacéo da crianga com a expressdo dramatica, surge de forma esponténea,
manifestando-se, inicialmente, através de gestos simples, complexificando-se com o
tempo. A crianga necessita de se sentir integrada para exteriorizar essa vontade através
do brincar, pois, é nesse contexto que descreve a forma como perceciona 0 mundo,
comunica 0s seus sentimentos, ideias, conflitos internos e vontades. E importante
compreender que, nas suas acdes, a crianca representa situacdes da vida quotidiana,
surgindo a expressao dramatica como uma oportunidade para comunicar e experimentar
as interacdes entre pares (Miranda & Morgado, 2016). A este respeito, Inhelder e Piaget
(1997, citado por Miranda e Morgado, 2016), reforcam que os/as adultos/as devem
permitir um contacto genuino da crianca com a realidade, de modo que esta seja
compreendida e apreendida, e ndo apenas imitada.

S&o os gestos simples que, na perspetiva de Almeida (2012) se vao transformando
em expressao corporal, passando pela imitagcdo, mimica e jogo dramatico, finalizando na
dramatizacdo. Esta sucessdo deriva da existéncia da necessidade intrinseca por parte da
crianga de se autoconhecer para numa fase posterior contactar com 0s outros, 0 meio e 0s
objetos que a rodeiam (Miranda & Morgado, 2016).

A dramatizacdo, conforme argumentado por Ferraz e Dalmann (2011), baseia-se
no construtivismo de Piaget, onde o conhecimento é construido de acordo com o estagio
de desenvolvimento do grupo e dos individuos. Piaget reconhece quatro estadios de
desenvolvimento cognitivo na crianca: i) Estadio Sensorio-Motor (dos zero aos 24
meses); ii) Estadio Pré-Operatorio (dos dois aos sete anos); iii) Estadio das Operacdes
Concretas (dos sete aos 12 anos); iv) Estadio das Operagdes Formais (a partir dos 12
anos). Cada um com caracteristicas distintas, porém, todos se constroem com base no
anterior.

No primeiro estadio o bebé explora e aprende sobre si e sobre o0 seu ambiente
através do contacto com o meio exterior. Nesta fase, o bebé comeca a adquirir consciéncia
corporal, analisando os seus membros e desenvolvendo gradualmente conhecimentos
sobre a sua movimentacdo (Schirmann et al., 2019). No estadio pré-operatorio, que

compreende a idade das criangas em contexto pré-escolar, os individuos comecam a
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construir as suas experiéncias através da interacdo com o meio. Este periodo €
fundamentalmente o alicerce do pensamento, ao contrario do estadio das OperacGes
Concretas que marca a transicdo para um pensamento mais logico e representativo
(Almeida). No ultimo estadio, a crianca desenvolve a capacidade de pensamento abstrato
e a consciéncia da razéo, possibilitando-a compreender doutrinas e teorias, conceituar
termos e procurar compreender o seu verdadeiro significado (Schirmann et al., 2019).

Os estagios de desenvolvimento delineados por Piaget sdo essenciais para
compreender a importancia da expressao dramatica no desenvolvimento das criancas.
Sousa (2003) complementa essa visdo ao definir fases especificas para desenvolvimento
da expressao dramaética, focando o presente estudo exclusivamente na fase pré-escolar do
desenvolvimento da expressdo dramatica.

De acordo com Piaget, a fase do jogo simbdlico corresponde ao periodo etéario dos
dois aos trés anos, em que a crianga comecga a expressar as suas emocdes de forma mais
clara. Nesta etapa, imita rudimentarmente historias e expressa 0s sentimentos
transmitidos pelo conto e pelas personagens, em jogos de imitacdo familiar e social. Entre
0s quatro e os cinco, fase da imitacdo do real, a crian¢ca manifesta um gosto em imitar
os/as adultos/as, manipulando objetos, como pecas de vestudrio e acessorios, para
dramatizar situacBes imaginarias e representar historias, acompanhadas de sons que
enriquecem a narrativa (Piaget, 1975). Por volta dos cinco e dos seis anos de idade, na
fase da imitacdo exata do real, a crianca reproduz aspetos concretos do quotidiano.
Executa jogos dramaticos simples com sucessdo de a¢des, enriquecendo-os, atendendo 0s
detalhes a medida que desenvolve uma percecdo mais clara de tempo e de ordem (Sousa,
2003).

A autora supracitada, refere ainda que as criangas passam por cinco fases desde
0s jogos de imitacdo aos jogos dramaticos. A primeira fase é a imitacdo simples, em que
a crianca reproduz o que observa. Na segunda fase, ocorre a imitagdo com mimica, com
uma interacdo reciproca nos papeéis, mas sem historias ou comunicacdo verbal. Em
seguida, surgem as histérias sem palavras, na terceira fase, com a representacdo de
pequenas histérias conhecidas pelos participantes, sem comunicacdo verbal. Na

penultima fase, ocorre a introducdo de palavras e o inicio do drama na agéo, culminando
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na quinta e Gltima fase, onde o didlogo se associa a representacdo, marcando o inicio dos
jogos dramaticos e da dramatizacéo.

Estas situacGes de representacdo dramatica podem evoluir para projetos mais
elaborados, nos quais as criancas e o/a educador/a participam ativamente no planeamento
de todo o processo, sdo previstos espacos, aderecos, cenarios. Além disso, podem
expandir esses projetos, distribuindo tarefas entre as criangas, que depois realizam ou
“representam” o que foi estabelecido.

A teoria de Vygotsky traz um importante contributo para o conhecimento dos
processos envolvidos na aprendizagem e desenvolvimento da crianca. Notam-se
distingdes entre as teorias de Piaget e VVygotsky, especialmente na abordagem de Piaget
em relacdo ao desenvolvimento da crianca em diferentes faixas etarias. A diferenca
fundamental entre as teorias de Piaget e Vygotsky reside na maneira como concebem a
construgéo e o desenvolvimento da inteligéncia. Enquanto Vygotsky (1994) enfatiza
fatores culturais e historicos, Piaget (1976) foca-se na forma como a crianca assimila e
acomoda a realidade.

A ideia de transformacdo criativa de Vygotsky contrasta com a abordagem de
Piaget, que se concentra na assimilagdo da realidade. Ambos discutem a transformagao
da realidade de acordo com as necessidades da crianga. No entanto, Piaget considera a
imaginacdo da crianca como uma atividade distorcida da realidade, ao passo que
Vygotsky (1994) destaca que a crianca desenvolve comportamentos com base no seu
conhecimento, nas oportunidades do ambiente e de acordo com as suas necessidades e
preferéncias.

Vygotsky (1987) defende que uma crianga ndo é mera expectadora, mas sim, a
atriz principal das brincadeiras, jogos e fantasias que a leva a vivenciar, induzir, entender
e absorver conceitos que excedam o plano cognitivo e exploram o convivio social, a
autoestima, a absorcéao de valores.

Vygotsky (1998) considera que uma crianga que € orientada pelas artes e em
simultaneo pela criatividade, esta orientada para o futuro e vai ser capaz de cria-lo e assim
alterar o proprio presente. A criatividade, segundo Vygotsky, é a capacidade de
imaginacdo e que ndo se limita apenas a criacao de obras de arte, mas que esta presente

em todas as brincadeiras das criangas, como por exemplo, nos jogos de faz-de-conta e nos
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desenhos. Este autor defende ainda que a criatividade é a acdo de produzir e recriar e €

nesses momentos que a crianga imagina.

4.2.3 Contributos da expressdo dramatica para o processo de

desenvolvimento e aprendizagem das criangas

A expressdo dramatica, enquanto forma de arte, tem um grande valor para a
crianca, uma vez que contribui eficazmente para o seu processo de desenvolvimento bio-
psico-socio-motor. Deste modo, tal como estimula a expressividade, a criatividade e a
consciéncia de valores ético-morais e estéticos, auxilia também na relagdo com os outros
e com 0 meio onde se insere, implicando a comunicacao e a cooperagdo (Sousa, 2003).

Gomes (2010 citado por Cardoso, 2016) corrobora a ideia anteriormente
mencionada, afirmando que esta “potencia o desenvolvimento global da crianga, pois
permite-lhe aprender a conhecer, a conviver e, sobretudo a ser” (p.6).

Como ja referido, o brincar e o jogo simbdlico sdo atividades naturais da crianca,
pela qual se desenvolve e aprende. E a brincar ao “faz de conta” que a crianca imita acoes
e linguagens diferentes, explora objetos, reflete sobre a realidade e a cultura em que esta
inserida, compreendendo o mundo que a rodeia (Kishimoto,2010). Ap6s o surgimento do
jogo dramatico a crianca comeca a desenvolver capacidades mais complexas e
importantes para vida quotidiana como, a atencdo, a comunicacdo oral, a expressao
corporal, a memoria e o sentido de responsabilidade, promovendo a interacdo entre pares
e o desenvolvimento da imaginagéo e da criatividade.

No que diz respeito a expressividade, esta capacita a crianga a criar, tornando
crucial o trabalho dos sentimentos e das emog0es pessoais e interpessoais no processo de
ensino e aprendizagem, facilitando o autoconhecimento, a comunicagdo e ampliando a
capacidade da crianca de pensar e de se relacionar (Eckert & Malacarne, 2013, citado por
Borges & Naves, 2021).

A criatividade é também desenvolvida quando a crianca explora a sua identidade
e personalidade através da expressdo dramatica. Durante este processo, testa 0s seus
limites em termos de imaginacao e criatividade, vivenciando sonhos, fantasias e medos.

Ao lidar com estes trés elementos, a crianca atua como atriz e espectadora, observando a
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forma de expresséo dos outros, até a0 momento de conseguir atuar em conjunto, passando
a integrar-se plenamente (Almeida, 2012).

A imaginacdo das criancas € profundamente influenciada pela observacdo e
interacdo com 0s outros, resultando em novos significados adaptados a sua percecdo e
necessidades individuais. Durante as dramatizagdes, ndo recordam apenas experiéncias,
mas recriam-nas de forma criativa, intercalando-as e construindo novas realidades
baseadas nos seus sentimentos e necessidades. O/A educador/a de infancia ao reconhecer
a importancia destes conceitos, permite que as criancas explorem as suas capacidades
conhecendo as suas limitagdes e potencialidades (Vygotsky, 2009).

As dramatizagdes constituem um excelente mote para o desenvolvimento da
expressdo oral e corporal. E através delas que surgem discussdes intergrupos onde as
criancas se veem confrontadas com a necessidade de argumentar e escutar o outro,
respeitando as diversas opinides (Selman, 1980). A nivel da expressao corporal, esta esta
presente quando as criangas recorrem aos gestos e aos movimentos para complementar
as situacGes de fala. Isto, permite o desenvolvimento dos reflexos, a construcéo,
modificacdo e a apuracdo do esquema corporal (Landier & Barret, 1994). Neste contexto,
desenvolvem-se simultaneamente as aptiddes individuais e o sentido de agdo coletiva.
Junta-se o prazer da descoberta do outro, da permuta, da partilha.

No desenvolvimento de momentos de expressdo dramatica, as criancas interagem
umas com as outras. Ostetto (2013) destaca que as interac@es sociais ajudam as crian¢as
a controlarem os seus impulsos ao participarem e interagirem em grupo, compreendendo
regras e adaptando o seu comportamento a um sistema de controlo. Elas aprendem a ser
sensiveis ao ponto de vista dos outros, a cooperar e a desenvolver uma variedade de
formas de comunicagdo para entender sentimentos e conflitos, procurando alcangar a
satisfacdo emocional. A regulacdo emocional refere-se a capacidade que a crianca tem
para controlar adequadamente as suas emocdes as situacdes que enfrenta. Um dos fatores
mais importantes do desenvolvimento associado a emergéncia da regulagdo emocional é
a aquisicao da linguagem e das competéncias de comunicagao pela crianca. A medida que
estas desenvolvem a linguagem, tornam-se progressivamente capazes de rotular as suas

emoc0Oes, pensamentos e intencdes (Webster-Stratton, 2018).
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ApOs interiorizar as normas sociais da sociedade a qual pertence, a crianga tende
a desenvolver interacbes que se traduzem na criagdo de brincadeiras ou até mesmo em
projetos teatrais, sendo que € atraves destas atividades que ela mais interage e desenvolve
lacos afetivos. Assim, a interacdo com outras pessoas € necessaria para evitar que a
crianca fique desprovida de estimulos (Cunha, 2007), uma vez que também se desenvolve
a componente social, em que o0s pares surgem como colaboradores, apoiando-se
mutuamente na resolucao de tarefas (Mata, 2010).

Através da sua pesquisa, Pires (2020) afirma que Piaget e Vygotsky demonstraram
que a aprendizagem significativa e efetiva ndo ocorre de forma imediata e automatica,
mas sim gradualmente através de novas experiéncias e conhecimentos. A crianga vai
desenvolvendo o pensamento e a aprendizagem sendo construida e assimilada, como
resultado da interacdo com 0 meio e com outros (pares e/ou adultos/as). Por vezes, isto
sO se torna possivel quando a crianga se sente motivada e confiante no seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem.

Em suma, ao realizar jogos dramaticos, como a dramatizacdo de histdrias
conhecidas ou inventadas, uso de fantoches e/ou realizacdo de projetos teatrais, as
criancas tém a oportunidade de expressar 0s seus sentimentos, de comunicar e de
colaborar com os outros. Isso acontece num processo interativo de troca de ideias,
conhecimentos e sentimentos, que as auxiliard a conhecerem-se, a afirmarem-se e a
descobrirem o outro, adquirindo competéncias essenciais para o seu desenvolvimento

pessoal e social.

4.2.4 O papel do/a educador/a de infancia na exploracdo da

dramatizacdo com as criancas

As perspetivas acerca do papel do/a educador/a de infancia na expressdo
dramaética divergem entre os autores, chegando mesmo a serem antagénicas. Gauthier
(2000) enfatiza a importancia do/a educador/a na didatica de expressdo dramatica,
reconhecendo-0 como o elemento mais importante, pois sem a sua orientagao as criancas
demonstram dificuldades em executar as atividades. Por outro lado, Hebois (1979, citado
por Gauthier, 2000) defende uma abordagem oposta, referindo que o/a adulto/a deve

intervir apenas quando a crianga esta insatisfeita e/ou solicita ajuda.
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Além disso, outros autores apontam que o/a educador/a deve incentivar a
capacidade de questionamento das criangas, de modo a estimulé-las e a envolvé-las em
discuss0es ativas, estimulando o pensamento critico. Para isso, ndo deve antecipar nada,
mas sim acompanhar as criancas, evitando orientar ou planear o seguimento da discussao
(Stewing, 1973 citado por Gauthier, 2000). Contudo, o/a educador/a deve permanecer
flexivel e disponivel para aproveitar o potencial que reside em cada uma das criangas.

De acordo com Stewing (1973), Caldas e Vasques (2014) também referem que
o/a educador/a deve, inicialmente, observar, sentir e contemplar a espontaneidade das
criancas e o que elas tém a oferecer, mostrar ou contar. Apenas dessa forma podera propor
atividades relacionadas a expressdo dramatica e posteriormente, compreender a evolugao
da crianca, dar sugestdes, orientar e incentiva-las (Pires, 2017).

A crianga, como um ser sensivel que explora o mundo, estd em constante
aprendizagem com as suas emocdes, sensacdes e experiéncias. O/a educador/a deve ter
esse aspeto em consideracdo ao longo da sua pratica pedagdgica, refletindo sobre como
regular a sua acdo para permitir um desenvolvimento singular, respeitando a
individualidade de cada crianca.

A motivacdo da crianca deve ser uma preocupacéo central do/a educador/a, pois
ela é a protagonista de seu proprio processo de desenvolvimento e aprendizagem. E
essencial escuta-la, permitindo-lhe que participe das decisGes que afetam a sua vida e o
meio. 1sso a torna uma participante ativa e que vai assimilando cada vez mais a sua
identidade, aumentando a confianga em si e nos outros. O/a educador/a deve agir como
um/a mediador/a, acompanhando e apoiando a crianga no processo de autodescoberta e
autoconhecimento (Moyles, 2019).

Craveiro e Ferreira (2007) destacam como papel do/a educador/a: i) assumir uma
pratica de protecdo da crianca; ii) garantir a satisfacdo das necessidades bésicas das
criangas; iii) apoiar a autonomia; iv) cuidar/educar de forma responsiva, reconhecendo o
valor das relacGes de qualidade, dos espagos e das experiéncias de aprendizagem; v)
percecionar as criangas como agentes e sujeitos ativos; vi) permitir que estas intervenham
na definicdo das atividades, privilegiando a escuta ativa; vii) agir conforme os valores
que pretende transmitir, servindo de exemplo, e viii) valorizar tanto as producdes

individuais como as coletivas.
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Mais especificamente sobre o seu papel na dramatizacdo por parte das criancgas, 0
apoio do/a educador/a possibilita as criangas ampliarem as suas propostas, criando formas
de comunicacao por meio da melhor caracterizacdo dos papéis desempenhados, das acdes
realizadas, e expandindo o tempo de envolvimento e expressdo verbal da crianca.
Conversar com as criangas sobre o material necessario, como adapta-lo e transforma-lo,
e 0 que adicionar para atender aos seus interesses, também enriquece as situacoes de jogo
dramatico. Além de apoiar as iniciativas das criancas, o/a educador/a deve proporcionar
oportunidades para que elas representem, a sua maneira, experiéncias da vida quotidiana
ou situacBes imaginarias. O uso de diferentes formas de expressao e comunicacgdo, cada
vez mais complexas, estabelece uma conexdo continua entre o jogo dramatico iniciado
pela crianca e as formas de representacdo intencionais propostas pelo/a educador/a ou
pelas préprias criancas (Silva et al., 2016).

E ainda de salientar a organizacdo do ambiente educativo, incluindo espaco,
materiais, tempo e grupo de criangas, para permitir que, durante as atividades de
dramatizacdo, as criancas tenham acesso e explorem uma variedade de materiais e
espacos de acordo com as suas necessidades, interesses e vontades.

De acordo com o Decreto-Lei n® 241/2001 de 30 de agosto, o/a educador/a de
infancia tem responsabilidades especificas na criacdo de um ambiente educativo
adequado e de qualidade. Isso inclui a organizacdo dos materiais e espagos, a
disponibilizacdo de materiais variados e estimulantes, a gestdo do tempo com
flexibilidade, e, por fim, a garantia de seguranca e bem-estar da crianca. Sendo que cada
crianga é vista como um individuo Unico, com caracteristicas distintas, tanto o ambiente
quanto os materiais utilizados devem refletir essas diferencas e atender as necessidades e
caracteristicas individuais, tanto de forma singular quanto no contexto do grupo como um
todo. Folque (2018) destaca que o papel do/a educador/a é observar, apoiar, analisar as
observacdes e tomar decisdes para novas propostas. Dessa forma, ao analisar o perfil do/a
educador/a, percebe-se que, juntamente com as criancas, orienta a exploracgéo e interacéo,
permitindo que a crianga desenvolva as suas aprendizagens.

Assim sendo, para promover a criatividade das criangas, o /a educador/a deve

considerar as caracteristicas das criangas ao selecionar os materiais disponiveis para
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dramatizacdo, garantindo que sejam adequados e motivadores para elas (Carvalho &
Benites, 2019).

Em suma, deve haver uma area especifica para a atividade de dramatizacdo que
seja espacosa para permitir o movimento livre e a expressao corporal, e disponibilizar
uma variedade de objetos e aderecos aos quais as criangas possam recorrer para usar na
representacédo de diferentes personagens e situagdes. Isto, ndo invalida o facto de poder e
dever existir flexibilidade na alteracdo do espaco e dos materiais se for do interesse e
vontade das criangcas. Deste modo, o/a educador/a deve integrar atividades de
dramatizacdo no curriculo e encorajar as criangas, criando um clima de confianca e
seguranca, onde as criangas se sintam a vontade para expressar as suas emogoes, vontades

e ideias sem receio de serem julgadas.

4.3 Roteiro metodoldgico e éetico

Nesta etapa, o/a investigador/a para atingir os objetivos pretendidos com a
investigacdo deve procurar dar resposta, entre outras, as seguintes questdes: o que vou
fazer? Quando o vou fazer? Onde vou fazer? Com quem vou fazer? Como vou obter
resultados? Quais sdo os instrumentos de recolha de dados que vou utilizar? Quais séo as
técnicas de recolha de dados que vou utilizar? E, quando se pensa no que se vai fazer
surgem outras questdes (Morais, 2013).

A dimensdo ética ¢ definida como o conjunto de “normas relativas aos
procedimentos considerados corretos e incorretos” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 75), sendo
fulcral para o trabalho de investigacéo e futura profissao do/a educador/a de infancia, uma
vez que, tendo o seu modo de agir “consequéncias naqueles que encontra no decurso da
sua pratica profissional” (APEIL 2011).E importante salientar que o/a investigador/a, ao
longo do processo, deve priorizar a dimensdo ética.

A investigacdo realizada durante a PPSII corresponde a uma investigacdo de
natureza qualitativa, seguindo uma abordagem de cariz descritivo (Bogdan & Biklen,
1994), tencionando compreender os contextos educativos, bem como as dindmicas do
grupo em questao, sala dos quatro anos, e respetiva equipa educativa (Hortas et al., 2014).
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De referir que a investigacdo, sendo qualitativa, tem como fonte direta de
informacdo o contexto em que esta decorre, pelo que os dados recolhidos s&o analisados
de forma indutiva pela investigadora, que ao realizar uma analise de contetdo, atribui
particular relevancia aos processos, bem como a perspetiva dos sujeitos de investigacao
(Bogdan & Biklen, 1994), ou seja, procura escutar e dar voz as criangas.

Enquadrando-se num estudo de caso, definido como uma técnica construtivista de
aquisicdo de conhecimento que permite estudar o objeto (caso) no seu contexto real,
através de mdltiplas fontes de evidéncia (Meirinhos & Osorio, 2010). Tendo em conta 0s
critérios de classificacdo delineados por Yin (1993) a tipologia do presente estudo de caso
é explanatorio Unico, uma vez que procurei informacdo que possibilite reacBes de causa-
efeito.

Com vista a recolha de dados para a intervencdo, as técnicas e instrumentos de
privilegiados foram os seguintes: a observacéo direta participante e ndo participante, uma
vez que estava inserida nos contextos de investigacdo e em interacdo com 0 grupo; a
analise documental (dos documentos internos); a entrevista semiestruturada feita a
educadora cooperante e a um grupo de dez criancas e sua analise documental (Queirds &
Rodrigues, 2006). Em conversa com a educadora cooperante, esta sugeriu-me que
expusesse 0 meu tema de investigacdo e questionasse gquem quereria ajudar na
investigacdo, uma vez que na sala dos quatro anos existe uma comunicacdo bastante
aberta entre adultos/as e criancas. Deste modo, as dez criangas entrevistadas consentiram
participar nas mesmas e nove delas estiveram envolvidas nos projetos de teatro
desenvolvidos em sala. Importa referir que as entrevistas realizadas foram validadas por
outra educadora e criangas da OS, com o intuito de perceber se existem alteracdes a fazer.
Para além disto, apenas as criangas que quiseram participar na investigagdo foram
consideradas.

Ademais, ressalvo as conversas informais com a educadora cooperante e com a
auxiliar de acdo educativa, que vieram reforcar a reflexdo e que serviram de apoio aos
dados recolhidos através das técnicas e instrumentos suprarreferidos. Os dados recolhidos
serdo analisados com base na técnica de analise de conteudo por se tratar de uma
investigacdo de caracter qualitativo, a qual se materializa numa andlise qualitativa de
incidéncias (Bardin, 2009).
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Conforme referido por Yin (2005), a utilizacdo de diversas fontes possibilita a
construcdo de abordagens de investigacdo convergentes. Nesse sentido, recorri a uma das
técnicas mais comuns da metodologia qualitativa, a triangulacdo, que se revela uma
estratégia de validacdo, viabiliza a obtencdo de dados sobre um evento a partir de duas
ou mais fontes de informagao, contribuindo para aumentar a fiabilidade dos resultados.
Ao comparar informacBes provenientes de diferentes fontes ou métodos, os/as
investigadores/as podem obter uma compreensdo mais completa e precisa do fendmeno
em analise.

Como ja mencionei anteriormente também tive em conta a dimensdo ética que é
fundamental a nivel da nossa competéncia, responsabilidade, integridade e o respeito para
com todos/as os/as agentes educativos envolvidos (as criancgas, as familias, a equipa
educativa e acomunidade envolvente). Neste sentido, delineei um roteiro ético (cf. Anexo
C), segundo os principios descritos pela Associacdo de Profissionais de Educacdo de
Infancia (2011) e por Tomés (2011): i) objetivos do trabalho, que, foram sempre debatidos
e refletidos com a educadora cooperante; ii) custos e beneficios, sendo que durante a
investigacdo, a participacdo das criancas nao apresentou riscos e a privacidade de cada
uma foi sempre respeitada e garantida; iii) respeito pela privacidade e confidencialidade,
que foi assegurado com todos os intervenientes com a omissao de todo e qualquer dado
gue permita a identificacdo das criancas, da sua familia e da organizacdo socioeducativa;
iv) decisbes acerca de quais as criangas a envolver e a excluir, nos momentos que alguma
crianca demonstrava ndo ter vontade de participar, a sua decisdo foi respeitada; v)
planificacdo e definicdo dos objetivos e metodos da investigagéo, toda a investigacao teve
em consideracdo as necessidades e interesses das criangas, tal como a temaética da
investigacao foi partilhada com as criangas e equipa de sala; vi) consentimento informado,
foi enviado um email, de modo a pedir autorizagcdo as familias para a captacdo de
fotografias e videos, referindo que seria salvaguardada a identidade da crianca, e outro
com o objetivo de pedir autorizacdo a familia da C.D para realizar o portfélio individual
sobre ela; vii) uso e relato das conclusdes, sendo que ao terminar a presente investigagdo
planeio partilhar os resultados do estudo realizado, tanto a equipa educativa como as
familias; viii) possivel impacto nas criancas, familias ou equipa, considero que as mesmas

irdo refletir sobre a importancia da dramatizacdo e do papel do/a educador/a nestes
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momentos; ix) informacdo as criancas e adultos/as envolvidos/as, garanti que todos/as
os/as envolvidos/as estivessem cientes do trabalho a ser desenvolvido e disponibilizei-me
para esclarecer quaisquer davidas que pudessem surgir; x) tratamento de dados, estes
foram utilizados exclusivamente para fins academicos, assegurando a privacidade de

todos os envolvidos.

4.4 Apresentacdo e discussao dos resultados

Neste capitulo, é agora possivel relacionar o referencial terico com o que foi
observado em contexto de pratica pedagogica, através dos dados recolhidos por meio das
notas de campo dos momentos de observacao, da entrevista feita a educadora cooperante
e da entrevista realizada a dez criancas. As ideias, as concecgdes e as teorias sobre a grande
tematica da dramatizagdo e tudo o que esta internamente relacionado com este tema, sao
indmeras e diversificadas.

Tendo em consideracdo as questdes que pretendo dar resposta e que foram
mencionadas acima, divido este capitulo nos seguintes subtitulos: i) a dramatizacdo numa
sala de quatro anos; ii) conce¢Oes das criancas sobre o teatro; iii) contributos da
dramatizacdo para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas e iv) papel do/a
educador/a nos momentos de dramatizacdo emergentes do grupo de criancas. Em cada

subtitulo sera referida a analise e respetiva discussao dos resultados.

4.4.1 A dramatizacdo numa sala de quatro anos

Referir o meio onde as criancas se inserem é importante, dado o impacto que este
tem no desenvolvimento e na maneira como interagem com o que as rodeia. Ao abordar
a dramatizagdo numa sala de quatro anos, importa considerar os recursos disponiveis que
podem influenciar as oportunidades e desafios enfrentados pelas criancas nesse ambiente
especifico.

O espaco exterior, onde as criancas realizavam parte das suas atividades, inclui
uma casa de brincar, um equipamento de psicomotricidade, composto por um escorrega,
uma escada, uma zona de escalada e um jogo do galo, além de um campo de futebol. A

sala de atividades, por sua vez, dispde de uma area de dramatizacdo, composta por uma
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mesa com quatro cadeiras, pratos, copos e talheres, um arméario com fogdo e uma cama
para as bonecas, com todos 0s acessorios que as acompanham.

Na analise de contetdo, as notas de campo foram dividas em dois tdpicos, o
primeiro relativo a dramatizagdo ao ar livre e 0 segundo a dramatizacdo na area de
atividades. Em ambos foram analisadas quais as principais atividades realizadas pelas
criangas e quais as competéncias mais desenvolvidas em cada um destes locais. De acordo
com a andlise categorial realizada, 0s momentos de dramatizacdo ocorrem em ambos 0s
ambientes, demonstrando uma maior frequéncia na sala de atividades, através do “faz de
conta”, que revela os projetos teatrais que emergiram das criancas (cf. Anexo P, Andlise
categorial das notas de campo).

Feita a andlise categorial da entrevista (cf.Anexo O) esta também ajudou a
compreender os interesses das criancas na participacao dos projetos de teatro, bem como

0 tipo de participacdo que desempenham (cf. Tabela 2).

Tabela 2
A participacdo das criancas em projetos de teatro/dramatizacbes e 0S seus
interesses
Topico Categoria Subcategoria
Cenario
Teatro Interesses Persona,ggns
Vestuario
Final da historia
Participagéo das criancas em Participacdo ativa
projetos de_ t(_aatro da sala de Tipo de participacao Espetador
atividades

Das dez criancgas entrevistadas, nove participaram em projetos de teatro sendo que
a/o décimo foi mero/a espetador/a Ainda no que diz respeito aos projetos de teatro, as
criancas entrevistadas mencionaram que o que mais gostaram foram as personagens, a

forma como estas estavam vestidas e as suas acoes:
Estagiaria- “O que gostaste mais de fazer no teatro?”

V.B- “De fazer a mascara.”

Estagiaria- “O que ¢ que sentias quando usavas a mascara?”’
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V.B- “Sentia-me um lobo verdadeiro.” (excerto da entrevista
realizada ao V.B, 11 de abril)

“Cuqueda, por causa que a mascara da cuqueda era muito gira e
também gostei do vestido que a L.L me deu para eu fazer o teatro.
Senti-me gira.” (excerto da entrevista realizada a C.D, 11 de abril)

O interesse das criancas em realizar projetos teatrais € visivel desde a primeira
semana de préatica profissional supervisionada. A educadora cooperante refere que o
primeiro projeto surgiu através da leitura de uma historia “A casa da mosca fosca” e do
interesse das criancas em representar as personagens. Este interesse foi evoluindo, os
ensaios foram realizados e as personagens foram distribuidas e executadas entre as
criangas segundo os seus ideais. Durante este projeto, um outro surgiu através da historia
“T10 Lobo” que envolvia outras criancas. Apds a sua apresentagdo as salas selecionadas,
V.P sugere a realizacdo de um novo em que pudesse ser a personagem principal do conto
“O cuquedo e um amor que mete medo”. Todos estes projetos emergiram e foram
desenvolvidos com as criangas, fruto do trabalho de equipa, do esfor¢o e do empenho de
cada uma.

Apesar de se observar que nem todas as criancas preferem o mesmo género de
brincadeiras ou de jogos, dado a unicidade caracteristica a cada crianca, estas estimulam
a interagcdo e a comunicacgéo entre os pares, ainda que com maior é&nfase no exterior. Esta
ideia é corroborada por Wajskop (1999), ao afirmar que o momento de brincadeira
promove a interacdo e o confronto de véarias criangas com pontos de vista e interesses
diferentes. A nota de campo a seguir demonstra o confronto de pontos de vista num
momento de brincadeira, em que, através da comunicacdo e do respeito, as criancas
resolveram um possivel desentendimento:

Entretanto o G.A, a M.B.T, a L.L e o V.P entram na brincadeira,
porém o V.B ao ter apanhado o G.A e este ndo ter ido para a “prisdo”
comecou a ficar frustrado e apesar de ter elevado o tom de voz

conseguiu autorregular-se ao ponto de ir atras do G.A para o chamar
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a atencdo de quais eram as regras do jogo (Registo de observacéo 83,
20 de novembro).

A observacéo das criangas no espaco do jardim de infancia permitiu perceber que
muitas brincadeiras se repetem e que apesar de a brincadeira ser, por principio, uma
experiéncia interativa, também pode ser uma experiéncia de fruicéo e isolamento, desde
que o brincar solitario seja uma escolha da crianca e ndo uma condicdo imposta pelas

outras, pelo que devemos respeitar a sua escolha.

4.4.2 Concecdes das criancas sobre teatro

Os resultados da andlise categorial das notas de campo (cf.Anexo P)
possibilitaram perceber que os projetos de teatro foram mais recorrentes do que o0 jogo
dramético, deste modo optei por tentar compreender quais as conce¢des das criancas
sobre teatro.

A andlise das concecdes das criancas sobre teatro € um aspeto crucial no contexto
do presente grupo, considerando especialmente a participacdo ativa das mesmas nos
projetos teatrais sugeridos e executados com o apoio da equipa de sala. Com base nos
resultados das entrevistas realizadas com as dez criangas, constatou-se que nove delas
participaram dos projetos desenvolvidos, ao passo que apenas uma optou por nao
participar, dada a sua aversdo a exposicao.

No que diz respeito a andlise categorial das entrevistas realizadas as criangas
(cf.Anexo O), esta visa compreender as perspetivas das criangas sobre o conceito de teatro
(cf. Tabela 3).

Tabela 3

Concegdes das criangas sobre o teatro

Topico Categoria Subcategorias

Representar

Definicdo de teatro Espectadores

. _ Ensaios
Conceges das criancas sobre teatro

Personagem

Indutores Aderecos

Texto
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Como se pode observar na tabela acima, a categoria de defini¢do de teatro divide-
se em trés subcategorias, a primeira o facto de ser necessario representar, o segundo a
necessidade de existir expectadores e o terceiro a existéncia de ensaios. Estas trés
subcategorias surgiram do que foi mencionado pelas criancas.

Quando questionadas sobre o que entendem sobre o conceito de teatro, as criangas
descrevem-no como “um filme s6 que em vez de ver é fazer” que remete para a
necessidade de representar, “tem pessoas a ver’ que incide na subcategoria
“Espectadores” e “tem de se ensaiar” dai haver a terceira subcategoria. Estas respostas
revelam uma experiéncia interativa e participativa, onde as criangas ndo apenas assistem,
mas também atuam. Magalhdes e Gomes (1974) corroboram essa ideia, enfatizando que
0 teatro com criancas é feito com e para elas, o que destaca a importancia da participacdo
e da interagcdo nos processos criativos.

Quatro das criancgas entrevistadas referem o facto de existirem personagens numa
peca de teatro, uma delas refere “Pessoas no teatro a fazer personagens num palco”, o que
também ja indica que tém consciéncia que uma peca de teatro é apresentada num local
especifico, normalmente num palco. Além disso, é mencionado que um teatro implica
que haja “comida a brincar, uma mesa, estar vestidas de outra coisa”; “preciso mascaras
e roupas” e ainda “falar, cantar...” como foi referido pelos/as entrevistados/as.

Deste modo, compreende-se que os/as entrevistados/as também mencionam
aspetos relativos aos indutores do teatro, reconhecendo que sem estes ndo se podera tratar
de um teatro. como personagens, aderecos e texto, demonstrando uma compreensédo

basica das componentes essenciais da arte de fazer teatro.

4.4.3 Contributos da dramatizacdo para o desenvolvimento e

aprendizagem das criangas

Para Sousa (2003), a dramatizacédo é tida como uma atividade onde as criancas
exploram, imitam e transformam aquilo que conhecem e desconhecem do mundo que as
rodeia, desenvolvendo competéncias a nivel emocional, social, pessoal, cognitivo e

comportamental, durante os momentos de dramatizacéo.
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Assim sendo, relativamente a analise categorial das notas de campo (cf.Anexo P),
esta visa compreender os contributos da dramatizacdo para o desenvolvimento e

aprendizagem das criancas (cf. Tabela 4).

Tabela 4

Contributos da dramatizacdo para o desenvolvimento e aprendizagem das

criancas
Topico Categoria Subcategoria
Desenvolvimento de N
O . Iniciativa
competéncias comportamentais
Desenvolvimento de L
A - L Imaginacao
competéncias cognitivas
Dramatizag&o Desenvolvimento de Regulagao emocional
competéncias emocionais Atencio
Desenvolvimento de Empatia
competéncias sociais Colaboragio

Deste modo, considerando as observagdes feitas no periodo de investigagdo
relativamente aos contributos da dramatizacao para o desenvolvimento das criancas, foi
possivel enquadrar as mesmas em quatro categorias, orientadas para as competéncias
comportamentais, cognitivas, emocionais € sociais.

Ao analisar os registos de observacdo, € possivel notar o desenvolvimento de
competéncias emocionais como se observa no registo descrito abaixo, uma vez que as
criancas desenvolvem uma gestdo das emocgGes que sentem na relagdo com 0s outros,
sendo que, em projetos de teatro, predomina a capacidade de atencdo. Esta capacidade
pode ser enquadrada no desenvolvimento cognitivo, no entanto, esta inserida no
desenvolvimento emocional, uma vez que é influenciada por fatores emocionais, como a
motivacao.

Entretanto o G.A, a M.B.T, a L.L e o V.P entram na brincadeira,
porém o V.B ao ter apanhado o G.A e este ndo ter ido para a “prisdo”
comecou a ficar frustrado e apesar de ter elevado o tom de voz
conseguiu autorregular se ao ponto de ir atras do G.A para o chamar
a atencdo de quais eram as regras do jogo (Registo de observacéo 83,
20 de novembro)
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Durante os momentos de dramatizacdo as criangas constroem, imaginam e
representam diversas situacdes, algumas que ja vivenciaram e outras que surgem da sua
imaginacdo e fantasia. As criancas, no seu dia a dia, demonstram exatamente o que foi
descrito acima, como se pode ver na nota de campo abaixo. A imagina¢do como
capacidade cognitiva relacionada a criatividade ocorreu na sala de atividades durante os
ensaios do projeto de teatro, quando se reinventam para dar vida a sua personagem de

acordo com os seus ideais:

A L.L toma iniciativa e comega a narrar a histéria (...) Para além de
reproduzirem as acOes alteram o tom de voz para dar vida a sua

personagem (Registo de observacédo 18, 06 de outubro).

A iniciativa é uma competéncia comportamental que envolve a capacidade do
individuo tomar decisdes de forma autdnoma e proativa, sendo um fator eminente neste
grupo de criancas, seja na selecdo das personagens que desejam representar e como 0
fardo, bem como na orientacdo das outras no momento da dramatizacdo, como
demonstrado no registo de observacao anterior (Katz & Chard, 2013).

E ainda através das interacdes que as criancas se desenvolvem a nivel social. As notas de
campo gue se apresentam de seguida, expressam a empatia, enquanto capacidade de se
colocar no lugar do/a outro/a e o/a ajudar, e a colaboracdo como ato de trabalhar em
parceria:
A L.L no seu momento de falar na apresentacdo do teatro “O
Cuquedo e um amor que mete medo” enganou-se e como nédo gosta
de “errar” ndo quis dizer as duas falas. Neste momento, a M.B.T
disse que a podia ajudar e motivou-a referindo a agdo que tinha de
executar (como é que uma grou deve bater as asas) (Registo de
observagdo 112, 09 de janeiro).
(...) mesmo quem ndo faz parte do teatro demostraram-se logo
disponiveis a emprestar roupa (Registo de observacdo 114, 09 de

janeiro).
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Desta forma, tal como enfatiza Ostettto (2013) as criangas aprendem a ser
sensiveis ao ponto de vista dos outros, a cooperar e a desenvolver uma variedade de
formas de comunicacéo para entender sentimentos e conflitos.

Na entrevista realizada a educadora cooperante esta menciona que a dramatizacao
“¢ fundamental porque ¢ uma forma deles aprenderem a exteriorizar ¢ a tornar tudo
possivel, sem logo grandes preconceitos” (excerto da entrevista realizada a educadora
cooperante, 11 de abril). Para além disso, refere ainda a importancia que a dramatizagéo
tem na imaginacdo das criancas, na forma como lidam com a sua timidez e na autoestima
referindo que “(...) eles podem ser aquilo que quiserem, e acho que isso ajuda muito as
criangas mais reservadas” e “da-lhes uma autoestima muito grande”.

Diversos autores, Gomes (2010), Sousa (2003) e Webster-Stratton (2018),
acreditam que a dramatizacao potencia o desenvolvimento global da crianca, permitindo
que estas conhegcam, interajam e acima de tudo sejam aquilo que desejam.

A opinido da educadora cooperante, baseada na pratica, concorda com o que
defendem Gomes (2010), Sousa (2003) e Webster-Stratton (2018). Na entrevista (cf.
Anexo D), a educadora menciona que é libertador saber que ndo existem barreiras para
as criancas serem aquilo que desejam, aspeto que também considero fulcral e que se
enquadra no desenvolvimento pessoal da crianca, na medida em que ndo irdo existir

receios em experimentar e descobrir-se a si e ao que a rodeia.

4.4.4 Papel do/a educador/a nos momentos de dramatizacao

emergentes do grupo de criancas

Como ja referido anteriormente, as visGes sobre o papel do/a educador/a de
infancia na dramatizagdo variam entre os autores, sendo até mesmo contraditorias.
Contudo, ao analisar a postura da educadora cooperante, percebeu-se a relevancia de se
estar atento/a aos comportamentos e as atitudes das criangas para, dessa forma, conhecé-
las, adequar a pratica pedagdgica as suas necessidades e ajuda-las a superar situacdes que
possam ser dificeis.

Para além de analisar a postura da educadora cooperante, tornou-se imprescindivel
realizar uma entrevista semiestruturada com a mesma. No que diz respeito a analise

categorial da entrevista (cf.Anexo N) esta visa compreender os contributos da
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dramatizacdo para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas, bem como o papel da

dramatizacgdo na sua préatica pedagdgica (cf. Tabela 5).

Tabela 5

Papel do/a educador/a nos momentos de dramatizacdo emergentes do grupo de criangas

Topico Categoria Subcategoria
Comunicacao
Papel da dramatizacéo para o Imaginacéo
desenvolvimento e aprendizagem Dramatizacéo Lidar com a timidez
das criangas Liberdade de expresséo
Confianca em si
Observagdo dos momentos de Permite conhecer as
expressao dramatica caracteristicas do grupo
Participagéo ativa nos
momentos de expressao Participagéo intrusiva
dramatica
A dramatizag&o na pratica Confiar nas criancas
pedagogica da educadora Proporcionar novas
cooperante Papel do/a educador/a experiéncias
Respeitar cada crianca
Conversar com as criancas
Construir alicerces com as
criancas
Desafios Definir limites

Tal como se observa no excerto transcrito abaixo da entrevista realizada a

educadora cooperante, é notoria a adequacdo da pratica as caracteristicas das criancas:

Acho que depende um bocadinho de quais sdo as criangas (...) fiz
com dois grupos diferentes e 14 esta. houve um grupo em que eu ja
sabia, pelas caracteristicas das préprias criangas que conseguem
pegar e seguir e deixei, fui s6 estando, porque claro que gostam
sempre da minha validagdo, companhia e que eu esteja a ver o que
elas estdo a fazer. Com o outro grupo, que acabou também por se
juntar criangas que estdo mais ainda a querer brincar, menos ligadas
ao compromisso, ai senti mesmo que se ndo estivesse a conversar
com eles a delimitar o que se tem de fazer e quando vamos fazer, ou
seja, tornar concreto era uma coisa que se ia protelar no tempo

(excerto da entrevista realizada a educadora cooperante, 11 de abril).
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Embora a educadora, as vezes, sinta necessidade de intervir mais, defende que é
preferivel a intervengdo minima do/a adulto/a nesses momentos. No entanto, argumenta
que aprendeu a distanciar-se ao longo do tempo, uma vez que as criangas necessitam

desse espaco, até para ndo as influenciar com o que idealizamos.

Esta linha de pensamento corrobora com a de Stewing (1973, citado por Gauthier,
2000) que defende que devemos acompanhar as criancas, evitando orientar ou planear o
seguimento da discussao ou acdo, permanecendo flexiveis e disponiveis.

Os momentos de dramatizacdo ndo ocorrem apenas no exterior, devendo ser
proporcionados pelo/a educador/a e pela auxiliar de acdo educativa na sala de atividades.
Para que estes momentos ocorram de forma fluida e prazerosa, é necessaria uma
organizacdo pensada e adequada, bem como uma boa gestdo do tempo. Se a sala estiver
organizada por areas de interesse, facilita 0 momento de brincadeira livre das criancas,
assim como a gestdo do tempo, consoante a rotina diaria (Hohmann & Weikart, 2009).

Esta ideia € igualmente defendida por Formosinho (2011) ao afirmar que o tempo
pedagdgico deve ser bem estruturado, indo ao encontro das necessidades, gostos e
interesses das criangas.

A educadora cooperante diz que a avaliacdo é feita com as criancas de acordo com
o0s seus interesses: “na area da dramatizagdo muitas vezes estdo um bocadinho agarrados
as roupas que tinham no ano anterior e [ao] perceber que isso pode ser mudado, podemos
(...) falar com quem esta naquela sala e perguntar se nos podem emprestar”. Deste modo,
ter uma postura flexivel, aderecos que estimulem o grupo e incentivar a interacdo e
comunicagdo entre a comunidade pedagogica é fundamental.

Por fim, a educadora refere que devemos “dar-lhes 0 méximo de experiéncias

diferentes, tanto fora como dentro.”
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5. CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE PROFISSIONAL
ENQUANTO EDUCADORA DE
INFANCIA



Durante a minha experiéncia de intervencao pedagogica tive a oportunidade de
construir diversas aprendizagens sobre as quais considero importante refletir porque
contribuiram para a construcdo da minha identidade pessoal e profissional, ndo s6 na PPS
I1 como na PPS | pois tal como defende Sarmento et al (2023, p. 766), “o estagio é um
nacleo essencial da formac&o, o que obriga a que se potenciem oportunidades para que o
estagiario possa experimentar o seu ser e fazer docente.”

Enquanto futura educadora, esta experiéncia de estagio permitiu-me perceber a
importancia de compreendermos a crianga como um ser ativo e competente, tendo como
foco os seus interesses, potencialidades e necessidades. Apesar de muitas leituras
realizadas, somente com a reflexdo na e sobre a prética profissional supervisionada nos
consciencializamos efetivamente de que, esse espaco vive essencialmente das interacdes
que ai se desenvolvem (Costa & Caldeira, 2015).

Com as vivéncias neste contexto verifiquei que é fundamental observar
atentamente tudo o que nos rodeia, ter uma postura flexivel relativamente as propostas de
atividade, compreendendo que todas as criancas sao diferentes e que ha sempre aspetos a
melhorar, ser criativa, afetuosa e estar/ser aberta a novas sugestdes que se revelem
significativas para as criancas.

A missdo de uma educacdo holistica consiste em promover e facilitar o processo
evolutivo da consciéncia, contemplada esta como a capacidade de dar-se conta do ser,
interpretando-a como a capacidade de ser, estar e atuar no mundo. Assim, 0 objetivo da
educacao holistica é educar para a vida, na e para a liberdade, através de a¢des dirigidas
a promover e a animar o processo evolutivo da consciéncia até a conquista da unidade,
através da diversidade (Barbosa, 2010). A meu ver, a educacao holistica € uma perspetiva
de ensino completa, uma vez que, contribui para a formagéo do cidadéo e se da prioridade
a um ensino interdisciplinar.

Outra das aprendizagens realizadas prende-se com a observacdo e 0
desenvolvimento desta competéncia na medida em que a observagdo revelou ser uma
estratégia fulcral, ao longo de todo o estagio, de modo a garantir uma intencionalidade
educativa baseada nas situacOes e experiéncias que desenvolvia com as criancas.

Tal como refere Dias (2009), a observacdo deve ajudar-nos a reconhecer e

identificar fendmenos; apreender relagdes sequenciais e causais; ser sensivel as reacoes
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das criancas; por problemas e verificar solucdes; recolher objetivamente a informacao,
organizé-la e interpreta-la.

Foi gratificante conhecer e interagir com as criancas da sala dos quatro anos de
forma ativa, o que se tornou benéfico ndo s6 para mim, que tive a oportunidade de as
conhecer melhor, conseguindo obter informagdes acerca das mesmas, sobre 0S seus
interesses e necessidades, de forma a adequar a minha a¢do , como também para as
préprias criancas que perceberam que podiam confiar em mim, que eram ouvidas e
tinham uma figura de referéncia para 0s momentos mais agradaveis ou o contrario. Fiz
sempre questdo que percebessem que podiam contar comigo. O mesmo aconteceu com a
equipa de sala. Importa referir que o apoio da educadora cooperante, auxiliar de acéo
educativa, restante equipa pedagogica, familias e criancas foi fundamental para mim, de
modo a sentir-me segura e confortavel, sem medo de errar.

Em ambos os periodos de estdgio, acredito e senti que estabeleci uma relacdo
baseada no afeto, respeito e confianca, tendo sempre em consideragdo as caracteristicas e
necessidades individuais das criancas, priorizando o seu bem-estar e seguranca. Aprendi
a observar e entender cada crianca e suas particularidades, utilizando esse conhecimento
para ajustar a minha préatica educativa, pois as criancas sdo sujeitos de direitos, ativos,
criticos, curiosos e agentes de seu proprio processo de aprendizagem (Tomas, 2007).

Sendo o tema da minha investigacdo os contributos da dramatizacdo para o
desenvolvimento e aprendizagem das criangas, procurei sempre observar as criangas no
decorrer desses momentos, de modo a conhecé-las melhor e refletir sobre os seus
comportamentos e decisfes, e sempre que foi da vontade e iniciativa das criancas,
participei nas brincadeiras tornando-me uma interveniente ativa. nelas quando me davam
abertura para tal.

A dramatizacdo possibilita 0 desenvolvimento integral das criancas, podendo
estas ser e fazer o que pretendem, adquirindo consciéncia de si, do outro e do meio.
Fontanel-Brassart et al (1977) afirma que a importancia da dramatizacao ¢ “esquecida por
muitos, negligenciada por outros, desvalorizada por alguns, a educag&o artistica continua

a ser a ser, em geral, incompreendida” (p.19).

63



Assim, no6s adultos/as devemos estimular e proporcionar momentos de
dramatizacdo, num clima relaxado, abertos/as ao que pode acontecer, sem estabelecer
metas ou objetivos. Outro aspeto que considerei importante e que refleti bastante prende-
se ao facto de, por vezes, incentivarmos as criangas a interagirem com outras nos
momentos de dramatizacdo sem nos apercebermos que as criangas podem dramatizar
sozinhas e devemos respeitar a sua vontade. Ao estarmos sozinhos/as acabamos por gerir
0 nosso tempo e refletir sobre o que nos rodeia e o que sentimos.

Para concluir, 0 meu desenvolvimento e passagem nas PPS foi bastante positivo,
pois esforcei-me e dediquei-me a0 m&ximo para ter sucesso e aprender com quem ja tem
mais experiéncia. Considero como principal ponto forte o facto de ter captado varias
informacdes pertinentes para o meu futuro enquanto educadora de infancia. O aspeto que
considero a melhorar na minha pratica futura prende-se por ser mais confiante e segura
nas decisfes que tomo, varias vezes no meu percurso as educadoras cooperantes davam-
Mme a seguranca que por vezes necessitei.

Quando nos estudantes passamos de planificacdes e aulas onde existem contextos
ficticios a contextos reais existe demasiada informacao e situacdes com as quais temos de
lidar e encarar. Deste modo, as educadoras cooperantes, bem como a restante equipa
educativa foram um apoio fundamental na constru¢do da minha aprendizagem referindo
para ndo ter medo, que s6 se aprende a fazer, mencionado que “ndo ha receitas”,
reforcando que enquanto educadoras de infancia e acima de tudo como seres humanos
iremos errar e que todos os dias sdo diferentes.

Enquanto futura profissional da area de educacdo de infancia tenciono dar o
melhor de mim e ter sempre um papel de educadora inclusiva. Este papel consiste em
considerar todo o universo dos meus/minhas educandos/as, tendo em conta as
necessidades especificas de educagdo, aprendizagem e/ou salde. Tornar-me uma
comunicadora eficaz continuarad a ser um dos meus grandes processos, tal como apoiar
todos as criangas, valorizar o trabalho cooperativo com os pais e familias, gerir da melhor
forma possivel o ambiente fisico e social da sala de atividades. Irei sempre procurar
estratégias que fomentem uma boa relagcdo proveniente de uma excelente comunicacéo,

colaboracéo, respeito e confianca de ambas as partes (Folque, 2018).
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Assim, no meu ponto de vista estas sdo algumas das estratégias que aprendi e vou
utilizar no meu trabalho, nomeadamente: i) empenhar-me para que exista
comunicacdo/didlogo com as criangas e familias; ii) incentivar dialogos e observar; iii)
dar importancia ao ato de dramatizar porque se desenvolvem fisica, cognitiva,
emocionalmente e socialmente; iv) mostrar que ndo existe “normalidade”, que somos
todos diferentes e ndo ha mal nisso; vi) ter um planeamento flexivel agindo em
concordancia com o mesmo; Vii) incentivar o pensamento critico e curiosidade das

criancas.
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L. CONSIDERACOES FINAIS



Ap0s a anélise e discussdo dos dados decorrentes das observacgoes e registos feitos
na PPS Il e da aplicacdo da entrevista a educadora cooperante e ao grupo de dez criangas
da sala de atividades, é possivel concluir que na sala dos quatro anos a dramatizacao é
reconhecida como uma das atividades basicas indispensaveis ao bem-estar e
desenvolvimento integral da crianga. As concecdes sobre a dramatizagdo, a forma como
é organizado e gerido os diferentes periodos de espaco e tempo das criangas ocorre de
acordo com as necessidades e as vantagens apontadas pela educadora.

Durante a minha intervencao na valéncia de pré-escolar penso que consegui ir ao
encontro dos objetivos que tinha delineado para a realizagcdo da pratica, bem como
responder e alcancar as respostas que pretendia.

E importante desenvolver as competéncias e capacidades das criancas
integralmente para se poder construir relacionamentos saudaveis com as pessoas e com 0
meio. Essas competéncias sao de suma importancia, por auxiliarem na autorregulagéo das
emogdes e comportamentos, bem como na expressdo de sentimentos, facilitando a
comunicacdo interpessoal (Webster-Stratton, 2018). Para além disso, a dramatizagdo
permite as criancas conhecerem-se melhor a si proprias, quais o0s seus limites, vontades,
emoc0es e interesses.

Ao longo deste processo, tendo em vista as competéncias demonstradas através
da analise categorial das notas de campo e das entrevistas aplicadas a educadora e as
criancas, percebi que as interacdes sociais entre os pares sdo uma atividade natural, onde
as criangas se relacionam e, posteriormente, desenvolvem momentos de dramatizacdo ou,
ainda, confraternizam para desenvolver um projeto de teatro. Dessa forma, as criancas,
apesar de ndo serem convidadas a participar, inseriam-se nos projetos a serem
desenvolvidos, porque essas agdes despertavam o seu interesse. Como refere Bessa e
Fontaine (2002), as interagfes, quando ocorrem de forma sistematica, conduzem a
melhores resultados de aprendizagem. A existéncia de um maior empenho, a assimilacao
e aquisicdo de mais conhecimentos, o aumento da disponibilidade para as tarefas, o
desenvolvimento do pensamento critico, 0 aumento do espirito de grupo, a solidariedade,
a cumplicidade e o respeito sdo vantagens enunciadas por Johnson e Johnson (1999,

citados por Fontes & Freixo, 2004).
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Os resultados do estudo possibilitaram perceber que os projetos de teatro foram
mais recorrentes do que o jogo dramético e que as criancas se empenhavam bastante,
apesar de cada grupo, cada crianca ter o seu ritmo. Ritmo esse que foi respeitado e
contribuiu para que fossem bem-sucedidos. Apesar destas distingbes, em ambos sdo
desenvolvidos os meios de comunicagéo utilizados pelas criancas para interagirem com
0s pares e nos adultas, seja atraves da expressdo verbal e/ou ndo-verbal, onde as criangas
se viram varias vezes a ter de encarar os interesses, vontades e espaco dos outros,
aprendendo a respeita-los. Dessa forma, além de melhorarem a comunicacéo, aprenderam
aregular as respostas emocionais, mas isso so foi possivel, porque a educadora cooperante
proporcionou a estabilidade do ambiente e o estimulo necessario para que as criangas
expressarem 0s seus sentimentos. Além disso, a educadora cooperante alertava para o
sentido de responsabilidade de cada crianca, fazendo com que compreendessem que
devem assumir um compromisso com as decisdes e agir de acordo com elas, como ocorre
quando estdo envolvidas em projetos teatrais.

Sei que, esporadicamente, deveria ter-me distanciado das criancas, para conseguir
observar detalhadamente alguns dos momentos de dramatizacdo e interacdes, pois na
maioria das vezes, apesar de ser por iniciativa das criangas, tornei-me companheira do
jogo dramaético ou narradora da historia que fazia parte do projeto de teatro e ndo uma
investigadora. Contudo, penso que essa minha atitude também corroborou os meus ideais
enquanto futura educadora de infancia, pois defendo que o/a adulto/a devera participar
ativamente na vida das criancas desde que nao se sobreponha as mesmas e compreenda
que existem momentos em que devemos deixar experimentar e arriscar estando apenas
disponiveis caso necessitem. Neste sentido, reforco também que a educadora cooperante
teve um papel significativo no que diz respeito a recolha de dados, alertando-me para
certos comportamentos das criangas, sobre os quais refletiamos em conjunto.

Para concluir, compreendi a importancia que o/a educador/a tem nos momentos
de dramatizacdo, funcionando como um suporte, um impulsionador/a, que proporciona
novas experiéncias e prepara o espaco educativo com as crian¢as de modo a estimulé-las
a imaginar e criar, respeitando-as, encorajando-as e confiando nelas tal como Sousa
(2003) refere. Apos a realizacdo deste estudo, foi possivel compreender que a equipa

pedagogica é quem mais conhece as criangas e 0 seu apoio é uma ferramenta benéfica
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para 0 seu desenvolvimento. N& nos podemos, nem devemos, esquecer que a
dramatizagdo é muito mais do que uma forma de passar o tempo, é das atividades mais

sérias desenvolvidas pela iniciativa das criancas.
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ANEXOS



ANEXO A: Guido de
entrevista
semiestruturada a
educadora de 1nfdancia

cooperante
|I"I| It



Guiao de Entrevista para educadora cooperante

Destinatarias: Educadores/as de Infancia (PPS Il 2023/2024)

Objetivos:

— Caracterizar as concec¢des de educadores/as de infancia sobre a observacéo, documentacéo e avaliagdo em pré-escolar.

Blocos de Informacéo

Obijetivos especificos

Formulacéo de questdes

Observacoes

A. Legitimacdo da
entrevista e motivagdo

do/a entrevistado/a

o Legitimar a entrevista;

e Motivar o entrevistado.

- Esta entrevista tem como objetivo a obtengdo de informagdo para a realizagdo do t6pico

“caracterizacdo reflexiva do contexto socioeducativo” para o relatério da PPS II.

- O seu carater é confidencial e 0 anonimato dos dados é garantido.
- Pedir autorizag&o para gravar audio;

- Informar devolucéao das transcricdes.

B.Definicdo do perfil do/a

entrevistado/a

e Conhecer 0 percurso

profissional do/a educador/a

B1. Qual a sua formacéo nesta area profissional?B2.
Fale-me do seu percurso profissional.

B3. Fale-me do seu percurso nesta  organizagdo
socioeducativa.

B4. Desempenha, ou desempenhou algum cargo nestaorganizagéo,
para além do atual?

B5. Frequentou alguns cursos/agcBes de formacgdo nos

altimos trés anos? Se sim, quais?

- Iniciou a prética profissional em

que valéncia? Creche ou Jardim

de Infancia?
- Ha quanto tempo exerce
funcbes de educadora de
infancia?
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C. Abordagem

Pedagbgica

o ldentificar 0s

principios
pedagdgicos seguidos pela

educadora.

o Identificar o modelo pedagdgico

implementado pela educadora.

C1. Adota algum modelo pedagégico para organizar a pratica? Se
sim, Qual? Como o implementa?

C1.2. O modelo que implementa é o modelo adotado pela
organizacdo socioeducativa?

C2. Quais sdo os principios pedagdgicos que fundamentam a sua

pratica?

- Perceber se a escolha domodelo

pedagégico é daresponsabilidade
da educadora ou se é uma

decisdo das direcdes.

- ldentificar se o modelo

pedagdgico é implementado de

forma integral ou se é

implementado parcialmente.

- Perceber qual a formacéo da
educadora no modelo pedagogico
que adota.

D. Trabalho em equipa

e Caracterizar as

relacbes e
interacGes entre atores.

D1. Como caracteriza as relagdes e interacOes entre aequipa
educativa da instituicdo?

D1.1. E em especifico com a(s) auxiliar(es) de acdoeducativa da
sala?

D2. Que influéncia tém essas rela¢fes no processo deobservagéo,
documentacéo e avaliacdo?

D2.1. De que forma integra a(s) auxiliar(es) de acdoeducativa no
processo de observacdo, documentacdo e

avaliacdo?

- Existe trabalho colaborativo?

Como se processa?
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E1. Que tipo de envolvimento/participacdo tém as familiasna

organizacao e na sala?

- Compreender o tipo de

participacéo.

E. Relagbes com as | e Conhecer a participacdo das . L . 3
. . ) ) E.2 Como é que as familias tém acesso & documentacéo e
familias familias das criancas no Jardim de ) )
S avaliacdo das criangas?
InfAncia. o ]
E3. Que estratégias utiliza para envolver as familias?
Conhecer a organizacdo do ambiente ] ) ] - Perceber a organizacéo do tempo,
] F1. Como organiza o ambiente educativo?

educativo. €spaco e recursos.

F. Organizacio do | Compreender a gestio do F2. Quais as suas intencionalidades educativas?

ambiente educativo

ambiente educativo por parte do

profissional de educagéo.

F3. Como é que os interesses e as necessidades das criangas sdo

tidos em consideragdo?

G. Perspetivas sobre
Observacdo, documentagdo
e avaliacdo em educacéo

pré-escolar

Compreender o grau de importancia
que a educadora atribui & observacéo,
a documentacéo e a avaliagdo em
educacdo pré-escolar

Caracterizar 0s processos quanto a
observacdo, & documentacdo e a
avaliacdo

em educacao pré-escolar.

G1. Que procedimento(s) e instrumento(s) de observacdo utiliza
na sua pratica?

G2. Que documentacdo pedagdgica produz e como a utiliza?
G3. Como é feita a avaliacdo das criangas? S&o envolvidas nesse

processo?

G.3.1. De que modo é divulgada?
G4. Como é feita a avaliagdo do ambiente educativo?

G5. Como faz a avaliagdo da sua préatica pedagogica?
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Objetivos:

— Caracterizar as concegdes dos/as educadores/as de infancia sobre a dramatizacdo na educacéo pré-escolar;

— Compreender o lugar e a funcdo que a dramatizacdo assume na pratica pedagdgica do/a entrevistado/a e de que forma estimula a criatividade e
imaginacéo das criangas;

— Compreender na visdo da educadora cooperante quais considera serem os contributos do modelo pedagdgico para a dramatizacéo;

— Compreender quais o0s contributos da expressdo dramatica para a aprendizagem e desenvolvimento das criancas.

Blocos de Informacéo

Obijetivos especificos

Formulacéo de questdes

Observacoes

H. Concegdes sobre a
expressdo dramatica na
educacdo de infancia, a sua
importancia nas criangas
com 4 anos e a abordagem

pedagdgica

e Compreender o grau de
importancia que a educadora
atribui a expressao dramatica na
educacdo de infancia;

e Identificar se contribui para

atividades de expressdo dramaética.

H1. Como define o conceito dramatizacdo? E teatro? O que
diferencia estes dois conceitos?

H2. Que importancia considera ter a dramatizagéo na educacao pre-
escolar?

H3. De que forma o jogo dramatico/teatro contribui para o
desenvolvimento e aprendizagem das criangas?

H4. Quais considera serem os contributos do modelo pedagdgico

para a dramatizagéo?

- Influencia o seu desenvolvimento?
De que forma?

- Perceber se a escolha do modelo
pedagdgico é da responsabilidade
da educadora ou se é uma decisdo

institucional ou individual.

I. Relacdo entre concegdes e

pratica pedagégica

. Caraterizar a relagdo entre as
concecdes sobre a expressao

dramatica e préatica pedagogica

11. Qual é papel da expressdo dramatica na sua pratica pedagogica?
12. Participa nas atividades de expressdo dramatica das criangas?
De que forma?

I3. Observa as atividades de expressdo dramatica das criancas?
Porqué?

14. Regista essas observacdes? Como? O que faz com esses

registos?

Se a/o entrevistada/o responder a
alguma destas questes
anteriormente, ndo sera necessario

aplica-las.
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I5. Qual é o papel do/a educador/a no estimulo a criatividade e
imaginacdo das criangas durante as atividades de expressdo
dramatica?

16. Quais sdo os principais desafios que enfrenta ao desenvolver

atividades de expressdo draméatica com o grupo de criangas?

- Confirmar se existe algo mais a

Conclusdo da entrevista

e Finalizar a entrevista

-De momento, recorda-se de algo mais que considere ser
pertinente em relacdo aos aspetos abordados?

- Obrigada pela sua disponibilidade

acrescentar
- Agradecer a disponibilidade
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ANEXO B: Guido de
entrevista realizada as
criancgas



Guido de Entrevista para o grupo de criancas

Destinatarias: Grupo de criangas com quatro anos (PPS 11 2023/2024)

Objetivos:

— Caracterizar as concegdes das criangas sobre a dramatizacdo na educacéo pré-escolar;

— Compreender com que frequéncia as criangas assistem a pecas de teatro;

— Compreender as sensacdes e emocdes vivenciadas por criangas ao participarem em atividades de expressao dramatica.

Blocos de Informacéo

Objetivos especificos

Formulacéo de questdes

Observacoes

A. Legitimacéo da entrevista
e motivacao do/a

entrevistado/a

o Legitimar a entrevista,;

e Motivar o entrevistado.

- Esta entrevista tem como objetivo a obtengdo de informacdo para a realizagdo do topico “caraterizacio

reflexiva do contexto socioeducativo” para o relatério da PPS 1I.
- O seu caréater é confidencial e o anonimato dos dados é garantido.
- Pedir autorizacdo para gravar audio;

- Informar devolucéo das transcricdes.

B. Representacfes dos

entrevistados sobre teatro

) Conhecer o interesse das

criangas e as perspetivas sobre o

teatro

B1. Parati 0 que € o teatro?

B2. Ja assististe a alguma peca de teatro? Se sim, 0 que viste e 0 que
gostaste mais?

B3. Com quem costumas ir as pecgas de teatro?

B4. Como te sentes quando estas a brincar na area da dramatizacdo?
B5. Ja participaste numa pec¢a de teatro? Se sim, onde e 0 que

gostaste mais?

B1.1. Porqué?

B2.1. Como era a peca de teatro?
Falava sobre o que?

B3.1. V8o muitas vezes?

B4.1. Sentes-te bem?

B5.1. Que peca de teatro fizeste?
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Conclusao da entrevista

e Finalizar a entrevista

-De momento, recordaste de algo mais que consideres ser
pertinente em relacdo aos aspetos abordados?

- Obrigada pela disponibilidade

- Confirmar se existe algo mais a

acrescentar

- Agradecer a disponibilidade
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ANEXO C: ROTEIRO ETICO



Principios éticos e deontolégicos na

investigagcdo com criangas (Tomas, 2011)

Carta de Principios da APEI (APEI, 2011)

Pratica Profissional Supervisionada Il

1. Objetivos do trabalho

Como refere Tomas (2011), é fulcral explicitar a
todos os intervenientes da nossa investigacao
os objetivos do trabalho, visto que é “um passo
fundamental na construcdo de uma ética

democratica” (p. 160).

Compromisso com as criangas:

- “Respeitar toda a crianga, independentemente da
sua religido, género, etnia, cultura, estrato social ou
com necessidades educativas especiais, incluindo-
a e promovendo e divulgando os seus direitos

consignados na Convengao Internacional” (p.1);

“Responder com qualidade as necessidades
educativas das criangas, promovendo para isso

todas as condigbes que estiverem ao seu alcance”
(p.2).

Compromisso com as familias:

- “Respeitar a familia das criancgas e a sua estrutura,
valorizando a competéncia educativa das mesmas
e colaborando de modo a que as criangas sintam
que a familia e a instituicdo estdo ligadas no

processo educativo.” (p.2).

- “Promover a participagdo e acolher os contributos

das familias, aceitando-as como parceiras. ” (p.2).

Dar conta dos objetivos da investigacdo a todos os atores
envolvidos — criangas, familias e equipa pedagégica —
constitui um ato de respeito para com 0s mesmos e, neste
sentido, a sua concretizacdo representa um dos primeiros

passos de todo 0 processo.

No primeiro dia estagio, num momento de conversa com a
educadora cooperante e com a restante equipa educativa,
apresentei-me de forma breve e clara e faldmos sobre o que
era pretendido com o estagio. De seguida, foi feita uma
carta de apresentacdo de modo que as familias também me
conhecessem e percebessem o0s objetivos da minha acgéo.
Contudo, foi enviado um email as familias a falar sobre a
minha presenca na sala, uma vez que foi 0 método optado

pela instituicdo.

Relativamente a minha investigacdo as criangas tiveram
conhecimento dos meus objetivos numa fase mais
avancada do meu estagio para nao influenciar os seus
comportamentos. No entanto, foi-lhes explicado o porqué de
eu estar ali e sempre que mostravam curiosidade pelo que

estava a escrever eu dizia-lhes.

Durante conversas informais com a educadora cooperante

e a auxiliar de acdo educativa debati o tema que tinha
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Compromisso com a equipa educativa:

- “Respeitar os colegas de profissdo e colaborar
com todos os intervenientes na equipa educativa

nao discriminando qualquer colega. ” (p.2);

- “Ser solidario com os seus colegas de trabalho nas
decisbes tomadas em conjunto e nas situagdes
dificeis. ” (p.2);

- “Partilhar informagdes relevantes no seio da

equipa dentro dos limites da confidencialidade”
(p-2).

pensado para a investigacao, partilhando as minhas ideias,
objetivos e até mesmo incertezas que tinha. Considero que
em sala temos uma comunicacdo aberta e de respeito

mutuo.

As familias, ndo so através da carta de apresentacao, fiz
guestao de me apresentar pessoalmente explicando o meu
papel enquanto estagiaria e quais eram 0s meus objetivos,
incluindo-as.

2. Custos e beneficios

Quando delineamos o0s objetivos da nossa
investigacdo devemos ter em conta ndo sO 0s
beneficios para as criangas como os danos ou
custos que podem surgir. Tomas (2011) refere
como possiveis danos ou custos “o tempo, a
inconveniéncia, o embaraco, a intrusdo na
privacidade, ou mesmo o sentimento de

coercao, de medo ou de ansiedade” (p. 160).

Compromisso com as criangas:

- “Responder com qualidade as necessidades
educativas das criangas, promovendo para iSso

todas as condi¢des que estiverem ao seu alcance.”
(p-1)

- “Promover a aprendizagem e a socializagao
numa vida de grupo cooperada, estimulante,

ludica, aberta a comunidade” (p.1)

Considero que a investigacdo ndo teve custos para 0s
intervenientes, nomeadamente as criangas, a equipa
educativa e as familias, no sentido em que ndo existiram
riscos e o bem-estar das criancas esteve em causa. Para
além disso, as propostas realizadas foram sendo feitas de
acordo com a rotina diaria do grupo, ndo interferindo com a
mesma, e tendo sempre em atencdo 0 que ja estava
planeado pela educadora ou pela equipa pedagdégica da

instituicdo.
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- “Cuidar na relagao educativa a gestao da
“aproximacao” e da “distancia”, do respeito pela
individualidade, sentimentos e potencialidades de
cada crianca utilizando o seu poder no sentido da

autonomia de cada uma” (p.1)

A investigacao realizada no decurso da PPS Il tem como
principal objetivo garantir o bem-estar da crianca, através da
satisfagdo de um dos seus grandes interesses: a

dramatizacéo.

Sendo que todo o processo de investigacdo se baseia na
relacdo de colaboracdo entre a equipa pedagoégica, as
familias e a estagiaria (eu), um outro beneficio inerente ao
mesmo prende-se com o trabalho colaborativo e a partilha

de experiéncias, conhecimentos e expectativas.

No que diz respeito aos beneficios, considero ainda que
proporcionei ao grupo oportunidades, tempo e respeito

pelos momentos de interacdo e socializacao.

3. Respeito pela privacidade e
confidencialidade

Quando se fala a cerca do respeito pela
privacidade e confidencialidade, estas questdes
devem ser sujeitas a negociacdo tendo em
conta as vontades e posicionamentos das
criangas, familias e equipa educativa (Tomas,
2011).

Compromisso com as criangas:

- “Respeitar a privacidade de cada crianga e

garantir o sigilo profissional” (p.1).

Compromisso com as familias:

- “Manter sigilo relativamente as informagdes sobre

a familia (...)" (p.2)

Compromisso com a equipa educativa:

O anonimato das informagBes partilhadas pelas familias
deve ser garantido e, no que diz respeito a elaboracéo do
relatorio decorrente da PPS Il, o mesmo deve ser realizado
com omissdo de todo e qualquer dado que permita a
identificacdo das crianc¢as, da sua familia e da organizacdo
Optei
fidedignos das criancas pelas suas inicias, bem como

socioeducativa. pela substituicho dos nomes

desfoquei 0s rostos dos intervenientes nos registos
fotograficos para ndo ser permitido identificar o(s) seu(s)

participante(s).

Importante mencionar que, no inicio da PPS Il, cada familia

deveria responder a um email da educadora cooperante a
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- “Partilhar informacdes relevantes no seio da

equipa dentro dos limites da confidencialidade”
(p-2).

referir se consentia, ou ndo, a realizacdo de registos
fotograficos respeitantes ao/a seu/sua educando/a

(consentimento informado).

“Estagiaria- “Ola, posso gravar a nossa conversa?
Se ndo quiseres responder a alguma das perguntas
diz, esta bem?”

A.R- “Sim.” (excerto da entrevista realizada ao A.R”)

No que diz respeito ao assentimento das crian¢as, 0 mesmo
€ garantido sempre que pretendo registar algum momento.
Para além disto, salvaguardei a identidade da organizacdo
socioeducativa uma vez que ndo dou qualquer tipo de

informagéo sobre a mesma.

4. DecisOes acerca de quais as criancas

a envolver e a excluir

As criancas devem ter sempre a oportunidade
de patrticipar ou ndo, tanto nas atividades como
na investigagéo. Por isso, “é necessario discutir
e justificar os processos de seleccao, inclusdo
e exclusdao de criangas na investigagcao”
(Tomas, 2011, p.162).

Compromisso com as criancas:

- “Respeitar toda a crianga, independentemente da
sua religido, género, etnia, cultura, estrato social
ou com necessidades educativas especiais,
incluindo-a e promovendo e divulgando os seus

direitos consignados na Convengéo Internacional.”
(p-1);

E fundamental escutar as criancas, o que significa estar
atento aos gestos, as conversas, aos movimentos, aos
desejos, aos desenhos, as brincadeiras das criangas.
Portanto, pretendi reconhecer e respeitar a crianga como
um ser Unico, valorizando as suas caracteristicas,

interesses e necessidades individuais.

Tendo em consideracdo a natureza e o tema da
investigacdo ser a dramatizacdo, optei por conversar com a
educadora cooperante que me sugeriu incluir apenas as

criancas que de facto quisessem participar e mostrassem

mais interesse pela temética..
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“(...) as criangas teriam oportunidade de escolher se
queriam participar no meu trabalho de investigagéo...
ACD,alL.L,aMB.T,0V.P,o0V.B,0AR,0T.F,0S.S
e o F.L puseram a méo no ar e disseram que queriam.
O F.L apesar de néo ter participado em nenhum teatro
quis participar (excerto do registo de observacédo 123,
15/01/2024)”

No que diz respeito as atividades, tive sempre em
consideracdo quem queria participar ou ndo. Através do que
ia observando tornou-se mais facil respeitar as criancas
enquanto pessoas e conhecé-las, assim como, planear e

avaliar toda a intervencao pedagdgica.

5. Planificacéo e definicdo dos objetivos

e métodos da investigacao

E importante informar as criancas e os adultos
envolvidos na investigacao sobre “Os objetivos
e a natureza da investigacdo, tal como a
duracéo e os resultados obtidos devem ser do
conhecimento das criancas e dos adultos

envolvidos (Tomés, 2011).

Compromisso com as criangas:

- “Respeitar toda a crianca, independentemente da
sua religido, género, etnia, cultura, estrato social
ou com necessidades educativas especiais,
incluindo-a e promovendo e divulgando os seus

direitos consignados na Convengéo Internacional.”
(p-1);

Compromisso com as familias:

- “Fornecer as familias informagdes sobre a
instituic&o, sobre o seu projecto educativo e ainda

sobre o desenvolvimento concreto do mesmo.

Toda a investigacdo teve em consideracdo as
necessidades e interesses das criancas. A tematica da
investigacdo foi partilhada e consequentemente validada
por todos os intervenientes. Assim, e porque considero
fundamental a existéncia de colaboracéo e de respeito pelo
trabalho de todos os agentes pedagdgicos, partilhei a
teméatica da investigacdo ndo s6 com a educadora
cooperante , como também com a auxiliar de agéo
educativa. Para além da equipa pedagogica, a tematica da
investigacdo foi igualmente debatida com a minha
supervisora da PPS II, no sentido de compreender o seu
parecer acerca da sua relevancia e modo de concretizacao.

Esta fez algumas sugestBes que foram tidas em conta. As
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Informa-las acerca do dia-a-dia da crianca e sobre

eventuais situagbes excepcionais.” (p.2);

Compromisso com a equipa educativa:

- “Respeitar os colegas de profisséo e colaborar
com todos os intervenientes na equipa educativa

nao discriminando qualquer colega” (p.2).

técnicas e os instrumentos utilizados para a investigacao
foram sendo decididos através de conversas que tive com a

supervisora e a educadora cooperante.

6. Consentimento informado

“No momento de se obter o consentimento das
criangas e dos seus pais para se desenvolver
uma investigacdo, as criancas devem estar
conscientes de que a recusa ou desisténcia da
investigacdo ndo as podera prejudicar de
qualquer forma” (Tomas, 2011, p. 164). Tendo
em conta que os intervenientes concordam com
a investigacdo devem estar informadas e
conhecer os procedimentos feitos (Tomas,
2011).

Compromisso com as criancas:

- “Respeitar a privacidade de cada crianga e

garantir o sigilo profissional.” (p.1).

Compromisso com as familias:

- “Manter sigilo relativamente as informacgdes sobre
a familia (salvo excepcdes que ponham em risco a

integridade da crianga).” (p.2).

Compromisso com a equipa educativa:

- “Partilhar informacdes relevantes no seio da

equipa dentro dos limites da confidencialidade.”
(p-2).

Estabelecer uma relagdo baseada na confianga, respeito e
comunicacéo, no inicio da PPS |l faz parte da minha indole.
De modo a assegurar o respeito pelas familias e criangas,
foi enviado um email em formato de consentimento
informado, de modo a pedir autorizacdo as familias para a
captacdo de fotografias e videos, referindo que seria
salvaguardada a identidade da crianga, e outro com o
objetivo de pedir autorizacédo a familia da C.D para realizar
o portfélio individual sobre ela. Neste consentimento foi
explicado o que era um portfélio e qual era o objetivo do
mesmo, referindo que o portfélio original ia ser entregue a
familia e 0 que ia ser entregue para avaliacéo as fotografias

seriam desfocadas e o nome mantido em sigilo.

7. Uso e relato das conclusdes

Este principio ético e deontoldgico diz respeito

a partilha e devolugédo de informacgéo.

Compromisso com a equipa educativa:

Dado o carater da investigacdo a partilha das conclusdes
decorrentes da investigacdo serdo partilhadas com a equipa
educativa e familias quando estas forem entregues a

supervisora e revistas.
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- “Partilhar informacdes relevantes no seio da
equipa dentro dos limites da confidencialidade®(p.
2).

Compromisso com as familias:

- “Fornecer as familias informacgdes sobre a
instituicdo, sobre o seu projecto educativo e ainda
sobre o desenvolvimento concreto do mesmo.
Informé-las acerca do dia-a-dia da crianca e sobre

eventuais situacdes excepcionais. “(p.2).

8. Possivel impacto nas criancgas,

familias ou equipa

E imprescindivel ter em consideracdo os
impactos que a investigacéo pode provocar nas
assim como aos

criangas nela inseridas,

restantes intervenientes na investigacao.

Compromisso com as criangas:

- “Responder com qualidade as necessidades
educativas das criangas, promovendo para iSso

todas as condi¢des que estiverem ao seu alcance’
(p. 1)

- “Promover a aprendizagem e a socializacao
numa vida de grupo cooperada, estimulante,

ludica, aberta a comunidade” (p. 1)

Compromisso com a equipa educativa:

As criangas, enquanto dramatizam, expressam emocgdes e
medos, diminuem ansiedades, mostram a forma como
compreendem o0 mundo, fazem perguntas, partilham
davidas, constroem sentidos e significados. A dramatiza¢ao
tem um papel importante no desenvolvimento integral da
desses momentos observa-se 0

crianca. Atraves

desenvolvimento da criatividade, da imaginagcdo, da
experimentacdo de papéis e da compreensdo do mundo
gue a rodeia. Além disto, a crianca da forma aos seus
pensamentos e expressa-0s, manifesta o que observa a sua
volta, exprime as suas emocoes, interpreta o que acontece

consigo e com 0s que a rodeiam e pratica comportamentos.
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- “Partilhar informacdes relevantes no seio da

equipa dentro dos limites da confidencialidade.”
(p.2)

Relativamente ao impacto que a investigacdo possa ter na
equipa educativa, considero que a mesma ira refletir sobre
a importancia da dramatizacéo e do papel do/a educador/a

nestes momentos.

9. Informacdo as criancas e adultos/as

envolvidos/as

Segundo Tomés (2011),

investigacdo deve ser

0 processo de
transparente, de
maneira a “limitar o efeito do adultocentrismo
e promover, de forma efectiva, as
metodologias participativas e as relagbes

horizontais em todo o processo” (p. 167).

Compromisso com as criangas:

- “Respeitar toda a crianga, independentemente da
sua religido, género, etnia, cultura, estrato social
ou com necessidades educativas especiais,
incluindo-a e promovendo e divulgando os seus

direitos consignados na Convengéo Internacional.”
(p.1);

- “Promover a aprendizagem e a socializagao
numa vida de grupo cooperada, estimulante,

ludica, aberta a comunidade” (p.1)

Compromisso com as familias:

- “Fornecer as familias informagdes sobre a
instituic&o, sobre o seu projecto educativo e ainda
sobre o desenvolvimento concreto do mesmo.
Informa-las acerca do dia-a-dia da crianca e sobre

eventuais situacdes excepcionais. “(p.2).

Compromisso com a equipa educativa:

No decorrer da minha pratica procurei comunicar
abertamente com a equipa educativa sobre as minhas
observacbes e sensacbes, bem como, escutar as
observages registadas pelos outros intervenientes. Além
disso, predispus-me a colaborar em todas as dinamicas
existentes, bem como, informar a equipa e solicitar a sua
colaboracdo nas minhas propostas. Durante a minha
pratica, estive também recetiva a sugestbes, pois, além de
elementos da equipa da sala conhecerem melhor o grupo,
também detinham mais experiéncia e as suas sugestdes

permitiram-me evoluir enquanto futura educadora.

As familias sempre me disponibilizei a qualquer

esclarecimento de duvidas fornecendo o meu email.
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- “Partilhar informacdes relevantes no seio da

equipa dentro dos limites da confidencialidade”
(p-2).

10. Tratamento dos dados

O envolvimento e implicacdo dos/as
educadores/as no trabalho de investigacéo
contribuiu para uma reinvencdo das suas
praticas pedagdgicas e a aquisi¢cdo de novos
conhecimentos sobre as criangas e 0s seus
direitos. Deste modo, o tratamento de dados
serd mais cuidado privilegiando a privacidade

(Tomas, 2011).

Compromisso com as criangas:

- “Respeitar toda a crianga, independentemente da
sua religido, género, etnia, cultura, estrato social
ou com necessidades educativas especiais,
incluindo-a e promovendo e divulgando os seus

direitos consignados na Convengéo Internacional.”
(p-1);

- “Respeitar a privacidade de cada crianga e

garantir o sigilo profissional” (p.1).

Compromisso com as familias:

- “Manter sigilo relativamente as informacdes sobre
a familia (salvo excepgdes que ponham em risco a

integridade da crianga).” (p.2).

Compromisso com a equipa educativa:

- “Partilhar informagdes relevantes no seio da
equipa dentro dos limites da confidencialidade” (p.
2).

O tratamento de dados incluia recolha, o registo, a
organizacdo, a estruturagdo e a divulgacdo por
transmisséo. Os dados recolhidos, registos fotograficos e
escritos terdo apenas finalidade académica. Como ja foi
referido, foi tida em conta a privacidade e sigilo profissional
das criancas, familias, equipa educativa e organizagao

socioeducativa.

98



ANEXO D: TRANSCRICAO DA
ENTREVISTA REALIZADA A
EDUCADORA COOPERANTE



Transcricdo da entrevista realizada a educadora cooperante

Duracao: 37 minutos e 28 segundos

Estagiaria- “Bom dia, antes de mais queria perguntar se posso gravar o audio da

entrevista e garantir o anonimato da mesma.”
Educadora cooperante- “Claro.”

Estagiaria- “A entrevista encontra-se dividida em duas partes, a primeira para conhecer
0 seu percurso profissional como educadora e também relativamente ao tema da
observacao, documentacao e avaliacdo das criancas. Depois, mais relativo ao meu tema
de investigacao sobre a dramatizacdo e algumas concecfes que tem a cerca deste tema.

Para iniciar, qual ¢ a sua formagao nesta area profissional?”
Educadora cooperante- “Tirei o curso na Maria Ulrich, fiz a licenciatura e mestrado 1a.”
Estagiaria- “Fale-me um pouco sobre o seu percurso profissional, por favor.”

Educadora cooperante- “Quando terminei o curso comecei a trabalhar num colégio onde
estive dois meses numa sala de bercario e depois vim a uma entrevista aqui no colégio e
fiquei, vim para ca. No meu primeiro ano ca tive numa sala de 1 ano e depois no ano a
seguir fui para o jardim de infancia, para os trés anos e desde ai tenho estado sempre na
valéncia de jardim de infancia a seguir o grupo dos trés aos cinco anos. Também quando
vim aqui para o colégio e sobretudo quando fui para a sala dos trés anos, foi-me proposto
participar nas formac6es do Movimento da Escola Moderna e, portanto na sala de uma
ano comecei a ir a sabados pedagdgicos, porque tinha curiosidade e interesse em saber
muito mais sobre a metodologia que o colégio seguia. A partir dos trés anos, fiz logo
nesse ano oficina de iniciagdo ao modelo, no ano a seguir fiz a continuidade dessa oficina
que é o estagio e fiz também em simultaneo a oficina de escrita. Pronto, nos anos a seguir
tive quase sempre em grupos cooperativos também, pronto, do modelo. Assim a maioria

foi o que tenho feito.”

Estagiaria- “Ha quantos anos se encontra a trabalhar nesta institui¢do?”
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Educadora cooperante- “Eu aqui estou ha 11 anos. Também ja fiz formacdes de
primeiros socorros, pronto as vezes vou a webinares e outras formagdes, mas assim onde

invisto mais digamos assim na aprendizagem ¢ no Movimento da Escola Moderna.”

Estagiaria- “E desempenha ou desempenhou algum cargo nesta organizagdo, para além

do atual?”

Educadora cooperante- “Sim, ja fui coordenadora.”
Estagiaria- “De jardim de infancia?”

Educadora cooperante- “Sim.”

Estagiaria- “Quer-me falar um bocadinho dessa experiéncia?”

Educadora cooperante- “Pronto, aceitei por um ano, mas acumulei com ter sala ao
mesmo tempo e da forma como eu olho para as coisas, isto também tem muito a ver
comigo a nivel pessoal, eu ponho muita exigéncia naquilo que eu faco. Portanto, senti
dificuldade em estar como gostaria de um lado e no outro. Por isso, preferi voltar a ser s6

educadora porque gosto muito de estar em sala.”

Estagiaria- “Ja referiu que o modelo pedagodgico adotado pela instituicdo e por si €
Movimento da Escola Moderna, mas quais sdo os principios pedagogicos que

fundamentam a sua préatica e se muitos deles estdo relacionados com o modelo ou nao?”

Educadora cooperante- “N3ao, isso sem duvida. Alids, eu acho que j& ndo sei trabalhar
de outra forma, porque pronto acho que na teoria as vezes pode parecer que ¢ uma coisa
simples, mas na pratica depois ndo ¢ e acho que s6 d& para trabalhar em pleno o
Movimento da Escola Moderna se a pessoa se identificar mesmo com esta forma de
trabalhar. Se ndo, pode até utilizar os mapas ou assim, mas a sua esséncia acaba por depois
ndo estar 14, porque ¢ algo muito concreto, esta forma de trabalhar com as criangas, de as
fazer participantes, de incutir o respeito pelo outro, pela aprendizagem do outro, portanto
tudo num so6 todo, ndo tem sé a ver com os valores, mas também depois com a parte de

trabalho de equipa, a pratica. As criangas tém logo uma formag¢ao desde muito pequeninos
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disto do que ¢ trabalhar com o outro muito grande, que os prepara depois para o futuro.”

Estagiaria- “Agora, relativamente as relacdes entre equipa também, como ¢ que
caracteriza as relagdes e interagdes entre a equipa educativa da instituigao? Isto ¢, se existe

trabalho colaborativo e se processa.”

Educadora cooperante- “Isso 14 estd, acho que estd um bocadinho relacionado com as
criangas, acho que nds somos sempre um modelo, portanto tal como temos de ser um
modelo em sala acho que devemos ser depois um modelo enquanto equipa umas para as
outras. Se na equipa houver pessoas que € esse o objetivo e também se identifiquem com
0 modelo acabamos por ser assim em todo o lado. Acabamos por ter esta visdo e lado
colaborativo tanto em sala com as criangas, quer em reunides de equipa com as colegas,

quer mesmo na vida pessoal, a pessoa acaba por aprender a ser assim.”
Estagiaria- “E em especifico com a auxiliar de a¢do educativa da sala?”

Educadora cooperante- “Acaba por ser da mesma forma, claro que com a C.G (auxiliar)
em concreto ¢ diferente porque ela entrou este ano para a institui¢cao, portanto esta a iniciar
este caminho comigo. L4 estd, todos os anos trabalho com pessoas diferentes, na maioria
das vezes até acaba por ser com pessoas que entram de novo, mas tem isto ndo ¢, quando
¢ com pessoas que nao entram de novo acaba por ser uma continuidade, quando ¢ com
pessoas que entram de novo € um bocadinho dar-lhes a conhecer esta forma de trabalhar,

tanto em relacdo aos adultos como em relacdo as criangas.”

Estagiaria- “E as relagdes com as criangas como e que as caracteriza, com este grupo em

especifico?.”

Educadora cooperante- “Este grupo ligou-se a mim rapidamente, portanto eu recebi-os
na sala dos trés anos e a adaptag¢do ao grupo foi muito tranquila. Eles até nem vinham
assim com propriamente uma referéncia porque vieram com uma colega que esteve com
eles na sala dos dois anos s6 dois meses e eles vincularam-se comigo muito depressa. No

final de setembro, ja sentia uma proximidade muito grande com eles.”
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Estagiaria- “E que influéncias tém essas relagdes, seja com as criangas como com as
adultas que fazem parte da instituicdo no processo de observacao, documentacao e

avaliagdo?”

Educadora cooperante- “Esta tudo relacionado ndo ¢, sem relagdo, a meu ver, nada
acontece. Portanto, s6 depois de criar uma relagcdo de seguranca e de afetividade com
cada um deles ¢ que fico com mais clareza daquilo que é cada uma deles, o que ¢ que
cada um deles precisa e ¢ através desse momento inicial que nao os conhego a observacao
¢ que me da dados sobre o que é que cada um deles precisa e ¢ a partir dai que tudo

comeca.”

Estagiaria- “Tendo em conta agora as relagdes com as familias, como as caracteriza e

que tipo de envolvimento/participagcdo t€ém na organizacao e na sala”

Educadora cooperante- “Comeca logo nas reunides de pais, no caso dos trés anos acaba
por ser mais individual com as das criancas que vém de fora, uma coisa ¢ quem ja esta
na institui¢do, j& me conhece de vista ou assim, outra coisa ¢ quem vem mesmo de fora
e nao tem ainda nenhum referéncia ao colégio. Acho que esse primeiro encontro € sempre
muito importante para gerir expetativas, normalmente pergunto sempre aos pais qual ¢ a
expetativa que t€m, o que € que esperam encontrar € também lhes digo, para mim, qual
¢ a minha expetativa . Portanto, o ano passado fiz logo isso e expliquei-lhes que primeiro
que tudo ¢ criar uma relagdo com eles, que ndo vao encontrar logo muitas atividades ou
muitos trabalhos expostos na parede, porque quero ¢ estar com eles e conhecé-los no

fundo. S6 depois, a partir dai € que o resto acontece.

Estagiaria- “Uma das questdes parte mesmo dessa premissa da comunicagdo, ou seja,

que estratégias utiliza para envolver as familias.”

Educadora cooperante- “Sim sim, também ¢ importante eles exteriorizarem para eu ter
um bocadinho a nogdo do que ¢ que eles estdo a idealizar que vai acontecer ¢ também
saberem o que eu vou valorizar. Cada pessoa vem sempre com alguma expetativa daquilo

que quer ver ou que espera encontrar e se isso for logo esclarecido no inicio acabamos
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por ficar todos a conhecermo-nos um bocadinho melhor e acho que isso também da
seguranca. A nivel de horario, desde os trés anos, tentei estar no horario mais cedo para
ser eu a estar no momento de acolhimento e haver aquela conversa e chagrém tranquilos

porque sou eu a referéncia.”

Estagiaria- “Ja foi referido aqui a observagdo, gostaria de saber que procedimentos e

instrumentos de observagao utiliza na sua pratica?”

Educadora cooperante- “Eu tento todas as semanas colocar na drive um documento com
0 nome de cada um deles e ir registando conquistas ou que atividades é que foram mais

significativas.”
Estagiaria- “As familias tém acesso?”

Educadora cooperante- “Nao ndo, aquilo é para mim para quando chegar a altura de
escrever o registo de observagdo ter exemplos concretos. Todas as semanas fazemos
também publicacdes online para as familias. Claro que as coisas mais importantes
recordo-me, mas as vezes é também importante para as familias terem exemplos a
espelhar aquilo que n6s dizemos. Nos registos é a voz deles, o0 que é que eles disseram,
as vezes até ponho pequenas conversas que tenho com eles se for assuntos mais da parte
pessoal e social, mais receios, mais medos, como é que consigo falar com eles, o que é
que eles me devolvem. As vezes eles também sdo diferentes em casa e é bom os pais

terem essa percecao que o filho consegue falar sobre isso.”
Estagiaria- “Como ¢ feita a avaliagdo das criangas, elas sdo envolvidas nesse processo?”

Educadora cooperante- “Bem, a avaliacdo individual de cada crianca é feita através
desses registos e, normalmente, agora j& me aconteceu neste trimestre, a medida que eles
vao crescendo, eles vdo perguntando também gquando eu vou para as reunides o que é que
eu vou falar com os pais. Isso € interessante, ndo tinha pensado isto desde o inicio, mas
no meu ultimo grupo tive criancas que me deram feedback das reunies que eu tive com
0s pais, nao foi através de mim, no dia seguinte diziam “ah ja sei que falaste com 0s meus
pais” e eu até fiquei assim um bocadinho assustada no inicio. Pronto, depois via o que

tinham a dizer e se concordavam o que eu tinha dito. Desde ai, que era um coisa que eu
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antes ndo fazia, mas também nos trés anos acho que é dificil, portanto s6 a partir dos
quatro é que faco, o que comecei a fazer é, normalmente quanto estou no computador 1a
estd, a fazer estes registos, faco fora porque acho que quando estou na sala tenho de estar
disponivel para eles e ndo ao computador. Mas desde que isso aconteceu comecei uma
vez a ir, v4, para a sala e dizer-lhes “olhem hoje estou aqui a ver o que ja escrevi sobre
voceés e aquilo que eu noto que vocés estdo mais crescidos, se alguém quiser saber o que
é ou dizer alguma coisa em que sinta que tenha crescido pode fazer”. E engragado porque
eles ficam assim um bocadinho nervosos, parece que tem assim um peso por estar a ficar
registado. Na altura até fiz questdo de falar com a familia da crianga que veio falar comigo
sobre a reunido e realmente porque nao partilhar com eles, faz sentido. O que eu também
nunca tinha pensado foi os pais a dizer que guardam os registos e que se calhar eles anos
mais tarde vao querer ler e eu também nunca tinha escrito o0s registos a pensar que se
calhar eles vao ler ndo €, quando escrevo penso que 0s pais vao ler. Isto vai surgindo, mas

também ¢ bom irmos pensando noutras perspetivas.”

Estagiaria- “Como ¢ organizado o ambiente educativo e como ¢ feita a avaliagdo se o
ambiente esta adequado para o grupo de criangas em questdo? Para compreender melhor
a organizacdo do tempo, espaco e recursos e se as criangas estdo envolvidas neste

processo.”

Educadora cooperante-“Nos trés anos ¢ mais feita pelo adulto porque 14 esta, eles vém
de outro edificio e ndo tém muita nogdo do que séo as areas, acaba por comecar tudo a
partir dos trés anos. Nos quatro anos depende um bocadinho se mudamos de sala ou néo,
aqui é recorrente mudar de sala acabamos por comecar tudo de novo. Claro que quando
eles chegam no primeiro dia eu ja pus a sala de uma maneira para 0s conseguir receber,
ndo quer dizer que ndo possa haver alteracdes se eles perguntarem. Questionam porque €
que numa sala tinham umas coisas e agora ndo e se podem voltar a ter, essa avaliacao vai
sendo feita com as criancas, na area da dramatizacdo muitas vezes estdo um bocadinho
agarrados as roupas que tinham no ano anterior e perceber que isso pode ser mudado,
podemos ir falar com quem esta naquela sala e perguntar se nos podem emprestar e
guando se lembram que noutra sala esta algo que também gostavam de usar podem

conversar e pedir.”
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Estagiaria- “La esta, também ¢ visivel entdo a relagdo que existe entre criangas das outras
salas e que é fomentada a partilha. Como é que faz a avaliacdo da sua pratica pedagogica

ou se preferir o termo reflexao?”

Educadora cooperante- “A existéncia dessa reflexdo, torna-se mais facil quando vem
alguém de fora perguntar, mas eu la esta o facto de ter ficado com a C.G (auxiliar), por
exemplo, sempre que estou com uma pessoa hova obriga-me a estar outra vez a pensar
“nods ja vimos num seguimento, mas temos de integrar esta nova pessoa, temos de
clarificar o que estamos aqui a fazer”. Logo, isto ajuda-me a pensar... ou seja, para
conseguir ensinar alguém tenho de estar segura e tranquila daquilo que estou a fazer, se
ndo, ndo vou conseguir passar isso ao outro. Quem vem de novo aprende sempre melhor
através do exemplo do que daquilo que eu estou a dizer, portanto tenho de pensar “calma
sera que estou a ter a postura adequada”. Quando vém estagiarias, o seu caso, também
gosto que me questionem, provoquem nesse sentido, quer familias, quer estagiarias, quer
equipa. Desde que estou a trabalhar ja mudei muito a minha perspetiva e ha coisas que

nunca achei que iria fazer e agora faco.”

Estagiaria- “Entao se me conseguisse definir, quais sdo as suas grandes intencionalidades

educativas? Tendo em consideragao tudo o que ja foi dito até agora.”

Educadora cooperante- “E muito ser clara em tudo aquilo que eu fago, ser claro para
mim e para 0S outros, quer seja com as criangas, pais, colegas e ter tudo sentido. Nao
consigo trabalhar sem sentido e acho que é muito importante perceber o porqué das coisas
e acho que as vezes até sou um bocado chatinha com isto, porque acho que se a pessoa
ndo perceber o porque € que eu faco desta maneira, la esta, quem esta comigo em sala e
0s pais acho que ndo conseguimos trabalhar em equipa no seu pleno, na forma como eu

acredito que ¢ a melhor para chegar a crianga.”

Estagiaria- “Agora, referente a0 meu tema de investigagdo “O papel da dramatizagdo
numa sala de quatro anos, contributos para o desenvolvimento e aprendizagem das
criangas”, surgiram algumas questdes. Mas primeiro gostaria de saber o porqué da area
da dramatizacdo ser designada assim, uma vez que eu estou mais familiarizada com o

termo area faz de conta?”
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Educadora cooperante- “A nomenclatura do nome ¢ que se alterou, porque o
Movimento da Escola Moderna antes chamava area do faz de conta e depois mudaram
para dramatizacdo e nds tentamos seguir, mais ou menos, as mesmas nomenclaturas
quando nos faz sentido. Vou adaptando porgque também néo tenciono ter uma area com
um nome que ndo me faga sentido, portanto ha areas que o nome ainda ndo alterei, tenho
de ser fiel aquilo que sinto. A mim fez-me sentido mudar porque eles estdo sempre a
dramatizar naquela area, onde eles fazem tudo, podem ser maes, pais, amigos... Eles

retratam tudo ali.”

Estagiaria- “Como define o conceito dramatiza¢do? E teatro? O que diferencia estes dois

conceitos?”’

Educadora cooperante- “Acho que eles podem estar interligados, depende da concegdo
gue temos na nossa cabeca. Teatro parece uma pega, uma coisa mesmo muito organizada
e estruturada e acho que dramatizacdo leva-nos mais para a brincadeira que pode surgir a
partir de uma ideia de uma crianga e de fazer, isso pronto pode ser teatro. Quase que damos
mais valor a palavra teatro do que a palavra dramatizacdo, mas nem sei de onde € que vem
este conceito, mas também sinto isso que tenho distanciar uma da outra, porque realmente
parece que o teatro tem mais peso. N&o sei se € porque quando vamos ao teatro vemos

uma pega de teatro, parece que dramatizagdo ¢ uma coisa mais a brincar.”
Estagiaria- “Que importancia considera ter a dramatizagdo na educagdo pré-escolar?”

Educadora cooperante- “E fundamental porque é uma forma deles aprenderem a
exteriorizar e a tornar tudo possivel, sem logo grandes preconceitos...ndo ¢ preconceitos.
Fazer um teatro, ha criangas que se perguntarmos “queres fazer um teatro?”, ndo querem
fazer porque tém logo muita vergonha e sabem que pode ter a consequéncia de apresentar
a alguém e ter um peso muito importante. Agora se for “queres ir brincar para a
dramatizag¢ao?” “claro que sim” e se calhar se houver um fantocheiro estar l1a s6 a brincar,
mas ndo tem essa conotagdo e esse peso “alguém vai ver” “daqui vai surgir um convite”.
Quando disseram que queriam fazer um teatro, bem os primeiros sim, os segundos ja
sabiam mais ao que iam, salvo seja. Pronto, mas sim tanto que eu acho que para as criangas

gue ndo se sentem a vontade com isso ndo querem porque pensam que o teatro é algo que
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vai ser assim, mas no fundo nem teria de ser, se eles verbalizarem que ndo querem

apresentar isso também seria valido”

Estagiaria- “Quais considera serem os contributos do modelo pedagdgico para a
dramatizacdo e que contributos tem para o desenvolvimento e aprendizagem das

criancgas?”

Educadora cooperante- “E uma area onde mais facilmente nio ha certos nem errados,
eles podem ser aquilo que quiserem e acho que isso ajuda muito as criangas mais
reservadas, sobretudo se houver uma mascara para incorporar mesmo uma outra
personagem e tentarem sair da sua zona de conforto. Assumem que entraram mesmo
noutro papel e noutra dimensdo e acho que isso € muito libertador, saber que ndo ha
barreira em ser aquilo que eu quiser. Eu sinto que o modelo valoriza todas as areas porque

valoriza e respeita muito cada crianga.”

Estagiaria- “Qual é o papel da expressdo dramatica na sua pratica pedagogica? Participa
nas atividades, de que forma? Ou se muitas vezes prefere apenas observar e da-lhes esse

espaco para explorarem e criarem sozinhos?”

Educadora cooperante- “Bem, eu acho que depende um bocadinho de quais sdo as
criangas que estdo no grupo e se ja fizeram isso antes ou ndo. Pode ver em sala que fiz
com dois grupos diferentes e |4 estd houve um grupo em que eu ja sabia, pelas
caracteristicas das proprias criangas que conseguem pegar e seguir e deixei, fui so
estando, porque claro que gostam sempre da minha validagcdo, companhia e que eu esteja
a ver o0 que elas estdo a fazer. Com o outro grupo, que acabou tambeém por se juntar
criangas que estdo mais ainda a querer brincar, menos ligadas ao compromisso, ai senti
mesmo que se ndo estivesse a conversar com eles a delimitar o que se tem de fazer e
quando vamos fazer, ou seja, tornar concreto era uma coisa que se ia protelar no tempo.
Isto porque ainda néo estéo tdo predispostos ao trabalho em conjunto e a0 compromisso,
ainda é uma coisa que esta a ser incutida. Quando é possivel tento afastar-me, mas isso
também fui aprendendo ao longo do tempo porque no inicio parece que temos de 0s ajudar
e estar com eles em tudo e eles precisam desse espaco até para nao estarmos a meter sem

querer o que nds idealizdmos influencia-las. Temos de confiar neles e isso passa-lhes, ao

108



mesmo tempo que ficam “entdo ndo vens ver?” também ficam tranquilos de saber que eu
estou a confiar. D&-lhes uma autoestima muito grande de ndo acharem que s6 conseguem
fazer as coisas por eu estar. Nem sempre é muito facil, as vezes uma pessoa gosta de estar

em tudo.”

Estagiaria- “E qual considera ser o seu papel, o papel de uma educadora de infincia, no
estimulo a criatividade e imaginagdo das criancas durante as atividades de expressdo

dramatica?”

Educadora cooperante- “Dar-lhes 0 maximo de experiéncias diferentes, tanto fora como
dentro, porque acho que um bocadinho como nos adultos, se ndo virmos outras coisas

acabamos sem querer por nem pensar de outras formas de fazer e de ver.”

Estagiaria- “A minha ultima questdo €, quais sdo os principais desafios que enfrenta ao
desenvolver atividades de expressdo dramatica com este grupo de criancas de quatro

anos?”

Educadora cooperante- “Principais desafios...para mim ¢ mais a preocupagdo quando
vejo que eles ndo estdo despertos ou ndo querem, onde é que esta aqui o limite do respeito
e 0 dar o passo para conseguir ir mais além. Se por um lado tive o V.P a propor fazer um
teatro e logo a ser a personagem principal sendo que ao inicio estava relutante, por outro
lado tive o F.L que ndo se mostrou minimamente disponivel nem para ser uma figura com
mascara que ndo falava e aqui eu fico sempre muito no limiar do respeito e ndo estagnar,
dar alicerces para se sentir capaz de ir mais além. N&o acho que tenham todos de fazer a
mesma coisa, nem todos participar , mas acho que para uma crianca que é tdo reservada
e envergonhada também teria muitos ganhos em conseguir experimentar essa area e tudo
0 que ela implica. Os tempos nédo sdo todos iguais e portanto adotar um bocadinho esse

respeito pela individualidade de cada um, mas ir conversando sobre o assunto.”

Estagiaria- “Para finalizar a entrevista, perguntar se de momento, recorda-se de algo

mais que considere ser pertinente em relagdo aos aspetos abordados?”
Educadora cooperante- “Nao, espero ter sido clara.”

Estagiaria- “Obrigada pela sua disponibilidade.”
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ANEXO E: TRANSCRICAO DA
ENTREVISTA REALIZADA A0
A-R (CRIANGA)



Transcricdo da entrevista realizada ao A.R (crianca)
Duracéo: 4 minutos e 16 segundos

Estagiaria- “Ola, posso gravar a nossa conversa? Se ndo quiseres responder a alguma das

perguntas diz, esta bem?”

A.R-“Sim.”

Estagiaria- “Entdo, para ti o que é que ¢ o teatro? O que significa?”

A.R- “Teatro do tio lobo.”

Estagiaria- “E o que ¢ o teatro do tio lobo? O achas que significa teatro?”

A.R- “O teatro do tio lobo apresentou-se.”

Estagiaria- “E tu ja foste ver alguma peca de teatro?”

A.R-“Sim.”

Estagiaria- “Com quem?”

A.R- “Com os amigos a da bela adormecida. Eu j4 fiz uma peca de teatro do cuquedo.”
Estagiaria- “Que personagem eras no cuquedo?”’

A.R- “A cobra.”

Estagiaria- “Qual foi a pega de teatro que tu mais gostaste de ver?”

A.R- “Falta-me outra, mas ja ndo me lembro. Gostei da bela adormecida.”

Estagiaria- “Como ¢ que tu te sentes quando estas a brincar na area da dramatiza¢do?”’
A.R- “Feliz, porque eu gosto.”

Estagiaria- “E quando participaste no teatro do cuquedo o que é que sentiste?”

A.R- “Feliz.”

Estagiaria- “O que gostaste mais de fazer no teatro?”
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A.R- “O que gostei mais de fazer foi o final, que o cuquedo e a cuqueda nos apanhassem,

porque os outros amigos fugiram.”

Estagiaria- “Tens mais alguma coisa a dizer sobre este tema?”
A.R-“Nao.”

Estagiaria- “Obrigada.”
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ANEXO F: TRANSCRICAO DA
ENTREVISTA REALIZADA A0
V.B (CRIANGA)



Transcricdo da entrevista realizada ao V.B (crianca)
Duracéo: 4 minutos e 06 segundos

Estagiaria- “Ola, posso gravar a nossa conversa? Se ndo quiseres responder a alguma das

perguntas diz, esta bem?”

V.B- “Sim.”

Estagiaria- “Entdo, para ti o que é que ¢ o teatro?”
V.B- “E tipo um filme sé que em vez de ver ¢ fazer.”
Estagiaria- “Ok. E tu ja viste alguma peca de teatro?”

V.B- “Fomos ver o filme da bela adormecida... ai ndo era o teatro da bela adormecida.

Estava 14 uma televisao onde nos viamos o filme e também era teatro.”
Estagiaria- “O que ¢ que tu gostaste mais nesse teatro?”

V.B- “Gostei mais de ver a parte do filme.”

Estagiaria- “Como ¢ que tu te sentes quando estas a brincar na area da dramatiza¢do?”
V.B- “Nesta aqui que esta atras de ti?”

Estagiaria- “Sim.”

V.B- “Eu gosto de brincar a cozinhar ali.”

Estagiaria- “E isso faz-te sentir o qué?”

V.B- “Bem.”

Estagiaria- “Tu participaste em alguma peca de teatro aqui da sala?”
V.B- “Sim.”

Estagiaria- “Em qual?”

V.B- “Eu fiz muitas, a do cuquedo e a da mosca fosca e mais nenhuma.”
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Estagiaria- “Que personagem foste no cuquedo e que personagem foste na mosca fosca?”
V.B- “Na mosca fosca fui o lobo e no cuquedo fui a girafa.”

Estagiaria- “Qual das personagens gostaste mais de fazer?”

V.B- “Gostei mais do teatro da mosca fosca, por causa que o urso comeu o bolo todo.”
Estagiaria- “O que gostaste mais de fazer no teatro?”

V.B- “De fazer a mascara.”

Estagiaria- “O que ¢ que sentias quando usavas a mascara?”’

V.B- “Sentia-me um lobo verdadeiro.”

Estagiaria- “Tens mais alguma coisa a dizer sobre este tema?”

V.B- “Nao.”

Estagiaria- “Obrigada.”
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ANEXO G: TRANSCRICAO DA
ENTREVISTA REALIZADA A0
F.L (CRIANGA)



Transcricdo da entrevista realizada ao F.L (crianca)
Duracéo: 4 minutos e 48 segundos

Estagiaria- “Ola, posso gravar a nossa conversa? Se ndo quiseres responder a alguma das

perguntas diz, estd bem?”

F.L- “Sim.”

Estagiaria- “Entdo, para ti o que é que ¢ o teatro?”
F.L- “Eu acho que... o espago.”

Estagiaria- “O que ¢ que achas que ¢ preciso para os amigos fazerem um teatro? Por
exemplo, quando nos vemos um teatro tem caracteristicas diferentes de outras

atividades.”

F.L- “Pessoas no teatro a fazer personagens num palco.”

Estagiaria- “ E tu ja viste alguma peca de teatro?”

F.L- “Sim da bela adormecida, gostei da bruxa.”

Estagiaria- “Fazia maldades?”

F.L- “Sim.”

Estagiaria- “Rias-te com ela?”

F.L- “Nem tanto. Gostava da forma como ela estava vestida.”

Estagiaria- “Com os pais nunca foste a uma peca de teatro?”

F.L- “Nao.”

Estagiaria- “Como ¢ que tu te sentes quando estas a brincar na area da dramatiza¢do?”’
F.L- “Hmm... assim assim.”

Estagiaria- “Entdo, porqué?”

F.L- “Porque ¢ um bocadinho dificil de arrumar, mas agora vou sempre para outras areas

nunca vou para a dramatizag¢ao.”
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Estagiéria- “Tu participaste em alguma pega de teatro aqui da sala?”
F.L- “Nao.”

Estagiaria- “Porqué?”

F.L- “Gosto mais de espago. Eu vejo. Tenho vergonha.”

Estagiaria- “Se tu pudesses ser uma personagem qual serias?”’

F.L- “Podia ser um astronauta.”

Estagiaria- “Gostavas de fazer um teatro sobre o espago?”
F.L-“Sim.”

Estagiaria- “Se a sala fizesse um teatro sobre o espago, participavas?”’
F.L- “Sim.”

Estagiaria- “Se um dia quiseres e tiveres preparado propde isso aos amigos. Tens mais

alguma coisa a dizer sobre este tema?”
F.L- “Nao.”

Estagiaria- “Obrigada.”
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ANEXO H: TRANSCRICAO DA
ENTREVISTA REALIZADA A
L.L (CRIANGA)



Duracéo: 4 minutos e 26 segundos

Estagiaria- “Ola, posso gravar a nossa conversa? Se nao quiseres responder a alguma das

perguntas diz, estd bem?”
L.L- “Sim.”

Estagiaria- “Entao, para ti o que ¢ que ¢ o teatro? O que precisa para se dizer que ¢ um

teatro?”

L.L- “Personagens.”

Estagiaria- “ E tu ja assististe a alguma pega de teatro?”

L.L- “O teatro do tio lobo.”

Estagiaria- “ Essa foi a que tu fizeste, mas e que viste sem participar?”
L.L- “Bela adormecida, gostei de tudo.”

Estagiaria- “E com os pais ja foste ver alguma?

L.L- “Nao.”

Estagiaria- “Nao gostavas de ir?”

L.L-“Sim.”

Estagiaria- “Tens de conversar com os pais entdo. Como ¢ que tu te sentes quando estas

a brincar na area da dramatizacao?”

L.L- “Bem, por gosto de brincar as maes e aos pais.”
Estagiaria- “Porqué?”

L.L- “Gosto de ser a mae.”

Estagiaria- “Quando és a mae tentas fazer e ser como a tua ou crias a tua propria

personagem?”’

L.L- “Invento.”
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Estagidria- “Tu ja participaste numa peca de teatro na sala que até ja a disseste, qual

foi?”
L.L- “Tio Lobo, era a méae.”

Estagiaria- “Olha, pois foi, foste mae também no teatro. O que é que gostaste mais de

fazer no teatro?”

L.L- “Ensaiar, porque conversava com as amigas e resolviamos as coisas.”
Estagiaria- “E o que é que sentiste quando apresentaram o teatro?”

L.L- “Feliz.”

Estagiaria- “Tens mais alguma coisa a dizer sobre este tema?”
L.L-“Nao.”

Estagiaria- “Obrigada.”

121



ANEXO I: TRANSCRICAO DA
ENTREVISTA REALIZADA A
C.D (CRIANGA)



Duracéo: 5 minutos e 39 segundos

Estagiaria- “Ola, posso gravar a nossa conversa? Se nao quiseres responder a alguma das

perguntas diz, estd bem?”
C.D- “Sim.”

Estagiaria- “Entdo, para ti o que é que ¢ 0 teatro? O que precisa para se dizer que é um

teatro?”
C.D- “E preciso coisas.”
Estagiaria- “Que coisas?”

C.D- “Comida a brincar, mesa, estar vestidas de outra coisa (levantou-se e foi buscar as

roupas que havia na area da dramatizagdo), pessoas, tem pessoas a ver o teatro.”
Estagiaria- “ E tu ja assististe a alguma peca de teatro?”

C.D- “Ja. Uma pega de teatro foi um dia que eu fui a uma festa do Porto com o pai a mae

e as manas, e depois era de um amigo do pai, depois de cantar os parabéns.”
Estagiaria- “ E era sobre o qué?”

C.D- “Ja ndo me lembro porque foi ha muito tempo.”

Estagiaria- “Sem ser essa, viste mais alguma?”

C.D- “Fomos e gostei da bela adormecida por causa que tinha um vestido muito giro.”
Estagiaria- “Como ¢ que tu te sentes quando estas a brincar na area da dramatiza¢do?”’
C.D- “Bem, por causa que eu gosto de ser o bebé”

Estagiaria- “Porqué?”

C.D- “Porque assim os pais podem passear-me como os meus fazem.”

Estagiaria- “E tu ja participaste numa pega de teatro na sala, qual foi?”

C.D- “Cuquedo e tio lobo.”
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Estagiaria- “Que personagens eras?”
C.D- “A cuqueda e a Carmela.”
Estagiaria- “Qual foi a personagem que gostaste mais de fazer?”

C.D- “Cuqueda, por causa que a mascara da cuqueda era muito gira e também gostei do

vestido que a L.L me deu para eu fazer o teatro. Senti-me gira.”
Estagiaria- “O que ¢ que gostaste mais de fazer nesses dois teatros?”

C.D- “Gostei de fazer a mascara ¢ de apresentar, mas eu ainda ndo sei muito bem

apresentar.”

Estagiaria- “Porque ¢ que dizes isso?”

C.D- “Fico nervosa porque ficam a olhar para mim.”
Estagiaria- “Tens mais alguma coisa a dizer sobre teatro?”
C.D- “Nao.”

Estagiaria- “Obrigada.”

124



ANEXO J: TRANSCRICAO DA
ENTREVISTA REALIZADA A0
V.P (CRIANGCA)



Transcricdo da entrevista realizada ao V.P (criancga)
Duracéo: 3 minutos e 23 segundos

Estagiaria- “Ola, posso gravar a nossa conversa? Se ndo quiseres responder a alguma das

perguntas diz, estd bem?”

V.P-“Sim.”

Estagiaria- “Entdo, primeira pergunta. Para ti o que ¢ que ¢ o teatro? O que significa?”
V.P- “Podemos fazer teatros que nds queremos. E preciso pessoas, falar, cantar...”
Estagiaria- “Mais alguma coisa que te lembres?”

V.P- “Nao.”

Estagiaria- “E tu ja foste ver alguma pega de teatro?”

V.P-“Ja.”

Estagiaria- “Qual?”

V.P- “Da bela adormecida.”

Estagiaria- “Com quem?”

V.P-“Com os amigos.”

Estagiaria- “E ja foste ver mais alguma?”

V.P-*“S6 essa.”

Estagiaria- “O que ¢ que tu gostaste mais dessa pega de teatro?”

V.P- “Tudo.”

Estagiaria- “E como ¢ que tu te sentes quando estas a brincar na area da dramatizagdo?”
V.P- “Bem, porque eu gosto de ficar 14.”

Estagiaria- “E tu ja participaste em algum teatro feito aqui pela sala?”

V.P- “J4, era o cuquedo.”
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Estagiaria- “O que ¢ que gostaste mais de fazer no cuquedo?”

V.P- “De cantar.”

Estagiaria- “Como te sentiste quando apresentaste?”’

V.P- “Nao tive vergonha.”

Estagiaria- “Correu bem. O que ¢ que sentiste quando acabaste de apresentar o teatro?”
V.P- “Bem.”

Estagiaria- “Tens mais alguma coisa a dizer sobre teatro?”

V.P- “Nao.”

Estagiaria- “Obrigada.”
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ANEXO K: TRANSCRICAO DA
ENTREVISTA REALIZADA A
M-B.T (CRIANCA)



Transcri¢do da entrevista realizada a M.B.T (crianca)
Duracéo: 4 minutos e 47 segundos

Estagiaria- “Ola, posso gravar a nossa conversa? Se ndo quiseres responder a alguma das

perguntas diz, estd bem?”

M.B.T- “Sim.”

Estagiaria- “Para ti o que ¢ que ¢ o teatro?”

M.B.T- “E o que vai acontecer no teatro. O teatro é fazer coisas.”
Estagiaria- “Que coisas?”

M.B.T- “O Cuquedo foi: “Quem quer quem quer casar com o cuquedo?”. O teatro € para

fazer coisas... falar, o tio lobo “esta noite vou-te comer”... eu vesti uma cabeca de lobo.”
Estagiaria- “O que ¢ que gostaste mais de fazer nesse teatro?”

M.B.T- “De ensaiar, e fizemos duas partes uma do lobo e outra da carmela (cendrio), uma

parte e outra estavam juntas.”

Estagiaria- “E foram vocés que fizeram ou as adultas?”

M.B.T- “As criangas ¢ adultos.”

Estagiaria- “E o que é que tu sentiste quando apresentaste o teatro?”

M.B.T- “Bom. Eu estava na minha casa e a carmela estava na dela.”

Estagiaria- “So participaste no tio lobo?”

M.B.T- “Nao. No cuquedo, era aquela que eu estava a rir... a hiena.”

Estagiaria- “Gostaste de fazer mais de lobo ou de hiena?”

M.B.T- “Lobo, porque eu dizia “vou-te comer” e o outro ndo dizia, era s assustar.”
Estagiaria- “Ok e ja foste ver alguma pega de teatro?”

M.B.T- “Duas, vou fazer outra.”
9
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Estagiaria- “Porqué ¢ que tu gostas tanto de fazer pegas de teatro?”

M.B.T- “Porque eu gosto, nao ficamos assim, ficamos com outras roupas.”

Estagiaria- “Mas olha, ndo foram ver a bela adormecida?”

M.B.T- “Sim. O V.P tinha medo da ma.”

Estagiaria- “E como € que tu te sentes quando estas a brincar na area da dramatizagdo?”

M.B.T- “Nao sinto nada...fico feliz. No apresentacdo do teatro do cuquedo eu imitei a

grou porque a L.L tinha medo, depois fui nas costas da L.L e imitei-a. Nao tive vergonha.”

Estagiaria- “Tens mais alguma coisa a dizer sobre teatro?”
M.B.T- “N&o.”

Estagiaria- “Obrigada.”
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ANEXO L: TRANSCRICAO DA
ENTREVISTA REALIZADA AQ
T-F (CRIANGA)



Transcricdo da entrevista realizada ao T.F (crianca)
Duracéo: 3 minutos e 43 segundos

Estagiaria- “Ola, posso gravar a nossa conversa? Se ndo quiseres responder a alguma das

perguntas diz, estd bem?”

T.F- “Sim.”

Estagiaria- “Para ti o que ¢ que ¢ o teatro?”

T.F-“Um espago.”

Estagiaria- “O que ¢ que acontece nesse espago? Ja foste ver algum teatro?”

T.F- “Da bela adormecida e outro de uma historia que esta ali (aponta para a area da

biblioteca). E preciso pessoas e ver.”

Estagiaria- “Foste com quem?”

T.F- “Nao, ndo, ndo, a do lobo.”

Estagiaria- “Ah viste as que fizeram aqui na sala.”

T.F-“Sim.”

Estagiaria- “Mas e fora do colégio foi s6 a bela adormecida.”

T.F- “Sim. As vezes vou é ao cinema.”

Estagiaria- “O que ¢ que gostaste mais nesse teatro?”

T.F- “So gostei de quando acabou, porque depois a bruxa ficou boa.”
Estagiaria- “E como ¢ que tu te sentes quando estas a brincar na area da dramatizagdo?”
T.F- “Bem, porque eu gosto de brincar aos pais e eu sou o pai.”
Estagiaria- “E tu fazes como vés o pai a fazer contigo ou em casa?”
T.F- “Estou a inventar.”

Estagiaria- “E tu participaste numa pega de teatro aqui da sala.”
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T.F- “Na mosca fosca.”

Estagiaria- “Que personagem ¢é que tu eras?”

T.F-“O... ndo... o escaravelho.”

Estagiaria- “Gostaste de participar?”

T.F-“Sim.”

Estagiaria- “Qual foi a coisa que tu mais gostaste de fazer no teatro?”
T.F- “O dia da apresentagao.”

Estagiaria- “Porqué? O que é que sentiste?”

T.F- “Estava-me a sentir bem, nos ensaiamos.”
Estagiaria- “Tens mais alguma coisa a dizer sobre teatro?”
T.F- “Nao.”

Estagiaria- “Obrigada.”
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ANEXO M: TRANSCRICAO DA
ENTREVISTA REALIZADA A0
G-A (CRIANGA)



Transcricdo da entrevista realizada ao G.A (crianga)
Duracéo: 3 minutos e 22 segundos

Estagiaria- “Ola, posso gravar a nossa conversa? Se ndo quiseres responder a alguma das

perguntas diz, estd bem?”

G.A- “Sim.”

Estagiaria- “O que achas que ¢ o teatro?”

G.A- “E para apresentar, tem de se ensaiar.”

Estagiaria- “E tu ja viste alguma pega de teatro sem ser no colégio?”
G.A- “Bela adormecida.”

Estagiaria- “O que gostaste mais?”

G.A- “As personagens. Eu até ainda queria fazer o teatro do tio lobo, eu queria ser o lobo

porque € muito giro.”

Estagiaria- “Na sala ja participaste em que teatros?”

G.A- “Mosca fosca e mais nenhum.”

Estagiaria- “E tu foste a personagem principal, tu eras a mosca. Como € que te sentiste?”’
G.A- “Senti-me bem, ndo fiquei nervoso.”

Estagiaria- “Como ¢é que tu te sentes quando estas a brincar na area da dramatizagido?”
G.A- “Bem, porque eu gosto muito.”

Estagiaria- “La gostas de brincar ao qué?”

G.A- “Aos bebés, porque muitas vezes eu sou bebé e cuidam de mim.”

Estagiaria- “Nessas brincadeiras e nas pegas de teatro achas que ajuda a que os amigos

se ajudem uns aos outros?”

G.A- “Sim.”
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Estagiaria- “Queres dizer mais alguma coisa sobre teatro?”
G.A- “Nao.”

Estagiaria- “Obrigada.”
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ANEXO N: ANALISE
CATEGORIAL DA ENTREVISTA
A EDUCADORA COOPERANTE



Topico Categorias Subcategorias Indicadores Unidades de registo
Licenciatura em . ) . )
L Licenciatura “licenciatura”
. Educacgédo Basica o i . ]
Formagéao “Tirei o curso na Maria Ulrich, fiz a
o Mestrado em . i .
académica . ) licenciatura e mestrado 1a.”
Educacao Pré- Mestrado “mestrado”
Escolar
Educadora de o
o Educadora “11 anos” “(...) estou aqui ha 11 anos.”
Infancia
Coordenacao Coordenadora de o . “Sim, ja fui coordenadora (...), aceitei por um
ano
pedagégica Jardim de Infancia ano.”

Formacéao continua

Acdes de formacéo

Movimento da

Escola Moderna

“sabados pedagégicos’

“(...) comecei a ir a sabados pedagdgicos,
porque tinha curiosidade e interesse em
saber muito mais sobre a metodologia que o

colégio seguia.”

“oficina de iniciagédo ao

modelo”

“...) fiz logo nesse ano oficina de

iniciacdo ao modelo.”

“oficina de escrita”

“(...) fiz também em simultaneo a oficina

de escrita.”
Primeiros “...) ja fiz formacbGes de primeiros
“formacéo”
SOCOorros socorros.”
Abordagem Viséo de crianga o “(...) € a voz deles, 0 que & que eles
. Participativa “voz deles” _
pedagdgica disseram.”
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Participacdo

“participantes”

“(...) esta forma de trabalhar com as

criancas, de as fazer participantes.”

Cooperacao “trabalho de equipa” “(...) parte de trabalho de equipa.”
Principios
pedagégicos “As criancas tém logo uma formacao desde
Autonomia “prepara para o futuro” muito pequeninOS disto do que é trabalhar
com o outro muito grande, que os prepara
depois para o futuro.”
Respeitar a ] “(...) incutir o respeito pelo outro, pela
) “respeito” ]
crianga aprendizagem do outro.”
Modelo de
. “modelo” “(...) temos de ser um modelo em sala.”
Papel do/a referéncia
educador/a ) ) “E muito ser clara em tudo aquilo que eu faco,
Sinceridade “ser clara”

ser claro para mim e para os outros.”

Relacéo afetiva

“relagdo de seguranca e

afetividade”

“(...) criar uma relacdo de seguranca e de

afetividade com cada um deles.”

Trabalho em equipa
entre a educadora e

a equipa educativa

Referéncia

“modelo enquanto

equipa”

“ (...) devemos ser depois um modelo

enquanto equipa umas para as outras.”

Colaboracgéo

“lado colaborativo”

Acabamos por ter esta visdo e lado

colaborativo...”

Trabalho em equipa
entre a educadora e
auxiliar de acéo

educativa

Comunicacédo

“conhecer”

“(...) dar a conhecer esta forma de trabalhar.”
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Trabalho em equipa

“(...) importante eles exteriorizarem para eu

ter um bocadinho a nocao do que é que eles

o Comunicacao “exteriorizarem” . ) ) }
com as familias estdo a idealizar que vai acontecer e também
saberem o que eu vou valorizar.”
Rotativo “mudamos” “(...) depende se mudamos de sala ou ndo.”
L . . ) “(...) no primeiro dia eu ja pus a sala de uma
Organizacéo do Rececéo receber . ] .,
) ] maneira para 0s conseguir receber.
ambiente educativo _ : _
o . . “(...) ndo quer dizer que ndo possa haver
Flexibilidade alteracbes . i
alteracdes se eles perguntarem.
Observacéo . L “(...) conheco a observagédo é que me da
Processos de ) observagéo i
~ direta dados sobre o que é que cada um deles
observagéo o
precisa.
Processos de ) ) . , “(...) ir registando conquistas ou que
. Registos escritos registando o i S )
documentacao atividades é que foram mais significativas.
Avaliacéo da o ., “(...) a avaliacao individual de cada crianca é
) registos . i . )
crianca feita através desses registos.
Processos de L “(...) Questionam porque é que numa sala
L Avaliacéo do ) . .
avaliacédo ) . ] ., tinham umas coisas e agora nédo e se podem
ambiente com as criangas L ) ]
) voltar a ter, essa avaliacdo vai sendo feita
educativo )
com as criangas.”
) 3 L “Todas as semanas fazemos também
Online publicacdes L ) o
Processos de publica¢des online para as familias.
divulgacéo Presencial . L . N ) o
reuniées (...) reunibes que eu tive com os pais.
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“peca’

L Atividade _ . . “Teatro parece uma pega, uma coisa mesmo
Defini¢éo do teatro ) organizada ] ] )
. orientada muito organizada e estruturada.
Concecgdes sobre “estruturada”
dramatizacao e L .
L “(...) dramatizacdo leva-nos mais para a
teatro Defini¢éo de i - o . . . .
L Espontaneidade brincadeira brincadeira que pode surgir a partir de uma
dramatizacao . ; »
ideia de uma crianga e de fazer.
“(...) aprenderem a exteriorizar e a tornar
“exteriorizar” tudo possivel, sem logo grandes
Comunicago preconceitos.”
. ] ., “(...) se eles verbalizarem que ndo querem
verbalizarem . . o
apresentar isso também seria valido.
Papel da
ramatizaca r L “podem ser aquilo que . ] .
dramatizac&o para o Imaginagao ) i (...) eles podem ser aquilo que quiserem, e
desenvolvimento e Dramatizagdo quiserem . . : : .
¢ i i i i acho que isso ajuda muito as criangas mais
aprendizagem das Lidar com a “ajuda as criangas mais .,
o reservadas.
criancas timidez reservadas.”
. ‘Assumem que entraram mesmo noutro
Liberdade de . ) . . . i
. libertador. papel e noutra dimensédo e acho que isso é
expressao o .,
muito libertador.
Confianca em si “autoestima” “ Da-lhes uma autoestima muito grande...”
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A dramatizagéo na
pratica pedagdgica
da educadora

cooperante

Observacéao dos

Permite conhecer

“Quando é possivel tento afastar-me, mas

isso também fui aprendendo ao longo do

momentos de as caracteristicas “afastar-me” .
. . tempo porque no inicio parece que temos de
expressdo dramatica do grupo ) )
0s ajudar e estar com eles em tudo.
“Com o outro grupo, que acabou também
por se juntar criangas que estdo mais ainda
L a querer brincar, menos ligadas ao
Participacéo ativa L ) ) ] .
Participagdo o compromisso, ai senti mesmo que se nao
nos momentos de ) ) “delimitar” ) o
. N intrusiva estivesse a conversar com eles a delimitar o
expressdo draméatica
gue se tem de fazer e quando vamos fazer,
ou seja, tornar concreto era uma coisa que
se ia protelar no tempo.”
Confiar nas . - . . .,
] confiar Temos de confiar neles...
criangas

Papel do/a

educador/a

Proporcionar
novas

experiéncias

“experiéncias diferentes”

“Dar-lhes 0 maximo de experiéncias

diferentes, tanto fora como dentro...”

Respeitar cada

crianga

“respeito pela

individualidade”

“(...) adotar um bocadinho esse respeito

pela individualidade de cada um.”

Conversar com as

criangas

“conversando”

“(...) ir conversando sobre o assunto.”

Construir alicerces

com as criangas

“alicerces”

“(...) dar alicerces para se sentir capaz de ir

mais além.”
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Desafios

Definir limites

“limite”

“(...) para mim é mais a preocupacao
guando vejo que eles ndo estao
despertos ou ndo querem, onde é que
esta aqui o limite do respeito e o dar o

passo para conseguir ir mais além.
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ANEXO O0: ANALISE
CATEGORIAL DAS
ENTREVISTAS REALIZADAS AS
CRIANCAS



NUmero de

Tépico Categorias Subcategorias Indicadores Unidades de registo o
evidéncias
“E tipo um filme s6
Representar “fazer” que em vez de ver é 1
fazer.”
Defini¢do de teatro “(...) tem pessoas a
Espectadores “pessoas a ver’ 3
ver o teatro.”
) ] “(...)tem de se
Ensaios “‘ensaiar” ) 1
ensaiar.”
Concecdes das “Pessoas no teatro a
criangas sobre Personagem “pessoas/personagens” fazer personagens 4
teatro num palco”
“Comida a brincar,
“comida a brincar” mesa, estar vestidas 1
Indutores
Aderecos de outra coisa...”
] “Preciso mascaras e
“mascaras e roupas” 1
roupas”
Texto “falar” “E (...)falar, cantar...” 2
Frequéncia de ] “A da bela
Teatro o Teatro “bela adormecida” . 10
visitas adormecida.”




“Uma peca de

teatro foi um dia

“peca de teatro” ) 1
gue eu fui a uma
festa do Porto.”
Colégio “amigos” “Com os amigos.” 10
Companhia - _ } “Com o pai, a mae e
Familia “pai, a mae e as manas” , 1
as manas
. ) “Gostei mais de ver a
Cenério “filme” ] 1
parte do filme.”
“bruxa” “Gostei da bruxa.” 2
) “Gostei da bela
Personagens “bela adormecida” . 1
adormecida.”
“personagens” “As personagens.” 1
) “Gostei da forma
Interesses “vestida” ] 1
) como estava vestida.”
Vestuario
) “Tinha um vestido
“vestido” o 1
muito giro.”
“S6 gostei de quando
acabou, porque
Final da historia “gostei de quando acabou” | depois a bruxa ficou 1

boa.
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Participacédo das
criangas em
projetos de teatro
da sala de
atividades

Tipo de participagéo

Participagdo ativa

“‘cuquedo”

“(...) ado cuquedo.”

“mosca fosca”

“(...) a da mosca

fosca.”
“tio lobo” “O teatro do tio lobo.”
Espectador “vejo” “Eu vejo.”
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ANEXO P: ANALISE
CATEGORIAL DAS NOTAS DE
CAMPO



Topico

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Evidéncia

ilustrativa

Nota de campo

Namero de

evidéncias

Dramatizar ao ar

livre

Principais

atividades

Jogo Dramatico

“mistério”

‘O T.F e F.L
dirigem-se a mim
e referem que
estdo a investigar
um mistério, eu
perguntou o que
aconteceu e eles
respondem que
ainda ndo sabem
(...) Passado um
bocado

regressam e
dizem que o
culpado foi o A.R
porque esta com

a barriga maior.”

10
(03/10/2023)

“fazer um bolo”

‘A M.C.C, no
momento de
brincadeira,

chama-me e diz
que esta a fazer
um bolo, M.S

21
(09/10/2023)
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acrescenta que é
de morango para

eu provar.”

Projeto de teatro

“ensaiar”

“Hoje as meninas
que fazem parte
do teatro do “Tio
lobo” optam por
ensaiar no

jardim.”

37
(16/10/2023)

Desenvolvimento
de competéncias

emocionais

Regulagéo

emocional

“autorregular”

“Entretanto o G.A,
aMB.T,alLlLeo
V.P entram na
brincadeira,
porém o V.B ao
ter apanhado o
G.A e este ndo ter
ido para a “prisao”
comecou a ficar
frustrado e apesar
de ter elevado o
tom de voz
conseguiu
autorregular se ao

ponto de ir atras

83
(20/11/2023)
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do G.A para o
chamar a atencao
de quais eram as

regras do jogo.”

Dramatizar na

sala de atividades

Principais
atividades

Jogo simbdlico

“...) vou até a
area da
dramatizacdo

brincar com a
M.C.C, a M.S, o
T.F e o F.L onde

interagem  logo

29
“pbr a mesa” comigo e incluem- 2
(11/10/2023)
me na
brincadeira.
Estavam a pér a
mesa com comida
e iam-me dando
tudo para
provar...”
“A M. ia
passando o]
“caixa ) 110
i cartdo na caixa 1
registadora” (08/01/2024)

registadora e

dando ao U.S as
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coisas para O0s
bebés, sendo que
o0 L.R limitava-se
mais a observa-
los e a explorar os
brinquedos,

manuseando-os.”

Projetos de teatro

“tio lobo”

“O grupo de
raparigas que faz
parte do teatro
“Tio lobo” senta-
se numa mesa-
redonda e dao

inicio ao ensaio”

18
(06/10/2023)

“a casa da mosca

fosca”

“Para as criancas
que vao fazer o
teatro do livro “A
casa da mosca
fosca” o
conseguirem

apresentar, hoje

foi dia de ensaio.”

45
(20/10/2023)

“Cuquedo”

“OV.P e acCD,

tendo em conta o

71
(08/11/2023)
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qgue ja tinha sido
falado, reforcam o
interesse em
fazer um teatro do
livro “Cuquedo e

um amor que

mete medo”.
) ‘Al LL toma
Desenvolvimento L
o L o iniciativa e 18
de competéncias Iniciativa “iniciativa”
) comeca a narrar a (06/10/2023)
comportamentais oo
histéria...”
‘Para além de
) reproduzirem as
Desenvolvimento .
_ ) ) acbes alteram o 18
de competéncias Imaginagéo “para dar vida”
. tom de voz para (06/10/2023)
cognitivas ] .
dar vida a sua
personagem.”
) “‘Durante a
Desenvolvimento . .
o . . apresentacdo foi 44
de competéncias Atencédo “concentragao” .
o notodria a (20/10/2023)
emocionais .
concentracao...”
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Desenvolvimento
de competéncias

sociais

Empatia

“ajudar”

‘A LL no seu
momento de falar
enganou-se e
como ndo gosta
de “errar” nao quis
dizer as duas
falas. Neste
momento, a
M.B.T disse que a
podia ajudar e
motivou-a

referindo a acéo
que tinha de
executar (como é
uma grou deve

bater as asas)”

112
(09/01/2024)

Colaboragéo

“exemplifica”

“(...) a L.L
exemplifica como
a C.D deve
exprimir  tristeza,

através do choro”

18
(06/10/2023)
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“emprestar”

“(...) mesmo
quem nédo faz
parte do teatro
demostraram-se

logo disponiveis a

emprestar roupa.”

114
(09/01/2024)

Papel do/a
educador/a

Reforcar os
valores de

empatia

“agradeceu”

“‘A educadora
reforgou esse
comportamento

dizendoque o T.F
foi um querido e o
G.A agradeceu ao
T.F pela sua

atitude.”

6
(02/10/2023)

“(...) a educadora
cooperante disse
estar muito feliz
por elas, reforcou
o0 empenho que
tiveram e que
mais importante
de tudo foi o facto
de se terem
divertido”

44
(20/10/2023)
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Respeitar os
interesses das

criangas

“ouviu e

respeitou”

‘O V.P e a CD,
tendo em conta o
gue ja tinha sido
falado, reforcam o
interesse em
fazer um teatro do
livro “Cuquedo e
um amor que
mete medo”. O
V.P pediu logo
para ser a
personagem do
cuquedoeaC.Da
cuqueda. Como a
educadora

cooperante 0Ss
ouviu e respeitou
permitiu que estes
comegassem  a
explorar o livro e
perguntar aos
amigos se

gueriam participar

71
(08/11/2023)
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e quem queriam

”

Feedback

construtivo

“aconselhar”

ser.
“A educadora
apenas

interrompeu o]

ensaio uma vez,
para aconselhar o
V.P (cuquedo) a
nao se posicionar
de costas para 0s

espectadores”

112
(09/01/2024)
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ANEXO @: CONSENTIMENTO
INFORMADO



Bom dia Pais,

No dmbito da parceria institucional entre o CSDB e a ESELx, entre os dias 2 de outubro e 31
de janeiro, irei receber na nossa sala a aluna Mariana Alexandre, que esta a realizar o
seu estagio de Mestrado em Educacao Pré-Escolar, com o intuito de orientar a sua pratica
supervisionada em Jardim-de-infancia.

O estagio inclui momentos de observagao e outros de intervencao em contexto de sala de aula,
dinamicas que serao sempre mediadas por mim, educadora. No decurso das suas atividades, a
Mariana podera ter necessidade de proceder a recolha de alguns dados dos alunos, tais como
imagens e audios, estando sempre salvaguardada a identidade das nossas criangas. Caso 0s
Pais NAO AUTORIZEM esta recolha, informem-me por favor, em resposta a este e-mail.

QObrigada,
Educ. Marta
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ANEXO R: ORNOGRAMA DA
ORGANIZACAO INTERNA DA
INSTITUICAOQ



Identidade trtular

|Conse1ho de administrag:ﬁol

|Diretora executiva da instituic;ﬁol

| Diregio pedagdgica |

Coordenagdo Coorde?aa;ao Coordenacdo| | Coordenagio
| . | pedagdgica | | o | o
pedagdgica do iardim de pedagdgica pedagogica
da creche Jarain do 1°CEB do 2°CEB
infincia
_| - Docentes | _| - Docentes | —| - Docentesl —|— Docentes |
- Nio - Nio - Nio - Nio
docentes | | docentes docentes docentes

Conselho
Pedagogico

Servigos financeiros
& administrativos
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