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RESUMO

O presente relatorio surge no ambito da Unidade Curricular de Pratica Profissional
Supervisionada II (PPSII), desenvolvida em contexto de Jardim de Infancia (JI), com um
grupo de vinte e cinco criangas, com idades compreendidas entre os quatro € os cinco
anos. Pretendo evidenciar de uma forma reflexiva e critica, a intervencao desenvolvida
num periodo de trés meses, e partilhar a investigacdo que surgiu no decorrer da minha

pratica pedagogica.

Além da caracterizacdo do contexto em que decorreu o estdgio, da avaliagdo
reflexiva da interven¢ao e da reflexdo acerca da construgcdo da minha profissionalidade
docente, este relatorio apresenta uma investigacao, cuja problematica surgiu com base
nas minhas observagdes e posteriores reflexdes a respeito da organizacao do espaco e dos
materiais, € 0 modo como influenciavam o desenvolvimento e aprendizagem da crianca.
Assim, cheguei a questdo: De que forma é que o espago e os materiais influenciam o
desenvolvimento e aprendizagem da crianga? A investigacdo teve como objetivos: (1)
Compreender como os materiais influenciam a aprendizagem da crianga através da
brincadeira nas diferentes areas da sala de atividades, e (ii) Analisar as perceg¢des da

educadora cooperante sobre a importancia dos materiais € do espaco da sala de atividades.

Este estudo assume uma abordagem de natureza qualitativa com recurso ao estudo
de caso, tendo sido realizadas a observacao participante e ndo participante, e entrevista a
educadora. Com a investigagao foi possivel aferir a importancia do espago e dos materiais
enquanto detentores de interagdes e relagdes entre os intervenientes € como promotores
de aprendizagens para as criangas. Ao adulto ¢ atribuida uma responsabilidade em
proporcionar um ambiente que va ao encontro dos interesses e necessidades do grupo,

facilitando o seu desenvolvimento e a aproximagdo entre culturas.

Palavras-chave: Criancas; Ambiente educativo; Espagos; Materiais; Pratica

pedagodgica; Areas da sala; Areas de conteudo.



ABSTRACT

This report is part of the Supervised Professional Practice II (SPPII) curricular
unit, developed in a kindergarten context, with a group of twenty-five children, aged
between four and five years old. I intend to highlight, in a reflective and critical way, the
intervention developed over a three-month period, and share the research that emerged

during my teaching practice.

In addition to the characterization of the context in which the internship took
place, the reflective evaluation of the intervention and the reflection on the construction
of my teaching professionalism, this report presents an investigation, whose problematic
emerged based on my observations and subsequent reflections regarding the organization
of space and materials, and how they influenced the child's development and learning.
Thus, I arrived at the question: How do space and materials influence the child's
development and learning? The research aimed to: (i) understand how materials influence
the child's learning through play in the different areas of the activity room, and (i1) analyze
the cooperating teacher's perceptions about the importance of materials and space in the

activity room.

This study takes a qualitative approach using a case study, with participant and
non-participant observation, and an interview with the educator. With the research it was
possible to assess the importance of space and materials as holders of interactions and
relationships between those involved and as promoters of learning for children. The adult
is assigned a responsibility to provide an environment that meets the interests and needs

of the group, facilitating their development and the approximation between cultures.

Keywords: Children; Educational environment; Spaces; Materials; Pedagogical

practice; Classroom areas; Content areas.
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1. INTRODUCAOQ



O presente relatorio intitulado de A Influéncia do espaco e dos materiais no
desenvolvimento e aprendizagem da crian¢a pretende demonstrar a minha Pratica
Profissional Supervisionada II (PPSII) na valéncia de pré-escolar, de uma forma critica e
reflexiva. Este evidencia o trajeto percorrido ao longo de trés meses, numa organizagao
socioeducativa, no concelho da Amadora, com um grupo de vinte e cinco criangas,
maioritariamente com quatro anos de idade, tendo iniciado a outubro de 2021 e concluido
a fevereiro do presente ano. Ao longo destes meses adotei o papel de educadora estagiaria
que contribuiu positivamente para o meu crescimento pessoal € profissional.

O relatdrio encontra-se dividido em cinco capitulos. O primeiro capitulo retrata a
caracterizacao reflexiva do contexto socioeducativo, focalizando no meio envolvente,
no contexto socioeducativo, na equipa educativa, no grupo de criangas e nas familias dos
4B. As observagdes no contexto educativo, as notas de campo didrias, ¢ a analise
documental  serviram como base para aprofundar as caracterizagdes.

O segundo capitulo espelha a anadlise reflexiva da acio, expressando as intengdes
que considerei pertinentes para as criancas da sala dos 4B, para a equipa educativa e para
as familias, tendo em conta as minhas observagdes, reflexdes, que estdo estabelecidas nas
notas de campo, e na troca de didlogo entre equipa educativa e criancas. Além disso,
descrevi o meu processo de intervengao da PPSII e a avaliagdo das intencdes.

O terceiro capitulo expressa a investigacio em JI, onde estara retratada a
identificagdo da problemadtica surgida em sala de atividades, com o objetivo de
compreender a forma como as criancas dos 4B, ao envolverem-se no espaco € ao
usufruirem dos materiais nele inerentes, resultava de um conjunto de aprendizagens e de
um progressivo desenvolvimento. Em simultaneo, recorrendo das minhas observacgdes
que se encontram explanadas nas notas de campo, todo aquele tempo de brincadeira
resultava de momentos de interagdo e de relagdes entre criancas e também entre a equipa
educativa. Este capitulo abrange também a revisdo da literatura relativa a este tema,
seguida do roteiro ético e metodoldgico e finalizando com a apresentagdo e discussdo dos
dados previamente recolhidos.

Quanto ao quarto capitulo, a construciao da profissionalidade docente enquanto
educadora de infancia, irei relatar todo o meu percurso desde a Creche até ao Jardim de

Infancia, refletindo sobre o meu proprio processo de desenvolvimento e aprendizagem



enquanto futura educadora de infancia.

Por fim, o quinto capitulo, as considera¢des finais, que de uma forma sucinta,
sera realizada uma avaliagcao do meu desempenho em contexto de estagio, com o objetivo
de elucidar os desafios das todas as experiéncias que a organizagdo me proporcionou € o

desenvolvimento de competéncias pessoais e profissionais.



2. CARACTERIZACAO
REFLEXIVA DA PRATICA



O presente capitulo tem como objetivo caracterizar o contexto socioeducativo
onde me encontro a realizar a minha Pratica Profissional Supervisionada II (PPSII). Este
capitulo encontra-se dividido em seis subcapitulos: (1) Meio onde esta inserido o contexto
socioeducativo; (ii) Contexto socioeducativo; (iii) Equipa educativa; (iv) Ambiente
educativo; (v) Grupo e (vi) Familias. Para sustentar a caracterizacdo utilizei diversas
técnicas, a saber: (i) Observacdo participante (através de notas de campo), (ii) analise
documental (Projeto Educativo de Turma e o site oficial da mesma), e (iii) conversas

informais com a educadora cooperante.

2.1. Meio Envolvente

Caracterizar o meio onde a organizagdo socioeducativa estd inserida ¢
fundamental para o/a educador/a, na medida em que este/a ajusta a sua intervengdo as
criangas, se captar os detalhes que o meio tem para oferecer, adequando, “de forma
dindmica, o contexto do estabelecimento educativo as caracteristicas € necessidades das
criancas ¢ adultos” (Silva, Marques, Mata e Rosa, 2016, p.22). Neste sentido, a
organizacao socioeducativa localiza-se numa freguesia do Concelho da Amadora, onde
ha facil acesso a estabelecimentos na area do comércio e dos servicos, ¢ ofertas culturais
que refletem a sua identidade. Dentro destas, os espacos verdes, os quais sdo utilizados
como um recurso educativo para a organizacdo. Além disso, prevalece um elevado
numero de habitac¢des ao seu redor, com pouco trafego automovel, vivenciado assim, um

ambiente tranquilo.

2.2. Contexto Socioeducativo
A fim de adequar a minha pratica pedagdgica ao contexto educativo em que estou
inserida, torna-se fundamental analisa-lo, o que inicialmente fiz através do site oficial da

organizagao.

A organizagdo socioeducativa ¢ de cariz privado e as ideias para o projeto
surgiram em 2019, no entanto, foi em 2002 que o projeto se implementou, e foi em 2004
que foi criado um colégio, com um nome distinto do atual, prestando servicos a criangas
com idades compreendidas entre 1 e os dois anos. Com o passar dos anos, surgiram novos

colégios, com mais ofertas de ensino, sendo que em 2016, o nome do colégio foi



modificado. Atualmente, a organizagdo integra “um grupo lider de escolas Premium”
(Site oficial da organizacdo) em diferentes continentes. A organizacdo conta com mais

trés campus, dois em Lisboa e um em Cascais.

A organizagao abarca as valéncias de creche, jardim de infancia (JI) e do 1° a0 12°
ano sendo que o ensino ¢ bilingue. Destaco que a organizacdo se encontra dividida em
dois edificios separados por um gradeamento, um, com criangas de creche e JI (1 aos 6
anos), e o outro, com alunos do ensino basico (1° ao 9° ano) e secundario (10° ao 12° ano).
Nao obstante, os dois edificios sdo de facil acesso e contribuem para uma comunicacao

benéfica entre as criancas de diferentes idades.

A organizagao socioeducativa assume como missdo “formar e inspirar alunos para
serem felizes e terem sucesso na sua vida adulta.” (Site oficial da organizagdo). Além do
mais, rege-se por quatro pilares: (i) pela inovagdo, no qual sdo tidas em conta as opinides
dos colaboradores, ideias novas e perspetivas diferentes, com o objetivo de alcangar a
missao estabelecida; (i1) pela construgdo da felicidade, sendo o “primeiro passo para uma
aprendizagem eficiente, para uma boa atitude em relacdo a propria aprendizagem” (Site
oficial da organizacdo); (iii) pela responsabilidade, transmitindo o poder que cada um
tem nas maos de agir em prol de um mundo mais feliz, através do programa Fellowship
que inclui atividades de servigo social; (iv) pela “glocalizagdo ”, com o intuito de que os
alunos se desenvolvam e se adaptem as divergéncias culturais, ¢ em simultaneo, que

aprendam a aprimorar o nosso meio local.

Tendo como base estes pilares, a organizacdo educativa pretende auxiliar, dar
apoio e despertar os interesses das criancas, fomentando o desejo de aprenderem cada vez
mais sobre o que as rodeia, colaborando com as familias. Além disso, a crianga ¢ vista
como parte integrante do seu proprio processo de aprendizagem, ¢ ela que define as suas
escolhas e vontades, estando, deste modo, preparado um ambiente adequado e que va ao
encontro dos seus interesses e necessidades, visto que a pedagogia valorizada ¢ a
abordagem de Reggio Emilia. E essencial o vinculo que um/a educador/a cria com uma
crianga, permeado por afeto, e uma educagdo com base no reforco positivo. Le Blanc
(2012) refere que a abordagem Reggio Emilia nasceu com o objetivo de proporcionar uma

educagdo as criancas pautada num modelo de cooperagdo entre pais, criancas e



professores, quebrando com os modelos tradicionais da educagdo. A crianga ¢
considerada um ser com direitos, capaz de resolver problemas e explorar o mundo a sua

volta.

Em cada sala ¢ desenvolvido um trabalho adequado para o nivel de
desenvolvimento do grupo, tendo presente um/a Educador/a de Portugués e um/a
Professor/a de Inglés, pois acredita-se que existam vantagens do bilinguismo desde cedo,
visto que, produz efeitos, seja na resolugdo de problemas, seja numa melhor capacidade
de concentragdo e¢ de memoria (Site Oficial da organizacdo). Além disso, “‘esta
sensibilizacdo a uma lingua estrangeira permite desenvolver um sentido mais amplo de
pertencga e cidadania, e até, de oportunidades enquanto membros de uma Europa que se

deseja multilingue.” (Silva, Marques, Mata e Rosa, 2016, p. 61).

Em todas as salas s3o trabalhadas as areas de Formacao Pessoal e Social;
Expressao ¢ Comunicagdao ¢ Conhecimento do Mundo, de acordo com as Orientagdes

Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (OCEPE).

A organizagdo também oferece um curriculo que abrange a Musica e a Educagao
Fisica (atividades intracurriculares). Para além disso, disponibiliza uma oferta alargada
de servicos extracurriculares (Judo, dancga, ténis e futebol), um servico completo de
alimentacdo, sendo que este ¢ confecionado na propria organizagao e ¢ adequado para
cada faixa etdria. Para além disso, também fornece instalagdes amplas e com acesso a

espacos exteriores, tal como o recreio e o rooftop.

2.3. Equipa Educativa

A equipa educativa da sala € constituida por uma Educadora de Portugués e uma
Educadora de Inglés. Ao longo destes meses, tenho tido a possibilidade de observar como
funcionam em equipa, os valores e crengas que acreditam que vai beneficiar o grupo, e
os efeitos produzidos por apostarem em determinados comportamentos. Dessa forma,
considero que o trabalho em equipa ¢ dindmico e o dia-a-dia decorre com base nas suas
experiéncias, pautado por uma forte comunicagdo entre ambas. Para além disso, ¢ através

desta que possibilita mudangas em prol de um funcionamento adequado do grupo, seja



no ambiente educativo, seja na discussdo de atitudes e de acgdes consideradas

impertinentes para o contexto.

Neste sentido, a educadora cooperante considera fundamental refletir sobre a
nossa acao pedagogica: (i) sobre o que foi feito; (ii) sobre o que poderiamos ter executado;
(ii1) sobre o que poderemos fazer a posteriori com o objetivo de melhorar, tendo em conta
as caracteristicas e necessidades do grupo. Acredito que, o facto de estarem duas
educadoras disponiveis para o grupo, tendo a mesma fungdo, ¢ extremamente benéfico
tanto para o grupo como para a equipa de sala, na medida em que, ¢ dada uma maior

aten¢do ao grupo e uma disponibilidade mais particularizada a cada crianca.

A equipa educativa de sala rege-se pelo modelo pedagdgico Reggio Emilia e as
planificagdes quinzenais sdo realizadas através da partilha de saberes e de ideias entre as
educadoras para a formacdo de um planeamento mais rico e significativo para o grupo,

assim como para a avaliacdo realizada em conjunto.

As adultas brincam com as criangas, valorizam as suas opinides e regem o seu dia
com base nas interagdes entre adulto/crianga, promovendo, desta forma, experiéncias
potencializadoras, com o objetivo de responder as suas necessidades, acompanhando

sempre o seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Além do mais, as educadoras promovem um ambiente que fomenta a democracia

e onde ¢ tido em conta o respeito pelo outro. Como se pode observar no seguinte exemplo:

A educadora perguntou ao grupo se gostariam de mudar as areas de lugar. A L. disse:
“Sim, podiamos pdr o faz de conta no outro canto da parede!” E quem ¢é que quer ajudar?
— Educadora. “Eu quero” — J. “Eu também quero, posso?”- M. (Nota de Campo (NC) N°
99, Sala de atividades, 10-01-2022).

Uma das metodologias de trabalho da equipa educativa € o trabalho de projeto, e
tem como tema anual “A porta” (PCT 2021-2022) que tem como objetivo dar resposta as
criancas através da pesquisa (Katz & Chard, 2009). Além disso, “promove o
desenvolvimento intelectual das criangas ao envolver as suas mentes em tarefas de
observagao e investigagao de factos retirados da sua experiéncia do quotidiano e do seu

meio ambiente” (Katz & Chard, 2009, p.3).



No que diz respeito a equipa educativa da organizacdo, pelo que observei,
considero que em momentos do dia, refletem sobre determinadas situagdes, seja da escola
como das criangas, e existe um espirito de interajuda, como se pode observar na NC
N°114: “As equipas da organizagdo juntaram-se para ajudar a preparar a festa de Natal
dos 4B.” (Rooftop,18/01/2022). E de notar que ha uma articulagdo entre as varias salas,
viabilizando assim diferentes dindmicas e contactos, partilhando novos conhecimentos e,
¢ de notar que as educadoras retinem as salas, seja para atividades, seja para ateliers.

A equipa estende-se por uma psicologa que vai frequentemente a sala, um
terapeuta da fala, um professor de musica e um professor de educagao fisica. Em conjunto
trabalham em equipa todos os dias e complementam as diferentes funcdes de cada
profissional em vista de dar resposta as necessidades das criangas, da familia e da restante

equipa educativa. De acordo com Silva, Marques, Mata e Rosa (2016):

Também a partilha, debate e reflexdo conjunta entre os elementos da
equipa de educadores/as do mesmo estabelecimento
educativo/departamento curricular, sobre o desenvolvimento do
trabalho pedagogico e dos instrumentos de planeamento e avaliagdo em
que se apoiam, constitui um meio privilegiado de desenvolvimento

profissional e de melhoria das praticas (p.19).

2.4. Ambiente Educativo

Segundo Forneiro (1998), “o ambiente fala mesmo que nds nos mantenhamos
calados” (p. 232), ou seja, € essencial a existéncia de uma boa caracterizacdo do ambiente
educativo para que o/a educador/a se sinta confortdvel, na medida em que, devera adaptar
0 espaco ao grupo de forma a promover a criacdo de oportunidades ricas, diversificadas,

desafiantes e exploratorias.

Tanto o/a educador/a como as criangas deverao sentir-se confortaveis no ambiente
em que se inserem. Para além disso, por ambiente educativo entenda-se o espago fisico,
mas, também, as relagdes pessoais e interpessoais entre as criangas, entre adultos e
criangas, € entre as criangas na comunidade, que se conseguem estabelecer no mesmo,
com o objetivo de um desenvolvimento holistico. Logo, o ambiente educativo engloba as

dimensdes de organiza¢do do espago, do tempo e do grupo em que se interligam no



ambito de ser um suporte do desenvolvimento curricular, uma vez que estas trés
importantes dimensdes sdo determinantes para “o que as criancas podem escolher, fazer

e aprender” tal como defendem Silva, Marques, Mata & Rosa, (2016, p.24).

2.4.1. Espaco

Na sala conduzida pela educadora cooperante existe uma reflexao constante sobre
0 espago, alterando-o sempre que necessario, de forma a oferecer um ambiente de
qualidade, onde as criangas tém seguranga e autonomia. (Hohmann e Weikart, 2011). E,
portanto, um espago onde a crianga constréi o seu conhecimento através das suas

experiéncias (PCT,2021-2022).

No que diz respeito ao espago fisico da sala, considero que € espacoso,
apresentando uma area central favoravel as exploragdes das criangas e com muita [uz
natural devido as quatro janelas compridas. E de destacar que este espago é dos mais
frequentados, seja para atividades, seja para a rotina diaria. A sala estd organizada por
dreas, (cf. Anexo A) os materiais estdo etiquetados com uma fotografia para facilitar a
arrumacao e ¢ de notar que todos os materiais e recursos estdo ao alcance das criancas
(PCT, 2021-2022). (Marafon, 2017). Neste sentido, a sala esta dividida em éreas distintas:
(1) Artes visuais, na qual se encontram duas mesas para que as criangas explorem,
desenhem, pintem, seja nos seus cadernos, seja em folhas. Além disso, t€ém a sua
disposicdo: Tintas; lapis de carvao; lapis de cor; giz, canetas de filtro; pincéis; colas e
tesouras; (i) Faz de conta, existe uma cozinha com varios utensilios no seu interior;
alimentos variados; uma cama com bebés e uma cadeira de refeicao; utensilios de limpeza
e um carrinho de mdo. Além disso também tém vdrias roupas que podem utilizar sempre
que desejarem, assim como mascaras e elementos dramaticos. (ii1) Matemdtica, onde ha
uma caixa com numeros; ampulhetas; figuras geométricas; jogos (uno, domind, tangram,
enfiamentos, contas para fazer enfiamentos e legos); (iv) Linguagem, existe as letras do
abeceddrio plastificadas em papel, assim como carimbos; uma ardodsia, onde pode
desenhar, pintar, escrever com giz; materiais como algoddes, papel guardanapo, prata e
papel filme, e uma mesa onde podem explorar livremente todos os materiais acima
mencionados; (v) Ciéncias, onde estdo inseridos materiais como caleidoscopios, lupas e

imanes.
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Para além de todas as areas acima mencionadas, € de salientar a area da biblioteca,
que contempla diversos livros infantis e enciclopédias, ao qual as criancas podem utiliza-
los sempre que assim o desejarem. Ao lado, encontra-se os jogos de chdo. Aqui, as
criancas t€ém a sua disposi¢ao diversos elementos naturais: pedras, areia e blocos de
madeira que apoiam as suas brincadeiras livres, assim como, animais (aquaticos e

terrestres) e um leque diversificado de pegas em madeira.

A entrada da sala de atividades ha uma zona de cabides bem como os acordos
expostos, construidos por base no didlogo entre adulto-criangas, de modo ir ao encontro
das intencionalidades da educadora e aos desejos das criancas e com o objetivo de
proporcionar uma boa convivéncia ao grupo. Além do mais, as paredes da sala refletem
0os momentos vivenciados no quotidiano, retratando atividades, registos do grupo e
apresenta um espacgo dedicado as artes visuais, a “galeria”. E de notar que existe: (i)
registo de presengas, um cartdo onde as criangas podem registar as contagens do numero
de criangas que estdo na sala e as que estdo a faltar; (i) um calenddrio, onde a crianca
regista o dia presente; (iii) planeamento semanal, que poderd ser modificado, sendo
flexivel; (iv) cartdo com o registo do tempo. As criancas arrumam sempre a sala de
atividades, e como gostam de desafios, algumas criancas propdem colocar a ampulheta
dos cinco minutos para arrumar. Saliento que o grupo tem um grande sentido de
autonomia, reconhece facilmente a rotina didria e apresenta um progressivo sentido de

responsabilidade.

Na organizagdo, confere-se a existéncia de um recreio destinado para as criangas
de JI, do rooftop que consta no ultimo andar, onde podem alargar as suas brincadeiras,
estando inseridos diferentes materiais e recursos que possibilitam novas aprendizagens.
Existe um outro espago, o atelier, que para além de acolher, desafia as criangas, por ser
um mundo de exploragdes, de conhecimentos e de possibilidades que estdo a disposigao

das criancas pode descrever melhor o que hé no rooftop e no atelier. (Gandini, 2012).

2.4.2. Tempo
Segundo Cardona (1998), o educador devera ter em consideracdo a intima ligagao

entre o espaco e o tempo, que deverdo ser indissociaveis, uma vez que ¢ essencial que a
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rotina seja definida para que a crianga se sinta competente de antecipar os momentos do

quotidiano (Oliveira-Formosinho, 2007).

Pode-se afirmar que a rotina do grupo ¢ estruturada, por outro lado, também ¢
flexivel de modo a dar resposta as necessidades das criangas (Silva, Marques, Mata &
Rosa, 2016). Neste fio condutor, um dia com o grupo inicia-se no recreio, por volta das
7h30, na qual as criangas podem brincar livremente; pouco antes das 9h00 as criangas sao
chamadas para arrumar o recreio, para que depois se desloquem até a sala de atividades,
sendo que os adultos recordam as criancas das garrafas de 4gua e dos brinquedos de casa;
Ao chegarem perto da sala, guardam os brinquedos dentro das mochilas e os seus
vestudrios no cabide com o seu nome, para que depois se desloquem até a casa de banho
e voltem para a sala, nomeadamente, para a reunido de grupo. Neste momento, existe um
didlogo entre adultos/criangas, onde ¢ aberto o dia através do calendario, sendo que por
vezes, sdo feitas as contagens dos rapazes e das raparigas da sala. De seguida, dependendo
do dia da semana, o grupo vai brincar livremente pelas areas, ou vao fazer atividades em
grande/pequeno grupo, ou projetos que estejam a decorrer. Caso seja terga-feira, as
criancas da parte da tarde t€ém musica, caso seja quarta-feira, as criangas calcam as suas
sapatilhas e vdo para a ginastica, e 0 mesmo acontece na sexta-feira. As 11h00 comem a
fruta e descem para o recreio, para que as 12h00 se dirijjam para a casa de banho para ir
almocar no refeitorio. Depois voltam para o recreio, sendo que as tergas e quintas vao
para o rooftop, e as 14h voltam para a sala de atividades, onde podem brincar livremente
ou pode surgir alguma atividade por parte do adulto. As 15h30 lancham, sendo que a
mesa ¢ preparada pelo grupo com o auxilio dos adultos, visto que a refeicao ¢ realizada
na sala de atividades. Assim que terminam, deslocam-se até a casa de banho para que
posteriormente recolham os seus brinquedos e vestuario, para voltarem para o recreio.
Destaco que algumas criangas vao para as atividades extracurriculares. (Cf. Anexo B).

Em conformidade com o que Portugal (2000) refere, o tempo de qualidade pode
ser o “tempo de qualidade em que ndo se visa nada em especial, mas que acontece quando
os educadores estdo disponiveis, sem dirigirem a acc¢do, estando sentados perto das
criancas, totalmente livres e responsivo” (p. 93). Neste sentido, ¢ imprescindivel que a

rotina e os seus momentos sejam delineados em conjunto com o grupo, de acordo com os
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seus interesses e necessidades, impulsionando ndo s6 a participacdo, mas também a

tomada de decisdes por parte das criancas (Hohmann & Weikart, 2011).

2.5. Criancas

O grupo onde realizei a PPSII ¢ constituido por 25 criangas, 13 do sexo feminino
e 12 do sexo masculino. A maior parte das criangas t€ém 4 anos de idade, no entanto ha 7
criangas que ja completaram os cinco anos. Quanto ao percurso na organizagao, o grupo
nao foi sempre seguido pela educadora, visto que este ano letivo entraram 4 criangas.
Relativamente a nacionalidade do grupo, ¢ maioritariamente portuguesa, todavia existem
5 criancas de nacionalidade brasileira, espanhola, inglesa e chinesa, e ¢ de notar que 15
criangas tém irmaos (PCT, 2021-2022). Uma crianga tem, todas as tergas feiras, sessoes
com o terapeuta da fala, que a acompanha no sentido de melhorar a forma como
comunica, € a psicologa vai todas as semanas a sala para acompanhar o grupo e apoiar a
equipa.

Em conversas informais com a educadora compreendi que o facto de acompanhar
o grupo desde cedo permitiu reconhecer as dificuldades, que se transformaram em
conquistas e comportamentos inadequados para o contexto que, hoje em dia, ja ndo se

observam, percebendo assim, as evolugdes de cada um.

Quanto as caracteristicas que definem o grupo, destaco: (i) Estabelecem
naturalmente relagoes afetivas com os adultos e com os pares, como ¢ possivel observar
nos seguintes exemplos: “A B., a M. e a L. correram para mim, deram-me um abrago
apertado nas pernas e disseram: “Bom dia Margarida, queres ir brincar?” (NC N° 53,

Recreio,16/11/2021);

“Assim que cheguei a sala, as criangas ja se encontravam na sala de atividades. A
P. e a M. disseram: “Margarida, pensava que ja ndo vinhas! Estou mesmo feliz!” e deram-
me um abrago apertado” (NC N° 61, Sala de atividades, 19/11/2021); (i1) Sdo dinamicos
e estdo sempre predispostos para o que lhes é proposto e dedicam-se; (iii) Por vezes, ndo
conseguem lidar com os seus sentimentos e de gerir conflitos; (iv) Sdo afetivos com 0s
pares, como se observa na seguinte nota de campo: “A B. queria entrar para o baloigo,
mas nao tinha espago e comecou a chorar. A M. saiu do baloico e disse: “Olha vou sair e

assim brinco contigo depois quando tiver mais espaco entramos as duas pode ser?” (NC
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n°® 104, Recreio, 11/01/2022); (v) Sdo autonomos nas suas tarefas pessoais e nas rotinas
diarias, tendo consciéncia das mesmas, sendo que algumas criangas recorrem muito a
ajuda do adulto, como por exemplo no momento de guardar os casacos nos cabides; (vi)

Sao muito criativos em momentos de brincadeira livre, como nos seguintes exemplos:

“A M.L. colocou diversas figuras geométricas, umas por cima de outras, e eu questionei:
“Entdo M. o que construiste?” “Fiz um castelo de uma princesa!” — M.L. “E quem ¢é que
pode entrar nesse castelo?” — Estagiaria. “Entdo, a princesa, o seu principe ¢ o cdo deles.”

(NC N° 117, Sala de atividades, 17/01/2022)

A M. estava a brincar com a N. na area do faz de conta, e a M. colocou uma manta para
se tapar, sendo que depois ja era uma “tenda” e no final ja se tinha transformado numa

manta para servir a comida aos nenucos.” (NC n° 179, Sala de atividades, 14/01/2022)

Neste seguimento, o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas t€ém lugar
nos contextos das relagdes interpessoais em que cada uma se encontra inserida. Desta
forma, Portugal (2008) defende que “a chave para a aprendizagem e desenvolvimento

reside na interac¢do social”, valorizando o contexto em que a crianca se desenvolve

(p-36).

Como j4 tinha referenciado, o grupo ¢ muito autonomo, tanto em momentos de
alimentacdo como de higiene. Quanto a alimentacdo, o grupo tem ao seu dispor um
tabuleiro com a refei¢do principal que, individualmente, retiram para o seu prato. (NC n°
2, Refeitorio, 18/02/2021). E de destacar que por vezes, apresentam dificuldade em
utilizar os talheres em simultaneo, e nesse caso, o adulto relembra as criangas. Assim que
terminam a refei¢cdo, deslocam-se até a copa e retiram a restante comida que tém no prato
para o lixo e limpam a mesa. Relativamente a higiene, todas as criangas do grupo vao até
a casa de banho fazer as suas necessidades, sendo que por vezes pedem auxilio do adulto.
As criangas mais baixas nao conseguem alcancar os papéis para secar as maos, no entanto,

as criangas mais altas fazem questdo de ajudar e sentem-se orgulhosas.

Em conformidade com o PCT (2021-2022), o grupo tem demonstrado cada vez
mais interesse por atividades que envolvam a escrita, atribuindo, assim, um significado

para transmitir a mensagem desejada. Em momentos de registo de presengas, o grupo
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identifica facilmente o seu nome, assim como a escrita do mesmo. A maioria requer o seu
cartdo com o nome para o escrever, todavia, algumas criangas, com uma maior facilidade
na escrita, ja nao o vao recolher. As criangas deste grupo sao comunicativas € a maioria
formula frases complexas e bem estruturadas. O facto de a equipa educativa comunicar
tanto com o grupo, permite a que este va aprendendo palavras novas e as integre no seu
discurso. E de salientar que duas criangas apresentam mais fragilidade no dominio da
linguagem, visto que ndo empregam os verbos corretamente, assim como na ordem das
frases. Para além disso, por vezes ndo conseguem respeitar a vez do outro, sendo que a

equipa educativa da especial atengdo a este tipo de comportamentos.

A matemadtica ¢ um outro dominio que as criangas procuram explorar, seja em
brincadeira livre, seja na rotina diaria. Através de diferentes momentos vivenciados em
sala de atividades, as criangas vdo ampliando o seu conhecimento matematico, como
exemplos, as contagens e a identificagio de figuras geométricas. E de salientar que o/a
educador/a ao intencionalmente promover estas experiéncias, estd a proporcionar a
crianga a “curiosidade, aten¢do, imaginacao” (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p.74)
e em simultineo o desenvolvimento do “raciocinio, [e da] resolu¢do de problemas”
(Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p.75). A educadora cooperante, ao oferecer uma
quantidade e qualidade de materiais pedagdgicos (puzzles, plasticina, legos, o jogo do
uno, dominds, colares de contas, tangram, entre outros), potencializa uma aproximagao
da crianga com a matematica de uma forma natural, através do brincar. Concluindo, em
sala, a crianca ¢ vista como parte integrante de um grupo, com direitos, € com a
possibilidade de escolher o que deseja, sendo que as areas mais frequentadas sdo: o faz
de conta, a drea da matematica e a area das artes visuais. Além disto, também ¢ respeitado
o ritmo de cada crianca, e privilegiado os interesses da mesma para proveito de um
planeamento rico e significativo. E a partir da observagio e do registo que a equipa
educativa faz, que vai conseguir perceber os interesses e necessidades do grupo,

valorizando desta forma, a escuta entre interagdes.

2.6. Familias

A familia ¢ a primeira a fazer parte da educagdo da crianca e “os pais sdo

responsaveis pelo bem-estar, saide e desenvolvimento de cada crianga” (Silva, 2018,
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p.9). Neste sentido, e de acordo com o Artigo 2° do Decreto-Lei n® 5/97, de 10 de
fevereiro, a familia deve “estabelecer estreita cooperagdo, favorecendo a formacao e o
desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena inser¢ao na sociedade
como ser autobnomo, livre e solidario.”. A equipa educativa deve considerar a familia
como parceira, acolhendo-a e permitindo que esta participe ativamente no planeamento e

avalia¢do dos seus educandos (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016).

A equipa educativa mantém contacto diariamente com os familiares, seja na
entrada das criangas para a organizacao, seja na saida. Todos os dias, a familia tem a
possibilidade de interagir com uma auxiliar educativa, que por norma, recebe as criangas
de manha, para além de que, sempre que a equipa de sala esteja presente no recreio, as
familias tém oportunidade de comunicar com a mesma sempre que necessitarem. Para as
criangas, estes sao os momentos mais dificeis de saber lidar com os sentimentos, tal como

se pode verificar na NC n°® 73:

“Tenho saudades do meu avd/ da minha mae/do meu irmao”. “Mas sabes que eu ndo consigo
que ele/ela venha ca, o que € que posso fazer para te sentires melhor?” — Margarida.

(estagiaria). “Quero um abraco!” (Recreio, 23/11/2021).

Considero que a equipa educativa faz um trabalho muito importante neste sentido,
de confortar, de apoiar e clarificar as ideias da crianga, para que de alguma forma, ela no

final, se sinta mais feliz independentemente das saudades que possa ter dos familiares.

Os dados que aqui apresento sdo com base em conversas informais tanto com a

equipa educativa como com o grupo, assim como com base na consulta do PCT.

Neste fio condutor, o local de residéncia das criangas e dos pais, sdo relativamente
perto da organizagdo, visto que, muitas das criangas dirigem-se a pé mais 0S seus
familiares até a mesma. Relativamente as habilitagdes literarias das familias, consta-se
que a maioria possui o ensino superior, assim como fungdes que correspondam a esse
estatuto, das quais identifico: a area da saude, da educagdo, empresarial e da arquitetura.
Assim, € possivel concluir que as familias apresentam um nivel socioeconomico médio-

alto.
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O PCT (2021-2022) afirma que as reunides entre educadora e encarregados de
educacio sdo realizadas no inicio do ano letivo, tendo como intuito caracterizar o grupo
e cada crianga individualmente, para além de que esta avaliacao surge para compreender
os interesses € necessidades de cada crianga, de modo a que a educadora formule a sua
acao educativa. Nesta sessdo, ainda sdo clarificadas as aprendizagens e capacidades do
grupo. No inicio do ano letivo, ¢ entdo delineado um conjunto de objetivos por parte da
educadora que, em dezembro e em junho do ano seguinte, sdo produzidos relatérios de
avaliagdo onde estdo espelhados o desenvolvimento da crianca, que sdo entregues aos
encarregados de educagdo, e em conjunto, numa reunido individual, sdo discutidas estas
mesmas informagdes recolhidas pelas educadoras, integrando assim a familia na
avaliacdo e promovendo a sua participagdo na vida escolar do/a seu/sua educando/a.
Através de conversas informais com a educadora cooperante, apreendi que sempre que
os familiares carecem de abordar a educadora seja por dividas ou por inquietacdo do
progresso da crianga ou até mesmo de alguma situacao especifica, a equipa educativa faz

questdo de resolver a situagdo, comunicando de imediato com os familiares.

A pandemia veio a dificultar as entradas e saidas das familias na organizagdo, e
dessa forma, cabe a educadora ter uma atengdo especial para com os pais no sentido de
lhes oferecer um relato do que foi realizado na semana, através de registos fotograficos,
que possibilitam partilhar aos pais as vivéncias dentro e fora da organizacao. Destaco que
estes registos sao acompanhados de registos escritos em lingua portuguesa e lingua

inglesa, através da plataforma Weekly.

Concluindo, as familias, pelo que pude observar, apresentam cuidados no que toca
ao desenvolvimento e aprendizagem da crianga, como exemplo, os livros infantis que
oferecem as criangas sdo de qualidade e muitas das vezes, levam para a sala de atividades,

proporcionando momentos de leitura e novas experiéncias para o restante grupo.
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3. ANALISE REFLEXIVA DA
INTERVENCAOQ



Este capitulo ird centrar-se nas intencionalidades que regeram a minha pratica,
tendo por base a caracterizagao realizada da equipa educativa, do grupo de criangas e das
familias, e ainda a avaliagdo das intengdes estipuladas, de forma a dar sentido & minha

acao pedagodgica, tendo em conta as intengdes da educadora cooperante.

3.1. Intenc¢des para a acao

A interven¢ao educativa do educador encontra-se dependente da sua
intencionalidade, uma vez que, as inten¢des que formula para o seu grupo orientam a sua
acdo educativa, bem como as suas intengdes educativas possibilitam a existéncia de um
caminho positivo para o processo de aprendizagem da crianga.

Segundo Coelho (2009), as intencionalidades que um educador define para o seu
grupo de criancas advém, ndo s6 da forma como controla os “processos de planificacio e
regulacdo”, como também gere “emocionalmente o seu proprio poder e as interac¢des da
crianca com os adultos, com as outras criangas, € em geral com o ambiente educativo.”
(p.6) O educador deve promover tempos de qualidade as criangas, assim como cuidar,
educar, ter uma relagdo afetiva, ser disponivel e ser mediador no processo de
aprendizagem das criangas.

Neste sentido, apds ter caracterizado a equipa educativa, o grupo € as suas
familias, torna-se fundamental elaborar uma analise reflexiva sobre o contexto de forma
a dar um significado a minha ac¢do educativa e para que a minha intervencao pedagdgica

seja de qualidade.

3.1.1. Com as criancas...

Com as criancas foram delineadas quatro intengdes que considerei pertinentes
apds a observagdo e escuta do grupo, e indo ao encontro das intengdes da educadora
cooperante, destaco as seguintes que regeram a minha pratica: (i) Estabelecer uma
relacio de confianca e de afeto com cada crianc¢a; (ii) Promover a autonomia e
valorizar a participacdo das criancas, fomentando um clima democratico; (iii)
Fomentar a cooperacio, a entreajuda e o respeito entre as criangas; (iv) Promover
propostas significativas, tendo em conta os interesses e as necessidades das criancas,

privilegiando o brincar.
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Assim sendo, a primeira intencgdo ¢: Estabelecer uma relaciao de confianca e de
afeto com cada crianca. De acordo com Portugal (2017), esta relagdo para com a crianca
permite que domine os seus comportamentos € o mundo que a rodeia. Nas atividades, a
probabilidade do sucesso € superior ao insucesso € que o adulto pode amparar a crianga
sempre que necessario.

Segundo Cunha (2008), quando a crianga se sente amada, a sua vontade de
aprender aumenta, conseguindo posteriormente conquistar o seu bem estar e
contentamento. Desta forma, vai elevar a sua autoestima tornando o desenvolvimento
afetivo decisivo para a sua vida. Para Portugal, Carvalho e Bento (2016) o educador deve
estabelecer esta relagdo com as criangas, “oferecendo calor, carinho, contacto fisico”,
dando-lhes “atencdo, através de comportamentos de escuta, respeito e valorizagdo.”
(p-36). Corroborando com a ideia de Hohmann e Weikart (2011), o educador deve
encorajar, apoiar e elogiar a crianca, reforcando assim a sua autoestima, seguranga e
valorizagao, pois “as criangas aprendem a apreciar essas qualidades e, ao lidarem com os
outros, poderao elas proprias exibir essas qualidades” (p.75).

Como segunda intencdo: Promover a autonomia e valorizar a participagao das
criancas, fomentando um clima democratico. Perante a intencdo anteriormente
mencionada, o sentido de seguranca e de autoestima permite que a crianc¢a tenha uma
autonomia “nas situagdes de alimentacdo, higiene, vestir e despir, descanso, pequenas
realizagdes e atividades”, na “capacidade para fazer escolhas e tomar decisdes” e
“expressar as suas necessidades ou medos” (Portugal, 2017, p.61). Em concordancia com
Oliveira-Formosinho & Andrade (2011) um espaco organizado ¢ um “lugar de bem-estar,
alegria e prazer” (p.11) e nesse fio condutor, este deve ser pensado de modo a promover
autonomia e independéncia nas criangas, seja através dos materiais pedagogicos, seja na
organizacdo das areas. Assim, as criancas compreendem “como estd organizado e pode
ser utilizado” (Silva et. al, 2016, p.26).

E de notar que a imagem da infancia se tem vindo a alterar ao longo dos anos,
assim como a sua consequente mudanga de paradigma. A esta alteragdo de pensamento
se associa a um olhar para a crianga como um ser social participativo, onde esta € vista
como uma cidada ativa, ¢ desse modo tem o “direito de fazer escolhas informadas [e de]

tomar decisoes (...). (Tomads, 2014, p.137). Neste sentido, a crianga ¢ um ser com opinides
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e com pontos de vista sobre o0 mundo que a rodeia, e ¢ essencial que o educador crie um
clima democratico com as criangas, para que estas se sintam capazes e confiantes em
exprimir e partilhar as suas ideias, experiéncias e opinioes.

Quanto a terceira intengao: Fomentar a cooperacio, a entreajuda e o respeito
entre as criancas, esta encontra-se aliada a intencdo anterior. De acordo com o Decreto-
Lei n° 241/2001, de 30 de agosto, onde esta estabelecido o desempenho de um/a
educador/a de infancia, esta explicito que este/a deve incentivar “a cooperagao entre as
criangas, garantindo que todas se sintam valorizadas e integradas no grupo.” Neste fio
condutor, o/a educador/a ao demonstrar “atitudes de tolerancia, cooperacdo, partilha,
sensibilidade, respeito, justica, etc. para com as criangas” (...) os/as educadores/as
contribuem para que as criangas reconhecam a importancia desses valores e se apropriem
deles” (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p.33). Ao se falar de cooperagdo ¢
imprescindivel falar de espirito de grupo:

“O sentido de pertenga que cada um dos elementos de um grupo deve possuir e
que actua como o cimento necessario para que os factores tdo importantes como a
independéncia positiva ou a avaliagdo sejam interiorizados e determinem a vida do grupo
(Freitas & Freitas, 2003, p.37).

Como ultima intengdo defini: Promover propostas significativas, tendo em
conta os interesses e as necessidades das criancas, privilegiando o brincar. A
observagdo por parte do/a educador/a ¢ fulcral para o planeamento de propostas, pois é
através das brincadeiras das criangas que este/a vai “conhecer melhor os seus interesses,
encorajar e colocar desafios as suas exploragdes e descobertas” (Silva, Marques, Mata &
Rosa, 2016, p. 11). Neto (2020), ainda reforga que esta observagdo ¢ essencial para
“perceber nas criancas desejos, a necessidade de experiéncias e a manifestacdo da sua
motivacao intrinseca.” (p.46)

Além disso, ¢ importante que o/a educador/a conhecga as caracteristicas do grupo
de forma a ir ao encontro dos seus interesses ¢ necessidades (Quaresma, 2018). As
participagdes das criancas desencadeiam interagdes entre educador/a e crianga sobre
temas fundamentais para o seu desenvolvimento, dos quais, “globalizacdo, a democracia,
a cidadania e as imagens, concec¢odes ¢ paradigmas vigentes sobre a infancia e sobre as

criangas” (Tomas, 2007, p.49).
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3.1.2. Com as familias...

Relativamente as familias, assegurei as seguintes intencdes: (i) Estabelecer uma
relacio de confianca, de respeito e de cooperacio ¢ (ii) Promover a participacio das
familias no contexto educativo das criancas e envolvendo-as na vida dos seus
educandos.

Defini esta intengdo (i), na medida em que “o envolvimento das familias no
processo educativo € essencial, o que requer que estas se sintam respeitadas, conhegam
aten¢do, proximidade e abertura por parte dos profissionais.” (Portugal, 2017, p.63). Esta
relagdo ¢ efetivamente fulcral para que se promova a comunicagdo entre educador e
familia, de forma a ampliar as aprendizagens das criangas através da troca de informacdes
sobre o educando. Silva, Marques, Mata & Rosa (2016) afirmam que as familias ¢ a
organizagdo educativa “sdo dois contextos sociais que contribuem para a educacdo da
mesma crianga” (p.28), e dessa forma, ¢ relevante “que haja uma relacdo entre os dois
sistemas” (p.28). Assim, deve ser desenvolvida uma relagao com base na confianga, no
respeito e na cooperagao.

Quanto a intengao (i1), o envolvimento das familias contribui para um alargamento
de “saberes e competéncias para o trabalho educativo a desenvolver com as criangas”
(Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p.30). Desta forma, ¢ expectavel que o/a educador/a
respeite e faca proveito da colaboracdo por parte das familias, para que se sintam
integrados no contexto pedagdgico e no processo de desenvolvimento das criancas. A
APEI (2011) defende que a participagdo das familias, revelando o papel fundamental na

educagdo dos educandos, atribuindo um valor enquanto pareceria.

3.1.3. Equipa Educativa...

A intencao que delineei para a equipa educativa foi: (i) Estabelecer uma relagao
positiva, de respeito, de confianca num clima de comunicacio e de partilha. E de
destacar que o trabalho em equipa, para mim, ¢ a base de todo o processo de aprendizagem
e além disso, € “uma questdo de competéncias e pressupde igualmente a convicgdo de que
a cooperagdo ¢ um valor profissional” (Perrenoud, 2000, p.81). Com uma relagdo positiva
e de respeito pela equipa, o trabalho realizado em sala ¢ mais benéfico para o grupo de

criangas, promovendo assim o seu bem-estar. Além disso, a equipa educativa partilha o
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mesmo objetivo, o de proporcionar aprendizagens no grupo de criangas, sendo primordial
a comunicagdo entre a equipa (Hohmann & Weikart, 2007). Através desta relagdo, todo
o processo de planeamento e de avaliagdo ¢ mais facilitador, ou seja, “os membros da
equipa partilham o mesmo comprometimento a abordagem educacional e trabalham em
conjunto para trocar informacgdo fidedigna sobre as criangas, planear... e avaliar”
(Hohmann & Weikart, 2011, p.129). E de notar que a APEI (2011) partilha dos mesmo
ideais anteriormente descritos, tais como, o respeito, a colaboragdo, a comunicagdo ¢ a

partilha entre a equipa.

3.2. Processo de intervencido da PPS em jardim de infancia

Como ja foi evidenciado ao longo dos capitulos, a a¢do do/a educador/a deve ser
sustentada com base nas suas intencionalidades educativas, do que este/a observa no
contexto sendo que deve ser priorizada a “perspetiva e interesse das criangas” (Parente,
2012, p.32) assim como as suas necessidades. Neste seguimento, foi por meio da minha
observagao no contexto que compreendi: (i) a organizacao do tempo e do espago, (ii) do
grupo de criangas e, (iii) das relagdes estabelecidas entre equipa educativa, grupo de
criangas e comunidade. A educadora cooperante sempre se prestou a responder as minhas
davidas e curiosidades, assim como concedeu-me total liberdade para ser eu a conhecer
o contexto educativo e partilhar em equipa as minhas inferéncias e reflexdes. Bertram &
Pascal (2009), consolidam com a ideia de que “os educadores de infancia devem ser
capazes de fazer aprecia¢des fundamentadas e criticas sobre a qualidade da educacdo e
da aprendizagem que proporcionam as criancas” (p.132).

As minhas observagdes estenderam-se a registo escrito, através das notas de
campo, que retratam os momentos vivenciados com cada crian¢a do grupo e um olhar
pormenorizado da crianga enquanto ser ativo e participativo no processo de
aprendizagem. Aliado a este registo, complementei-o com reflexdes semanais que
surgiam de circunstancias do quotidiano que me instigava a querer saber mais sobre
determinado tema e posteriormente refletir sobre a minha intervencdo em contexto e
ajusta-la sempre que necessario. A interven¢do da PPSII foi demarcada com base em
Silva, Marques, Mata & Rosa (2016), que explicitam que a reflexdo “assenta num ciclo

interativo - observar, planear, agir, avaliar” (p.5) e que esta deve ser suportada por
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“diferentes formas de registo e de documentagao” (p.5).

Neste fio condutor e segundo os mesmos autores, o planeamento “permite, ndo sé
antecipar o que ¢ importante desenvolver para alargar as aprendizagens das criangas como
também agir, considerando o que foi planeado” (p. 15). Ao sustentar-me nesta
fundamentagdo, creio que as minhas planificagdes foram ao encontro dos interesses e
necessidades do grupo, e promovendo, assim, experiéncias/atividades que faziam sentido
para o mesmo. Um dos meus grandes objetivos era alargar os conhecimentos das criangas
e tendo em conta a minha observagao, as brincadeiras livres em grupo eram constantes e
0 meu intuito era expandi-las. O/a educador/a de infincia ou qualquer outro adulto devera
“compreender que o direito a brincar como direito de participacdo implica conhecer as
suas perspetivas e dar-lhes voz através do respeito pelas suas iniciativas, producdes e
significados incluindo o seu brincar” (Coelho & Vale, 2007, p. 13). Foi no decorrer das
rotinas, principalmente, nas brincadeiras na sala de atividades, que passei a refletir sobre
a importancia que o espaco ¢ os materiais concedem na aprendizagem da crianga,
originando assim, o meu tema de investigacao.

As minhas planificagcdes foram apresentadas a equipa educativa, que em conjunto,
refletiu sobre as mesmas, sendo modificadas mediante o conhecimento alargado que a
equipa tem do grupo de criangas, assim como a experiéncia profissional. A educadora
cooperante sempre me incentivou a tentar, pois sO através da experiéncia ¢ que
conseguimos evoluir enquanto profissionais. Ao sentir-me cada vez mais confiante a
medida que colocava as planificagdes em pratica, iam surgindo novas ideias que eram
debatidas com a equipa. Esta forte comunicagdo tornou-se vantajosa ndo s6 para mim
enquanto educadora-estagiaria, mas também para a propria equipa, na medida em que,
tiveram a oportunidade de ter uma outra visdo sobre o grupo e até dar continuac¢ao ao que
tinha planeado.

Acrescento que foi desenvolvido um projeto sobre as baleias, a partir da questao.
Como é que as baleias comunicam umas com as outras? no qual integrou as diferentes
areas das OCEPE (Silva et al., 2016), tornando-se assim mais rico e significativo para as
criancas (Vasconcelos, 2011). Pretendi garantir a participacao de todas as criangas, assim
como as suas opinides e sugestoes, apoiando e motivando-as ao longo do

desenvolvimento do projeto.
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Fisher (2004) e Silva et. al (2016) consideram que planear e avaliar s3o dois
processos que estdo associados, visto que planear implica avaliar, sendo que este ndo
apresenta um sentido classificativo, mas “centrando-se na documentacao do processo e
na descri¢cdo da sua aprendizagem, de modo a valorizar as suas formas de aprender e os
seus progressos” (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 15).

A crianga é um “ator em desenvolvimento e com opinido propria e pontos de vistas
sobre si e 0 mundo” (Tomas, 2014, p.137) e dessa forma, considerei pertinente questionar
ao grupo, em cada atividade, o que tinham apreciado mais e o que menos gostaram,
fazendo assim, uma avaliagdo. E de ressaltar que mesmo que nio obtivesse resposta,
posteriormente, era visivel nas suas brincadeiras, pois ja incluiam as minhas propostas
nas suas brincadeiras livres. Para além de fazer estava avaliacdo com as criangas, também
era necessario com a educadora cooperante, que destacava os pontos mais altos e a

melhorar das minhas intervengoes.

Concluindo, sinto que me encontro constantemente a aprender e a evoluir, e que
a equipa educativa teve um grande peso neste desenvolvimento, pois sempre me apoiou
e interagiu nos momentos certos. Com o grupo de criangas, respeitei o seu espago, o seu
ritmo e as suas vontades. Ao compreender que uma certa experiéncia nao estaria a ser
significativa para o grupo, coube-me a mim, motiva-las ou até mesmo avaliar esse

momento e mudar de estratégia.

3.3. Avaliacao

O processo de avaliacdo serd muito mais significativo e positivo, se o/a educador/a
evidenciar a capacidade de resolu¢do de problemas que as criangas apresentam, assim
como a forma como as criangas desenvolvem a sua aprendizagem, do que se limitar a
destacar somente os pontos fortes ou as fragilidades numa determinada atividade (Fleer e
Richardson, 2004). Drummond (2005) ainda acrescenta que, ¢ fundamental que o/a
educador/a para além da observacao, deve interpretar e refletir, mas fazer uso da mesma
para aumentar as aprendizagens das criangas.

As intengdes que defini e apresentei no ponto 3.1. (com as criangas, com as
familias e com a equipa educativa) sdo neste ponto avaliadas, de modo a verificar a minha

perspetiva sobre a minha pratica pedagogica.
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Quanto as criancas, a primeira intencao: (i) Estabelecer uma relacao de confianca e de
afeto com cada crianca, foi conseguida naturalmente, com a minha predisposi¢cdo em
estar com o grupo, em brincar com as criangas € ter uma presenga ativa nos momentos
em que os sentimentos negativos eram expressos. Além disso, a comunicacao foi-se
tornando primordial para que se criasse uma relagdo sustentada no afeto, na segurancga e
na confianca, através da partilha de sentimentos, de sensagdes e de experiéncias (cf. NC
n°® 6, Sala de atividades, 19/10/2021). Relativamente a segunda inten¢do: Promover a
autonomia e valorizar a participacdo das criancas, fomentando um clima
democratico, foi um caminho progressivo no sentido da autonomia, visto que eu desejava
sempre ajuda-los, no entanto compreendi que ndo seria a melhor postura enquanto futura
educadora, sendo que foi realizada uma reflexdo com a educadora cooperante que me
direcionou para uma melhoria na minha pratica pedagdgica. Considero que tanto a
autonomia e a participagdo das criangas foram igualmente conseguidas, visto que, a meu
ver, s6 assim ¢ que ha uma progressdo no desenvolvimento e aprendizagem da crianga.
Tentei sempre aludir o grupo dos 4B que todos podem e devem participar, mas que acima
de tudo temos de respeitar o proximo (cf. NC n® 46, Entrada da sala de atividades,
10/11/2021). Indo ao encontro da terceira intencdo: Fomentar a cooperacio, a
entreajuda e o respeito entre as criancas, penso que foi das intencionalidades
educativas que mais prezei na minha acdo em contexto, aplicava-a em todas as situagdes
do quotidiano, promovendo um espirito de equipa que, ao longo do tempo se foi refletindo
nas atitudes das criangas e no cuidado para com o grupo. O/a educador/a tem um papel
fundamental na forma como comunica com as criancas ¢ no modo como as faz
compreender o certo do errado (cf. NC n°43, Recreio, 9/11/2021). Por fim, a ultima
intencdo: Promover propostas significativas, tendo em conta os interesses e as
necessidades das criancas, privilegiando o brincar, foi algo que sempre tive em conta
e valorizei, transportando o que observava nas brincadeiras livres dos 4B, refletindo sobre
a importancia dos jogos tradicionais. Para além disso, fui ao encontro dos interesses e
necessidades das criangas, ao proporcionar experiéncias as quais os motivou. Através da
avaliacdo das criangas compreendi o significado que as propostas tiveram para elas, e este
feedback foi crucial para ir melhorando, repensando assim, em novas estratégias, em prol

do seu desenvolvimento (cf. NC n° 136, Sala de atividades, 25/01/2022). Destaco que foi

26



realizado um portef6lio da crianga, (Cf. Anexo C. Portef6lio da crianga) com o objetivo
de avaliar o seu desenvolvimento e aprendizagem. (Cf. Anexo D. Avaliacdo), através de
um consentimento informado a familia (Cf. Anexo E).

Relativamente as familias, as duas inten¢des nao foram totalmente concretizadas,
na medida em que, ainda nos encontravamos numa situagdo em que a pandemia
predominava, o que ndo facilitou o contacto direto na organizagdo, todavia, ainda
surgiram oportunidades de conhecer e comunicar com a familia, como exemplo na festa
de Natal dos 4B (cf. NC n° 121, Rooftop, 18/01/2022). Tive a oportunidade de ter um
feedback por parte da familia do B. “O B. fala imenso de si e que conta muitas histdrias,
e ele agora chega a casa e pede para lermos uma historia antes de ir dormir!” Uma outra
situacdo que ocorreu foi com o decorrer do projeto das baleias. As criangas propuseram
a redagdo de um recado para os pais, de forma a que contribuissem para o
desenvolvimento do projeto e estivessem a par do que estava a ser executado (cf. NC n°
107, Sala de atividades, 7/01/2022). E de destacar que todas as familias tiveram acesso a
uma carta de apresentagdo onde me dei a conhecer e explicitei os meus objetivos para
com o grupo.

No que diz respeito a intengdo com a equipa educativa, esta foi alcangada na

medida em que a educadora cooperante assumiu, desde inicio, uma postura serena, € ao
longo da minha pratica compreendi que a equipa abraca valores como a cooperagao € o
espirito de equipa. Enquanto educadora-estagiaria, este sentimento de pertenca foi fulcral
para explorar livremente, respeitando os limites da equipa, o que o contexto educativo
tinha para oferecer e consequentemente, uma comunicacao que transparecia todo este
envolvimento. As reflexdes faziam parte do nosso dia a dia, seja sobre a organizacao do
grupo, do espaco e do tempo, como também sobre a minha a¢do em contexto. Constato
que adotei uma postura que ia ao encontro das intencionalidades da equipa e estive sempre

presente nos diferentes momentos da rotina diéria (cf. NC n°119, Rooftop, 18/01/2022).
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4. INVESTIGACAO EM JARDIM
DE INFANCIA



Este capitulo est4 dividido em quatro subcapitulos: (i) No primeiro, identifico e
fundamento a problematica; (ii) No segundo, de acordo com autores que sustentam esta
tematica, procedo a revisao da literatura; (iii) No terceiro, exponho as opgoes
metodoldgicas e éticas que regeram durante a minha pratica; (iv) Por ultimo, analiso e

interpreto os dados recolhidos, tanto pelas notas de campo como pela entrevista.

4.1. Identificacdo e fundamentacao da problematica

No decorrer da PPSII observei o modo como o ambiente educativo estava
organizado, e ao se referir deste, fala-se do espago que as criancas frequentam, mas
também das relagdes que se estabelecem entre criangas e adultos e, consequentemente a
organiza¢do dos materiais e do tempo (Silva et. al, 2016; Forneiro, 1998).

Observar o tempo que a educadora cooperante dedicava aos momentos de
brincadeira livre ao grupo, fez-me repensar sobre o quao importante ¢ o brincar, criando
assim, questdes em relagdo ao ambiente educativo, na forma como o espaco € os materiais
influenciam as aprendizagens das criangas. Através da minha observagdo e acdo em
contexto educativo, constatei a diversidade e qualidade que os materiais apresentavam,
potencializando interagdes entre o grupo e a equipa de sala. (Kishimoto, 2010).

Ao analisar e interpretar as mudangas na organizacdo das areas da sala que a
equipa efetuou em conjunto, constatei que as criangas, contribuiram para esta alteracao,
dando opinides e sugestdes. Para Tomas (2007), participar “significa influir directamente
nas decisdes € no processo em que a negociagdo entre adultos e criangas ¢ fundamental,
um processo que possa integrar tanto as divergéncias como as convergéncias

relativamente aos objectivos pretendidos e que resultam num processo hibrido” (p.49).

Assim, o interesse e motivacdo pelo tema sobre a organizacdo do ambiente
educativo: espaco € materiais, levou a seguinte questdo problemdatica: Como é que o
espaco e os materiais influenciam o desenvolvimento e as aprendizagens das
criangas? Para compor o campo empirico da investigacdo, além das observacdes e
registos que efetuei, também pretendi compreender o ponto de vista e percegdes da EC
relativamente a este tema. Desta forma, os objetivos da investigacao sdo: (i) Compreender

como os materiais influenciam a aprendizagem da crianga através da brincadeira nas
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diferentes areas da sala de atividades, e (ii) Analisar as percecdes da educadora

cooperante sobre a importancia dos materiais ¢ do espaco da sala de atividades.

4.2. Revisdo da Literatura

Neste subcapitulo, irei abordar a concegao de espaco e de ambiente; a importancia
dos espagos e dos materiais para o desenvolvimento e aprendizagem da crianga,
nomeadamente a organizagdo das areas da sala, assim como a perspetiva na abordagem
Reggio Emilia e por fim o papel do/a educador/a na promocdo de ambientes de

aprendizagem ricos e significativos para as criancgas.

4.2.1 concecio de espaco e de ambiente

O termo “espaco” tem vindo a ser motivo de reflexdo e de debate por parte dos
profissionais. Battini (1982) citado por Forneiro (1998) afirma que para a crianga, o
espaco ¢ tudo aquilo que o constitui, como os “moveis, objetos, odores, cores, coisas
duras e moles, coisas longas e curtas, coisas frias e coisas quentes” (p.24). Ja para o
adulto, esta concecao ¢ diferente, na medida em que “é necessario entender o espago como
um espaco de vida, no qual a vida acontece e se desenvolve: ¢ um conjunto completo”
(p-24). Cunha (2013) ainda reforca a ideia de espago educativo como um espaco
potencializador de aprendizagens, desafiante e convidativo para as criangas. O espago nao
limita apenas a presenga das criangas, sendo que ¢ “constituido por diferentes sistemas
que desempenham fungdes especificas e que, estado em interconexdo, se apresentam
como dindmicos e em evolucao” (Silva et al., 2016, p.21), ou seja, existe uma relagdo
entre as criancas, as familias e a comunidade, onde todas contribuem para o seu

funcionamento.

Segundo Oliveira (2010), citado por Toledo (2014), “as experiéncias vividas no
espago de educacdo infantil devem possibilitar o encontro de explicagdes pela crianga
sobre 0 que ocorre a sua volta e consigo mesma enquanto desenvolvem formas de sentir,
pensar e solucionar problemas” (p.5). E nesta perspetiva que se distingue espaco de
ambiente. Forneiro (1999) considera o ambiente como: (i) uma “dimensdo temporal”,
referente “a organizacdo do tempo e, portanto, aos momentos em que serao utilizados os

diferentes espacos.” (p.234); (i) uma “dimensdo fisica”, ou seja, os objetos que
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constituem o espaco fisico; (iii) uma “dimensao funcional”, mais precisamente, a fun¢do
que o espaco promove; (iv) uma “dimensdo relacional”, referindo-se assim, as relagdes

que se criam e consolidam entre as criangas € entre criangas e equipa educativa.

Nesta investigagao irei me debrucar especificamente sobre duas destas dimensoes,
o segundo e o quarto subcapitulo, na medida em que vou focalizar os materiais na sala, a
sua organizagdo, € como estes aspetos impactam nas interagdes entre criangas e entre

criangas e adultos, fomentando o aprendizado e o desenvolvimento das criangas.

4.2.2. O espaco e os materiais como promotores do desenvolvimento e
aprendizagem da crianca
4.2.2.1. A importancia da organizacdo da sala em dreas

A crianca necessita de estar em espagos que oferecam seguranca, liberdade,
experiéncias e que sejam promotoras de interagdes e de relagdes. A crianga € um sujeito

de direitos, de conhecimento e desejo, o que se reflete nas suas agdes e comportamentos.

Segundo Forneiro (1998), uma organizacdo adequada do espaco ¢ fundamental
para que o desenvolvimento e aprendizagem das criangas seja significativo. O autor
afirma que uma estruturaciio clara das areas da sala, delimitadas contribui para uma
utilizagdo autonoma do espaco e dos materiais. “Definir as areas de interesse ¢ uma
maneira concreta de aumentar as capacidades de iniciativa, autonomia e estabelecimento

sociais das criancas (Hohmann e Weikart, 1997, p.165).

Neste seguimento, o/a educador/a pode apoiar-se no documento das Orientagdes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE), Silva et al. (2016), organizado em
areas de conhecimento, a fim de estruturar a sua pratica pedagdgica. As areas que

norteiam o curriculo da educacao Pré-Escolar sao:

(1) A area de Formacao Pessoal e Social, como uma area transversal a todas as
outras, dado que se encontra presente em todas as areas de contetido, tendo a ver com “a
forma como as criangas se relacionam consigo proprias, com os outros € com 0 mundo”
(p.33), desenvolvendo, assim, valores e atitudes para “uma aprendizagem bem-sucedida”
e “uma cidadania autébnoma, consciente e solidaria” (p.33). A escola contribui para a

“formagdo do ser humano enquanto membro de uma sociedade que partilha valores e
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pressupde o usufruto de direitos e o exercicio de deveres e responsabilidades (Cardona et

al., 2015, p.47).

(i1) A area de Expressao e Comunicacio, que constitui a forma como a crianga
interage com 0s outros, como exprime “os seus pensamentos ¢ emogdes” (Silva, et al.,

2016, p.43) e atribui um sentido no meio em que se insere. Esta area inclui o dominio da

Educagdo Fisica, no qual se proporciona um desenvolvimento do dominio e da
consciéncia do corpo da crianga, sendo que este deve ser explorado apresentando “o
prazer do movimento numa relagdo consigo propria, com o espaco, com 0s outros € com

os objetos” (p.43). O dominio da Educacdo Artistica, que engloba quatro subdominios:

As artes visuais, o jogo dramatico/teatro, a musica e a danga. Segundo Frois, Marques &
Gongalves (2000) as experiéncias artisticas favorecem o desenvolvimento cognitivo e
afetivo, fornecendo positivamente a criatividade e o sentido estético. O dominio da

Linguagem Oral e Abordagem da Escrita, que em concordancia com Simdes (2015) ¢

fundamental que cada crianga “seja o melhor utente da sua lingua materna, uma vez que,
¢ através dela que ele comunica e aprende acerca do mundo (p.16). Além disso, as
criancas devem estar em contacto com o cddigo escrito, como exemplo os livros infantis.
Riscado refere (2008) que a leitura permite que a crianca desenvolva as suas capacidades
linguisticas, ampliando o vocabulario e posteriormente, conseguir que a comunicagao seja

mais estruturada. Por ultimo o_dominio da Matematica, que tal como Borges e Cardoso

(2016) asseguram que este dominio deve ser incentivado desde cedo, visto que, dessa
forma, a crianga ird desenvolver o pensamento légico-matematico e facilitar o seu

raciocinio.

(iii)) A area do Conhecimento do Mundo, enfatiza a curiosidade natural da
crianca sobre o mundo que a rodeia e a necessidade de compreendé-la. Cabe ao/a
educador/a aprofundar esse desejo e promover o contacto de situagdes que propiciem e
deem resposta, tendo como consequéncia a colocagcdo de novas hipoteses e de suscitar

novos interesses (Silva et al., 2016).

As areas de conteudo segundo as autoras anteriormente referidas, baseiam-se nos
fundamentos e principios da pedagogia para a infancia, sendo de se contatar que o

desenvolvimento e aprendizagem funcionam “como vertentes indissociaveis no processo
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de evolugdo da crianca (p.8) e ¢ através das interagdes sociais que as transformacgdes

holisticas ocorrem (Portugal, 2008).

O conhecimento da crianga constroi-se na interacao do espago onde esté inserida,
e nessa perspetiva, a organizagdo adequada dos espagos da sala e dos materiais preparados
pelo/a educador/a sao fundamentais para a concretizagao do curriculo. Desta forma, ird
permitir que a criancga se desenvolva por meio de um ambiente educativo promotor de
“diferentes interagdes e relacdes que estes contextos proporcionam” (Silva, et al., 2016,

p.6), e apoie as exploragdes das criangas.

4.2.2.2. Materiais

Os materiais caracterizam-se como parte integrante de um espago educativo, pois
“sem materiais, a organizac¢ao do espago nao acontece” (Felippi e Cervi, 2016, p.152), na
medida em que ndo estard a atender aos interesses, ao desenvolvimento e a cultura da
crianga. E essencial que os materiais se encontrem bem organizados, de modo a permitir
a crianca utilizar “os materiais de diferentes maneiras, por vezes imprevistas e criativas,

e de forma cada vez mais complexa.” (Silva et al., 2016, p.26).

Em conformidade com Kishimoto (2010) e Silva et al. (2016), os
materiais/brinquedos devem atender a um conjunto de critérios para serem considerados
de qualidade: O tamanho, a durabilidade, a seguranca, eliminando materiais que
prejudiquem e tornem perigosas as brincadeiras das criangas, € o valor estético. Além do
que foi mencionado, os materiais devem ser apropriados ao nivel de desenvolvimento da
crianca e ndo devem induzir a preconceitos de género, etnia e classe social, nem a
violéncia. Kishimoto (2010) atribui um destaque a variedade de materiais, que para além
da qualidade, devem ser apresentados as criangas diversos materiais com diferentes
caracteristicas, como “brinquedos tecnologicos, industrializados, artesanais e produzidos
pelas criancas, professoras e pais” (p.2). Silva et al. (2016) reforca a ideia acima descrita,
com a integracdo de materiais reutilizaveis e naturais, de forma a “incentivar a
criatividade, contribuindo para a consciéncia ecologica e facilitando a colaboragao com
os pais/familias e a comunidade (p.26). Na perspetiva de Brougere (2010), citado por
Monteiro & Delgado (2014) “o brinquedo € o suporte de uma representacdo” (p.110) e

que quanto mais materiais estiverem a disposi¢do das criangas, maior serd a criatividade.
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Kishimoto (2010) evidencia que as criancas devem utilizar os materiais, mas com
um sentido de responsabilidade e faz referéncia a um aspeto determinante: “ A crianca
deve aprender a usar, limpar, guardar e reutilizar materiais” (p.13). Esta deve ter em conta
o respeito pelo meio ambiente, com isto fala-se da polui¢do, do desperdicio e da

reutilizagdo dos materiais.

Nesta sequéncia, o brincar assume um papel indispensavel na vida da crianga,
sendo um direito que lhe assiste. Existe uma emergéncia das criangas serem ativas, onde
o brincar deve ser a atividade predominante no seu quotidiano, pois dar liberdade as
criangas “¢ dar-lhes a autonomia de serem realmente ouvidas, e condigdes de participagao
nos locais onde vivem, (...), para aprenderem a crescer de forma saudavel e criarem, na
sua infancia, memorias que sejam (...) guias de referéncia ao longo da sua vida” (Neto,
2020, p. 234). E de notar que cada crianga brinca de acordo com os aspetos culturais da
comunidade onde estd inserida, desenvolvendo assim a sua identidade individual e
coletiva. A crianca ao estar em contacto com outras criancas de diferentes culturas, vai

compreender outras formas de brincar (Kishimoto, 2010).

4.2.2.3. O espaco e os materiais na abordagem Reggio Emilia

Na abordagem de Reggio Emilia no que diz respeito aos espagos, ¢ valorizada a
“representacdo simbolica, os espagos sdo organizados para serem ambientes educativos e
ludicos” (Marafon, 2017, p.6). Além disso, as atividades possibilitam as criangas explorar
as suas linguagens, seja através da arte ou de pesquisas. A crianga € vista como agente do
seu processo de aprendizagem, e o papel do/a educador/a ¢ ampliar as suas possibilidades
expressivas, a partir da oportunidade da “descoberta de novas linguagens” (p.6) através
de novas experiéncias. Além disso, a crianga ¢ vista como um ser capaz, com autonomia,

com capacidade de comunicar e de se relacionar com o mundo.

Em Reggio Emilia, o conhecimento ¢, muitas das vezes, instigado através da
elaboracdo de projetos. Malavasi e Zoccatelli (2018), mencionam que o “conhecimento ¢
um processo que se realiza em grupo, que se alimenta das hipoteses, das teorias, dos
conflitos com o outro, e avanga construindo saberes e identidades” (p.8). Estes projetos
sdo produzidos em determinados espagos, os ateliers, que se identificam por ser “um lugar

especial, uma oficina, um deposito, com objetos e instrumentos que podem gerar fazeres

33



e pensares, despertando as cem linguagens (Barbosa e Horn, 2008, p.120). Além disso,
este espaco apresenta estimulos sensoriais como “cores, texturas, luzes, sons ou cheiros”
(Macedo, Xavier e Imbronito, 2019, p. 63), tornando-se fundamental ter em conta os
materiais disponibilizados e a organizacao, de forma a motivar a crian¢a a explorar

livremente o que lhe esta a ser oferecido (Edwards, Gandini, & Forman, 2016).

Para além dos ateliers, existem outros espagos, como: (i) o hall de entrada, que
espelha as experiéncias vivenciadas em sala, com o objetivo de documentar e dar a
conhecer o que ¢ realizado dentro da organizagdo, e servindo como aprendizagem para
quem as executa, como para as outras criangas, ¢ (ii) A piazza, um espaco comum, de
convivio entre as criangas, adultos e familias. Esta promove interacdes, relagdes e

aprendizagens (Macedo, Xavier e Imbronito, 2019).

As organizacdes de Reggio Emilia demonstram uma grande relevancia no que se
refere aos aspetos fisicos dos espacos, onde o “design do mobilidrio e a organizacao do
espaco e dos materiais ¢ pensado para maximizar a facilidade de uso pelas criangas”
(Serafim, 2021, p. 7), sobressaindo a harmonia e a elegancia da arquitetura, desde os

moveis as grandes janelas.

Quando se fala de espaco e de ambiente fala-se de materiais pedagdgicos. Estes
sdo vistos como ‘“elementos que condicionam e sdo condicionados pelas agdes dos
individuos que agem nela” (Edwards, Forman e Gandini, 1999, p.157) e ndo por serem
passivos. Os materiais devem ser de facil acessibilidade de forma a promover a
exploragdo por parte das criancas, € quanto mais variedade, mais provocador, desafiante
e aliciante se irdo tornar as suas brincadeiras e aprendizagens. As criangas ao vivenciarem
estas experiéncias, transformam o ambiente num “lugar repleto de sentido, despertando
interesse pelo saber e criando relagdes com as suas proprias historias” (Serafim, 2021,
p.21). Os materiais pedagogicos privilegiados na abordagem Reggio Emilia sao materiais
“nao estruturados como Legos, materiais reciclados e animais de brinquedo, com espago
dedicado a brincadeira no chao” (Macedo, Xavier e Imbronito, 2019, p.66). Para além do

que foi referenciado, os materiais naturais, como a madeira, areia, pedras, etc., sdo

presenteados as criancas e sdo promotores de novas descobertas, de imaginagdo e de
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essencialmente, de brincadeira livre. A isto associa-se as aprendizagens através do

dialogo e de relagdes significativas para a crianga.

Esta abordagem propicia a existéncia de ambientes “serenos e hospitaleiros”
(Marafon, 2017, p.8), designados por terceiro educador, que reflitam a cultura do meio
envolvente. Estes sdo estruturados com base no envolvimento das criangas, da equipa
educativa e das familias. Neste seguimento, a abordagem Reggio Emilia preocupa-se com
aspetos essenciais relativamente ao espago, como a “organizacao, seguranga e utilidade”
(Macedo, Xavier e Imbronito, 2019, p. 65) e o espago ¢ visto como um “catalisador de
relacdes humanas” (p.65). De acordo com os ideais de Malaguzzi, (citado por Serafim,
2021), o espago promove “relacionamentos agradaveis entre pessoas de diferentes idades,
de criar um ambiente atraente, de oferecer mudancas, de promover escolhas e atividade”

(p.7), proporcionando uma “aprendizagem social, afetiva e cognitiva” (p.7).

4.2.3. O papel do educador de infincia na promociao de um ambiente
educativo de qualidade

A intencionalidade do/a educador/a reflete-se na pratica pedagogica que exerce
com o seu grupo de criangas, implicando um “ciclo interativo — observar, planear, agir,
avaliar” (Silva, et al., 2016, p.5). De acordo com o Decreto-Lei n° 241/2001, € a partir
deste que o/a educador/a, tendo em conta as caracteristicas e necessidades das criancgas,
concebe um curriculo adequado para a promoc¢ao da qualidade de um ambiente educativo,
que contemple: (i) A organizac¢do dos espacos e materiais, (i1) a organiza¢ao de um tempo
flexivel, que permita a crianga a exploracao livre dos materiais; (iii) a oferta de materiais
diversificados, estimulantes e de qualidade, e (iv) a criacdo de condi¢des que
proporcionem a crianga, seguranga, bem estar e apoio. E indispensavel que o/a educador/a
reflita sobre a fungdo do espaco, “finalidades e utilizagdo, de modo a planear e
fundamentar as razdes dessa organizacdo” (Silva et al., 2016, p. 26) e ¢ através dessa

reflexao que vai possibilitar uma mudanga adequada ao desenvolvimento do grupo.

Na abordagem Reggio Emilia o/a educador/a aprende a escutar a crianca “atraveés
da observacdo, da sensibilidade, da atencdo, das diferentes linguagens” (Barbosa e Horn,
2008, p.118) e tem como grande objetivo viabilizar um desenvolvimento integral na

crianga, mais concretamente, a nivel social, cognitivo, afetivo e fisico. Em conformidade
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com Kishimoto (2010), o/a educador/a deve considerar o brincar como “um dos eixos
importantes do trabalho pedagogico” (p.15) e que a observacao e o acompanhamento de
cada crianga sao fulcrais para averiguar com quem brincou, quais os materiais utilizados

e a sua evolucao ao longo do tempo.

Cabe ao/a educador/a proporcionar tempos € espacos para que as criangas facam
as suas descobertas autonomamente, de modo a que a sua fungdo, por vezes, passa por
observar e escutar a crianga, e capturar os seus progressos de desenvolvimento e
aprendizagem. Por outro lado, ¢ imprescindivel que o/a educador/a seja parceiro da
crianca em momentos de brincadeira, proporcionando assim, momentos de didlogo e
consolidacdo de relacdo entre adulto-crianga. (Marafon, 2017). Segundo Vasconcellos,
2003, citado por Chagas (2017), o/a educador/a tem o dever de incentivar a crianga “a ter
acesso a cultura, a refletir, a imaginar, a criar, a atribuir valor, a desenvolver a

consciéncia” (pp. 9-10).

Neste ponto de vista, o/a educador/a ao organizar a sala, auxilia o envolvimento
das criancas nas suas brincadeiras, sem envolver-se diretamente (Carvalho, 2003),
tornando-se como um mediador entre a crianga € o seu conhecimento. Assim, o/a
educador/a deve preparar um ambiente rico, significativo, desafiador e positivo para o
grupo de criangas. Além disso, a organizagao da sala deve ser flexivel nas suas mudangas,
de forma a ir ao encontro das necessidades do grupo (Forneiro, 1998). Gandini (1999)
segue a mesma linha de pensamento ao afirmar que “o ambiente precisa ser flexivel; deve
passar por uma modificagdo frequente pelas criangas e pelos professores a fim de
permanecer atualizado e sensivel as suas necessidades de serem protagonistas na
constru¢dao do seu conhecimento (p.157). O/a educador/a deve favorecer a autonomia e
seguranca das criancas, visto que os materiais devem ser de facil acesso ao grupo de
criangas para a promoc¢ao da independéncia, na medida em que, desta forma, as criancas
brincam no espago sem recorrer ao adulto, tornando-se ativas e permitindo a crianga fazer

escolhas e tomar decisdes. Na perspetiva de Silva et al. (2016):

O conhecimento do espaco e das suas possibilidades ¢ uma condigao do
desenvolvimento da independéncia e da autonomia da crianca e do

grupo, o que implica que as criangas compreendam como esta organizado
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e pode ser utilizado, participando nessa organizagao e nas decisdes sobre

as mudangas a realizar (p. 26).

Concluindo, o/a educador/a exerce um papel fulcral no desenvolvimento e
aprendizagem da crianca através da organizacdo do ambiente educativo, na medida em
que a disposicao do espaco da sala, das areas e dos materiais influenciam a exploragao da

crianga no espaco.

4.3. Roteiro metodologico e ético

A questdo da investigagdo resultou do meu processo de observacio e
posteriormente, de uma reflexao sobre a importancia do espaco ¢ dos materiais enquanto
promotores do desenvolvimento e aprendizagem da crianga. Deste modo, iniciei a
investigacdo com o proposito de responder a minha questao problematica: De que forma
é que o espaco e os materiais influenciam o desenvolvimento e aprendizagem da crianca?
com base nas minhas observagdes e na concegdo da educadora cooperante relativamente
a um espaco educativo de qualidade. Assim, delineei os seguintes objetivos: (1)
Compreender como os materiais influenciam a aprendizagem da crianga através da
brincadeira livre nas diferentes areas da sala, e (ii) Compreender as percecdes da

educadora cooperante sobre a importancia dos materiais € do espaco da sala de atividades.

Neste seguimento, irei explicitar as opg¢des metodoldgicas que guiaram este
estudo. O presente estudo enquadra-se numa abordagem de natureza qualitativa, sendo
que esta “ocorre em situacdes naturais (...) que exige controlo e manipulacdo de
comportamentos e lugares.” (Bento, 2012, pp.1-2) Para além disso, Stake (1999) define
esta abordagem como “holistico”, “empirico”, “interpretativo” e “empatico” (pp. 49-50),
na medida em que esta permite que o investigador esteja orientado para o caso, € que nao
seja ‘“comparativo, y busca comprender su objeto mas que comprender en qué se
diferencia de otros” (p.49). Além disto, o investigador esta no trabalho de campo,
prendendo a sua aten¢do na observagdo, confiando na sua intuicdo e analisando,
atendendo a sua intencionalidade (Stake, 1999).

O meu estudo, tendo uma abordagem de natureza qualitativa, defini como

metodologia, o estudo de caso, sendo que este parece “herdar as caracteristicas da

investigacdo qualitativa”. (Meirinhos & Osorio, 2010, p.52) Este estudo terd um carater
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exploratorio “tendo como objetivo o desenvolvimento de hipdteses e proposi¢des
pertinentes a inquiri¢des adicionais.” (Yin, 2005, p. 25). Para Stake (1999) no estudo de
caso, a aten¢do deve-se centrar principalmente no contexto, sendo que a tematica deve
ser estudada em profundidade (Meirinhos & Osério, 2010). E de salientar que a
triangulacdo dos dados “permite obter, de duas ou mais fontes de informagdo, dados
referentes ao mesmo acontecimento, a fim de aumentar a fiabilidade da informagao”
(Meirinhos & Osorio, 2010, p. 60), e neste ponto de vista, considerei pertinente incluir na

minha investigacao.

4.3.1. Técnicas e recolha de dados

Para realizar um estudo caso é necessario recolher dados através de técnicas, visto
que “durante o processo de pesquisa constitui uma etapa que o investigador ndo pode
minimizar, pois depende a concretizacdo dos objectivos do trabalho de campo” (Aires,
2011, p.24). Meirinhos & Osorio (2010) ainda reforcam a ideia de que o desenho da
investigacao estabelece “a recolha de informacao e as técnicas de analise” (p.59). Neste
seguimento, as técnicas que considerei pertinentes para o meu estudo sao: (i) Observacao
participante e ndo-paticipante e (ii) entrevista a educadora cooperante.

Quanto a técnica por observagado, procedi a uma observagado participante, visto que

esta “¢ realizada em contacto directo, frequente e prolongado do investigador, com os
actores sociais, nos seus contextos culturais, sendo o proprio investigador instrumento de
pesquisa.” (Correia, 2009, p.31). Sob outra perspetiva, ¢ fundamental que o investigador
tenha em atencdo a forma como participa, assim como ter “em mente o estudo a que se
propds elaborar” (Bodgan e Biklen, 1994, p.125). Neste sentido, exerci do mesmo modo,

uma observagdo nao participante, colocando-me como espetador no contexto, e visualizar

o ambiente educativo, as brincadeiras livres e as interacdes que se sucediam, sem
interferir diretamente.

Neste ambito, os instrumentos que utilizei sdo: (i) A redagao de notas de campo,
que permite “contextualizar o que foi observado e situar essas informagdes no tempo.
Anotar o que se observa facilita, também, uma distanciagdo da pratica” (Silva, et al., 2016,
p.13) promovendo reflexdes, e o (ii) registo fotografico, que proporciona dados mais

fortes e ricos do que ¢ observado (Bodgan e Biklen, 1994). Estes registos foram
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compilados por mim e pela equipa educativa, capturando a esséncia do quotidiano do
grupo de criangas na sala de atividades.

Relativamente a entrevista, Haguette (1997) explica que esta funciona como “um
processo de interacgdo social entre duas pessoas na qual uma delas, o entrevistador, tem
por objectivo a obten¢do de informagdes por parte do outro, o entrevistado” (p.86).
Ressalto que a entrevista ndo foi realizada diretamente com a educadora cooperante,
impossibilitando um dialogo e troca de ideias e reflexdes sobre a tematica. Apos receber
a entrevista, procedi a andlise de contetido, que Silva e Fossa (2013) afirmam que “¢ uma
técnica de andlise das comunicagdes, que ird analisar o que foi dito nas entrevistas ou
observado pelo pesquisador” (p.2).

Para executar a andlise de contetido, cingi-me as trés fases, propostas por Bardin
(1977): (i) pré-analise; (ii) a exploragdo do material; (iii) o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretagao.

A dimensdo ética tem uma grande importancia para mim enquanto estagiaria e
enquanto investigadora. Neste sentido, tenho vindo a garantir um conjunto de principios
éticos pelos quais me tenho regido: tanto pela Carta de Principios para uma Etica
Profissional, (APEI, 2011) tanto pelos Principios Eticos e Deontolégicos no trabalho de
investigacdo com criangas (Tomas, 2011). Assim, a minha investiga¢do teve em conta
principios como a garantia de respeito, a confidencialidade e a cooperagdo com todos os
intervenientes, tendo em conta os dez principios éticos que se encontram descritos em

anexo (cf. Anexo F.), onde apresento o roteiro ético.

4.4. Apresentacao dos dados

Neste subcapitulo serdo analisados os registos escritos, mais precisamente as
notas de campo de acordo com as 4reas implicitas na sala de atividades, e a entrevista
realizada a EC (C.f. Anexo G.) tendo em conta a analise de contetdo. E de salientar que
elaborei duas tabelas (C.f. Anexo H. e I.) para uma categorizacdo de dados mais

sistematizada, com as respetivas analises.

De forma a conhecer as concegdes e pontos de vista da EC procedi a uma
entrevista. (C.f. Anexo J.) Para interpretar os dados recolhidos, recorri a andlise de

conteudo, no qual foram destacados excertos das respostas da EC, resultado em unidades
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de registo, sendo agrupadas em: Tema, categoria e subcategoria, como se pode observar

na tabela abaixo.
4.4.1.A importancia dos espacos e materiais na ética da educadora de

infancia

Tabela 1

Tema: Caracterizag¢do do ambiente educativo, Categoria, Subcategoria

Tema Categoria Subcategoria
Ambiente de | Sala de atividades
aprendizagem

Organizagao dos espagos | Aprendizagem das criangas

€ materiais

Caracterizagao do | Ambiente educativo Acao do educador

ambiente educativo

Visao da educadora sobre | Vivéncias das criancas
as brincadeiras livres das

criangas

Visdo da educadora sobre | Materiais de qualidade

0S materiais

Nota. Fonte propria

Relativamente o que torna uma sala de atividades um ambiente de aprendizagem
para o grupo, esta referiu que existem quatro fatores essenciais para a promoc¢ao de um
ambiente que proporcione aprendizagem no grupo de criancas: materiais; organiza¢do
do espago/ disposicdo dos materiais; resposta do educador e envolvimento do grupo. E
neste sentido que se torna fundamental que o/a educador/a observe, interprete e avalie o
ambiente educativo sobre as suas “potencialidades educativas” (Silva et al., 2016, p. 17).
A educadora enfatiza a importancia da estética e da organizagdo dos materiais como
forma de convidar as criangas a explorar a sala de atividades. (Serafim, 2021). Também
¢ expressa a necessidade de o adulto respeitar, apoiar e ser flexivel com a crianga, em

permitir que essa exploragdo se suceda naturalmente (Carvalho, 2003).
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Quanto a relacdo entre a organizagdo dos espagos € dos materiais para a
aprendizagem das criangas, a educadora menciona que nao ¢ a beleza do espago que vai
ser mais ou menos convidativa a explora-lo, mas sim da estética do espago e dos materiais
que permite a leitura da crianga sem quaisquer impedimentos ou limitagdes. Toledo
(2014) afirma, com base em Oswald (2011) que “experimentar algo esteticamente supde
impregnar-se do mundo fisico e social pelos sentidos” (p.35) e que a palavra estética
remete essencialmente a sensibilidade e as sensac¢des (Barbosa e Horn, 2008).

No que diz respeito o que ¢ um ambiente educativo de qualidade, a educadora
evidenciou que é fodo aquele que permita uma exploragdo livre e desimpedida de pré-
conceitos, que ndo limite a resposta, a criatividade ou o produto final da explora¢do das
criancas. Neste fio condutor, “a crianga desenvolve os seus interesses, toma decisoes,
resolve problemas, corre riscos e torna-se mais autébnoma.” (Silva et al., 2016, p.11). A
educadora ressalta que os ambientes nem sempre sdo elaborados pelos educadores e
destaca a relevancia da crianca explorar, sem bloqueios, para que de alguma forma, um
lugar simples se torne num ambiente rico. Dantas (2017) alude que o ambiente ¢ muito
mais do que um espago fisico, na medida em que, “€ nele que se estabelecem as historias
de vida, os contextos e as representagdes socioculturais que acompanharao cada individuo
ao longo do seu desenvolvimento (p.2). Refor¢ando a ideia, Kishimoto (2010) afirma que
a independéncia caracteriza-se por um principio ético que se reconhece quando a
educadora permite que a crianga escolha os materiais sem impedimentos.

Quando interrogada sobre como as criangas vivenciam os momentos de
brincadeira nas diferentes areas, a educadora explica, com base nas suas observacoes, que
as criangas exploram de acordo com o que vivenciam ou veem vivenciar, € que a
brincadeira pode surgir apenas pela curiosidade e interesse da crianga em explorar o
espaco ou o material. A quantidade de materiais possibilita uma maior criatividade por
parte das criancas, sendo que o adulto apresenta uma grande relevancia nesta tomada de
liberdade (Monteiro & Delgado, 2014). Em Reggio Emilia o/a educador/a valoriza o
processo de descoberta e de procura da crianga, reconhecendo-a como agente do processo

de aprendizagem (Marafon, 2017).
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No que concerne aos materiais que considera essencial oferecer a crianca, a
educadora mencionou que ndo existem materiais certos ou errados para disponibilizar.
E feita referéncia aos materiais didaticos ndo sendo os tUnicos adequados, pois ¢é
necessario que as criangas se encontrem em constante contacto com diversidade e
oportunidade. (Macedo, Xavier e Imbronito, 2019). Para a EC, os materiais e espacos
cruciais de serem oferecidos as criangas sdo aqueles que se adequam as suas necessidades
e interesses (Silva et al., 2016), promovendo novas aprendizagens. E através da reflexdo
do/a educador/a sobre a organiza¢do do espaco e dos materiais que vai possibilitar uma
adequagdo dos mesmos, de forma a “evitar espacos estereotipados e padronizados que
nao sdo desafiadores para as criangas” (p.26).

Ao final da entrevista, a EC elaborou uma reflexao sobre os espacos e os materiais,
considerando mais valioso compreender o gue é mais ou menos convidativo a exploragao,
do que se focar no certo do errado. Salienta que a organizagao dos espagos ¢ dos materiais
sd0 essenciais para a crianga, € que o educador deve possibilitar a explora¢ao do espaco
a crianca naturalmente, como sendo promotores de aprendizagens. Na abordagem Reggio
Emilia a crianga € vista como um ser capaz de construir o seu conhecimento cognitivo,
afetivo, social e simbolico em que se insere, envolvendo a familia e a comunidade
educativa (Lino, 1996).

Em suma, de acordo com a andlise de contetido realizada, concluo que a EC tem
em conta a organiza¢do dos espacos e dos materiais na acdo educativa em prol do
desenvolvimento e aprendizagem da crianga, destacando a importancia da estética como
convidativa a exploracdo da crianca no espago. A educadora propde uma determinada
organizac¢do do espaco e materiais de acordo com o que observa e reflete, tendo em conta
as caracteristicas e necessidades do grupo.

Além do mais, considera que a crianga € capaz de construir o seu proprio
conhecimento estando em contacto com o meio envolvente, sem restricdes por parte do
adulto, valorizando a sua autonomia e a sua criatividade. Ao longo de toda a entrevista
reforca a ideia de que o adulto ndo deve impedir ou alterar as brincadeiras do grupo na
sala de atividades, concedendo-lhe liberdade, de se expressar, de comunicar, de interagir
e de criar relagdes positivas e significativas. Para além do que foi referido, a EC salienta

que ndo existem materiais “certos ou errados”, mas que se deve oferecer a crianca
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materiais que se adequem aos seus interesses € necessidades e que favorecam a sua
aprendizagem. Importa referir que quanto mais materiais a crianga tiver ao seu alcance
maior sera a sua explora¢do, a sua reinvencdo e as suas vivéncias com todos os
intervenientes presentes na sala de atividades.

Assim, o adulto apresenta um papel imprescindivel na organizagdo do espaco e
dos materiais, visto que vai ditar as possibilidades da crianca se desenvolver por meio de
um espagco. E essencial que o/a educador/a observe, reflita, avalie para proporcionar um

ambiente de aprendizagem adequado ao seu grupo de criancas.

4.4.2. A sala de atividades como ambiente potencializador de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca

Com base na perspetiva de que o/a educador/a deve organizar o espago, mais
especificamente a sala de atividades em torno dos interesses ¢ necessidades do grupo de
criangas, favorecendo o olhar atento da equipa educativa, as areas assumem entdao, um
papel fulcral para a aprendizagem da crianga devido a sua diversidade (Forneiro, 1998).
Para além de que, o/a educador/a deve ser promotor de um ambiente educativo de
qualidade e significativo para as criangas.

Tendo isto em consideragdo, a questdo problematica da investigacdo: De que
forma é que o espago e os materiais influenciam no desenvolvimento e aprendizagem da
crianga’? convocou-me a registar os momentos de brincadeira do grupo, tendo em conta
as diversas areas presentes na sala de atividades e reconhecidas pelas criancas.

O espaco da sala de atividades e os materiais proporcionam ao grupo
oportunidades de aprendizagem nas diferentes areas de contetido organizadas pelas
OCEPE, assim como a partilha através de interagdes e relagdes que se estabelecem no
ambiente educativo.

As situagdes de brincadeira registadas nas notas de campo serdo analisadas a
seguir considerando a organizagdo da sala em 4reas e as areas de conteudo retratadas nas
OCEPE (2016) a fim de procurar compreender a relacdo do espago e dos materiais com
o desenvolvimento e aprendizagem da crianca.

Relativamente a area do faz de conta, as criangas exploram esta area tendo em

conta os materiais nela existentes, e identifica-se como uma forma da crianca se expressar
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“através do gesto, da palavra, do movimento do corpo, da expressdo facial e da
mobilizagdo de objetos” (Silva, et al., 2016, p.51). Esta area inclui diversos
materiais/objetos, tais como, uma mesa, nenucos, vestuario ¢ elementos dramaticos.
Neste sentido, tive a oportunidade de verificar o quao versatil um material pode ser para

uma brincadeira e o significado que lhe ¢ imposto, como exemplos:

“A G., 0 T. e a B. foram buscar uma manta ¢ o T. perguntou: “Quem ¢é que quer fazer um
piquenique?”. Uns dirigiram-se para a comida, outros foram recolher os pratos e talheres, e
outras criangas foram recolher cadeiras. “Pronto, estd aqui o meu bebé e ele vai ficar a
descansar nas cadeiras pode ser?” — G. “Sim, claro que sim, esta a vontade!” —J. (NC n°® 132,

Sala de atividade, 21/1/2022).

Monteiro & Delgado (2014), de acordo com as ideias de Vygostky (1984), referem
que nas brincadeiras das criangas refletem-se a imaginacdo por conta daquilo que elas
assistiram anteriormente, em que “a crianga recria a realidade usando sistemas
simbolicos” (p. 110). Em conformidade com o que a EC salientou na entrevista as

criangas exploram de acordo com o que vivenciam ou veem vivenciar.

“A M. estava a brincar com a N. na area do faz de conta, e a M. colocou uma manta para se
tapar, sendo que depois ja era uma “tenda” e no final ja se tinha transformado numa manta

para servir a comida aos nenucos.” (NC n° 181, Sala de atividades, 18/02/2022).

Em conformidade com as autoras anteriormente destacadas, percebe-se que a crianga
ao iniciar uma brincadeira, vai interpretd-la e atribuir um significado mediante os seus
interesses. Estes momentos de brincadeira livre permitem que a crianga escolha os
materiais desejados, que usufrua deles em contacto com as outras criangas, promovendo
desta forma, interagdes € um desenvolvimento integral na crianga. Mais uma vez, realgo
o mencionado pela EC na entrevista, quando afirma a importancia do/ educador/a nao
interferir nas brincadeiras do grupo.

Para que a exploragdao da crianca se torne auténoma, esta deve conhecer e
compreender o espago e as suas potencialidades, “participando nessa organizagao e nas
decisdes sobre as mudangas a realizar” (Silva, et al., 2016, p.26), como se pode observar

na seguinte NC:
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A educadora perguntou ao grupo se gostariam de mudar as areas de lugar. A L. disse:
“Sim, podiamos pdr o faz de conta no outro canto da parede!” E quem ¢é que quer ajudar?
— Educadora. “Eu quero” —J. “Eu também quero, posso?” (NC n° 101, Sala de atividades,

7/12/2021).

A area da linguagem, nao ¢ das areas que o grupo explore com regularidade,

apenas quando é promovido pela educadora, como no seguinte exemplo:

“A educadora fez uma atividade a partir das letras do abecedario e perguntou o que
poderiam fazer com as letras e a L.P. disse que podiam escrever o nome deles, e langou

o desafio.” (NC n° 108, Sala de atividades, 12/1/2022).

O/a educador/a, ao proporcionar momentos em que a crianca interaja com o
codigo escrito, permite que esta compreenda “a necessidade e as fungdes da escrita”
(Silva et al., 2016, p.67). O mesmo se sucede quando a crianga compreende que uma das
suas fungdes ¢ dar “prazer e desenvolver a sensibilidade estética, partilhar sentimentos e
emocoes, (...) um meio de informacao, de transmissao do saber e da cultura. (p.66), como
exemplo:

“Ao cantar as lengalengas, surgiu a ideia de registad-las em papel. Perguntei ao grupo

quem gostaria de me acompanhar no registo, e surgiram seis dedos no ar. “Podemos

escrever aquela dos namorados, nés gostamos muito! — L.P. Ao comegar a escrever,

perguntei ao grupo que partes ¢ que gostariam de escrever ou desenhar, sendo que a

resposta foram os algarismos e o desenho da casa e de figuras humanas.” (NC n° 188,

Sala de atividades, 23/2/2022).

Nao obstante, as criancas recorrem da linguagem escrita para registarem os seus
nomes, tendo como apoio um cartdo que lhes permite facilmente elaborar esse registo,
como se observa nas seguintes NC:

(...) “A M. recolheu o seu cartdo e reproduziu o seu nome na folha.” (NC n° 11, Sala de

atividades, 21/10/2021);

A M.F. estava a escrever o seu nome numa folha para posteriormente fazer um desenho,

e trocou a letra “S” pelo algarismo “2”. (NC n° 180, Sala de atividades, 17/2/2022).
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Indo ao encontro do que estd expresso nas OCEPE (2016), e do que observei em
contexto, as criangas sentem-se cada vez mais capazes de utilizar a linguagem oral e de,

progressivamente, adquirir novas palavras e aumentar o vocabulario.

(...) queres fazer um teatro comigo com estes bonecos?” — L.P. “ “Era uma vez uma

12

menina que estava muito cansada porque tinha brincado muito, ¢ entdo foi dormir
“Quando acordou, foi tomar o pequeno-almoco e foi para a escola.” Enquanto contava a

historia, manuseava os bonecos. (NC n° 116, Sala de atividades, 17/01/2022).

Esta NC corrobora a importancia dos materiais que estdo a disposicao da crianga,
concedendo uma exploragdo mais significativa (Edwards, Gandini, & Forman, 2016), na
medida em que, os bonecos de madeira promoveram o desenvolvimento e aprendizagens
para a crianca: a criatividade, a autonomia, a exploracdo do pensamento e da linguagem
oral, recorrendo da dimenséo teatral.

O/a educador/a ao promover o desenvolvimento da linguagem as criancas deve
tirar partido de estratégias que as motivem e ampliar intencionalmente momentos de

comunicagdo recorrendo por exemplo da Musica, como estd expresso na NC:

“No momento do lanche, o grupo estava visivelmente agitado, e perguntei: “Querem que
a Margarida cante as lengalengas?”” “Sim, canta aquela dos namorados!” — L.P. “(...) 7 e
7 sdo 14 com mais 7, 21” — Estagiaria. “Tenho 7 namorados e ndo gosto de nenhum!” —
Todos. “Entdo e se em vez de 7 fosse 14? 14 e 14 sdo?”- D. “Entdo vamos ver aqui nos
numeros do registo das presencas!” — Estagiaria. (NC n°® 155, Sala de atividades,

31/01/2022).

Silva et al. (2016) relaciona os jogos prosodicos com o desenvolvimento da
linguagem, ao “tirar partido das rimas para discriminar os sons, explorar o caracter ludico
das palavras” (...) assim como, a linguagem oral, ¢ empregue “de forma expressiva e
ritmada” (p.55). A NC espelha ndo s6 o gosto adquirido pelo grupo em explorar as
lengalengas, mas também reflete outro tipo de aprendizagens, como as nogdes
matematicas. Desta forma, posso concluir que as areas de conteudo interligam-se
espontaneamente, e que o adulto deve ampliar os seus conhecimentos de acordo com os

seus interesses.
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Quanto a area da biblioteca, deve ser um espaco onde as criangas tém a
possibilidade de ter “(...) uma maior proximidade com o livro, permitindo uma utiliza¢ao
mais imediata e variada, quer ao nivel da leitura por prazer, quer em articulacdo com
atividades programadas” (Bastos, 1999, p.297). Destaco que esta area sofreu alteragdes
na sala de atividades, todavia ndo ¢ das mais frequentadas pelo grupo. Esta disponibiliza
livros infantis com diferentes narrativas (fabulas, contos, lendas e romances), ¢
enciclopédias.

A equipa de sala, ao contar histérias ao grupo de criangas, possibilita que este se
relacione com os livros e que dessa forma, induza ao gosto pelos mesmos, pois as historias
propiciam prazer, a comunicagao e o reconhecimento cultural, tal como se pode observar

nas seguintes NC:

“Ap0s a leitura do livro “De que cor ¢ um beijinho” perguntei: “ E para vocés de que cor
¢ um beijinho?” e a M. respondeu: “E vermelho” “Porqué?” — Estagiaria “Porque ¢ a cor

preferida da minha mae!” — disse M. (NC n° 58, Sala de atividades, 17/11/2021);

Li o livro “Os pais amam os filhos” e o R. disse: “Gosto muito dos meus pais!”*“A minha
mae faz muitas coisas comigo la em casa!” — disse M. “Gosto quando o meu pai e a minha

mae me ddo abragos e beijinhos!” — disse L. (NC n° 87, Sala de atividades, 30/11/2022).

O/a educador/a ao envolver as criancas nestes momentos de leitura, fomenta “a
oportunidade de utilizar, explorar e compreender a necessidade” (Silva et al., 2016, p.67)
de recorrer 4 4rea da biblioteca, criando-se “assim bases para o desenvolvimento de

habitos de leitura e do gosto pela leitura e pela escrita” (p.67), tal como se observa na NC:

“Posso-te contar uma historia? — perguntou a L.P. "Claro que sim!" - Estagiaria. "E uma
historia de amor, ndo sei se conheces, mas acho que vais gostar!" — disse a L.P (NC n°® 103,

Sala de atividades, 10/1/2022).

No que concerne a area da matematica, o grupo dedica muito do seu dia aos jogos
de construcdo, ou a jogos mais concretos, como o do uno, € o0 domind, os puzzles e legos.
Estes jogos enfatizam as relagdes através do brincar (Silva et al., 2016) como se pode

verificar nas notas de campo abaixo:
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O E. fez uma construgdo com legos e perguntei o que era e ele disse que era um
avido, e eu disse que parecia uma pessoa e descrevi. O E. olhou para os legos e disse
que era uma tartaruga e depois ja era um carro € no final transformou-se uma torre. (NC

n° 85, Sala de atividades, 25/11/2021);

O B. perguntou-me: “Margarida, queres jogar comigo ao uno?” “Claro que sim B.” —
Margarida (estagiaria). Ao jogar, ndo tinha a carta para langar e tive de retirar outras até ter
a que necessitava. “Oh B. assim nfo vale! Ja viste a quantidade de cartas que eu tenho na
minha mao? J4 vais ganhar o jogo!” — Margarida. O B. riu-se sem parar. (NC n° 72, Sala de

atividades, 23/10/2021);

A L.P perguntou: “Margarida queres vir brincar comigo ao domind?”” Sentdmo-nos no
chao, ela espalhou as pegas no chio e olhou para mim. “Sabes jogar? Posso-te explicar se
quiseres.” — Margarida. “Nao sei muito bem, ja ndo me lembro!” — L.P. Assim que
expliquei, iniciamos o jogo e a L. juntou-se e a L.P. disse: “Vou-te explicar, tens de contar
quantos niumeros tens aqui, ¢ tens de por outro igual ao lado. Percebeste?” (NC n° 62, Sala

de atividades, 19/11/2021).

O brincar ¢ a agdo diaria das criancas (Neto, 2020), e a matematica esta presente
nas brincadeiras, sendo que ¢ fundamental o/a educador/a integre no espago, materiais
que provoquem essa exploracdo. Estes momentos promovem, além de conhecimentos
matematicos, a capacidade de concentragdo, de resolucdo de problemas, a imaginagao e

a criatividade, como se pode averiguar na NC:

O M. e o J. estavam a brincar com os blocos ¢ formaram uma coluna com as diferentes
figuras geométricas. “Quantos quadrados temos aqui?”’- Estagiaria. “Entdo aqui estdo dois
quadrados, um pequeno ¢ um grande.” — M. “E o que é que acontece se separamos 0

quadrado grande?” — Estagiaria. “Ficam dois retangulos.” — M.

3

Silva et al. (2016) refor¢a que o/a educador/a deve dar “continuidade a estas
aprendizagens e apoiar a crianca no seu desejo de aprender, contribuindo positivamente
para aprendizagens futuras.

Quanto a area das ciéncias, o grupo foi-se interessando por esta area apos a EC

ter colocado diferentes materiais na sala que suscitaram curiosidade por parte das
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criangas, como o caleidoscopio, lupas, imanes e uma quantidade superior de animais

aquaticos, como se verifica na NC:

“I. (educadora), gostavamos de ter um espago para os nossos animais viverem la!” —J. “E
como € que seria esse espaco?”’ — Educadora. “Tinha de ter uma casa, uma parte com gelo,
para os animais polares, uma casa para os animais da terra e outra casa para os animais

do mar!” —J.” (NC n° 178, Sala de atividades, 17/02/2022).

O conhecimento dos animais e dos seus habitats podem promover experiéncias a
realizar por criangas, “permitindo a compreensdo de um conjunto de saberes” na area das
ciéncias. (Silva, et al., 2016, p.91).

Ao se ter iniciado um projeto sobre as baleias, as questdes e sugestdes iam sendo

mais frequentes. E neste fio condutor que apresento a NC:

“Ao colocar um video sobre curiosidades de baleias, a M.F. exclamou: “Vocés ouviram o
mesmo que eu? Como assim a baleia ¢ o maior mamifero do mundo?”” “O maior do

mundo? E mede até 30 metros? — L.P. “Pois ele deve ser tdo grande que ndo podiamos por

122

aqui uma baleia dentro!” — B. “Sera que uma baleia cabia na nossa sala? — L.P. “Podiamos

ir descobrir! O que ¢ que acham?” — Estagiaria.” (NC n°® 139, Sala de atividades,

25/01/2022).

Malavasi e Zoccatelli (2018) sustentam a ideia de que o conhecimento também ¢
proveniente da elaboragdo de projetos que incidem nos interesses das criangas, € que a
partir das questdes que se colocam ampliam o conhecimento das criangas sobre o tema.

Medeiros (2017) complementa que:

O envolvimento emocional promove o interesse pela aprendizagem das ciéncias,
valorizando as relagdes entre a aprendizagem e as emogdes como a curiosidade, a
antecipacdo, a incerteza, a surpresa, a satisfacao pelas aprendizagens, o fascinio, o

sentido de imaginacado, o gosto e o sentido estético. (p.29)

Relativamente a area das artes visuais, ¢ uma das mais exploradas pelo grupo de
criangas, pela diversidade de materiais, como, lapis de cor e de carvao, canetas de filtro,
lapis e tesoura. Nesta perspetiva, o desenho ¢ a forma de expressdo mais recorrida pelo

grupo, tal como a NC indica:
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“O D. fez um desenho e eu perguntei o que tinha desenhado. “Fiz uns bonecos de neve”-
D. “Como ¢é que estd o tempo no teu desenho?” — Estagiaria. “Esté sol!” — D., e desenhou um sol,
“Assim eles ndo derretem?” — Estagiaria. Ele desenhou pingos de chuva e depois eu disse que
assim iam apanhar chuva e ele desenhou um guarda chuva.” (NC n° 84, Sala de atividades,

9/11/2021).

Silva et al. (2016) mencionam que na expressao artistica, a crianca para além de
criar ¢ de elaborar um desenho, “tenha oportunidade de apreciar, ¢ de dialogar sobre
aquilo que fazem (...) e o que observam” (p.49).

O adulto apresenta um papel fundamental ao ajudar a crianga a gerir as suas

emocdes negativas nas diversas situagdes do quotidiano, tal como demonstro na NC:

“ O B. estava triste e eu perguntei: “O que se passa B., porque estas a chorar?” e ele
respondeu: “Tenho saudades do mano.” e eu perguntei: “Mas agora o mano esté nas aulas e
ndo pode estar aqui contigo, de que forma € que achas que podemos resolver esta situagao?”’
e ele disse: “Quero fazer um desenho para o mano”.

Depois de fazer o desenho, dirigiu-se até mim e disse que tinha feito um arco-iris, um fogo

e uma lua. (NC n° 6, Sala de atividades, 19/10/2021).

Goleman (2012) afirma que ¢ de extrema importancia aprender a lidar com as
nossas emoc¢odes, € a crianca muitas vezes expressa esses sentimentos no papel, criando
representacoes do que estd a sentir, transmitindo mensagens. Bédard (2000) reflete sobre
a simbologia do desenho realizado pela crianga, ndo atribuindo relevancia a parte estética.
Entretanto, o proprio ato de desenhar pode se tornar uma oportunidade de lidar com

emogdes e sentimentos:

.P. u im qu u api u fui <

“A L.P. comecou a chorar assim que pegou no lapis de cor € eu fui ter até ela e

perguntei: “Porque estas a chorar?” “Nao consigo desenhar o elefante, vai ficar feio” —
.P. a upar, zZ u u \%

L.P. “Mas nao tens de te preocupar, tens de fazer o teu elefante como achas que ele deve

ser” — Estagiaria. A L.P. olhou para mim, sorriu e disse: “Eu vou conseguir entao,

obrigada!” (NC n° 48, Sala de atividades, 10/11/2021).
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Esta construc¢do de identidade e de autoestima ¢ “apoiada pelo/a educador/a, ao
respeitar e valorizar a cultura de cada crianca e da sua familia” (Silva, et al. 2016, pp.34),
encorajando o seu processo de desenvolvimento. Ao proporcionar um ambiente em que
todas as criangas se sintam acolhidas no grupo onde se inserem, ird promover um
ambiente onde as diferencas sdo vistas como “contributos para enriquecer o grupo € nao

como fonte de discriminagdo ou exclusao” (p.34).

Em modo de conclusdo, esta investigagdo traduziu-se numa pluralidade de
vivéncias, de aprendizagens, de novos conhecimentos sobre o espago € 0s materiais
enquanto promotores do desenvolvimento da crianga.

No decorrer da andlise das NC verifiquei que o espaco facilita e proporciona
aprendizagens ao grupo, através das areas em que se organizam os materiais na sala de
atividades. O espaco, ao estar organizado por areas, confere a oportunidade da crianca
fazer as suas proprias escolhas e de interagir com os materiais e intervenientes presentes
na sala, e além disso, promove uma maior seguranca, independéncia e liberdade ao
reconhecer o espago.

Este ambiente educativo vai ao encontro das intencionalidades da EC, visto que
as criangas se exprimem, brincam e comunicam sem impedimentos por parte do adulto,
embora respeitando as regras elaboradas pelo grupo parar nortear a convivéncia em sala.
O adulto, quando intervém, acrescenta novos conhecimentos e, principalmente, desafia a
crianca a refletir e a raciocinar sobre uma determinada situagdo/brincadeira, mas sem
interferir nas suas descobertas. A sala de atividades ¢ um espelho agradéavel, e um reflexo
da sua boa organizag¢do, que acompanha os interesses e necessidades do grupo e que apoia
as suas escolhas. Refor¢cando a ideia, perante as minhas observacoes, a sala de atividades
confere um ambiente agradavel e convidativo para o grupo, fomentando as suas
aprendizagens através de experiéncias significativas.

Além do mais, os materiais motivam a explora¢do das criangas e € necessario
atribuir importancia as brincadeiras, sejam elas livres ou orientadas. A organizagdo dos
materiais concede a crianga uma utilizagao inesperada e criativa, tal como mencionei nas

NC. Assim, dou por terminada a investigagdo ao compreender que a pluralidade dos
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materiais apresentados a crianga, sdo indispensaveis para o seu desenvolvimento e

aprendizagem, permitindo expandir as suas experiéncias e descobertas.
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5. CONSTRUCAO DA
PROFISSIONALIDADE DOCENTE
COMO EDUCADORA DE
INFANCIA EM CONTEXTO



Ao terminar a tltima fase académica que me vai levar a realizar o meu sonho de
crianga, considero pertinente elaborar uma reflexdo que transparecga todo o processo de
constru¢do da minha profissionalidade.

Tudo comegou na ESE de Castelo Branco, onde dei os meus primeiros passos ao
integrar uma turma de Licenciatura em Educacdo Basica. Tive a oportunidade de
conhecer pessoas novas dentro desta area, em contextos distintos, com diferentes formas
de olhar para a educacdo, em que o brincar era privilegiado pelas educadoras. Foi um
caminho inesperado, mas quando desejamos, sempre alcancamos, € ao levar comigo este
pensamento, desenvolvi muitas das minhas capacidades pessoais e profissionais.
Passados trés anos, concorri para a ESE de Lisboa, onde me receberam e me
proporcionaram experiéncias e aprendizagens, transmitindo concecdes sobre o mundo da
educacdo preponderantes para a profissional que me considero hoje em dia.

Encontro-me numa constante (re)construcdo profissional, na medida em que,
todas as vivéncias determinaram a minha visao sobre as criangas € o que as envolve, ¢ de
perceber o papel predominante que um/a educador/a assume na vida de cada crianga, € o
seu impacto. E neste sentido que Cardona (2006) afirma que as vivéncias de cada
educador/a influenciam o seu desenvolvimento profissional.

Ao complementar a teoria com a pratica, através dos estdgios que decorreram
durante estes cinco anos, e dando valor a minha esséncia, aos meus principios e a forma
peculiar que tenho de olhar para a infancia, concluo esta fase académica a compreender
que tipo de educadora quero ser. A pratica, por sua vez caracteriza-se por um espaco
impulsionador de novas aprendizagens (Vasconcelos, 2009), sendo que nele constitui
todas as interacdes e relacdes estabelecidas entre adulto-crianga-equipa educativa-
comunidade. O mesmo autor refor¢a a ideia de que os estdgios permitem um
desenvolvimento mais rico através da troca e da partilha de saberes entre educadores/as,
orientadores/as e estudantes em prol de uma formacao significativa.

Relativamente a primeira experiéncia na ESElx, em contexto de creche, a teoria
tornou-se fundamental, visto que na Licenciatura as tematicas eram direcionadas somente
para o Pré-Escolar. No entanto no Mestrado foram aprofundados e lecionados temas
referentes aos primeiros anos de vida da crianca. Assim, surgiu uma maior

consciencializacdo do que um/a educador/a deve ter em conta para agir em conformidade
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com o grupo de criangas. Neste fio condutor, surge a necessidade de estabelecer uma
relacdo sustentada na confianca, na seguranga e na empatia, desenvolvendo assim a
autonomia e o bem-estar da crianga. E de salientar que o educar e o cuidar estio
intimamente interligados e o/a educador/a deve orientar a sua pratica por meio de uma
escuta privilegiada da crianga em prol do seu desenvolvimento (Silva et al., 2016).

O meu percurso nos dois contextos educativos, o de Creche e de Pré-Escolar, ¢
caracterizado como um processo onde o “(Re)comecar, continuar, errar, ultrapassar,
inovar, sonhar, procurar, encontrar, alcancar (...) (Matias & Vasconcelos, 2010, p.17)
fizeram parte de todas as experi€éncias em ambas as valéncias, transportando a momentos
de reflexdo sobre a minha ac¢do pedagogica. Destaco que, nas duas praticas tive a
oportunidade de conhecer duas pedagogias distintas, todavia o que as une € a promocao
do desenvolvimento da crianga, em que esta ¢ considerada como um agente do seu
processo de aprendizagem. Identifiquei-me mais com a pedagogia de Reggio Emilia ¢
sucessivamente com a pratica da educadora cooperante. Neste espaco, penso que dei o
salto que necessitava para progredir com o contributo da equipa, onde o apoio e a
valorizagdo pelo meu trabalho concedeu-me uma maior autoestima, espelhando-se no
quotidiano.

Ao ter uma visdo alargada do que se sucedeu em Creche e em Pré-Escolar, e tendo
em conta aquilo que eu acredito que deve estar incluido no crescimento da crianga, encaro
o brincar como um direito (Neto, 2020). Neste sentido, o/a educador/a deve proporcionar
momentos em que a crianga brinca livremente, € nao gerindo o dia a dia do grupo com
base em atividades planeadas e estruturadas. (Silva, et al., 2016). O brincar promove
diversas aprendizagens, e ao contactar com 0 espago € com 0s materiais, a crianca vai
desenvolver a sua linguagem oral e escrita, o seu raciocinio loégico-matematico, a
resolucdo de problemas através do contacto com os pares e com a equipa, entre outros
fatores (Kishimoto, 2010).

Durante as minhas intervencdes, um dos meus grandes objetivos passava por
atender as suas necessidades, interesses e curiosidades. De forma a corresponder as suas
caracteristicas recorri a observacdo, que me permitiu conhecer cada crianca
individualmente. Para Malavasi & Zoccatelli (2018) observar ¢ uma atitude ativa, onde

existe um cruzamento de pontos de vista de quem observa e dos interesses do grupo de
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criangas. Para além disso, sempre prezei na minha pratica a autonomia, a participagao, a
autoestima, a confianga, o respeito/cuidado pelos outros (Portugal, 2012). Ao observar,
pude constatar a evolugdo de cada um, tendo em consideracdo as suas opinides e
sugestoes, reconhecendo de que as criangas sdo capazes de tomar as suas proprias
decisdes e de fazer escolhas. Um/a educador/a ao dar este espago a crianga, esta a torna-
la resiliente e independente, promovendo dessa forma um sentimento de seguranca (Silva,
et al., 2016). Um/a educador/a deve incluir nas suas intencionalidades educativas todos
estes aspetos mencionados a oferecer a crianca, através da organizacdo do ambiente
educativo (do tempo, espaco e grupo). Este vai influenciar toda a sua aprendizagem, na
medida em que, se a equipa proporcionar uma gestdo adequada ao grupo, este vai
consequentemente ao encontro das suas inten¢des. Cardona (1999) destaca que “a crianca
aprende sobretudo através da acgcdo/experimentacao, sendo fundamental proporcionar-lhe
um ambiente rico e estimulante” (p.133).

Através da observagao em contexto, o/a educador/a, de acordo com o Decreto-Lei
n°®241/2001, de 30 de agosto, planifica ao observar “cada crianga, bem como os pequenos
grupos € o grande grupo, com vista a uma planificagdo de actividades e projectos
adequados as necessidades da crianga ¢ do grupo (...) tendo em conta o seu
desenvolvimento e aprendizagem. Nesta perspetiva, as minhas planificagdes emergiram
dos interesses e necessidades das criangas, no qual demonstraram ser flexiveis,
respeitando o ritmo da crianca, relacionando em simultdneo os “vérios dominios
curriculares”. Assim sendo, a intervenc¢do do/a educador/a encontra-se dependente das
suas intencionalidades, e para propiciar um caminho positivo para a crianca, €
fundamental que “reflita sobre as concegdes e valores subjacentes as finalidades da sua
pratica: papel profissional, imagem da crianga, o que valoriza no que as criangas sabem e
fazem e no modo como aprendem (Silva et al., 2016, p.13), atribuindo um proposito a sua
acdo. Assim, a reflexdo contribui para um reajustamento da pratica do/a educador/a
(Castilho & Rodrigues, 2012). Ao assumir uma postura reflexiva com as educadoras,
proporcionou novos pontos de vista sobre a educacdo, sobre a relevancia e a importancia
do papel de um educador de infincia, viabilizando novas questdes que iam surgindo no
decorrer do contexto. A meu ver, uma pratica de qualidade carece de todos os fatores

mencionados: a observacao, planificacdo, reflexdo e avaliagdo.
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Uma das intencionalidades delineadas nas duas valéncias correspondia a uma
comunicagdo entre os intervenientes, na qual privilegiei uma escuta ativa, tendo em
consideragdao que um clima baseado no respeito e no didlogo favorecem positivamente o
desenvolvimento pessoal e social. Em concordancia com Portugal (2009) “a chave para
a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca reside na interagcdo social” (p.36).
Através da troca de partilhas, desenvolvi relagdes baseadas no afeto, no carinho e no apoio
tanto com o grupo de Creche como com o de Pré-Escolar, na medida em que, tal como

Portugal (2008) menciona:

(...) as criangas aprendem e desenvolvem-se bem na interac¢do com pessoas que
cuidam delas, que as amam, que as respeitam e lhes conferem seguranga, pessoas
atentas e sensiveis a suas particularidades, criando espagos equilibrados de
estimulagdo, desafio, autonomia e responsabilidade; pessoas de referéncia na sua
vida, como serdo os familiares proximos bem como educadores e professores ao

longo da infancia. (p. 34)

A concretizacdo das minhas intencdes nos dois contextos promoveu um impacto
no grupo, € uma posterior reflexdo da minha parte enquanto educadora-estagiaria.
Gostaria de destacar uma das minhas conquistas na pratica, nos tempos de transicao nos
momentos de rotina. Em Creche apresentava dificuldades em gerir o grupo e a adquirir
estratégias que combatessem essas circunstancias, refletindo-se na agitagao e stresse do
mesmo. Ja em Pré-Escolar, ao dar énfase a tudo o que ndo alcancei anteriormente,
reajustei a minha pratica tendo em conta o grupo atual, e surpreendi-me, e ndo podia ter
ficado mais orgulhosa do meu percurso e por alcancar algo que nao tinha a certeza de que

seria capaz.

No que concerne a visao das familias, ndo tive oportunidade de estabelecer uma
relacdo proxima devido a situagdo pandémica em que nos encontravamos, €
consequentemente provocou a dificuldade da entrada das familias nas organizag¢des. No
entanto, com o decorrer das dindmicas dos grupos, surgia a necessidade de integrar as
familias e inclui-las no processo educativo das criangas (Silva et al., 2016) e incitar um

clima favoravel no desenvolvimento dos educandos (Vasconcelos, 2014). Enquanto
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futura educadora considero fundamental fomentar uma relagdo de proximidade, de

respeito e de aten¢dao com as familias, formando uma parceria.

A dimensao ética guiou a minha trajetdria tanto na PPSI como na PPSII, visto que
deve estar presente em todas as praticas com o grupo, com a comunidade envolvente e
com as familias, de forma a potenciar, tal como ¢ anunciado na Carta da APEI (2011),
um desenvolvimento da identidade profissional. Esta, rege um conjunto de principios que
os/as educadores/as devem abragar para uma acdo educativa mais consciente, correta,
adequada e justa, e ¢ entdo, com estes valores que pretendo acompanhar todo o meu

trabalho.

Destaco que nas investigacdes que realizei tive em conta a dimensao ética. Estas
concederam um aprofundamento para a minha identidade profissional. Na PPSI tive a
oportunidade de verificar a importancia do adulto promover habitos literarios para a
crianca e o impacto que os livros infantis produziam para o grupo, ¢ na PPSII,
compreender o espaco da sala de atividades, enquanto promotor de aprendizagens para a
crianga através das relagcdes que se estabelecem em contexto e da exploragdo livre nas

diferentes areas que constituem a sala.

Concluindo, as duas PPS contribuiram, efetivamente, para uma evolucao nitida da
minha pratica, transformando as minhas insegurancas em confianca e determinacdo, e um
fortalecimento das minhas capacidades. A postura que adquiri em Pré-Escolar distinguiu-
se da de Creche, dado que o trabalho em equipa e a cooperagao sucediam-se naturalmente
na PPSIL e a leveza implicita no ambiente educativo repercutiasse para quem vivia
aqueles momentos. Pretendo continuar a transmitir os valores que considero essenciais
para se viver numa comunidade, e colaborar para o desenvolvimento holistico da crianga.
Desejo ser uma educadora capaz, ativa, reflexiva e observadora, mas principalmente, ser
vista como uma figura de referéncia, em que a amizade, o afeto e as vivéncias prevalecem,

pois:

Viver é poder celebrar a vida em toda sua beleza. E aprender a dangar com a vida
com flexibilidade, alegria, encantamento e leveza. E vivenciar o movimento dialético

entre o interior e o exterior que envolve todos os seres. (...) E viver consigo mesmo,
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com os outros, com a natureza, e com o sagrado que existe dentro de cada um de

nos. (Moraes, 2003, citado por Chagas, 2007).
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L. CONSIDERACOES FINAIS



Uma educagdo sensivel so pode ser levada a efeito por meio de educadores cujas
sensibilidades tenham sido desenvolvidas e cuidadas, como fonte primeira dos

saberes e conhecimentos acerca do mundo (Duarte, 2001, citado por Chagas, 2017).

Este excerto caracteriza o tipo de educadora que pretendo ser. Uma educadora que
valoriza os sentimentos e os valores das criangas; uma educadora que celebra as suas
conquistas; uma educadora que esta de “corpo e alma”; que realga as caracteristicas
individuais de cada crianca e que acima de tudo olha para ela como um ser Unico € capaz
de se desenvolver por meio de um ambiente rico e significativo.

Neste fio condutor, e recorrendo deste ideal, o caminho percorrido na PPSII foi
extremamente gratificante, tanto pela equipa educativa que me foi atribuida, assim como
pelo grupo dos 4B, que me fizeram crescer a nivel pessoal e profissional a cada dia que
passava. Esta experiéncia de contactar com a lingua estrangeira diariamente, inicialmente,
elevou o meu sentimento de inseguranca, todavia esses receios rapidamente se
evaporaram pelo conforto e apoio por parte da equipa educativa.

As criancas receberam-me de bracos abertos, proporcionando momentos
convidativos a brincadeira, assim como a partilha de emogdes e sensagdes. A medida em
que as interacdes tornavam-se mais frequentes € o envolvimento das rotinas diarias
acompanhavam essa relagdo fundamentada no respeito € no afeto, fez com que me
sentisse como parte integrante do grupo. O mesmo se sucedeu com a equipa educativa,
que me auxiliou, apoiou e refletiu junto de mim, visto que um/a educador/a deve assumir
uma postura reflexiva constante (Sarmento, 2009), em prol de uma acao adequada e
melhorada no contexto.

No que diz respeito a investigacdo, registo uma aten¢do mais pormenorizada da
recolha e analise de dados, tendo em conta a minha observagao em sala de atividades e o
que esta tem para oferecer ao grupo. A EC apresenta um compromisso relativamente a
organizacdo do ambiente educativo, na forma como o prepara em conjunto com as
criangas, com o proposito de provocar uma exploragao livre rica e significativa (Dantas,

2017; Silva et al., 2016). No espaco, os materiais pedagoégicos constituem uma parte

61



indispensavel no desenvolvimento e aprendizagem da criancga, fomentando um ambiente

onde as intera¢des ocorrem naturalmente (Marafon, 2017) e uma celebragdo de culturas.

Encerro este capitulo ao afirmar que o meu desempenho foi evoluindo
gradualmente durante a minha pratica, visto que superei os meus receios e os desafios que
se manifestavam nas varias circunstancias do quotidiano. Este sentimento de felicidade,
de superacao e de acreditar que sou capaz de tudo, fez de mim uma pessoa mais confiante
e segura enquanto profissional. Encontro-me numa constante constru¢ao de identidade,
onde a experiéncia e a sabedoria nunca sdo de mais, muito pelo contrario. Desejo que,
enquanto futura educadora, seja reconhecida e valorizada pelos demais, pela profissao
extraordinaria e gratificante que, em breve, me encontro a exercer. Ser educadora para
mim significa viver intensamente todas as aventuras; ser amiga; ¢ poder dar e receber; é
brincar; é caminhar ao lado da crianga e acompanhar o seu crescimento, € acima de tudo

ser feliz.
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ANEXOS



ANEXO A
Planta da sala



Legenda:

- - Area do faz de conta
[ - Area da biblioteca
I - Area das Ciéncias

- Jogos de chdo e construgdo
[[1- Area da Matematica
- Area das Artes Visuais
[ 1 -Areadalinguagem
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ANEXO B
Tabela de rotina



Rotina diéria dos 4B
7h30-9h30 Recreio
Brincadeira livre
9h30-11h Atividades
Projetos
11h-12h Toma da fruta e recreio
12h-13h Higiene e almogo
13h-14h Recreio
Higiene
14h-15h30 Brincadeira livre na sala de atividades
Projetos
15h30 Lanche
16h Atividades extracurriculares
Recreio

Nota: Realiza¢do propria com base no PCT (2021-2022)
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ANEXO C
Portefélio da crianca
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Um dia com a L.P.



‘O dia comeca logo pela manhd, com
muitas brincadeiras com os amigos no
recreio!

"Gosto tanto de brincar
no recreio com 0S
amigos!"
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De seguida, a L. e os amigos
dirigem-se até & sala, e colocam os
SeUs Casacos e os seus pertences no

respetivo cabide.

"Eu ndo consigo pér o casaco, podes me ajudar por
favor?" - L.P.. "Tenta primeiro sozinha, vais ver que
consegues!" - Margarida (estagidria). "Consegui sozinha!"
- L.P. "Parabéns!" - Margarida (estagidria).

O apoio e motivagdo do adulto é fundamental nas conquistas
da Leonor, e para que ela se torne cada vez mais
independente.
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Assim que a L. chega & sala, comeca
por verificar a sua garrafa de dgua
e arruma as cadeiras, tal como foi
acordado.

A L. respeita e cumpre os acordos feitos em grupo e em conjunto

com as educadoras.
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Depois do momento em grupo,
seguem-se as brincadeiras na sala
de atividades com os amigos!

A drea preferidct da L. é o faz de conta, onde interpreta diversas
profissées, tais como, médica e cozinheira.

"Estd aqui o teu almogo M.! E importante comeres tudo para depois teres energia |

para brincares!"
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E é ent&o que se faz uma pausa
para comer a frutal

"Ah, eu j& provei esta fruta em casa da minha avé, e
lembro-me de que n&o gosteil" - L.P. "Experimenta outra
vez, se n&o gostares, podemos ver se hd outra fruta." -
Margarida (estagidria). "J& provei e nédo gosto. Posso ir &
sala dos 4A e ver se ha uma péra?" - L.P.
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Posteriormente, dirigem-se até ao
refeitério para almocar!

t"Margarida, podes contar as colheres de sopa? Vou comer dez!"

A L. foi demonstrando ao longo do tempo uma evolucdo no que se
refere & alimentacdo, sem necessitar da ajuda do adulto,
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Depois do almoco, a L. vai brincar
com os amigos para o recreio!

A L. brinca com todos amigos da sala, porém tem uma ligacé@o muito préxima com a
M.F. e coma L.
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Assim que termina o tempo de
brincadeira no recreio, regressam a
sala.

: g
" Tl

1o GUELENSS FALAR

hHOS © BRAGO € i
R%0 w0 MR

EM W WANT To SPERK A

ERKE o arm
NEER TN Ve A

No momento de registo das presencas, perguntei & Leonor: "Precisas
de ajuda?" "Podes s6 ver se estd certo?" - L.P.

A L. identifica rapidamente o seu nome, sem o apoio do adulto, porém apresenta
receio de ndo registar no local correto, e apenas, nesse instante, é que solicita a
intervencéo do adulto.
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Depois de muitas brincadeiras na sala, chega
a hora do lanche!

NA NOSSA SAIA BRINCAME
ATE Ao FIm. PRImerro

A tarde, na hora do lanche, a L. participa, mais uma vez, na distribuicéo dos utensilios
para a refeicdo.

"A L.P. dirigiu-se até mim e questionou: "Margarida, falta mais
alguma coisa? Posso ajudar mais?"
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Alguns momentos da L.



A educadora I. langou a proposta de
identificarem as letras que compunham
0s nomes de cada crianca da sala.

- "Assim que cada crianca retirava uma
letra, apercebi-me que a L. ainda ndo
tinha nenhuma, e questionei: Entdo L.,
precisas de ajuda?" "Tenho medo de
ndo encontrar as minhas letras." "Eu vou
contigo pode ser?'- Margarida
(estagiaria).

Ao acompanhar a L., ndo necessitei de
ajuda-la, pois ela encontrou as letras
todas, apenas precisava de mativacao.
Além do mais, € de notar a destreza
com que identifica as letras do seu
nome e as regista no papel.

97



‘O gosto pela leitura ...

A L. apresenta um enorme gosto, seja pela leitura de livros
através das ilustragdes, seja por parte do adulto.

‘ "Haje vais ler um livro Margarida?" Queria tanto!" }

"Posso-te contar uma histdria? - L.P.. "Claro que sim!" -
Margarida (estagiaria). "E uma histéria de amor, ndo
sei se conheces mas acho que vais gostar!" - L.P.
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O rosto do meu planetal

Dia 21 de janeiro ...

A L. comecou por desenhar livcemente o formato de um
rosto e de seguida recortou-o.
A L. manifestou uma grande confianca e sentiu-se
confortdvel ao cortar a cartolina.

"Estou com medo de ndo conseguir fazer
bem! - L.. "Faz como achas que deves fazer,
e vais conseguir!" - Margarida (estagiaria).

"A L., com os carimbos dos olhos, nariz e = £
boca, marcou na cartolina e olhou para a .
educadora |. e disse: Acho que nao fiz bem, W
e agora?". A L. comeca a chorare a ]
educadora pediu que ela se dirigisse ao
espelho e confirmasse o que estava errado.
Desta forma, surgiu um sorriso e confianca.




Momentos de partilha ...

Dia 24 de janeiro ...

Nesta semana privilegiou-se uma
qualidade que deve estar incutida em

todos nods, a bondade, e a educadora I

promoveu um momento que tinha
como objetivo a partilha.

Cada um tinha cinco circulos de
apenas uma cor, e a educadora
explicou que se partilhassem uns
com 0s outros iriam obter uma maior
variedade de circulos de diferentes
cores.

"A L.P. olhou para a L. que
comentava: Queria ter outras cores!
"Entdo podemos trocar! Assim cada

uma fica com mais cores!" - L.P.
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As figuras geométricas ...

Dia 16 de fevereiro ...

"A L. comegou a explorar as diferentes figuras geométricas e ao junta-las disse: "Se
eu juntar dois triangulos fico com um quadrado!" No final a L. comentou: "Fiz uma
joaninha, uau!"

Neste momento de descoberta de novas figuras a partir de
uma, a L. preferiu elevar a sua criatividade e efetuar outras
aprendizagens.

Na area da Matematica, a L. aprecia especialmente a
construcdo de puzzles e jogos que requeiram de um
pensamento l6gico-matemadtico.

"A L. colocou um circulo na mesa e muito espantada disse: |., Margarida, venham ca
ver o que eu fiz!" Isto é o sol e apareceu um arco-fris."
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O momento das artes visuais ...

AL expressa-se facilmente através das artes visuais, tem prazer em
intar, em desenhar e de estar em simultaneo na companhia dos amigos.

Nestes momentos, a L. sente-se livre e capaz, ndo tendo qualquer]
tipo de receio em errar.
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As brincadeiras ao ar livre!

A L. gosta de partilhar momentos da sua vida e da
sua familia!

"Gosto tanto quando venho brincar ca para
fora!"

A L. gosta de reunir as amigas para falar, brincar e
fazer jogos!

As brincadeiras preferidas da L. no recreio sdo, os
jogos tradicionais, tais como a apanhada e o
macaquinho do chinés.
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a Natureza ...
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A L. apresenta um grande interesse pelo que a
Natureza tem para oferecer, seja no recreio, seja
nas saidas ao exterior.

"Margarida olha o que encontrei ali na parede,
uma joaninha! Achas que fazia mal se fosses 13
busca-la para vermos mais de perto?" - L.
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O projeto das baleias!

"Podiamos fazer uma baleia, o que acham? "Vamos fazer uma
baleia grande com muitos materiais! Era melhor fazermos um recado para ndo nos
esquecermos do que precisamos!”
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"A baleia é o maior
mamifero do mundo? E mede até 30 metros?
“Pois ele deve ser tdo grande que ndo podiamos por aqui uma baleia
dentro!” - B. “Sera gue uma baleia cabia na nossa sala? - L.P.

A L. desde o inicio do projeto sempre se
demonstrou muito ativa, participativa, interessada
e focadal

A L. fez questdo de ir relembrando aos amigos o
que ia aprendendo, tal como curiosidades sobre as
baleias.
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"A L.P. sugeriu aos amigos do projeto que colocassem o cartdo na parede para poder projetar uma imagem
da baleia."

A L. ao longo do projeto foi se sentindo cada vez
mais confiante e na sua zona de conforto, sendo
sempre muito perfeccionista.

Além disso, gostou de trabalhar em equipa e de
ajudar os amigos.
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"Margarida, nés estivemos a pensar, e o que é que achas de fazermos uma surpresa aos amigos com
tudo aquilo que temos aprendido?” Podiamos por o som das baleias, que é assim gue elas falam umas
com as outras!

A L. foi sugerindo diversas idelas que se tornaram
enriquecedoras para o projeto e verificou-se uma
rapida resolu¢do de problemas.

"Adoro saber mais sobre os animais do mar. Estou
muito contente por estar no projeto!" - L.P.
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Agradecimentos ...

Primeiro que tudo, gostaria de agradecer a familia da L.P. por
me ter permitido realizar o portefdlio da L., uma menina cheia
de energia, muito preocupada com 0s outros, querida e alegre.
Tive a oportunidade de partilhar momentos incriveis com a L. e

de aprendermos uma com a outra.

Por outro lado, tenho de agradecer a equipa educativa, mais
propriamente a educadora |., par todo o apoio dado ao longo
deste meu trajeto e por ser uma excelente profissional.

Foi um orgulho ter participado nesta aventura na sala dos 4B, e
vou levar comigo todos estes momentos No meu coragdo para
0 resto da minha vida.
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ANEXO D
Avaliacao



Elaborei o portefélio de uma crianga do grupo dos 4B, no qual foi entregue um
consentimento informado a familia, que explicitava os objetivos do portefolio, garantindo
a confidencialidade da crianga, e que este seria devidamente entregue. Destaco que apenas
no més de janeiro ¢ que recebi a autorizacdo, procedendo a recolha de registos
fotograficos. O portefolio tinha como objetivo retratar o desenvolvimento e a
aprendizagem da crianga e as relagdes estabelecidas. Ao informar a L.P. de que teria de
elaborar um portefdlio, questionei se desejava participar, sendo que a L. envolveu-se
ativamente, dando sugestdes, como exemplo, evidenciar os seus interesses e vivéncias,
incluindo a familia e os amigos, e retratar um dia da L. na organiza¢do. Além disso,
mostrou-se muito empenhada e dedicada ao realizar o portefolio, ao redigir, colar e dispor

as fotografias de acordo com o que desejava.
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ANEXO E
Consentimento i1nformado



INSTITUTO ESCOLA SUPERIOR
MI L POLITECNICO (8] ggfgﬁﬁcﬁﬂ
DE LISBOA

Eu, Ana Margarida Gongalo Santos, aluna da Escola Superior de Educagao de
Lisboa, encontro-me no presente ano letivo 2021/2022, a realizar o segundo ano do

Mestrado em Educacdo Pré-Escolar.

Estou a desenvolver o meu relatorio para a Pratica Profissional Supervisionada
que inclui a construgdo de um portefolio digital de uma crianga e venho por este meio
solicitar que me seja autorizado tirar fotografias e/ou fazer filmagens da sua educanda. O
portefolio sera contruido com base na sua rotina didria ¢ em atividades em que a sua
educanda participe. Considerando a crianga como agente do processo educativo, um dos

meus objetivos € elaborar o portefolio com a crianga, conferindo-lhe um papel ativo.

Ser4 garantida a ocultacdo de dados de identificacdo da crianca e, a ndo ser que
explicitamente o autorize, ndo sera exposto o seu rosto. E, igualmente, garantindo que a
presente autorizacdo pode ser retirada, em qualquer circunstancia, sem que isso cause
qualquer  prejuizo ou afete os cuidados a prestar a4  crianga.

Elucido, ainda, que a crianga € o centro da minha a¢do educativa e, por isso, o seu
desejo de ser fotografada e/ou filmada ¢ decisivo. Desta forma, sempre que a crianca
afirme ou demonstre que nao deseja que isso se suceda, sera respeitada a sua vontade.
Posteriormente, podera ter acesso ao portefolio digital.

Peco, entdo, que assine o presente protocolo como forma de declarar a sua

autorizacao.

Autorizacao da crianga:

Assinatura do/a Encarregado/a de

(impressao digital ou nome) Educacao:

114



ANEXO F
Roteiro Etico



Principios éticos e deontologicos na

investigacdo (Tomas, 2011)

Principios éticos na profissiao (APEI, 2011)

Pratica Profissional Supervisionada I1

(PPS II)

1- Objetivos do trabalho

No compromisso com as familias:

“Respeitar as familias e a sua estrutura,

valorizando a sua competéncia educativa.”

(p-2)

“Garantir a troca de informagdes entre a

institui¢do e a familia.” (p.2)

No compromisso com as criancas:

“Respeitar cada crianca,
independentemente da sua religido, género,
etnia, cultura, estrato social e situagdo
especifica do seu desenvolvimento, numa
perspectiva de inclusdo e de igualdade de
oportunidades, promovendo e divulgando
os direitos consignados na Convengao

Internacional dos Direitos da Crianga.”

(r-D

Considero fundamental que todos os
intervenientes tenham informagdes sobre
os objetivos e intengdes do trabalho
realizado.

Relativamente as familias, no inicio da
PPSII, enviei uma carta de apresentagao
dando conhecimento dos meus objetivos
enquanto educadora-estagidria e dei a
conhecer o meu percurso enquanto
estudante e a duragdo do estagio. Quanto
as criancas, foi-lhes informado no

primeiro dia de estagio, a razdo pela qual

iria acompanhar o quotidiano de cada um.

O tema da investigagdo surgiu a partir das
observacoes em contexto de sala de

atividades, no qual refleti sobre a
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e “Encarar as suas fungdes educativas de
modo amplo e integrado, na atencdo a
crianga na sua globalidade e inserida no seu

contexto.” (p.1)

No compromisso com a equipa de trabalho:
e “Respeitar os colegas de profissio e
colaborar com todos os intervenientes na

equipa educativa, sem discriminagdes.”

(p-2)

e “Partilhar informacdes relevantes, dentro

dos limites da confidencialidade.” (p.2)

“Ser solidario nas decisdes tomadas em conjunto”

(p-2)

importancia do espaco e dos materiais
como meio de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca. Assim, as
reflexdes e conversas informais com a
educadora  cooperante tornaram-se
essenciais, e partilhei os objetivos da

investigacao.

2 - Custos e beneficios

No compromisso com as familias:

Para se desenvolver uma investigacdo ¢
fundamental ter em conta os custos e

beneficios para todos os intervenientes.
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“Promover a participagdo e acolher os
contributos das familias, aceitando-as como

parceiras na ac¢ao educativa.” (p.2)

No compromisso com as criancas:

“Respeitar cada crianga,
independentemente da sua religido, género,
etnia, cultura, estrato social e situagdo
especifica do seu desenvolvimento, numa
perspectiva de inclusdo e de igualdade de
oportunidades, promovendo e divulgando
os direitos consignados na Convengdo
Internacional dos Direitos da Crianga.”
(®.1)

“Responder com qualidade as necessidades
educativas das criangas, promovendo para

isso todas as condigdes que estiverem ao

seu alcance.” (p.1)

“Ter expectativas positivas em relagcdo a

cada crianga, reconhecendo o seu potencial

Desta forma, saliento que os objetivos da
investigagcdo contribuiram positivamente
para a equipa educativa, bem como para as
criancas, na medida em que: (i) Para a
equipa, proporcionei momentos de
reflexdo sobre o ambiente educativo de
qualidade e reconhecendo a importancia
da organizag¢do dos espacos e materiais;
(i1) Para as criangas, valorizei a sua voz
ativa no contexto, assim como as suas
opinides e partilhas, considerando o

brincar como parte integrante do
desenvolvimento da crianca. Para além
disso, pretendi promover uma atitude
responsiva e de qualidade para com o
grupo. Ao estar integrada no grupo
facilitou as observagdes e interagdes com

as criangas.
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de desenvolvimento e capacidade de

aprendizagem.” (p.1)

e “Garantir que os interesses das criancas
estdo acima de interesses pessoais €

institucionais.” (p.2)

e “Promover a aprendizagem e a socializacao
numa vida de grupo cooperada,
estimulante, ladica, situada na comunidade

e aberta ao mundo.” (p.2)

No compromisso com a equipa de trabalho:
e “Respeitar os colegas de profissdo e
colaborar com todos os intervenientes na

equipa educativa, sem discriminagdes.”

(p-2)

“Contribuir para o debate, a inovacdo e a procura

de praticas de qualidade.” (p.2)

Quanto aos custos, saliento o tempo que
a educadora dedicou a responder as

questdes da entrevista.

3- Respeito pela

confidencialidade

privacidade

€

No compromisso com as familias:

O respeito pela privacidade e pela

confidencialidade esteve presente durante
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“Manter o sigilo relativamente as
informacdes sobre a familia, salvo
excepg¢des que ponham em risco a

integridade da crianca.” (p.2)

No compromisso com as criancas:

“Garantir o sigilo profissional, respeitando

a privacidade de cada crianga.” (p.1)

No compromisso com a equipa de

trabalho: “Partilhar informacdes

relevantes, dentro dos Ilimites da

confidencialidade.” (p.2)

a minha pratica educativa , no qual
comprometi-me com o0s intervenientes,
através de um consentimento informado,
que me permitia a recolha de registos
fotograficos. Destaco que todas as
familias autorizaram a recolha de dados.

Quanto as criangas, perguntava sempre se
poderia tirar fotografias, sendo que elas ja
estdo habituadas por parte de toda a
equipa.

No meu relatorio, tive o cuidado de
escrever o nome das criangas e das
educadoras somente com as iniciais. Para
efeitos de investigacao, procedi de igual
forma, respeitando sempre a crianga a
nivel ético e pessoal.

De modo arespeitar a privacidade de cada
crianca, desfoquei os rostos para que nao

fossem identificados.
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4- Decisoes acerca de quais as criangas

a envolver e a excluir

No compromisso com as criancas:

“Respeitar cada crianca (...) promovendo ¢
divulgando os direitos consignados na
Convencao Internacional dos Direitos da

Crianga.” (p.1)

“Ter expectativas positivas em relagdo a
cada crianga, reconhecendo o seu potencial
de desenvolvimento e capacidade de

aprendizagem.” (p.1)

“Garantir que os interesses das criangas estdo acima

de interesses pessoais € institucionais” (p.1)

Ao longo da PPS II as opinides e decisdes
das criancas sempre foram respeitadas
assim como em contexto de investigagao.
Inclui todas as criangas para o meu estudo,
no entanto estas ndo participaram
diretamente na investiga¢do, visto que se
centrou mais nas conce¢oes da educadora

cooperante.

5 - Planificagdo e defini¢do dos

objetivos e métodos da investigacao

No compromisso com a equipa de trabalho:

“Apoiar os colegas no seu desenvolvimento

profissional” (p.2)

“Contribuir para o debate, a inovagdo e a

procura de praticas de qualidade.” (p.2)

Passado cerca de um més defini o tema da

investigacao, e posteriormente, a questao

problematica. Assim que cheguei a
conclusaio da mesma, falei com a
educadora cooperante e com a

supervisora, no qual o feedback foi muito

positivo, sendo para a supervisora um
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tema muito importante e muito rico de ser

explorado e refletido.

6 - Consentimento informado

No compromisso com as familias:

e “Respeitar as familias e a sua estrutura,

valorizando a sua competéncia educativa.”

(p-2)

No compromisso com as criancas:

e “Respeitar cada crianga (...) promovendo e
divulgando os direitos consignados na
Convengdao Internacional dos Direitos da

Crianca.” (p.1)

e “Garantir que os interesses das criancas estao

acima de interesses pessoais e institucionais.”

(p-2)

Realizei um consentimento informado,
no inicio da minha acdo educativa, as
familias, com o objetivo de recolher

registos fotograficos dos seus educandos.

7 - Uso e relato das conclusoes

No compromisso com as familias:
e “Promover a participagdo e acolher os
contributos das familias, aceitando-as como

parceiras na agdo educativa.” (p.2)

Considero  fulcral que todos os
intervenientes da investigacdo tenham
acesso ao produto final, o meu Relatorio

da Pratica Profissional Supervisionada II.
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No compromisso com as criancas:

Promover a aprendizagem e a socializacdo
numa vida de grupo cooperada, estimulante,
ludica, situada na comunidade e aberta ao

mundo.” (p.2)

No compromisso com a equipa de trabalho:

“Contribuir para o debate, a inovagdo e a

procura de praticas de qualidade.” (p.2)

“Ser solidario nas decisdes tomadas em

conjunto e em situacdes problematicas.” (p.2)

“Partilhar informagdes relevantes, dentro dos

limites da confidencialidade.” (p.2)

8 - Informacdo as criangas e adultos

envolvidos

No compromisso com as criancas:

Promover a aprendizagem e a socializagdo
numa vida de grupo cooperada, estimulante,
ludica, situada na comunidade e aberta ao

mundo.” (p.2)

Neste sentido, sera enviado a educadora

cooperante o trabalho desenvolvido.
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No compromisso com a equipa de trabalho:

e “Partilhar informacdes relevantes, dentro

dos limites da confidencialidade.” (p.2)

9 - Possivel impacto nas criangas,

familias ou equipa

No compromisso com as familias
e “Promover a participagdo e acolher os
contributos das familias, aceitando-as como
parceiras na ac¢ao educativa.” (p.2)
No compromisso com as criancas:
e “Cuidar da gestdo da aproximacdao e da
distancia na relacdo educativa, no respeito
pela individualidade, sentimentos e
potencialidades de cada crianca e na
promocdo da autonomia pessoal de cada

uma.” (p.2)

No compromisso com a equipa de trabalho
e “Partilhar informacdes relevantes, dentro

dos limites da confidencialidade.” (p.2)

Quanto ao impacto que a minha

investigacdo com as criancas, familias e
equipa vai ao encontro dos beneficios que
mencionei no ponto 2 “Custos e
beneficios”, encarando, desta forma, o
impacto positivo para todos os envolvidos,
educadora

e em principal para a

cooperante, visto que promovi uma

reflexdo aprofundada sobre a tematica.
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ANEXO G
Guido de entrevista



Guiao de Entrevista

Destinatarias: Educadora cooperante

Objetivos:

— Caracterizar as concegOes da educadora relativamente a organizacdo do espago ¢ dos materiais;
— Compreender a relacdo do espaco e dos materiais da sala de atividades como meio de desenvolvimento e aprendizagem da

crianga.
Blocos de Informacao Objetivos especificos Formulacio de questoes Observacoes
A. Legitimagao da - Esta entrevista tem como objetivo a obtencdo de informagao necessaria a realizagdo
entrevista e e [egitimar a entrevista; do estudo de caso sobre a influéncia do espaco e dos materiais no desenvolvimento e
motivacao do/a e Motivar o entrevistado. aprendizagem da crianga, inerente no relatorio da PPII.
entrevistado/a - O seu cardter ¢ confidencial e o anonimato dos dados ¢ garantido.
B. Concecido da e Compreender a relagdo dos | B.1. Na sua visdo, o que torna uma sala de atividades
educadora sobre os espagos com a aprendizagem | um ambiente de aprendizagem para o grupo? Como?
espagos da crianga
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B.2. O que pensa sobre a relagdo entre a organizagao

dos espacos ¢ a aprendizagem das criangas?

C. Caracterizagao
do ambiente

educativo

e Compreender a concecao da
educadora sobre um

ambiente de qualidade

C.1. Para si, o que ¢ um ambiente educativo de

qualidade?

D. Caracterizagao
das vivéncias do
grupo na sala de

atividades

e Compreender a concegdo da
educadora sobre as
brincadeiras nas areas da sala

de atividades

D.1. Através da sua observagdo em sala, de que forma
¢ que as criangas vivenciam os momentos de

brincadeira nas diferentes areas?

E. Caracterizagao dos
materiais da sala de

atividades

e Percecdo da educadora sobre

os materiais da sala

E.1. Enquanto educadora, que materiais considera

essencial oferecer a crianga?

F. Conclusao da

entrevista

e Finalizar a entrevista

De momento, recorda-se de algo mais que considere
ser pertinente em relacdo aos aspetos abordados?

Obrigada pela sua disponibilidade.
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ANEXO H

Andlise de conteuldo da
entrevista



Temas

Caracterizagao do

ambiente educativo

Categorias

Ambiente de
aprendizagem
Organizacdo dos

espagos e materiais

Ambiente educativo

Visdao da educadora
sobre as brincadeiras

livres das criancas

Subcategorias

Sala de

atividades

Aprendizagem

das criangas

Acao do

educador

Vivéncias das
criangas

Indicadores
Materiais
Espaco
Educador
Materiais

Explorar

Exploragao
Livre

Criatividade

Exploragao
Prazer

Curiosidade

Unidades de registo

(...) materiais; organizagdo do espaco/

disposi¢do dos materiais; resposta do

educador e envolvimento do grupo (...)

(...) a organizag¢do dos materiais pode ditar a
forma como as criangas se sentem convidadas

a interagir e explorar com os materiais (...)

(...)€(...)aquele que permita uma exploragao
livre e desimpedida de pré conceitos, que nao
limite a resposta, a criatividade ou o produto

final da exploracdo das criangas. (...)

As criangas exploram de acordo com o que

vivenciam ou veem vivenciar (...) simples

Freq.
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prazer e curiosidade de explorar um material

ou um espaco (...)

Materiais (...)Todos os materiais e espagos que

. Materiais de Necessidades @ permitam ser explorados e se adequam as suas 2
Visdo da educadora

qualidade

sobre os materiais Interesses necessidades e  interesses, sdo  (...)

Aprendizagem importantes € que vao contribuir para a sua
aprendizagem. (...)
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ANEXO I

Andlise de conteuldo das
notas de campo



Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Freq.

Areas da sala de
atividades em
interligacdo com as
areas de conteudo

das OCEPE

Area do faz de conta

Area de Expressao e

Comunicagao

Dominio do Jogo

Dramatico/Teatro

A G., 0 T. e aB. foram buscar uma manta e
o T. perguntou: “Quem ¢ que quer fazer um
piquenique? (...)

(...) aM. colocou uma manta para se tapar,
sendo que depois ja era uma “tenda” (...)
numa manta para servir a comida aos

nenucos (...)

Area da linguagem

Area de Expressao e

Comunicagao

Dominio da
Abordagem a
Escrita

(...) atividade a partir das letras do
abecedario (...)

(...) escrever ou desenhar (...) algarismos e
o desenho da casa e de figuras humanas.
(...) A M. recolheu o seu cartdo e reproduziu
o seu nome na folha (...)

A M.F. estava a escrever o seu nome numa

folha (...)

Dominio da

Linguagem Oral

(...) queres fazer um teatro comigo com
estes bonecos?” — L.P. “ “Era uma vez uma
menina que estava muito cansada porque

tinha brincado muito (...)
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(...)Querem que a Margarida cante as

lengalengas? (...)

Area da biblioteca

Area de Expressao e

Comunicagao

Dominio

Linguagem Oral

da

ApoOs a leitura do livro “De que cor ¢ um
beijinho” perguntei: “ E para vocés de que
cor ¢ um beijinho?” (...)

Li o livro “Os pais amam os filhos” (...) e o
R. disse: “Gosto muito dos meus pais!” (...)

Posso-te contar uma historia? - L.P. (...)

Area da matematica | Area de Expressdo e | Dominio da | O E. fez uma construg¢ao com legos (...)
Comunicacdo matematica O B. perguntou-me: “Margarida, queres
jogar comigo ao uno? (...)
A L.P perguntou: “Margarida queres vir
brincar comigo ao dominé? (...)
O M. e o0 J. estavam a brincar com os blocos
e formaram uma coluna com as diferentes
figuras geométricas (...)
Area das ciéncias Area do | Conhecimento do | I. (educadora), gostavamos de ter um
Conhecimento do | mundo fisico e | espago para os nossos animais viverem la
Mundo natural (...)
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(...) Como assim a baleia é o maior

mamifero do mundo? (...)

Area
visuais

das

artes

Area da Expressao e

Comunicagao

Subdominio

Artes Visuais

das

O D. fez um desenho e eu perguntei o que
tinha desenhado. (...)
(...) Quero fazer um desenho para o mano

(..)

(...) Nao consigo desenhar o elefante, vai

ficar feio (...)
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ANEXO J
Entrevista da educadora



Entrevistadora: Boa tarde, primeiro que tudo obrigada por disponibilizar o seu tempo
para responder a entrevista. Esta entrevista tem como objetivo a obtencao de informagao
necessaria a realizagdo do meu estudo caso sobre a concecao que a educadora tem dos

espagos e materiais e a forma como eles influenciam a aprendizagem das criancas.

Entrevistadora: Na sua visdo, o que torna uma sala de atividades um ambiente de

aprendizagem para o grupo? Como?

Entrevistada: Bem, esta ¢ uma pergunta dificil!! Eu acho que had quatro fatores
fundamentais e que dependem da sua relagdo entre si e da forma como evoluem ao longo
do processo: materiais; organiza¢do do espaco/ disposi¢do dos materiais; resposta do
educador e envolvimento do grupo. Os materiais e a forma como se apresentam (estética
e organizacdo) ajudam a convidar os intervenientes (criangas ou adultos) a mergulharem
na exploragdo e a permitir que a aprendizagem acontega. A resposta da educadora, a forma
como respeita e integra o envolvimento que acontece permite apoiar a exploragao e ajudar
a que se aprofunde ou que altere o rumo. Esta resposta precisa de ser flexivel na medida
em que permita que o objetivo inicial da exploracdo possa sofrer alteragdes e tomar novos
rumos. Na minha opinido, sé a relagdo entre estes quatro elementos permite que uma sala

(ndo precisa de ser de ou para atividades) se torne espago de aprendizagem.

Entrevistadora: O que pensa sobre a relacio entre a organizacao dos espacos e dos

materiais para a aprendizagem das criancgas?

Entrevistada: Acho que acabei por responder a esta pergunta na anterior! A organizagao
dos materiais pode ditar a forma como as criangas se sentem convidadas a interagir e
explorar com os materiais. Se € mais ou menos apelativo. Nao se trata de beleza, mas da
estética do espago e dos materiais que convidam a exploragdo, ajudam a leitura e
permitem ajudar a perceber o que se pretende convidar a crianga a fazer, sem a limitar a

um pedido unico e estatico.
Entrevistadora: Para si, 0 que ¢ um ambiente educativo de qualidade?

Entrevistada: Ui!! Outra dificil!! Boas perguntas! Entdo, um ambiente educativo de
qualidade ¢ todo aquele que permita uma exploracdo livre e desimpedida de pré-

conceitos, que nao limite a resposta, a criatividade ou o produto final da exploragdo das
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criangas. Estes ambientes nem sempre t€ém de ser pensados e criados ao pormenor pelos
educadores, muitas vezes basta a resposta do profissional ao ndao bloquear as
possibilidades de exploracao, para que um lugar, aparentemente comum, seja um espago

educativo de qualidade.

Entrevistadora: Através da sua observacio em sala, de que forma é que as criancas

vivenciam os momentos de brincadeira nas diferentes areas?

Entrevistada: As criancas exploram de acordo com o que vivenciam ou veem vivenciar.
Além disso, quando se permite a exploragao sem limite ou modelagem, a brincadeira pode
surgir sem nenhuma referéncia e pelo simples prazer e curiosidade de explorar um
material ou um espaco. Por mais fechado que possa ser o fim dos materiais ou a disposi¢ao
dos mesmos, as criangas vao seguir o seu instinto e explorar de acordo com o que sentem
no momento ou com o que os interessa, desde que ndo sejam limitados pelo adulto que
os acompanha. Claro que, quanto mais aberto o fim dos materiais, maior a necessidade
de reinvencao e criatividade o que poderd proporcionar mais possibilidades do que
materiais de fim "fechado". Estes momentos de brincadeira, a sua vivéncia, seja como
for, estardo sempre dependentes da atitude e resposta do adulto e na forma como permite

e corresponde a exploracao sem tentar molda-la.

Entrevistadora: Enquanto educadora, que materiais considera essencial oferecer a

crianca?

Entrevistada: Bem, ndo acho que haja materiais certos ou errados para disponibilizar,
nem que apenas os comuns considerados "didaticos" sejam os Unicos adequados. As
criangas precisam de diversidade e oportunidade. Todos os materiais e espagos que
permitam ser explorados e se adequam as suas necessidades e interesses, sdo materiais
importantes e que vao contribuir para a sua aprendizagem. Importa referir que de acordo
com esta pandplia mais vasta, ha materiais que precisam de uma supervisao ou ajuda de

um adulto para que as utilizem em seguranga.

Entrevistadora: Se considerar pertinente acrescentar mais alguma informacio

sobre esta tematica.

135



Entrevistada: Acho que ¢ importante perceber que mais do que certos ou errados, na
escolha de materiais e espagos, importa perceber o que ¢ mais ou menos convidativo a
exploragdo, sejam os materiais ou o espago ¢ a forma como sao disponibilizados as
criancas. Além disso, a par com os espagos planeados e criados pelos adultos para as
criangas, ¢ importante estarmos disponiveis para as possibilidades dos espagos que ja
existem naturalmente e que, de acordo com o interesse das criangas, podem ser espagos

privilegiados para a exploragao e aprendizagem.

Entrevistadora: Obrigada pela sua partilha
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