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“Si vous voulez construire un bateau, ne recherchez pas des gens pour ramasser du
bois et ne leur confiez pas de tdches ou de travail, mais plutot apprenez-leur a désirer

1

ardemment ['immensité infinie de la mer.’

— Antoine de Saint-Exupéry
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RESUMO



O presente relatorio final desenvolveu-se no ambito do Mestrado em Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo
do Ensino Basico da Escola Superior de Educagdo de Lisboa.

A investigacdo apresentada no presente relatdrio desenvolveu-se a partir da
problematica — O estudo da industrializac¢do da cidade na segunda metade do séc. XIX e
inicios do séc. XX com recurso a explorag¢do do patrimonio industrial construido na
cidade de Lisboa contribui para o desenvolvimento de competéncias historico
geogrdficas e de pensamento critico no 2.° CEB. A constru¢do da resposta & mesma foi
orientada por trés objetivos: (i) Compreender os contributos do recurso ao patrimoénio
industrial construido na cidade de Lisboa para a constru¢do de conhecimento sobre o
processo de industrializacdo da cidade, na segunda metade do séc. XIX e inicios do séc.
XX; (i1) Analisar de que modo as estratégias e atividades implementadas a partir do
patriménio industrial contribuem para o desenvolvimento de competéncias historico
geograficas e (iii) Refletir sobre os contributos das estratégias e atividades que
mobilizaram o patrimoénio industrial como recurso para o desenvolvimento de
competéncias de pensamento critico.

A metodologia utilizada para o desenvolvimento deste estudo foi de natureza
qualitativa, com analise de conteudo realizada a partir das planificagdes das sequéncias
didaticas e das produgdes escritas dos alunos.

Os resultados obtidos permitiram-nos compreender que o uso didatico do
patriménio para o estudo da industrializacdo da cidade no passado, com recurso a
atividades investigativas, potencia o desenvolvimento de competéncias historico-
geograficas e de pensamento critico, nomeadamente: utilizar diferentes fontes de
informacgao; selecionar, organizar e tratar informacao de natureza diversa; localizar, no
espaco ¢ no tempo, fendmenos politicos, econdmicos, sociais, culturais e naturais;
mobilizar vocabuldrio historico e geografico; questionar situacdes do passado e do
presente e construir argumentos fundamentados que sustentem pontos de

vista/posicionamentos.

Palavras-chave: patrimonio, patrimonio industrial, competéncias historico geograficas,

pensamento critico, Historia e Geografia de Portugal, 2.° CEB.



ABSTRACT



This final report was developed within the scope of the Master's degree in
Teaching of the 1" Cycle of Basic Education and in Portuguese and History and
Geography of Portugal in the 2" Cycle of Basic Education, taught at the Higher School
of Education.

The research presented in this report was developed from the issue — The study of
the industrialization of the city in the second half of the 19th century and the beginning
of the 20th century, using the exploration of the industrial patrimony built in the city of
Lisbon, contributes to the development of historical-geographical skills and critical
thinking in the 2" Cycle of Basic Education. Thus, the following research objectives were
outlined: (i) To understand the contributions of the industrial patrimony built in the city
of Lisbon as a resource for constructing knowledge about the city's industrialization
process in the second half of the 19th century and the beginning of the 20th century; (ii)
To analyze how the strategies and activities implemented using the industrial patrimony
contribute to the development of historical-geographical skills and (iii) To reflect on the
contributions of the strategies and activities that mobilized the industrial patrimony as a
resource for developing critical thinking skills.

The methodology used for the development of this study was qualitative,
involving content analysis conducted based on the planning of the didactic sequences and
the written productions of the students.

The results obtained allowed us to understand that the study of the patrimony
using investigative activities, enhances the development of historical-geographical skills,
namely: using different sources of information; selecting, organizing, and processing
information of diverse nature; locating political, economic, social, cultural and natural
phenomenons in space and time; mobilizing historical and geographical vocabulary;
question situations from the past and present and build well-founded arguments that

support viewpoints/positions.

Keywords: patrimony, industrial patrimony, historical-geographic skills, critical

thinking, History and Geography of Portugal, 2.° CEB.
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1. INTRODUCAO
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O presente relatorio final insere-se no ambito da Unidade Curricular (UC) de Pratica
de Ensino Supervisionada II (PES II), integrada no 2.° ano do Mestrado em Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do
Ensino Bésico (CEB), da Escola Superior de Educagdo de Lisboa.

Este relatorio visa a apresentacao de uma descrigdo, andlise e reflexdo critica sobre
as intervencdes realizadas em dois contextos de estdgio, uma no 1.° CEB e outra no 2.°
CEB, durante o ano letivo de 2023/2024, em duas institui¢gdes de ensino publico.
Posteriormente, ¢ apresentado um estudo empirico, desenvolvido numa turma de 6.° ano
do 2.° CEB, focado nas potencialidades da exploracdo do patrimonio industrial de Lisboa
para o desenvolvimento de competéncias historico geograficas e de pensamento critico,
orientado pela seguinte problematica: O estudo da industrializagdo da cidade na segunda
metade do séc. XIX e inicios do séc. XX com recurso a exploragdo do patrimonio
industrial construido na cidade de Lisboa contribui para o desenvolvimento de
competéncias historico geograficas e de pensamento critico no 2.° CEB.

No que concerne a estrutura deste documento, este ¢ constituido por duas partes. A
1. parte estd organizada em trés capitulos, nomeadamente: (1) Descri¢do sintética da
pratica pedagogica desenvolvida no 1.° CEB; (2) Descrigdo sintética da pratica
pedagogica desenvolvida no 2.° CEB e, (3) Andlise critica da pratica ocorrida em ambos
os ciclos. Como tal, nesta primeira parte procede-se a caracterizacdo das escolas e das
turmas, a acdo das professoras cooperantes e a defini¢do das problematicas, objetivos e
estratégias que sustentaram os projetos de intervengdo implementados nos dois ciclos de
ensino, assim como a avaliagdo destes. E ainda apresentada uma analise critica e
comparativa das duas praticas, na qual sdo referidos aspetos como (i) o desenvolvimento
de competéncias pelos alunos; (ii) os métodos de ensino e aprendizagem e processos de
organizac¢do e desenvolvimento do curriculo; (iii) a relagao pedagogica e, por ultimo, (iv)
os processos de regulacdo e avaliagcdo das aprendizagens e das competéncias sociais.

A 2. parte deste documento foca-se no estudo empirico e encontra-se organizada
em cinco capitulos. No primeiro, ¢ feita uma apresentacdo do estudo, sendo definido e
apresentado o tema “Cidade e Patrimonio Industrial: Desenvolvimento de Competéncias
Historico Geogrdficas e de Pensamento Critico no 2.° CEB e definida a problematica e

os objetivos que orientam o percurso investigativo. O segundo capitulo corresponde ao
2



enquadramento tedrico, organizado em quatro pontos: (i) A industrializa¢do da cidade na
segunda metade do séc. XIX e inicios do século XX; (ii) O contributo do recurso ao
patriménio industrial para o estudo da industrializag¢do da cidade na segunda metade do
séc. XIX, (iii) O uso do patriménio como recurso didatico para o desenvolvimento de
competéncias histérico geograficas e, (iv) O uso do patrimoénio como recurso didatico
para o desenvolvimento do pensamento critico. Seguidamente, o terceiro capitulo ¢
dedicado a metodologia empregue para o desenvolvimento do estudo, sendo esta de
natureza qualitativa. No quarto capitulo sdo apresentados e analisados os resultados do
percurso investigativo, procurando responder aos objetivos definidos. Por fim, no quinto
capitulo, apresentam-se as conclusdes do estudo, retomando a problematica e os
resultados alcangados em cada objetivo.

Para concluir este trabalho ¢ apresentada uma reflexao final na qual sdo destacados
os contributos das experiéncias vivenciadas na PES II, nos dois ciclos de ensino, e do
processo de investigagdo para o desenvolvimento de competéncias profissionais e
pessoais, para o futuro exercicio da profissdo docente.

O relatorio finda com as referéncias bibliograficas que o sustentam teoricamente.
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2. DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 1.2 CEB
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Este primeiro capitulo apresenta a descricdo e andlise da pratica pedagogica
desenvolvida no 1.° CEB, abrangendo: (i) a caracterizacdo do contexto socioeducativo,
das finalidades educativas da institui¢do e dos principios para a acdo pedagodgica da
Professora Cooperante (PC); (i) a caracterizagdo da turma e problematiza¢ao do contexto
que sustentou a formulagdo da problematica, objetivos e estratégias do Projeto de

Intervengdo (PI), e, por fim, (iii) a avaliagdo do PI.

2.1. Caracterizacao do contexto socioeducativo

A pratica de ensino supervisionada no 1.° CEB decorreu entre 10 de abril e 31 de
maio de 2024. A institui¢do publica na qual decorreu a pratica educativa localiza-se no
concelho de Lisboa e integra um agrupamento de escolas que abrange desde o ensino pré-
escolar até ao ensino secundério, com uma populacio escolar de 173 alunos, sendo 25
destes do pré-escolar e os restantes, 148 alunos, do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB)

(Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas, 2020-2024)

2.1.1. Intencionalidades norteadoras da politica do Agrupamento

A visdo do agrupamento assenta sobretudo no reconhecimento do seu sucesso
através de praticas educativas de qualidade que garantam e promovam a inclusdo e a
adocdo de estratégias diferenciadoras. Além destas intencionalidades, foca-se na
promogao do combate ao insucesso escolar através de um ensino assente no humanismo,
inclusdo, bem-estar, cooperagdo, disciplina, responsabilidade, tolerancia, entre outros
valores. Segundo o Projeto Educativo (2020-2024), a sua missao pedagdgica consiste na
prestacdo de um ensino de qualidade a todos os seus alunos, de modo a contribuir para a
formagao de cidadaos felizes, ativos, criticos e conscientes na sociedade em que vivem.

Relativamente a intervencao educativa, esta decorreu numa turma do 4.° ano de
escolaridade e orientou-se por um horario semanal ja estabelecido, por areas curriculares,
desde o inicio do ano letivo (Anexo A). No entanto, este ndo se assumiu como estatico,
uma vez que a PC procurou ajusté-lo de acordo com as necessidades da turma, bem como
das atividades externas em que esta participou ao longo das semanas de intervengao.
Como tal, foi-nos dada liberdade para ajustarmos o horario da turma, de acordo com as

atividades planificadas, ndo deixando de assegurar o cumprimento das horas semanais



dedicadas a cada uma das areas curriculares de Portugués, Matemadtica, Estudo do Meio
e Educacdo Fisica. No que diz respeito a Educacdo Artistica, o horario da turma ndo
contemplou esta area curricular, no entanto, de forma a diversificar a nossa atuagdo em

sala de aula, procuramos dinamizar algumas atividades dedicadas a esta area.

2.1.2. Principios para a a¢do pedagogica da Professora Cooperante

No que concerne a acdo pedagdgica da PC, esta ndo ¢ guiada por um modelo
pedagogico especifico. Verificdmos que a PC recorria a utilizacdo do manual e caderno
de fichas dos alunos e também, em alguns momentos, a recursos da Escola Virtual,
maioritariamente para momentos de sistematiza¢do de aprendizagens.

A relagdo professor-aluno revelou-se muito positiva. A confianga e respeito dos
alunos pela PC refletiu-se no agradavel e estimulante ambiente de sala de aula e no
constante interesse dos alunos pela sua propria aprendizagem.

No que respeita a organizagdo dos espagos e materiais, a sala apresentava uma
organiza¢do mais tradicional, com as mesas dos alunos dispostas “em autocarro”, ou seja,
trés filas de mesas, nas quais os discentes se sentavam em pares, uns atras dos outros. Por
sua vez, recursos como manuais, cadernos de fichas, livros e jogos didaticos
encontravam-se organizados em diferentes estantes e, numa pequena mesa junto ao
quadro da sala, estavam também dispostos alguns ficheiros autocorretivos, disponiveis a
qualquer aluno.

Por ultimo, importa realgar o papel da avaliagdo na pratica pedagogica da PC. Esta
considerava que a avaliagdo deve ter em conta a evolugdo global dos alunos, sem descurar
as aprendizagens e competéncias essenciais e transversais € as que se referem a areas
especificas. Assim, a mesma recorria a avaliagdo ndo para classificar, discriminar,
selecionar e/ou penalizar os alunos, mas para os ajudar e, de igual forma, auxiliar os
docentes a direcionarem a aprendizagem e o ensino, no sentido de tomar decisdes e de
encontrar respostas para as necessidades educativas identificadas. Deste modo, a
avaliagdo formativa traduzia-se na observagdo direta e recolha e andlise de dados
referentes as diferentes areas curriculares, bem como a um feedback regular e
individualizado. No que diz respeito a avaliagdo sumativa, a PC recorria a realizacdo de

pequenas questdes-aula e fichas de avaliagdo sobre as trés areas curriculares de Portugués,
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Matematica e Estudo do Meio. Estas ultimas, elaboradas em conjunto pelos professores
do Agrupamento e aplicadas a todas as turmas do 4.° ano das varias escolas. Do que nos
foi possivel perceber, por meio de conversas ndo estruturadas com a PC, o nivel de
aproveitamento escolar da turma era bastante homogéneo, com excecao de alguns alunos
que detinham maiores dificuldades de aprendizagem e que, consequentemente, tinham

avaliagdes mais fracas.

2.2. Caracterizacdo da turma e apresentacio das intencionalidades do Projeto de
Intervencio e das praticas de sala de aula

A caraterizagdo da turma, das suas fragilidades e potencialidades, esteve na base da

construcao do PI que agora apresentamos e exploramos a partir das linhas orientadoras e

das praticas pedagogico didaticas realizadas.

2.2.1. A turma do 4.° ano: potencialidades e fragilidades

A turma era constituida por vinte alunos, dez do sexo masculino e dez do sexo
feminino, com idades compreendidas entre os nove e os dez anos. O numero total de
alunos era reduzido, dada a presenca de uma aluna com necessidades especiais. Para além
desta aluna, existiam ainda trés alunos com medidas especiais, um deles com medidas
seletivas e os outros dois com medidas universais.

No que respeita as potencialidades e fragilidades dos discentes, estas estdo
sumarizadas na tabela presente no Anexo B. As que importa salientar, pela sua relevancia
para a constru¢cdo do PI, sdo referentes as competéncias sociais da turma e as suas
fragilidades nas areas de Portugués e Matematica. De forma sucinta, a turma, na sua
generalidade, respeitava as regras da sala de aula e apresentava um comportamento
adequado. No entanto, por vezes, eram visiveis algumas dificuldades na gestdo de
conflitos que ocorriam tanto na sala de aula, como no recreio. Da mesma forma,
constatamos algumas dificuldades no que diz respeito a momentos de trabalho em pares
ou em pequeno grupo. No que concerne a area do Portugués, a turma apresentava algumas
fragilidades na ortografia, bem como na organizacdo textual aquando da realizagdo de
producdes de escrita. Relativamente a area disciplinar de Matematica, globalmente, os

alunos revelaram alguma dificuldade na leitura e interpretacao de enunciados.



Concluida a caracterizagdo do contexto no qual decorreu a interven¢do no 1.°
CEB, importa agora apresentar a problematica definida e os respetivos objetivos e

estratégias gerais.

2.2.2. Problematizag¢do do contexto e identificacdo da problemdtica, objetivos e
estratégias de intervengdo

Com base na caracteriza¢ao do contexto, avangamos agora para a apresentacao da
problematica, assim como dos objetivos gerais e estratégias que orientaram a acdo
pedagobgica.

Posto isto, foi formulada a seguinte problematica: Como desenvolver
competéncias de producdo textual e de interpretagdo de problemas através do trabalho
cooperativo?

Por conseguinte, com a intengdo de tirar proveito das potencialidades da turma e
atenuar ou anular por completo as suas fragilidades, foram definidos, para esta
problemadtica, os seguintes objetivos:

e Desenvolver competéncias de trabalho cooperativo;
e Interpretar enunciados em situagdes problema;
e Melhorar as competéncias de producdo de texto;

Definida a problematica e os objetivos gerais do PI, foram, seguidamente,

delineadas as estratégias, para cada um dos trés objetivos formulados, que estdo explicitas

na Tabela 1.



Tabela 1 - Estratégias globais de intervengdo.

Objetivos gerais do PI Estratégias Globais de Intervencao
Portugués / Matematica /Estudo do Meio
*  Realizagdo de tarefas a pares/pequenos grupos (projetos, divisdo de tarefas,
enigmas)
Desenvolver

competéncias de
trabalho cooperativo

Competéncias Sociais

*  Marcagao de parcerias para entreajuda (TEA).
Educacio Fisica
¢ Realizagdo de Jogos de equipa;

. Reflexdo sobre atividades realizadas.

Interpretar
enunciados em
situacdes problema

Matematica
*  Reformulagio do enunciado por palavras proprias;
*  Reflexdo sobre diferentes estratégias de resolugdo utilizadas;
*  Elaborago de enunciados.
*  Identificagdo dos dados relevantes de um enunciado;
*  Exploragao de textos instrutivos (pensamento computacional)

Portugués
» Construcdo e interpretacao de textos instrutivos;

Melhorar as
competéncias de
producio de texto

Portugués
¢ Criagdo de cartazes, pelos alunos, com regras ortograficas e estrutura textual.
¢ Exploracdo de textos diversos;
¢ Realizagdo de Jogos de palavras (caga ao erro através dos erros dos alunos)
¢  Introducgdo de uma rotina de escrita;
¢ Promocao da leitura e da realizagdo de ditados em parceria como tarefas do “TEA”.
*  Realizagdo de ditado a pares;

Matematica
*  Anadlise dos erros mais comuns da turma e levantamento e organiza¢do dos mesmos.
¢  Melhoramento de enunciados em pequenos grupos.

Estudo do Meio
* Realizagdo de cartazes sintese, sobre contetidos trabalhados (pelos alunos).

Fonte: Adaptado de Plano de Intervencgao.

No seguimento destas estratégias, foram colocadas em pratica, no decorrer da

intervengdo, situagdes de sala de aula diversas, com recurso a atividades interativas,

guiadas pelos objetivos previamente definidos e pelas orientagdes curriculares em vigor,

procurando colocar o aluno no centro do processo de aprendizagem e perspetivando a

construcdo de aprendizagens duradouras (Pages, 2012).
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2.2.3. Atividades de ensino e aprendizagem

As praticas de sala de aula procuraram dar primazia a atividades que permitissem
o trabalho cooperativo, bem como contribuissem para colmatar as fragilidades quer na
producdo textual, quer na resolucdo de problemas. Para além disso, promoveu-se a
articulagdo interdisciplinar entre as varias areas curriculares, a fim de tirar proveito das
suas iniimeras potencialidades, entre as quais, o desenvolvimento de operagdes cognitivas
transversais a diferentes areas curriculares, conduzindo os alunos ao estabelecimento de
relagdes entre contetdos e conceitos nas diferentes areas do saber (Roldao, 2018, citada
por Leite & Relvas, 2022).

Também a promogdo do trabalho cooperativo e colaborativo foi uma das
prioridades do par de estagio (Anexo C). Como tal, dinamizamos, ao longo das véarias
semanas de intervengdo, tarefas em pequeno e grande grupo e implementamos algumas
rotinas que, na nossa perspetiva, revelaram ser fundamentais para o desenvolvimento de
competéncias a este nivel. O diario de turma, ¢ um dos instrumentos que destacamos, por
ter proporcionado aos alunos um momento de reflexdo sobre a semana, permitindo-lhes
apresentarem as suas opinides, nomeadamente o que gostaram, o que ndo gostaram € o
que propunham para futuras aulas (Anexo D). Uma outra rotina, o TEA, foi aquela que
verificAmos ter um maior impacto na turma durante a intervencdo, uma vez que
proporcionou aos discentes um tempo semanal para trabalharem as suas dificuldades a
pares ou em trios (Anexo E).

Na area de Portugués, implementdmos o momento de escrita criativa € 0 momento
de trabalho de texto (Anexo F). A escrita criativa foi um momento da semana em que os
discentes elaboraram textos livres, relacionados de alguma forma com os conteudos
trabalhados durante a semana (Anexo G). Por sua vez, o trabalho de texto consistiu na
melhoria de um dos textos elaborados pelos alunos no inicio da semana. A somar a estas
rotinas, procedemos a exploragdo de diferentes tipos de texto e implementamos ainda o
“Hospital Ortografico”. Esta dindmica consistiu na recolha de palavras “doentes”, ou seja,
palavras escritas de forma incorreta pelos discentes e a sua posterior corregdo, através da
concretizagdo de sopas de letras ou de dindmicas de em pequenos grupos (Anexo H).

No dominio do Estudo do Meio, também procuramos desenvolver competéncias de

producdo de texto através da elaboracdo de textos informativos e da construcdo de
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sinteses. Também a disciplina de Educagdo Fisica contribuiu para trabalhar o dominio da
escrita, uma vez que, por meio de uma sugestdo dos discentes, foram elaborados textos
instrucionais sobre jogos que foram depois colocados em pratica, para testar a sua
percetibilidade (Anexo I).

No que concerne a area curricular de Matematica, ao longo das semanas, foram
trabalhados diferentes problemas matematicos. A exploracdo destes exigiu sempre uma
explicacdo inicial, tanto pela nossa parte, como por parte dos proprios alunos, sendo-lhes
pedido em alguns momentos, que explicassem, por palavras suas, os enunciados.
Complementarmente, ocorreu sempre uma discussao final, momento no qual foram
debatidas as diferentes estratégias de resolug¢do utilizadas pelos discentes (Anexo J).
Promovemos, também, o recurso a estratégias de selecao de informacao nos enunciados

dos problemas e a elaboragdo e resolugdo de enunciados pelos discentes (Anexo K).

2.3. Avaliacio do Projeto de Intervengio
Quanto aos processos de avaliacdo e regulacdo das aprendizagens dos discentes,
optdmos por concretizar uma avaliacdo formativa e continua, tendo sido valorizadas a
observag¢ao direta, com registos nas respetivas grelhas, e as produgdes escritas resultantes
dos trabalhos realizados pelos discentes nas varias atividades implementadas.
Quanto a avaliacdo do PI, para cada um dos objetivos gerais delineados foram

definidos os indicadores de avaliagdo presentes na Tabela 2.
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Tabela 2 — Objetivos gerais e respetivos indicadores de avaliagdo

Objetivos gerais Indicadores de avaliaciao

1.1. Cumpre as suas tarefas e auxilia, se necessario, 0s
1) Desenvolver competéncias de trabalho colegas;
cooperativo 1.2. Elogia agdes/comportamentos dos colegas;
1.3. Ouve e respeita a opinido dos colegas;
1.4. Participa no Conselho de Turma durante o momento de
gestdo de conflitos.

. . . 2.1. Explicita, por palavras suas, o enunciado;
2) Interpretar enunciados em situacdes

problema 2.2. Identifica os dados mais relevantes;

2.3. Demonstra o seu raciocinio e processo matematico,
oralmente e por escrito.

3.1. Utiliza corretamente sinais de pontuagao;
3.2. Estrutura diferentes tipos de texto;
3.3. Aplica o espagamento adequado no paragrafo;
3) Melhorar as competéncias de produgio de 3.4. Emprega a letra maiuscula e mintscula de forma
texto adequada;
3.5. Delimita a fronteira da palavra;
3.6. Utiliza, voluntariamente, conectores de tempo, de causa
ou de explicacdo

Fonte: Adaptado de Plano de Intervencgao.

No que diz respeito ao primeiro objetivo — Desenvolver competéncias de trabalho
cooperativo — existiu um grande cuidado em promover dinamicas de trabalho a pares e
em pequenos grupos, com o principal intuito de colmatar algumas dificuldades que foram
identificadas durante o periodo de observacao. Apos um breve levantamento de dados
(Anexo L) e uma breve andlise destes, verificAmos que este objetivo foi atingido, com
uma taxa de sucesso de 58,41%, uma vez que em todas as aulas com esta dindmica de
trabalho, os discentes apresentaram uma avaliagdo muito positiva, entre os 70% e os 95%,
na sua maioria. Importa referir que ndo foram registadas avaliagdes referentes ao
indicador “Participa no concelho de turma e na gestdo de conflitos”, uma vez que, face
ao tempo disponivel, ndo foi possivel implementar a rotina do concelho de turma. Como
tal, este indicador ndo foi contemplado na taxa de sucesso do objetivo.

Relativamente ao segundo objetivo - Interpretar enunciados em situacoes problema
- recorrendo a uma rubrica de avaliacdo para a resolucdo de problemas (Anexo M),

verificdmos que os critérios selecionados vao ao encontro dos indicadores de avaliagdo
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definidos para o objetivo do PI e, tendo em conta os niveis alcangados pelos alunos
(Anexo N), verifica-se um sucesso parcial deste objetivo.

Por tultimo, analisamos a taxa de sucesso do terceiro objetivo — Melhorar as
competéncias de produgdo de texto - a sua taxa de sucesso foi de 74,56%. Ao longo das
varias semanas, os discentes participaram em inimeros momentos destinados a produg¢do
de texto ¢ a melhoria do mesmo. Assim, e analisando a tabela com o levantamento de
dados (Anexo O), ¢ possivel constatar que em vdrias aulas estiveram presentes os
indicadores de avaliacdo referentes a este objetivo. Todavia, e apesar de a taxa de sucesso
deste objetivo ser positiva, importa exaltar que nem todos os indicadores foram
identificados nas planificacdes ou avaliados, caso ndo se aplicassem a atividade, ou
estivessem ja presentes implicitamente noutros indicadores. O instrumento de avaliagcdo
utilizado para este objetivo foram também as rubricas de avaliagdo definidas pelos
discentes (Anexo P).

Em suma, depois da reflexdo concretizada, podemos concluir que a aplicagdo do PI
foi, no geral, bem conseguida. Os objetivos definidos foram todos parcialmente atingidos,
com uma clara progressao, e registou-se uma aprendizagem generalizada dos contetdos
trabalhados por parte dos alunos, com a excecdo de alguns discentes que ndo conseguiram
adquirir e mobilizar esses mesmos conteudos como era esperado. Tal se verificou,
principalmente, pelo espago de tempo em que esta intervencao decorreu. Consideramos
que, caso o projeto de intervencdo definido fosse implementado num periodo mais

alargado de tempo, conseguiriamos retificar um pouco esta realidade.
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No presente capitulo, & semelhanga do anterior, pretende-se apresentar a
interven¢do educativa realizada no contexto de 2.° CEB, incidindo sobre os seguintes
parametros: (i) a caracterizagdo do contexto socioeducativo, das finalidades educativas
da instituicdo e dos principios para a agdo pedagdgica da Professora Cooperante (PC) ;
(i) a caracterizacdo da turma e problematiza¢do do contexto que sustentou a formulagdo
da problematica, objetivos e estratégias do Projeto de Intervencao (PI), e, por fim, (iii) a

avaliagdo do PL

3.1. Caracterizaciao do contexto socioeducativo

A prética de ensino supervisionada no 2.° CEB decorreu entre 15 de janeiro e 22
de marco de 2024, sendo as duas primeiras semanas destinadas a elabora¢do do
diagndstico para o PI, por meio de uma observagdo participante. A instituicdo publica na
qual decorreu a pratica educativa localizava-se no concelho de Lisboa, integrando o
agrupamento de escolas da freguesia, que € composto por quatro escolas, desde o pré-
escolar até ao 3.° CEB. A escola em questdo destina-se somente ao 2.° ¢ 3.° CEB,
abrangendo turmas do 5.° a0 9.° ano e € composta por 652 alunos, 293 destes do 2.° Ciclo
e 359 do 3.° Ciclo (Projeto Educativo, 2020-2023). E de realgar ainda que todas as escolas
do agrupamento sdo escolas TEIP, ou seja, escolas localizadas em territérios econémica

e socialmente desfavorecidos, marcados pela pobreza e exclusdo social.

3.1.1. Intencionalidades norteadoras da politica do Agrupamento

Segundo o PE (2020-2023), a principal missdo do agrupamento assenta na
promog¢do de uma educagdo de sucesso aliada a motivacdo e a adogdo de estratégias
inovadoras centradas no aluno e numa pedagogia diferenciada. Assim sendo, a escola tem
o dever de proporcionar um ambiente cativante, de reflexdo, de aprendizagem, mas acima
de tudo de formacgao e integracdo para os futuros cidadaos ativos da sociedade.

A intervencdo pedagogica desenvolveu-se em duas turmas do 5.° e 6.° ano do 2.°
CEB e foi acompanhada por trés PC, uma responsavel pela disciplina de Historia e
Geografia de Portugal (HGP) nos dois anos, e duas outras responsaveis por Portugués do

5.° e 6.° anos, separadamente.
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3.1.2. Principios para a ag¢do pedagogica das Professoras Cooperantes

No que concerne a agdo das PC, dado o contexto da escola, os tipos de praticas de
ensino implementadas eram maioritariamente de cariz tradicional, ou seja, aulas em que
o manual era o principal recurso de trabalho e a exposi¢do a principal estratégia para a
apresentacao dos contetidos. Nao obstante, os recursos digitais eram, também, por vezes,
utilizados. Por sua vez, no que concerne a gestdo do tempo, os alunos possuem 3h20
semanais da disciplina de Portugués e 2h30 de HGP, no seu horério escolar (Anexo Q).

Quanto a gestdo do curriculo, verificou-se que todas as PC rentabilizavam o tempo
e organizavam as suas aulas de forma distinta. No caso da turma de 6.° ano, na disciplina
de HGP, eram estipulados os conteudos a abordar, mas, por vezes, estes extrapolavam
para 14 do planeado, devido a intervengdes e sugestdes dadas pelos alunos. Desta forma,
acabavam por surgir projetos e atividades motivadoras que permitiam desenvolver e
aprofundar aprendizagens que poderiam ndo surgir como conteudos obrigatdrios nas
Aprendizagens Essenciais da disciplina. No caso da disciplina de Portugués, tanto no 5.°
ano como no 6.° ano, eram estipulados os dominios a trabalhar em cada aula e estes
surgiam isolados, sem um fio condutor entre si.

Relativamente a gestdo e organizacdo do espaco, as mesas encontravam-se de
frente para o quadro, estando os alunos sentados a pares.

Por ultimo, no que concerne a regulacao e avaliacao das aprendizagens dos alunos,
as PC recorriam a avaliacdo formativa, por meio do fornecimento de feedback, com o
intuito dos alunos identificarem e ultrapassarem as suas dificuldades. Por sua vez, a
avaliagdo sumativa materializava-se na concretizagdo de questdes de aula para a disciplina

de HGP e de testes de avaliagdo para a disciplina de Portugués.

3.2. Caracterizacio da turma e apresentacio das intencionalidades do Projeto de
Intervencio e das praticas de sala de aula

As turmas de 5.° e 6.° anos onde decorreu a pratica pedagdgica apresentavam

carateristicas distintas quer na sua composi¢do, quer no desempenho em termos de

aprendizagem.
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3.2.1. As turmas de 5.° e 6.° anos: potencialidades e fragilidades

Sobre a caracterizagdo das turmas, de acordo com a informag¢ado disponibilizada
pelo DT, a turma do 5.° ano era composta por 26 alunos, 13 do sexo feminino e 13 do
sexo masculino, com idades compreendidas entre os 9 e os 17 anos de idade. A maioria
dos discentes era de nacionalidade portuguesa, porém, também existiam alunos
angolanos, brasileiros, guineenses e santomenses. Ja a turma do 6.° ano era composta por
30 alunos, 18 do sexo masculino e 12 do sexo feminino, com idades compreendidas entre
os 10 e os 17 anos. Relativamente a sua nacionalidade, a maioria dos discentes era de
nacionalidade portuguesa, porém, existiam 5 alunos de nacionalidade brasileira,
guineense e chinesa.

Relativamente ao aproveitamento escolar e as potencialidades e fragilidades de
ambas as turmas, estas estdo sintetizadas em duas tabelas (Anexo R) que foram
construidas com base nas observagdes e informagdes que foram dadas pelas professoras
cooperantes das duas disciplinas. O 5.° ano revelou-se uma turma com um baixo
rendimento e aproveitamento em todas as disciplinas. O grupo era, na sua maioria, agitado
e bastante conversador, pouco participativo € com um baixo ritmo de trabalho. Para além
disso, na turma existiam 4 alunos com necessidades educativas especiais, estando ao
abrigo de medidas adicionais, 6 sdo repetentes do ano de escolaridade atual e 18 ficaram
previamente retidos em algum dos anos de escolaridade anterior. Na disciplina de
Portugués, os discentes apresentavam lacunas na leitura, interpretacdo e escrita. Sobre o
primeiro dominio foi possivel constatar que a maioria dos alunos apresentava dificuldades
na leitura de palavras esdruxulas, na fluéncia e na entoagdo. Na escrita, a maioria dos
discentes escrevia com erros ortograficos e na produgdo e compreensao de textos também
foi possivel observar algumas lacunas. Na disciplina de HGP o cendrio era semelhante. A
turma apresentava grandes dificuldades na leitura e interpretacdo de fontes historicas,
fator bastante influenciado pelas fragilidades identificadas na disciplina de Portugués,
referentes a falta de competéncias de leitura e de interpretacao.

Relativamente ao 6.° ano, a turma revelou ter muitas potencialidades. No seu todo,
apresentou um bom comportamento e postura em sala de aula e os alunos demonstraram-
se interessados e participativos, atentos, conseguindo acompanhar o ritmo da aula. A

Portugués, existiam soélidas competéncias de leitura, escrita e interpretacdo e, na
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generalidade, um bom dominio gramatical e ortografico. Na disciplina de HGP, os
discentes demonstraram um dominio dos conteudos ja trabalhados, porém, detetdmos
algumas fragilidades na mobilizagdo de competéncias histérico-geograficas,
nomeadamente na analise e interpretacdo de mapas e no pensamento critico e criativo.
Também se verificaram algumas dificuldades na selecdo de informacao para a elaboragao

de textos informativos.

3.2.2. Problematiza¢do do contexto e identificacdo da problemadtica, objetivos e

estratégias de intervengdo

Analisadas as potencialidades e fragilidades de ambas as turmas, foram definidas
duas problematicas distintas, uma para cada turma, uma vez que estas apresentaram
carateristicas bastante dispares. Para o 5.° ano foi delineada a seguinte problematica -
Como promover a motivagdo e aprendizagens nas disciplinas de Portugués e de Historia
e Geografia de Portugal através do uso de recursos didaticos diversos? Com base nesta
problematica, foram formulados os seguintes objetivos:

e Desenvolver competéncias sociais;

e Melhorar a andlise e compreensao de fontes historicas.

Uma vez definidos a problemaética e os objetivos gerais que suportaram o PI, foram

elaboradas as estratégias, articuladas com os objetivos anteriormente mencionados

(Tabela 3).
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Tabela 3 - Estratégias globais de intervengdo - 5.° ano

Objetivos gerais do PI Estratégias Globais de Intervencao

- Utilizag@o de recursos fisicos e digitais para a promogao
de motivagado e aprendizagens;
Desenvolver competéncias sociais - Implementacdo de técnicas de relaxamento para

aumentar a concentra¢do e potenciar aprendizagens.

- Utilizag@o de recursos fisicos e digitais para a promogao

de motivacdo e aprendizagens;

- Realizagdo do trabalho em pequeno e grande grupo para

Melhorar a andlise e compreensdo de fontes promover a entreajuda no processo de aprendizagem
historicas; através da divisdo de tarefas, resolucdo de enigmas,

realizacdo de trabalhos com informagao repartida, entre

outros);

- Leitura de textos expositivos/fontes historicas para a

aquisi¢do de aprendizagens.

Fonte: Adaptado de Plano de Intervencgao.

No que concerne a turma do 6.° ano, a problematica definida foi: Como
desenvolver competéncias historico-geogrdficas através do ensino e aprendizagem de
textos expositivos e do desenvolvimento do pensamento critico? Por sua vez, os trés
objetivos gerais estipulados em concordancia com esta problematica foram:

e Dominar estratégias de compreensdo e analise de textos expositivos;
e Melhorar a andlise e compreensdo de fontes historicas;

e Desenvolver competéncias de reflexdo critica sobre o mundo.

Apoés a identificagdo da problemética e dos objetivos gerais, procedeu-se a
formulagdo das estratégias a implementar no decorrer da intervencao, descritas na tabela

abaixo.
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Tabela 4 - Estratégias globais de intervengdo 6.° ano

Objetivos gerais do PI

Estratégias Globais de Interven¢io

Dominar estratégias de compreensio e analise de

textos expositivos;

- Leitura de textos expositivos para melhorar a

compreensdo dos mesmos;

Melhorar a analise e compreensio de fontes

historicas;

- Realizagdo de trabalhos de pesquisa para desenvolver
competéncias de reflexdo e partilha de conhecimentos;
- Analise de fontes historicas para melhorar a sua

compreensao e explicitacdo.

- Concretizacdo de debates para promover o espirito
critico e criativo;

- Cria¢do de momentos de discussdo sobre situagdes
problema para refletir sobre o mundo;

Desenvolver competéncias de reflexdo critica sobre o | - Realizagdo de trabalhos de pesquisa para desenvolver
mundo; competéncias de reflexdo e partilha de conhecimentos;
- Leitura de textos expositivos para melhorar a
compreensdo dos mesmos;

- Analise de fontes historicas para melhorar a sua

compreensao e explicitacdo.

Fonte: Adaptado de Plano de Intervencgao.

3.2.3. Atividades de ensino e aprendizagem

Durante a intervengdo, em 5.° ano, procurou-se dinamizar atividades que
envolvessem recursos didaticos diversos, incluindo os digitais (Anexo S). Os recursos
digitais consistiram na realizagdo de quizzes para consolidar conteudos e, no caso de
Portugués, para explorar obras literarias e avaliar a compreensdo oral. Foram também
utilizados dados/informagdes de historias para momentos de escrita criativa, bem como
aplicagdes como o WordWall, o Genially, o Kahoot e o Plickers para fazer sinteses de
contetidos ou ligagdes entre conceitos. No que concerne aos restantes recursos fisicos,
para além da realizacdo de algumas fichas de trabalho, foram também realizados guides
de trabalho, na sua maioria em grupo ou a pares, para explorar contetidos de ambas as

disciplinas e promover o trabalho cooperativo (Anexo T).
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Na turma de 6.° ano, foram implementadas atividades que implicassem a
mobilizagdo de diversas estratégias de compreensdo e andlise de textos e fontes historicas
(Anexo U). Ademais, na disciplina de Portugués foi realizado um trabalho de escrita a
pares que visou desenvolver o pensamento critico e criativo dos alunos e as suas
competéncias de escrita de textos expositivos, por meio de contetidos abordados nas aulas
de HGP (Anexo V).

° ano, quer na de 6.° ano, foram implementadas diversas

Quer na turma de 5.
atividades recorrendo a recursos digitais, com o intuito de despertar o interesse dos alunos
e tornar as atividades mais dindmicas. No que concerne ao uso de outro tipo de recursos
fisicos, estes estiveram muito presentes em varias atividades, principalmente na disciplina
de HGP: foram elaborados cartazes, guides de pesquisa, guides de trabalho, fichas e
folhetos informativos, que permitiram abordar e explorar os conteudos pretendidos de
forma mais aprofundada (Anexo X).

Em termos da organizagdo do trabalho em sala de aula, na disciplina de Portugués
prevaleceu o trabalho individual e em pares e, em HGP, praticamente todo o trabalho
desenvolvido teve por base dinamicas de pequeno grupo ou de pares (Anexo Z.).

No que respeita aos processos de avaliacdo das aprendizagens dos alunos, estes
estiveram presentes em todas as atividades desenvolvidas. Para cada uma das atividades
foram definidos indicadores de avaliacdo a serem alcangados parcialmente ou totalmente
pelos alunos e optdmos por realizar uma avaliagdo formativa e continua recorrendo a
observagao direta e registo em grelhas, as produgdes escritas realizadas pelos discentes
nas varias atividades, assim como das fichas de autoavaliacdo realizadas pelos alunos na

ultima aula de intervengao (Anexo AA).
3.3. Avaliacio do Projeto de Intervencgio

Apresentamos, em seguida, nas tabelas 5 e 6, os objetivos gerais e 0s respetivos

indicadores de avaliacao do PI para o0 5.° ano e para o 6.° ano respetivamente.
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Tabela S - Objetivos gerais e respetivos indicadores de avaliagdo —5.° ano

Objetivos gerais

Indicadores de avaliacao

1) Desenvolver competéncias sociais

1.1. Participa de forma regular e pertinente;
1.2. Apresenta uma postura adequada;

1.3. Aguarda a sua vez de falar;

1.4. Coopera nas atividades propostas.

2) Melhorar o interesse e a participagdo pelas

disciplinas de Portugués e de HGP.

2.1. Participa de forma auténoma e pertinente;

2.2. Mobiliza conhecimentos prévios e construidos em
sala;

2.3. Mobiliza competéncias histdrico-geograficas.

Fonte: Adaptado de Plano de Intervencgao.

Tabela 6 - Objetivos gerais e respetivos indicadores de avaliagdo — 6.° ano

Objetivos gerais

Indicadores de avaliacao

1) Dominar estratégias de compreensao e

analise de textos informativos;

1.1. Exprime uma opinido fundamentada;
1.2. Demonstra:
e  Curiosidade;
e  Capacidade de olhar para um problema sob
diferentes prismas.
e  Capacidade de argumentar;
Capacidade de fazer inferéncias;

2) Melhorar a andlise e compreensdo de fontes

historicas.

2.1. Respeita a estrutura do texto informativo;
2.2. Seleciona informagdo adequada e pertinente;

3) Desenvolver competéncias de reflexao critica

sobre 0 mundo;

3.1. Identifica o tema principal;

3.2. Descodifica a mensagem principal;

3.3. Relaciona a informag@o fornecida com conhecimentos
prévios;

3.4. Mobiliza vocabulario historico-geografico adequado.

Fonte: Adaptado de Plano de Intervencgao.

Fazendo um balancgo global de todo o periodo de intervencao, € possivel concluir

que os objetivos tracados para ambas as turmas foram alcangadas com sucesso.
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No decorrer das varias aulas, os alunos foram sempre participando de forma
pertinente e muito consistente, sendo a participag@o o parametro em que foi registada uma
maior evolucdo dos discentes, especialmente no que diz respeito a disciplina de HGP
(Anexo BB). Outro indicador no qual se verificou uma evolu¢ao positiva foi a cooperagao
entre discentes, tendo sido possivel constatar que os discentes foram capazes de trabalhar
entre si e gerir os varios conflitos que iam surgindo. Ainda no que diz respeito ao
desenvolvimento de competéncias sociais, podemos salientar que a maioria dos discentes
soube ter uma postura adequada aos varios momentos a que foram expostos, bem como
aguardaram, na sua maioria, pela sua vez de falar.

Para além dos objetivos definidos para o periodo de intervencdo, os discentes
também foram avaliados sobre os conhecimentos cientificos construidos durante as aulas
e, de acordo com as grelhas de avaliagcdo referentes a estes instrumentos de avaliagdo
(Anexo CC), constatamos que os resultados foram, na sua grande maioria, muito
satisfatorios. No caso da turma do 5.° ano, esta demonstrou uma grande evolucdo e as
classificagdes negativas dos alunos surgiram em muito menor niimero. Para além disso,
os alunos que ja tinham classificagdo positiva conseguiram melhora-la e até mesmo
alcangar melhores niveis de desempenho, ou seja, subir de nivel 3 para 4, no caso da
avaliacdo quantitativa.

Relativamente a turma do 6.° ano, ¢ importante referir que foram dinamizados
varios momentos de discussdo e uma atividade de escrita criativa, numa aula de
Portugués, que procurou desenvolver as capacidades de reflexdo critica dos alunos e,
perante os resultados (Anexo DD), verificAmos que os alunos conseguiram corresponder
as propostas solicitadas.

No que diz respeito as estratégias de compreensdo e andlise de textos expositivos,
a aquisicdo destas foi avaliada nos momentos constru¢do de uma carta e de um texto
criativo que englobou contetidos explorados nas aulas de HGP. Ainda em HGP, foi
trabalhada a andlise e interpretacdo de textos expositivos, especialmente nos varios
momentos de aula que implicavam ler textos expositivos e, de acordo com estes,
concretizar guides de trabalho e, de acordo com os resultados apresentados (Anexo EE),

constatamos que os alunos foram ao encontro das expetativas.
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Relativamente a compreensao e andlise de diferentes tipos de fontes historicas,
este objetivo foi formulado para as aulas de HGP e, como tal, em varios momentos das
aulas desta disciplina, foi privilegiada a andlise de imagens, tabelas e mapas referentes
aos contetidos abordados. Ao ter sido dada primazia a este tipo de trabalho, os alunos
foram sendo capazes de recolher informacdes importantes e pertinentes das diferentes
fontes apresentadas. Também, a mobilizacio de vocabuldrio historico-geografico
adequado, foi algo que verificaAmos que os alunos concretizaram com facilidade.

Como foi mencionado anteriormente, ¢ importante ressalvar que as fichas de
autoavaliacdo realizadas pelos discentes e referentes ao trabalho desenvolvido nas duas
disciplinas vém complementar as constatagdes que temos vindo a fazer, exaltando que,
de facto, as aprendizagens que os alunos construiram nas aulas foram bastante positivas
e que foi possivel identificar melhorias em alguns dos objetivos, bem como assumir que
existem outros que ainda ficaram a necessitar de um trabalho mais continuado.

Como conclusdo, podemos afirmar que o cumprimento dos objetivos relativos aos
Projetos de Interven¢do implementados e os resultados positivos alcangados pelos alunos
nos diferentes momentos de avaliagdo implementados em sala de aula espelham, ndo s6
o esforco dos discentes, como a intencionalidade da pratica pedagdgico didatica

desenvolvida no decorrer do periodo de intervengao.
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4. ANALISE CRITICA DA
PRATICA OCORRIDA EM
AMBOS OS CICLOS
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Descritas as praticas de intervencdo no 1.° CEB e 2.° CEB, ¢ importante agora
refletir e analisar criticamente as experiéncias vivenciadas ao longo de toda a pratica
pedagogica. Como tal, este capitulo centrar-se-a nas seguintes quatro dimensoes: (i) o
desenvolvimento e respetivas competéncias esperadas dos alunos; (ii) os métodos de
ensino/aprendizagem e processos de organizagdo e desenvolvimento do curriculo; (iii) a
relagdo pedagdgica e, por ultimo, (iv) os processos de regulacdo e avaliacdo das
aprendizagens e dos comportamentos sociais.

Relativamente ao desenvolvimento e respetivas competéncias esperadas dos
alunos, como previsto, estas foram diferentes, uma vez que cada turma tinha carateristicas
unicas e, para além disso, frequentavam anos de escolaridade e ciclos de ensino distintos.
Acresce ainda que também se inseriam em contextos socioeducativos bastante dispares.
Tendo em conta estes fatores, os PI construidos para cada turma foram ao encontro das
fragilidades e potencialidades identificadas durante o periodo de observagao.

Para 0 4.° ano do 1.° CEB, era esperado dos alunos, em conformidade com as
Aprendizagens Essenciais, que manifestassem essencialmente as competéncias de leitura,
de escrita, de raciocinio e de resolucdo de problemas. Neste sentido, o PI construido para
este ciclo pretendeu contribuir para o desenvolvimento de competéncias de trabalho
cooperativo, a par das capacidades de producdo e compreensdo textual. O foco no
desenvolvimento de competéncias de trabalho cooperativo decorre da importancia de
levar os alunos a ir além da compreensdo dos contetidos escolares e a desenvolverem
praticas interpessoais e de grupo, através do trabalho em equipa, que assegurem o
desempenho académico, mas, também, a constru¢do de competéncias para o presente e
para o futuro (Freitas & Freitas, 2003; Lopes & Silva, 2009). Pois estas praticas
concorrem para o desenvolvimento de competéncias pessoais € sociais, como a
capacidade de lideranga, de tomada de decisdes, de construgdo de lagos de confianga com
os colegas e da aptiddo para comunicar e gerir as divergéncias que possam surgir
(Johnson, Johnson & Holubec, 1999). Sobre a valorizagdo do desenvolvimento de
capacidades de producdo e compreensdo textual, esta teve como principal inten¢do
conduzir os alunos a um melhor uso e eficiéncia no uso da lingua, para interagir com
outros, para aceder ao pensamento do outro ou para construir conhecimento (Sousa,

2010). Ademais, o desenvolvimento da compreensao textual assume-se como “base para
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uma leitura interpretativa e reflexiva com base em inferéncias, construindo conhecimento
para além do texto." (Aratjo, 2005, citado por Sousa, 2015). Como tal, esta assume-se
como um primeiro passo fundamental para que os alunos sejam capazes de, ao longo do
tempo, interpretar diversos tipos de texto de forma mais profunda e complexa,
desenvolvendo o seu pensamento critico.

J& para as turmas do 2.° CEB, do 5.° ¢ 6.° ano de escolaridade, esperava-se que os
alunos dominassem, fundamentalmente, os conteudos curriculares ja explorados nas
disciplinas de Portugués e de HGP e estivessem desenvolvidas competéncias associadas
a estas duas areas, nomeadamente competéncias de leitura e de interpretagdo de textos,
producdo escrita e expressao oral. Como tal, os PI concebidos para as duas turmas tiveram
como principal foco o desenvolvimento de competéncias no ambito do pensamento
critico e também da expressao escrita e oral. A aposta nas competéncias de pensamento
critico decorre da importancia que atribuimos a um processo de ensino e aprendizagem
competente para promover nos alunos o desenvolvimento de capacidades de comunicagao
e cooperacdo, de habilidades para questionar, argumentar, resolver problemas e tomar
decisdes, de forma criativa e com pensamento critico (Santisteban & Castellvi, 2021). A
esta intencionalidade, de colocar os alunos perante a necessidade de tomar decisdes, esta
subjacente uma pratica de sala de aula que va além dos conteudos e potencie a realizagdo
de uma aprendizagem duradoura pelos alunos (Ross, 2004, 1994; Pages, 2012).

O desenvolvimento das competéncias de expressao oral e escrita, em alunos de 2.°
ciclo ¢ fulcral para o desenvolvimento linguistico dos alunos, uma vez que tanto a
produgdo escrita como a expressao oral sao duas das suas cinco competéncias integrantes.
(Sim-Sim, Duarte & Ferraz, 1997 citados por Leite, 2018). No caso da escrita procura-se
que os alunos dominem aspetos graficos e ortograficos, e recorram as acdes de
planificagdo, textualizagdo e revisdo de texto (Barbeiro & Pereira, 2007, citado por Leite,
2018), desenvolvendo assim as competéncias necessarias para produzirem textos
coerentes e bem estruturados. No que diz respeito a expressdo oral, esta engloba as
competéncias comunicativas dos alunos como a articulagdo de ideias e argumentos e a
adaptacdo do discurso a diferentes contextos que, tal como na escrita, devem ser
aperfeicoadas ao longo do percurso escolar dos alunos. Importar referir que, de acordo

com Schader et al. (2019), “a relagcdo entre estas duas grandes areas pode antes ser
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designada como circular: o que foi treinado no campo da oralidade, beneficia mais tarde
a escrita e, em contrapartida, um bom dominio da escrita influencia a expressao oral,
tornando-a mais diferenciada” (p.8). Esta relacdo de interdependéncia exalta a
importancia de desenvolver ambas estas competéncias de forma aprofundada e integrada.

Verificou-se ainda que, no caso da turma do 5.° ano, as competéncias sociais
estavam pouco presentes. Como tal, procurdmos privilegiar, na nossa intervengao,
atividades cooperativas ¢ momentos de discussdo, reflexdo e partilha de opinides,
promovendo uma participagdo ativa e um ambiente de sala de aula mais harmonioso e
colaborativo. Estes momentos revelaram-se fundamentais para o desenvolvimento de
competéncias historico geograficas tal como referem Hortas e Dias (2017).

Relativamente aos métodos de ensino e aprendizagem empregues, foi notoria,
durante o periodo de observagdo, uma diferenga nas abordagens implementadas com cada
uma das turmas dos dois ciclos de ensino. Como tal, sem a intencdo de alterar por
completo as abordagens e rotinas implementadas em cada sala de aula, procurdmos
adequar a nossa a¢ao pedagogica a cada grupo, tendo em conta as suas carateristicas e, ao
mesmo tempo, proporcionar novas experiéncias de aprendizagem aos discentes.

No 1.° CEB foi-nos concedida pela PC, total liberdade para experimentar aulas
dindmicas e exploratorias, permitindo-nos também assumir uma abordagem mais
interdisciplinar do curriculo para o devido ano de escolaridade. Assim, tivemos a
oportunidade de explorar abordagens em sala de aula que se afastassem um pouco de uma
abordagem tradicional de ensino, muito baseada na exploracdo dos contetidos presentes
nos manuais. Para tal, recorremos a diferentes tipos de ferramentas que sustentassem a
nossa pratica, diversificando os recursos didaticos e mobilizando recursos digitais. Estes
ultimos acabaram por se revelar mais recorrentes, uma vez que todos os alunos tinham
acesso a um computador, fornecido pela propria escola.

Importa referir que “el uso de las nuevas tecnologias ayuda a “suplementar los
patrones motivacionales de los estudiantes, para después atraerlos hacia nuevos tipos de
motivacion positiva.” (Revilla, 2019, p.90). Também, segundo o autor, o uso das
tecnologias tem efeitos no comportamento, na capacidade de comunica¢do e motivagao

dos alunos, aumentando o seu sentido de responsabilidade pela necessidade de
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trabalharem de forma mais auténoma, potenciando a curiosidade pelos assuntos
estudados e um maior compromisso € concentragao nas tarefas.

Tratando-se do desenvolvimento de competéncias de trabalho cooperativo, um dos
objetivos gerais do PI do 1.° CEB, procuramos fomentar atividades que implicassem a
cooperacgdo entre os alunos, através da realizacdo de trabalhos em pequeno grupo ou a
pares/trios nas diferentes areas curriculares. Procuramos, também, assegurar que os
grupos de trabalho variavam para cada uma das atividades, ndo so por este ser um pedido
dos proprios alunos que sentiam a necessidade de trabalhar com colegas diferentes, mas
também por termos verificado que alguns destes apresentavam lacunas a este respeito,
necessitando de ser desafiados a ajustar a sua postura, de acordo com diferentes grupos
de trabalho.

Segundo Pereira e Sanches (2014), a aprendizagem cooperativa permite que os
alunos desenvolvam competéncias que vao muito além do dominio e reproducdo dos
conteudos escolares ministrados pelo docente, assumindo-se como uma estratégia por
exceléncia na promocdo de competéncias de cooperacdo e colaboragdo. Como tal, este
foi uma dindmica de trabalho que foi privilegiada para as turmas de ambos os ciclos de
ensino.

Implementdmos também algumas novas rotinas na sala de aula, tais como o plano
do dia, o TEA e o didrio de turma que se assumiram como uma mais-valia para o grupo.
Verificdmos que a escrita e apresenta¢do do plano do dia, uma rotina carateristica do
modelo pedagogico do Movimento da Escola Moderna (MEM), despertou o interesse dos
alunos para as atividades que foram desenvolvidas e permitiram-lhes acompanhar todo o
trabalho desenvolvido em sala de aula. Para além disso, esta promove o desenvolvimento
de uma aprendizagem autorregulada, através da qual os alunos desenvolvem uma maior
consciéncia sobre a organizacao do seu dia e capacidade de definir as decisdes que terdo
de tomar ao longo deste (Pinto & Gomes, 2013). Por sua vez, o TEA, foi também uma
outra rotina do MEM que aplicdmos em sala de aula e a qual verificAmos ser mais efetiva
e manifestar maior adesdo por parte dos alunos. Esta rotina permitiu-nos identificar mais
facilmente quais as maiores dificuldades dos alunos e proporcionar-lhes um apoio mais
individualizado, garantindo que eram trabalhadas as necessidades de cada aluno “através

de um processo de ensino interativo, com vista a garantir o sucesso nas aprendizagens
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curriculares de cada um dos alunos” (Niza, 2000, p. 44). Importa referir que sendo o TEA
guiado por um Plano Individual de Trabalho (PIT) preenchido pelos alunos com as tarefas
que estes consideram necessarias, esta rotina de trabalho auténomo dé oportunidade aos
discentes de realizar as atividades que escolheram, em fun¢do do que consideram ser
aquilo que mais precisam de aprender, promovendo “uma gradual tomada de consciéncia
das suas necessidades” (Santana, 2000, p. 32) e um envolvimento ativo nas suas
respetivas atividades. Por ultimo, o didrio de turma foi uma rotina a qual a turma se
adaptou facilmente e que contribuiu para desencadear momentos de discussdo, partilha e
reflexdo sobre conflitos, partilhando diferentes opinides e pontos de vista, conduzindo os
alunos ao desenvolvimento de competéncias democraticas essenciais, pois procurou-se
uma aproximagado dos estudantes ao papel de agentes sociais promovendo a vivéncia de
praticas democraticas (Dias & Hortas, 2022).

No que diz respeito ao 2.° CEB, a abordagem nas duas turmas teve pontos comuns
e outros diferentes, uma vez que se guiou pelas carateristicas distintas de cada grupo.
Como tal, dado o interesse das turmas do 4.° e 5.° anos por recursos digitais, de forma a
despertar o seu interesse perante o trabalho em sala de aula, dinamizamos varias
atividades que implicassem o uso do computador, nomeadamente quizzes de verificagao
de leitura, jogos didaticos relacionados com os conteudos abordados, etc. O recurso a
gamificacdo pode ser de grande utilidade para gerar atividades que provoquem uma
melhor compreensdo dos conteudos curriculares (Gouglas, Ilovan, Lucky & Russell,
2014, cit. por De la Calle-Carracedo et. al, 2019).

Na turma do 6.° ano, dada a sua participagdo ativa em sala de aula e interesse
demonstrado pelos conteudos trabalhados, especialmente na disciplina de HGP, tentou-
se promover nos alunos uma constante reflexao sobre os conteudos explorados em ambas
as disciplinas, por meio de um questionamento ativo e, desta forma, envolver também os
alunos menos participativos. Em ambas as turmas optamos por proporcionar aulas mais
desafiantes e dindmicas, com atividades de carater investigativo, disponibilizando guides
orientadores de pesquisa e documentos com informagdo pertinente, previamente
recolhida, como fontes de informacdo para realizagdo da pesquisa. Esta abordagem
assumiu-se como indispensavel para ambas turmas, pois “ndo basta saber ler para

compreender textos, € necessario interpretar, avaliar as fontes e os conteidos, selecionar
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e relacionar informagdo, navegar entre textos, posicionar-se criticamente face a estes.
(Sousa, 2015, p. 17).

Relativamente a diferenciacdo pedagogica, uma vez que ambos os contextos
integravam alunos com medidas adicionais, esta foi assegurada em todas as turmas com
essa necessidade. No entanto, verificAmos que numa das turmas do 2.° CEB, devido a
existéncia de um pequeno grupo de alunos mais velhos e com uma elevada taxa de
absentismo, o recurso a praticas de diferenciagdo pedagogica foi mais evidente. Para este
grupo de alunos foi desenvolvido um trabalho diferenciado que ia ao encontro das praticas
jé instituidas pela PC e que consistia na copia de sinteses, na resolu¢do de palavras-
cruzadas e sopa de letras ou pelo preenchimento de lacunas em pequenos textos.

De forma geral, os métodos de ensino e aprendizagem pelos quais optdmos tiveram
como principal objetivo criar oportunidades aos alunos de assumirem um papel central
no seu processo de aprendizagem. Assim sendo, procurdmos assumir uma fun¢do mais
de mediacdo do que atuagdo, no decorrer das atividades que propusemos. Como ¢ referido
por Cachinho (2012) citado por Dias e Hortas (2015), este envolvimento por parte do
docente tem mais valias na regulacdo do processo de ensino e aprendizagem e no
fortalecimento da constru¢do de aprendizagens significativas, garantindo assim o
aproveitamento dos alunos no decorrer da atividade.

No que respeita a relagdo pedagogica, € possivel afirmar que no decorrer da IE a
relacdo de proximidade com os alunos do 1.° CEB e do 2.° CEB foi vivenciada de forma
diferente. No caso do 1.° CEB, uma vez que este ciclo ¢ caracterizado pela monodocéncia,
foi sentida uma relacdo de maior proximidade e afetividade com os alunos, que se refletiu
positivamente ao longo de todo o processo de aprendizagem. Para além disso, dado o
extenso plano de atividades da turma, foi-nos possibilitado acompanhar os alunos a varias
visitas de estudo e atividades fora da sala de aula, o que contribuiu também para um
refor¢o na constru¢ao de uma relagdo de proximidade. Ja no que diz respeito ao 2.° CEB,
o mesmo ndo se verificou, como consequéncia da pluridocéncia e de um tempo de aulas
mais reduzido. No entanto, esta ndo foi uma barreira que sentissemos que afetasse o
aproveitamento dos alunos no decorrer da intervencgao.

De forma geral, consideramos que o estabelecimento de boas ligagdes com os

alunos nao s6 se refletiu no sucesso de todo o processo pedagdgico didatico, mas também
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na crescente motivacao e empenho manifestados pelos alunos. Tal como refere Hiibner
(2012) citado por Aloi et al. (2014), um professor que se preocupa com os seus alunos e
demonstra cuidado, respeito e atencdo para com estes, reforca o seu relacionamento com
o grupo e aumenta a probabilidade do comportamento de estudar ocorrer, na sequéncia
de efeitos de reforgo social.

Por fim, a avaliagdo das aprendizagens e dos comportamentos sociais foi uma
componente muito presente em todas as atividades desenvolvidas no decorrer deste
estagio curricular, uma vez que:

A avaliagdo ¢ um indicador que permite determinar a eficacia e o grau de
avanco, do ensino-aprendizagem e a formagao dos alunos, uma vez que permite
ao professor julgar o seu proprio trabalho e refletir sobre ele para o redirecionar
e corrigir de forma a contribuir significativamente para melhorar o ensino e,

assim, promover uma melhor aprendizagem. (Gémez, 2006, citado por Lopes

& Silva, 2020, p.1)

Posto isto, tanto no 1.° CEB como no 2.° CEB, foram desenvolvidos momentos de
avaliagdo formativa, tratando-se esta, segundo Fernandes (2006), de “uma avalia¢do
interativa, centrada nos processos cognitivos dos alunos e associada aos processos de
feedback, de regulacdo, de autoavaliacdo e de autoregulacdo das aprendizagens.” (p. 23)
Como tal, para esta vertente do processo avaliativo foram consideradas todas as
producdes dos alunos, orais e escritas, a sua participa¢do em sala, assim como as grelhas
de observacao referentes aos indicadores e respetivos objetivos delineados nos PI.

Por sua vez, no que diz respeito a avaliagdo sumativa, no 1.° CEB, esta foi da
responsabilidade da PC, uma vez que os testes de avaliacdo estavam agendados para
depois do periodo de intervengdo e eram construidos em conjunto com os docentes das
outras escolas do agrupamento. Por outro lado, no 2.° CEB, com auxilio das PC, tivemos
a oportunidade de elaborar questdes de aula para a disciplina de HGP e um teste de
avaliacdo para a disciplina de Portugués.

Importa refor¢ar que independentemente das diferengas nas praticas de avaliagao
implementadas num ciclo e noutro, ao abrigo do Decreto-Lei n.° 129/2012 de 5 de julho,

a avalia¢do da aprendizagem compreende as modalidades de avaliacdo diagnostica, de
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avaliagdo formativa e de avaliagdo sumativa. Como tal, todos estes momentos de
avaliagdo devem ser garantidos pelos docentes de todos os ciclos de ensino.

Por fim, retomando a descricdo e reflexdo critica das IE no 1.° ¢ 2.° CEB,
destacamos, no final deste capitulo, a intencdo que sempre esteve presente em aplicar
praticas educativas que viabilizassem o desenvolvimento de competéncias transversais,
indispensaveis para os alunos se tornarem efetivamente cidaddos participativos numa
cultura da democracia, vivendo juntos em paz em sociedades democraticas culturalmente
diversas. (Conselho da Europa, 2016,). Foi este principio que orientou toda a intervengao
desenvolvida no ambito da unidade curricular da Pratica de Ensino Supervisionada I1

que iremos retomar de seguida, na Parte II do presente relatorio.
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PARTE I
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5. APRESENTACAO DO ESTUDO
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No presente capitulo serd apresentado o estudo desenvolvido durante o periodo de
intervengdo no contexto de 2.° CEB, numa turma do 6.° ano.

O presente estudo, Cidade e Patrimonio Industrial: Desenvolvimento de
Competéncias Historico Geogrdficas e de Pensamento Critico no 2.° CEB visa refletir de
forma critica sobre o estudo do patriménio industrial da cidade de Lisboa na segunda
metade do séc. XIX e inicios do séc. XX e identificar as potencialidades da
implementagdo de experiéncias de aprendizagem significativas, dando énfase ao
desenvolvimento de competéncias historico geograficas e de pensamento critico.

A escolha da tematica desta investigacdo deve-se, primeiramente, a0 meu interesse
pessoal pelo estudo do patrimoénio, com o qual s6 me familiarizei neste Gltimo ano de
mestrado, por meio da cadeira de Temas da Historia e Geografia de Portugal quando me
deparei com as potencialidades didéaticas do estudo do patrimoénio e com a pandplia de
contetidos associados a disciplina de HGP que poderiam ser trabalhados através deste.

Inicialmente, dada a minha intriga pelo tema do “patriménio controverso” e pela
sua abertura para a discussdo de vdarias questdes sociais em sala de aula como, por
exemplo, a discriminagdo racial e a desigualdade de género, defini que o meu estudo se
iria focar no patriménio enquanto reflexo do apagamento de classes sociais minoritarias.
No entanto, ja em contexto de estagio no 2.° CEB, este tema de estudo foi repensado e
redefinido, por trés grandes motivos. Primeiramente, constatei que este seria um tema
algo complexo a ser aplicado num contexto que apenas fui conhecendo com mais detalhe
ao longo das varias semanas de intervengdo educativa. Para além disso, o tempo
estipulado para o desenvolvimento deste estudo, apesar de ser mais extenso neste ciclo
de estudos do que no 1.° CEB, também me pareceu insuficiente para o trabalho que
pretendia desenvolver. Por fim, mas ndo menos importante, a desconexao do tema com
os conteudos a serem trabalhados pela turma quando me deparei com esta, foi o principal
fator que me conduziu a reformulacdo de uma nova temética de estudo, garantindo que
esta surgisse contextualizada na turma, alinhavada com os conteudos programaticos a ser
abordados.

Assim, sem me afastar do tema do patriménio, surgiu a tematica do patriménio
industrial da cidade de Lisboa e para esta foi formulada a seguinte problematica: O estudo

da industrializa¢do da cidade na segunda metade do séc. XIX e inicios do séc. XX com
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recurso a exploragdo do patrimonio industrial construido na cidade de Lisboa contribui
para o desenvolvimento de competéncias historico geogrdficas e de pensamento critico
no 2.° CEB. Para responder a esta problematica formularam-se os seguintes objetivos de

investigacao:

1. Compreender os contributos do recurso ao patrimonio industrial construido na
cidade de Lisboa para a constru¢do de conhecimento sobre o processo de
industrializacdo da cidade, na segunda metade do séc. XIX e inicios do séc. XX;

2. Analisar de que modo as estratégias e atividades implementadas a partir do
patriménio industrial contribuem para o desenvolvimento de competéncias
histérico geograficas;

3. Refletir sobre os contributos das estratégias e atividades que mobilizaram o
patriménio industrial como recurso para o desenvolvimento de competéncias de

pensamento critico.

Do ponto de vista da pertinéncia do tema de estudo em contexto de 2.° CEB, este,
como foi referido anteriormente, surgiu em concordancia com os contetdos
programaticos que se pretendiam lecionar na turma em questdo e como tal, rege-se pelos
seguintes objetivos, presentes no capitulo “Portugal na segunda metade do século XIX”,

nas Aprendizagens Essenciais do 6.° ano:

e Relacionar o desenvolvimento da producao industrial nas zonas de Lisboa/Settibal
e Porto/Guimardes com as inovacdes tecnoldgicas ocorridas, nomeadamente a
introdugdo da energia a vapor e a expansdo do caminho de ferro;

e Explicar as migragdes oitocentistas (para outros continentes € dos campos para as
cidades), relacionando-as com o crescimento populacional e com o processo de
Industrializacao;

e Referir o aparecimento de um novo grupo social (operariado), a progressiva perda
de privilégios da nobreza e a ascensdo da burguesia;

¢ Analisar o processo que desembocou na aboli¢do da escravatura e da pena de morte;

e Identificar/aplicar os conceitos: industria, operariado.
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Apesar de o estudo do patriménio ndo se encontrar muito presente nas AE da
disciplina de HGP, a explora¢@o do patrimonio industrial da cidade de Lisboa revelou-se
interessante para o contexto especifico no qual decorreu a intervengao educativa, uma vez
que este se localiza numa zona que detém inumeros vestigios de industrializacdo da
cidade, nomeadamente, antigas fabricas e diversas chaminés industriais. Dado isto, a
proximidade da temdtica do estudo com a realidade dos alunos, ndo so6 se revelou um dos
aspetos decisivos para a sua aplicacdo em sala de aula, como também contribuiu para uma
maior motivagdo e envolvimento dos alunos nas atividades propostas, uma vez que, como
referem Ferreira, Mendes e Pereira (2018), “um aluno que apreende informacao sobre o
seu bairro ou cidade, reconhece muitas das vezes situagdes que ja viveu ou de que ja ouviu
falar no seu ambiente familiar e sente-se mais motivado, porque mais proximo das
aprendizagens a realizar. (p. 12)

Aliada a estes objetivos, a a¢do interventiva no ambito deste estudo teve por base
a construgdo de sequéncias de aprendizagens que valorizam e tiram partido das
complementaridades entre a Histéria e Geografia, integrando o saber histérico geografico
“como forma de abordar os diferentes temas, conteudos e conceitos previstos nos
programas do ensino basico” (Hortas & Dias, 2017, p. 289), desenvolvendo,
simultaneamente, nos alunos um conjunto de competéncias transversais a estas duas areas
curriculares.

Para além disso, aquando da construcao do PI, identificaram-se na turma, diversas
potencialidades entre as quais o seu interesse pela disciplina de HGP, pelos conteudos a
si associados e a sua participagdo ativa em sala de aula. Como tal, tirando proveito destas
potencialidades, privilegiou-se também o desenvolvimento do pensamento critico,
motivando os alunos a “gerar e aplicar novas ideias em contextos especificos, abordando
as situacdes a partir de diferentes perspetivas, identificando solucdes alternativas e
estabelecendo novos cenarios” (PASEQO, 2017, p. 24), tratando-se estas de competéncias
indispensaveis para o exercicio de uma cidadania ativa, plena e responsavel.

Apresentadas as motivagdes para o estudo investigativo, a problematica e os
objetivos gerais que o orientam assim como a sua pertinéncia tendo em conta os
documentos curriculares oficiais, avangamos de seguida para a construg¢do do quadro

tedrico que sustenta a problematica definida.
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6. O PATRIMONIO COMO RECURSO
DIDATICO EM HISTORIA E
GEOGRAFIA DE PORTUGAL
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6.1. Industrializacio da cidade na segunda metade do séc. XIX

A compreensao do processo de industrializacdo da cidade em Portugal, na segunda
metade do século XIX, com alunos de 6.° ano, implica, num primeiro momento, uma

contextualizacdo deste processo nas dindmicas politicas, sociais e econémicas da época.

6.1.1. A sociedade do século XIX

Durante a 2. metade do século XIX e inicios do século XX, a Europa foi palco de
diversas revolugdes liberais que vieram transformar completamente as suas sociedades e
a estrutura pelas quais até entdo estas se regiam.

Neste periodo, Portugal enfrentou grandes mudangas a nivel social, econémico e
financeiro, resultado de trés grandes acontecimentos histdricos: a Revolugao de 1820, a
independéncia do Brasil em 1822 e a Guerra Civil de 1832-1834. Face a estes movimentos
revolucionarios, a sociedade portuguesa, para além de enfraquecida a nivel econdémico,
foi alvo de grandes mudangas estruturais. A burguesia viu-se profundamente afetada pela
perda do dominio comercial do Brasil e, por sua vez, a legislagdo que pds fim aos direitos
senhoriais veio alterar a realidade da nobreza portuguesa, que se viu obrigada a dedicar-
se a atividades comerciais ou industriais, aproximando-se da burguesia (Proenga, 2015).
Face as consequéncias negativas da legislacdo liberal, as classes populares, especialmente
as que tinham a agricultura como principal fonte de rendimento e que, por sua vez,
constituiam cerca de 70% da populagdo portuguesa, enfrentavam dificeis condi¢des de
vida e, como tal, reuniam todas as motivacdes para iniciar revolugdes em defesa dos seus

direitos de trabalho.
As condigdes gerais para o trabalhador parece terem piorado no decorrer do século XIX. Baixaram
os salarios reais, sobretudo a partir de 1880, correspondendo a concentragdo do capital e da
industria. (...) Os trabalhadores reagiam das duas maneiras habituais: associando-se e fazendo

greve (Oliveira Marques, 1998, p. 139).

Assim, o pais enfrentava um periodo atribulado e de grande mudanca que ndo s6
contribuia para a instabilidade social, como para o seu atraso econdmico face a outros

paises da Europa.
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6.1.2. O periodo da Regeneracio e o Fontismo

Face ao cenario apresentado anteriormente, a 1 de maio de 1851 iniciou-se em
Portugal, a Regeneragdo, um movimento de renovagdo do sistema politico e de
desenvolvimento do pais que visava trazer acalmia politica e militar e aproxima-lo do
cenario de desenvolvimento e prosperidade vigente em quase todos os paises europeus,
por meio da cria¢do de infraestruturas basicas necessarias.

Este movimento pretendia estabelecer de forma definitiva o liberalismo em
Portugal e, com esse objetivo em vista, adotou os principios estabelecidos na Carta
Constitucional de 1826, introduzindo-lhe novas reformas por meio do Ato Adicional de
1852! que promulga a eleigdo direta dos deputados (art.’ 4.°) por todos os cidaddos
portugueses com pelo menos 21 anos, que detenham uma renda liquida anual de cem mil
réis (art.®° 5.°). Desta forma, tornaram-se diretas as elei¢des para a Camara dos Deputados
e assegurou-se a renovacao eleitoral, contemplando uma maior capacidade do eleitor
através do alargamento do sufrdgio. Para além destas medidas, foi limitado o poder
executivo, uma vez que este passa a ser subjugado a aprovacao das cortes (art.® 10.°), foi
abolida a pena de morte por crimes politicos (art.® 16), os impostos passaram a ser votados
anualmente (art.® 12.°) e as provincias ultramarinas comegaram a deter leis proprias (art.®
15.9).

Para além desta reforma institucional, o principal objetivo da politica econémica
da Regeneragdo foi o fomento do crescimento econémico, centrado na constru¢ao de

infraestruturas de transportes e comunicagdes.

A expansdo econdémica do pais resultou em grande parte, da politica governamental de
desenvolvimento da rede de transportes e comunicagdes. A construgio de estradas, caminhos de
ferro, portos, ligagdes telegraficas e outros meios de comunicagao constituiu objetivo supremo de

grande niimero de ministérios, mormente a partir de 1851 (Oliveira Marques, 1998, p. 106).

A esta forma de a¢do deu-se o nome de Fontismo, uma vez que a esta esta
associada a figura de Antonio Maria Fontes Pereira de Melo, o ministro das obras publicas
que, dado o seu protagonismo na ag¢do governativa, presidiu ao mais longo ministério do

século XIX (de 1871 a 1877) e chefiou ainda mais dois governos (entre 1881 ¢ 1886)

in Jorge Miranda "4s Constitui¢ées Portuguesas de 1822 ao Texto Actual da Constitui¢do"
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(Proenga, 2015). Assim que Pereira de Melo tomou posse, em 1852, sdo implementadas

as seguintes medidas:

e Construcao da rede rodoviaria;

e Expansdo da rede ferrovidria e constru¢ao de pontes;

e Instalacdo de linhas de telégrafo e dos primeiros telefones;
e Alargamento dos servigos postais;

e Arranque das primeiras carreiras regulares de barcos a vapor.

Todas estas medidas constituiram uma revolucao dos transportes e comunicagoes,
criando condi¢des para uma melhor e mais rapida circulagdo de mercadorias e para o

desenvolvimento do setor industrial.

6.1.3. O processo de industrializa¢io do pais

Como ¢ referido por Alcantara (2019), “O século XIX foi um periodo crucial na
historia da Europa, onde os processos de industrializagdo e urbanizacdo levaram a
significativas mudangas sociais e econdémicas.” (p. 22).

Em Portugal, a introducdo da méaquina a vapor no setor industrial foi a maior inovagao
do século XIX e que, por sua vez, veio alterar o panorama industrial do pais. A nivel
econdmico, veio possibilitar o trabalho mecanizado em série, contribuindo assim para o
aumento da quantidade e rapidez da producao e para a diminui¢ao do seu valor de compra.
Para além de ser em grande niimero, a producdo comeca também a diversificar-se,
predominando, por todo o espaco urbano da cidade de Lisboa, os setores da alimentagao
e bebidas, dos trabalhos em madeira e cortica, da metalurgia e mecanica e da ceramica

(Alcantara, 2019), como ilustra o mapa da figura abaixo.
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Figura 1 — Principais tipos de industria nas diferentes zonas da cidade de Lisboa (1890)
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A nivel social, o surgimento das primeiras grandes fabricas nas areas do
Porto/Guimaraes e Lisboa/Setubal impulsionou a modernizagdo das cidades de Lisboa e
Porto, que passaram a deter iluminagdo publica, redes de transporte mais desenvolvidas,
agua canalizada, recolha de lixo, etc. Por conseguinte, a populagio procurou fixar-se junto
a estes grandes podlos industriais, tratando-se estes de atrativas ofertas de emprego
associadas ao trabalho industrial. Assiste-se, assim, ao €xodo rural da populagdo,
movimento caraterizado pela saida da populagdo dos campos para as cidades com o
principal intuito de encontrar melhores trabalhos e salarios e, consequentemente,
melhores condi¢des de vida. Em conjunto, todos estes fatores fazem alterar a paisagem

das cidades.
O quarto quartel do século XIX foi um periodo decisivo do urbanismo em Lisboa. Em paralelo
com importantes trabalhos ao nivel de infra-estruturas (obras no porto e instalagdo das estagdes
ferroviarias), assiste-se ao forte crescimento populacional e ao enorme aumento da area do
municipio (...). Aparecem fabricas e oficinas, transportes colectivos, grandes negocios e
respectivas fortunas. Altera-se o ambiente social e a propria cidade vai mudar de aspecto. Pela
primeira vez, Lisboa deixa de ser a cidade ribeirinha, faixa alongada ao longo da margem que

sempre fora, ¢ estende-se para norte a conquista dos planaltos (...) (Barata Salgueiro, 1992, p. 191).

44



Desta forma, com o surgimento da industrializacdo, as grandes cidades,
principalmente Lisboa e Porto, come¢am a receber uma grande quantidade de populagao
que pretendia trabalhar nas grandes fabricas e o nimero de operarios nestas cidades cresce
exponencialmente, de tal forma que estes comecam a constituir um novo grupo social, o
Proletariado. Este, era constituido por homens, mulheres e, por vezes, criangas que
trabalhavam em muito mas condi¢des. O seu horério de trabalho estendia-se, em alguns
casos, até as dezasseis horas didrias, o que, por sua vez, ndo se traduzia em saldrios
satisfatorios, atendendo a exigéncia deste tipo de trabalho. Para além disso, os
trabalhadores ndo detinham qualquer tipo de seguranga, sendo sujeitos a graves acidentes
de trabalho.

Estas mesmas deploraveis condi¢des de trabalho da classe operaria, traduziam-se
também nas suas condigdes de vida e de habitabilidade, dada a grande procura de

habitagdo pelas muitas e numerosas familias que se deslocaram para as cidades.

Com efeito, o processo de industrializagdo em curso nas duas principais cidades, justificou um
grande afluxo de mio-de-obra. Dificuldades de alojamento fazem subir os precos, e o solo urbano
converte-se numa mercadoria cuja transac¢@o envolve grandes lucros. As classes trabalhadoras
tém cada vez mais dificuldade em encontrar alojamento condigno e sdo exploradas por
especuladores imobilidrios que constroem e adaptam as vilas e patios. (Barata Salgueiro, 1992, p.

193).

6.1.4. A habitacio operaria — vilas, bairros e patios na cidade de Lisboa

Com o surgimento das novas industrias, empregadoras de muita mao-de-obra, nas
periferias ocidental e oriental da cidade de Lisboa, come¢am a surgir novas formas de
habitacdo destinadas somente a classe operaria.

Da mesma forma que as fabricas se localizavam junto ao litoral, devido a fatores
como a necessidade de acesso a agua, a chegada e escoamento de produtos comerciais e,
no caso das industrias de maior dimensdo, a necessidade de um espago amplo, também
as habita¢des operarias seguiam esta logica, uma vez que “para os trabalhadores/as fabris
e oficinais, o critério de escolha do local de habitagao estaria, de facto, condicionado em

grande medida a proximidade ao lugar de trabalho.” (Alcantara, 2019, p. 118). Os
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operarios viam-se, entdo, obrigados a instalar-se em acomodacdes, geralmente fornecidas

pelos proprios proprietarios das fabricas nas quais exerciam fungoes.

Estes trabalhadores ndo se vao instalar nas avenidas, mas vdo acumular-se nas zonas antigas da
cidade, por vezes nos casardes degradados ja abandonados pela aristocracia. O aluguer dessas
casas a varias familias e a ocupagdo dos patios, devido a conversdo de edificios ai existentes, ou
por meio de constru¢des improvisadas, aumenta a densidade das zonas mais antigas ¢ diminui as
suas condi¢des de salubridade.

A densificacdo do tecido pré-existente ndo ¢ suficiente para responder a procura de alojamentos
operarios e cedo os construtores e, em alguns casos, industriais ou grandes comerciantes se lancam
na producdo de habitagdes para classes de menores recursos. (...) Sdo as vilas de Lisboa e as ilhas

do Porto. (Barata Salgueiro, 1992, pp. 193-194).

Tendo por base esta realidade, surgem trés tipos diferentes de habitacdo operaria:
as vilas, os patios e os bairros operarios, cuja distincdo ¢ fulcral para deter um
entendimento mais profundo sobre, mais concretamente, o tecido urbano da cidade de
Lisboa, tanto na segunda metade do século XIX, como nos dias de hoje.

De acordo com Alcantara (2019), as vilas operarias sdo constituidas por “edificios
ou conjuntos expressamente construidos para habitagdo de familias operarias.” (p. 106).
Pertenciam a grandes proprietarios e, como tal, eram alugadas aos operarios, de forma
que os “patrdes” das industrias agrupassem os seus trabalhadores com baixo rendimento
salarial, aumentando a sua dependéncia face ao seu local de trabalho. Por sua vez, os
patios operarios consistem em “recintos irregulares, onde se aglomeram habitagdes e
“casinhotos”, de capacidade limitada, construcdo defeituosa, sem luz nem arejamento”.
(p. 101). Por ultimo, os bairros operarios, sdo idénticos as “vilas”, no entanto, acabam por
ocupar mais espago € ndo se cingiam apenas a habitacdes, integravam também o espago
exterior.

De forma a analisar o tipo de habita¢do operaria mais predominante na cidade de
Lisboa e as condi¢des de habitabilidade associadas a cada um dos trés tipos de habitagao
ainda agora caraterizados, apresentam-se, de seguida, duas tabelas que ilustram estas duas

carateristicas.
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Quadro 17 - Resumo da informacio relativa a niicleos de habita¢do operaria (1890-1900)
Total de nicleos habitacionais 295
Total de «bairros» 9
Total de «vilasy 31
Total de «patios» 255

Tabela 7 — Numero de bairros, vilas e pdtios operarios em Lisboa (1890-1900)

Quadro 21 - Resumo da informacéo relativa as condi¢oes de habitabilidade dos niicleos
habitacionais
Condigdes de habitabilidade _ N® de micleos habitacionaist™ (7)™
«patio» «vilay «bairro» Total
Bom 55 (25%) 8 (53.5%) 3 (60%) 66 (28%)
Mau 84 (38,5%) 4 (26,5%) 2 (40%) 90 (38%)
Condenavel 79 (36,5%) 3 (20%) 0 (0%) 82 (34%)
Total 218 (100%) 15 (100%) 5 (100%) 238 (100%)

Tabela 8 — Condigdes de habitabilidade dos diferentes tipos de habitacdo operaria em Lisboa.

Como podemos conferir pela analise dos dados presentes na Tabela 7, os patios
eram o nucleo de habitagdo operaria mais comum, em Lisboa, no periodo de 1890 a 1900,
representando 255 dos 295 nucleos, o que corresponde a aproximadamente 86,4% do total
de ntcleos habitacionais. Seguidamente, as vilas eram o segundo tipo de habitagdo mais
comum, com 31 nucleos, representando cerca de 10,5%. J4 os bairros eram o tipo menos
comum, com apenas 9 nucleos, representando apenas, aproximadamente 3,1% do total de
nucleos habitacionais.

Na Tabela 8, organizada em trés diferentes categorias referentes as condigdes de
habitabilidade de cada tipo de habitacdo operdria, nomeadamente, "Bom", “Mau” e
“Condenavel”, verificamos que a maioria dos nucleos habitacionais apresenta mas
condi¢des de habitabilidade (38%), seguida por condi¢des “condenaveis” (34%), e apenas
28% dos ntcleos apresentam boas condigdes.

Analisando agora o nivel de condi¢des predominante em cada tipo de habitacdo,
38,5% dos patios encontram-se em mau estado. Em contraste, mais de metade das vilas
(53,5%) encontra-se em boas condigdes e, por sua vez, dada a sua menor
representatividade no numero total de nucleos habitacionais, 60% dos bairros estdo em
boas condig¢des, sendo este o tipo de habitacio com a melhor condi¢@o de habitabilidade

geral.
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De forma geral, o conteudo desta tabela sugere que, entre os diferentes tipos de
nicleos habitacionais, as vilas e os bairros tendem a apresentar melhores condigdes de
habitabilidade em comparagdo com os patios.

Como nota de conclusdo importa destacar que o estudo das habitagdes operarias
presentes na cidade de Lisboa na segunda metade do século XIX, ndo s6 potencializa uma
compreensdo da realidade da classe operaria durante o periodo de industrializagdo da
cidade, como se assume como um importante instrumento para o entendimento das

transformagdes socioecondmicas e urbanisticas da cidade.

6.2. O patrimonio industrial como recurso para o estudo da industrializacao da

cidade na sesunda metade do séc. XIX

Concretizada a contextualizagdo histérica dos conceitos e contetidos mobilizados na
abordagem ao patrimonio industrial da cidade de Lisboa, importa agora analisar o conceito
de patrimoénio e, através do entendimento deste, perceber quais as suas potencialidades
enquanto recurso didatico para o estudo da industrializa¢do da cidade na segunda metade
do séc. XIX.

Como refere Estepa-Giménez (2024, p. 12),
(...) el patrimonio es un constructo social, que como otras “realidades imaginadas” (Harari,

2014), no existe per se, no es algo natural, objetivo, universal y real, sino que los seres

humanos lo hemos inventado para favorecer una mayor cohesion social, una cooperacion

mas eficiente.

A complexidade inerente ao conceito, como Estepa Giménez enuncia, concretiza-se
nas dificuldades que encontramos na sua definicdo e na sua mobilizagdo como recurso
didatico. Por estes factos, a abordagem ao patrimoénio em sala de aula como recurso
apresenta muitas vezes uma categorizacdo tradicional, associada a uma concecdo de
patriménio marcadamente monumentalista, que coloca o protagonismo nestes elementos
(museus, estdtuas, monumentos, ...) como singulares difusores de memoria coletiva
(Guillén Penafiel, Hernandez Carretero & Sanchez Martin, 2021). Uma concegdo que fica
aquém da evolugdo e dos sentidos que o patriménio pode assumir.

Desde finais do século XX e inicios do século XXI que se tem vindo a dar um novo

sentido ao patrimoénio (Cuenca-Lopez, 2023).
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(...) se le ha dado un nuevo sentido social al patrimonio, de modo que ha cambiado el foco
de atencion, pasando del propio objeto patrimonial hasta fijar el interés en el sujeto pa-
trimonial, es decir, en la ciudadania, bajo la premisa de la participacion directa de la sociedad
en los procesos de responsabilidad en la gestion patrimonial, lo que se ha dado en llamar por
muchos especialistas la socializacion patrimonial o la democratizacion patrimonial. Por este
motivo, siguiendo a este autor, entendemos que el elemento clave en los procesos de relacion
entre patrimonio y sociedad, desde la perspectiva educativa/formativa, es el tratamiento que

se haga de los problemas sociales relevantes. (Estepa-Giménez, 2024, p. 13).

Conscientes destes novos sentidos, de que nos fala Estepa Giménez, e dos desafios que
estes nos colocam quando pensamos em recorrer ao patrimonio em sala de aula, optamos
por mobilizar para a constru¢do do quadro teodrico deste estudo, as formulacdes e
perspetivas de alguns autores que se tém dedicado a anélise do conceito numa perspetiva
educativa/formativa.

Segundo Gonzélez-Monfort (2019),

el patrimonio va desde los bienes materiales o tangibles que se poseen, se heredan y se
legan (documentos, edificios, objetos, obras, joyas, muebles...), hasta las bienes
inmateriales o intangibles como los derechos y las obligaciones, los valores y las ideas, los

saberes y las artes, o las tradiciones y las fiestas. (p. 126).

Esta perspetiva mais simplista e concreta de patrimdnio permite-nos atribuir a este,
um carater mais tangivel e real, associando-o a bens/legados com os quais estamos mais
familiarizados, sejam estes materiais ou imateriais.

Ja Rico e Avila (2003) citados por Palacios e Giménez (2016) afirmam que o
patrimoénio “Es toda la produccién cultural del ser humano, tangible e intangible, pasada
y presente, que influye en la ciudadania hasta formar parte de su propia historia y por lo
tanto de su identidad” (p. 89). Nesta concecdo valorizam-se as nog¢des de passado e
presente, a sua influéncia na constru¢ao da cidadania e da identidade do individuo. Esta
associacao do patrimoénio com o passado e o presente ¢ também reforgada por Gonzalez-
Monfort (2019) quando explicita que patrimoénio “Es uno de los puentes entre pasado y
presente.” (p. 126). Segundo estes autores, o patriménio, material ou imaterial, ¢ um
produto do passado, ndo deixando, no entanto, de se enquadrar no presente e, como tal,

exercer uma influéncia na constru¢ao das identidades que integram a sociedade atual. Esta
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vertente mais social do patriménio ¢ também destacada por outros autores. Fernando
Salinas (2005) citado por Palacios e Giménez (2016), relaciona o conceito de patrimdnio
com o de identidade, referindo que “el patrimonio resulta clave para la construccion de la
identidad, puesto que no hay patrimonio si no existe un colectivo que se reconozca y
defina con éL.” (p. 91). Esta perspetiva ¢ também apresentada por Larouche (2019), citado
por Gonzalez-Monfort (2019), que refor¢ca que uma das carateristicas que confere a
qualquer objeto ou conjunto material ou imaterial o estatuto de patrimonio, € a

3

apropriagdo deste por “una colectividad reconociendo su valor de testimonio y de
memoria historica resaltando la necesidad de protegerlo, conservarlo y valorarlo” (p.
128). Esta dimensdo do patriménio confere-lhe um carater mais humanista e social, no
sentido em que o patrimdnio se assume como um poderoso instrumento € recurso para os
diversos grupos da sociedade conhecerem melhor o seu passado histdrico e construirem
um melhor entendimento deste. Mas, importa acrescentar a esta conce¢do, uma ideia de
patrimoénio como recurso com potencialidades para gerar emocdes e, nesta perspetiva, a
educacdo patrimonial ¢ também uma educa¢do emocional, “teniendo ambas como
finalidades la conformacion de una ciudadania capaz de comprender el sentido y la
importancia del patrimonio y respetuosa con las personas que mantienen opiniones,
sentimientos y puntos de vista diferentes” (Estepa Giménez, 2024, p.15).

Tendo em conta estas concegdes sobre patrimonio, € importante perceber, desde
uma perspetiva mais didatica, de que modo o patriménio se pode constituir um valioso
recurso para o estudo do passado.

Paléacios e Gimenéz (2016) referem que “todo aquello que procede del passado,
nos sirve para interpretar y dar sentido a nuestro presente” (p. 90), ou seja, a nossa
capacidade de recordarmos e analisarmos o passado sob a luz do presente, permite
identificarmo-nos com ele e oferecer-lhe significado, proposito e valor pessoal. Sendo o
patriménio um produto do passado que é possivel vivenciar no presente, o estudo deste
permite-nos “resgatar” o passado, aproveitando-o como aprendizagem para a constru¢ao
do futuro. Como tal, enquanto recurso de sala de aula, o patriménio favorece o
desenvolvimento de competéncias de pensamento histdrico, permitindo levantar questdes

sobre o seu contexto, fun¢do e existéncia, e desperta nos alunos uma consciéncia historica
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que, por sua vez, lhes permite interpretar o passado, compreender o presente e construir
o futuro.

Ademais, o patriménio permite-nos apreciar mudangas e continuidades, ajudando-
nos também a compreender ndo s6 a sociedade em que vivemos, mas também outras que
se afastam da nossa realidade quotidiana. Como tal, ¢ considerado um importante e
poderoso recurso a partir do qual se constroem conhecimentos e experiéncias, por meio
de diferentes abordagens e dindmicas, motivo este que leva diversos autores a afirmar que
este deve ser “una fuente primaria a utilizar en las aulas” (Gil, 2020, p. 45) e que, por sua
vez, deve ser integrado no processo educativo e, em particular, no ensino das Ciéncias
Sociais, uma vez que permite o desenvolvimento de capacidades e procedimentos de
analise, interpretacdo e compreensdo histdrica, uteis para descrever e explicar o
funcionamento e organizacao de sociedades historicas passadas e presentes, contribuindo
assim para uma melhor compreensdo destas e tornando “visible y tangible un mundo
pasado que nos explica como somos en el presente, y que nos puede dar razones para
tomar decisiones de futuro” (Gonzalez-Monfort, 2019, p. 136). O recurso ao patrimonio
em sala de aula promove também o ensino de valores como o respeito e conservagdo, a
tolerancia, a solidariedade e o interesse pelo conhecimento de outras realidades, através
da compreensdo da diversidade cultural e das suas diferentes manifestacdes. Para além
disso, promove o desenvolvimento do espirito critico dos alunos, levando-os a construir
as suas proprias opinides e a desenvolver a sua capacidade de argumentar sobre
acontecimentos historicos passados, presentes e futuros. Em sintese, ao mobilizar o
patriménio como recurso o professor pode potenciar experiéncias didaticas que facilitam
uma aprendizagem de/em valores e atitudes e de formagdo do pensamento social
(Santisteban, 2011). E, entfo, importante reforcar que, como ¢ afirmado por Gonzalez-
Monfort (2019), “la potencialidad educativa que tiene el patrimonio es enorme, no solo
para «estudiarlo por si mismo», sino como pretexto y origen de una reflexion mas
profunda” (p. 128). Perante estes factos, ¢ imprescindivel que, no ambito do estudo do
patrimoénio, se desenvolvam atividades em sala de aula que promovam ndo s6 o
desenvolvimento de competéncias e conhecimentos de cariz historico e geografico, como
também enaltegam a sua importdncia para “formar alumnos criticos y reflexivos,

identificados con su pasado y comprometidos con su futuro” (Garcia, Jiménez &Moreno,
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2003, citado por Gil, 2020, p. 46) que consigam interpretar o mundo que os rodeia e
participar neste de forma critica, responsavel e autonoma, numa atitude de cidadania
democratica.

A tomada de consciéncia das diversas potencialidades do recurso ao patrimonio,
em particular no ensino e aprendizagem das Ciéncias Sociais, a partir das perspetivas que
os autores nos apresentam, sustentou a nossa opc¢ao pela mobilizacdo deste valioso
recurso em sala de aula. A partir de elementos que constituem a paisagem urbana do
presente, os alunos sdo desafiados a construir conhecimento sobre os processos sociais e
historicos do passado, enquanto desenvolvem valores e sentimentos de respeito e
entendimento do valor simbodlico-identitario do patriménio (Guillén Pefiafiel, Hernandez
Carretero & Sanchez Martin, 2021).

Quando pensamos sobre o que ensinar e aprender a partir do patrimoénio, a lista é
extensa. Estepa Giménez (2024) reportando-se aos contetidos mais especificos que ¢é

possivel ensinar numa perspetiva de uma educag@o patrimonial enumera os seguintes:

e (Conceitos, tipologia de elementos patrimoniais (materiais, escritos, orais,
graficos, artisticos, audiovisuais, ...);

e Fuactos e informagdes, relacionados com espagos vinculados a factos ou
acontecimentos singulares que ocorreram numa determinada época (lugares,
ruas, edificios, rotas, artefactos, monumentos, efemérides, comemoragoes, ...)
que hoje se converteram em espacos de memoria, em centros de interpretagao e
museus, em patrimonio monumental ¢ monumentos, mas que se identificam
também em objetos/artefactos, fotografias, documentarios, filmes, imprensa,

cangdes, na literatura e na arte.

Sobre as competéncias que € possivel desenvolver, através do estudo do
patriménio, podemos afirmar que, de um modo geral sdo contempladas as Quatro
Competéncias da Educagdo para o século XXI: pensamento critico e resolugdo de
problemas, comunicagdo, colaboragao e criatividade e inovagao (Scott, 2015).

Para o presente estudo, ndo perdendo de vista as grandes finalidades da educagao
para o século XXI, daremos particular aten¢do (i) as competéncias historico-geograficas
definidas por Hortas e Dias (2017), que integram conhecimentos e métodos e técnicas da

Historia e da Geografia para o desenvolvimento de atitudes e valores de cidadania
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democratica e, (ii) as competéncias de pensamento critico, fundamentais para o
desenvolvimento de uma cidadania democratica, a partir da reflexdo, questionamento,
argumentagio ¢ tomada de decisdo. E sobre o quadro tedrico que sustenta e permite
justificar a relacdo entre o recurso ao patriménio e o desenvolvimento destas
competéncias que nos focamos no ponto seguinte deste estudo.

Para este estudo, desafiamos os alunos a vivéncia de experiéncias didaticas de
exploragdo, andlise e interpretacdo do patrimonio industrial da cidade de Lisboa, por meio
de diferentes atividades investigativas, a partir de alguns dos mais conhecidos bairros e
vilas operarias da capital. E nossa intencionalidade focar o processo de ensino e
aprendizagem na descoberta e compreensdo da origem e do proposito destes nucleos
habitacionais, ainda hoje presentes na cidade, para perceber, de forma reflexiva e critica
a realidade da sociedade industrial portuguesa da segunda metade do século XIX e inicios
do século XX, realidade que os manuais procuram transmitir nos seus textos e imagens,
que muitas vezes o professor reproduz sem que crie oportunidades para os alunos irem
além do conhecimento, transportando-os para o mundo fora da sala de aula, para o meio
proximo, onde os elementos patrimoniais que retratam uma determinada época sdo
observaveis e passiveis de serem vivenciados. Permite, ainda, confrontar o passado com
o presente, envolvendo os alunos em processos de questionamento e pesquisa sobre as
mudangas que ocorreram nestes espacgos da cidade, que ainda num passado recente, foram
o centro das dinamicas econdmicas e sociais que lhe permitiram crescer enquanto urbe e
projetar-se como um dos poélos de desenvolvimento do pais. Acresce, as potencialidades
j4 enumeradas, que o estudo do patriménio proximo recorrendo a uma “metodologia
basada en la indagacion y la interaccion del alumnado, que consigue una predisposicion
del alumnado para aprender con autonomia y fomenta valores de convivencia y

pluralidade” (Callarisa, Gonzalez-Monfort & Santisteban, 2021, p. 220).

6.3. 0 uso do patrimonio como recurso didatico para o desenvolvimento de

competéncias historico geograficas

Iniciamos este ponto com uma reflexdo sobre o conceito de competéncia, pela sua
centralidade no estudo que pretendemos desenvolver. Trata-se de um conceito de uso

frequente, quer nos artigos cientificos do ambito da didatica e da educagdo, quer nos
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documentos orientadores do processo de ensino e aprendizagem e, como tal, tem vindo a
ser abordado e desenvolvido por diversos autores.

Comegando por Delors (1996) citado por Hortas e Dias (2017), “as competéncias
fundamentais ou “chave” sdo aquelas que a escola deve procurar desenvolver em todos
os estudantes, consideradas imprescindiveis para enfrentar as exigéncias dos diferentes
contextos da sua vida como cidadaos (p. 289).

Hortas e Dias (2017) relembram, também, o conceito de competéncia de
Perrenoud (1999), definido por este autor como “uma capacidade que pode ser mobilizada
para o sujeito enfrentar diferentes situagdes, pondo em acdo e em sinergia varios recursos
cognitivos complementares, entre os quais estdo os conhecimentos” (p. 7).

Ainda nesta linha de pensamento, 0 PASEO reconhece competéncias como sendo
“combinagdes complexas de conhecimentos, capacidades e atitudes™ essenciais para a
vida de qualquer cidadao inserido numa sociedade democratica (Martins et al., 2017,
p-19).

Estas nog¢des permitem-nos afirmar que, em sintese, as competéncias que detemos
e que procuramos desenvolver ao longo da nossa vida, constituem-se como ferramentas
uteis para fazer frente a desafios com os quais nos temos de deparar diariamente.

Definido o conceito de competéncia, voltamos a direcionar o nosso foco para a
presente investigacdo, enunciando agora as competéncias histérico geograficas que serdao
o centro da intervengdo educativa e, por conseguinte, aquelas que pretendemos que os
alunos desenvolvam a partir das estratégias e atividades que, em HGP, vao mobilizar o
patrimoénio construido como recurso, explorando conceitos histérico geograficos e
métodos e técnicas da Historia e Geografia.

Entre as sete competéncias associadas ao conhecimento historico geografico

(Hortas & Dias, 2017), foram privilegiadas quatro, nomeadamente:

(A) Utilizar diferentes fontes de informagdo com diversas linguagens;
(B) Selecionar, organizar e tratar informacao de natureza diversa;
(C) Localizar, no espago e no tempo, fendémenos politicos, econdmicos, sociais,

culturais e naturais;
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(D) Mobilizar vocabulario historico e geografico na constru¢do do conhecimento e na

comunicagdo em Historia e Geografia.

Baseando-nos nas concecdoes de Hortas e¢ Dias (2017) sobre as diferentes
competéncias apresentadas anteriormente, no que concerne a (A) Utilizar diferentes
fontes de informagdo com diversas linguagens, esta reconhece o papel ativo do aluno na
busca pela informagdo que necessita para a constru¢ao do saber histérico, dando primazia
a utilizacdo de diferentes tipos de fontes historicas, com diferentes linguagens,
nomeadamente, escritas, orais, iconograficas e estatisticas.

Por sua vez, a competéncia (B) Selecionar, organizar e tratar informagdo de natureza
diversa, estd associada a primeira, uma vez que consiste na exploracdo das diferentes
fontes de informagdo, de acordo com critérios definidos, selecionando, organizando e
tratando os dados recolhidos para a reflexdo, andlise e construcao de respostas as questdes
colocadas ou aos objetivos definidos.

Dada a natureza do trabalho pedagdgico didatico que se pretende desenvolver e a
relacdo de complementaridade que identificamos entre estas duas competéncias, optamos
frequentemente por as referir de forma conjunta, uma vez que para o seu desenvolvimento
irdo contribuir as diversas atividades implementadas em sala de aula.

Desta forma, ao longo das varias etapas da sequéncia pedagogico didatica, ¢ nossa
intencdo que os alunos sejam confrontados com diversos tipos de fontes que lhes
permitam uma explora¢cdo mais aprofundada do contetido em estudo, de acordo com os
objetivos definidos.

Passando agora para a competéncia (C) Localizar, no espago e no tempo, fenomenos
politicos, economicos, sociais, culturais e naturais, esta ¢ uma das competéncias que
reflete bem a complementaridade entre a Historia e a Geografia, que exige dos discentes
uma compreensao dos processos de localizacdo no tempo e no espaco.

O recurso a mapas em diferentes suportes, representando o territério em analise em
diferentes épocas, ¢ uma das estratégias didaticas necessarias para contribuir para a
contextualizagdo espacial e temporal dos fendmenos em estudo. A exploragdo de mapas
revela ser uma estratégia de grande importancia para o desenvolvimento desta

competéncia, pois a identificagdo e interpretacdo dos diferentes elementos constituintes
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de um mapa, possibilita a andlise e compreensdo da evolugdo de um determinado
territorio ao longo do tempo e do espaco. Para além disso, como ¢ referido por Alcaraz
Rodriguez (2004), citado por Ferreira (2016), “o trabalho com mapas ¢ importante, pois
promove ndo apenas competéncias do ponto de vista da apreensdo do espaco geografico,
mas também a interdisciplinaridade através da representacdo grafica de elementos que
podem ser objeto de estudo de diversas ci€ncias humanas e naturais (p. 31). Por sua vez,
a utilizagdo de mapas para sobre estes construir itinerarios, recorrendo a ferramentas
como o Google My Maps, apesar de ndo ser suficientemente poderosa, ao ponto de
superar a visita e contemplagdo ao vivo e em direto (Sadio-Ramos & Ortiz-Molina, 2020)
dos elementos fisicos e humanos de uma paisagem, revela-se um instrumento til e
estimulante, que desperta o interesse dos alunos para as atividades e contribuiu para o
desenvolvimento das suas competéncias a nivel digital.

Por ultimo, o desenvolvimento da competéncia (D) - Mobilizar vocabulario
historico e geografico na constru¢do do conhecimento e na comunicag¢do em Historia e
Geografia, transversal a todo o processo de constru¢do do conhecimento historico
geografico, decorre das situagcdes em que os alunos s@o solicitados a comunicar os
conhecimentos construidos, quer através de um discurso oral, quer de um discurso escrito
ou grafico. A mobilizagdo de vocabulério especifico da Historia e da Geografia ¢ um

elemento-chave da construgao de conhecimento.

6.4. 0 uso do patrimonio como recurso didatico para o desenvolvimento do

pensamento critico

O relevo e destaque atribuido, nas ultimas décadas, ao pensamento critico (PC)
levou a que este fosse objeto de diversas investigagdes e estudos e, por sua vez, a
diferentes teorizagdes e defini¢des. Importa focarmo-nos na defini¢do e clarificacio deste
conceito, esclarecendo a apropriagdo que iremos fazer do mesmo para pensar as
estratégias de sala de aula.

Iniciamos este percurso a partir dos pensamentos de bell hooks (2022), sobre

pensamento e pensamento critico:

Pensar es una accion. Para todos los intelectuales en ciernes, los pensamientos son el laboratorio

em el que se formulan preguntas y se encuentran respuestas, y el lugar em el que se unen las
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visiones de la teoria y la practica. El motor del pensamiento critico es el anhelo de saber, de
comprender como funciona la vida. Los nifios estan predispuestos de forma natural a ser
pensadores criticos. (...) A veces estan tan ansiosos por saber que no dejan de formular preguntas
una y otra vez, exigiendo conocer el quién, el qué, el cuando, el donde y el porqué de la vida.

Buscando respuestas, aprenden de forma casi instintiva cdmo pensar (p. 16).

Na perspetiva da autora, as criangas transportam consigo os principais
“ingredientes” para que o professor lhes proporcione situacdes de aprendizagem
compativeis com a sua curiosidade de saber, de encontrar respostas para as perguntas: o
quem, o qué, o porqué, o quando, o donde e o como. Para tal, importa que este seja capaz
de abandonar um modelo de ensino centrado no aluno e adotar uma “pedagogia del
compromisso” (hooks, 2022), trabalhar pelo conhecimento, procurando estratégias de
ensino que t€ém como objetivo que os estudantes recuperem a vontade de pensar, de
questionar, de saber mais, assumindo o pensamento como uma a¢ao e o compromisso de
que este se constroi num processo interativo entre professor e estudantes. Importa, ainda,
que o professor esteja consciente que necessita de utilizar a imaginacao, que olhamos para
o mundo de diferentes perspetivas e que a forma como pensamos as coisas tem
consequéncias.

Entre as estratégias de sala de aula comprometidas com o desenvolvimento do
pensamento critico, que necessariamente mobilizam o professor e os estudantes num
processo de ensino e aprendizagem interativo, destacamos as seguintes:

e Valorizag¢do do pensar conscientemente;

e Valorizagao de ideias prévias;

e Aceitagdo de diferentes pontos de vista;

¢ Resolucdo de questdes/situagdes problema;

¢ Questionamento da informagao;

e Analise de dados/fontes;

e Formulagdo de argumentos sustentados;

e Construgdo de conclusdes a partir de dados/factos;

e Comunicacdo de pensamentos, conclusoes, decisdes.
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Pensar numa sala de aula promotora do desenvolvimento do pensamento critico
implica os professores num processo de ensino que coloque os alunos perante a
formulacdo de questdes, ultrapassando o tradicional protagonismo do professor (Ross,
2004), significa construir com os alunos um espago onde ¢ dada oportunidade para
interpretar o0 mundo em que se movimentam, para questionar e argumentar sobre
diferentes conce¢des e formas de problematizar e intervir na realidade social (Cachinho,
2000; Canals & Gonzalez, 2011; Pagés, 2009, 2012; Ross, 2004; Santisteban, 2009, 2012,
2019).

Para Wayne Ross (2013), que coloca o pensamento critico, como foco central dos
estudos sociais e elemento essencial das “competéncias civicas” que habilita os alunos
para confrontar os problemas sociais, a pedagogia critica “encourages students and
teachers to understand the interconected relationships among knowledge, culture,
authority, ideology and power (...) that aim to raise learners’ critical counscienciousness
regarding oppressive social conditions.” (p. 28).

Ennis, para quem “o pensamento critico ¢ uma forma de pensar reflexiva e sensata
com o objetivo de decidir em que se deve acreditar ou fazer” (Vieira, 2006, p. 105),
valoriza a dimensdo pratica associada ao pensamento critico, pela sua ocorréncia num
contexto de resolucdo de problemas e muitas vezes no contexto da interacdo com outras
pessoas. Nesta perspetiva, o pensamento critico engloba um conjunto de capacidades e
disposigdes, ou seja, atitudes ou modos para pensar e atuar de uma maneira critica. As
intencionalidades pedagdgicas e didaticas do presente estudo, em desenvolver nos alunos
capacidades associadas ao pensamento critico, levam-nos a valorizar algumas das
capacidades e subdominios enunciados por Ennis para “planear o ensino e desenvolver
instrumentos para recolher informacao sobre o pensamento critico dos alunos.” (Vieira,
2006, p. 30). Estas capacidades organizam-se em cinco categoriais (Vieira, 2006), como

se explicita na Tabela 9.
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Tabela 9 — Taxonomia de Ennis referente as capacidades associadas ao Pensamento Critico

Capacidades do Pensamento Critico segundo Ennis

Subdominios

Focar uma questao;

Clarificacao elementar 2. Analisar argumentos;
3. Fazer e responder a questdes de clarificacdo e
desafio.
4. Avaliar a credibilidade de uma fonte segundo
Suporte basico critérios;
5. Fazer e avaliar observagoes
6. Fazer e avaliar dedugdes;
Inferéncia 7. Fazer e avaliar indugdes;
8.  Fazer e avaliar juizos de valor.
9.  Definir termos e avaliar defini¢oes
Clarificacao elaborada 10. Identificar assungdes
11. Decidir sobre uma agdo
Estratégias e taticas 12. Interatuar com os outros.

Fonte: Ennis (1985), citado por Vieira (2006), p. 105 - 111)

Importa ainda acrescentar que o pensamento critico, juntamente com o

pensamento criativo, constitui uma das areas de competéncias do PASEO, estando

associados aos valores de curiosidade, reflexdo e inovagdo que orientam o aluno no seu

processo de aprendizagem e as seguintes competéncias:

e Pensar de modo abrangente ¢ em profundidade, de forma ldégica, observando, analisando

informagao, experiéncias ou ideias, argumentando com recurso a critérios implicitos ou explicitos,

com vista a tomada de posi¢do fundamentada.

e Convocar diferentes conhecimentos, de matriz cientifica e humanistica, utilizando diferentes

metodologias e ferramentas para pensarem criticamente.

e Prever e avaliar o impacto das suas decisdes.

e Desenvolver novas ideias e solugdes, de forma imaginativa e inovadora, como resultado da

interacdo com outros ou da reflexdo pessoal, aplicando-as a diferentes contextos e arcas de

aprendizagem. (Martins et al., 2017, p. 24).

O PC integra, também, uma das vintes competéncias para uma cultura da

democracia (CCD), englobando o dominio das capacidades — “Capacidades de anélise e

pensamento critico.” Estas capacidades sdo, de acordo com o modelo do Conselho da

Europa (2017) “as aptiddes necessarias para analisar, avaliar e fazer juizos de valor sobre
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materiais de qualquer tipo (por exemplo, textos, argumentos, interpretagdes, questoes,
eventos, experiéncias, etc.) de uma forma sistematica e logica.” (p. 13).

Estas constatagdes permitem-nos afirmar que o PC ¢ uma capacidade
imprescindivel ao desenvolvimento dos alunos e, como tal, este deve estar inserido no
contexto do trabalho didatico realizado em vdrias disciplinas do curriculo. No caso
concreto da disciplina de HGP, o pensamento critico assume um importante papel na
formagdo dos alunos, uma vez que, segundo Pages e Santisteban (2011) citado por Dias
(2019), permite-lhes “formarse una opinidn propia sobre la sociedad en la que viven que
les permita intervenir con ella con criterio y coherencia” (p.113).

Ao desenvolvimento do PC a partir das estratégias e atividades de exploracao dos
conteudos de cada disciplina estdo ainda associadas outras potencialidades,
nomeadamente a sua relagdo com uma melhor compreensdo dos conhecimentos
cientificos abordados em cada disciplina, uma vez que desenvolver PC obriga a um
dominio do conhecimento para questionar, analisar, interpretar e propor solugdes.

Focando-nos agora nos objetivos que devem orientar a pratica de um professor
para o desenvolvimento do pensamento critico, Vieira (2006) enuncia alguns, refor¢ando
que estes devem assegurar o desenvolvimento de capacidades associadas ao PC, por parte
dos alunos:

e Ser recetivo as questdes dos alunos;

e Exigir clareza nas suas respostas, quer escritas quer orais;

e Envolver os alunos em momentos de discusséio;

e Encorajar os discentes a deter o controlo e responsabilidade pela sua
aprendizagem e a tomar consciéncia do que estdo a fazer;

e Motivar os alunos a fazer algo, de diferentes maneiras.

Estes objetivos, assim como as estratégias antes definidas, estio na base das
atividades planeadas e posteriormente implementadas em contexto de sala de aula do 2.°
CEB, procurando que os alunos desenvolvam algumas das muitas capacidades associadas
ao PC, garantindo que as aprendizagens desenvolvidas sdo significativas para, podendo
ser referéncias ndo s6 num contexto escolar, mas também noutros contextos niao

escolares.
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No desenvolvimento do presente estudo, de cariz investigativo a partir da agdo
pedagogico didatica em sala de aula, € nossa intengdo implementar diferentes atividades,
valorizando a sua natureza interativa, procurando garantir que se alcangam os objetivos
definidos. Como tal, o desenvolvimento de capacidades associadas ao pensamento critico
assume um papel de destaque nas situagdes de aprendizagem dinamizadas em sala de
aula.

Em situacdes de exploracdo e andlise de imagens, mapas e tabelas, associadas ao
desenvolvimento de uma das principais competéncias historico geograficas propostas,
prevé-se também contribuir para o desenvolvimento do pensamento critico, a partir de
atividades que implicam o questionamento, interpretacdo, mobilizagdo de informagao
presente nos diferentes recursos, estabelecendo ligagdes e identificando padrdes de
diferenga ou semelhanca entre estes, construindo argumentos, ideias e conceitos baseados
nas suas evidéncias e, a partir destas, construir e apresentar conclusdes. Para tal, importa
que estes momentos de apresentagdo e analise de diferentes tipos de fontes de informacao,
decorram a partir de um questionamento ativo e constante, estratégia indispensavel para
conduzir os alunos no desenvolvimento das competéncias de pensamento critico que os
habilitam para “se tornarem efetivamente cidaddos participativos numa cultura da
democracia, vivendo juntos em paz em sociedades democraticas culturalmente diversas.”
(Conselho da Europa, 2017, p. 15).

De forma mais concreta, transpondo o que escrevemos antes para o exercicio didatico
arealizar, em atividades que implicam a exploracado e analise de imagens, mapas e tabelas,
os alunos sdao conduzidos na constru¢ao do contexto historico em estudo, conhecendo e
atribuindo significado, de forma critica, aos elementos que o constituem. Através da
analise critica de tabelas, imagens e mapas, objetiva-se que os alunos ndo s6 expandam
os seus conhecimentos no dmbito do tema em estudo, a partir dos recursos didaticos
explorados, como também desenvolvam o seu pensamento critico, tornando-se mais
eficazes para selecionar, questionar, interpretar, analisar e utilizar informagdes na
construgdo do conhecimento.

Também, em situagdes de escrita em que se apela a criatividade dos alunos, pensando
e argumentando de forma logica, procurando fazer escolhas para tomar decisdes

imaginativas e bem fundamentadas e, construir novo conhecimento, se perspetiva que o
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pensamento critico esteja presente. Para além de mobilizarem conhecimentos que
constroem em sala de aula, os alunos sdo orientados para pensar criticamente sobre as
situagdes sociais com as quais sao confrontados, desenvolvendo ao mesmo tempo valores
como empatia e solidariedade. Em situagdes de aprendizagem em que os alunos sdo
desafiados a refletir criticamente sobre as circunstancias sociais de determinada época,
permitimos-lhes que desenvolvam a sua consciéncia histdrica, sendo esta, de acordo com
Canals e Pages (2011) uma das quatro dimensdes associada a constru¢do de uma
competéncia cidada.

Para o desenvolvimento do pensamento critico, concorrem também situacdes de
aprendizagem em que os alunos sdo confrontados com a necessidade de pensar sobre os
“futuros”, analisando informacgdes, formulando perguntas relevantes e apresentando
argumentos bem fundamentados para as suas propostas. “Esta posibilidad de imaginar
resulta fundamental no solo en la proyeccion de futuros y alternativas, sino también en
las posibilidades de participacion, creacion y accion social (...)” (Casadella, Massip,
Gonzalez-Monfort, Dias & Hortas, 2022, p. 59). Ao debaterem sobre os possiveis
usos/futuros de determinados locais que desempenharam outras fungdes no passado, os
alunos praticam habilidades como a avaliagdo de fontes de informacao, a argumentacgao
logica e a tomada de decisdes informadas, “estableciendo una conexioén con el passado”
(Santisteban & Anguera, 2014).

Quando nos reportamos a tematica do patrimonio e dos usos presentes e futuros dos
espacos que simbolizam um passado, este exercicio de reflexdo critica contribuiu para
uma compreensdo das complexidades envolvidas na preservacdo do patriménio, na
manutencdo de memorias e da importancia de valorizar e proteger a heranga cultural para
as futuras geragdes. Neste exercicio valoriza-se, também, a projecdo da “consciencia
historica para el andlisis de problemas sociales actuales, y para la valoracion de opciones
y alternativas de futuro que se orienten a la justicia social (Santisteban, 2017)” (Casadella,

Massip, Gonzalez-Monfort, Dias & Hortas, 2022, p. 59).

62



/. METODOLOGIA
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No presente capitulo serd apresentada a metodologia utilizada no estudo, fazendo
referéncia a natureza do estudo, aos métodos e técnicas de recolha e analise de dados,
enunciando os principios éticos do processo de investigacdo. Por fim, serdo apresentadas
as varias etapas de todo o percurso investigativo e as atividades que o integram.

Primeiramente, no que concerne aos participantes, o presente estudo foi
desenvolvido numa turma do 6.° ano, constituida por 30 alunos, 18 do sexo masculino e
12 do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 10 e os 17 anos. E de salientar
que alguns alunos, apesar de inscritos na turma, ndo estiveram presentes nas aulas. Como
tal, do namero total de alunos da turma, apenas 23 foram contabilizados para a recolha de
dados.

A metodologia preocupa-se em analisar e descrever um conjunto de técnicas e
principios, comuns a diferentes areas cientificas, com o intuito de nos ajudar a
compreender ndo apenas os resultados de uma investigacdo, mas o proprio processo
(Coutinho, 2011).

Como tal, dada a natureza do presente estudo, optou-se por uma metodologia de
natureza qualitativa que tem como proposito a compreensdo de fendmenos na totalidade
e no contexto em que ocorrem (Coutinho, 2011), podendo acontecer, como na presente
investigacdo, que apenas se conhece o foco da atividade do investigador apos o inicio do
trabalho de campo. Como tal, esta metodologia carateriza-se também por uma maior
ligacdo entre a teoria e a pratica e entre o investigador e o investigado.

Por sua vez, a investigacdo desenvolvida aproximou-se de um estudo de
investigacdo-acdo que se assume como “uma familia de metodologias de investigacdo
que incluem a¢do (ou mudanga) e investigagdo (ou compreensdo) a0 mesmo tempo,
utilizando um processo ciclico ou em espiral, que alterna entre a acdo e a reflexdo critica”
(Coutinho et al, 2009, p. 360). A investigagdo-a¢do tem-se assumido, no contexto da
educagdo, como um desafio intelectual que contribui para que os professores se sintam
mais motivados e interessados pelo exercicio da sua profissao (Sousa, 2005) e, para além
disso, contribui para uma melhoria das praticas sociais e/ou educativas.

Ap6s a definicdo da metodologia adotada para a concretizagdao do estudo, foram
definidas as técnicas de recolha, selecdo e analise de dados, apresentadas, de seguida, na

Tabela 10.
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Tabela 10 — Métodos, técnicas e instrumentos de recolha e andlise de dados.

Objetivos

Métodos e técnicas de
recolha de dados

Técnicas de analise

Instrumentos/Produtos de
Recolha

(1) Compreender os
contributos do recurso ao
patrimoénio industrial
construido na cidade de
Lisboa para a construcio
de conhecimento sobre o
processo de
industrializaciao da
cidade, na segunda
metade do séc. XIX e

inicios do séc. XX

(2) Analisar os
contributos das
estratégias e atividades
implementadas a partir
do patriménio industrial
para o desenvolvimento
de competéncias historico

geograficas

(3) Refletir sobre os
contributos das
estratégias e atividades
que mobilizaram o
patrimoénio industrial
€0Imo recurso para o
desenvolvimento de

competéncias de

pensamento critico

- Recolha de dados
documentais.

- Recolha de dados
qualitativos;

- Observagdo direta
estruturada.

- Analise de contetdo

- Planificac¢oes do
professor.

- Producoes dos alunos:

- Exploragdo dos elementos
de modernizagdo nas
cidades do século XIX;

- Exploragdo inicial de
imagens de patrimoénio
industrial;

- Ficha de escrita criativa
sobre o dia a dia de um
operario;

- Resolugdo de um guido de
pesquisa de informagao em
textos;

- Construgao de folhetos
informativos sobre vilas e
bairros operarios;

- Construgdo de um
itinerario.

- Grelhas de registo de
participacio;

- Fichas de autoavaliacao.

- Producées dos alunos:

- Ficha de escrita criativa
sobre o dia a dia de um
operario

- Construgdo de conceitos
associados a “patriménio” e
“patrimonio industrial”

- Grelhas de registo de
participacio.

Fonte: Autoria propria.
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A andlise da tabela indica que foram aplicados métodos de recolha de dados
qualitativos e documentais para os trés objetivos da presente investigagdo, que foram
objeto de andlise de conteudo.

Para o primeiro objetivo, compreender os contributos do recurso ao patrimonio
industrial construido na cidade de Lisboa para a constru¢do de conhecimento sobre o
processo de industrializagcdo da cidade, na segunda metade do séc. XIX e inicios do séc.
XX foram analisadas, fundamentalmente as planificacdes do professor, procurando
destacar os elementos patrimoniais que foram mobilizados como recurso didatico e o
conhecimento que era esperado que os alunos construissem a partir dos mesmos.

Por sua vez, para o segundo objetivo, analisar os contributos das estratégias e
atividades implementadas a partir do patrimonio industrial para o desenvolvimento de
competéncias historico geogrdficas, foram igualmente utilizadas as planificacdes do
professor e as produgdes dos alunos. No entanto, aqui o foco da andlise incidiu nos
momentos de recolha de ideias prévias dos alunos e nas estratégias e atividades
investigativas desenvolvidas, nomeadamente a exploracio dos elementos de
modernizacdo nas cidades do século XIX e de uma apresentagdo PowerPoint com
imagens relativas a industrializagdo da cidade de Lisboa no século XIX, um exercicio de
escrita criativa sobre o dia a dia de um operario, a resolu¢do de um guido de pesquisa de
informacdo em textos, a construcdo de folhetos informativos sobre vilas e bairros
operarios e, por fim, a constru¢do de um itinerario. As grelhas de registo de participagao
estiveram também presentes e procedeu-se a andlise das fichas de autoavaliacdo
realizadas pelos alunos ja na fase final da investigacdo, referentes as competéncias
histérico geograficas desenvolvidas.

Finalmente, para o terceiro e ultimo objetivo, refletir sobre os contributos das
estratégias e atividades que mobilizaram o patrimonio industrial como recurso para o
desenvolvimento de competéncias de pensamento critico manteve-se 0 uso das mesmas
técnicas de recolha e analise. No entanto, as produgdes dos alunos analisadas foram as
fichas de escrita criativa sobre o dia a dia de um operario e os produtos da atividade de
constru¢do de conceitos associados a "patrimonio" e "patriménio industrial”.
Semelhantemente ao que foi j4 mencionado anteriormente, foram também analisadas

grelhas de registo de participacao.
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Relativamente aos principios éticos que estiveram presentes em todo o percurso
de investigacdo, ¢ de salientar que estes assentaram, essencialmente, na relagdo com os
participantes do estudo, tendo sido garantida a confidencialidade/privacidade dos
participantes e o respeito pela sua integridade, principios que sustentam o compromisso
¢tico da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagao (SPCE).

Antes de concluir este capitulo e prosseguirmos para a apresentacdo e discussao
dos resultados do estudo, resta apresentar as etapas constituintes do percurso investigativo
e as atividades que o compdem. Ao observamos a Figura 2 apresentada abaixo,
constatamos que o percurso investigativo foi composto por quatro fases sequenciais que,
dado o tempo disponivel para o desenvolvimento desta investigagao, pretenderam seguir
uma logica estrutural bem definida que contribuisse de forma significativa para alcangar

os objetivos definidos.

Figura 2 - Etapas do percurso investigativo

Percurso investigativo

Patrimdnio industrial da cidade de Lisboa

Exploragdo dos

leantae e Levantamento de

Elaboragao de
conclusdes/Atividades

de sintese

Investigacdo sobre

modernizacdo nas ideias prévias sobre a habitacdes operarias

cidades do séc. XIX industria na cidade

Fonte: Autoria propria

A primeira fase consistiu na exploragdo dos elementos de modernizagdo nas
cidades do século XIX, recorrendo (i) a andlise de imagens referentes a diferentes cidades
de Portugal, no século XIX e nos dias atuais; (ii) a realizagdo de um guido de trabalho
com itens para exploracdo das imagens; e, (iii) a comunicacdo oral das conclusdes
retiradas da andlise das imagens. Estas atividades, apesar de ndo estarem diretamente
relacionadas com a tematica da investigacdo, assumiram-se como essenciais nao so para
introduzir e contextualizar o estudo, mas também facilitar uma compreensdo mais

profunda das mudangas socioecondmicas e tecnologicas que Portugal sofreu nesta época,
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contextualizando os alunos na analise e interpreta¢do de diferentes fontes de informacao,
uma das competéncias historico geograficas privilegiadas ao longo de toda a investigacao.

Na segunda fase, procedeu-se ao levantamento das ideias prévias dos alunos
sobre a industria na cidade, tendo sido analisadas imagens de vestigios da
industrializacdo na cidade de Lisboa e explorada uma apresentacdo em PowerPoint que
desafiou os alunos na andlise e interpretagdo de mapas e tabelas relativas a
industrializacdo da cidade de Lisboa no século XIX. Apds explorados alguns conceitos
relativos a industria, foi concretizado um exercicio de escrita criativa, no qual os alunos
tiveram de se colocar no papel de um operario do século XIX e descrever o seu dia a dia.
Este levantamento e confronto das ideias prévias permitiu constatar qual o conhecimento
dos alunos sobre o passado industrial da cidade de Lisboa e, a0 mesmo tempo, despertar
0 seu interesse para o tema.

A terceira parte da investigagdo dedicou-se a investigacdo sobre habitacoes
operarias, focando-se nas condi¢des de vida dos trabalhadores industriais e nas
carateristicas das suas habitacdes. As atividades desenvolvidas nesta etapa do percurso
investigativo dos alunos consistiram na pesquisa sobre vilas e bairros operarios do bairro
da Graca em Lisboa, que envolveu a exploracdo de textos informativos sobre vilas e
bairros operarios e a resolucdo de um guido orientador da recolha de informagdo nos
textos informativos disponibilizados. A partir das respostas a estas questdes, os alunos
ainda construiram um texto, para o qual mobilizaram todas as informacdes recolhidas e
que foi depois apresentado oralmente. Ainda nesta terceira etapa foi construido, em
grande grupo, um itinerario que percorreu todas as vilas e bairros explorados através da
plataforma Google My Maps. Esta fase da investigacdo foi crucial para relacionar o
desenvolvimento industrial da cidade e as condic¢des sociais e habitacionais dos operarios
lisboetas, por meio da exploracdo do patrimonio industrial ainda muito presente em
Lisboa.

Por fim, a quarta e ultima fase do percurso investigativo centrou-se na elaboragdo
de conclusoes/atividades de sintese que consistiram na construcdo de folhetos
informativos sobre as vilas e bairros operarios estudados e na exploragdo dos conceitos
de “patrimoénio” e “patriménio industrial” que, por sua vez, envolveu a exploracdo de

diferentes conceitos de “patriménio”, a concretizagdo de um Mentimeter com as palavras-
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chave de cada defini¢do, a constru¢do, em grande grupo, de defini¢des para os conceitos
“patrimonio” e “patrimonio industrial” e a retoma das imagens de vestigios da
industrializacdo da cidade de Lisboa, conduzindo os alunos a olharem para estas de forma
mais objetiva, associando-as a exemplos de patriménio industrial da nossa cidade. Nesta
fase, os alunos ainda preencheram fichas de autoavaliacdo relativas ao trabalho
desenvolvido no decorrer da investigagdo, a sua perce¢ao sobre o que aprenderam acerca
do patrimoénio industrial da cidade de Lisboa e as competéncias histérico geograficas que
pensam ter desenvolvido (Anexo AA). A ultima atividade a ser referida, neste ambito, foi
a visualizacdo de pequenos videos do percurso pedestre realizado pelas vilas e bairros
operarios estudados, tendo por base o itinerario construido em sala de aula. A partir destes
videos, os alunos foram convidados a observar, refletir e confrontar os conhecimentos
que construiram sobre estes locais com a sua existéncia atual na cidade. E importante
referir que, devido a motivos que ultrapassam a nossa a¢do, o percurso desenhado pelos
alunos, apesar de ter sido concebido para ser realizado com a turma, foi apenas realizado
por mim. Nao obstante, a partilha deste video com o grupo, revelou ser um momento
muito significativo para o término de toda investigacdo. Acresce que, uma vez que
ocorreu alguns meses apos o periodo de intervencdo, permitiu uma reflexdo mais
aprofundada sobre todo o trabalho realizado e identificar o modo como os alunos se

apropriaram das aprendizagens antes realizadas.
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8. PATRIMONIO INDUSTRIAL, RECURSO
DIDATICO PARA O DESENVOLVIMENTO DE
COMPETENCIAS HISTORICO GEOGRAFICAS

E DE PENSAMENTO CRITICO
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No presente capitulo serdo apresentadas e analisadas as estratégias e atividades de
ensino e aprendizagem planeadas e implementadas, bem como discutidos os resultados
do percurso de ensino e aprendizagem concretizado com e pelos alunos.

Este organiza-se em trés subcapitulos, que se definem a partir dos objetivos
orientadores da investigacdo: 4.1) o patriménio industrial construido na cidade de Lisboa
como recurso didatico; 4.2) estratégias e atividades implementadas a partir do patriménio
industrial para o desenvolvimento de competéncias historico geograficas e 4.3)
estratégias e atividades que mobilizam o patriménio industrial como recurso para o

desenvolvimento de competéncias de pensamento critico.

8.1. O patrimonio industrial construido na cidade de Lisboa como recurso didatico

Neste ponto iremos focar-nos no primeiro objetivo formulado para a presente
investigacdo, apresentando as diferentes abordagens ao patriménio empregues para a
constru¢dao de conhecimento sobre o processo de industrializagdo da cidade, na segunda
metade do séc. XIX e inicios do séc. XX. Para tal, sera concretizada a analise das
planificagdes construidas e das atividades implementadas com os alunos da turma do 6.°
ano de escolaridade na disciplina de HGP.

Para contextualizar as estratégias e atividades de ensino e aprendizagem apresentadas
de seguida, importa recordar brevemente o contexto em que emergiu este estudo e a
pertinéncia do mesmo no ambito da presente investigacdo. Em primeira instincia, este
surgiu do interesse em explorar e aprofundar os contetidos propostos nas Aprendizagens
Essenciais, tendo como principal recurso o patriménio. Importa, ainda, destacar que o
patriménio estudado se restringiu a cidade de Lisboa, uma vez que € nesta que se localiza
a escola onde foi desenvolvido o estudo. Esta opc¢do, para além de perspetivar a
construcao de aprendizagens mais significativas para os alunos, a nivel didatico objetiva
criar situagdes que, a partir do meio proximo, conduzam a uma compreensao do espago
que nos rodeia e que diariamente podemos observar, “espago esse que guarda um passado
histérico que urge conhecer” (Ferreira, 2016, p. 34).

Passando agora ao percurso investigativo e a analise das atividades que permitem a
sua concretizacdo, como foi esclarecido no capitulo anterior, referente as opcdes

metodoldgicas da presente investigagdo, o plano de trabalho organizou-se em quatro fases
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sequenciais (cf. Figura 2) e a andlise das atividades implementadas ird orientar-se por

estas diferentes etapas da investigacao.

Apresentada a estratégia que definimos para a analise e discussdo do percurso

investigativo, avancamos agora para a analise da primeira fase do processo de ensino e

aprendizagem que sustentou este estudo. O momento de exploragdo dos elementos de

modernizagdo nas cidades do século XIX, etapa que decorreu em duas aulas, com duragao

de 100 e 50 minutos, cujos objetivos especificos, indicadores de avaliacdo e estratégias

delineados durante o momento de planificagdo, se encontram presentes na Tabela 11.

Tabela 11 —Planificacdo das atividades da 1.° fase do percurso investigativo.

cidades de Portugal;

Identificar os elementos de
modernizagdo presentes nas
cidades de Portugal na 2* metade
do séc. XIX.

Comparar duas imagens das
cidades de Portugal,
identificando semelhangas e
diferengas;

Refletir sobre o impacto das
mudangas urbanas na vida das
populagdes.

N° Objetivos Especificos Indicadores de Estratégias
aulas avaliacao
172 Comparar imagens de algumas Identifica semelhangas e | Analise inicial conjunta e s

diferencas entre as
imagens:

- Estruturas dos edificios;
- Meios de transporte;

- Presenca de novos
monumentos.

Identifica os elementos
de modernizagdo
presentes nas cidades:
a) Novos meios de
transporte (elétrico,
carro);
b) Melhores
construgdes;
¢) lluminag@o nas ruas.

Identifica transformacgdes
na vida das populagdes:
a) melhores habitagoes;
b) melhoria da
mobilidade das pessoas.

posteriormente em pequeno grupo (6
grupos de 4 elementos);

Questionamento ativo:

- Que elementos de modernizagao
encontram na imagem mais antiga?

- Na imagem recente, ainda
encontramos esses elementos?

- Que semelhangas e diferencgas
encontraram entre a cidade em questdo
no século XIX e nos dias atuais?

- Como ¢ que as mudangas
(construgdes, transportes) afetaram a
vida das populacdes residentes na
cidade?

Realiza¢do de uma ficha de trabalho
com questdes sobre as imagens
exploradas por cada grupo (6 grupos de
4 elementos).

Apresentacdo oral de observagdes e
conclusdes por parte dos grupos de
trabalho

Projecdo das imagens analisadas por
cada grupo de trabalho

Registo das observacdes dos alunos em
diferentes papeis de cendrio pela
professora

Fonte: Planificacoes das aulas de 19 e 22 de fevereiro.
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Comegando pela primeira sessdo, esta iniciou-se com a analise conjunta de um par
de imagens referentes a praga do Rossio em Lisboa, na segunda metade do séc. XIX e
atualmente. Recorrendo a uma animagao da Aula Digital, foram apresentadas e analisadas
coletivamente estas duas imagens, tendo por base um questionamento ativo. Apos a
analise conjunta, os alunos foram organizados em seis grupos de quatro elementos e a
cada um destes foi atribuido um par de imagens, semelhantes as analisadas anteriormente,
mas referentes a diferentes cidades de Portugal (Anexo FF). A partir destas imagens, 0s
alunos preencheram uma ficha de trabalho (Anexo GG), clarificando o que observam nas
imagens e discutindo entre si o que cada imagem pode revelar sobre a modernizacao das
cidades de Portugal no século XIX.

Dando continuidade a esta atividade, na aula seguinte foi concluido o
preenchimento da ficha de trabalho e, seguidamente, foi realizado um momento de
apresentacdo oral e discussdo em sala de aula sobre as mudangas que ocorreram nas
cidades, desde a 2.* metade do século XIX/inicios do século XX até aos dias de hoje. Para
tal, foram projetadas as imagens analisadas por cada grupo, com recurso a uma
apresentacdo PowerPoint, e cada um comunicou as suas observagdes e conclusdes. No
decorrer da discussao, foi feito o registo das observacdes dos alunos em diferentes papéis
de cenario (Anexo HH) e a sessdo deu-se como concluida apds todos os grupos terem
realizado as suas partilhas e estarem concluidos os registos.

Como foi referido anteriormente, apesar de ndo abordar temas e contetdos
referentes ao patrimonio industrial da cidade de Lisboa, as atividades implementadas
nesta etapa revelaram-se cruciais para a contextualizagdo do estudo, uma vez que
permitiram aos alunos desenvolver capacidades de analise e de compreensdo do processo
de modernizagdo urbana do pais e das mudangas socioeconémicas que o caraterizaram,
aspetos estes que posteriormente se traduziram no desenvolvimento industrial da cidade
de Lisboa.

Prosseguindo para a 2.* etapa do percurso investigativo, dedicada ao levantamento
de ideias prévias dos alunos sobre a industria na cidade. A sessdo que contribuiu para a
constru¢do de conhecimento sobre o processo de industrializacdo da cidade iniciou-se
com a apresentagdo de alguns simbolos/patriménio industrial de Lisboa (Anexo II). A

partir desta, os alunos sdo questionados sobre se reconhecem os elementos apresentados,
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a que cidade associam as imagens e qual consideram ser o propodsito ou fun¢do do
simbolo/patriménio apresentado. Seguidamente, recorrendo a uma apresentagao
PowerPoint (Anexo JJ), os alunos foram questionados sobre se conheciam o conceito
“proletariado” e como ¢ o que definiam. Apoés clarificado este conceito, foram
apresentadas e exploradas tabelas, graficos, mapas e imagens referentes a dispersao
geografica das industrias, ao tipo de industrias prevalecentes na cidade de Lisboa e ao
numero e distribui¢@o de bairros, vilas e patios operarios na cidade. Durante a exploragdo
destas fontes através de um PPT, os alunos foram mobilizados para analisar mapas e
tabelas, recorrendo a um questionamento ativo, estratégia esta que esta explicitada na

Tabela 12.

Tabela 12 — Dados da planificagdo referente a atividade da 2.° fase do percurso investigativo.

N° Objetivos Especificos Indicadores de avaliacdo Estratégias
aulas
1 Identificar simbolos do Identifica Lisboa como a cidade a que Exploragdo de imagens de
patrimoénio industrial da pertence cada uma das imagens de simbolos/patriménio
cidade de Lisboa patrimoénio industrial industrial da cidade de
Lisboa
Definir “proletariado” Define “proletariado”

Exploragdo de tabelas,
Explorar informagdo em Elabora conclusoes: graficos, mapas e imagens
gréficos, tabelas e mapas;

- Em 1890, as fabricas de Lisboa Questionamento ativo:
localizam-se junto ao rio Tejo devido a
fatores como o escoamento dos produtos
e o aproveitamento da agua;

- O que vemos
representado no mapa?

- As industrias mais presentes em Lisboa | ~ Qual o tipo de habitagéio
1890 sdo as de carpintaria, téxteis e predominante?
em . . P i - Por que razéo também
alimentagdo/bebidas; se localizam habitagdes
- O tipo de habitagdo operaria junto ao rio?
predominante em Lisboa entre 1890 e - Que relagdo existe entre
1900 s#o os patios; a localizagdo das fabricas
- As habitagdes operdrias localizavam-se | € das habitacdes
erto das fabricas; operérias?
p R - Qual o tema da tabela
- As habitagdes operarias apresentavam, tada?
lidade, muito mas condigdes de apresentaca: .
ha genera ’ - Qual o tipo de habitaggo

habitabilidade. operaria com maior

representagdo na tabela?
- Os patios apresentam,
maioritariamente, que
tipo de condicdes? E as
vilas? E os bairros?

- Que conclusdo
conseguimos retirar dos
dados recolhidos?

99 .

Distingue “patios”, “vilas” e “bairros”
operarios.

Fonte: Planificacdo da aula de 26 de fevereiro.
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Esta atividade permitiu ndo s6 recolher e diagnosticar as ideias prévias dos alunos,

como confrontd-las com factos historicos e dados empiricos, por meio da andlise e

discussdo de mapas, graficos, tabelas e imagens explorados ao longo da aula,

desenvolvendo assim uma visao mais aprofundada sobre a Lisboa Industrial.

A 3.2 fase do percurso investigativo, na qual foi introduzida a atividade

investigativa focada nas habitagdes operarias, esta, como podemos observar na Tabela

13, decorreu em trés sessoes.

Tabela 13 — Dados das planificagées referentes as atividades da 3. fase do percurso investigativo.

CLINTS

Distinguir “patios”,
operarios

vilas” e “bairros”

Recolher e sintetizar informacao a partir de
documentos

Refletir em grande grupo sobre a existéncia
dos espagos de habitacdo operaria na cidade
de hoje

Identifica as diferengas

entre “patios”, “vilas” e
“bairros” operarios.

Identifica, sintetiza e
organiza informagao
relativa aos
patios/bairros/vilas
operarias:

- Localizagao;

- Ano de construgio;
- Figura e motivos
associados a sua
constru¢ao;

- Carateristicas especificas
da construg@o.

- Apresenta argumentos que
justificam a existéncia de
vilas e patios operarios na
cidade atual

- Identifica as fungdes que
estes espacos desempenham
na cidade atual

- Identifica quem habita
estes espacos hoje

N° aulas Objetivos Especificos Indicadores de avaliagcdo Estratégias
3 Definir patrimoénio e patrimonio industrial Define: Recolha das ideias
- Patrimonio prévias dos alunos
- Patrimonio industrial sobre o conceito de
patriménio;

Realizagdo de uma
atividade
investigativa:

1. Distribuigdo de
textos informativos
sobre 5 bairros e vilas
operarias;

2. Exploragao de um
guido de trabalho;

3. Recolha, analise ¢
organizagdo de
informagdo em
pequeno grupo (4
grupos de 5 elementos
e 1 grupo de 4
elementos);

Questionamento ativo:
- Se atualmente ja ndo
existem inddstrias
dentro da cidade de
Lisboa, como existiam
no final do séc. XIX,
porque € que ainda
existem estes
patios/bairros/vilas
operarias na cidade?

- Que fungdes ¢ que
estes espacos tém
hoje?

- Quem ¢ que habita
nestes espagos?
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Expor oralmente ideias/conhecimentos
sobre o tema

Formular opinides sobre as apresentacdes
orais dos trabalhos de grupo

Localizar, num mapa, vilas/bairros
operarios da cidade de Lisboa

Sintetizar e organizar a informagao

Participar ativamente em discussdes em
grupo para tomar decisdes

- Comunica de forma clara
e audivel;

- Apresenta uma postura
adequada;

- Estabelece contacto visual
com o publico;

- Recorre a vocabulario
adequado e diversificado;

- Apresenta dominio dos
conteudos e a vontade com
o trabalho.

- Elabora opinides sobre as
apresentagdes orais;

- Argumenta as suas
opinides.

- Localizar, num mapa da
cidade de Lisboa, as
seguintes vilas/bairros
operarios:

- Vila Berta;

- Vila Rodrigues;

- Vila Sousa;

- Bairro Estrela D’Ouro;
- Bairro dos Barbadinhos.

- Sintetiza informagao
relativa aos patios/bairros
operarios:

- Localizagao;

- Ano de construgio;

- Figura e motivos
associados a sua
construcao;

- Carateristicas especificas.

- Compartilha ideias e
sugestoes para a
concretizagdo de um
percurso nas vilas/bairros e
patios operarios da cidade;

4. Comunicagao dos
resultados da pesquisa

- Cada grupo comenta
a prestagdo de outro
grupo ¢ a professora
apresenta o seu
parecer no final de
cada apresentagao.

- Preenchimento de

uma grelha de
avaliacdo das

apresentacdes orais
pela professora.

- Localizagdo de
espagos na cidade
com recurso ao
Google My Maps
(em pequeno grupo-5
grupos);

Selecgdo aleatoria de
um aluno de cada um
dos grupos de trabalho
para localizar a vila/o
bairro no mapa,
registando a morada
no local
correspondente.

Questionamento ativo:
- Onde acham que
devemos comegar o
nosso percurso?

- E acham melhor
terminar em que
vila/bairro?

- Atendendo que
pretendemos realizar
este percurso a pé, o
que devemos ter em
conta?

Fonte: Planificagdes das aulas de 4, 7 e 11 de margo.
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A primeira sessdo iniciou-se com uma sintese dos contetidos abordados na aula
anterior. Apds este momento introdutdrio, os alunos escreveram, individualmente, numa
pequena folha o que entendiam por “patriménio” e “patriménio industrial”. Estes registos
foram recolhidos e utilizados numa aula posterior, integrada na ultima fase da
investigacdo. A aula prosseguiu, tendo sido relembrados os significados de patio, bairro
e vila operarias, contetido explorado na ultima aula. De seguida, foi langada a tarefa de,
em pequenos grupos, explorar um guido com questdes relativas a vilas e bairros operarios
da area da Graca, em Lisboa (Vila Berta, Vila Rodrigues, Vila Sousa, Bairro Estrela
D’Ouro e Bairro dos Barbadinhos), tendo por base diferentes textos informativos
disponibilizados aos alunos. Para tal, ¢ atribuido, aleatoriamente, a cada grupo um
conjunto de textos informativos sobre uma vila ou bairro operario (Anexo KK) e um
guido de trabalho (Anexo T). A medida que os alunos iam completando os seus guides,
foram distribuidas imagens e cartolinas, nas quais registaram o nome do seu bairro ou
vila, colaram as suas respetivas imagens e escreveram o texto que construiram na ultima
questao do guido de trabalho. Antes de a aula terminar, foi concretizado um momento de
discussdo com os alunos sobre a existéncia dos espacos de habitagdo operaria na cidade
de hoje, momento este que retomaremos mais a frente neste capitulo, quando nos
focarmos no terceiro objetivo da investigacao.

Uma segunda sessao foi dedicada a apresentacdo oral dos trabalhos de pesquisa.
Cada grupo comunicou as informagdes que recolheu sobre a vila ou bairro operario
estudados e os colegas que assistiam foram comentando o seu desempenho e as
informagdes apresentadas, garantindo assim que todos estavam envolvidos nas
apresentacdes e, consequentemente, fossem capazes de construir conhecimentos sobre
cada um dos bairros e vilas operarias estudados.

A terceira e ultima sessdo desta etapa dedicou-se a constru¢do de um itinerario
pelas vilas e bairros operarios estudados pelos alunos, recorrendo ao Google My Maps.
Uma vez que todas estas habitacdes operarias se localizam na area da Graga em Lisboa,
foi apresentado um mapa desta area da cidade e, de seguida, foi selecionado,
aleatoriamente, um aluno de cada um dos grupos de trabalho da tltima aula para localizar
a vila/o bairro no mapa, registando a morada no local correspondente. Depois de

assinalado o local, foi escrita uma breve descricdo do local pelo aluno, com ajuda dos
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restantes elementos do seu grupo e da turma. Este processo foi repetido para cada um dos
grupos de trabalho e, seguidamente, foi construido, em grande grupo, o itinerario. Para
tal, procedeu-se a um questionamento ativo dos alunos, envolvendo-os na tarefa. Tendo
em conta os seus contributos, foi tragado o percurso no mapa e concluida a atividade.

De forma geral, todas as atividades permitiram aos alunos conhecer uma parte do
patriménio industrial da cidade de Lisboa, de forma mais detalhada e significativa, dado
o seu envolvimento nos processos de pesquisa, andlise e comunicacao de informagdes.
Para além disso, os alunos reconheceram a importancia das vilas e bairros operarios,
enquanto patrimonio industrial de Lisboa, sensibilizando-se para a importancia de
valorizar estes espacos enquanto elementos da historia e da identidade da cidade que
habitam.

Por fim, a 4.* e Gltima etapa do percurso investigativo ¢ referente a elaboragdo de
conclusoes e de atividades de sintese, tendo-se traduzido em duas sessdes. A primeira,
foi planificada, como se comprova com os dados das planificagdes apresentados na

Tabela 14 e aplicada durante o periodo de intervengdo da pratica educativa no 2.° CEB.

Tabela 14 — Dados da planificagdo referente a atividade da 4. fase do percurso investigativo.

Sessoes Objetivos Especificos Indicadores de avaliacdo Estratégias
1 Sintetizar e organizar a informagao; - Sintetiza informagdo Trabalho em pequeno
relativa aos patios/bairros grupo (5 grupos);
operarios:
- Localizagdo; Apresentagdo do
- Ano de construcao; modelo do folheto
- Figura e motivos informativo que cada

associados a sua grupo deve seguir;

constru¢ao;

- Carateristicas especificas. .
P Registo no quadro dos

. . . ~ . | tempos referentes a
Cooperar com os colegas; - Organiza as informagdes;

o ada tarefa.
- Contribui para a cada tarefa.

construcdo do produto
final;

- Mantém-se focado no
trabalho do seu grupo.

Fonte: Planificagdo da aula de 11 de margo.
Esta, consistiu na elabora¢do de folhetos informativos sobre as vilas e bairros
estudados. Cada grupo de trabalho, recorrendo ao texto construido anteriormente a partir

do guido de trabalho, construiu um folheto relativo a sua vila ou bairro. De forma a
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orientar os alunos na concretizacdo desta atividade, foi-lhes apresentado e explorado um
modelo do folheto a preencher (Anexo LL).

No que respeita a segunda sessdo, esta ¢ referente a apresentacgao e exploragao do
percurso pelas vilas e bairros operarios que, devido a fatores inerentes a propria escola,
foi realizado por mim e nao pelos alunos como inicialmente previsto. De acordo com o
itinerario construido em aula pelos alunos, realizei o percurso pelas vilas operarias, filmei
alguns videos e recolhi imagens que posteriormente organizei num PowerPoint (Anexo
MM). A apresentagdo deste aos alunos aconteceu alguns meses apos o término da pratica
educativa no 2.° CEB, no entanto, no momento da explorac¢do, os alunos realizaram
algumas intervencdes decorrentes de aprendizagens construidas antes.

Apesar de o itinerario ter sido construido e planeado para ser concretizado em
grande grupo, a apresentacdo deste ndo deixou de ser significativa para reforcar a
constru¢ao de conhecimento sobre o processo de industrializacdo de Lisboa na época em
estudo. Além de permitir aos alunos a visualizagdo da concretizagdo da sua proposta de
itinerario, retomar a sua exploragdo e perceber que o mesmo ¢ real, pois € possivel ser
realizado nas ruas da cidade, acresce significado a todo o processo em que estiveram
envolvidos, convidando-os a experienciar o percurso no futuro.

Em sintese, a reflexdo que acabamos de realizar para Compreender os contributos
do recurso ao patrimonio industrial construido na cidade de Lisboa para a constru¢do
de conhecimento sobre o processo de industrializa¢do da cidade, na segunda metade do
séc. XIX e inicios do séc. XX, permite-nos afirmar que a partir da exploragdo de alguns
elementos simbolicos do patrimoénio industrial de Lisboa, foi possivel desafiar os alunos
na exploracdo de conceitos fundamentais dos quais destacamos: industria, operario,
proletariado, patrimonio, patrimoénio industrial, vila, patio e bairro operario. Conceitos
que, de forma explicita ou implicita, estdo presentes nas Aprendizagens Essenciais
definidas nos documentos curriculares para a disciplina de HGP do 2.° CEB.

A construcdo deste conhecimento, a partir do patrimonio construido na cidade de
Lisboa, implicou os alunos em atividades de exploragdo de mapas, tabelas, graficos e
documentos escritos, onde recolheram informacdo que lhes permitiu compreender as
origens do fenomeno em estudo, os desafios colocados a populagdo que habitava o pais e

a cidade na época, assim como as solugdes encontradas para a sua resolucdo. A andlise
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de dados estatisticos, a compreensao da distribuicao dos fendmenos em estudo pela leitura
de mapas, o envolvimento em atividades investigativas realizadas em pequeno grupo a
partir de um guido orientador, permitiram aos alunos ir mais além do conhecimento e
desenvolver capacidades de recolha de informacao, organizagdo, sintese e analise para
comunicar. Acresce que neste percurso de constru¢do de conhecimento os alunos foram
desafiados a utilizar o Google My Maps para desenhar um itinerdrio pelo patriménio
industrial construido no bairro da Graga, revisitando patios, bairros e vilas operarias.
Nesta construcdo necessitaram de incorporar os conhecimentos resultantes das atividades
investigativas para construir folhetos informativos sobre as vilas e bairros estudados.
Ainda que ndo tenham tido oportunidade de realizar o percurso planeado foi possivel
observar que o mesmo pode ser concretizado e que a sua proposta ¢ real.

Podemos afirmar que todas as atividades desenvolvidas permitiram aos alunos
“resgatar” uma parte do patrimonio industrial da cidade de Lisboa, como “una fuente
primaria” (Gil, 2020, p. 45), para a constru¢do de conhecimento no presente de forma
significativa, pois o seu envolvimento nos processos de pesquisa, analise € comunicagdo
de informacao conduziu a descoberta, no meio que habitam, de testemunhos do passado
que podem ser explorados para a constru¢do de conhecimento no presente (Gonzalez-
Monfort, 2019), sensibilizando-se, também, para a importancia de valorizar estes espagos
enquanto elementos da historia e da identidade da cidade que habitam (Gonzalez-
Monfort, 2019; Guillén Penafiel, Hernandez Carretero & Sanchez Martin, 2021; Palacios
& Giménez, 2016).

8.2. Estratégias e atividades implementadas a partir do patrimonio industrial para

o desenvolvimento de competéncias historico geograficas

Analisados os contributos do recurso ao patrimonio industrial construido na cidade
de Lisboa, para a constru¢do de conhecimento sobre o processo de industrializacdo da
cidade na segunda metade do séc. XIX e inicios do séc. XX, importa agora analisar a
relagdo entre as atividades implementadas em sala de aula, as aprendizagens realizadas e

o desenvolvimento de competéncias historico geograficas.
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Antes de nos focarmos nas CHG privilegiadas neste estudo, importa apresentar e
analisar os momentos de recolha de ideias prévias dos alunos que permitiram, por um
lado, compreender os conhecimentos que era possivel mobilizar para o processo de ensino
e aprendizagem e, por outro lado, perspetivar o percurso a realizar.

Comecando pelo primeiro momento, este ¢ referente a atividade de andlise de
imagens de simbolos/vestigios da industrializagdo na cidade de Lisboa. Como ja
mencionado no subcapitulo anterior, os alunos tiveram de analisar seis imagens (Anexo
II) e foram questionados sobre cada uma destas, nomeadamente se reconheciam os
elementos apresentados, a que cidade associavam as imagens e qual o proposito ou fun¢ao
do simbolo/patriménio apresentado. Apds a recolha e organizagao dos dados, numa tabela
em Excel (Anexo NN), ¢ agora possivel apresentar e analisar todas as respostas dos
alunos.

Relativamente a primeira questdo, verificdmos que, das imagens apresentadas no
anexo acima mencionado, as mais reconhecidas pelos alunos foram as imagens 1 (Edificio
Abel Pereira da Fonseca) e 6 (Antiga Fabrica A Napolitana), identificadas por 5 e 9
alunos, respetivamente. Por outro lado, 18 alunos ndo conseguiram reconhecer a primeira
imagem e 14 ndo reconheceram a segunda. A imagem 5 (Chaminé Quimigal) foi
reconhecida por 5 dos 23 alunos da turma, enquanto as imagens 3 (Chaminé de fabrica)
e 4 (Prédio do Tijolo) foram identificadas por apenas 2 alunos cada. Ja a segunda imagem
(Edificio da Tabaqueira) nao foi identificada por nenhum aluno. Estes dados permitem-
nos concluir que foram mais os alunos que desconheciam cada uma das imagens
apresentadas, do que aqueles que reconheciam os vestigios industriais apresentados. Isto
demonstra que, de facto, nesta fase inicial do percurso investigativo, os alunos nao
apresentavam grande familiaridade e ligacdo com alguns dos espagos e elementos
industriais presentes na cidade de Lisboa, desconhecendo-os na sua maioria.

A segunda questdo requeria que os alunos identificassem a cidade na qual se
localizava o vestigio industrial apresentado. Contabilizando todas as respostas dadas
pelos alunos, ¢ possivel afirmar que a cidade de Lisboa foi a mais referida, tendo sido
mencionada 72 vezes ao longo da andlise das 6 imagens. Seguidamente, o Porto foi a
cidade mais recorrente, com um total de 22 meng¢des. Também Setuibal, Braga e Aveiro

foram as respostas de 6, 7 e 4 alunos, respetivamente. As cidades de Leiria e Faro foram
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indicadas, cada uma, 2 vezes e outras cidades como Viana do Castelo, Coimbra e Viseu
foram apenas referidas uma vez pelos alunos. Ao contrario do que se verificou na andlise
das respostas a questdo anterior, no que diz respeito a identificacdo da localizagdo dos
elementos e vestigios apresentados, os alunos foram capazes de associar o que
observaram nas imagens a capital do pais. A referéncia a outras cidades, especialmente a
cidade do Porto, podera ser explicada pelo facto de os alunos saberem que esta ¢ a segunda
maior cidade de Portugal e, dado o seu desconhecimento geral dos edificios apresentados
nas imagens, estranharem que todas as seis imagens correspondem apenas a cidade de
Lisboa. E também interessante referir que apesar de ndo apresentarem o estatuto de
cidade, o bairro dos Olivais e a drea da Expo/Parque das Nagdes foram mencionadas por
3 alunos, aspeto este que pode ser explicado ndo sé por se tratar de territérios com muitos
elementos referentes a industrializagdo de Lisboa, mas também por serem dareas de
residéncia de grande parte dos alunos, estando estes familiarizados com as carateristicas
industriais destas areas da cidade.

A terceira e ultima questdo de andlise das imagens foi dedicada as fungdes
associadas aos edificios e elementos industriais apresentados. De forma a mais facilmente
analisar a panoplia de respostas formuladas pelos alunos, foi construida uma nuvem de

palavras recorrendo ao Mentimeter, a qual ¢ apresentada de seguida (Figura 3).

Figura 3 - Nuvem de palavras referente as respostas dos alunos a questdo 3
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Fonte: Autoria propria
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Analisando a nuvem de palavras, constatamos que as palavras mais referidas pelos
alunos foram “museu”, “escola”, “igreja” e “prédio”. Nenhuma destas opcdes
corresponde a funcdo dos espacos apresentados nas imagens. No entanto, importa
destacar que, ainda assim, foram dadas muitas respostas aproximadas e/ou
completamente corretas como “fabrica”, “fabrica abandonada”, “fabrica antiga”
“armazém”, “chaminé” e “zona industrial”. Apesar de estas respostas, em comparagao
com as anteriores, ndo se encontrarem em vantagem numérica, refletem uma
compreensdo parcial, mas significativa da func¢do industrial dos edificios e elementos
apresentados.

O segundo momento de recolha de ideias prévias € relativo a defini¢do do conceito
de proletariado. Durante o momento de exploragdo do PowerPoint sobre a
industrializacdo da cidade de Lisboa, os alunos foram questionados oralmente sobre este

conceito, se o conheciam e como o definiriam. As intervengdes dos alunos foram

registadas no momento e estdo presentes na tabela apresentada abaixo.

Tabela 15 — Registo das intervengdes orais dos alunos referentes ao conceito de proletariado.

“O que é o proletariado?”
“Voluntariado e proletariado. As palavras sdo
A4 parecidas...tém alguma a ver uma com a outra?”’

“Tem a ver com manifestagoes? Manifestar?”
A8

“E um grupo de pessoas que trabalha em fabricas.”
A20

*“As habitagoes de quem trabalha nas fabricas.”
Al

“E um grupo social de pessoas que trabalham em
AlS fabricas.”

“Sdo as pessoas dos campos que iam trabalhar para as
A10 cidades™

Fonte: Autoria propria

Como podemos verificar, pela analise da tabela, quando questionados oralmente
sobre este conceito, 6 alunos formularam hipdteses de defini¢do bastante diversas. Os
alunos A20 e A15 foram capazes de definir corretamente este conceito associando a um

grupo de pessoas e a um grupo social que trabalha em fabricas. O aluno A15 associou
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“proletariado” as habitacdes de quem trabalha nas fabricas, resposta que apesar de ndo
estar correta, ¢ interessante dado o seu surgimento numa fase anterior a abordagem e
exploracdo das habitagdes operarias. Também a analise das respostas dos alunos A8 e
A10 sdo interessantes de explorar. O primeiro, estabelece uma relacdo entre
“proletariado” e “manifestar” e, de facto, a classe operaria, ao longo da historia, recorreu
a manifestacdes como uma forma de lutar por melhores condigdes de vida e trabalho,
denunciar injustigas sociais e politicas e exigir mudancgas estruturais na sociedade. A
segunda, relaciona “proletariado” com o conceito de “€xodo rural” que, por sua vez, tinha
sido explorado anteriormente. Efetivamente, o proletariado era maioritariamente
constituido por pessoas que saiam dos campos para as cidades, em busca de trabalho e
melhores condi¢cdes de vida. Como tal, estes alunos, apesar de ndo conseguirem
completamente definir o conceito, demonstraram deter ja algumas nogdes importantes
sobre este grupo social e as suas carateristicas. Relativamente a resposta do aluno A4,
esta ja se afasta claramente do conceito, mencionando a nogdo de “voluntariado”, apenas
porque rima com “proletariado”.

O terceiro momento de recolha de ideias prévias reporta-se a definicdo dos
conceitos de patriménio e de patrimonio industrial. Na aula apds a exploracdo do
PowerPoint, relativo a industrializacdo da cidade de Lisboa no século XIX, os alunos
foram questionados sobre estes dois conceitos e foi pedido, a cada aluno, uma defini¢ao.
Voltanto ao registo das defini¢cdes construidas pelos alunos, organizadas numa folha
Excel (Anexo O0), ¢ possivel analisar as suas concegdes para cada um dos conceitos e
organiza-las em diferentes categorias.

Comecgando pelo conceito de patrimdnio, verifica-se que os alunos, mais
concretamente 5 dos 21 alunos, associaram este conceito a dinheiro e a questdes
econémicas e financeiras. Alguns exemplos destas respostas sdo: "Patrimonio € o
dinheiro que pagamos", "Patriménio sdo os impostos que os cidaddos pagam" e "O que
eu acho que € o patrimonio ¢ meio que um sitio onde se faz dinheiro".

Por sua vez, 4 alunos relacionaram “patrimoénio” a posses individuais, com
respostas como "Patrimdnio € ter posse de algo", "Patriménio sdo as posses de alguém ou
de algo" e "Patriménio € o que alguém tem, por exemplo: O David tem o patriménio de

100€". Estas respostas refletem uma compreensdo de patrimonio como um conjunto de
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bens ou propriedades pessoais, o que reflete uma parte do conceito, mas ndo a sua
totalidade. Outros 3 alunos associaram o conceito a ideia de “heranca”, por exemplo:
"Patriménio ¢ quando um familiar nosso morrer, n6s ficamos com uma parte do que ele
tinha" e "Eu acho que patriménio ¢ um tipo de heranca". Ainda uma outra interpretagdo
mais particular foi apresentada por um aluno que descreveu o patriménio como "uma
pessoa que tende a comandar uma empresa". Todas estas abordagens refletem uma
compreensdo limitada do conceito de patrimoénio, ndo contemplando as suas dimensdes
culturais ¢ historicas ¢ confundindo-o com outras nogdes desconexas.

No entanto, um aluno ofereceu uma resposta mais proxima da defini¢cdo correta
deste conceito, referindo que "Patrimoénio sdo coisas que as pessoas/paises/continentes
tém, como por exemplo: monumentos/casas...". Esta resposta reconhece que o patrimonio
inclui ndo apenas bens pessoais, mas também elementos de valor cultural e historico,
refletindo uma compreensdo mais abrangente e adequada deste conceito, mais proxima
dos autores que mobilizamos neste estudo (Guillén Penafiel, Hernandez Carretero &
Sanchez Martin, 2021; Gonzalez-Monfort, 2019; Palacios & Giménez, 2016).

No que concerne ao conceito de patriménio industrial, dada a sua
complementaridade com o conceito anterior de patrimoénio, as formula¢des dos alunos
ndo sdo contrastantes com as interpretacdes previamente apresentadas. Para 8 alunos o
conceito relaciona-se com questdes monetarias, por exemplo, "Patrimonio industrial € o
salario que recebemos", "O que eu acho que ¢ patrimonio industrial ¢ uma forma de
ganhar dinheiro das industrias" e "O patrimonio industrial ¢, mais ou menos, o lucro da
fabrica/industria". Uma resposta de um aluno voltou a associar o patrimonio industrial a
posses individuais, com a formulacdo: "Patrimoénio industrial ¢ ter posse de uma coisa
industrial" e, desta vez, 4 alunos relacionam o conceito a pessoas associadas a industria.
Alguns exemplos destas respostas sdo: "Patrimonio industrial ¢ quem manda na inddstria"
e "Eu acho que patriménio industrial ¢ uma pessoa que vive numa casa mas nao ¢ dela, ¢
do proprietario da fabrica, por exemplo, uma pessoa que vive numa vila operaria, a casa
¢ do dono da féabrica".

Apesar destas tentativas, apenas 3 alunos ofereceram respostas que se aproximam
da definicdo correta de patriménio industrial: "Para mim, patriménio industrial sdo

industrias", "Patrimonio industrial sdo bairros/vilas/patios/fabricas que pertencem aos
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proprietarios das fabricas" e "Patrimonio industrial sdo as posses industriais de um pais
ou organiza¢do, normalmente". Estas respostas espelham uma compreensdo mais
profunda do conceito, reconhecendo que o patriménio industrial inclui ndo apenas as
industrias e fabricas, mas também as infraestruturas e propriedades associadas ao setor
industrial.

De forma global, as diversas defini¢des construidas pelos alunos sobre estes dois
conceitos centrais no presente estudo, revelaram, nesta etapa inicial da investigacdo, uma
tendéncia a estabelecer uma associacdo a aspetos financeiros ou pessoais, em vez de o
abordar como “todo aquello que procede del passado, nos sirve para interpretar y dar
sentido a nuestro presente” (Palacios & Gimenéz, 2016, p. 90). Estas constatacdes
motivaram uma atividade posterior, enquadrada j& na ultima fase do percurso
investigativo, que se focou na exploracdo destes dois conceitos, garantindo assim que os
alunos entendiam a sua complexidade e importancia.

Apresentadas e analisadas as ideias prévias dos alunos, importa agora determo-
nos sobre as atividades que, a partir destas ideias prévias, contribuiram para o
desenvolvimento de competéncias historico geograficas, sendo este um dos objetivos
gerais desta investigacao.

Como ja mencionado, no desenrolar deste estudo foram implementadas diversas
estratégias e atividades que objetivavam o desenvolvimento de quatro competéncias
histérico geograficas. A tabela apresentada de seguida coloca em relagdo cada uma destas
competéncias com as atividades em que os alunos se envolveram e os respetivos

indicadores de avaliagdo.
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Tabela 16 — Competéncias historico geograficas, atividades e indicadores de avaliagdo das aprendizagens.

CHG

Atividades

Indicadores de avaliacao

Utilizar diferentes fontes de

informacio com diversas

linguagens;

- Exploragdo dos elementos de
modernizago nas cidades do século

XIX com recurso a imagens.

Identifica semelhangas e diferengas
entre as imagens:

- Estruturas dos edificios;

- Meios de transporte;

- Presenca de novos monumentos.

Identifica os elementos de
modernizag@o presentes nas
cidades:

a) Novos meios de transporte

(elétrico, carro);

b) Melhores construgdes;

¢) Iluminag@o nas ruas.

Identifica transformagdes na vida
das populagdes:

a) melhores habitagoes;

b) melhoria da mobilidade das
pessoas.

- Exploragdo de uma apresentagao
PowerPoint com imagens relativas
a industrializag@o da cidade de

Lisboa no século XIX.

Identifica Lisboa como a cidade a
que pertence cada uma das imagens
de patrimonio industrial

Define “proletariado”

Elabora conclusoes:

- Em 1890, as fabricas de Lisboa
localizam-se junto ao rio Tejo
devido a fatores como o
escoamento dos produtos € o
aproveitamento da agua;

- As industrias mais presentes em
Lisboa em 1890 sdo as de
carpintaria, téxteis e
alimentagdo/bebidas;

- O tipo de habitagdo operaria
predominante em Lisboa entre 1890
e 1900 sdo os patios;

- As habita¢des operarias
localizavam-se perto das fabricas;
- As habitacdes operarias
apresentavam, na generalidade,
muito mas condigdes de
habitabilidade.

99 cc.

Distingue “patios”, “vilas” e
“bairros” operarios.

Selecionar, organizar e tratar

informacio de natureza diversa;

- Resolugdo de um guido de
pesquisa de informagao em textos
orientado por questdes relativas a

vilas e bairros operarios;

Identifica, sintetiza e organiza
informagao relativa aos
patios/bairros/vilas operarias:

- Localizagao;

- Ano de construgao;

- Figura e motivos associados a sua
construgao;

87



- Carateristicas especificas da
construgao.

- Cosntrugdo de folhetos
informativos sobre as vilas e bairros

operarios em estudo.

Sintetiza informagao relativa aos
bairros/vilas operarias:

- Localizagao;

- Ano de construgao;

- Figura e motivos associados a sua
constru¢ao;

- Carateristicas especificas.

Localizar, no espago e no tempo,
fenémenos politicos, econémicos,

sociais, culturais e naturais;

- Resolugao de um guido de
pesquisa orientado por questdes

relativas a vilas e bairros operarios;

Identifica, sintetiza e organiza
informagao relativa aos
patios/bairros/vilas operarias:

- Localizagao;

- Ano de construgao;

- Figura e motivos associados a sua
construgao;

- Carateristicas especificas da
construgao.

- Construgdo de um itinerario
através da plataforma Google My
Maps;

Localizar, num mapa da cidade de
Lisboa, as seguintes vilas/bairros
operarios:

- Vila Berta;

- Vila Rodrigues;

- Vila Sousa;

- Bairro Estrela D’Ouro;

- Bairro dos Barbadinhos.

Compartilha ideias e sugestdes para
a concretizacdo de um percurso nas
vilas/bairros e patios operarios da
cidade;

Mobilizar vocabulédrio histérico e
geografico na construcio do
conhecimento e na comunicacio

em Histéria e Geografia.

- Exercicio de escrita criativa;

Menciona alguns exemplos de
industrias presentes na cidade de
Lisboa no século XIX;

Explicita as condigdes de trabalho
da classe operaria nas fabricas;
Explicita as condigdes de vida e de
habitagdo do proletariado;

Planifica a redagdo de um texto
expositivo com introdugao,
desenvolvimento e conclusao.

- Resolugao de um guido de
pesquisa orientado por questdes

relativas a vilas e bairros operarios;

Identifica, sintetiza e organiza
informagao relativa aos
patios/bairros/vilas operarias:

- Localizagao;

- Ano de construgao;

- Figura e motivos associados a sua
construgao;

- Carateristicas especificas da
construgao.

Fonte: Autoria propria
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Analisamos agora as atividades e producdes dos alunos, na otica do
desenvolvimento de cada uma das competéncias historico geograficas definidas,

procurando concretizar um balanco das aprendizagens realizadas pelos discentes.
1. Utilizar diferentes fontes de informagdo com diversas linguagens

Ao longo das vérias etapas do projeto, os alunos foram confrontados com diversos
tipos de fontes (escritas, graficas, cartograficas) que permitiram uma explora¢do dos
conteudos em estudo.

As atividades cuja intencdo foi o desenvolvimento da competéncia historico
geografica de utilizar diferentes fontes de informagdao com diversas linguagens foram (i)
a atividade inicial de exploragdo dos elementos de modernizac¢do nas cidades do século
XIX, com recurso a imagens e, (ii) a explora¢dao de uma apresentacdo de PowerPoint com
imagens relativas a industrializacao da cidade de Lisboa no mesmo século.

No que concerne a primeira atividade destacada, esta, como ja referido no capitulo
dedicado a apresentacdo da metodologia, foi uma atividade que antecedeu o estudo e, por
conseguinte, serviu de contextualizacdo e preparacdo para a sequéncia de estratégias e
atividades empregues no decorrer do percurso investigativo.

Observando a tabela apresentada anteriormente, verificamos que os indicadores de
avaliagdo referentes a esta atividade se focaram na competéncia de analise e interpretacdo
de imagens, neste caso, para a identificagdo de elementos de modernizacdo presentes nas
cidades representadas. Ao analisar as produgdes resultantes desta atividade, as fichas de
trabalho sobre a modernizagdo das cidades e os posteres construidos no momento de
apresentacdo oral das informagdes recolhidas pelos alunos e, ao acompanhar e observar
o trabalho por estes desenvolvido, verifiquei que foram ao encontro dos indicadores de
avaliagdo formulados para a atividade, evidenciando uma apropriagdo e exploragdo
aprofundada e autonoma das imagens que lhes foram disponibilizadas.

Como tal, as fontes iconograficas assumiram-se, desde inicio, como um recurso a
mobilizar em estratégias didaticas que objetivam diversificar abordagens em sala de aula
e envolver os alunos na construgao de conhecimento sobre o tema em estudo. Revelaram-
se, também, uma excelente fonte de informagao que possibilita aos alunos acederem a

detalhes historicos que, por vezes, as fontes escritas, s6 por si, ndo conseguem transmitir.
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Relativamente a segunda atividade mencionada, esta, ao contrario da anterior, ja
integra a primeira etapa do percurso investigativo, tendo introduzido os alunos no tema
central, a industrializa¢do da cidade de Lisboa e o surgimento das habitagdes operarias.

A apresentacdo PowerPoint (Anexo JJ) que serviu como principal recurso para a
implementagdo desta atividade incluiu diferentes tipos de fontes de informagdo. Foram
analisadas e interpretadas imagens de Lisboa industrial e mapas referentes a distribui¢ao
de fabricas e habitacdes operarias por diferentes areas da cidade, de acordo com o tipo de
industria dominante. Ademais, foram analisadas tabelas relativas ao nimero de bairros,
vilas e patios operarios presentes em Lisboa entre 1890 e 1900 e as condi¢des de
habitabilidade de cada um destes.

A andlise e interpretagdo de todas estas fontes possibilitou a recolha de dados
fidedignos e fundamentais para o alargamento dos conhecimentos dos alunos sobre o
tema da investigacdo. Permitiu, ainda, que os alunos contactassem com diferentes tipos e
suportes de informagdo e, a0 mesmo tempo, reconhecessem e mobilizassem estratégias

de exploragdo especificas.

2. Selecionar, organizar e tratar informagdo de natureza diversa

A competéncia histérico geografica selecionar, organizar e tratar informagdo de
natureza diversa foi uma das quatro competéncias privilegiadas, tendo sido
implementadas diversas estratégias e atividades que concorreram para o seu
desenvolvimento.

Entre as diversas atividades destacam-se duas, no que diz respeito a mobilizagdo de
procedimentos de tratamento de informacao, particularmente, a resolu¢do de um guido de
pesquisa com questdes relativas a vilas e bairros operdrios e a construgdo de folhetos
informativos mobilizando as informagdes recolhidas. Estas, apesar de se
complementarem e serem avaliadas pelos mesmos indicadores de avaliagdo, sdo dispares
no que diz respeito ao tratamento da informacdo disponibilizada.

A primeira atividade permitiu o primeiro contacto dos alunos com textos informativos
sobre os diferentes tipos de habitagdo operaria. Até entdo, apenas lhes tinham sido

disponibilizadas informagdes relativas a cada um destes tipos de habitag¢do, oralmente e
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por meio de uma apresentagdo PowerPoint com diferentes fontes de informagdo, como
foi mencionado no ponto anterior. Como tal, foi-lhes pedido que lessem os textos e, de
acordo com a informacao presente nestes, preenchessem um guido de trabalho. Os alunos
conseguiram concretizar a tarefa solicitada sem grandes dificuldades e com grande
autonomia, apesar de, no momento de elaboracdo da atividade, terem surgido algumas
questdes sobre a relevancia da informacao selecionada e a sua adequagdo a determinada
questdo do guido, dificuldade esta que acabou por se revelar, mais tarde, no momento de
correcao dos guides. Analisando as corre¢des concretizadas nos guides (Anexo PP), foi
possivel constatar que quase todos os grupos apresentaram algumas fragilidades em
formular respostas completas, explorando os textos disponibilizados e utilizando toda a
informacgao relevante que nestes constava.

Apesar de considerar que esta foi uma atividade essencial para os alunos
desenvolverem competéncias de analise, recolha e tratamento de informagdo e, no
contexto deste estudo, adquirirem e expandirem os seus conhecimentos sobre as vilas e
bairros operarios selecionados, destaco que caso esta tivesse sido reformulada e aplicada
como inicialmente previsto, as suas potencialidades didaticas teriam sido ampliadas e
mais significativas para os alunos. No momento de planificagdo desta atividade,
constatou-se que seria dificil disponibilizar computadores individuais e, como tal, a
pesquisa de informagao sobre as habitagcdes operarias foi realizada por mim e s6 depois
disponibilizada aos alunos. Caso ndo tivesse ocorrido esta limitagdo, a reformulagdo da
atividade privilegiaria o envolvimento dos alunos nas pesquisas sobre as respetivas vilas
e bairros operarios, levando-os a recolher, de forma auténoma, informagdes sobre cada
ponto do guido e desenvolverem competéncias de recolha, selecdo e tratamento de
informac¢do mais complexas e relevantes.

No que concerne a atividade de construgdo de folhetos informativos, esta surgiu no
seguimento da atividade anterior e, como tal, uma vez selecionada e organizada toda a
informagao a partir dos textos disponibilizados para a constru¢do de respostas a cada uma
das questdes do guido de trabalho, a concretizagdo dos folhetos resultava da mobilizagdo
das respostas, entretanto ja corrigidas, aperfeicoando-as e organizando-as, de forma mais
sucinta e simplificada, no modelo de folheto disponibilizado. Desta forma, o grau de

dificuldade da tarefa foi simplificado em comparacgdo com a atividade anterior e os alunos
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conseguiram, na sua totalidade, construir os folhetos informativos (Anexo QQ). Importa
referir que a sec¢do do folheto intitulada “Sabias que...” pretendeu o registo de uma
curiosidade ou informag¢ao que os alunos consideraram mais interessante e/ou relevante.
Como tal, exigiu que estes voltassem a explorar os textos, ao invés de se limitarem a
transcrever as suas respostas do guido.

Fazendo um balango desta atividade, considero que a concretizagdo dos folhetos
enriqueceu o percurso investigativo, assumindo-se como um recurso importante para a
consolida¢do e comunicacgdo das aprendizagens realizadas. No entanto, reconhego que o
potencial deste poderia ter sido mais bem explorado, contribuindo de forma mais
significativa e aprofundada para o desenvolvimento da competéncia em analise. Em
concordancia com a reformulag@o apresentada no ponto anterior, sobre a elaboracao do
guido para construir o folheto informativo, teria sido mais interessante desafiar os
alunos/cada grupo na constru¢do da sua estrutura de folheto, ao invés de os condicionar
por um modelo pré-definido. Desta forma, os alunos ndo s¢ teriam desenvolvido a sua
capacidade de sintese, organizando informacdes importantes de maneira concisa,
necessitavam também de pensar e de estruturar o folheto de forma logica, coerente e

criativa, mobilizando informagdes adequadas e compreensivesis.

3. Localizar, no espagco e no tempo, fenomenos politicos, economicos, sociais,

culturais e naturais

A terceira competéncia referente a localiza¢do, no espaco e no tempo, de
fenomenos e acontecimentos politicos, economicos, sociais, culturais e naturais, decorre
também de estratégias e atividades ja identificadas. A resolu¢ao do guido de pesquisa com
questdes relativas a vilas e bairros operarios, volta a surgir quando nos referimos a
presente competéncia, dado que, ao analisarmos os indicadores de avaliagdo da atividade
e as questdes integrantes do guido de trabalho (Anexo T), verificamos que duas destas se
orientam para a localizacdo espacial e temporal das vilas e bairros operarios estudados —
“Onde esta localizada(0)?” e “Quando ¢ que foi construida(o)?”’.

Ao lermos as respostas dos cinco grupos de trabalho a estas duas questdes (Anexo
PP) constatamos facilmente que todos, tendo por base os textos informativos

disponibilizados, ndo s6 conseguiram identificar as ruas, areas e bairros da cidade de
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Lisboa onde se localizavam as vilas e bairros operarios estudados, mas também foram
capazes de associar a sua constru¢do a um determinado ano e/ou século. Apesar de esta
tarefa ser bastante facilitada, pelo facto de a informagdo requerida estar presente nos
textos informativos, esta ndo deixou de ser importante, pois permitiu aos alunos associar
as vilas e bairros operarios a um periodo historico especifico e a localizagdes geograficas
precisas, exercicio este que lhes forneceu uma maior e mais abrangente compreensao e
contextualizagcdo histérico geografica da realidade social na qual estes espagos de
habitacdo operaria foram construidos. Nesta perspetiva, o recurso ao patriménio permitiu
o desenvolvimento de capacidades e procedimentos de andlise, interpretagdo e
compreensdo historica e geografica, uteis para analisar e explicar o funcionamento e
organiza¢do de sociedades passadas e presentes, dando visibilidade ao mundo passado
para explicar o presente (Gonzalez-Monfort, 2019).

A segunda atividade que possibilitou o desenvolvimento desta competéncia foi a
atividade de constru¢do de um itinerario através da plataforma Google My Maps.
Utilizando este recurso digital, os alunos tiveram de mobilizar competéncias de
localizagdo espacial, localizando e identificando, na planta da cidade de Lisboa, as
respetivas vilas e bairros operarios, como previsto no indicador de avaliagdo da atividade.
Importa referir que, para tal, os alunos recorreram as moradas de cada um destes espagos
que, por sua vez, foram registadas numa das questdes do guido de pesquisa..

Esta foi uma das atividades mais desafiantes para os alunos, pelo seu
desconhecimento da plataforma digital e do seu funcionamento. Como tal, verificou-se
alguma inseguranga inicial por parte dos discentes no momento de manuseamento desta
ferramenta. No entanto, com auxilio e 8 medida que iam ficando mais familiarizados com
os procedimentos, os grupos de trabalho demonstraram bastante entusiasmo e interesse
pela atividade, o que acabou por se refletir na constru¢do de um itinerario completo e
preciso (Anexo MM).

Semelhantemente a atividade anterior, esta também ajudou os alunos a associar as
habitacdes operarias a localizagdes geograficas precisas, ampliando a sua compreensdo
do contexto histérico e social das vilas e bairros operarios estudados mas, para além disso,
permitiu-lhes também explorar e conhecer a cidade de Lisboa de uma outra perspetiva e

experimentar uma ferramenta digital importante como o Google My Maps que, ao
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possibilitar a exploragdo, criagdo e personalizacdo de mapas, promove o desenvolvimento

de competéncias de leitura e interpretagcdo de representagdes cartograficas.

4. Mobilizar vocabulario historico e geografico na constru¢do do conhecimento e

na comunicagdo em Historia e Geografia

Para a andlise desta competéncia foram consideradas duas atividades que
contribuiram para a construcdo e utilizagdo de vocabulario especifico, nomeadamente
uma atividade de escrita criativa sobre o dia a dia de um operario e o guido de trabalho
sobre as vilas e bairros operarios que foi ja referenciado anteriormente. Importa reforcar
que todas as atividades implementadas concorreram para o desenvolvimento desta
competéncia, pois em todas elas os alunos constroem novos conhecimentos, reveem as
suas concegdes prévias sobre o tema em estudo e reformulam o vocabulério que utilizam.

Comecando por analisar as producdes dos alunos nas fichas do exercicio de escrita
criativa (Anexo RR), foi possivel fazer uma recolha dos principais conceitos e expressodes
utilizados, diretamente relacionados com o tema da industrializagdo e da habitacdo
operaria. Estes, foram depois registados numa folha Excel (Anexo SS) e, de forma a
facilitar a sua analise, organizados numa tabela, de acordo com diferentes categorias,
nomeadamente: tipo de industria, condi¢des de trabalho, condi¢cdes de habitacdo e
condi¢des de vida, profissdo e localizagdo da fabrica. Esta categorizagdo coincide com os
pontos identificados pelos alunos numa tabela que antecedeu a construgdo do seu texto
criativo (Anexo V).

Passando para a analise de cada uma das categorias, a primeira diz respeito ao tipo
de industria onde os alunos referem que trabalham, enquanto operarios. Destacam-se
diversos setores como a industria téxtil, vinicola, alimentar, metaltirgica e do tabaco. Para
além disto, outros conceitos relacionados com esta categoria ¢ mencionados pelos alunos
foram: industria, fabrica e maquinas. No total, foram referenciados 18 conceitos
relacionados com o tipo de industria. Em relagdo as condicoes de trabalho da classe
operdria, sdo mencionados 4 conceitos que caraterizam as condi¢des laborais como
“mas”, “ndo seguras”, “sem condi¢des” e “péssimas”. No que concerne as suas condigoes

de vida, ¢ principalmente mencionado o conceito de “salario”, descrito como "salario
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minimo", "salario muito baixo", "salario miseravel" e "salarios baixos", totalizando,
assim, 5 mengodes. Ja o conceito de ‘“habitagdo” e condicoes de habita¢do sao
referenciados apenas 2 vezes e sem serem propriamente caraterizados. Na categoria
profissdo foi incluido o termo "operario", que aparece 3 vezes nas produgdes dos alunos
e, por fim, em relacdo a localizagdo do seu local de trabalho, os alunos destacam os
conceitos de “cidade”, "Lisboa central", "Tondela", "rio Douro", "Marvila" e "Olivais
Norte", somando 6 referéncias.

De forma geral, os alunos foram capazes de recolher e mobilizar conceitos que
claramente caraterizam o dia a dia da classe operéaria da 2.* metade do século XIX,
destacando os tipos de industria mais comuns nesta época e evidenciando as condic¢des
de vida e trabalho desfavordveis enfrentadas, nomeadamente questdes de seguranca no
trabalho e baixos saldrios. Estas evidéncias demonstram que a atividade anterior a
concretizacdo desta ficha de escrita criativa, a apresentacdo de PowerPoint sobre a
industrializacdo da cidade de Lisboa e as habitagcdes operarias, foi significativa para o
processo de aprendizagem dos alunos. Estes revelam conseguir relembrar e mobilizar os
dados retirados da andlise dos mapas, tabelas e imagens, mobilizando conceitos
especificos que sdo indispensaveis para a caraterizacdo da realidade da classe operaria
que habitava Lisboa, na 2.* metade do século XIX.

Em relagdo as condi¢des de habitagcdo do operariado, este topico ndo foi descrito
com tanto detalhe pelos alunos, nas suas produgdes. Apesar de terem sido analisadas
tabelas referentes as condi¢des de habitabilidade dos diferentes tipos de habitagdo
operaria e discutidos estes dados, uma vez que este ¢ um tema que os alunos, na sua
maioria, desconheciam por completo, levou a que estes necessitassem de mais algum
tempo para consolidarem os seus conhecimentos. No entanto, apds a realizagdo desta
atividade, foram iniciadas outras mais focadas nas habita¢des operarias, garantindo assim
a ampliacdo dos conhecimentos dos alunos sobre este assunto.

No que diz respeito a resolucdo do guido sobre as habitagdes operarias, como foi
explorado anteriormente, esta contribuiu para o desenvolvimento de varias das diferentes
competéncias privilegiadas no presente estudo. Tratando-se este de um momento que
envolveu a exploragdo de textos informativos e consequente preenchimento de um guido

com questdes orientadoras de um exercicio de escrita, este obrigou os alunos a ndo s6
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lerem e compreenderem conceitos especificos, como a mobilizarem-nos na sua propria
escrita.

Como anteriormente, foram recolhidos os principais conceitos € expressdes
utilizadas pelos alunos, registando-os numa folha Excel (Anexo TT) e, posteriormente,
organizados numa tabela, de acordo com diferentes categorias. Para esta atividade foram
definidas as seguintes categorias: localizac¢do, condi¢oes de trabalho, condigoes de
habitagado, condigoes de vida, profissdo e habitag¢do operaria.

A primeira categoria, localiza¢do, no espago € no tempo, engloba 6 conceitos,
referenciados 15 vezes: conceitos como “localizada”, “localiza-se” e “situa-se”” que foram
utilizados pelos alunos para referenciarem as dreas onde as vilas e bairros operarios
estudados, se localizam. Estas foram corretamente identificadas como “Graga” e
“Lisboa”. Em termos de localizacdo temporal, apenas foi mencionado o século XX,
referenciando o século no qual estas habitagdes operarias foram construidas. Em relagao
as condigoes laborais, os alunos destacaram apenas 4 conceitos nas suas respostas,
nomeadamente: "condi¢des dos trabalhadores", "trabalhadores", "maus salarios" e
"condigdes de trabalho". Semelhantemente a categoria anterior, para a categoria
condigcoes de habitagdo sao também mencionados 4 conceitos como "habitagdes",
"habitagdes operarias", "mas condi¢des" e "condigdes de habitacdo". No que diz respeito
as condigoes de vida dos moradores, o termo "condigdes de vida" foi mencionado duas
vezes. O conceito “burgueses” foi também referenciado por um grupo de trabalho e
enquadrado nesta categoria, uma vez que os discentes fazem referéncia a burguesia, de
forma a destacar as condigdes de vida opostas entre este grupo da sociedade e os
moradores das vilas e bairros operarios. Para a categoria profissdo, foram incluidos
conceitos como "industrial", "proprietario(s)", "fabrica(s)" e "operarios", perfazendo um
total de 8 mencgdes nas produgdes dos alunos. Por fim, em relagdo a habitagdao operaria,
foi mencionado o conceito de "patios", fazendo referéncia ao tipo de habita¢do operaria
e foram utilizadas outras palavras como "alojamento" e "moradores”, somando um total
de 4 referéncias.

Em sintese, nesta atividade, os alunos voltaram a demonstrar a sua capacidade de
mobilizar um vocabulario histérico e geografico diverso, abrangendo as varias areas de

conteido abordadas no guido de trabalho. No entanto, ¢ possivel observar que,
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especialmente no que concerne as condi¢des laborais dos moradores dos espacos
estudados, os alunos poderiam ter recorrido a um leque mais amplo de conceitos. Por
exemplo, expressdes como "condi¢des mas", "condigdes ndo seguras", "sem condigdes"
e "péssimas condi¢des", que foram mencionados na atividade anterior de constru¢io do
texto criativo, teriam permitido uma descrigdo mais detalhada e precisa das dificuldades
enfrentadas pelos operarios. No que diz respeito as condi¢des de habitagdo, verificou-se
que os alunos ja foram capazes de destacar que as condi¢des de habitagdo eram “mas”,
algo que ndo concretizaram na atividade anterior. No entanto, o vocabuldrio poderia
também ser mais diversificado, empregando outras expressdes como '"péssimas",
"deploraveis", "pouco higiénicas", etc. A utilizagdo de uma linguagem mais variada e
precisa teria ajudado os alunos a enriquecer as suas respostas ao guido e a transmitir com
maior clareza as condi¢des precarias enfrentadas pelos moradores das vilas e bairros
operarios.

Fazendo uma breve sintese deste ponto do estudo, podemos afirmar que a partir da recolha
de ideias prévias dos alunos foi possivel direcionar o trabalho a desenvolver valorizando
as estratégias e atividades que concorressem para o desenvolvimento das competéncias
historico geograficas inicialmente privilegiadas: utilizar diferentes fontes de informacdo
com diversas linguagens, selecionar, organizar e tratar informacgdo de natureza diversa;
localizar, no espago e no tempo, fenomenos politicos, economicos, sociais, culturais e
naturais; e mobilizar vocabulario historico e geogrdfico na constru¢do do conhecimento
e na comunica¢do em Historia e Geografia.

Pela andlise antes realizada conseguimos evidenciar que diversas estratégias e
atividades concorreram para o desenvolvimento das competéncias identificadas. A
sequéncia de aprendizagem, planificada a partir de elementos do patrimoénio industrial da
cidade de Lisboa, foi marcada pela realizacdo de atividades investigativas, através de
guides de pesquisa em que os alunos em pequeno grupo eram confrontados com a recolha
de informagdo em fontes diversas, sintetizando e organizando os dados recolhidos e,
mobilizando-os para comunicar oralmente ou por escrito, utilizando novo vocabulario
historico geografico. Também o recurso a uma ferramenta digital para localizar espagos
e lugares e para desenhar percursos de observacdo e descoberta da cidade, revelou ser

fundamental para o desenvolvimento de competéncias de localizagdo espacial.
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Em concordancia com a informagdo presente nas fichas de autoavaliacdo de
alguns dos alunos da turma (Anexo AA), os alunos, de forma geral, foram capazes de
adquirir as competéncias historico geograficas privilegiadas ao longo do percurso
investigativo. No entanto, no que diz respeito a sele¢do, organizagdo e tratamento de
informacgdo de natureza diversa, os alunos demonstraram algumas fragilidades em
explorar com detalhe e profundidade os textos disponibilizados, bem como em selecionar
todas as informacgdes relevantes presentes nas fontes de informagdo atribuidas.
Adicionalmente, embora os alunos tenham mobilizado vocabulario historico e geografico
na construgdo do conhecimento e na comunica¢do em Historia e Geografia, a utilizagao
de uma linguagem mais variada e precisa na elaboracdo de textos também requer maior

aten¢do e continuidade.

8.3. Estratégias e atividades implementadas a partir do patrimonio industrial para

o desenvolvimento de competéncias de pensamento critico

Ao longo do percurso investigativo foram planeadas e posteriormente implementadas
diferentes atividades pedagdgico didaticas que, para além de procurarem conduzir os
alunos na constru¢do de conhecimento e garantir o desenvolvimento de algumas
competéncias historico geograficas, objetivaram também desenvolver capacidades
associadas ao pensamento critico (PC). E sobre estas atividades e sobre as capacidades
que as mesmas permitiram desenvolver que nos detemos de seguida.

A semelhanga do ponto anterior, apresentamos, de seguida, uma tabela que, neste
caso, remete para o objetivo geral do presente estudo associado ao PC, para as atividades

implementadas e os seus respetivos indicadores de avaliagao.
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Tabela 17 — Atividades promotoras do desenvolvimento do pensamento critico

O patriménio industrial para o
desenvolvimento de competéncias

de pensamento critico

Atividades

Indicadores de avaliacao

- Exercicio de escrita criativa;

- Reflete de forma critica sobre as
condigdes de trabalho da classe
operaria nas fabricas;

- Reflete de forma critica sobre as
condicdes de vida e de habitagdo do
proletariado;

- Exploragdo dos conceitos de
“patrimonio” e “patrimoénio

industrial”

Identifica palavras-chave, por

exemplo:
e  Passado;
e  Futuro;

e  Identidade;

e  Historia;

e  Bens materiais;
e  Bens imateriais;
e  Heranga;

e  Comunidade;

()

- Compartilha ideias e sugestdes
pertinentes, de forma
fundamentada, para a defini¢do do
conceito de “patriménio”;

- Apresenta argumentos que
justificam a associag@o das imagens
apresentadas com o conceito de
patrimoénio;

- Apresenta argumentos que
justificam a associag@o das imagens
apresentadas com o conceito de
patrimoénio industrial.

- Exploragdo do video do itinerario

sobre as vilas e bairros operarios

- Questiona o estado de
conservagdo atual dos espagos de
habitacdo operaria;

- Argumenta sobre 0s usos atuais
destes espagos;

- Perspetiva usos futuros destes
€spacos.

Fonte: Autoria propria
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Antes de prosseguirmos para a analise das atividades apresentadas na Tabela 17,
importa destacar a importancia de uma estratégia aplicada ao longo de todo a interveng¢ao-
investigacdo. Trata-se da aplicacdo de um questionamento ativo e constante em sala de
aula, no inicio, decorrer ou conclusdo das varias atividades dinamizadas, tanto nas
apresentadas na tabela acima, como nas mencionadas no subcapitulo anterior. Esta
estratégia revelou-se fundamental no desenvolvimento das diversas competéncias ja
identificadas e, de modo particular, no desenvolvimento de competéncias de pensamento
critico, numa perspetiva de formar “cidaddos participativos numa cultura da democracia,
vivendo juntos em paz em sociedades democraticas culturalmente diversas.” (Conselho
da Europa, 2017, p. 15).

Como antes referido, estes momentos de questionamento foram surgindo no decorrer
das aulas, em situagdes de didlogo e interacdo entre os alunos. Pelas dindmicas de
interagdo vividas revelou-se muito dificil efetuar registos sistemdticos da sua
participagdo, tendo sido esta monitorizada em sala de aula, de acordo com os indicadores
de avaliacdo presentes em grelhas de registo (Anexo BB) que constituiram instrumentos
de avaliagdo deste parametro. Para ultrapassar este constrangimento, foram registadas
algumas intervencgdes dos alunos num momento de aula que sucedeu a exploragdo dos
guides sobre as vilas e bairros operarios da area da Graga, em Lisboa. Este momento foi
orientado por trés questdes, apresentadas de seguida, que pretenderam conduzir os alunos
na reflexdo, em grupo, sobre a existéncia dos espacos de habitacdo operaria na cidade de
Lisboa hoje. As trés questdes colocadas tinham como inteng@o colocar os alunos a pensar
criticamente, ou seja, a analisar, refletir e argumentar de forma fundamentada, de acordo
com os indicadores definidos a priori:

- Apresenta argumentos que justificam a existéncia de vilas e patios operarios na
cidade atual,
- Identifica as fun¢des que estes espagos desempenham na cidade atual,
- Identifica quem habita estes espagos hoje.
Comecando pela analise das respostas a primeira questdo - “Se atualmente ja ndo
existem industrias dentro da cidade de Lisboa, como existiam no final do séc. XIX, porque
¢ que ainda existem estes patios/vilas/bairros operarios na cidade?”, esta introduz o tema

da discussao, referente a utilidade e fungdes associadas aos espacos de habitagao operaria
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hoje e, como as restantes questdes, conduz os alunos nio sé a relembrarem contetdos ja
abordados em aulas anteriores, neste caso, a presenga de industrias na cidade de Lisboa
nos finais do século XIX e inicios do século XX e a sua liga¢ao aos espacos de habita¢ao
operaria presentes na cidade, como também a mobilizarem os conhecimentos ja
construidos, para refletir, formular hipoteses e argumentar sobre a pertinéncia,
carateristicas e fungdes das habitagdes operarias atualmente, dada a sua presenca na
cidade.

Analisando as respostas de trés alunos, a primeira resposta justifica a presenca destes
espacos na cidade, porque ainda sdo habitados, atribuindo-lhes esta funcdo de habitacdo
ao longo do tempo. Por sua vez, a segunda resposta reflete uma visdo mais social,
associando a preservagdo destes bairros e vilas a uma inten¢do social de abrigar pessoas
mais vulneraveis: a vulnerabilidade associada aos operarios que antes os habitaram
mantendo as carateristicas do espago social do passado. A ultima resposta, em contraste
com as anteriores, reconhece uma diferenca no uso destes espacos, refletindo mais
precisamente a situagdo atual destes antigos bairros e vilas operarias. Alguns destes locais
encontram-se em situacdo de deterioragdo ou abandono, enquanto outros ainda sdo
ocupados, seja por pessoas cujas familias residem nestes lugares ha geragoes, seja por
quem procura opg¢des de habitacdo mais acessiveis.

Estas respostas revelam as diferentes perspetivas dos alunos sobre os usos atuais
destes locais, mostrando que reconhecem que a sua presenca na cidade pode ndo ser
explicada por um tnico fator, mas sim por uma combinag¢ao de diferentes aspetos. A partir
do conhecimento construido sobre o passado, os alunos conseguem assumir uma posi¢ao
no presente, apresentando os seus pontos de vista e justificando-os. Mobilizando
Santisteban e Anguera (2014), os alunos ao serem colocados perante questdes que 0s
levam a refletir sobre possiveis usos de determinados locais que desempenharam outras
funcdes no passado, praticam habilidades de argumentacdo logica e de tomada de
decisdes informadas, estabelecendo conexdes com o passado. Por outro lado, como
referem Pages e Santisteban (2011) citado por Dias (2019), este exercicio permite-lhes
construir uma opinido sobre a sociedade em que vivem, valorizando também opgdes que
se orientam para a justi¢a social (Casadella, Massip, Gonzéalez-Monfort, Dias & Hortas,

2022). Perante a questao colocada, os alunos tém de inferir e avaliar a situa¢do para tomar
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uma posicdo, o que de acordo com a taxonomia de Ennis, (1985) os desafia nas
capacidades de avaliar dedugoes, fazer e avaliar juizos de valor, de identificar assungoes

e decidir sobre uma ac¢do.

Tabela 18 - Respostas dos alunos a trés questoes relativas a habita¢bes operarias.

“Se atualmente, ja nao existem indistrias dentro da cidade de Lisboa, como
existiam no final do séc. XIX, porque é que ainda existem estes
pétios/vilas/bairros operarios na cidade?”

Al12 “Porque acho que ainda ha pessoas a la morar.”

A8 “Para ajudar pessoas que nao tém teto.”

“A maior parte das habitagdes estdo abandonadas, mas
A6 outras sao habitadas.”

“Quem ¢é que habita hoje estes espacos?”

“Estes espagos sao habitados por pessoas com menos
A3 dinheiro.”

Al0 “Nao ha residentes, esta tudo abandonado.”

“Que fungoes é que acham que estes espagos tém hoje?”

“Algumas habitagdes ficaram para turistas verem e
A4 conhecerem a histéria das vilas.”

“Alguns foram transformados em museus ou centros
Al de ajuda aos mais pobres.”

“Sdo zonas que nao tém habitantes. Sao zonas para
A7 turistas verem e habitarem.”

Fonte: Autoria propria

Relativamente a segunda questdo — “Quem ¢ que habita hoje estes espacos?”, esta
foca-se nas pessoas que ocupam atualmente os espagos de habitag@o operaria. Tendo sido
colocada na sequéncia da primeira questdo, ¢ subentendido que esta se reporta a realidade
atual de inexisténcia de industrias na cidade e, como tal, leva os alunos a ndo recorrerem
a respostas mais Obvias como “os operarios”, “a classe operdria”, “o operariado” ou
“proletariado” e, antes a construir as respostas enquadradas na realidade do presente.
Curiosamente continuando a associar estes espagos a “pessoas com menos dinheiro”, a

uma populacdo economicamente mais desfavorecida, com condi¢des de vida mais frageis.
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Os alunos, ao reconhecerem que as vilas e bairros operarios ndo detinham as
melhores condi¢des de vida para a classe operaria hd séculos atrés, transferem essa
realidade para os dias de hoje, associando-os a locais de habitagdo para pessoas
vulneraveis economicamente, perspetiva esta que reflete um reconhecimento sobre a
situacdo de desigualdade social que se tem vindo a prolongar no tempo e a manifestar-se
continuamente, neste caso em termos de acesso a uma habitacdo digna e melhores
condi¢des de vida. Por outro lado, a men¢do ao abandono de espacos de habitacdo
operaria, para além de espelhar o reconhecimento dos alunos sobre a degradagdo de
algumas das areas mais antigas da cidade de Lisboa, de que ¢ exemplo o bairro da Graca
na qual se centrou o estudo, despertou os alunos “para a preservacao e defesa de um
territorio que ¢ seu por proximidade fisica ou afinidade cultural.” (Ferreira et al., 2011, p.
501). Estas duas perspetivas apesar de dispares, oferecem uma visdo complementar da
situacdo atual dos espacos de habitacdo operaria associada a transformacao urbana que
afetou e tem vindo a afetar o uso destes espacos em Lisboa. Na perspetiva das habilidades
de pensamento critico, os alunos ao interpretarem o mundo em que se movimentam,
constroem argumentos sobre diferentes solu¢des/usos, problematizando a realidade social
atual (Cachinho, 2000; Canals & Gonzalez, 2011; Pages, 2009, 2012; Ross, 2004;
Santisteban, 2009, 2012, 2019). Nesta problematizacao, os alunos estabelecem mais uma
vez conexdes com o passado (Santisteban & Anguera, 2014), revelando ter uma
consciéncia histérica na andlise das situagdes atuais (Casadella, Massip, Gonzalez-
Monfort, Dias & Hortas).

Por fim, a terceira questdo — “Que fungdes ¢ que acham que estes espacos tém hoje?”,
relaciona os espacgos de habitagdo operaria com a sua funcionalidade e utilidade nos dias
de hoje, voltando a requerer dos alunos, uma atitude critica sobre a realidade historica
estudada e, simultaneamente, sobre o mundo que os rodeia.

Analisando as respostas dos alunos, presentes na Tabela 18, conferimos que estes
foram capazes de identificar algumas das potencialidades associadas a estes locais, na
atualidade. Por exemplo, mencionaram que alguns destes espacos hoje ainda servem
como locais de habitagdo ou foram reaproveitados para alojamento local, associado ao
turismo. Numa outra perspetiva, referem que alguns destes foram transformados em

museus ou “centros de ajuda aos mais pobres” e locais “para os turistas verem e
103



habitarem”. Esta lltima associagdo dos espacos de habitagdo operaria ao turismo, exalta
a representagdo dos alunos sobre a transformagao continua da cidade de Lisboa, fruto do
turismo do qual esta ¢ alvo. E ainda que nos bairros e vilas estudados possa ndo ser
evidente esta fungdo, temos assistido em outras areas da cidade de Lisboa a transformacao
destes espacos de antiga habitacdo operaria para alojamento local associados ao turismo.

No geral, as representacdes de alguns dos alunos da turma sobre os espacos de
habitacdo operaria refletem uma compreensdo profunda da evolugdo e fungdo destes
locais na cidade de Lisboa. A andlise das suas respostas revela que, ao refletirem
criticamente sobre estas vilas e bairros operarios, sdo capazes de reconhecer que, apesar
das mudancas que sofreram ao longo dos anos, estes sdo ainda locais que desempenham
um papel importante na cidade. Para além disso, a relacdo estabelecida entre estes locais
e questdes relativas a desigualdade social e a preservagdo destes espagcos demonstra um
entendimento e reflexdo mais profundos, abrangentes e criticos sobre os fatores
associados a transformacdo urbana de uma cidade, evidenciando uma “consciencia
historica para el andlisis de problemas sociales actuales, y para la valoracion de opciones
y alternativas de futuro” (Casadella, Massip, Gonzalez-Monfort, Dias & Hortas, 2022, p.
59).

Nestes percursos de constru¢do de conhecimento a partir de marcas do passado e de
desenvolvimento de competéncias de pensamento critico, mobilizamos para a analise trés
atividades que se revelaram fundamentais. A primeira atividade a ser destacada reporta-
se a concretizacdo do exercicio de escrita criativa que, como ja foi referido, apelou a
constru¢do de um texto, em que o aluno teve de se colocar no papel de um operario do
século XIX. Esta atividade foi pensada e planificada tendo como principal objetivo
desenvolver competéncias associadas ao pensamento critico, nomeadamente pensar e
argumentar logicamente, fazer escolhas e tomar decisdes bem fundamentadas,
mobilizando ideias novas e imaginativas. Através desta atividade, os alunos foram
desafiados a refletir criticamente sobre as circunstancias sociais do que era ser operario
na época em questdo, concretamente sobre as suas condi¢cdes de trabalho, de vida e de
habita¢do, permitindo-lhes desenvolver a sua consciéncia historica, sendo esta, de acordo
com Pages e Canal (2011) referidos por Hortas e Dias (2020) uma das quatro dimensdes

associadas a constru¢do de uma competéncia cidada.
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A correcdo das produgdes dos alunos (Anexo RR) foi concretizada recorrendo a uma
grelha de Excel (Anexo DD) que apresenta os pardmetros de avaliacdo definidos para a
atividade. A analise dos textos construidos permitiu constatar que os alunos, para além de
mobilizarem conhecimentos que foram construindo sobre a classe operaria, pensaram
criticamente sobre as condi¢cdes de trabalho, habitacdo e de vida desta classe,
desenvolvendo ao mesmo tempo valores como empatia e solidariedade perante esta.
Categorizando algumas frases construidas pelos alunos, destaca-se a reflexdo sobre as
condigoes de trabalho dos operarios, evidentes em aspetos como a falta de seguranca e
supervisdo no trabalho, a auséncia de higiene, a exigéncia do trabalho a nivel fisico e a
realidade da exploracdo infantil, tal como ¢ exemplificado em frases como “Trabalhamos
sem condicdes e sem seguranga”, “Na fabrica trabalhamos sem seguranca e sem
supervisdo”, “Trabalhamos descalcos, sem luvas e sem higiene nenhuma”, “O trabalho
ndo ¢ facil, ¢ muito pesado (...) muito pesado para uma crianga de 11 anos”, “O nosso
horario ¢ de 14 horas seguidas, sem descanso” e “Eu acordo as cinco da manha para ir
trabalhar para a fabrica de metalurgia onde o meu pai trabalha porque nao temos dinheiro
para ir para a escola.”

Sobre as condicoes de habitacdo, os alunos revelaram uma atitude critica face a
precariedade das habitagdes, descrevendo-as como “pequenas”, “miseraveis” e “sem
condi¢des”, termos que refletem a dificil realidade da classe operdria. Destacaram ainda
a insuficiéncia dos seus salarios e as consequéncias desta situacdo, como a fome: “O nosso
salario ¢ miseravel para as pessoas que temos em casa” e “Quase ndo nos alimentamos”.

Estas frases e os proprios textos concretizados pelos alunos revelam a sua capacidade
de pensar de forma critica sobre a realidade do proletariado na 2.* metade do século XIX
¢ inicios do século XX, em Lisboa. Para além de descreverem com detalhe as condi¢des
precarias de trabalho e de habitagdo desta classe, refletem sobre as mesmas reconhecendo
a sua desadequagao, as condi¢cdes desumanas de vida deste grupo, a gravidade e injustigas
associadas a estas, revelando que para além de terem construido conhecimento sobre as
condi¢cdes de vida do operariado, desenvolveram uma consciéncia critica perante as
mesmas. Conscientes das desigualdades sociais e econdmicas enfrentadas por estes
trabalhadores, os alunos argumentam desfavoravelmente, evidenciando a necessidade de

uma mudanga.
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Apods o percurso didatico realizado, pretendiamos compreender se as concegdes
prévias dos alunos, ja antes analisadas, sobre o conceito de patrimoénio tinham mudado.
Neste sentido, os alunos, organizados em grupos, receberam diferentes defini¢des de
patrimonio para analisar e destacar algumas palavras-chave (Figura 4). Estas palavras
foram depois agrupadas, através de um Mentimeter, gerando uma nuvem de ideias
(Figura 5) que ajudou a construir um conceito final de patrimonio. Os alunos destacaram,
como palavras-chave: comunidade, grupo, passado e presente. Surgem também outras
referéncias como bens imateriais, bens materiais, objetos, heranga, cultural e industria. A
estas, os alunos acrescentam outras que se associam a necessidade de valorizagdo,
preservagao, reconhecimento, direitos e obrigacdes, que nos informam sobre uma atitude
de salvaguarda e protecdo do patrimdnio, numa perspetiva da sua valorizacdo para as

geragoes futuras.

Figura 4 — Definigdes de Patriménio atribuidas aos grupos de trabalho
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Figura 5 - Concegées dos alunos sobre Patrimonio
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Fonte: Respostas dos alunos

A partir destas palavras, os alunos construiram o seu conceito de patriménio como se

ilustra na Figura 6, integrando os bens materiais e imateriais que o constituem, a relagao

entre presente e passado e a ideia de que resulta de uma preocupacao pela sua preservagao

e valorizagao.

Figura 6 - Conceito de Patrimonio construido pela turma
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Num momento seguinte importava definir o conceito de "patrimonio industrial”, com
base nos conhecimentos construidos pelos alunos e com a retoma da exploragdo das
imagens presentes na apresentacdo em PowerPoint da fase inicial do projeto, procurando
que estes associassem 0s novos conceitos construidos as imagens.

No decorrer deste momento, os alunos, por meio da concretizagdo de conexdes entre
diferentes ideias e conceitos associados a patriménio e patriménio industrial formularam
a sua defini¢do de patrimdnio industrial, associando-o a herancas do passado relacionadas

com a atividade industrial (Figura 7).

Figura 7 - Conceito de Patrimonio Industrial construido pela turma
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Estes dois momentos de constru¢do dos conceitos, pela forma como foram
dinamizados, em pequeno e grande grupo, mobilizaram os alunos na reflexdo e debate
para chegar a um consenso, a construgdo de um conceito comum. Na perspetiva do
desenvolvimento do pensamento critico, esta atividade teve um contributo significativo,
pois os alunos ao discutirem e analisarem defini¢des de patrimonio, foram incentivados
a pensar criticamente sobre 0s conceitos € sobre o percurso vivido e a questionar as suas
representacdes. O processo de construcio colaborativa promoveu, além da reflexdo, o
debate, permitindo a partilha de diferentes perspetivas e, a partir destas, a construcao de

uma conclusao compartilhada. Por fim, a associa¢do dos conceitos a imagens concretas e
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o questionamento sobre a adequag@o dos elementos presentes ao conceito de patrimoénio
e, mais concretamente, de patriménio industrial constituiu-se como um momento de
reflexdo critica, fundamental para concluir a atividade e garantir que os alunos
desenvolveram competéncias que lhes permitem aplicar os conceitos discutidos.

A tultima atividade realizada com os alunos, foi a atividade de apresentacdo e
exploracdo do itinerario, realizado por mim, pelas vilas e bairros operarios, a partir da
proposta por estes elaborada em aula. No decorrer desta, os alunos concretizaram algumas
intervengdes baseadas nas observacdes dos videos mostrados que, apesar de ndo terem
sido registadas, se focaram principalmente na reflexao sobre a preservacao dos locais. De
acordo com os videos, os alunos foram referindo se o bairro ou vila que estavam a
visualizar se apresentava bem preservado ou nio, atitude que revela uma mudanga no seu
olhar, reconhecendo os elementos construidos, como patriménio, simbolos de uma época.

Ao analisarem e discutirem o estado de preservacdo das vilas e bairros operarios, os
alunos mobilizaram e ampliaram competéncias de observacao e analise, revelando ter um
olhar critico sobre a importancia da manutengao e preservacao de espacos que simbolizam
a histéria, mesmo que esta tenha sido a historia daqueles que ficam frequentemente
invisiveis. Por sua vez, ao debaterem sobre a preservacdo destes locais, ndo so
mobilizaram e refor¢aram as competéncias associadas a andlise de fontes de informacao,
neste caso videograficas, como também aprofundaram os seus conhecimentos sobre a
preservagdo do patrimonio e a importancia de valorizar e proteger a heranga cultural de
uma cidade/pais.

De forma geral, esta atividade ao colocar os alunos perante as carateristicas atuais dos
espagos estudados em sala de aula, incentivou a reflexdo, questionamento, argumentagao
e tomada de posi¢dao, dimensdes que os autores que mobilizamos identificam como
fundamentais no desenvolvimento do pensamento critico.

Terminamos este ponto retomando o pensamento de bell hooks (2022),
Pensar es una accion. (...) El motor del pensamiento critico es el anhelo de saber, de comprender
como funciona la vida. Los nifios estan predispuestos de forma natural a ser pensadores criticos.
(...) no dejan de formular preguntas una y otra vez, exigiendo conocer el quién, el qué, el cuando,
el donde y el porqué de la vida. Buscando respuestas, aprenden de forma casi instintiva como

pensar (p. 16).
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9. CONCLUSOES
|I L | [ ']

110



Ap0s a andlise e discussao dos resultados alcancados em cada objetivo definido
para o presente estudo, resta-nos, neste capitulo conclusivo, explicitar a relagdo entre estes
e a problematica que orientou a investiga¢ao implementada: O estudo da industrializac¢do
da cidade na segunda metade do séc. XIX e inicios do séc. XX com recurso a explora¢do
do patrimonio industrial construido na cidade de Lisboa contribui para o
desenvolvimento de competéncias historico geogrdficas e de pensamento critico no 2.°

CEB. Para tal estruturamos esta reflexao final a partir dos trés objetivos de investigacao:

1. Compreender os contributos do recurso ao patrimonio industrial construido na
cidade de Lisboa para a constru¢do de conhecimento sobre o processo de
industrializacdo da cidade, na segunda metade do séc. XIX e inicios do séc. XX;

2. Analisar de que modo as estratégias e atividades implementadas a partir do
patriménio industrial contribuem para o desenvolvimento de competéncias
histérico geograficas;

3. Refletir sobre os contributos das estratégias e atividades que mobilizaram o
patriménio industrial como recurso para o desenvolvimento de competéncias de

pensamento critico.

Em relacdo aos contributos do recurso ao patrimonio industrial construido na
cidade de Lisboa para a constru¢do de conhecimento sobre o processo de industrializagcdo
da cidade, na segunda metade do séc. XIX e inicios do séc. XX, foi possivel constatar
que, ao longo do estudo, os alunos construiram conhecimento sobre o processo de
industrializacdo da cidade, na época em questdo, por meio das diversas atividades
planificadas ao longo de todo o percurso investigativo, que também era um percurso de
ensino e aprendizagem. O patrimonio industrial foi o recurso central das atividades em
que os alunos foram envolvidos, conduzindo-os em diferentes momentos de analise e
interpretacdo de imagens, tabelas e mapas referentes a industrializagdo da cidade, de
pesquisa e analise de textos informativos sobre as vilas e bairros operario da Graga, em
Lisboa, de constru¢do de um itinerario sobre os espagos de habitagdo operaria estudados
e na construgdo de folhetos informativos. Por fim, a explorag@o do itinerario realizado
pelas vilas e bairros operarios de Lisboa, permitiu que estes mobilizassem todo o

conhecimento construido sobre o patrimonio industrial da cidade que habitam. Atividades
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de natureza interativa desafiaram também os alunos em diferentes estratégias de trabalho:
individual, em pequeno e grande grupo.

Acresce que as propostas didaticas, com recurso ao patriménio construido na
cidade, implicaram os alunos em atividades de cariz historico e geografico: exploragdo
de mapas, tabelas, graficos e documentos escritos. As atividades investigativas, realizadas
em pequeno grupo, a partir de um guido orientador, permitiram aos alunos
experienciar/desenvolver capacidades de recolha, tratamento, andlise e sintese de
informagdo para comunicar, indo mais além do conhecimento. O recurso ao Google My
Maps para exploragdo dos espagos da cidade e constru¢do de um itinerario, desafiou os
alunos a incorporar os conhecimentos antes construidos, dando-lhes uso, com uma
intencionalidade para concretizar uma proposta real.

Podemos entdo afirmar que todas as atividades permitiram aos alunos “resgatar”
espacos do patriménio industrial da cidade de Lisboa, como “una fuente primaria” (Gil,
2020, p. 45), para a constru¢do de conhecimento de forma significativa, envolvendo-se
em processos de pesquisa, andlise e comunicagdo que conduziram a descoberta, no meio
que habitam no presente (Gonzalez-Monfort, 2019), sensibilizando-se, também, para a
importancia de valorizar estes espagos enquanto elementos da historia e da identidade da
cidade que habitam (Gonzalez-Monfort, 2019; Guillén Pefiafiel, Hernandez Carretero &
Sanchez Martin, 2021; Palacios & Giménez, 2016).

Relativamente ao segundo objetivo, estratégias e atividades implementadas a partir
do patriménio industrial que contribuem para o desenvolvimento de competéncias
historico geografico, podemos afirmar que a implementacdo do percurso investigativo,
potenciando o patrimoénio industrial da cidade de Lisboa, contribuiu para o
desenvolvimento de algumas competéncias historico-geograficas, em particular pelo
envolvimento dos alunos em diversas atividades e dinamicas que implicaram a
mobilizacdo de técnicas da Historia e da Geografia. Apesar de este ser um objetivo ao
qual esta associado um processo demorado e que suscita um trabalho continuo em sala de
aula, as diferentes atividades realizadas contribuiram para o desenvolvimento de algumas

das competéncias, no ambito historico geografico, nomeadamente:

(E) Utilizar diferentes fontes de informagado com diversas linguagens;
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(F) Selecionar, organizar e tratar informacao de natureza diversa;

(G) Localizar, no espago e no tempo, fendémenos politicos, econdmicos, sociais,
culturais e naturais;

(H) Mobilizar vocabulario historico e geografico na constru¢do do conhecimento e na

comunicagdo em Historia e Geografia.

O desenvolvimento da primeira competéncia Utilizar diferentes fontes de informagdo
com diversas linguagens foi promovido numa fase inicial do projeto, quando os alunos
foram convidados a explorar, analisar e interpretar imagens referentes a diferentes cidades
de Portugal no século XIX e a identificar os elementos de modernizagdo presentes nestas.
Para além disso, ainda numa atividade inicial, os alunos ao explorarem uma apresentagao
de PowerPoint relativa a industrializacdo da cidade de Lisboa no mesmo século, que
continha nao so6 fontes iconograficas, como também tabelas e mapas associados ao tema
em estudo e que, como tal, presup0Os a analise destas diferentes fontes de informagao,
foram desafiados a colocar em pratica capacidades que potenciam o desenvolvimento
desta competéncia.

A segunda competéncia Selecionar, organizar e tratar informagdo de natureza
diversa, decorre da recolha de informacao que os alunos trabalharam a partir de diferentes
fontes e em diferentes momentos do projeto. S3o exemplo, os textos informativos
explorados pelos alunos para a elaboracdo de um guido com questdes relativas a vilas e
bairros operarios e a concretizacdo de folhetos informativos que surgiram no seguimento
da atividade anterior e que resultaram da informagdo recolhida e tratada na atividade
anterior.

Para a terceira competéncia, Localizar, no espago e no tempo, fenomenos
politicos, economicos, sociais culturais e naturais, contribuiram as atividades decorrentes
das questdes do guido de trabalho, referenciado anteriormente, dedicadas a localizagdo
espacial e temporal das vilas e bairros operarios estudados e a construgdo do itinerario
com recurso ao Google Maps que colocou os alunos perante a necessidade de mobilizagao
de conhecimentos e aprendizagem de capacidades que concorrem para o desenvolvimento

de competéncias de localizagdo e orientacdo espacial.
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Para a ultima competéncia identificada, Mobilizar vocabulario historico e
geogrdfico na construgdo do conhecimento e na comunicagdo em Historia e Geografia
concorreram todas as atividades desenvolvidas que implicaram o recurso a escrita, com
destaque para a atividade de escrita criativa sobre o dia a dia de um operario e para o
preenchimento do guido de trabalho sobre as vilas e bairros operarios de Lisboa. Também
nos diversos momentos de comunicagdo os alunos necessitaram de mobilizar o
vocabulério histérico geografico construido durante o percurso didatico. Estes momentos
exigiram rigor e diversidade no vocabulario utilizado.

Podemos assim afirmar que a partir da recolha de ideias prévias dos alunos foi
possivel direcionar o trabalho a desenvolver, envolvendo-os em estratégias e atividades
que, podemos agora afirmar, concorreram para o desenvolvimento das competéncias
histérico geograficas previamente identificadas.

Sobre o terceiro objetivo, focado no desenvolvimento de competéncias de
pensamento critico, este decorreu fundamentalmente das atividades de escrita criativa, de
explorag¢do dos conceitos de “patrimonio” e “patrimonio industrial” e de exploracdo do
itinerario realizado pelas vilas e bairros operarios estudados. No desenrolar da primeira
atividade, os alunos foram incentivados a posicionarem-se no lugar da classe operaria
portuguesa nos finais do século XIX e a refletirem, criticamente, sobre as suas condi¢des
de trabalho e habitacdo, despertando, assim, sentimentos de empatia, fazendo esta parte
de um “conjunto de capacidades necessarias para compreender as ideias, convicgdes e
sentimentos das outras pessoas, para se identificar com elas e para ver o mundo da
perspetiva dos outros” (Conselho da Europa, 2017, p.10). Por sua vez, as duas outras
atividades mencionadas concorreram para o desenvolvimento de competéncias
associadas ao PC, levando os alunos a “pensar o espacgo (...) mobilizando conceitos,
métodos e técnicas para poder questionar criticamente” (Hortas, 2023, p. 294) e,
simultaneamente, confrontar as suas percegdes sobre o patrimonio industrial da cidade de
Lisboa e compreender os seus significados e usos no presente, numa perspetiva critica.

De forma geral, as atividades que colocaram os alunos perante as carateristicas atuais
dos espacos da industria estudados em sala de aula, incentivou a reflexdo,
questionamento, argumentagao e tomada de posi¢do, dimensdes enunciadas pelos autores

que mobilizamos como fundamentais no desenvolvimento do pensamento critico.
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Concluimos que o presente estudo e os resultados que a partir deste foi possivel
alcangar confirmam a conviccdo de que ¢ possivel promover e potenciar o
desenvolvimento de competéncias historico geograficas e de pensamento critico na
disciplina de HGP, em alunos do 2.° CEB, por meio da implementag¢do de diferentes
atividades e estratégias que tiveram por base o estudo e exploracdo do patriménio
industrial da cidade de Lisboa na 2.* metade do século XIX e inicios do século XX. Além
do mais, demonstrou que o estudo do patriménio pode e deve ser abordado em sala de
aula, como recurso didatico, em articulagdo com os conteidos previstos nas
Aprendizagens Essenciais para este ciclo de estudos, contribuindo para a formagdo de
cidaddos competentes e criticos, capazes de observar e questionar a realidade e atuar de
forma consciente e democratica sobre esta.

Como nota final, podemos agora afirmar que as estratégias e atividades
implementadas neste estudo sobre a industrializagdo da cidade na segunda metade do
séc. XIX e inicios do séc. XX, com recurso a explora¢do do patrimonio industrial
construido na cidade de Lisboa, contribuiram para o desenvolvimento de competéncias
historico geogrdficas e de pensamento critico no 2.° CEB.

Importa ainda ressalvar a importancia de os professores, especialmente aqueles
que atuam no ramo das Ciéncias Sociais, tirarem proveito das inumeras potencialidades
de explora¢ao do mundo em que vivemos, tanto para o desenvolvimento global dos seus
alunos, como para a sua propria formagdo. Estas potencialidades, devem ser encaradas
como recursos nao apenas para a construcdo do conhecimento cientifico em sala de aula,
mas também para fomentar a reflexdo critica, permitindo que tanto os discentes como os

docentes assumam o papel de investigadores e agentes de transformagao social.
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10. REFLEXAO FINAL
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Concluido o presente relatorio, importa refletir criticamente sobre i) os contributos
das experiéncias vivenciadas no 1.° CEB e no 2.° CEB; ii) os contributos da investigacdo
realizada para o desenvolvimento de competéncias profissionais e para a melhoria dos
processos de ensino e, por fim, iii) os aspetos significativos vivenciados para o meu
desenvolvimento pessoal e profissional, bem como as dimensdes a melhorar no decorrer
do exercicio futuro da pratica docente.

O ato de refletir foi uma constante ao longo de toda a nossa formagdo enquanto
futuros docentes, dada a importancia de uma autorreflexidade critica permanente sobre as
nossas praticas e experiéncias em sala de aula que, de acordo com Beane (2003) se assume
como “um recurso para lidar com problemas, questdes e outras situacdes, tanto pessoais
quanto sociais, a medida que estas surgem no futuro.” (p. 94).

Neste sentido, a pratica pedagdgica vivenciada no 1.° CEB e 2.° CEB caraterizou-
se por um conjunto de elementos enriquecedores para a minha formacgao profissional e
pessoal e, de igual forma, por diversos desafios e obstaculos que sdo parte integrante do
dia a dia de um professor, proporcionando-me um contacto com diferentes realidades e
praticas educativas e a vivéncia de igualmente diferentes experiéncias em sala de aula.

No 1.° CEB acompanhei uma turma de 4.° ano, um ano de escolaridade que ndo
tinha ainda tido a oportunidade de experienciar em contexto de estdgio. O apoio e
acompanhamento constante da professora cooperante ¢ a liberdade que esta nos deu para
dinamizarmos as atividades por nos planificadas contribuiu imensamente para o balango
positivo que ¢ possivel aferir sobre esta pratica. Para além disso, também a constante
partilha de ideias e conhecimentos enriqueceu imensamente toda a experiéncia.

Por outro lado, o principal desafio enfrentado foi a abordagem dos diferentes
conteudos das varias dareas disciplinares a lecionar, de forma interligada e,
consequentemente, mais significativa para os alunos. Apesar do continuo esforco de
implementar atividades e tarefas em sala de aula que se conseguiam interligar, dada a
dificuldade deste exercicio, considero que este ¢ um aspeto que devo procurar aperfeigoar
na minha futura pratica docente.

Por sua vez, a intervencao educativa ocorrida no 2.° CEB foi a primeira experiéncia
vivenciada neste ciclo de estudos e, como tal, foi antecedida por alguns receios e

insegurangas, frutos do desconhecimento da realidade de uma sala de aula do 2.° ciclo e
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das suas dinamicas carateristicas. Felizmente, as apreensoes iniciais foram-se atenuando
ao longo dos meses, uma vez que apesar deste ciclo de ensino se ter revelado mais
exigente, especialmente no que diz respeito ao dominio dos conteudos das areas
especificas, a turma com o qual tive o gosto de trabalhar revelou ter um gosto e
entusiasmo pela constru¢dao de conhecimento que se reproduziu na adesdo as atividades
desenvolvidas. Para além disso, como também se verificou na experiéncia no 1.° CEB, o
apoio fulcral das professoras cooperantes resultou num primeiro contacto com 0 5.° ¢ 6.°
anos extremamente gratificante e enriquecedor, a nivel de aprendizagens.

No que concerne aos desafios enfrentados, a gestdo do tempo foi o aspeto em que
mais senti dificuldades. Apesar da longa duracdo de toda a pratica interventiva, as
reduzidas horas semanais dedicadas, especialmente a disciplina de Historia e Geografia
de Portugal, juntamente com a necessidade do cumprimento do programa, contribuiram
para uma pressao elevada ao nivel da gestdo do tempo. Para além disso, o contato com as
praticas docentes de trés professoras diferentes, para além de se revelar uma mais valia,
foi também algo desafiante, uma vez que nos obrigou a adaptar a nossa atua¢do em sala
de aula, em conformidade com algumas das estratégias ja empregues nesta, de forma a
nao desmotivar os alunos ou a perder o seu interesse.

Ainda sobre o 2.° CEB, foi neste ciclo que surgiu o tema do presente estudo,
proveniente dos conteudos trabalhados com a turma e dadas as suas caracteristicas. A
concretizagdo desta investigacao permitiu-me abordar o patrimonio, tema pelo qual tenho
um grande interesse e que, para além disso, estd associado a uma panoplia de
potencialidades didaticas que ndo so6 se revelaram importantes ferramentas para o
processo de aprendizagem dos alunos, como para a minha formagdo profissional e
pessoal. Ademais, tive a oportunidade de mobilizar um amplo quadro tedrico de
referéncia que desconhecia e colocar em pratica metodologias investigativas que me
levaram a assumir uma posi¢do de compromisso e empenho desde o inicio de todo o
processo, carateristicas estas que sdo essenciais para vivenciar uma verdadeira
experiéncia de investigacdo (Ponte, 2002).

De forma geral, considero que, ao longo da PES II, coloquei em pratica
competéncias que fui adquirindo ao longo de todo o meu percurso académico e que se

assumem como fulcrais para a minha formagdo enquanto futura professora. Ademais,
118



senti que, no decorrer desta etapa final do mestrado profissionalizante, assumi de forma
mais premente a missao de fazer a diferenca no mundo da educagdo e de ser capaz de dar
resposta ao idedrio de uma escola em constante mutagdo (Novoa, 2014).

Em suma, todas as oportunidades e experiéncias vividas ao longo dos meus cinco
anos de formagdo revelaram-se extremamente enriquecedoras, motivadoras e igualmente
desafiantes, sendo assim fundamentais para o meu crescimento profissional. A nivel
pessoal, estas ajudaram-me a identificar as minhas fragilidades e aspetos a privilegiar e
melhorar ao longo da minha futura pratica profissional, bem como a reconhecer as minhas
potencialidades e a saber como tirar proveito destas. Para além disso, deram-me a
motivacdo e confianga necessaria para iniciar a carreira docente e confirmar o meu gosto
pela educagdo, algo que ja era claro para mim ha cinco anos, mas que se tornou ainda

mais evidente.
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Horario semanal — Turma do 4.° ano 1.° CEB

SEBHRESIES

1

Educacéo Fisica

Portugués

13:00 - 13:30
13:30 - 14:00
14:00 - 14:30 Estudo do Meio

12:00 - 12:30 Matematica

Educacéo Fisica

Matematica

Portugués

Estudo do Meio

Matematica

Portugués Matematica Portugués Matematica
Matematica Portugués Matematica

Portugués Matematica Portugués Matematica

Portugués Matematica Portugués Matematica

Portugués

Portugués

Expressao Artistica

Matematica

Estudo do Meio

Matematica

Expressao Artistica

0
0

- Estudo do Meio

Apoio ao Estudo

Estudo do Meio

Oferta Compl.

Expressao Artistica
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Potencialidades e Fragilidades — Turma do 4.° ano 1.° CEB

Disciplinas Potencialidades
- Mobilizagdo d itos (linha, ponto,
L. abil g i0-do conicaitos (b, ponto - Interpretagdo de obras de arte;
Artes Visuais cor, textura);
- Capacidade criativa apurada;
Miisica - Nio observado; - Nio observado;

Educagio Fisica

- Destreza motora;
- Envolvéncia nas atividades.

- Gestao de competitividade em
atividades.

Expressio Dramatica

- Nio Observado;

- N3o Observado;

Competéncias Sociais

- Curiosidade;
-Vontade de partilha de conhecimento;
- Respeito pelo outro.

- Gestao de conflitos;
- Cooperagdo entre pares durante
atividades na sala de aula;

Nota. Realizada pelas autoras.
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Exemplo de planificacido de aula — Trabalho colaborativo e cooperativo

1.2 Ciclo do Ensino Basico

Aprendizagens Essenciais:

Semana 27 a 31 de maio - 2.2 feira (14h00 —15h30)

Ano: 42 ano

Identificar plantas e animais em vias de extingdo ou mesmo extintos, investigando as razdes que conduziram a essa situagao.

Tema: Animais em vias de extingao

Sessdo n®
3 L. L. Avaliacao
Conteudos/ Objetivos Estratégias/ T
. " . Recursos , Instrumen
Conceitos Especificos Atividades mn Indicadores ’
0s
A aula inicia-se apds os alunos regressarem do
- Vi , recreio e se sentarem nos seus respetivos lugares. mputa ,
V}as~de 1. Selecionar Computado 1.1. Selecionar e
extingao; T ~
organizar Estando a sala ja organizada, de acordo com os organizar Produgdes
. . dos
informacdo | grupos de trabalho definidos pela professora, esta informacao alunos
-Li . \ - Projetor; .
,bIjH.lce pertinente, pede aos alunos que a entrada da sala, se ojetor; pertinente, de
ibérico;
de acordo disponham de acordo com as suas indicagdes. 15 acordo com o que

¢ pedido;
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- Aguia-real;

- Cachalote;

- Salamandra-
lusitanica;

- Abetarda;

com o que €

pedido;

Cooperar
com 0s

colegas;

Identificar
no mapa, os
diferentes
niveis de
risco de

extingao;

Apos verificar que estdo ja formados os 5 grupos,
a professora da inicio a aula, relembrando o que foi
trabalhado na aula de Estudo do Meio da semana
passada, a poluicao dos oceanos. Procurando fazer
a ligacdo com os animais em vias de extingdo, a

professora questiona os alunos:
- De que forma ¢ que a poluicao afeta os animais?

- Qual a denominacdo que damos a animais cuja

espécie esta em risco de desaparecer?

- Conhecem alguma espécie que corra este risco,

atualmente?

(..)

Durante este momento introdutorio, a professora
procura que os alunos consigam identificar o
conceito de “via de extingdo” e algumas das suas

causas.

De seguida, ¢ atribuido a cada grupo, de forma
aleatoria, algumas folhas com informagdo e

imagens relativas a um animal em vias de exting@o

- Escola
virtual;

- Folhas
brancas;

- Folhas
com
informagoe
s relativas
a0s animais
(Enviadas
em Anexo);

- Imagens
dos
animais;

- Quadro;

- Giz.

50

2.1. Coopera com
os colegas ndo
perturbando o bom
funcionamento da

atividade;

3.1. Identificar no
mapa, as espécies
com maior nivel
de risco de

extingao:

e (CR-
Criticame
nte em

perigo
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Mencionar
algumas das
causas que
contribuem
para a
extingao das

espécies;

em Portugal e, para além disso, um conjunto de
folhas agrafadas de forma a formar um pequeno
livro. Os alunos devem ler a informa¢do dada ¢
organiza-la no seu livro, de acordo com as

categorias dadas pela professora:

e BI (Nome, nome cientifico, classificagdo,
locomogdo, alimentagdo, habitat natural,
carateristicas principais);

e Nivel de perigo de extingdo e as suas

causas.

Relativamente a este ultimo topico, a professora,
recorrendo ao computador, projeta um mapa da
Escola Virtual com os diferentes niveis de perigo

de extingdo de diferentes animais.

Apods cada grupo terminar os seus livros, estes
apresentam-nos aos colegas e, apds todas as
apresentacdes, os animais trabalhados sdo
agrupados de acordo com o seu nivel de perigo de

extingdo e ¢ feita uma pequena conversa final sobre

25

e EN-Em
perigo

e VU-
Vulnerave
1

o L[LC-
Pouco
preocupan

te

4.1. Mencionar
algumas das
causas que
contribuem para a

extingao das

espécies;

o Destrui¢ao
habitats
naturais;

e Caca;
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o que acham que pode ser feito para reverter a e Poluigdo

situacdo relativa a estes animais.

(..)
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Diario de turma
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Documento do PIT — Tempo de Estudo Auténomo

Plano Individual de Trabalho PIT n.°
Nome: Semanade __ / __a /__ /2024
2.° feira 3.° feira 4.° feira* 5° feira 6° feira

Apoios com professores
€ parcerias com

colegas:

T T T 1 T i |
|
| | i

Escrita Livre

Leitura

Melhoramento de texto
Ficheiro de Ortografia
Ficheiro de Gramdatica

A minha tarefa:

Como desempenhei: D

Porfugués

Ditado a pares

Diciondrio

Jogos

Contagens e decomposi¢cGo
Ficheiro de NUmeros (Zupi)

Ficheiro Algebra (Zugi)

Ficheiro de Dados e
Probabilidades (Zupi)

Problemas / inventar problemas
Ficheiros de geometria e medida
Cdlculo Mental (Super])

Ficheiro Operag¢oes (Contas)
NUmero do Dia

Jogos

EstMele | Ficheiros

H Total de afividades planeadas: |

Matemadtica

|

Como trabalhei em LEA:
29 3% 4° 5° 4°

U

Autoavaliagao
lrahalhei as minhas dificuldades.

1
_=—Respeitei o frabalho dos outros. .
1

_live cuidado com a apresentagdo do cademo.

I

[0
3
[]
| <]
3
@
=
8
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Exemplo de planificacio de aula — Escrita criativa

Semana 6 a 10 de maio - 2.2 feira (11h30-12h30)

1.° Ciclo do Ensino Basico Ano: 4° ano
Aprendizagens Essenciais:

- Escrever relatos (com situacao inicial, peripécias e conclusao), com descrigdo e relato do discurso das personagens, representado por meio de
discurso direto e de discurso indireto.

- Redigir textos com utilizagdo correta das formas de representacdo escrita (grafia, pontuagdo e translineagao, configuragdo grafica e sinais
auxiliares da escrita). Escrever textos, organizados em paragrafos, coesos, coerentes ¢ adequados as convengoes de representacao grafica.

Tema: Escrita Criativa

Sessdao n? 12

Avaliagao
Contetudos/ Objetivos Estratégias/ T ¢

Recursos Instrumen

Conceitos Especificos Atividades mn Indicadores tos
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- Dialogos;

- Texto
narrativo;

Sugerir critérios
de avaliagdo para
a producao

textual,;

Explicitar as
regras para a
integracao de
dialogos em

textos narrativos;

Apods o intervalo, a professora pede que todos
entrem e se sentem nos respetivos lugares.

De seguida, pede aos responsaveis do dia que
entreguem folhas de linhas, pois irdo fazer um
pequeno texto criativo.

(Parte correspondente a investigagdo de Inés
Franco)

Antes de iniciarem o texto, a professora informa
que iré avaliar as producdes escritas, porém precisa
de ajuda da turma para definir os critérios de
avaliacdo. Deste modo, ¢ pedido aos discentes que
imaginem que seriam professores e que precisavam
de definir critérios para avaliar a produgao escrita.
Que critérios definiriam? Como avaliariam os
textos?

Durante esta conversa, a professora vai registando
no quadro as ideias dos discentes e vai ajudando na
construgdo dos critérios finais.

Assim que todos os critérios estejam definidos, a
professora explica a tarefa seguinte. Cada discente
tera de fazer um pequeno texto em que a Unica
regra ¢ conter um didlogo, devendo ser respeitadas
todas as regras do mesmo (a docente caso os
discentes mostrem esquecimento do que falaram ha
umas semanas, pode fazer um breve apanhado das
regras para a presenca de didlogos nos textos). De

- Folhas de
linhas;

- Quadro;

- Cartoes de
historias.

20

1.1. Sugere critérios
para a avaliacdo da
producdo de texto

nomeadamente:
- Ortografia;

- Pontuacao;

- Coesdo;

- Estrutura
(entre outros)

2.1. Explicita regras
para a criagdo de
dialogos,

nomeadamente:

- Verbos

introdutores;

- Travessao;

Produgdes
dos
alunos;
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Redigir um texto
coerente € coeso
recorrendo a
conectores

discursivos;

seguida, a professora menciona que caso alguém
necessite de ideias para o seu texto, estdo
disponiveis cartdes de historias.

Depois de explicada a tarefa, os discentes iniciam
o seu texto. A professora deve ir passando pelas
varias mesas ¢ ajudando sempre que for necessario.

Assim que todos terminem, a professora pergunta
aos discentes quem quer oferecer o seu texto para
ser melhorado na aula de 5.7 feira.

30

- Dois pontos;

3.1.Redige um texto
coerente € coeso
recorrendo a
conectores
discursos;

3.2.Redige um texto
com introdugao,
desenvolvimento

e conclusio;
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Exemplo de planificacio de aula e recurso — Trabalho de texto

1.2 Ciclo do Ensino Basico

Aprendizagens Essenciais:

Semana 27 a 31 de maio - 3.2 feira (11h30-12h30)

Ano: 42 ano

Utilizar processos de planificacdo, textualizagdo e revisao, realizados de modo individual e/ou em grupo.

Redigir textos com utilizagdo correta das formas de representacao escrita (grafia, pontuacao e translineagdo, configuragdo grafica e sinais auxiliares
da escrita). Escrever textos, organizados em paragrafos, coesos, coerentes e adequados as convengdes de representagdo grafica.

Tema: Trabalho de texto — Texto instrucional

Sessdo n2
I - Avaliagao
Conteudos/ Objetivos Estratégias/ T ¢
. . . Recursos , Instrumen
Conceitos Especificos Atividades mn Indicadores tos
A aula inicia-se ap6s todos os alunos se sentarem
. nos seus respetivos lugares. )
1. Identificar os P & 1.1.Identifica os
- Texto erros Assim que todos estejam sentados, a professora Computado | 10 erros
instrucional , . e I ,
ortograficas; explica que, em pequenos grupos, irdo melhorar ortograficos;
um texto instrucional, selecionado pelas
professoras. - Projetor;

147




Identificar falhas
na coeréncia ou

coesdo do texto;

Realizar questdes
pertinentes e
ajustadas ao

autor;

Redigir um texto

coerente € coeso;

A professora comega por entregar um exemplar a
cada grupo e, de seguida, 1€ o texto em voz alta
recorrendo também a proje¢do do mesmo. Depois
¢ pedido a cada par que veja se existem erros
ortograficos e que os registem nas suas folhas de
planificacdo. Apds este momento, os pares vao
partilhando os erros encontrados e estes sdo

corrigidos em grande grupo e registados no quadro.

Ap0s esta primeira exploracdo, todos os discentes
terdo oportunidade de fazer perguntas ao autor com
informagdo que considerem fazer falta ao texto ou

que gostassem de adicionar.

Respondidas todas as perguntas, cada par deve
comecar a fazer a melhoria de texto. Durante a
atividade, a professora deve ir sempre circulando

pela sala auxiliando sempre que necessario.

No final serfo lidos alguns textos em voz alta,

previamente selecionados pela professora.

- Folhas de
planificagao

35

10

2.1. Identifica
falhas de coeréncia

e coesdo do texto;

3.1. Realiza
questoes
pertinentes e em

contexto ao autor;

4.1. Redige um
texto coerente €
coeso recorrendo

a:

- Conectores

frasicos;

- Pontuacao

adequada;

Produgoes
dos
alunos;
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- Concordancia

frasica;

- Principio, meio e

fim.
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Folha de planificacao — Trabalho de texto

Nome: Nome: —Data: /_/_
Erros Ortogréficos Perguntas e respostas ao autor
Comentdérios
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Exemplos de producodes dos alunos — Textos criativos
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ANEXO H
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Hospital Ortografico
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ANEXO |
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Textos instrucionais sobre jogos
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Exemplo de planificacao de aula — Resolucao de problemas matematicos

resolucao.

Semana 6 a 10 de maio - 2.2 feira (9h —11h)

1.° Ciclo do Ensino Basico

Aprendizagens Essenciais:

Ano: 4° ano

Estimar a medida da capacidade de recipientes, usando unidades de medida convencionais, e explicar as razdes da sua estimativa.

Resolver problemas que envolvam a capacidade, usando unidades de medida convencionais, comparando criticamente diferentes estratégias de

Tema: As capacidades

Sessaon’ 11

Conteuados/

Conceitos

Objetivos

Especificos

Estratégias/

Atividades

Recursos

Avaliacio

Indicadores

Instrumen
tos
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- Capacidade;

- Litro;

- Decilitro;

- Centilitro;

- Mililitro;

Identificar o
conceito de

capacidade;

Enumerar

exemplos de

A aula inicia-se apos todos os alunos se sentarem
nos seus respetivos lugares.

De seguida, a docente questiona os discentes se
estes tém alguma novidade para contar aos
restantes colegas sobre o seu fim de semana. Assim
que todos os que queiram contar as novidades, a
professora apresenta o plano do dia dizendo as
varias atividades que vao sendo realizadas ao longo
de todo o dia.

Por fim, ¢ apresentado o PIT e pedido a cada
discente que o preencha. Uma vez que € o primeiro
contacto que os alunos terdo com o mesmo, a
docente explica todo o processo de preenchimento
e circula pela sala para ajudar todos os discentes
que apresentem duvidas. Durante o preenchimento
o PIT, a docente vai mencionado algumas areas
especificas que os discentes devem trabalhar ao
longo da semana tendo em conta as suas
dificuldades.

Ap0s esta primeira parte da aula mais dedicada a
organizagdo e gestdo da semana, a docente introduz
a atividade que se segue apresentando o seguinte
enunciado relacionado com os recursos hidricos
que estamos a trabalhar: “Contactado pela Lusa, o
presidente da EDIA disse que este valor significa
que Alquevaesta "a 80%" da sua capacidade
maxima (...)”. De seguida a docente questiona os
discentes: O que ¢ isto da capacidade? Para que

- Plano do
dia;

- Quadro;

- PIT;

Computador;
- Projetor;

- Enunciado
(enviado em
anexo);

- Cadernos
de
matematica;

1.1. Explicita o
conceito de

capacidade;

2.1. Apresenta
exemplos de

objetivos em

Produgdes
dos
alunos;
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objetivos em que
se recorra a
capacidade dos

mesmos;

Identificar a
unidade
principal de
medida da

capacidade;

Identificar os
submultiplos da
unidade de

medida da

capacidade;

Explicitar a

relagdo numérica

fiquem as ideias iniciais registas, a professora
entrega a cada aluno um pequeno papel para que
estes registem os seus pré-conceitos sobre o
conceito de capacidade.

Assim que todos os discentes terminem, a
professora recolhe os papeis e explica que se vai
realizar uma pequena tarefa que vai ajudar a
perceber o que ¢ a capacidade e que tipos de
unidades de medida podemos utilizar. Para tal,
serdo formados 5 grupos de 3 elementos ¢ um
grupo de 4 elementos. Assim que todos os
discentes estejam organizados pelos respetivos
grupos, a professora entrega o enunciado e procede
a explicagdo do mesmo. Durante a apresentagao da
tarefa a docente 1€ os varios enunciados e questiona
aos discentes as palavras que estes ndo conhegam.
Posteriormente, ainda pode pedir, sem que
considerar necessario, que sejam os discentes a
explicar o enunciado de modo a garantir que todos
os discentes perceberam bem o pedido.

No final da explicagdo inicial serdo entregues a
cada grupo os materiais necessarios para a
realizacdo da tarefa. Durante a mesma a docente
deve ir sempre circulando pela sala, monitorizando
e selecionando as varias respostas dos discentes
com o intuito de as organizar no momento da
apresentacdo e auxiliando os grupos sempre que
necessario.

- Pacotes de
leite;

- Garrafas de
agua;

- Materiais
de escrita
(lapis,
borracha,
caneta, etc);

S

que se possa
medir a sua

capacidade;

3.1. Identifica o

litro como unidade

de medida principal;

4.1. Identifica o

decilitro, centilitro e

mililitro como
submultiplos da

unidade principal,;

5.1. Explicita a
relagdo numérica
entre o litro e os

seus submultiplos:

- Rubricas
de
avaliagdo;

161




entre o litro e os
seus

submultiplos;

Reconhece partes
fracionarias do

livro;

Possiveis dificuldades:

Analisando as varias questdes ¢ previsto que os
discentes possam sentir algumas dificuldades na
identificagdo de fragdes na reta numérica, pois
poderdo ter em conta a quantidade de ml presente
na embalagem, ou o numero de embalagens
utilizadas. Caso os discentes demonstrem esta
dificuldade a professora deve explicar que ambas
as fragdes correspondem ao mesmo, porém seguem
unidades de medida diferenciadas.

Assim que todos os grupos terminem ou que o
tempo acabe, a professora chama os varios grupos
para apresentarem as suas conclusdes. Durante as
apresentacdes, a professora pode ir fazendo
pequenos reparos ou salientando  aspeto
interessantes.

Terminadas as apresentacdes, a professora faz um
pequeno cartaz sintese com a colaboragao de todos
os discentes ¢ pede para que estes preencham
novamente um papel, porém agora com o que
aprenderam.

Para terminar a atividade ¢é feita uma comparagio
entre as ideias iniciais e finais apresentadas pelos
alunos.

- Marcadores
coloridos;

- Papel A3;

X10
X100
X1000

6.1.Reconhece 1/2L,
Val, 1/1 L, 1/5
L.
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Exemplo de planificacdo de aula — Criacio e resolucio de enunciados matematicos

1.° Ciclo do Ensino Basico

Aprendizagens Essenciais:

Semana 20 a 25 de maio - 5.2 feira (14h00 —15h30)

Ano: 4° ano

Formular problemas a partir de uma situagdo dada, em contextos diversos;

Aplicar e adaptar estratégias diversas de resolucdo de problemas, em diversos contextos.

Tema: Inventar problemas matematicos

Formular um
enunciado tendo
em conta a

informagao dada;

nos seus respetivos lugares.

De seguida, a docente solicita aos responsaveis do

dia que distribuam os cadernos de matematica e

1.1. Formula um
enunciado

tendo em conta

Sessio n°
- Avaliacio
Conteudos/ Objetivos Estratégias/ T ¢
Recursos J7
. ; . . . nstrumen
Conceitos Especificos Atividades mn Indicadores tos
A aula inicia-se ap6s todos os alunos se sentarem
10
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Formular um
enunciado com
um discurso

adequado;

Aplicar
estratégias
diferenciadas
para a resolugdo

do exercicio;

informa que, a pares, irdo inventar problemas tendo

em conta os dados fornecidos.

A professora deixa que os discentes inventem os
seus problemas de forma livre desde que respeitem

as informagdes dadas inicialmente.

Durante a atividade a docente vai acompanhando
0s varios pares ¢ auxiliando sempre que necessario.
No final, e ap6s escolha da docente, serdo lidos
alguns problemas. A selecdo desses problemas
deve ter em conta a estrutura dos mesmos, bem

como diferentes niveis de complexidade

Durante a leitura dos problemas, a docente
juntamente com os alunos, deve ir dando sugestoes
de melhoria (caso se aplique). No final, e por
votagdo, serda escolhido um problema para que

todos os alunos o realizem.

Para terminar a atividade serdo apresentadas
algumas das respostas realizadas, tendo em conta
diferentes raciocinios, bem como niveis de

complexidade.

20

20

15

a informagao

dada;

2.1 Formula um

enunciado
com um
discurso

adequado;

3.1. Aplica

estratégias
diferenciadas
para a
resolugdo do

exercicio;

Produgdes
dos
alunos;
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Exemplo de instrucio:

Para saber a resposta faco 25% de 200 e adiciono

343.

Para saber a resposta fago % de 200 e adiciono 343.
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Grelhas de avaliacido referentes ao 1.° OG — Desenvolver competéncias de trabalho cooperativo

29/abr 30/abr 30/abr 02/mal 07/mai 09/mai 10/mal 15/mai 1&/mai 21/ mal 23/mail 29/mal 29/mai 28/mal
: Aludsos  Audacs  Ajudaos  Ajudaocs Audaocs  Audaos
Ajuds o Ajuda os Ajuda o3 Ajuds o8 | ol )
o8 col uda 0 28U 08 colegas Uds 0 28U col o o 04 colegas
:‘::::':d':”:;"""" muslﬂ“:n :‘mmh:: ‘w::aowa ::m p‘:rucouh f::g:;;:: mm ca30 estes cm.:s casoestes casoesles casoestes casoestes  Total
ST v tenham divich $¥ terha dindas A et A terham techam tenham tenhamn  tenham | lenham
diadas  diwvdas  dividas diwidas  dividss  dividas
1 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 " w
2 3 2 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 S T e
3 1 3 3 3 3 3 2 1 3 3 3 3 3 3 " 5 1- Nio
4 3 2 2 2 2 3 2 3 2 2 3 2 3 3 " 2- Parcialmente
s 2 3 2 2 2 2 3 1 3 3 3 3 2 3 " n 3-Sim
6 2 2 2 2 3 2 2 3 3 2 2 2 3 -
7 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 " @
8 3 3 3 2 3 1 3 3 2 2 3 3 k] - S
) 1 2 2 2 3 1 2 3 2 2 2 2 3 3 " »
10 3 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 "
11 3 3 2 1 3 1 3 3 3 3 3 3 3 3 [ &K
12 1 2 3 1 2 2 3 3 3 3 1 1 3 a3 ' s
13 3 1 2 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 " u
14 3 2 3 2 3 2 3 2 3 3 3 3 k] 3 ! %
15 2 3 2 1 2 2 2 3 2 3 3 3 3 - I
16 [ 8
17 2 3 2 2 2 3 2 2 3 3 3 3 3 -
18 3 2 2 2 3 3 2 3 1 3 3 3 3 3 ' n
19 2 1 3 2 3 2 2 2 1 1 2 2 2 2 | n
20 2 3 3 2 3 3 2 2 2 3 2 3 k] - S
Pontuacio Obtida as a5 o a0 51 as a o “ s1 51 51 55 54 676
Pontuacdo Maxima 57 57 57 57 57 57 57 57 s? 57 57 57 57 57 798
Taxa de sucesso do indicador 78,95 78.95 8246 7018 89,47 78,95 8246 8246 8246 89,47 89.47 89.47 96,49 9474 65.89
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29/abr 02/mali 02/mal 06/mai 13/mal 15/mai 16/mai 27/mal 29/mal
= 5 Respeita = ; Respeita Fespeita Respeita
Respeita Respeita A Respeita Respeita A A o
opiniBasdos 0PGBS DOS inizes dne  opiniBes dos opinides dos opinides dos d"::"&s Total
outros colsgas outros colegas  OWtros outros outros

Respeita opinides R
opinides dos
dos outros colegas oulros colegas  outros colegas

colegas coleqas colegas coleqas
1 3 2 2 2 3 2 3 3 20
2 3 3 3 3 3 2 3 3 3 ' %
3 2 2 3 3 3 2 2 3 3 | 1- N3o
4 3 3 3 3 2 3 3 3 2 " x 2- Parcialmente
5 3 2 3 3 3 3 2 3 3 7 3 3- Sim
6 3 3 3 2 3 3 3 3 3 U %
7 2 3 3 3 3 3 3 3 3 T 2%
8 3 3 3 3 3 3 3 3 3 UV m
9 3 3 3 3 3 3 3 2 3 | 26
10 3 3 3 3 2 3 3 3 7
11 2 2 3 3 3 3 3 3 3 | 25
12 2 2 3 2 3 2 3 3 T2
13 2 3 3 2 3 2 3 3 3 7
14 2 3 3 3 3 3 3 3 " 3
15 3 3 3 3 3 3 3 3 |
16 " ©
17 2 2 3 3 3 2 2 3 2 |
18 3 3 3 3 3 3 3 3 3 Y]
19 3 2 3 3 3 3 3 2 '
20 3 3 3 3 3 3 3 3 2 T 3%
Pontuacdo Obtida 50 50 50 53 53 a5 53 53 53 460
Pontuacdo Maxima 57 57 57 57 57 57 57 57 57 513
Taxa de sucesso do indicador 87,72 87.72 87.72 92,98 92,98 78,95 92,98 92,98 92,98 79,34
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Rubrica de avaliacdo para a resolucao de problemas

Critérios de avaliagdo

Indicadores

Descritores

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

Apropriacao

Interpretacgdo

N3o interpreta o enunciado

Interpreta parcialmente o
enunciado

Interpreta corretamente o
enunciado

Selecdo

Nao seleciona os dados
pertinentes

Seleciona parcialmente os
dados pertinentes

Seleciona corretamente
todos os dados pertinentes

N3o seleciona uma
estratégia adequada

Seleciona uma estratégia
adequada

Seleciona uma estratégia
adequada e generalizavel

Comete erros e ndo conclui

Comete erros ou ndo conclui

Executa corretamente e
conclui

Solugdo incorreta ou sem
solugdo

Solugdo incorreta, mas
coerente com a estratégia e
com o problema
Ou
Solugdo incompleta

Solugdo totalmente correta e
completa

Existéncia de muitos erros
ortograficos (+3)

Existéncia de alguns erros
ortograficos (até 3)

Inexisténcia de erros
ortograficos
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Niveis dos alunos referentes ao 3.° OG — Interpretar enunciados em situagoes problema

Alunos Problemas
Probabilidades Capacidades Dinheiro Dinheiro Percentagens

1 2 2 2 2 2
2 2 2 2 2 2
3 2 2 2 2 2
4 2 2 2 3 3
5 2 2 3 3 3
6 2 3 2 3 3
7 2 2 2 2 2
8 3 3 3 3 3
9 2 2 2 2 2
10 2 3 3 3 3
11 3 3 2 3 3
12 2 2 2 2 2
13 2 2 3 3 3
14 3 2 2 2 2
15 2 2 3 3 3
16

17 2 2 2 2 2
18 2 2 2 2 2
19 2 2 2 2 2
20 2 2 2 2 2
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Grelhas de avaliaciao referentes ao 2.° OG — Melhorar as competéncias de producdo de texto

06/mai 06/mai 09/mai 13/mai 21/mai 24/mai 24/mai 27/mai 28/mai
Redige umn  Apresenta Elabora um Redige um
texto com uma Redige um BD texto FRedige um Redige um Redige um Fedige um
introdugdo,  estrutura  textocom integrando biografico textocom  lextocom  textocom  texto com Total
desenvolvime ldogicana principio,  osseus respeitando principlo,  principio,  principio,  principio,
nto e organizacd meioefim principas aestrutura meioefim meioefim meioefim meioefim
conclusd  odotexto elermentos  do mesmo
1 2 2 2 3 3 2 2 2 2 T
2 2 2 2 3 3 2 3 2 2 " 16
3 1 2 2 3 2 2 2 2 2 " 19 1- Ndo
4 2 2 2 3 3 3 3 3 3 ' 15 2- Parcialmente
5 3 3 2 3 3 3 3 3 3 r 18 3- Sim
6 2 2 2 3 3 3 3 3 & [ 2
7 2 2 2 3 2 2 3 2 2 f 14
8 2 2 3 3 3 3 3 3 3 r 17
9 2 2 2 3 2 2 2 2 2 I 17
10 2 2 3 3 3 3 2 3 3 | s
11 3 3 3 3 3 3 3 3 3 Y 0
12 1 2 2 3 2 2 2 2 2 "1
13 2 2 2 3 3 2 3 2 2 P 11
14 2 2 2 3 3 2 3 2 2 16
15 2 2 3 3 3 2 3 2 2 q 22
16 e
17 2 2 3 3 3 2 2 2 2 v 21
18 1 1 1 3 1 2 2 2 2 [t 15
19 2 2 2 3 2 2 2 2 2 i 19
20 2 2 2 3 2 2 3 2 2 "2
Pontuacdo Obtida 37 39 42 57 49 44 49 44 4 405
Pontuacdo Maxima 57 57 57 57 57 57 57 57 57 513
Taxa de sucesso do indicador 64,91 68,42 73,68 100,00 85,96 77,19 85,96 77,19 77,19 78,35
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09/mai 2&4/mai
texto texto texto
recorrendo a  recorrendo 3 recorrendoa Total
adequada adsquada  adsquada

1 2 2 2 r 7
2 2 2 3 v 6
3 1 2 2 9
4 2 2 2 1 5 1- Ndo
5 3 3 3 "6 2- Parcialmente
6 2 2 3 " 9 3- Sim
7 2 2 2 K
8 3 3 3 I 6
9 2 2 1 8
10 2 2 2 [ 6
11 3 3 3 © 0
12 1 2 2 6
13 2 2 2 A
14 2 2 2 K-
15 2 2 2 4 5
16 0 0 0 " 0
17 2 2 2 121
18 1 2 2 171
19 2 2 2 . B
20 2 2 2 6
Pontuagio Obtida 38 a1 42 121
Pontuagdo Maxima 57 57 57 17
Taxa de sucesso do indicador 66,67 71,93 73,68 70,76
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06/mai 06/mai 08/mai 24/mai 27/mai 28/mai

Redigeum Redigeum Redigeum Redigeum Redigeum

Redige um texto texto texto texto texto
texto coerente e  coerents e cosreniee  coersntes  cosrente @
recorrendo a c02s0 coeso coeso coeso coeso Total

conectorss  recorrendo a recorrendo a recorrendo a recorrendo a recorrendo a
frasicos concectorss concectorss concectorss concectores concectorss
i I : i e & e 3

1 2 2 2 2 2 2 [ 15
2 2 2 2 2 2 2 " 14
3 1 2 2 2 2 2 I 18
4 2 2 3 3 2 2 ' 1
5 3 3 3 3 2 3 Y 1s
6 2 2 2 3 3 3 I 18
7 2 2 3 3 2 2 T
8 3 3 3 3 3 3 F 12 1- Ndo
9 2 2 2 2 2 2 JEY 2- Parcialmente
10 2 2 2 3 3 2 "1 3- Sim
11 3 3 3 3 3 3 F 0
12 1 2 2 2 2 2 2
13 2 2 2 2 2 2 r 1
14 2 2 2 2 2 2 ' 12
15 2 2 2 3 3 2 12
16 0 0 0 0 0 0 "8
17 2 2 2 2 2 2 253
18 1 2 2 2 2 2 342
19 2 2 2 2 2 2 "
20 2 2 2 2 2 2 r 1
Pontuacdo Obtida 38 41 43 46 43 42 253
Pontuacdo Maxima 57 57 57 57 57 57 342
Taxa de sucesso do indicador 66,67 71,93 75,44 80,70 75,44 73,68 73,98
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Rubrica de avaliacdo para a producao textual

Niveis de desempenho

incoerente.

algumas repetigdes e omissoes.

Critérios
1 2 3
Tema 0 aluno ndo respeita o tema. 0 aluno respeita parcialmente o tema. O aluno respeita o tema.
O aluno redige um texto sem O aluno redige um texto com uma estrutura :
2 . % ) 0 aluno redige um texto com uma estrutura
estrutura definida e com um discurso aceitavel e com um discurso coerente, mas com o5 :
Estrutura bem definida e com um discurso coerente.

Paragrafos e pontuagdo

N3ao faz paragrafos nem utiliza sinais
de pontuacdo.

Nem sempre faz paragrafos ou utiliza sinais de
pontuagao.

Faz paragrafos e utiliza devidamente os sinais
de pontuagdo.

ortogréficos.

Escreve com alguma corregao ortografica

Construgio frésica O aluno constroéi frases sem ter em O aluno constréi frases, mas evidencia algumas | O aluno constréi frases evidenciando o dominio
conta as regras de concordancia. falhas nas regras de concordancia. das regras de concordancia.
O aluno utiliza um vocabulario muito 0 aluno utiliza um vocabulario adequado, mas O aluno utiliza um vocabulario variado e
Vocabuldrio simples e repetitivo. pouco variado. adequado.
Ortografia Escreve com bastantes erros

Escreve com bastante corregdo ortografica.
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Horario escolar —5.° e 6.° anos do 2. CEB

8:00 - 8:50 5°F - PORTUGUES

8:50 - 09:40 6°A - PORTUGUES 5°F - PORTUGUES

6°A - PORTUGUES

5°F - PORTUGUES HORADT/ALUNOS

6°A - PORTUGUES

6°A - HGP 6°A - PORTUGUES

6°A - HGP

16:20 - 17:10 5°F - HGP
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Potencialidades e Fragilidades — Turma do 5.° ano

Histéria e Geografia Nao observado - Mobilizagio de competéncias historico-
de Portugal geogréficas;
- Ortografia;
Poitugis X - Dificuldades na leitura, interpretagdo e

compreensao de textos;
- Expressao escrita;

Competéncias - Participagdo ativa, nem sempre | - Comportamento desadequado;
Sociais pertinente; - Concentragio;
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Potencialidades e Fragilidades — Turma do 6.° ano

Disciplinas

Potencialidades

Fragilidades

Historia e Geografia

- Correlacionar acontecimentos historicos

- Dificuldade na interpretagdo de
fontes historicas (escritas e

ja estudados; icnograficas);
de Portugal G s s
- Mobilizagdo do espirito critico e
criativo;
- Leitura; - e
A - Redagao de textos expositivos;
Portugués - Ortografia;
- Gramatica
- Comportamento adequado;
- Participagdo ativa e pertinente;
Competéncias - Facilidade na mobilizacdo de 5
: . Nao observado
Sociais conhecimentos;

- Curiosos;
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Exemplos de planificacoes — Utilizacao recursos digitais — 6.° ano

Turma Aj; 6.° ano

[Sumario: Leitura das paginas 52 a 58 de Ulisses. Realizacdo de uma atividade de interpretagdo das paginas lidas através do Plickers.]

Objetivo(s) geral(is): Ler integralmente obras literarias narrativas, poéticas e dramaticas; Aprofundar a compreensdo da obra Ulisses
de Maria Alberta Menéres.

Dominio Conteudos Objetivos especificos Estratégia(s)/ Materiais Tempo
Atividade(s)
L b i 5 - 58 doli Leitura silenciosa - Livro Ulisses de 15
Educacao Ulisses de Maria er a obra (pags. 52 - 58 do livro) Trabalho individual Maria Alberta
Literaria Alberta Menéres Menéres
Interpretar o contetido de uma fala de
uma personagem (1.).
Leitura Texto narrativo Identificar o nome de duas
personagens (2.). Atividade em trabalho | Plickers 35

Explicar uma ocorréncia do texto

(3.).

Identificar a motivacdo de uma acao
de um grupo de personagens (4.).

individual

(https://www.plicker
s.com/seteditor/65¢el
9d4d0e72c4a20856b
36d )

(https://www.plicker
s.com/seteditor/65¢el
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https://www.plickers.com/seteditor/65e19d4d0e72c4a20856b36d
https://www.plickers.com/seteditor/65e19d4d0e72c4a20856b36d
https://www.plickers.com/seteditor/65e19d4d0e72c4a20856b36d
https://www.plickers.com/seteditor/65e19d4d0e72c4a20856b36d
https://www.plickers.com/seteditor/65e1a2610e72c4a2086753e6
https://www.plickers.com/seteditor/65e1a2610e72c4a2086753e6

Identificar a justificagdo da decisdo
de uma personagem (5.).

Identificar uma agdo de personagem
do texto (6.).

Identificar acdo de personagem
(coletiva) (7.).

Identificar o estado de espirito de
uma personagem (8.).

Identificar a reagdo de uma
personagem a um acontecimento do
texto (9.).

Identificar o nome de uma
personagem (10.).

a2610e72¢c4a208675
3¢6)
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2.° Ciclo do Ensino Basico
Aprendizagens Essenciais:

- Industrializago da cidade

- A habitacao operaria: patios, bairros e vilas operarias de Lisboa

Ano: 6°. ano

Tema:

- Conceitos de “patriménio” e “patrimonio industrial”.

Sessdo 10 - 07/03 — 5? feira (50 mins)

Avaliacio
Objetivos
Conceitos Especificos Atividades / Estratégias Tempo Recursos ) Tl
; Indicadores
(min.)
A aula inicia-se com a escrita do
.. . sumario.
- Patios operarios; . - Quadro; .
‘I‘derlltlﬁcar as | A docente comega por explicar I.1. Identifica palavras- | ~ Grelha de avalhac;ao '
CE: i:;r as- que a aula se vai focar nos chave, por exemplo: ?as ap re;f:)ntagoes orats
v - P ‘. ’ Anexo A).
. . « ’ - Giz; .
associadas as ‘conce.nto’s (.ie' patrlmoglo e e Passado;
- Vilas operarias; definicdes de ‘patrimonio industrial”, uma vez 15 e Futuro;
que o trabalho que tem vindo a e Identidade;
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patrimonio  |ser desenvolvido sobre as vilas e - Papéis com e Historia;
. f atribuidas; bairros operarios remete para definigdes do e Bens materiais;
- Bairros operarios; ) . . o
estes conceitos e, na semana conceito ¢ Bens imateriais;
. ., - 113 : Lt 9
anterior, ja solicitou as suas patrimonio e Heranga;
ideias prévias sobre estes 10 (Enviados em e Comunidade;
L conceitos. Explica ainda que a Anexo); (...)
- Patrimoénio; o o o
analise das ideias prévias
ermitiu perceber que estes
P ) . - Computador;
conceitos ndo estavam claros e Grelha d o d
. - Grelha de registo de
o que por isso, antes de encerrar retha defeg
-Patrimonio : participacdo (Anexo A);
) . este estudo, importava a sua Proictor: )
industrial. . - Projetor; 2.1. Ajuda na recolha de
clarificagdo. . ~
informacdes;
De seguida, é explicado que a 2.2. Contribui para o
2. Cooperar com\y o vai organizar-se em grupos - Mentimeter: desenvolvimento do
os colegas; . i [produto final do
885 e trabalho e, a cada um destes, https://www.menti. ? %dliho
. o - : rabalho;
ai ser atribuida uma defini¢ao com/algbs2qqiépl . ~
vats N ¢ 2.3. Da sugestoes
113 : S .
de “patrimonio”. Cada grupo pertinentes;
deve ler o seu conceito e . 2 4. Mantém-se focado
destacar, neste, pelo menos trés -EI:’ovx./eilPomt no seu grupo.
nviado em
palavras-chave que encontra. (Enviado e
10 Anexo);
A turma organiza-se de acordo
com os grupos definidos e ¢
concretizada a tarefa. Enquanto
i1sso, a docente recorre ao
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Participar
ativamente em
discussoes em

grupo,

Refletir em
grande grupo
sobre
exemplos do
patriménio
industrial da

computador e projetor para
aceder a plataforma Mentimeter.

Passado o tempo estipulado para
a tarefa, ¢ pedido aos alunos que,
utilizando o telemovel de um dos
elementos do grupo, facam scan
do codigo QR projetado e,
seguidamente, escrevam as
palavras-chave que encontraram
na sua definigdo.

A medida que vio sendo
submetidas as respostas dos
alunos, ¢ criada uma “nuvem de
palavras” e, a partir desta, ¢
construido, em conjunto, um
conceito final de “patriménio”
que ¢ escrito no quadro pela
docente e registado pelos alunos
no seu caderno.

Feitos os registos, a professora,
projeta o PowerPoint sobre a
industrializacdo da cidade de
Lisboa (apresentado numa aula
anterior) € mostra, mais
concretamente, 0s primeiros

15

3.1. Compartilha ideias
e sugestoes
pertinentes para a
definicao do
conceito de
“patrimonio”;

3.1.Apresenta
argumentos que
justificam a
associacao das
imagens
apresentadas com o
conceito de
patrimoénio;

3.2. Apresenta
argumentos que
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cidade de
Lisboa.

slides com imagens, colocando
aos alunos as seguintes questoes:

- Agora que j& sabemos o que ¢é
patriménio, podemos ou nao
dizer que as construcdes
presentes nestas imagens sao
patriménio? Porqué?

- E as imagens das vilas e
bairros operarios que utilizaram
nos vossos ultimos trabalhos?
Sdo patrimonio? Porqué?

- Estas imagens, em concreto,
sdo exemplos de “patrimonio
industrial”. Por que motivo
acham que ¢ utilizado este
conceito?

Partindo das contribuigdes dos
alunos a partir da tltima questao,
¢ também construida a definicao
do conceito de “patrimonio
industrial” que ¢ registada no
quadro, pela professora, e pelos
alunos no seu caderno.

justificam a
associacao das
imagens
apresentadas com o
conceito de
patriménio
industrial.
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Fazendo a sintese dos dois
conceitos, termina a aula e a
sequéncia de aprendizagem sobre
industrializacdo e operariado na
cidade de Lisboa.

A aula termina com o pedido da
professora aos alunos, para
trazerem na proxima aula, o
volume 2 do manual. Este pedido
¢ registado pelos alunos no seu
caderno.
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Exemplos de guides de trabalho — 6.° ano

Nomes: Dato:

0 COMBOIO

Inovagdes Tecnoldgicas - Portugal na 2° metade do séc, XIX

0 COMBOIO

InovagBes Tecnolbgicas - Portul

A histéria dos comboios em Portugal comegou a escrever-se em 28 N
Recorram 0o texto que vos foi dade pora responderem as seguintes questoes:

de Outubro de 1856, quando se realizou a primeira viagem entre

1. Quando € que se realizov a primeira viagem de comboio em Portugal?
Lisboa e o Carregado. q P 9 9

2.A primeira ligagao de comboio a ser inaugurado, ligava que zonas?

Na segunda metade do séc. XIX, o comboio tornou-se no meio de i . .
3.Quem foi a figura impulsionadora deste transporte em Portugal?

transporte mais vtilizado e as linhas férreas expandiram-se por todo 4.Quais as vantagens do criagdo e expansdo das linhas de ferro?
o pais, facilitando a circulagdo de pessoas e mercadorias. Viajar era 5.0.que &0."Sud-Express™?
agora mais barato, rdpido e seguro, o que contribuiv para o
desenvolvimento da agricultura, da indUstria e do comércio.

A expansdo da rede ferroviario em Portugal expandiv-se deve-se,
em grande parte, @ agdo de Fontes Pereira de Melo, Ministro das
Obras Piblicas.

Em 1887 deu-se inicio ao servigo internacional do “Sud-Express” que

ligava Paris-Madrid-Lisboa com um comboio de luxo. Portugal ficou

assim mais perto do centro da Evropa.
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Nomes Data

Guido de pesquisa — Patios, vilas e bairros operarios da cidade de Lisboa

Juntamente com os teus colegas, realiza um pequeno trabalho de pesquisa, sobre uma vila/bairro/patio operério da cidade de

Lisboa.

Indica o0 nome da vila/bairro/pétio que foi atribuido ao teu grupo:

Para a tua pesquisa, segue 0s seguintes passos:

1°) Encontra nos textos atribuidos, as seguintes informagdes sobre a tua vila, bairro ou patio:

Atengdo: Responde as questoes de forma completa.

e Onde esta localizada(o)?
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e Quando ¢ que foi construida(o)?

e Quem mandou construir e quais os motivos para a sua construg¢do?

e Identifica as carateristicas especificas da vila/bairro/pitio que estds a estudar (exemplos entre outros: tipo de

construgdo, tipo de habitag¢des, espagos exteriores?

2°) Tendo por base as informacdes que encontraste, responde 2 seguinte questio:

e Descreve como seriam as condi¢des de vida dos moradores desta vila/bairro/patio?
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3°) Imagina que o vosso grupo tinha sido convidado para escrever uma noticia sobre a vila/bairro/patio que acabaste de estudar
para divulgar num folheto de percursos na cidade de Lisboa. Escreve a tua noticia (entre 8 e 12 linhas) utilizando as
informagdes do 1° grupo de questdes que respondeste antes. D4 um titulo criativo a tua noticia.

Atencio: Deves mencionar, no teu texto, o nome da tua vila, bairro ou patio.

Titulo:
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Exemplos de planificac6es — Compreensao e analise de textos e fontes historicas — 6.° ano

2.° Ciclo do Ensino Basico

Aprendizagens Essenciais:

Portugal do século XVIII ao século XIX - O triunfo do Liberalismo

Ano: 6° ano

Tema:

- Independéncia do Brasil

- Problema de Sucessdo

Sessdo 1 - 29/01 — 2° feira (1h40 — 50 mins + 50 mins ¢/ 10 mins de intervalo)

Avaliacao
Objetivos
Conceitos Especificos Atividades / Estratégias }“Ienril:;) Recursos Indicadores Instrumentos
A aula inicia-se com a escrita do - Quadro;
- Independéncia; sumrio. 5
Os alunos comegam por ser _Giz:

questionados sobre o que aconteceu
no Brasil durante a presenca de D.
Jodo VI e a professora passa a
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- Cortes
Constituintes;

- Crise de sucessao;

- Monarquia
absoluta;

- Monarquia liberal.

1- Analisar e
interpretar fontes
historicas (escritas
e iconograficas);

2 — Cooperar com
os colegas;

explicar o que ocorreu apés a agao
das Cortes Constituintes.

Para aprofundar a explicacdo, ¢
pedido aos alunos que abram o
manual na pagina 58, observem a
imagem e leiam o excerto 1&
presentes (Anexo A). A imagem € o
documento sdo analisados em
conjunto com a turma, sendo
colocadas questdes como:

- Quem ¢ que se encontra
representado na figura?

- Qual parece ser o estado de
espirito da populagao?

- Do que se trata o documento 2?

De seguida, os alunos s@o
informados de que irdo realizar
uma tarefa em grupo (atividades do
manual escolar). Assim, a turma ¢
organizada em grupos de 4
elementos (6 grupos de 4). A
professora alerta os alunos para que
discutam e respondam, de forma

10

10

15

- Computador;

- Projetor

- Manual;

- Esquema da
descendéncia de D.
Jodo VI (Anexo
B);

- Ficha D. Pedro e
D. Miguel; (Anexo
C);

1.1 Analisa e interpreta as
fontes historicas:

a) Identifica o tema
principal;
Relaciona a
informagao
fornecida com
conhecimentos

b)

previamente
adquiridos;

2.1. Coopera com o0s
colegas:

a) Na formulagdo de
enunciados de resposta;
b) Na discussdo de
hipoteses de resposta.

Grelha de registo de
participagao;
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3 — Explicar as
acoes que
resultaram na
Independéncia do
Brasil,;

4 — Interpretar
um esquema
(arvore
genealdgica);

5 — Distinguir D.

Pedro e D.
Miguel,

completa, as perguntas da
atividade.

Concretizada esta tarefa, segue-se a
corre¢dao da mesma.

Na segunda parte da aula, é
introduzido o problema de sucessao
de D. Jodo VI, com a proje¢do de
um esquema referente a parte da
descendéncia deste rei (Anexo B).

No decorrer da exploragdo do
esquema, a professora foca-se em
mobilizar os alunos para
caraterizarem as figuras de D.
Pedro e D. Miguel, distinguindo-os
relativamente ao tipo de monarquia
que defendem, sendo colocadas
questdes aos alunos como:

- D. Pedro imp6s a condi¢do de que
D. Miguel, para reinar, tinha de
respeitar os principios da
monarquia liberal/constitucional.
Esta condicao mostra que D. Pedro
defende que tipo de monarquia?

10

30

20

3.1. Explica as a¢des que
resultaram na
Independéncia do Brasil:
a) Exigéncias das Cortes
Constituintes;
b) Recusa de D. Pedro
em regressar a
Portugal.

4.1. Identifica no
esquema:
a) Figuras historicas;
b) Relagdes de
parentesco.

5.1. Distingue D. Pedro e
D. Miguel, quanto a:
a) Regime politico
defendido;
b) Grupos sociais que
0s apoiam,;

Grelha de registo do
trabalho de grupo

Producao escrita do grupo

- Grelha de registo de
participagao;

- Produgdes dos alunos;

- Ficha de trabalho
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- Uma vez que D. Miguel esteve
exilado na Austria por ter
organizado revoltas contra a
monarquia liberal, que monarquia
vos parece que ele defende?

- Tendo em conta os ideais de D.
Miguel, parece-vos que este vai
cumprir a condi¢ao imposta por D.
Pedro?

Ap0s este momento, ¢ distribuida
aos alunos uma pequena ficha
(Anexo C) que depois de
concretizada a pares, € corrigida
oralmente.
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2.° Ciclo do Ensino Basico

Aprendizagens Essenciais:

- Referir o aparecimento de um novo grupo social (operariado).

Ano: 6°. ano

- Explorar e compreender as mudancas que ocorreram nas cidades do pais durante o século XIX.

Tema:

- A modernizagao das cidades

- O surgimento do proletariado

Sessdo 7 — 26/02 — 2° feira (1h40 — 50 mins + 50 mins ¢/ 10 mins de intervalo)

Avaliacio
Objetivos
nceit i ivi egi
Conceitos Especificos Atividades / Estratégias Tempo Recursos . Instrumentos
(min.) Indicadores
A aula inicia-se com a escrita do - Quadro;

C . mario.

- Modernizagdo; | Partici " ' i , 1.1. Compartilha
. ? ICIPa{[ Seguidamente, sdo concluidas as _ Giz: observacgoes e

' ativamente | apresentagdes da aula passada, conclusdes retiradas

- Proletariado; em

referentes a exploracgdo e andlise de
imagens de cidades na 2* metade

da analise das

imagens apresentadas
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- Habitag¢des
operarias;

- Industria;

- Habitabilidade.

discussoes
em grupo,

Recordar os
elementos
associados a
modernizacao
das cidades
no séc. XIX;

Identificar
simbolos do
patriménio
industrial da
cidade de
Lisboa

do século XIX e sdo aperfeicoados
os cartazes realizados e coladas
nestes, as suas imagens
correspondentes.

Como consolidagado das
aprendizagens, ¢ pedido aos alunos
que, individualmente, preencham
uma tabela sintese sobre a
modernizagdo das cidades.

Ap0s este momento inicial, é
introduzido, através de uma
apresentacao de PowerPoint, a
industrializacdo na cidade e o
surgimento do operariado.

Num momento inicial, sdo
apresentados alguns
simbolos/patriménio industrial da
cidade de Lisboa, questionando os
alunos sobre a cidade a que
associam as imagens (pretende-se
também identificar/diagnosticar as

15

10

25

- Computador;

- Projetor;

- Apresentacao
PowerPoint com
as imagens;

- Cartazes;

- Imagens;

-Tabela sintese —
Modernizagao das
cidades (Anexo A);

1.2. Apresenta um

discurso coerente e
conciso.

2.1. Recorda aspetos
associados aos seguintes
topicos:

a) Desenvolvimento
dos transportes;

b) Maior seguranca;

c) Melhor higiene;

como a cidade a que

industrial

d) Novas construgdes.

3.1. Identifica Lisboa

pertence cada uma das
imagens de patrimonio

- Grelha de registo de
participagdo (Anexo B);

- Producgdes dos alunos.
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4. Definir
“proletariado”

5. Identificar os
dados presentes
nos graficos
apresentados;

concegoes dos alunos relativamente
ao patrimonio industrial da cidade
de Lisboa)

A partir das imagens os alunos
preenchem um registo em que
associam cada imagem a cidade
onde se localiza.

Recorrendo a apresentagdo
PowerPoint, sdo apresentadas e
exploradas tabelas, graficos e
imagens referentes a dispersao
geografica das industrias na cidade
de Lisboa, ao tipo de industrias
prevalecentes e a quantidade e
distribuicdo de bairros, vilas e
patios operarios na cidade.

Durante a explora¢ao do PPT os
alunos sdao mobilizados para
analisar mapas e tabelas.

Na leitura de mapas, os alunos
devem identificar o titulo, a
legenda e a orientag¢do. Nos 2
ultimos slides os alunos a pares

15

- Apresentacao
PowerPoint
(Enviada em
Anexo);

- Video:
https://www.youtu

be.com/watch?v=Y

BSkpy88EG4

4.1. Define
“proletariado”

5.1. Identifica os
seguintes dados:
a) Em 1890, as

fabricas de Lisboa
localizam-se junto
ao rio Tejo devido
a fatores como o
escoamento dos
produtos e o
aproveitamento da
agua

b) As industrias mais

presentes em Lisboa
em 1890 sdo as de

carpintaria, téxteis e
alimentagdo/bebidas
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6. Leiturae
interpretacdo
de mapas;

respondem por escrito as questdes
colocadas:

- O que vemos representado no
mapa?
- Qual o tipo de habitac¢ao

predominante?

- Por que razao também se
localizam habitag¢des junto ao rio?

- Que relagao existe entre a
localizagdo das fabricas e das
habitacdes operarias?

- Qual o tema da tabela
apresentada?

- Qual o tipo de habitacdo operaria
com maior representagdo na tabela?

- Os patios apresentam,
maioritariamente, que tipo de
condigdes?

- E as vilas?
- E os bairros?

- Que conclusdo conseguimos
retirar dos dados recolhidos?

¢) O tipo de habitagcao
operaria mais
predominante em
Lisboa entre 1890 e
1900 sdo os patios;

d) As habitagdes
operarias
localizavam-se
perto das fabricas.

6.1. Consegue ler o mapa:

a) Identifica o que o
mapa representa;

b) Relaciona o mapa
com 0s conceitos
trabalhados.
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Ap6s a exploragdo a pares dos
documentos dos dois ultimos
slides, sdo partilhadas as respostas
e feita a sua correcdo na propria
apresentacao PowerPoint.

Caso sobre tempo de aula, é
reproduzido um pequeno video
sobre a vila Dias, vila operaria do
Beato e ¢ realizada uma breve

discussdo sobre o que foi assistido.
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ANEXO V
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Planificacao e recurso — Exercicio de escrita criativa — 6.° ano

Turma Aj; 6.° ano

[Sumario: Realizacdo de um exercicio de escrita criativa baseado nos contetidos abordados na aula de HGP: A moderniza¢do das cidades na 2.*
metade do século XIX.]

Objetivo(s) geral(is): Refletir criticamente sobre uma situacao social; Mobilizar os contetidos explorados em HGP; Escrever um
texto com criatividade.

Dominio Conteudos Objetivos especificos Estratégia(s)/ Materiais Tempo
Atividade(s)

Mencionar alguns exemplos de
industrias presentes na cidade de

Modernizagdo das | Lisboa no século XIX; Comegar por
cidades na 2.* contextualizar a
metade do séc. Explicitar as condi¢des de trabalho da | atividade, relembrando 15
XIX classe operaria nas fabricas; o que foi abordado na
ultima aula de HGP
Explicitar as condi¢des de vida e de
Escrita habitac¢do do proletariado. Guido de escrita
criativa (Enviado
em Anexo)
Escrita criativa Pedir aos alunos que
Planificar a redag¢ao de um texto planifiquem a escrita do 10
expositivo com introdugao, seu texto, antes de o
desenvolvimento e conclusio; escreverem.
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Escrever um texto criativo a partir da
questao — “Como imaginam que era
viver em Lisboa durante a época de
modernizacdo da cidade, no séc.
XIX?7;

Partilhar ideias e opinides sobre a
questdo central do exercicio realizado

Construcao de um
pequeno texto criativo —
Trabalho a pares

Discussdao em grande
grupo

10
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Guiao de escrita criativa

Nome: Data:

Nome: Data:

Exercicio de Escrita Criativa

Iic " no cécul
LISDOG NO SecuUio XiX...

1. Comecem por preencher a tabela que se segue:

em que sdo operdrios de uma industria da ci

O vosso texto deve ter a seguinte estrutura:

Na introdugdo: Descrevam o vosso dia como operarios.

No desenvolvimento: Descrevam o trabalho da fabrica e as
suas condigoes.

Na conclusdo: Descrevam o regresso a casa, indicando as

condig¢des da vossa habitagdo.

onde trabalham nessa fabrica

Tipo de industria da fabrica As condigdes de trabalho | As vossas condicBes de vida

e habitacdo

informacdes indicadas na tabela anterior.

2. Escrevam um pequeno texto (entre 10 e 20 linhas) no qual

descrevam o vosso dia enquanto operdrios, retomando as
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Exemplos de recursos fisicos utilizados para a disciplina de HGP — 6.° ano

Como se modernizou a industria?

Eu sou o segundo filho de D. Jodo VI.
Sou defensor do e
tenho o apoic dos grupos sociais mais
importantes do Reine: o clerc e a

. Ndo concordo com as

1 - Qual foi a invengdo que permitiu a existéncia de produgdo industrial?

o

Eu sou o Imperador do

mas, em Portugal, apés a morte do
meu pai, D. , fui aclamado
rei. Escolhi ficar no Brasil e abdiquei
do trone em favor da minha

, chamada D.

S . Sou defensor do
regime e conto com o
cpoiodopoveeda |
Omeuirmdo,D.__  aboliu

o liberalismo no Reino e aclamou-se
rei . Terei de deixar o

Brasil e partir para Portugal com o
objetivo de abolir o

e restabelecer o liberalismo
Organizarei um exército que

partird da Ilha Terceira, nos Agores,
e desembarcard no Norte de

\ Portugal.

\ uga

ideias e, por isso,
declarei-me rei . Sei que
o meu irmdo, D. ,vema

caminho de Portugal para tentar abolir o

regime

2 - Regista as alteragdes que se verificaram com a produgdo industrial nos

seguintes aspetos:

a) local de trabalho

b) quantidade de trabalhadores

c) tipo de trabalho

e) quantidade de produtos

e) prego dos produtos

3 - Que novos meios de transporte surgiram com o aparecimento da maquina

a vapor?

3.1- O que é que estes permitiram?
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A populagio estava descontente devido:

* Aos da familla real
Nas Gltimas décadas

do século XIX A governativa

» As socials

Fizeram-se viagens
de exploragdo ao
continente

Portugal cede a
inglaterra, o que

Provocou o
Levou a partilha de

SorditAiing ta Portugal apresentou

o da populagao para
e Inglaterra néo coma
aceitou.

Revolugdo de

Organizada pelos

Confrontos entre

Foi proclamada a
e —
em familia real partem
para o exilio,

Os
salram vitoriosos
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ANEXO Z
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Exemplos de planificacoes de HGP — Trabalho cooperativo e colaborativo — 6.° ano

2.° Ciclo do Ensino Basico

Aprendizagens Essenciais:

- Referir o aparecimento de um novo grupo social (operariado).

Ano: 6°. ano

Tema:

- Industrializago da cidade

- A habitacao operaria: patios, bairros e vilas operarias de Lisboa

Sessao 9 - 04/03 — 2° feira (1h40 — 50 mins + 50 mins ¢/ 10 mins de intervalo)

Avaliacio
Objetivos
Conceitos Especificos Atividades / Estratégias Tempo Recursos
) Indicadores Instrumentos
(min.)
A aula inicia-se com a escrita do
sumario. 15 - Quadro:
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- Patios operarios;

- Vilas operarias;

- Bairros operarios;

- Patrimonio;

-Patrimonio
industrial.

1. Participar
ativamente em
discussdes em grupo,

2. Definir patriménio
e patrimonio
industrial

3. Distinguir
“patios”, “vilas” e

“bairros” operarios.

De seguida, ¢ projetado um
documento Word com topicos
relativos aos contetidos da tltima
aula. Este documento ¢
preenchido pela docente, com as
contribui¢des dos alunos a partir
da andlise dos mapas analisados
na ultima aula e ¢ depois
registado por estes no seu
caderno.

Apos concretizada esta tarefa
inicial, a docente distribui pelos
alunos uma pequena folha, na
qual estes devem escrever,
individualmente, os conceitos de
“patrimonio” e “patrimonio
industrial”.

A professora recolhe os registos
e questiona os alunos sobre o que
estes se lembram sobre o
significado de patios, bairros e
vilas operarias (conteudo
abordado na ultima aula).

IApods este momento ¢ langado o

desafio: em grupo, realizar uma

10

25

- Giz;

- Sintese
industrializagao
(Enviada em Anexo);

- Guido de pesquisa:
Vilas/Bairros/Patios
Operarios de Lisboa
(Enviado em
Anexo).

- Textos sobre as
vilas, bairros e
patios (Enviados
em Anexo).

1.1. Comunica
oralmente
observagoes e
conclusoes,

1.2. Apresenta um
discurso coerente €
conciso.

2.1. Define:
e Patrimoénio
e Patrimoénio
industrial

3.1. Distingue “patios”,
“vilas” e “bairros”
operarios.

- Grelha de registo de
participagdo;

- Produgdes dos alunos.
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4. Sintetizar a
informacao;

5. Cooperar com 0s
colegas;

pequena pesquisa sobre uma vila,
patio ou bairro operario,
atribuida aleatoriamente. E
explorado em grande grupo um
pequeno guido com as questoes
as quais os alunos devem
responder com recurso a recolha
de informagdo em textos
disponibilizados.

A turma ¢ organizada em 4
grupos de 5 elementos e 1 grupo
de 4 elementos.

A docente fornece a cada grupo o
guido de trabalho, com as
questdes as quais devem
responder recorrendo a recolha
de informagdo em textos,
referentes a cada um dos patios,
bairros e vilas selecionadas para
a pesquisa.

IAp0s verificar que os grupos ja
estdo avangados na atividade, a
professora explica que lhes vao
ser distribuidas imagens e
cartolinas, nas quais estes devem

45

- Imagens das
vilas/patios/vilas
(Enviadas em
Anexo);

- 5 cartolinas;

- Cola

4.1. Sintetiza e organiza
informacgao relativa aos
patios/bairros/vilas
operarias atribuidas:
a) Localizacdo;
b) Ano de
construcao;
¢) Figura e motivos
associados a sua
construcao;
d) Carateristicas
especificas.

5.1. Colabora na
recolha de informacdes;
5.2. Contribui para a
construcao do produto
final;

5.3. Da sugestoes
pertinentes;

5.4. Mantém-se focado
no trabalho do seu

grupo.
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6. Refletir em grande
grupo sobre a
existéncia dos
espacos de habitacao
operaria na cidade de
hoje

escrever o titulo (nome do seu
patio/bairro/vila) e colar a sua
respetiva imagem.

IAntes de a aula terminar e todos
0S grupos terminarem os seus
trabalhos, a docente coloca as
seguintes questdes aos alunos:

- Se atualmente ja ndo existem
industrias dentro da cidade de
Lisboa, como existiam no final
do séc. XIX, porque ¢ que ainda
existem estes
patios/bairros/vilas operarias na
cidade?

- Que fungdes ¢ que estes
espagos tém hoje?

- Quem ¢ que habita nestes
espagos?

As ideias dos alunos sdo
registadas pela docente num
documento Word.

6.1. Apresenta
argumentos que
justificam a existéncia
de vilas e patios
operarios na cidade atual

6.2. Identifica as
funcdes que estes
espagos desempenham
na cidade atual

6.3. Identifica quem
habita estes espacgos hoje
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2.° Ciclo do Ensino Basico

Aprendizagens Essenciais:

- Referir o aparecimento de um novo grupo social (operariado).

Ano: 6°. ano

Tema:

- Industrializago da cidade

- A habitacao operaria: patios, bairros e vilas operarias de Lisboa

Sessao 9 - 04/03 — 2° feira (1h40 — 50 mins + 50 mins ¢/ 10 mins de intervalo)

Avaliacio
Objetivos
Conceitos Especificos Atividades / Estratégias Tempo Recursos Instrumentos
(min.) Indicadores
A aula inicia-se com a escrita do
. , . sumario.
- Patios operarios; 15 1. Quadro;
Vilas operarias: I Identificar, num | pe seguida, a docente explica

- : . . ; ‘
mapa, YllaS/ b?lgr((’is aos alunos que, como foi referido 1.3. Identificar, num
operarios da cidade na ultima aula, vao ser retomadas - Giz;

de Lisboa;

as vilas e bairros operarios que

mapa da cidade de

Lisboa, as
seguintes
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- Bairros operarios;

2. Sintetizar e
organizar a
informacao;

cada grupo explorou e
apresentou.

Recorrendo ao computador e
projetor, ¢ apresentado um mapa
através do Google My Maps. A
professora explica que, em
grande grupo, vai ser construido
um percurso que passe por todas
as vilas e pelo bairro operario
que foram explorados em sala,
uma vez que todos se localizam
na area da Graga em Lisboa.

Explicada a atividade, ¢
selecionado, aleatoriamente, um
aluno de cada um dos grupos de
trabalho da tltima aula e, a vez,
cada aluno desloca-se até ao
computador. Juntamente com a
professora, localiza a vila/o
bairro no mapa, escrevendo a
morada no local correspondente.
Depois de assinalada a vila/o
bairro, € escrita uma breve
descricao do local pelo aluno
selecionado, com ajuda dos

10

25

- Cartolinas sobre as
vilas e bairros

- Computador; vilas/bairros
operarios:
e Vila Berta;
- Projetor; e Vila Rodrigues;
e Vila Sousa;
e Bairro Estrela
- Google My Maps D’Ouro;
(exemplo): e Bairro dos
https://www.google Barbadinhos.
.com/maps/d/u/0/e
dit?mid=1TpvU2dtkj 2.1 Sintetiza
V/VvQE VSsMsbEFpu informacao relativa aos
UEnyKc&lI=38.7177 patios/bairros operarios:
7040039567%2C- S
e) Localizacdo;
9.13301928468628
f) Anode
8&z=16; 5.
- construcao,
g) Figura e motivos
associados a sua
- Modelo do folheto ~
. construgao;
(Enviadas em L
) h) Carateristicas
Anexo); )
especificas.

- Produgdes dos alunos.
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https://www.google.com/maps/d/u/0/edit?mid=1TpvU2dtkjv7vQE_VSsMsbEFpuUEnyKc&ll=38.71777040039567%2C-9.133019284686288&z=16
https://www.google.com/maps/d/u/0/edit?mid=1TpvU2dtkjv7vQE_VSsMsbEFpuUEnyKc&ll=38.71777040039567%2C-9.133019284686288&z=16
https://www.google.com/maps/d/u/0/edit?mid=1TpvU2dtkjv7vQE_VSsMsbEFpuUEnyKc&ll=38.71777040039567%2C-9.133019284686288&z=16
https://www.google.com/maps/d/u/0/edit?mid=1TpvU2dtkjv7vQE_VSsMsbEFpuUEnyKc&ll=38.71777040039567%2C-9.133019284686288&z=16
https://www.google.com/maps/d/u/0/edit?mid=1TpvU2dtkjv7vQE_VSsMsbEFpuUEnyKc&ll=38.71777040039567%2C-9.133019284686288&z=16
https://www.google.com/maps/d/u/0/edit?mid=1TpvU2dtkjv7vQE_VSsMsbEFpuUEnyKc&ll=38.71777040039567%2C-9.133019284686288&z=16
https://www.google.com/maps/d/u/0/edit?mid=1TpvU2dtkjv7vQE_VSsMsbEFpuUEnyKc&ll=38.71777040039567%2C-9.133019284686288&z=16
https://www.google.com/maps/d/u/0/edit?mid=1TpvU2dtkjv7vQE_VSsMsbEFpuUEnyKc&ll=38.71777040039567%2C-9.133019284686288&z=16

Participar
ativamente em
discussoes em

grupo,

restantes elementos do seu grupo
e da turma. Este processo ¢
repetido para cada um dos 5
grupos de trabalho.

Seguidamente, ¢ construido, em
grande grupo, o itinerario. Para
tal, a professora coloca as
seguintes questdes aos alunos:

- Onde acham que devemos
comegar 0 N0sso percurso?

Para apoiar os alunos neste
processo de decisdo, a professora
chama a atencdo para alguns
aspetos que deverao ter em conta
na decisdo, nomeadamente: se 0
trajeto implica subir ou descer; se
comegam dos Anjos para a Graca
ou se a partir da Graga descem
para os Anjos; O facto de que,
comecando pelos Anjos, €
possivel ir de metro

- E acham melhor terminar em
que vila/bairro?

45

operarios (realizadas
na aula anterior);

3.1. Compartilha ideias
e sugestoes para a
concretiza¢ao do
percurso;
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5. Cooperar com 0s
colegas;

- Atendendo que pretendemos
realizar este percurso a pé, o que
¢ que acham que devemos ter em
conta?

Tendo em conta as contribuigdes
dos alunos, a docente traga o
percurso no mapa e guarda o link
do site, possibilitando o acesso a
este quando for concretizada a
visita de campo.

J&4 numa segunda parte da aula, a
docente explica que a turma se
vai voltar a organizar de acordo
com os grupos de trabalho da
ultima aula, para a concretizag@o
de um folheto sobre as vilas e
bairros que foram estudados.
Cada grupo, recorrendo ao texto
que elaborou anteriormente, vai
concretizar uma pagina de um
folheto relativa a sua vila ou
bairro. A docente apresenta um
modelo da pagina que cada grupo
deve seguir. Nesta, devem estar
as informagoes do texto de forma

4.1. Colabora na
organizacao das
informacoes;

4.2. Contribui para a
construcao do produto
final;

4.3. Mantém-se focado
no trabalho do seu

grupo.
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mais sumarizada e devem ser
deixados alguns espacos para
serem depois coladas imagens
retiradas pelos alunos durante a
visita.

Antes de dar inicio a atividade, a
professora regista no quadro os
tempos referentes a cada tarefa,
alertando os alunos para a
necessidade de cumprirem estes
tempos estipulados.

Seguidamente, a turma organiza-
se em grupos e sao distribuidas,
por cada um, as cartolinas

realizadas na 0ltima aula e as
folhas dos folhetos.

A aula termina quando todos os
grupos tiverem os seus folhetos
feitos e a professora os recolher.
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ANEXO AA
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Exemplos de fichas de autoavaliacao elaboradas pelos alunos — 6.° ano

Portugués
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Historia e Geografia de Portugal







ANEXO BB
|I"I| It
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Registos de avaliacdo da participacao em sala de aula - 6.° ano

Historia e Geografia de Portugal — 6°A

Data: 01/02/2024

Nomes

Participaciio em sala de aula

Participa com
regularidade

Espera pela sua
vez de falar

Coloca questdes
relacionadas com o
tema

Responde a perguntas
durante as aulas

Partilha ideias e opinides
durante discussdes em grupo

S

S

S
S
S

S
S
S

S - Sim; N - Ndo; AV - As vezes
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Historia e Geografia de Portugal — 6°A

Data: 01/02/2024

Nomes

Participaciio em sala de aula

Participa com
regularidade

Espera pela sua
vez de falar

Coloca questdes
relacionadas com o
tema

Responde a perguntas
durante as aulas

Partilha ideias e opinides
durante discussdes em grupo

Al

S

BI&

Ad

nwiunniwn

S
S
S

AS

Ab

A7

A8

A9

Al0

All

Al12

Al3

Al4

AlS

Al6

Al7

Al8

Al9

A20

A22

A23

S - Sim; N - N3o; AV - As vezes
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Historia e Geografia de Portugal

6°A

Data: 05/02/24

Participacao em sala de aula

Coloca questdes

Nomes Participa com Espera pela sua relacionadas com o Responde a perguntas Partilha ideias e opinides
regularidade vez de falar tema durante as aulas durante discussoes em grupo

Al S S
A2
A3 S S S
Ad
A5
A6
A7 S S
A8 S S
A9 S S
Al10
All S S S
Al2 | s
A13
Ald | e —
A15 S S
Al6 S S AV S
Al7
A18
Al19
A20 S S
A21
A22
A23
A24 S S

S - Sim; N - Ndo; AV - As vezes
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50 100 0 100
100 100 50 100
100 100 100 100
100 50 100 100
50 100 0 100
100 100 100 100
50 100 0 100
50 100 0 0
0 0 lo 0
100 100 50 100
100 100 100 100
0 0 0 0
0 0 0
0 0 0 100
100 100 100 100
0 0 lo 0
0 0 0
0 100
50 100 0 100

SOOO

o O © o
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ANEXO CC
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Registos de avaliacdo dos conhecimentos cientificos dos alunos — 5.° e 6.° anos

5. ano

Cotagio 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6.25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 100

0 5,25 65,25 6,25 6,25 5,25 65,25 6,25 6,25 6,25 6,25 0 5,25 6,25 6,25 6,25

a) a) a) a) a) a) 3) 3) 1) a) a) a) 3) a) a) 3) 0

6,25 1] 0 6,25 1] 0 0 6,25 6,25 6,25 ] 0 6,25 6,25 5,25 0 50
0

a) a) a) a) 3) a) a) a) a) a) a) a) a) a) a) 3)

6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 ] 6,25 6,25 6,25 6,25 o

6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 625 6,25 6,25 0 6,25 0 6,25 6,25 6,25

6,25 0 65,25 6,25 6,25 0 6,25 6,25 6,25 6,25 0 6,25 6,25 ] 0 6,25 68,75

6,25 6,25 625 6,25 6,25 0 0 6,25 Q 6,25 0 6,25 6,25 0 6,25 6,25 68,75

0 0 6,25 ] 6,25 525 6,25 6,25 0 5,25 0 0 6,25 0 0 0

6,25 6,25 625 5,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 625 6,25 6,25 6,25 6,25 0 6,25

6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 0 o 6,25 0 6,25 6,25 6,25

3) a) a) a) a) a) a) 1) 3) 3) 3) a) 1) 3) a) a)

0 625 6525 0 65,25 0 0 0 6,25 0 ] 6,25 0 0 0 6,25

0 6,25 6,25 6,25 0 6,25 0 6,25 6,25 0 0 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25

65,25 6,25 6525 6,25 65,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25

6,25 6,25 6,25 6,25 0 6,25 6,25 1] 0 6,25 0 0 Q 6,25 0 6,25

0 625 0 6,25 0 625 6,25 625 6,25 6,25 6,25 0 625 6,25 0 6,25 68,75

a) a) 3) a) a) a) a) a) a) a) a) a) a) 3) a) a) 0

a) a) a) a) a) a) a) a) a) a) a) a) a) a) a) a) 0

0 625 6,25 [} 6,25 65,25 0 0 0 65,25 0 6,25 625 0 0 65,25

6,25 0 6,25 [1} 6,25 6,25 0 6,25 0 625 0 6,25 6,25 6,25 1] 0

6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 0 0 625 6,25 6,25 6,25 6,25

0 0 6,25 6,25 6,25 0 6,25 6,25 6,25 0 6,25 625 6,25 6,25 0 6,25

] 625 65,25 5,25 6,25 625 6,25 0 6,25 625 625 6,25 65,25 0 6,25

6,25 625 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 6,25

0 0 ] 6,25 0 0 0 0 6,25 0 6,25 625 6,25 6,25 6525 0

6,25 6,25 6,25 6,25 6,25 0 6,25 6,25 6,25 0 U] 5,25 6,25 6,25 6,25

a) a) a) a) a) a) a) a) a) a) a) a) a) a) a) a)
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23

23

57

65

20
23

10
10

23

20

15‘. il

15

100

15
18
20

67

20

15
18

20

15

15
15
15
15
18
18

15

10

13
10
10
12
10

15

14

10
15

14
13

10

10
10

10

10

10

10
10
10
10
10
10

10

0

10

10

10

10
10

Cotagao
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6.° ano

25
17

15
15

10
25
15

10
10

25

15

17
10

15

13

10
10
10
10

10
15
10
10
10
10

15

10
15

10
13
10

25

12

12

25

25

25

25
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0
0

24 0 0 29
32 0 75 26
40 0 0 27
6 0 0 29
40 0 75 29
40 0 75 30
6 0 0 30
32 0 75 30
32 0 75 30
32 0 75 30
40 15 0 30
0 15 3,75 28
40 0 0 29
40 15 15 30
40 0 0

16 0 0 27
0 15 3,75 28
40 0 3,75 28

25% 25% 25% 25% 100%
25 125 25 25 875
25 125 125 0 50
25 2 23 25
24 2 2 25
23 0 23 0
20 8 20 25
25 125 0 0
21 0 25 25
23 0 24 25
24 25 24 25
23 0 25 23
25 125 25 25
25 25 20 25
25 0 25 0
23 20 24 25
25 25 20 25
0 20 0 0
0 125 125 0
23 0 23 0
25 0 2 25
25 0 125 25
23 125 24 0 59,5
0 125 125 25 50
23 20 24 24 91




ANEXO DD
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Registos de avaliacdo da atividade de escrita criativa — 6.° ano

25 25 25 100
25 25 15 25
25 20 13 17
25 25 10 20
25 25 10 20
25 25 10 15
25 25 10 15
25 20 10 10 65
25 25 15 25
25 20 10 15
25 25 10 20
25 20 10 10 65
25 20 10 10 65
25 12 18 20 65
25
25
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ANEXO EE
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Registos de avaliacao de guides de trabalho — 6.° ano

8|8|8|8]|8|8|8|8|8|8]|%]8|8|8
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ANEXO FF
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Imagens atribuidas aos alunos

VAL e T N TS
Wy a"m&%vi

247



1

gl




WL g




ANEXO GG
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Ficha de trabalho — Elementos de modernizaciao das cidades

Nomes: Data:

A modernizac¢ao das cidades de Portugal
na 2* metade do séc. XIX

Observem as imagens que vos foram dadas. Respondam as questdes

apresentadas abaixo:

| - Que elementos de modernizagdo encontram na imagem mais antiga?

2 — Esses elementos mantém-se na imagem mais recente? Se sim, quais?

3 - Que semelhangas encontram entre a imagem da cidade no século XIX

e a imagem que representa a cidade na atualidade?

4 - Que diferengas encontram entre a imagem da cidade no século XIX e a

imagem que representa a cidade na atualidade?

5 - De que forma as mudangas (desenvolvimento dos transportes, melhores

construgdes...) afetaram a vida das populagdes que viviam nas cidades?
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ANEXO HH



Papéis de cenario com registos das participacdes dos alunos










ANEXO Il



Imagens de simbolos/patrimonio industrial da cidade de Lisboa

Edificio da Abel Pereira da Fonseca, armazéns
vinicolas. Marvila, Lisboa.

2

tijolos para a construgao da Praga do
_ Campo Pequeno, no final do século
e Sl L — XIX, ficou incrustada no edificio da
A o i L Caixa Geral de Depésitos.

a88 /b & Au® JOSE
L will

Edificio da Tabaqueira. Brago de Prata, Lisboa.
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O "Prédio do Tijolo", que foi mandado
erigir por José Joaquim de Almeida
Junga, em 1891-1892, para habitagao de
operarios da Ceramica Junga (Fabrica
Progresso Artistico), que existia defronte
na mesma rua, simbolo de toda uma era
industrial na cidade de Lisboa.

T

-oevenndy R

Chaminé Quimigal.
Lisboa, Alcantara.

T ey e e

Antiga ébri de massas A Npolitana.
Lisboa, Alcantara.
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ANEXO JJ



Apresentacio de PowerPoint - Industrializacio, Proletariado e Habitacoes Operarias

O surgimento do proletariado

« Com o surgimento da

industrializagao, a cidade de
Lisboa recebe uma grande
quantidade de populagao de

operarios.

» Surge: Proletariado

Novo grupo social formado pelos
operarios que trabalhavam nas

fabricas.




Figura 1 - Lisboa industrial
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Figura 2 - Lisboa industrial
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As condicoes de trabalho dos operarios eram muito duras. Estes

recebiam salarios baixos e nao tinham qualquer tipo de seguranca no
trabalho.
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de Lisboa (1890)

Figura 1 — Distribuicdo de fabricas por diferentes zonas da cidade

A /
/ Observa a figura 1:
. N\ e / » O que esta representado neste
{ | f
%
. — T mapa?
s 1 » N/
‘ - | ”, - =
( r ) R » Em 1890, as fabricas da cidade de
( )‘. /
\ — / i L Ly . .
‘- s Y Lisboa tendem a localizar-se onde?
. T %13 ._\‘
A .. . 1,':7: d "’.,;,j“. ‘\ ' . :::::u (Ing. Industrial 1890) Porqué?
7 . o ~.:?. w ’ ruas de Lisboa (1890)
, g ¥ K ..a o ".f e :; i Lisboa {1890)
w . -3
Wi d T 0 015 15 3km
[ P = L : I |
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Figura 2 — Principais tipos de inddstria nas diferentes zonas da

cidade de Lisboa (1890)

Fabricas (Inq. Industrial 1890)
Sectoras de producéo

-
® Almentagdo/Bebidas
Ceramica
® Metalurga™ecanica
Papel/lmpresséo
®  Firotecria
Prod. quimicosicompostos
® Tabaco
Trab em madeira/cortiza
Téxteis - Algodao
Texteis - Estamp Ainturaria
® Téxteis-Las $
®  Téxteis- Outros
zZonas
central
onantal
ocidental . .
norte ® *e :.
ruas de Lisboa (1890) : s a®
S A~ o
ol .. ;. - ... L
. L
L
L

P L J
.. S
L J
: .
) o
° ° .:
J“. ‘.
.. L] ..'
‘ot
1 2km

Observa a figura 2:

» 0 que esta representado neste

mapa?

» Em que zona da cidade é que as
industrias se encontram mais

concentradas?

> Quais os tipos de industria mais
presentes na cidade de Lisboa em
18907
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« Dada a grande procura de habitagdao pelas muitas e numerosas familias que vieram para as
cidades, as condigoes de vida do proletariado comegam a piorar.

 Os operarios veem-se obrigados a instalar-se em acomodagoes, geralmente fornecidas
pelos proéprios proprietarios das fabricas;

- Surgem as vilas, patios e bairros operarios*.

Quadro 17 - Resumo da informacéo relativa a niicleos de habitacéio operaria (1890-1900)
Total de nicleos habitacionais 295
Total de «bairros» 9
Total de «vilas» 31
Total de «pétios» 255

Figura 3 — Numero de bairros, vilas e patios operdrios em Lisboa (1890-1900)

Observa a figura 3:

» Do que trata a tabela apresentada?

» Qual o tipo de habitagao operaria mais predominante na cidade de Lisboa entre 1890 e 19007
» E o menos predominante?
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« Vilas operarias — “Edificios ou conjuntos expressamente construidos para habitagdo de familias operarias .

As vilas operarias pertenciam a grandes proprietarios e as habita¢des eram alugadas aos operarios.

- Patios operarios — “Recintos irregulares, onde se aglomeram habitagbes e “casinhotos”, de capacidade

limitada, construgdo defeituosa, sem luz nem arejamento”.

» Bairros operarios — Idénticos as “vilas”. Os bairros ocupam mais espaco € nio se cingiam apenas as

habitagGes, integravam também o espago exterior.
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Figura 4 — Distribuicao dos diferentes tipos de habitagao operaria em Lisboa (1890-1900)

L4
A Observa a figura
4.
»0 que vemos
representado
® no mapa?
»Qual o tipo de
habitacao
predominante?
c g »Por que razao
> 2 ”
‘l% ff ’Duﬂmu,‘%ﬁ Q*nt 0 Tk tambem se
_ 3 5%y ; ‘ 4 Habitagdo Operaria (1890-1900 .
Ei«, Q%%;. 2 ; Tipo deiucleophabltacl(onal : Iocallzam
b’ @ Bairo H ~
0. - g = habltagoe_s
TR o e junto ao rio?
B S i e |:|zonas
\,\ ? | 0‘175 I 1]5 ] ?km ruas de Lisboa (1890)
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Figura 5 — Distribui¢do das fabricas e dos diferentes tipos de habita¢ao operaria em Lisboa (1890-1900)

Habitagdo «cl. laboriosas» (1890-1900)
Tipo de nucleo hab.

@ Bairro
@ Patio
u Vila
2 Aluda
L] Fabricas (Ing. Industnal 1890)
ruas de Lisboa (1890)
ribeira de Alcantara
<
o‘/
%
Eﬂ. C
Paey, 35 e %
%0
%,
‘0
P Rits Murteira
P.ZE Pin
t Bonfim P. das Damas [
. C
® o °
R .
é P
3 & %
%
[
.
) °
P. Magalhées Coutinho
V. S. Antério
) P. Qe
[ ] ® Pridéncio
e °

%
%
%
» =
; * q P
¥
&
P. Barr cid
ves
.Remos
o i
.
P. Mstos
.
%%‘ B.C
Ib”o
1cada Tapan PCavaro o §
* e
? & 9

V.Fereira

A0
ww,ai‘ V. Maia

V. Tijolofly :*nme
V Remira L 1 o.

o,
)
ey

@"." ow

‘% - Re.ﬁ ,g‘ o'\u'

c P comesPer&a
Rua Zlvaulho

‘f
P.Sé Dins @ \’ %"5

Observa a
figura 5:

»0 que vemos
representado
no mapa?

>»Que relagao
existe entre a
localizacao
das fabricas
e das
habitagoes
operarias?
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Quadro 21 - Resumo da informacgao relativa as condicoes de habitabilidade dos nicleos
habitacionais
Condigdes de habitabilidade — N de niicleos habitacionais™ (%) -
«patioy» «vila» «bairro» Total
Bom 55 (25%) 8 (53,5%) 3 (60%) 66 (28%)
Mau 84 (38,5%) 4 (26,5%) 2 (40%) 90 (38%)
Condenavel 79 (36,5%) 3 (20%) 0 (0%) 82 (34%)
Total 218 (100%) 15 (100%) 5 (100%) 238 (100%)

Figura 6 — Condicdes de habitabilidade dos diferentes tipos de habita¢dao operaria em Lisboa.

Observa a figura 5:
» Qual o tema da tabela apresentada?
» Qual o tipo de habitacao operaria com maior representacao na tabela?

» Os patios apresentam, maioritariamente, que tipo de condigoes?
»E as vilas?

» E os bairros?

» Que conclusao conseguimos retirar dos dados recolhidos?
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ANEXO KK
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Textos informativos — Vilas e bairros operarios

Bairro Estrela d’Ouro

Bairro operdrio edificado no infcio do séc. XX,(1907/1908),por iniciativa do industrial de confeitaria Agapito Serra Fernandes.Deste conjunto
destaca-se a Vivenda Rosalina - palacete com capela privativa,lago,cascata e jardim - construida para o proprietario do bairro,segundo
projecto do arg. Norte Junior.Inserido na malha urbana do bairro da Graga,este conjunto de unidades de 2 pisos e galeria,com varandas e
escadas exteriores em ferro.construidas para habitagiotraduz uma arquitectura civil residencial.eclética. onde todos os fogos tém acesso
directo para a rua.Merecem destague 0s painéis de azulejos policromados em cada uma das entradas e um outro,de grandes dimensoes,no
centro do bairro.Neste momento o Bairro Estrela d"Ouro encontra-se classificado como Conjunto de Interesse Piblico.

Localizado entre a Rua da Graga e a Rua da Senhora do Monte,
e tipicamente operario, tendo sido mandado construir pelo
proprietario da unidade fabril, Agapito da Serra Fernandes, para
acomodar os seus trabalhadores, mediante o pagamento de
renda. O edificio em si & constituido por dois pisos, alguns com
galeria e escadas de acesso ao exterior, sendo ainda de notar a
moradia do proprietario, vivenda com espaco ajardinado, afastada
convenientemente do nucleo do bairro.

https://www.e-cultura.pt/artigo/19377

https://estreladouro.webnode.pt/

Na Graga, do lado do Miradouro da Senhora do Monte, por entre condominios fechados
que ali se erigiram em busca de vistas la rgas sobre a cidade, permanece incauto ao
passz‘ar do tempo o bairro Estrela D'Ouro. Construido nos ultimos anos do regime
monarquico por iniciativa do industrial galego Agapito Serra Fernandes, o Estrela
d'Ouro é um dos mais curiosos bairros operarios de Lisboa.

272



Vila Rodrigues

Vila Rodrigues

Localizada na Rua da Senhora da Gldria, na Graga, a Vila Rodrigues inclui um patio
amplo que continua a estimular a vida em comunidade.

Destacam-se as varias escadas que interligam os diferentes pisos. Data de 1902.

Vila Rodrigues
Situada na Rua da Senhora da Gléria, 142, a vila apresenta
casas de dois e trés pisos interligados por um conjunto de

escadas e galerias, e amplo patio que convida a vida

comunitaria.

Vila Rodrigues - situada na Rua da Senhora da Gloria,
142, a vila apresenta casas de dois e trés pisos
interligados por um conjunto de escadas e galerias, e
amplo patio que convida a vida comunitaria.
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Vila Sousa

Vila Sousa - localizada no Largo da Graca, 82, foi
construida em 1890. O edificio de grande imponéncia,
ocupa uma area substancial do largo e apresenta a
fachada exterior decorada de azulejos. O acesso faz-
se por intermédio de um portao de ferro e, no seu
interior, o largo & cercado por casas contiguas de dois
e quatro pisos.

Vila Sousa
Inaugurada em 1890 por “Jodo Luiz de Sousa” (nome que se |& na porta), a Vila Sousa foi

construida sobre um palacio arruinado, devastado pelo

Ocupa um quarteirdo inteiro e a fachada exterior é decorada com belissimos azulejos
azuis. Fica no Largo da

Esta vila operéria construlda, entre 1889-1890, por iniciativa de Jodo Luis Sousa & Filho, apresenta
planta retangular perfurada por patio quadrangular e volumetria paralelepipédica, tendo sido
organizada em duas areas distintas: uma destinada a residéncia dos proprietdrios e familiares e a
outra, na parte das traseiras e mais pobre, servia de habitacdo para as familias dos trabalhadores.
O acesso principal faz-se pelo portal que exibe a inscricao do seu nome 'Villa Sousa', enquanto que
na bandeira da porta, em ferro fundido, podemos identificar a data de inauguragdo da mesma
'1890', assim como o nome do proprietdrio 'Jodo Lufs Sousa & Filho'. Ao patio acede-se através de
corredor, coberto por tetos com composi¢oes em estuque, vazado lateralmente por portas e janelas

de peito.
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Bairro Operario dos Barbadinhos

Conjunto de 5 quarteirdes integrando ainda as ruas dos Operarios e Pedro Alexandrino e parte da
rua de Sapadores e da Calgada dos Barbadinhos. Construido a partir de 1891 pela Companhia
Comercial Construtora. A frente da rua Bartolomeu da Costa sofreu acréscimo de um andar.

Unidades de 2 ou 3 pisos com escada central e 2 fogos/piso.

jes.i fvilas/4/4- 3

[Ao cimo da Calgada dos Barbadinhos, é na Graga que vai aparecer o primeiro bairro operario |
programado, construido pela primeira cooperativa de construgao, que integra operarios e técnicos.
Chama-se Companhia Comercial Construtora, e organiza-se oficialmente em 1890, tendo como
primeira finalidade por de pé o bairro operario da Calgada dos Barbadinhos.

Sao blocos de rés do chdao e dois andares, com alinhadas filas de janelas, o mais
simples possivel, sem qualquer arrebique ou preocupagao estética.

Mas é exatamente pela grande sobriedade que o conjunto ainda hoje se impoe a quem passa.

Foi ainda edificado o bairro operdrio dos Barbadinhos, por iniciativa de uma Companhia Comercial Construtora,
criada em 1890 como sociedade andnima de responsabilidade limitada. Adquiriu o terreno e submeteu a Cimara
um projeto de tragado de seis ruas. Tinha como objetivo construir casas de um ou dois pisos com logradouros
de areas generosas e boa exposigdo solar, destinadas a operarios que vivessem em familia. Para os que vivessem
isolados, pretendia construir um prédio separado, com uma galeria de distribuicdo central e uma cozinha comum,
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Vila Berta

Vila Berta

Localizada na Rua do Sol a Graga, trata-se de um conjunto constituido
por rua larga com casas dos dois lados, proporcionando uma agradavel
sensacao de luz e de espacgo aberto. As casas de um lado sao de dois
pisos e, do outro, de trés pisos, com balcoes de ferro. Os moradores
deram-lhe um cunho bastante intimista decorando-os com plantas e

flores.

Vila Berta

Construida em 1902, a Vila Berta comecou por albergar a familia e amigos de quem a
pensou, Joaquim Francisco Tojal.

Era, portanto, um espago conotado com a burguesia embora os pisos inferiores
estivessem reservados para o alojamento de operarios.

As varandas de ferro dos pisos superiores sdo o detalhe mais distinto desta vila.

Descrigao

Bairro mandado construir em 1902/1908, pelo industrial Joaquim Tojal. E constituido por duas alas e
prédio num dos topos cuja fachada da para a Rua do Sol; este prédio permite possui passagem que
permite a ligagao para a Travessa da Pereira.

Morada

Rua do Sol a Graga, n° 55, 57, 59, Rua da Vila Berta a Graga, 3 a 13 e 2 a 16, Travessa da Pereira,
Graga

1150 Lisboa
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Modelo folheto informativo — Bairros e vilas operarias de Lisboa

Sabiam que....

Trabalho realizado por:

Deixar espacgo para
depois colaruma
imagem!
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Deixar espaco para
depois colar uma
imagem!

Carateristicas:

Onde se localiza?

Deixar espaco para
depois colaruma
imagem!

Ano de construgao:

Por quem foi mandado
construir?
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Apresentacio PowerPoint - Percurso bairros e vilas operarias

PERCURSO REALIZADO EM SALA DE AULA

IR
HMI.‘M“C‘ " A
L 2N - e o

o QU -
- '

PERCURSO POR VILAS E BAIRROS UMD PR RTINS SRS o

OPERARIOS DE LISBOA LY ale il N\ 7 P
o U Y - N w0 9 YT Q sairro Estrela dOuro
* Bairro dos Barbadinhos

© vila Sousa
© vilaBerta
| © Bairro Estrela d'Ouro

© vVila Rodrigues
" © Bairro dos Barbadinhos
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ALTERACAO NO PERCURSO

VILA RODRIGUES

©Q vila Sousa

9 Vila Rodrigues

9 Vila Berta

@ Bairro Estrela d'Ouro

Bairro dos Barbadinhos

MORADA CORRETA: o Vila Rodrigues

_Q Qe v = © Bairro dos Barbadinhos
Sraca “ By
J @ Vagconcelo® .
a R Lphte e Vo5 © VilaBerta
RUA DA SENHORA DA LORIA, perdt® i tae © vila Sousa
oG + @ Bairro Estrela d'Ouro
oV Est
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ASSISTE A CADA UM DOS TRECHOS DE
VIDEOS DO PERCURSO E DESCOBRE SE:

I° TRECHO

ES CAPAZ DE IDENTIFICAR AVILA OU BAIRRO
OPERARIO;

ES CAPAZ DE IDENTIFICAR ALGUMAS DAS SUAS
CARATERISTICAS;

AVILA OU BAIRRO QUE ESTUDASTE SE ASSEMELHA

OU SE AFASTA DO QUETINHAS IMAGINADO ANTES.
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9 Parqu
F
Aldeia Nova &
Silva Reis, Lda
Loja de Tintas
RU@OS Sapadores

The Red Jedi
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gioyuas P

Hotel de 4 estrelas
= ]
'){o . 0},’4
<5, . 4 Pop The Wine (Natural 0

s
© vVila Rodrigues

© Bairro dos Barbadinhos
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2° TRECHO
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BAIRRO DOS
BARBADINHOS

g

VILA BERTA

Y

EENETOSAUTO
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@ Le Bar a Crépes .'7 4° TRECHO

erta

ant'Avo Q
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QO Satélite
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BAIRRO ESTRELA D’OURO

Painel 2
Agapito Serra Fernandes (Barcia de Mera, 1863 - Curia, 1939)

Fotografia de 1895. A data era proprietario da empresa de biscoitos Confianga, sécio da companhia dos
Ascensores de Lisboa, do Restaurante Estrela D'Ouro na Rua da Prata, tinha outros investimentos e
propriedades urbanas dispersas pela cidade de Lisboa.

S6 posteriormente com a venda da empresa, adquiriu a quinta na Graga, remodelou a moradia existente

e urbanizou o terreno. A Companhia dos Ascensores de Lisboa foi extinta e nesse terreno mandou
edificar o Royal-Cine com projeto do arquitecto Norte Junior.

VILA SOUSA.
4

BAIRRO ESTRELA
D’'OURO

Painéis 3,4,5e 6
Vida Gallega, n°12 - dezembro de 1909

A revista "Vida Gallega" (1909-1938) propunha-se manter informada a sociedade residente e emigrada
da Galiza, com as principais noticias do pais e das comunidades espalhadas, sobretudo na América do
Sul, Caraibas, Madrid, Catalunha e em Portugal, como provam 0s anuncios patrocinadores.

Apesar da emigragéo galega para Portugal se realizar desde a ldade Média com destaque para pequena
nobreza em que se destaca as familias Castro, Camées, entre outras, seré nos meados do Século XIX até
aos inicios do Século XX com os camponeses empobrecidos da Galiza que o fendmeno se expande com
a preferéncia das profissdes de aguadeiros, mogo de fretes, carvoeiros, taberneiros e empregados de
restaurantes.

Nesta reportagem, o enviado da “Vida Gallega“, D. Aureliano Fernandez, realiza a primeira noticia sobre o
Bairro Estrela D'Ouro mas destaca as relagdes familiares de Agapito Serra Fernandes.
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Tabela Excel — Respostas analise de imagens de simbolos/vestigios da industrializacio na cidade de Lisboa

Imagem 1 (Edificio Abel Pereira da Fonseca)

Alunos
Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8
i - . I "Nao, eu nao
Questao 1 - Reconhecem este "Nao reconheco este | "Eunaoreconhe¢co | "N&o, naoreconhego — — . — i »
% Nao reconheco este Nao reconhego Nao Nao reconheco
edificio/local? edificio” este edificio" este edificio"
edificio"
uestdo 2 - Em que cidade acham
Q 3 "Eu acho que é do "Eu acho que este "Eu acho que este s . "Eu ndo sei mas acho e u i u "Eu acho que é no
que encontramos este i ) Lisboa Lisboa Lishoa
- 2 Carto" edificio € em Setubal" | edificio est4 em Leiria" que fica no Porto" Porto"
edificio/esta chaminé?
Questao 3 - Ao que associam o "Eu acho que é um "Eu acho que este  ["Acho que é um museu "Um teatro" "Eu acho que € uma "Museu" "Museu ou "0 edificio apresentado
edificio apresentado? museu" edificio € uma igreja" histérico" fabrica antiga" organizagao"” € um museu"
Questdo 3 - Ao que associam o — . ;
museu igreja museu teatro fabrica antiga museu museu museu
edificio apresentado?
Alunos
A9 A10 Al11 A12 A13 Al4 A15 Al6
= o h
Questhic 1.- Reconhacem asta "Nao" "N&o reconhego” "Sim" "Nao" Sim, et ref:f:r? s "Nao" "Nao reconhego" "Sim"
edificio/local? este edificio”
uestao 2 - Em que cidade acham | "Eu acho que este .
e 2 SEaia 9 "Acho que este edificio s @ i i Eu acho que é em Getigs "Acho que esse edificio ["Acho que este edificio
que encontramos este edificio encontra-se & dé Liskioa" Lisboa Porto Lisboa® Sintra - & de Lisboa®
edificio/esta chaminé? em Lisboa" g
"Acho que esse edificio
Questao 3 - Ao que associam o "Urm museu” Assogo-'o auma "Armazém® Ay E— Eu acho que e.e um > SR - é assocna(?o a um? “Armazam®
edificio apresentado? igreja" armazém' casa da antiga familia
real portuguesa”
Questdo 3 - Ao que associam o i 2 ¢ ¢
museu igreja armazém museu armazém armazém casa real armazém
edificio apresentado?
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Alunos
A17 A18 A19 A20 A21 A22 A23
Sasiol -'Reconhecem a3t "Nao" "Nao" "Nao reconhego” "Eu conhego" "Sim" "Nao, ndo reconhego" BUnam cgnheco ast
edificio/local? edificio"
Questao 2 - Em que cidade acham —
i - "Acho que se encontra | "Acho que se encontra i o s = "Acho que este edificio "Eu acho que se
que encontramos este Lisboa . " Lisboa Lisboa o . W
edificio/esta chaming? no Porto! em Lisboa encontra-se em Aveiro localiza em Braga
"0 edificio apresentado

€ um museu em "Eu acho que é um

"Acho que se associa a

Questao 3 - Ao que associam o | "Parlamento ou museu | "Associam a um sitio "Acho que é um T ——
edificio apresentado? ou igreja" em obras" museu" uma armazém" memdria a Abel Pereira museu”
de Fonseca"
Questao 3 - Ao que associamo | parlamento, museu e G A A
2 - sitio em obras museu armazém armazém museu museu
edificio apresentado? igreja
Imagem 2 (Edificio da Tabaqueira)
Alunos
A1 A2 A3 A4 AS A6 A7 A8
Questio 1 Nao reccl)r’wTego este Eunédo re(':t’)r?heco este Nao, nao.r'et.jonhego o "Nao" Nao, eu nao.rfat?onheco *N&o reconhego” "NEo" "NEo sei"
edificio” edificio” edificio” este edificio”
" h ‘f' t " h t " f'
Questado 2 | "Eu acho que é de Braga" Eyacho que estenedl {clo | "heho que se e?con L "Porto" Euachoqueich e“m "Porto" "Porto" "Eu acho que é em Lisboa"
€ no Porto Porto Viana do Castelo
"ruachoqua eate diicl "Eu acho que é um "0 edificio apresentado ¢
Questao 3 | Eu acho que é uma igreja" € uma estacao de Sem resposta "Fabrica" .q' i "Fabrica abandonada"” "Fabrica" P .
combilos? cemitério uma escola
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Questao1 "Nao" "Nao reconhego" "Nao" "Nao" "Nao, eu nao conhego" "Nao" Nao, também"nao "Nao"
reconhego’
. "Acho que este edifiicio : - : " "Eu acho que esse edificio
Questao 2 "Leiria" "Lisboa" “Lisboa" "Eu acho que € no Japao" "Porto" "Porto"
encontra-se no Porto" g B localiza-se em Lisboa"
"Associo-o0 a um sitio onde
2 W S e 4 "Auma fabrica P 5 e "Acho que esse local é N P
Questdo 3 Uma igreja fazem duen::a; :::lr::etlcao Fabrica abandonada abandonada® Museu Fébrica RSaciads BiFa estalE Biblioteca

Questdo 1 "Nao" "Nao" "Nao reconhego" "N&o conhego" "Nao" "Nao, nao reconhego" £ néz;;;:: ?:f onse
Questio 2 "Porto" Acho que se encontra em | "Acho que se encontra no "Braga" "Porto" Acho que este edificio Eu acho que se localiza
Lisboa" Porto" estd em Braga" no Porto"
Questio 3| ‘Igreja abandonada" Auinia esta.céo ua Achajue é um "Museu" "Um memorial" O suificlo é-um Higmanial "Eu acho que é uma loja"
comboio" oceanario" a alguém importante"
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Imagem 3 (Chaminé de fabrica)

Alunos
Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8
"N& h t "Euna h t L " "Néo, euna h . 5 p
Questao 1 o rec¢.)r'1 .eqo i el re(-:c'>rT EunE "Nao, nao o reconhego" "Nao" A0 nao‘rfe(?on e "Néao reconhego" "Nao" "Nao conhego"
edificio” edificio” este edificio”
"Eu acho que este edificio "Eu acho que fica em
Questao 2 | "Eu acho que é de Lisboa" , 9 . et Sem resposta “Lisboa" . a \ “Lisboa" “Lisboa" "Acho que é em Lisboa"
é em Lisboa Lisboa
"Eu acho que é uma "Eu acho que este edificio "Eu acho que é um "0 edificio apresentado é
Questdo 3 e ; q ik e A M e Sem resposta "Escola" ) q "Universidade" "Museu" niconp!
fabrica" € um museu" tribunal" um museu"
Alunos
A9 A10 A11 A12 A13 Al14 A15 Al6
& 2 5 P "Sim, h i 4
Questao 1 “Nao" "Nao reconhego" “Nao" "Nao" & ::i;:ir:)"e(;o ° "Nao" "Eu reconhego” "Nao"
= "Ach te edifici ) ) o . . "Ach difici .
Questao 2 engquasin g ’c 9 "Coimbra" “Lisboa" "Braga" "Eu acho que é em Belém" "Lisboa" i o_ queesse e, €9 "Settbal"
encontra-se em Setubal" localiza-se em Lisboa"
“Eu acho que & uma "Acho que esse local
Questao 3 "Nao sei" "Associo-o0 a um hospital" "Empresa" "Auma universidade” esc?)la" "Forno" associa-se a uma fonte "Hospital"
numa praga"
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Alunos

Al17 Al18 A19 A20 A21 A22 A23

o "Tribunal/Parque das - o s " "Nao, ndo tenho a certeza| "Eunao conhego este

Questao 1 . q“ "Nao" "Nao reconhego" "Nao conhego” "Nao" \ o c
Nagodes se reconheco edificio

~ : : : ; "Acho que este edificio | "Eu acho que se localiza

Questdo 2 "Lisboa" "Em Lisboa" "Encontra-se em Lisboa" "Porto" "Lisboa" q, q .
esta no Porto" em Lisboa"

= . "Acho que é uma o "0 edificio € um museu

Questdo 3 "Tribunal" "Auma escola" . a . "Escola" "Um zooldgico" . "Parece uma empresa”
universidade" boténico do Porto"
Imagem 4 (Prédio do Tijolo)
Alunos
A1 A2 A3 Ad A5 A6 A7 A8
Questédo 1 Slw; rec.oTﬂTec;o eate bl ret.:clmlhego asle "Nao reconhego” “Mais ou menos” Hag;eu néo‘rfe(?onheco "Nao reconhego" "Nao" "Nao conhego”
edificio" edificio" este edificio”
, . "Eu acho que este edificio s "Eu acho que ficaem ; y y
. h Lisboa" “Ach " "Olivais” "Braga" " i "Ach .
Questdo 2 | "Eu acho que é de Lisboa 6 em Setibal® 'Acho que estd no Algarve Olivais Settibal” raga Lisboa 'Acho que é em Lisboa
Questdo 3 |"Eu acho que é um teatro" |"Eu acho que é um prédio" Smcerame',“e' RIS "Bombeiros" Evacha qu? ki "Prédio" "Prédio de habitagao" Dadtich ?p,resemado o
sei" moradia" uma biblioteca"
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Alunos
A9 A10 All A12 A13 A14 A15 A16
Questado 1 "Nao" "Nao reconhego” "Nao" "Nao" "Sim, conhego" "Nao" "Nao, nao reconhego" “Nao"
Questao 2 "Lisboa" "Lisboa" "Aveiro" "Lisboa" "Eu acho que é em Lisboa" "Viseu" hEh qui(l)c:f;liza-se no "Lisboa"
Questdo 3 "Prédio" "Associo-0 a um prédio" "Prédio" "Aum apartamento” i qu? € uma "Prédio normal" ARl 88 o\ "Prédio"
habitagao" associa-se a um museu"
Alunos
A17 A18 A19 A20 A21 A22 A23
5 ” x . % » "Eu ndo conheco este
Questao 1 "Porto" "Nao" "Nao reconhego" "Nao conhego" "Nao" "Nao, nao reconhec¢o" edific io"c
Questao 2 "Porto" "Em Lisboa" "Encontra-se em Aveiro" "Lisboa" "Aveiro" "0 edificio esta no Tejo" |"Euacho que é em Lisboa"
= por: ; i o e "0 edificio € um prédio ¢ s

Questao 3 "Escola" "Um prédio" "Acho que € um prédio" "Edificio” "Escola” residencial'l') "Acho que é um prédio"
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"Nao reconhego este

' "Eu nao reconhego este

Imagem 5 (Chaminé Quimigal)

"Eu reconhego este

uestdo 1 Sem resposta "Nao" "Nao reconhego" "Sim" "Nao conhego"
Q edificio” edificio” P edificio” ¢ §
Questao 2 | "Eu acho que é de Lishoa" Eu "“°'T° que este edificio Sem resposta "Expo” Euacho quefica em "Lishoa" "Lishoa" "Eu acho que é em Lisboa"
€ em Lisboa" Faro"
Questio 3 Eu acho que é uma Eu acho que eéte edificio Sefifesgost “Esttua” E uma chaminé, muito "Fabrica® P — C——
praga" € um escritorio" grande"

"Nao"

"Nao reconhego”

"Sim"

"Nao"

"Sim, eu ja vi esse local"

"Nao"

"Nao, nao reconhego"

'INO-

Questao 1
"Nao me lembro mas acho "Acho que localiza-se em
Questdo 2 “Nao sei" "Setdbal" "Lisboa" "Eu acho que é em Belém" "Alcantara" “Lisboa"
que é Lisboa" 4 = L Lo Lisboa"
"Eu acho que o edificio é s —
Questdo 3 “Nao sei” "Zona industrial" “Fébrica" “Aum local de trabalho" 4 3 "Usina" associa-se a uma central "Hospital"
um condominio” de eniergia”
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Alunos
A17 A18 A19 A20 A21 A22 A23
2 2 = % = S "Eu ndo conhego este
Questao 1| "Parque das Nagdes" "Nao" "Nao" "Nao conhec¢o" "Sim" "Nao, nao reconhec¢o” edi ficio"c
: : N 2 N s = "Acho que este edificio | "Euacho que se localiza
Questao 2 “Lisboa" “Na Expo" "Encontra-se em Lisboa Porto Lisboa q : g :
esta no Algarve no Porto
"0 edificio é um pilarde | s
= s " i . "Acho que é uma I . e N "Eu acho que os edificios
Questao 3 Escritorios e casas' Uma rua moderna e Bairro Alguma coisa histdrica tijolos numa zona . i
chaminé" < s sao prédios"
residencial
Imagem 6 (Antiga Fabrica A Napolitana)
Alunos

A1 A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8

Questdo 1 A rec?rrwfego este "Nao" Sem resposta "Sim" o eu nao-rfet?onhet;o "Nao reconhe¢o" "Sim" "Nao conheco"
edificio” este edificio”
Questdo 2 | "Eu acho que € de Lishoa" Sem resposta Sem resposta "Lishoa" Eu achL?s(l])l;:‘flca em "Lisboa" "Lisboa" "Eu acho que é em Lishoa"
"Eu acho que é um N . "Eu acho que é um I - i .
Questao 3 : Sem resposta Sem resposta Praga do Comércio % Igreja Igreja E uma igreja
museu museu
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Alunos

A9 A10 Al1 A12 A13 Al4 Al5 A16
Questao 1 "Nao" “Nao reconhego" "Sim" "Nao" "Eu conhego o local" "Nao" "Sim, reconhego” "Sim"
Questdo 2 "Cascais" "Faro" "Lisboa" "Lisboa" "Eu acho que é em Lisboa" "Lisboa" Essa local ficana cidade "Rossio"
de Lisboa"
Questio 3 "Escola" "Castelo/Monumento” "Fabrica abandonada"” "A uma igreja" “E uma igreja" "Escola" Acﬁo quesaselooal . "Palécio"
associa-se a uma praca
Alunos
Al17 A18 A19 A20 A21 A22 A23
~ - ~ - ) "Eu acho que sei o que é
Questao 1 "Nao" "Nao" "Nao" "Nao conhego” "Sim" "Acho que reconhego” 9 e a
este edificio"
2 ; : ; : 2 "Acho que este edificio | "Acho que se lozaliza em
Questao 2 "Lisboa" "Em Lisboa" "Lisboa" "Lisboa" "Lisboa" q . q 4
esta em Lisboa" Lisboa"
= s ; o "O edificio € a Camara "Acho que é a cdmara
Questdo 3 "Museu" "Uma igreja" "Igreja" "Praca" "Antiga fabrica" . ] R q e
Municipal de Lisboa municipal
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Tabela Excel — Defini¢cdes dos conceitos “patrimonio” e “patrimonio industrial”

Patriménio

Alunos Definicoes

Al "Patriménio é o dinheiro que pagamos”

A2 "Patrimdnio é conselho que decide tudo numavila, cidade ou pais"

A3 e

Ad "E o crescimento dos patios (estou errado”

A5 "Patrimdnio é quando um familiar nosso morrer, nés ficamos com uma parte do que ele tinha"

A6 30 Cf : : /paises/c

A7 "Acho que o patrimdnio é o dinheiro quetenho"

A8 "Paramim, Patrimdnio é umterreno" Dinheiro
A9 "Patriménio é sobre elétrico" Heranga
A10 "Eu acho que patriménio é umtipo de heranga" Posses
A11 "0 patrimdnio é umtipo de heranga (eu acho)" Correta
A12 "Patriménio é umtipo de praga" Pessoa
A13 "Patrimdnio sdo 0s impostos que os cidadaos pagam"

Al4 "Patriménio é o que alguém tem, por exemplo: O David tem o patriménio de 100€"

A15 "Patrimdnio é umacasaonde sereza"

Al6 "Eu acho que patriménio é a casa de alguém, por exemplo, aminhacasa é o meu patriménio"

Al17 "Patrimdnio é o quanto de dinheiro/coisas que alguém tem. Ex: Eu tenho 12.000€ de patrimdnio”

A18 "Patriménio é onde os padres batizam os operarios"

A19 "Patrimdnio é ter posse de algo”

A20 "0 que eu acho que é o patriménio é meio que um sitio onde se fazdinheiro"

A21 "Patriménio sdo as posses de alguém ou de algo"
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Patriménio industrial

Al
A2

S EAHNE

"Patriménio industrial € o crescimento dos patios que fazem parte das industrias (estou errado)"

"Patriménio industrial € o saldrio que recebemos"

"Patrimonio industrial é o quanto dedinheiro industrial"

A12

"Patriménio industrial é onde batizam os homens e mulheres da inddstria"

"Acho que é o dinheiro daindistria"

"Patriménio industrial € o dinheiro que as fabricas pagam para fazer as indtistrias"

"Eu acho que patriménio industrial é quando um familiar nosso tem uma fébrica/industria e quando ele morrer nds ficamos com uma parte"

"0 que eu acho que é patrimdnio industrial € uma forma de ganhar dinheiro das indlstrias"

"Patriménio industrial é o que aindistria jaganhou em dinheiro"
A18 "Patriménio industrial é ter posse de umacoisaindustrial”
A19
A20 "Acho que o patriménio industrial é o dinheiro que se recebe por casas, vendé-las ou aluga-las"
A21 "0 patriménio industrial € mais ou menos o lucro dafabrica/inddstria (eu acho)"
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Guides de pesquisa — Patios, vilas e bairros operarios da cidade de Lisboa (corrigidos)
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ANEXO QQ
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Folhetos informativos finalizados
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ANEXO RR
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Fichas de escrita criativa sobre o dia a dia de um operario (corrigidas)
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Tabela Excel — Vocabulario Historico Geografico —Texto criativo

Pares Vocabuldrio histérico geografico
industria de téxteis condic6es mas operario fabrica
téxtil. Lisboa central méquinas fabricas Tondela _|sem condigdes
3 fabrica de tabaco saldrio
4 industria de .té_‘xteis operarios fébrica cidade rio Douro
5 |industria de vinho péssimas condigGes saldrios baixos habitagoes fabrica
inddstria da alimentagao | condicoes més saldrio muito baixo
fabrica indstria saldrio miseravel
industria metaldrgica | fabrica
inddstria de metalurgia__ | condigdes nao seguras _|fabrica
téxteis saldrio minimo operarios fébrica Marvila Olivais Norte | condigces de habitagao
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Tipo de industria

industria

fabrica

maquinas

industria de texteis

téxtil

fabrica de tabaco
industria de vinho
industria de alimentacao
industria mtallrgica

18

Condigoes de trabalho

condigoes mas
condigdes nao seguras
sem condi¢oes
péssimas condigoes

Condigoes de habitagao

habitagao
condi¢oes de habitacao

Condigoes de vida

salarios

salario minimo
salario muito baixo
saldrio miseravel
salarios baixos

Profissao

operario

Localizagao

cidade

Lisboa central
Tondela

rio Douro
Marvila

Olivais Norte
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Tabela Excel — Vocabulario Historico Geografico —Guifo de pesquisa sobre habitacdes operarias

Grupos Vocabulirio histérico geogrifico
. = . condigdes dos : mas
Vila Berta Vila Berta localizada Graga século XX industrial fabrica SH A burgueses | moradores Lisboa trabalhadores coniines
Vila Rodrigues VilaRodrigues | localizada Graga Lisboa século XX operarios fabricas cond‘:?::s de CO:::;:Z“ maus saldrios patios situa-se moradores | alojamento
\ Vila Sousa localizada Graga operarios fabricas proprietdrios | trabalhadores condigoes

Bairro Estrela = S A habitagoes
D'Oure século XX localiza-se condigoes | proprietario Graga operhtas
B condicoes de

Operdrio dos | localiza-se v?:a habitacoes Lisboa

Barbadinhos
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localizada

localiza-se
z situa-se
Localizagt século XX 18
Graca
Lisboa
condicoesdostrabalhadores1
Condigoesde trabalhadores 4
trabalho condicoesdetrabalho
maus salarios
habitacoes
Condigoesde habitagcoes operdrias 4
habitagao mas condicoes
condicoes dehabitacao
Condigoesde burgueses 3
vida condicoesdevida
industrial
Profissso proprietario(s) 8
fabrica(s)
operarios
Habitagao ptios
— alojamento 4
moradores
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