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RESUMO

O presente relatorio desenvolveu-se no ambito da Unidade Curricular de Pratica
de Ensino Supervisionada I, do 2.° ano do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do
Ensino Béasico. Este documento pretende ilustrar todo o processo realizado ao longo da
pratica pedagogica numa turma de 1.° ano do 1.° CEB, assim como o estudo efetuado
no ambito da rotina Oficina da Leitura, na qual foi implementado o Caderno de Leitura.

A realizacéo deste estudo partiu das fragilidades da turma detetadas durante a
diagnose, assim como de um interesse pessoal e pretendeu estudar as vantagens da
implementacédo do Caderno de Leitura como estratégia de motivacédo para a leitura.

A metodologia utilizada foi de natureza qualitativa interpretativa. Recorreu-se a
diferentes técnicas e instrumentos de recolha de dados que permitiram compreender o
contexto socioeducativo, assim como regular a acdo educativa ao longo de toda a
pratica pedagogica. Relativamente ao estudo, a técnica de recolha de dados que se
utilizou foi a analise das fichas de leitura contidas nos Cadernos de Leitura dos alunos,
ao longo de cada uma das sete semanas de intervencao.

A analise de dados efetuada permitiu verificar a evolucao dos alunos relativa a
aquisicdo da competéncia da leitura. Por conseguinte, o Caderno de Leitura comprovou
ser uma estratégia de ensino eficiente, uma vez que estimulou e motivou os alunos para

a aprendizagem em curso.

Palavras-chave: Leitura; 1.° ano do Ensino Béasico; Caderno de Leitura; Motivacao.



ABSTRACT

The present report was developed as part of the course of Supervised
Teaching Practice Il, of the 2" year of the Masters in Education 15t and 2" Cycle
of Basic Education (CEB). This document is intended to illustrate the process
carried out over the pedagogical practice in a class of 15t year of the 15 CEB, as
well as the study conducted by routine Workshop reading, which was
implemented Reading Book.

This study set out the weaknesses of the class detected during diagnosis, as well
as a personal interest and intended to study the advantages of the implementation of
Reading notebook as motivation strategy for reading.

The methodology used was interpretative qualitative. Resorted to different
techniques and data collection instruments that allowed us to understand the socio-
educational context as well as regular educational activities throughout the teaching
practice. For the study, the data collection technique used was to analyze the records
contained in reading books Reading pupils along each of the seven weeks of
intervention.

The performed data analysis has shown the evolution of the students on the
acquisition of reading skills. Therefore, the Reading Notebook proven to be an effective

teaching strategy, once stimulated and motivated students for ongoing learning.

Keywords: Reading; 1 year of Primary Education; Reading Notebook; Motivation.
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INTRODUCAO

O presente relatorio realizou-se no ambito da Unidade Curricular de Préatica de
Ensino Supervisionada Il (PES Il) para obtencdo do grau de mestre em Ensinodo 1.°e
2.° Ciclo do Ensino Béasico (CEB), pela Escola Superior de Educacdo de Lisboa do
Instituto Politécnico de Lisboa. Esta pratica de ensino decorreu huma turma 1.° ano do
1.° CEB de uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS), na éarea
metropolitana de Lisboa.

A Unidade Curricular (UC) de PES Il perspetiva-se “como um tempo de agao
pratica do futuro profissional de ensino, concetualizada como espago de transferéncia
para a acdo de aprendizagens realizadas nas outras componentes curriculares do curso,
procurando integrar e transformar saberes disciplinares em saberes profissionais.”
(Ficha da UC de PES I, 2014/2015, p. 2).

Este trabalho visa assim ilustrar, de forma fundamentada e reflexiva, todo o
trabalho desenvolvido ao longo do periodo de intervencédo decorrido entre 20 de abril e
29 de maio de 2015. Para além disso, visa igualmente apresentar um estudo decorrente
da referida pratica pedagdgica, que corresponde ao titulo do presente relatorio:
Motivacao para a Leitura no 1.° Ciclo do Ensino Basico — Caderno de Leitura.

Este documento encontra-se organizado em seis capitulos. O primeiro
contempla uma caraterizacdo do contexto socioeducativo no qual se desenvolveu a
intervencéo pedagogica. Esta é iniciada com uma analise reflexiva sobre os documentos
regulamentadores da acdo educativa, seguida da caraterizacdo do meio local, da
escola, da turma e da sala de aula. S&do ainda abordados alguns aspetos referentes a
acao pedagogica da professora cooperante, assim como a analise diagndstica efetuada
a turma.

No segundo capitulo, é explicitada a problematica e os objetivos gerais do plano
de intervencgédo e do estudo — Avaliar as vantagens da implementacdo do Caderno de
Leitura como estratégia de motivacao para a leitura. Primeiramente, sdo elencadas as
potencialidades e fragilidades da turma que permitiram formular questdes que
sustentam o0s objetivos gerais do plano de acdo implementado e do estudo.
Posteriormente, é ainda apresentada uma fundamentagéo tedrica relativa aos objetivos
gerais, assim como a revisao da literatura referente ao estudo desenvolvido.

O capitulo seguinte integra a apresentacdo das escolhas metodologicas

efetuadas, explicitando as técnicas e instrumentos de recolha e tratamento de dados



gue concorreram para o desenvolvimento da PES Il e do estudo sobre a implementacgéo
do Caderno de Leitura no 1.° ano do 1.° CEB.

O quarto capitulo compreende a descricdo fundamentada do processo de
intervencdo educativa, apresentando de forma pormenorizada o0s principios
pedagdgicos subjacentes a intervencdo educativa. Sdo ainda apresentadas as
estratégias globais, com especial enfoque para o Caderno de Leitura e as atividades de
cada area disciplinar que concorreram para a consecuc¢ao dos objetivos gerais do plano
de intervencao.

O capitulo seguinte apresenta a analise dos resultados, repartida em trés
subcapitulos: avaliagédo das aprendizagens dos alunos, avaliagao dos objetivos do plano
de intervencdo, que inclui a apresentacdo dos resultados do estudo e, por fim,
reformulacdes do plano de intervencéo.

Por fim, no sexto capitulo, séo apresentadas as consideracdes finais, ou seja,
desenvolve-se uma reflexdo acerca de todo o trabalho desenvolvido ao longo da PES
Il, visando aspetos positivos, aspetos a melhorar e constrangimentos para a pratica

pedagogica futura enquanto profissional da docéncia.

1. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

1.1. Analise reflexiva dos documentos regulamentadores da

acao educativa

Os documentos reguladores da a¢do educativa disponibilizados para consulta
foram o Plano Educativo de Escola (PEE) e o Plano de Trabalho de Turma (PTT).
Relativamente ao PEE, este “corresponde a definicado da orientacdo educativa mais
adequada para cada escola, no quadro sintese fecunda e complexa entre objectivos,
necessidades, recursos e interesses locais e nacionais.” (Macedo, 1994, p. 21). Como
tal, este documento regulador define as politicas educativas e o0s principios orientadores
da instituicdo de ensino, assentes nas carateristicas da comunidade educativa e em
conformidade com as orientagfes nacionais definidas pelo Ministério da Educagéo e
Ciéncia. A finalidade da instituicdo de ensino assenta na Inclusdo, promovendo um
ensino diferenciado e inclusivo de alunos com Necessidades Educativas Especiais
(NEE) e procurando “desenvolver competéncias afectivas, culturais e sociais
enriquecedoras” (PEE, 2014, p. 4)



O PTT, realizado pela professora cooperante, consiste na adequacdo das
orientacdes definidas pelo PEE ao contexto da turma.! Desta forma, integra uma
caraterizacdo da turma, onde sédo exploradas as potencialidades, fragilidades e
interesses dos alunos, assim como abordagens metodoldgicas para os alunos NEE.
Define igualmente uma estratégia de acao global para a turma, visando as metodologias
e estratégias de trabalho, a estruturacdo das aprendizagens, 0s instrumentos de
pilotagem e de regulagdo e os tipos de avaliacdo. Por fim, contém ainda as
competéncias e conteudos a abordar, por areas disciplinares e nao disciplinares. No
gue respeita as areas disciplinares, as maiores dificuldades da turma identificadas no
PTT (2014/2015) foram ao nivel da expanséo de texto e na existéncia de uma leitura
silabada, em Portugués, e na resolucao de operacbes de matematica com nameros
naturais, na area disciplinar de Matematica. Salienta-se ainda que este documento

refere a turma como imatura e autbnoma.
1.2. O meio local

O estabelecimento de ensino onde foi desenvolvida a Pratica de Ensino
Supervisionada Il situa-se na freguesia de Sado Domingos de Benfica, no centro da
cidade de Lisboa. Esta freguesia contém como valéncias a proximidade ao Jardim
Zooldgico de Lisboa, a Universidade Catdlica de Lisboa, ao Hospital de Santa Maria e
a praca de Sete Rios.

Esta freguesia abrange uma area total de 4,29 km2 e conta com uma populagéo
de 33,043 habitantes, em 2011.2

1.3. A escola

A escola foi fundada em 1980, com as valéncias de Creche e Jardim de Infancia,
iniciando somente o 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) no ano de 2008. Segundo o
Regulamento Interno (RI), o estabelecimento de ensino é uma Instituicdo Particular de
Solidariedade Social (IPSS), inserido no Sistema Nacional de Ensino, e é titular dos

alvaras de Creche e de Pré-Escolar e de 1.° CEB.

! Informacéo recolhida no site: http://apeedpedro.no.sapo.pt/PCT.htm
2 Informacéo recolhida no site: http://iwww.cm-lisboa.pt/municipio/juntas-de-freguesia/freguesia-
de-sao-domingos-de-benfica.



A instituicdo desenvolve a sua atividade na éarea educativa, tendo uma
intervencéo pedagdgica com criancas entre 0os quatro meses e 0os dez anos de idade.
(PEE, 2014). A escola possui igualmente uma Unidade de Ensino Estruturado (UEE),
gue integra criangas com NEE (de acordo com o Decreto-Lein.° 3/2008, de 7 de janeiro).
Esta UEE é coadjuvada pela Unidade de Apoio (UDA), que tem em funcionamento os
seguintes servicos: Fisioterapia, Nutricdo, Ensino Especial, Psicologia Clinica,
Psicologia Educacional, Terapia da fala e Terapia ocupacional.

A grande maioria dos alunos transitou do Jardim de Infancia para o 1.° ano dentro
da escola, e reside no conselho de Lisboa. Na generalidade, o nivel socioeconémico
dos alunos é médio-alto®.

Encontram-se em funcionamento quatro turmas do 1.° CEB, uma de cada ano.
Todas as turmas, para além das areas disciplinares obrigatérias, integram no seu
curriculo, as Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC), nomeadamente: Inglés,
Artes, Ginastica, Musica e Ciéncias. Estas séo incluidas em horario letivo, uma vez que
de acordo com o Decreto-Lei n.° 152/2013 de 4 de novembro, as escolas de ensino
particular podem “oferecer, dentro do tempo curricular total anual, outras disciplinas ou
areas disciplinares complementares, em funcdo do seu projeto educativo” (Portaria n.°
59/2014, p. 1787).

Relativamente aos recursos fisicos da instituicdo de ensino, na valéncia de 1.°
CEB, a instituicdo dispbe de cinco salas de aula, sendo uma sala delas usada para o
ensino de Inglés para a Creche e Jardim de Infancia / ensino de Ciéncias para o 1.°
CEB. Este espaco é constituido ainda por uma sala de UEE, um gabinete de Psicologia,
um gabinete de Terapia da Fala, dois refeitérios, uma cozinha, um recreio do 1.° CEB,
instalacBes sanitarias, duas salas para o ensino do Teatro e AEC, salas de terapia,

vestiarios e os servigos de administragéo escolar (PEE, 2014).

1.4. A turma

A turma em que se realizou a intervengéo pedagoégica encontrava-se no 1.° ano
do CEB e era constituida por vinte e cinco alunos, sendo que doze pertenciam ao sexo
masculino e treze pertenciam ao sexo feminino, com idades compreendidas entre os
cinco e os sete anos de idade. A grande maioria dos alunos detinha nacionalidade

portuguesa, excetuando um caso de uma aluna com nacionalidade chinesa. Dois dos

3 Informacé&o adquirida numa conversa informal com a coordenadora da instituig&o.



vinte e cinco alunos encontravam-se abrangidos pelo Decreto-Lei 3/2008, de 7 de
janeiro. Um dos alunos encontrava-se diagnosticado com Perturbacdes do Espectro do
Autismo, nunca se encontrando regularmente em contexto de sala de aula. O outro
aluno tinha paralisia cerebral que afetava a linguagem e a motricidade do lado esquerdo
do corpo. No entanto, apresentava desenvolvimento da motricidade fina do lado direito
do corpo, conseguindo escrever. A grande maioria das criancas pertencia a um nivel

socioecondmico médio-alto.*
1.5. A salade aula

A sala de aula era composta por vinte cinco mesas individuais e uma mesa para
o professor, estando as mesas dos alunos dispostas em U aberto, com filas de mesas
paralelas entre si (cf. Anexo A).

O espaco educativo encontrava-se organizado segundo diferentes areas e
atividades, nomeadamente a area da Organizacao, a area do Estudo do Meio, area do
Ficheiros, a area dos Jogos, a area destinada ao Problema da Semana e a area
reservada aos Textos da Semana. De ressalvar que estas duas Ultimas areas eram
substituidas semanalmente devido ao trabalho efetuado pelos alunos. Nas paredes da
sala encontravam-se cartazes (reta numérica, silabas e textos para cada um dos
grafemas e projetos dos alunos) que eram construidos a medida que os contelddos iam
sendo abordados. E de referir que na area da Organizacdo, os instrumentos de
pilotagem como o plano do dia, calendario, registo do tempo, registo de presencas e 0
mapa para apresentacao de producdes eram diariamente preenchidos pelos alunos, de
acordo com a calendarizacao de tarefas semanais por eles distribuidas.

Quanto ao material disponibilizado, a sala de aula dispunha de um armario de
arrumacao de material para a professora titular a que so6 ela tinha acesso. Para os alunos
eram disponibilizadas duas estantes utilizadas para a colocagdo de manuais escolares,
cadernos dos alunos e avaliagbes do Plano Individual de Trabalho (PIT). Havia
igualmente uma estante que era designada como a “Biblioteca da Sala”, com livros de
diferentes géneros literarios e que continha a caixa que integrava os livros para o “Clube
da Leitura”. Ao lado desta, encontrava-se uma terceira estante para materiais de

Matematica ocupada com jogos e materiais didaticos auxiliadores do ensino desta area

4 Nao foi possivel recolher informacdes acerca dos contextos familiares dos alunos, por decisdo
da instituicdo de ensino.



disciplinar, como o Material Multibasico (MAB), Abaco, entre outros. Paralelamente,
existia ainda uma mesa de apoio ao trabalho na area disciplinar de Portugués, que
continha ficheiros de ortografia e de escrita, entre outros ficheiros, relacionados com os
contetidos abordados até ao momento. A sala possuia também recursos tecnolégicos,
como um computador e um quadro interativo, ambos utilizados pela professora
cooperante.

Importa referir que a sala permitia o contacto visual com o exterior através de
janelas, tendo iluminagao natural e artificial, o que era bastante benéfico para o trabalho

em sala de aula.

1.6. A acao do professor

1.6.1. Finalidades educativas e Principios orientadores da agdo pedagogica

O modelo pedagdgico que constituia o referencial da acdo pedagdgica da
professora cooperante baseia-se no modelo socioconstrutivista, em que “ensinar
consiste em ajudar todos os alunos a aprender da melhor forma, para isso, ao ensinar,
o professor deve estabelecer uma série de relacbes que devem ajudar o aluno a
elaborar representacdes pessoais sobre o contelido da aprendizagem” (PTT, 2014, p.
3). Visto se tratar de um 1.° ano, uma das grandes preocupacdes da professora
cooperante prendia-se com o desenvolvimento de competéncias relacionadas com a
comunicacao oral, com a escrita e com a leitura.

A acdo pedagdbgica da professora titular assentava nos seguintes principios
orientadores: 1) “partir dos saberes dos alunos para construir novos conhecimentos,
valorizando os conhecimentos prévios”; IlI) “desenvolver atitudes complexas e
integradoras dos conhecimentos”; Ill) “promover a autonomia, a cooperacido e a
interajuda dos alunos na construgdo das aprendizagens”, IV) “centrar a acdo educativa
no trabalho diferenciado”; V) “desenvolver competéncias cognitivas e socio-afectivas”,
e VI) “praticar uma pratica pedagdgica assente na democracia” (PTT, 2014, p. 11). Para
além disso, alguns principios da acdo pedagodgica da docente cooperante articulavam-
se com 0 modelo preconizado pela instituicdo de ensino, nomeadamente nos seguintes
principios: a) “desenvolver competéncias afetivas, culturais e sociais enriquecedoras”;
b) “desenvolver capacidades cognitivas, motoras e emocionais numa perspetiva integral
e integradora” (PEE, p. 11).



Todas as tarefas implementadas eram assim “globais, integradas, diferenciadas,
abertas, complexas, significativas, diversificadas e que apelam ao trabalho de grupo”
(PTT, 2014, p. 5).

1.6.2. Gestdo dos tempos, contetdos, materiais e espacos de aprendizagem

A gestdo do tempo era organizada tendo em conta o horario escolar definido pelo
estabelecimento de ensino e em que as AEC decorriam durante o tempo letivo.

O trabalho curricular era estruturado de acordo uma agenda com rotinas
semanais ja estabelecidas (cf. Anexo B). E de salientar que as que se mantinham
diariamente eram a avaliacdo das tarefas do dia anterior, a escrita conjunta do plano do
dia, a redacdo do numero do dia/calculo mental com resolucdo de operacbes
matematicas e a apresentacao de producdes por trés alunos da turma.

De um modo geral, ndo foram observados momentos de trabalho grupal, sendo
o trabalho proposto pela professora cooperante de cariz individual. No entanto,
observou-se a partilha de materiais de escrita que pressupunham uma aprendizagem
cooperativa entre os alunos.

Os conteudos eram planificados pela docente anualmente, mensalmente e
semanalmente, de acordo com os programas e metas curriculares estabelecidos pela
tutela. E de notar que, por imposicdo da instituicdo de ensino, o método de ensino da
leitura e escrita foi alterado para o Método Jean Qui Ri (anteriormente 0 método utilizado

pela professora cooperante era 0 Método Global).
1.6.3. Estruturacdo da aprendizagem e diferenciacao do trabalho pedagdgico

A acdo educativa da professora cooperante baseava-se na pedagogia
preconizada pelo Movimento da Escola Moderna (MEM), utilizado nas areas
disciplinares de Portugués e Matematica. Visto que a diferenciagcdo pedagodgica
pressupode o envolvimento dos alunos “no seu percurso de aprendizagem, no sentido de
uma da aquisicdo de uma gradual tomada de consciéncia do ponto em que se
encontram e do que precisam de fazer para poderem avangar no curriculo” (Santana,
2000, p. 31), esta era realizada essencialmente através do Tempo de Estudo Autbnomo
(TEA), em que os alunos, através da realizacdo do PIT, realizavam tarefas que iam ao
encontro dos contetddos em que tinham maiores dificuldades. O aluno com paralisia

cerebral e uma outra aluna grandes dificuldades nas areas basilares do curriculo eram



ajudados durante uma hora diéria, por uma professora de apoio externa a turma.

Para a estruturacdo das aprendizagens em contexto de sala de aula, as
estratégias de trabalho privilegiadas pela professora cooperante visavam: 1)
transversalidade, uma vez que uma determinada competéncia é apreendida ao longo
do ano; Il) flexibilidade, dado que os contetdos podem ndo ser abordados de acordo
com o previsto devido ao papel ativo que os alunos detém na sua propria aprendizagem;
ll) integragbes, visto que para a aprendizagem de determinado conteddo podem
convergir saberes de outras areas curriculares; IV) continuidade, uma vez que a
aprendizagem ndo surge como sendo um acumular de saberes, mas sim uma
integracdo de saberes em conhecimentos ja assimilados (PTT, 2014, p. 12).

Relativamente aos materiais utilizados no decorrer do processo de ensino-
aprendizagem, estes eram construidos pela orientadora cooperante, nas areas
disciplinares de Portugués e de Matematica, uma vez que a turma nao dispunha de
manuais nestas areas, mas sim de cadernos de atividades: dois de Matematica (um
utilizado durante uma rotina semanal e outro como trabalhos de casa); e outro caderno
de atividades de Portugués, utilizado no TEA. O Estudo do Meio era a Unica area
disciplinar com manual, utilizado no contexto de sala de aula. Os trabalhos de casa eram

igualmente construidos pela professora cooperante.
1.6.4. Sistema de avaliacao/regulacédo do processo de aprendizagem

A avaliacdo privilegiada pela professora cooperante estava de acordo com o

despacho normativo n.° 24-A/2012 de 6 de dezembro: 1) avaliacdo diagndstica, sendo

da responsabilidade da professora cooperante, com o objetivo de se tracarem as

potencialidades e fragilidades do grupo-turma para o ano letivo; Il) avaliacdo formativa,

realizada com base nas atividades realizadas pelos alunos no contexto de sala de aula
(fichas de trabalho, trabalhos de casa (TPC), fichas de verificagdo individuais que
constam no PIT, projetos realizados em contexto familiar e apresentagéo de producoes).
Esta avaliagdo privilegiava ainda momentos de autoavaliagdo e heteroavaliagdo; Ill)

avaliacdo sumativa, concretizada através da realizagdo de provas de avaliagdo

trimestrais e por area disciplinar. Este tipo de avaliacdo tinha como primordial objetivo o
reajuste da pratica pedagdgica da professora cooperante, assim como a tomada de

consciéncia dos alunos do que ja eram “capazes de fazer sozinhos” (PTT, 2014, p. 18).



1.6.5. Avaliacdo diagnéstica dos alunos
1.6.5.1. Matemética

No que diz respeito a disciplina de Matematica, constatou-se que no subdominio
matematico dos Numeros Naturais, 62,5% dos alunos conseguiram executar contagens
progressivas de dez em dez®. No entanto, somente um aluno apresentou dificuldades
em realizar contagens progressivas de um em um. Relativamente as contagens
progressivas de dez em dez, continuava-se a verificar-se que 17% dos alunos ainda
possuiam dificuldades em realizar esta contagem. Por sua vez, na leitura e
representacdo de qualquer namero natural até 100, 33,% dos alunos conseguiram
realizar a leitura dos nimeros pedidos, mas com erros de ortografia (cf. Anexo C).

Uma das fragilidades da turma residia na resolucdo de problemas envolvendo
operacfes de adicdo, em que 46% dos alunos tiveram pelo menos uma questao-
problema errada. Nota-se assim que, através dos dados obtidos que pelo menos cada
um dos alunos apresentou dificuldades na resolucao deste tipo de exercicio matematico
(cf. Anexo C), ndo ocorrendo uma evolucdo muito significativa.

No que respeita ao calculo mental, e mediante observacao direta, foi possivel
constatar que a grande maioria dos alunos utilizava pelo menos uma estratégia de

célculo adequada.
1.6.1.2. Portugués

No que concerne a area disciplinar de Portugués, foram definidos indicadores de
avaliacdo com base em quatro dominios basilares: leitura, escrita, compreensao oral e
conhecimento explicito da lingua.

No dominio da leitura (cf. Anexo D), somente 28% dos alunos eram capazes de
ler um texto de forma audivel e apenas 28% o faziam de forma fluente. A grande maioria
dos alunos ainda lia um texto de forma silabada, podendo apresentar alguns problemas
ao nivel da articulag@o das palavras. Quanto a compreensao global de um texto, 96%
dos alunos respondiam a questdes simples acerca de um texto que leu, enquanto 100%

dos alunos identificavam o titulo do texto. De ressalvar que um dos alunos, por ter

5 Informacdes recolhidas tendo por base a andlise dos cadernos diarios e fichas de avaliacdo
sumativas dos alunos.



paralisia cerebral, ndo conseguia articular de forma fluente as palavras, néo
verbalizando grande parte do tempo.

Relativamente ao dominio da escrita, 24% dos alunos nao utilizavam qualquer
sinal de pontuacdo na construcdo frasica. No entanto, 60% dos alunos empregavam
corretamente a letra mailscula em inicio de uma frase. Relativamente a redacgéo de
pequenos textos, 60% dos alunos eram capazes de redigir um texto, mas ndo o
planificavam nem o reviam autonomamente. Pela analise dos dados (cf. Anexo D), pode
constatar-se que a turma ndo realizava planificagdo textual, fazendo todos os alunos
uma revisao de texto escrito em grande grupo, com o auxilio da professora cooperante.

No que concerne ao dominio da compreensdo oral, 84% dos alunos néo
prestavam ateng&o ao que ouviam, de forma a conseguir identificar as palavras que
desconheciam. Por outro lado, todos os alunos eram capazes de recontar o essencial
de uma historia, assim como responder a questdes acerca do que ouviam (cf. Anexo D).

No dominio do conhecimento explicito da lingua, todos os alunos ja
compreendiam a nocéo de fronteira de palavra (cf. Anexo D). Na correspondéncia entre
0 som e o respetivo grafema, 24% dos alunos ainda apresentavam dificuldades,
podendo dar-se o caso de 2 alunos poderem vir a ser sinalizados como tendo problemas
de dislexia ou disortografia, de acordo com a professora titular de turma. Por fim, a tarefa
de “manipulagcédo de palavras para a formacao de femininos” era a que apresentava
maiores dificuldades por parte dos alunos, havendo 12% dos alunos que nem sempre a
efetuava de forma correta Por outro lado, pela analise dos cadernos diarios, constatou-
se gue a grande maioria dos alunos dava entre 4 a 7 erros na divisdo de palavras por

silabas (cf. Anexo D).
1.6.1.3. Estudo do Meio

Relativamente a area disciplinar de Estudo do Meio, de acordo com os dados
recolhidos por observagéo direta, os alunos demonstravam uma grande curiosidade por
tudo o que os rodeava, questionando frequentemente e partilhando informacéo que
recolhiam em casa. Como os contetdos ainda se centravam nas situagfes que 0s
rodeavam e que faziam parte do seu quotidiano, ndo se revelavam dificuldades na
apropriagdo dos conceitos e contetdos trabalhados. No entanto, salienta-se que o0s

blocos de conteddo que causavam maiores dificuldades diziam respeito ao
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conhecimento das estacdes do ano, visto que 12,5% dos alunos nédo as sabia identificar
por ordem correta e 21% identificava-as com alguma dificuldade (cf. Anexo E).

Foi ainda possivel verificar que os alunos, aquando da rotina de Apresentacéo
de Producdes, tinham dificuldade em selecionar a informacéo e de compila-la num texto

coeso.®
1.6.1.4. ExpressoOes Atrtisticas e Fisico-Motoras

Relativamente as Expressodes Artisticas e Fisico-Motoras, e mais concretamente
na disciplina de Expressdo Dramética, 59% dos alunos conseguiam orientar-se pelo
espaco a partir de referéncias visuais. Por outro lado, todos os alunos conseguiam
explorar o espago circundante, manifestando curiosidade em identificar o que os
rodeava (cf. Anexo F).

Quanto a disciplina de Expressao Plastica, e apesar de nem todos os alunos
terem realizado as mesmas tarefas, ou se recusarem a realizar o que era proposto pelo
professor, 54% dos alunos desenhavam e exploravam a técnica dos lapis de cor (cf.
Anexo G).

No que respeita a Expressdo Musical, 24% dos alunos ndo se conseguiam
movimentar a0 mesmo tempo que contavam a pulsacéo. Por outro lado, excetuando o
aluno com Perturbacao do Espectro do Autismo, todos os alunos conseguiam identificar
0s sons do meio préximo e da natureza. As cancdes ndo eram cantadas por todos os
alunos pois duas criangas nao cantaram nenhuma das cantigas propostas pelo
professor (cf. Anexo H).

Por fim, em Expressao Fisico-Motora, a grande maioria dos alunos apresentava
dificuldades em orientar o colega, de acordo com a percegéo do ponto de partida e de

chegada (cf. Anexo ).
1.6.1.5. Competéncias sociais

No que concerne as competéncias sociais dos alunos, estas foram definidas e
analisadas segundo quatro eixos estruturantes: autonomia, cooperacgao, relacionamento

com a professora e os colegas, participagéo e responsabilidade (cf. Anexo J).

6 Durante o periodo de observagao, esta rotina encontrava-se destinada para a apresentacgéo de
projetos no ambito da &rea disciplinar de Estudo do Meio. Como tal, poderia ter sido
considerada na expresséo oral, mas tal ndo foi realizado.
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Relativamente a autonomia no trabalho efetuado em contexto de sala de aula,
60% dos alunos conseguiam realizar as atividades propostas sozinho. No entanto, ao
nivel da cooperacao, 28% dos alunos ndo cooperavam com 0s colegas na concretizacao
das tarefas. A cooperacao interpessoal, ou seja, aquela que se revela na realizacdo de
atividades de grupo que requerem a cooperagdo entre os colegas para a obtencdo de
um objetivo em comum, néo foi observada, pois os alunos entre si sé partilhavam os
materiais de escrita e de desenho.

Quanto ao relacionamento com a professora, 96% dos alunos podem ser
situados no indicador Satisfaz, inferindo-se assim que existia um boa relacdo entre os
alunos e a professora titular de turma. A participacdo dos alunos apresentava-se como
uma potencialidade da turma, ja que 56% dos alunos participavam quando lhes era
solicitado, e 24% dos alunos participavam de forma espontéanea, partilhando informacao
pertinente com o0s colegas. Relativamente a responsabilidade, todos os alunos
cumpriam as tarefas semanais a que se propunham. Na realizacdo destas, todos os
alunos cumpriam os horarios definidos. Contudo, 32% dos alunos nem sempre
concluiam as atividades durante o horario estipulado, deixando-as para trabalho de
casa. E ainda de salientar que todos os alunos conseguiam respeitar as opinides e 0s

trabalhos realizados pelos colegas.

2. FUNDAMENTACAO DA PROBLEMATICA E OBJETIVOS
GERAIS

2.1. Sintese das potencialidades e fragilidades da turma

A construcdo de um plano de acdo implica conhecer aprofundadamente o
contexto em que se ird intervir, para que o trabalho implementado esteja ajustado a
realidade do contexto e que constitua numa resposta as suas necessidades. Neste
sentido, implica elencar primeiramente o conjunto de potencialidades e fragilidades da
turma face a cada area curricular, bem como ao nivel das competéncias sociais. A
Tabela 1 elenca de forma detalhada as potencialidades e fragilidades identificadas no

contexto socioeducativo.
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Tabela 1.

Potencialidades e fragilidades dos alunos

Competéncias
socias

Portugués

Matematica

Estudo do
Meio

Potencialidades

- Cumprimentos das regras de
funcionamento da sala de aula.

- Interesse pelas atividades propostas.
- Partilha de material escolar.

- Interajuda.

- Autonomia.

- Criatividade na escrita.

- Motivagéo para a leitura.

- Realizacao de “descobertas” relativas
a conceitos ja assimilados, em textos
de autor ou dos alunos.

- Manipulacdo de palavras (singular e
plural/masculino e feminino).

- Compreenséo e expressao oral.

- Utilizacdo de estratégias para o
calculo escrito.

- Decomposicdo de numeros em
dezenas e unidades.

- Interesse pelo desenvolvimento de
projetos.

- Apresentacéo de projetos a turma.

Fragilidades

- N&o aguarda a vez para falar.

- Dificuldades em cooperar em grupo.

- Leitura: silabada, pouco fluente e pouco
expressiva.

- Dificuldade na utilizagdo das regras
ortogréficas trabalhadas.

- Dificuldades na divisdo sildbica das
palavras.

- Pouca apreciacéo critica relativa a um
texto narrativo.

- Resolucéo de questbes-problema que

envolvam operac@es de juntar e retirar.

- Poucos habitos de selecéo e tratamento

da informacao durante a pesquisa.

Ao nivel das potencialidades da turma, verificou-se que a turma apresentava

interesse pelas tarefas propostas, era autbnoma, motivada para a audicdo e leitura de

textos, tinha uma boa compreensdo e expressdo oral, assim como utilizava

diversificadas estratégias para o calculo mental escrito.

Relativamente as fragilidades detetadas, inferiu-se que os alunos, por nao

trabalharem em grupo, apresentavam dificuldades em cooperar com os colegas. Por

outro lado, as criangas apresentavam uma leitura silabada e pouco fluente, assim como

a dificuldade em utilizar as regras ortograficas corretas trabalhadas em contexto de sala

de aula. A resolucédo de questdes-problema que envolvessem operagdes de adicionar

foi igualmente outra grande dificuldade manifestada por esta turma.
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2.2. Identificacdo da problematica e objetivos gerais

No sentido de problematizar o contexto educativo, consideraram-se as
potencialidades e fragilidades enunciadas anteriormente e procedeu-se a formulacao
das questbes que justificaram a selecdo dos objetivos gerais que sustentaram o plano
de acéo implementado.

A primeira questdo problematica relaciona-se com o facto de os alunos néo
respeitarem a norma ortografica nas suas producdes textuais, apesar de ser realizado
um ensino explicito normas e/ou regras ortogréaficas. Desta forma, considerou-se que a
implementacédo de um espaco sistematico — Oficina da Ortografia — para a realizacédo de
atividades de treino pudesse colmatar esta fragilidade. Assim, foi levantada a seguinte
guestao:

e Como promover uma melhor compreensao das normas/regras ortograficas?

Mediante a fragilidade detetada no ambito da leitura (leitura silabada e pouco
fluente), considerou-se que seria pertinente a implementacéo de rotinas e de estratégias
gue fomentassem a compreensdo da leitura dos alunos, visto que esta se encontra
relacionada com a fluéncia. Como tal, pensou-se aprofundar a motivacéo que a turma
apresentava para a leitura para fomentar um maior contato com a linguagem escrita,
através da leitura de obras literarias e da audicdo de histérias. Apesar de a professora
cooperante realizar atividades orientadas para a promocao da leitura, considerou-se que
nao era suficiente uma vez que o contato com textos literarios de referéncia s6 acontecia
uma a duas vezes semanais. E desta forma que surgiu a segunda quest&o:

e Como potenciar uma leitura fluente?

Uma das fragilidades da turma prendia-se com o facto de ainda ndo serem
capazes de raciocinar abstratamente para a resolugdo de calculos, ou seja, aquando da
rotina de calculo mental, a grande maioria dos alunos néo conseguia dar resposta a um
exercicio sem recorrer a materiais estruturados, como a reta numérica ou a tabela que
continha os numeros naturais de 0 a 100. Por outro lado, a resolugédo de questdes-
problema que envolvessem operacdes de adicdo refletia igualmente a dificuldade que
os alunos apresentavam em ndo conseguir estabelecer conjeturas nem generalizacdes
para uma tipologia de exercicio matematico. Como tal, considerou-se que a
diversificagdo de tipologias de calculo mental e de questdes-problema poderia ser

benéfica para estimular o raciocinio matematico dos alunos, assim a implementacao de
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mais horas dedicadas ao ensino explicito da matematica. Tal designio deu origem a
terceira questao:

e Como desenvolver o raciocinio mateméatico?

Visto que uma das fragilidades da turma era a inexisténcia da modalidade de
trabalho cooperativo, procurou-se desenvolver um ensino baseado na aprendizagem
cooperativa, com diversificacdo das modalidades de agrupar os alunos de acordo com
a natureza das atividades propostas. Estas passariam pelo trabalho a pares na
realizacdo da grande maioria das tarefas, e pelo trabalho em pequenos grupos. Este é
entdo o mote que deu origem a quarta questao:

e Que estratégias desenvolver para estimular o trabalho cooperativo?

2.2.1. Identificacdo dos objetivos gerais de intervencéao

Segundo Rosales (1988, citado por Pires, 2003) um objetivo é “uma antecipagao
ou previsado racional dos resultados que o aluno pode conseguir ha sua aprendizagem,
através da interaccdo que se produz num determinado processo didatico” (p. 12). E
desta forma que, atendendo as questBes formuladas anteriormente, se definiram os
seguintes objetivos gerais:

e Desenvolver a competéncia ortografica;

e Fomentar a leitura tornando-a fluente e expressiva;

e Desenvolver o raciocinio matematico;

e Desenvolver habitos de trabalho em grupo.
2.2.2. Identificacdo do objetivo do estudo

Com base na questdo relativa ao pouco contato com obras literarias de
referéncia, considerou-se pertinente implementar um Caderno de Leitura,
operacionalizado na rotina Oficina da Leitura, com o objetivo de fomentar o ato de ler,
aleado ao desenvolvimento da compreensao da leitura.

Visto que a turma apresentava igualmente dificuldades na identificacdo de
vocabulario relativo a uma obra literaria, assim como na realizacdo de feedbacks
textuais do foro pessoal a livros, tentou-se que, através da realizacédo de reagdes criticas
a excertos de obras literarias, os alunos se sentissem mais motivados para ler e para
formarem opinibes acerca da leitura que efetuaram. Foi a partir desta problemética que

se colocaram as seguintes questdes:
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e Como potenciar um maior nimero de leituras de obras literarias de
referéncia?

e De que forma é que a implementacdo de um Caderno de Leitura €
potenciador de uma maior motivacao para o ato de ler?

E com base nestas questdes que foi formulado o seguinte objetivo de estudo:

e Avaliar as vantagens da implementacdo do Caderno de Leitura como

estratégia de motivacado para a leitura.

2.3. Fundamentacdo dos objetivos gerais do Plano de

Intervencgéao

Neste capitulo explicitam-se e justificam-se, com recurso a uma revisdo da

literatura, os objetivos gerais que orientaram toda a pratica pedagdgica.
2.3.1. Desenvolver a competéncia ortografica

O objetivo geral Desenvolver a competéncia ortografica foi elaborado com o
intuito de se promoverem atividades de treino para a consolidacdo das regras
ortograficas, através da introducédo da rotina semanal “Oficina da Ortografia”. Como
referem Camps, Milian, Bigas, Camps e Cabré (2009) “cuando en los escritos de los
ninds aparecen frecuentemente determinadas palavras, el maestro puede darles la
forma correcta para su Iéxicon y asi ser integradas globalmente” (p. 38).

De acordo com Reis, C., Dias, A., Cabral, A., Silva, E., Viegas, F., Bastos, G.,
Mota, I., Segura, J. & Pinto, M. (2009), a escrita é “o resultado, dotado de significado e
conforme a gramatica da lingua, de um processo de fixacao linguistica que convoca o
conhecimento do sistema de representagcdo gréafica adoptado” (p. 16). Como tal, a
aprendizagem da ortografia efetua-se tendo como base o desenvolvimento da
aprendizagem da leitura e da escrita, em que o dominio do principio alfabético é
essencial para a aprendizagem da escrita. O percurso que os alunos tém de realizar
para adquirirem a escrita correta das palavras advém da passagem por trés etapas
basilares: a discriminagdo dos fonemas que integram a palavra, a transcricdo desses
fonemas e a decisdo acerca das diferentes formas existentes para a representacao
desses sons na linguagem escrita (cf. Baptista, Viana & Barbeiro, 2011).

Por fim, visto que o desenvolvimento da linguagem escrita se encontra

relacionado com a leitura, tentou-se proporcionar estratégias para o fomento do gosto
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pela leitura, pois “aqueles que tém maior contacto com a lingua escrita apresentam
melhor desempenho em tarefas de escrita de palavras, o que implica que o contacto
frequente com actividades de leitura auxilia a aprendizagem da ortografia” (Real &
Roazzi, 2005, p. 105).

2.3.2. Desenvolver o raciocinio matematico

Este objetivo geral relaciona-se com o facto de os alunos apresentarem
dificuldades na resolucéo de questdes-problema que envolvessem situacoes de adicao
de dois nimeros naturais. Desta forma, procurou-se estimular o seu pensamento légico,
através da incrementacdo de problemas que os levassem a expressar e a desenvolver
ideias, assim como a clarificar e a organizar o seu raciocinio matematico. De salientar
gue foi igualmente fomentada a pratica sistematica de rotinas de calculo mental, como
forma de estimular a identificacdo de padrdes e regularidades matematicas.

Segundo Russel (1999, citado por Pereira & Ponte, 2008), o raciocinio é o que
utilizamos “para pensar sobre as propriedades de um determinado objecto matematico
e desenvolver generaliza¢cbes que apliquem a toda a classe de objectos” (p. 2). Desta
forma, os alunos devem ser estimulados a procurar e a reconhecer explicacbes para as
suas conjeturas matematicas, formulando, investigando e comprovando ideias.
(Carpenter & Levi, 1999, citados por National Council of Teachers of Mathematics,
2007). Para tal, Boavida, A., Cebola, G., Paiva, L., Pimentel, T., Vale, I. e Serra, |. (2008)
realcam “a importancia da resolucdo de problemas enquanto processo matematico
crucial para a aprendizagem da Matematica” (p. 13), nomeadamente no
desenvolvimento do raciocinio matematico. A resolucdo de uma questdo-problema da
origem a articulacdo com problemas adicionais ou conceitos que voltam a originar novas
guestdes matematicas. Tal designio € promotor de uma articulacdo de conceitos,
estratégias matematicas, situagdes quotidianas e de competéncias de diferentes areas
curriculares, gue, consequentemente desenvolvem o raciocinio matematico.

O conhecimento que o aluno possui acerca dos factos matematicos conduz
invariavelmente a apropriagdo das inUmeras relagfes existentes entre 0s numeros
naturais e as ideias matematicas ligadas as operacdes (Ferreira, 2008, citado por
Veloso, 2014). E neste sentido que se deve fomentar as praticas de célculo mental,
existindo assim uma assimilacéo de estratégias de calculo que, por sua vez, favorecem

o desenvolvimento do raciocinio matematico.
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2.3.3. Desenvolver habitos de trabalho em grupo

O objetivo geral Desenvolver habitos de trabalho em grupo surgiu como forma
de fomentar o trabalho grupal através de aprendizagens cooperativas, visto ser uma
fragilidade da turma.

Segundo Argyle (1991, citado por Lopes & Silva, 2009), “cooperar € actuar junto,
de forma coordenada, no trabalho ou nas relagdes sociais para atingir metas comuns,
seja pelo prazer de repartir actividades ou para obter beneficios matuos” (p.3). A
cooperacéao é reforcada através da interacdo entre pares, em que o0 aluno com maior
competéncia pode prestar auxilio ao aluno com menor desenvolvimento de
competéncias. Como referem Bessa e Fontaine (2002), a reciprocidade que cada aluno
obtém é benéfica para ambos, visto que “o aluno que recebe as explicacdes retira
beneficio do facto de receber explicacbes e de poder colocar questbes e modelar
comportamentos” (p. 44). Por outro lado, o “ aluno que explica é beneficiado na medida
em que o exercicio da tarefa que lhe é atribuida permite que ele elabore e reformule os
seus conhecimentos, aumentando a sua mestria” (p. 44).

De modo a incentivar e a desenvolver a cooperacao entre pares, a organizacao
do grupo de alunos é fundamental, devendo ser favorecido o trabalho a pares e em
pequenos grupos. Como referem Tarhan, Urek e Azar (2008, citados por Vasconcelos
& Almeida, 2012), a aprendizagem grupal apresenta inGmeras vantagens,
nomeadamente a ocorréncia de um maior apoio por parte do professor na concretizacao
de uma tarefa, assim como confere a oportunidade de as crian¢cas poderem exprimir as
suas ideias e opinides. Neste sentido, o docente deve facilitar a existéncia de momentos
potencialmente ricos em aprendizagem, durante os quais o0s alunos tém a oportunidade
de partilhar as suas ideias e de refletir acerca das mesmas, pois o trabalho cooperativo
provoca conflitos sociocognitivos, ou seja, a evolugao das representagdes mentais e dos

conhecimentos.
2.3.4. Fomentar a leitura, tornando-a fluente

Este objetivo decorre da fragilidade de os alunos apresentarem uma leitura
silabada e pouco fluente, procurando adicionalmente potenciar uma maior motivacao
para a pratica leitora.

Para motivar para a leitura e para formar leitores competentes, é necessario que

o professor faga um ensino explicito da leitura e escrita. Por conseguinte, a investigacao
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das ultimas décadas tem demonstrado que a eficacia da aprendizagem da leitura, como
forma de potenciar a competéncia leitora dos alunos, depende “do ensino €ficiente da
decifracdo, do ensino explicito de estratégias para a compreensao dos textos e do
contacto frequente com boa leitura” (Sim-Sim, 2007, p. 6). Desta forma, € consensual
afirmar-se que ler é compreender, que por sua vez, envolve a capacidade de ler um
texto de forma fluente. Tal implica, como refere Sim-Sim (2007), o reconhecimento
instantaneo das palavras, “libertando a atengdo e a memoria para a recuperagao do
significado da frase (e do texto) e permitindo uma leitura expressiva” (p. 9).

De acordo com Azevedo e Coutinho (2010), é necessario que a crianga, desde
muito cedo, contate com produtos literarios de qualidade. Desta forma, a competéncia
literaria ira permitir que o leitor experiencie um didlogo com o texto escrito,
familiarizando-se com diversos géneros textuais e obras literarias de referéncia,
passando assim a adquirir habitos de leitura e gosto pela mesma. Como referem Reis
et al. (2009), o convivio com textos literarios deve ser experienciado de diversas formas,
possibilitando o desenvolvimento da velocidade e da fluéncia, que sao imprescindiveis
aformacédo do aluno enquanto leitor autbnomo. A crianga que Ié fluentemente tera assim
uma maior facilidade em ultrapassar as dificuldades decorrentes da analise de um texto,
uma vez que ela prépria possui um “projeto de leitor.” Desta forma, “a crianca motivada
para aprender a ler ira ler mais e, lendo mais, lerd melhor” (Viana, 2006, p. 15).

A consecuc¢do, com sucesso, desta competéncia, deve ser auxiliada com a
ativacdo de um quadro de referéncias intertextuais, em que se fomentam, num quadro
de pré ou de pés-leitura, a interpretacdo dos elementos paratextuais de uma obra
literaria, como € o caso do autor, editora, titulo da obra, entre outros (Pontes & Barros,
2010).

A motivacao para a aprendizagem da leitura ndo pode ser dissociada da leitura
como fonte de prazer (Pennac, 1996, citado por Viana, 2006). Para tal, € fundamental
gue a crianga oica ler. Morais (1994, citado por Viana & Teixeira, 2002) considera que
a leitura de histérias para as criangas contribui de forma significativa para a interpretagéo
dos factos narrados, para a organizacdo da informacdo e elaboracdo de esquemas
mentais. Tal designio implica, necessariamente, que o professor, mediador de leitura,
proporcione momentos de contato direto com a leitura e com o0 manuseamento de livros
para que se desenvolvam intera¢des sociais entre estes e os alunos. Por outro lado, a
liberdade de escolha, é “também responsavel pelo aumento da motivagéo” (Viana,

2005), pois o aluno, ao adquirir o poder de escolher os livros que quer ler, torna-se ele
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préprio mediador do seu gosto pela leitura, construindo reagdes criticas acerca do que
Ié (p. 20).

2.4. Promocao da leitura: aimportancia de ler

A leitura é uma atividade complexa, pois implica o recurso a diferentes operacdes
mentais e a coordenacdo entre competéncias gerais e especificas relativamente a
informacdo escrita (Carvalho, 2011). A leitura para o autor supracitado é assim a
capacidade de reconhecer as palavras escritas pela identificacdo da respetiva ortografia
e associacdo ao seu significado e pronuncia. Para Carroll (1964, citado por Viana &
Teixeira, 2002), “o processo de ler envolve a percepgdo € a compreensao das
mensagens escritas numa forma paralela as correspondentes mensagens faladas” (p.
11). A leitura €, assim, a interacdo entre as experiéncias e os conhecimentos que o leitor
possui e a informacao lexical e gramatical veiculada pelos simbolos graficos, aquando
do processo de decifracéo (cf. Viana & Teixeira, 2002).

Como referem Viana e Teixeira (2002) as diferentes definicbes de ‘leitura’
parecem ter dois aspetos em comum: ) a leitura traduz-se por uma descodificacdo dos
simbolos gréaficos; Il) o objetivo da leitura consiste na extracdo de sentido do texto.

Em geral, considera-se que, numa primeira fase da aprendizagem da leitura, esta
deve incidir sobre os mecanismos de decifracéo das representacdes graficas da lingua
e, huma segunda fase, deve assumir-se um maior relevo na extracdo de significado
acerca do que é lido (Araujo, 2007).

Segundo Sim-Sim (2009) decifrar implica a identificacdo das palavras escritas,
relacionando a sequéncia dos simbolos com os sons correspondentes. E por isso que
a consciéncia fonoldgica € o grande pilar da decifracéo, e esta, por conseguinte, é o que
estd no cerne na capacidade de compreensdo da leitura. Ler é entdo compreender o
que esta subjacente na lingua escrita, pois a “leitura é acima de tudo um processo de
compreensdo que mobiliza simultaneamente um sistema articulado de capacidades e
de conhecimentos” (Sim-Sim, 2009, p. 9). No padrdo de escrita alfabética, o leitor
converte os grafemas em padrdes fonoldgicos que correspondem a palavras que
possuem um determinado significado no contexto dessa lingua (Sim-Sim, 2009).

Como afirma Araugjo (2007), numa segunda etapa, e & medida que a crianca vai
contactando com a linguagem escrita, € consensual afirmar-se que 0 acesso a

compreenséo de um texto decorre da automatizacdo do processo de decifracdo. Tal
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designio implica que o automatismo do reconhecimento da palavra escrita seja célere.
De igual modo, infere-se que a automatizacéo do processo de descodificacdo deva ser
objeto de ensino explicito e que o ensino da leitura deve igualmente contemplar o
“desenvolvimento da fluéncia, e o conhecimento do vocabulario e dos varios processos
de compreenséo” (Ehri, 2004, citado por Araujo, 2007, p. 9).

Partindo da assercdo de que sem um nivel automatizado da leitura e sem
encargos cognitivos ndo se formam bons leitores, é necessario colocar a ténica sobre
as diversas dimensdes da leitura. Como preconiza Cadério (2011), a leitura pode
abranger quatro tipologias: informativa, formativa, socializadora e ludica.

No que concerne a dimenséo informativa, esta contém um carater funcional, uma
vez que numa sociedade cada vez mais globalizante, a “vida moderna € indissociavel
da leitura de caracter mais utilitario” (Cadorio, 2011, p. 37). Como a todo o momento, o
ser humano é instigado a ler para poder efetuar as atividades basicas, a incapacidade
para processar a informacgao escrita limita a participacao social do individuo.

A dimenséo formativa remete para a leitura como fonte de prazer, em que o
aluno, ao ler por gosto, vé melhoradas as suas capacidades ao nivel da fluéncia,
velocidade, compreensao e critica acerca da leitura (Cadorio, 2011). Urge igualmente
ressalvar que esta dimensdo tem o beneficio de atuar ao nivel da construcdo da
personalidade uma vez que, através da leitura, os alunos “podem aprender a explorar
possibilidades e considerar opcdes, valorizar a diferenca, estabelecer relacdes, definir
guem sé&o, e no que se podem tornar, ser mais autbnomos, menos passivos, mais ageis
e com mais defesas” (Caddrio, 2011, p. 39).

A leitura é percussora da reflexdo acerca do que nos rodeia, apelando a memaria
coletiva delegada pelas iniUmeras geracdes pelas quais foi passando uma obra literaria.
Esta dimensao constitui-se como socializadora, pois é através desta que se estabelece
a intervencao do leitor na sociedade como alguém ativo, critico e dinamico (Cadorio,
2011). Costa e Sousa (2008) salientam que “a educacéo literaria contribui para a
construcdo de uma cultura comum e para o desenvolvimento do gosto de ler e da
capacidade para interpretar textos. (...) As criangas vao construindo, deste modo, uma
cultura textual que Ihes permite participar na cultura discursiva textual da escola” (p. 75).

Por fim, a leitura pode ainda ter um carater ladico, em que o leitor ocupa o seu
tempo livre com a leitura de uma obra, dai resultando o esquecimento momentaneo dos

acontecimentos da vida quotidiana (Cadorio, 2011).
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2.4.1. A compreenséao de leitura

O modelo de compreensdo de leitura assenta em trés variaveis correlacionadas
entre si: texto, leitor e contexto.

No que concerne aos fatores associados ao texto, sdo as suas carateristicas que
vao influenciar a leitura, na medida em que diferentes tipos de textos requerem
abordagens diversas. Segundo Giasson (2000, citado por Viana, Ribeiro, Fernandes,
Ferreira, Leitdo, Gomes, Mendonc¢a & Pereira., 2010), o texto pode ser abordado de
acordo com: |) a intencgédo do autor, pois se, a titulo de exemplo, o propdsito for informar,
este privilegiara a clareza e o rigor do discurso; Il) a estrutura do texto, em que se da
primazia as “regularidades internas de cada tipo de texto” ou ao nivel local, que se refere
a forma de ligacdo das frases e das proposicdes; Ill) o conteudo, ou seja, conceitos,
vocabulario, conhecimentos prévios utilizados pelo autor.

E entdo necessario integrar os contelidos e compreender os conceitos e
representagdes inerentes ao texto, sendo que, “antes da leitura, é por vezes,
imprescindivel uma abordagem aos conhecimentos considerados indispensaveis para
a compreensao do texto a ser lido” (Viana et al., 2010, p. 4). Uma estratégia que auxilia
a estruturacdo desta antecipac¢do pode ser a ativacdo dos conhecimentos prévios do
aluno (antecipar sentidos a partir do titulo do livro, da capa, da contracapa, entre outros),
de modo a que o texto possa ganhar sentido para 0 mesmo (Sousa, 2007). Segundo
Silva, Bastos, Duarte e Veloso (2011), estes “aspetos permitem reforcar a importancia
de se proporcionar multiplas experiéncias de leitura, que ajudem a consolidar,
nomeadamente, «modelos mentais» sobre os diferentes tipos de textos” (p. 8).

Relativamente aos fatores associados ao leitor, estes incluem organizacfes
relacionadas tanto com as estruturas cognitivas como com as estruturas afetivas do
leitor.

As estruturas cognitivas integram os conhecimentos que 0 mesmo possui acerca
do mundo que o rodeia e da sua lingua materna, sendo imprescindiveis para uma boa
compreensdo da leitura. Este conhecimento acerca da lingua advém de uma
aprendizagem informal, apreendia em contexto familiar (Giasson, 1993). Segundo
Adams e Pruce (1982, citados por Giasson, 1993), “a compreensao é a utilizagéo de
conhecimentos anteriores para criar um novo conhecimento. Sem conhecimentos
anteriores, um objecto complexo, como um texto, n&o € apenas dificil de interpretar” (p.

27). Como tal, os conhecimentos que a crian¢a adquiriu sobre 0 mundo gque a rodeia
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sdo um elemento crucial para uma melhor compreenséo da leitura, pois esta ndo se
pode obter se o leitor ndo contiver aprendizagens anteriores que as possam relacionar
com a nova informacéo (Giasson, 1993).

As estruturas afetivas compreendem a atitude e os interesses que o leitor possui
face a leitura, ou seja, a “auto-eficacia que o sujeito possui, as quais podem leva-lo a
arriscar ou a inibir-se de ler” (Viana et al., 2010, p. 10). A atitude dos mediadores de
leitura é assim determinante para fomentar o gosto pela leitura e a progressédo da
compreensao da leitura, valorizando igualmente todos 0os pequenos progressos que dai
advenham.

Os fatores associados ao contexto dizem respeito a todas as condi¢cdes em que
o leitor se encontra inserido, nomeadamente o contexto social, fisico e psicoldgico. Por
contexto social, entendem-se todas as formas que decorrem da intera¢do entre o leitor
e 0S seus pares, assim como a crianga e o mediador de leitura. Tal € comprovado por
Dansereu (1987, citado por Giasson 1993), pois os alunos que trabalham juntos retém
mais informacdo do que os que trabalham sozinhos, tendo como consequéncia uma
melhor compreensdo do que é lido. O contexto fisico implica todas as condicdes
materiais (conforto, tempo disponivel, hora do dia, temperatura, espaco, entre outros)
gue determinam uma maior ou menor disponibilidade mental para a leitura (Viana et al.,
2010). Por fim, segundo Giasson (1993), o contexto psicolégico compreende todas as
“condicdes contextuais proprias do leitor, quer dizer ao seu interesse pelo texto a ler, a
sua motivacao e a sua intencdo de leitura” (p. 40). As motivagbes subjacentes ao ato de
ler sdo cruciais para a concretizagdo da leitura. Neste sentido, “em contexto escolar e
de sala de aula, a orientacdo ou a finalidade dada a leitura vai naturalmente determinar
e configurar experiéncias de leitura e também conduzir o aluno a construir perspectivas

sobre o que é o acto de ler” (Silva, Bastos, Duarte & Veloso, 2011, p. 9).
2.4.2. Motivacéo para a leitura

Ler é, como ja foi enunciado, uma atividade com um elevado grau de
complexidade. Nos ultimos anos, tem-se assistido a uma crescente preocupagao por
parte da Educacéo Pré-Escolar em facultar as criangas um maior contato com obras de
literatura para a infancia, em que a abordagem a escrita se situa “numa perspectiva de
literacia enquanto competéncia global para a leitura no sentido de interpretacdo e

tratamento da informacédo que implica a «leitura» da realidade, das «imagens» e de
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saber para que serve a escrita” (Ministério da Educacdo, 1997, p. 66). Os
comportamentos emergentes da leitura mostram que as crian¢as que contactam desde
muito cedo com alguns dos principios que regem a escrita quando convivem
diretamente com a linguagem escrita, nomeadamente através da manipulacgéo de livros,
do contato com a informacgdo escrita ou através da audicdo de historias lidas pelos
mediadores de leitura (Sim-Sim, 2009). Tal implica que, quanto mais as criancas
souberem acerca da leitura e da escrita antes de ocorrer o ensino explicito da
decifracdo, maior serd o sucesso da mesma na aprendizagem da leitura (Sim-Sim,
2009).

Viana (2006) advoga que “aprender a ler implica também ter vontade de ler, ter
motivacado. E, para ter vontade de ler, par ter motivacao para ler, € necessario perceber
0 que € a leitura e quais as suas funcdes, implica ter objetivo de leitura, implica uma
leitura com sentido” (p. 17). Por outro lado, Baker e Wigfield (1999) afirmam que “reading
is na effortful activity that children often can choose to do or not to do, it also requires
motivation” (p. 1). Os mesmos autores referem igualmente que séo as atitudes do leitor
face a leitura que desencadeiam uma predisposicao para ler, ou seja, as criangas com
atitudes positivas face a literacia encontram-se mais motivadas para ler.

A motivacdo para a leitura, segundo Wighfield (1997, citado por Baker &
Wighfield, 1999), pode ser conceptualizada de acordo com trés categorias diferentes: I)
competéncia e eficicia das crencas pessoais do leitor face a leitura; 1) objetivos que as
criancas possuem para o ato de ler; lll) leitura como atividade social. Relativamente a
primeira categoria, esta inclui self-efficacy, que consiste na crenca de que o leitor pode
ser bem-sucedido na leitura e challenge, em que a crianga se sente disposta a ler textos
de complexidade elevada.

A segunda categoria enuncia as diversas assun¢fes de motivagdo influentes
para a leitura: a motivacao intrinseca e a motivagéo extrinseca. Ribeiro e Viana (2009,
p. 23) referem que “a iniciagdo a leitura faz-se pela via dos afectos (motivacédo
extrinseca), mas a integragéo da leitura no reportério comportamental de cada um exige
que a actividade tenha significado e seja valorizada” pelo proprio leitor (motivagao
intrinseca). Este tipo de motivacdo, para Solé (2001), encontra-se relacionado com a
intencdo de aprender e surge no decurso do contexto de ensino-aprendizagem, ndo
sendo, portanto, uma carateristica especifica do aluno. Tal implica que este, ao tomar
decisfes que favoregam o dominio dos processos e a compreensdo dos conceitos,

adquira “sentimentos de competéncia, autoestima e de respeito para consigo proprio”
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(Sole, 2001, p. 53).

Por sua vez, a motivagdo intrinseca para a leitura abarca sentimentos de
curiosidade e envolvimento, ja que os alunos se interessam pela leitura de temas ou
assuntos que lhes interessam Para Baker & Wighfield (1999), as dimensdes que
conduzem a uma motivacdo extrinseca traduzem-se pelos termos recognition,
caraterizado como sendo o prazer que o aluno retira do sucesso da leitura, reading for
grades, em que existe efetivo desejo de melhorar a sua competéncia de leitura perante
a professora, e competition, que implica o desejo de ser um leitor mais auténomo e
fluente do que os seus pares.

Por fim, a motivacdo para a leitura é igualmente vista como sendo potenciada
pelas redes sociais do leitor, ou seja, “one aspect is social reasons for reading, or the
process of constructing and sharing the meanings gained from reading with friends and
family. The second aspect is compliance, or reading to meet the expectations of others”
(Baker & Wighfield, 1999, p. 3). Estando alicercada a motivacao para a leitura por parte
da crianga, “cabe aos mediadores «educar-lhe» o gosto, dando a conhecer outros
mundos para além dos que ele conhece e nos quais se sente confortavel” (Viana, 2012,
p. 14).

2.4.3. O Caderno de Leitura como estratégia didatica para fomentar a motivacao

para o ato de ler e o desenvolvimento da compreensao da leitura

Segundo Reis et al. (2009), os alunos do 1.° ano devem ler obras de literatura
para infancia e reagir ao texto, expressando sentimentos, emocdes e opinibes
provocadas pela leitura do mesmo. Esta reacdo, que deve ser escrita, é considerada
como sendo uma das melhores formas de continuar a leitura de um texto literario. Sipe
(2000, citado por Hall, Larson & Marsh, 2013) refere que “the children described,
evaluated, speculated, or made inferences about story characters” actions, made
frequente use of prediction... commented about the structure of the story, made thematic
or quasi-thematic statements... [and] made evaluative comments about the story.” (p.
224). Giasson (2005) advoga inimeras vantagens para a implementacdo desta
estratégia de compreensdo de leitura, nomeadamente que a escrita de uma reacao
critica € uma forma de aprender e de refletir acerca de um texto, sendo igualmente a
melhor forma para a obtencéo de maiores niveis de compreenséo de leitura.

No seio das estratégias para fomento de reacdes criticas, encontra-se o Caderno
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de Leitura. Segundo Giasson (2005), o aluno serve-se de um caderno para anotar as
suas reacdes pessoais a leitura de um texto literario, podendo ser questdes ou reflexdes
decorrentes da leitura realizada. Kooy e Wells (1996, citados por Orlando, 2001)
afirmam que este caderno pode ainda conter descobertas, ou acontecimentos que irdo
acontecer ao longo da historia.

Tal designio implica que o professor, como mediador da leitura, proporcione um
conjunto de sugestdes de reacdo ao texto, privilegiando uma parte de redacéo escrita e
outra contendo uma atividade a escolha do aluno (Giasson, 2005). De acordo com
Raphael & McMahon (1994, citados por Giasson, 2005) e Orlando (2001), pode ser
sugerido aos alunos um conjunto de atividades de reacao critica ao texto que vao ao
encontro do que foi enunciado anteriormente: 1) mapa de personagens, em que as
criancas descrevem uma personagem que lhes tenha suscitado interesse (personagem
favorita, personagem de que menos gostou, personagem mais aliciante de caraterizar);
Il) — palavras preferidas, que podem ser redigidas de acordo com diversos critérios,
nomeadamente o desconhecimento do seu significado para o leitor, palavras intrigantes,
loucas ou as que o leitor gostaria de incluir num texto escrito; Ill) ilustracéo’, que consiste
no desenho da parte favorita do aluno; IV) redacao da parte preferida, em que o aluno
pode escolher uma parte interessante ou especial para si; V) sequenciar 0s
acontecimentos ocorridos durante a histéria, ordenando-os por ordem crescente de
progressao, através da elaboracdo de um esquema; VI) andlise critica, em que 0s
alunos sdo conduzidos a expressar a sua opinido, como por exemplo, relativamente a
forma como o autor conduziu os multiplos acontecimentos e personagens presentes na
histéria, a razdo pela qual ndo gostou do texto, sugestbes de melhoria, entre outros; VII)
reconto da historia, através do qual os alunos podem alterar os diversos intervenientes
na acgdo, assim como os factos que ocorreram durante a mesma, podendo, ou nao,
assemelhar-se a vida do leitor; VIIl) redacdo de questdes, que sédo suscitadas ao longo
de leitura do texto e escritas pelo aluno, com objetivo de poder refletir acerca de
eventuais respostas, pois “as they delve deeper into the texto, readers may discover
answers to the questions they raised and explain them” (Orlando, 2001, p. 25).

Estas sugestdes devem, assim, englobar estratégias de compreenséo de leitura,

nomeadamente: |) estratégias macroprocessuais, em que se explicita a estrutura da

" Como refere Giasson (2005) “aprés la lecture d’une histoire, je garde en téte une image des
parties que j ai aimées. Je peux dessiner ces imagens dans mom carnet.” (p. 136)
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narrativa; Il) estratégias microprocessuais, em que se identificam palavras; )
estratégias integrativas e elaborativas, através da caraterizagdo de uma personagem ou
na exposicdo critica das suas opinides acerca da narrativa; V) estratégias
metacognitivas, em que se identificam e melhoraram eventuais faltas de compreenséo

da sequéncia narrativa (Irwin, 1986, citado por Pereira, 2003).

3. METODOLOGIA: METODOS E TECNICAS DE RECOLHA E
TRATAMENTO DE DADOS

O presente capitulo abordara os procedimentos metododlogos e técnicas de
recolha e tratamento de dados que concorreram para o desenvolvimento da Pratica de
Ensino Supervisionada Il (PES II) e do estudo de implementacéo do Caderno de Leitura
no 1.°ano do 1.° CEB.

3.1. Paradigma do estudo

A natureza do estudo enquadra-se no paradigma qualitativo interpretativo, com
carateristicas muito semelhantes ao preconizado pela metodologia de investigacao-
acao.

De acordo com Bogdan e Bicklen (1992, citados por Freixo, 2010), a metodologia
gualitativa enquadra-se neste estudo tendo em conta o contexto natural em que o
mesmo ocorreu, pois o investigador “observa, descreve, interpreta e aprecia o meio e o
fendmeno tal como se apresentam, sem procurar controla-los” (p. 146). Por conseguinte,
este tipo de investigacao tenta descrever um fendmeno, com base na recolha e posterior
analise dos significados e estados subjacentes aos sujeitos em estudo (cf. Bogdan &
Bicklen, 1992, citados por Freixo, 2010). Este tipo de investigacdo tem um caréater
indutivo e descritivo, na medida em que o investigador desenvolve um conjunto de
conceitos e ideias de modo a compreender os fendbmenos resultantes dos padrbes
encontrados nos dados (Sousa & Baptista, 2011).

A metodologia de investigacdo-acdo, de acordo com Silva e Pinto (2005), é
desencadeada por alguém que tem “necessidade de informagdes/conhecimentos de
uma situacéo/problema a fim de agir sobre ela e dar-lhe solugdo” (p. 266). Sendo um
processo dindmico e interativo, este tipo de investigacdo encontra-se sujeita a reajustes,

em conformidade com a andlise dos fendmenos em estudo (Esteves, 2008), pois
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“pressupde a melhoria das praticas mediante a mudancga e a aprendizagem a partir das
consequéncias dessas mudancgas” (Sousa e Baptista, 2011, p. 65). Evidencia-se, assim,
gue este paradigma de investigacdo, quando utilizado em contexto de sala de aula,
permite que o professor proceda a compreensdo do ambiente educativo, questionando
e investigando novas possibilidades que beneficiam as aprendizagens escolares dos
alunos (Mesquita-Pires, 2010).

A natureza interpretativa do estudo deriva do facto de os alunos serem o foco
central do estudo, pois “the aim of inquiry is understanding (...) the constructions that
people initially hold, aiming toward consensos but still open to new interpretations” (Guba
& Lincoln, 1994, citados por Denzin & Lincoln, s.d, p. 115). Para Zuber-Skerritt (1992,
citado por Latorre, 2003), este tipo de investigacao assume a analise e interpretacdo de
dados qualitativos, visto serem baseadas nas interpretacfes da amostra do estudo. O
carater descrito pressupde a descricdo rigorosa e clara acerca do objeto de estudo

(estrutura e funcionamento), como € referido por Sousa e Baptista (2011).

3.2. Técnicas de recolha e tratamento de dados

De acordo com Sousa e Baptista (2011, p. 70), as técnicas de recolha de dados
compreendem “o conjunto de processos operativos que nos permitem recolher os dados
empiricos que sdo uma parte fundamental do processo de investigagdo”, sendo de
extrema importancia o recurso a diversas fontes de informacao. Visto que este estudo
se baseia no paradigma qualitativo interpretativo, foi necessaria a utilizacédo de técnicas
para a recolha de dados primarios, caraterizados como sendo informacdes recolhidas
diretamente através de inquéritos, entrevistas e observacoes, e de dados secundarios,
como a analise documental (Sousa & Baptista, 2011).

Deve salientar-se que esta recolha foi realizada em consonancia com cada uma
das etapas de desenvolvimento da PES II: 1) observacéo, caraterizagcdo do contexto
socioeducativo e elaborag&o do PTT; Il) implementacdo do PTT; Ill) avaliacdo do plano
de acao e do percurso pessoal efetuado.

Para a caraterizacdo do contexto socioeducativo, recorreu-se as técnicas de
investigacdo qualitativa, como a entrevista semiestruturada, a analise documental e a
observacao nao participante. Relativamente a técnicas de carater quantitativo, recorreu-
se a elaboracdo de um questionario.

A realizacdo de uma entrevista a professora titular de turma justificou-se pela
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necessidade de obter dados caraterizadores dos alunos e dos contetidos programaticos
a abordar durante o periodo de intervencdo. Optou-se assim pela realizacdo de uma
entrevista semiestrurada, uma vez que se procedeu a elabora¢édo de um guido, com um
conjunto de perguntas pré-definidas a abordar durante a conversa (Sousa & Baptista,
2011). Foi ainda realizada uma entrevista ndo-estruturada ao docente de Ensino
Especial que acompanha um dos alunos da turma, uma vez que se procurou, “‘sem
recurso a qualquer guido previamente elaborado, conseguir através da conversacgao
dados que possam ser utilizados em analise qualitativa” (Freixo, 2010, p. 193).

Ainda durante a primeira fase, procedeu-se a recolha de dados secundarios
através da analise documental que envolveu a pesquisa dos documentos reguladores
do estabelecimento de Ensino (PEE e PTT). 8 Como referem Sousa e Baptista (2011),
esta técnica constitui-se como uma importante ferramenta de recolha de dados, “seja
complementando informacdes obtidas por outras técnicas, seja através da descoberta
de novos aspectos sobre um tema” (p. 89).

A observacao, tal como enunciado por Sousa e Baptista (2011), “é uma técnica
de recolha de dados que se baseia na presenca do investigador no local recolha” (p.
88). Inicialmente, optou-se por se realizar uma observacao ndo participante, em que o
investigador permanece fora da realidade do contexto em estudo como forma de
analisar as interacbes sociais dos alunos e a organizacdo das estratégias e
metodologias existentes no contexto de ensino-aprendizagem. Adler e Adler (1998,
citados por Flick, 2005) advogam que “os comportamentos e interac¢des prosseguem
como fariam sem a presenca do investigador, sem intervencdes que o0s interrompam”
(p. 138). Estas observacdes permitiram igualmente o registo de notas de campo.

Por fim, foi realizado um questionario aos alunos com o propadsito de se averiguar
as suas preferéncias relativamente as areas disciplinares, interesses e modos de
trabalho (cf. Anexo K). De acordo com Freixo (2010), o questionario constitui um dos
“‘instrumentos de colheita de dados que necessita das respostas escritas por parte dos
sujeitos” (p. 197). Este apresentava, simultaneamente, questdes de resposta aberta e
de resposta fechada (questbes de resposta Unica), sendo portanto do tipo misto (Sousa
& Baptista, 2011).

8 Estes documentos foram analisados sob consulta presencial. Relativamente ao PTT, ndo foram
disponibilizadas informac¢fes acerca dos dados pessoais dos alunos com o objetivo de se
efetuar uma caraterizacdo com maior rigor (informagBes acerca do contexto familiar,
nacionalidade, area de residéncia).
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Para realizar a diagnose dos conhecimentos dos alunos, foi necessério recorrer-
se as técnicas de observacédo direta e participante e analise documental. Através da
observacdo dos trabalhos realizados pelos alunos, foram recolhidos dados de forma
gualitativa. Visto que o campo de observacao do investigador € infinitamente amplo e
s6 depende dos objetivos tragcados, € importante que o ato de observar seja estruturado
por uma grelha de observagcédo previamente construida (Pocinho, 2012). Como tal, os
dados recolhidos foram registados numa grelha de avaliacédo diagnéstica para cada uma
das éareas disciplinares de Portugués, Matematica, Estudo do Meio e Expressdes
Artisticas e Fisico-Motoras (disciplinas de Expressao Musical, Expresséo Fisico-Motora,
Expressao Plastica e Expressdo Dramatica). A definicao de descritores de desempenho
baseou-se nos documentos normativos para o 1.° ano do CEB, sendo registados de
acordo com um cédigo cromatico e numérico. Deve salientar-se que, para cada uma
das areas disciplinares, s6 foram contemplados os conteldos observados durante o
periodo de observacao. A titulo de exemplo, para a avaliacdo da area disciplinar de
Matematica, foram contemplados somente os dominios de conteudos “Numeros e
Operacgdes”, “Geometria e Medida” e “Organizacdo e Tratamento de Dados.”
Relativamente a Portugués, os dominios avaliados foram “Leitura”, “Escrita”,
“Conhecimento Explicito da Lingua” e “Compreensao Oral”.

Visto que que o investigador ndo foi um agente externo ao meio, mas sim parte
integrante do mesmo, optou-se por se efetuar uma observacao do tipo participante. O
principal objetivo foi a compreensdo de um dado grupo como forma de permitir a
integracdo de novas atividades no seio do mesmo para uma melhoria da realidade do
meio (Sousa & Baptista, 2011). Tal implicou a vivéncia das situacbes, problemas e
perspetivas das criancas no contexto de ensino e aprendizagem. Posteriormente, foi
efetuado um registo descrito dos acontecimentos.

A andlise documental foi suportada na pesquisa efetuada aos cadernos dos
alunos e nos produtos realizados pelos alunos em contexto de sala de aula. Tal designio
implicou que os dados fossem registados em grelhas de avaliacdo com indicadores de
avaliacdo, mediante um codigo cromatico e numérico.

Na segunda fase da PES II, foram utilizadas as técnicas de observacao direta e
participante, assim como a analise documental. Os dados foram recolhidos através de
grelhas de avaliacdo, que incluiam objetivos especificos e respetivos indicadores de
avaliacdo, que concorriam para os objetivos gerais do Plano de Intervencgéo.

A terceira fase teve como suporte a andlise dos dados recolhidos durante o
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periodo de intervencgéo, categorizando-os segundo a sua pertinéncia para a avaliagdo
do Plano de Intervencgdo. O tratamento de dados relativo a andlise das aprendizagens
dos alunos consistiu na elaboracao de tabelas de dupla entrada nas areas disciplinares
de Portugués, Matematica e Estudo do Meio, em que se avaliou a possivel progressao
das aprendizagens e competéncias dos alunos com base nas tarefas iniciais e nas
tarefas finais. Quanto a Expresséao Artistica e Fisico-Motora, ndo foi possivel efetuar-se
uma comparacado na evolucado das aprendizagens dos discentes, visto ndo serem aulas
lecionadas pela professora cooperante. Para a andlise das competéncias sociais, foram
concebidas e consequentemente analisadas tabelas para cada uma das sete semanas
de intervencgao.

No que concerne a recolha de dados para o estudo realizado, procedeu-se a
utilizacdo das técnicas de observacao direta e andlise documental. A observacao direta
foi essencial para se avaliar a leitura que os alunos realizavam de obras literarias. Estes
dados foram registados em tabelas semanais com objetivos especificos e indicadores
de avaliacao, de acordo com um cddigo cromatico — Sim (verde); Nao (vermelho); Nao

observado (cinzento) (cf. Anexo L).

4. APRESENTACAO DO PROCESSO DE INTERVENCAO
EDUCATIVA E DO ESTUDO

4.1. Principios orientadores da acéo pedagogica

Os principios que sustentaram a consecuc¢ao do plano de a¢do tém como ponto
de partida trés pilares estruturantes: a articulacdo da acdo com a planificacdo da
professora cooperante e a metodologia de trabalho utilizada pela mesma; a valorizacao
das potencialidades da turma; a incidéncia do trabalho nas fragilidades identificadas, de
modo a conduzir a uma melhoria da aprendizagem dos alunos. E de salientar que estes
principios se encontraram enquadrados de acordo com 0s seguintes normativos:
Organizagdo Curricular e Programas do 1.° Ciclo do Ensino Basico e o Curriculo
Nacional do Ensino Bésico.

No que concerne a agéo pedagogica, esta foi norteada pelos seguintes principios
pedagdgicos: 1) construcdo de uma escola inclusiva; Il) diferenciacdo pedagogica; IlI)
aprendizagens significativas; 1V) trabalho cooperativo.

De acordo com a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 49/2005 de 20 de
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agosto), o docente deve garantir as condicbes adequadas para que todos os alunos
possam alcancar o0 sucesso nas aprendizagens realizadas. Desta forma, numa
sociedade cada vez mais globalizada, é imperioso que a educagédo das criancas se
subjugue aos valores de “inclus&o”, como forma de se familiarizar com a diversidade e,
por outro lado, com “o desenvolvimento experienciado de um saber que, alicercado em
relagbes de solidariedade e de cooperacdao, emerge como um suporte fundamental”
para a estruturacao dos valores da criancga (Serrano, 2005, p. 69). Trata-se, sem duvida,
de se conseguir organizar ambientes de aprendizagem que na pratica, deem resposta
aos alunos com e sem NEE, permitindo “estabelecer comunidades que apoyen y
atendam a todos os alunos y no so6lo a determinadas categorias selecionadas”
(Stainback & Stainback, 1999, citados por Serrano, 2005, p. 71).

No que concerne a diferenciacdo pedagdégica, esta carateriza-se como sendo
uma metodologia de ensino diferenciado, que tem como objetivo fundamental “aumentar
a probabilidade de todos os alunos serem bem sucedidos” (Rold&o, 1999., p. 22). Com
a implementacdo deste tipo de ensino, o docente, que se apresenta como sendo o
regulador de todo o processo de ensino-aprendizagem, precisa de ter em reflexdo os
diferentes tipos e ritmos de aprendizagem dos seus discentes, bem como as suas
potencialidades, fragilidades e pontos de interesse. Santana (2000) defende que, como
as “criangcas chegam a escola em situac¢des desiguais, com diferencas experiéncias e
saberes adquiridos” (p. 20), é imprescindivel que o docente nao tente uniformizar as
tarefas e que ensine, atendendo a diferenca e diversidade do contexto de ensino-
aprendizagem.

Para Perrenoud (1995), todas as vivéncias, experiéncias, entre outros, sdo 0
ponto de partida para novas aprendizagens, promovendo-se uma aprendizagem
significativa e integrada no curriculo real, curriculo este flexibilizado de acordo com as
necessidades do publico-alvo. Esta “construgdo progressiva dos conhecimentos e do
saber-fazer ndo apenas através de uma atividade propria mas igualmente através das
interacdes sociais, tanto entre alunos como entre professores e os alunos” (Perrenoud,
1995, p. 171) permite que os alunos tomem consciéncia dos seus conhecimentos e que
sejam parte integrante do seu processo de aprendizagem.

Para Alemany (2000, citado por Serra, 2012), a aprendizagem significativa € um
processo de construcdo pessoal de significados gerido pelo aluno, que se traduz na
apropriacdo dos saberes, instrumentos e processos culturais. Esta assimilagdo ndo se

faz de forma solitaria, mas em processos de interagdo comunicativa com 0s seus pares
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para a resolucdo de problemas auténticos e, como tal, significativos para os alunos. A
aprendizagem pode ser assim vista como um processo de apropriagdo de informacéo,
relacionando-a com os conhecimentos prévios e transformando-os, posteriormente, em
novos conhecimentos. Contudo, para Ausebel (1980, citado por Praia, s.d.), nem todos
os individuos se encontram recetivos para a aprendizagem de novos conhecimentos.
SO existe efetivamente uma aprendizagem significativa quando o aluno demonstra
interesse pela tematica a ser trabalhada, ou seja, quando detém uma disposi¢céo
profunda para trabalhar a informacdo, relacionando-a com os conhecimentos ja
adquiridos.

Por fim, a aprendizagem cooperativa implica que os alunos, organizados em
pequenaos grupos, trabalhem cooperativamente, com vista a atingirem o mesmo objetivo
(Lopes & Silva, 2009). Para Lopes e Silva (2009), este tipo de organizacdo do grupo-
turma apresenta inUmeras vantagens, nomeadamente: o estimulo para a resolucéo de
conflitos; o desenvolvimento de relagbes heterogéneas positivas entre os alunos e o
encorajamento da compreenséo da diversidade e da incluséo. De acordo com Vygotsky
(1977, citado por Niza, 1998, p. 79), “a caracteristica essencial da aprendizagem é que
engendra a area de desenvolvimento potencial, ou seja, que faz nascer, estimula e
activa na crianga um grupo de processos internos de desenvolvimento no decurso das
interacgdes com os outros”’. Para tal, € essencial promoverem-se circuitos de
comunicacao das aprendizagens entre alunos e entre professor e aluno, pois é através
desta parceria moral, tecida no respeito pelo outro, que se fomenta a comunicacdo e a

participacdo democratica.
4.2. Estratégias globais de intervencéo

Como forma de se proporcionarem a aquisi¢do e consequente consolidacdo de
conhecimentos por parte dos alunos, as estratégias globais de intervencgéo (cf. Anexo
M) consistiram na implementacdo de novas rotinas, prossecucdo de rotinas ja
instituidas, diversificacdo das modalidades de trabalho, desenvolvimento de processos
de diferenciagcédo pedagodgica e reforgo das normas de comportamento pela introdugéo
de um sinal gestual efetuado pela professora.

A estratégia global Implementac&o de novas rotinas de aprendizagem teve o
intuito de ir ao encontro das fragilidades detetadas no decurso do periodo de

intervencdo, assim como de fomentar as potencialidades da turma.
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Segundo Hohmann, Banet e Weikart (1997, citados por Bramao, Gongalves &
Medeiros, 2006), a rotina diaria inclui o processo de planear — fazer — rever. Tal implica
gue, para que ocorram aprendizagens ativas e significativas do decurso do processo de
ensino e aprendizagem, o dia-a-dia da crianca tem de ser constituido por tempos
ocupados e ativos, em que tanto a esta como o professor sabem “o que tém de fazer a
seguir, permitindo-lhes investir as suas energias criativas nas tarefas que estdo a
realizar” (Bramao, Gongalves & Medeiros, 2006, p. 26). Por outro lado, a implementacgéo
de rotinas sdo fundamentais para a apropriacdo de sentimentos de autonomia,
seguranca e conforto (Ministério da Educacao, 1997).

Na éarea disciplinar de Portugués foram introduzidas as rotinas “Oficina da
Ortografia”, “Oficina da Leitura” e “Escrita a pares” e na area disciplinar Matematica, foi
implementada a rotina “Inventar Problemas.”

Na area disciplinar de Portugués, foram introduzidas as rotinas “Oficina da
Ortografia”, “Oficina da Leitura” e “Escrita a pares” e na area disciplinar Matematica, foi
implementada a rotina “Inventar Problemas.”

A rotina Oficina da Ortografia surgiu no seguimento das fragilidades da turma
relativas a compreensédo de convencdes ortograficas (cf. Anexo N). Segundo Almeida,
Guerreiro e Mata (1998), a aprendizagem da escrita pressupde que a criangca se
aproprie de um conjunto de regras e contelidos que regulam a escrita das palavras.
Desta forma, “para aprender a escrever nao s6 esses conteudos tém de ser transmitidos
socialmente, mas a crianca tem também de realizar accdes de descoberta, de reflexdo
e de exercicio sobre o funcionamento da escrita” (Almeida, Guerreiro & Mata, 1998, p.
321).

Esta rotina foi assim implementada durante quarenta e cinco minutos semanais
para consolidacdo da norma ortografica estudada na semana anterior. Era iniciada com
a analise de um texto literario ou de um aluno para se proceder a uma atividade de
descoberta de carateristicas linguisticas. De seguida, era efetuada uma lista de palavras
em grande grupo para identificagdo do grupo consonantico/digrafo a trabalhar,
procedendo-se a explicitagdo da norma ortogréafica. Por fim, como exercicio de treino,
era facultada uma ficha de trabalho, com exercicios escritos para consolidacédo da regra,
bem como exercicios de compreenséo oral para a mesma.

De acordo com Viana (2006), ler é uma atividade complexa que implica
igualmente ter motivacao a leitura, referido anteriormente. A rotina Oficina da Leitura foi

implementada como forma de promogéao da leitura. Para tal, foi introduzido o “Caderno
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de Leitura”, sendo proposto com o intuito de os alunos desenvolverem o gosto pela
leitura, fomentando igualmente a reacgéao critica ao que foi lido.

De modo a motivar os alunos para a atividade a implementar, foi-lhes pedido que
desenhassem e ilustrassem a sua historia favorita, que constaria na capa do caderno
de cada crianca (cf. Anexo O). O seu interior era composto por uma ficha informativa
gue explica o objetivo e funcionamento do caderno (cf. Anexo P), assim como diversas
fichas de leitura para serem preenchidas mediante a leitura de cada texto/obra, seguindo
as indicagdes: I) Informagdes acerca do texto, em que os alunos indicavam o nome do
livro, autor e editora; Il) Opinido, em que estes expressavam a sua oOpinido por escrito
acerca do texto/obra ou procediam ao preenchimento das estrelas de acordo com o
caédigo estipulado na ficha informativa; 1) Atividade, em os alunos podiam realizar mais
do que uma atividade com o sentido de promover a compreensao da leitura (cf. Anexo
Q).

A aprendizagem da leitura com recurso a materiais € crucial para que as crian¢as
deem sentido ao que esta a ser lido. Por conseguinte, a implementacéo deste caderno
foi sustentada pela organizacdo de duas caixas arquivadores (cf. Anexo R) que
continham excertos de textos literarios, que incluiam narrativas, anedotas, trava-linguas,
lengalengas e poemas (cf. Anexo S). Durante hora e meia semanal, em contexto de sala
de aula, os alunos escolhiam um texto, registavam-no numa tabela de regulacdo dos
textos lidos (cf. Anexo T) e realizavam a sua leitura. De seguida, procediam ao
preenchimento da ficha de leitura. E de salientar que, durante a leitura dos textos, 0s
alunos interagiam entre si, trocando opinides acerca do texto ou auxiliando a leitura dos
colegas (cf. Anexo U).

Como refere Viana (2006), um dos aspetos que se encontra na base da
motivagdo para a leitura é a interacdo pessoal, pois “as criangas Iéem sobretudo os
livros que 0s amigos, os pais e os professores [éem ou sugerem” (p. 19). No entanto, a
leitura de outras obras (preferencialmente do ambiente familiar) era igualmente
encorajada.

A rotina Escrita a pares foi crucial para o desenvolvimento da competéncia
textual dos alunos. Visto que a escrita € uma atividade complexa, é importante que as
tarefas de escrita ganhem sentido para os alunos e que nao se tornem enfadonhas.
Para isso, promoveu-se um ambiente pedagdgico favoravel ao desenvolvimento da
competéncia textual dos alunos, tais como a selec¢édo de temas do seu interesse e dados

de histoérias para motivar a producéo textual (cf. Anexo V).
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Esta tarefa pressup6s igualmente a estimulacdo de situacbes de escrita
colaborativa, em que os alunos, agrupados a pares, escreviam um texto de acordo com
as propostas enunciadas anteriormente pois “a colaboragdo na escrita de um texto
constitui uma via para a explicitacdo das ideias dos alunos, para a descoberta de novas
possibilidade e a consciencializagdo das caracteristicas do texto escrito” (Barbeiro,
1999, p. 77). Através desta modalidade de producdo textual, os alunos puderam
assimilar conteudos linguisticos em interagcdo com o colega, desenvolver a sua
criatividade e estruturar o seu pensamento critico.

A implementacdo da rotina semanal Inventar Problemas teve como intuito a
utilizacdo de uma expressao numeérica (referente ao Calculo Mental) para a elaboracéo
de uma questdo-problema. Visto que os alunos apresentavam dificuldades na
interpretacdo dos enunciados de um problema, procurou-se estimular a compreenséo e
interpretacéo da informacao escrita, assim como o raciocinio matematico e a criatividade
do grupo-turma.

A estratégia global Prossecucédo de rotinas ja instituidas teve o objetivo de
dar continuidade as situacdes estruturantes de aprendizagem realizadas pela
professora cooperante, mantiveram-se as seguintes rotinas: 1) “Apresentacdo de
Producdes”, “Trabalho de Texto”, “Calculo Mental”, “Problema da Semana”, “Lista de
palavras” e “Hora do Conto”, que pretendiam promover o trabalho cooperativo; Il) “TEA”
e “Clube de Leitura”, que pretendiam promover o trabalho auténomo; lll) “Conselho de
Turma”, direcionado para a promocao da gestdo cooperada.

A estratégia global Diversificacdo das modalidades de trabalho teve como
intuito o trabalho cooperativo, adotando diferentes formas de agrupar os alunos de
acordo com o trabalho a efetuar. De facto, a aprendizagem cooperativa “¢ uma
estratégia de ensino centrada no aluno e no trabalho colaborativo em pequenos grupos
gue se organizam na base das diferencas dos seus membros” (Vygotsky, 1978, citado
por Bessa & Fontaine, 2002, p. 20). Esta gestao foi realizada através do trabalho grupal.
Tentou-se canalizar as valéncias dos alunos com menores dificuldades para o auxilio
das criangas com maiores dificuldades. Desta forma, cada crianga s6 pode alcancar os
objetivos de aprendizagem se o0 seu par/colegas do grupo também conseguirem
alcancar os seus (Johnson & Johnson, 1999). Por outro lado, foi igualmente fomentada
a partilha de experiéncias pessoais e conhecimentos, promovendo-se aprendizagens
socializadoras e integradoras.

A guarta estratégia global Desenvolvimento de processos de diferenciacéo
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pedagdgica incidiu principalmente no apoio individualizado aos alunos com maiores
dificuldades, assim como na utilizacdo de material didatico® para a realizacdo das tarefas
matematicas. Relativamente ao apoio individual, Tarhan, Urek e Azar (2008, citados por
Vasconcelos & Almeida, 2012, p. 17) defendem que “a mediagédo do professor auxilia
os alunos a sentirem-se envolvidos na construcdo de conhecimentos”, pelo que o
professor, além de deter a fun¢do de mediador do conhecimento dos alunos avalia-los
formativamente os mesmos e tem igualmente a possibilidade de lhes fornecer um
feedback acerca do trabalho realizado. Esta estratégia possibilitou que se conseguisse
gerir de forma proveitosa a diversidade da turma, possibilitando aprendizagens
significativas. A existéncia de diversos professores no contexto de ensino e
aprendizagem foi bastante benéfica, visto que aquando da dinamizagéo da aula, existia
sempre uma professora a prestar ajuda aos alunos com maiores dificuldades, na
concretizacao das tarefas.

Por fim, a quinta estratégia global diz respeito ao reforco das normas de
comportamento pela introducdo de um sinal gestual efetuado pela professora em
momentos de grande ruido. O sinal gestual era iniciado pela professora e repetido,
posteriormente, por todos os alunos da turma. Em simultdneo e a medida que cada
crianca colocava a mao no ar, como sinal de ja ter consciencializado a necessidade de
se fazer siléncio, a professora reforcava-o positivamente. De facto, os elementos néo-
verbais ajudam o individuo a certificar-se da intencionalidade de ouvir a pessoa que

pretende falar. Como refere Fachada (2000, citado por Loio & Ancao, 2006),

nos sd conhecemos o que se passa ha mente de outra pessoa e 0 que ela sente,
através do sistema de sinais e de simbolos que ela utiliza. A linguagem néo verbal
permite esse conhecimento, facilitando [...] o processo de comunicagéo

interpessoal (p. 23)

4.3. Contributo das areas disciplinares para a concretizacao dos

objetivos gerais do Plano de Intervencéo

Tendo por base as estratégias globais e o0s principios pedagdgicos de

intervencao, a planificacdo do plano de acédo pressupds uma perspetiva interdisciplinar.

® O material didatico incluia a utilizagéo da “Casa dos NUmeros” (numeros naturais de 0 a 100),
Abaco, MAB, notas e moedas do Euro, entre outros.
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Deste modo, todas as &reas disciplinares, assim como os instrumentos de pilotagem
instituidos (cf. Anexo W), contribuiram para a consecucéo dos objetivos do Plano de

Intervencéo.
4.3.1. Objetivo geral: Desenvolver a competéncia ortogréfica

Para a consecucao deste objetivo geral, na area disciplinar de Portugués, foram
implementadas as rotinas Oficina da Ortografia, Escrita a Pares e Inventar Problemas
(referida no subcapitulo anterior), as rotinas de Trabalho de Texto e Lista de Palavras,
e a construcdo de um registo visual das regras ortogréaficas.

Relativamente ao Trabalho de Texto, este consistiu na andlise de textos
redigidos pelos alunos. Apés o trabalho de realizacdo de descobertas sintaticas e
morfoldgicas pelos alunos, os mesmos faziam, em gestdo cooperada, propostas de
melhoramento do texto (organizacdo das ideias, construcdo frasica, adequacédo
vocabular, expansao de texto). Posteriormente, e de acordo com estas propostas, 0
texto era reescrito em grande grupo (cf. Anexo X). Esta rotina era vivenciada com
bastante entusiasmo pela turma, uma vez os alunos aprendiam uns com outros. Como
preconiza Niza, Segura e Mota (2011), os alunos “podem tornar-se melhores escritores,
porque, ao trabalhar em colaboracdo, estdo a processar activamente o contetdo de
cada esboco partilhado, na sua busca pela clareza da significacdo” (p. 37).

A rotina Lista de Palavras teve como objetivo facilitar a descodificacdo das
palavras, conduzindo ao automatismo da representacdo escrita das mesmas. Esta
rotina consistiu na construcao, em grande grupo, de uma lista de palavras tendo por
base a analise de uma regra ortografica, em que os alunos referiram uma palavra que
contivesse a convencao ortografica em analise. De salientar que foi igualmente
fomentado circuitos de comunicacdo entre os alunos, ou seja, por vezes, quando um
dos alunos referia uma palavra inadequada, em vez de ser o professor a explicitar a
norma ortografica correta, era um dos restantes colegas a dizer. Assim, tentou-se
implementar um ensino que auxiliasse o0s alunos a inferir e a explicitar as regras que se
encontram subjacentes a escrita das palavras (Silva & Morais, 2007, p. 66).

O registo visual das regras ortograficas foi construido com base na lista de
palavras elaboradas em grande grupo e com a escrita da regra ortografica subjacente a
lista. Este serviu como auxiliar de escrita em momentos de producéo textual (cf. Anexo
Y).
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Quanto a &rea disciplinar de Estudo do Meio, esta contribuiu para a realizacao
de producdes textuais com base nas pesquisas efetuadas pelos alunos, em pequenos
grupos (cf. Anexo Z). Foi feita uma atividade de escrita colaborativa organizada nas
seguintes fases: 1), cada elemento do grupo procedeu a leitura de textos para a
pesquisa; Il) todos os elementos do grupo expressaram a sua opinido relativamente aos
elementos textuais a incluir no guido de pesquisa; Ill) para a construcao do texto, todos
os alunos, mais uma vez, trocaram as suas opinides e ideias; IV) revisdo do texto por
todas as criancas do grupo como forma de evitar possiveis erros ortograficos, estrutura

do texto incorreta e informacédo que ndo se encontrava presente no texto.
4.3.2. Objetivo geral: Fomentar a leitura, tornando-a fluente e expressiva

Para este objetivo geral, foram implementadas a rotina Oficina da Leitura,
descrita na seccéo anterior, as rotinas Apresentacdo de Producdes, Clube de Leitura e
Hora do Conto.

A rotina diaria Apresentacdo de Produgdes teve como objetivos primordiais: 1)
desenvolvimento da competéncia oral dos alunos; Il) desenvolvimento da tomada de
consciéncia das regras de comunicacao; lll) partilha e troca de experiéncias. Estas
producdes permitiram que os alunos vivenciassem situacdes formais de apresentacéo
oral. No final de cada apresentacdo, as restantes criancas expressavam as suas
opinides, podendo igualmente formular questdes relativas ao que era apresentado (cf.
Anexo AA).

O Clube de Leitura, realizado semanalmente, foi um suporte relevante e
significativo para o fomento do gosto pela leitura, consistindo na selecdo de obras
literarias trazidas pelos alunos. A operacionalizacdo desta rotina implicava a escolha
autbnoma e independente do livro pelos alunos, que realizavam a leitura e
seguidamente preenchiam a ficha de leitura acerca do livro. E de salientar que esta
rotina era realizada em contexto familiar.

No que concerne a rotina Hora do Conto, esta proporcionou o contacto direto
dos alunos com o livro e com a animacao de histérias, potenciando ndo s6 o gosto pela
leitura como a compreenséao da realidade. O professor, ao contar histérias, promove as
condicbes necessarias para que “‘quem ouve amplie o seu mundo simbdlico e
desenvolva a consciéncia das suas emocgdes. Além disso, a animacao da leitura € uma

atividade que contribui para a melhor compreenséo do texto, desenvolvendo o espirito
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critico” (Costa, 2012, p. 55). Desta forma, esta rotina, implementada trés vezes por
semana, teve diversos objetivos ao longo da intervencdo, nomeadamente: I) a leitura
por prazer (Exemplos: O Casamento da Gata; A girafa que comia estrelas; A zebra
Camila); 1) a leitura de obras que introduziram um tema em estudo (Exemplos: As
moedas de ouro de Pinto Pintdo; A vaca da vizinha € mais gorda que a minha; Os ovos
misteriosos); Ill) a leitura de obras com elaboracdo de uma atividade (Exemplos:
Grufaldo e O Péassaro da Alma) (cf. Anexo BB). Deve salientar-se que O Passaro da
Alma permitiu igualmente uma articulacdo com os objetivos Desenvolver a competéncia
ortogréafica e Desenvolver habitos de trabalho de grupo, uma vez que cada aluno redigiu
um texto relativo a um sentimento (cf. Anexo CC). De seguida, foi efetuado um Passaro
da Alma em grande grupo, em que todos os alunos tiveram de trabalhar
cooperativamente para a obtencéo de um objetivo em comum (cf. Anexo DD).

Quanto a area disciplinar de Matematica, a comunicacdo das estratégias de
resolucdo dos exercicios foi essencial para que os alunos, através da leitura,
desenvolvessem a expresséao oral e partilhassem opinides entre si. Ponte e Serrazina
(2000) referem que “a comunicacao permite-nos entender o nosso conhecimento
matematico, considerando e interagindo com as ideias dos outros” (p. 59).

Como forma de contribuir igualmente para o desenvolvimento da expressao oral,
na area disciplinar de Estudo do Meio, promoveu-se a apresentacdo de trabalho de
pesquisa, com base na producédo textual enunciada anteriormente. Desta forma, cada
grupo expbs o seu trabalho oralmente a turma, ocorrendo posteriormente uma analise

critica por parte dos restantes colegas.
4.3.3. Objetivo geral: Desenvolver o raciocinio matematico

Este objetivo geral foi desenvolvido tendo como base a area disciplinar de
Matematica, em que subjaz as rotinas Céalculo Mental, Problema da Semana e Inventar
Problemas (referida no subcapitulo anterior).

A rotina de Calculo Mental consistiu na realizagéo de um célculo mental escrito
e implementado em dois dias da semana. No entanto, a dindmica da atividade néo era
sempre a mesma, ou seja, em alguns dias, era entregue uma tira de calculo mental, que
contemplava um espago para a representacdo das estratégias de calculo utilizadas
pelos alunos. Deste modo, os mesmos podiam “aprender a reflectir sobre as suas

operagBes mentais, num processo de transicdo do concreto para o abstrato” (Silva,
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2010, p. 39). No final do tempo estipulado, procedia-se a comunicacao das estratégias
utilizadas pelos alunos (cf. Anexo EE). Noutros dias, e com vista ao desenvolvimento da
competéncia de calculo, implementaram-se atividades lidicas, de modo a promover-se
a participacao de todos os alunos, como os jogos matematicos.'® Para Mota (2009), o
“jogo é facilitador da aprendizagem devido ao seu caracter motivador, € um dos recursos
didacticos que podem levar os alunos a gostar mais da Matematica” (p. 47) (cf. Anexo
FF).

Relativamente a rotina Problema da Semana, esta teve como foco a resolucéo
de questBes-problema, sendo disso subsidiaria a memorizacdo das operacdes de
adicdo e subtracdo envolvendo nameros naturais. Desta forma, apresentou-se uma
ficha de trabalho com varios problemas relacionados com o conteddo matematico
abordado nessa semana, realizando-se a sua leitura para dissipar as duavidas dos
alunos. Apds o tempo estimado para a realizacao da ficha, a pares ou individualmente,
os alunos apresentaram as suas estratégias de resolugao, pois “o acto de comunicar
contribui para que as criancas clarifiquem o proprio pensamento, dando-se muitas vezes
conta dos erros cometidos ou dos processos nao concluidos” (Neves, 2005, p. 30) (cf.
Anexo GG).

4.3.4. Objetivo geral: Desenvolver habitos de trabalho em grupo

Por fim, este objetivo geral teve por base a diversificacdo das modalidades de
trabalho de acordo com as tarefas. No entanto, as rotinas transversais a todas as areas
disciplinares basearam-se no TEA e no Concelho de Turma.

Durante o TEA, manteve-se a realizacdo do PIT, visto que este permitiu a
clarificacdo das diferentes modalidades de trabalho e dos variados tempos para os fazer
cumprir (cf. Anexo HH). A sua operacionaliza¢éo consistiu na realizacdo de atividades
pelos alunos, de cariz autbnomo ou a pares. Estas eram entédo avaliadas tanto pelos
alunos como pelo professor e discutidas na rotina semanal de Avaliacdo do PIT,
permitindo uma reflexdo critica acerca dos contetudos a melhorar, dos que necessitavam
de maior estudo e dos que ja se encontravam consolidados. Ao longo desta reflexao,
tentou-se igualmente promover um reforgo positivo, “o feedback € determinante para

activar os processos cognitivos e metacognitivos dos alunos que, por sua vez, regulam

10 Os jogos implementados foram o Jogo dos Numeros (construidos pelas formandas, com o
objetivo de se adaptar as carateristicas da turma) e o Bingo.
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e controlam os processos de aprendizagem” (Fernandes, 2005, p. 69), assim como para
melhorar a motivacao e autoestima da crianca.

Por fim, o Concelho de Turma teve como objetivo o desenvolvimento de
competéncias ao nivel da formacdo pessoal e social da crianga, possibilitando
igualmente a participacdo democréatica de todos os alunos. Esta rotina foi realizada
todas as sextas-feiras, sendo a ordem de trabalho a seguinte: leitura do instrumento de
regulacédo Diario de Turma pelos presidentes; argumentacdo dos inquiridos no diério;
opinido critica e reflexiva de alguns elementos da turma face aos acontecimentos
enunciados; resolucao, em grande grupo, das atitudes a serem tomadas. Foi através
desta parceria moral, tecida no respeito pelo outro, que se fomentou a comunicacao e
democraticidade.

Ainda de modo a promover a aprendizagem cooperativa, foi realizado o jogo
“Barra ao sélido geométrico”. Os alunos foram agrupados em quatro equipas de seis
elementos, tendo de trabalhar em conjunto e cumprir as regras enunciadas para
vencerem o0 jogo. De um modo geral, esta atividade foi bastante estimulante e
vivenciada de forma bastante entusiastica pelos alunos, pois além de se promover
deslocacdes em equilibrio, consolidou-se de forma ludica os conhecimentos acerca do
tema matematico “Sdlidos geométricos”.

A érea disciplinar de Estudo do Meio foi promotora da realizacdo de uma
atividade de carater pratico, em que os alunos, agrupados em grupos de quatro
elementos, procederam a germinacdo de sementes (cf. Anexo Il) Na base desta
estratégia subjaz ndo sé a construcdo de conhecimentos, mas também: a motivacao
dos alunos, o estabelecimento de relacdes de comunicagdo com 0s outros, 0
desenvolvimento de atitudes criticas face ao trabalho realizado em grupo (Cachapuz et
al., 2000, citado por Martins, Veiga, Teixeira, Tenreiro-Vieira, Vieira, Rodrigues, &
Couceiro, 2007).

Na Expresséo Plastica promoveu-se a construgdo de dois murais relativos as
plantas (Plantas terrestres e Aquaticas), em que os alunos tiveram de trabalhar em

grupo e delegar tarefas na realizagéo da atividade (cf. Anexo JJ).
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5. APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

5.1. Avaliacdo das aprendizagens dos alunos

A avaliagdo é entendida como “uma componente do processo de ensino-
aprendizagem” tendo como “func¢ao ajudar a detectar as dificuldades de aprendizagem,
o desajustamento no processo educativo e possibilitar” a cada aluno “o programa de
estudos que lhe seja mais favoravel” (Conselho Nacional de Educacgéo, 1994, p. 31).

No que concerne a avaliacdo diagnéstica, como € referido no despacho
normativo n.° 24-A/2012 de 6 de dezembro, que enquadra legalmente os pressupostos
deste tipo de avaliagido, esta “conduz a adopg¢ao de estratégias de diferenciagcao
pedagogica” (p. 75). Neste sentido, recorreu-se a esta modalidade de avaliacao,
aplicada durante o periodo de observacdo, como forma de se analisar as
potencialidades e fragilidade da turma, assim como averiguar a posi¢cao dos alunos face
aos contetdos subjacentes as novas aprendizagens.

A avaliacdo formativa, por sua vez, visa regular o processo de ensino e
aprendizagem, sendo, por conseguinte, de carater continuo e da responsabilidade do
professor e do grupo dos alunos (Decreto-Lei n.° 24-A/2012, de 6 de dezembro). Esta
modalidade de avaliacdo, que foi implementada durante toda a acdo pedagogica, tem
como primordial objetivo orientar, por um lado, “a intervengéo do professor de modo a
dar-lhe a possibilidade de tomar decisbes adequadas as capacidades e necessidades
dos alunos” (Lemos, Neves, Campo, Conceigcdo & Alaiz,1993, p. 26). Esta avaliacao
permitiu uma reflexdo continua acerca da acdo pedagdgica como forma de se poder
proceder a modificacdo/alteracdo das estratégias de ensino que foram implementadas
e contribuindo, desta forma, para uma melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

Por outro lado, como refere Ribeiro (1993), este tipo de avaliagdo “pretende
ajuizar o progresso realizado pelo aluno no final da unidade de aprendizagem, no
sentido de aferir resultados ja recolhidos por avaliacdes de tipo formativo e obter
indicadores que permitam aperfeicoar o processo de ensino” (p.9), realizando, deste
modo, um balanco final, “a uma visao de conjunto relativamente a um todo sobre o que,
até ai, s6 haviam sido feitos juizos parcelares” (p.9).

Esta modalidade de avaliagcéo teve por base a andlise dos indicadores inerentes
a realizagdo da primeira e ultima tarefa, assim como 0os mesmos indicadores referentes

a avaliacdo diagnostica.

43



5.1.1. Portugués

Os dados nesta area disciplinar mostram uma melhoria significativa (cf. Anexo
KK).

Na &area do Conhecimento Explicito da Lingua (cf. Anexo LL), os alunos tiveram
uma melhoria significativa na divisdo sildbica. Verificou-se que 18 alunos realizaram
sempre de forma correta a diviséo silabica das palavras em comparacao com 14 alunos
da avaliacdo diagnéstica. Por outro lado, o nimero de criangas que nao a efetuou
sempre de forma correta também diminui, passando de 10 para 6 alunos. Relativamente
aos indicadores para a formacao de palavras no singular/plural e no feminino/masculino,
estes ndo obtiveram alteracbes significativas em comparacdo com a avaliacdo
diagnostica.

Na Escrita (cf. Anexo LL), houve uma diminuicdo em relacdo a utilizacdo de
mailsculas no inicio da frase, visto que somente 15% dos alunos o fizeram de forma
sistematica. Por outro lado, o nimero de alunos que nunca cumpria este indicador
desceu dos 7 para os 3 alunos. Os resultados obtidos com a redac&o de uma producao
textual com base hum modelo, ndo foram muito significativos em comparacao com os
dados da diagnose.

Em relacdo a Expresséo Oral (cf. Anexo LL), é possivel destacar-se o indicador
“Comunicar de forma clara e audivel”, visto ter-se verificado uma melhoria significativa
na avaliacao final, quase duplicando o nimero de alunos que comunicam de forma clara
e audivel.

No que diz respeito ao dominio da Compreenséo Oral (cf. Anexo LL), procedeu-
se a uma avaliacdo relativa a primeira e Gltima semana de intervencao, visto que a
avaliacdo diagnostica que se efetuou n&o foi ao encontro do que se pretendeu avaliar.
Posto isto, pode-se evidenciar que ocorreu uma melhoria gradual e significativa, pois
num momento inicial, 64% dos alunos responderam de forma correta a questdes orais
relativas a audicdo de uma histéria e, no momento de avaliagdo final, 80% dos alunos

ja o efetuou de forma correta.
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5.1.2. Mateméatica'!

Nesta area disciplinar, e de um modo geral, o desempenho dos alunos foi bom,
apesar de grande parte dos contetdos abordados serem novos (cf. Anexo MM). No
tema Numeros e Operacles, ao nivel das contagens progressivas com numeros
naturais, realcam-se as contagens em que os alunos apresentaram mais dificuldades.
Realizando uma anélise com a diagnose, constata-se as contagens progressivas de 5
em 5 (cf. Anexo NN) e de 10 em 10, tiveram uma evolucao significativa, 80% e 76% dos
alunos que o fizeram corretamente na avaliacéo final, respetivamente.

No dominio matematico Geometria e Medida (cf. Anexo NN), os contetidos dos
s6lidos geométricos e do dinheiro foram objeto de avaliagédo na tarefa inicial e na tarefa
final, para se analisar uma possivel evolucgéo.

No que respeita ao tema do dinheiro, os valores obtidos s&o considerados
normais, visto que este tema é de dificil compreensao por parte de alunos do 1.° ano.
No entanto, importa destacar a evolugdo positiva ocorrida na turma neste tema
matematico.

Através da analise dos dados, o indicador que apresentou maiores dificuldades
para os alunos foi a decomposicéo correta de quantias de dinheiro, ndo ocorrendo uma
evolucao significativa (avaliacao inicial = 68% e avaliacao final = 80%). Quanto a leitura
de quantias de dinheiro decompostas em euros e céntimos, na avaliacao final, 84% dos
alunos conseguiram cumprir este indicador, em comparac¢ao com 0s 64% da avaliacao
inicial. Relativamente a identificacdo dos sélidos geométricos em objetos do quotidiano,
inicialmente 76% dos alunos cumpria corretamente este indicador, enquanto na
avaliacao final valor subiu para 96%. Neste indicador, ocorreu uma melhoria substancial.

Por fim, no dominio matematico da Organizagédo e Tratamento de Dados, ndo
ocorreu comparacao de dados. No entanto, aferiu-se que os resultados obtidos sdo
bons, pois 84% dos alunos conseguiram agrupar corretamente os sélidos geométricos

no Diagrama de Venn (cf. Anexo NN).
5.1.3. Estudo do Meio

No que concerne a area disciplinar de Estudo do Meio (cf. Anexo OO), no estudo

das Plantas, o indicador em que os alunos tiveram maiores dificuldades foi na

11 para a avaliacdo das aprendizagens dos alunos, ndo foram considerados alguns contetidos
visto serem objeto de analise do subcapitulo “Avaliagdo do Plano de Intervengéo.”
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identificacdo das fungdes das partes constituintes das plantas (cf. Anexo PP). Por outro
lado, e de um modo geral, houve uma melhoria substancial no reconhecimento destes
constituintes, sendo que na avaliacao inicial, 18 alunos cumpriam este indicador, e na
final, todos os alunos conseguiram atingi-lo.

Relativamente aos Animais (cf. Anexo PP), a generalidade da turma conseguiu
distinguir animais selvagens de animais domésticos. Os diferentes tipos de alimentacao
dos animais foi ainda um dos contetdos em que os alunos apresentaram alguma
dificuldade, pois a média final de respostas corretas situou-se nos 64%. Este resultado
evidéncia que grande parte dos alunos ainda néo tinha conseguido estabelecer uma
distincao correta entre animais carnivoros, herbivoros e omnivoros.

Por fim, o tema acerca da agua foi o que apresentou menos dificuldades, pois
19 alunos conseguiram reconhecer corretamente diferentes formas de a agua se

encontrar na Natureza (cf. Anexo PP).
5.1.4. Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras

No que diz respeito as Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras, pode-se
evidenciar que os alunos ndo apresentaram dificuldades na disciplina de Expresséo
Plastica (cf. Anexo PP), tendo apresentado, nos dois indicadores de avaliacdo, 100%
de sucesso na realizacdo da atividade. Quanto a disciplina de Expresséao Fisico-Motora
sempre (cf. Anexo RR), o bloco lecionado foi o de Jogos, tendo a turma apresentado
maiores dificuldades em cumprir regras, visto que 72% dos alunos as cumpriram e 12%
Nem. Os deslocamentos em corrida e com mudancas de velocidade foi, de um modo

geral, alcancado com sucesso (88%).
5.1.5. Competéncias sociais

Relativamente as Competéncias Socias (cf. Anexo SS), a avalia¢éo foi agrupada
de acordo com cinco categorias: autonomia, cooperagao, relacionamento entre pares e
com a professora, participagcdo e responsabilidade, relativamente aos quais sO seréo
abordados alguns dos seus indicadores. No que respeita as formas de trabalho
(autonomia), notou-se que os alunos realizaram um maior trabalho cooperativo, visto
gue o trabalho realizado sozinho e com os colegas passou de 0 alunos para 5 alunos.
Por outro lado, evidencia-se uma diminuigcdo da dependéncia em relagédo ao professor,

em comparagdo com a diagnose, pois 4 alunos passaram a trabalhar sozinhos/com
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colegas (cf. Anexo TT). A cooperacgdo ndo sofreu uma variagao significativa, ja que 84%
dos alunos ajudaram o0s colegas na concretizacdo das tarefas (cf. Anexo TT). O
relacionamento com o professor sofreu algumas modificagbes, visto que 3 alunos
diariamente apresentaram atitudes incorretas em contexto de sala de aula, o que
afetava a interacdo com as formandas. Quanto a participacdo e a responsabilidade,
também houve grandes evolugbes em comparacao com a avaliacao diagnostica (cf.
Anexo TT).

5.2. Avaliagdo do Plano de Intervencgéao

A avaliacéo do plano de intervencéo foi suportada pela analise dos indicadores
de avaliacdo relativos aos seus objetivos gerais. Esta foi realizada de modo continuo,
acompanhando todo o percurso de aprendizagem dos alunos. De acordo com Santos
(2003, citado por Ferreira, 2007), a “avaliacado de competéncias constitui um processo
intencional que se vai realizando na interac¢éo do professor com o aluno, no dia-a-dia

da sala de aula.” (p. 142).
5.2.1. Desenvolver o raciocinio matematico

Relativamente a este objetivo, verifica-se, pela andlise dos dados (cf. Anexo UU),
gue ocorreu uma melhoria significativa em relacdo a adicdo e subtracdo de dois
numeros naturais recorrendo a estratégias de célculo, entre o primeiro e o ultimo calculo
mental. Na avaliacao inicial, 40% dos alunos recorreram a estratégias de calculo e 32%
nao as utilizou, no entanto, na avaliacao final, este nUmero alterou-se para 52% e 16%,
respetivamente. Evidencia-se igualmente que os valores mais significativos dizem
respeito aos calculos mentais 4, 5 e 6, com 64%, 76% e 64% de respostas corretas,
respetivamente. Uma vez que este calculo mental foi realizado com recurso a jogos
matematicos, pode-se inferir que a utilizagdo deste tipo de atividade é benéfica para o
desenvolvimento de estratégias de calculo mental.

Relativamente a resolucdo de problemas (cf. Anexo UU), pode concluir-se que
0s que envolveram a operacdo de subtracdo foram os que obtiveram melhores
resultados, visto que em 5 das 7 semanas de intervencdo o numero de alunos a resolvé-
los de forma correta nunca se situou abaixo dos 60%. Salienta-se igualmente que, em
ambas as questBes-problema, se verificou um decréscimo na Ultima semana face aos

resultados obtidos anteriormente, com apenas 10 e 12 alunos a responderem de forma
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correta, respetivamente. Pode concluir-se que a abordagem do novo conteudo

matemético — Dinheiro - teve influéncia na resolucdo do problema.
5.2.2. Desenvolver a competéncia ortogréafica

Quanto ao objetivo Desenvolver a competéncia ortografica, apesar de os dados
terem sido recolhidos semanalmente, o seu tratamento centrou-se na ficha de ortografia
gue serviu de diagnose e de avaliacao final. Desta forma, e pela analise dos dados (cf.
Anexo VV), infere-se que o treino sistematico das regras ortograficas, ao longo de cada
semana, surtiu uma evolucéo bastante significativa no desenvolvimento da competéncia
ortogréfica dos alunos. Relativamente a andlise dos digrafos’? «nh» e «lh», pode
concluir-se que ocorreu uma evolucdo significativa na escrita de palavras que 0s
continham, de 84% para 96% e de 80% para 92%, respetivamente. Quanto ao grupo
consonantico «fr», «pr» e «cr», ocorreu uma subida ligeira nos dois primeiros casos, de
76% para 88% («fr») e de 68% para 80% («pr»). No entanto, salienta-se que este ultimo
caso foi o que suscitou maiores duvidas nos alunos, uma vez que a sua escrita se
mantinha «pere» e ndo «pr», como em Prego — “Peregu”. O «cr» manteve-se
estabilizado, com 84% de respostas corretas. A regra do «c» junto a vogal «i» obteve

igualmente uma subida de representacdes escritas corretas, de 40% para 60%.
5.2.3. Desenvolver habitos de trabalho em grupo

Quanto a este objetivo importa referir que n&o foi possivel realizar momentos
suficientes de trabalho em grupo que pudessem ser alvo de uma avaliacdo intensiva.
Os momentos que tinham sido planeados durante no Plano de Ac¢do nao foram
realizados devido a constrangimentos do contexto socioeducativo. Porém, dos dados
recolhidos em momentos de escrita a pares e trabalho de pesquisa, pode constatar-se
gue 76% dos alunos conseguiram cooperar com 0 colega para a obtencdo de um

objetivo em comum e somente 8% né&o o conseguiram fazer (2 alunos) (cf. Anexo WW).
5.2.4. Fomentar a leitura, tornando-a fluente e expressiva

Relativamente a fluéncia da leitura (cf. Anexo XX), procedeu-se a comparagao

entre a avaliagdo diagnostica e a avaliacdo final relativa ao desenvolvimento da

12 Digrafo: duas letras que representam um Unico som. (Baptista, Viana & Barbeiro, 2011).
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compreensdo da leitura, que como enunciado anteriormente, tem influéncia na fluéncia.
Esta avaliacdo formativa teve por base as leituras efetuadas durante a Oficina da
Leitura, em que os alunos, antes de realizarem a reacao critica, procediam a uma leitura
em voz alta.

Como tal, através dos dados obtidos, pode-se constatar que a evolug¢ao ocorrida
foi bastante positiva, uma vez, que na diagnose, 64% dos alunos nem sempre lia de
forma fluente, tendo uma leitura silabada. No final do periodo de intervencao, este valor
desceu para 32%. O mesmo pode ser comprovado com o numero crescente de alunos

gue passou a efetuar uma leitura de forma fluente, de 8 para 17 alunos.
5.3. Resultados da implementacéo do Caderno de Leitura

De modo a se poder avaliar os resultados obtidos com a implementacdo do
Caderno de Leitura no contexto da PES Il, procedeu-se a andlise dos Caderno de
Leitura dos alunos, analisando e tratando todos os dados incluidos nas fichas de leitura,
de acordo com os indicadores de avaliacdo que concorriam para o objetivo do estudo
(cf. Anexo L).

Seguidamente, procedeu-se a uma analise comparativa: 1) nimeros de reacdes
obtidas durante o periodo de intervencéo; Il) tipos de atividades efetuadas em cada uma
das oito semanas; lll) nUmero de reacdes realizadas por cada aluno. De salientar que
as percentagens referidas na analise das atividades foram realizadas tendo por base o
numero de leituras de cada uma das semanas e ao numero de reacbes efetuadas (cf.
Anexo YY).
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a) Andlise geral

Identificac&o do vocabulario relativo ao livro

49 49

46
43 41 43 40 42 39 41 5, 40
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12SEMANA 2.2SEMANA 3.2 SEMANA 4.2SEMANA 52SEMANA 6.2 SEMANA 7.2 SEMANA

Identificar o autor do texto Identifica o titulo da obra Identifica a editora da obra

Figura 1. Nimeros de respostas corretas para a identificagdo do vocabulario relativo ao texto ao

longo das 8 semanas: autor, titulo e editora.

A figura 1 ilustra o nidmero de respostas corretas para a identificacdo do
vocabulério relativo ao texto, sendo que para uma andlise mais detalhada pode ser
consultado o Anexo ZZ. Através do estudo da figura 1, infere-se que a média de
respostas corretas que foram efetuadas durante as sete semanas corresponde a 95%
para a identificacdo do autor do livro, 84% para a identificacdo do titulo da obra e 91%
para a identificacéo da editora do livro. Como tal, o indicador com maior taxa de sucesso
diz respeito a identificacéo do autor, sendo que a sua média por aluno é de 39% reacdes
corretas. A 1.2, 4.2 e 6.2 semana verificaram-se como sendo as que nao obtiveram
respostas erradas, com taxa de 100% de respostas corretas. No entanto, e visto que na
2.2 e 3.2semana houve um maior acompanhamento dos alunos em relacéo a localizacédo
deste tipo de vocabulario, as médias de sucesso foram de 89% e 94%, respetivamente.
Ja na 5.2 e 6.2 semana, a taxa de sucesso foi de 100%, com todos os 24 alunos
presentes diariamente a conseguirem identificar corretamente o autor da obra.

O indicador relativo ao titulo da obra foi o indicador em que os alunos
apresentaram maiores dificuldades, apesar de existir uma evolucdo positiva da 1.2
semana, com 78% de respostas corretas para a 7.2 semana, com 88%. A 2.2 semana
foi aquela em que houve piores resultados, com 78% de incorrecdes, enquanto a 4.2,
5.8, 62 e 7.2 semanas foram aquelas em que se obteve melhores resultados, com 90%,

90%, 93% e 95%, respetivamente. Pode-se assim inferir que grande parte das respostas
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erradas por parte dos alunos deveu-se a confusdo entre o titulo do texto e o titulo da
obra, apesar de esta diferenca ter sido alvo de ensino explicito ao longo das semanas.

Por fim, a localizagdo da editora teve uma evolugéo positiva, sendo que o seu
percentil nunca baixou das 34 respostas corretas. Na 2.2 semana a média era de 6
localizagGes erradas face a ultima semana, que foi de 2. A partir da 3.2 semana, essa
evolucdao foi gradual, diminuindo, em média, 50% em relacdo a semana anterior. Infere-
se igualmente que, apesar de a turma nunca ter contato com este tipo de vocabulario
em contexto de sala de aula, conseguiu obter valores bastantes positivos, em que a

média de reacdes corretas por aluno foi de 80% para as sete semanas.

Total leituras por semana
60

40 4

20

1

1l.2semana " 2.2 semana = 3.2 semana ® 4.2 semana
m5.2semana® 6.2 semana * 7.2 semana

Figura 2. Namero total de leituras efetuadas ao longo das sete semanas.

Através da andlise da figura 2, verifica-se que o numero total de leituras
efetuadas durante o periodo de intervencao foi de 285.

Na 1.2 semana foram efetuadas 16 leituras, na 2.2 semana 55, na 3.2 semana 49
leituras, 41 e 40 leituras para as 4.2 e 5.2 semanas, respetivamente, e, por fim, nas
semanas 6 e 7, o numero de textos lidos foi de 42.

Constata-se assim que ocorreu uma evolugdo bastante significativa quanto ao
numero total de leituras entre a 1.2 e a 7.2 semana. Estes resultados mostram ainda que
a partir da 2.2 semana, ocorreu um decréscimo pouco acentuado no namero de leituras
ao texto, sendo que este namero estabilizou na ordem das 41 leituras semanais. Esta
diminuicdo pode advir do fato de ser uma atividade nova para os alunos, pois estes

nunca tinham tido a oportunidade de realizar uma reacao textual acerca de um texto.
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Grafico geral - Caderno de Leitura
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Reage, recontando a historia Reage, escrevendo a sua parte favorita = Reage, identificando descobertas

Figura 3. Resultados globais referentes aos indicadores de avaliagdo do Caderno de Leitura.
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Através da andlise da figura 3, pode-se constatar que, na 1.2 semana, s6 foram
efetuadas reacfes através de opinido (11), ilustracdo (9) e escrita da parte favorita (4).
Por ser a primeira semana de implementacdo e por grande parte dos alunos nao ter
conseguido efetuar nenhuma leitura, estes valores sdo pouco expressivos para se poder
efetuar uma analise minuciosa. Na 2.2 semana, 46 das 55 leituras efetuadas foram alvo
de expressdo de opinido pelos alunos, o que indica uma grande predisposicdo para
redigir a sua apreciacao critica. De seguida, as atividades com maiores reac¢des foram
a ilustracdo, a escrita da parte favorita e das palavras favoritas, com 34, 14 e 10,
respetivamente. Na 3.2 semana, as atividades de expresséo de opinido e da ilustracdo
foram as que continuaram a obter maiores valores, no entanto, salienta-se o facto de,
na atividade de descobertas, ter havido um acréscimo para o dobro em comparacao
com a semana anterior (de 4 para 8) e de ter havido um aluno a reagir ao texto através
da descricdo de uma personagem. Na 4.2 semana, salienta-se o facto de ter ocorrido
um acréscimo significativo nas reacdes consideradas mais complexas: expansao de
texto (2), descricdo de uma personagem (4), alteracdo do final da histéria (3) e reconto
da histéria (5). Na 5.2 semana, o numero de ilustracdo, que tinha vindo a diminuir,
aumentou para 16, assim como a escrita das palavras favoritas. Na 6.2 semana, pode
constatar-se que as atividades de cariz mais complexo e enunciadas anteriormente
tiveram novamente uma subida expressiva. Por fim, na 7.2 semana, as atividades de
opinido, escrita das palavras favoritas, de descobertas e de ilustracdo foram as que
tiveram maior expressividade, com 37, 17, 17 e 16, respetivamente.

A nivel percentual, foi igualmente realizada uma analise com base nas médias
de cada tipo de reacdo ao longo do periodo de intervencédo (cf. Anexo AAA). A atividade
com maior expressividade foi a de reagdo a leitura através da “opinido”, 36%. A atividade
com menor preferéncia foi a “alteracdo do final da histéria”, com apenas 0, 7% dos
alunos a realiza-la, seguida da “expansao de texto”, “descricdo de uma personagem” e
‘reconto”, com 2%. Este aspeto indica que talvez, por serem atividades com as quais 0s

alunos nao contavam diariamente, ndo se sentissem estimulados para as realizar.

N.° total de reagdes a leitura, por aluno
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10 10 13 10 14 20 3 18 9, 11 14 9 9 14 5 14 17 12 10 15 8. .7, 15 19
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Figura 4. Resultados do n.° total de reacdes a leitura por aluno
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A partir dos dados apresentados na figura 4, é possivel verificar-se que, ao longo
das sete semanais de intervencao, foram realizadas 285 reacdes textuais. O valor que
mais vezes se obteve, sendo portanto a moda da turma, € o 10, seguido do 9, ou seja,
de entre 25 alunos, 5 realizaram 10 reacdes ao texto. Por outro lado, a média da turma
situou-se nos 41%. Os nimeros de reacdes a leitura mais elevados foram 20, 18 e 17.
De salientar que os alunos com menor numeros de reacdes a leitura foram os alunos
com NEE, no entanto, 3 e 5 reac6es é um excelente indicador do interesse e motivacéo
pelo ato de ler e por se expressarem criticamente perante o que leram, apesar das
dificuldades.

b) Andlise por indicadores de avaliagao

No que concerne a analise do indicador “Reage, escrevendo a opinido acerca do
que leu”, o seu valor global manteve-se estabilizado, existindo um acréscimo substancial
nas médias da 2.2 e 7.2 semana, de 83% e 88%, respetivamente. Esta andlise evidencia
0 espirito critico dos alunos, expresso na sua vontade de manifestar a sua opinidao
acerca da leitura que efetuaram. Por conseguinte, considera-se que podera representar
um crescente desenvolvimento da compreensao da leitura dos alunos. Como tal, por
compreenderam as ideias fundamentais do texto, sentiram-se mais motivados em
continuar a ler outros textos (cf. Anexo BBB).

Relativamente as reacoes por atividade, estas foram divididas em oito categorias
diferentes: ) llustracdo da historia; 1) Escrita das palavras favoritas; Ill) Expansao do
texto (continuacédo da histéria); IV) Descricdo de uma personagem; V) Alteracdo do final
da histéria; VI) Reconto da histéria; VII) Escrita da parta favorita da histéria; VIII)
Identificacdo de descobertas na histéria (tipo de texto, palavras que rimassem, etc.)

Posto isto, a partir da andlise dos dados apresentados ho Anexo BBB, verifica-
se que a reacdo por ilustracdo sofreu um decréscimo entre a 2.2 e 4.2 semana,
mantendo-se estavel nas semanas seguintes, com valores a rondarem as 16 reacoes.
Evidencia-se assim que, sendo uma atividade com elevado grau de facilidade, foi
segunda atividade com maior numero de reacdes feitas pelos alunos. No entanto, e a
medida que a compreensao da leitura se foi desenvolvendo pelo contacto frequente com
excertos de obras literarias, os alunos foram-se interessante por outras atividades de

carater mais complexo.
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Relativamente a reacdo pela escrita das palavras favoritas (cf. Anexo BBB),
infere-se que os valores sofreram um pequeno acréscimo entre a 4.2 e 7.2 semana, com
11 reacdes para a 4.2 semana, 13 para a 5.2 semana, 15 para a 6.2 semana e 17 reacdes
para a 7.2 semana. Este acréscimo pode advir do facto de os alunos terem realizado
descobertas de regularidades na lingua com a introducéo da andlise do texto poético na
4.2 semana. E de salientar que esta atividade foi a mais realizada, a par com a atividade
referida anteriormente.

A atividade de reacdo pela expansdo de texto foi uma das menos realizadas
pelos alunos. Ao longo das semanas, a sua realiza¢do foi inconstante, visto que na 2.2
semana 5 alunos a efetuaram, mas na semana seguinte ja ndo houve nenhum aluno a
continuar a histéria. Por outro lado, houve um acréscimo de 50% entre a 4.2 e 5.2 semana
(cf. Anexo BBB).

No que concerne a reacao pela descricdo de uma personagem, no computo
geral, obteve uma média de 2%. Como se pode observar no Anexo BBB, os valores
padrédo foram de 1 reacdo (2.2 e 3.2 semana), 2 reacdes (5.2 e 7.2 semana) e 4 reacdes
a leitura (4.2 semana e 6.2 semana), ndo se podendo inferir se se ocorreu uma evolugao
ou nao.

A atividade de alterar a histéria teve maior adesdo por parte dos alunos na 4.2
semana, mas comparativamente nao houve qualquer reacéo deste tipo nas 1.2, 2.2, 5.2
e 7.2 semanas (cf. Anexo BBB).

Quanto a atividade de reconto de histéria, a moda persistiu nas 2 reacbes (3.2
semana, 6.2 e 7.2 semana). Real¢a-se que da 1.2 para a 2.2 semana e da 3.2 para a 4.2
semana, houve um acréscimo de 3 reacdes (cf. Anexo BBB).

Relativamente & redacdo da parte favorita da histéria, o maior nimero de
reagdes ocorreu na 2.2 semana, sendo a sua meédia de 25%. Os valores mantiveram-se
estabilizados a partir da 3.2 semana, com médias a rondar os 12% de reagoes.

Por fim, a identificacdo de descobertas no texto foi a atividade que teve a
evolugdo mais positiva, uma vez que, de semana para semana, os valores foram
aumentando: 0% de média na 1.2 semana, 7% na 2.2 semana, 16% no 3.° semana, 24%
da 4.2 semana, 30% na 5.2 semana, 33% da 6.2 semana e, por fim, 40% na Gltima
semana. Nota-se igualmente que ocorreu um maior acréscimo da 2.2 para a 3.2 semana

(4 reacdes) e da 6.2 para a 7.2 semana (3 reagdes) (cf. Anexo BBB).
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5.3.1. Discussao dos resultados

De um modo geral, e visto que ndo existem estudos comparativos relativos aos
Caderno de Leitura, proceder-se-a a realizacdo de uma andlise baseada nos resultados
obtidos.

Ao longo das sete semanas de intervencdo, pode-se inferir que todos os alunos
sem NEE realizaram mais do que sete leituras. Este resultado é bastante expressivo
face aos resultados da diagnose, em que o contato com obras de referéncia era 1 a 2
vezes por semana. Desta forma, evidencia-se uma evolucao significativa na literacia dos
alunos, apesar de ter ocorrido uma estagnacao no nimero de leituras da 3.2 paraa 7.2
semana, mantendo-se nas 40.

Relativamente as atividades realizadas, constata-se que a partir da 4.2 semana
os alunos comecaram a realizar atividades mais exigentes, nomeadamente a descricao
de uma personagem, alteracdo do final da histéria e continuacao da histéria. Visto que
era uma turma de 1.° ano, estes valores encontram-se dentro do previsto, também
porque esta tipologia textual ndo era recorrentemente trabalhada em contexto de sala
de aula. Salienta-se ainda que os resultados destas atividades, apesar de serem pouco
expressivos, sdo o indicio de que comecou a existir um pequeno desenvolvimento da
compreensdo da leitura dos alunos.

Quanto as restantes atividades, pode-se constatar que as atividades de
expressao de opinido e de ilustracdo foram as mais frequentes. A primeira pode ter
obtido este resultado porque os alunos podiam fazer a apreciacdo critica do texto
recorrendo a pintura das “estrelas” que figuravam na ficha de leitura, seguindo um
cbdigo cromatico, sem ser através da redacdo. Ja a ilustracdo pode ter obtido estes
valores pois era uma atividades que os alunos ja se encontravam habituados a realizar
durante a rotina de Trabalho de Texto.

Salienta-se ainda que a atividade de descobertas textuais inicialmente nao tinha
sido delineada, no entanto, e visto que 0s alunos na 2.2 semana ja tinham realizado
descobertas na identificagcdo de palavras que rimasse, optou-se por incluir este indicador
de avaliacdo que se mostrou bastante satisfatorio, principalmente a partir do momento
em que se abordou o texto poético e as suas carateristicas.

Por fim, pode-se concluir que o trabalho efetuado com o Caderno de Leitura
fomentou a motivagdo para a leitura, pois os alunos todas as semanas realizavam, pelo

menos, uma leitura com posterior reacao critica ao texto lido.
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5.4. Reformulagbes ao Plano de Intervencéo

Durante o periodo de intervencéo tiveram de ser realizadas duas reformulacbes
ao plano de interveng&o. Uma relaciona-se com um dos objetivos gerais Desenvolver
habitos de trabalho em grupo, que ndo pode ser implementado na totalidade devido a
constrangimentos inerentes ao contexto de ensino e aprendizagem. Outra das
reformulacdes deveu-se a implementacdo da Metodologia de Trabalho por Projeto, que

nao foi igualmente realizada devido a constrangimentos relativos ao contexto.
6. CONCLUSOES FINAIS

Findado o curso de formagé&o no Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino
Bésico, importa refletir acerca de todo o percurso efetuado durante a PES I, relatando
todos os aspetos que considero terem sido mais relevantes para o meu futuro enquanto
professora.

A abordagem que tentei privilegiar durante todo o meu percurso pedagdgico foi
de encontro aos principios preconizados pela escola construtivista, que toma em linha
de conta o facto de todos os alunos possuirem experiéncias e carateristicas diferentes.

A implementacéo de uma estratégia assente na diferenciacdo pedagdgica foi um
dos aspetos com maior importancia ao longo da PES IlI, visto que em ambos o0s
contextos pedagogicos pelos quais tive a oportunidade de passar, pude contatar com
alunos que apresentavam ritmos de aprendizagem distintos e dificuldades relativas aos
conteldos basilares do curriculo. Este principio foi determinante para o estagio no 2.°
ciclo, realizado numa escola publica em que os alunos eram, na sua grande maioria,
oriundos de familias disfuncionais e com pouco interesse pelo percurso escolar do seu
educando. Como tal, este desinteresse repercutia-se nas criangas, que apresentavam
comportamentos pouco corretos em contexto de sala de aula, assim como enormes
atrasos em contetdos fulcrais do curriculo. A préatica de ensino supervisionada foi uma
enorme experiéncia pedagdgica que me permitiu amadurecer alguns aspetos da minha
personalidade enquanto docente, nomeadamente no “a vontade moderado com respeito
e controlo” pelo grupo-turma e pelo fomento de atitudes motivacionais face a escola.
Considero que os docentes, mais do que somente ensinar os conteldos presentes no
curriculo, detém a funcéo primordial de educar. A educagéo passa, assim, por formar

0s alunos através da transmissao de valores e atitudes socialmente aceites, requisitos
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estes indissocidveis da atuacdo pedagogica do professor. Neste ambito, penso que o
meu contributo para o desenvolvimento destes alunos foi positivo.

Por outro lado, saliento a pratica de ensino pedagdégica no 1.° ciclo, numa IPSS,
cujo contexto era completamento diferente do contexto referido anteriormente. Destaco
essencialmente o facto de ser o estagio com o qual aprendi mais ao longo do meu
percurso enquanto mestranda, visto que pude observar a dindmica das rotinas inerentes
ao MEM colocadas em contexto real de ensino e aprendizagem, nomeadamente o
problema da semana, trabalho de texto através de descobertas, construcdo de uma lista
de palavras para analise de uma regra ortografica, conselho de turma,
operacionalizacdo do PIT, entre outros. Todas estas aprendizagens configuraram-se
como uma mais-valia para 0 meu percurso profissional, uma vez que, antes de realizar
esta pratica de intervencao, tinha algum receio em ‘abragar’ uma turma de 1.° ano. No
entanto, esta experiéncia proporcionou-me uma maior seguranga e confianga para o
futuro que se avizinha. Urge igualmente salientar que o trabalho experienciado, apesar
de ser tdo curto e as turmas nunca serem “minhas”, € a melhor forma de “aprender a
ensinar’, pois s6 ao implementar todas as aprendizagens apreendidas ao longo do
percurso de formacdo € que me dou conta do trabalho exaustivo realizado pelo
professor.

Devo referir que grande parte do trabalho que desenvolvi ao longo da PES I
deve-se ao facto de ter tido colegas de trabalho excecionais, que me ajudaram no
desenvolvimento de uma pratica de interven¢do mais rica e proveitosa. Bem sei que no
futuro irei estar sozinha no contexto de ensino e aprendizagem, no entanto, dou primazia
ao trabalho cooperativo entre docentes, e espero vir a realiza-lo futuramente,

No gue concerne aos pontos a melhorar, importa referir o aspeto que me foi
apontado, simultaneamente, como uma critica e como um elogio: o tom de voz. Para
alguns professores “é muito agradavel”’ e para outros “é¢ demasiado calmo”, o que faz
com, por vezes, se perca algum ritmo de trabalho. Considero que, apesar de tentar
melhorar, a minha pratica pedagégica ira sempre ser pautada por este “entrave”, o que
me faz sentir receosa. Saliento igualmente que outro dos aspetos a melhorar se prende
com a gestao do tempo e das atividades, uma vez que planifico demasiadas atividades
para um curto periodo de tempo. Apesar de ter conseguido melhorar ao longo da PES
Il, confesso que nem sempre foi facil planificar as aulas, pois as atividades que

consideraria levar mais tempo acabaram por ser as mais céleres.
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Um dos aspetos que se configura como um constrangimento, mas com uma
vertente formativa, diz respeito a elaboracao de fichas de avaliacdo. Tive as construir
no 2.° ciclo e, apesar do auxilio dos professores cooperantes, penso que a formacao
acerca deste tépico poderia ser mais abordada ao longo da PES IlI.

Por fim, destaco a implementacdo do Caderno de Leitura. Visto que ndo me
baseei em nenhum estudo efetuado em Portugal para o elaborar, ndo consigo afirmar
com certeza se 0s dados que obtive se encontram dentro do esperado. Apesar disso, e
de ter dado um trabalho enorme, orgulho-me imenso do trabalho que efetuei e por ter
desenvolvido um pouco mais a motivacao dos alunos a leitura de textos literarias e para
com eles ‘interagirem’ com as suas reagdes as leituras.

Apesar de 0 meu percurso enquanto aluna esta a findar, tenho a consciéncia de
gue a minha formacao nao termina aqui, visto que o professor € das raras profissées
gue aprende até ao final da carreira. E as aprendizagens mais valiosas séo as que nos
sdo facultados pelos nossos alunos. “Dar aulas” ou “ensinar” ndo € somente transmitir
conhecimentos, mas sim respeitar e preparar o0 alno para ser um cidadao responsavel,

auténomo e domado de atitudes civicas.
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Anexo A. Planta da sala de aula

Figura Al. Planta da sala de aula.
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Figura A2. Legenda da planta de sala de aula.
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Anexo B. Agenda semanal da turma

Tabela B1
Agenda semanal da turma

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Avaliacdo do PIT Tarefas Tarefas Tarefas Tarefas
Tarefas Data Data Data Data
Data Apresentacdo de producdes Apresentacao de producées Apresentacao de producdes Apresentacéo de producfes
Matematica Matematica Matematica Comunicgﬁzgsrgstlfsblema da
Fichas do manual Célculo mental Problema da semana gsemanz Matematica
Lanche da manhd - 10h30 as 11h
Estudo do Meio Estudo do Meio Estudo do Meio Portugués MEEE (Ij_eei(:sf:/CIube el
TEA Teatro . . Ginastica
Ginéstica (12h15) Inglés (12h15)
Portugués Portugués
Almoco (13h as 14h)
Portugués Hora do Conto iEEle dciﬁ?ja/Hora e Artes Hora do Conto
Ciéncias Portugués Musica TEA
Inglés (14h15)
Portugués TEA Conselho de Turma
16h 14h15 16h 15h30 15h30
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Anexo C. Avaliacéo diagnostica de Matematica

Tabela C1
Grelha de avaliacao diagnostica de Matematica

5

6

7

BS DM GC GH LS LB MS IF LC MA MC MP MG
NUMEROS E OPERAGOES
Nameros naturais
Realiza contagens S S S S S S M M S S M
progressivas de 1 em 1.
Realiza contagens S S S S S S M S S S S
progressivas de 2 em 2.
Realiza contagens S S M M S M S S N M S
progressivas de 5 em 5.
Realiza contagens S P S S M M N N N S S
progressivas de 10 em 10.
Realiza contagens S S S S S S
regressivas de 1 em 1.
Realiza contagens M S S S P S
regressivas de 2 em 2.
Realiza contagens S M M M P S
regressivas de 5 em 5.
Sistema de numeragédo decimal
Designa dez unidades por S S
uma dezena.
Decompbe naturais por S S S S P S P S M S S
dezenas e unidades.
Lé e representa qualquer S M S S M S M S
ndmero natural até 100.
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Utiliza corretamente os
simbolos «<» e «>» para
comparar dois numeros
naturais.

Reconhece numeros pares
e impares.

Coloca nimeros por ordem
crescente.

Coloca nimeros por ordem
decrescente.

Adicao e subtracéo

Efetua adiges envolvendo
ndmeros naturais.

Efetua subtracdes
envolvendo nameros
naturais.

Comunica a utilizagdo de
estratégias para a
resolucdo de  célculo
mental.

Resolve corretamente
problemas de um passo
envolvendo operagfes de
juntar.

Localizag&o e orientacdo

no espaco

Efetuar representagGes de
pontos alinhados.

S

S

S

S

Medir o

tempo

Utiliza corretamente o0s
termos “dia”, “semana’,
“més” e “ano”.

Conhece o nome dos dias
dasemana e dos meses do
ano.
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18 19
SM SN

NUMEROS E OPERACOES

NUmeros naturais

Realiza contagens | S S S S S S S S S S S S S S S S
progressivas de 1 em 1.

Realiza contagens | S P S S M S S S S S S S M P S S S
progressivas de 2 em 2.

Realiza contagens | S P S S S N S S M M N M M S S S P S
progressivas de 5 em 5.

Realiza contagens | N P S S N N M S S S S P S S S N
progressivas de 10 em 10.

Realiza contagens M S S M M S S S S S S
regressivas de 1 em 1.

Realiza contagens N S S S M S M S M M S
regressivas de 2 em 2.

Realiza contagens S S S S P M S M S S
regressivas de 5 em 5.

Sistema de numeracgéo decimal

Designa dez unidades por | M S S S S S S S S S S M
uma dezena.
Decompde naturais por | S S S S P S S S S S M M S S S S S M S
dezenas e unidades.
Lé e representa qualquer | M S S S S S S M M S S S S S S S P S S P P
ndamero natural até 100.
Utiliza corretamente os | S S S S M S S S S S S S S M S S S M
simbolos «<» e «>» para
comparar dois numeros
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naturais.
Reconhece numeros pares S S S S S M M P P S S
e impares.
Coloca nimeros por ordem S M S S S
crescente.
Coloca nimeros por ordem S S N S S N
decrescente.

Adicéo e subtracao
Efetua adi¢cdes envolvendo S S M M S S S
ndmeros naturais.
Efetua subtragdes S M P M P S S
envolvendo ndmeros
naturais.
Comunica a utilizagdo de S S S S S S M N N S S
estratégias para a
resolugdo de  célculo
mental.
Resolve corretamente SISIS|S|IN|IN|S|N NIN|S|S|IS|IN|[N|N

problemas de um passo
envolvendo operacdes de
juntar.

GEOMETRIA E MEDIDA

Localizagcao e orientagdo no espaco

Efetuar representacdes de
pontos alinhados.

S

S S

Medir o tempo

Utiliza corretamente os
termos “dia”, “semana’”,
“‘més” e “ano”.

S S S S

Conhece o nome dos dias
da semana e dos meses do
ano.
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Anexo D. Avaliacdo diagnostica de Portugués

Tabela D1
Grelha de avaliacao diagnostica de Portugués - Leitura

Numeros e nomes dos alunos

Descritores de
desempenho 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25

BS |[DM |GC [GH | LS | LB | MS |IF LC | MA MC | MP | MG [ NC | NF RF RS [SM | SN | SC [SA | TR |VL | VB | AZ

Lé, respeitando a
direccionalidade da escrita.
L&, de forma audivel.

L&, de forma fluente.

L& pequenos textos, de
acordo com orientagdes
previamente estabelecidas.

Responde a perguntas

simples sobre o que leu.

Identifica o titulo de um

LLLLIL s

Lé, livros do seu interesse
pessoal.

Legenda:

Sim N&o sabe
apenas 1

N&o observado

- Com ajuda As vezes
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Tabela D2
Grelha de avaliacao diagnostica de Portugués - Escrita

Numeros e nomes dos alunos

Descritores de desempenho 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 | 17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25
BS | D G G LS [LB | M IF [LC |MA |MC [MP | MG | NC |NF |RF |R S S S SA| TR |[VL | VB | A
M C H S S M | N C Z
Escreve, respeitando a
direccionalidade da escrita.
Escreve de forma legivel.
Constréi Com pontuacao X X X X X X X X X X X X X X X X X X

frases. Sem pontuagéo

Escreve pequenos textos

Utiliza corretamente as maidlsculas
em inicio de frase.

Utiliza o ponto final no final de uma
frase.

Redige, por | Identifica o autor
escrito,
respostas a
atividades de
leitura.

Identifica o n.° de
frases do texto
Distingue frase de
palavra

Planifica um texto

Revé um texto

Legenda:

Sim N&o sabe
apenas 1

N&o observado

- Com ajuda As vezes
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Tabela D3

Grelha de avaliacao diagnostica de Portugués — Compreenséo oral

Numeros e nomes dos alunos

Descritores de

desempenho

14

15

16

18

19

20 | 21 | 22

BS

Presta atenc&o ao que ouve

de modo a tornar possivel:

Identifica
palavras
desconhecidas.

Associa palavras
ao seu
significado.

Responde a
guestdes acerca
do que ouviu.

Reconta
histérias.

Legenda:

Sim

N&o sabe
apenas 1

Com ajuda

As vezes

NC

NF

-

RF

SM

SN

SC | SA | TR

Nao observado

76




Tabela D4
Grelha de avaliacao diagnostica de Portugués — Conhecimento explicito da lingua

NUimeros e nomes dos alunos

Descritores de desempenho 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25

Divide a palavra por

3, % silabas.

g 2 Estabelece

o OE) correspondéncia entre
8 S som e letra.

%_ S Identifica e aplica a
i s nocdo de fronteira de

palavra.
R ou rr

Souss

Explicita
regras
ortogréficas

Forma femininos.

o 4 ) -
< S , 0 Forma masculinos.
a 3 g o B
= = = N -
S3cl3 Forma singulares.
SsTA8?o
Qo S -
= | Forma plurais.
Legenda:

N&o observado

Sim N&o sabe Com ajuda As vezes
apenas 1
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Tabela D5
Grelha de avaliacao diagnostica de Portugués — Divisédo silabica

Numeros e nomes dos alunos
Descritores de

desempenho

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25
BS (DM | GC |GH | LS | LB | MS | IF | LC | MA | MC | MP | MG | NC NF RF | RS | SM | SN | SC | SA | TR | VL | VB | AZ

Divide  corretamente a

; 1 6 4 2 7 2 9 9 4 12 9 8 7 9 2 5 6 4 4 12 9 8 12
palavra por silabas.
Legenda:
1 - Divisao silabica errada 9 - Divisao silabica errada
2 - Divisdo silabica errada 10 - Diviséo silabica errada
3 - Diviséo silabica errada 11 - Diviséo silabica errada
4 - Diviséo silabica errada 12 - Diviséo silabica errada

5 - Divisao silabica errada
6 - Divisao silabica errada
7 - Divisao silabica errada

8 - Divisao silabica errada
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Anexo E. Avaliacao diagnostica de Estudo do Meio

Tabela E1
Grelha de avaliacao diagnostica de Estudo do Meio

" NUmeros e nomes dos alunos
o
g Descritores de desempenho 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 | 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25
o B |[DM|GC|GH|LS |LB |MS|IF |LC |MA |MC |MP |MG |[NC |NF [RF [RS |S SN |SC|SA | TR |VL | VB | AZ
M
o Conhecer nome
% proprio
IS
© Q -
7 £ Conhecer apelido
<o
-8
o Conhecer e aplicar as
© normas de higiene do
§ ° corpo
s g Conhecer e aplicar as
3 < ° normas de higiene
8158 alimentar
e}
o Conhecer e aplicar
c o ~
I normas de prevencéo
5 @] .
<> gde acidentes
s 2 8 g domésticos
Reconhecer unidades
599 de tempo: dia e
8 @ E | semana
0 X
0gs
© o | - Nomear os dias da
semana




Reconhecer datas e
factos

Reconhecer unidades
de tempo: 0 més e o
ano

Bloco 2

1.0s

membros

da

sua

familia

Estabelecer relacGes
de parentesco

Bloco 3

1.0s

aspetos

fisicos do
meio

O tempo que faz

A noite e o dia

Estacdes do ano

Bloco 4

1.Acasa

Reconhecer 0s
diferentes espagos da
casa

Reconhecer as
fungbes desses

espagos

Legenda:

Sim

N&ao observado

N&o sabe Com ajuda As vezes
apenas 1
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Anexo F. Avaliacéo diagndstica de Expressao Dramatica

Tabela F1
Grelha de avaliacao diagnostica de Expressdo Dramatica

EXPRESSAO DRAMATICA

Legenda:
Sim N&o sabe
apenas 1

- Com ajuda

N&o observado
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NUmeros e nomes dos alunos
Descritores de desempenho 1 2 3 4 5 6 7 8 9 |10 |11 (12 (13|14 | 15|16 |17 |18 |19 |20 |21 |22 | 23| 24| 25
B/ bD|jg|g|L|(L|M|I|LIM|{M M|{M|N|[N|R|[R|S|[S|S|S|T|V]|]V|A
N [ M H|S|B|S C|A|C|P|G]|C M| N|C]| A L |[B
Explora a emissdo sonora fazendo variar a
Voz .
velocidade da voz.
Explora o espago circundante.
Espaco Orienta-se no espago a partir de referéncias
visuais. | T e e
Linguagem | Reage espontaneamente, por movimentos a
ndo-verbal | gestos e atitudes.
Linguagem | Improvisar palavras, gestos e movimentos
verbal e ligados a uma acdo precisa em interacdo
gestual com o outro.



Anexo G. Avaliacdo diagndstica de Expresséo Pléastica

Tabela G1
Grelha de avaliacao diagnostica de Expresséo Plastica

EXPRESSAO PLASTICA

Numeros e nomes dos alunos

Descritores de desempenho 1 2 3 4 5 6 7 8 9 |10 |11 (12 (13|14 | 15|16 |17 |18 |19 |20 |21 |22 | 23| 24| 25
M| M
C

®
n <
v
O
<0

B
S

Desenha, explorando a técnica dos lapis de
Desenho cor.

llustra de forma pessoal

Faz composicbes colando materiais
cortados.

Recorte e
colagem

Recorta o papel corretamente.

Legenda:

Sim N&o sabe Com ajuda As vezes
apenas 1

N&o observado
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Anexo H. Avaliacdo diagnostica de Expressao Musical

Tabela H1

Grelha de avaliacao diagnostica de Expressdo Musical

Descritores de desempenho

AO

A

Numeros e nomes dos alunos

Voz

Canta cancgdes.

Experimenta sons
vocais.

Corpo

Acompanha cancdes
com gestos e
percussao corporal.

Associa movimentos
a: pulsacgéo.

Des

envo
Ivim

Identifica sons
isolados: do meio
proximo e da natureza.

Representac

do som

ao

Identifica simbolos de
leitura e escrita
musical.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 (10| 11 12 13 | 14 | 15| 16 | 17 | 18 | 19 20 [ 21 | 22 | 23 | 24 | 25
BN | DM | GC | GH | LS | LB | MS IF LC l\A/l MC | MP | MG | NC ll\:l RF S SN | SC | SA | TR | VL | VB | AZ

Utiliza simbolos de
leitura e escrita
musical.

Legenda:

N&o sabe
apenas 1

- Com ajuda

As vezes

N&o observado
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Anexo |. Avaliacdo diagnostica de Expresséo Fisico-Motora

Tabela 11
Grelha de avaliacao diagnostica de Expresséo Fisico-Motora

EXPRESSAO FiSICO-MOTORA

Numeros e nomes dos alunos

Descritores de desempenho 1 2 3 4 5 6 7 8 9 |10 |11 (12 (13|14 | 15|16 |17 |18 |19 |20 |21 |22 | 23| 24| 25
B|D|G|G|L|L|M | LIM| M| M| M|N|N|R|R|S|S|S|S|T|V]|V]|A
s|/M|C|H|S|B|S|F|C|A|C|P|G|C|F|F|S| M|N|C|A|R|L|B|Z

Transpde obstaculos sucessivos, colocados
a disténcias irregulares.

Salta sobre obstaculos, com recegdo
equilibrada no solo.

Deslocam
entos e
equilibrios

Realiza um percurso com o]
acompanhamento de um colega.

Orienta o colega durante o percurso,
mantendo a percec¢éo da dire¢cdo do ponto
de partida e de chegada.

Percursos
na natureza

Legenda:

Sim N&o sabe Com ajuda As vezes
apenas 1

N&o observado

13 Devido a este aluno ter paralisia cerebral, as suas indicacGes (através de gestos) eram dadas por outro colega.

84



Anexo J. Avaliacdo diagndstica das Competéncias Sociais

Tabela J1
Grelha de avaliacao diagnostica das Competéncias Sociais
NeJ1 [2 [3 Ja]s5 |6 |7 [8 |9 [0 11 [ 12 |13 14 [ 15[ 16 [ 17 [ 18 [19 [ 20 [ 21 [ 22 [ 23 [ 24 | 25
Indicadores Nome [B |[D |G |[G|Ls|[wB|[M [IF |Lc|[mMA [M [M [MG [N [N [R[R][S [S[S[s [T |V |V A
S |[M |C |H S c |P C|F|F|S|M|[N|C|A|R|L |B |Z
Realiza Sozinho X | x X X X | X X | x X X [ X [ x X | x [x
Autonomi o] Com aiuda Professor
u 1a trabalho Ju Colegas
Apreciacéo ao nivel da autonomia

Ajuda os colegas na realizacao de tarefas individuais

Cooperagdo Pede ajuda aos colegas nas tarefas individuais
Relacionamen Com a professora
to Com os colegas

Espontaneamente ~Pert|n§nte

Né&o pertinente
Participa Quando solicitado
Participacéo Respeita as regras de Pede a palavra
comunicag&o Aguarda a vez
Na&o participa

Respeita o trabalho que esta a ser desenvolvido

Cumpre as suas tarefas da sala
Conclui as atividades
Respeita os horarios

Respeita o trabalho dos colegas

Respeita ideias e opinides

Responsabilid
ade

Grau
Sim (Satisfaz)
Podia melhor o comportamento (Satisfaz pouco)
N&o (N&o satisfaz)
N&o Observado
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Anexo K. Questionério aplicado aos alunos

Questionario Inicial

Nome: Data:

1. Qual a drea que mais gostas de trabalhar? (Assinala com um X o que preferes)

Portugués Matemdtica Estudo do Meio

1.1. Porqué?

2. Tenho dificuldades a... (Assinala com um X a drea que tens dificuldades)

Portugués Matemadatica Estudo do Meio

2.1. Porqué?

3. Como gostas mais de fazer as atividades? (Assinala com um X o que preferes)

Sozinho/ Individual Pares Grupo

4. Quais as atividades que mais gostase (Assinala com um X as 2 que preferes)

Atividades de

Escrever/ Ler P
matematica

Desenhar/pintar Ovutra. Qual?

5. Se fizesses um frabalho com a turma, gostavas que fosse sobre que tema? O

que gostavas de descobrire
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Anexo L. Grelha de avaliagao do Caderno de Leitura

Tabela L1

Grelha de avaliacdo do Caderno de Leitura

11

2.1

22

23. 24 25. 26 2T 2.8

29

31

32

33

4.1.

U-I-- 1 M- AT SRS R

B=B 28228353555 567660282 2R

Total de textos lidos pelos alunos ao longo da semana:
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Tabela L2

Grelha de critérios de avaliacao do Caderno de Leitura

Objetivos

Indicadores de avaliacéo

Critérios de
avaliacédo

1. Reagir a leitura.

1.1. Reage a leitura, em contexto de sala de aula ou por

iniciativa propria.

Sim

Nao

2. Expressar sentimentos,
emocoes, opinides
provocadas pela leitura e
audicdo de textos.

2.1

Reage, escrevendo a opinido acerca do que leu.

Sim
Nao
NO

2.2.

Reage, ilustrando.

Sim
Nao
NO

’

2.3.

Reage, escrevendo as palavras que mais gostou.

Sim
Nao

No

2.4.

Reage, expandindo o texto (continuar a historia).

Sim
Nao

No |

2.5.

Reage, descrevendo uma personagem.

Sim
Nao

NO

2.6.

Reage, alterando o final da historia.

Sim
Nao
NO |

2.7.

Reage, recontando a histéria por palavras suas.

Sim
N&o
NO |

2.8.

Reage, escrevendo a sua parte favorita da historia.

Sim

Nao
NO |

2.9.

Reage, identificando descobertas no texto (tipo de texto,
palavras que rimam, entre outros).

Sim

Nao
NO

3. Ler com autonomia, localizando
vocabulario relativo ao livro.

3.1

Identifica corretamente o autor do livro.

Sim
Nao

3.2.

Identifica corretamente o titulo da obra.

Sim

Nao

3.3.

Identifica corretamente a editora do livro.

Sim
Nao

4. Ler por iniciativa propria

4.1.

Lé por iniciativa prépria.

Sim

Nao
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Anexo M. Estratégias globais de intervencao

Tabela M1

Estratégias globais de intervengdo que concorrem para cada um dos objetivos gerais

Objetivos gerais do
Plano de
Intervencao
Desenvolver a

competéncia

ortografica

Fomentar a leitura

tornando-a fluente e
expressiva
Desenvolver 0]
raciocinio
matematico

Desenvolver
habitos de trabalho

em grupo

Estratégias globais de intervencéao

- Andlise de textos de autor e de alunos para a identificacdo de grupos consonanticos
e digrafos (continuacdo da rotina implementada).

- Implementacgéo da rotina “Oficina da Ortografia”.

- Construcao de listas de palavras para o estudo de uma regra ortografica.

- Discussdo em grande grupo acerca das regras ortograficas.

- Construgdo de um registo visual das regras ortograficas.

- Implementacao da rotina “Oficina da Leitura”, com constru¢gdo de um Caderno de
Leitura.

- Leitura individual e em voz alta de obras de literatura para a infancia, aquando da
realizacdo do Caderno de Leitura.

- Envolvimento parental na concretizacdo dos registos no Caderno de Leitura.

- Realizagao da rotina “Hora do Conto”, com diversificagdo de atividades de leitura.
- Realizacdo da rotina “Apresentagéo de produgdes”, com leitura de obras de autor
da biblioteca da sala, pelos alunos.

- Realizagao da rotina “Clube da Leitura”.

- Implementagédo da rotina “Inventar problemas”, de acordo com uma expressao
numérica referente ao “Numero do dia”.

- Recurso a materiais manipulaveis.

- Construcédo de jogos matematicos para o fomento do célculo mental.

- Comunicacdes em grande grupo relativo a utilizac@o de estratégias matematicas.
- Realizagéo das rotinas “Problema da semana” e “Comunicar o problema”.

- Realizagdo de atividades de carater Iudico para estruturacdo do pensamento
matematico.

- Realizagao da rotina “Tempo de estudo autbnomo”.

- Realizacéo de atividades de carater grupal, nomeadamente trabalho de pesquisa.
- Realizacdo de atividade de carater pratico, com manipulagdo de materiais de
laboratorio.

- Construcdo de murais com um fim comunicativo relativo ao tema das plantas.
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Anexo N. Oficina da Ortografia

Oficina da Ortografia 4

1. Substitui as imagens por palavras e escreve as frases.

ATuchaIevaog ea

Y.

4

O Chico vai a elevao

2. Completa com as palavras adequadas.

3. Ouve e escreve...
3.1. 3.2 3.3.

3.4. 3.5. 3.6.

Figura N1. Exemplo de Oficina de Ortografia realizado no dia 4 de maio de 2015.

Oficina da Ortografia

1. Escreve a palavra comreta em cada reténgulo.

3. Quve e escreve...

3l 3.2 33

3.4, 3.5. 3.6,

Figura N2. Exemplo de Oficina de Ortografia realizado no dia 11 de maio de 2015.



Anexo O. Capas do Caderno de Leitura

Figuras O1 e O2. Capas dos Cadernos de Leitura de dois alunos.
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Anexo P. Ficha informativa do Caderno de Leitura

CADERNO DE LEITURA

Ja pensaste na quantidade de livros que estdo a tuva espera

para te levar numa aventura sem fim?

Pois bem, chegow a horal Este cademo guarda o registe de todos

o5 livros que leste e ouviste!

Quando leres ou ouvires um livrof um texto, escreve © nome do
avtor, o titulo & a editora do livro £ o fua opinido sobre ele.

Podes também afribuir urna classificagdo, colorindo as estrelas:

* - may

P v sunciente

Jo 9% e -bom

% % % K - muito bom
% K K KK - excctente

%e guiserss, tambem podes, forer uma daos seguintes afividodes:

Escrever uma
carta para uma Fazer um
das desenho

PEISONagens

Alterares o final Alterares a
historia

Figuras P1 e P2. Ficha informativa do Caderno de Leitura.
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Anexo Q. Ficha de leitura do Caderno de Leitura

Ficha de Leitura

INFORMACOES

Nome do livro:

Autor:

Editora:

OPINIAO

I
I
I
I
I
I
I
I
I
Goslaste de ler este texto? * c-’)‘/\\.7 EA\\? 'i\\.? ?ﬁ\? I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I

ATIVIDADE

Figura Q1. Ficha de leitura do Caderno de Leitura.

Anexo R. Caixas arquivadores da Oficina da Leitura

Figura R1. Caixas arquivadores da Oficina da Leitura
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Anexo S. Textos da Oficina da Leitura

Texto narrativo m

Olimpia

Olimpia, porém, gostava de andar com a cabega nas nuvens — queria ver os
anjos.

A avo Rosalia, mae de Dona Augusta, dissera-lhe que os anjos dorme nas
nuvens. Também lhe dissera que quando as pessoas morrem se transforma em

anjos. Dissera-lhe isto pouco antes de morrer.

Por isso Olimpia passava o dia inteiro com a cabega enfiada nas nuvens.
Tinha saudades da avo.

A noite comia estrelas. (...)

As estrelas ardiam um pouco na garganta, mas eram doces e macias e

sabiam a péssego.

José Eduardo Agualusa,

A girafa que comia estrelas (texto adaptado), Editor: D. Quixote, 2010.

Figura S1. Exemplo de texto narrativo

Numa casa muito estranha

Numa casa muito estranha
toda feita de chocolate
vivia uma bruxa castanha

que adorava chocolate.

Punha o= copos no fogao
as panelas na banheira
os sapatos nas gavetas

as meias na frigideira;
escrevia com fios de agua

dormia sempre de pé

cozinhava numa cama

e comia no bidé.

Anténio Mota,

Se tu visses o que eu vi, Editor: Gailivro, 2007

Figura S2. Exemplo de texto poético

94



Trava-Linguas

Num ninho de nafagafos
ha sete nafagafinhos.
Quando a nafagafa sai

ficam os nafagafos sozinhos.
Coitadinhos!

Onde foi a nafagafa?
Foi a Faro em fraca
fragata francesa que havia num fraco.
Comprou farinha, farelo, fardofia, frescas

travessas de fruta, e truta.

Esfalfada a nafagafa voltou num voo veloz
pros sete nafagafinhos.
Com tantos tantos presentes

ficaram todos contentes.

Luisa Costa Gomes,
Trava-linguas, Editor: Dom Quixote, 2006.

Figura S3. Exemplo de trava-linguas.

Lengalenga m

Se tu visses o que eu vi

Se tu visses o que eu vi,
Na terra de Guimaraes...
Uma cadela com pintos,
Uma galinha com caes.
Se tu visses o que eu vi,
La nas bandas de Almeirim...
Uma cobra atirar dgua,

Outras aregar o jardim.

Luisa Ducla Socares,

Mais lengalengas, Editor: Livros Horizonte, 2007.

Figura S4. Exemplo de lengalenga.
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Anexo T. Grelha de verificacao da leitura de textos

o L S
ot A I e A8 bk e Caie
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i faet A 2 a : b el
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- o v o - e bl 4
g ‘l"‘u“ti‘!\\‘«'s\ 2 -

Figura T1. Grelha de verificacdo da leitura de textos em contexto de sala de aula.

Figura T2. Preenchimento da grelha de verificagéo pelos alunos.
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Anexo U. Dinamizac¢ao da Oficina da Leitura

Figura U2. Preenchimento do Caderno de Leitura por uma aluna.
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Figura U3. Exemplo de atividade de ilustragdo.

Figura U4. Exemplo de expansao de texto.
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Anexo V. Escrita a Pares

Escrevo a pares... Escrevo a pares...

1. Lanca os dados e descabre... 1. Observa o que podes ver do Ulimo andar deste prédio.

A personag principal

O lugar onde se ¥a passar a hislaria

‘© que ird acontecer

Agora inventa vma histéria com estes dados. Ndo e esquegas de escolher um Hiuls!

1.1. Descrevam o que vém. Uilizem as indicagtes em baixo.

Ndo se esquecam de referir:

-0 que vém | - Comao & o sitio | - O que vos faz lembrar |- Porgue é belo |- © que

wos fozem senkir.

Figura V1 e V2. Exemplos de Escrita a Pares realizados no dia 19 e 26 de maio de 2015, respetivamente.



Anexo W. Instrumentos de pilotagem, regulacdo e avaliacdo do

trabalho

Tabela W1.
Instrumentos de pilotagem, regulacéo e avaliagdo do trabalho

Instrumentos de avaliagdo

Instrumentos de pilotagem Instrumentos de regulacao do professor

- Mapa de presencas.

- Mapa de tarefas. - Diario de turma. - Registo de avaliagdo das

- Calendario. - Atas ~do Conselho de tarefa_s. o

- Plano diario Cooperacéo. - Registo de avaliaggo do PIT.
' - PIT. - Grelhas de verificagdo.
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Anexo X. Texto para descobertas

Bichinho-de-conta

Debadixo da pedra
meora um bichinho
de corpo cinzento

muito redondinho.

Tem medo do sol,
Tem medo de andar,
Bichinho-de-conta

ndo sabe contar.

Muitoe redondinhe
rebola no chdo.
Rebola na erva

& na minha mdo.

Outras descobertas

Figura X1. Exemplos de texto para descobertas. Figura X2. Exemplos de descobertas textuais.
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Anexo Y. Registo visual das regras e convencdes ortograficas

Figura Y1 e Y2. Exemplos de registos visuais das regras e convengdes ortograficas.
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Anexo Z. Trabalho de pesquisa sobre os Animais

O tubardo respira afravés de guelras e desloca-se
nadando, com a agjuda de barbatanas. Tem o corpo
profegido por pequenas escamas € dlimenta-se de
outros peixes. Nasce através de ovos.

E um peixe.

O peixe-palhace tem barbatanas e
respira por guelras. O seu corpo & coberto
por escamas e desloca-se nadando,

através de barbatanas.

Alimenta-se de outfros peixes e nasce de

um ovo. E um peixe.

O cavalo-marinho desloca-se no meio aquadtico,
nadando na vertical. Reproduz-se afravés de oves
postos pela fémea na bariga do mache onde se

desenvolvem até sairem do ovo. Tem o corpo coberfo

w

escamas em forma de placas.

Alimenta-se de pequenos peixes €

crustaceos. E um peixe.

A sardinha tem o corpo revestido por

escamas € dlimenfa-se de pléncton.
Desloca-se nadando com o apoio de
barbatanas e reproduz-se afravés de ovos

colocados perto da costa. % Ni? 3

E um peixe.

Figura Z1. Exemplo de pesquisa direcionada sobre os Mamiferos

iz

-

1. L& os textos de pesquisa e preenche a tabela registonde as
caraterisficas dos animais.

Como se
desloca

De que se
alimenta

Tubardo

Como &
revesfido

Como nasce

Peixe-

Cavalo-
marinho

Sardinha

A que grupo pertencem estes animais?

2. Bscreve um texto sobre as

de animais.

tes deste grupo

Figura Z". Exemplo de ficha de pesquisa direcionada para os Mamiferos.
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Anexo AA. Apresentacao de Producbes

Figura AAL. Apresentacao de producdes de uma aluna realizada no dia 26 de maio de 2015.

Anexo BB. Hora do Conto

Figura BB1. Atividade dinamizada antes da leitura da obra “O Grufaldo.”
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Anexo CC. Producdes textuais referentes a obra O Passaro da Alma

Escrevo sozinho...

1.1. Escreve, por palavras uas, o que para f significa o

1. purante a Hora do Conlo, owviste a histéria “O Pdssare da Alma”, de Michal Snunit.

)

Ndo te esquecas de dar um titule e de iluskrar o tev Pdssore da Almal

Figura CC1. Exemplo de ficha para produgéo textual.

Saudade

As saudedes sao quando uma pessoa sente falta da
outra pessoa.

Quando os meus pais vio de avido para outros
paisas, au tenho muiltes saudades deles e fico Wiste.
Cuando ndo os tenho comigo, fico com muitas, muitas

saudades!

A coragem

Era uma ver uma mening chamada Inés que finha
muite meds de um frampalim, Um dia, a mde dizze-
Ihe: = Ings, ndo & precise leres mede de salhar!

Me dia seguinte, a Inés viv um menino da idads
dala e lizou espantada porgue ele rdo finha meds de
saltar no trampelim. &4 Inés viu assim que ndec era

precizo ter medo e agora vai ka todos os dias.

Figura CC2. Exemplo de produc¢des realizadas pelos alunos.
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Anexo DD. Passaro da Alma realizado pelos alunos

Figuras DD1 e DD2. Atividade “Passaro da Alma.”
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Anexo EE. Calculo Mental

Cdleulo mental - estratégias

1. Calcula e explica como pensaste.

18+10=__ 36-10=__
W+é6+4=__ 45-9=
22+8=___ 77-7=____
55+10+5=___ 35-15=___

Figura EE1. Exemplo de calculo mental estratégias realizado no dia 5 de maio de 2015

Anexo FF. Calculo Mental — Jogo dos Numeros

CALCULO MENTAL — Jogos dos nimeros
1. Observa os cartes e escreve a operagdo que fizeste para chegares
ae nimero do carldo.
7 ‘ 4 3 } 22 3 | 22
— 12— 15 — 16—
: 1] s 4 | w0 7| s
25 [ 7 26 | 10 34 [ 10
18— —7/ 20 — 26 ——
8 ‘ 3 15 | 5 2 14
0 | o | s 33 ‘ 13
L a5 — | —1[a3)—— 56
13 \ % 15 ‘ 58 10 | e

Figura FF1 e FF2. Exemplos de calculo mental recorrendo a jogos matematicos.
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Anexo GG. Problema da Semana ()Jzo%ma_ s
1. 4 cﬂna oo s ca.d.a dw.

do. ham oBimaderunds, |
Froklema da Scmana oo rma.ed.o. 01 2 Junoy o s
1. & Arc gonhou en . JA AL 1 ,wfbo W& a Zadddan

Lema e

& vma die 1 eac Compkila o labela.

7Flﬂh1}:lln-h1 Jllﬂh‘_.i.l'btv:ll'miuﬂﬂrfﬂ mrrlr\gnl
2w 1wt 11 1 ' q
1.1. Gucrfz deherc genioea Ana co bmde 1 semana? 2 @""" d‘ 1 Mmay:éo |
1
r. “y";}lt}lu .;'ﬂ;uu.lm
o \3); o (‘/lm:.: Mtan. 3 2Un0h 0. tom-

12w 3 anG palor 2 eunas a comp um B, aom quon bodinheing Boo?

E

bl o o D\m ’w ; t,
& Mo R o DinE 0 Fi premif o gz il 10 voi ke R e - mdﬁn&mm"w
e pshudin musmusempundtmpmlus

L1, Gisin e gen janda moz drhienet

zz auarfedshelrc emumamas doquaoirae?
21. lQ»um o W“W
<|R 0 D(M

21, Pa pabeipa o vada du asheds @B i 30 waoe, Gooalo debwiag g

- 2a. ‘%Wdunﬂwu:tmumam

\P) Oi)_ym-ilm\ M s JIRY.N
* 23.%a Maf\u na wundn dﬁ_ﬁﬂ,
sdo eihod 0-MI0h . 5o i
% 5 .‘7)* =30 "13:.;'.%
e )

Figura GG1. Ex?mp'o de f!cha com qqestoes—problemas Figura GG2. Exemplo de rotina da Comunicar o Problema.
realizado no dia 20 de maio de 2015.
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Anexo HH. Plano Individual de Trabalho (PIT)

Figura HH1. Exemplo de PIT realizado por um aluno.

Anexo Il. Atividade pratica no ambito de Estudo do Meio —

Germinacéao

Al.i'-idade pratica Atividade pratica

0 ouexbo problems o g & 1o para gee

O Rovicopio da atividodo

o Proviz 3o (0 qua ponsas que vai acontocer anbos da athidadc) L COOQUEm @ SO0 00 O QoM e pera forg,

1. Eed TV SO O S O & LS SR, et 32 lraie o g v,

1. Coioguem o agedic bem apetads denis da
frozoe ge viam.

A OO O SHPERRES S & a0 & 0 POraa 0% e,
20 P e e,

T 0 QU QUE QU SETRENIE PrRcta DO QETINGS {os o

& UM o TRCES s G G NGMe 6 MINNG pEnin

Flzme o micha et

B e lam odgun oo poucos para o Lndo 00 I & ok el M &0
ok o 0 Ml Do R Wi, Sreseelem Tk um puss

a Mealerial paro a airidade:;

- b s Sgua

B . HOONAM UM kI POY SSMONG OND S0SETAIMAT O QUE doonde &

. - WMEMes @ poa lamsam o (G0 RSOGVarm, OGN ou
Cowvem froawe S Pl e dunssfe  wmares

"

{1 més

Figura 111. Exemplo de guido de atividade experimental.
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Anexo JJ. Murais realizados no ambito de Expressao Plastica e Estudo do Meio

Figuras JJ1 e JJ2. Murais de plantas aquéticas e plantas terrestres, respetivamente, construidos pelos alunos.
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Anexo KK. Avaliacao final da area disciplinar de Portugués

Tabela KK1
Grelha de avaliacao final de Portugués

Area Objetivos especificos Indicadores de avaliagio BS DM GC GH LS LB Ms IF LC MA MC MP
Manipular palawas Manipula palawas formando feminincsl
formando masculinos s 5 s |s s s s s s s s s s s 5 58 mPHP s mPnP s s s [P s s |s s s
femininca/masculinos e _ . _
CEL singulares/plurais Manipula palawas formando singuiares/plrais 1o 1 g s 5 s s s s |z s s |s s s 5 5 s MPHP IS ss |s s 5 |s 55 |s 55
Ordenar palavias em frases | roena comstaments palawas em fases MsS S s s s s s s s sis s ss S s s s s Is ss Is s s |wp NPNP Is S 8
Dinvidir palawas em silabas  |Dihide cometamente palawas em siabas MPS § [NP S § |5 5 § |5 5 § |5 NPHP S MNP NP 5 5 NP 5 8§ 5 S § |5 MNPHP NP S 8
Redigir pequenos textos de .;dota a:c_::;ar;\.mgoes ortograficas
. acordo com o modelo tabe M NPNP|S 5 5 |5 NPHP|S 5 5 [N NP HP MP S S s 5 IN MPHNP IS S 5 |[N N N IN NP NP
= textual e com comegdo Utiliza maiisculas no inicio de frase N NPMP|S NP MNP|S S5 5 NP NP NP |NP NP NP 5 NP NP NP HP [NPNPNP fs S 5 [N NN NP S S
ortografica Redige um texto de acordo com o madelo
textual M S MHPIS 5 5 |55 5 |55 5 |5 5 8 558 s 5 Isss |s s 5 |5 55 |5 55
Produzir um discurso para | Cemunica de forma clara & audhvel
Expressio oral |partilha de informagBes e MPNPHP|S S S I[N M NPIN N N NP NP NP MP NP NP s s NP5 s |Is 5 5 [NPNPNP|S 5 5
conhecimentos Articula cometamente as palawas S 5855 5 5555 |55 5 NP5 s 558 s 5 Iss5s |s s 5 NP5 s |5 55
Respeita as regras deinteragBodiscursiha [N N M NP MP NP |S S 8§ |5 S S NP NP NP 558 s s Is s s INPNPHP|S 55 |5 5 8
. Compreender o essencial | Responde cometamente a questées orais
Comunicagao oral |de textos ouvidos acerca de um texto S 5 85 |s s 5 |s MPNP|S 5 S5 NP S 'S 5 5§ s 5 s s s INPNPHP|S NPNP S S S

Grau
Sim

Nem sempre

Abreviatura

S
NP
N
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Area Objetivos especificos Indicadores de avaliagio MG NC NF RF RS SM SN SC SA TR VL VB AZ
Manipular palawas Manipula palawas formando femininos!
formando masculinas T MNMPNP|Z 5 § |5 5 = & & 5 5 8 |5 MPMNP|S & & S8 |5 5 8 |5 5 § Z 5 § |[NPE 5 S = 8§
fgmlnlnosn’masc:_l.lllms e Manipula palawas formando singulares/plurais
CEL singulares/plurais T 5 5 |3 MNP NP|S S S MPMP |5 5 8 |5 5 § |5 HNPNP S8 |5 5 85 |8 5 § S 5 § |5 & 8 = = 5§
‘Orde et aments I fra:
Ordenar palawas em frases |00 o Coe T ee RIS EM TASES s 5 s |s 55|35 s s 55 s 3585 |z 55|35 55 55 |5 55 |5 55 s 55 [wwww|s ss
Dividir palawas em silabas | Divide cometamente palawas em silabas T MNP NP MNP 5 § |5 5 = & & 5 5 8 |5 HMP NP|S HNF NP S8 |5 5 85 | 5 § S 5 § |5 & |8 S = §
Adota omencies ortograf
Redigir pequenos textos de esubeT:cfl:::las " oregrateas
Escrita acorda com o modela NP MNP NP |[NP 5 & |5 S M MPNP |5 5 8 NP MP NP |S MNP NP S § |5 &5 8§ N MNP NP J5 S § [N N N MP S 5
textual & com comegdo Utiliza maidsculas no inicio de frase S NP NP M M N[5 S MNP 5§ S MPNP NP S 5 |NP NP NP S § |5 &5 8 NP MP NP |5 S § [N N N MP NP NP
crografica Redige um texto de acordo com o medelo
textual T & 8 |5 8 5 |5 5 Z % &8 |5 88 |5 5 5 |5 & 5 S 5 |5 &5 5 | NPNP N 5 NP|S & § |8 M NP
Produzir um discurso para |Comunica de forma clara e audhel
Expressio oral |partiha de inbrmagdes e s 5 |8 s |s S NP NP |5 NPNP [P NP NP |NP NP NP MP NP NP NP NP |5 5 85 |5 5 s |NP NP NP |NP NP NP
conhecimentas Articula cometamente as palawas 5 5 5 5 5 NP 5§ 5 5 5 5 5 § |5 5 § S § |5 &5 8§ 5 5 § S 5 § |NP MP NP N NP NP
Respeita as regras de interagdo discursiva S |5 |& N N S NPNP |5 M N |5 5 5§ |5 5 § S 85§ |5 5 85 |[N N 5 5 8§ |5 5 § 5 5 5
o Compreender o essencial  |pecponde cometaments a questdes orais
Comunicagio oral |de textos ouwddos 5 5 S5 IS S MPENP |5 5§ 5 5 § |5 5 8§ 5 § |5 &5 § MNP NP NP 5 S § |5 NP WP JM N N

acerca de um texto
e

112




Anexo LL. Comparacao entre a avaliagcao inicial e a final de

Portugués

Manipula palavras formando
singulares/plurais

4 4
O 0

S ¢ ¥ &

Avaliacdo diagnostica = Ultima tarefa

Manipula palavras formando
femininos/masculinos

21
3 2 0 1 1 1

SIM NEM NAO NAO
SEMPRE OBSERVADO

Avaliacdo diagndstica = Ultima tarefa

Divide corretamente
palavras em silabas

14
10 - 0 0 1 1
SIM

NEM NAO NAO
SEMPRE OBSERVADO

Avaliacdo diagnéstica = Ultima tarefa

Figuras LL1, LL2 e LL3. Comparacao para area do Conhecimento Explicito da Lingua.
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Utiliza maidsculas no inicio da
frase

SIM NEM SEMPRE NAO NAO
OBSERVADO

= Avaliagdo diagnostica = Ultima tarefa

Redige um texto de acordo com o
modelo textual apresentado

1 1

SIM NEM NAO COM AJUDA NAO
SEMPRE OBSERVADO

= Avaliagdo dignostica = Ultima tarefa

Figuras LL4 e LL5. Comparacao para area da Escrita.
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Comunicade forma clara e audivel

SIM NEM SEMPRE NAO NAO
OBSERVADO

= Avaliagdo diagndstica = Ultima tarefa

Figuras LL6. Comparacgéo para area da Expresséo Oral.

Responde corretamente a questdes
orais acerca de um texto ouvido

SIM NEM SEMPRE NAO NAO
OBSERVADO

= 1.2Tarefa = Ultima tarefa

Figuras LL7. Comparacéo para area da Compreensao do Oral.
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Anexo MM. Avaliacdao final da area disciplinar de Matemética

Tabela MM1

Grelha de avaliagdo final de Matemética

! A uttima coluna confida em cada um dos alunos diz respeito a media decomente da avaliacao de cada um dos indicadores de avaliacao. Esta foi realizada
tendo em conla a evolugio das aprendizagens dos alunos durante as semanas de 20 de abnl a 29 de mano.

Tema Objelives sspecificos Indicadores de avaliagio BS il ] GC =H L& M IF LC Ma M WP
i Raakza contagens progressias 2 em 2 s 5 sls| s sfs = &5 & s|s|5 & 5 s[5 5| s|s|s|s|s |s|(s|[s s 5|52
Redlicar contagens oo contagens progressies 2 em 3 s M HR|S S5 505 5 &|5 5 &S NPMNP s 5 &|wp 5 5|5 s 5|5 s |s[n 5 we|s s s
'u"j“':”’"ﬁ'“ "“’“:’f“ . [Feak=a contagers progresstns sesems |5 s 5|5 s s|w s s|s s s|m s we 5 5 s|s s s|w s s|w s 5|5 W we|ls s s
m"m,ﬁ,m Realkza contagens pogressras Wem 10 [ K |5 wP|5 |5 505 5 5|5 5 S|N 5 NP 5 5 5|5 5 5| 5 5|5 5 5|N|WwH|S 5 5
Realiza contadans regreshen I om 2 S M NP|S MPHP|S 5 8|5 5 5|5 5 8 5 5 8|5 NP MH|S S S§|5 S 8|5 | M| HP|S MNP HP
FReconhecs comslzments solidos
Reconhecer st Aricas e chietos do quolians g 5 8|5 5 5|5 5 85/5 5 s5|MP S 8 5 5 5|5 3 5|2 = &|WP 5 E|5 5 5|5 5 8
meog El.tﬂlinnmm:dlﬂ:ﬂgem\idnnm 5 = 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5| 5 5 5 5 5 5 5 5 S HPF NP 5 = 5 5 5 515 5 5
It i comeEnmenie an figums
gfﬂnﬁnnnqxnm"ﬁ!mnm M 5 NF|HF 5 5 MNP 5 5 5 5 5 H 5 HNP S5 HF NPl S 5 5 5 5 5 5 MHF HPF| 5 5 515 5 5
peomAtTicos
Declumtﬁamcwmmmcmlrmlmm WP 5 WP|s s s|we s s|s|s|s|urls s M S &|MP 5 5|5 5 s|s | s5|s|s v we|s s s
L& comelaments quanis: de dnbsine
- o céntinon WP M HP|s = 5|5 5 s|s | s | s|upjs s 5 5 8|5 3 8|S S &|5 HNPHP|H HPHP|S S B
Agrps comstaments os silidos geamétices) o o) 5 5| 5 s| s s| s s s sl w mr| s 5| 5 |s| s s| s |s
rum dizgrama de Yenn
Grau Abreviatura
Sim s
Mam serpre MP
MEo N
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Tema Objetives especificos Indicadores de avaliagio MG NC NF RF RS s5M SN s5C SA TR YL VB AL
Realiza contagens progressivas 2 em 2 S M NP|S NPHWP|S 5 Ss|5 5 s5|s s s|s = s|s s s|s s s|s s s|NP s s|s 5 s|ls s s s s s
- Realizar contagens Realiza contagens progressivas 3 em 3 5 5 5|5 5 s5|s 5 s|NP 5 5|5 5 85|35 5 5|5 5 s5|s 5 s5|s 5 8|5 5 s8$|s 5 85|35 5 85|55 5 8
el grassivas = Realiza contagens progressiasde5em5 || 5 5 S |5 S S NP NP NP|S 5 s|s s |s|s s s|s wenNe|ls nenP|ls 5 5|5 s s|s s s|N s mP|ls s s
Operagoes regressivas envohendo
naturic atd 100 Realiza contagens progressivas 10 em 10 S NP NWNP|S 5 5|5 5 S|MN N HNP|[S 5 5|35 5 s [N S NP5 S5 S|S NPNP|N S NP|S 5 S|S NP NP5 5 5
Realiza contagens regressivas 2 em 2 5 M WNP|N NPHWP|S 5 S5|5 NP HNP|[S 5 S|NP 3 5|35 NPNP|S 5 5|5 5 5|5 5 5|3 5 5|5 5 5[5 5 5
Reconhece cometamente sdlidos
Reconhecer sélidos métricos em abjetos do quotidianc 5 s s|s 5 s|s 5 s|s 5 s5|s s s|s s s|N s s|5 s s|NP S 5|5 5 5| 5 s|NP 5 55 5 8
&tri L .
geometneas Classifica cometamente sélidos geométricos || 5 MNP NP| S NP NP[ s 5 s|s s s|s s | s|s wwp|s s s|s s s|s = s|s s sz s s|nN s nNpfwe 5 8
ldemﬂicgr a= figuras ldentifica cometamente as figuras.
gecmetricas gue . - .
" L geometricas que compde os solidos 5 % S|NPMHNPHNP|=S S S|Z2 WPHPJIS 5 S35 % S8 B8 85 5 SINP 5 S5 NPNPIE E 5|35 5 S5 & 8§
N compoe os solidos mitricos
Geometria e gecmitricos geo
Medida
empor quantias de Decompie coretamente quantias de
dinheim em surs & i e g M NP NP|N MPNP|S5 5 5|5 5 5|5 5 5| 5 5|5 NINP|IS 5 5|5 5 8|5 5 5|5 5 s|wp 5 5|5 5 5
. dinheire em euros e ceéntimos.
centimas
Ler quantias de L2 ta " tias de dinhai
dinheiro decompostas | - Coe amente GuUantias ¢ dinhelro s 5 s| N s NS 5 s|NP s s|s s s|us s s|Ne s s|s 5 s|s s s|N s Ne|s s s| s s s|IN s NP
. decompostas em euros & céntimos
am =suros e centimos
Organizagio e |Reconhecer . .
a A tament lid tri
Tratamento de |carateristicas dos gripa coretaments as salides geamatneas s| s s s| s s s| nNP NP 5 s|l 5 s| s 's| s s| s |s| w W
L . mum diagrama de Venn
Dados solidos geometricos
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Anexo NN. Comparacédo entre a avaliacao inicial e a final de

Matematica

Realiza contagens progressivas

de 5em5
20
14
8 4 2 0 1 1
SIM NEM SEMPRE NAO NAO

OBSERVADO

Avaliacéo digandstica Avaliacéo final

Realiza contagens progressivas
de 10em 10

19
13

! 5 4 0 1 1

SIM NEM SEMPRE NAO NAO
OBSERVADO

Avaliacdo diganostica Avaliacéo final

Figuras NN1 e NN2. Comparac¢éo para o tema Numeros e Operacdes.

118



Reconhece corretamente soélidos
geometricos em objetos do

guotidiano
24
19
5 0 0 0 1 1
SIM NEM SEMPRE NAO NAO

OBSERVADO

12 Tarefa = Ultima tarefa

Identifica corretamente as figuras
geomeétricas que compde 0s
solidos geométricos

20
17

5 3 2 1 1 1

SIM NEM SEMPRE NAO NAO
OBSERVADO

12 Tarefa = Ultima tarefa

Figuras NN3 e NN4. Comparacéo para o tema Geometria e Medida — Sélidos geométricos.
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Decompde corretamente quantias
de dinheiro em euros e céntimos

20

- 3 2 1 1 1

SIM NEM SEMPRE NAO NAO
OBSERVADO

u Sériel © Série2

Lé corretamente quantias de
dinheiro decompostas em euros e

centimos
21
. - muiam ° t !
SIM NEM SEMPRE NAO NAO OBSERVADO

w12 Tarefa = Ultima tarefa

Figuras NN5 e NN6. Comparacéo para o tema Geometria e Medida — Dinheiro.

Agrupa corretamente os solidos
geometricos num diagrama de Venn

EHSim
Nem sempre
= Nao

m Nao observado

Figura NN7: Andlise do tema Organizacao e Tratamento de Dados.
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Anexo OO. Avaliacéo final da area disciplinar de Estudo do Meio

Tabela OO1
Grelha de avaliacao final de Estudo do Meio

Tema Objetivos Gerais Indicadores de avaliagao E% DM LS LE M5 IF LC Ma MC ME MG
Reconhece partes corstiuintes
Reconhecer o partes comstuntes| | e REe PSS EEEEIAT 5 5 5 5 5 5 5 5 5|5 5 s|Wh 5 5|5 5 5|5 5 s|wPs 5|5 5 s
PMantas das planias mas comuns
Reconhecer as funpdes das paries |Reconnece as fungtes das partes
coneStuinlee das i R —— MNP HP 5 g S HP HP S S |NP S 5|5 2 S|H HP NP M| HP HP|MP NP HP| M NP MNP
DAgtingur srimais sehvagers de | C4stingue animais selvagens de
I — animais doméstions g 8 g g 5 5|8 S &8|%2 5 5|5 % |5 S S|HP 5 B|S = S|HNP MNP MNP
Regonhacier oo dfenentes lipes 48 |Reconhecs b diferenten Bpes de
A =l 5o das mmrn:rta[..indmm 3 0§ ] HP HP HR NP HRE HPIHR 5 S| 5 3 S5 53 S|H 5 |5 5 SN 5 &
Resonhecer comleriaticns seemss Reconnacs o diferentes tpos e a|s g % s s |8 S| 8 |NP MNP MP{MP NP HP|MP S S (HP WP NP|S S S| NP HP HP
DS AMmas reestmenta dos animes
Aeconhecer as dfermntes fomas  |Feconnece s dif=rentes formas
figua |Boloas quae a dous ee encortia | sob as quais a Boua se enconta & 5 HP NP g & =3 5 3 g
na Mahweza na Mohweza
Grail Abrevialura
Sim 5
Mern serpre [ &
Mo N

1A dlitima coluna contida em cada um dos alunos diz respeiio 4 méadia decomente da avaliacio de cada um dos indicadores de avaliacio. Esta fol realizada
tendo em conta a evolucio das aprendizagens dos alunos durante as semanas de 20 de abnl @ 29 de maio.
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Tema Objetivos Gerais Indicadores de avaliacio NC NF RF RS SM SN SC YL VB
Reconhec onsiituintes
Rﬂm‘imnrmpﬂtmmuhhﬂrtmﬁp{ 8 panee 0 3 5 5 5 5/ 8|N8 5 S|NP 3 5 5 %l 5 8 L 5 5 5
Plantas |35 plantas mais comuns anias
Reconhecer as funpbes das parfes |Reconhece as fngbes das parfes
COnSES das piant comtil s planias NF | NP 3 5 5 5|5 NP NPINP N NP 5| 5 |NP NP NP 3 [ 5
Distinguir animais selagens. de Dustingue animais selvagens de
- salicos arimais domesticos 5 8§ 5 HF S|S| S5 NP NPl S |5 & S| 5|5 &5 5 5 5 & 5
Mm.i!;ﬁacmﬂmwmﬂhmﬂftlmﬁn ?Mﬂ;ﬂu:ngi:mm:tmsm - 5 wlwelwl sl s slslsls wlwlslsls 5 w | w %
Hecﬂmmcaﬂa‘hﬁ:aae:ﬂmmﬂemﬂecewdﬁmﬂesﬁmd& g [ g MP NPINP| & MNP WPl 3 3 & NP NPINP 8 B 5 W WP NP
s animais revestimento dos animais
Heconhecer a5 aknentes fmmas | Heconhece as dderentes fomas
Agua |[s0b &5 quals a agua se encontia  |sob &S quais @ gua se enconra NP 5 5 5 NP 5 5 5 &
ra Matureza na Matureza
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Anexo PP. Comparacéo entre a avaliacdo inicial e a final de

Estudo do Meio

Reconhece as funcdes das partes
constituintes das plantas

SIM NEM SEMPRE NAO NAO
OBSERVADO

m1.2Tarefa = Ultima tarefa

Reconhece partes constituintes
das plantas

0 0 0 1 1

SIM NEM SEMPRE NAO NAO
OBSERVADO

m12Tarefa = Ultima tarefa

Figuras PP1 e PP2. Comparacéo para o tema Plantas.
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Distingue animais selvagens de
animais domesticos

1 0 1 1

SIM NEM SEMPRE NAO NAO
OBSERVADO

m1.2Tarefa =Ultimatarefa

Reconhece os diferentes tipos de
alimentac&o dos animais

SIM NEM SEMPRE NAO NAO
OBSERVADO

m1.2Tarefa =Ultimatarefa

Figuras PP3 e PP4. Comparacgéo para o tema Animais.

Reconhece as diferentes formas
sob as quais a dgua se encontra
na Natureza

o 0 !

SIM NEM SEMPRE NAO NAO
OBSERVADO

m1.2Tarefa = Ultima tarefa

Figura PP5. Andlise do tema Agua.
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Anexo QQ. Avaliacao final de Expresséao Plastica

Constroi um mural, Pinta, em pequeno grupo,
utilizando plantas em sob o papel de cenario
material reciclavel e

pequenos textos HSim

mSim Nem sempre
= Nem = N&o
sempre

Figuras QQ1 e QQ2. Avaliacéo final de Expressao Plastica.

Anexo RR. Avaliacéao final de Expresséao Fisico-Motora

Cumpre as regras do Desloca-se em corrida
jogo com “fintas” S:"mudan(;as
_ de direcao" e de
uSim velocidade
mNem sempre ESim
N&o ® Nem sempre
mN&o N&o
observado

Figuras RR1 e RR2. Avaliacao final de Expresséo Fisico-Motora.
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Anexo SS. Avaliacéao final das Competéncias Sociais

Tabela SS1
Grelha de avaliacao final das Competéncias Sociais
1 3 415 6 7 8 10 11 | 12 | 13 1 1 1 1 1 1 2 2 2 2 2 2
4 |5 |6 |7 |8 |9 |0 |1 |2 |3 |4 |5
Indicadores Nome | B G |G[LS|[LB|M |IF MA M M MG [N |N|R|R|S|S|S|[S|T]|V]V]|A
S C H S C P C F F S M |N|C |A R L B z
Sozinho X X1 X X X X X X X X X X | X X X X | X
Realiza o _ Professor X X X X X X X | X
Autonomia | trabalho Com ajuda
Colegas X X X X
Apreciagéo ao nivel da autonomia
Cooperaca Ajuda os colegas na realizago de tarefas individuais
o
Pede ajuda aos colegas nas tarefas individuais
Relacionam Com a professora
ento Com os colegas
Esont . Pertinente X X X X
spontaneamente
P N&o pertinente X X X X
Participa Quando solicitado
Participaca
op ¢ Respeita as regras de Pede a palavra
comunicagao Aguarda a vez
N&o participa
Respeita o trabalho que esta a ser desenvolvido
Cumpre as suas tarefas da sala
Conclui as atividades
Responsabi - -
lidade Respeita os horérios

Respeita o trabalho dos colegas

Respeita ideias e opinides
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Anexo TT. Comparacdo entre a avaliacao inicial e a final das

Competéncias Sociais

Autonomia - Formas de trabalho

0 O. O._‘ﬁ_

SOZINHO COM O COMO COMO COMO NAO
PROFESSOR COLEGA COLEGAE PROFESSOR OBSERVADO
SOZINHO  E SOZINHO

= Avaliac8o diagnostica = Avaliacéo final

Cooperacao - Ajuda os colegas na
concretizacéo das tarefas

Oﬁ 1 1 ﬁl

SATISFAZ SATISFAZ POUCO NAO SATISFAZ NAO OBSERVADO

® Avaliagdo diagnéstica = Avaliacéo final

Figuras TT1 e TT2. Comparacao para a Autonomia e Cooperacao.
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Participacao - Formas de participar

ESPONTANEA E ENSPONTANEA E SOLICITADA NAO OBSERVADO
PERTINENTE NAO PERTINENTE

= Avaliac8o diagnostica = Avaliacéo final

Responsabilidade - Conclui as
atividades em sala de aula

[0) [0) 1 1
L .

SATISFAZ SATISFAZ POUCO NAO SATISFAZ NAO OBSERVADO

= Avaliacéo diagnostica = Avaliacéo final

Figuras TT3 e TT4. Comparacao para a Participacdo e Responsabilidade.
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Anexo UU. Avaliacéo do objetivo geral: Desenvolver o raciocinio

matematico

Efetua adicdes e subtracdes de dois nUmeros naturais
recorrendo a estratégias de calculo mental

N ™ W B N B

CM3 CM 4 CM5 CM 6

#Sim = Nemsempre =Nao = N&o observado

Figuras UU1. Avaliacdo da rotina Calculo Mental.

Resolve corretamente problemas Resolve corretamente problemas
envolvendo adicdes envolvendo subtracdes
LE‘E[WLWLWLE‘E
1 2 3 4 5 6 7 1 2 3 4 5 6 7
uSim =Nemsempre =N&o  N&o observado #Sim = Nemsempre =N&o = N&o observado

Figuras UU2 e UU3. Avaliacdo da rotina de Problema da Semana.
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Anexo VV. Avaliacdo do objetivo geral:

competéncia ortografica

Tabela VV1.
Grelha de avaliacao relativa a ficha de ortografia utilizada no inicio e no fim da investigacéo

Desenvolver

Certas Erradas Certas Erradas

festejar 15 9 18 6
galinha 21 3 24 0
filhos 20 4 23 1
milho 20 4 23 1
frango 19 5 22 2
peixe 22 2 23 1
crocodilo 17 7 20 4
fruta 15 9 21 3
papagaio 23 1 24 0
cima 10 14 16 8
pregos 21 3 21 3
cordéao 23 1 24 0
liméo 23 1 24 0
amanha 24 0 24 0
cartbes 24 0 24 0
pulmdes 24 0 24 0
péaes 24 0 24 0

Tabela VV2.
Grelha de avaliagdo de erros ortograficos para a ficha de diagnose

festejar Fejtejar; Festesar; ftjar; fextejar
filhos Finhos
milho Minho; Miho
frango Frago; carango; fago
peixe Peise;
crocodilo Corcodilo; crucodilo; crocodil
fruta Frota; feruta
papagaio papagio
cima Sima
pregos Peregu; pegos

a

14 As palavras que foram contabilizadas como erradas mas a sua ortografia néo aparece na tabela, deve-
se ao facto dos alunos ndo terem preenchido os espacos dessas palavras
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Anexo WW. Avaliacéo do objetivo geral: Desenvolver habitos de

trabalho em grupo

Coopera com o colega para a
obtenc&o de um objetivo em comum

= Sim
= Nem sempre
= Nao

N&o observado

Figura WW1. Avaliacao final do objetivo geral.

Anexo XX. Avaliacdo do objetivo geral: Fomentar a leitura,

tornando-a fluente

Lé, de forma fluente

0 0 1 0
=

SIM NEM SEMPRE NAO NAO
OBSERVADO

= Avaliacdo diagnéstica = Avaliacao final

Figura XX1. Comparacao entre a avaliacdo inicial e a avaliagdo final do objetivo geral.
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Anexo YY. Avaliagdes semanais do Caderno de Leitura

Tabela YY1.
Grelhas de avaliacdo semanais relativas ao Caderno de Leitura

Objetivos especificos

Indicadores de avaliagio

24,

25

26,

27.

28 29.

| o = s | R =

M=o

—

I | |
Total de textos lidos pelog alunos ao longo da semana: 16
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Obijetivos especifcos

Elunog

Indicadorss da avallagio

Alunos

MG

7

18

s ¥ [ = [e]=

alunoz a0 longo 0a 8Emana:

Objstivos especilicos

Indicadores da avallagao

(LN PR X] e

o

I da taxfos lidos pelea alunoe a0 ongo da asmana: 45
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Alunos

Indicadores de avallagao

I g8 taxtos ldoa pelcs alunocs a0 longo da Besmana: 41

CINEN CRCRI S Uy ) B

Alunos
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‘Objetivos sepecifcos

Alunos

Indicadoras de avallagao

I 8 taxtog lidoa pedes alunce ac leNgo da semana: 42

EAEIC B I R VR T P

=

EN R

@a taxios lidoa peloa alunds a0 longo da ssmana: 42

ala| @ o] o e w

g
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Anexo ZZ. Avaliagcdo da identificagdo de vocabulario relativo a

obra

Identifica corretamente o autor do
texto

1a 23 33 4a 5a 6a 73

SEMANA SEM.ANA SEMANA SEMANA SEMANA SEM.ANA SEMANA

»Sim © Nao

Figuras ZZ1. Avaliag&o da identificagéo correta do nome do autor da obra.

Identifica corretamente o titulo da
obra

12 . . . . . .
SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA

23 3a 4a 53. 63. 76.

“Sim © Nao

Figuras ZZ2. Avaliagdo da identificag&o correta do titulo da obra.
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Identifica corretamente a editora do
livro

23 33. 43. 53 63 73

12 . . . . . .
SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA

= Sim ~ Nao

Figuras ZZ3. Avaliacdo da identificacdo correta da editara do livro.

Anexo AAA. Avaliacao percentual de cada atividade ao longo

das sete semanas

Meédia por indicador de avaliacdo ao longo das 7 semanas

2% 0,70%
1
= Opinido = llustracédo = Palavras que mais gostou
Expancéo do texto = Descri¢cdo de uma personagem = Alteracéo do final
m Reconto = Parte favorita ® Descobertas

Figuras AAAL. Avaliacé@o percentual de cada atividade ao longo das sete semanas.
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Anexo BBB. Avaliacao das atividades realizadas no Caderno de

Leitura durante o periodo de intervencao

Reage, escrevendo a opiniao acerca
do que leu

12 22 3.2 4.2 52 6.2 7.2
SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA

u Sim = Nao

Figuras BBBL1. Avaliacé@o da atividade de opiniéo.

Reage, ilustrando

SIM

m1.2semana™2.2semana * 3.2 semana " 4.2 semana

m52semana ™ 6.2 semana ® 7.2 semana

Figuras BBB2. Avaliacé@o da atividade de ilustracao.
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Reage, escrevendo as palavras que
mais gostou

SIM

m1.2semana®2.2semana* 3.2 semana - 4.2 semana

m52semana = 6.2 semana = 7.2 semana

Figuras BBB3. Avaliacdo da atividade de escrita das palavras preferidas.

Reage, expandindo o texto
(continuar a historia)

SIM

m1.2semana™2.2semana ™ 3.2 semana " 4.2 semana

m52semana = 6.2 semana ® 7.2 semana

Figuras BBB4. Avaliacé@o da atividade de expanséo do texto.
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Reage, descrevendo uma
personagem

SIM

m1.2semana®2.2semana* 3.2 semana - 4.2 semana

m52semana = 6.2 semana = 7.2 semana

Figuras BBB5. Avaliacé@o da atividade de descri¢céo de uma personagem.

Reage, alterando o final da historia

SIM

m1.2semana™2.2semana ™ 3.2 semana " 4.2 semana

m52semana = 6.2 semana ® 7.2 semana

Figuras BBB6. Avaliacéo da atividade de alteracéo do final da histéria.
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Reage, recontando a historia
por palavras suas

0 e HEN

SIM

1.2semana = 2.2 semana = 3.2 semana = 4.2 semana

m52semana™ 6.2 semana = 7.2 semana

Figuras BBB7. Avaliagdo da atividade de reconto da histéria.

Reage, escrevendo a sua
parte favorita da historia

BN s

SIM

1.2semana = 2.2 semana = 3.2 semana - 4.2 semana

m52semana = 6.2 semana ® 7.2 semana

Figuras BBBS8. Avaliacdo da atividade de escrita da parte favorita da histéria.

Reage, identificando descobertas
no texto (tipo de texto, palavras
gue rimam, etc.)

: S || 7

SIM

1.2semana ™ 2.2 semana = 3.2 semana - 4.2 semana

m52semana ™ 6.2 semana ® 7.2 semana

Figuras BBB9. Avaliagcéo da atividade de descobertas textuais.
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