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RESUMO

O presente relatdrio surge no ambito da Unidade Curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada II, do curso de Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de
Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Bésico.

O documento estd organizado em duas partes: a primeira dedicada a analise
descritiva e comparativa das praticas desenvolvidas nos dois ciclos de ensino e, a segunda,
destinada ao desenvolvimento de um estudo empirico sobre o recurso a esquemas
conceptuais para a aquisi¢do de competéncias no ensino da Historia e Geografia de
Portugal, no 2.° Ciclo do Ensino Bésico, mais concretamente em duas turmas de 6° ano.
A investigacdo realizada neste estudo, decorre das fragilidades apresentadas pelos alunos,
nomeadamente na leitura e interpretacao de esquemas conceptuais.

De forma a responder as seguintes questdes investigativas: (i) analisar o potencial
dos esquemas conceptuais para uma aprendizagem ativa da Historia e da Geografia e; (ii)
identificar as principais competéncias historico-geograficas que resultam de um ensino
centrado em esquemas conceptuais, recorremos a uma metodologia mista, ou seja, foram
utilizadas metodologias qualitativas e quantitativas em relacdo as questoes de
investigacdo, aos métodos, a recolha de dados, aos procedimentos de analise e as
inferéncias.

A anélise dos dados obtidos, permite-nos concluir que a aprendizagem do saber
histérico-geografico através de esquemas conceptuais permite aos alunos, desenvolverem
competéncias historico-geograficas como: (i) selecionar, organizar e tratar a informacao
e; (i) mobilizar conhecimentos histérico-geograficos para analisar e problematizar novas

situacoes.

Palavras-chave: Competéncias; esquemas conceptuais; Historia e Geografia de

Portugal; saber historico-geografico; 2.° Ciclo do Ensino Bésico.



ABSTRACT

This report was produced as part of the Supervised Teaching Practice II curricular
unit of the Master's degree course in Teaching Primary Education and of Portuguese and
History and Geography of Portugal in Elementary School.

The document is organized into two parts: the first is dedicated to a descriptive
and comparative analysis of the practices developed in the two teaching cycles; the second
is dedicated to the development of an empirical study on the use of conceptual schemes
for the acquisition of competences in the teaching of History and Geography of Portugal
in Elementary School, more specifically in two 6th grade classes. The research conducted
in this study stems from the students' weaknesses, particularly in reading and interpreting
diagrams.

In order to answer the following research questions: (i) Analyse the potential of
conceptual schemes for active learning of History and Geography and; (ii) Identify the
main Historic-Geographic Competences that result from teaching centered on conceptual
schemes, we used a mixed methodology, i.e. we used qualitative and quantitative
methodologies in relation to the research questions, methods, data collection, analysis
procedures and inferences.

The analysis of the data obtained allows us to conclude that learning historical-
geographical knowledge through conceptual schemes allows students to develop History
and Geography competences such as: (i) Selecting, organising and processing
information and; (ii) Mobilising historical-geographical knowledge to analyse and search

new situations.

Keywords: Competences; conceptual schemes; History and Geography of Portugal;

historical-geographical knowledge; Elementary School.
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INTRODUCAOQ



O presente relatorio foi elaborado no ambito da Unidade Curricular (UC) de
Pratica de Ensino Supervisionada (PES) II, inserida no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Bésico (CEB) e em Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° CEB,
com a finalidade de descrever e analisar as praticas desenvolvidas no contexto do 1.°¢ 2.°
CEB, assim como apresentar um estudo empirico decorrente no contexto de 2.° CEB.

Este relatorio encontra-se dividido em duas grandes partes. A primeira inclui os
trés primeiros capitulos: nos dois primeiros capitulos € exposta a caracterizacdo dos
contextos em que se desenvolveram as praticas educativas, de 1.° e 2.° CEB, bem como a
problematizagdo definida para os Projetos de Intervencao (PI), a andlise sumaria dos
dados recolhidos, a apresentagdo das linhas que orientaram as praticas implementadas e
a avaliacdo dos objetivos definidos para cada um dos PI; complementarmente, no terceiro
capitulo procedeu-se a uma analise critica € comparativa entre as praticas que ocorreram
nesses dois ciclos de ensino.

No que concerne a segunda parte, esta contempla a apresentacdo do estudo
anteriormente referido, desenvolvido em contexto do 2.° CEB, em duas turmas do 6.° ano
de escolaridade. Este estudo centrou-se na seguinte problematica: o recurso a esquemas
conceptuais promove o desenvolvimento de competéncias historico-geogrdficas no 2.°
Ciclo do Ensino Basico. Foram dois os objetivos investigativos que foram definidos: (1)
Analisar o potencial dos esquemas conceptuais para uma aprendizagem ativa da Historia
e da Geografia e; (ii) Identificar as principais Competéncias Historico-Geograficas
(CHQ) que resultam de um ensino centrado em esquemas conceptuais.

Esta segunda parte encontra-se subdivida em seis capitulos: (i) apresentacao da
problemadtica, dos objetivos de investigacao do estudo e explicitagdo dos mesmos; (ii)
fundamentagdo tedrica centrada no saber histérico-geografico e esquemas conceptuais;
(111) competéncias historico-geograficas; (iv) metodologia utilizada, métodos e técnicas
mobilizadas para a recolha e anélise de dados e processo de implementag¢dao do estudo;
(v) esquemas conceptuais e aprendizagem da Historia e Geografia: apresenta¢do dos
resultados; e (vi) conclusdes.

Por fim, ¢ ainda elaborada uma reflexao final, relativamente ao percurso realizado,
assim como ao contributo da Unidade Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada I1
no desenvolvimento de competéncias ao nivel profissional e pessoal. A tltima sec¢do
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inclui as referéncias bibliograficas mobilizadas na elaboragao deste relatdrio e os anexos
que sdo mencionados ao longo do texto.

O estudo implementado permitiu-me confirmar a hipotese, inicialmente definida,
reconhecendo a importancia dos esquemas conceptuais na constru¢ao de conhecimento

historico-geografico e no desenvolvimento de competéncias.



1.4 PARTE



1. Descricao sintética da pratica pedagogica desenvolvida no 1.°

CEB

Neste primeiro capitulo iremos debrucar-nos sobre a pratica pedagodgica
desenvolvida no 1.° CEB, que ocorreu entre os dias 1 de abril a 6 de junho de 2025, cujo
periodo de observacdo decorreu entre 1 de abril a 4 de maio de 2025 e o periodo de
intervengdo entre 5 de maio a 6 de junho. Para isso, propomos a realizagdo de uma
caracterizacdo sumaria do contexto socioeducativo e do grupo turma, seguida da
problematizagdo dos dados recolhidos e identificacdo da problematica de intervencgao,
englobando os objetivos gerais, as estratégias de intervencdo, as atividades

implementadas, e os processos e resultados de avaliagao.

1.1. Caracterizac¢ao do contexto socioeducativo

A pratica de ensino supervisionada no 1.° CEB foi desenvolvida numa escola
publica que se situa no distrito de Lisboa. A escola pertence a um Agrupamento de
Escolas (AE) que engloba seis estabelecimentos, desde o Ensino Pré-escolar até ao Ensino
Secundario.

Este AE assume como lema “Juntos superamos desafios”, uma vez que acredita
na educag¢do como solucdo para os desafios econdmicos, sociais, politicos e ambientais.
Visa, ainda, desenvolver a confianca nos individuos que dele fazem parte (Projeto
Educativo do Agrupamento - PEA).

O publico deste AE tem uma grande percentagem de alunos que nao residem na
freguesia nem em zonas proximas, mas sao filhos de pais e encarregados de educacao que
trabalham na area circundante a escola.

A nivel de recursos, este agrupamento além de bibliotecas escolares, mobiliza
servicos especializados para apoiar todos os alunos relativamente as suas diferentes
necessidades. Tem ao seu dispor um Centro de Recurso para a Inclusdo, técnicos € uma
equipa multidisciplinar (PEA). No que diz respeito as ofertas educativas para o Ensino
Bésico, oferece um regime articulado com o Curso Especializado de Musica e de Canto
Gregoriano. Implementa também muitos projetos ligados as artes, desporto, politica e

ciéncias.



No PEA destacam-se como pontos fortes a gestdo dos recursos educativos como
meio para atingir o bem-estar, sucesso e inclusdo dos seus discentes e docentes, a
lideranga flexivel e democratica, a participagao ativa de todas as partes da comunidade
escolar e as ofertas educativas. Como pontos a melhorar realga-se o envolvimento dos
alunos nos documentos orientadores, a articulagao vertical das aprendizagens e as praticas
de diferenciacao pedagogica.

Por fim, este AE tem como missao a prestacdo de um servico educativo de
qualidade para a formagdo e bem-estar de todos os integrantes. Evidencia como valores
o respeito, tolerancia, justica, liberdade, responsabilidade, inclusdo e solidariedade.

Relativamente ao estabelecimento de ensino onde decorreu a Intervengao
Educativa (IE) neste nivel de ensino, o mesmo desenvolve o seu trabalho, de forma
coerente, com o PEA, adotando os mesmos valores e tendo a mesma missdo. A nivel de
recursos e espagos, ¢ equipado com uma biblioteca escolar, recreio com e sem cobertura,

ginésio e equipamentos informaticos.

1.2. Caracteriza¢io do grupo turma

A turma de 1.° ano € constituida por 24 alunos, 10 rapazes e 14 raparigas, com
idades compreendidas entre os seis € os sete anos. Um dos alunos € nepalés e ainda nao
domina a lingua portuguesa, sendo abrangido por medidas universais. Nesta turma nao
existem alunos com Necessidades Educativas Especificas (NEE), contudo uma das alunas
¢ diabética e tem o apoio das auxiliares durante o dia para realizar as medi¢des dos niveis
de glicémia no sangue e inje¢des de insulina.

As distribuigdes das éareas disciplinares no horario da turma cumprem com o
previsto pelo Decreto-Lei n.° 55/2018. A turma estd envolvida em alguns projetos nas
areas do desporto e artes, nomeadamente: o projeto RADAR no ambito da expressao
corporal, vocal e teatro, o Projeto Foco Musical, no ambito da musica e o Projeto de
Desporto, envolvendo ciclismo e natagao.

Na sala de aula, os alunos estdo sentados por filas e todas as manhas, quando
chegam, dirigem-se ao armario para retirarem o seu porta-livros com todo o material que

necessitam. A sala tem computador, projetor, um lavatério, uma pequena estante com



livros e ao longo das paredes encontram-se expostas as letras ja lecionadas e alguns dos
trabalhos realizados pelos alunos.

Ao nivel do comportamento ¢ na dimensao social, esta turma ¢ tranquila, sem
registo de situagdes de desvios comportamentais. A entreajuda e a cooperagdo sao
notorias em diversos momentos. A partilha de material e até do proprio lanche também
demonstra o espirito que se vive na sala de aula, de ternura, amizade e solidariedade.

No que diz respeito as aprendizagens, os alunos de modo geral ndo demonstram
grandes dificuldades, sdo empenhados e trabalhadores. Gostam de participar durante as
aulas e realizam intervengdes pertinentes.

Relativamente as metodologias utilizadas em sala de aula, o professor cooperante
(PC) nao adota um método de ensino especifico e adapta as suas aulas e as opgoes
metodoldgicas as necessidades da turma. Porém, como estratégias mais significativas
utiliza a percussdo corporal para reter a atengdo dos alunos e utiliza sempre feedback e
refor¢o positivo. Ainda, relativamente, a estratégias utilizadas pelo professor, este opta
na sua maioria pelo trabalho individual autonomo ou trabalho em grande grupo durante
as aulas. Explicitou que o faz, nos didlogos que manteve connosco, porque os alunos
ainda estdo numa fase de aprendizagem mais individualista e de perda de foco e
concentracao.

Relativamente a avaliagdo, o professor recorre a observagdo direta, bem como a
fichas de trabalho formativas e sumativas (Anexo A). Nao existe qualquer tipo de
adaptacdo nas fichas de trabalho para o aluno cujo portugués nao ¢ a sua lingua materna,

no entanto, existe um apoio mais significativo na leitura e compreensao da ficha.

1.3. Problematizacio dos dados recolhidos e identificacio da problematica de
intervencao

Durante o periodo de observagdo, foi possivel identificar potencialidades e
fragilidades que caracterizam a turma e se encontram apresentadas na Tabela 1, para uma

melhor leitura e analise.



Tabela 1

Potencialidades e fragilidades turma 1.° CEB

1.°A Potencialidades Fragilidades
Competéncias - Bom relacionamento entre os - Pouca concentragao e atencdo em
Sociais alunos; alguns momentos.
- Auténomos na resolucdo de
problemas;
- Comportamento adequado em sala
de aula;
- Alunos bastante participativos.
- Entreajuda.
Portugués - Gosto pela leitura desenvolvido; - Construgdo imprecisa do discurso
- Facilidade na aprendizagem das oral;
letras. - Dificuldade na caligrafia de algumas
letras especificas (ex. -f-).
Matematica - Facilidade nas operagdes de adigdo - Dificuldade na resolugao de
e subtragdo e na resolugdo de problemas com recurso a reta
problemas. numérica.
Estudo do - Néo observado. - Néo observado.
Meio
Educacao - Gosto pelo desenho. - Alguns alunos pretendem terminar as
Artistica e atividades o mais rapido possivel e
Educacao dessa forma, ndo as fazem com o rigor
Fisica necessario;
- Pintura em diregdes opostas e fora do
espago delineado.

Nota. Projeto de Interveng@o. Tabela elaborada pelo par de estagio.

Partindo das potencialidades e fragilidades apresentadas anteriormente, foi

pensada e definida a problematica e, consequentemente, os objetivos gerais do Projeto de

Intervencao (PI).

Notamos que a turma em questdo nao apresenta fragilidades significativas para o

ano que frequenta, contudo, e sendo natural da idade, por vezes, os alunos dispersam o

seu pensamento e perdem o foco na tarefa que estdo a realizar, por esse motivo € em

conversa com o PC refletimos que seria benéfico apelar ao foco e concentragdo a partir

de tenra idade. Assim, consideramos que o desenvolvimento de dindmicas e atividades

de concentragdo, calma e foco seria algo passivel de nos debrugcarmos e trazer alguma

melhoria para a turma.




Complementarmente, esta questdo levou-nos a refletir sobre a frequéncia com que
deveriamos implementar estes momentos e percebemos que para ocorrer alguma melhoria
seria benéfico implementarmos esta rotina varias vezes ao longo da semana. Numa fase
inicial, de duas a trés vezes por semana e, progressivamente, tentar implementar todos os
dias. Mais tarde percebemos que tal ndo seria necessario.

Assim, definimos, a problematica do PI: Como promover a concentra¢do dos
alunos do 1.° ano em sala de aula através da implementacdo de rotinas didrias de foco e
calma, e os seguintes objetivos gerais: (1) Desenvolver a capacidade de concentragdo dos
alunos; (i1) Promover ambientes de aprendizagem calmos e organizados e; (iii) Fomentar
habitos de autorregulacdo emocional e atengao.

Posteriormente, reconhecemos que o segundo e o terceiro objetivo estdo definidos
na dtica do professor, pelo que poderiam ser redefinidos do seguinte modo:

(i1) adotar comportamentos calmos e organizados em diferentes momentos de
aprendizagem;

(ii1) revelar habitos de autorregulacdo emocional e atengao.

O nosso plano de acdo e as estratégias implementadas emergiram numa logica de
continuidade das praticas educativas privilegiadas pelo PC. No que diz respeito as rotinas,
a organizacdo do espago e a gestdo do tempo, procedemos praticamente da mesma forma
que o docente, pois acreditamos que seria vantajoso e adequado para as criangas nao
introduzir grandes mudangas que pudessem desestabilizar o ambiente de trabalho.

A sala continuou organizada por filas, salvo em alguns momentos excecionais,
por exemplo, nos trabalhos de grupo ou atividades mais praticas. Para além disto, as
rotinas, foi acrescentado um momento diario de calma e foco que pretendia desenvolver
a concentracao, ao qual demos o nome de Minutinhos de ouro.

Relativamente a gestao do tempo, foi importante ter em conta, tal como o docente
fazia antes de cada intervalo, disponibilizar 15 minutos para as criancas lancharem. Por
fim, quanto aos materiais, utilizdmos recursos, maioritariamente, efetuados por nos.

Com base na problematica e nos objetivos gerais do projeto de intervencao, os

alunos participaram em diversas dindmicas ¢ momentos de calma e foco e, para isso,



definimos algumas estratégias para cada objetivo geral, que orientaram a nossa pratica e

a propria avaliacdo, observavel na Tabela 2.

Tabela 2
Estratégias globais de intervengdo

Objetivo geral de intervencio Estratégias globais

- Implementar atividades curtas e objetivas;
1. Desenvolver a capacidade - Desenvolver momentos de meditagdo guiada, respiragéo,
de concentraciio dos alunos musica, leitura.

- Promover um ambiente calmo durante os momentos de

2. Adotar comportamentos trabalho autébnomo e trabalho de grupo;

calmos e organizados em - Fomentar momentos de escuta e partilha de ideias;
diferentes momentos de - Organizar previamente o espago € o material a ser utilizado.
aprendizagem

- Desenvolver momentos de partilha e escuta ativa;

3. Revelar  habitos  de - Incentivar a reflexdo acerca das atitudes e comportamentos
autorregulacio  emocional e durante os momentos de concentragao.
atencio - Realizar a auto e heteroavaliacdo regularmente.

Nota. Projeto de Intervengdo. Tabela elaborada pelo par de estagio.

No primeiro objetivo, a estratégia que se apresenta em primeiro lugar diz respeito
a rotina didria que implementamos, ou seja, os Minutinhos de ouro, referentes aos
momentos de calma, foco e atengdo plena que propomos; a segunda estratégia foi ao
encontro da primeira, explicitando de que forma sugerimos dinamizar os momentos
anteriormente referidos.

Para o segundo objetivo, criamos um cartaz de regulagdo do ambiente sonoro que
posteriormente foi discutido na assembleia de turma semanalmente (Figura B9
apresentada no Anexo B).

Com o terceiro e ultimo objetivo, os alunos tiveram a oportunidade de aprender a
escutar os colegas e darem a sua propria opinido durante os momentos de auto e
heteroavaliacao (Figuras B1, B2, B3, B4, B5, B6, B7 apresentadas no Anexo B).

E importante referir que o PI tinha igualmente a pretensdo de desenvolver, ao
longo de todo o trabalho efetuado, competéncias sociais, promovendo, principalmente, o

trabalho auténomo.
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1.4. A avaliagdo do Projeto de Intervencio

No sentido de avaliar as aprendizagens dos alunos, decidimos adotar a
modalidade de avaliacao formativa. Esta distingue-se pela sua capacidade de ajustar os
processos de ensino as caracteristicas individuais dos alunos, para que as diferencas sejam
uma mais-valia.

Como técnicas de avaliagdo tivemos o objetivo de as adequar ao tipo de tarefa que
pretendemos utilizar. Com vista a avaliar o cumprimento dos objetivos gerais do presente
projeto, recorremos a momentos de trabalho individual, discussdes em grande grupo e
ainda a momentos de auto e heteroavaliacdo e para isso, utilizdmos diversos instrumentos
como o diario de concentragdo (Figura B8 apresentada no Anexo B), escala (cartaz) do
ambiente sonoro (Figura B9 apresentada no Anexo B) e dos comportamentos e
responsabilidades dos alunos (cartaz) e ainda grelhas de observacdo (Tabela B1
apresentada no Anexo B).

Centrando a nossa atencdo na avaliacdo dos trés objetivos do PI, podemos
chegar a conclusdo de que os resultados associados a estes foram vantajosos para os
alunos, uma vez que, acreditamos ser importante promover ambientes de auto e
heteroavaliagdo, reflexdo e partilha entres os alunos. Um aspeto que consideramos muito
pertinente foi na primeira assembleia de turma, 9 de maio de 2025, os alunos
apresentaram desde j4 algumas sugestdes e melhorias para o seu comportamento e o dos
colegas, sem lhes ser pedido isso (Figura B8 apresentada no Anexo B).

Relativamente ao primeiro objetivo, este foi concretizado através dos Minutinhos
de ouro, rotina que implementamos através de um momento de calma e foco que tinha
como intuito fazer com que os alunos se concentrassem Unica e exclusivamente neles
proprios e nas instru¢des dadas pelas docentes, e a sua avaliagdo foi efetuada através da
observagao direta e da predisposicao dos alunos para as atividades seguintes. A opcao de
realizar esta rotina apenas quando necessaria, foi precisamente pelo facto de observarmos
que ndo seria imprescindivel executd-la todos os dias como anteriormente tinhamos
previsto.

No que diz respeito ao segundo e terceiro objetivo tracado, de modo geral,
podemos afirmar que foi trabalhado indiretamente a partir das atividades realizadas com
os alunos. Dito isto, significa que muitas atividades foram trabalhadas sem que os alunos
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se apercebessem que estavam a desenvolver tais competéncias. Para o segundo objetivo
recorremos a diversas estratégias e constatamos que a grande maioria dos alunos tem
percecao do seu comportamento e da forma como contribuem ou ndo para o ambiente da
sala de aula. Neste sentido, foi criada a Maju, a mascote da turma, (Figura B9 apresentada
no Anexo B) que estava acoplada a um cartaz de ambiente sonoro, que numa primeira
fase idealizdmos que seriamos apenas nds a manused-lo, mas com o tempo 0s proprios
alunos diziam “Professora a Maju ndo devia estar no amarelo?”, por exemplo, e quando
oportuno os proprios alunos alteravam-na de sitio no proprio cartaz. Considerdmos muito
interessante, o facto de os alunos se mostrarem motivados em ajudar a manter um
ambiente calmo e tranquilo.

Por ultimo e em relagdo ao terceiro objetivo, a sua avaliagdo foi efetuada por meio
do diario de concentragdo (Figura B8 apresentada no Anexo B) que consistia num relato
das Assembleias de turma. Foram também efetuados momentos de heteroavaliacdo e
entreajuda entre os pares, com o intuito de ajudarem os colegas nas suas fragilidades e os

alunos que estavam a ser ajudados mostraram-se bastante recetivos a isso.

Tabela 3
Indicadores de avaliagdo do PI

Objetivo geral de intervenc¢iao Indicadores de avaliacio

1.1. Mantém-se focado durante o trabalho autonomo;
1. Desenvolver a capacidade de 1.2. Respeita as regras durante os momentos de concentracao.
concentracao dos alunos

2.1. Reconhece se o ambiente esta calmo ou barulhento;

2. Adotar comportamento 2.2. Reconhece se consegue manter os seus materiais
calmos e organizados em organizados;
diferentes momentos de 2.3. Respeita as regras que ajudam a manter o ambiente
aprendizagem tranquilo.

3.1. Reconhece quanto tempo consegue manter o foco numa
3. Revelar habitos de tarefa sem se distrair;
autorregulacio emocional e 3.2. Distingue situa¢des em que estava concentrado daquelas em
atencao que se dispersou;
3.3. Percebe se os colegas contribuem para um clima de respeito
€ organizagao;
3.4. Realiza a auto e heteroavaliagdo sobre o comportamento.

Nota. Projeto de Intervengdo. Tabela elaborada pelo par de estagio.
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Para terminar, direcionando o nosso foco para os indicadores de avaliacio
definidos para cada objetivo de intervencdo (Tabela 3), podemos constatar através da
tabela presente no Anexo B (Tabela B1), que através da nossa observacdo, pudemos
realizar uma grelha de avaliagdo que contempla a nossa perspetiva relativamente ao
desempenho dos alunos.

E de referir que, de acordo com a analise da tabela B1 (Anexo B), os alunos foram
progredindo ao longo do tempo, contudo essa progressdao ndo foi acentuada. Podemos
concluir que apesar de a média nos indicadores que avaliamos ser 2 — frequente,

praticamente todos os alunos foram melhorando no decorrer da intervengao.
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2. Descricdo sintética da pratica pedagogica desenvolvida no 2.°

CEB

Tal como no capitulo anterior iremos dedicar-nos a descricdo da pratica
pedagogica desenvolvida, desta vez no 2.° CEB, que ocorreu entre os dias 13 de janeiro
a 21 de margo de 2025, nomeadamente a observagdo entre 13 de janeiro a 26 de janeiro

de 2025 e a intervengdo entre 3 de fevereiro a 21 de margo de 2025.

2.1. Caracterizacio do contexto socioeducativo

O Agrupamento de Escolas onde desenvolvemos a pratica de ensino
supervisionada no 1.° CEB, esta localizado numa zona central do concelho de Lisboa e
integra quatro escolas basicas e a sede deste agrupamento, a qual foi, precisamente, a
escola onde estagidmos. Os niveis de educacdo e ensino oferecidos por estas sdo: (i)
educagdo pré-escolar; (ii) 1.° 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico; (iii) educacao e formagao
de adultos; e (iv) cursos de Portugués Lingua de Acolhimento.

De acordo com o Projeto Educativo do Agrupamento (PEA), o grupo de alunos
que frequentam estas escolas ¢ heterogéneo, sendo, maioritariamente, proveniente de
bairros marcados pela degradacao habitacional, realojamento, problemas econémicos e
de exclusdo social. Para além disto, ha, ainda, um grande nimero de estudantes que nao
tém nacionalidade portuguesa e que sdo oriundos de concelhos limitrofes e outras zonas
de Lisboa. Por estas razdes, este agrupamento, desde 2023, estd integrado no Programa
TEIP3 (Territério Educativo de Intervencao Prioritaria). Segundo a Dire¢ao-Geral da
Educagao (s.d.), este programa visa “garantir a inclusao e sucesso educativo, melhorar a
qualidade das aprendizagens e combater o abandono escolar” (p. 65).

Desta forma, este AE tem como principal objetivo fazer com que a escola seja um
polo de desenvolvimento e de referéncia para toda a comunidade, pretendendo, para isso,
melhorar o ensino e a aprendizagem, a gestdo e organizagdao das escolas e prevenir o
abandono, absentismo e indisciplina. Assim sendo, a grande missdo deste ¢ “proporcionar
a cada individuo que o frequenta, independentemente da sua condi¢do cultural,

socioecondmica ou outra, igualdade de oportunidades de acesso a um ensino de qualidade
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e experiéncias de aprendizagem que lhe permitam adquirir e desenvolver competéncias
necessarias ao crescimento” (PEA, 2021-2025, p. 6), educando, assim, bons cidadaos.

As atividades letivas deste AE estdo organizadas em semestres e as escolas
encontram-se proximas de instituigdes conceituadas a nivel cultural, educacional e social,
assim como de empresas que as apoiam habitualmente e com quem t€m estabelecido
parcerias.

A escola onde efetudmos o estagio destina-se a educacao de alunos do 2.° ¢ 3.°
CEB. A mesma foi alvo de grandes melhoramentos, tendo sido requalificada entre 2008
e 2009. Neste momento, para além das salas de aula e dos servigos de administraciao
escolar, a escola inclui um gindsio, refeitdrio, papelaria/reprografia, uma Biblioteca
Escolar, um Centro de Recursos Educativos e, ainda, salas destinadas a areas especificas
como musica, ciéncias e tecnologia. E importante ainda referir que existe uma sala com
computadores, sendo que esta estd habitualmente ocupada com aulas de TIC, ndo sendo
facil, nem habito, os professores de outras areas recorrerem a mesma caso queiram
realizar uma atividade que exija a utilizacdo de computadores. Perante esta situagdo, ha
também a possibilidade de usufruir dos computadores disponibilizados na biblioteca.
Porém, os professores da escola ndo consideram esta Gltima op¢ao muito vidvel pois os
computadores sao fixos e hé a preocupagdo dos alunos acabarem por usar os mesmos para
outros fins diferentes do pretendido.

No que diz respeito ao espaco exterior da escola, este ¢ bastante amplo e inclui

um campo de jogos.

2.2. Caracterizacao do grupo turma

As turmas observadas encontram-se no 6.° ano do 2.° CEB, sendo uma a turma A
e outra a turma C. No caso da primeira, as disciplinas de Historia e Geografia de Portugal
(HGP) e de Portugués sdo lecionadas por professoras cooperantes diferentes. Ja na

segunda, estas sdo da orienta¢do de uma mesma professora.

6.° A
A turma do 6.°A ¢ constituida por 24 alunos, com idades compreendidas entre os
11 e os 14 anos. Destes, 14 sdo raparigas e 10 sdo rapazes. Embora ndo haja repetentes
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nesse mesmo ano, dois alunos ja o fizeram anteriormente. E um grupo fortemente
marcado pela multiculturalidade, existindo criangas provenientes do Brasil (trés), Russia
(trés), Ucrania (dois), Cabo Verde (um), Guiné-Bissau (um), Iraque (um), Paquistao (um),
China (um), Angola (um) e Nepal (um). Sdo, apenas, nove os alunos de nacionalidade
portuguesa. Por esta razdo, sete alunos t€ém aulas de Portugués Lingua Nao Materna
(PLNM) no tempo destinado a Portugués. Ja nas aulas de HGP, todos os alunos estao
presentes. Perante esta situagdo, os alunos estrangeiros estdo habituados a recorrer ao
telemovel como forma de traducdo. Relativamente aos dados dos familiares, ndo nos foi
possivel ter acesso, uma vez que a diretora de turma, quando realizou um questionario
aos pais, estes optaram por ndo responder. De uma forma geral, esta turma revela
problemas ao nivel de comportamento em ambiente de sala de aula e grandes dificuldades
ao nivel da aprendizagem. Porém, ha alguns alunos que, ao longo das semanas de
observagao, mostraram ter menos dificuldades que a turma em geral. Em geral, estes
alunos evidenciam uma relacao positiva entre si € uns com os outros.

As PC privilegiavam o método expositivo e na disciplina de HGP o método de
ensino e aprendizagem consistia na leitura e interpretagdo do manual, pelo que os alunos

exploravam pouco, outras formas de aprendizagem.

6.°C

Esta turma ¢ constituida por 20 alunos, com idades compreendidas entre os 10 e
os 13 anos. Destes, 10 sdo rapazes e¢ 10 sdo raparigas. No que diz respeito as
nacionalidades, este ¢ um grupo homogéneo. Apesar de haver alguns alunos de
nacionalidades diferentes, todos falam portugués, ndo havendo alunos com PLNM. Sao
cinco os alunos que tém um Relatdrio Técnico-Pedagdgico (RTP), sendo que dois, para
além deste, t€ém, também, um Programa Educativo Individual (PEI). Nao obstante a
existéncia de muitos alunos com dificuldades ao nivel da aprendizagem, a turma destaca-
se por ter alunos muito interessados e estudiosos que motivam os restantes colegas. De
modo geral, a turma mostra algumas dificuldades ao nivel da concentrac¢do durante a aula
e, também, no que diz respeito ao nivel de aprendizagens. Nesta turma, a semelhanca da
turma A, a PC privilegiava o método expositivo através na leitura e interpretacdo do

manual.
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2.3 Problematizacdo dos dados recolhidos e identificacio da problematica de

interven¢ao

Durante o periodo de observagdo, foi possivel identificar potencialidades e

fragilidades que caracterizam, maioritariamente, as turmas, € que se encontram

apresentadas na Tabela 4.

Tabela 4
Potencialidades e fragilidades das duas turmas do 2.° CEB
Turmas Potencialidades Fragilidades
- Os alunos sdo bastante - A maioria dos alunos ndo domina o portugués;
6.°A participativos; - Alguns alunos conversam entre si durante a aula,
- Os alunos ajudam-se mutuamente | prejudicando a aprendizagem dos restantes;
e os que sdo falantes da lingua - Assim que toca a campainha, mesmo a professora
portuguesa, apoiam os colegas que | ndo tendo terminado a aula, os alunos levantam-se e
ndo a dominam; saem da sala;
- Estao familiarizados com os - Muitas vezes, 0s materiais necessarios a aula sdo
esquemas conceptuais; esquecidos em casa;
- Pontualidade; - Os alunos apresentam desafios na fluéncia e
- Os alunos que ndo dominam a expressividade da leitura em voz alta, afetando a
lingua portuguesa, utilizam as oralidade;
tecnologias (telemovel) para - Séo recorrentes erros ortograficos na produgéo
tradugdo. escrita ¢ a necessidade do refor¢o de normas e
convengoes da lingua portuguesa;
- Limitam-se a copiar do quadro os esquemas sem 0s
compreenderem na totalidade;
- Limitagdes no dominio de regras gramaticais, com
impacto na construcdo de textos coerentes e
adequados;
- Limitagdes a nivel social em trabalho de pequenos
grupos.
- Os alunos ajudam-se mutuamente | -Os alunos conversam muito durante as aulas,
6.°C quando necessario; impedindo-os de perceber alguns conteudos;

- No geral, os alunos sdo
participativos;

- Hé alunos com bom
aproveitamento, interessados e
empenhados;

- Gosto pela leitura desenvolvido;
- Nem sempre respeitam o seu
tempo para intervir em aula;

- Pontualidade;

- Existe um bom relacionamento
entre a turma.

- Elevado nivel de indisciplina;

- Muitas vezes, os materiais necessarios a aula sao
esquecidos em casa;

- Construcao imprecisa do discurso oral, com
excessivo suporte nos slides;

- Limitam-se a copiar do quadro os esquemas sem
compreendé-lo na totalidade;

- Recorrentes erros ortograficos na produgéo escrita e
necessidade do refor¢o de normas e convengdes da
lingua portuguesa;
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- Limitagdes no dominio de regras gramaticais, com
impacto na construgiio de textos coerentes e
adequados;

- Limitagdes a nivel social em trabalho de pequenos
grupos.

Nota. Projeto de Intervengdo. Tabela elaborada pelo par de estagio.

Partindo das potencialidades e fragilidades agora apresentadas, foi pensada e
definida a problematica e, consequentemente, os objetivos gerais do PIL.

Deste modo, comecamos por pensar nas fragilidades de ambas as turmas, de
maneira a perceber o que seria mais relevante desenvolver e/ou melhorar. Nesta linha,
apercebemo-nos de que, em ambas as turmas, quando os PC elaboravam um esquema dos
conteudos no quadro, os alunos limitavam-se a copia-lo para o caderno, mostrando nao
saber interpreta-lo, ou seja, ndo compreendendo o seu contetido e as respetivas ligacdes
entre conceitos. Com isto, consideramos que o recurso aos esquemas conceptuais seria
algo que integraria a nossa problematica, pois, por um lado, ndo seria totalmente novo
para eles, e por outro, seria uma exploragdo diferente e mais integradora em relagdo ao
que estavam habituados.

Paralelamente aos esquemas conceptuais, identificimos uma outra fragilidade em
ambas as turmas: o trabalho em pequenos grupos. Perante estes dois problemas,
consideramos que ambos poderiam ser desenvolvidos e trabalhados em sintonia, com o
intuito de construir conhecimento.

Com isto, definimos a problematica do PI: Como construir conhecimento através
do trabalho cooperativo e da criagcdo de esquemas conceptuais. Desconstruindo esta
problematica, identificAmos os objetivos gerais do nosso PI, sendo estes os seguintes: (1)
Desenvolver capacidades relacionadas com o trabalho cooperativo; e (ii) Reconhecer as
etapas do processo de construgdo de um esquema conceptual.

Partindo da problematica e dos objetivos gerais do PI, implementaram-se
diferentes estratégias e atividades focadas no trabalho em pequenos grupos e na criagao

e interpretagdo de esquemas conceptuais (Tabela 5).
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Tabela 5
Estratégias globais de intervengdo

Objetivo geral de intervencio Estratégias globais de intervencio
- Rotina de trabalho;
1. Desenvolver capacidades - Trabalho em pequeno grupo;
relacionadas com 0 - Atividade baseada na resoluc@o de problemas (ABRP);
trabalho cooperativo. - Utilizacao da ferramenta Mentimeter (chuva de ideias);
- Kahoot;

- Debate pos-leitura;

- Escrita como reago ao texto;

- Dinamizag@o de momentos destinados a compreensao da leitura;
- Dinamizac¢do de momentos destinados & compreensao oral;

- Feedback.
- Utilizagdo da ferramenta Mentimeter (chuva de ideias);
2. Reconhecer as etapas do - Dinamizag@o de momentos destinados a compreensao da leitura;
processo de construcido de - Dinamizac¢do de momentos destinados & compreensao oral,
um esquema conceptual. - Debate pos-leitura;
- Feedback;

- Realizacdo de fichas de trabalho.

Nota. Projeto de Interveng@o. Tabela elaborada pelo par de estagio.

O trabalho de grupo foi uma das estratégias que implementamos em ambas as
areas de ensino. A existéncia de varios niveis de desenvolvimento e aprendizagem na
turma C, foi um dos fatores que consideramos igualmente importante para este trabalho
em pequenos grupos, com o objetivo de incluir e motivar tanto os alunos que normalmente
revelavam mais dificuldades na realizagdo das tarefas, como os restantes alunos que, por
acompanharem mais facilmente o trabalho que se estava a desenvolver, tiveram
oportunidade de ajudar, explicar e auxiliar os colegas nas tarefas.

A utilizagdo das ferramentas Mentimeter e Kahoot nas duas disciplinas, surgiram
como uma estratégia que permite estimular a criatividade e a dinamica da aprendizagem
na sala de aula, para que o aluno tome “uma parte mais activa e menos indiferente no
processo educativo, sendo influenciado por estratégias de pesquisa, descoberta,
colaboragdo, realidades e simulagdes” (da Silva Pocinho & Gaspar, 2012, p. 146).

O debate pds-leitura ¢ também uma das estratégias que propomos, como forma de

discussao entre os pares depois da realizagdo de uma leitura, acerca daquilo que leram ou
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ouviram a docente ler. Este debate permitiu-nos também explorar a compreensao global
e inferencial da leitura com os alunos.

Realizdmos também atividades na area do Portugués com recurso ao laboratorio
gramatical para o ensino de conteudos da gramatica, pois sendo algo que os alunos ndo
estavam habituados a fazer, sentimos que trazia uma potencialidade interessante, porque
lhes permite explorar o conhecimento explicito que tém do Portugués e sé depois
introduzir o contetido gramatical.

A realizagdo de fichas de trabalho (Anexo C, D, E e F) em ambas as areas, foi
também muito Util para a avaliagdo, como forma de averiguarmos, ndo s6 os resultados,
mas também todo o processo ¢ as aprendizagens alcancadas pelos alunos. Nesta vertente,
usdmos também como estratégia a dinamiza¢do de momentos destinados a compreensao
da leitura e a compreensao oral.

Para concluir, uma das estratégias que para nds ¢ das mais importantes em ambas
as areas ¢ o feedback. Pelo que observamos, os alunos nao recebiam feedback quantas
vezes achdvamos necessario, tendo em conta o qudo fundamental ¢ para o seu
desenvolvimento escolar e pessoal. Neste sentido, procedemos ao feedback imediato, bem
como ao feedback posterior, por exemplo das fichas formativas e de trabalho (Anexo C,
D, E e F), para que os alunos pudessem compreender aquilo que fizeram, tanto bem, como
o que pode ser melhorado e como pode ser melhorado. Deste modo, 0 nosso pensamento
foi ao encontro de Santos e Kroeff (2018) que acreditam que o feedback ¢ uma estratégia
fundamental e indispensavel no contexto escolar para o enriquecimento dos processos
formativos que consequentemente contribui para a formacdo de futuros cidaddos e

profissionais criticos, reflexivos e conscientes do seu papel na sociedade.

2.4. A avaliacdo do Projeto de Intervencio

A avaliagcao das aprendizagens dos alunos foi efetuada ao longo de todo o
processo de intervencao (PI) e, para isso, recorreu-se a varias técnicas e instrumentos de
avaliagdo direcionados para a implementa¢do de uma avaliagdo formativa e um momento
de avalia¢dao sumativa.

Relativamente aquela primeira modalidade de avaliagdo, recorreu-se a observagao
direta, espelhada, nas grelhas de observacao direta (Anexo G e H). Para além destas, as
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produgdes dos alunos (como, por exemplo, as respostas a fichas de trabalho ou os textos
produzidos) e as suas apresentagdes orais foram, também, um instrumento para avaliar as
aprendizagens dos mesmos (Anexo I). Tal como referido anteriormente, o feedback
(imediato e posterior) constituiu uma ferramenta importante para a avaliagdo formativa
(Anexo C, D, Ee F).

No que diz respeito a avaliagdo sumativa, na turma C, esta realizou-se no final da
nossa intervencdo e, posteriormente, procedeu-se a sua corre¢do, na qual o feedback
esteve fortemente presente (Figuras F11 e F12 apresentadas no Anexo F).

No caso dos alunos com PEI e RTP, quer as fichas de trabalho, quer os testes
foram adaptados consoante os niveis de dificuldades de aprendizagem. Para estes alunos,
a avaliacdo foi, também, diferente consoante o estipulado no relatorio de cada um ¢ a
pedido de uma das professoras cooperantes, outros alunos tiveram, também, fichas
adaptadas (Anexo C, D, E ¢ F).

Assim, para se realizar a avaliacdo dos objetivos do PI, foi necessario construir
indicadores, os quais derivaram dos objetivos gerais.

Foi através da avaliagdo dos indicadores especificos de cada sessdo, que se
avaliaram os objetivos do PI, isto €, os indicadores especificos de cada sessdo (ndo
necessariamente todos) contemplaram um indicador mais geral do PI (Anexo I).

Os resultados em cada um dos objetivos patentes no PI sdo os apresentados de
seguida. Para a avaliacdo do primeiro objetivo procedeu-se a andlise das grelhas de
observagdo direta (Anexo G e H) e foi construida uma tabela em que se compara dois
momentos (um no inicio e outro no final da intervengdo) em que foram avaliados os
indicadores definidos para cada objetivo, permitindo, assim, uma analise do progresso
dos alunos (Tabela 6).

Deste modo, a analise dos registos de avaliacao dos indicadores definidos, mostra
que a Taxa de Sucesso obtida para este objetivo € de 84,5%, a qual corresponde a média
da Taxa de Sucesso do objetivo de cada turma. Com isto, € possivel concluir que, durante
a interven¢do, houve uma melhoria nas competéncias e capacidades desenvolvidas no
ambito deste objetivo, dado que, numa fase inicial os alunos manifestavam bastantes
dificuldades e a percentagem apresentada ¢ bastante positiva, tendo em conta a escala até
100%.
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Tabela 6

Avaliagdo do objetivo: Desenvolver capacidades relacionadas com o trabalho cooperativo

Turma €
OBJ. Desenvolver capacidades relacionadas com o trabalho cooperativo
Data 04.02 2402 04.02 2402
Indicadores especificos de avahagio Resperta as idesas dos colegas | Respeita as opimides dos colegas Participa na discussio Participa na atividade
Indicadores de avaliagio do P1 Assume responsabilidades individuais no contexto de trabalho de Participa ativamente nas dindmucas de grupo
Pontuagio obtida 95 95 36 63
Pontuagio Maxima 95 95 95 95
Taxa de Sucesso do indicador (%) 100 100 38,95 66,32
Taxa de Sucesso do indicador do PT(%) 100 62,635
Tow e Sucsodoobjtne )| S
Turma A
OBJ. Desenvolver capacidades relacionadas com o trabalho cooperative
Data 04.02 07.03 (4.02 07.03 04.02 07.03
Indicadores especificos de avahacio Resperta as ides dos colegas | Respeita as opimdes dos colegas | Coopera na execugiio da tarefa | Participa na realzacio da tarefa | Aproveita o tempo dado para a realizacio da tarefa | Aproveita o tempo dado para a realizacio da tarefa
Indicadores de avaliagio do P1 Assume responsabilidades indriduais no contexto de trabalho de Participa atvaments nas dinimicas de grupo Reconhece 2 mportincia do trabaljo cooperativo para 2 construcio de conhecimento
Pontuagio obtida 41 A 44 8 29 12
Pontuagao Maixima 65 65 65 65 05 65
Taxa de Sucesso do indicador (%) 63,08 67,60 67,60 5846 44.6) 00
Taxa de Sucesso do indicador do PI(%) 65,385 63,075 46,925
Taxa de Sucesso do objetive (%)
| Taxa de Sucesso do objetive (%)

Nota. Projeto de Intervengdo. Tabela elaborada pelo par de estagio.
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Relativamente ao segundo objetivo do PI, a sua avaliagdo foi realizada de
maneira diferente, uma vez que foi feito, durante a intervengao, um trabalho gradual até
chegar a constru¢ao de um esquema a partir de um texto. Assim sendo, a avaliacdo foi
concretizada através da avaliagdo do esquema construido, na turma A (Tabela I3
apresentada no Anexo I), e para a turma C acresce as questdes do teste relativas ao
esquema conceptual (Tabela I4 apresentada no Anexo I). Os resultados obtidos

encontram-se sintetizados na Tabela 7,

Tabela 7

Avaliagdo do objetivo: Reconhecer as etapas do processo de construg¢do de um esquema conceptual

TOTAL
Taxa de Sucesso C Versdo adaptada 87,5 91,25
Versdo normal 95
Taxa de Sucesso A 62,59 62,59
Taxa de Sucesso do objetivo 76,92

Nota. Projeto de Interveng@o. Tabela elaborada pelo par de estagio.

Apesar desta Taxa de Sucesso (76,92%) ser menor que a do primeiro objetivo,
podemos concluir que ¢ bastante positiva, principalmente, porque, numa das turmas, a
mesma ¢ bastante alta (Tabela 7). Perante isto, ¢ importante mencionar que, na turma A,
ha uma grande percentagem de alunos cujo portugués ndo € a lingua materna, sendo este
o seu primeiro ano de HGP. Este fator contribuiu, significativamente, para o facto de esta
apresentar uma Taxa de Sucesso menor que a da turma C.

Apo6s a breve descrigdo sobre as praticas desenvolvidas no 1.° € no 2.° CEB,
apresentaremos no proximo capitulo uma analise critica e comparativa referente aos dois
contextos de estagio, com €énfase nos seguintes aspetos: (i) desenvolvimento e respetivas
competéncias esperadas dos alunos; (i1) métodos de ensino/aprendizagem; (iii) relacao
pedagogica e; (iv) processos de regulacdo e avaliacdo das aprendizagens e

comportamentos sociais.
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3. Analise critica da pratica ocorrida em ambos os ciclos

Este terceiro e ultimo capitulo da primeira parte do relatorio destina-se a analise
critica e reflexiva das praticas de intervencao desenvolvidas no 1.° e no 2.° CEB. Para
isso, serdo exploradas algumas dimensdes cruciais a essa analise comparativa e critica,
como os métodos de ensino/aprendizagem, a organizacdo ¢ desenvolvimento do
curriculo, bem como, os processos de regulagdo e avaliagdo dos comportamentos sociais.

Numa primeira instancia é possivel fazer uma distingdo muito clara e importante
para compreender outros aspetos mencionados posteriormente: o 1.° CEB ¢ caracterizado
pela monodocéncia, tal como na nossa pratica, enquanto o 2.° CEB ¢ marcado pela
pluridocéncia, no nosso caso nas areas de Portugués e HGP.

Segundo Antunes (2015) e de acordo com aquilo que observamos na nossa pratica
de observacgao e intervencao, no modelo de monodocéncia estabelece-se uma relagao
pessoal de grande proximidade afetiva entre professor e aluno, que permite conhecer
melhor as caracteristicas de cada um e do grupo e, consequentemente, contribui para uma
mais facil adequagdo do ensino as suas necessidades.

A mesma autora menciona que

No 1.° ciclo, os professores assumem um papel centralizado na promogdo de aprendizagens
fundamentais por parte dos alunos para que estes aprendam, considerando o principal foco os
alunos. Enquanto, os professores de 2.° ciclo assumem-se como professores de uma “disciplina
escolar” que o que interessa ¢ que a sua disciplina seja aprendida, sendo o principal foco a
disciplina escolar e ndo ao aluno. Este estudo refere ainda que um dos contrastes acentuados passa
pelas dimensdes da escola. Enquanto, no 1.° ciclo os alunos passam de uma escola de pequenas
dimensdes onde estdo sempre numa sé sala, no 2.° ciclo os alunos passam o tempo em salas
diversificadas e com uma organizacdo de tempo mais rigida. Estes afastamentos entre ciclos, faz
com que exista uma fusdo entre ciclos e uma disparidade rispida a mudancga de cada ciclo (Antunes,

2015, pp. 10-11).
Deste modo, acreditamos que cabe aos docentes de ambos os niveis de ensino

adotar uma boa gestdo do curriculo, instituindo estratégias de articulacdo curricular de

forma a construir um processo de continuidade educativa com sucesso.
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No que concerne as praticas realizadas nos dois ciclos de ensino, ¢ de notar que
ambas se diferenciaram em diversas vertentes, designadamente ao nivel dos contetudos e
dos modelos de ensino.

O primeiro contexto de pratica pedagogica foi em 2.° CEB, nas duas turmas de 6.°
ano, compostas por alunos com idades compreendidas entre os 11 e os 14 anos. A pratica
foi efetuada nas areas do Portugués (3 horas e 20 minutos por semana em cada turma) e
de HGP (2 horas e 30 minutos por semana em cada turma).

Neste contexto privilegiamos, como modelo de ensino e aprendizagem, o trabalho
cooperativo, importante para desenvolver tanto os contetidos das areas de Portugués e
HGP, como também as competéncias transversais presentes no documento Perfil dos
Alunos a saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEO). A decisdo de desenvolver a
aprendizagem cooperativa, ao longo do periodo de intervengao, deveu-se ao facto de, em
ambas as turmas, ndo ser fomentada esta estratégia e, por isso, traduzir-se numa
competéncia pouco desenvolvida entre os alunos. Do mesmo modo, revelavam
dificuldades na relagdo com os pares e no assumir de responsabilidades. Para além disso,
era notdria a falta de motivagao na realizagdo das tarefas, o que mais uma vez contribuiu
para a nossa decisao.

Assim, pretendemos dar énfase a partilha de responsabilidades individuais e a
interdependéncia positiva entre os alunos, motivando os mesmos e fomentando a
responsabilidade em sala de aula (Lopes & Silva, 2022). Pujodlas (2004) reforca a ideia da
importancia do envolvimento de cada membro do grupo na resolucdo das tarefas
propostas, dado que, a entreajuda, quando usada corretamente, permite que os alunos nao
s6 aprendam mais contetidos, mas que o fagam de forma eficaz, isto €, conduz a melhores
resultados de aprendizagem, originando atitudes mais positivas em relagdo as novas
aprendizagens (Cunha & Uva, 2017). Este tipo de metodologia educativa permite adquirir
tanto os conhecimentos curriculares (conteudos), como vdarias competéncias
socioemocionais.

No 2.° CEB, o ensino e aprendizagem centrou-se no método expositivo e
exploratorio. Os recursos mobilizados foram, essencialmente, fichas de trabalho e de
exploracdo dos conteudos a Portugués e esquemas conceptuais em HGP, estes ultimos
para analisar alguns conteudos e sistematizar outros, lecionados em aula. Esta
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necessidade surgiu face as dificuldades manifestadas pelos alunos para lerem e
interpretarem os esquemas efetuados pelas PC, bem como para sistematizarem a
informacao e a compreensao dos conteudos trabalhados nas sessdes. Desta forma, esta foi
uma estratégia privilegiada nas nossas praticas de ensino, pois acreditamos que o0s
esquemas conceptuais sdo uma estratégia eficaz de ensino e aprendizagem. Esta questao
sera debatida em pormenor posteriormente, dado ser o objeto central do estudo que se
apresenta.

Relativamente aos processos de regulacdo dos comportamentos sociais neste ciclo
de ensino, podemos afirmar que esta pratica era realizada oralmente quando necessario,
devido a natureza das aulas e a imposicdo do curriculo. Contudo, sempre que foi
imperativo, conversamos com os alunos acerca do sucedido e, os comportamentos
disruptivos eram reportados ao diretor de turma que por sua vez comunicava aos
Encarregados de Educacdo. Entre os docentes da turma, das vérias areas curriculares, era
também falado e combinado o tipo de estratégias a adotar dai em diante.

O segundo contexto de intervencdo pedagodgica foi em 1.° CEB, mais
concretamente numa turma de 1.° ano, composta por alunos com idades compreendidas
entre os seis € sete anos. A distribui¢do das dreas disciplinares no horario da turma foi
cumprida com o previsto pelo Decreto-Lei n.° 55/2018, mas adotamos alguma
flexibilidade, alterando algumas atividades ou tempos, quando necessario.

Neste contexto, privilegiamos como modelo de ensino e aprendizagem o trabalho
individual e autdbnomo, a semelhanga do PC, dado que os alunos estdo ainda numa fase
de aprendizagem mais egocéntrica, perdendo facilmente o foco e a concentracdo nas
atividades.

Foi por nds proposto para esta turma, rotinas de calma, foco e atengdo plena, pois
os alunos estavam concentrados nas tarefas por curtos periodos de tempo, o que sendo
natural da idade e do proprio ano que frequentam, consideramos que seria benéfico desde
j4& implementar um modelo de autorregulacdo. Consideramos que os processos de
autorregulacdo podem constituir uma mais-valia, uma vez que ajuda a que os alunos se
consciencializem acerca do tempo e da qualidade do seu ensino e aprendizagem.

Assim, o modelo implementado teve como base trés fases: a planificacdo, a
execucdo e a avaliagdo. Ao permitirmos que os alunos se envolvam, além da execugdo,
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mas também na planificagdo das atividades e na avaliagdo das mesmas, estamos a motiva-
los para o interesse no seu proprio ensino (Rosario & Guimaraes, 2003). Para isso, ¢
necessaria a discussdo sobre todo o trabalho realizado em cada fase e um balango geral
sobre o que estd bom e o que precisa de ser melhorado. Deste modo, desenvolvemos
metodologia de trabalho ativo com eles. Se os alunos se sentirem motivados para
realizarem uma tarefa, a sua atengao e foco serd também maior, e este foi 0 nosso objetivo
com a implementa¢ao deste modelo.

Como estratégias mais significativas utilizamos a percussdo corporal para reter a
aten¢do dos alunos e o feedback e reforgo positivo.

No 1.° CEB, o ensino ¢ aprendizagem centrou-se no método experimental, onde
todos os conteudos eram explorados com o auxilio e curiosidade das criangas, cada ideia
era valida e fomos a procura de verificar ou corroborar as suas afirmagdes. Os recursos
utilizados foram predominantemente fichas de trabalho construidas pelas estagiarias,
materiais manipuldveis, PowerPoint e videos.

Quanto a regula¢do dos comportamentos sociais neste ciclo de ensino, podemos
destacar que, para além das rotinas de calma e foco, intituladas por Minutinhos de ouro,
concretizadas varias vezes durante a semana, também conduzimos todas as semanas a
assembleia de turma, algo que implementdmos na turma, com o intuito de partilhar as
avaliagdes semanais (Anexo B), discutir ideias, propor solucdes ou atingir pequenas
metas e fomentar a entreajuda.

No que diz respeito a avaliacido das aprendizagens, em ambos os ciclos,
decidimos adotar e privilegiar a modalidade de avaliacdo formativa. Esta € proposta no
Decreto-Lei n.° 55/2018 Art. 22.° e 24.° e distingue-se pela sua capacidade de ajustar os
processos de ensino as caracteristicas individuais dos alunos, para que as diferencas sejam
uma mais-valia (Ferraz et al., 1994). De acordo com o mesmo autor, este modelo de
avaliagdo valoriza, sobretudo, o processo de aprendizagem dos alunos, ou seja, as suas
capacidades ao longo da realizagdo de tarefas. A semelhanga de Fernandes (2021),
também defendemos que este modelo promove melhorias na aprendizagem dos alunos,
contudo o0 mesmo s € possivel se o feedback for utilizado todos os dias. Nesta medida, o
feedback foi também uma estratégia de avaliagdo que reforgcamos na nossa intervengao e
ocorreu entre professor-aluno, entre pares (alunos) e ainda de forma autoavaliativa
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(Anexo B). Isso permite ndo s6 que o aluno tome consciéncia das suas dificuldades e do
seu potencial, como também o ensina a pensar criticamente partindo da discussdo de
ideias (Ferraz, et al., 1994).

No 2.° CEB foi ainda realizada uma avaliacdo sumativa, com uma ficha de
avaliagdo construida pelas estagidrias, que se traduziu numa apreciacao global sobre as
aprendizagens realizadas pelos alunos e o seu desempenho ao longo da nossa pratica e
tendo em conta todo o trabalho realizado, a avaliacdo prévia implementada e o feedback

continuo (Decreto-Lei n.° 55/2018 Art. 24.°).
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2.9 PARTE



4. Esquemas conceptuais e ensino em Historia e Geografia: uma

problematica

A semelhanca do apresentado no capitulo anterior, os alunos das duas turmas do
2.° CEB revelaram bastantes dificuldades na aprendizagem da Historia e Geografia, mais
concretamente no que concerne a mobilizacdo de um vocabulério histérico-geografico
rigoroso e a leitura e interpretacdo de um esquema conceptual, pratica ja realizado pelas
PC na disciplina de HGP antes da nossa interven¢ao, como forma de sistematiza¢ao dos
contetdos.

Partindo da nossa convicgdo acerca dos esquemas conceptuais, considerando que
podem ser uma estratégia eficaz de ensino e aprendizagem, colocdmos a hipdtese de
introduzir algumas mudancas na forma como estavam a ser explorados na sala de aula em
HGP. Por vermos que ndo constituia uma aprendizagem proficua para os alunos,
introduzimos esta hipotese de trabalho na nossa pratica. Tendo em conta o seu impacto,
as questdoes relacionadas com a mobilizagdo dos esquemas conceptuais para o
desenvolvimento de competéncias historico-geograficas (CHG) acabaram por dar origem
ao nosso estudo.

Desta forma, realgamos que os esquemas podem tornar-se ferramentas cognitivas
capazes de promover uma aprendizagem significativa, que ajudam tanto o professor como
o aluno a estabelecer relagdes entre conceitos e contedos.

Nunes (2016) realga que,

O mapa conceptual surgiu assim como facilitador da compreensdo, destacando os conceitos mais
gerais e relacionando-os de forma hierarquica com os conceitos mais especificos, conferindo-lhes
uma organizagao logica, sendo ainda uma ferramenta geradora de conhecimento ao fazer surgir

relagdes entre conceitos que até entdo ndo eram claras (p. 167).

Pela importancia que a HGP tem na vida dos alunos na constru¢do de uma
identidade sociocultural e na compreensao da realidade social quotidiana, pensdmos
investigar a utilizacdo dos esquemas conceptuais, de acordo com a metodologia de

trabalho implementada, enquanto estratégia para o desenvolvimento de CHG.
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Por serem temas bastante presentes nas UC’s de HGP durante a licenciatura e o
mestrado, sublinhamos a importancia de desenvolver criangas e jovens historica e
geograficamente competentes, o que consideramos ser crucial para a formagdo de uma
cidadania democratica (Hortas & Dias, 2017).

O estudo surgiu da nossa iniciativa de tentar, de forma experimental, contribuir
para que os alunos ultrapassassem as suas dificuldades, esquematizando os conteudos e
0s conceitos com recurso ao uso sistematico dos esquemas conceptuais.

Ponte (2003) diz-nos que a investigacdo de um tema concreto deve nascer da
necessidade de procurar conhecer, procurar compreender e procurar encontrar solu¢des
para os problemas com que nos deparamos. Temos a crenca de que assim ¢€: investigar
implica o desenvolvimento de uma capacidade de extrema importancia para todos os
cidadaos, que deveria ter uma presenga sistematica no trabalho de sala de aula.

Dias e Tempera (2023) referem que a problematica deve partir do real e a sua
defini¢do deve englobar “duas premissas fundamentais: (i) referéncia ao(s) problema(s)
a que se deu prioridade para concentrar a agdo do professor; (ii) formulacdo do caminho
estratégico que vai ser seguido” (p. 13).

Seguindo esta orientacdo para a definicao da nossa problematica, desta feita na
area da investigacdo, optdmos por formuld-la do seguinte modo: o recurso a esquemas
conceptuais promove o desenvolvimento de competéncias historico-geogrdficas no 2.°
Ciclo do Ensino Basico.

Em sintese, este estudo centra-se na hipotese de agdo — recurso a esquemas
conceptuais —, tendo em vista mudar a realidade, isto ¢, desenvolver nos alunos as CHG.

Construimos um pequeno esquema conceptual que sintetiza e orienta aquilo que
nos propomos investigar, ou seja, a construgdo do saber historico-geografico, utilizando
0s esquemas conceptuais para chegar as CHG (Figura 1).

Definida a problematica, apresentam-se agora os objetivos de investigacao que
dela derivam:

A. Analisar o potencial dos esquemas conceptuais para uma aprendizagem
ativa da Historia e da Geografia.

B. Identificar as principais CHG que resultam de um ensino centrado em
esquemas conceptuais.
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Figura 1
Esquema sobre o método investigativo do estudo

Construcio do saber historico-geografico

|

Esquema conceptual

|

CHG

Nota: Construido pela autora.

No que diz respeito ao objetivo A, pretendemos analisar o desempenho dos alunos
através dos instrumentos de avaliagdo (tabelas e grelhas de corregao das fichas formativas
e sumativa), de modo a compreender se, efetivamente, houve alguma melhoria a nivel
dos conhecimentos e das competéncias HG, fazendo a sua comparagdo ao longo do tempo
de intervencdo (estas grelhas serdo disponibilizadas e examinadas no capitulo 8 —
Esquemas conceptuais e aprendizagem da Historia e Geografia). Para isso, utilizamos em
todas as sessdes esquemas conceptuais, para que os alunos fossem capazes de aplicar os
conceitos pretendidos.

Em relag@o ao objetivo B, propomo-nos analisar as atividades concretizadas e os
resultados obtidos, comparando-os e determinando para que CHG concorrem. Sao sete as
competéncias definidas por Dias e Hortas (2017), autores que sublinham a importancia
de promover uma abordagem ao ensino e aprendizagem da Historia e da Geografia numa
logica de desenvolvimento de competéncias. O que nos propomos estudar ¢ identificar
quais destas competéncias foram desenvolvidas entre os nossos alunos, a partir desta

experiéncia pedagogico-didatica.
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5. Saber historico-geografico e esquemas conceptuais

No presente capitulo serdo discutidos e fundamentados alguns temas cruciais ao
enquadramento tedrico do estudo elaborado. Assim, este capitulo encontra-se dividido
em trés subcapitulos, nomeadamente o ensino e aprendizagem do saber historico-
geografico, a defini¢do de esquemas conceptuais € o reconhecimento do papel destes

esquemas conceptuais na constru¢do do conhecimento em Historia e Geografia.

5.1. O saber historico-geografico: que ensino e aprendizagem?
Historia e Geografia integram o campo das Ciéncias Sociais, o qual retine muitas

outras disciplinas como, por exemplo, a economia, a antropologia e a sociologia.

A ideia de que somos capazes de reflectir de uma maneira inteligente sobre a natureza do
ser humanos, sobre as relagdes que este mantém com os seus semelhantes e com as forgas
espirituais, e sobre as estruturas sociais que ele mesmo criou e dentro das quais se move, ¢ uma
ideia pelo menos tdo antiga quanto a propria historia conhecida (Para abrir as Ciéncias Sociais,

2002, pp. 15-16).

Em todo o seu percurso de formagdo, ao longo dos ultimos dois séculos, e pela
pertinéncia que apresenta quando nos propomos analisar o contetido do saber historico e
geografico, importa retomar o conceito de “fendmeno social total” que Marcel Mauss nos
legou. E este conceito que, ainda hoje, nos ajuda a fundamentar a importancia de integrar
aquelas duas disciplinas na medida em que, o que se pretende ¢ possibilitar a compreensao
de toda a realidade social. Trata-se de entender a realidade social a partir de duas
premissas: (1) qualquer facto que ocorra na sociedade ¢ sempre complexo e
pluridimensional, pelo que pode ser apreendido a partir de angulos distintos que, por si,
apenas chegam a certas dimensdes; (2) todos os comportamentos humanos s6 sdo
compreensiveis dentro de uma totalidade, isto €, constelacdes compositas de recursos,
representacoes, agdes € instituicdes sociais que intervém nas mais elementares relagdes
entre pessoas (Mauss, 1925/2011).

Neste esforco de todas as disciplinas das Ciéncias Sociais para abarcar o todo da
realidade social entram a “Histéria e a Geografia, o tempo e o espago, maneiras de pensar

todos os problemas e de totalizar todos os pontos de vista” (Godinho, 2011, p. 26).
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Mas, ainda antes de explicarmos como se procede a construg¢ao do saber histdrico-
geografico propriamente dito, ¢ fundamental clarificar este mesmo conceito.

De acordo com Dias (2023), o saber historico-geografico ¢ uma construgdo que
envolve a compreensao das realidades humanas nas suas dimensdes espaciais € temporais.
Nesta medida, envolve compreender como fenémenos culturais, politicos, econémicos e
sociais sdo afetados por contextos geograficos e como € que estes contextos evoluem ao
longo do tempo. Esta complexidade ¢ essencial para interpretar as dindmicas de lugares
e regides (Hortas & Dias, 2017).

Por isso, ¢ crucial pensar que este saber ndo deve ser visto de forma isolada, ou
seja, a conexao interdisciplinar entre a Histéria e a Geografia deve ser valorizada, pela
importancia que assume na compreensao mais precisa ¢ contextualizada dos eventos
historicos e das dindmicas geograficas (Dias, 2023). Hortas e Dias (2017) ja havia
apontado nesta mesma dire¢do, considerando o saber historico-geografico um conceito
multifacetado que integra varias dimensoes da Historia e da Geografia, destacando que o
espaco ndo pode ser compreendido sem considerar o tempo, e vice-versa. Neste sentido,
¢ enfatizada a necessidade de uma abordagem interdisciplinar em que as duas areas se
informam e enriquecem mutuamente.

A perspetiva interdisciplinar insere-se, num primeiro momento, na necessidade da
Historia ndo se “fechar na sua toca, mas antes seguir atentamente o que se passa nas outras
disciplinas” (Duby, 1992, p. 13) entre as quais destacamos a Geografia e o importante
lugar ocupado por Braudel (Clerc, 2006).

Em poucas palavras,

a relacdo interdisciplinar que existe entre a Historia e a Geografia potencia o ensino de uma area
do conhecimento humano essencial para capacitar os alunos na interpretagdo do mundo e da
sociedade em que vivem: a Historia € geografica e a Geografia € historica, procurando respostas
no passado para resolver problemas do presente que nos cerca, desenvolvendo capacidades para

compreender o mundo de um modo criterioso e consciente (Santos, 2023, p. 47).

Relembremos ainda as velhas palavras do geografo anarquista Elisée Reclus
(1905), para quem a Geografia era a Historia no espaco, e a Historia era a Geografia no
tempo. Nesta linha, o gedgrafo Orlando Ribeiro (2012) salientava que para o trabalho do

gedgrafo ¢ fundamental possuir uma cultura histérica.
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Reconhecemos também que o saber historico-geografico deve contribuir para o
desenvolvimento da consciéncia historica dos alunos interligando o passado com o

presente e projetando-o para o futuro. Assim,

Uma area valorizada refere-se a compreensdo das relagdes entre o passado e o presente,
consolidando a nogdo de tempo historico nos alunos, encontrando respostas no passado para as
interrogagdes que acompanham a vida das comunidades nos dias de hoje e reconhecendo os
processos de transformacdo que ocorrem nas sociedades ao longo do tempo, pela identificagdo das

mudancas e das continuidades” (Dias, 2023, p. 71).

Dias (2019) realca que o conhecimento historico-geografico deve ser empregue
como uma ferramenta para a educagao cidada, auxiliando os alunos a compreenderem a
pertinéncia do passado para o presente € a sua propria posi¢ao no mundo. Esta consciéncia
¢ vista como essencial para a formagao de cidaddos informados e criticos. Fernandez
(2021) expde na sua obra as contribuigdes de Joan Pages na Educagdo, especialmente na
area das Ciéncias Sociais, indo ao encontro das propostas de Dias (2019), na medida em
que Pages acredita que o saber histérico deve ser usado para perceber os problemas
sociais contemporaneos, defendendo que a educagdao em Ciéncias Sociais, Geografia e
Historia, deve servir a educagdo democratica. Isto implica que o saber historico-
geografico ¢ entendido como uma ferramenta para promover a participagdo civica e a
acdo social (Fernandez, 2021). Pagés argumenta ainda que a compreensdo da Historia e
da Geografia ¢ determinante para a construcdo de um futuro melhor e mais justo,
apoiando-se no que aprendemos com o passado, afirmando que “defiende la ensefianza
de la historia como conocimiento imprescindible en la formacion democratica de la
ciudadania para la construccion del futuro a partir de lo que hemos aprendido del passado”
(Fernandez, 2021, p. 242).

O saber historico-geografico estd também relacionado com o desenvolvimento de
competéncias para a cidadania global, quer isto dizer, que os alunos devem ser
encorajados a conceber propostas pedagogicas que aportem questdes sociais,
promovendo uma educagao que acima de tudo forme cidadaos ativos na sociedade (Dias,
2023). Dias (2019), argumenta ainda que construir uma Historia Global requer a inclusado
de diferentes pontos de vista, especialmente a perspetiva do “outro”, reconhecendo a

historia como multifacetada, em que diferentes vozes devem ser ouvidas.
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O processo de constru¢do do conhecimento histérico-geografico envolve a
mobilizagdo de saberes e metodologias investigativas. Os alunos devem ser capazes de
analisar ¢ compreender problemas sociais a partir de uma perspetiva histérica e
geografica. Este ¢ um processo complexo que envolve varias etapas e interagdes entre as
duas disciplinas. De acordo com os diversos autores que mencionaremos de seguida,
apresentamos entio os estagios necessarios ao ensino e aprendizagem do saber historico-
geografico.

Segundo Dias (2023), existem alguns pilares em que se assenta esta construgao.
Em primeiro lugar o saber historico-geografico deve surgir como uma construgdo
integrada que considera duas dimensdes — a temporalidade (propria da Historia) e a
espacialidade (propria da Geografia) —, as quais permitem situar eventos historicos no
espaco e compreender os fendémenos geograficos a luz dos contextos historicos que os
moldam.

A construcdo do saber historico-geografico esta também organizada em torno de
um conjunto de competéncias fundamentais e deve contribuir para formar cidadaos
criticos e capazes de intervir na realidade social. Nesse sentido, o ensino deve ser
investigativo e problematizador, relacionado com a vida dos alunos e voltado para a
compreensdo do mundo (Dias, 2023).

Fernandez (2021) salienta a posi¢do de Pages a respeito da construcdo do saber
historico-geografico como defensor da interligacdo entre a Histéria e a Geografia,
interligacdo esta que permite aos alunos compreenderem as relagdes entre diferentes areas
do conhecimento e como se aplicam a vida quotidiana. Pages sublinha igualmente a
importancia de desenvolver a consciéncia histdrica e geografica dos alunos, ou seja, ndo
proceder apenas a memorizacao dos fatos, mas desenvolver a capacidade de analisar e
interpretar eventos historicos e geograficos, relacionando-os com questdes
contemporaneas. Barca (2007) segue esta mesma ideia, enfatizando que o saber historico
se constroi a partir de diferentes leituras do passado, apoiado em diversas formas de ler o
presente, e isso € essencial para o saber histérico-geografico, que requer a andlise de como
as dindmicas espaciais foram moldadas e, por sua vez, influenciaram os acontecimentos

historicos.
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Esta autora sugere ainda a implementacdo de propostas didaticas que ajudem os
alunos no entendimento da justica e na aplicag@o pratica do conhecimento, isto é, 0 uso
de situagoes reais e proximas dos alunos, facilitando a conexao entre a teoria e a pratica.
Neste sentido, Barca (2007) discute a abordagem construtivista na Educacdo, relevante
para a constru¢do do saber histdrico-geografico. Quer isto dizer que o conhecimento €
construido a partir das experiéncias pessoais do sujeito e da interacdo social. A
implementa¢do de tarefas cognitivas desafiadoras, que vao além da memorizagdo e
implicam a analise de mapas histéricos, a interpretagdo de paisagens culturais e a criagdo
de linhas do tempo espaciais, sdo exemplos de como essa abordagem pode ser aplicada.
A compreensdo das relagdes entre tempo e espago pode ser fortalecida por debates,
discussdes e projetos em grupo, onde os alunos atuam como agentes ativos na constru¢ao
de seu proprio conhecimento.

Como ja foi aflorado anteriormente, a constru¢do do conhecimento historico-
geografico deve ainda incluir a perspetiva do “outro”, isto €, devem ser ouvidas diferentes
vozes e narrativas que muitas vezes sdo postas de lado. Desde sempre a Historia se
preocupou a conhecer e compreender o “outro”, distanciado no tempo (Laurentin, 2010);
do mesmo modo, a Geografia debruga-se sobre a compreensao do “outro” em contextos
espaciais (territorios) diferenciados. Isto permite ter uma visdo mais ampla e completa da
Historia, reconhecendo-a como multifacetada. Para o confronto de diferentes narrativas
historicas, os alunos devem ser incentivados a analisar e comparar testemunhos de
diferentes perspetivas, que permitirdo enriquecer a sua compreensao (Dias, 2019). Deste
modo, a constru¢do do conhecimento historico-geografico ¢ vista como um processo
dindmico e interativo, que deve integrar diferentes disciplinas, vozes e narrativas,
proporcionando uma compreensdo critica e consciente do passado e sua relagdo com o
presente e o futuro.

Dias (2023) apresenta uma analise critica a0 modelo dominante do ensino da
Historia nas escolas portuguesas, especialmente no 2.° CEB. Este autor defende que a
Historia que € hoje ensinada nas escolas tem duas grandes tendéncias: (i) o nacionalismo,
fortemente centrado na nacao para criar um sentimento de identidade e pertenga nacional,
valoriza os herois nacionais e os eventos ligados a construg¢ao do Estado, favorecendo um
modelo tradicional, conservador e politico da Histdria escolar e; (ii) factualismo, isto &,
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um ensino dominado por factos e datas, com pouca problematizac¢do, através de uma
abordagem cronologica e descritiva, focada na transmissdo de conhecimentos fechados.
Outro aspeto mencionado pelo autor € o atraso da Historia escolar em relagdo a evolugao
da historiografia contemporanea, pois a Historia ensinada esta distante do pensamento
historiografico atual e ignora muitas vezes os desafios contemporaneos da sociedade.

Por seu lado, Cachinho (2000), no propoésito de se afastar de uma visao tradicional
da Geografia, avanga com a necessidade de repensar a Geografia e o seu ensino a partir
dos seguintes principios: (i) uma geografia recentrada na competéncia de saber pensar o
espaco; (2) uma geografia social e problematizadora do real; (3) uma geografia global e
sistémica; e (4) uma geografia ativa, ndo s6 do pondo de vista social, mas de uma
disciplina pratica, nas suas aprendizagens.

O modelo descrito por Dias (2023) gera varios problemas no processo de ensino-
aprendizagem tais como: (i) a desmotivagdo dos alunos, pois a matéria ndo tem ligacao
com a sua realidade; (i1) foco excessivo na memorizacdo, em detrimento do
desenvolvimento de competéncias como pensamento critico, argumentacgao e analise de
fontes e; (ii1) a Historia € entendida como uma disciplina neutra, quando na realidade esta
repleta de intengdes ideoldgicas e politicas.

E, portanto, necessario repensar o ensino da Historia, no sentido que se caminhe
para um ensino mais atualizado com a historiografia, conectado com os problemas do

presente e orientado para formar cidadaos criticos.

5.2. O que sao os esquemas conceptuais?

Para compreendermos o que sdo esquemas conceptuais € necessario caminhar até
a sua génese e conhecer o que motivou a sua criagdo e quais os objetivos subjacentes a
esta.

Reis (1995) escreveu um artigo onde aborda a teoria de David Ausubel,
destacando-a como uma das teorias cognitivas da aprendizagem de especial interesse para
os professores, visto que, se foca na aprendizagem significativa em contexto educativo.
Esta teoria ¢ fundamental para a criagdo dos esquemas conceptuais por Joseph Novak

(2000), pois estes sao considerados uma aplicagdo pratica da teoria de Ausubel. Os
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mapas/esquemas de conceitos foram concebidos por Novak precisamente para
representar as alteragdes que ocorrem nessas estruturas cognitivas ao longo do tempo.

David Ausubel faz a comparacdo entre a mente humana e um sistema de
processamento e armazenamento de informacao. A mente humana ¢ composta por ideias
(conceitos e preposi¢cdes) organizadas hierarquicamente, que suportam e armazenam
informacdes. Por isso, novos conceitos s6 podem ser retidos e aprendidos de forma
significativa se puderem ser relacionados com conceitos ou preposicdes ja existentes na
estrutura cognitiva do aluno. Os mapas de conceitos reproduzem esta organizagao,
facultando os conceitos de forma hierarquica, com os mais gerais e de maior inclusdo na
parte superior € 0s mais especificos na parte inferior (Reis, 1995).

Se a nova informagdo entra em conflito ou ndo se relaciona com a estrutura
cognitiva existente, os conceitos podem ndo ser assimilados pelos alunos. Para contornar
isso, o professor deve criar situacdes que incentivem a reflexdo ativa sobre os novos
conceitos € as suas possiveis ligacdes com os conhecimentos prévios dos alunos,
analisando diferencas e semelhancas. Assim, o processo de ensino e aprendizagem deve
ser construido a partir dos conhecimentos prévios dos alunos e os professores t€ém um
papel crucial na sua identificagdo. Em primeiro lugar, estes conhecimentos devem ser
identificados, de seguida clarificados e, por ltimo, construidos os conceitos-chave. Os
esquemas servem, portanto, como um instrumento capaz de detetar as ideias prévias dos
alunos, como estas se organizam, reconhecendo relagdes incorretas ou a auséncia de
conceitos (Reis, 1995).

A aprendizagem, para Ausubel, implica o desenvolvimento de estruturas
conceptuais significativas. “Aprender” significa “compreender o significado de
conceitos” e essa aprendizagem implica um processo de assimilagdo, reflexdo e
interiorizagdo de novos conceitos, capaz de criar novas estruturas cognitivas e atitudes
aplicaveis na resolucdo de problemas do dia-a-dia. Sublinha também que o principal fator
que influencia a aprendizagem ¢ aquilo que o aluno ja conhece, ou seja, a estrutura
cognitiva existente e qualquer novo conhecimento so ¢ introduzido significativamente se
tiver relacdo com conceitos ou preposi¢des ja existentes. Os esquemas de conceitos
facilitam essa conexao, na medida em que, tornam mais evidentes os conceitos a aprender
e as suas relagdes com os conhecimentos prévios do aluno (Reis, 1995). Esta

39



aprendizagem significativa difere ainda, segundo Ausubel (Reis, 1995) da memorizagao,
pois esta ultima adiciona conhecimentos de forma inconstante e sem integra¢do na
estrutura cognitiva.

Ausubel destaca que as estruturas cognitivas sao constituidas por redes de
conceitos ligados entre si por unidades semanticas denominadas preposi¢des e muitos
esquemas sdo precisamente construidos e ligados por conceitos interligados, as
preposi¢des, que permitem compreender a relagdo entre os conceitos. Neste sentido, a
teoria de Ausubel concedeu a base conceptual para a criagdo dos esquemas conceptuais
por Novak, que se manifestaram uma ferramenta eficaz para pdr em pratica uma
aprendizagem significativa. Os esquemas conceptuais foram assim desenvolvidos em
1972, dentro de um programa de pesquisa realizado por Novak na Universidade de
Cornell, no qual tentou acompanhar e entender as mudangas na maneira como as criangas
compreendiam a ciéncia. Tendo em vista encontrar uma melhor forma de representar a
compreensdo conceptual das criancas, surgiu a ideia de representar as suas ideias num
mapa conceptual que, dai em diante, se tornou uma ferramenta util para muitos outros
usos (Novak & Caiias, 2010).

Novak e Canas (2010) definem os mapas ou esquemas conceptuais como

ferramentas graficas para a organizacao e representacdo do conhecimento. Eles incluem conceitos,
geralmente dentro de circulos ou quadros de alguma espécie, e relagdes entre conceitos, que sdo
indicadas por linhas que os interligam. As palavras sobre essas linhas, que sdo palavras ou frases

de ligagdo, especificam os relacionamentos entre dois conceitos (p. 10).

Os dois autores definem “conceito” como uma regularidade (ou padrao) percebida
em eventos ou objetos, designada por um rotulo. Os conceitos e preposigoes sao os blocos
de construgdo do conhecimento em qualquer area e pode-se compreender que as
preposi¢des resultam da conexao entre diferentes conceitos, através de palavras de ligagao
que criam unidades de significado mais complexas e interrelacionadas (Novak & Canas,
2010). Reis (1995) complementa esta ideia, explicando que os conceitos representam as
unidades basicas do conhecimento que constituem as estruturas cognitivas. Essas
estruturas cognitivas sdo, paralelamente, redes de conceitos interligados por unidades

semanticas denominadas preposigoes.
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Monteiro (2002) real¢a que o esquema conceptual € uma forma muito particular
de organizar os conhecimentos, com o intuito de representar relagdes entre as ideias, isto
¢, os conceitos sao ligados por linhas/setas, construindo-se um esquema que sintetiza um
conjunto de informacgdes. Nesta linha Novak e Cafias (2010) explicam outros aspetos
relevantes num esquema conceptual: os conceitos sdo organizados hierarquicamente,
através de uma representacdo esquematica, com 0s conceitos mais gerais no topo € os
mais especificos por baixo (esquema conceptual). O esquema deve referir-se a uma
situacdo ou evento que estamos a tentar compreender mediante a organizacdo do

conhecimento desta forma. Em poucas palavras,

genericamente, os mapas conceptuais, introduzidos por Novak em 1972, sdo representagdes
graficas, simples, claras e concisas — dai resultar um impacto visual — organizadas
hierarquicamente, de forma a exprimir a informacao assimilada, acerca de uma tematica (Moreira

da Silva, 2023, p. 28).

De acordo com as ideias anteriormente discutidas, propomos em conjunto com
Monteiro (2002), alguns passos para a construgdo de um bom esquema conceptual:
Escrever o conceito-chave.

Identificar os conceitos principais.
Ordenar estes conceitos tendo em conta a sua importancia.
Tracar uma linha entre os conceitos que estao relacionados.

Escolher as palavras de liga¢ao (opcional).

A

Verificar as ligacdes estre os conceitos e acrescentar outros conceitos se
necessario.

7. Rever se o esquema esta claro e percetivel ou necessita de modificagdes.

Monteiro (2002, p. 1) enumera ainda um conjunto de potencialidades dos
esquemas conceptuais:

e Facilitam a aprendizagem, porque a sua constru¢do implica uma organizagdo dos
conhecimentos, o que exige compreensao e criatividade por parte de quem o desenha.
e Depois de construidos, permitem a visualizacdo facil das relagdes entre conceitos, o que

favorece a compreensdo e a revisdo das matérias.
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e Eliminados os aspetos secundarios, a informacdo repetida, ficam destacadas as ideias

essenciais e as relagdes entre si.

Para concluir, podemos afirmar que a constru¢do do esquema conceptual
“explicita assim nao apenas o tipo de conhecimento que foi compreendido, mas também

o trajecto cognitivo que o enformou” (Melo et al., 2007, p. 1).

5.3. Qual o papel dos esquemas conceptuais no ensino e aprendizagem da Historia e
da Geografia?

Os esquemas conceptuais podem ser utilizados com diferentes finalidades. No
estudo empirico presente neste relatorio, que serd apresentado posteriormente,
privilegidmos a exploracdo do esquema conceptual na construcdo do saber histérico-
geografico e no desenvolvimento de competéncias, em salas de aula do 2.° CEB (10-12
anos).

Consideramos que o esquema conceptual constitui “uma ferramenta transversal
que pode ser utilizada em sala de aula nas mais diversas areas do saber, cuja
implementag¢ao possibilita um conjunto de vantagens que merecem ser destacadas” (Silva
etal., 2021, p. 93).

Reis (1995) declara que aos esquemas de conceitos tém sido atribuidas varias
vantagens educativas, contudo a forma como sdo utilizados varia de acordo com os
objetivos pretendidos. O autor realca também a utilidade dos esquemas tanto para os
professores como para os alunos, na perspetiva de Novak. Pelo facto de considerarmos
pertinente a construcdo de esquemas conceptuais na constru¢do do saber histdrico-
geografico iremos expor a sua narrativa.

Neste sentido, os esquemas podem ajudar os professores na planificacdo das
atividades letivas, de um ano escolar, uma unidade de ensino ou uma sessao, revelando-
se bastante tuteis na selecdo de informacao e permitindo ao professor desenvolver uma
compreensio mais integrada da estrutura do curriculo. E também vantajoso na exposi¢io
de contetidos, “facilitando a comunicagdo entre professor e aluno, e promovendo a

integracdo e a clarificacdo dos conceitos envolvidos™ (Reis, 1995, pp. 117 ¢ 119).
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Na avaliacdo ¢ também utilizado como um recurso benéfico pois ajuda na
avaliagdo diagnodstica, na medida em que, permite ao professor detetar as ideias prévias,
as ideias erroneas e as duvidas que os alunos possam ter, como referido nos capitulos
anteriores. E também relevante na avaliagdo formativa, visto que permite avaliar a
adequagdo das metodologias e atividades realizadas. No que respeita a avaliagdo
sumativa, permite avaliar se houve uma aprendizagem significativa, ou seja, com
significado e retencdo dos conteudos durante o processo de ensino-aprendizagem.

No estudo presente no relatorio, demos €nfase a valorizacdo do esquema
conceptual na avaliacdo formativa em ambas as turmas de 6.° ano, utilizando-o em todas
as sessdes e na realizagdo das atividades propostas (Anexos E e F) e na turma C
privilegiamos também a sua utilizagdo na avaliacdo sumativa de um teste de avaliagcdo
(Figuras F11 e F12 apresentadas no Anexo F). Mais a frente teremos ocasido de analisar
os resultados decorrentes desta utilizagdo sistematica do esquema conceptual nas duas
turmas.

No que concerne a utilidade dos esquemas conceptuais para os alunos, podemos
reforcar a ideia de que estes facilitam a aprendizagem, pois quando usados na
apresentacdo de um tema, “tornam mais evidentes os conceitos a aprender e as suas
relagdes com os conhecimentos anteriores” (Reis, 1995, p. 121). E importante também
para o desenvolvimento de competéncias sociais, considerando que quando organizados
em grupo, a sua estruturagdo atravessa a andlise e discussdo dos intervenientes, o que
implica o desenvolvimento da tolerancia e respeito pelos colegas e pelas suas opinides.

O esquema ¢ também funcional como técnica de estudo, como ferramenta que
auxilia no planeamento de uma tarefa ou que permite estruturar os contetidos para um
teste ou ficha. Pode constituir ainda um instrumento importante na resolu¢do de novos
problemas, considerando a organizacdo hierarquica facilitadora na transferéncia de
conhecimento para novas situacdes (Reis, 1995). Estabelece assim, uma relagao direta
com a construgdo do saber historico, que deve ser usado na perce¢do de problemas sociais
contemporaneos, contribuindo para uma educacdo democratica promotora da
participacao civica e da acao social (Fernandez, 2021).

Para concluir, o esquema conceptual tem ainda utilidade no desenvolvimento das
capacidades de um pensamento reflexivo, na integragdo de novos conhecimentos na
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estrutura cognitiva existente e na promocao de competéncias metacognitivas. O recurso
aos esquemas conceptuais no ensino e aprendizagem promove a reflexdo do aluno sobre
0 percurso cognitivo que estd a seguir, desenvolvendo assim a capacidade de reflexao
sobre o ato de aprender.

Monteiro (2002) menciona que uma das intengdes para o uso de um esquema
conceptual ¢ melhorar a aprendizagem, tornando-a mais motivadora e eficaz. Esta foi
também uma das nossas intengdes quando percebemos que o tema de estudo deveria
incidir neste recurso, tendo em conta a desmotivagdo para a aprendizagem sentida nos
alunos.

Na perspetiva de Marques (2008), o saber histérico-geografico envolve a
interconexao de eventos histéricos com as suas localizagdes geograficas e transformacdes
espaciais ao longo do tempo. Desta forma, os esquemas conceptuais exploram as relacdes
bidirecionais entre conceitos, o que permite desvendar a complexidade da
interdependéncia entre a Historia e a Geografia. Esta capacidade dos esquemas torna-os
uma poderosa ferramenta no estudo, investigacdo e compreensao da realidade social, que
possibilita aos alunos construirem conhecimento historico-geografico.

Finalmente, importa salientar que os esquemas conceptuais auxiliam na
constru¢do do conhecimento historico-geografico, permitindo aos alunos a visualizagao
das relacdes espaciais e temporais de forma mais intuitiva, pois a abordagem pedagogico-
didatica no campo destas disciplinas exige mais do que a mera memorizagao (Marques,
2008).

Em suma, em concordancia com Reis (1995), o qual deu continuidade as teorias
avancadas por Ausubel e Novak, consideramos que os esquemas conceptuais sdo
ferramentas visuais e hierdrquicas que representam a estrutura do conhecimento,
facilitando a aprendizagem significativa ao conciliar novos conceitos com o0s

conhecimentos prévios dos alunos e promovendo a reflexao e a organizagao do saber.

44



6. Competéncias histérico-geograficas

No presente capitulo vamos aprofundar o que sdo competéncias historico-
geograficas, como podemos promover o saber histdrico-geografico através das mesmas e
qual a sua relagdao com os esquemas conceptuais. Simultanecamente descrevemos quais as
competéncias historico-geograficas (CHG) desenvolvidas com o estudo que
implementamos.

Quando falamos em competéncias ¢ importante percebermos sobre aquilo que
estamos a falar, por isso Perrenoud (1999) menciona que a competéncia € a capacidade
do sujeito mobilizar os conhecimentos, os métodos e as técnicas para agir/intervir perante
determinada situagdo e Perrenoud (2001) citado por Dias (2016), completa que o conceito
de competéncia, no ensino da Histdria e Geografia, deve ser entendido como uma mais-
valia adicionada aos seguintes saberes: “a capacidade de ‘a utilizar’ para resolver
problemas, construir estratégias, tomar decisdes, atuar no sentido mais vasto da
expressao” (p. 75).

No Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEQO) esta também
presente a definicdo de competéncias como “combinagdes complexas de conhecimentos,
capacidades e atitudes, sdo centrais no perfil dos alunos, na escolaridade obrigatoria”
(Martins et al., 2017, p. 19).

As competéncias sdo metas essenciais na formagdo educacional e permitem ao
aluno compreender a realidade social e enfrentar desafios. A construgdo de competéncias
na educagdo ¢ complexa e enfrenta desafios, relacionados com a necessidade de tempo
para desenvolver tanto competéncias como conhecimentos profundos (Perrenoud, 1999).

Para isso sdo necessarias transformagdes nos programas (curriculo), nos métodos
de ensino, na avaliacdo e na dinamica das salas de aula, incluindo também mudancgas no
papel dos professores e dos alunos. Perrenoud (1999) acredita que a formacdo de
competéncias deve ser uma prioridade na escolaridade geral, ndo se limitando apenas a
formagdo profissional.

Tal como Dias (2016), pensamos que ¢ fundamental privilegiar a promogao de
uma educacdo histérico-geografica que tenha como ponto de partida a conce¢ao de uma

Historia e Geografia problematizadoras da realidade social, mas se foquem também na
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abordagem pedagogico-didatica que procura o desenvolvimento de competéncias que
promovam a formacao de cidaddos ativos e criticos.

Desta forma, podemos salientar que quanto maior o nivel de competéncias que o
aluno desenvolve, maior sera a sua capacidade para agir e responder as tarefas e situagdes
que se apresentem. De acordo com Dias (2010), um aluno competente, deve ser autbnomo
no uso dos seus conhecimentos, apropriando-se em primeira instancia dos conhecimentos
de uma mesma disciplina.

Arneiro (2022) sugere que a disciplina de HGP surge no curriculo como ponte
entre a construgdo de conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias importantes
que proporcionam aos alunos capacidades diversificadas que podem mobilizar na sua
vida social. Neste sentido, torna-se imprescindivel compreender quais as competéncias
transversais ao saber historico e geografico “capazes de promover o desenvolvimento de
criangas e jovens historica e geograficamente competentes” (Hortas e Dias, 2017, p. 289).

Estes dois autores realgam que estas competéncias emergem na
interdisciplinaridade entre ambas as dreas das Ciéncias Sociais e identificam, assim, as
seguintes competéncias historico-geograficas: (A) utilizar diferentes fontes de
informacdao com diversas linguagens; (B) selecionar, organizar e tratar informagdo de
natureza diversa; (C) localizar, no espago e no tempo, fendmenos politicos, econdmicos,
sociais, culturais e naturais; (D) contextualizar, em diferentes escalas espaciais e
temporais, fendmenos que ocorrem nas sociedades; (E) conhecer os lugares e as regides,
nas suas dindmicas/interacdes espaciotemporais globais; (F) mobilizar conhecimentos
historico-geograficos para analisar e problematizar novas situagdes; (G) mobilizar
vocabulério historico e geografico na constru¢do do conhecimento e na comunicagao em
Historia e Geografia.

Em sintese, concebemos a educagdo historico-geografica como um processo
formativo que capacita criancas e jovens a desenvolver as competéncias inerentes as
etapas da constru¢do do conhecimento, enriquecendo a sua compreensao das interagdes
entre a Historia e a Geografia.

Depois de referenciadas as CHG, importa agora compreender de que modo o
recurso aos esquemas conceptuais contribui para o desenvolvimento destas competéncias,
que sera objeto de reflex@o e analise no proximo subcapitulo.
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Como referido no subcapitulo 5.2, Novak e Cafias (2010) definem os esquemas
conceptuais como ferramentas graficas para a organizagdo e representacdo do
conhecimento. Os esquemas incluem conceitos ligados entre si que estdo organizados
hierarquicamente, os mais gerais em cima por norma € os mais especificos por baixo, ou
dependentes dos mais gerais. O esquema deve referir-se a uma situagdo ou evento que
estamos a tentar compreender mediante a organizagdo do conhecimento desta forma. E,
portanto, uma forte ferramenta, como vimos anteriormente, no estudo, investigagdo e
compreensdo do mesmo, que facilita a construcdo do saber historico-geografico. No
ensino ¢ aprendizagem da disciplina de HGP, os esquemas conceptuais exploram as
relacdes bidirecionais entre conceitos, o que permite desvendar a relagdo e complexidade
da interdependéncia entre ambas as areas.

Resta-nos entdo perceber quais as competéncias histérico-geograficas
desenvolvidas com o recurso aos esquemas conceptuais. Neste sentido importa referir
que, a forma como foi direcionada a investigagdo, explicada em pormenor no proximo
capitulo, permitiu a exploracdo e desenvolvimento de duas CHG. Como ja foi exposto, a
problematica subjacente ao estudo decorreu da dificuldade manifestada pelos alunos do
2.° CEB em ler e interpretar tanto esquemas conceptuais como pequenos textos.

Desta forma, indicamos as duas competéncias historico-geograficas
desenvolvidas com a investigacao:

(1) selecionar, organizar e tratar a informacao;
(1) mobilizar conhecimentos histérico-geograficos para analisar e

problematizar novas situagdes.

Centremos a nossa aten¢do na primeira daquelas duas CHG:

A utilizagdo das fontes de informag@o ganha significado quando sabemos selecionar, com critérios
definidos, os dados recolhidos, e quando os organizamos de forma ldgica e coerente, neste caso,
privilegiando o desenvolvimento da nog¢do de tempo (frisos cronoldgicos) e de espaco
(representagdes cartograficas), promovendo a construcdo de frisos cronologicos, plantas e mapas

(Hortas & Dias, 2017, p. 290).
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A construgdo de um esquema conceptual, por definicdo, exige que se saiba
selecionar a informacao e organiza-la, neste caso de uma forma hierarquizada, garantindo
a compreensao da totalidade do tema ou questdo em estudo.

Assim, esta primeira competéncia foi desenvolvida nas duas turmas do 6.° ano, na
leitura dos esquemas conceptuais explorados em aula, na realizacdo de duas fichas
formativas, no preenchimento de um esquema conceptual inacabado e na construcao de
um esquema conceptual em grupo através de um texto.

Na segunda competéncia por nds apresentada, Hortas e Dias (2017) assinalam que
“Os conteudos cientificos do saber historico-geografico adquirem o seu maior valor, ndo
quando se restringem ao apelo da memoria, mas quando sdo mobilizados para resolver
problemas, analisar novas situa¢des e compreender nos fendémenos humanos e naturais”
(p. 290).

Quando nos propomos ler ou construir um esquema conceptual somos obrigados
a mobilizar o nosso conhecimento prévio, o qual nos permite reconhecer os conceitos,
compreender a relagdo entre eles na hierarquia conceptual em que se encontram, e
interpretar o seu significado.

Esta competéncia foi desenvolvida na turma do 6.° C durante a ficha de avaliacdao
sumativa, onde foi requerido aos alunos a mobilizagdo de conhecimentos aprendidos
através dos esquemas conceptuais. Nestas fichas, os alunos sdo colocados perante
desafios que exigem a manipulac¢do dos seus conhecimentos, previamente adquiridos, de
modo a ler, interpretar ou construir um determinado esquema conceptual.

Passando ao proximo capitulo, vamos entao proceder a analise do estudo empirico
desenvolvido nas duas turmas de 6.° ano e perceber, a partir dos seus resultados e
conclusdes, se 0s esquemas conceptuais sao um recurso vantajoso no desenvolvimento

de competéncias historico-geograficas.
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7. Esquemas conceptuais e CHG: linhas metodologicas

O capitulo que se apresenta serve de mote ao proprio estudo. E através deste que
damos a conhecer a metodologia desenvolvida, assim como os métodos e técnicas de
recolha e andlise dos dados. Concomitantemente apresentamos a implementacdo do

estudo, os passos ¢ a tipologia das tarefas propostas.

7.1. Metodologia, métodos e técnicas

O estudo adota uma metodologia mista, na medida em que utiliza dados e analises
de carater qualitativo e quantitativo e, ao adotar esta metodologia, segundo Creswell e
Creswell (2021), o pesquisador tem um entendimento mais completo de um problema de
pesquisa do que analisando os dados isoladamente.

A investigagdo aproxima-se de um estudo de investigacdo-acdo, dado que
emerge da pratica, isto €, o estudo ¢ implementado a partir de dados recolhidos da
atividade docente e a avaliagdo dos resultados também diz respeito ao grupo turma onde
trabalhdmos. No entanto, importa destacar que ndo ha uma continuacdo desse processo
de reflexdo e agdo, de uma forma ciclica e continuada no tempo, que € suposto ser
desenvolvido num trabalho de investigagdo-acdo e que o tempo de duragdo da pratica
supervisionada impede de realizar.

Ao longo do estudo foram desenvolvidos os dois objetivos ja anteriormente
referidos, e para cada um deles foram mobilizados métodos e técnicas de recolha e

analise da informagao, utilizando diferentes instrumentos (Tabela 8).

No que diz respeito ao objetivo A, analisar o potencial dos esquemas conceptuais
para uma aprendizagem ativa da Historia e da Geografia, como métodos e técnicas
utilizadas, usamos a pesquisa documental, centrada na sequéncia das aprendizagens,
planificacdes (Anexo J e K), para relembrar e analisar as praticas adotadas, implicando,
desse modo, proceder a uma analise de contetido a essas mesmas planificacdes. Silva et

al. (2009), menciona que na pesquisa documental

ndo s6 os documentos escolhidos, mas a analise deles deve responder as questdes da pesquisa,

exigindo do pesquisador uma capacidade reflexiva e criativa ndo so6 na forma como compreende o
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problema, mas nas relagdes que consegue estabelecer entre este e seu contexto, no modo como

elabora suas conclusdes e como as comunica (p. 5).

Por sua vez, a andlise de conteudo visa descrever o que estd por detrds da

mensagem, permitindo ao investigador fazer inferéncias do conteudo (Valente &

Tempera, s.d.).

Tabela 8

Meétodos e técnicas de recolha da informagdo, técnicas de andlise e instrumentos mobilizados para os

objetivos de Investigagdo

Métodos e técnicas de

Instrumentos /

A. Analisar o potencial
dos esquemas
conceptuais para uma
aprendizagem ativa da
Historia e da Geografia

Objetivos recolha da informacio Teenicas de analise produtos
Pesquisa documental Analise de conteudo Sequéncia de
Aprendizagem
(planificagdes)

Inquérito por
questionario (inicial e
final)

Realizagdo de fichas de
trabalho individual

Implementagdo de
momentos de avaliagdo

em grupo e individual

Observagdo participante

Analise estatistica
simples

Analise de conteudo

Questionario com
questdes fechadas

Fichas de trabalho
Grelhas de correcdo

Fichas de avaliacdo
Grelhas de correcao

Notas de campo

B. Identificar as
principais CHG que
resultam de um ensino
centrado em esquemas
conceptuais.

Realizagao de fichas de
trabalho individual

Implementagéo de
momentos de avaliagdo
em grupo e individual

Analise estatistica
simples

Analise de conteudo

Fichas de trabalho
Grelhas de correcao

Fichas de avaliacao
Grelhas de correcdo

Nota. Elaborado pela autora.
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Num segundo momento também no ambito do objetivo A foi realizado um
inquérito por questionario, efetuado antes e no fim da intervengdo, através de um
questionario com perguntas fechadas acerca das concec¢des dos alunos acerca do ensino e
aprendizagem de HGP com recurso a esquemas conceptuais (Anexo N). Foram também
realizadas fichas de trabalho individual, nomeadamente fichas formativas (Figuras E1,
E3 e E4 apresentadas no Anexo E e figuras F1, F2, F5 e F6 apresentadas no Anexo F) e
a ficha sumativa na turma C (Figuras F11 e F12 apresentas no Anexo F), momentos de
avaliacdo em grupo e individual, como as atividades que envolviam ler, completar e
construir esquemas conceptuais (Figuras E2, ES, E6, E7, ES e E9 apresentadas no Anexo
E e figuras F3, F8, F9 e F1 apresentadas no Anexo F) e ainda a observacgao participante.

Para Monico et al. (2017),

o investigador procura atender a um dos pressupostos fundamentais da Observagdo Participante, a
saber: a convivéncia do investigador com a pessoa ou grupo em estudo proporciona condi¢des
privilegiadas para que o processo de observacdo seja conduzido de modo a possibilitar um
entendimento genuino dos factos, que de outra forma ndo nos seria possivel. Admite-se, ainda, que
a experiéncia direta do observador com o grupo em observacao seja capaz de revelar a significagéo,
a um nivel mais profundo, de episddios, comportamentos e atitudes que, apenas investigados de
um ponto de vista exterior (entenda-se “nao-participante”), poderiam permanecer obscurecidos ou

até mesmo inatingiveis (p. 727).

Neste sentido, para a analise dos dados foi adotada uma andlise estatistica simples
e analise de contetido, mobilizando os seguintes instrumentos: fichas de trabalho e
fichas de avaliacio, com as respetivas grelhas de corregdo, e notas de campo (Anexo

0).

Relativamente ao objetivo B, identificar as principais CHG que resultam de um
ensino centrado em esquemas conceptuais, os métodos de recolha de informacao foram
os mesmos que referimos anteriormente, fichas de trabalho individual e implementagao
de momentos de avaliacio em grupo e individual. Para tal, recorremos a analise
estatistica simples e analise de contetido, utilizando as fichas de trabalho (grelhas de

correcdo) e as fichas de avaliacio (grelhas de corre¢do) como instrumentos dessa analise.
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Em suma, como assinalado no inicio do presente subcapitulo, podemos afirmar
que a tipologia da metodologia utilizada ¢ de carater misto e, no que concerne ao
tratamento dos dados quantitativos, recorremos ao programa Excel, onde procedemos a

elaboragdo de todas as tabelas da analise estatistica simples dos dados recolhidos.

7.2. A implementacio do estudo

Neste ponto do relatdrio iremos descrever os momentos de implementagao do
estudo, para que se torne mais facil a compreensdo do processo investigativo nas suas
diferentes fases e dos seus resultados, analisados e expostos no proximo capitulo.

Desta forma, podemos afirmar que o estudo estd dividido em cinco momentos,
interligados entre si e dependentes uns dos outros para a concretizagcdo da investigacao
efetuada. Assim, passamos agora a descri¢do destes momentos que sdao igualmente
visiveis ao longo da sequéncia de aprendizagem, planificagdes (Anexo J e K).

O primeiro momento do estudo consistiu na construgdo de um esquema
conceptual, por parte da docente, a medida que a mesma indicava e explicava os conceitos
e conteudos. Este momento foi prévio a propria explicagdo sobre o que sdo os esquemas
conceptuais, pois acreditamos que 0 mesmo era necessario para oferecer aos alunos um
primeiro contacto com esta metodologia, tendo sido frisado pela docente que o esquema
ndo seria para copiar. Esta opcdo deveu-se a observacdo que antes havia sido realizada
em que os alunos se limitavam a copiar os esquemas efetuados pelas PC, sem realmente
perceberem as ligacdes entre os conceitos € de que forma o esquema poderia auxiliar na
compreensdo de um determinado conteudo.

De seguida, no segundo momento realizaram-se diversas atividades, em
pequenos grupos, de leitura do esquema, que implicava a resposta a um conjunto de
questdes que requeriam a sua leitura e analise. Esta decisdo foi tomada com o objetivo de
aproximar os alunos do exercicio de leitura e interpretacdo de um esquema conceptual,
capacidade que os alunos tinham revelado ter dificuldades.

O terceiro momento envolveu a apresentacdo de um esquema conceptual
incompleto, enquadrado na narrativa da aula em tornos dos contetdos, convidando
posteriormente os alunos a terminarem esse esquema, em pequenos grupos, com
conceitos/frases disponibilizados pela docente. Aqui pretendemos que os alunos se

52



apropriassem de um esquema, que ndo estava completo, e que completassem a sua
construgdo estabelecendo as relagdes entre os conceitos, de forma a construirem um todo
coerente e 10gico no contexto do tema que estava a ser trabalhado.

Posteriormente, o quarto momento implicou a constru¢do de um esquema
conceptual a partir de um pequeno texto informativo. Este foi o desafio final que
propusemos aos alunos. Esta tarefa foi igualmente realizada em grupo e tinha a inten¢ao
de, através da colaboracao entre os alunos, (i) sublinhar a informa¢ao mais relevante no
texto, (ii) selecionar aquela que pretendiam incluir no esquema e (iii) criar ligagdes
coerentes e corretas entre os conceitos escolhidos. Esta atividade foi faseada, pois
acreditamos ser importante os alunos compreenderem o processo de constru¢do de um
esquema conceptual.

S6 foi possivel implementar o quinto momento em uma das turmas, a turma C.
Foi realizada uma ficha de avaliagdo sumativa, centrada na leitura de um esquema
conceptual e na aplicagdo, por parte dos alunos, dos conhecimentos aprendidos durante
as aulas através dos esquemas conceptuais.

Estes diferentes momentos foram acompanhados, ao longo da intervencdo, pela
realizagdo de fichas formativas individuais, essencialmente de leitura de esquemas
conceptuais, para que nos fosse possivel, ao longo de todo o processo, apurar o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com recurso aos esquemas.

Todos os recursos utilizados e mobilizados, nos momentos acima descritos,
encontram-se nos anexos E, F, J, K, M, N e O. No proximo capitulo, vamos divulgar os

resultados decorrentes deste processo de implementagdo do estudo.
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8. Esquemas conceptuais e aprendizagem da Historia e

Geografia

O presente capitulo direciona-se para a apresentacdo e analise dos resultados
obtidos ao longo do estudo empirico, efetuado nas duas turmas de 6.° ano do 2.° CEB, na
disciplina de Historia e Geografia de Portugal, com base na problematica e nas questdes
de investigagdo definidas.

Em primeiro lugar, analisa-se a forma como os esquemas conceptuais
contribuiram para a constru¢do de uma aprendizagem ativa da Historia e da Geografia e,
em segundo lugar, partimos para o estudo das relagdes possiveis entre o desenvolvimento
de competéncias historico-geograficas e a utilizacdo dos esquemas conceptuais nos

processos de ensino e aprendizagem em HGP no 2.° CEB.

8.1. Aprendizagem ativa da Historia e da Geografia
No decurso de toda a intervencdo foram trabalhados os conteudos de HGP
previstos pela Professora Cooperante (PC), através de esquemas conceptuais (Tabela 9).

As aulas basearam-se nos esquemas e estes foram explorados com o auxilio da docente.

Tabela 9
Conteudos lecionados no periodo de intervengdo

Conteudos

6.°A 6.°C

Portugal na segunda metade do século XIX: | Portugal na segunda metade do século XIX: a

desenvolvimento da agricultura sociedade
Portugal na segunda metade do século XIX: | As propostas do Partido Republicano
desenvolvimento da industria

Portugal na segunda metade do século XIX: | Da Conferéncia de Berlim ao Ultimato Inglés
desenvolvimento  dos  transportes e  das
comunicagdes

Portugal na segunda metade do século XIX: o | O regicidio e a proclamagdo da Republica
crescimento da populagdo
Portugal na segunda metade do século XIX: a | Os novos simbolos e a nova Constituicdo
sociedade
As propostas do Partido Republicano As reformas da I Republica

Da Conferéncia de Berlim ao Ultimato Inglés

Nota. Elaborado pela autora.
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Assim, depois de conhecermos os temas a lecionar, realizdmos uma sintese dos
conteudos (Anexo L), que se constituiram na base para a construcdo dos esquemas
conceptuais que foram mobilizados durante as sessdes (Anexo M). Damos, como
exemplo, nas figuras 2 e 3, os dois primeiros esquemas conceptuais elaborados para a

lecionagao.

Figura 2
Esquema conceptual - Portugal na segunda metade do século XIX: desenvolvimento da agricultura

Portugal na segunda metade do século XIX - o desenvolvimento da agricultura

ANTECEDENTES

Invasdes Mapolednicas

Guerra Civil

Martas Destruigas de casas & campas

Portugal pobre e destruida

reduzidos & inadequados

conhecimentos reduzidos terras ndo cultivadas
nstrumentos

produgic fraca

impartagdo de muitos produtos
agricolas de paises mais desenvolvidos

GOWERNOS LIBERAIS: O
DESENVOLVIMENTO DA AGRICULTURA

venda de propriedades aos fim do direita de morgadio cultivo das terras em introdugao de abudos quimicos utilizagao progressiva de
camponeses pousio & selecio de sementes maquinas agricalas

Desenvalvimento econdmica

Pacificagdo politica: Regeneragdo

Nota. Elaborado pela autora.
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O esquema conceptual representado na Figura 2 diz respeito ao subdominio,
Portugal na segunda metade do século XIX, e sistematiza os conteudos relativos ao
desenvolvimento da agricultura, auxiliando na compreensao da produtividade fraca do
pais e as consequentes medidas tomadas pelos governos liberais, com o intuito de

desenvolver e modernizar a agricultura portuguesa.

Figura 3

Esquema conceptual - Portugal na segunda metade do século XIX: desenvolvimento da industria

Portugal na segunda metade do século XIX - o desenvolvimento da indudstria

desenvolvimento

Produgie artesanal Produgio mecanizada
Artesdo Operdrios
oficina usa ferramentas
simples

faz todas as tarefas fabricas utilizam maguinas

cada um se especializa
numa tarefa
desenvolvimento da
pouca produtos todos maquina a vaper
produgéo diferentes elevado custo

muitos produtos todos Iguais reduzido custo

Porto; Braga; Guimardes

Regides mais
industrializadas

Lishoa; Seixal; Setibal

Nota. Elaborado pela autora.

A Figura 3 ¢ outro exemplo de um esquema que pretende sintetizar e organizar os

conteudos abordados em aula, relacionados igualmente com o subdominio, Portugal na
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segunda metade do século XIX, mas agora focando-se essencialmente nas mudangas que
ocorreram no processo de industrializacdo em Portugal durante o século XIX.

Nos dois exemplos acima apresentados podemos constatar que, como referido,
sao o produto do processo de construcao do esquema conceptual (primeiro passo, estudo
dos contetidos; segundo passo, elaboragcdo de uma sintese; terceiro passo, identificagcdo
dos conceitos; e quarto passo, construgdo do esquema conceptual). Os restantes esquemas
conceptuais efetuados para utilizacdo ao longo das sessodes, de acordo com este processo,
sao apresentados no Anexo M.

Na perspetiva da nossa formagao, enquanto futuras docentes, consideramos que o
facto de termos seguido, previamente, este processo de constru¢do de esquemas de apoio
a lecionagdo dos temas e conteudos de Historia e Geografia, ajudou-nos a melhor
compreender o caminho didatico que deveriamos seguir na sala de aula com os nossos

alunos.

No decorrer da intervencao foi também pedido aos alunos que construissem um
esquema conceptual. Este foi o desafio final proposto em ambas as turmas e consistiu
numa atividade composta por varias pequenas tarefas antes de efetivamente se proceder
a construcao do esquema (Figura E9 apresentada no Anexo E e figura F13 apresentada
no Anexo F).

No entanto havia um caminho prévio a percorrer com os alunos. Assim, antes foi
pedido aos alunos que preenchessem as lacunas de um esquema incompleto. Ambas as
atividades (completacdo e constru¢do de esquemas conceptuais) efetuadas em grupo,
concorreram para uma aprendizagem ativa da Historia e da Geografia, na medida em que
os alunos participaram nas tarefas, seguindo os passos previstos (leitura de fontes de
informacao — identificacdo de conceitos — completacao/construcao de esquemas), € 0s
resultados dessa analise serdo apresentados mais adiante neste capitulo.

Com o objetivo de avaliar a tarefa de construcdo dos esquemas conceptuais
definimos seis critérios:

I. sublinha no texto-base conceitos/frases pertinentes;
I. define um titulo adequado ao tema;
III. identifica no esquema os conceitos/frases pertinentes;
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IV. estabelece ligagdes logicas entre os diferentes conceitos/frases;

V. organiza o esquema de forma visualmente apelativa;

VI. organiza o esquema de maneira a ser facilmente interpretado.

Assim, apresentamos agora a tabela 10, 11 e 12, onde constam os resultados

obtidos em cada uma das turmas e a sua comparacao, tanto no terceiro (preenchimento de

um esquema incompleto), como no quarto momento (construgdo de um esquema

conceptual), apresentados no subcapitulo 7.2. Os alunos fizeram algumas tarefas de

preencher esquemas incompletos, mas nos dados apresentados constam apenas as

atividades avaliadas.

Tabela 10

Taxa de sucesso da turma A relativamente a componente de completar e construir um esquema

Construgdo esquema conceptual - taxa de sucesso % (Turma A)

Preenchimento esquema incompleto

Construcio esquema a partir de texto

Instrumento avaliagio Media
A A
Média/esquema 62,7 62,6
Media geral 62,7 62,7

Nota: Grelhas de correcdo do terceiro e quarto momento. Elaborado pela autora.

Tabela 11

Taxa de sucesso da turma C relativamente a componente de completar e construir um esquema

Construgdo esquema conceptual - taxa de sucesso % (Turma C)

Preenchimento esquema incompleto

Construgdo esquema a partir de texto

Instrumento avaliagio c c Média
Media,/esquema 83,5 74,3
Média geral 78,9 78,9

Nota: Grelhas de correcdo do terceiro e quarto momento. Elaborado pela autora.

Tabela 12

Taxa de sucesso de ambas as turmas relativamente a componente de completar e construir um esquema

Construgdo esquema conceptual - taxa de sucesso % (Turma C e A)

Preenchimento esquema incompleto

Construgio esquema a partir de texto

Instrumento avaliagio Media
C A C A
Meédia/esquema 83,5 62,7 743 62,6
Média geral 73,1 68,5 70,8

Nota: Grelhas de corregdo do terceiro e quarto momento. Elaborado pela autora.
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Para ambos 0os momentos a amostra da turma A foram 21 alunos e para a turma C
17 alunos. A média calculada efetuou-se somando as cotagdes obtidas em cada turma,
dividindo pelo numero de alunos da mesma.

No que concerne a turma A (Tabela 10), ¢ de referir que entre os dois momentos
— preenchimento de um esquema incompleto (62,7%) e constru¢do de um esquema a
partir de um texto (62,6%) — a taxa de sucesso € praticamente igual, variando apenas uma
décima. Este resultado leva-nos a concluir que, para este grupo de alunos (6.°A), as duas
tarefas, completar e construir, tiveram o mesmo grau de dificuldade. Tal ndo era
expectavel visto que a construgdo de um esquema se apresenta como uma tarefa mais
complexa do que a simples completagdo. O facto de a média de ambos os momentos deste
processo na turma A ser de 62,7%, embora positiva, ndo ¢ particularmente elevada nesta
turma, o que pode significar a existéncia de um grupo de alunos capazes de se apropriar
desta metodologia e um outro grupo que revelou ter mais dificuldades.

Relativamente a turma C (Tabela 11), os resultados dos dois momentos sao os
seguintes: preenchimento do esquema incompleto (83,5%) e constru¢do de um esquema
a partir de um texto (74,3%). Nas duas tarefas a taxa de sucesso ¢ muito positiva, sendo
natural que haja uma ligeira diminui¢@o nos resultados do terceiro para o quarto momento,
porque o processo de construgdo do esquema € mais complexo, comparativamente com a
completacdo de um esquema. Contudo, a média dos dois momentos ¢ de 78,9%, o que
revela o bom desempenho dos alunos na realizagao dos dois tipos de atividades.

Quando olhamos para a tabela 12, observamos a taxa de sucesso das duas turmas
nos dois momentos avaliados. Desta forma, podemos destacar que no preenchimento de
um esquema incompleto a média geral foi de 73,1% e na constru¢do de um esquema
conceptual a média geral foi de 68,5%, sendo expectavel esta pequena diminuigdo entre
0s momentos, uma vez mais, porque a construcao do esquema € uma tarefa mais exigente
e desafiante. A média das duas componentes nas duas turmas ¢ de 70,8%, o que se traduz
num valor muito positivo e na percecdo de que o recurso aos esquemas, nestes dois
momentos contribuiu para a compreensdo dos temas / conteiidos que estavam a ser
trabalhados, revelando a sua potencialidade na constru¢ao dos processos de ensino e

aprendizagem da Histéria e da Geografia.
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As imagens que se seguem (Figuras 4 e 5) sdo dois exemplos (um de cada turma)
de produgdes realizadas por alunos do 6.° ano do 2.° CEB a luz da proposta de trabalho
formulada para esta atividade (Figura E9 apresentada no Anexo E e figura F13

apresentada no Anexo F) e dos conhecimentos adquiridos pelos alunos durante as sessoes.

Figura 4
Exemplo de um esquema conceptual realizado por um grupo de alunos do 6.°A

Nota: Produgdo dos alunos. Foto da autora.
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Figura §
Exemplo de um esquema conceptual realizado por um grupo de alunos do 6.°C

Nota: Produgdo dos alunos. Foto da autora.
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Em suma, podemos constatar que os resultados sdo positivos, diferenciando-se a
completacdo do esquema da constru¢do do esquema, pois esta segunda atividade
apresenta um nivel de complexidade maior, pelo que € previsivel um ligeiro decréscimo
da sua taxa de sucesso. Na mesma linha, Monteiro (2002) acentua a importancia da
construcao do esquema conceptual realgando que o mesmo, € uma forma muito particular
de organizar os conhecimentos € que consiste na sistematizacdo de um conjunto de
informacdes.

De acordo com os resultados apresentados, acreditamos que os alunos se foram
progressivamente apropriando desta metodologia, na medida em que conseguiram
construir um esquema (Figura 4 ¢ 5) referente a uma situagdo dada pela docente e
organizar os conceitos hierarquicamente, através de uma representacao esquematica, com
0s conceitos mais gerais no topo e os mais especificos por baixo, ligando-os entre si
(Novak & Caiias, 2010).

A semelhanga do que pensa Silva et al. (2021), acreditamos que a construgdo dos
esquemas conceptuais promove a aprendizagem ativa e significativa, dado que os alunos
estabelecem relagdes com conhecimentos que ja possuem (como fica demonstrado no que
se segue — questionarios aos alunos).

Consideramos que foram aprendizagens ativas porque os alunos se foram
progressivamente aproximando da constru¢do do esquema, uma vez que realizaram
previamente atividades que levaram a este momento final. Mais importante que isso, 0s
alunos passaram a ser autores dos esquemas e, as aulas, com os trabalhos em grupo,
passaram a funcionar como “oficinas de historia e geografia”, onde o recurso aos
esquemas conceptuais promoveu a reflexdo constante do aluno. Reis (1995) salienta a
importancia da constru¢do de esquemas para o desenvolvimento de competéncias sociais,
pois quando organizados em grupo, os intervenientes procedem a andlise e discussdo da

situagdo apresentada.

O que pensam 0s alunos?

No inicio e no fim da intervengdo, recolhemos algumas concec¢des dos alunos
acerca do ensino e aprendizagem com recurso aos esquemas conceptuais através de um
pequeno questiondrio efetuado em papel (Anexo N). De modo a compreender a visao dos
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alunos, expomos agora o resultado a esse questiondrio e realgamos o facto de
apresentarmos as respostas conjuntas, de ambas as turmas, uma vez que as mesmas se
revelaram bastante semelhantes. Antes da intervencao responderam ao questionario 40
alunos e no fim da intervengao 37.

Para a primeira pergunta — Ja estudaste temas de Historia e Geografia de Portugal
a partir de esquemas conceptuais? apresentam-se dois graficos circulares, um prévio a

intervengdo (Figura 6) e outro efetuado no fim da intervencao (Figura 7).

Figura 6
Estudo da HGP a partir de esquemas conceptuais — antes da intervengdo turma A e C

Ja estudaste temas da Histéria e Geografia de Portugal
a partir de esquemas concetuais?
4

36

= Sim = Nao

Nota. Elaborado pela autora.

Figura 7
Estudo da HGP a partir de esquemas conceptuais — fim da intervengdo turma A e C

J4& estudaste temas da Histdria e Geografia de Portugal
a partir de esquemas conceptuais?

= Sim = Nao

Nota. Elaborado pela autora.
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Verificando a informagao que se pode retirar através dos graficos circulares acima
representados, podemos concluir que, como seria previsivel, apesar de no inicio da
intervengdo existirem quatro alunos que responderam que ndo, ou seja, nunca estudaram
Historia e Geografia a partir de esquemas conceptuais, como se esperava, no final da
intervengdo o mesmo nao se registou, pois as aulas recorreram, de forma sistematica, ao
uso de esquemas conceptuais e, por isso, todos os alunos (37) responderam
afirmativamente.

Em relacdo as outras duas questdes do questionario — Achas que os esquemas
ajudam a compreender a Historia e Geografia de Portugal?, e Tens facilidade em ler os
esquemas —, apresentamos mais duas figuras (Figura 8 € 9), com os graficos referentes as
respostas dos alunos, antes e no final da interven¢ao, respetivamente.

Para responder a estas duas perguntas, foi dado aos alunos uma escala de 1 a 4:

1 — muito pouco; 2 — pouco; 3 — suficiente; 4 — muito.

Figura 8

Resposta dos alunos as questoes 2 e 3 — antes da intervengdo turma A e C

Concecdes sobre os esquemas conceptuais

26
24
22
20
18
16

14
12
1
2 3 4

1

o

o N B O

M Esquemas ajudam a compreender HGP M Facilidade em ler esquemas

Nota. Elaborado pela autora.
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Figura 9

Resposta dos alunos as questoes 2 e 3 — fim da intervengdo turma A e C

Concegﬁes sobre os esquemas conceptuais
26
24
22

20
18
16
14
12
1 I
=
3 4

1 2

o

O N B O

M Esquemas ajudam a compreender HGP M Facilidade em ler esquemas

Nota. Elaborado pela autora.

Analisando os dois graficos de barras correspondentes as respostas dos alunos as
duas ultimas questdes do questionario, podemos concluir que antes da intervengdo a
questdo 2, anteriormente referida, dois alunos responderam muito pouco, sete alunos
responderam pouco, catorze alunos suficiente e dezassete muito. No fim da intervencao,
a mesma questdo, nenhum aluno respondeu muito pouco, um aluno respondeu pouco,
quinze alunos continuaram a responder suficiente e vinte € um alunos responderam muito.

Conseguimos perceber que houve uma evolugdo bastante positiva e significativa:
a grande maioria dos alunos considera que os esquemas ajudam a compreender a Historia
e a Geografia.

No que diz respeito a questdo 3, antes da intervencao, dois alunos responderam
muito pouco, quatro alunos responderam pouco, quinze responderam suficiente e por fim

dezanove responderam muito. J4 no fim da intervencdo nenhum aluno respondeu muito
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pouco, trés alunos continuaram a responder pouco, onze responderam suficiente e vinte e
trés alunos responderam muito.

Conseguimos averiguar que a maioria dos alunos tem facilidade em ler os
esquemas conceptuais, no entanto existem alguns alunos que ainda ndo dominam esta
competéncia.

A resposta dos alunos a questdo 2, antes e no fim da interven¢ao, permite-nos, tal
como indicado anteriormente, percecionar de que forma o ensino e aprendizagem através
dos esquemas conceptuais pode ser benéfico e como se verifica nos graficos de barras, a
evolucdo € notodria e positiva. Isto quer dizer que para os alunos, esta constitui uma
aprendizagem significativa, porque foram retomados processos anteriores que os alunos
j& conheciam e tinham praticado (Reis, 1995).

De acordo com os resultados obtidos no preenchimento do esquema incompleto e
na constru¢do do esquema conceptual, analisados acima, podemos afirmar que as
respostas dadas pelos alunos vao ao encontro desses mesmos resultados.

Assim, todos os momentos do processo de implementagdo do estudo,
contribuiram para o impacto positivo na aprendizagem dos contetidos de Historia e
Geografia por meio dos esquemas conceptuais.

E de realgar a participagdo dos alunos, o trabalho cooperativo e colaborativo e o
seu envolvimento nas tarefas propostas durante o processo de ensino e aprendizagem dos
conteudos presentes na tabela 9. Acreditamos que os esquemas contribuiram para este
aspeto, pois numa atividade de execucdo de posters, relacionada com a revisdo de
conteudos por parte dos alunos, assumindo o papel de professores, muitos alunos
questionaram se o podiam fazer através dos esquemas ja trabalhados em aula e passo a
citar “O aluno D.F pergunta: Professora podemos usar o esquema para rever a matéria
com 0s nossos colegas, ¢ mais facil” (HGP 6°C — NC 47). Um bom sinal, dando-nos a

esperanca de que algo tinha mudado na sua conceg¢ao acerca dos esquemas.
8.2. Competéncias Historico-Geograficas
Como ja referimos no capitulo 6, as competéncias historico-geograficas (CHG)

desenvolvidas com o presente estudo foram: (i) selecionar, organizar e tratar a informagao
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e (i1) mobilizar conhecimentos historico-geograficos para analisar e problematizar novas
situagoes.

Na tabela 13, 14 e 15 vamos analisar os resultados dos alunos nos momentos que
concorreram para o desenvolvimento da primeira competéncia historico-geografica. Para
esta competéncia contribuiu o primeiro, o segundo e o quinto momento, enunciados no
subcapitulo 7.2 e as fichas formativas realizadas ao longo da intervencdo. O primeiro
momento diz respeito a construgdo do esquema conceptual por parte da docente durante
a sessdo e a explicitacdo dos conceitos, contetudos e as suas ligagdes. O segundo momento
consistiu na leitura e compreensao dos esquemas trabalhados durante as aulas. Apesar de
nenhum destes momentos ser avaliado diretamente, deu-nos a oportunidade de trabalhar
e treinar esta competéncia com os alunos, a qual foi avaliada nas fichas formativas e na
ficha de avaliagdo sumativa no decorrer da intervengao. Por esse motivo, os dados que se
apresentam sdo os que resultaram das respostas dos alunos a estas mesmas fichas
formativas (Tabela 13).

Na turma A, a amostra de alunos na 1.? ficha formativa foi de 22 alunos, ja na 2.*
ficha formativa na versdo geral a amostra foi de 13 alunos e na versdo adaptada foi de
oito alunos. A média foi calculada através da soma de todos os resultados obtidos, nas
duas versdes, dividindo pelo numero total de alunos da turma.

Na turma C, a amostra na 1.* ficha formativa, nomeadamente na versao geral foi
de 15 alunos e na versdo adaptada de trés alunos, contudo na 2.* ficha formativa a versao
geral teve uma amostra de 10 alunos e a versdo adaptada de sete alunos. A média foi
efetuada como referido na turma A, através da soma de todos os resultados obtidos, nas

duas versdes, dividindo pelo ntimero total de alunos da turma.

Tabela 13

Taxa de sucesso de ambas as turmas relativamente a componente de leitura do esquema conceptual

Leitura esqguema conceptual - taxa de sucesso % (Turma C e A)
i Ficha formativa 1 Ficha formativa 2 . .
Instrumento avaliagdo Mediafversdo

C A C A

Versdo geral 81,2 62,0 80,5 96,2 825

Vers@o adaptada 68,0 60,0 76,6 68,2
Meédia/fficha 790 62,0 32,0 88,7

Média global 70,5 85,8 78,2

Nota. Elaborado pela autora.
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A tipologia dos itens de sele¢do na avaliagdo das fichas formativas e na ficha de
avaliagdo sumativa, foram escolha multipla, associagdo e completamento de resposta
curta. Na tabela fazemos referéncia a uma “versao geral” e a uma “versao adaptada”,
sendo esta ultima distribuida por oito alunos na turma A e sete alunos na turma C, com
dificuldades ao nivel da aprendizagem. Para esta andlise, decidimos incluir todos os
alunos, dai apresentarmos as duas versdes. No célculo da média, a mesma foi efetuada
tendo em conta o nimero de alunos e as cotagdes obtidas em cada versao.

Através da andlise da tabela 13, podemos concluir que a turma C mantém
praticamente o mesmo nivel de desempenho, tendo uma taxa de sucesso idéntica na Ficha
1 (79,0%) e na Ficha 2 (82,9%). Por outro lado, na turma A ¢ observavel uma evolugao
bastante acentuada da ficha formativa 1 (62,0%) para a ficha formativa 2 (88,7%),
podendo nds inferir que os alunos se apropriaram da leitura do esquema conceptual.
Observando a média global nas duas fichas formativas 1 e 2, 70,5% ¢ 85,8%,
respetivamente, podemos afirmar que ha uma evolugdo muito positiva, com uma taxa de
sucesso final de 78,2%.

Ensaiando uma anélise mais detalhada, por turma, a tabela 14 mostra-nos os
resultados obtidos nas duas fichas formativas por parte da turma A, no que concerne a

capacidade de leitura de um esquema conceptual.

Tabela 14

Taxa de sucesso da turma A relativamente a componente de leitura do esquema conceptual

Leitura esquema conceptual - taxa de sucesso % [Turma A)
Instrumento avaliacdo ﬂﬁtha formativa T Mediafversdo
Versdo geral 62,0 9g,2 791
Vers3o adaptada 76,6 76,6

Media/fficha 82,0 88,7
Média glohal 75,4 75,4

Nota. Elaborado pela autora.

Dado que, na turma A, a primeira ficha nao teve uma versao adaptada, o facto de
todos os alunos terem realizado a mesma ficha de avaliagdo podera ter contribuido para

uma taxa de sucesso mais baixa (62,0%). Ja a segunda ficha formativa teve uma média
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de 88,7%, o que, como j& mencionamos anteriormente, se traduz numa evolugdo muito
positiva. Os alunos desta turma conseguiram fazer um caminho seguro de apropriacao do
uso dos esquemas conceptuais, nomeadamente quanto a competéncia de leitura. E
importante ter em conta que, tal como Hortas e Dias (2017) referem, quando lemos ou
construimos um esquema ¢ necessario selecionar e organizar a informagao, reconhecendo
e mobilizando os conceitos ¢ a relagdo entre eles e os proprios conhecimentos prévios.
No entanto, trabalhar estas competéncias ndo ¢ uma tarefa facil nas salas de aula
atualmente e, por ser a primeira vez que os alunos estavam a trabalhar os esquemas com
esta finalidade, acreditamos que, numa fase inicial, os alunos tenham experimentado mais
dificuldades.

Ainda relativamente a tabela 14, média global das duas fichas de avaliagdo, na
turma A, foi de 75,4%, o que se revela um valor bastante positivo, tendo em conta as
dificuldades manifestadas pelos alunos numa fase inicial ao estudo.

Por seu lado, a tabela 15, mostra-nos os resultados da turma C nesta competéncia,
em diferentes parametros, as duas fichas formativas e duas questdes de leitura do esquema
conceptual na ficha sumativa. A ficha sumativa foi apenas possivel de realizar com a
turma C e a tabela abaixo, evidencia os resultados entre as fichas formativas e a posterior

ficha sumativa.

Tabela 15

Taxa de sucesso da turma C relativamente a componente de leitura do esquema conceptual

Leitura esquema conceptual - taxa de sucesso % (Turma C)
Instrumento avaliaio Ficha formativa Ficha de avaliagdo sumativa Média/versio
12 §f 22 §f Pergunta 1 Pergunta 2
Versdo geral 81,2 90,5 100,0 90,0 90,4
Vers3o adaptada 68,0 60,0 100,0 75,0 75,8
Meédia/ficha 79,0 82,9 100,0 325
Média global 81,0 91,3 86,1

Nota. Elaborado pela autora.

A média global da turma C, das fichas formativas e da ficha sumativa ¢ de 86,1%,

0 que por si sO ¢ bastante positiva e demonstra que a turma desenvolveu esta competéncia

de leitura dos esquemas.
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Em ambeas as versoes, ¢ visivel um valor muito positivo em média na versao geral,
como seria expectavel de 90,4%, mas na versao adaptada também foi possivel os alunos
obterem uma taxa de sucesso elevada, 75,8%. A média global das duas fichas formativas
foi de 81,0% e das duas perguntas da ficha sumativa foi de 91,3%.

O trabalho concretizado com as fichas de avaliagdo indicia que houve um trabalho
positivo, na medida em que ¢ bastante visivel, na turma C, que a média das questdes da
ficha sumativa ¢ muito superior as fichas formativas, o que significa que ha um grande
impacto do trabalho realizado e avaliado ao longo do processo de ensino e aprendizagem.

Quando aos alunos sdo colocados desafios que requerem a manipulacio dos seus
conhecimentos, previamente adquiridos, de modo a ler e interpretar informagdo e
refletirem sobre a mesma, neste caso através das fichas de trabalho e de avaliagao,
acreditamos que se trata de uma aprendizagem focada na constru¢do de conhecimento
historico-geografico capaz “de promover o desenvolvimento de criangas e jovens

histérica e geograticamente competentes” (Hortas & Dias, 2017, p. 289).

O desenvolvimento de competéncias historico-geogrificas

No que concerne a primeira competéncia enunciada — selecionar, organizar e
tratar a informacdo — importa ainda referir que as duas atividades mencionadas no
subcapitulo anterior, preenchimento de um esquema incompleto e construgdo de um
esquema conceptual, permitem contribuir para o desenvolvimento daquela CHG.

A completacao dos esquemas e as atividades de construgdo, por parte dos alunos,
exigiu que estes analisassem uma determinada fonte de informagao, selecionassem os
conceitos para, posteriormente, os organizarem de uma forma logica e coerente com 0s
temas e conteuidos de Historia e Geografia que estavam a ser abordados.

Com a realizagdo da ficha de avaliacdo sumativa, foi possivel inferir sobre o
eventual desenvolvimento da segunda CHG, a saber, mobilizar conhecimentos historico-
geogrdficos para analisar e problematizar novas situacées. Para responder a este
instrumento de avaliacao final, os alunos tiveram de mobilizar conhecimentos historico-
geograficos para compreender os fendmenos humanos e naturais. O recurso aos
conhecimentos prévios que foram sendo trabalhados ao longo das aulas, era uma
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exigéncia para que os alunos conseguissem responder cabalmente aos novos desafios que
a ficha de avaliacao lhes colocava.

Desta forma, apresentamos na tabela 16 a taxa de sucesso, ndo apenas das duas
questdes anteriormente representadas na tabela 15, mas os resultados de toda a ficha de
avaliagdo sumativa efetuada pela turma C, a unica que respondeu a este instrumento de
avaliagdo. Sao apresentados igualmente os resultados da ultima ficha de avaliacdo
sumativa antes do nosso Projeto de Intervencdo, disponibilizados pela professora
cooperante, com o intuito de analisar a evolugdo dos alunos.

A amostra da turma C em ambos os momentos, pré PI e no fim da intervencgao, foi
de 18 alunos e a média foi efetuada através da soma de todos os resultados obtidos, nas
duas versoes, dividindo pelo nimero total de alunos da turma. Na ficha de avaliagao final,

10 foram os alunos que efetuaram a versao geral e oito a versao adaptada.

Tabela 16

Taxa de sucesso da turma C relativamente a ficha de avaliagdo sumativa

Conhecimento através de esquemas conceptuais - taxa de sucesso % (Turma C)
Ficha avaliacdo pré Pl Ficha avaliacdo final
Ficha de avaliacdo Ficha de avaliacdo - adap Ficha de avaliacdo Ficha de avaliacdo - adap
56,4 57,2 37,1 72,6
56,8 80,7

Nota. Elaborado pela autora.

Antes da implementagdo do nosso PI e do estudo que desenvolvemos, os alunos
apresentavam uma taxa de sucesso de 56,8%. Depois da intervengdao, no ultimo
instrumento de avaliacdo, a ficha sumativa, os alunos apresentaram uma taxa de sucesso
de 80,7%. Os alunos mantiveram-se motivados e empenhados nas atividades, o que se
traduziu na constru¢ao do conhecimento.

Em sintese, observando a tabela 16, conseguimos observar a mudanca que se
registou nos resultados globais dos alunos, o que significa que o processo de ensino e
aprendizagem da Historia e Geografia, baseado nos esquemas, teve um impacto positivo
no seu desempenho. Podemos assim inferir as potencialidades dos esquemas conceptuais

como instrumento/método de ensino e aprendizagem, tendo em conta as caracteristicas
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deste grupo turma. Este aumento significativo sugere que o uso de esquemas conceptuais
foi eficaz na promogdo do conhecimento e compreensdo dos alunos, pois como Novak
(1994) afirma, os esquemas conceptuais auxiliam os alunos a aprender e construir a partir
do que ja sabem, melhorando a sua compreensao e reflexao.

Acreditamos que os alunos se foram apropriando destas competéncias através do
trabalho feito com os esquemas e pela consisténcia e evolugdo dos resultados ao longo da
intervengdo pensamos que 0s mesmo nao se restringiram a memoria, pois s6 assim estas

competéncias sao desenvolvidas na sua totalidade (Hortas e Dias, 2017).
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9. Conclusoes

Com o intuito de apresentar as conclusdes do presente estudo, relembramos a
problematica inicialmente definida: o recurso a esquemas conceptuais promove o
desenvolvimento de competéncias historico-geogrdficas no 2.° Ciclo do Ensino Basico.
A partir desta problematica definiram-se dois objetivos de investigacdo que orientaram a
pratica investigativa:

A. Analisar o potencial dos esquemas conceptuais para uma aprendizagem
ativa da Historia e da Geografia.
B. Identificar as principais CHG que resultam de um ensino centrado em

esquemas conceptuais.

Relativamente ao objetivo A, de acordo com os momentos de preenchimento de
um esquema incompleto, constru¢do de um esquema conceptual e resposta dos alunos ao
questionario efetuado antes e depois da intervengdo, podemos inferir que a
implementagdo de esquemas conceptuais teve um impacto positivo na aprendizagem dos
conteidos de Historia e Geografia, promovendo a compreensdo, a organiza¢do do
conhecimento, a aprendizagem ativa e significativa, pois foram retomados processos
anteriores ja conhecidos e praticados; promoveu-se o desenvolvimento de competéncias
sociais, pela sua realizacdo em pequenos grupos; € registou-se uma apropriagao
progressiva do uso dos esquemas por parte dos alunos, apesar da maior complexidade
evidente na tarefa de constru¢do em comparagdo com o preenchimento do esquema.

No que concerne ao objetivo B, centrado na anélise dos resultados dos alunos nas
fichas formativas e na ficha sumativa, podemos inferir que os alunos ao longo das sessdes
desenvolveram competéncias historico-geograficas referentes a leitura e tratamento da
informacao e mobilizagdo de conhecimentos histérico-geograficos, nomeadamente: (i)
selecionar, organizar e tratar a informagdo e (i1) mobilizar conhecimentos historico-
geograficos para analisar e problematizar novas situagdes (Hortas e Dias, 2017).

Como ¢ do nosso conhecimento, a aprendizagem de conceitos nem sempre ¢ do
interesse dos alunos, por isso como Monteiro (2002) afirma, admitimos o uso de

esquemas conceptuais como uma ferramenta motivadora e eficaz na aprendizagem dos
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alunos. Estes esquemas exploram as relagdes bidirecionais entre conceitos e permitem
desvendar a interdependéncia entre a Historia e a Geografia, auxiliando na compreensao
da realidade social e na constru¢ao do conhecimento historico-geografico.

Quando iniciamos a pratica, observamos que os alunos manifestavam bastantes
dificuldades na leitura e interpretacdo dos esquemas conceptuais trabalhados pelas
professoras cooperantes, ndo percebendo as ligagdes propostas e os significados inerentes
a estas. Também pela desmotivagdo demonstrada pelos alunos em “copiar” esquemas,
decidimos fazer uma investiga¢do centrada nas potencialidades dos mesmos e das
competéncias historico-geograficas desenvolvidas. Através da implementagdo do estudo,
da tipologia das tarefas propostas e dos resultados obtidos conseguimos concluir quais as
CHG que mais diretamente estdo associadas a utilizacdo dos esquemas conceptuais.

A semelhanca de Silva et al. (2021), acreditamos que os esquemas conceptuais
sdo uma ferramenta transversal que pode ser trabalhada de diversas formas em diferentes
contextos € isso apresenta-se como uma grande vantagem.

Monteiro (2002) ajuda-nos na percecdo das potencialidades dos esquemas
conceptuais, enumerando-as: (i) facilitam na aprendizagem, pois a sua construgao implica
a organizacdao e compreensao das ligagdes entre os novos conhecimentos € os que o
individuo ja sabe; (i1) visualizacdo facil das ligacdes propostas, favorecendo a
compreensdo e revisdo dos conteudos e (iii) destacam-se as ideias essenciais € as suas
relacdes.

Resumindo, a educagdo historico-geografica deve ser entendida como um
processo formativo que capacita os alunos a desenvolver as competéncias inerentes as
etapas da constru¢do do conhecimento, enriquecendo a sua compreensdo da
interdisciplinaridade entre a Historia e a Geografia. Para isso, ¢ fundamental motivar os
alunos e repensar o ensino da Histéria e a Geografia, orientando um ensino mais
atualizado e conectado com os problemas do presente, formando cidaddos criticos. A
confirmacdo da nossa problematica, inicialmente definida para este estudo, assim nos faz
pensar.

Para terminar importa identificar os principais constrangimentos sentidos ao longo

da intervencao. Em primeiro lugar, a gestao do tempo ndo foi um processo facil, pois as
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aulas eram de 50 minutos, mas regularmente se resumiam a 30 minutos efetivos, o que
por vezes se revelou complicado para a implementacdo de determinadas atividades.

Outro constrangimento sentido foram as sucessivas alteragdes as planificagoes,
devido a fatores como trocas de aulas, atividades, palestras. Contudo, nenhum destes
entraves foi impeditivo para a realizacdo do estudo e, como ¢ natural numa sala de aula,
ha sempre imprevistos a acontecer.

Gostariamos de ter trabalhado com os alunos outras competéncias historico-
geograficas e realizado mais esquemas conceptuais, contudo, devido ao reduzido tempo
que temos para realizar a pratica, reconhecemos que o mesmo seria dificil e optamos por
nos concentrar apenas nas duas CHG mencionadas anteriormente.

Por fim, importa sublinhar que, apesar dos constrangimentos identificados, os
resultados apresentados e alcangados no presente estudo foram positivos, o que revela
que o recurso de forma sistematica a esquemas conceptuais durante as sessdes € 0s
momentos de avaliagdo contribuem para uma apropriagdo de competéncias historico-

geograficas no ensino e aprendizagem da Historia e da Geografia.
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REFLEXAO FINAL



De forma a concluir o presente relatorio, ¢ imperativo refletir sobre a experiéncia
desenvolvida na PES II. No capitulo 3 fiz uma andlise critica da pratica ocorrida nos dois
ciclos de ensino, contudo pretendo agora expressar o contributo de ambas as experiéncias
e os aspetos significativos para o meu desenvolvimento pessoal e profissional.

Em primeira instancia ¢ importante referir que o balanco da pratica realizada ¢
bastante positivo. Aprendi e desenvolvi muitas competéncias ligadas a minha pratica
enquanto futura docente e a nivel pessoal, pois ¢ importante sermos o exemplo daquilo
que queremos para os nossos alunos. A pratica foi efetuada com empenho, motivagao e
dedicacdo e acredito que so6 assim ¢ possivel aprendermos tudo aquilo que esta
experiéncia nos ¢ capaz de proporcionar.

A diversidade de realidades apresentadas no ensino publico, mostrou-me a
importancia da colaboragao sistematica entre professores € em ambos os ciclos de ensino,
tive essa realidade muito bem visivel. Sempre que uma dificuldade era apresentada os
professores cooperantes predispunham-se a auxiliar no sentido de ultrapassar
determinada situacdo. Para isso, foi também crucial o apoio e auxilio dos restantes
professores, especialmente no que concerne ao 2.° CEB, dado que, numa acao educativa
marcada pela pluridocéncia € primordial a comunicagdo entre docentes de uma mesma
turma.

A concretizagdo de um projeto de investigacdo sustentado nas situagdes
experienciadas na pratica e nos projetos de intervencao aplicados, ofereceu-me uma 6tima
possibilidade de compreender a relevancia do papel de investigar por parte de um
professor. Alarcdo (2001) concede uma rica definicdo que pretende ilustrar esta ideia “Ser
professor-investigador ¢ ser capaz de se organizar para, perante uma situagdo
problemadtica, se questionar intencional e sistematicamente com vista a sua compreensao
e posterior solucao” (p. 6).

Relativamente ao estagio em 1.° CEB muito tenho a dizer a seu respeito. Foi uma
experiéncia muito enriquecedora devido, principalmente, ao exemplo do proprio
professor cooperante, que nos mostrou estratégias pedagdgicas muito eficientes, como a
verdadeira implementagao da interdisciplinaridade durante as aulas, assim como a

importancia de um fio condutor ao longo das sessoes, isto ¢, um conteudo/tema utilizado
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numa sessdo de portugués, tem muito potencial para ser explorado novamente numa
sessdo de estudo do meio ou matematica, se a ligacdo for bem feita.

O PC de 1.° CEB ensinou-me uma ligdo que pretendo guardar sempre na minha
memoria e implementa-la na minha pratica: “S€ o exemplo que queres ver nos teus
alunos”. Verdadeiramente, ¢ uma afirmacao que pouco precisa de explicagdo, pois a sua
simplicidade ¢ de uma importancia extrema.

A pratica de intervengdo e investigacdo em 2.° CEB, deu-me a oportunidade de,
como referido acima, entender a importancia da colaboragdo entre docentes, assim como
compreender ¢ promover a diferenciacdo pedagdgica e a necessidade de adaptar
estratégias e recursos, ndo apenas na realizagdo de fichas formativas, como também nos
momentos de ensino e aprendizagem dos alunos. Os autores da Silva e Leite (2015), vao
ao encontro desta ideia, mencionando que ndo existe uma metodologia Unica que
responda eficazmente a todos os problemas, ¢ fundamental encontrar estratégias que
componham formas particulares de estabelecer a interagdo do aluno com o conhecimento,
atendendo as suas necessidades e a melhoria nas suas aprendizagens. Desta forma, optei
por efetuar a investigacdo no 2.° CEB, pois, apesar, de um ciclo mais exigente foi também
muito gratificante estudar e realizar um estudo com os alunos de 6.° ano.

Refiro também que a minha maior dificuldade em ambos os ciclos de ensino, foi
a gestdo do tempo na realiza¢do de algumas tarefas e atividades, ainda assim estou em
constante aprendizagem e estou certa de que as minhas proprias experiéncias me ajudardo
neste sentido de melhoria.

Em suma, a realizacao do projeto de investigacao permitiu-me analisar, refletir e
questionar a minha pratica, bem como compreender a relevancia da investigagdo na
pratica de um professor, como forma de ajudar os alunos a colmatar as suas dificuldades.
Desta forma, adquiri na PES II, diversas competéncias fundamentais que poderei
mobilizar enquanto futura docente.

Na PES II percebi também a importincia da planificacdo, tal como Casimiro
(2019) acredito que a planificacdo ¢ uma tarefa muito importante e € crucial planificar
cuidadosamente as atividades, estabelecendo o tempo e ritmo, que estdo
interrelacionados, para a concretizagio de cada uma delas. E igualmente importante neste
processo que nos questionemos acerca do tempo que precisamos para realizar
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determinada atividade e quais os objetivos que pretendemos alcangar, por exemplo. No
entanto, também tenho a crenca de que ndo devemos ver a planificagdo como algo
inflexivel que nao pode ser alterado ou ajustado, pois, como sabemos, as aulas e as
proprias caracteristicas de cada crianga, levam-nos a que por vezes, seja necessario esse
ajuste.

Termino esta reflexdo, com a profunda consciéncia de que todos os contextos e
experiéncias em que tive a oportunidade de aprender e crescer a nivel pessoal e
profissional, me ajudaram consideravelmente a tornar a docente que quero ser, disposta a
melhorar constantemente e a tornar as necessidades dos meus alunos uma prioridade na
sua aprendizagem e desenvolvimento.

Assim, anseio ser sempre o exemplo que quero ver nos meus alunos.
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ANEXOS



ANEXO A

Fichas formativas 1.0A



Figura A1

Fichas de portugués

Ficha de trabalho da letra F

1. Rodeia a palavra que corresponde a imagem.

Forno Faca
Fogao Fila
Foca Fada

2. Pinta os circulos de acordo com o nimero de silabas das plavras.

Figo Fivela Café Felino
OO000 0000 OO0 0000

3. Ordena as silabas e forma a palavra.

te - fo- le- ne ti - ma- Fa te - fo - gue

4. Organiza as palavras e escreve as frases.

uma A comeu foca fruta. pega de

uma pao. comeu Filipe O fatia de

Lé o texto.

0 Rodrigo e os seus compromissos

0O Rodrigo gosta muito da escola, mas anda um pouco esquecido.
Tem varios compromissos e nao consegue por tudo em ordem.
Na aula, a professora falou da agenda e ele percebeu que era uma

boa ideia usar uma.

Pegou num caderno e escreveu o que ia fazer nessa semana.
Na segunda-feira tem de levar o passe da escola para ir ao teatro.

No dia a seguir vai mostrar o seu livro sobre girassois.
Na quinta-feira vai ao parque passear e ver passaros.
No dia anterior nao tem compromissos.

Na sexta-feira tem um jantar com a avé.

E por fim, no fim de semana descansa.

Agora ja nao se esquece de nada.

Autoras: Madalena e Joana

1. Como se chama a personagem principal do texto?
o Rafael

0 Rodrigo

o Simao

2. Porgue é que o Rodrigo decidiu usar uma agenda?
0 Porque gostava de escrever

o Porque tinha muitos compromissos e esquecia-se
0 Porque gueria desenhar

3. O que escreveu o Rodrigo no caderno?
o Uma historia

o Os seus compromissos da semana

0 Os nomes dos colegas

4. 0 que vai fazer na segunda-feira?
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5. Em que dia vai observar péassaros?

Completa a agenda semanal com base no texto “O Rodrigo e os

o Terca-feira seus compromissos”.
O Quinta-feira
o Sabado

segunda- feira:

6. O que faz o Rodrigo no fim de semana?
o Vai ao teatro
0 Faz um cartaz

0 Descansa

7. Lé novamente o texto. Sublinha no texto todas as palavras com
agen

8. Copia 5 palavras com “ss” que encontraste no texto:

quarta- feira:

9. Completa as palavras com -s ou -ss. sexta- feira:

a) pa eio

b) gira____ dis
c)pa_____aros
d)e quecido
e)de_ cansa

10. Inventa uma frase com uma das palavras com -ss.

terca- feira:

quinta- feira:

fim de semana
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Lé o texto.
0 mosquito

0 dia estava bonito e as tarefas acabadas.

.
Foi ai que o Luis viu os mosquitos nas escadas.

0 Luis nao gostou nada e logo sacudiu.

Um mosquito subiu, subiu, tado rapido que o
Luis nao viu.

A sua testa picou, e logo voou!

Texto adaptado de autor desconhecido.
Copia e completa.

viu os nas

0 que fez o mosquito ao Luis?

Encontra e copia do texto 3 palavras com “as”.

Completa as palavras com as, es, is, 0s, US.

m ca C telo s, to
20 e -,
”3
-~ -

Transforma as seguintes palavras para o plural.

pasta poste
espada vista,
escola lesma,

Ordena as silabas e escreve as palavras.

ca dor pes fo fos ro do ti ves

qui es lo

pis la to le mes gu co va es

cu 6 los

Ordena as palavras e escreve as frases.

lapis deu o A Ana Tomas. ao

vai Inés A escola. a

pastel. o Estela comeu A

O viu Estevao na esquilo o arvore.
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Lé as seguintes palavras.

castelo mascara
esquilo musgo
testa escola
lapis tosta
oculos Tomas
Vasco estrela

Lé as seguintes frases.
Fico calmo perto do rio.
Ela canta e salta no palco.

0 Pedro viu um filme curto.

O castelo era feito de pedras muito antigas.

0 esquilo subiu rapido a arvore.

Comi uma tosta de queijo

Lé as seguintes palavras.

castelo zebra
buzina musgo
testa doze
duizia tosta
oculos Zazu
zoologico estrela

Lé as seguintes frases.
Fico calmo perto do rio.
Ela tem doze anos.

O Pedro viu uma zebra.

O castelo era feito de pedras muito antigas.

O carro tem uma buzina.

Comi uma tosta de queijo.

Escolhe uma frases das frases acima, copia, e faz um desenho sobre ela.
Escolhe uma frases das frases acima, copia, e faz um desenho sobre ela.



susTo

UM HIPOPOTAMO TURISTA

E ESTRANHO MAS E VERDADE
SAIU DA SELVA E FOI AO DENTISTA
NO CENTRO DA CIDADE.

A RECEPCIONISTA FICOU LOUCA,

FUGIU TODA A CLIENTELA,

E QUANDO O BICHO ABRIU A BOCA
O DENTISTA SALTO DA JANELA,
ASFALTO ESPELHO
CASCA VESTIDO
CASCATA MESMO
CASTELO TESTA
GINASTICA DESPEDIDA
MASTIGAR ESQUILO
PASTA ESCOLA
PLASTICO MES
CASTIGO TRES
ASTRONAUTA ALPISTE
ESCONDER ARTISTA
ESCOVA CRISTAL
ESMALTE TENIS
ESPACO DENTISTA
ESQUISITO ISQUEIRO
ESTRELA ISCA
FESTA LISTA
PESCADOR MINISTRO

AS-ES-IS-08-US

PISTA
DISCO
TRISTEZA
PAULISTA
CISNE
APOSTA
COSTA
GOSTO

MOSQUITO

ROSTO
GOSTOSO
FOSFORO

CcusTO
FUSCA
SUSTO

PASTEL

PESQUISA
ESMERALDA

[albfcldle[flg[n]i]i[k|i[m|nfoplajr[s|t]ufvw]x]y]z]
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1. Lé o excerto da mUsica que acabaste de ouvir.

Colar aqui

Uma casa portuguesa

! Fica bem

= Pao e vinho sabre a mesa.

| 1 A A Quando a porta humildemente
Bate alguém

/ / \ Numa casa portuguesa
!J |

/

Y| - camisola .
Senta-se & mesa da gente.

Fica bem esta franqueza,

casa
parafuso
Fica bem,

Que o povo nunca desmente.
A alegria da pobreza

Esta nesta grande riqueza

Colar aqui
De dar e ficar contente.

T _,77_7_- il /"(‘;d—'/
T / h Autores: Reinaldo Ferreira e Vasco Matos Sequeira.
/ | .
[ ‘ \ 2. Rodeia no texto as palavras em que a letra s tem o som z.

= |
— | - mesa / )
| | b— ‘—kC .
I 2.1. Observa as palavras que rodeaste. Indica em que caso a letra s tem o

b FH .
i | camisola som z.

casa
parafuso

Colar aqui

3. Pinta os circulos de acordo com o nimero de silabas das palavras.

[ casa portuguesa mesa
mesa /

— [0 [ .. f’\
= e 0000 0000 0000

M| H .
41 camisola 3

casa
parafuso m o
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L€ e copia as frases, substituindo as imagens por palavras.

O José colheu uma %para a@ :
=

camisola

$J3  raposa

K parafuso
=

tesoura

dsd
Vaso

musica

Casaco

televisao

rosa

camisa

[ {T)ﬁ \ ‘ casa
|

dillcog

|h', ,| d mesa
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Completa.

ro

rosa \ caso

ca li

Separa as palavras em silabas. Rodeia a silaba em que a letra s tem o som
z. Observa o exemplo.

mesa —» me -(53) tesoura —»
Camisola — fabuloso —
visitar ——

Lé e copia.

A Susana coseu a camisola do José.

0O pai pbe o vaso na mesa.

Ordena as frases e copia-as.

parafuso / da / O / maquina. / é

Elisa / uma / A / risada / na / deu / sala.

risada —

——— hora

—00) )
: ;%gi homem

hospital

herdi

harpa

Y hiena

hélice
hotel
horta

hera

v holofote

Y o
iy

helicéptero




Figura A2

Fichas de matematica

Resolve os seguintes problemas.

A Filipa tinha 28 lapis. Perdeu 9.
Com quantos lapis ficou a Filipa?

0 Paulo comprou 15 canetas num dia e 17 noutro.
Quantas canetas comprou no total?

A professora tinha 50 lapis de cor. Deu 25 aos alunos.
Com quantos lapis de cor ficou a professora?

Na sala havia 3 caixas de lapis, cada uma com 10 lapis. A professora
trouxe mais 8 lapis que encontrou perdidos na sala.
Quantos lapis ficaram na sala ao todo?

A nossa sala tem 27 cadeiras. Todas as salas da escola tém o mesmo
numero de cadeiras.
Quantas cadeiras existem ao todo em duas salas?

0 Santiago tinha 45 autocolantes. Usou 20 para decorar o caderno.
Quantos autocolantes ficou?

A turma recebeu 40 livros novos. Foram distribuidos 10 livros por
cada mesa. Apenas 3 mesas receberam livros.
Quantos livros foram distribuidos?

[ M+

Calcula mentalmente.

53+7=( | 60-10=| |
ss+5=( | 65-5= |
s3+6=( | 68-10= |

Completa.
T+ I
o+ | j

62+ 8= |
60+10=( |
61+ 6= |

Observa e completa.

(50]

0 ]
(D06 [
)

s
(@]
-

I (
| +
L

{

p_—

-

Resolve.

41+9= | a3- =20
42+8=| 46 - =20
a0+10= | ag-[ |=20

2] -
+ ]+ (48]
(J+[]
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FICHA DE TRABALHO 50 FICHA DE TRABALHO 46

NOME: DATA:

NUMEROS ATE 100

o Observa as sequéncias e em cada uma assinala com oximero que nao esta no
sitio correto.

‘23‘24|25‘26|25|27‘28‘29

’60‘59|58‘57|58|56‘55|54‘

20‘22|24’26|27|28‘30|32‘

70‘65|60‘50|55|50‘45|40

30‘33|36‘39|40|42‘45‘48‘

Todos Juntos - Matematica « Loano « Material fotocopidvel - @ Santillana

133

NOME:

DATA:

NUMEROS ATE 50

() Calcula e completa.

10+10=__ 10+10+10=_ 10+10+10+10=__
10+10+1=____ | 10+10+10+1=___ [10+10+10+10+1=__
10+10+2=__ | 10+10+10+2=___ |10+10+10+10+2=__
10+10+3=____ | 10+10+10+3=____ [10+10+10+10+3=___
10+10+4=___ | 10+10+10+4=___ |10+10+10+10+4=__
10+10+5=___ | 10+10+10+5=___ |10+10+10+10+5=__
10+10+6=___ | 10+10+10+6=___ |[10+10+10+10+6=__
10+10+7=___ | 10410+10+7=___ |10+10+10+10+7=__
10+10+8=____ | 10+10+10+8=___ [10+10+10+10+8=__
10+10+9=___ | 10+410+1049=__ |10+10+10+10+9=__

9 Completa a tabela até 49.

10

13

19

20 21

24

28

85
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Todos Juntos + Matematica *+ 1.0ano + Material fotocopidvel « © Santillana

129
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ANEXO B

Instrumentos de avaliag¢dao do PI do
1.0 CEB
b



Figura B1
Auto e heteroavaliagdo (09 — 05 — 2025)
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Figura B2
Auto e heteroavaliagdo (12 — 05 —2025)
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Figura B3
Auto e heteroavaliagdo (13 — 05 —2025)
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Figura B4

Auto e heteroavaliag¢do (15— 05 — 2025)
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Figura BS

Auto e heteroavalia¢do (20— 05 — 2025)
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Figura B6

Auto e heteroavalia¢do (29 — 05 — 2025)
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Figura B7

Auto e heteroavaliag¢do (02 — 06 — 2025)
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Figura B8

Diario de concentragdo

[

: o !’

DIARIO DE

A S\
O NE

N

\

CONCENTRAGAO

DO 1°A

ASSEMBLEIA DE TURMA
(09-05-2025)

Sugestoes dadas pelos alunos para
quando terminam o trabalho antes
dos colegas:

e Fazer um desenho;

e Escrever um pequeno texto, ou
palavras;

e Estar quieto (mas é muito dificil).

Coisas que perturbam o ambiente
da sala:

e Bater na mesa;
e Falar com os colegas;
e Brincar com objetos.

Propostas:
e Escrever os problemas e riscar a

medida que se vao resolvendo I

106



ASSEMBLEIA DE TURMA [ ASSEMBLEIA DE TURMA [
(23-05-2025) (23-05-2025)

Cartazes de autoavaliacao:

- . ) o
minha mesa e material arrumados”
@ “Mantive-me focado durante as

e Muitos alunos respondem que sim, atividades”

mas depois da professora explicar, os
alunos reconhecem que devem

melhorar neste aspeto Propostas dos alunos:
o Prestar mais atencao ao que
Propostas dos alunos: a professora esta a dizer

© Nao esquecer de arrumar os o Quvir mais os colegas e fazer
materiais siléncio quando falam

o Ter mais atencao > Os alunos gostam da musica

o Usar o material e voltar a colocar e querem continuar a ouvi-la
no estojo quando realizam tarefas e

o Nao ter brinquedos em cima da atividades
mesa

o Tirar as garrafas de agua porque
pode entornar e quando esta
vazia atrapalha



' ASSEMBLEIA DE TURMA 2P ASSEMBLEIA DE TURMA
(29-05-2025) (29-05-2025)

Conversa com os alunos:

e E discutido em turma o facto de os Carkazeside auteavaliag-o:
alunos nao formarem uma fila apds
o toque de entrada para a sala (um
problema recorrente)

e A FC diz “professora, alguns de nos
fazem e vamos chamar os outros
colegas e eles nao vém”

e Professora: “Mas isto é
responsabilidade de cada um, vocés
Nnao precisam de os chamar, eles tal
COMo VOocés sabem”.

a “Mantive-me focado durante as
atividades”

e A maioria dos alunos colocou no
muito.

e Os alunos dizem que trabalharam
em equipa e por isso € que falaram
muito, o que é percetivel.

e Alguns alunos comecam a afirmar
que as vezes fizeram sozinhos
porque alguns pares nGo queriam

Cartazes de autoavaliacao: :
trabalhar em conjunto.

ﬂ “Ajudei a manter o ambiente calma e
tranquilo”

e A maioria dos alunos colocou no
muito.



' ASSEMBLEIA DE TURMA
(29-05-2025)

Conversa com os alunos:

Professora: “O que vocés acharam do
VOSSO comportamento?”

e UJ: “Mais ou menos, porque alguns
estavam a brincar durante as aulas.”

e MM: “Mal.”

¢ JS: “Portamos-nos mal, porque nao
faziamos a fila e também porque
falamos muito alto.”

Propostas:

e Conversar mais baixo;

e Prestar mais atenc¢ao;

e POGr musica calma para trabalhar;

e |gnorar os colegas que tentam
destabilizar;

e Avisar a professora quando acontece
algo mau no intervalo para esta poder
ajudar a resolver.

ASSEMBLEIA DE TURMA
(29-05-2025)

4,

Conversa com os alunos:

Professora: “O que acham que correu
menos bem?”

e FP: “Estarmos na conversa durante o
trabalho, com o colega do lado.”

e SC: “As vezes quando estas a falar os
meninos falam por cima de ti."



Figura B9

Cartaz do ambiente sonoro (escala)
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Tabela B1

Grelha de observacdo e avalia¢do dos indicadores de avalia¢do

Grelha de obzervagia Pl

Blunos! competéncid

Mantém-ze focado durante o trabalho auténomao

Respeita as regras durante oz momentos de

concentragio

0B/mai

20 mai

05fjun

0Bimai

20l mai

05fjun

AE

A
BS
oL
oC
FP
FEB
FL

M
J5
LS
MM
M5
ML

MAM

Ry
SB
54
sSC
TL

U

WF
i
FC

1

[ L R L R L L Lt R L B A% R L R L B W R o B S R L R N ]

2

3

L I L R L R L P LN R e o AT B R T G T L P ot Y R T R N ]

2

RS LS SR L R R o I R LS T A I R LS L I SRR NV I o RV R ]

3

3

Lk I R L% T A S R e o T R R T G T L P ot Y O R R T N

Média

[ Y R R SR % VR L R S T L R P T o N % R R L R Y B L RS S N R L R O R

[ Y LN O R R % R A R S P R L T o N R L R N R L R A R L T R N

Escala
Muito frequente
Frequente
Pouco frequent:
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ANEXO C

Fichas e materiais k.OA Portugués



Figura C1

Ficha pardfrase
PORTUGUES - 0. ANO
Nome:
Data: N2 Turma:

PORTUGUES - 6. ANO

1. Lé com atengao o texto que se segue.

Os cdies sdo animais companheiros e figis. Ajudam as pessoas de diversas formas,
guigndo gs pessogs que ndo podem ver, protegendo as casas e, até mesmao,
ajudando em operacdes de resgate. Para além disso, sdo excelentes amigos e
otimos para brincar e fazer companhia no dia a dia.

2. Identifica as ideias principais do texto.

Nome:

Data: N2 Turma:

3. Reescreve o texto usando palavras diferentes.

1. L& com atencaoc o texto que se segue.

As drvores sdio essenciais para o equilibrio do planeta. Fornecem oxigénio, servem de
abrigo para muitos animais e insetos e gjudam a manter o solo protegido da
erosdo. Além disso, as drvores transformam os lugares, tornando-os mais bonitos e
frescos.

2. |dentifica as ideias principais do texto.

3. Reescreve o texto usando palavras diferentes.




PORTUGUES - 6. ANO

Nome:

Data: N Turma:

PORTUGUES - 6.° ANO

1. L& com atencao o texto que se segue.

A dgua € um recurso indispensdvel @ vida. Usamo-la para beber, cozinhar, tomar
banho, tratar das plantas e muitas outras coisas. Por isso, € importante ndo
desperdicar dgua, pois nem todas as regides tém um acesso facil @ mesma e,
também, porque € um recurso natural finito.

2. |dentifica as ideias principais do texto.

Nome:

Data: N®: Turma:

3. Reescreve o texto usando palavras diferentes.

1. L& com atencao o texto gue se segue.

As abelhas sdo insetos essenciais d natureza e ao nosso dia a dia. Estas polinizam as
flores, 0 que permite a muitas plantas produzir frutos e sementes. Sem as abelhas,
serig muito dificil o cultivo de alimentos como frutas, legumes e cereais.

2, Identifica as ideias principais do texto.

3. Reescreve o texto usando palavras diferentes.




PORTUGUES - 6. ANO

Nome:

Data: N2 Turma:

1. L& com atencdo o texto que se segue.

Praticar exercicio fisico faz bem ao corpo e @ mente. Caminhar, correr, andar de
bicicleta ou jogar futebol sdo exemplos de atividades fisicas que ajudam a fortalecer
os musculos, melhorar a sadde do coragdo, aliviar o stress e prevenir doencas
futuras.

2. |ldentifica as ideias principais do texto.

3. Reescreve o texto usando palavras diferentes.
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Figura C2

Ficha planeamento do desenvolvimento de um texto narrativo

Nome:

Data: N®: Turma:

Cansados, mas satisfeitos, os dois rapazes passgvam
um alto muro de pedra na escuriddo da montanha,
quando um grito agudo e arrepiante brotou
subitamente da noite.

Alfred Hitchcoc

A partir do paragrafo anterior, planifica e, depois, escreve a continuagio da histdria.
Segue as instrugdes que se seguem.

1. Responde as seguintes questdes cujo desenvolvimento da narrativa deve dar resposta.

Onde?

Qual o
problema?

Porqué?

Como?

2. Para terminar, pensa qual vai ser o desfecho da narrativa, ao qual a conclusao deve dar

resposta.

3. De acordo com o que planeaste, escreve o texto.
N&o te esquecas que um texto narrativo deve ter:
- Introducéo (paragrafo dado no enunciado);

- Desenvolvimento;

- Conclusao.




Figura C3

Laboratorio gramatical

Nome:

Data: M= Turma:

Sera que o sujeito tem de estar sempre escrito na frase?

=== 1. L& o texto que se segue.

A Dinamarca fica no Norte da Europa. Ali os invernos sdo longos e
rigorosos. Anoitecia rapido e, por isso, as noites sdo muito compridas e
os dias curtos, palidos e gelados. A neve cobre a terra e os telhados, os
rios gelam, os passaros emigram para os paises do Sul a procura de sol,
as arvores perdem as suas folhas. 50 os pinheiros continuam verdes no
meio das florestas geladas e despidas. 56 eles, com o©0s seis ramos
cobertos por finas agulhas duras e brilhantes, parecem vivos no meio do

grande siléncio imodvel e branco.

Ha muitos anos, havia em certo lugar da Dinamarca, no extremo Norte
do pais, perto do mar, uma grande floresta de pinheiros, tilias, abetos e
carvalhos. Dizem que € das florestas mais bonitas. Nessa floresta morava
com a sua familia um Cavaleiro. Ele e a sua familia viviam numa casa
construida numa clareira rodeada de bétolas. E em frente da porta da

casa havia um grande pinheiroc que era a arvore mais alta da floresta.

MNas manhas de verdo verdes e doiradas, as criancgas saiam muito cedo
com um cesto de vime enfiado no brago esquerdo. lam colher flores,
morangos, amoras, cogumelos. Teciam grinaldas que poisavam nos
cabelos ou que punham a flutuar no rio. E dangavam nas relvas finas sob
a sombra luminosa e trémula dos carvalhos e das tilias. Passado o verdo
o vento de outubro despia os arvoredos, voltava o inverno. A floresta

ficava de novo imédvel.
Sophia de Mello Breyner Andresen, O Cavaleiro da Dinamarca, Ed. Figueirinhas, 993 (p. 5-B, com alteragdes)

Vamos

i N
2, As frases que se seguem sdo retiradas do texto que acabaste de ler. relembrar

a) A Dinamarca fica no Norte da Europa.
b) A neve cobre a terra e os telhados.

c) A floresta ficava de novo imadvel.

2.1. Em cada uma das frases anteriores, rodeia a verde o grupo nominal e a azul o
grupo verbal.

2.1.1. Sublinha, em cada uma das frases, a parte mais importante do grupo verbal e

do grupo nominal.

2.2, Preenche a tabela que se segue com as frases anteriores.

Sujeito Predicado

2.3. Reescreve cada uma das frases substituindo os respetivos sujeitos por um pronome

pessoal.

a)

b)

c)




3. Afrase que se segue € também retirada do texto que leste anteriormente.

d) Ele e a sua familia viviam numa casa construida numa clareira rodeada de
bétolas.

3.1. Na frase anterior, sublinha a verde o sujeito e a azul o predicado.

3.2. Qual & a diferenca entre o sujeito da frase d) e os sujeitos das frases a), b) e €)?

3.3. Reescreve a frase d), substituindo o sujeito por um pronome pessoal.

d)

Vamos

aprender
1. Lé o seguinte excerto retirado e adaptado do texto anterior.

Nas manhds de verdo verdes e doiradas, as criang¢as saiam muito cedo
com um cesto de vime enfiado no brago esquerdo. Elas iam colher flores,
morangos, amoras, cogumelos. Elas teciam grinaldas gque poisavam nos
cabelos ou que punham a flutuar no rio. E elas dancavam nas relvas finas

sob @ sombra luminosa e trémula dos carvalhos e das tilias.
Sophia de Mello Breyner Andresen, O Cavaleiro da Dinamarca, Ed. Figusirinhas, 1993 (p. 5-8 com alteragdes)

1.1. Rodeia o sujeito da seguinte frase retirada do excerto que acabaste de ler.

a) As crigng¢as saiam muito cedo com um cesto de vime enfiado no braco
esquerdo.

1.2. Quando & que esse sujeito volta a ser referido no texto? Rodeia-os no texto.

1.3. Experimenta tirar os sujeitos que rodeaste, reescrevendo as frases.

a)

b)

<

1.4 As frases que reescreveste estao corretas?




1. Lé 0 texto que se segue.

Era uma vez uma fada chamada COriana. Era uma fada boa e era muito
bonita. Vivia livre, alegre e feliz dancando nos campos, nos montes, nos

bosques, nos jardins e nas praias.
Um dia a Rainha das Fadas chamou-a e disse-lhe:
- Qriana, vem comigo.

E voaram por cima de planicies, lagos e montanhas. Até chegarem a

um pais onde havia uma grande floresta.

- Qriana - disse a Rainha das Fadas -, entrego-te esta floresta. Todos os
homens, animais e plantas que aqui vivem, de hoje em diante, ficam a
tua guarda. Tu és a fada desta floresta. Promete-me que nunca a has-de

abandonar.
Oriana disse:

- Prometo.
Sophia de Mello Breyner Andresen, O Cavaleiro da Dinamarca, Ed. Figusirinhas, 1993 [p. 6, com alteragdes)

3. Nas frases cujas formas verbais estdo destacadas a azul a quem se estao a referir?

3.1. Como € que sabes a gquem se referem?

2. Tem em atengao as formas verbais destacadas. Completa corretamente as seguintes
afirmacdes.

2.1. As formas verbais destacadas a azul encontram-se na _* pessoa do

2.2, As formas verbais destacadas a verde encontram-se na ___® pessoa do

4. Nas frases cujas formas verbais estdo destacadas a verde a quem se estdo a referir?

4.1. Como € que sabes a quem se referem?




Vamos

concluir

1. Tendo em conta tudo o que aprendeste até agora, responde a questao inicial: Sera
que o sujeito tem de estar escrito na frase?
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Figura C4

Ficha de trabalho sobre o sujeito e o predicado

Tendo em conta o que aprendestes sobre o sujeito e o predicado, resolve os exercicios que

se seguem.

1.5ublinha o sujeito e circunda o predicado das frases que se seguem.

a) A Mariana comprou um chocolate para a sua avd.

b) A avo da Mariana ficou muito contente.
c) O Artur cozinhou um bolo.

d) A cozinha ficou suja.

1.1. O sujeito € desempenhado por que grupo?

1.2. O predicado € desempenhado por que grupo?

2. Sublinha o sujeito de cada frase e assinala com um X o seu tipo.

Simples

Composto

A avo e a Mariana cormneram o chocolate.

Q Artur teve de limpar a cozinha.

Os irmaos do Artur gjudaram a limpar a cozinha.

0O cao e o gato atrapalharam as limpezas.

Qual quer um de nds gostaria daquele chocolate.
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Figura C5

Jogo do detetive

Detetives, temos de resolver um caso e precisamos da vossa ajudal

Houve um roubo na escola e encontramos um bilhete misterioso.
Algumas das informagdes nele presentes sio importantes para descobrir
o culpado, mas outras sdo apenas detalhes sem importéncia. Conseguem

encontrar as informagdes essenciais para resolver o caso?

e

1. L€ atentamente o bilhete que a professora te entregou.

2. Pensa nas seguintes questdes e depois sublinha as informacdes essenciais no bilhete.

« O que é realmente importante para resolver o mistério?

+ Que detalhes sdo apenas descrigdo e ndo mudam o caso?

3. Preenche a tabela que se segue.

Informagdes essenciais do bilhete Informagdes acessérias

& avisel que in acontecer! Gntem, as 16h30,
alguém enbww na salo de professorcs e levou
alge. valicss. Estava um calor insuportivel e o
chis hangin @ cade passe. & Martn swiw
apressada, do esceln e nem elhew pora tuis. @
Senhon Manuel, o porteirs, estuna distraide a
[falar as. telemivel. Mo sei se alguém viw, alguma
coisn, mas o professorn Jedp ficou muite nernsss.
quande. mencionaram o assunte... Eu nio tenhs.
mais nade @ diger. Boa sorte!
Tedtariion i cikai

Eu awises que i acontecer! Gntem, as 16h30,
alguém entow na salo, de professores e levou
alge valicss. Estava, um calor insuportivel e o
chis nangin o cade passe. & Marto saiv
apressada do escola e nem elhew para tuis. G
Senhor Manuel, o porteirs, estora distaide o
[falan as. telemivel. N sei se alguém i, alguma
coisa, mas o professon Jods ficow muite nervess.
quande. mencignaram & assunts... Ew nie tenhs:
mais nada, @ diger. Boa sorte!
Teitsmh i

Eu avisei que in acontecer! Gntem, s 16h30,
alguém entww na salo de professoncs e lerow
alge. valisso. Estava um caler insuportivel e o
chip hangin @ cadn passs. & Martn saiw
apressadn do esceln e nem elhow pora tis. @
Senhan Manuel. o perteirs, estuwa distaide a
[falar ag. telemivel. N sei se alguém, viu, alguma
coisn, mas o professor Jodp ficou muite nerssss.
quands. mencisraram o assunty... Ew nis tenhe
mais nada o diger. Boa sonte!
Tealaninha gnkai

Eu auisei que i acontecer! Ontem, ds 16h30,
alguém entrow na saln de professones e levouw
alge valicss. Estava, um caler insuportivel e o
chie nangin o cade passe. O Martn saiw
apressadn do escela e nem olhew pora tuis. G
Senhon Muuel, o porteirs, estura distaide o
falar as. telemiuel. Nio sei se alguém viv, alguma
coisa, mas o prafessor Jods ficow muite nertess.
quands. mencignaram o assunts... Euw nde tenhe
mais nada @ diger. Boa sonte!
Teslomunho chiia



Figura Cé6

Ficha de trabalho para T.P.C

1. Completa o texto que se segue com as palavras que se encontram no retangulo.
3. Escreve uma parafrase da frase que se segue.

Nucleo Sujeito Predicado  Importantes o N )
Nulo Verbal Simples Composto Verbo A Mariano convidou-me para a sug festa.
0O dogruponominal & um e do grupo verbal € um . Estas
530 as partes mais de ambos os grupos. A fungao sintatica de
corresponde ao grupo nominal e a de ao grupo verbal. Se tiver um nucleo
osujeito & . Se tiver dois nlcleos & . Se ndo estiver escrito na frase

é

2. Assinala com um X o tipe de sujeito de cada frase.

Simples | Composto Nulo

Foram ao supermercado.

QO professor e o aluno fizeram um acordo.

Q cdo estava com fome.

O Gongalo e o Paulo disseram que sim.

A mala é branca.
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Figura C7

Ficha de avaliagdo sumativa — versdo A

Teste Portugués

Nome N°. Turma

Data ! /2025

Avaliagio Ass Prof. Ass EE.

Completa a afirmacio seguinte com duas das palavras apresentadas abaixo. Escreve,
em cada espago, a letra que identifica a opgio que escolheste.

Grupo I — Compreensio do oral

Para responder aos quatro itens abaixo, vais ouvir o texto A.
Vats ouvi-lo duas vezes sem pausas durante cada audicio. Antes de ouvires o texto A e

importante leres tudo com atencio.

<)

Uza Mimesto d Citncia por dia oo sbas 0 bam qua te Smix As ligrimas s
soias {gwatsTn, in bttpe:/frmstp.pt {consuiltado am 13/012024).

1. Assinala com X os trés motivos causadores de ligrimas. de acordo com o dudio.

D Ter alergias.
() Cair da bicicleta
D Estar alegre ou triste.

[:] Cortar uma cebola.

D Perder um brinquedo.

2. Completa o esquema com a composi¢io das lagrimas.

Ha trés tipos de lagrimas: as lagrimas . que servem para manter os olhos
humidos; as lagrimas emocionais, que sio consequéncia das nossas emocdes; e as

lagrimas . que sdo produzidas como reagio a estimulos externos.

A —dereflexo B - proteinas C — basais D — tristes ou alegres

Como podemos responder a questio do titulo: As ldgrimas sdo todas iguais?
D Todas as lagrimas sio 1guais.
D Nem todas as lagrimas sio 1guais.

D Sio precisos mais estudos para saber a resposta.
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Grupo II - Compreensio da leitura
Texto A

Apetece-me chorar, importam-se?

Que se saiba s6 os seres humanos choram por razdes emocionais (e talvez
os elefantes e os gonlas). Mas nem sempre choramos porque estamos tristes.
Choramos também quando nos sentimos muitos felizes ou até comovidos porque
vimos qualquer coisa muito bela (acontece!).

Claro que as lagrimas que choramos nestas ocasides sio distintas das que
surgem quando corfamos uma cebola ou nos entra poeira para os olhos: chamam-se
lagrimas emocionais e, segundo os especialistas, sio uma pequena explosio que
ocorre dentro de nos quando as emocdes sio muito fortes. Quando 1sso acontece, as

lagrimas ajudam-nos a nio perder o controlo, tentando estabilizar a emogio.

Conhece o poder das lagrimas

Segundo alguns estudos, as lagrimas sio tteis porque libertam o corpo de
hormonas do stress. Talvez seja por 1sso que, as vezes, depois de chorar, nos sentimos
um pouco melhores.

Chorar pode ser também um pedido de ajuda que fazemos a quem nos
rodeia ou até uma forma de nos confortarmos a nés proprios. Se reparares, mal
nascemos, choramos. E esse choro esti ligado ao nosse mecanismo de defesa e alerta.
No entanto, 3 medida que crescemos deixamos de chorar alto, em qualquer lugar e &
frente de qualquer pessoa. Aprendemos a controlar-nos e as ligrimas tornam-se mais
intimas: a nio ser que a situagio seja mesmo muito ma, conseguimos adii-las para a

ocasido certa.

E o cérebro que liga e desliga o choro?

No cérebro, uma das areas mais ativas nas emogdes e capaz de nos "fazer
chorar" é o sistema limbico (que faz parte do sistema nervoso aquele que controla
tudo o que nio controlamos conscientemente) que pode controlar a nossa producio
de lagrimas.

Isabel Minhas, Ca dentro, Guia para descobrir o cérsbro, Plansta Tangerina, 2021, pp. 193-194 (fexto com supressies)

5

Numera as frases de 1 a 5, de acordo com a ordem pela qual as informacdes surgem

no texto A. A primeira frase ja se encontra numerada.

D Identifica-se o sistema que pode controlar a producio de lagrimas.
D Explica-se o que sio lagrimas emocionais.

Distinguem-se os motivos pelos quais choramos.

D Refere-se a utilidade de lagrimas.

D Mostre-se a evolugio do choro ao longo da vida.

Assinala com X a opgio que completa cada uma das frases.

6.1. As autoras do texto referem a “cebola” e a “poeira™ (linha 6) para
C] Mostrar que ha diferentes tipos de ligrimas.
D Dar exemplos de lagrimas falsas.

C] Explicar o que sio as ligrimas.
D Descrever a composicio das lagrimas.

6.2. Em “E o cérebro que liga e desliga o choro™ (linha 21} sdo utilizados anténimos,

tal como em

D “felizes” e “comovidos™.

D “tristes” e “felizes”.
[:] “cérebro” e “sistema”.
[:] “bem-estar” e “prazer”.



7. Segundo o texto A, chorar € mau? Transcreve uma frase do texto que o comprove.

8. Tendo em conta as idetas do texto, responde as questdes que se seguem.

8.1. Em criangas, o choro esta associado a que mecanismo?

8.2. Na idade adulta, as ldgrimas podem ajudar a acalmar o qué?

Grupo IIT - Gramatica

9. Parafraseia as frases que se seguem.

Estar tristefaz parte da vida. O importante é a maneira como lidamos com a mesma.

10. Na frase “choramos também quando nos sentimos muitos felizes (...)” (linha 3),

“choramos™ pertence a classe dos:

D Advérbios
D Suyjeito
D Verbos
C] Predicado

11. Rodeia o grupo nominal e sublinha o grupo verbal das seguintes frases:
a) Asliagrimas sdo utes.

b) A tristeza é algo natural.

12. Assinala com X a opcdo que completa cada uma das frases.

12.1. Na frase “As lagrimas ajudam-nos a nio perder o controlo™ o sujeito é:

DNulo
E] Simples
D Composto



12.2. Na frase “Choramos quando nos sentimos muitos felizes”, o sujeito é:

DNulo
D Simples
D Composto

12.3. Na frase “Atristeza e a alegnia fazem parte da vida™, o sujeito é:

DNulo
D Simples
D Composto

12.4. Na frase “Esse choro esta ligado ao nosso mecanismo de defesa e alerta™, o

sujeito é:

[:]Nulo
D Simples
D Composto

12.5. O predicado corresponde ao:

D Grupo adverbial
D Grupo nominal
D(}rupo verbal

Grupo IV — Escrita
Imagina que amanhi acordas num pais diferente e tens de la ficar um dia inteiro.

Escreve um texto narrative, no qual descrevas tudo o que aconteceu nesse dia até

regressares ao teu pais. O texto deve ter entre 180 e 200 palavras.
Nio te esquecas de seguir a seguinte estrutura:

+ Introdugio
* Desenvolvimento

+ Conclusio




Figura C8

Ficha de avalia¢do sumativa — versdo B (igual a versdo A até ao grupo II, retirando as perguntas 7 e 8)

Grupe IIT - Gramatica

12.2. Na frase “Choramos quando nos sentimos muitos felizes”, o sueito é:

D Nulo
D Simples
D Composto

7. Parafraseia as frases que se seguem.

Gostei muito da festa.

12.3. Na frase “A tristeza e a alegnia fazem parte da vida™. o sujeito é:

Na frase “choramos também quando nos sentimos muitos felizes (...)” (linha 3), DNqu
“choramos™ pertence a classe dos:

D Simples
D Advérbios D Composto
D Sujeito
D Verbos
D Predicado

12.4. Na frase “Esse choro esti ligado ao nosso mecanismo de defesa e alerta™, o

sujelto €:
9. Rodeia o grupo nominal e sublinha o grupo verbal das seguintes frases:
a) As lagrimas sdo teis. DN“‘IO
b) A tristeza é algo natural. D Simples
10. Assinala com X a opgio que completa cada uma das frases. D Composto

12.1. Na frase “As ligrimas ajudam-nos a nio perder o controlo™ o sujetito é:

DNulo

D Simples D Grupo adverbial
D Composto

D Grupo nominal
D Grupo verbal

12.5. O predicado corresponde ao:



Grupo IV — Escrita
Imagina que amanhi acordas num pais diferente e tens de la ficar um dia inteiro.

Escreve um texto marrativo, no qual descrevas tudo o que acontecen nesse dia até

regressares ao teu pais. O texto deve ter entre 80 e 100 palavras.
Nio te esquecas de seguir a segunte estrutura:

+ Introdugio
* Desenvolvimento

s Conclusio
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Figura C9

Ficha de escrita criativa

Escrita criativa

1. L€ o poema Nada mais, de Maria Elena Walsh.

2. Inspirado no poema Nada mais”, escreve um poema com o titulo "Muito mais”™

Muito mais
Com estefa
eu vou vender
um/a
e um metro de
um/a
um/a

um pedacinho

e muito mais.

130



Figura C10

Ficha elementos paratextuais

Elementos paratextuais de Hlisses

1. Observa atentamente o livro Ulisses e assinala com uma X os elementos paratextuais nele

presentes.
[] Autorfa) [] coleczo [ ] Badana

[] Tiulo [ ] Editora [ ] Dedicatéria
[ ] volume [ ] ndice [ ] iustraces

2. Preenche a tabela que se segue de acordo com o que observas no livro Ulisses.

Titulo

Autor

Colegao

Editora

Capa 131

Contracapa




ANEXO D

Fichas e materiais k.9C Portugués



Figura D1

Ficha elementos paratextuais

Elementos paratextuais de Hisses

1. Observa atentamente o livro Ulisses e assinala com uma X os elementos paratextuais nele

presentes.
[] Autor(a) [] Colecio [] Badena

[ ] Tiulo [[] Editora [ ] Dedicatoria
[ ] volume [[] Indice [ ] tustracses

2. Preenche a tabela que se segue de acordo com o que observas no livro Ulisses.

Titulo

Autor

Colegéo

Editora

Capa

133
Contracapa




Ficha D2
Ficha de trabalho de interpretagdo da obra Ulisses — versdo A

PORTUGUES 6. ANO

Nome:

Data: N= Turma:

Assinala com um X a opgao que completa corretamente as afirmacdes seguintes sobre a obra
Ulisses.

1. Ulisses, o rei de [taca,
|:| gostava de conversar com o povo. |:| gostava de parecer muito solene.

|:| nao gostava de ir a caga. |:| nao gostava de aventuras.

2. Paris, principe troiano,
D prendeu Ulisses. |:| raptou a rainha Helena.

|:| cercou ailha de [taca. |:| roubou varias riquezas gregas.

3. Os troianos colocaram o famoso cavalo
[ ] na praca principal. [ ] & porta de um templo.

|:| junto a uma muralha. D numa rua muito larga.

4. Ulisses ficou conhecido como
“o encantador de Troia". D “o apreciador de Troia".

D “oamigo de Troia". ‘o destruidor de Troia".

5. Para enganar o Ciclope, Ulisses disse que se chamava

D “Alguem”. D “Nada".

D “Ninguém”. D “Qualquer”.
6. Ulisses conseguiu sair da caverna do Ciclope

D a rastejar por debaixo de uma
grande ovelha. muito velhas.

D escondido entre duas ovelhas

D agarrado a 1 da barriga de um D no dorso de um jovem carneiro
carneiro velho. com muita |a.

7. O rei Eolo entregou a Ulisses um saco com

D alguns alimentos especiais. D todos os ventos violentos.

D tesouros muito variados. D um liquido magico.

8. Ulisses e os companheiros regressaram a Edlia

D porgue foram levados pela D para agradecerem ao rei Eolo.

tempestade.

[ ] porseterem enganado na rota. [ ] porque precisavam da ajuda do rei

Eolo.

9. Na ilha de Circe, Ulisses ouviu a terrivel histéria contada por

D Tirésias. |:| Euricolo.
D Eumeu. D Euricleia.

10. Para ajudar Ulisses a enfrentar Circe, a deusa Atena entregou-lhe
D uma erva especial. D uma varinha magica.

D um licor muito raro. |:| um saco muito grande.

1. Circe disse a Ulisses que ele devia falar com

D Eolo. |:| as Sereias.
D Alcino. D Tirésias.

12. Ulisses entrou no reino dos Inferncs quando o seu terrivel guarda

D se afastou por um pouco. D estava de olhos fechados.

D estava de olhos abertos. D se distraiu com uma sombra.



13. Mo reino dos Infernos, a mae de Ulisses falou-lhe de

D Tirésias.
[] sisifo.

|:| Tantalo.

|:| Penélope.

14. Forma frases completas, ligando os elementos da coluna A aos da coluna B que Ihes

correspondem. Obteras, assim, um resumo do que se passou na llha dos Infernos.

A

a. Ao chegar a llha dos Infernos, os
rmarinheiros sentiam-se amedrontados
b. A porta da gruta da llha dos Infernos,
c. Ulisses consegue entrar na gruta,
seguindo um conselho de Circe,

d. Na gruta, Ulisses vé& as sombras dos
mortos,

e. Ulisses apenas podia comunicar com
as sombras,

f. Ao falar com a mae, esta informa-o de
que, desde a sua partida de [taca, ha
dezoito ancs,

g. A mae contou-lhe ainda

h. O profeta Tirésias confirmou a Ulisses
tudo o que a sua mae Ihe tinha dito

i. Na llha dos Infernos, Ulisses cruzou-se

1. Ulisses v& Cérbero, um cdo feroz com
trés cabecas.

2. mas estas nao o veem a ele.

3. muitas coisas se alteraram na sua terra.
4, sobre a situacio de [taca e de Penélope.
5. e, por isso, Ulisses desembarcou
sozinhao.

6. Tantalo e Sisifo, que, em vida, tinham
sido cruéis para as outras pess

7. se |hes oferecesse um pedago de carne
de ovelha negra.

8. que |he havia dito para esperar que o
cao tivesse os olhos abertos, sinal de que
estaria a dormir.

9. que se exigia a Penélope que casasse

novaments, para que a ilha voltasse a ter

com dois seres, /

N J

15. Quem advertiu Ulisses dos perigos com que se depararia no mar das sereias?

D Circe.
[ ] paris.

D Eclo.

D profeta Tirésias.

16. Explica porque razdo os marinheiras ataram Ulisses ao mastra?

17. No mar das Sereias, Ulisses julgou ouvir a voz
D da sua mae. D da sua mulher.

D doseu pal. D do seufilho.

17.1. Qual o seu nome?

18. Explica porque razdo o Ulisses ficou sozinho.

19. Sozinho, Ulisses foi parara
D Troia. D Carcira.
[] Portugal [] cicispia.

19. 1. Refere 0 nome da princesa que descobriu Ulisses na praia.




19. 2. Como foi recebido Ulisses nesta terra?

20. Explica como chega Ulisses a [taca?

21. Ulisses s6 ficou a saber que estava em [taca quando |he disse

D a seu filho Telemaco.

D a deusa Minerva. D Paris.

D a sua mulher Penélope,

21. 1. Explica porgue razao nao reconheceram Ulisses.

22.1. O que descobriu Ulisses em casa desta pessoa?

23. Quando chega Telémaco, este esta

D muito feliz, porgue finalmente |:| muito desanimado, porgue nao

ouviu naticias de Ulisses. encontrou o seu pai.

D muito feliz, parque a mae se vai D muito desanimado, porgue o

casar. inforrmaram de que Ulisses marrera.

24, Como reage Telémaco ao encontra-se com o seu pai?

25. Telemaco e Ulisses combinam um plano. Qual era o objetivo deste?

22, Refere o nome da primeira pessoa com quem Ulisses esteve desde que chegou
a ltaca.

26. Para entrar no seu proprio palacio, Ulisses disfarcou-se de

D mendigo. |:| principe.
D pastor. |:| criado.



27. Ao aproximar-se do palacio, o primeiro a reconhecer Ulisses foi o seu cao. Refere

onome deste.

28, A caracteristica que denunciou a identidade de Ulisses foi

|:| a cor do seu cabelo D a sua cicatriz num dos joelhos.

|:| o tamanho das suas maos. D o seu bonito sorriso.

29, Indica quem ajudou Ulisses a expulsar os pretendentes.

30. Quando Penélope assiste a luta, ela
pressente que aquele estranho € o

|:| desmaia. D ]
seu marido.

desconhece a identidade daquele tem a certeza de que agquele

D estranho valente.

]

homem & Ulisses
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Figura D3

Ficha de trabalho de interpretagdo da obra Ulisses — versdo B (tudo igual a versdo A até a pergunta 14)

15. Quem advertiu Ulisses dos perigos com que se depararia no mar das sereias?

D Circe. D Eclo.

D Paris. D profeta Tirésias.

16. No mar das Sereias, Ulisses julgou ouvir a voz

D da sua mae. |:| da sua mulher.
D do seu pai. |:| do seu filho.

17.1. Qual o seu nome?

17. Sozinho, Ulisses foi parar a
D Troia. D Corcira.
[ ] Portugal. [ ] ciciepia.

17. 1. Refere o nome da princesa que descobriu Ulisses na praia.

18. A dormir, Ulisses foi levado até [taca

D por deuses. |:| por marinheiros de Corcira.

D pelas sereias. |:| por passaros.

19. Ulisses 56 ficou a saber que estava em [taca quando Ihe disse

D o seu filho Teléemaco. |:| a sua mulher Penélope.

D a deusa Minerva. |:| Paris.

20, Preenche com uma X a tabela que se segue.

VERDADEIRA

Falsa

Penélope foi a primeira pessoa com quem Ulisses
esteve depois de chegar a itaca.

Erm casa de Eumeu, Ulisses encontrou-se com o seu
filho.

Telémaco fica triste por reencontrar-se com Ulisses.

Telémaco e Ulisses constroem um plano para expulsar
o0s pretendente de Penélope.

Ao aproximar-se do palacio, o primeiro a reconhecer
Ulisses foi o seu cdo

0 céo de Ulisses chama-se Argus.

21. Para entrar no seu proprio palacio, Ulisses disfarcou-se de

D mendigo. D principe.

D pastor. D criado.




22, A caracteristica gue denunciou a identidade de Ulisses foi

|:| a cor do seu cabelo D a sua cicatriz num dos joelhos.

|:| 0 tamanho das suas maos. D o seu bonito sorriso.

23. Indica guem ajudou Ulisses a expulsar os pretendentes.

24. Quando Penélope assiste a luta, ela
pressente que aquele estranhoéo

|:| desmaia. D )
seu marido.
tern a certeza de que aguele

desconhece a identidade daquele D
homem &€ Ulisses

D estranho valente.
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Figura D4

Ficha de escrita para T.P.C

1. Tendo em conta o que ja leste da obra Ulisses, escreve um pequeno texto de apreciacao
da aventura gue mais gostaste.
Para tal, deves seguir as instrugdes que se seguem.

1.1. Responde 3s seguintes perguntas.

a) Qual das aventuras € que mais gostaste?

b) O que aconteceu nessa aventura?

c) Porque € que € esta a aventura que mais gostaste?

1.2. Elabora um peguenco texto que inclua as respostas as trés perguntas anteriores.
Deveras |é-lo na prdxima aula aos colegas.




Tabela D1

Grelha de autorregulacdo da leitura para os alunos preencherem

Grelha de autorregulacao da leitura

Esta grelha ira ajudar-te a melhorar a tua leitura. No final de cada leitura, deveras avaliar a mesma, mencionando nas “Observacoes™ o que ainda podes aprimorar.

Nome:

Data:

Leio sem pausas e com fluéncia. / Leio pausadamente.

Leio num tom de voz audivel.

Respeito as pausas do texto (em virgulas, pontos finais, etc).

Leio com expressividade.

Leio corretamente as palavras.

Legenda: 5 — Muito Bom: 4 — Bom: 3 — Suficiente; 2 — Insuficiente: 1 — Muito Insuficiente.
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Figura D5

Ficha de verificagdo de leitura da obra Ulisses

Ficha de leitura “Ulisses™ — 6°Ano

Nome Ne. Turma
Data ! 2025
Avaliacio Ass Prof. Ass EE.

Rodeia a opgio que completa corretamente cada afirmacio sobre o livro Ulisses.
1. Ulisses. o rei de Itaca.

a) gostava de conversar com o c) gostava de aparecer muito
povo. solene.
b) nio gostava de 1r & caga. d) nio gostava de aventuras.

2. Pars, principe troiano,
a) prenden Ulisses. d) confiscon wanas rnquezas
b) cercou ailha de ftaca. grepas.
c) raptou a rainha Helena.

3. Os troianos colocaram o famoso cavalo.
a) na praga principal. c) & porta de um templo.
b) junto a uma muralha. d) numa rwa muito larga.

4. Ulisses ficou conhecido como

a) «0 encantador de Troian. c) «0 apreciador de Troiax.

b) «O amigo de Troian. d) «O destruidor de Troian.
5. Para enganar o Ciclope, Ulisses disse que se chamava

a) «Alguémy. c) «Nadax.

b) «Ninguémy. d) «Qualquens.

6. Ulisses consegum sair da caverna do Ciclope
a) arastejar por debamo de uma grande ovelha.
b) agarrado i 13 da barriga de um cameiro velho.
c) escondido entre duas ovelhas muito velhas.
d) no dorso de um jovem cametro com muita I3

7. O rei Eolo entregou a Ulisses um saco com
a) alguns alimentos especiais. c) todos os ventos violentos.
b) tesourou muito variados. d) um liquido magico.

10.

11.

12.

13

14.

15.

. Ulisses e os companheiros regressaram a Eolia

a) porque foram levados pela tempestade.
b) por se terem enganado na rota.

c) para agradecerem ao rei Eolo.

d) porque precisavam da ajuda do rei Eolo.

. Na ilha de Circe, Ulisses ouviu a terrivel historia contado por

a) Tirésias.
b) Eumen.

¢) Euriloco.
d) Euricleia.

Para ajudar Ulisses a enfrentar Circe, a deusa Atena entregou-lhe
a) uma erva especial. ¢) uma vannha magica.
b) um licor muito raro. d) um saco muito grande.

Circe disse a Ulisses que ele devia falar com
a) Eolo. ¢) as Sereias.
b) Arcino. d) Tirésias.

Ulisses entron no reino dos infernos quando o seu terrivel guarda
¢) estava de olhos fechados.
d) se distraiu com uma sombra.

a) se afastou por um pouco.
b) estava de olhos abertos.

No reino dos infernos, a mie de Ulisses falou-lhe de
c) Tantalo.
d) Penélope.

a) Tirésias.

b) Sisifo.

No mar das Sereias, Ulisses julgou ouvir a voz
a) dasua mie.
b) do seu pai.

¢) dasva mulher.
d) do seu filho.

Em Cércira, Ulisses desmaiou e fo1 descoberto por
a) Atena. c) Alcino.
b) Arete. d) Nausica.



16. Ji em lItaca, Ulisses s6 ficou a saber que se encontrava na sua terra quando falou

com
a) Eumeu. c) Penélope.
b) Atena. d) Telémaco.

17. Para entrar no seu proprio palicio, Ulisses disfargou-se de

a) mendigo. ¢) principe.
b) pastor. d) cnado.
18. Quando Ulisses se aproximou do seu palicio, foi imediatamente reconhecido
a) pelo seu velho cio. c) pela sua esposa.
b) pela sua velha ama. d) por um dos pretendentes.
19. A caracteristica que denunciou a identidade de Ulisses fo1
a) acor do seu cabelo. ¢) a sua cicatnz num dos
b) o tamanho das suas mios. joelhos.

d) o seu bonito sorriso.

20. No palacio, Ulisses expulsou os pretendes com a ajuda de
a) Atena. ¢) Penélope.
b) Eumeu. d) Telémaco.

Responde as seguintes perguntas:
1. Como se chamava o Ciclope?

2. Qual era a atividade praticada pelo Ciclope?

3. Que animal guardava a entrada do reino dos infernos?

4. Como se chamava o guarda do reino dos infernos?

5. O que tinha Ulisses de oferecer as sombras dos mortos para comunicar com elas?

6. O que fazia e desfazia Penélope para enganar os pretendentes?

7. 0O que se recusou Ulisses a pdr nos ouvidos no mar das Sereias?

8. «Um era como enorme boca; e outro como tremenda mio». De que se tratava?

9. Como se chamavam os habitantes de Corcira?

10. Como se chamava o cio de Ulisses? 143




Figura D6

Ficha de escrita criativa

Escrita criativa

1. L& o poema Nada mais, de Maria Elena Walsh.

2. Inspirado no poema Nada mais”, escreve um poema com o titulo “Muito mais”™

Muito mais
Com este/a
eu vou vender
um/a
e um metro de
um/a
um/a

um pedacinho

e muito mais.
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Figura D7

Laboratorio gramatical - Verbos

IFicha formativa - Verbos

1. L& o texto que se segue,

O mendigo apareceu no meio destes pretendentes insolentes, e logo
eles o insultaram sem razao, apenas porque essa era uma das maneiras

que tinham para se divertirem.

O mendigo subitamente deixou cair os farrapos e surgiu Ulisses, mais
deminador do que nunca! O espanto paralisou toda a gente que ainda
enchia o saldo. A noticia comecgou lego a correr pelo povo, e uma grande

multiddo foi aparecendo as portas do palacio.

Todos queriam entrar mas ninguém se atrevia. E que 1& dentro, Ulisses
e Telémaco varavam sem cessar com as suas setas, um a um, o©s
pretendentes.

As setas soltavam-se dos arcos a cantar e o panico apoderou-se
violentamente de todos. Muitos dos pretendentes tentaram alcancar as
portas, mas era ja impossivel passar por elas... Ainda assim, houve uns
mais jovens que logo no inicic da luta conseguiram escapar, & iam
correndo correndo correndo em diregdo ao mar, onde embarcariam nos

seus navios para nunca mais deles nada se ouvir...
Maria Alberta Meneres, Ulisses, Edigoes ASA, 2004 |p. 66-67)

2. A historia contada J& aconteceu ou esta a desenrolar-se neste momento?

2.1. D3 exemplos de palavras que o demonstrem.

2.1.1. A que classe de palavras pertencem essas palavras?

3. L& o paragrafo que se segue, o qual foi retirado do texto anterior.

0O mendigo subitamente deixou cair os farrapos e surgiu Ulisses, mais
dominador do que nunca' O espanto paralisou toda a gente que ainda
enchia o saldo. A noticia comegou logo a correr pelo povo, € uma grande

multiddo foi aparecendo as portas do palacio.
Maria Alberta Meneres, Ulisses, Edigoes ARA, 2004 (p. 66-57)

4, Tendo em conta as formas verbais destacadas, completa corretamente as seguintes

afirmacoes.

4.1, Os verbos destacados encontram-se na ____® pessoa do

4.2, Os verbos destacados estao conjugados no do

indicativo.



5. Reescreve o paragrafo anterior mudando as formas verbais destacadas para o presente
do indicativo.
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Figura D8

Estrutura do texto de opinido

ESTRUTURA DO TEXTO DE OPINIAO

Introducao

Apresenta o tema que iras desenvolver

Desenvolvimento:

Apresenta os argumentos que justificarm a tua opinido e os

respetivos exemplos

Primeiro argumento (e exemplo)

Segundo argumento (e exemplo)

Conclusao

Faz a sintese dos aspetos principais e reforca o ponto de vista inicial
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Figura D9
Ficha de avaliagdo sumativa — expressdo escrita versdo A

Teste Portugués — Escrita

Nome Ne. Turma

Data / /2025

Avahacio Ass Prof. Ass EE.

Grupo V — Escrita

Imagina que queres recomendar o livro Ulisses a um amigo teu e tens de lhe apresentar
dois aspetos positivos e dois negativos do livro. Escreve agora um texto de opiniio em que
convencerias esse teu amigo, apresentando dois argumentos positivos do livio e dois negativos.

O texto deve ter entre 180 e 200 palavras.
Nio te esquecas de seguir a seguinte estrutura:

+ Introdugio;

* Desenvolvimento:
o Argumento positivo 1 + Explicacio;
o Argumento positivo 2 + Explicacio;
o Argumento negativo 1 + Explicacio;
o Argumento negativo 2 + Explicacio;

* Conclusio.
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Figura D10

Ficha de avalia¢do sumativa — expressdo escrita versdo B

Teste Portugués — Escrita

Nome Ne. Turma

Data ! /2025

Avaliagio Ass Prof. Ass EE.

Grupo V — Escrita

Imagina que queres recomendar o livro Ulisses a um amigo teu e tens de lhe apresentar
dois aspetos positivos e dois negativos do livro. Escreve agora um texto de opiniio em que
convencerias esse ten amigo, apresentando dois argumentos positivos do livro e dois negativos.
O texto deve ter entre 80 e 100 palavras.

Nio te esquecas de seguir a seguinte estrutura:

+ Introdugio;
* Desenvolvimento:
o Argumento positivo 1 + Explicagio;
o Argumento negativo 1 + Explicagio;
* Conclusio.
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Figura D11

Ficha de avaliagdo sumativa — compreensdo do oral e compreensdo da leitura versdao A

Teste Portugués
Nome Ne Turma 1.3. Segundo o episddio, todos nés somos super-herdis quando
Data__ [ /2025
Avaliagio Ass Prof Ass. EE. D inventamos algo para ultrapassar as nossas limitacdes fisica.

D ajudamos os outros nas suas tarefas didrias.
Grupo I — Compreensio do oral

L D)
D criamos defesas que nos permitem ultrapassar os nossos medos.

Para responderes aos itens sobre o texto A, ouve o episodio

“Existem Super-Her61s?". do programa Um Minuto de Ciéncia. 2. Indica as alineas de trés tarefas mencionadas dos super-heréis que diariamente sio

Comeca por ler atentamente as questdes que te sdo colocadas. cuidadores.
Depois da primeira andicio, deves responder as perguntas.
Apds a segunda audicio do texto. confirma as fUas 1eSPOStAS. | oo oo e et de aneie de 2028 1
o
1. Seleciona a opgio que completa corretamente cada uma das afirmacdes. a. b. C. d. . e. f.
1.1. Os super-heréis tém poderes que desafiam as leis da Fisica e sio inspirados Preparacao Ajuda nas Repreensao  Acompanhamento Brincadeiras Aguisicdo
de refeicdes tarefas da ao meédico de roupa

escola
D em personagens de banda desenhada.

D nas capacidades de outros seres vivos.
D nas habilidades dos atores de cinema.
1.2. Esta ausente do contetdo deste episodio:
D o Super-Homem e a sua capacidade de voar.
D o Batman e a sua capacidade de saltar de grandes alturas e pousar no chio.

D o Homem-Aranha e a sua capacidade de langar teias e prender malfeitores.



Grupo IT - Interpretacao da leitura 3. Numera os topicos de 1 a 5, de acordo com a ordem pela qual as informagdes aparecem no

texto.

Texto A

O primeiro topico ja se encontra enumerado.
Lé o texto que se segue e as respetivas notas.

Horty Potter

E um dos herdis mais populares de sempre da fics3o
e esta de volta, mais adulto, mas nic menos capaz.

WValor humano que deve caracterizar todos os herdis.

B Profissdo de Harry Potter.
D Biografia da personagem de J. K. Rowling.

D Data de lancamento do mais recente livro da saga.
Preparado para revisitar Harry Potter?

Parece impensdvel, mas Harry Potter cresceu.
0 pequeno feiticeiro que nos habitudmos a admirar é
hoje um homem feito, pai de trés filhos e funcionario
do Ministério da Magia. E assim que 0 ncontramos em 4. Seleciona a opgio que completa corretamente cada uma das afirmagdes.
Harry Potter and the Cursed Child", a oitava histéria da
série que protagoniza, escrita por J. K. Rowling, Jack
Thorne & John Tiffany. Inicialmente apresentada nos
teatros fondrinos, chega as livrarias a 31 de julho.

Foi precisamente no dia 31 de julho, mas de 1980,
que Harry James Potter nasceu. Um eno depois, 0s
seus pais sio assassinados pelo impiedoso vildo
Voldemort, que também o tenta matar, mas apenas
Tk Ihe consegue deixar uma cicatriz na testa. O agora

D Descoberta que mudaria a vida de Harry Potter.

4.1. Na oitava historia da série, Harry Potter é

D um estudante em Hogwarts.

D um adulto com filhos.

DAUOS RAMIDOS

Pequeno e franzing, com um rosto magro e
palido, josthos ossudos, cabelo preto e
olhos verdes brilbantes. Use GSculos
redondos, ligades 3o meio com fita-cola, e
tem na testa UMa pequena cicatriz com a
forma de um raio.

Equipamanto que n3o dispancar

Varinha de 28 centimatrosfexa de azevinho
e uma pena de iénix. Manto de
invisibifidade.

Interpratado nos fimes por:

Daniel Radclifie

NOTAS

orfio Potter é criado pelos tios, mas sente-sa com
frequéncia rejeitado 2 menosprezada. £ por isso com
grande surpresa que, no sev 11.° aniversdrio, descobre
que & na verdade descendenta de feiticeiros. Mais:
descobre que ele proprio tem um potencial magico
colossal”.

Convocado para frequentar a Escolz de Magiz e
Feiticana de Hogwarts, junta-se & Casa Gryffindor &
torns-se emigo inseparavel de Ron Weasley e
Hermione Granger. E com eles que vive as mais
incriveis aventuras e, em simultdneo, se conhece e
desenvolve enguanto pessoa. Isto apesar da inabalavel
perseguicdo de Voldemort, com quem o sau destino
parece estar de alguma forma ligado. E sempre cam
uma integridade acima de quaisquer suspeites, a
principal marca de todos os grandes herdis.

Tisge Matos, in editoriol pt (texto adaptado).

Harry Potter and the Cursed Child: Harry Potter e a Crianga Amaldicoada.

colossal: enorme.

D um professor em Hogwarts.

D um adolescente com integridade.

4.2. O seu 11 ® aniversirio € um ponto de viragem na vida de Harry Potter, pois
D consegue vencer o seu eterno inimigo, Voldemort.

D ¢ acolhido pelos tios, que o criam como um filho.

D descobre a ligacio entre o seu passado e Voldemort.

D é convocado para a Escola de Magia e Feiticaria de Hogwarts.
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5.

Caracteriza fisica e psicologicamente o herdi do texto, Harry Potter. Transcreve partes do

texto que o comprovem.

Texto B

Lé atentamente o texto e as notas.

Quando Ulisses bate momentos depois 4 porta da humilde casa de Eumeu, o seu feitor' e
amigo, este nio o reconheceu. Por ele, Ulisses sabe que finalmente os pretendentes
descobriram a manha® de Penélope para nunca mais terminar a teia que estava tecendo; sabe
que mais uma vez Telémaco partira a procura do pai, pelos mares fora, devendo estar prestes
a chegar; sabe que o povo sofre fome e miséria por causa dos pretendentes e das suas
exigéncias; sabe que Penélope ainda o ama e espera o impossivel do seuregresso; sabe que o
dia seguinte € o dia em que finalmente se decidira quem fica sendo rei de ftaca.

Eumeu acolhe Ulisses muito bem, julgando que ele é um estrangeiro. Chega, entretanto,
Telémaco, da sua viagem, e regressa desanimado: nfio fo1 ainda desta vez que encontrou seu
pai!

Eumeu sai de casa por momentos, e Ulisses revela-se a Telémaco tal como €, cheio de
forca e majestade. Telémaco pensa que € um deus que lhe aparece e beya-lhe os pés, mas
Ulisses diz-lhe:

— Sou o teu pai, Telémaco.

Caem nos bragos um do outro, chorando de alegria. Combinam entdo tudo para o dia
seguinte: Telémaco recolhera as armas dos pretendentes e seus criados. manhi cedo. sob o
pretexto de precisarem de ser limpas. Na altura do ajuste de contas, Ulisses e o filho agirio
a0 mesmo tempo: e matario ou expulsario os pretendentes!

Ulisses recomenda imsistentemente:

— Nio digas nada a ninguém. Nio digas que eu regressei, nem mesmo a tua mie.

[
Ln
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O filho promete e parte logo para o palacio, onde a sua expressio triste sossega os
pretendentes.

No dia seguinte, quando Ulisses novamente sob o aspeto de um mendigo velho e sujo se
aproxima do seu palacio, ouve-se um alto latido de alegria: é o Argus, seu velhissimo céo, o
unico ser vivo que o reconheceu logo, o seu antigo companheiro de cacadas e de brincadeiras.
Estava muito doente, coberto de chagas®, mal se tinha ji em pé.

Ora quando os pretendentes ouviram o co ladrar, ficaram muito admirados e dirigiram-
se para a porta para ver o que era...

Ulisses, aflito por se ver reconhecido, segredou a Argus:

— Cala-te, cala-te!

Mas nem 1ss0 ja era preciso, pois no momento em que os pretendentes chegaram a porta,
o cio morria de emocio. E o seu coragio fraco nio soubera resistir a tanta alegria. Ulisses,
com as lagrimas nos olhos. diz, apontando para ele:

— Maldite cio! Quenia morder-me...

Todos riem e acreditam nestas palavras. Comegam a fazer troga do mendigo:

— Pudera! Com esse aspeto! O que vens tu ca fazer? Desanda ja daqui para fora!

Ulisses, cheio de tristeza pela morte do cio, respondeu-lhes:

— Venho pedir esmola.

— Nio te damos nada! Vai-te embora, vai-te emboral

Tanto barulho fizeram que Penélope aparecen indignada. no alto das escadas:

— Entio ja nem um pobre mendigo pode pedir esmola na minha casa? Entra, pobre velho,
senta-te e come 3 vontade. E antes de seguires o teu caminho, vem falar comigo, que quero
dar-te uma esmola.

Ulisses agradeceu, entrou e sentou-se a um canto.

Teve de suportar heroicamente a troga e as risadas dos pretendentes, e no seu intimo 1a
crescendo um terrivel desejo de vinganca. Ah, no dia seguinte veriam quem ele era!

No dia seguinte . para a vinganga ser ainda mais terrivel Conseguin encher-se de
paciéncia e suportar aqueles vexames* em sua propria casal

Quando acabou de comer. subiu as escadas e apresentou-se diante de Penélope. Ela.
chorando, perguntou-lhe se acaso em suas viagens através do mundo nio tinha sabido novas
de Ulisses, seu esposo a quem muite amava. Ulisses ficon radiante, pois viu que ela so

pensava nele, e respondeu-lhe emocionado:

— Fo1 hamuito tempo que eu o vi, mas sossega, que em breve teras aqui o esposo querido.

Maria Alberta Menéres, Ulisses, Porto Editora, 2016, pp.71-75



NOTAS
feitor: administrador dos seus bens.
manhd: estratégia.
chagas; feridas
wvexames: situacoes humilhantes, vergonha.

6. Entre as linhas 2 e 7, Ulisses informa-se a partir de Eumen da situagio em ftaca. Enumera 9. Resume o que aconteceu no encontro eatre Ulisses e o cio Argus.

essas informacdes recolhidas.

10. Apresenta uma caracteristica de Penélope a partir da atitude que esta teve perante a

7. Ulisses nio é imediatamente reconhecido pelas outras personagens. Explica o motive desta presenca do mendigo.

situacio, transcrevendo uma frase que o comprove.

8. Seleciona a opcio que completa a afirmacio seguinte.

8.1. Ao regressar da viagem, Telémaco sente-se

Ddesanimado, por ndo ver o pai a chegada.
D abatido, porque nio encontrara Ulisses.
Dderrctado, devido a presenca dos pretendentes.

D cansado, por causa da dureza da viagem.
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Figura D12

Ficha de avaliagdo sumativa — compreensdo do oral e compreensdo da leitura versdo B (igual a versdo A até ao texto B)

Caracteriza fisicamente o heréi do texto, Harry Potter.

Texto B

Lé atentamente o texto e as notas.

Quando Ulisses bate momentos depois a porta da humilde casa de Eumeu, o seu feitor’e
amigo. este nio o reconheceu. Por ele, Ulisses sabe que finalmente os pretendentes
descobriram a manha’ de Penélope para nunca mais terminar a teia que estava tecendo; sabe
que mais uma vez Telémaco partira a procura do pai, pelos mares fora, devendo estar prestes
a chegar: sabe que o povo sofre fome e miséria por causa dos pretendentes e das suas
exigéncias; sabe que Penélope ainda o ama e espera o impossivel do seu regresso; sabe que o
dia seguinte & o dia em que finalmente se decidira quem fica sendo rei de ftaca.

Eumeu acolhe Ulisses muito bem, julgando que ele é um estrangeiro. Chega, entretanto,
Telémaco. da sua viagem, e regressa desanimado: nio fo1 ainda desta vez que encontrou seu
pa1!

Eumeu sai de casa por momentos, e Ulisses revela-se a Telémaco tal como é, cheio de
forga e majestade. Telémaco pensa que é um deus que lhe aparece e beya-lhe os pés, mas
Ulisses diz-lhe:

— Sou o teu pai, Telémaco.

Caem nos bragos um do outro, chorando de alegria. Combinam entio tudo para o dia
seguinte: Telémaco recolherd as armas dos pretendentes e seus criados, manhi cedo, sob o
pretexto de precisarem de ser limpas. Na altura do ajuste de contas, Ulisses e o filho agirio
a0 mesmo tempo: e matario ou expulsario os pretendentes!

Ulisses recomenda mnsistentemente:

— Nio digas nada a ninguém. Nio digas que eu regressei, nem mesmo i tua mie.

30

O filho promete e parte logo para o palicio, onde a sua expressdo triste sossega os
pretendentes.

No dia seguinte, quando Ulisses novamente sob o aspeto de um mendigo velho e sujo se
aproxima do seu palacio, ouve-se um alto latido de alegria: é o Argus, seu velhissimo cio, o
unico ser vivo que o reconheceu logo, o seu antigo companheiro de cagadas e de brincadeiras.
Estava muito doente, coberto de chagas®, mal se tinha ji em pé.

Ora quando os pretendentes ouviram o c3o ladrar, ficaram muito admirados e dirigiram-
se para a porta para Ver o que erd...

Ulisses. aflito por se ver reconhecido, segredon a Argus:

— Cala-te, cala-te!

Mas nem 1550 ja era preciso, pois no momento em que os pretendentes chegaram a porta,
o cdo morria de emo¢3o. E o seu coragdo fraco nio soubera resistir a tanta alegria. Ulisses,
com as lagrimas nos olhos, diz, apontando para ele:

— Maldito cdo! Queria morder-me...

Todos riem e acreditam nestas palavras. Comecam a fazer troga do mendigo:

— Pudera! Com esse aspeto! O que vens tu ci fazer? Desanda ja daqui para fora!

Ulisses, cheio de tristeza pela morte do cio, respondeu-lhes:

— Venho pedir esmola.

— Nio te damos nadal Vai-te embora, vai-te emboral

Tanto barulho fizeram que Penélope apareceu indignada, no alto das escadas:

— Entioja nem um pobre mendigo pode pedir esmola na minha casa? Entra, pobre velho,
senta-te e come a vontade. E antes de seguires o teu caminho, vem falar comigo, que quero
dar-te uma esmola.

Ulisses agradeceu, entrou e sentou-se a um canto.

Teve de suportar heroicamente a troga e as risadas dos pretendentes, e no seu intimo 1a
crescendo um terrivel desejo de vinganca. Ah, no dia seguinte veriam quem ele era!

No dia seguinte... para a vingan¢a ser ainda mais terrivel. Conseguiu encher-se de
paciéncia e suportar aqueles vexames* em sua propria casal

Quando acabou de comer, subiu as escadas e apresentou-se diante de Penélope. Ela,
chorando, perguntou-lhe se acaso em suas viagens através do mundo nfo tinha sabido novas
de Ulisses, seu esposo a quem muito amava. Ulisses ficou radiante, pois viu que ela sé

pensava nele, e respondeu-lhe emocionado:

— Fo1 hdmuito tempo que eu o vi, mas sossega, que em breve terds aqui o esposo querido.

Maria Alberta Menéres, Ulisses, Porto Editora, 2016, pp.71-75
NOTAS

* feftor: administrador dos seus bens.

* manhd: estratégia.

' chagas: feridas. 6
' vexames: situs¢des humilhantes, vergonha



6. Entre as linhas 2 e 7, Ulisses informa-se a partir de Eumeu da situacio em ftaca. Indica

uma dessas mformagdes recolhidas.

7. Ulisses nio é imediatamente reconhecido pelas outras personagens. Explica o motivo desta

sifuagio.

8. Seleciona a opgio que completa a afirmacio seguinte.

8.1. Ao regressar da viagem. Telémaco sente-se

D desanimado, por nio ver o pai 3 chegada.
D abatido, porque nio encontrara Ulisses.
Dderrotado, devido a presenca dos pretendentes.

D cansado, por causa da dureza da viagem.

9. Resume o que aconteceu no encontro entre Ulisses e o cdo Argus.
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Figura D13

Ficha de trabalho de gramatica
4, Alguns dos nomes seguintes podem escrever-se com letra mindscula. Rodeia-os.

Nome: a) Oceano d) Professara g) Lisboa
Data: Ne: Turma: b) Agosto e) Margarida h) Sala
c) Espanha f) Sexta-feira i) Verao

) o 5. Identifica a subclasse dos nomes usados na frase seguinte.
1. Escreve os verbos que se seguem na 1.* pessoa do singular do presente do indicativo.

O Zacarias € um peixe deste cardume.,

a) Fazer d) Trazer
b) Ir e) Pedir
c) Par f) Cantar

2. Escreve os verbos que se sequem na 3.7 pessoa do plural do pretérito perfeito e do

pretérito imperfeito do indicativo. 6. Reescreve as frases substituindo as expressdes destacadas por pronomes pessoais.
a) Cantar a) Tirdmos as compras do saco.
b) CGostar
c) Beber ) " .
) b) Fizemos um bolo de aniversario.
d) Sorrir
e) Falar

c) Onde deixaste as compras?

3. Indica o tempo das formas verbais destacadas nas frases.

a) Quando chegdmos a casa, a Mariana j& estava a dormir. d) O Alvaro ainda n&o acabou o teste.

b) Eu pus a mesa enquanto a mae acabava o jantar. e) Emprestas-me a tua caneta?




7. Sublinha o sujeito das frases que se seguem e classifica-o.

a) A Leonor ofereceu uma prenda a amiga.

b) O avd e o neto foram almogar fora.

c) Ninguém comeu o bolo.

8. Sublinha o predicado das frases que se seguem.

a) O cao da Marta estava a ladrar muito.

b) A nossa amiga Carla gritou.

c) Alguem fez um barulho estranho.
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Figura E1

1% ficha formativa

FICHA FORMATIVA HGP - 6. ANO

Portugal na segunda metade do século XIX: o desenvolvimento dos
transportes e das comunicagoes

Nome:

Data: N¢ Turma:

Para responder as seguintes questdes, utiliza os esquemas concetuais que trabalharam

em aula.

1. Observa atentamente as trés imagens. Distingue os diferentes meios de transporte e

escreve o seu nome por baixo.

2. Explica aimportancia do desenvolvimento dos meios de transportes e de

comunicagao.

FICHA FORMATIVA HGP - 6. ANO

Portugal na segunda metade do século XIX: o desenvolvimento dos

transportes e das comunicacoes

3. Transcreve do esquema duas afirmacoes que refiram as consequéncias do

desenvolvimento dos meios de transporte e comunicagao.




Figura E2

Completar esquema conceptual — O desenvolvimento do ensino e a justica

Portugal na segunda metade do século XIX - o desenvolvimento do
ensino e a justica

Justiga

90% da populagao
analfabeta

criaram

Reformas dos governos liberais:
Medidas para a defesa dos Direitos

- Humanos:
* abolicdo pena morte para crimes
» fundaram-se escolas industriais, politicos (1852) e civis (1867)

comerciais e agricolas

apesar disso

Portugal foi o primeiro pais da Europa:

essencialmente

abolir a pena de morte (1867) abolir a escravatura em Portugal
criangas continental (1773)



Linha do tempo humano - Pares de alunos

Acontecimentos:

e Primeira carreira Lisboa-Porto em barco a vapor (1823)

e Descoberta do primeiro anestesiante (1831)

e Periodo de Regeneracdo (1851)

e Fontes Pereira de Melo, ministro do Reino, principal responsavel pela
moderniza¢do de Portugal na segunda metade do século XIX (1851)

e Abolicao da pena de morte para crimes politicos (1852)

e Circulacdo da mala posta (1855)

e Inauguracdo da primeira linha férrea (Lisboa-Carregado) (1856)

e Abolicdo da pena de morte para crimes civis (1867)

e Abolicdo da escravatura em todos os territorios portugueses (1869)

e Inauguracdo da iluminacao publica elétrica em Lisboa (1878)

e Introducgdo de 238 maquinas a vapor na industria em Portugal (1881)

e Descoberta do bacilo da tuberculose (1882)

e Descoberta da vacina contra a raiva (1885)

e Ligacdo direta Lisboa-Madrid-Paris (1887)

e Qrave crise economica devido a elevada divida externa (1890-1892)

e (riagdo da aspirina (1893)

e Realizacdo do primeiro raio-X (1895)

e Primeiro espetaculo publico de cinema no Porto (1895)
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Questdes sobre esquema conceptual — O crescimento da populacido

1. O crescimento da populacao foi mais acentuado no

2. Quais os motivos que levaram ao éxodo rural e & emigragao?

3. Como se chama a deslocacdo de pessoas para outros paises?

4. O que ¢ o €xodo rural?
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Figura E3

2%ficha formativa — versdo A
by By D ¥
FICHA FORMATIVA HGP - 6.° ANO FICHA FORMATIVA HGP - 6. ANO

Desenvolvimento do ensino e da justica e crescimento da populacio A Desenvolvimento do ensino e da justica e crescimento da populagao

Data: NE: Turma: 4. O crescimento da populagao fez-se sentir mais no

Para responder as seguintes questoes, utiliza os esquemas concetuais que trabalharam
5. Transcreve duas expressoes que mostrem gue o litoral era mais atrativo para a

em aula,
populagao.
1. Quais as reformas tomadas pelos governos liberais para modernizar o ensino?
2. Assinala com X a resposta correta, R . . N . -
6. Assinala com verdadeiro ou falso a seguinte afirmacao: “O aumento da mecanizagao

Qual a maioria da populagéo que continuava analfabeta?
(despedimentos) foi uma das causas que levou ac éxodo rural e a emigracac da

populagao”.
D homens jovens D mulheres

D mulheres e homens |:| mulheres e criangas

D Verdadeiro D Falso

3. Faz a ligagéo correta entre os acontecimentos e as respetivas datas.

Extingdo da escravatura em todos os ° e 1852 . X .
o 7.0 que € a emigragao?
territorios portugueses

Abolicéo da pena de morte para crimes @ e 1869
politicos
Abolicdo da pena de morte para crimes @ e 1967

civis
1



Figura E4
FICHA FORMATIVA HGP - 6. ANO

2%ficha formativa — versdo B (versdo adaptada — adap)
Desenvolvimento do ensino e da justica e crescimento da populagao

FICHA FORMATIVA HGP - 6. ANO

Desenvolvimento do ensino e da justica e crescimento da populagdo B
4. Faz a ligacao correta entre os acontecimentos e as respetivas datas.
Nome: P
Extingdo da escravatura em todos os ° e 1852
Data: N©: Turma: territérios portugueses
Abolicdo da pena de morte para crimes @ e 1862
Para responder as seguintes questdes, utiliza os esquemas concetuais que trabalharam politicos
em aula.
Abolicado da pena de morte para crimes @ e 1967
1. Assinala com verdadeiro ou falso a seguinte afirmacao: “Uma das reformas para o Civis
desenvolvimento da ensino foi a criagao de novas escolas primarias e liceus”.
D Verdadeiro D Falso 5. O crescimento da populagéo fez-se sentir mais no

6. Assinala com verdadeiro ou falso a seguinte afirmagao: “O aumento da mecanizagao

2. Assinala com X a resposta correta.
(despedimentos) foi uma das causas que levou ao éxodo rural e a emigragdo da

Qual a maioria da populagao que continuava analfabeta?
populagdo’.

D homens jovens |:| mulheres

D mulheres e homens |:| mulheres e criangas I:] Verdadeiro D Falso

7. O que € a emigragao?
3. Assinala com verdadeiro ou falso a seguinte afirmacao: “No século XIX a escolaridade

era obrigatdria para todas as criancas’.

|:| Verdadeiro D Falso



Figura ES

Completar esquema conceptual — A sociedade do século XIX

Portugal na segunda metade do século XIX - a sociedade do século XIX

fim da monarguia absolutista
(liberalismo 1820)

2 Nobreza

+ perdeu impartancia
* 3

*+ conventos e mosteiros
entregues ao Estado

divertia-se de diversas
53 formas (cafés, jardins,
apera, teatro, circo)

usava vestuario
requintado

* tormou-se o grupo social mais
importante
. 3

g tinha uma alimentacio
variada e abundante

divertia-se de diversas
formas (cafés, jardins,
opera, teatro, circo)

Pova

camponeses (viviam
nos campos)

11

* manteve asua vidacom
condigdes muito dificeis

alimentagao parca e pouco
variada

10

12



Figura E6

Ficha completar esquema conceptual — A sociedade do século XIX

A SOCIEDADE DO SECULO XIX

Nome:

Data: / / N®: Turma:

Palavras/Conceitos:

A - Usava vestuario requintado

B - passou a pagar impostos

C-Clero

D - tinha uma alimentagao variada e abundante

E - vestuario simples

F - operarios (viviam nas cidades)

G - leis tornaram-se iguais para todos

H - Burguesia

| - deixou de poder exigir trabalho gratuito aos camponeses
J - divertia-se em festas religiosas, romarias, procissdes
K - ordens religiosas extintas

L - enrigueceu gracas a indUstria, comercio ...

M - vivia em casas muito pobres

1. Associa a cada nimero do esquerna concetual sobre a sociedade do século XIX, uma

letra das palavras/conceitos dados.
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Figura E7

Completar esquema conceptual — A modernizagdo das cidades

Portugal na segunda metade do século XIX - a modernizagdo das principais cidades

Cidades de Lisboa e do Porto

» rede de esgotos maior
+ recolha do lixo

. 2

.3

» construgdo de tribunais, teatros, pavilhdes, avenidas, ruas

cidades mais populosas

wvivia grande parte da

; 5
4 burguesia
axemplos
6 7 criados nas casas de
empregados de balcio -
pessoas ricas
novo grupo social
baixos saldrios B 9
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10 Bairros operdrios ilhas
(Porto), vilas (Lisboa)

operarios uniram-se e exigiram
melhores saldrios e melhores
condighes de trabalho



Figura E8

Ficha completar esquema conceptual — A modernizagdo das cidades

MODERNIZACAO DAS CIDADES E SURGIMENTO DO

PROLETARIADO

Nome:

Data: / / N°: Turma:

Palavras/Conceitos:

A - muitas horas de trabalho

B - operarios (proletariado)

C - iluminacdo nas ruas

D - maioria da populagao nas cidades pertencia ao povo
E - dgua canalizada

F - mas condic¢oes de vida e de trabalho

G - Associagdes operarias

H - desenvolvimento de transportes publicos

| - mais empregos e novas profissdes

J - trabalhadores da construcéo civil

1. Associa a cada numero do esquema concetual sobre a modernizagao das cidades e o
surgimento do proletariado no século XIX, uma letra das palavras/conceitos que se

encontram a cima.
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Figura E9

Ficha construir esquema conceptual — Da conferéncia de Berlim ao Ultimato Inglés

DA CONFERENCIA DE BERLIM AO ULTIMATO INGLES

Nome:

Data:

/ / N°: Turma:

1. Lé atentamente o seguinte texto.

D Como foi Portugal prejudicado
na Conferéncia de Berlim?

No final do século XIX, os paises europeus mais indus-
trializados, como a Inglaterra, a Franga e a Alemanha, ri-
valizaram entre si para ocupar territérios em Africa. Pre-
tendiam obter riquezas e matérias-primas para as suas
industrias. Portugal ja controlava varios territérios e pre-
tendia dominar outros localizados entre Angola e Mogam-
bique. Para isso, organizou varias expedi¢des militares e
cientificas ao interior do continente africano.

Entre 1884 e 1885, realizou-se a Conferéncia de Berlim,
tendo ficado decidido que os territérios africanos perten-
ceriam a quem os ocupasse com militares e colonos, ndo
aquem os tivesse descoberto, o que prejudicou Portugal.

B Porque aconteceu o Ultimato Inglés?

Em 1886, Portugal apresentou a alguns paises euro-
peus o Mapa Cor-de-Rosa, no qual reivindicava como
seus os territérios entre Angola e Mogambique. A Ingla-
terra recusou as exigéncias portuguesas, pois desejava
controlar uma faixa do interior de Africa, desde o Cairo,
no Egito, até a Cidade do Cabo, no sul do continente.

Em 1890, os ingleses enviaram um “ultimato” a Por-
tugal. Exigiam que os portugueses abandonassem ime-
diatamente os territérios entre Angola e Mogambique ou
declarariam guerra a Portugal.

Portugal cedeu ao Ultimato Inglés. Esta cedéncia pro-
vocou grande descontentamento entre os portugueses.

DA CONFERENCIA DE BERLIM AO ULTIMATO INGLES

2. Sublinha no texto que acabaste de ler, as informagdes mais importantes.

3. Estrutura, escrevendo agora algumas informacdes/conceitos que achas pertinente
colocar num esquema concetual acerca da leitura que fizeste.

Titulo:

Conceitos/Frases:

4. Constréi agora um esquema concetual, na préxima folha em branco, com as
informagodes que recolheste anteriormente.

* Cria ligacoes coerentes no esquema atraves de setas de ligacdo entre os conceitos.

* Podes utilizar palavras de ligagao para que torne a leitura do esquema mais acessivel.
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Figura F1
1°ficha formativa — versdo A

FICHA FORMATIVA HGP - 6. ANO

As propostas do Partido Republicano e o Ultimato Inglés

Nome:

Data: N°: Turma:

Para responder as seguintes questdes, utiliza os esquemas concetuais que trabalharam
em aula.

1. © que propée o Partido Republicano Portugués para modernizar Portugal e melhorar
as condigdes de vida dos mais pobre?

2. Refere quais as principais diferengas entre a monarquia e a republica?

3. Com base no esquema, faz a correspondéncia correta do acontecimento com a sua
data.

Mapa Cor-de-Rosa 1884-1885

Conferéncia de Berlim 1890

Ultimato Inglés 1886

FICHA FORMATIVA HGP - 6. ANO

As propostas do Partido Republicano e o Ultimato Inglés

4. O Mapa Cor-de Rosa dizia que os portugueses ficaram com os territérios entre:

[l Angola e Africa do Sul [l Angola e Mogambique

[:l Mocambique e Africa do Sul D Angola e Guiné-Bissau

5. Explica porque € que os portugueses cederam ao Ultimato Inglés.
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Figura F2

1°ficha formativa — versdo B (versdo adaptada — adap)

FICHA FORMATIVA HGP - 6.° ANO

As propostas do Partido Republicano e o Ultimato Inglés - adaptado

Nome:

Data: N°: Turma:

Responde as seguintes questoes.

1. Com base no esquema, liga corretamente o os conceitos de monarquia e republica as

suas caracteristicas

« presidente é o chefe de
estado
Monarquia » mandato tem um
periodo de tempo
imposto pela lei

Republica
= oreiéochefe de estado

« poder vitalicio e

hereditario
2. Liga corretamente o acontecimento com a sua data.
Mapa Cor-de-Rosa 1884-1885
Conferéncia de Berlim 1890

Ultimato Inglés 1886

FICHA FORMATIVA HGP - 6.° ANO

As propostas do Partido Republicano e o Ultimato Inglés - adaptado

3. Pinta no mapa a regiao que pertence ao que foi apresentado no Mapa Cor-de-Rosa.
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Figura F3

Completar esquema conceptual — O regicidio e a proclamagdo da republica

O regicidio e a proclamacido da
republica

agravou

(falhou)

Ditadura de Joao
Franco
(1906-1908)

D. Manuel Il sobe ao trono
(Gltimo rei de Portugal)

descontentamento
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Figura F4

Estrutura poster

REPUBLICA ovcacko, ClA
PORTUGUESA S——

[ e I ESTRUTURA DO POSTER

o Titulo

ESTRUTURA DO POSTER

Criem e organizem o vosso poster da forma como preferirem, sendo obrigatério conter as

intes inf oes: .
seguintes Informagoes: o Acontecimento / Tema do grupo
o Titulo
o Acontecimento / Tema do grupo
e Situagao em Portugal
e Situagao em Portugal
o Informagao / Explicacao relativa ao tema
o Membros do grupo o Informagcéo / Explicagdo relativa ao tema

Se quiserem podem ainda:

* Fazer esquemas;

* Adicionar imagens;

* Desenhar.




Figura F5

2%ficha formativa — versdo A

REPUBLICA toacks o
REPUBLICA . PORTUGUESA i)
PORTUGUESA | twevicia
FICHA FORMATIVA HGP - 6.° ANO
FICHA FORMATIVA HGP - 6.° ANO
O regicidio e a proclamagao da Republica
O regicidio e a proclamacgéao da Republica A
Nome:
4, Qual a consequéncia da ditadura da ditadura de Joao Franco (1906-1908)?
Data: N Turma:

Para responder as seguintes questodes, utiliza os esquemas concetuais que trabalharam
em aula.

5. Quem morre no regicidio?
1. Quiais as principais causas do descontentamento da populagao?

6. Assinala com verdadeiro ou falso a seguinte afirmacgao: “Depois de D.Manuel Il subir ao

trono, a populacao tem melhores condigdes de vida e esta contente com a sua situacao?”

2. Em que ano se deu a primeira revolta republicana?

Verdadeiro Falso
[ ] 1882 [ ]1890 . |

[] 18 [] 100

7. Devido ao descontentamento da populagao da-se uma nova revolta na madrugada de

4 de outubro de 1910 e esta saiu vitoriosa. © que se seguiu a este acontecimento?

3. Assinala com verdadeiro ou falso a seguinte afirmacac: “A primeira revolta republicana
saiu vitoriosa”.

D Verdadeiro D Falso



Figura F6

2%ficha formativa — versdo B (versdo adaptada — adap)

REPUBLICA R REPUBLICA
PORTUGUESA | tmewcia

DU, A

PORTUGUESA ———

FICHA FORMATIVA HGP - 6. ANO FICHA FORMATIVA HGP - 6.° ANO

O regicidio e a proclamacéo da Republica B O regicidio e a proclamagao da Republica

Nome:
. 0. .
Data: N Turma: 4, Esta ditadura ajudou Portugal?
Para responder as seguintes questdes, utiliza os esquemas concetuais que trabalharam D Verdadeiro D Falso
em aula.

5. Quem morreu no regicidio?

1. Em que ano se deu a primeira revolta republicana?

[ ] 1882 [ ] 1820
[] 8 [ ] 1000

6. Como a populagao estava descontente aconteceu mais uma revolta na madrugada de
4 de outubro de 1910 que saiu vitoriosa.
Quando foi proclamada a republica?

2. Assinala com verdadeiro ou falso a seguinte afirmagao: “A primeira revolta republicana
saiu vitoriosa". o
D 5 de janeiro de 1908 D 5 de outubro de 1910

31de janeiro de 1981 1de fevereiro de 1908
[ ] Verdadeiro [[] Falso ] L]

3. Qual a data da ditadura de Jodo Franco?




Figura F7

Grelha de auto e heteroavaliagdo dos posters

Letra do grupo que preencheu:

Data:

/ /

Apresenta a
informagao

Usa os termos

Fala num tom

Apresenta uma boa

Sabe do que fala

Adota uma postura

Grupo fundamental acerca | corretos e proprios audivel fluéncia correta de
dos conteudos do seu conteudo apresentagdo oral
definidos
A
Observacgoes:
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Figura F8

Completar esquema conceptual — Os novos simbolos e a nova Constitui¢do

Os novos simbolos e a nova Constituicao

apos

4
criacao de um governo provisério
presidido por Tedfilo Braga

até

v
ser aprovada a nova Constituigao,
quando foi eleito presidente

L3

!

2 0Os novos simbolos:
N\
N
4 v
3 poder executivo (governa 4 8 9 10
(faz as leis) aplicando as leis) (julga quem nado cumpre as leis)
Deputados eleitos para o v,
Governo ou para o Parlamento 3 5 _— Governo 7
pelos eleitores elegeme escolhe

podem demitir
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Figura F9

Ficha completar esquema conceptual — Os novos simbolos e a nova constitui¢do

REPUBLICA J———
PORTUGUESA Evovacho

0S NOVOS SIMBOLOS E A NOVA CONSTITUICAO

Nome:

Data: / / N°: Turma:

Palavras/Conceitos:

A-Juizes

B - Constituicao de 1911

C - poder judicial

D - hino nacional: a Portuguesa

E - 1° Presidente da Repuplica - Manuel de Arriaga
F - Proclamacao da 1* Republica

G - nova bandeira

H - poder legislativo

| - moeda passou a ser o escudo

J - Presidente da Republica

1. Associa a cada numero do esquema concetual sobre a sociedade do século XIX, uma
letra das palavras/conceitos dados.
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Figura F10

Ficha de revisdes para ficha de avaliagdo

Nome: N.2:

Seleciona a opg¢do correta com um X.

1. Que partido politico se formou na segunda metade do século XIX?
[:] a) Partido Republicano.
D b) Partido Monarquico.
D ¢) Partido Regenerador.

2. Quem foi o ultimo rei portugués?
[:] a) D. Pedro.
D b) D. Carlos.
D ¢) D. Manuel IL

3. Porque estavam descontentes os portugueses com a monarquia?
[:] a) Aumento dos impostos.
D b) A familia real tinha saido para a Franga.
C] ¢) Os ingleses tinham invadido Portugal.

Turma:

4. Porque nome ¢ conhecido o mapa apresentado pelos portugueses na Conferéncia de

Berlim?
D a) Mapa do Império colonial.
D b) Mapa do Ultimato.
D ¢) Mapa cor-de-rosa.

5. Em que consistiu o ultimato inglés a Portugal?

D a) Portugal devia abandonar os territdrios ocupados entre Angola e Mocambique,

sob ameaga de a Inglaterra invadir Portugal.
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D b) Portugal devia abandonar os territorios ocupados no Brasil, sob ameaga de a
Inglaterra invadir Portugal.
C] ¢) Portugal devia abandonar os territorios ocupados entre o Cairo e o Cabo, sob

ameaca de a Inglaterra invadir Portugal.

6. Qual foi o sentimento dos portugueses face a decisdo do rei em ceder ao ultimato
inglés?

D a) Os portugueses sentiram-se orgulhosos com a decisao.

D b) Os portugueses sentiram-se aliviados com a decisdo.

D ¢) Os portugueses sentiram-se humilhados com a decisao.

7. Que acontecimento historico ocorreu no dia 1 de fevereiro de 1908?
[:] a) O Ultimato inglés.
D b) A Conferéncia de Berlim.
(J¢) O regicidio.

8. Em que data se implantou a Reptblica em Portugal?
[:] a) 1 de novembro de 1755.
Db) 5 de outubro de 1910.
D ¢) 31 de janeiro de 1891.

9. Identifica os simbolos nacionais criados pela 1.* Republica.
D a) O escudo, o hino e a bandeira.
D b) O real, a bandeira e o estadio nacional.

D ¢) A bandeira, o estadio nacional e o hino.

10. O que distingue uma monarquia de uma reptblica?
D a) Numa republica o chefe de Estado ¢ o Rei.
D b) Numa republica o chefe de Estado ¢ o Presidente da Republica.
D ¢) Numa republica o chefe de Estado ¢ o Governo.
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11. Que grupos sociais perderam privilégios com a Constitui¢cao de 19117
D a) O povo.
D b) O povo e o clero.
D ¢) A nobreza ¢ o clero.

12. Qual o nome do primeiro Presidente da Republica eleito?
D a) Teofilo Braga.
D b) Manuel de Arriaga.
D ¢) Bernardino Machado.

182



Figura 11

Ficha de avaliagcdo — versdo A

Teste Historia e Geografia de Portugal

Nome Ne°.

Turma

Data / /2025

Avaliacao Ass.Prof. Ass. EE.

Grupo I

A queda da monarquia e a implantacio da repiblica

1. Analisa o documento.

Equador

OCEANO

ATLANTICO

0 2000 km

e Territérios pretendidos por Portugal na Confergncia de Berlim
—— Fronteiras atuais de Angola e Mocambique

Fig. 1 Os objetivos portugueses em Africa

1.1. O que queria Portugal demonstrar com esse mapa?
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1.2. Completa os espagos em branco do texto com as palavras adequadas que se

encontram no quadro abaixo.

Mapa Cor de Laranja * Mogambique * D. Manuel II * Conferéncia de Berlim *
alegrou-se * Guiné * Franga * revoltou-se * Angola * Conferéncia de Paris * Inglaterra

* D. Carlos * Ultimato * Mapa Cor-de-Rosa * Cabo Verde

O mapa da figura 1 ficou conhecido como . Este foi

apresentado na , na qual os paises europeus dividiram

Africa entre si. Este projeto portugués pretendia unir por terra os territérios de

e . No entanto, a

opOs-se a este projeto e fez a Portugal um

, para que este desistisse da sua intencdo. O rei

teve de desistir deste projeto e a populacao

perante esta atitude, conforme se pode ver pela

caricatura.
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2. Le atentamente o esquema.

Da Conferéncia de Berlim ao
Ultimato Inglés

Conferéncia de Berlim
(1884-1885)

A
{ k!

Objetivos Resultados

* terminar com os conflitos entre
poténcias europeias

« ocupar e explorar o continente
africano

* partilha de Africa entre as
poténcias europeias
* ocupacgdo efetiva

v
Apresentacao do Mapa
Cor-de-Rosa (1886)

.
Portugal ocupava os
territdrios entre Angola e
Mogambique

v
Inglaterra pretendia ocupar
0S Mesmos territorios

v
1890 - enviou um ultimato a
Portugal

Portugal abandonava esses Se ndo os abandonasse,
territorios Inglaterra declararia guerraa

Portugal

0O governo monarquico cedeu
aoultimato inglés

{ i

agravamento do .
d St R " aumento do apoio popular ao
eecaniRname R ROpLIat Partido Republicano Portugués



2.1.  Em que consistiu o ultimato inglés a Portugal?

D a) Portugal devia abandonar os territdrios ocupados entre Angola e
Mogambique, sob ameaca de a Inglaterra invadir Portugal.

D b) Portugal devia abandonar os territorios ocupados no Brasil, sob ameaca de a
Inglaterra invadir Portugal.

D ¢) Portugal devia abandonar os territérios ocupados entre o Cairo e o Cabo, sob

ameaca de a Inglaterra invadir Portugal.
2.2. Uma das consequéncias a cedéncia de Portugal ao Ultimato Inglés foi...
D a) Os portugueses sentiram-se orgulhosos com a decisdo.

D b) Aumento do apoio popular ao Partido Republicano Portugués.
D ¢) Diminui¢@o do apoio popular ao Partido Republicano Portugués.

3. Observa a figura 2.

3.1. Identifica o acontecimento representado na figura 2.

3.2. Refere o que aconteceu no acontecimento representado
na figura 3.

3.3.  Menciona o partido que se opunha a monarquia nos finais do século XIX.
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3.4. Apresenta duas diferencas entre a monarquia e a republica.

Grupo 11
As principais realizacées da 1.* Republica

1. Sublinha a op¢do correta em cada uma das frases.

a) Durante a 1.* Republica passou a ser/deixou de ser obrigatorio e gratuito o
ensino dos 7 aos 12 anos.

b) Os governos republicanos permitiram/proibiram as greves.

¢) A 1.* Republica obrigou/proibiu o registo civil.

d) A Constitui¢ao de 1911 proibiu/permitiu o divorcio.

e) A 1.* Republica fechou/criou as universidades de Lisboa e do Porto.

2. Assinala com um X a opc¢ao correta.

2.1. Os novos simbolos da reptblica criados em 1910 foram:
(J Bandeira azul e branca e o hino 4 Portuguesa
(J Bandeira verde e vermelha e o hino 4 Portuguesa
(O Bandeira azul e branca, o real e o hino 4 Marselhesa

D Bandeira verde e vermelha e o hino 4 Marselhesa

2.2. Na Constituicao de 1911, o poder executivo pertencia ao/aos:
(J Presidente da Republica e Governo
(O Tribunais
C] Parlamento
(J Senado
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2.3. O 6rgao de poder mais importante, de acordo com a Constituicdo de 1911, era

0:
(] Tribunal de Contas

(J Gabinete do Presidente
() Parlamento

(J Gabinete do rei

3. Refere dois direitos adquiridos pelos trabalhadores com a 1.* Republica.

4. Completa o esquema relativo a divisdo de poderes de acordo com a
Constituicao de 1911.

Constituicdo de 1911
|

\2 v v

Poder Legislativo Poder Judicial
i - ™y
I—) I—) Presidente da Republica
e Governo
\ J . S
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Ficha F12

Ficha de avalia¢do adaptada — versdao B (versdo adaptada — adap)

Teste Historia e Geografia de Portugal

Nome Ne°. Turma

Data / /2025

Avaliacao Ass.Prof. Ass. EE.

Grupo I

A queda da monarquia e a implantacio da repiblica

1. Analisa o documento.

AFRICA
ﬁ\—/_x //’:
Equador “z Q

OCEANOD

ATLANTICO

0 2000 ke
E—

e Territérios pretendidos por Portugal na Confergncia de Berlim
—— Fronteiras atuais de Angola e Mocambique

Fig. 1 Os objetivos portugueses em Africa
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1.1. Que projeto portugués esta representado na fig. 1?

(J a) O Mapa Cor-de-Rosa
(J b) O Mapa Inglés
O ¢) O Mapa Asiatico

1.2.Que territorios € que Portugal pretendia unir com o projeto representado na fig.

1?

O a) Angola e Macau

) b) Angola e Mogambique
A o Mogambique e Brasil

1.3.Completa os espacos em branco do texto com as palavras adequadas que se

encontram no quadro abaixo.

Mocambique * D. Carlos * Conferéncia de Berlim * revoltou-se * Angola * Inglaterra

* Mapa Cor-de-Rosa * Ultimato

. Este foi

O mapa da figura 1 ficou conhecido como
apresentado na , ha qual os paises europeus dividiram
Africa entre si. Este projeto portugués pretendia unir por terra os territérios de

. No entanto, a

e
opOs-se a este projeto e fez a Portugal um

, para que este desistisse da sua intengdo. O rei

teve de desistir deste projeto e a populacao

perante esta atitude, conforme se pode ver pela

caricatura.
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2. Le atentamente o esquema.

Da Conferéncia de Berlim ao

Ultimato Inglés

Conferéncia de Berlim
(1884-1885)

b !

{

Objetivos

« terminar com os conflitos entre
poténcias europeias
* ocupar e explorar o continente

africano

N

Resultados

v
* partilha de Africa entre as
poténcias europeias
* ocupacao efetiva

v

Apresentacdo do Mapa
Cor-de-Rosa {1886)

v
Portugal ocupava os
territdrios entre Angola e
Mogambique

v
Inglaterra pretendia ocupar
05 Mmesmos territérios

L
1890 - enviou um ultimato a
Portugal

A
s )

Portugal abandonava esses Se ndo os abandonasse,
territorios Inglaterra declararia guerraa
Portugal

)

O governo monarquico cedeu
ao ultimato inglés

{ 1

agravamento do ;
descontent t ta aumento do apoio popular ac
e At Partido Republicano Portugués



Assinala com X a resposta correta.
2.1.Em que consistiu o ultimato inglés a Portugal?

D a) Portugal devia abandonar os territdrios ocupados entre Angola e
Mocambique, sob ameaca de a Inglaterra invadir Portugal.
D b) Portugal devia abandonar os territorios ocupados no Brasil.

D ¢) Portugal devia abandonar os territorios ocupados entre o Cairo e o Cabo.
2.2.Uma das consequéncias a cedéncia de Portugal ao Ultimato Inglés foi...
D a) Os portugueses sentiram-se orgulhosos com a decisdo.

D b) Aumento do apoio popular ao Partido Republicano Portugués.
D ¢) Diminui¢a@o do apoio popular ao Partido Republicano Portugués.

3. Observa a figura 2.

3.1.1dentifica o acontecimento representado na figura 2.

3.2.Refere o0 que aconteceu no acontecimento representado
na figura 2.
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3.3.Que grupo politico se opds a monarquia no final do século XIX?

(Ja) Democrata
(O b) Comunista
Dc) Republicano

3.4. Apresenta a principal diferenga entre a monarquia e a republica.

Grupo I1
As principais realizacdes da 1.* Republica

4. Assinala com um X a opc¢ao correta.

4.1. Os novos simbolos da republica criados em 1910 foram:
D Bandeira azul e branca e o hino 4 Portuguesa
(J Bandeira verde e vermelha e o hino 4 Portuguesa

(O Bandeira azul e branca, o real e o hino 4 Marselhesa

4.2. Na Constitui¢do de 1911, o poder executivo pertencia ao/aos:
(J Presidente da Republica e Governo
(3 Tribunais
(3 Parlamento
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4.3. O 6rgao de poder mais importante, de acordo com a Constituicdo de 1911, era

0:

() Tribunal de Contas
(J Gabinete do Presidente
(J Parlamento

5. Marca com um X as medidas que os governos republicanos

implementaram.

(J a) Direito a greve

(J b) Horério laboral de 8 horas diérias

Oo Obrigatoriedade de trabalhar aos fins-de-semana

(J d) Ensino religioso nas escolas

O e) Ensino primario gratuito e obrigatdrio

(J ) Obrigatoriedade de seguros de acidentes de trabalho
O g) Criagdo de liceus e escolas técnicas

(OJ h) Encerramento de universidades

6. Completa o esquema relativo a divisdo de poderes de acordo com a
Constituicao de 1911.

- - Constituicdo de 1911
® Poder Executivo i
» Poder Judicial ¥ J W
® Parlamento Poder Legislativo
® Presidente da
Repiblica e Governo ( ) ) ( )
\ P — J }lf | I—)| Tribunais
\ " "
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Figura 13

Ficha construgdo esquema conceptual — Medidas sociais tomadas pelos governos republicanos

MEDIDAS SOCIAIS TOMADAS PELOS GOVERNOS REPUBLICANOS

Nome:

Data:

/ / Ne: Turma:

1. Lé atentamente o seguinte texto.

D Que reformas foram feitas a favor
dos trabalhadores?

Para pressionarem patrdes e governos, os trabalhado-
res reforcaram a formagédo de sindicatos. Estes lutaram
por melhores salarios, pela reducao do horario e por uma
maior seguranga no trabalho. As formas de luta mais uti-
lizadas foram as greves, que atingiram nimeros eleva-
dissimos entre 1910 e 1926.

Os governos republicanos tomaram medidas favoraveis
aos trabalhadores, tais como: o direito a greve (1910);
o descanso semanal obrigatério ao domingo (1911); o ho-
rario de trabalho diério de oito horas (1919); o seguro obri-
gatdrio em caso de doenga, acidentes de trabalho ou velhi-
ce (1919). No entanto, nem todas as leis eram cumpridas
pelos patrées. Apesar destas medidas, os trabalhadores
continuaram a viver com muitas dificuldades.

B Que outras mudangas ocorreram?

Os governos republicanos tomaram ainda outras medi-
das sociais: filhos legitimos e ilegitimos e marido e mulher
passaram a ter direitos iguais; o divércio foi legalizado.

Para diminuir a influéncia da Igreja Catdlica junto das
populagdes, foi declarada a liberdade de culto e proibido
o ensino religioso nas escolas. Além disso, o Estado pas-
sou a ser responsavel pelo registo civil dos nascimentos,
dos casamentos e dos falecimentos.

MEDIDAS SOCIAIS TOMADAS PELOS GOVERNOS REPUBLICANOS

2. Sublinha no texto que acabaste de ler, as informagdes mais importantes.

3, Estrutura, escrevendo agora algumas informagées/conceitos que achas pertinente
colocar num esguema concetual acerca da leitura que fizeste.

Titulo:

Conceitos/Frases:

4. Constréi agora um esquema concetual, na préxima folha em branco, com as
informacgdes que recolheste anteriormente.

+ Cria ligagbes coerentes no esquema através de setas de ligagao entre os conceitos.

* Podes utilizar palavras de ligagao para que torne a leitura do esquema mais acessivel.



ANEXO G

Grelhas de observacdo direta k.OA



Tabela G1

Dia 10/02/2025 — sessdao de HGP

Nome/Indicador de
avaliagdo

Ouve atentamente a professora e os colegas

D4 a sua opinido

Espera até que lhe seja solicitada a palavra

Ash

4

3

4

Ay

4

2

4

Car

4

3

4

Cat

2

1

4

D.S.

z
o

Z
®)

z
o

D.E.

Fah

Faj

F.N.

G

L

M.R.

M.P.

)

P.J.

P.P.

S

V1

X

Y

Chr

Vi

BRI |R|WW R (WIN|WW W~ A& |W

bt | b [ (= [N [ [ | = [ = [ DN | W [ = [N | = [ = [ = | DN

V.S.

4

3

WA PRIR|RWINDWIRAR|IWINWIA|RA AR W

Legenda: 1 - Nunca; 2 — Poucas vezes; 3 —As vezes; 4 - Muitas vezes; 5 — Sempre; NO — Ndo observavel.
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Tabela G2

Dia 04/02/2025 — sessdo de Portugués

{a\i/(;?il;:(/;lﬁrz)dlcador de Aproveita o tempo dado para a realizagdo da tarefa | Respeita as ideias do colega Coopera na execugao da tarefa
Ash 5 5 5
Ay 3 2 5
Car 2 5 5
Cat 2 3 3
D.S. NO NO NO
D.E. 2 5 4
Fah 2 5 3
Faj PLNM PLNM PLNM
F.N. PLNM PLNM PLNM
G 5 5 5

L NO NO NO
M.R. 4 5 4
M.P. NO NO NO

0] PLNM PLNM PLNM

P.J. 2 5 5
P.P. NO NO NO

S 2 1 5

Vi PLNM PLNM PLNM

X PLNM PLNM PLNM

Y PLNM PLNM PLNM

Chr 5 5 5

Vi 4 5 4

V.S. 2 5 5

Legenda: 1 - Nunca; 2 — Poucas vezes; 3 ~As vezes; 4 — Quase sempre; 5 — Sempre; NO — Nao observavel.
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Tabela G3

Dia 04/02/2025 — sessdo de Portugués
Nome/ I~ndicador de Respeita as ideias dos Participa na discussio Constréi ideias pr.évias sobre a
avaliagdo colegas histéria
Ash 5 4 1
Ay 5 1 1
Car 5 1 1
Cat 5 5 5
D.S. 5 1 1
D.E. 5 3 3
Fah NO NO NO
Faj 5 3 3
F.N. 5 4 1
G 5 5 4
L 5 1 1
M.R. 5 5 5
M.P. 5 4 3
0] 5 1 1
P.J. 5 3 1
P.P. 5 1 1
S 5 5 5
VI 5 1 1
X 5 3 3
Y 5 5 5
Legenda: 5 - Sempre; 4 — Quase sempre; 3 — As vezes; 2 — Poucas vezes; 1 — Nunca; NO — Ndo observavel.
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Tabela G4

Dia 28/02/2025 — sessdo de Portugués

Nome/Indicador de

Partilha as suas ideias com o colega

Respeita as ideias do colega

Participa na realizagdo da tarefa

avaliacao
Ash 5 5 5
Ay 5 2 5
Car 4 5 5
Cat 4 3 3
D.S. NO NO NO
D.E. 2 5 4
Fah 3 5 3
Faj PLNM PLNM PLNM
F.N. PLNM PLNM PLNM
G 5 5 5
L NO NO NO
M.R. 4 5 4
M.P. NO NO NO
0) PLNM PLNM PLNM
P.J. 2 5 5
P.P. NO NO NO
S 2 1 5
Vi1 PLNM PLNM PLNM
X PLNM PLNM PLNM
Y PLNM PLNM PLNM
Chr 5 5 5
Vi 4 5 4
V.S. 4 5 5

Legenda: 1 - Nunca; 2 — Poucas vezes; 3 —As vezes; 4 — Quase sempre; 5 — Sempre; NO — Nao Observavel.
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Tabela G5

Dia 04/02/2025 e 06/02/2025 — sessdes de portugués
NOII.IC/INndlcadOI' de L& num tom de voz audivel Lé fluentemente Respeita as pausas do texto L& com expressividade
avaliacdo
Ash 5 5 5 4
Ay 2 3 2 2
Car 4 5 5 3
Cat 4 5 5 4
D.S. 5 5 4 4
D.E. 3 3 4 3
Fah NO NO NO NO
Faj 3 4 3 2
F.N. 5 5 4 5
G 4 5 5 5
L 3 2 3 2
M.R. 4 5 5 4
M.P. 5 4 5 4
0] 5 4 5 4
P.J. 4 3 3 4
P.P. 3 2 3 2
S 4 5 5 4
Vi 5 4 3 3
X 4 3 3 2
Y 5 4 4 4
Legenda: 5 - Sempre; 4 — Quase sempre; 3 — As vezes; 2 — Poucas vezes; | — Nunca; NO — Nio observavel.
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Tabela G6

Dia 07/03/2025 — sessdo de Portugués

Non}e/{ndlcador de Aproveita o tempo dado para a realizagdo da Respeita as ideias do colega Participa na realizagao da tarefa
avaliagdo tarefa
Ash 5 5 5
Ay 5 4 5
Car 2 5 2
Cat 4 3 4
D.S. NO NO NO
D.E. 2 5 3
Fah 1 5 2
Faj PLNM PLNM PLNM
F.N. PLNM PLNM PLNM
G 5 5 5
L 5 5 5
M.R. 4 5 5
M.P. NO NO NO
0 PLNM PLNM PLNM
P.J. 1 5 2
P.P. NO NO NO
S 3 2 5
Vi1 PLNM PLNM PLNM
X PLNM PLNM PLNM
Y PLNM PLNM PLNM
Chr 4 5 5
Vi 5 5 5
V.S. 3 5 4

Legenda: 1 - Nunca; 2 — Poucas vezes; 3 —As vezes; 4 — Quase sempre; 5 — Sempre; NO — Nao observével.
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ANEXO H

Grelhas de observacdo direta b.0(C



Tabela H1

Dia 10/02/2025 e 11/02/2025 — sessdes de portugués

Nome/Indicador de
avaliagdo

Lé num tom de voz audivel

Lé fluentemente

Respeita as pausas do texto

L& com expressividade

AR.

4

5

5

B.L.

C.E.

D.N.

D.F.

F.P.

Wl W

Wik |~ W

WlW|lwn|K~|W

Wk WM

I.C.

z
o

Z
®)

Z
®)

z
o

J.N.

L.F.

L.S.

M.T.

Ml

M.M.

M.S.

Ri.C.

Ro.C.

S.M.

S.L.

V.D.

NN N S N N N RV R SN N N Y

V.C.

(VNN RV, N N R UV R N RV S RV, S RV, § RV, B )

AlWlW O bAh|lWBAlWW WSS

4

N(WIR ODNWIWIR[WWIK[IWUWL

Legenda: 5 - Sempre; 4 — Quase sempre; 3 — As vezes; 2 — Poucas vezes; 1 — Nunca; NO — Ndo observavel.
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Tabela H2

Dia 24/02/2025 — sessdo de Historia e Geografia de Portugal

Nome/Indicador Apresenta a
de avaliagdo informagéo Usa 0s termos Sabe do que fala | Adota uma postura
fundamental acerca corretos € proprios Fala nu’m tom ApresentAa u.ma boa correta de
dos contetdos do seu conteudo audivel fluéncia apresentagdo oral
definidos
AR. 5 5 5 5 5 5
B.L. NO NO NO NO NO NO
C.E. 4 4 3 4 3 5
D.N. 5 5 5 4 5 5
D.F. 5 4 5 5 3 3
F.P. 3 3 2 2 1 3
I.C. NO NO NO NO NO NO
J.N. 5 5 3 3 1 3
L.F. 5 5 5 5 5 5
L.S. 5 5 4 5 5 5
M.T. 5 5 5 3 3 5
MI 5 5 4 5 5 4
M.M. 5 5 5 5 5 4
M.S. 1 1 2 2 1 2
Ri.C. 4 4 3 2 2 4
Ro.C. 4 4 4 3 1 1
S.M. 5 5 5 5 5 4
S.L. 4 4 2 1 5 5
V.D. 4 4 3 3 2 1
V.C. 5 5 5 4 5 4

Legenda: 5 - Sempre; 4 — Quase sempre; 3 — As vezes; 2 — Poucas vezes; | — Nunca; NO — Néo observavel.
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Tabela H3

Dia 24/02/2025— sessoOes de portugués
Non?e/{ndicador de Participa na atividade Respeita as opinides dos colegas
avaliacdo
AR. 3 5
B.L. 1 5
C.E. 3 5
D.N. 5 5
D.F. 3 5
F.P. 3 5
I.C. NO NO
J.N. 3 5
L.F. 4 5
L.S. 5 5
M.T. 2 5
Ml 4 5
M.M. 3 5
M.S. 3 5
Ri.C. 4 5
Ro.C. 4 5
S.M. 3 5
S.L. 3 5
V.D. 3 5
V.C. 4 5
Legenda: 5 - Sempre; 4 — Quase sempre; 3 — As vezes; 2 — Poucas vezes; | — Nunca; NO — Nio observavel.
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ANEXO 1

Instrumentos de avaliag¢do do PI do
2.0 CEB
I



Tabela I1

Avaliagdo do objetivo do PI - Desenvolver capacidades relacionadas com o trabalho colaborativo turma A

OBJ. Desenvolver capacidades relacionadas com o trabalho colaborativo (Turma A)

Data 04.02 07.03 04.02 07.03 04.02 07.03
. . Respeita as ideias R?SPNe 1ta as Coopera na Participa na realizag@o da | Aproveita o tempo dado para | Aproveita o tempo dado para a
Indicadores de avaliagéo opinides dos ~ N L
dos colegas colegas execugdo da tarefa tarefa a realizagdo da tarefa realizagdo da tarefa

1 5 5 5 5 5 5

2 2 4 5 5 3 5

3 5 5 5 2 2 2

4 3 3 3 4 2 4

5 NO NO NO NO NO NO

6 5 5 4 3 2 2

7 5 5 3 2 2 1

8 NO NO NO NO NO NO

9 NO NO NO NO NO NO

10 5 5 5 5 5 5

11 NO NO NO NO NO NO

12 5 5 4 5 4 4

13 NO NO NO NO NO NO

14 NO NO NO NO NO NO

15 5 5 5 2 2 1

16 NO NO NO NO NO NO

17 1 2 5 5 2 3

18 NO NO NO NO NO NO

19 NO NO NO NO NO NO

20 NO NO NO NO NO NO

21 5 5 5 5 5 4

22 5 5 4 5 4 5

23 5 5 5 4 2 3
Pontuacao obtida 41 44 44 38 29 32
Pontuacao Maxima 65 65 65 65 65 65
Taxa de Sucesso do indicador 63,07692308 67,69230769 67,69230769 58,46153846 44,61538462 49,23076923
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OBJ. Desenvolver capacidades relacionadas com o trabalho colaborativo

Data 04.02 07.03 04.02 07.03 04.02 07.03
Indlczrldores Respeita as ideias Re.:sp © ita as Coope{a na Par.t1c1p~a na Aproveita o tempo dado Aproveita o tempo dado
especificos de opinides dos execucdo da realizagdo da L L

- dos colegas para a realizacdo da tarefa | para a realizagdo da tarefa
avaliacio colegas tarefa tarefa

Indicadores de
avaliacao do PI

Assume responsabilidades individuais

no contexto de trabalho de grupo

Participa ativamente nas dindmicas

de grupo

Reconhece a importancia do trabalho cooperativo para a

construcao de

conhecimento

Pontuacio obtida

41

44

44 38

29

32

Pontuac¢ido Maxima

65

65

65 65

65

65

Taxa de Sucesso do
indicador (%)

63,1

67,7

67,7 58,5

44,6

49,2

Taxa de Sucesso do
indicador do PI (%)

65,4

63,1

46,9

Taxa de Sucesso do
objetivo (%)

87,7
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Tabela 12

Avaliagdo do objetivo do PI - Desenvolver capacidades relacionadas com o trabalho colaborativo turma C

OBJ. Desenvolver capacidades relacionadas com o trabalho colaborativo (Turma C)

Data 04.02 24.02 04.02 24.02

Indicadores de avaliagéo Respeita as ideias dos colegas | Respeita as opinides dos colegas | Participa na discussdo | Participa na atividade
1 5 5 4 3
2 5 5 1 1
3 5 5 1 3
4 5 5 5 5
5 5 5 1 3
6 5 5 3 3
7 NO NO NO NO
8 5 5 3 3
9 5 5 4 4
10 5 5 5 5
11 5 5 1 2
12 5 5 5 4
13 5 5 4 3
14 5 5 1 3
15 5 5 3 4
16 5 5 1 4
17 5 5 5 3
18 5 5 1 3
19 5 5 3 3
20 5 5 5 4

Pontuacio obtida 95 95 56 63
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Pontua¢io Maxima 95 95 95 95
;l;zy;a de Sucesso do indicador 100 100 58.9 66.3

OBJ. Desenvolver capacidades relacionadas com o trabalho colaborativo

Data

04.02

24.02

04.02

24.02

Indicadores especificos de avaliacao

Respeita as ideias dos colegas

Respeita as opinides dos colegas

Participa na discussdo

Participa na atividade

Indicadores de avaliacdo do PI

Assume responsabilidades indi

viduais no contexto de trabalho de grupo

Participa ativamente nas dindmicas de grupo

Pontuacio obtida 95 95 56 63

Pontuac¢ido Maxima 95 95 95 95

Taxa de Sucesso do indicador (%) 100 100 59 66,3

Taxa de Sucesso do indicador do

PI(%) 100 62,6

Taxa de Sucesso do objetivo (%) 81,3
Sempre 5
Quase sempre 4
Asvezes 3
Poucas Vezes 2
Nunca 1
Nao observavel NO
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Tabela I3

Avaliagdo do objetivo do PI - Reconhecer as etapas do processo de construcdo de um esquema conceptual turma A (construgdo do esquema conceptual)

Datat 20/03/2025
OE
Indicadares Sul:.ilinha nntext&Pase Define um titulo adequado a0 tema Iderftiﬁl:a nuesquernacrs Bml-)EIE ligagties Iégi{as entre os Drgal.'lizan esquema dE-fnrma Drganizaf:r Esquerha. de maneiraaser| Média E]
conceitos/frases pertinentes conceitos/frases pertinentes diferentes conceitos/frases visualmente apelativa facilmente interpretado
Cotagdo 10 10 10 10 10 10 10,00 100,00
As 10 2 5 g 5 g 6,33 63,33
Ay 10 10 8 5 8 g2 8,17 3L.67
Car
Cat ) 2 5 2 2 5 4,00 40,00
Di 10 2 5 2 5 2 6,33 63,33
Fah 10 2 5 2 5 2 6,33 63,33
Faj 10 2 10 g 8 2 7,67 76,67
Fil 10 10 8 5 8 g 3,17 3L67
Giu 10 10 8 5 8 g2 8,17 3L.67
Les ) 2 5 2 2 5 4,00 40,00
fMarg 5 2 8 2 5 5 5,50 55,00
Mart
ol 5 2 2 2 5 5 5,50 55,00
Pa 2 2 5 2 2 5 4,00 40,00
Fe
Ean
Wiz 10 2 10 g 8 ) 7,67 76,67
Wiz 10 10 8 5 8 ) 8,17 8167
Huj 10 2 10 2 2 2 7,67 76,67
Ve 5 2 2 2 5 5 5,50 55,00
Chr 5 2 2 2 5 5 5,50 55,00
Vic 2 2 5 2 2 5 4,00 40,00
Meédiz 8,44 5,11 7,17 4,67 5,50 6,67 6,26 62,59
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Tabela 14

Avaliagdo do objetivo do PI - Reconhecer as etapas do processo de constru¢do de um esquema conceptual turma A (ficha de avaliagdo sumativa versdo A e B,

respetivamente)
Data: 17/03/2025
OE,_ 1 TOTAL
Questdo 1.1 1.2 2.1 2.2 3.1 3.2 3.3 3.4 1 2.1 2.2 2.3 3 4
Cotagdo [ B B B 7 B 7 8 10 B 6 B -] B 100
Al B B B B o B o B 8 B ] B 8 B 78
Dé o B B B 7 B 7 8 8 B =] B 8 B 90
Die B B B B 7 B 7 B 10 B B B 8 B 100
Leo B B B B 7 B 7 B 10 B = B 8 B 100
Lou 8 B B B 7 B 7 8 10 B =] B 8 B 100
ML B B B B 7 B 7 B 8 B ] B 8 4 90
M. W B 3 B B 3 0 7 2 = B = B 8 B T3
M. 5 8 7 B B o 0 7 8 10 B =] B 8 4 82
S5a o B B B o 0 7 B 10 B B B 8 B 7
Wi B B B 0 4 B 7 2 10 B = B 8 2 B1
Total 64 74 60 54 42 56 63 &8 90 B0 48 B0 80 52 871
Max. Total 30 30 80 ] 70 30 70 30 100 80 ] B0 30 B0 1000
Tx SUCess0 30,0 92,5 100,0 90,0 50,0 70,0 90,0 85,0 50,0 100,0 80,0 100,0 100,0 86,7 BTl
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17/03/2025

TOTAL

100
63

57

87

61

74
61

79
99

1.3

1.2

1.1

3.4

3.3

3.2

3.1

2.2

2.1

1.3

1.2

1.1

7

Data:

OE
Questdo

Cotacdo

Chr
Fra

le

Ma

Ri

Ro

Sui

Va
Total

581

36

22

14

49

45

32

56

40

30

42

56

50

49

56

56 56 a4 56 56 ad 64 56 64 56 56 56 32 a4 800

Max. Total

1000 37,5 78,1 100,0 75,0 45,9 62,5 1000 50,0 37,5 87,5 250 68,8 56,3 72,6

Tx Sucesso
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ANEXO J

Sequéncia de aprendizagem bk.OA
(planificacdes)



Disciplina: Historia e Geografia de Portugal

Turma: 6°A

Dia: Quinta-feira (06/02/2025)

Sumario:

- Portugal na segunda metade do século XIX: o desenvolvimento dos transportes e das comunicagdes;
- Preenchimento de um questionario sobre os esquemas conceptuais.

Contetdos/ Objetivos Estratégias/ Recursos T Avaliacio
Conceitos Especificos Atividades (Min) Indicadores Instrumentos
1. Identificar os meios de Enquanto os alunos entram na sala e se preparam, a | Materiais 1.1. Enumera os meios Notas de
Rede de transportes da segunda metade | professora escreve o sumario no quadro, pedindo-lhes, de | de escrita de transporte existentes | campo
transportes e do século XIX em Portugal. seguida, que o copiem. na segunda metade do
comunicagao A docente comega por rever os contetidos da aula passada e 25 século XIX em Portugal: | Grelha de
de seguida explica os contetidos acerca do desenvolvimento comboio; mala-posta; registo das
Maquina a dos transportes e das comunicagdes, questionando mala do correio; respostas dos
vapor igualmente os alunos sobre a mesma, como forma de automovel; barcos a alunos as
perceber os conhecimentos prévios dos alunos relativos a vapor; perguntas
Mala-posta tematica em questdo. A medida que o faz, efetua no quadro 10 1.2. Reconhece as relativas ao
um esquema conceptual sobre os contetidos, o qual os alunos diferengas entre cada esquema
Mala do nao devem copiar para o caderno. meio de transporte. conceptual
correio 2. Identificar os meios de Depois de explicados os contetidos, a professora faz algumas
comunicagao da segunda questdes aos alunos para perceber se estes compreenderam 2.1. Enumera os meios
Barcos a vapor | metade do século XIX em aquilo que foi explicado. De seguida, a docente efetua 10 de comunicag@o

Modernizagao
dos correios

Transporte
mais rapido e
mais barato

Novos meios
de
comunicagao:

Portugal.

3. Explicar a importancia do
desenvolvimento transportes e
das comunicagoes.

algumas perguntas escritas, a qual os alunos individualmente
devem dar resposta, no sentido de entender a percegcdo dos
alunos sobre o esquema presente no quadro.

Para terminar a aula, recolhe algumas das respostas dos
alunos que sdo discutidas oralmente entre a turma e a docente
entrega uma folha com o esquema conceptual para os alunos
colarem no caderno, bem como um glossario de conceitos
relativos a aula.

Uns minutos antes de tocar a campainha, a professora pede
aos alunos para arrumarem as suas coisas e, quando

existentes na segunda
metade do século XIX
em Portugal: correio;
telégrafo; telefone;
2.2. Distingue a
funcionalidade de cada
um dos meios de
comunicagao.

3.1. Reconhece que os
novos meios de
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telefone e
telégrafo

Mobilidade de
pessoas

Circulagdo de
produtos

Aumento da
divida externa

4. Identificar as consequéncias
do desenvolvimento
transportes e das
comunicagdes.

terminarem, sentam-se,
professora indicar.

s6 podendo

sair

quando a

transporte e
comunicagao:

a. facilitaram a
mobilidade de pessoas;
b. facilitaram a
circulacdo de produtos.

4.1. Relaciona o
desenvolvimento dos
transportes e das
comunicagdes com o
aumento da divida
externa do pais;

4.2. Associa o
desenvolvimento dos
transportes ¢ das
comunicagdes com a
dinamizacdo do
comércio interno;
4.3. Associa o
desenvolvimento dos
transportes e das
comunicag0es com a
dinamizagao da
atividade industrial,
4.3. Associa o
desenvolvimento dos
transportes e das
comunicagdes com a
dinamizagdo dos
espagos urbanos.
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Disciplina: Historia e Geografia de Portugal

Turma: 6°A

Dia: Sexta-feira (07/02/2025)

Sumario:

- Portugal na segunda metade do século XIX: o desenvolvimento dos transportes e das comunicagoes.

Contetdos/ Objetivos Estratégias/ T Avaliacio

. , .. Recursos . -
Conceitos Especificos Atividades (Min) Indicadores Instrumentos
1. Identificar os meios de | Enquanto os alunos entram na sala e se preparam, a professora | Materiais 1.1. Distingue os Notas de

Rede de transportes e os meios de | escreve o sumario no quadro, pedindo-lhes, de seguida, que o | de escrita diferentes meios de | campo

transportes ¢ | comunicacdo da segunda | copiem. transporte;

comunicagdo | metade do século XIX em | Esta aula serve de revisdo e consolidagdo dos conteudos abordados | Ficha 25 1.2. Explica a Ficha

Portugal. na aula anterior. Deste modo, projetando o esquema conceptual | formativa importancia do formativa

Maquina a efetuado pela docente na aula anterior, esta explica-o | (ver desenvolvimento

vapor detalhadamente, assim como as ligacdes entre conceitos. Neste | anexo) dos meios de Grelha de
seguimento, a professora esclarece duvidas e faz questdes aos transporte e de correcao

Mala-posta alunos para perceber se a matéria esta consolidada e se todos a 20 comunicagao; (escala)
compreenderam. 1.3. Assinala duas

Mala do Na segunda parte da aula, os alunos respondem a uma ficha consequéncias do

correio formativa com base no esquema conceptual sobre o desenvolvimento
desenvolvimento dos transportes e das comunicagdes em Portugal dos meios de

Comboio a na segunda metade do século XIX. A ficha é adaptada para os transporte e de

vapor alunos com medidas RTP e PEL. comunicagao.
Uns minutos antes de tocar a campainha, a professora pede aos

Automovel alunos para arrumarem as suas coisas e, quando terminarem,
sentam-se, s6 podendo sair quando a professora indicar.

Barcos a

vapor

Modernizagao

dos correios
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Transporte
mais rapido e
mais barato

Novos meios
de
comunicagao:
telefone e
telégrafo

Mobilidade
de pessoas

Circulagdo de
produtos

Aumento da
divida externa
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Disciplina: Historia e Geografia de Portugal

Turma: 6°A

Dia: Segunda-feira (10/02/2025)

Sumario:

- Corregdo da ficha formativa.
- Revisdo dos conteudos das aulas anteriores.

Contetidos/ Objetivos Estratégias/ Recursos T Avaliacao
Conceitos Especificos Atividades (Min) Indicadores Instrumentos
Atraso da 1. Relembrar os conteudos Enquanto os alunos entram na sala ¢ se preparam, a | Materiais 1.1. Conhece as causas Notas de
agricultura sobre Portugal na segunda professora escreve o sumario no quadro, pedindo-lhes, de | de escrita do atraso da campo
metade do século XIX: seguida, que o copiem. agricultura e da
Falta de desenvolvimento da A docente comeca por explicar que sera realizada a falta de alimentos; Grelha de
alimentos agricultura e da industria. correcdo da ficha formativa efetuada na semana anterior. 30 1.2. Reconhece a observacao
Esta correcdo ¢é feita oralmente e, de acordo com as necessidade de direta
Importacao respostas dos alunos, a professora pede a um estudante para Portugal de
escrever a sua resposta no quadro. De seguida, todos os 5 importar produtos;
Regeneragdo colegas a devem copiar para o caderno. 1.3. Conhece o periodo
Depois de efetuada a corregao a professora revé oralmente da Regeneragdo
Maior produgao os conteudos abordados nas aulas anteriores. como um periodo
Para terminar, a professora pede aos alunos que respondam 10 de paz;
Artesanato as frases que esta projeta no quadro através do esquema 1.4. Enumera medidas
conceptual que trabalharam na semana anterior (as frases liberais para o
Industria vao estar escritas de forma que os alunos consigam retirar desenvolvimento da
mecanizada as respostas apenas pelo esquema conceptual). agricultura;
Se sobrar tempo a docente pede que os alunos realizem os 1.5. Conhece a mudanga
Regides exercicios 3 ¢ 4 da ficha 6 das atividades finais que se que existiu na
industrializadas encontram no manual. industria;
Uns minutos antes de tocar a campainha, a professora pede 1.6. Compara a
Rede de aos alunos para arrumarem as suas coisas e, quando produgdo artesanal

transportes e
comunicagao

terminarem, sentam-se, s6 podendo sair quando a

professora indicar.

1.7.

com a producao
mecanizada;
Identifica as regioes
mais
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Maquina a
vapor

Mala-posta
Barcos a vapor

Modernizagao
dos correios

Transporte mais
rapido e mais
barato

Novos meios de
comunicagao:
telefone e
telégrafo

Mobilidade de
pessoas

Circulacao de
produtos

Aumento da
divida externa

1.8.

1.9.

industrializadas na
segunda metade do
século XIX em
Portugal;

Enumera os meios
de transporte
existentes na
segunda metade do
século XIX em
Portugal: comboio;
mala-posta; mala do
correio; automovel;
barcos a vapor;
Reconhece as
diferencas entre
cada meio de
transporte.

1.10. Enumera os meios

de comunicagdo
existentes na
segunda metade do
século XIX em
Portugal: correio;
telégrafo; telefone;

1.11. Reconhece que os

novos meios de
transporte e
comunicagao:
a. facilitaram a
mobilidade de
pessoas;
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b. facilitaram a
circulagdo de

produtos.
1.12.Relaciona o
2. Estar atento/a e respeitar a desenvolvimento
sua vez de falar. dos transportes e

das comunicagdes
com o aumento da
divida externa do
pais.

2.1. Ouve atentamente a
professora e os
colegas;

2.2. Da a sua opiniao;

2.3. Espera até que lhe
seja solicitada a
palavra.
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Disciplina: Historia e Geografia de Portugal

Turma: 6°A

Dia: Quinta-feira (13/02/2025)

Sumario:

- Portugal na segunda metade do século XIX: o desenvolvimento do ensino e a justiga.

Contetidos/ Objetivos Estratégias/ Recursos T Avaliacio
Conceitos Especificos Atividades (Min) Indicadores Instrumentos
Analfabetismo | 1.Caracterizar a situagdo do Enquanto os alunos entram na sala e se preparam, a | Materiais de 1.1. Reconhece a Notas de
ensino em Portugal antes e professora escreve o sumario no quadro, pedindo-lhes, de | escrita presenca do campo
Ensino depois da sua modernizag@o. seguida, que o copiem. analfabetismo em
primario, A docente inicia a aula, explicando aos alunos que ird | Temporizador | 25 quase toda a Grelha de
liceal e distribuir um esquema conceptual sobre o desenvolvimento | online populagdo; registo das
técnico do ensino e a justica. Dessa forma, ainda ndo tendo 1.2. Refere qual o respostas dos
explicado estes contetidos, a professora define um tempo | Questionario estatuto de Passos alunos as
Construgao de estimado e pede aos alunos que tentem construir frases com | aula digital Manuel, e quais as | perguntas
escolas os conceitos apresentados no esquema e se necessario com suas fungdes; relativas ao
recurso ao manual. Assim ¢é possivel aferir a forma como os 1.3. Reconhece que esquema
Criangas e alunos interpretam o esquema e, a medida que se vai lendo 15 apesar da conceptual
mulheres 0 mesmo, a professora vai desenvolvendo os conteudos. modernizagdo no
analfabetas De seguida, a docente escreve no quadro algumas perguntas 5 ensino, grande
que os alunos devem responder através da andlise do parte da populagdo
Direitos esquema e para terminar faz um jogo/questionario da aula continuava
Humanos digital de consolidagao destes conteudos: analfabeta,
2.Identificar as reformas no https://auladigital.leya.com/share/99¢24¢c35-dbdb-47f5- especialmente:

Pena de morte
Escravatura

Penas
corporais

ensino no século XIX.

3.Identificar as medidas
tomadas pelos governos

a423-fla84a3dc9e3.

No final da aula a professora entrega o glossario aos alunos.
Uns minutos antes de tocar a campainha, a professora pede
aos alunos para arrumarem as suas coisas e, quando
terminarem, sentam-se, s6 podendo sair quando a
professora indicar.

a. mulheres;
b. criangas.

2.1. Identifica as
reformas que foram
implementadas no
ensino:
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liberais relativamente a
justica.

a. Construcao de novas
escolas primarias e
liceais;

b. Fundagdo de escolas
industriais, comerciais ¢
agricolas.

3.1. Identifica as
medidas que foram
tomadas para a defesa
dos Direitos Humanos:
a. Aboli¢do da pena de
morte por crimes
politicos (1852);

b. Aboligdo da pena de
morte para crimes civis
(1867);

c¢. Extingdo da
escravatura em todos os
territorios portugueses
(1869);

d. Proibicdo das penas
corporais.

3.2. Reconhece que a
pena de morte ainda em
muitos paises.
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Disciplina: Historia e Geografia de Portugal

Turma: 6°A

Dia: Segunda-feira (17/02/2025)

Sumario:

- Portugal na segunda metade do século XIX: o crescimento da populag@o.

Contetidos/ Objetivos Estratégias/ T Avaliacio
. ; . . Recursos . -
Conceitos Especificos Atividades (Min) Indicadores Instrumentos
Desenvolvimento | 1.Conhecer as causas Enquanto os alunos entram na sala e se preparam, a professora | Materiais 1.1. Reconhece as causas | Notas de
da agricultura que deram origem ao escreve o sumario no quadro, pedindo-lhes, de seguida, que o | de escrita que levaram ao campo
crescimento da copiem. 15 crescimento da
Maior produgdo | populagdo. A professora inicia a aula com a revisdo dos conteudos ja populacao: Grelha de
agricola abordados nas aulas anteriores sobre o desenvolvimento do 25 a. Desenvolvimento | registo das
ensino, da justica e o crescimento da populagdo. De seguida, a da agricultura; respostas
Desenvolvimento docente projeta o esquema conceptual sobre o crescimento da b. Desenvolvimento | dos alunos
dos transportes populacdo, esquema este que se encontra incompleto. O objetivo dos transportes; as perguntas
¢ os alunos tentarem completa-lo com o auxilio da docente e c. Progresso na relativas ao
Progressos na depois responderem a algumas perguntas acerca dos contetidos 5 medicina e na esquema
medicina e na presentes no esquema. higiene. conceptual
higiene No final da aula a professora entrega o glossario aos alunos. 1.2. Indica que as causas
Uns minutos antes de tocar a campainha, a professora pede aos mencionadas
Redugdo de alunos para arrumarem as suas coisas e, quando terminarem, anteriormente
mortes sentam-se, s6 podendo sair quando a professora indicar. levaram a reducdo de

Crescimento da
populagao

Litoral
Interior

Terras mais
férteis

2.Explicar onde ocorre
em grande escala o
crescimento da
populagao.

mortes €
consequentemente ao
crescimento da
populagdo.

2.1. Identifica que o
crescimento da populagao
ocorre mais no litoral do
que no interior.

2.2. Explica que o
crescimento da populagao
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Portos maritimos

Maior nimero de
industrias

Maior facilidade
nas
comunicagdes

3.Explicar as
consequéncias do
crescimento da
populagio.

¢ mais acentuado no
litoral porque:

a. Portos maritimos;

b. Maior nimero de
industrias;

¢. Maior facilidade nas
comunicagdes.

3.1. Refere as
consequéncias do
crescimento da populagdo
aliada a modernizagdo das
cidades:

a. éxodo rural,

b. emigrag@o.
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Disciplina: Historia e Geografia de Portugal

Turma: 6°A

Dia: Quinta-feira (20/02/2025)

Sumario:

- Realizagdo de uma ficha formativa.
- A sociedade do século XIX.

Contetidos/ Objetivos Estratégias/ Recursos T Avaliacao
Conceitos Especificos Atividades (Min) Indicadores Instrumentos
Desenvolvimento | 1.Conhecer as causas que | Enquanto os alunos entram na sala e se preparam, a professora | Materiais (Indicadores Notas de
da agricultura deram origem ao escreve o sumdrio no quadro, pedindo-lhes, de seguida, que o | de escrita formulados conforme a | campo
crescimento da copiem. ficha formativa)
Maior produgdo | populagdo. A professora distribui uma ficha formativa sobre o | Video 30 Ficha
agricola desenvolvimento do ensino, da justica e o crescimento da formativa
populacdo, a qual os alunos devem fazer com recurso unica e
Desenvolvimento exclusivamente aos esquemas trabalhados em aula. Grelha de
dos transportes 2.Explicar onde ocorre Para terminar a aula, a docente apresenta o tema da sociedade no 15 corre¢ao
em grande escala o século XIX, mostrando 0 seguinte video (escala)

Progressos na
medicina e na
higiene

Redugédo de
mortes

Crescimento da
populagdo

Litoral
Interior

Terras mais
férteis

crescimento da
populagdo e porqué.

3.Explicar as
consequéncias do
crescimento da
populagio.

4.Conhecer os diferentes
grupos sociais do século
XIX.

https://auladigital.leya.com/share/006e9b0a-271a-4209-8401 -
b552d98ddf8d. A partir dele questiona os alunos sobre o que foi
visualizado e explica os conteudos.

Uns minutos antes de tocar a campainha, a professora pede aos
alunos para arrumarem as suas coisas e, quando terminarem,
sentam-se, s6 podendo sair quando a professora indicar.

4.1. Identifica os
grupos sociais do
século XIX:

a. Clero;

b. Nobreza;

c. Povo;

d. Burguesia.
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Portos maritimos

Maior nimero de
industrias

Maior facilidade
nas
comunicagdes
Clero

Nobreza

Povo

Burguesia

4.2. Reconhece o povo
como o grupo social
desfavorecido;

4.3. Reconhece a
burguesia como o
grupo social em
ascensao.
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Disciplina: Historia e Geografia de Portugal

Turma: 6°A

Dia: Segunda-feira (24/02/2025)

Sumario:

- Corregdo da ficha formativa.

- Revisdes sobre a sociedade do século XIX.

Contetidos/ Objetivos Estratégias/ Recursos T Avaliacio
Conceitos Especificos Atividades (Min) Indicadores Instrumentos
1. Relembrar os Enquanto os alunos entram na sala e se preparam, a professora | Materiais 1.1. Identifica os grupos | Notas de
Leis iguais contetdos sobre Portugal | escreve o sumario no quadro, pedindo-lhes, de seguida, que o | de escrita sociais do século campo
para todos na segunda metade do copiem. XIX:
século XIX: a sociedade A docente faz a corregdo da ficha formativa e pede a alunos 30 a. Clero;
Ascensdo da | do século XIX. especificos para lerem a sua resposta e a escreverem no quadro. b. Nobreza;
burguesia Todos os alunos devem passar as respostas que tiveram incorretas 15 c. Povo;
para o caderno. De seguida a professora revé os contetidos acerca d. Burguesia.
Vida dificil da sociedade do século XIX, retirando possiveis duvidas e 1.2. Reconhece o povo
dos reforcando a importdncia da burguesia vs proletariado. Para como o grupo social
camponeses terminar a aula, a docente realiza a seguinte atividade da aula desfavorecido;
digital:  https://auladigital.leya.com/share/006e9b0a-271a-4209- 1.3. Reconhece a
Clero 8401-b552d98ddf8d burguesia como o
Uns minutos antes de tocar a campainha, a professora pede aos grupo social em
Nobreza alunos para arrumarem as suas coisas e, quando terminarem, ascensao.
sentam-se, s6 podendo sair quando a professora indicar.
Povo 2.1. Indica como viviam
os diferentes grupos
Impostos sociais no que concerne:
a. alimentagio;
Industria b. vestuario;
¢. habituacdo;
Comércio d. divertimento.
2.2. Associa as
Agricultura condicdes de vida

dificeis ao povo.
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Atividade
bancaria

Habitagéo,
alimentagao
e
divertimento
nas cidades

Vestuario

2.3. Compreende que as
condigdes de vida eram
desiguais entre os
diferentes grupos
sociais.
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Disciplina: Historia e Geografia de Portugal

Turma: 6°A

Dia: Quinta-feira (27/02/2025)

Sumario:

- Portugal na segunda metade do século XIX: a sociedade do século XIX.

Contetidos/ Objetivos Estratégias/ Recursos T Avaliacio
Conceitos Especificos Atividades (Min) Indicadores Instrumentos
1.Conhecer os diferentes | Enquanto os alunos entram na sala e se preparam, a professora | Materiais 1.1. Identifica os Notas de
Leis iguais grupos sociais do século escreve o sumario no quadro, pedindo-lhes, de seguida, que o | de escrita grupos sociais do | campo
para todos XIX. copiem. 15 século XIX:
A docente continua a explicag@o dos conteudos acerca da sociedade e. Clero; Ficha
Ascensao da do século XIX, mas antes revé os contetdos anteriores. De seguida, f. Nobreza; formativa
burguesia distribui um esquema incompleto por cada aluno, mas agora cada 20 g. Povo;
um destes deve tentar preenché-lo, a pares, com as palavras dadas h. Burguesia. Grelha de
Vida dificil pela professora. Durante a realizacdo desta atividade a docente 10 1.2. Reconhece o povo | corregdo
dos circula pela sala e para concluir a aula, a docente corrige em grande €OMmo o grupo (escala)
camponeses grupo o esquema. social
Uns minutos antes de tocar a campainha, a professora pede aos desfavorecido;
Clero alunos para arrumarem as suas coisas e, quando terminarem, 1.3. Reconhece a
sentam-se, s6 podendo sair quando a professora indicar. burguesia como o
Nobreza grupo social em
ascensao.
Povo 2.Reconhecer as
condicdes de vida da 2.1. Indica como viviam
Impostos sociedade do século XIX. os diferentes grupos
sociais no que concerne:
Industria a. alimentagio;
b. vestuario;
Comércio ¢. habituacdo;
d. divertimento.
Agricultura 2.2. Associa as

condigdes de vida
dificeis ao povo.
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Atividade
bancaria

Habitagéo,
alimentagao
e
divertimento
nas cidades

Vestuario

2.3. Compreende que as
condigdes de vida eram
desiguais entre os
diferentes grupos
sociais.
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Disciplina: Historia e Geografia de Portugal

Turma: 6°A

Dia: Segunda-feira (10/03/2025)

Sumario:

- Preenchimento de um esquema conceptual.

Contetdos/ Objetivos Estratégias/ Recursos T Avaliacio

Conceitos Especificos Atividades (Min) Indicadores Instrumentos
Participar Enquanto os alunos entram na sala e se preparam, a professora | Materiais 10 1.1 Respeita as ideias Notas de

Cidades: corretamente nas escreve o sumario no quadro, pedindo-lhes, de seguida, que o | de escrita dos colegas; campo

Lisboa e dinamicas de grupo; | copiem. 5 1.2 Aproveita o tempo

Porto A docente faz uma pequena revisdo dos conteudos acerca da | Esquema dado para a Grelha de
modernizagdo das cidades e do surgimento do proletariado. De | incompleto realizagdo da tarefa; | correcdo do

Modernizagao seguida, distribui um esquema incompleto por cada aluno, mas 30 1.3 Coopera na esquema
agora cada um destes deve tentar preenché-lo, a pares, com as execucdo da tarefa. | (escala)

Cidades mais palavras dadas pela professora. Durante a realizacdo desta 10

populosas

Mais € novos
empregos

Operarios
Proletariado
Condigoes
miseraveis do

proletariado

Agua
canalizada

Rede de
esgotos

Compreender e
interpretar o texto;

Desenvolver a
capacidade de
organizagdo da
informagdo num

esquema conceptual.

atividade a docente circula pela sala e para concluir a aula, a
docente corrige em grande grupo o esquema.

Uns minutos antes de tocar a campainha, a professora pede aos
alunos para arrumarem as suas coisas e, quando terminarem,
sentam-se, s6 podendo sair quando a professora indicar.

2.1. Identifica
corretamente as ideias
principais e secundarias
do texto.

3.1. Demonstra
envolvimento na leitura
e na elaboragdo do
esquema conceptual.
3.2. Estrutura o esquema
de forma clara e logica,
evidenciando relagdes
entre os conceitos;

3.3. Utiliza termos
adequados e apresenta
um esquema coerente
com o texto lido;
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Recolha de
lixo

Iluminagdo
nas ruas

Americano
Chora

Carro elétrico
Tribunais,
teatros,
pavilhGes,
estagoes de

comboio

Ruas,
avenidas

3.4. Trabalha de forma
cooperativa,
contribuindo ativamente
para a atividade.
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Disciplina: Historia e Geografia de Portugal

Turma: 6°A

Dia: Quinta-feira (13/03/2025)

Sumario:

- Corregdo do esquema conceptual;
- As propostas do Partido Republicano e o Ultimato Inglés.

Contetidos/ Objetivos Estratégias/ Recursos T Avaliacio
Conceitos Especificos Atividades (Min) Indicadores Instrumentos
Divida externa 1. Compreender as Enquanto os alunos entram na sala e se preparam, a professora | Materiais de 1.1. Reconhece que Notas de
causas ¢ as escreve o sumario no quadro, pedindo-lhes, de seguida, que o | escrita Portugal campo
Descontentamento | consequéncias do copiem. 10 continuava a ter
dos portugueses descontentamento da Posteriormente, a professora projeta o esquema conceptual | Esquemas uma divida
populagao. preenchido na tultima aula, fazendo a corregdo do mesmo. A | conceptuais externa muito
Partido medida que esta vai sendo feita, os alunos vao alterando o que | — Partido 15 grande;
Republicano estiver errado. Republicano 1.2. Conhece as
Portugués De seguida, a docente distribui a cada aluno os esquemas razdes para o
conceptuais sobre as propostas do Partido Republicano e, a partir | Imagem do 15 descontentamento
Republica deste, sdo dados estes conteudos em grande grupo. Os mesmos | mapa cor- dos portugueses;
deverao cola-lo no caderno. de-rosa 1.3. Identifica a

Conferéncia de
Berlim

“Mapa Cor-de-
Rosa”

Ultimato inglés

2. Conhecer de que trata
a Conferéncia de
Berlim.

Terminado o esquema, a professora explica o contetido relativo ao
Ultimato Inglés, para o qual projeta a imagem do mapa cor-de-
rosa no quadro.

Uns minutos antes de tocar a campainha, a professora pede aos
alunos para arrumarem as suas coisas e, quando terminarem,
sentam-se, s6 podendo sair quando a professora indicar.

1.4.

existéncia do
Partido
Republicano
Portugueés;
Relaciona as
razdes do
descontentamento
dos portugueses
com a proposta
do Partido
Republicano
Portugueés;
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3. Identificar as causas
para a cedéncia de
Portugal ao Ultimato
Inglés.

2.1. Indica os paises
que disputavam
territorios no
interior de Africa;

2.2. Explica o que
contempla a
Conferéncia de
Berlim;

2.3. Compreende a
finalidade da
Conferéncia de
Berlim.

3.1. Conhece o “Mapa
Cor-de-Rosa”;

3.2. Indica qual a
posi¢ao de Inglaterra
relativamente ao
“Mapa Cor-de-Rosa”;
3.3. Explica porque é
que Portugal cedeu ao
Ultimato Inglés.

3.4. Relaciona a
posicao dos ingleses
relativamente ao
“Mapa Cor-de-Rosa”
com o Ultimato
Inglés.
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Disciplina: Historia e Geografia de Portugal

Turma: 6°A

Dia: Segunda-feira (17/02/2025)

Sumario:

- Realizagdo de um esquema conceptual.

Contetidos/ Objetivos Estratégias/ Recursos T Avaliacio
Conceitos Especificos Atividades (Min) Indicadores Instrumentos
Divida externa Participar Enquanto os alunos entram na sala e se preparam, a professora | Materiais 1.1. Respeita as ideias | Notas de
corretamente nas escreve o sumario no quadro, pedindo-lhes, de seguida, que o | de escrita dos colegas; campo
Descontentamento dinamicas de grupo; | copiem. 1.2. Aproveita o tempo
dos portugueses Se a corregdo da ficha ndo terminar na aula anterior, ¢ finalizada dado para a Grelha de
nesta aula. realizagdo da corre¢ao do
Partido A docente pede para os alunos, a pares, lerem o texto, acerca da 45 tarefa; esquema
Republicano Conferéncia de Berlim ao Ultimato Inglés, que esta distribui e 1.3. Coopera na (escala)
Portugués efetuarem um esquema conceptual sobre o que leram. Antes de execucdo da tarefa.
Compreender e efetuarem o esquema a professora 1€ o texto em voz alta para que
Republica interpretar o texto; todos o ougam. 2.1. Identifica

Conferéncia de
Berlim

“Mapa Cor-de-
Rosa”

Ultimato inglés

Desenvolver a
capacidade de
organizacdo da
informagao num

esquema conceptual.

Ha medida que os alunos concretizam o esquema, a docente circula
pela sala, tirando eventuais duvidas.

Uns minutos antes de tocar a campainha, a professora pede aos
alunos para arrumarem as suas coisas e, quando terminarem,
sentam-se, s6 podendo sair quando a professora indicar.

3.1.

3.2

corretamente as
ideias principais e
secundarias do
texto.

Demonstra
envolvimento na
leitura e na
elaboracdo do
esquema
conceptual;
Estrutura o
esquema de forma
clara e logica,
evidenciando
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3.3.

3.4.

relagdes entre os
conceitos;

Utiliza termos
adequados e
apresenta um
esquema coerente
com o texto lido;
Trabalha de forma
cooperativa,
contribuindo
ativamente para a
atividade.
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Disciplina: Historia e Geografia de Portugal

Turma: 6°A

Dia: Quinta-feira (20/03/2025)

Sumario:

- Corregdo dos esquemas construidos na ultima aula;
- Preenchimento de um questionario sobre os esquemas conceptuais.

Contetidos/ Objetivos Estratégias/ Recursos T Avaliacio
Conceitos Especificos Atividades (Min) Indicadores Instrumentos
Divida externa 1. Compreender as Enquanto os alunos entram na sala e se preparam, a professora | Materiais de 1.1. Reconhece que Notas de
causas ¢ as escreve o sumario no quadro, pedindo-lhes, de seguida, que o | escrita Portugal campo
Descontentamento consequéncias do copiem. continuava a ter
dos portugueses descontentamento Posteriormente, procede-se a correcdo dos esquemas construidos | Questionario 30 uma divida Grelha de
da populacgao. pelos alunos na aula anterior, para o qual a professora projeta um externa muito registo das
Partido dos esquemas que considere mais adequado. A partir deste, fazem grande; respostas
Republicano uma melhoria do esquema. 1.2. Conhece as razdes | dos alunos
Portugués De seguida, a docente efetua algumas perguntas escritas, a qual 10 para o as perguntas
os alunos individualmente devem dar resposta, no sentido de descontentamento | relativas ao
Republica entender a perce¢do dos alunos sobre o esquema presente no dos portugueses; esquema
quadro. 1.3. Identifica a conceptual

Conferéncia de
Berlim

“Mapa Cor-de-
Rosa”

Ultimato inglés

2. Conhecer de que

trata a Conferéncia
de Berlim.

Para terminar a aula, a professora recolhe algumas das respostas
dos alunos que sdo discutidas oralmente entre a turma.

Uns minutos antes de tocar a campainha, a professora pede aos
alunos para arrumarem as suas coisas e, quando terminarem,
sentam-se, s6 podendo sair quando a professora indicar.

1.4.

existéncia do
Partido
Republicano
Portugueés;
Relaciona as
razoes do
descontentamento
dos portugueses
com a proposta do
Partido
Republicano
Portugueés;
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3. Identificar as causas

para a cedéncia de
Portugal ao
Ultimato Inglés.

1.1

1.2

1.3

3.1.

3.2

3.3.

3.4.

Indica os paises
que disputavam
territorios no
interior de Africa;
Explica o que
contempla a
Conferéncia de
Berlim;
Compreende a
finalidade da
Conferéncia de
Berlim;

Conhece o “Mapa
Cor-de-Rosa”;
Indica qual a
posicdo de
Inglaterra
relativamente ao
“Mapa Cor-de-
Rosa”;

Explica porque ¢
que Portugal
cedeu ao Ultimato
Inglés;

Relaciona a
posi¢do dos
ingleses
relativamente ao
“Mapa Cor-de-
Rosa” com o
Ultimato Inglés.
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ANEXO K

Sequéncia de aprendizagem Lk.O(
(planificacdes)



Disciplina: Historia e Geografia de Portugal

Turma: 6°C

Dia: Terca-feira (04/02/2025)

Sumario:

- As propostas do Partido Republicano e o Ultimato Inglés;
- Preenchimento de um questionario sobre os esquemas conceptuais.

Contetidos/ Objetivos Estratégias/ Recursos T Avaliacao
Conceitos Especificos Atividades (Min) Indicadores Instrumentos
1. Compreender as Enquanto os alunos entram na sala e se preparam, a professora | Materiais 1.5. Reconhece que Notas de
Divida externa causas ¢ as escreve o sumario no quadro, pedindo-lhes, de seguida, que o | de escrita Portugal continuava | campo
consequéncias do copiem. 25 a ter uma divida
Descontentamento | descontentamento da A docente comeca por explicar os conteudos acerca das propostas externa muito Grelha de
dos portugueses populagao. do Partido Republicano e o Ultimato Inglés, questionando grande; registo das
igualmente os alunos sobre a mesma, como forma de perceber os 1.6. Conhece as razdes | respostas dos
Partido conhecimentos prévios dos alunos relativos a tematica em questao. para o alunos as
Republicano A medida que o faz, efetua no quadro um esquema conceptual sobre descontentamento perguntas
Portugués a matéria, o qual os alunos néo devem copiar para o caderno. 10 dos portugueses; relativas ao
Depois de explicados os conteidos, a professora faz algumas 1.7. Identifica a esquema
Republica questdes aos alunos para perceber se estes compreenderam aquilo existéncia do conceptual
que foi explicado. De seguida, a docente efetua algumas perguntas Partido
Conferéncia de escritas, a qual os alunos individualmente devem dar resposta, no Republicano
Berlim sentido de entender a percegdo dos alunos sobre o esquema presente 10 Portugués;
no quadro. 1.8. Relaciona as razdes
“Mapa Cor-de- Para terminar a aula, recolhe algumas das respostas dos alunos que do
Rosa” sdo discutidas oralmente entre a turma e a docente entrega uma descontentamento

Ultimato inglés

2. Conhecer de que
trata a Conferéncia de
Berlim.

folha com o esquema conceptual para os alunos colarem no
caderno, bem como um glossario de conceitos relativos a aula.
Uns minutos antes de tocar a campainha, a professora pede aos
alunos para arrumarem as suas coisas e, quando terminarem,
sentam-se, s6 podendo sair quando a professora indicar.

dos portugueses
com a proposta do
Partido
Republicano
Portugués;
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3. Identificar as causas
para a cedéncia de
Portugal ao Ultimato
Inglés.

2.4. Indica os paises que
disputavam
territorios no
interior de Africa;

2.5. Explica o que
contempla a
Conferéncia de
Berlim;

2.6. Compreende a
finalidade da
Conferéncia de
Berlim.

3.1. Conhece o “Mapa
Cor-de-Rosa”;

3.2. Indica qual a
posicdo de Inglaterra
relativamente ao “Mapa
Cor-de-Rosa”;

3.3. Explica porque ¢
que Portugal cedeu ao
Ultimato Inglés.

3.4. Relaciona a posicao
dos ingleses
relativamente ao “Mapa
Cor-de-Rosa” com o
Ultimato Inglés.
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Disciplina: Historia e Geografia de Portugal

Turma: 6°C

Dia: Quarta-feira (05/02/2025)

Sumario:

- As propostas do Partido Republicano e o Ultimato Inglés.
- Realizagdo de uma ficha formativa.

Contetidos/ Objetivos Estratégias/ Recursos T Avaliacao
Conceitos Especificos Atividades (Min) Indicadores Instrumentos
1. Compreender as | Enquanto os alunos entram na sala e se preparam, a professora | Materiais 1.1. Indica o que Notas de
Divida externa propostas do escreve o sumdario no quadro, pedindo-lhes, de seguida, que o | de escrita propdes o Partido campo
Partido copiem. Republicano
Descontentamento | Republicano Esta aula serve de revisdo e consolidagdo da matéria dada na aula | Ficha 25 Portugués para Ficha
dos Portugueses Portugués. anterior. Deste modo, projetando o esquema conceptual efetuado | formativa modernizar formativa
pela docente na aula anterior, esta explica-o detalhadamente, assim | (ver Portugal e melhorar
Partido como as ligagdes entre conceitos. Neste seguimento, a professora | anexo) as condi¢des de Grelha de
Republicano 2. Identificar as esclarece duvidas e faz questdes aos alunos para perceber se a vida dos mais corre¢ao
Portugués causas para a matéria esta consolidada e se todos a compreenderam. 20 pobres; (escala)
cedéncia de Na segunda parte da aula, os alunos respondem a uma ficha 1.2. Refere quais as
Republica Portugal ao formativa relacionada com o Partido Republicano e as suas principais

Conferéncia de
Berlim

“Mapa Cor-de-
Rosa”

Ultimato inglés

Ultimato Inglés.

principais propostas e a conferéncia de Berlim e o ultimato inglés.
A ficha ¢é adaptada para os alunos com medidas RTP e PEI.

Uns minutos antes de tocar a campainha, a professora pede aos
alunos para arrumarem as suas coisas e, quando terminarem,
sentam-se, s6 podendo sair quando a professora indicar.

diferencas entre a
monarquia e a
republica.

2.1. Associa o0s
acontecimentos com a
data correspondente,
relativamente aos
acontecimentos que
levaram ao ultimato
inglés;

2.2. Indica os territorios
pertencentes aos
portugueses de acordo
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com o “Mapa Cor-de-
Rosa”;

2.3. Explica porque ¢
que oS portugueses
cederam ao Ultimato
Inglés.
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Disciplina: Historia e Geografia de Portugal

Turma: 6°C

Dia: Segunda-feira (10/02/2025)

Sumario:

- Corregdo da ficha formativa.
- Continuagao do tema: As propostas do Partido Republicano e o Ultimato Inglés.

Contetidos/ Objetivos Estratégias/ T Avaliacao
. , . Recursos . -
Conceitos Especificos Atividades (Min) Indicadores Instrumentos
1. Compreender as Enquanto os alunos entram na sala e se preparam, a professora | Materiais 1.1. Reconhece que Notas de
Divida externa causas ¢ as escreve o sumario no quadro, pedindo-lhes, de seguida, que o | de escrita Portugal continuava | campo
consequéncias do copiem. 30 a ter uma divida
Descontentamento | descontentamento da A docente comeca por explicar que serd realizada a correcao da externa muito Grelha de
dos portugueses populagao. ficha formativa efetuada na semana anterior. Esta correcdo ¢ feita grande; observacao
oralmente e, de acordo com as respostas dos alunos, a professora 1.2. Conhece as razdes | direta
Partido pede a um estudante para escrever a sua resposta no quadro. De para o
Republicano seguida, todos os colegas a devem copiar para o caderno. descontentamento
Portugués Depois de efetuada a corregdo a professora revé oralmente os dos portugueses;
conteudos abordados nas aulas anteriores. 15 1.3. Identifica a
Republica Para terminar, a professora pede aos alunos que respondam as frases existéncia do
que esta projeta no quadro através dos esquemas conceptuais que Partido
Conferéncia de trabalharam na semana anterior (as frases vdo estar escritas de Republicano
Berlim forma que os alunos consigam retirar as respostas apenas pelo Portugués;
esquema conceptual). 5 1.4. Relaciona as razdes
“Mapa Cor-de- Se sobrar tempo a docente pede que os alunos realizem os do
Rosa” exercicios 1, 2 e 3 das paginas 8 ¢ 9 do manual. descontentamento

Ultimato inglés

2. Conhecer de que
trata a Conferéncia de
Berlim.

Uns minutos antes de tocar a campainha, a professora pede aos
alunos para arrumarem as suas coisas e, quando terminarem,
sentam-se, s6 podendo sair quando a professora indicar.

dos portugueses
com a proposta do
Partido
Republicano
Portugués.
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3. Identificar as causas
para a cedéncia de
Portugal ao Ultimato
Inglés.

2.1. Indica os paises que
disputavam
territorios no
interior de Africa;

2.2. Explica o que
contempla a
Conferéncia de
Berlim;

2.3. Compreende a
finalidade da
Conferéncia de
Berlim.

3.1. Conhece o “Mapa
Cor-de-Rosa”;

3.2. Indica qual a
posicdo de Inglaterra
relativamente ao “Mapa
Cor-de-Rosa”;

3.3. Explica porque ¢
que Portugal cedeu ao
Ultimato Inglés.

3.4. Relaciona a posicao
dos ingleses
relativamente ao “Mapa
Cor-de-Rosa” com o
Ultimato Inglés.
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Disciplina: Historia e Geografia de Portugal

Turma: 6°C

Dia: Terca-feira (11/02/2025)

Sumario:

- O regicidio e a proclamacao da republica.

Contetidos/ Objetivos Estratégias/ Recursos T Avaliacio
Conceitos Especificos Atividades (Min) Indicadores Instrumentos
Ultimato inglés 1.Conhecer as causas | Enquanto os alunos entram na sala e se preparam, a professora | Materiais 1.1. Reconhece que Notas de
que levaram ao escreve o sumario no quadro, pedindo-lhes, de seguida, que o | de escrita depois da cedéncia | campo
Monarquia regicidio. copiem. 20 ao ultimato inglés
A docente comeca por mostrar um video do Zig Zag os populares Grelha de
Elevada divida https://www.youtube.com/watch?v=xEthpQqWtb4. De seguida, estavam registo das
externa explica oralmente os contedos e questiona os alunos sobre aquilo descontentes; respostas dos
que ouviram no video. 20 1.2. Compreende que a | alunos as
Primeira revolta Depois de explicados os conteudos, a professora projeta um elevada divida perguntas
republicana esquema conceptual acerca dos contetidos do regicidio ¢ da externa ¢ a miséria | relativas ao
proclamagédo da reptblica, que apresenta espagos em branco e com em que vivam os esquema
Regicidio a ajuda dos alunos, completam-no em conjunto com as palavras mais pobres levou & | conceptual
dadas pela docente. Cada aluno deve depois preencher o seu e colar tentativa de uma
Descontentamento no caderno. revolta;
2.Identificar os Para terminar, a docente pede a um aluno que leia o esquema 5
Revolugdo acontecimentos € as conceptual, para consolidagao dos contetdos. 2.1. Identifica os
Republicana respetivas datas No final da aula a professora entrega o glossario aos alunos e pede seguintes
importantes do para que um aluno leia o que este contempla. acontecimentos:

Proclamagdo da
Republica

Exilio

regicidio a
proclamagdo da
republica.

Uns minutos antes de tocar a campainha, a professora pede aos
alunos para arrumarem as suas coisas e, quando terminarem,
sentam-se, s6 podendo sair quando a professora indicar.

a. Cedéncia ao ultimato
inglés (1890);

b. Primeira revolta
republicana (31 de
janeiro de 1891);

c. Regicidio (1 de
fevereiro de 1908);
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https://www.youtube.com/watch?v=xEthpQqWtb4

3.Compreender

o0s acontecimentos
que levaram a
proclamagdo da
republica.

d. Revolugdo
Republicana (4 de
outubro de 1910);

e. Proclamagdo da
republica (5 de outubro
de 1910).

3.1 Refere os

acontecimentos que

levaram a
proclamacdo da
republica;

3.2 Associa as datas
aos acontecimentos
que levaram a
proclamagdo da
republica;

3.3 Compreende que a
situagdo de
Portugal estava
complicada e isso
agravou o
descontentamento
da populagao;

3.4 Explica quais as
consequéncias da
proclamagdo da
republica:

a. Exilio da familia

real em Inglaterra.
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Disciplina: Historia e Geografia de Portugal

Turma: 6°C

Dia: Quarta-feira (12/02/2025)

Sumario:

- O regicidio e a proclamacao da republica.

Contetidos/ Objetivos Estratégias/ T Avaliacio
. ; .. Recursos . -
Conceitos Especificos Atividades (Min) Indicadores Instrumentos
Ultimato inglés 1.Conhecer as causas | Enquanto os alunos entram na sala e se preparam, a professora | Materiais 1.3. Reconhece que Notas de
que levaram ao escreve o sumario no quadro, pedindo-lhes, de seguida, que o | de escrita depois da cedéncia | campo
Monarquia regicidio. copiem. 5 ao ultimato inglés
A docente comeca por rever os conteidos da aula anterior os populares Grelha de
Elevada divida oralmente, de regressando a andlise do esquema e pedindo aos estavam registo das
externa alunos que o leiam de acordo com os conceitos apresentados, descontentes; respostas dos
formando frases completas. 25 1.4. Compreende que a | alunos as
Primeira revolta De seguida, os alunos fazem uma ficha formativa acerca dos elevada divida perguntas
republicana conteudos do regicidio e da proclamagao da republica com recurso externa ¢ a miséria | relativas ao
somente a leitura do esquema conceptual. 15 em que vivam os esquema
Revoltosos Para terminar, a docente divide a turma em quatro grupos e diz que mais pobres levou & | conceptual
cada grupo deve preparar a proxima aula de revisdes. Cada grupo tentativa de uma
Regicidio fica encarregue com um tema: As propostas do Partido revolta;
2.Identificar os Republicano, o Ultimato Inglés, o Regicidio e a Proclamagdo da
Descontentamento | acontecimentos € as Republica e deve explora-lo e preparar uma apresentacao para os 2.1. Identifica os
respetivas datas colegas. seguintes
Revolugdo importantes do Uns minutos antes de tocar a campainha, a professora pede aos acontecimentos:
Republicana regicidio a alunos para arrumarem as suas coisas e, quando terminarem, a. Cedéncia ao ultimato

Proclamagdo da
Republica

Exilio

proclamagdo da
republica.

sentam-se, s6 podendo sair quando a professora indicar.

inglés (1890);

b. Primeira revolta
republicana (31 de
janeiro de 1891);
c. Regicidio (1 de
fevereiro de 1908);
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3.Compreender

o0s acontecimentos
que levaram a
proclamagdo da
republica.

d. Revolugdo
Republicana (4 de
outubro de 1910);

e. Proclamagdo da
republica (5 de outubro
de 1910).

3.1. Refere os

acontecimentos que

levaram a
proclamacdo da
republica;

3.2. Associa as datas
aos acontecimentos
que levaram a
proclamagdo da
republica;

3.3. Compreende que a
situagdo de
Portugal estava
complicada e isso
agravou o
descontentamento
da populagao;

3.4. Explica quais as
consequéncias da
proclamagdo da
republica:

a. Exilio da familia

real em Inglaterra.
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Disciplina: Historia e Geografia de Portugal

Turma: 6C

Dia: Terca-feira (11/03/2025)

Sumario:

- Preenchimento de um esquema conceptual.

Contetdos/ Objetivos Estratégias/ T Avaliacao
. , .. Recursos . -

Conceitos Especificos Atividades (Min) Indicadores Instrumentos
Simbolos 4. Participar Enquanto os alunos entram na sala e se preparam, a professora | Materiais 10 1.4 Respeita as ideias Notas de
nacionais corretamente nas escreve o sumario no quadro, pedindo-lhes, de seguida, que o | de escrita dos colegas; campo

dindmicas de grupo; copiem. 5 1.5 Aproveita o tempo
Reptiblica A docente faz uma pequena revisdo dos contetidos acerca dos novos | Esquema dado para a Grelha de
simbolos nacionais e a nova Constitui¢do. De seguida, distribui um | incompleto realizacdo da tarefa; | corre¢do do
Bandeira esquema incompleto por cada aluno, mas agora cada um destes 30 1.6 Coopera na esquema
deve tentar preenché-lo, a pares, com as palavras dadas pela execugdo da tarefa. | (escala)
Escudo professora. Durante a realiza¢do desta atividade a docente circula 10
pela sala e para concluir a aula, a docente corrige em grande grupo 2.1. Identifica
Moeda 5. Compreender e 0 esquema. corretamente as
USTITEAT © 124095 Uns minutos antes de tocar a campainha, a professora pede aos ideias principais e
Hino alunos para arrumarem as suas coisas e, quando terminarem, secundarias do
nacional sentam-se, s6 podendo sair quando a professora indicar. texto.
6. Desenvolver a
Governo capacidade de a. Demonlstra
organizagio da envolvimento na
Constituicao informagdo num leitura e na
esquema conceptual. elaboragdo do
Parlamento esquema
conceptual;
Poder b. Estrutura o esquema
legislativo de forma clara e
logica,
Poder evidenciando
executivo relagdes entre os
conceitos;
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Poder
judicial

Leis
Deputados
Presidente

Chefe de
Estado

Governo

Sindicatos

Utiliza termos
adequados e
apresenta um
esquema coerente
com o texto lido
Trabalha de forma
cooperativa,
contribuindo
ativamente para a
atividade.
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Disciplina: Historia e Geografia de Portugal

Turma: 6C

Dia: Quarta-feira (12/03/2025)

Sumario:

- Revisoes para o teste.

Contetidos/ Objetivos Estratégias/ T Avaliacio
. ; .. Recursos . -

Conceitos Especificos Atividades (Min) Indicadores Instrumentos
Simbolos Enquanto os alunos entram na sala e se preparam, a professora | Materiais Notas de
nacionais escreve o sumario no quadro, pedindo-lhes, de seguida, que o | de escrita campo

copiem.
Reptiblica Posteriormente, a docente distribui uma ficha de trabalho com | Ficha de 45
perguntas sobre toda a matéria, informando os alunos de que devem | trabalho
Bandeira comegcar pelos exercicios sobre a matéria que tem mais dificuldade.
Ha medida que vao resolvendo a tarefa, a professora vai circulando
Escudo pela sala para auxiliar no que for necessario.
Esta previsto eles ndo acabarem a ficha em aula, de maneira a
Moeda poderem resolvé-los em casa como forma de estudo para o teste.
Uns minutos antes de tocar a campainha, a professora pede aos
Hino alunos para arrumarem as suas coisas e, quando terminarem,
nacional sentam-se, s6 podendo sair quando a professora indicar.
Governo
Constituicao
Parlamento
Poder
legislativo
Poder
executivo
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Poder judicia
Leis
Deputados
Presidente

Chefe de
Estado

Governo

Sindicatos
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Disciplina: Historia e Geografia de Portugal

Turma: 6°C

Dia: Segunda-feira (17/03/2025)

Sumario:
- Teste de avaliagdo sumativa.

Conteudos/ Objetivos Estratégias/ Recursos T Avaliagio
Conceitos Especificos Atividades (Min) Indicadores Instrumentos
Burguesia Os alunos separam as mesas e, depois, a professora | Materiais de 45 Grelha de
distribui o enunciado do teste. Quando ja todos o | escrita corregao
Modernizagao das cidades tiverem, comecam a fazé-lo.
Teste

Mapa cor-de-rosa
Regicidio

Ultimato Inglés
Monarquia

Conferéncia de Berlim
Proclamag@o da Republica
Exilio

Simbolos nacionais

Republica
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Bandeira
Escudo

Moeda

Hino nacional
Governo
Constituicao
Parlamento
Poder legislativo
Poder executivo
Poder judicial
Leis

Deputados
Presidente
Chefe de Estado
Governo

Sindicatos

257




Disciplina: Historia e Geografia de Portugal

Turma: 6°C

Dia: Terca-feira (18/03/2025)

Sumario:
- Construc¢ao de um esquema conceptual.
Contetidos/ Objetivos Estratégias/ T Avaliacao
. , .. Recursos . -

Conceitos Especificos Atividades (Min) Indicadores Instrumentos
Simbolos 1.Participar Enquanto os alunos entram na sala ¢ se preparam, a professora | Materiais 1.1. Respeita as Notas de
nacionais corretamente nas escreve o sumario no quadro, pedindo-lhes, de seguida, que o | de escrita opinides dos campo

dindmicas de grupo. copiem. colegas;
Reptiblica Se a correcdo da ficha ndo terminar na aula anterior, ¢ finalizada | Texto 1.2. Participa na Grelha de
nesta aula. 45 dindmica de grupo correcao dos
Bandeira A docente pede para os alunos, a pares, lerem o texto, acerca das | Folhas esquemas
medidas sociais tomadas pelo partido republicano, que esta distribui | branca 2.1. Identifica os grupos | (escala)
Escudo e efetuarem um esquema conceptual sobre o que leram. Antes de 0s novos simbolos
efetuarem o esquema a professora 1€ o texto em voz alta para que nacionais:
Moeda todos o oucam. a. Nova bandeira;
Ha medida que os alunos concretizam o esquema, a docente circula b. Moeda passou a ser
Hino nacional pela sala, tirando eventuais duvidas. escudo;
Uns minutos antes de tocar a campainha, a professora pede aos c. Hino nacional
Governo alunos para arrumarem as suas coisas e, quando terminarem, novo;
2.Compreender e sentam-se, s6 podendo sair quando a professora indicar. 2.2. Identifica as
Constitui¢ao interpretar o texto. medidas tomadas:
a. Direito a 8 horas de
Parlamento trabalho diario;
b. Direito a um dia de
Poder legislativo descanso semanal;
c. Criagdo de um

Poder executivo
Poder judicia

Leis

seguro obrigatorio
para doenca,
velhice e acidentes
de trabalho;
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Deputados
Presidente
Chefe de Estado
Governo

Sindicatos

3.Desenvolver a
capacidade de
organizagdo da
informagao num

esquema conceptual.

2.3.

3.1.

3.2

3.3.

Reconhece a
insatisfacdo dos
patrdes face as
medidas tomadas;
Menciona conceitos
pertinentes;

Liga os conceitos
adequadamente;
Segue uma ligagao
vertical ao longo do
esquema.
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Disciplina: Historia e Geografia de Portugal

Turma: 6°C

Dia: Quarta-feira (19/03/2025)

Sumario:

- Corregdo dos esquemas construidos na ultima aula;
- Preenchimento de um questionario sobre o esquema conceptual.

Contetdos/ Objetivos Estratégias/ Recursos T Avaliacio
Conceitos Especificos Atividades (Min) Indicadores Instrumentos
Simbolos Participar Enquanto os alunos entram na sala e se preparam, a professora | Materiais de 1.1. Respeita as Notas de
nacionais corretamente nas | escreve o sumario no quadro, pedindo-lhes, de seguida, que o | escrita opinides dos campo
dindmicas de copiem. 30 colegas;
Reptiblica grupo, Posteriormente, a docente projeta no quadro um dos esquemas | Um 1.2. Participa na Grelha de
construido pelos alunos e a partir deste ¢ feita uma melhoria do | esquema dos dindmica de grupo | registo das
Bandeira esquema. Os alunos deverao copid-lo para o caderno. alunos 10 respostas dos
Compreender e De seguida, a professora distribui um questionario a cada aluno. 2.1. Identifica as alunos as
Escudo interpretar o Estes respondem ao mesmo e entregam-no a docente. Questionario medidas tomadas: perguntas
texto; Uns minutos antes de tocar a campainha, a professora pede aos a. Direito a 8 horas de | relativas ao
Moeda alunos para arrumarem as suas coisas e, quando terminarem, trabalho diario; esquema
sentam-se, s6 podendo sair quando a professora indicar. b. Direito a um dia de | conceptual
Hino nacional descanso semanal;
c. Criag2o de um
Governo seguro obrigatorio
para doenga,
Constituicao velhice e acidentes
de trabalho;
Parlamento 2.2. Reconhece a
insatisfagcdo dos
Poder patrdes face as
legislativo medidas tomadas;
Poder executivo Desen.volver a 3.1. Menciona
capaqdadf: de S
Poder judicia organizagdo da pertinentes;

informag¢do num
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Leis

Deputados
Presidente
Chefe de Estado
Governo

Sindicatos

esquema
conceptual.

3.2. Liga os conceitos
adequadamente;

3.3. Segue uma ligagao
vertical ao longo do
esquema.
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ANEXO L

Resumo dos conteuldos lecionados
durante a intervencgao



Portugal na segunda metade do século XIX

O desenvolvimento da agricultura

A primeira metade do século XIX ficou bastante marcada pelas Invasdes Napolednicas e
pela guerra civil que obrigou muitos portugueses a deixarem as suas terras para irem
combater, muitos deles ndo regressando e deixando as suas terras em niveis de

produtividade inferiores.

Os conhecimentos e a maquinaria utilizada eram muito reduzidos e antiquados sendo
parecida com praticas utilizadas varios séculos atras. Portugal encontrava-se pouco
desenvolvido em relacdo aos outros paises da Europa, tendo muitas vezes défice de

alimentos e obrigando a importacao.

No ano de 1851 o governo liberal decidiu atuar e colocou em obra o movimento de
Regeneragdo. Este movimento ficou conhecido como um periodo de paz e algum
desenvolvimento econdémico e visava a moderniza¢gdo de varios aspetos da vida

portuguesa. Nomeadamente na agricultura algumas das medidas foram:

e A venda de parte das propriedades de nobres e do clero a burgueses ricos e a
entrega de terrenos baldios a camponeses que usufruiam do terreno cultivando-o.

e Abolicdo do direito de morgadio, o qual fez com os bens fossem repartidos por
todos os herdeiros ao invés de ser apenas entregue ao filho mais velho.

¢ A melhoria do sistema de rotacdo e combinagao de culturas.

e O cultivo dos terrenos em pousio deixando de haver o descanso dessas terras.

e Introducdo de adubos quimicos.

e A utilizagdo de maquinas agricolas modernas.

A producao neste periodo aumentou e as exportagdes cresceram.

O desenvolvimento da industria

No setor industrial, com o surgimento da maquina a vapor em Inglaterra e para redugao

de custos e de tempo de mao obra, surgiram grandes complexos com o nome de fabricas,
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as quais albergavam um grande numero de mdaquinas € um grande nimero de
funcionarios, estes chamados de operarios, os quais se especializavam em tarefas
concretas, ao contrario dos artesdos que de forma manual faziam o produto completo.
Com isto conseguiu-se que o tempo de producao e o preco fosse reduzido. No entanto e

apesar disso, a produgdo era ainda insuficiente obrigando a importar muitos produtos.

O aumento da industria deu-se mais em zonas populosas do pais como na regido de
Lisboa, Seixal e Setibal e mais a norte do pais em Braga, Porto e Guimaraes. Isto era
facilitado ndo s6 a existéncia de muita méo de obra, mas também de um consumo mais

direto e com tempos de transporte de produtos reduzidos.

Ao centro do pais na Covilha, Castelo Branco e Portalegre a industria também se
desenvolveu em volta do téxtil visto haver a presenga de muita matéria-prima encontrada

na 14 das ovelhas.

O desenvolvimento dos transportes e das comunicacoes

No setor dos transportes investiu-se na criagdo de uma grande rede de estradas, caminhos
de ferro, pontes e tuneis. Em 1855 a mala posta, uma carruagem puxada por 4 cavalos
fazia o trajeto de Lisboa-Porto levando correio e pessoas, com a duracdo de

aproximadamente 35 horas.

Surge também o comboio a vapor, transportando pessoas e mercadorias, tendo em 1856
sido realizada a primeira viagem de comboio de Lisboa ao Carregado e 30 anos depois

surge a ligacdo direta entre Lisboa a Madrid e Paris.

Em 1877 dé-se por concluida a Ponte sobre o Rio Douro que permite completar a ligagao
ferrovidria entre Lisboa e Porto. H4 também a substituicao gradual do barco a vela pelo

barco a vapor.

No setor da comunicagdo com a mala posta diminuiu se o tempo de espera para a entrega
de correio. Em 1875 forma-se a Unido Geral dos Correios que englobava todos os paises

europeus o que permitia uma maior facilidade no envio de correio postal para a Europa.
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Instalaram-se fios elétricos para o funcionamento do telégrafo e do telefone, as novas

invengoes do século XIX.

A mobilidade das pessoas, produtos e ideias aumentou significativamente neste periodo
de prosperidade social, mas trouxe com ela o aumento da divida externa pela necessidade
de pedir varios empréstimos a outros paises, mas visto ter sido uma sucessao de
empréstimos os juros e 0s impostos cada vez iam aumentando mais o que deixou o pais

em 1890 & beira de uma grave crise economica.

O desenvolvimento do ensino e a justica

No setor da educagao apesar do investimento em criacdo de novas escolas para o ensino
primario, liceus para o ensino secundario e no ensino superior, a fundagdo de escolas
industriais, comerciais e agricolas, infelizmente a taxa de analfabetismo manteve-se
praticamente inalterada porque o facto de o setor agricola ser tdo importante naquele
tempo, fez com que a maioria das criangas desde cedo, iniciasse nos oficios familiares
ndo tendo tempo para ir para a escola. Nas cidades os filhos na sua juventude eram

enviados para as fabricas.

Em 1867 ¢ totalmente extinta a pena de morte pelo governo liberal que considerava a
pena de morte algo desumano e por isso algo a que um ser livre ndo devia ser sujeito. Esta
pratica ainda se observa em alguns paises do mundo na atualidade. Em 1869 ¢ abolida a
escravatura em todo o territorio portugués e sao proibidas as penas que provoquem dano

fisico ou sofrimento.

O crescimento da populaciao

A partir da metade do século XIX com o aumento da producao agricola aumenta também
consequentemente a variedade de produtos alimentares os quais, pela evolugdo da

mobilidade, chegavam a mais regides do pais e de forma mais rapida.
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Com os avangos da medicina e de higiene, diminuiram as mortes aumentando assim os
niveis populacionais. No fim do século XIX a populagdo ja se encontrava com cerca dos
5 milhdes e meio repartidos maioritariamente pelo litoral, onde as terras eram mais férteis

e os empregos nas industrias mais faceis de encontrar.

Apesar deste incremento na produgao nao ser suficiente e pelo facto de a mecanizagao ter
entrado em for¢a, nem todas as pessoas eram necessarias € os salarios praticados
mantinham-se baixos o que fez aumentar o éxodo rural, processo de saida dos campos ¢

da busca das cidades e também o aumenta da emigragdo para o Brasil principalmente.

Com os governos liberais foram cada vez sendo retirados mais privilégios aos grupos
outrora mais importantes, como o clero e a nobreza. A nobreza passou a pagar impostos
e a deixar de poder escravizar os camponeses. O clero foi obrigado a extinguir as ordens
religiosas e as suas terras, conventos € mosteiros entregues ao estado. A burguesia foi a
classe que se insurgiu mais entre os grupos, pois aproveitaram a industria, o comércio, a
agricultura e o setor bancario. Muitos deles comecaram a desempenhar funcdes

importantes nos governos da época.

Apesar de as leis se terem tornado iguais para toda a popula¢do, o povo manteve uma

vida com condi¢des muito dificeis.

A sociedade do século XIX

O extremo parcelamento das terras a algumas familias dificultava-lhes imenso a sua

capacidade de subsisténcia, pois as suas terras ndo produziam o suficiente durante o ano.

No campo as habitagcdes eram pobres e a alimentagao parca e pouco variada, sendo a base

de pao, sopa, azeitonas, sardinhas e toucinho, arroz e batata.

O vestuario era simples e tecido pelas camponesas.
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As diversdes dos camponeses ocorriam normalmente durante as festas do santo padroeiro
de cada povoagdo, procissoes e romarias. Outras formas de se divertirem podia ser através

de cantares, das vindimas e das desfolhadas.

A modernizacao das principais cidades

As cidades de Lisboa e do Porto na segunda metade do século XIX, comecaram a
modernizar-se a semelhanga do observado no resto das cidades europeias importantes.

Algumas dessas modernizagdes passaram por:

e Existéncia de agua canalizada e uma rede de esgotos maior, em mais locais.

e Surgimento da recolha de lixo, da iluminacao nas ruas, primeiramente a gas e mais
tarde com eletricidade.

e Surgimento do policiamento.

e Desenvolvimento de transportes publicos como o chora e 0 americano que eram
puxados por cavalos transportando varias pessoas, €, no Porto surge o elétrico em
1895.

e Construcdo de tribunais, teatros pavilhdes, avenidas, ruas e o arranjo de jardins

publicos foram algumas das obras de maior importancia na altura nestas cidades.

Todas estas obras eram realizadas nestas cidades porque eram as mais populosas e as que
albergavam os grupos mais importantes como comerciantes, industriais, banqueiros,
médicos entre outros. Apesar disso, a grande maioria da populagcdo nas cidades eram

pessoas do povo.

Pela existéncia de novos servigos, surgem novas profissdes como empregados dos

correios, dos transportes publicos e canalizadores.

O abastecimento alimentar das cidades era realizado de manha cedo com a chegada de

varios vendedores ambulantes.
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A vida quotidiana nas cidades

Nas cidades os nobres e burgueses com mais posses viviam em grande conforto, enquanto

0 povo vivia em casas muito pequenas, sem dgua canalizada e sem esgotos.

A burguesia e a nobreza tinham uma alimentagao muito variada e abundante frequentando
restaurantes ¢ tendo como um habito o consumo de varios pratos confecionados de
cozinha estrangeiro como o puré ¢ a omelete, enquanto o povo nas cidades comia de

forma parecida ao povo no campo, essencialmente pao, sopa e sardinhas.

Os nobres e burgueses divertiam-se de variadas formas como com discussoes
jornalisticas, passeios em jardins, festas organizadas, ida ao teatro ou a audi¢ao de musica,
a dpera ou o circo. As reunides destes grupos davam-se em cafés e aproveitavam para se
veranear em termas ou em praias. J4 o povo apenas convivia nas ruas e de igual modo

como no campo buscava animag¢do em festas religiosas e nos bailaricos.

Em termos de vestudrios existia nas lojas uma elevada importacdo da moda parisiense.
As mulheres nobres e burguesas usavam vestidos compridos, com roda, chapéu, leque e
sombrinha. Os homens usavam calgas, casaca e colete. Por baixo vestiam camisa e
gravata ou lagco. O uso do chapéu era um aderego obrigatério a ndo ser em caso de
desporto ou passeio o qual era substituido pelo boné. Por outro lado, o povo vestia roupas

simples e que na sua maioria se adaptassem ao trabalho que exerciam.

Um novo grupo social, o proletariado

Surge na metade do século XIX o proletariado que se definia por todos os individuos que
trabalhavam em fabricas, como homens mulheres e menores. Todos estes trabalhavam
em mas condi¢des com saldrios muito baixos e com jornadas laborais que se estendiam
até as 16 horas diarias. Eram habitantes de bairros sem higiene publica alguma, tanto
esgotos como agua canalizada eram inexistentes nestes bairros denominados por bairros
“ilha” no Porto e bairros “patios ou vilas” em Lisboa. Eram casas mal construidas
infestadas com humidades e apenas tinham cozinha e quarto que muitas vezes era

partilhado pelas familias.

268



Com estas condigdes doencas como a tuberculose eram mais faceis de se disseminar

dando origem ao abandono de muitos doentes e idosos que ninguém queria cuidar.

Com o passar dos anos os operarios foram-se unindo, criando associagdes operarias, as
quais sdo atualmente conhecidas como sindicatos. O uso da greve foi essencial para lutar

por melhores condi¢des de vida e de trabalho.

Na industria, os direitos dos trabalhadores também evoluiram com a regulamentagdo do

trabalho das mulheres e de menores em 1891.

A arquitetura e a literatura

A arquitetura utilizada nesta época foi muito a base do ferro e do vidro, os quais serviram
para criar pavilhdes de exposicdes, estacdes de comboios e fabricas. Com o uso destes
materiais foram construidos edificios com tragos romanos e arabes como se pode denotar

tanto no teatro D. Maria II como nas estagdes do Rossio e Santa Apoldnia.

Na literatura nomes como Almeida Garret com o seu Viagens na Minha Terra, Camilo
Castelo Branco com Amor de Perdi¢do e Eca de Queirds com Os Maias foram alguns dos
escritores que mais se destacaram nesta época. As correntes literdrias que vieram

substituir o romantismo foram o realismo e o naturalismo.

Da Revolug¢io Republicana de 1910 a Ditadura Militar de 1926

As propostas do Partido Republicano e o Ultimato Inglés

Nos finais do século XIX Portugal devia muito dinheiro ao estrangeiro visto ter havido
um grande investimento em obras publicas como rodovias e ferroviarias, a quebra
econdmica que a Revolugdo Francesa trouxe e a perda de receita pela independéncia do
Brasil, o que elevou a divida publica que no ano de 1890. Esta era ja de 15 vezes a receita

anual do estado.
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A crise social também se instalava, pois, os salarios dos camponeses e operarios nao
acompanharam o aumento do custo de vida que se sentia, enquanto a alta burguesia

aumentava os seus lucros.

O partido Republicano Portugués responsabilizava a monarquia pela situagdo em que o
pais se encontrava e propunha substituir a mesma por uma Republica. As maiores
diferencas entre a monarquia constitucional e a republica € que na monarquia o rei € o
chefe de estado até a sua morte e ¢ hereditaria, sendo entdo sucedido o trono para o filho
mais velho enquanto, na I Republica, o presidente da Republica ¢ o chefe de estado em
que o seu mandato tem um periodo de tempo imposto por lei e ¢ indiretamente eleito por
cidadaos eleitores (os eleitores elegiam os deputados os quais elegiam o presidente da

Republica).

Em 1884-85 da-se a Conferéncia de Berlim a qual pretende terminar com as disputas de
territorios em Africa. Decidiu-se que os territorios pertenceriam a quem mantivesse 0s

territorios ocupados e nao necessariamente a quem o tivesse descoberto.

Portugal apresenta entdo o Mapa Cor-de-Rosa, o qual mostra o territorio entre Angla e
Mocambique como sendo portugués. Este mapa ¢ aprovado por Franca e a Alemanha,
mas a Gra-Bretanha considerava-o nulo visto essas duas poténcias ndo terem interesse

nesse territorio € 0 mesmo nao estar a ser ocupado efetivamente por Portugal.

Nos dois anos seguintes por interesses do reino portugués foram enviadas expedigdes para
explorar o territorio que mediava os dois paises. Assim, foram-se encontrando diversos
problemas entre os portugueses e as tribos locais, as quais reportavam a coroa inglesa o

que ndo agradou a imprensa britanica.

Em 1890 o Governo Britanico envia um ultimato a Portugal, ordenando a retirada das
tropas nos atuais territorios do Malawi e do Zimbabué. Caso este ultimato ndo fosse

atendido dar-se-ia o corte de relagdes diplomaticas e uma possivel guerra.

Esta ordem foi acometida pelo reino Portugués o que fez ecoar na esfera publica uma
grande revolta contra o rei e contra os ingleses, isto fez aumentar o apoio ao Partido

Republicano.
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O regicidio e a proclamacao da republica

Em 1891 dé-se a primeira revolta republicana no Porto para colocar um fim a monarquia,

mas a qual foi rapidamente contida pela Guarda Municipal.

Nos anos seguintes a crise politica e econdmica continua a agravar-se com o aumento da
divida publica e os problemas de divida da casa real. Iniciou-se uma grande fase de
rotativismos entre os partidos tradicionais, os quais também se foram dividindo em outros

partidos visto haver grande divergéncia de como tirar o pais da crise.

Houve até uma tentativa do rei de formar um governo autoritario com Jodao Franco, que
comegou como um governo tolerante e liberal, mas que apds uma greve académica em
1907 o Parlamento foi encerrado e passou a governar em ditadura, oprimindo as pessoas

e as suas opinides e substituindo cargos de poder que ndo fossem de acordo com o regime.

Esta instabilidade culminou no regicidio de 1908, no qual o rei regressando de Vila
Vicosa como os filhos e a esposa e embocando pela Rua do Arsenal, dois homens abriram
fogo e alvejaram mortalmente o rei D. Carlos e o principe herdeiro D. Luis Filipe. O
principe D. Manuel foi também atingido no brago direito. Os dois regicidas foram

assassinados pela policia.

Com as mortes de D. Carlos e D. Luis Filipe a Coroa foi atribuida ao principe D. Manuel
agora Rei D. Manuel II. No dia seguinte Jodo Franco retirou-se e formou-se um novo

governo.

Este primeiro governo foi marcado por uma tentativa de acalmar os populares, mas nao
foi suficiente visto terem sido descobertos varios casos de corrupcdo e escandalos de

administragdes anteriores.

Até 1910 o partido Republicano aumentava cada vez mais em popularidade com a
realizacdo de numerosos comicios o que fez aumentar o nimero de deputados e até a
conquista de todos os lugares da Camara de Lisboa. Apesar destes sucessos foi decidido

optar pela via revolucionaria com a ajuda de alguns membros das For¢as Armadas.
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A Revolugdo iniciou-se a 4 de outubro de 1910 tendo sido proclamada a republica na
manha de 5 de outubro de 1910 nos balcdes da Camara Municipal de Lisboa por José

Relvas.

Para esta revolucao foi fundamental o controlo pela Marinha do lado dos republicanos
dos navios que se encontravam sobre o Tejo para controlar o lado fluvial e as tropas
térreas que avangavam pelo Marqués de Pombal descendo a Avenida em direcdo ao

Terreiro do Pago encurralando as tropas monarquicas € o governo.

Foram cortadas as linhas telegraficas e varias linhas férreas para ndo permitir a chegada

de reforgos de outras partes da Metropole.

Apds o bombardeamento do Palacio das Necessidades o rei abandonou Lisboa em diregdo

a Mafra e consequentemente a Ericeira de onde partiu em exilio para a Gra-Bretanha.

Os novos simbolos e a nova Constituicao

Apos a proclamacdo da I republica procedeu-se a criagdo de um governo provisorio
presidido por Teofilo Braga até a data da 1* Constitui¢do, quando foi eleito o primeiro

presidente da republica.

Durante o governo provisorio adotou-se uma nova moeda, o escudo ao invés do real, a
bandeira de Portugal vermelha e verde ao invés da azul e branca e o novo hino nacional

“A Portuguesa”.

Organizaram-se elei¢cdes onde os cidaddos eleitores eram considerados na altura homens
com mais de 21 homens ou pessoas que fossem chefes de familia h4d mais de um ano.

Ficavam excluidos os militares, as mulheres e os analfabetos.

A tnica mulher que teve permissdo para votar foi Beatriz Angelo (primeira mulher
cirurgia em Portugal) a qual invocou em tribunal ser chefe de familia ha mais de um ano.
No ano seguinte o cddigo eleitoral foi alterado apenas permitindo chefes de familia ha

mais de um ano do sexo masculino o direito ao voto.

Nos dias de hoje todas as pessoas maiores de 18 anos possuem o direito ao voto.
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Em agosto de 1911 foi proclamada a 1* Constitui¢do Portuguesa e a eleicdo de Manuel de

Arriaga como presidente da Republica.

Para este novo governo foi importante estabelecer relagdes institucionais com as diversas
poténcias mundiais para que pudessem ter o reconhecimento internacional, obtido na sua

maioria em setembro de 1911.

O Parlamento era o 6rgdo de poder mais importante visto ter o poder de aprovar as leis e
eleger e demitir o Presidente da Republica o que por sua vez constituia o Governo, ou
seja, diretamente o parlamento acabava por ter o poder legislativo e indiretamente o poder

executivo.
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ANEXO M

Esquemas conceptuais utilizados
durante a intervencgao
e



Portugal na segunda metade do século XIX - o desenvolvimento da agricultura

Figura M1

Esquema conceptual Portugal na segunda metade
do século XIX: o desenvolvimento da agricultura
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Figura M2 Portugal na segunda metade do século XIX - o desenvolvimento da industria

Esquema conceptual Portugal na
segunda metade do século XIX: o
desenvolvimento da industria
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Figura M3

Esquema conceptual Portugal na segunda

Portugal na segunda metade do século XIX - o desenvolvimento dos
transportes e das comunicagdes (Fontes Pereira de Melo)
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Figura M4

Portugal na segunda metade do século XIX - o

Esquema conceptual Portugal na
segunda metade do século XIX: o
desenvolvimento do ensino e da justica
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Figura M5

Esquema conceptual Portugal na
segunda metade do século XIX: o
crescimento da populagdo

Portugal na segunda metade do século XIX - o crescimanto da populagao
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Figura M6

Portugal na segunda metade do século XIX - a sociedade do século XIX
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Figura M7

Esquema conceptual Portugal na segunda
metade do século XIX: modernizacdo das
principais cidades

Portugal na segunda metade do século XIX - a modernizacio das principais cidades
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O Partide Republicano e as suas principais

propostas
Figura M8 Situagio em
Portugal (1820-
. 1870)

Esquema conceptual - O Partido
Republicano e as suas principais
propostas

investimentos em independéncia camponeses e

obras plblicas quebra econdmica pela do Brasil operdrios viviam
Revolugdo Francesa e grandes
Guerra Civil dificuldades

elevada divida
externa

descontentamento da
populacio

Partido Republicano
Portugués (1876)

propée

solugdo para modernizar Portugal e
melhorar as condigdes de vida dos
mais pobres

substituir a menarguia
por um regime
republicano

Monarquia Republica
=« preiéochefe de estado + presidente é o chefe de 282
= poder vitalicio e estado
hereditario = mandato tem um periodo de

tempo imposto pela lei



Da Conferéncia de Berlim ao Ultimato Inglés

Conferéncia de Berlim
(1884-1885)
Figura M9

Esquema conceptual - Da Conferéncia de
Berlim ao Ultimato Inglés Objetives Resultarlos

+ terminar com os conflitos entre
poténcias europeias

= ocupar e explorar o continante
africana

» partilha de Africa entre as
poténcias eurapeias
= ocupagao efetiva

Apresentacio do Mapa Cor-
de-Rosa (1886)

Partugal ccupava os
territérios entre Angala e
Mogambigue

Inglaterra pretendia ocupar
o5 mesmos territdrios

1880 - enviou um ultimato a
Portugal

Portugal abandonava esses Se nao os abandonasse,
territdrios Inglaterra declararia guerra a
Portugal

O governo monarquico cedeu
ao ultimato inglés
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O regicidio e a proclamagéao da repblica

Figura M10

Esquema conceptual o regicidio e a

proclamag’do da Repdblica elevada divina externa miséria em gue viviam os mais

pobres

agraveu

descontentamento da populagao

12 revolta republicana (1891)
(falhou)

Ditadura de Joao Franco
(1906-1908)

agravamento da crise politicae
econamica

Regicidio - D. Carlos e o seu filho mais
velho, D. Luis Filipe sdo mortos

0. Manuel || sobe ao trono
{ultimo rei de Portugal)

descontentamento

madrugada de 4 de outubro 1910 - militares e
populares armados concentram-se na Rotunda
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5 de outubro de 1910 - proclamacao da
Republica



Figura M11

Esquema conceptual os novos simbolos e a
nova Constitui¢do

Constituicao de 1911

poder executivo (governa

poder legislativo (faz as leis) N .
aplicando as leis)

Deputados eleitos parao
Gowverno ou para o Parlamento
pelos eleitores

Presidente da
Republica
elegem e escolhe

podem demitir

12 Presidente da
Repuplica - Manuel de
Arriaga

0s novos simbolos e a nova Constituicéo

apds

proclamagao da 18 Repiblica

criagdo de um governo provisério
presidido por Tedfilo Braga

ser aprovada a nova Constituicao,
quando ol eleito presidente

poder judicial (julga quem nio
cumpre as leis)

Governo Juizes

nova bandeira

0s novos simbolos:

moeda passou a ser o escudo

hino nacional: a Portuguesa
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ANEXO N

Ruestionario dirigido aos alunos
antes e no fim da intervencdao - 2.0

CEB
[



REPUBLICA ECAACAC A, CIENCLA,
PORTUGUESA EIROARES

Nome:

Data: / / Ano: Turma:

1. Ja estudaste temas de Histdria e Geografia de Portugal a partir de esquemas

conceptuais? Assinala com x a tua resposta, em que S — Sim e N — N3o.

2. Achas que os esquemas ajudam a compreender a Histéria e Geografia de Portugal?
Assinala com um x a tua resposta tendo em conta uma escala de 1 a 4 em que,

1 — muito pouco; 2 — pouco; 3 — suficiente e 4 — muito

3. Tens facilidade em ler os esquemas? Assinala com um x a tua resposta tendo em conta
uma escala de 1 a4 em que,

1 — muito pouco; 2 — pouco; 3 — suficiente e 4 — muito
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ANEXO O
Notas de campo 2.0 (EB



13/01/2025
HGP 6°A - NC1

e A turma ¢ composta por 24 alunos, sendo que 8 alunos tém o Portugués como
lingua ndo materna ¢ 1 com medidas RTP (Relatorio técnico-pedagdgico). Um
dos alunos vai mudar de curriculo no préximo semestre;

e Uma das alunas foi dispensada antes do teste ser iniciado, pois entrou
recentemente na escola e ndo fala nem percebe o portugués.

e O inicio foi marcado por um grande alvorogo e a professora esteve a pedir para
separarem as mesas € a reorganizar os lugares de alguns alunos;

o Esta aula foi destinada a realizacdo do teste de avaliacdo;

e H4 bastantes alunos a usar o telemovel como auxiliar de tradugdo. Parecem ja
estar familiarizados com este processo pois ja o fazem autonomamente;

e Ap0s a entrega dos mesmos, a professora disse que ndo o iria ler em voz alta e
informou-os de que quando tivessem alguma duvida colocavam o braco no ar e
ela esclarecia;

e Pouco tempo depois de iniciarem um dos alunos entregou logo o teste, perante o
qual a professora comentou “bastante cedo’;

e Dois alunos entregaram o teste incompleto e a professora mandou acabarem de o
fazer;

o Enquanto os restantes alunos acabavam de resolver o teste, havia um ruido de
fundo pela conversa e brincadeira dos colegas que ja tinham acabado;

o Para estes colegas, a professora pediu que continuassem a ler o manual a partir de
onde tinham ficado na ultima aula. Um dos alunos disse que ndo tinha trazido o
manual;

e Numa das paredes da sala (a0 fundo da mesma), existem 2 placards, sendo que
num deles estdo afixados textos e desenhos relacionados com a Marquesa de
Alorna e, no outro, um mapa mundo, com as varias bandeiras do mundo e o nome
da escola escrito em diferentes linguas;

o Iniciou-se a apresentacdo dos alunos, ndo sendo possivel terminar uma vez que

tocou logo a seguir. S6 o fizeram os alunos que estdo na fila de mesas de trés;
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Os alunos falavam uns por cima dos outros, tornando-se dificil ouvir quem estava

a falar.

HGP 6°C - NC2

Alguns alunos desta turma estao a faltar;

Uma aluna foi escrever a ligdo (45) ao quadro, incluindo o nimero da mesma, a
data e o sumario, que neste caso foi a interpretagdo de um esquema e uma ficha
de autoavaliagdo). A professora ditava e a aluna escrevia. Enquanto isso, os
restantes alunos iam copiando do quadro para o caderno;

Apenas 1 aluno pds o braco no ar para intervir;

A professora ligou o projetor e projetou uma pagina do manual com exercicios e
alguns alunos, sem a docente dizer nada, abriram logo o manual;

A professora foi-lhes fazendo questdes sobre o que tinham dado na aula anterior,
de maneira a fazer revisao da matéria;

Analisaram o esquema de sistematizacdo da matéria projetado e depois
completaram-no individualmente como tarefa. Esta foi feita praticamente toda em
siléncio;

Dois dos alunos tem um trabalho diferente, sendo que a professora lhes deu uma
ficha de trabalho diferente da matéria abordada;

Para corrigir o esquema, alguns alunos foram escrever as respostas ao quadro. Um
pequeno numero de alunos copiou a resolugcdo do quadro sem as ter feito;

Pouco antes de tocar j4 havia alunos (2) a preparar-se para sair, enquanto a
professora ainda falava;

Apobs o toque, os alunos levantaram-se para sair mesmo enquanto a professora
falava.

A aula terminou com a professora a dizer que levavam trabalho para casa e a

anota-lo no quadro.

PT 6°C - NC3

Uma das alunas escreve o sumario no quadro: Corre¢do do tpc. Ordenacao de
diferentes passagens da historia do Ali Baba. Leitura do texto “Ali Baba e os
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quarenta ladroes - Qassem, o irmao de Ali Baba”, no fim nao foi possivel efetuar
este ultimo ponto do sumario;

e O Ro ¢ um aluno bastante irrequieto, que estd sempre virado para tras a falar,
chamar os colegas e importunar a colega de tras. Apesar da professora o chamar
diversas vezes a atencdo, este ndo consegue estar muito tempo sossegado;

e Enquanto a aluna estd a escrever o sumario, os restantes colegas ajudam-na a
escrever corretamente a palavra “Qassem”;

e A Mlfaz a apresentacdo do livro que leu para a turma: personagens, resumo, autor,
ficha técnica e apreciagdo critica. A medida que apresenta, a professora corrige
alguns erros que se encontram em portugués do Brasil;

e A docente corrige o trabalho de casa (tpc) enviado na aula anterior e percebe que
alguns dos alunos ndo o realizaram;

e Depois de corrigido o tpc, os alunos copiam para o caderno a defini¢ao do recurso
expressivo de Enumeragdo;

e Para terminar a aula, os alunos fazem um exercicio do manual, ordenacao de trés
excertos, acontecimentos da historia de Ali Baba. O mesmo ¢ ainda corrigido com
recurso ao audio do manual e por € lancado um tpc para o dia seguinte: os alunos

devem tentar antecipar o final da historia de “Qassem, o irmao de Ali Baba”.

14/01/2025
PT 6°C - NC4
e Um aluno diferente vai ao quadro escrever o sumario: leitura e compreensao do
texto “Ali Baba e os quarenta ladrdes - Qassem, o irmdo de Ali Baba”. A M.T.
tem alguma dificuldade em escrever e a professora auxilia-a;
o A B.L. estd deitada com a cabe¢a em cima da mesa, a docente chama-a a atengao,
pede para abrir o livro e levantar-se, mas esta depressa volta a0 mesmo registo;
e O tpc € corrigido e a professora percebe que a grande maioria dos alunos nao fez
o trabalho e repreende-os por isso;
e De seguida, os alunos vao lendo o texto a vez e respondem as perguntas de
compreensdo do texto no manual;
e O Rodrigo esta muito irrequieto e perturba os colegas;
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A Beatriz passa toda a aula deitada com a cabega na mesa, recusa-se a acompanhar
a aula;

Assim que a campainha toca, todos os alunos se levantam.

HGP 6°C - NC5

Entraram na sala num grande alvorogo;

A professora mandou copiar o sumario, mas eles reagiram como se nao fosse algo
que costumavam fazer;

A professora esteve a anotar quem fez o trabalho de casa, perante o qual se
verificou que varios ndo o fizeram;

Procederam a correcao do mesmo;

A B.L., enquanto isso, estava a ler um livro;

Apobs a correcdo, a professora deu ao I.C. e a B.L. uma ficha diferente para
fazerem, perante o qual a aluna disse que ndo queria fazer,tendo de o fazer na
mesma;

Para arealizagdo da questdo-aula, os alunos separaram as mesas. Esta foi realizada
em siléncio;

Durante isso, a B.L. € o I.C. tinham uma ficha para recortarem os transportes
(ligado a matéria abordada);

Os alunos terminaram a ficha relativamente rapido. Esta era muito acessivel,
Passaram a resolu¢do de uns exercicios do manual. Alguns alunos ficaram s6 na
brincadeira;

Como estava quase a tocar, uma aluna disse a professora que ndo valia a pena
estar com pressa porque podia fazer com calma em casa;

A professora informou que os que nao acabassem agora na aula, teriam de o fazer

em aula.

15/01/2025
HGP 6°C - NC6

Entraram na sala agitados, mas dirigiram-se aos seus lugares e preparam o

material para iniciar a aula;
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Enquanto a professora fazia a chamada, os alunos estavam a falar por cima;

A professora comecou por dar a tarefa a B.L., enquanto os outros passavam o
sumario do quadro;

O I.C. ndo tem esta aula;

A professora mandou o V.D. ir deitar a pastilha fora;

Analisaram um grafico referente a evolucdo da populagdo portuguesa, perante o
qual as questdes que a professora ia fazendo, o L.S., a D.N. e a S.M. mostraram
muito gosto por saber e respondiam corretamente as questoes;

A B.L. acabou a sua tarefa e a professora pediu-lhe para abrir o manual para seguir
a matéria;

O L.S. pde o brago no ar quando quer intervir;

O D.F. ndo esta a acompanhar a aula e, quando a professora lhe coloca uma

questdo, ele ndo responde corretamente.

16/01/2025
PT 6°C - NC7

A professora escreveu o sumario da aula no quadro e os alunos copiaram-no para
o caderno;

A professora distribui duas folhas a cada aluno: (i) uma com uma ficha técnica
simplificada sobre o livro que irdo apresentar; (i) um guido para a apresentacao
do mesmo;

A professora informou que numa das aulas de portugués da proéxima semana irdo
a biblioteca ouvir uns poemas de Luis de Camdes. Informou que 4 alunos desta
turma iriam ler uma estrofe. Em conjunto decidiram quem ia ler (0o L.S., a S.M. e
a Ml). Ofereceram-se logo trés alunos. O quarto foi sugerido pelos colegas que
disseram que leram bem (o L.F.);

O L.S. disse que lia na altura, perante o qual a professora disse que convinha lerem
antes para treinarem;

A D.N. pos o dedo no ar para falar e esperou que a professora lhe desse a palavra.

Ela queria requisitar um livro na biblioteca e ele era para maior de 13 anos e
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perguntou a professora como ¢ que era possivel, entdo, estar na biblioteca da
escola;

e Os alunos visualizaram um video sobre Ali Baba e os quarenta ladrdes e fizeram
algum burburinho e riso. A M.S. e a S.M. iam comentando o filme uma com a
outra;

e Os alunos falam e comentam o filme entre si, fazendo piadas sobre o mesmo;

e A B.L. estava a fazer colagens enquanto viviam o video;

e Ap6s a visualizagdo do mesmo, a professora colocou questdes relativas ao que se
tinha passado na historia. A D.N. e a M.M. contaram muito bem a sequéncia da
historia;

e A professora faz diversas questdes para os alunos pensarem e darem a sua opiniao,
relativamente as acdes de Ali Baba;

e Depois do intervalo, a docente pergunta se os alunos conseguem encontrar
diferengas entre a historia que leram e o video que viram;

e Como ndo poderam ir a biblioteca, como programado, fizeram, a pares, exercicios
da gramatica do manual (sobre a colocagdo do pronome pessoal);

e A B.L. estd a pintar e a fazer desenhos;

e Os alunos trabalham a pares, mas € percetivel que nao estdo habituados a fazé-lo,
além do grande burburinho, discutem pouco em grupo e alguns dos alunos nao
falam sequer com o par;

e O Ro.C., que estava a fazer par com a M.T., ndo quis trabalhar e ficou na
brincadeira. A mesma pediu a professora para trabalhar com outro par;

e Procederam a correcdo do mesmo, na qual poucos pares respondiam;

e O V.C.eoD.F. brincam ao invés de realizarem o trabalho;

e Durante a correcdo dos exercicios no quadro a M.M. esteve no telemovel,;

e Tocou enquanto estavam a trabalhar, mas mal ouviram o sino gritaram “yey” e
levantaram, perante o qual a professora mandou sentar porque ainda ia mandar o

trabalho de casa, anotando-o no quadro. Foram poucos os que o anotaram.

HGP 6°A - NC8
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Acabaram as apresentacdes dos alunos. Inicialmente havia alunos a falar por cima
dos outros, mas, apds chamarmos a ateng¢ao, fizeram siléncio para se conseguirem
ouvir;

Dois alunos comegaram por dizer que o que mais gostava de fazer era “nada”;
Abriram o manual para dar inicio 4 matéria (cabralismo VS miguelismo). A
medida que a professora ia contando os acontecimentos, ia fazendo questdes,
perante as quais Car respondia com entusiasmo e corretamente, mostrava gostar
de historia;

O P.P. vira-se muito para tras para falar com o colega;

A M.R., G e L falavam entre elas

A professora faz um esquema como forma de revisao para os alunos passarem
para o caderno. Alguns alunos demonstram ndo gostar muito de o passar.
Enquanto passam do quadro, fazem menos barulho, mas atentos, pois continuam
a responder as questdes que a professora vai fazendo;

Os alunos s3o bastante participativos e respondem de forma sistemadtica as
perguntas da docente;

O Vlesta sentado numa mesa distanciada das restantes (a frente);

A M.R. e a G estdo a rir-se de piadas entre elas;

O F.N. esta quase a dormir, encontrando a cabeca na secretaria;

Enquanto a professora apagava o quadro, o P.P. foi ao telemovel;

Visualizaram um video sobre a tematica. Inicialmente estavam a fazer muito

barulho, mas depois silenciaram;

17/01/2025
HGP 6°A - NC9

Entraram na sala um bocado agitados e a professora chamou a atencao para nao
trancarem a porta da sala (algo que, ultimamente, tem ocorrido e do qual alguns
professores se tém queixado), porque se um dia alguém se sentir mal ndo tém
como sair dali;

Copiaram o sumario do quadro;
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e A professora colocou questdes aos alunos sobre o que tinham abordado na aula
passada. Poucos foram os alunos que responderam corretamente;

e A professora perguntou ao V1 o que € que significava “resisténcia”, sendo que este
nao conseguiu responder. O Carlos respondeu corretamente;

e Para lerem o texto da pagina do manual, a professora pediu ao F.N. e & X para
usarem o telemovel como forma de o traduzir;

e A professora perguntou aos alunos qual era a estratégia dos liberais. Para tal,
mandou ler o texto do manual. Enquanto o liam, estavam em siléncio. Varios
disseram que sabiam, mas ndo conseguiam explicar;

e A proposito das batalhas, um dos alunos, entusiasmado, referiu que “isto parecia
um filme”;

e Enquanto visualizavam um video sobre a matéria, alguns alunos falavam por
cima, havendo, por isso, um burburinho;

e A professora disse a turma que o Car lhe tinha sugerido fazerem um exercicio
“muito bom”, perante o qual véarios alunos disseram logo “¢ um Kahoot!”,
mostrando-se muito entusiasmados. No entanto, ndo era esse o exercicio;

e A professora pediu a G que ajudasse o F.N. porque este precisava muito;

e Enquanto faziam os exercicios, iam falando uns com os outros. O VI, O e 0 V.S.

estavam na brincadeira em vez de trabalharem.

20/01/2025
HGP 6°A - NC10

o Entraram na sala relativamente calmos e dirigiram-se aos seus lugares para
escrever o sumario (corre¢do dos exercicios da aula passada e entrega e corregdo
dos testes);

e Faltam seis alunos;

e A professora entrega os testes e afirma que o estudo dos alunos compensou,
felicitando-os;

e O VleoF.N. falam em russo um com o outro;

e Fizeram a corre¢do do teste. A professora ia escrevendo a resolugdo no quadro,
sendo que neste havia a correcao do teste adaptado e do nao adaptado;
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e AM.R, aL eaCat comentavam entre si as respostas que escreveram no seu teste;

e Durante a corre¢ao ndo houve siléncio, pois os alunos falavam entre si;

e Durante a correcao, o F.N. estava a fazer desenhos;

e Os alunos vao dando resposta as perguntas do teste, enquanto a professora as
escreve no quadro;

e O Car comentou com o P.P. que estudou tudo na sexta e conseguiu acertar tudo;

e A professora refor¢a que os alunos devem passar as corregdes para o caderno. No
entanto, quando a mesma apaga o quadro, a Ay pergunta para as colegas “Era para
passar para o caderno?”;

e Alguns alunos ndo passam a corre¢do para o caderno;

e O VI, uns minutos antes do final da aula, comegou a arrumar, perante o qual o P.P.
disse-lhe que nao era para o fazer, mas este levantou-se na mesma e continuou a
fazé-lo;

e O P.P.usou o telemovel para a contagem decrescente para o toque;

HGP 6°C - NC11

e Entraram numa grande agitagdo e a professora chamou a atencao para isso;

e Alguns alunos estavam entusiasmados com a possibilidade da professora poder
entregar os testes;

e A professora perguntou o que € que estiveram a ver na ultima, perante o qual o
L.S. respondeu logo corretamente;

e A professora faz um esquema no quadro para resumir a matéria anterior e vai
fazendo perguntas aos alunos como forma de construcao do esquema. O L.S. e o
V.C. destacaram-se por responder corretamente e pelo seu interesse na matéria;

e A M.S. tentava, sem a professora ver, tirar comida da sua mochila;

e O D.F. ndo passa nada do quadro e vai tentando manter conversa com colegas;

e A docente continua a sistematizar a matéria abordada no quadro seguinte;

e Alguns alunos ndo respondem as questdes da professora, pois estdo a copiar o que
esta no quadro;

e A BL.L., que pediu a professora no inicio da aula para ir a casa de banho, entrou na
brincadeira, distraindo alguns dos colegas;
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e O LC., como nio consegue ler nem escrever, encontra-se sentado, em siléncio e
sem fazer nada;

e A B.L. esta aler um livro;

e A professora termina o esquema sozinha, enquanto os alunos passam para o
caderno;

e O D.F. vai passando papelinhos para a M.S., S.L. e o L.F., enquanto a professora
vai iniciando a matéria nova;

e A professora usa uma tabela do manual para dar a matéria. Porém, alguns alunos
ndo tem o livro aberto, abrindo-o s6 quando a professora chama a atencao;

e O DUF. vai falando com as colegas e faz perguntas nada relacionadas com a aula;

e ORo.C. vai tentando falar com as colegas de tras, mas estas ndo lhe ddo conversa.
Apesar de nao falar ¢ lhe dificil ficar quieto;

e A B.L. pde o brago no ar para falar com a professora;

e A professora pretendia mostrar um video, mas o som ndo estava a dar. Perante
1ss0, os alunos agitaram-se e comecaram a falar uns com os outros;

e A professora pede para os alunos fazerem a pares o exercicio 3 da pagina 19 das
atividades finais do manual, chamando a atencdo para o facto de ser preciso
passarem a tabela para o caderno, porque no manual ndo h4 espaco para
escreverem tudo o que tem para escrever;

e OD.F. em vez de comecar a fazer conversa e brinca com os colegas;

e AB.L. eolC. fazem uma ficha diferente da dos colegas;

e ORo.C. fica na brincadeira em vez de fazer com a M.T., perante o qual ela desiste
acabando por fazer com os colegas de tras;

e O V.D. também nao faz os exercicios;

e OLS.eoV.C,aSM.eaMl, aDN.eaFP.eaMM.eoC.E. estdo a fazer
exercicio em siléncio;

e A professora informou que o exercicio ficava para eles acabarem em casa.

PT 6°C - NCI12

e A professora escreve o sumario: apresentagdes de livros e gramatica: ficha de
trabalho sobre a classe dos pronomes, e os alunos copiam para o caderno;
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O L.S. faz a sua apresentacdo de cidadania sobre os “Direitos Humanos: um

'7’

direito de todos!” e oV.C. ficou a passar os slides;

A M.T. comentou no final da apresentagao “que rapido”, ao qual o L.S. respondeu
que “era para despachar”.

A apresentacdo do L.S. foi curta e os alunos fizeram algumas sugestdes a pedido
da professora. Um dos alunos refere que faltava o indice;

De seguida, o L.S. faz outra apresentagdo, agora para a disciplina de portugués,
apresenta o seu livro “Familia Tot6¢” de Davis Walliams. As cores das letras no
PowerPoint ndo permitem ler aquilo que esta escrito. Num dos slides, refere um
“magamarte” e explica o conceito a turma. No fim explica a sua opinido sobre o
livro, sem ter nada escrito no slide, tendo um discurso fluido e coerente;

Antes da apresentagdo do L.S., a professora alerta a turma para o facto de querer
que mais alunos apresentem o seu livro;

A proxima aluna a apresentar ¢ a S.M. e esta faz uma apresentacdo sobre o seu
livro “Spy X Family” de Tatsuya Endo;

Durante a apresentagdo da S.M., o D.F. ia fazendo algumas piadas;

Em ambas as apresentacdes, os alunos leem rigorosamente aquilo que esta no
PowerPoint,

A professora questiona os alunos se querem fazer alguma pergunta, perante o qual
o L.S. ¢ o tinico que o faz;

A F.P. e 0 D.F. ndo fizeram o trabalho de casa;

Os alunos corrigem os trabalhos de casa e vai ao quadro um aluno de cada vez
resolver uma das alineas;

O Ro.C. s6 tem em cima da mesa o dossié fechado e a professora chama-o a
atencao para tal;

Durante a corre¢do, os alunos revelam dificuldades nas subclasses dos pronomes;
A meio da correcdo a M.S. pergunta a professora em que pagina ¢ que estao os
exercicios que estdo a ser corrigidos;

O D.F. mostra-se particularmente irrequieto e brinca com uma tesoura ao inveés de
prestar atencao aos exercicios. Mesmo depois de repreendido continua a fazé-lo;

A B.L. esta a desenhar durante a corregao;
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e A M.M. e o L.F. estdo numa pequena guerra, saudavel, para ver quem vai ao
quadro resolver a ultima alinea;

e Nas varias vezes que a professora chama a atencdo o D.F., este responde-lhe
sempre de uma maneira pouco delicada;

e A professora distribui uma ficha de trabalho sobre os pronomes, perante o qual a
S.M. questiona se “conta para a nota”, mostrando uma certa aflicao;

e Durante a resolucdo da ficha, O L.S. pergunta o que ¢ que sdo “subclasses”;

21/01/2025
PT 6°C - NC13

e Entraram um bocado agitados e dirigiram-se as suas mesas;

e Enquanto a professora escrevia o sumario no quadro, a maioria dos alunos estava
na conversa;

e ORI.C. disse a professora que nao tinha trazido o estojo e um colega emprestou-
lhe uma;

e A M.T. tem uma professora ao seu lado a apoid-la;

e Na correcao da ficha dos pronomes, realizada na aula passada, o L.F. foi escrever
ao quadro a resposta a primeira pergunta e selecionou um determinante como
sendo um pronome;

e A M.M. também selecionou um determinante como sendo um pronome;

e Durante a correcdo, o D.F. ¢ o Ro.C. ndo estavam com atencdo. O D.F. brinca
com a tesoura a semelhanga da aula passada;

o A professora viu a ficha da F.P. e chamou a atencdo para o facto de ela ndo estar
a corrigir;

e A S.M.,, aM.S. eaMlconversam com alguma regularidade;

e O L.S,, com as suas intervengdes, mostra ja ter compreendido bem a diferenca
entre o determinante € o pronome;

e A M.S. vira-se muitas vezes para tras para falar com os colegas;

e A professora que estd a apoiar a M.T., chama a atencdo o D.F., retirando-lhe a

tesoura com que ele estava a brincar;
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e Durante a realizacao dos exercicios da ficha, a B.L. fazia desenhos e, as vezes,
ficava parada a olhar para o lado;

e Como o L.S. estava sempre a responder, a professora pediu-lhe que agora deixasse
que fossem os colegas a responder. Este baixou a cabega e aceitou;

e A professora informou-os do trabalho de casa, perante o qual nem todos anotaram;

e Mal tocou os alunos levantaram-se para sair € a professora chamou a aten¢ao.

PT 6°A -NC14

e A M.R,, L eCatentraram e juntaram trés mesas para ficarem juntas e a professora
disse logo que nao porque iam fazer teste, perante o qual varios alunos reclamaram
dizendo que nao tinham estudado;

e Os alunos de PLNM regressaram a sala e disseram que nao iriam ter aula, assim
a professora dispensou-os ¢ 0s restantes colegas protestaram porque “é injusto”;

e Nestadisciplina, s3o apenas 17 alunos, pois os restantes vao para a aula de PLNM.
Porém, estes ndo tiveram essa aula porque o professor faltou;

e Durante a realizagdo do teste, estavam em siléncio;

e Ap0s o teste, foram ao intervalo;

e Na segunda parte da aula, uma professora estava a fazer coadjuvacao;

e A professora perguntou em que capitulo ficaram na Ultima vez que leram e os
alunos disseram que ndo tinham a certeza, dizendo “acho que no 17 ou 18”;

e O P.P. estava a falar por cima da professora € a mesma chamou a atencao para o
facto de este aluno se estar a portar mal nos ultimos dias, pois tem recebido muitas
queixas;

e O P.P. queixou-se a professora que o D.S. lhe deu uma bofetada na cara, perante
o qual este afirmou que o outro também lhe tinha dado. deste modo, a professora
reforgou a ideia de que, com tanta maldade e guerra que hd no mundo, aqui deviam
ser uma familia;

o A professora que estava a fazer coadjuvagao foi, com o apoio da M.R., buscar os
livros O Pedro Alecrim para todos os alunos da turma,;

e A professora pediu a Ch para vir ler ca a frente, perante o qual esta disse logo que
ndo queria, mostrando-se envergonhada. A professora motivou-a e ela veio;
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Ao inicio a Ch leu num tom mais baixo, mas, depois, com mais confianga, leu
mais alto. As vezes, no 1¢ as tltimas silabas das palavras. Respeita as pausas do
texto;

O P.P. perguntou a professora se ndo ia ler mais ninguém, perante o qual a mesma
lhe disse para ir ler. O aluno disse que ndo queria, acabando por ir outro colega;
O D.E. continuou a ler. L& com algumas pausas, mas com entoagao;

Durante as vérias leituras alguns alunos riem-se de partes das leituras dos colegas;
Depois do D.E., foi o P.P. a ler;

O P.P. 1€ num tom audivel. De uma forma geral, 1€ fluentemente. S6 em palavras
maiores 1€ mais devagar. S6 1€ com expressividade nos didlogos. Nao respeita as
pausas dos pontos finais;

Depois do P.P., foia Y a ler. L& num tom bastante baixo e com algumas pausas;
Enquanto os restantes colegas liam, a Ch esta a pintar;

De seguida, a professora pediu ao Car para ler, mas este ndo sabia onde se parou
a historia, mostrando que ndo a estava a acompanhar. Perante isto, a professora
pediu ao V.S. para ler;

O V.S. Ié€ num tom bastante baixo, mas fluentemente;

Depois foi a M.R. a ler. L& num tom audivel e fluentemente. Ha alturas em que
ndo articula muito bem as palavras. Nao 1€ com expressividade;

De seguida, foi a Ay a ler. Leu num tom audivel e com algumas pausas. Nao 1¢
com expressividade;

Depois foi o Car a ler. Leu num tom audivel, mas com pouca fluéncia, lendo
incorretamente algumas palavras;

A professora perguntou aos alunos se sabiam o que ¢ uma “remela”, perante o
qual os alunos responderam que nao e a mesma explicou-lhes;

Apds o Car foi a L a ler. Lé num tom audivel, mas com muitas pausas,
principalmente em palavras grandes; Em vez “ntimero” leu “niimaro”;

Depois foi a Cat a ler. Leu num tom audivel, fazendo apenas algumas pausas. Em
vez de “bufalo”, leu “bufalo”. Nao 1€ com muita fluéncia;

Depois foi a P.J. a ler. Leu num tom audivel, com pouca fluéncia e fazendo

bastantes pausas;
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Pouco antes de tocar, alguns alunos comecaram a arrumar as coisas.

HGP 6°C - SOBREPOSICAO COM SEGUNDA AULA PT 6°A -NC 15

A M.M. escreve o sumdario no quadro: continuacdo da aula anterior ¢ a
modernizagao das cidades;

A M.S. diz palavroes antes e depois de entrar na sala de aula;

A S.L. e a M.S. falam bastante durante a aula e a Mariana ndo toma atengao nem
sabe o que ¢ para fazer;

O V.C. faz no quadro a correcdo dos exercicios da aula anterior, enquanto os
colegas corrigem e copiam a mesma;

O L.F. esta atento a fazer os exercicios, enquanto ao redor dele, o D.F., a M.S. e
a S.L. falam entre si;

O Ro.C. esta a brincar entusiasmado enquanto a professora explica a matéria,
quando olha para ele, vé que tem uma bola de papel no olho e pergunta se este
quer sair;

A professora repreende o L.F. porque ele ndo passou a corre¢do para o caderno;
Os alunos so6 se acalmam quando veem o video sobre a vida nas cidades;

A docente para o video e faz algumas questdes aos alunos, estes discutem sobre a

alimentagdo da época.

22/01/2025
HGP 6°C - NC16

A professora dita o sumario: entrega e correcao da questdo aula e autoavaliagao;
A docente termina a matéria da modernizacao das cidades e faz algumas questdes
aos alunos, as quais quem responde praticamente sempre € o L.S., falando varias
vezes na vez do colega;

A professora entrega os testes e os alunos estdo contentes com as notas, trocam
respostas e veem os testes uns dos outros;

O L.S. pergunta ao V.D. quanto € que ele teve e este responde “Bom” e os colegas

felicitam-no;
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A docente faz a corre¢ao dos dois testes e pede aos alunos para irem respondendo
enquanto a mesma escreve no quadro;

A professora ouve as respostas de duas alunas e escolhe uma para ir ao quadro
escrever a sua resposta por extenso no quadro;

A S.L. I¢ uma frase, a pedido da professora, com muita dificuldade;

A D.N. esta a ler a sua resposta, mas ndo se consegue ouvir porque os colegas
estao a fazer barulho, entdo a professora repreende-os;

Os alunos preenchem a ficha de autoavaliacdo e a professora explica como devem
fazé-lo, esclarecendo os conceitos que os alunos ndo conhecem, como
“cooperacao”;

Depois do toque da campainha, a professora afirma que ninguém sai da sala até

que todos acabem de preencher a ficha de autoavaliagdo.

PT 6°C - NC17

Entraram calmos na sala e dirigiram-se as suas cadeiras;

A docente escreve no quadro o sumario: Corre¢do do tpc; Visionamento de um
video sobre a biografia de Camdes; Autoavaliacdo e Atividade na Biblioteca “Ler
Camoes™;

A professora perguntou aos alunos se ja tinham acabado de fazer e corrigir a ficha
dos pronomes, perante o qual o L.S. responde dizendo que era para acabar em
casa;

A docente entrega as fichas de autoavaliagdao aos alunos e explica como se deve
proceder ao seu preenchimento;

A S.L. e o L.F. falam um com o outro por cima da professora;

O Ro.C. ndo para de brincar e desestabilizar os colegas;

Enquanto os alunos fazem a autoavaliacdo, o D.F. e o Ro.C. estdo na brincadeira;
A D.N. apresenta o seu livro e a F.P. passa os slides. Apresenta num tom de voz
baixo. Mostra estar a vontade, tendo um discurso articulado. Diz varias vezes
“tipo” e “coisa”;

Durante a apresentagdao da colega, o Ro.C. estd desatento, olhando para varios
sitios;
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e« O L.S., no final da apresentagdo, comenta dizendo que estd muito boa e que ele
gostou muito, mas que “editora” ¢ com “e” e ndo com “1”’;

e Enquanto a F.P. recolhe as folhas da autoavaliacdo, o D.F. est4d na conversa ¢ na
brincadeira e a J.N. esta a fazer barulho com as canetas;

e A M.M. faz a apresentacdo do seu livro. Maioritariamente 1€ o que esta escrito no
PowerPoint. S6 depois de dizer “obrigado e espero que tenham gostado” € que
resume a historia do livro;

e A professora chama a atencdo que vao ter uma semana de férias e que devem
aproveitar para ler, podendo ir requisitar a biblioteca da historia;

o Enquanto os colegas treinavam a leitura das estrofes do soneto, o D.F. estava na
brincadeira;

e No segundo tempo de aula, os alunos entraram numa grande agita¢ao;

e Antes de sairem para a biblioteca, a professora alertou para o facto de que neste

local nao se fazia barulho.

HGP 6°A - NC18

e A maioria dos alunos chegaram bastante atrasados, perante o qual a professora
chamou a atencao;

o A professora alertou os alunos para as faltas de material;

e A professora faz uma questdo aos alunos e s6 o P.P. é que responde, mostrando
que os restantes alunos estavam desatentos, ndao acompanhando a matéria dada;

o Enquanto a professora esta a falar, o V1 e o O estdo a pintar e partilham os lapis
entre eles;

e Quando a professora pede para os alunos lerem uma pagina do manual e
responderem a algumas perguntas, o VI estd em pé de um lado para o outro e
demora a concentrar-se, até ir buscar o telemdvel para traduzir aquilo que escreve;

e Alguns alunos usam o telemdvel para traduzir o texto do manual;

e Durante a resolugdo dos exercicios, o O estava a brincar com um balao;

e O V.S. escreveu “ouve” em vez de “houve”;

e A Ch estava a fazer uns exercicios diferentes dos que a professora pediu para
fazer;
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Na corregao, para dizer a resposta a uma pergunta, pde o brago no ar.

PT 6°A - NC19

Os alunos de PLNM néo tiveram aula;

Como iam acabar de ler Pedro Alecrim, foram fazé-lo na biblioteca da escola;

A professora comegou a ler. De seguida, leu o D.E. Leu para dentro, tornando-se
dificil ouvir ao longe. Leu, também, com algumas pausas;

Depois leu o P.P.. Leu com algumas pausas e sem expressividade;

Depois leu a Cat, com fluéncia e expressividade;

De seguida, leu a Vi. Leu com poucas pausas e com alguma expressividade;
Depois, leu a P.J.. Leu num tom de voz baixo e com algumas pausas;

De seguida, leu a Ay Leu num tom de voz audivel e com fluéncia, fazendo apenas
algumas pausas em palavras mais dificeis;

Depois, leu a Ash. Inicialmente leu num tom de voz baixo, aumentando depois.
Por vezes, “salta” as ultimas silabas das palavras; A M.R. e a Gpor vezes riam-se
da leitura da colega;

De seguida, leu a L. Lé num tom de voz audivel, fazendo poucas pausas. Fé-lo
com expressividade;

Depois, leu a M.R. num tom de voz audivel e com alguma expressividade;

De seguida, leu a G.. Fé-lo num tom de voz audivel, com expressividade e
fluéncia;

Depois, leu o V.S., num tom de voz audivel e com algumas pausas. Por vezes, 1€
frases/ palavras diferentes do que esta escrito no livro:

Enquanto o colega lia, a M.R. falava com a colega do lado e ambas se riem,;

A professora alerta para o facto de eles terem de ler mais em casa, podendo
requisitar livros na biblioteca da escola;

A G,aLeaM.R. estdo a falar, a brincar e a rir, enquanto os colegas 1éem;
Depois leu o S. Fé-lo num tom de voz audivel e com fluéncia, tendo algumas
dificuldades em certas palavras;

Depois voltou a ler a G numa parte em que o Santiago tinha mais dificuldades. Na
palavra “gorda”, leu “groda”. De seguida, voltou a ler o colega anterior;
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Lé de seguida o D.E., com alguma dificuldade;

Acabaram de ler a obra;

HGP 6°A - NC20

Os alunos entraram agitados na sala;

No lugar do V.S., ndo havia cadeira e este ndo quis ir buscar outra, preferindo
ficar de joelhos, perante o qual a professora lhe disse para ir buscar uma;

Os alunos queriam ir para a festa de final de semestre em vez de terem aulas,
perante o qual a professora disse que o podiam fazer quando acabassem a matéria;
A G nao trouxe o manual;

A M.R. e a Cat estdo na conversa e na brincadeira durante a aula;

Durante a explicagdo da matéria o VI estava muito desatento, ndo prestando
atencao;

Para os deixar ir a festa, a professora fez perguntas aos alunos sobre a matéria.

A Ch disse que a “agricultura era pouca”, sendo o P.P. e o S a dizer o termo

adequado.

03/02/2025
HGP 6°A - NC21

Entraram bastante calmos e tranquilos na sala, dirigindo-se as suas secretarias para
escrever o sumario;

Apesar de ndo terem a certeza, estavam ansiosos para fazer o Kahoot;

Durante as revisoes, estavam atentos € em siléncio, intervindo quando era suposto;
Alguns alunos tiveram problemas de ligacdo a internet nos telemoveis, o que
atrasou um pouco 0 Processo;

Apesar de a professora estagiaria ter indicado o contrario, a Chr acabou por fazer
sozinha;

O D. E mudou de grupo;

No final, quando viram a pontuacao, o P. P disse logo que ndo era justo porque o

par que ganhou lhes tinha copiado;
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A professora estagiaria explicou entdo qual era a importancia de realizar aquele

jogo.

HGP 6°C - NC 22

Entraram muito agitados na sala de aula;

Durante as revisoes, os alunos estiveram concentrados, em siléncio e a intervir
quando era pretendido;

O D. F estava sentado de lado e distraido. Quando a professora estagiaria lhe fez
uma questdo relativa a matéria, foi apanhado de surpresa e, inicialmente, nao
conseguiu responder. Perante isto, a mesma disse-lhe para ler a pagina do manual
e, com isso, conseguiu responder corretamente;

A J. N sabia o que era o éxodo rural;

Durante o Kahoot, o Ro. C estava muito exaltado e excitado;

Poucos cumpriram a indica¢do dada em relacao aos nomes que deviam colocar no
Kahoot;

Nem todos os grupos, antes de selecionar a resposta, falaram e decidiram entre si.

PT 6°C - NC 23

A professora estagidria comega por apresentar aos alunos o livro do Ulisses, obra
que irdo comegar a ler;

Depois sao revistos os elementos paratextuais € os alunos preenchem uma ficha
com auxilio da docente, acerca dos elementos paratextuais presente no livro
Ulisses;

Quando terminada a tarefa, a professora estagiaria pede aos alunos que abram o

livro enquanto esta comeca a ler no pouco tempo de aula que ainda resta.

04/02/2025
PT 6°C - NC 24
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Os alunos estavam um tanto agitados e ficaram contentes quando perceberam que
iam trabalhar em grupo, no entanto comecaram logo por pedir a professora
estagiaria para ficar com um ou outro colega;

A B. L ndo queria fazer a atividade, mas depois de falarmos um pouco com ela,
esta ¢ inserida um grupo com duas colegas, Ml e D. N;

Os alunos respondem quando solicitado as perguntas da professora estagiaria;

O V. Cesta distraido e fala muito.

A professora estagiaria define um tempo para os alunos treinarem a leitura e em
grupo devem definir quem 1€ o que, tendo como referéncia que todos os elementos
do grupo tém de ler;

Para terminar a aula, o primeiro grupo 1€ a sua parte para os colegas.

PT 6°A - NC25

O S ndo queria ficar num grupo s6 com raparigas. Inicialmente, resolveu trabalhar
sozinho e virado de costas para os colegas do grupo. Apos vdrias insisténcias
acabou por fazer um esforco para trabalhar em grupo;

Alguns alunos mostraram relutancia ao trabalho de grupo e aos proprios grupos;
Depois de comecarem o trabalho de grupo, a sala estd tranquila e existe apenas
um burburinho normal, pois os alunos comunicam entre si sobre o trabalho
solicitado;

Um dos grupos estd com muita dificuldade em avancgar e a professora estagiaria,
auxilia o grupo a continuar explicando pormenorizadamente o que foi pedido;
Foi pedido ao M. P para ler o texto original e ele, por vergonha disse que ndo ia
ler. Como estava perto da hora do intervalo, a professora decidiu que, enquanto
alguem do grupo nao lesse o texto ninguém saia da sala. Apds a turma fazer uma
pressao grande, o M. P leu, fazendo-o muito bem, apenas com alguma vergonha;
Durante a avaliagao das produgdes dos grupos pelos colegas, a propria turma, na
determinagdo da avaliagdo, teve em conta a prestacdo do grupo na apresentacao,
dando importancia ao desempenho/ trabalho de grupo;

Durante a visualizagao do video, o S estava a pintar na mesa e a professora tirou-
lhe o lapis. No momento em que era para copiar a defini¢do de paréfrase, insultou
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o colega do lado dizendo-lhe que tinha roubado o seu lapis. Perante esta situagao,
a professora diz, em primeiro lugar, para pedir desculpa ao colega e, em segundo,
relembrou-lhe a razao pela qual lhe tinha tirado o material. Perante isto, a
professora cooperante mandou o aluno ir buscar um pano para limpar a mesa e,

uma vez que nio ia ter tempo para copiar a defini¢ao, copiava depois de tocar;

HGP 6°C - NC 26

A professora estagidria inicia os novos conteudos do segundo volume do manual
de HGP;

Antes de efetuar a explicagdo, diz aos alunos que ira distribuir o glossario da aula
passada, explicando o que ¢ um glossario e qual o seu objetivo;

A medida que explica estes contetdos realiza um esquema conceptual no quadro
e os alunos perguntam se ¢ para passar, ao qual esta responde que nao;

De seguida, a professora estagiaria distribui o esquema conceptual que fez no
quadro pelos alunos e pede que estes o colem no caderno;

A professora estagiaria revé a matéria agora pedindo aos alunos que olhem para o
seu esquema e respondam a algumas perguntas;

Para terminar pede aos alunos que preencham uma pequena ficha questionario

sobre o0 esquema conceptual.

05/02/2025
HGP 6°C - NC 27

Os alunos entraram um bocadinho agitados, mas mal comegaram a escrever o
sumario ficaram mais calmos;

O Ro. C chegou atrasado e, antes de entrar, pediu desculpa pelo atraso;

Durante as revisoes, a M1 mostrou logo que se lembrava. Inicialmente, os alunos
ndo se lembraram, mas, apds olharem para o esquema conceptual que tinham
colado, foram-se lembrado;

A turma identificou logo o titulo do esquema distribuido;

As intervengdes da Débora evidenciaram um pensamento critico ja algo

desenvolvido;
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Alguns alunos ndo trouxeram cola;

Durante a aula, a Francisca pos a carregar os seus phones;

06/02/2025
PT 6°C - NC 28

A professora estagiaria pediu aos alunos para copiarem o sumario ¢ de seguida se
juntarem nos grupos da aula passada;

De seguida, dé-lhes 15 minutos para treinarem novamente a leitura, pedindo ao
grupo que leu na aula passada para preparar uma recapitulagdo da histéria que
leram;

Os grupos funcionam muito bem, os colegas com mais dificuldades sao ajudados
pelos restantes colegas;

Quando termina o tempo de treino de leitura, os grupos comegam a ler. A
professora estagidria faz pequenas pausas na leitura para fazer algumas questoes
e perguntar o significado de algumas palavras;

A sala estd em siléncio e a maioria dos alunos ouve atentamente os colegas;
Depois do intervalo, o V. C puxa a cadeira do colega e quando a professora
estagiaria pede para que pare e conta até 3 este desrespeita-a;

A leitura continua e os alunos estdo calmos;

HGP 6°A - NC 29

Os alunos entraram agitados na sala e demoraram a algum tempo a prepararem o
material para trabalhar;

Apenas alguns alunos conseguiram explicar o que deram na ltima aula;

O V.S e o S estavam a discutir e, mesmo apos as chamadas de atengdo da
professora estagiaria, continuaram. Perante isto, o Vitor teve de mudar de lugar;
O V1, sempre que consegue, vira-se para tras na brincadeira;

O S est4 constantemente a fazer piadas e barulhos;

O Car, S e P. P responderam logo a pergunta sobre o que eram “linhas férreas”;

Durante a aula, o F. N e a Chr estava a desenhar;
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e A proposito do telégrafo, a G, que tinha no diério dela, foi escrever ao quadro o
nome dela em cddigo morse. Os alunos ficaram de trazer para a proxima aula o
seu nome neste codigo;

e Apesar da professora estagiaria ter avisado varias vezes que nao era para o fazer,
a G copiou o esquema para o quadro;

o Enquanto colavam os esquemas no caderno, fizeram imenso barulho e atiravam
papéis para o chao;

e OF.NeaY usaram o telemovel para traduzir o esquema e os textos do manual.

07/02/2025
PT 6°A - NC 30

e Depois dos alunos passarem o sumadrio, a professora estagiaria escreve no quadro
uma frase e pede aos alunos para a parafrasear. Alguns alunos dizem que esta frase
¢ muito complicada, mas apenas o fazem por preguica, pois depois do tempo
estipulado pela professora, os alunos participam e mostram-se interessados na
procura de sindbnimos que permitam parafrasear a frase;

e Alguns pares falam mais alto enquanto debatem as suas ideias, mas todos estao
empenhados na realizagdo da tarefa;

e Apesar de alguns alunos apresentarem muita relutancia em trabalharem com os
colegas, assim que comegam a planificagdo do texto narrativo os alunos ficam
automaticamente entusiasmados;

e O V.S, que ndo queria fazer par com a P. J, disse passado algum tempo a
professora estagidria que afinal a Paula era um bom par e era bom trabalhar com
ela;

e A M. R eaCatdizem que o texto delas vai ser o melhor;

e O D. E apontou para o texto e perguntou a professora estagiaria se a introdugao ¢
para copiar;

e O S esta a ter um bom comportamento relativamente as outras aulas;

e A professora estagiaria pediu a M. R e a Cat para mudarem de lugar para a frente,

pois estas estavam a falar muito alto e a desestabilizar as colegas da frente;
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O grupo do Carlos, da Ashanti e da Vilian, estdo a trabalhar muito bem, falam e

discutem as suas ideias, sem perturbar os colegas;

HGP 6°A - NC31

A maioria dos alunos fez o trabalho de casa (D. E, S, P. P, Cat, V. S, F. N, VI,
Car, Y, M. Pforam os que ndo fizeram);

Durante a aula, estavam a fazer muito barulho;

O M. P e o S estdo constantemente a intervir despropositadamente, pensando que
teem muita piada;

Apbs a visualizagdo, o P. P, 0 V. S e o S responderam corretamente as perguntas
que a professora estagiaria colocou;

O Car e o VI comegaram a fazer a ficha apesar de a professora estagiaria ter dito

que ainda ndo era para comegar;

10/02/2025
HGP 6°A - NC32

Entraram agitados na sala

Ficaram contentes com o feedback que vinha nas fichas formativas corrigidas
pelas professoras estagiarias;

O S e o VI, de vez em quando, preferem ficar na brincadeira em vez de copiar o
que esta no quadro;

O M. P estava sempre a comentar a letra dos colegas no quadro;

O VI ndo soube dizer quem foi o ministro que mandou construir estradas,
caminhos de ferro, pontes e tlneis, perante o qual varios alunos puseram o brago
no ar para responder;

Depois de acabarem de passar, o P. P e o M. P faziam barulhos, incomodando os
restantes colegas;

O V. S estava a fazer o trabalho de casa de ciéncias.

HGP 6°C - NC33
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Entraram bastante agitados na sala e demoraram mais tempo do que o costume a
prepararem-se para trabalhar;

A F.PeoD.F entraram a discutir e a luta, tendo sido chamados a ateng¢ao;

A professora cooperante ndo conseguiu vir a aula e ficou a professora que, nesta
aula, faz coadjuvacao;

O D. F e o Ri. C tentam sempre falar um com o outro;

Os alunos ficaram admirados com o facto de a ficha nao ter uma nota;

O L. S perguntou se, atualmente, também era assim que se elegia os governantes;
O Ro. C e 0 D. F estavam na brincadeira;

A aula acabou mais cedo devido ao simulacro de incéndio.

PT 6°C - NC34

Depois de escreverem o sumario, os alunos participam e respondem as questdes
da professora estagiaria. Esta, revé com os alunos todas as passagens do livro
Ulisses que ja leram e os alunos mostram-se bastante participativos;

Os alunos estdo muito agitados quando se deslocam para os grupos;

A professora ja avisou o V. C diversas vezes sobre o seu comportamento;

A turma esta com dificuldade em manter o siléncio e prestar atencao a docente;
O D. F ndo cumpre aquilo que a professora estagiaria lhes pede;

Depois de ser chamado diversas vezes, a professora estagiaria pede ao V. C para
se dirigir até ao exterior e fala com ele sobre o seu comportamento. Quando este
regressa a sala a professora coloca-o afastado da colega M. M, com a qual estava

a haver conflito.

11/02/2025
PT 6°C - NC35

Os alunos voltam a agrupar-se e Iéem as paginas que competem a cada um;

A M. T alertou a professora que o livro, com que ficou, estd todo riscado e a
professora tem a intencao de falar com eles acerca da forma como se trata um livro
e pedir aos alunos que apaguem os riscos que fizeram ao longo da leitura;

O grupo do L. S revé toda a historia e aventura pela qual Ulisses ja passou;
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A professora estagiaria pede a alguns alunos para explicarem uma das passagens
que foi lida no momento e pelo menos trés alunos a que esta pediu ndo souberam

responder.

PT 6°A - NC36 - SOBREPOSICAO SEGUNDO TEMPO

Muitos alunos chegam atrasados ou estio a faltar;

Os alunos mostram-se descontentes e inquietos em continuar a escrita do texto;
Existem muitos grupos incompletos e alguns alunos estdo a concluir o texto
sozinhos;

Quando continuam a escrita, os alunos voltam a trabalhar muito bem e estao
sossegados;

Uma vez que o V. S estd sozinho a cumprir a tarefa, a professora pede ao D. S
(medidas PEI e RTP) que se junte com ele, pois este aluno tem sempre o primeiro
tempo de portugués. Ao V. S agrada-lhe muito a ideia e diz que trabalha muito
bem com o colega;

A M. R ficou amuada por ter recebido um recado da diretora de turma durante o
intervalo;

O V. S foi o primeiro a acabar de reescrever o texto e foi pensando numa maneira
de parafrasear a frase do dia;

No segundo tempo da aula, o D. S foi ter o apoio;

O Vitor estava com vergonha ao inicio para ler. Comecou por ler baixinho, mas,
ha medida que ia ganhando confianca, foi aumentando o volume;

Enquanto os colegas liam, o S e ia comentando;

O P. P, ao ler o texto, tinha dificuldade em perceber a sua propria letra;

A Leah também tinha muita dificuldade em perceber a sua propria letra.

HGP 6°C - NC37 - SOBREPOSICAO

Os alunos estao calmos e durante a corre¢do da ficha formativa, grande parte da
turma participa € mostra interesse em perceber ou explicar aos colegas a resposta

correta;
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Depois da correcdo, a professora estagiaria pede aos alunos que fagam uma
revisdo oral dos conteudos dados anteriormente e estes tiram duvidas e
questionam a docente sobre algumas das decisdes que Portugal fez na segunda
metade do século XIX;

O L. S pergunta a professora porque ¢ que os portugueses nao queriam ir para a
guerra com os ingleses e diz que ndo consegue perceber a decisdo deles. A
professora explica-lhe que ¢ dificil pormo-nos na situagdo deles e dos
camponeses, pois viviam em condi¢gdes miseraveis;

Apesar da aula ter sido mais teorica e oral, devido as questdes dos alunos, estes
estavam bastante entusiasmados a tentar perceber todos os motivos que levaram

a cedéncia de Portugal ao ultimato inglés.

12/02/2025
HGP 6°C - NC38

No inicio da aula, a professora projetou um video sobre o regicidio e a
proclamacdo da republica, o qual os alunos acharam muito interessante;
Depois da visualizagdo do video, a professora questiona os alunos sobre o que
viram e o que acham que pode ter acontecido, antes de explicar os conteudos. Os
alunos dizem o que pensam e a partir disso, a docente explica a matéria.

A D. N diz uma curiosidade a turma sobre a revolta no Congo.

13/02/2025
PT 6°C - NC39

Os alunos entraram algo agitados na sala devido a realizagdo da prova que seria
no proximo tempo. Estavam um bocadinho nervosos;

Quando a professora estagiaria entregou e explicou o trabalho de casa, os alunos
inicialmente ficaram muito confusos;

O V. C tentava realizar o trabalho de casa durante aula, mesmo sendo chamado a
atencao pela professora estagiaria;

O Ro. C mostrou saber bastante sobre a historia do Ulisses;

A M. S, durante a aula, estd constantemente a virar-se para tras para falar.
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HGP 6°A - NC40

A maioria dos alunos chegou tarde e estavam muito agitados;

Estdo os alunos todos;

Para cortar e colar o glossario entregue pela professora estagiaria, varios alunos
ndo tinham cola ou tesoura;

O Vl soube dizer o tema do esquema;

A Ay soube dizer que eram as criangas e as mulheres eram as que principalmente
continuavam analfabetas;

O Car disse logo que era isto era exploracao infantil;

Conseguiram ler o mapa na sua verticalidade;

O VIl soube referir os aspetos do esquema que se referiam apenas as criangas;

A L demorou algum tempo a identificar as medidas para defesa dos Direitos

Humanos.

14/02/2025
PT 6°A - NC41

Muitos alunos chegam atrasados e demoram a sentar-se e fazer siléncio;

O S faz uma parafrase da frase escrita pela professora estagiaria e de seguida a
frase ¢ discutida ¢ melhorada em turma;

A Ay diz que “as aulas” ndo ¢ a mesma coisa que “a escola”, porque as aulas ndo
incluem o recreio;

O grupo da G, M. P e Chr l1éem o texto que escreveram na aula passada e os
colegas escutam em siléncio;

A professora treina um exercicio

De seguida 1€ o grupo da Ash, Vi e Car, mas s6 a primeira aluna 1€;

Ao longo da leitura os colegas vao fazendo comentarios e dizem que ¢ uma

historia muito forte e de terror;

HGP 6°A - NC42

Entraram muito agitados na sala e alguns até a discutir;
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e Quando comecaram a escrever o sumario, acalmaram-se e, diferente do que ¢
habitual, fizeram-no em siléncio;

e A professora estagiaria colocou a questdo que o S tinha feito no final da aula
anterior e varios souberam responder corretamente;

e A maioria dos alunos conseguiram explicar o esquema conceptual corretamente;

e Sempre que queriam falar punham o brago no ar;

e Virios disseram logo que ndo encontravam a data;

e 0O O, sempre que conseguia, virava-se para tras para conversar;

e O P. P soube explicar o que ¢ a malaposta;

e A Chr ficou amuada quando a professora estagiaria deu a palavra a colega ¢ ndo

aela.

17/02/2025
HGP 6°A - NC42

e [Entraram bastante calmos na sala;

e O M. P disse logo que tinha gostado muito da aula anterior;

e A M. R ndo se lembrava como se chamava a linha de tempo da aula passada, mas
recordava-se das datas;

e OM.P,oD.E,oP.P,o V.S, oCar a Ay, a Chr e a Ash respondiam com
entusiasmo e corretamente as questoes relativas aos conteudos que ja aprenderam;

e O D. E respondeu logo que era o €xodo rural, apesar de nao dizer a palavra
foneticamente correta;

« A excecio de alguns alunos, a maioria sabia o que era o litoral e o interior;

e Quando a professora estagidria perguntou quem ¢ que queria comegar a ler o
esquema, a maioria dos alunos disse logo “eu” e pos o braco no ar;

e O V. S disse que emigrar era viajar, perante o qual o M. Prespondeu logo
corretamente, realcando que na emigracdo hd uma saida que ndo ¢ temporal
(passa-se a viver noutro sitio) e quando visitamos ¢ por um periodo limitado de
tempo;

e Quando a professora estagiaria foi ver, no final, os esquemas de cada um, o V. S
e o Car ndo tinham preenchido tudo.
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HGP 6°C - NC 43

O Ro. C esta muito agitado e a insistir em mudar o dossié durante a aula;
AM.T,aM.SeaD. N ndo tinham o esquema que comegaram a trabalhar na
aula anterior;

O L.SeoV.C responderam corretamente a questdo sobre o que era o regicidio.

PT 6°C - NC 44

Alguns dos alunos nao fizeram o trabalho de casa.

A D. N vai a frente e 1€ o seu poema, diz que transmite as suas emogdes sobre os
momentos que ja teve e tem saudades com as pessoas que gosta;

O L. S 1€ um poema sobre o sonho e afirma que o escolheu porque sentiu que ¢
calmo;

O L. F diz que escolheu o poema porque gostou muito e fala sobre a amizade.

18/02/2025
PT 6°C - NC 45

PT 6°A - NC 46

Alguns alunos chegam atrasados e a professora pede que voltem a sair e pegam se
podem entrar;

Antes de efetuar o laboratorio gramatical, a docente escreve uma frase no quadro
para que os alunos a possam parafrasear. De seguida, em conjunto trocam ideias
e escrevem uma frase capaz de parafrasear a original;

A professora distribui o laboratério gramatical e 1€ o texto em voz alta para que
todos o possam ouvir e pede para que os alunos o leiam de seguida em siléncio;
Depois, fazem em conjunto os exercicios;

Virios alunos pedem para participar.
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HGP 6°C —NC 47

Os alunos iniciam os posters ¢ a recolha de informagao ;

Discutem varias hipoteses de onde podem ir buscar a informagao e muitos alunos
perguntam se podem utilizar os esquemas conceptuais que ja trabalhamos ;

O aluno D.F pergunta : Professora podemos usar o esquema para rever a matéria
com 0s nossos colegas, ¢ mais facil ;

Depois de orientados na sua pesquisa, a aula gira em torno da recolha, analise de
informagao e organizagdo do proprio poster de cada grupo ;

Existem barulho na sala, proprio da natureza da tarefa, contudo a docente
necessita de chamar alguns grupo a atengo, para que os restantes se consigam

ouvrir.

20/02/2025
PT 6°C - NC 49

A professora entrega os trabalhos de casa pelos alunos e pede para que os tragam
reescritos com as alteragdes de melhoria que esta fez;

Os poemas vao ser lidos no segundo tempo da aula porque os alunos que ficaram
encarregues por trazer o poema disseram que se esqueceram em casa, entdo vém
trazer-lhes;

A professora pede que abram o livro e antes de iniciar a leitura faz um resumo /
recapitulacdo em conjunto com os alunos sobre a historia lida;

A professora acaba de ler a ultima passagem e quando termina os alunos batem
todos palmas;

Muitos alunos participam e pedem para responder as perguntas que a professora
faz;

A docente distribui as fichas com as perguntas acerca da historia do Ulisses e da
algum tempo para que os alunos terminem e depois fazem a corre¢do em conjunto
no quadro;

O Ro. C 1€ o seu poema, curto, e diz que ndo sabe explicar porque o escolheu;

A M. M nao 1€ o seu poema porque se esqueceu em casa.
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HGP 6°A - NC 50

Viérios alunos chegaram depois do tempo;

OP.P,oV.SeoD.S estavam especialmente agressivos;

Durante a realiza¢ao da ficha, varios alunos falavam, fazendo comentarios e nao
deixando os outros concentrarem-se;

A Chr e a M. R comegaram a fazer juntas a ficha;

O V. S tentava que o P. P lhe ajudasse com algumas respostas;

Eles queriam muito fazer um Kahoot;

A Fah, o Vl e a Ay durante o video estavam a desenhar.

21/02/2025
PT 6°A - NC 51

Os alunos estdo agitados porque antes de entrarem na sala tocou o alarme de
incéndio;

A professora comec¢a com uma frase e em conjunto os alunos tentam parafrased-
la;

De seguida, a docente da algum tempo aos alunos para que terminem o laboratorio
gramatical;

O P. P esta a desrespeitar a professora e esta chama-o a atencdo;

A professora tira uma davida a uma aluna sobre a flexdo da pessoa, numero e
tempo e a maioria dos alunos participa nesta explicagdo;

O P. P questiona a professora se o “v0s” € mais formal e a docente e os alunos
falam um pouco sobre isso e sobre as tendéncias de ouvirmos portugués do Brasil
ou como se falava antigamente;

A Chr diz que s6 trouxe um excerto da parte que mais gostou do poema e 1€ as
“As naus de verde pinho” de Manuel Alegre. A Cristine tem alguma dificuldade
em ler de forma percetivel;

A Ay diz que o titulo do poema ¢ Pontinho de Pedro Bandeira e diz que o escolheu

porque o achou divertido;
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Como a turma nao teve um bom comportamento durante a aula e ndo fizeram o
que estava proposto, a professora diz que a ficha de trabalho fica para trabalho de

casa.

HGP 6°A - NC 52

Os alunos efetuam uma prova nacional de HGP.

24/02/2025
HGP 6°A - NC 53

Entraram demasiado agitados na sala e alguns alunos demoraram muito tempo a
abrir o caderno para copiar o sumario;

Enquanto a Ash escrevia a resposta no quadro, o S e o P. P gozavam com a letra
dela, perante o qual a M. R pediu para pararem de gozar;

Quando a professora pediu ao P. P para ir escrever a resposta no quadro ele disse
que ndo queria porque tinha uma letra feia;

O M. P ndo realizou a ficha porque faltou a aula e, até a professora lhe chamar a
atencao, nao estava a copiar a corre¢dao do quadro;

A M. R e a Chr estavam a brincar uma com a outra em vez de estarem atentas;

O S fala constantemente sem podr o brago no ar;

O Car e 0 V. S falam constantemente entre eles;

A Chr, a explicar o video que viram na ultima aula, usou a palavra “bosta”;

A exceciio de alguns alunos, a maioria estd constantemente a fazer piadas;

Os alunos nao sabiam o que era uma procissao, perante o qual lhes foi explicado
e mostrado imagens;

O P. P perguntou qual era a moeda do século XIX, perante o qual ficou acordado

que ele ia procurar e trazia-nos a resposta na proxima aula.

HGP 6°C - NC 54

Temos um aluno novo na turma;

Estavam a fazer demasiado barulho enquanto finalizavam os posters;

O Ro. C estava muito agitado e constantemente na brincadeira ou na conversa;
Durante as apresentacdes, o D. F estava sempre virado para tras.
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PT 6°C - NC 55

Os alunos participam entusiasmadamente no scape room,;

O V. D I€ o poema duas vezes e explica o porqué de o ter escolhido

A M. M escolhe um poema que os colegas gostam bastante porque fala sobre a
vida;

De seguida, os alunos respondem a ficha de verificagdo em siléncio.

25/02/2025
PT 6°C - NC 56

A professora estagiaria decide com os alunos quem trard o poema na proxima
semana e de seguida pede para que os alunos acedam nos teleméveis ao
mentimeter;

Sem explicar o que € o mentimeter, a docente quer que os alunos vejam a sua
resposta € o que gera no quadro. Os alunos perguntam se ¢ como um kahoot ao
qual a professora diz que ndo, que vamos ver uma chuva de ideias com as suas
respostas;

Os alunos estdo entusiasmados com as palavras que se estdo a gerar no quadro;
Depois os alunos fazem a escrita criativa de um poema e muitos alunos geram
ideias e poemas interessantes;

Os alunos tém muita vergonha para comecar a ler mas quando o comeg¢am a fazer

percebem que fazem poemas muito bonitos.

PT 6°A - NC 57

A professora pergunta quem ¢ que fez o trabalho de casa e muitos alunos ndo o
fizeram;

Antes de jogarem ao detetive, a professora escreve a frase para que os alunos a
possam parafrasear;

A docente pede para a M. R ler o enunciado, mas antes tem de a interromper para
chamar a atencao de alguns alunos que, com o seu comportamento, prejudicam o

desempenho de alguns colegas;
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Os alunos trabalham em siléncio a resolver o caso, discutem hipoteses e realizam

0s exercicios.

HGP 6°C - NC 58

A grande maioria dos alunos desloca-se até a biblioteca para realizar uma
atividade, no entanto como esta ¢ gravada quatro alunos ndo tém autorizagdo para
tal e ficam na sala com a professora, onde efetuam alguns exercicios de revisao

do manual.

27/02/2025
PT 6°C - NC 59

Quando entram na sala, a professora estagidria pergunta aos alunos quem trouxe
o poema ¢ a F. P afirma novamente nao ter trazido o seu e a M. T ndo veio a aula;
A docente diz a Francisca que nao estd bem o facto de ela nunca trazer os trabalhos
de casa feitos, porque sdo uma forma de a ajudar visto que tem mais dificuldades
e assim mostra que ndo tem interesse em melhorar;

Os alunos que ndo vieram a aula passada devido ao torneio, estdo agora a criar os
seus poemas criativos € os restantes alunos estdo ja a copia-los para o papel final
€ a criar o seu poema visual;

Os alunos terminam esta tarefa no primeiro tempo da aula a exce¢do do Vanio,
que tem 10 minutos para terminar devido ao seu comportamento;

Na segunda parte da aula, os alunos realizam, a pares, uma ficha sobre os verbos,
como revisdo. A docente 1€ o texto antes de os alunos efetuarem a mesma,;

O Lourengo e o Alexandre, depois de terminarem a sua ficha, ajudam os colegas
com mais dificuldades;

Os alunos fazem a correcao da ficha em conjunto e a professora percebe que os
alunos ndo sabem identificar o pretérito dos verbos e dizem frequentemente

passado.

HGP 6°A - NC 60

O S e 0 M. P chegaram mais tarde que todos os restantes colegas;
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O Vle o O, sempre que conseguiam, desenhavam e pintavam em vez de estarem
atentos;

Ap0s a professora distribuir a ficha para realizarem a tarefa, o M. P disse que se
recusava a fazer;

O S teimava em nao querer trabalhar com o colega;

O Vl e o O enquanto realizam a tarefa, falam em russo.

06/03/2025
PT 6°C - NC 61

Quando a professora estagidria afirmou que era preciso de ter em atencdo as
caracteristicas especificas de um texto de opinido, o V. C disse logo que era escrito
na 1?* pessoa do singular;

Quando a professora estagiaria perguntou o que era argumentar, a S. L disse que
era dar a nossa opinido, perante o qual o Lourenco acrescentou que era dar as
razdes para a nossa opiniao;

A D. N perguntou se num texto de opinido ndo tinhamos de dar criticas
construtivas;

A D. N usou o adjetivo “louca” para caracterizar a ideia do rei Eolo de guardar

todos os ventos violentos num saco.

HGP 6°A - NC 62

A professora prepara um conjunto de imagens e desconstroi-as com os alunos, de
forma a que estes percebam e vejam a realidade do século XIX através de figuras
da época;

Os alunos estdo bastante entusiasmados com as figuras, fazem diversas perguntas

e participam ativamente durante a aula.

07/03/2025
PT 6°A - NC 63

A professora cooperante esteve a falar com os alunos sobre uma situacao
conflituosa que tinha ocorrido fora da aula com os alunos;
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e O Car, a Fah e o S, que ndo tinham feito o trabalho de casa, responderam
corretamente a primeira pergunta durante a corre¢ao;

e Durante a corregdo, a professora colocou uma questdo e a M. R disse que nao
sabia e que nao se lembrava do que falava o texto, perante o qual a professora
estagiaria chamou a atengdo para a importancia de reler o texto, mesmo ndo sendo
dada a indica¢do pela docente;

e Quando a professora perguntou se alguém sabia o que era o complemento direto,

A%

o Diosil disse que era o da pergunta “o qué”’, mas depois teve medo de responder.

HGP 6°A - NC 64

e Para iniciar a aula e consolidar os contetidos aprendidos sobre a sociedade do
século XIX e a modernizagao das cidades, a professora realiza com os alunos dois
mentimeter’s, aos quais os alunos além de entusiasmados, sdo bastante
participativos;

e Depois de efetuadas as nuvens de ideias, a docente questiona os alunos sobre
algumas palavras estarem maiores do que outras e os alunos respondem
corretamente. De seguida, pergunta se todos concordam com a definigdo das
maiores palavras para o tema em questao e o porqué;

e Na continuacdo da aula, a docente continua a analise das imagens e os alunos

participam bastante ao longo da mesma.

10/03/2025
HGP 6°A - NC 65

e Os alunos estdo bastantes agitados;

e Durante a aula o S fala mal com os colegas;

e A professora faz algumas trocas de lugares para os alunos preencheram o esquema
conceptual e pede para que estes o facam com calma e lerem bem aquilo que pede,
pois no esquema anterior os alunos fizeram a pressa;

e Os alunos efetuam o preenchimento do esquema e quando a outra docente corrige,
depois de terminarem, percebe que os alunos continuam bastante desatentos e nao

concretizam a tarefa com sucesso;
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De seguida, a professora corrige 0 mesmo com os alunos e diz para tomarem muita
aten¢do, no sentido de perceberem aquilo que nao fizeram bem;

A professora pergunta ainda se na proxima aula completassem de novo este
mesmo esquema se o conseguiam fazer sem recurso ao manual e os alunos
afirmam que sim. Desta forma, na proxima aula a professora pensa fazé-lo com

os alunos.

HGP 6°C - NC 66

A docente inicia os novos conteudos sobre os novos simbolos e os alunos estdo
bastantes entusiasmados sobre a nova moeda € o hino;

Os alunos estdo em siléncio durante toda a aula, falando apenas quando
necessario;

Hé medida que a professora questiona os alunos, os alunos respondem sempre,
mas muitos alunos ndo falam por iniciativa propria;

A M. S participa varias vezes, o que por norma nao acontece por livre vontade;
Depois de projetado um video sobre as medidas sociais tomadas pelos governos
republicanos, a professora pede para os alunos escreverem medidas que oucam e
quando termina o video questiona os alunos sobre tal e muitos alunos pedem para

participar, mostrando-se interessados.

PT 6°C - NC 67

Entraram agitados na sala.

O Ro. C estd muito agitado;

A S. M leu um poema sobre estudantes e 1é-o com expressividade;

A Ml trouxe um poema de Fernando Pessoa e disse que o escolheu por falar da
histéria do nosso pais;

Enquanto a professora estagiaria falava com a B. L, a turma fazia muito barulho;

O Ro. Ceo V. C, durante o trabalho a pares, estiveram na brincadeira;

11/03/2025
PT 6°C - NC 68
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Os alunos realizaram a parte do teste relativa a composicao;

O L. S ndo velio ao testes;

A F. P acabou muito rapido, mostrando falta de empenho;

A S.L e o L. F estavam constantemente a tentar comunicar;

O V. D s6 comegou a escrever no final da aula, ndo terminando a tarefa;
A J.Neo V. D perguntaram se podiam escrever o resumo da obra;

O Ro. C s6 comegou a escrever no final da aula;

O Ri. C chamou muitas vezes a professora estagiaria para pedir ajuda;

O L. FeoD.F estavam a tentar comunicar bastantes vezes.

PT 6°A - NC 69

O S chegou bastante tarde, ficando a acabar de comer uma maga a porta da sala;
Alguns alunos entraram na sala a queixarem-se por haver teste;

O M. P mudou de escola;

O P. P e a G ndo vieram ao teste;

A Cat perguntou a professora estagidria se havia problema em dizer no final da

composi¢do que tudo era um sonho.

HGP 6°C - NC 70

Os alunos estdo bastantes agitados durante a aula;

O V. CeoD.F insultam-se e a docente chama os dois a atencao diversas vezes,
até pedir que vao 14 fora respirar um pouco e quando estivessem mais calmos
voltariam a entrar;

Os alunos estavam a falar bastante alto e a professora teve de chama-los diversas
vezes a atencao. No entanto, estavam a trabalhar em grupo, o que € normal;

Os alunos participaram quando solicitado e antes da aula terminar copiaram as

respostas no esquema para serem corrigidas da aula seguinte.

12/03/2025
HGP 6°C - NC 71
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Antes da correcdo propriamente dita, a professora pede para os alunos resumirem
e explicarem ao L. S (que esteve doente), os novos conteudos. Este percebe
facilmente os mesmos e durante a restante aula participa voluntariamente;

Os alunos estdo calmos durante a corre¢ao do esquema da aula anterior e fazem
diversas questdes sobre a mesma, percebendo o porqué se algumas das suas
escolhas estarem incorretas durante o preenchimento do esquema;

Depois de corrigido o esquema, a docente projeta uma ficha de revisdes para o
teste de HGP e realiza-o em conjunto com os alunos, tirando varias davidas aos
mesmos;

Em geral, os alunos sabem responder corretamente as questdes ¢ justificar as suas

respostas ou o porqué de ndo serem as outras alineas.

13/03/2025
PT 6°C -NC 72

Os alunos efetuam o teste de compreensao oral e interpretagdo da leitura, estao
em siléncio e muitos chamam a professora para os auxiliar em determinada
questao;

Alguns alunos acabam pouco depois do primeiro tempo e a docente pede para
relerem as suas respostas e as elaborarem,;

Depois de terminarem o teste, a professora pede aos alunos para dividirem o teste
que efetuaram em conjunto na semana passada, tendo em conta a estrutura do

texto de opinido.

HGP 6°A - NC 73

14/03/2025
PT/HGP 6°A - NC 74

Os alunos vao a uma visita de estudo a escola Pedro Arrupe para visualizar um

teatro sobre as aventuras de Ulisses.

17/03/2025
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HGP 6°A - NC 75

Os alunos estdo bastante agitados e a professora diz que tém de se acalmar para
comegar a aula;

Durante a aula, a docente questiona os alunos sobre a matéria dada na aula anterior
e muitos alunos respondem com recurso ao esquema;

De seguida, sdo projetados dois videos que vao sendo pausados e feitas perguntas
acerca dos mesmo aos alunos. Estes respondem corretamente ¢ a docente faz
questdo que entendam as ligacdes existentes entre a Conferéncia de Berlim e o
Ultimato Inglés;

A professora escreve alguns topicos sobre os contetidos abordados, como forma

de resumo.

HGP 6°C - NC 76

O V. C ndo se lembrava que era dia de teste;

Os alunos tentavam falar entre si sempre que podiam;

PT 6°C - NC 77

O V. C entrou na sala a perguntar se podiam fazer um Kahoot!;

A J. N esqueceu-se de trazer o poema;

A F. P ndo treinou a leitura do poema em casa;

O C. E trouxe um poema de Fernando Pessoa;

O A. R deu uma boa justificagdo para a escolha do seu poema;

A J. N ndo sabia que o manual tinha, no final, uma parte de gramatica, a qual
poderiam recorrer caso necessitasse;

A M. M tinha a certeza se a 1* pessoa do singular era eu e ainda usa o termo
“passado” para se referir ao pretérito perfeito;

Durante a corre¢do, o L. S e o C. E falavam entre si;

Durante a correcao, o Ri. C estava a brincar com a cola;

A M. S sempre que conseguia, virava-se para tras.
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18/03/2025
PT 6°C - NC 78

e Ao contrario do planeado, os alunos ja nao tiveram uma atividade na biblioteca;

e Os alunos queriam muito receber os testes;

e O L. Sdisse que as unicas fungdes sintaticas eram o sujeito e o predicado;

e Os alunos souberam dizer a que perguntas respondem o complemento direto e
indireto;

e Ficaram muito entusiasmados quando se falou na festa da ultima aula (5 feira);

e A B. L estava com muito sono durante a aula;

e A turma decidiu que ia a Ml representar a turma no saltinho de leitura;

PT 6°A - NC 79

e A G foi fazer o teste de avaliagao;
e O V. S criticou os comentarios escritos pela professora estagiaria no teste;
e A Chr escreveu um texto em casa e entregou-o a professora estagiaria;

e OCareo V.S, sempre que podiam, conversavam um com o outro.

HGP 6°C - NC 80

o Entraram algo agitados na sala;
e O Ro. Cdisse que estava com muita preguica e nao quis trabalhar;
e O V. C estava chateado com alguma coisa e ndo quis trabalhar;
e OgrupodoD. F,M.M, I C e Ri. C estavam na brincadeira e, por isso, demoraram
mais tempo a avangar com o trabalho.
19/03/2025
HGP 6°C -NC 81

20/03/2025
PT 6°C - NC 82

e ORI C,D.F eJnao trouxeram o poema;

e Os alunos estavam entusiasmados para jogar;
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Durante os jogos, houve muito barulho, impedindo que se ouvissem uns aos
outros;
Momentos em que era exigida criatividade, os alunos tinham imensa dificuldade

em eleger o que fazer.

HGP 6°A - NC 83

21/03/2025
PT 6°A - NC 84

A Cat deu uma explicagdo estruturada para a escolha do poema;

A G nio trouxe o poema;

Quando a professora estagiaria informou de que iam fazer uma tarefa de escrita
criativa, os alunos comegaram a criticar. Apos a explicacdo, ja comentaram que
era facil;

A aluna nova estava la em baixo a dizer que ndo queria vir para a aula;

O Car dizia que a sua mente ndo estava a trabalhar hoje;

Os alunos entenderam rapidamente o que era para fazer;

A G e o D. E estavam muito participativos;

Os alunos ndo souberam dizer o que sdo “elementos paratextuais” de um livro;

Os alunos ja tinham lido uma parte da obra.

HGP 6°A - NC 85

Os alunos terminaram a constru¢do do esquema conceptual.
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