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RESUMO

O presente relatério foi elaborado no &mbito da Unidade Curricular Prética de
Ensino Supervisionada Il, do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de
Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Bésico. Na primeira
parte, € realizada uma descricdo analitica e reflexiva da préatica pedagdgica desenvolvida
nos contextos do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Basico. No 1.° Ciclo, a pratica pedagdgica
decorreu numa turma de 4.° ano de escolaridade e no 2.° Ciclo em duas turmas do 6.° ano.
Na segunda parte do relatério, é apresentado um estudo empirico realizado numa turma
de 4° ano. Este estudo emergiu, essencialmente, das potencialidades e das fragilidades
dos alunos, tendo como objetivo geral desenvolver a competéncia textual de alunos do 4.°
ano ao nivel da producdo de texto expositivo e como questdo de investigacdo «Qual o
efeito que uma intervencdo centrada no modelo de sequéncia didatica tem no
desenvolvimento de competéncias de escrita dos alunos ao nivel da producéo de texto
expositivo?» Os objetivos especificos delineados sao: (i) mobilizar estratégias de selecao
e tratamento de informacéo; (ii) planificar textos expositivos respeitando o plano de texto;
(iii) textualizar o texto expositivo mobilizando as caracteristicas de macro e
microestrutura; (iv) rever textos expositivos recorrendo a grelhas de revisdo. O desenho
do estudo contemplou uma diagnose inicial (pré-teste), uma intervencdo didatica (com
recolha de uma producéo intermédia) e a uma avaliacéo final (pds-teste). Adotou-se uma
metodologia de natureza qualitativa, recorrendo-se a dados quantitativos para
complementar a analise. As producdes escritas dos alunos foram analisadas com base
num conjunto de indicadores, que permitiram verificar um expressivo desenvolvimento
da competéncia de escrita de textos expositivos, nomeadamente ao nivel da apresentacédo
de uma introducdo e uma conclusdo, na organizacdo do texto por paragrafos e na

utilizacdo de conectores.

Palavras-chave: escrita, texto expositivo, sequéncia didatica, 1.° Ciclo do Ensino Basico.



ABSTRACT

This report was prepared within the scope of the Supervised Teaching Practice I, part of
the Master in Teaching the 1st Cycle of Basic Education and Portuguese and History and
Geography of Portugal in the 2nd Cycle of Basic Education. In the first part, an analytical
and reflective description of the pedagogical practice developed in the contexts of the 1st
and 2nd Cycle of Basic Education is carried out. In the 1st cycle, the pedagogical practice
took place in a 4th grade class and in the 2nd cycle in two 6th grade classes. In the second
part of the report, an empirical study carried out in a 4th grade class is presented. This
study emerged, essentially, from the potentialities and weaknesses of students, with the
general objective of developing the textual competence of 4th year students in terms of
producing expository texts and as a research question «What effect does an intervention
centered on the didactic sequence model have on the development of students' writing
skills at the level of expository text production?» The specific objectives outlined are: (i)
to mobilize information selection and treatment strategies; (ii) plan expository texts
respecting the text plan; (iii) textualize the expository text by mobilizing the
characteristics of macro and microstructure; (iv) review expository texts using review
grids. The study design included an initial diagnosis (pre-test), a didactic intervention
(with collection of an intermediate production) and a final evaluation (post-test). A
qualitative methodology was adopted, resorting to quantitative data to complement the
analysis. The written productions of the students were analyzed based on a set of
indicators, which allowed to verify a significant development of the competence of
writing expository texts, namely in terms of presenting an introduction and a conclusion,

in the organization of the text by paragraphs and in the use of connectors.

Keywords: writing; didatic sequences; expository text; 1st Cycle of Basic Education
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1. INTRODUCAOQ



O presente relatorio de estagio foi desenvolvido no ambito da unidade curricular
de Prética do Ensino Supervisionada Il (PES II), integrada no Mestrado em Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Baésico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do

Ensino Bésico da Escola Superior de Educacdo do Politécnico de Lisboa.

A PES Il é fundamental para o desenvolvimento de competéncias a nivel
profissional de futuros professores, na medida em que proporciona uma pratica
pedagogica com os diversos conhecimentos tedricos desenvolvidos ao longo da formacéo
académica. Assim sendo, este relatorio apresenta uma descricdo analitica e avaliativa,
numa perspetiva reflexiva e explicativa, de ambos os contextos de estagio, em 1.° e 2.°
Ciclo do Ensino Basico (CEB), desenvolvidos em duas instituicdes de ensino publicas,

situadas em Lisboa.

O relatdrio encerra, também, um estudo empirico, desenvolvido num 4.° ano do

1° CEB, vinculado a aprendizagem da escrita do texto expositivo.

A estrutura organizativa deste documento contempla duas partes que, apesar de
distintas, apresentam uma interdependéncia. Na primeira parte, sdo apresentadas as
praticas pedagogicas desenvolvidas no 1.° e no 2.° CEB e, na segunda parte, o estudo

empirico.

No primeiro capitulo, sdo apresentadas as praticas pedagogicas desenvolvidas no
1.° e no 2.° CEB, incluindo a caracterizacdo de ambos 0s contextos, assim como uma
problematizacdo sumaria dos dados recolhidos, a identificacdo da problematica de
intervencdo e uma analise critica e comparativa da préatica pedagdgica desenvolvida em

ambos os ciclos, evidenciando as suas semelhancas e diferencas.

O segundo capitulo € constituido pela apresentacdo do estudo empirico, a revisao
de literatura realizada para fundamentar teoricamente 0 mesmo, as opc¢des metodologicas
utilizadas, a apresentacdo, analise e discussdo dos resultados obtidos, de acordo com o0s

objetivos inicialmente definidos para o estudo e ainda as conclusdes do estudo empirico.

Por fim, é apresentada uma reflexao final, que contém uma analise dos contributos

da PES Il para o desenvolvimento de diversas competéncias, considerando as dimensdes
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mais significativas para o crescimento pessoal e profissional da investigadora, sendo
ainda apresentados anexos, que complementam os dados apresentados ao longo do
relatério, documentando o trabalho desenvolvido.



2. DESCRICAO SINTETICA
DA PRATICA PEDAGOGICA



2.1. Pratica pedagogica desenvolvida no 1.° CEB

Neste capitulo, é apresentada uma descricdo sumaria da prética pedagogica
realizada no 1.° CEB, que ocorreu entre os dias 19 de abril e 9 de junho de 2022. Deste
modo, serd evidenciada a caracterizacdo do contexto socioeducativo, a caracterizacdo do
grupo-turma, a acdo educativa da professora cooperante, a problematizacdo do contexto,

as estratégias globais de intervencdo e os processos de avaliagdo utilizados.

2.1.1. Caracterizacgédo do contexto socioeducativo

2.1.1.1 Contexto institucional

A intervengdo pedagogica, realizada no 1.° CEB ocorreu numa institui¢do publica
de ensino, que pertence a um agrupamento de escolas inserido na rede de Territorio
Educativo de Intervencao Prioritaria (TEIP), localizada na area de Lisboa, que conta dar
resposta a diversidade e as necessidades dos alunos, promovendo um ensino de qualidade
orientado para o sucesso educativo de todos, o que implica a inclusdo dos alunos para
guem o Portugués ndo € a lingua materna e das criancas e jovens com necessidades

educativas especiais (Projeto Educativo, 2021).

No que diz respeito a sua missdo, existe uma certa atencao em proporcionar a cada
individuo que frequenta esta instituicdo, independentemente da sua condicdo cultural,
socioecondmica ou outra, igualdade de oportunidades de acesso a um ensino de qualidade
e experiéncias de aprendizagem que lhe permitam adquirir e desenvolver competéncias
necessarias ao crescimento intelectual e pessoal, formando um cidaddo interveniente e
responsavel para com a sociedade em que esta inserido, registando-se valores como o
respeito, tolerdncia, solidariedade, responsabilidade, cooperacdo, rigor, exigéncia e
qualidade (Projeto Educativo, 2021).

A oferta educativa abrange varios niveis de ensino, sendo eles: educacdo pré-
escolar; 1.2, 2.° e 3.° CEB; educacdo e formacdo de adultos e cursos de Portugués, lingua

de acolhimento.



De uma forma geral, os alunos deste agrupamento séo provenientes de zonas
habitacionais com problemas econémicos, sociais e de excluséo social. Existem também
alguns alunos oriundos de concelhos e outras zonas da cidade de Lisboa e alunos de outras

nacionalidades, nomeadamente, nepalesa e brasileira (Projeto Educativo, 2021).

Relativamente a escola em si, esta apresenta condi¢es muito favoraveis para que
as criangas se sintam num ambiente seguro e num local que proporciona aprendizagens
importantes, sendo a mesma constituida por diversas salas de aula, duas salas para 0s

professores, uma biblioteca, um ginasio, dois parques e uma pequena horta.

2.1.1.2 Acéo educativa da professora cooperante

No que diz respeito a acdo educativa da professora cooperante, e com base na
observacao realizada durante as duas primeiras semanas de estagio, foi percetivel que a
mesma procurava identificar as principais dificuldades dos alunos nas diversas areas e,
consequentemente, procurar solucdes pedagogico-didaticas adequadas para suprimir

essas dificuldades.

Assim sendo, a professora cooperante implementava diversas atividades de
caracter ludico, através de momentos de consolidacdo de conhecimentos através de
quizzes e jogos, proporcionando uma aprendizagem mais dindmica e motivadora dos
inimeros contetdos das diversas areas, tendo por base os objetivos gerais e especificos
definidos, assim como as diversas competéncias a serem desenvolvidas. De acordo com
Salomao e Martini (2007), este tipo de atividades constitui um recurso metodologico
capaz de fomentar nas criancas uma aprendizagem natural e espontanea, promovendo

igualmente a sua criatividade e sociabilidade.

Outro principio orientador da acdo pedagoOgica da docente que destaco é a
constante preocupacdo com o bem-estar e com a resolucdo de problemas, privilegiando o

didlogo em sala de aula e a gestdo dos conflitos de forma calma, serena e reflexiva.

A professora cooperante valorizava principalmente o trabalho realizado em aula

em relacdo aos testes de avaliacdo. Durante as diversas sessdes, utilizava recursos como



o manual, fichas de trabalho, videos e powerpoints, recursos estes que proporcionavam

uma base construtivista para os contetdos abordados.

A docente realizava ainda diferenciacdo pedagodgica com alguns alunos que
apresentavam necessidades educativas especiais, tendo a ajuda de outros professores de
apoio na sala de aula diariamente. De acordo com Heacox (2006), o professor deve
promover oportunidades de aprendizagem diferenciadas, organizando o processo de
aprendizagem suportado numa gestdo flexivel dos tempos, dos materiais e dos conteudos,
na adequacdo e avaliacdo das atividades e modalidades de trabalho, respeitando os ritmos
e estilos de aprendizagem dos alunos e implicando-os na regulacdo da sua propria

aprendizagem.

2.1.1.3. Caracterizacédo da turma

A turma de 4.° ano na qual foi desenvolvida a préatica pedagdgica, é constituida
por 23 alunos, 16 elementos do género feminino e 7 do género masculino, com idades
compreendidas entre 0s nove e 0s onze anos de idade. A maioria dos alunos é de
nacionalidade portuguesa, havendo, no entanto, alunos de outras nacionalidades

(brasileira, nepalesa e cabo-verdiana).

Quatro alunos da turma tém Necessidades de Saude Especiais (NSE), por isso,
recebem o apoio de duas professoras de educacdo especial que trabalham em conjunto
com a docente cooperante. Um desses alunos tem autismo severo, por isso, €
acompanhado por uma professora, diariamente, que esta a coadjuvar com a professora
titular de turma. As outras trés alunas tém apoio socioeducativo e sdo acompanhadas
também, diariamente por uma professora de educacéo especial. Estes quatro alunos tém
ainda sessbes de psicologia, terapia ocupacional e da fala. Na sala de aula, realizam

atividades diferentes das propostas para os colegas.

Como referido anteriormente, ap6s as duas semanas de observacdo e do dialogo
regular com a professora cooperante, foi possivel identificar diversas potencialidades e

fragilidades da turma (cf. Tabela 1).



Tabela 1

Potencialidades e Fragilidades da turma do 4° ano do PI

Potencialidades

Fragilidades

Portugués:

— Leitura
— Oralidade

Matematica:

massa)
— Perimetros

Estudo do Meio:
— Interesse por temas atuais

— Gosto pela Historia de Portugal e da Europa
Artes Visuais
— Gosto pelo desenho e pintura
—Gosto pela utilizagdo de materiais reciclaveis
Expressdo Dramatica

— Exploragdo do Corpo e do Espaco

Mdsica

— Percussao corporal

Educacao Fisica
— Gosto pela atividade fisica

Competéncias Sociais
— Comportamento adequado a sala de aula

— Participativos

— Empenhados

— Unidades de Medida (comprimento, capacidade,

Portugués:
— Escrita de Textos

— Gramatica (tempos verbais)
Matematica:

— Calculo Mental

— Resolugdo de problemas
— Areas

Estudo do Meio:

— Nogao de tempo e espago
Artes Visuais

— Nao foi observado
Expressdo Dramaética

— Improvisagéo

— Utilizagdo da Voz
Mdsica

— Utiliza¢do da Voz

Educacéo Fisica
— Nio foi observado

Competéncias Sociais
— Cooperacao/Entreajuda
— Empatia

— Resolugio de problemas entre si

2.1.2 Problematizacdo do contexto e identificacdo da problematica de

investigacao

2.1.2.1. Problemética e objetivos gerais

Deste modo, depois de serem analisadas todas as potencialidades e fragilidades da
turma, e de se refletir sobre a intervencdo que se pretendia realizar com a mesma, foi
definida como problematica: A cooperacédo no ensino e aprendizagem como promotora
de competéncias de resolucédo de problemas matematicos e da escrita de textos. Por um

lado, considerou-se que a cooperacdo € um ato essencial, que deve ser promovido desde



cedo nos alunos, e que ao cooperar o0 aluno ir4 certamente desenvolver ainda outros
valores importantes como empatia, respeito, compreensao, entre outros. Por outro lado,
sendo a escrita de textos e a resolugdo de problemas matematicos duas das principais
fragilidades da turma, decidiu-se que seriam aspetos a trabalhar neste periodo de
intervencdo. Foram assim delineados trés objetivos gerais, a saber: (A) Desenvolver a
compreensdo e a producdo de textos expositivos; (B) Desenvolver a capacidade de
compreensdo e resolucdo de problemas matematicos; (C) Manifestar atitudes de

cooperacdo e empatia com os colegas.
2.1.2.2. Estratégias globais de intervencao

Para realizar a intervencdo, foi entdo definido um plano de acéo, tendo em conta
a gestdo curricular das aulas a serem lecionadas, as dindmicas com que a turma ja estava
familiarizada, dando assim, de certo modo, continuidade ao plano de turma previamente
definido pela professora cooperante nas diversas areas. Assim sendo, as estratégias e
atividades que foram delineadas, e que serdo apresentadas posteriormente,
complementam a planificacdo da professora cooperante, tendo em conta as fragilidades e

potencialidades da turma (cf. Tabela 2).

Tabela 2
Relacéo entre 0s OG e as EG do Plano de Intervencéo
Estratégias
E1. Planificagdo, E2. E3. Realizagdo de E4. 1 A ES. Concretizagiio de EG6. Continuagdo de E7. Promogio de
textualizagiio e Interdisciplinaridade problemas de momentos que atividades/momentos | rotinas que promovem a trabalho a pares e em
revisio de entre Portugués e ‘matemticos e promovam o decooperagiona | cooperagio e a resolugio pequeno grupo.
produgdes escritas Estudo do Meio discussio das Cileulo Mental: componente de de problemas
(texto expositivo) (textos expositivos) estratégias utilizadas Educago Artistica; (momento das partilhas,
em pequenos e grande atribuigio dos chefes de
Objetivos grupo; material, limpeza, plano
de aula, gtc).
A, Desenvolver a
compreensio e x x X
a produgio de
textos
expositivos.
B. Desenvolver a
capacmlade~ de X X X
compreensio ¢
resalugio de
problemas
C. Manifestar
atitudes ‘de X X X X X
cooperagdo ¢
empatia com os
colegas.




2.1.2.3. Atividades implementadas

Para o objetivo A, foi, essencialmente, realizado um trabalho continuo e
sistematico ao nivel do texto expositivo, nomeadamente no que diz respeito a sua
estrutura, tendo sido criados diversos momentos e atividades que promoveram a
explicitagdo e compreenséo da introducdo, desenvolvimento e concluséo do texto. Foram
implementados os momentos de planificacdo e revisdo dos textos, permitindo assim aos
alunos, realizarem uma textualizagdo mais correta, clara e organizada. Na revisdo de
texto, muitas das vezes os alunos pediam ajuda aos seus colegas para Ihes darem feedback

dos seus textos, 0 que promovia ainda um espirito de cooperacao e entreajuda.

Foi ainda realizado um breve trabalho em outros aspetos que os alunos
apresentavam dificuldades, nomeadamente na selecdo de informacéo e 0s conectores,
como se pode verificar nos anexos. Os temas para a escrita destes textos eram também

abordados na area de Estudo do Meio, 0 que promovia a interdisciplinaridade.

Para o objetivo B, foi trabalhada e desenvolvida nos alunos a capacidade de
compreensdo e resolucdo de problemas matematicos, através de diversas atividades
delineadas e desenvolvidas para os mesmos resolverem problemas matematicos, quer
individualmente, quer em pares e pequenos grupos. Existiram ainda momentos em
grande-grupo, em que os alunos apresentavam os resultados obtidos, assim como o
raciocinio e as estratégias adotadas pelos mesmos na resolucao dos tais problemas. Foram
proporcionados, ainda, momentos para o calculo mental, por se verificar que é também
uma fragilidade da turma. Segundo Brocado (2011), no desenvolvimento do calculo
mental, é muito importante um trabalho sistematico baseado no conhecimento
progressivo e na interiorizacdo de procedimentos, propriedades e relacdes entre 0s
nameros e as operacgdes, trabalho este que foi desenvolvido, entdo, regularmente com os

alunos.

Relativamente ao objetivo C, pretendeu-se valorizar o facto de os alunos estarem
sentados em grupos para promover, sobretudo, o trabalho a pares, em pequeno e em

grande grupo, nas diversas areas, 0 que, ndo s6 motivava os alunos, como também
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promovia a entreajuda e a aquisicdo de valores como 0 respeito, a compreensdo e a
empatia, valores estes essenciais na formacdo de um aluno. Foram ainda mantidas as
rotinas que os alunos ja tinham, nomeadamente: 0 momento das partilhas e de resolugdo
de problemas; a Assembleia de turma, realizada uma vez por semana onde se efetuam
uma reflexdo e um balango geral da semana; a atribuicdo dos chefes de material, dos
chefes de limpeza, dos chefes de plano de aula, do chefe de presencas, entre outros. Estes
momentos promovem valores como a cooperagdo/entreajuda, responsabilidade,

confianca e resolucdo de problemas.

No que se refere as areas da Educacdo Artistica e Fisica, foram também criadas
atividades e estratégias que promoveram a cooperacao entre os alunos, nomeadamente
através da realizacdo de jogos cooperativos, essencialmente em Educacéo Fisica e Teatro,
e trabalhos e momentos em Artes Visuais e Musica que eram realizados em pequenos e
grande grupo e que necessitavam da colaboracdo de todos os elementos para o produto
final. Relacionou-se ainda estes momentos com as areas de Portugués, Matematica e
Estudo do Meio.

2.1.2.4. Avaliacgao e regulacédo das aprendizagens

De forma a avaliar os alunos, de um modo continuo, recorreu-se ao registo em

diversas grelhas de observacéo.

Como tal, com o primeiro objetivo, pretendia-se que os alunos: (i) respeitassem a
estrutura textual; (ii) mobilizassem vocabulario adequado ao tema; (iii) produzissem
textos corretos ao nivel da ortografia e da pontuacéo; e (iv) planificassem e revessem o
texto expositivo. No segundo objetivo, pretendia-se que os alunos: (i) concebessem e
ponham em prética estratégias de resolucdo de problemas; (ii) utilizassem estratégias de
calculo mental, (iii) explicitem e justifiquem raciocinios matematicos por escrito e (iv)
explicitassem e justifiquem raciocinios matematicos oralmente. Com o terceiro objetivo,
pretendia-se que os alunos: (i) realizassem atividades cooperativas com o0s colegas
quando solicitado e por iniciativa prépria; (ii) fizessem propostas sustentadas para a

resolucéo de problemas; e (iii) respeitassem a opinido dos colegas.
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De uma forma geral, e depois de um longo trabalho realizado pelos alunos, pode
concluir-se, com base na grelha de observacdo (anexo A) que, relativamente ao objetivo
A, os alunos se mostraram mais motivados na escrita dos textos, comegaram a apresentar
uma estrutura de texto mais concreta, clara e correta, indicador este com resultados
significativos, passaram a mobilizar cada vez mais vocabulario adequado ao tema,
melhoraram consideravelmente a ortografia e a pontuacdo, tendo os momentos de
planificacdo e revisdo dos textos, sendo cada vez mais implementados pelos alunos e
consequentemente sido essenciais para melhorar a qualidade dos textos. Pode-se ent&o
afirmar que este foi um objetivo cumprido, pelos resultados positivos que foram obtidos

neste periodo de tempo.

No que diz respeito ao objetivo B e com base na grelha de observacédo (anexo A),
verifica-se que com o decorrer das sessdes e das atividades implementadas, os alunos
comecgaram cada vez mais a ter facilidade em conceber e pér em prética estratégias de
resolucéo de problemas, assim como a utilizar estratégias de calculo mental e a explicitar
e justificar os seus raciocinios matematicos oralmente. Destaca-se, sobretudo, a evolugéo
positiva apresentada no indicador explicita e justifica 0s seus raciocinios matematicos

por escrito.

Deste modo, foi possivel observar que, e de acordo com a grelha de observacéo
(anexo A), ao longo das sessdes, os alunos realizaram, quando solicitado, atividades
cooperativas com 0s colegas com muito mais entusiasmo, compreensdo e dedicacdo,
comegando a ter iniciativa constante para a coopera¢do com os seus colegas na realizacao
das atividades em sala-de-aula. Desenvolveram, significativamente, ainda o respeito pelas
diversas e diferentes opinifes dos colegas e demonstraram com o decorrer das sess6es

uma maior iniciativa para propostas sustentadas para a resolucdo de problemas.

Relativamente as aprendizagens gerais dos alunos, foi ainda realizada uma
avaliacdo formativa nas areas de Portugués, Matematica e Estudo do Meio que

demonstrou resultados positivos em todas elas.
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2.2. Pratica pedagogica desenvolvida no 2.° CEB

Neste capitulo, é apresentada uma descricdo sumaria da prética pedagogica
realizada no 2.° CEB, que ocorreu entre o0s dias 24 de janeiro e 8 de abril de 2022. Para o
efeito, é evidenciada a caracterizacdo do contexto socioeducativo, a caracterizacdo do
grupo-turma, a acdo educativa da professora cooperante, a problematizacdo do contexto

e ainda estratégias globais de intervencdo e processos de avaliacdo utilizados.
2.2.1. Caracterizacéo do contexto socioeducativo

2.2.1.1. Contexto institucional

A intervencdo pedagodgica, realizada no 2.° CEB, ocorreu numa institui¢do publica
de ensino, que pertence a um agrupamento de escolas inserido na rede TEIP localizada
na area de Lisboa, que conta dar resposta a diversidade e as necessidades dos alunos,
promovendo um ensino de qualidade orientado para o sucesso educativo de todos, o0 que
implica a inclus@o dos alunos para quem o Portugués ndo € a lingua materna e das criancas

e jovens com necessidades educativas especiais (Projeto Educativo, 2021).

No que diz respeito a sua missdo, existe 0 proposito de proporcionar a cada
individuo que frequenta a instituicdo, independentemente da sua condicdo cultural,
socioecondmica ou outra, igualdade de oportunidades de acesso a um ensino de qualidade
e a experiéncias de aprendizagem que lhe permitam adquirir e desenvolver competéncias
necessarias ao crescimento intelectual e pessoal, formando um cidadédo interveniente e
responsavel para com a sociedade em que esta inserido. Sao ainda priorizados valores
como o respeito, tolerancia, solidariedade, responsabilidade, cooperacao, rigor, exigéncia
e qualidade (Projeto Educativo, 2021).

A oferta educativa abrange varios niveis de ensino, sendo eles: educacdo pré-
escolar; 1°, 2° e 3° CEB; educacdo e formacdo de adultos e cursos de Portugués, lingua

de acolhimento.

De uma forma geral, os alunos deste agrupamento sdo provenientes de zonas

habitacionais com problemas econémicos, sociais e exclusdo social bastante comuns.
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Existem também alguns alunos oriundos de concelhos e outras zonas da cidade de Lisboa

e alunos de outras nacionalidades (Projeto Educativo, 2021).

A escola em si também apresenta condi¢cbes muito favoraveis para que os alunos
se sintam num ambiente seguro e num local que proporciona aprendizagens relevantes,
sendo a mesma constituida por diversas salas de aula, salas de professores ginasio,

refeitorio, papelaria/reprografia e uma sala de convivio para os alunos.
2.2.1.2. Acdo educativa dos professores cooperantes

No que diz respeito a acdo educativa dos orientadores cooperantes, e com base na
observacdo realizada durante as duas primeiras semanas deste estagio, foi possivel
verificar que ambos utilizavam uma metodologia centrada no método expositivo, em que
0 manual constituia o elemento-chave para todas as atividades dinamizadas, assim como

para a abordagem dos conteudos.

Para além do manual, tanto em Portugués como em Histdéria e Geografia de
Portugal eram utilizados essencialmente recursos como fichas de trabalho, videos e
powerpoints. Mais uma vez, ambos 0s docentes tentavam a0 maximo que 0S recursos
produzidos fossem o0 mais abrangentes possivel para abarcar as especificidades dos
alunos, evitando a adaptacédo dos recursos, de modo a nao criar grupos distintos na turma.
Por vezes, existia diferenciacdo pedagogica, mas apenas nos momentos de avaliacdo

sumativa.

Um principio orientador da acdo pedagogica de ambos os professores cooperantes
era a significativa preocupacdo relativamente ao desenvolvimento das aprendizagens e
competéncias essenciais, privilegiando a participacdo e o didlogo, em grande grupo na
sala de aula. Relativamente a gestdo de conflitos, existiam em cada turma, Assembleias
de turma, onde os alunos partilhavam e discutiam diversos aspetos, existindo ainda um
diario virtual onde podiam partilhar algo que considerassem pertinente com o professor

através da plataforma Teams.
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No que diz respeito a avaliacdo dos alunos, 40% da avaliagdo correspondia a
atitudes e valores e 0s outros 60% a trabalhos e testes, sendo que dentro destes 60%, 40%
correspondem aos testes e 20% a outros trabalhos. Segundo os professores cooperantes,
através de entrevistas realizadas a ambos (anexo B), deveria ser dado menos valor aos
testes e mais valor ao trabalho que é desenvolvido em aula, pois os testes acabam por ser

restritivos, tendo em conta todo o trabalho que é feito ao longo das sessoes.

2.2.1.3. Caracterizacado das turmas

Em relacdo as duas turmas de 6.° ano com as quais foi desenvolvida a prética
pedagdgica, a turma 1 era composta por 22 alunos, 9 rapazes e 13 raparigas com idades
compreendidas entre os 10 e 0s 13 anos. Existiam dois alunos que eram acompanhados e
apoiados diretamente pela Educacdo Especial: uma aluna que revelava uma capacidade
intelectual abaixo da média expectavel para a idade e um aluno que tinha perturbacées da
linguagem com repercussdes na leitura e na escrita, tendo consequentemente terapia da

fala.

A turma 2 era composta por 21 alunos, 14 rapazes e 7 raparigas, com idades
compreendidas entre 0s 10 e 0s 17 anos. Esta turma possuia dois alunos sinalizados pela
CPCJ (Comissdes de Protecdo de Criancas e Jovens), um aluno que apresentava
dificuldades graves nas fungdes cognitivas, um aluno que apresentava hiperatividade com
défice de atencdo, uma aluna que possuia surdez do ouvido direito e um outro aluno que

tinha alergias graves e quase cegueira no olho direito.

Apo6s as duas semanas de observacdo e do didlogo regular com ambos os
professores cooperantes, foi possivel constatar diversas potencialidades e fragilidades de

ambas as turmas (cf. Tabela 3).
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Tabela 3

Potencialidades e Fragilidades das duas turmas de 6° ano do PI.

Potencialidades

Fragilidades

Portugués:
— Interpretacdo de textos (facil compreensdo das mensagens

transmitidas pelos textos)
— Oralidade (mobilizacdo de vocabulario diverso e facilidade

na comunicagao)

Histéria e Geografia de Portugal

— Temporalidade (localizagdo de factos e acontecimentos no

Portugués:
— Planificagdo e Escrita de Textos

— Gramatica

Histoéria e Geografia de Portugal
— Espacialidade (leitura de mapas e localizacao espacial).
— Analise de fontes historico-geograficas (mapas, imagens,

graficos).

tempo).

Competéncias Sociais

. . — Relago grupo-turma (pouco auténomos, pouco cooperantes
Competéncias Sociais Gao grup (p p p

— Alunos interessados, participativos e reivindicativos. entre si, ndo aceitam diferentes pontos de vista, pouca empatia).

2.2.2. Problematizacdo do contexto e identificacdo da problematica de

investigacéo
2.2.2.1. Problemética e objetivos gerais

Depois de analisadas as potencialidades e fragilidades das duas turmas, foi
definida como problematica comum: Uma prética de ensino e de aprendizagem baseada
em principios de cooperacdo permite desenvolver competéncias ao nivel da leitura

cartografica e da escrita de textos.

Consequentemente, foram definidos os seguintes objetivos para a intervencgéo: (A)
Desenvolver competéncias de leitura e interpretacdo cartogréficas; (B) Desenvolver a
competéncia textual; e (C) Promover atitudes de cooperacéo, respeito e empatia com 0s

colegas.

2.2.2.2. Estratégias globais

De modo a realizar a intervencdo, foi entdo definido um plano de acéo, tendo em
conta a gestdo curricular das aulas a serem lecionadas, as dinamicas com que as turmas

ja estavam familiarizadas, dando assim, de certo modo, continuidade ao plano de turma
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previamente definido pelos professores cooperantes tanto em Portugués como em

Historia e Geografia de Portugal (cf. Tabela 4).

Tabela 4
Relagéo entre os OG e as EG do Plano de Intervengéo

Estratégias
El. Anilise E2. Promogio de E3. Anilise de E4. Planificagio, ES. Promogdo de E6. Promogio de
recolha de atividades de diferentes textos textualizagio e momentos que trabalho a pares e em
informagio em identificagdo de (narrativo, expositive, revisio de permitam aos alunos pequenc grupo.
diversas e diferentes | informagGes relativas descritivo). produgdes escritas. | experienciar situagbes
fontes histérico- ao espago geogrifico. de cooperagiio e de
‘geogrificas (mapas, resolugdo de conflitos.
imagens, esquemas,
documentos

Objetivos
escritos).

A, Utilizar diferentes X X X
fontes de informagdo na

construgio do

conhecimento em Histéria

e Geografia.

B. Desenvolver a X X X
competéncia textual.

C. Manifestar atitudes de X X X X X X

cooperagio, respeito ¢
empatia com os colegas.

2.2.2.3. Atividades implementadas

Para o objetivo A, e apds se ter verificado que os alunos revelavam uma
significativa dificuldade em analisar e recolher informacgéo de diversas fontes histérico-
geogréficas, optou-se por realizar um trabalho constante e sistematico através de
momentos e exercicios que promovessem a analise e a sele¢ao de informacao das diversas
fontes (imagens, mapas, esquemas, graficos, documentos escritos), relacionadas com os

contetdos que eram abordados e discutidas posteriormente em grande grupo.

Para o0 objetivo B, foi realizado um trabalho consistente e sistematico ao nivel da
escrita de textos, nomeadamente no que diz respeito a estrutura dos mesmos, aos
momentos de planificacdo e revisdo, e que incidiu ainda ao nivel da mobilizacdo de

vocabulario adequado ao tema e da ortografia e pontuacéo.

Para o objetivo C, foram dinamizados diversos momentos, como por exemplo
trabalhos em pequenos e grande grupo, em ambas as disciplinas, e dialogos regulares com
a turma para gue os alunos se apropriassem de valores como a cooperacdo, solidariedade,

respeito e compreensao.
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2.2.2.4. Avaliagao e regulacédo das aprendizagens

De forma a avaliar os alunos, de um modo continuo, recorreu-se ao registo em

diversas grelhas de observagéo (anexo C).

Como tal, com o primeiro objetivo, pretendia-se que os alunos: (i) recolhessem e
organizassem informacdo de fontes histérico-geograficas diversas; (ii) mobilizassem
vocabulario histérico-geografico na construcdo do conhecimento e na comunicacdo em
Historia e Geografia; (iii) revelassem uma atitude critica perante a fonte utilizada e (iv)
identificassem informacdes relativas ao espaco geografico. No segundo objetivo
pretendia-se que os alunos (i) planificassem e realizassem textos respeitando a sua
estrutura; (ii) mobilizassem vocabulario adequado ao tema abordado; (iii) produzissem
textos corretos ao nivel da ortografia e da pontuacgdo e (iv) revessem e melhorassem os
textos escritos. Ja no terceiro objetivo pretendia-se que os alunos (i) realizassem
atividades cooperativas com os colegas quando solicitado; (ii) tivessem iniciativa para a
cooperacdo com os colegas; (iii) fizessem propostas sustentadas para a resolucdo de

problemas e (iv) respeitassem a opinido dos colegas.

De uma forma geral, e depois de um longo trabalho realizado pelos alunos, pode-
se concluir, que relativamente a analise de fontes histérico-geogréaficas, através das
grelhas de observacéo (anexo C) houve uma significativa evolucdo a este nivel. Apos este
trabalho continuo e sistematico, os alunos recolhiam e organizavam informacéo de fontes
historico-geograficas diversas de uma forma muito mais percetivel, correta e clara. Com
0 passar das sessbes comecaram a mobilizar cada vez mais um vocabulario historico-
geografico pertinente e adequado na construcdo do conhecimento e na comunicacdo em
Histéria e Geografia. Identificavam informacdes relativas ao espaco geografico com
muito mais facilidade, tendo ganho uma noc¢do de Espacialidade que, inicialmente, era
significativamente nula. Comecaram ainda a desenvolver uma atitude critica perante as

fontes utilizadas.

No que diz respeito a escrita de textos, e com base nas grelhas de observacédo

(anexo C), verifica-se que os alunos se tornaram mais motivados para a escrita de textos.
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Com o decorrer das sessOes, estes apresentavam uma estrutura cada vez mais clara e
correta, com vocabulario significativamente adequado ao tema, registando-se também
melhorias ao nivel da ortografia e da pontuacdo. O momento de revisdo dos textos
revelou-se cada vez mais presente nas producdes dos alunos, o que acaba por se revelar

no melhoramento dos textos dos alunos.

J& ao nivel do terceiro objetivo, através das grelhas de observacdo (anexo C)
regista-se uma evolugdo dos alunos ao nivel de valores como a cooperacdo, entreajuda,
respeito, empatia, que se foram desenvolvendo com o decorrer das sessfes e das
atividades e estratégias que foram delineadas. Destacam-se os indicadores tem iniciativa
para a cooperacdo com 0s colegas e respeita a opinido dos colegas com resultados
bastante positivos. Claramente que este é um trabalho que tem de continuar a ser
desenvolvido com os alunos, mas que ja obteve uma expressiva evolucdo durante a

intervencao.

Relativamente as aprendizagens gerais dos alunos, foi ainda realizada uma
avaliacdo formativa de ambas as disciplinas (Portugués e Historia e Geografia de

Portugal) que demonstraram resultados positivos.
2.3. Analise critica da praticano 1.°¢ 2.° CEB

Neste capitulo, é realizada uma analise critica e comparativa da pratica pedagogica
desenvolvida no 1.° e no 2.° CEB. Deste modo, revela-se importante identificar um
conjunto de dimens@es que determinaram as principais semelhancas e diferencas entre 0s

dois niveis de ensino.

Evidenciando agora aquela que foi a pratica pedagogica, ao nivel do
desenvolvimento e respetivas competéncias esperadas dos alunos, destaco essencialmente
as competéncias sociais, na medida em que em ambos os ciclos foi um aspeto no qual se

sentiu e verificou que se necessitava de ser desenvolvido e enriquecido.

Devido a situacdo pandémica e ao facto de os alunos terem tido, anteriormente,

um periodo de ensino remoto de emergéncia, tornava-se percetivel que 0s mesmos se
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tornaram mais individualistas, menos pacientes e empaéticos, tendo dificuldade de

cooperar tanto em pequeno como em grande grupo.

Assim sendo, durante ambas as intervencdes, foram promovidos, em praticamente
todas as atividades realizadas, valores como cooperacao, entreajuda, respeito, empatia,
confiangca e compreensdo, que com o decorrer do tempo se iam alcangcando nos alunos.
De acordo com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (2017), é
esperado que os alunos sejam capazes de adequar comportamentos em contextos de
cooperacéo, partilha, colaboracdo e competicdo; trabalhar em equipa e usar diferentes
meios para comunicar presencialmente e em rede e interagir com toleréncia, empatia e
responsabilidade e argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista,

desenvolvendo novas formas de estar, olhar e participar na sociedade.

Relativamente aos métodos de ensino e de aprendizagem e desenvolvimento do
curriculo, considerou-se primordial, em ambos os ciclos, tentar colocar sempre que
possivel 0 aluno no centro do proprio processo de ensino-aprendizagem, o que possibilita
um eficiente envolvimento e uma significativa motivacao do aluno, dado que este assume
um papel ativo na gestdao do seu proprio curriculo. De acordo com Morgado (2004), “tao
importante como ensinar 0s alunos, sera que estes aprendam a aprender, melhorando as
suas competéncias de estudo, organizacdo, gestdo e regulacdo das tarefas de

aprendizagens” (p. 31).

Os processos de ensino e de aprendizagem incentivaram e estimularam sempre a
integracdo e a participacdo de todos os alunos, independentemente das suas
potencialidades e/ou fragilidades e dos seus ritmos de aprendizagem. Desta forma, tentou-
se sempre respeitar, 0 mais possivel, a individualidade de cada aluno, ensinando a cada
um de acordo com as suas diferengas. Com base em Grave-Resendes e Soares (2002), “os
alunos aprendem melhor quando o professor toma em consciéncia as caracteristicas
proprias de cada um, visto que cada individuo possui pontos fortes, interesses,

necessidades e estilos de aprendizagem diferentes” (p. 14).
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Outro aspeto a destacar consiste no facto de, em ambos os ciclos, a organizacéo e
a gestdo do curriculo terem maioritariamente como ponto de partida as potencialidades,
as fragilidades, os interesses e as experiéncias dos alunos, de modo a que pudessem ser
combatidas algumas fragilidades identificadas, tais como: escrita de textos, anlise de
fontes historico-geogréficas, compreenséo e resolucdo de problemas matematicos e a
relagdo grupo-turma, na medida em que no geral, os alunos dos dois ciclos se revelavam
pouco autdnomos, pouco cooperantes entre si, ndo aceitavam diferentes pontos de vista e

por vezes revelavam-se pouco empaticos.

Enquanto professora, devem-se priorizar atividades potencializadoras da
participacdo dos alunos e sustentadas nos seus interesses, mas também nas suas
fragilidades, de modo a torna-las futuras potencialidades, existindo uma preocupacéo de
que as atividades propostas promovessem a exploracdo e aquisicdo progressiva de
conhecimentos. Até mesmo numa vertente mais expositiva, praticada, essencialmente, no
2.° CEB, os contetudos abordados eram, sempre que possivel, alicercados nos
conhecimentos previos dos alunos, atraves de um dialogo constante entre eles, pois e
segundo Mendéz (2002) “o ensino ndo consiste tanto na transmissao de informagao, mas
mais no incentivar a curiosidade pela exploracdo de conteudos de conhecimentos

valiosos” (p. 36).

Posto isto, considera-se ainda que a diversidade de tipologias de trabalho
(individual, a pares em pequenos e grande grupo) com o passar do tempo, foi
impulsionando e beneficiando o conhecimento e diversas capacidades e competéncias
muito importantes a serem adquiridas nos alunos. Segundo Cadima et al (1997), a escola
dos nossos dias confronta-se com uma grande heterogeneidade social e cultural. Esta
realidade implica uma outra concecdo de organizacdo escolar que ultrapasse a via da
uniformidade e que reconheca o direito a diferenca considerando, assim, a diversidade

como um aspeto enriquecedor da prépria comunidade.

Um aspeto que diferenciou parcialmente ambos os ciclos foi o facto de no 1.° CEB
sentir que existia um carater mais flexivel, o que permitia uma certa abordagem

interdisciplinar e a integracdo curricular, enquanto que no 2.° CEB, devido a uma certa
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inflexibilidade do horéario estabelecido e aos inimeros conteldos programaticos a
abordar, havia uma gestdo menos flexivel do curriculo, que acabava significativamente

por distanciar o ensino-aprendizagem do Portugués e da Histéria e Geografia de Portugal.

Durante a préatica pedagdgica, foi ainda concretizada a diferenciacdo pedagdgica,
quer ao nivel de estratégias, atividades, recursos e dindmicas, respeitando assim a
individualidade de todos os alunos. O professor que implementa a diferenciacéo
pedagogica assume o papel de facilitador, na medida em que estabelece oportunidades de
aprendizagem diferenciadas, organizando o processo de aprendizagem, sustentado numa
gestdo flexivel dos tempos, dos conteudos, dos materiais, na adaptacdo/adequacdo das
atividades e modalidades de trabalho, respeitando os ritmos e estilos de aprendizagem

dos alunos e implicando-os na regulacao da sua propria aprendizagem (Heacox, 2006).

Deste modo, é possivel afirmar que em ambas as praticas pedagdgicas, a relagdo
professor-aluno foi essencial para a construcéo de um curriculo e de um ambiente em que
o0s alunos se sentissem seguros, motivados e apoiados constantemente. Aspetos como o
feedback regular e por consequéncia o refor¢o positivo e ainda a desmistificacao do erro,
como processo de aprendizagem, possibilitaram um envolvimento positivo quer na
construcdo do conhecimento, quer na participacdo ativa de ambas as turmas, quer na
relacdo professor-aluno. Revelou-se ainda imperativo que se tenha estabelecido entre a

estagiaria e os alunos uma relacdo baseada na confianca, afeto e respeito.

No que concerne a relacdo pedagdgica, considera-se bastante adequado e
consideravel que em ambos os ciclos, o professor seja capaz de conhecer os seus alunos
e que assuma a sua funcdo como a de um pedagogo que, optando por estratégias
adequadas as caracteristicas dos seus alunos, consiga estabelecer uma relacdo proxima

com o aluno, baseada na confianca e no respeito (Estrela, 1992).

Foi ainda fomentada, mais uma vez em ambos os ciclos, a melhoria da relacéo
entre 0s alunos da mesma turma, uma vez que se sentia, e também foi transmitido pelos
diversos docentes cooperantes, que o periodo de ensino remoto de emergéncia tornou as

criangas mais individualistas, com bastantes dificuldades em cooperar na resolucdo das
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tarefas e em aceitar diferentes opinies e pontos de vista. Assim sendo, durante a pratica,
foram promovidos, sempre, valores como cooperacao, entreajuda, respeito, empatia, entre
outros, pois, como refere Morgado (1997), “o desenvolvimento de habitos de cooperagao
e entreajuda assume especial significado se considerarmos o impacto da escola na

formagao dos valores.” (p. 40).

Relativamente aos processos de regulacdo e avaliagdo das aprendizagens e dos
comportamentos sociais, Rolddo (2003) afirma que a avaliacdo pode ser definida como
“um conjunto organizado de processos que visam o acompanhamento regulador de
qualquer aprendizagem pretendida, e que incorporam, por isso mesmo, a verificacdo da

sua consecucao” (p. 41).

Durante a pratica pedagogica no 1° CEB, foi realizada uma avaliagdo formativa
continua de todo trabalho que os alunos iam desenvolvendo durante as aulas nas varias
areas curriculares, sendo utilizadas diversas grelhas de observacao e listas de verificacdo
para a recolha de informacéo, de forma a reajustar e adaptar a pratica pedagdgica, assim
como a eficacia dos recursos e das estratégias implementadas. De acordo com Santos e
Pinto (2018), a avaliacdo das capacidades dos alunos através de grelhas de avaliacao
permite ao professor perceber onde o aluno estd em termos de aprendizagem para tomar
decisdes no sentido de providenciar mais e melhores aprendizagens e para regular o

ensino.

Ao longo de todas as atividades propostas, o par foi ainda observando o trabalho
realizado pelos alunos, proporcionando um feedback regular aos mesmos, o que, de
acordo com Santos e Pinto (2018), € um elemento-chave na avaliacdo formativa,

mediador para melhorar o desempenho, sendo que pode ser oralmente ou por escrito.

Durante a intervencao foi ainda realizada uma avaliacdo sumativa, atraves de uma
ficha de avaliacdo, das areas de Portugués e Matematica. A avaliacdo sumativa tem como
principal objetivo “representar um sumario, uma aprecia¢do "concentrada”, de resultados

obtidos numa situacdo educativa” (Cortesao, 2002, p. 38).
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No que diz respeito a regulacdo dos comportamentos sociais, todas as semanas,
por norma a sexta-feira, era realizada a Assembleia de Turma, onde os alunos referiam
ndo s6 as atividades de que tinham gostado mais e menos durante a semana, assim como
propostas de outras para a semana seguinte. Neste momento, realizavam também uma
breve reflexdo oral sobre o seu comportamento e empenho durante aquela semana,
enunciando os aspetos a melhorar nas semanas seguintes. E fundamental que cada aluno
realize um “conjunto de reflexdes que o ajudardo a corrigir os seus erros, a adotar as
estratégias mais adequadas para resolver os seus problemas ou a alterar estratégias por
ele ja definidas” (Marques, 2015, p.25).

Relativamente aos processos de regulacdo e avaliacdo das aprendizagens e dos
comportamentos sociais, no 2° CEB, tal como no 1° CEB, era realizada uma avaliagéo
formativa continua de todo trabalho que os alunos iam desenvolvendo durante as aulas
nas disciplinas de Portugués e Historia e Geografia de Portugal, sendo utilizadas mais
uma vez, diversas grelhas de observacdo e listas de verificacdo para a recolha de
informacao, de forma a reajustar e adaptar a pratica pedagogica, assim como a eficacia

dos recursos e das estratégias implementadas.

No que diz respeito a avaliacdo sumativa, foram realizados dois momentos de
avaliacdo nas duas disciplinas (Portugués e Historia e Geografia de Portugal) através de

fichas de avaliacéo.

Relativamente a regulacdo dos comportamentos, esta, era realizada de forma oral,
por norma semanalmente, ou se, se sentisse necessidade num determinado momento,
sendo pedido aos alunos que refletissem sobre o comportamento e empenho quer da sua
parte, mas também dos restantes colegas. Assim sendo, a autoavaliacdo e a
heteroavaliacdo devem contemplar: a qualidade do trabalho produzido, relacionado com
0s contelidos e com as competéncias sociais; a reflexdo dos alunos sobre o que funcionou
corretamente no grupo e sobre o que deve ser alterado; o estabelecimento de novos
objetivos a desenvolver ou a reformulacdo de objetivos identificados como menos
positivos; e elaborar planos de melhoria com base nos resultados do processo de avaliacéo

(Lopes et al., 2018).
24



Em suma, pode afirmar-se que todo este percurso formativo, em ambos os ciclos,
foi essencial para o conhecimento da forma de organizacéo e funcionamento das escolas
do 1.° e 2.° CEB, assim como para a aquisicdo de competéncias de concecdo,
implementacéo e avaliagdo, bem como na reflex&o sobre as mudangas a operar em futuras
praticas pedagdgicas em beneficio do sucesso educativo dos alunos e de uma maior

qualidade do ensino.
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3. ESTUDO EMPIRICO



3.1. Apresentacao do estudo

Este estudo emergiu, essencialmente, das potencialidades e das fragilidades dos
alunos desta turma, ao nivel da escrita, tendo como objetivo geral desenvolver a
competéncia textual de alunos do 4.° ano ao nivel da producdo de texto expositivo.

Deste modo, definiu-se uma questdo de investigacao, com o propdsito de orientar
0 processo investigativo e as opc¢des a serem tomadas durante o periodo de intervencéo,
sendo ela: «Qual o efeito que uma intervencgdo centrada no modelo de sequéncia didatica
tem no desenvolvimento de competéncias de escrita dos alunos ao nivel da producao de

texto expositivo?

Assim sendo, definiram-se 0s seguintes objetivos especificos:

(1) Mobilizar estratégias de selecdo e tratamento de informacéo;
(i) Planificar textos expositivos respeitando o plano de texto;

(iii) Textualizar o texto expositivo mobilizando as caracteristicas de macro e

microestrutura;
(iv) Rever textos expositivos recorrendo a grelhas de revisao.

O desenho do estudo contemplou: (i) uma diagnose inicial (pré-teste); (ii) o
planeamento e a aplicacdo de um programa de intervencdo didatica especificamente
orientado para o desenvolvimento de competéncias de escrita dos alunos ao nivel do texto
expositivo (com recolha de uma producdo intermédia); e (iii) uma avaliacdo final (pos-

teste).
3.2. Fundamentacéo teorica

Este capitulo tem como objetivo enquadrar e integrar conceptualmente o tema do
estudo, sendo constituido pelos seguintes subcapitulos: (i) Aprendizagem da escrita
(3.2.1); (i) Ler e escrever para adquirir conhecimento (3.2.2); (iii) Género, sequéncia e
tipo de texto (3.2.3); (iv) Texto expositivo (3.2.4); (v) O texto expositivo nos documentos

oficiais (3.2.5) e (vi) O modelo de sequéncia didatica (3.2.6).
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3.2.1 Aprendizagem da Escrita

A investigagéo realizada no ambito do ensino e aprendizagem da escrita reconhece
a importéncia de se trabalhar a dimensdo processual da escrita. Porém, no 1.° CEB,
identifica-se ainda, uma prética tradicional da escrita que tem como base a producgdo
textual enquanto produto e ndo enquanto processo, privilegiando-se sobretudo a

textualizagéo.

Segundo Pereira (2000), estas praticas poderdo comprometer tanto o gosto pela
escrita, como a qualidade dos textos, pois limitar a composicdo a textualizacdo significa
eliminar os seus componentes estratégicos, nomeadamente, planificar e rever, e reforcar

a gramatica, o que podera resultar em textos pouco coerentes e com falta de coeséo.

“A escrita deve entdo ser perspetivada como uma atividade com uma dimenséo
social, cognitiva e linguistica, pois surge num contexto social, seguindo determinados
objetivos e normas, sendo vista, cognitivamente, como uma atividade complexa e um

processo que abrange subprocessos denominados de planificacdo, textualizagéo, revisdo
e edicdo” (Rodrigues et al., 2020, p.21).

No que diz respeito a planificacdo de um texto, esta requer a implementacdo de
objetivos, de recolha de informacéo, recorrendo a diversas fontes, organizando a mesma
através do uso de um suporte escrito, através da realizacdo de esguemas, mapas
conceptuais, entre outros. A textualizacdo permite a adaptacdo das ideias, que se
encontram no suporte escrito, em texto. A revisdo proporciona a reestruturacdo do
processo de escrita em si, assim como a avaliagdo do texto escrito, tendo em conta 0s
objetivos e o plano anteriormente realizado na planificacdo. Ja a edi¢cdo permite um
investimento final do texto, tendo em conta os objetivos inicialmente concebidos.
(Rodrigues et al., 2020).

A escrita deve entdo ser compreendida como uma tarefa ajustada por normas
devendo ser 0 seu ensino sistematico e instrumentado. Deste modo, para gque a tarefa de

escrita seja bem-sucedida ha que ter em conta diversos aspetos, nomeadamente:
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(1) a complexidade de operagdes, tarefas e conhecimentos essenciais que a escrita
envolve e a consequente sobrecarga cognitiva que dai advém; (ii) as competéncias
necessarias a sua concretizacdo, a saber: competéncia compositiva, gréfica,
ortografica; (iii) o conhecimento da estrutura subjacente a cada género textual; e
(iv) a importancia que tem o conhecimento do destinatério, dos contextos de

producéo e circulacdo e dos objetivos em vista (Rodrigues et al, 2020, p.23).

O modelo de Hayes e Flower (1980) é uma referéncia na area da escrita, tendo
implicitos diversos principios, entre os quais se salientam: (i) o ato de escrever é sujeito
por um objetivo definido, considerando um conjunto de metas estipuladas pelo escritor;
(i) o processo de escrita € assimilado como um conjunto de processos cognitivos que 0s
escritores concebem durante o ato de escrita; (ii) estes processos obedecem a uma
organizagdo hierarquica e ndo a uma linearizacdo rigorosa; (iv) os escritores definem
objetivos gerais que incluem objetivos especificos consoante o intuito, sendo que estes
objetivos podem ser alterados ou substituidos por objetivos novos com base no

apreendido durante o processo de escrita (Flower & Hayes, 1980).

3.2.2 Ler e escrever para adquirir conhecimento

Ser capaz de ler textos expositivos apresenta-se ainda como um desafio para
alunos. Porém, a inclusdo de textos expositivos nos primeiros anos de escolaridade
prepara 0s alunos para os desafios de leitura e de escrita dos niveis de escolaridade
seguintes. Assim sendo, a quantidade de textos que os alunos conhecem e ainda 0 modo
como interagem com 0s mesmos revela um forte impacto no modo como abordam novos
textos (Costa & Sousa, 2017).

Deste modo, a aprendizagem da leitura e da escrita de textos expositivos revela-
se como “a porta de entrada” no mundo dos textos, da informagdo ¢ do conhecimento.
Contudo, para aceder ao conhecimento sdo necessarias estratégias cognitivas e
metacognitivas, que nos permitem ler e que permitem controlar o que se Ié em diversos
contextos e indicar e resolver os problemas de compreensdo quando aparecem (Costa &
Sousa, 2017).
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No que concerne ao ensino de leitura de textos expositivos, é entdo essencial que
o professor ajude o aluno a compreender e a retirar informacdo, que sera transformada
em conhecimento, sendo assim bastante relevante mobilizar estratégias antes, durante e

depois da leitura dos textos.

Antes da leitura € entdo relevante que se definam objetivos e se realize um trabalho
de ativacdo de conhecimentos prévios, pois 0s conhecimentos anteriores do leitor sdo
essenciais para a compreensao. Durante a leitura, devem ser realizadas atividades ao nivel
da estrutura do texto, da descoberta de vocabuldrio e da organizacdo das frases, e a
exploracdo do texto deve ser entdo realizada segundo Costa e Sousa (2017): ao nivel do
texto, identificando a sua estrutura, selecionando informacdes relevantes e organizando-
as em sequéncias coerentes; ao nivel da frase, reconhecendo a forma como as palavras
estdo organizadas, escolhendo as que acabam por estar mais relacionadas com o topico,
organizando-as em expressoes significativas; e ao nivel da palavra, reconhecendo o seu
significado, os padrdes de disposicdo das letras, escolhendo as que sdo essenciais para a
compreensdo do tema. Sublinhar informacgdo pertinente e ir tomando notas sdo ainda
outras tarefas importantes, que devem ser privilegiadas neste processo. Por ultimo, depois
da leitura, devem ser promovidas estratégias que apoiem o aluno no processo de
construcdo de conhecimento, sendo estas, resposta a questbes, esquematizacdo de

informacao e resumo da informacéo. (Costa & Sousa, 2017).

Em suma, é importante ajudar os alunos a conhecerem estratégias que possam

mobilizar de forma auténoma ao longo do seu percurso académico.

Ao ser atribuida a escrita o papel essencial de construcdo de conhecimentos, esta
a presumir-se a necessidade de um trabalho didatico e regular que proporcione aos alunos
experiéncias de aprendizagem anteriormente planificadas e implementadas de forma
propositada e continua pelos professores. Segundo Veiga (2014), “conhecer os objetos
com os quais se trabalha, as suas caracteristicas e propriedades mais representativas torna-
se fundamental para que os professores possam, de facto, desenvolver estratégias de

escrita para aprender” (p.23)
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Escrever em contexto escolar caracteriza-se entdo como uma atividade com um
duplo objetivo, pois assume que o aluno construa conhecimentos com ela e que evidencie

0 que aprendeu atraves dela. De acordo com Veiga (2014),

“a escrita ndo se declara apenas como uma forma de explicitacdo do

conhecimento, como também um auxilio em relacdo a construgdo de novos
conhecimentos. Deste modo, ao conferir a escrita uma dupla funcdo (explicitacéo e
construcdo), estd, também, a assumir-se a necessidade de um ensino de estratégias de
selecdo e organizacao da informacéo, tornando a leitura um papel essencial nas
atividades de escrever para aprender, uma vez que 0s textos se revelam conhecimento

que se ambiciona que os alunos adquiram (p.13).”

As tarefas que promovam que o aluno escreva a partir de diferentes textos sao
definitivamente importantes e relevantes para que 0S mesmos possam construir 0 seu
proprio conhecimento, integrando as ideias transmitidas pelos textos nas suas proprias
ideias prévias. De acordo com Mateos (2009), ao selecionar a informagdo essencial nos
textos que I&, e ao relacionar essa informagdo com 0s conhecimentos prévios que possui
e ao ser capaz de passar essa informacdo através da escrita, o aluno aumenta a sua

compreensdo de diversos assuntos.
3.2.3. Género, Sequéncia e Tipo de texto

“Indmeras indecisdes que sao identificadas na classificacdo dos textos em
contexto escolar poderdo ser explicadas pelas diferentes propostas que decorrem das
diversas perspetivas teoricas, nomeadamente pela consideracdo de um conjunto de

critérios mais ou menos homogéneos na sua classificacdo” (Veiga, 2014, p.34).

A expressao tipo de texto revela-se consideravelmente restritiva uma vez que se
refere a algo mais tedrico, sendo “definida pela natureza linguistica de sua composi¢ao”
(Marcuschi, 2005, p. 3). Devido a essa especificidade, os tipos textuais abrangem menos
categorias do que 0s géneros textuais, sendo elas: a narracdo, a argumentacdo, a

exposicdo, a descricdo e a injuncdo. Desta forma, enquanto que nos generos textuais se
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encontram, maioritariamente, mais de um tipo textual, os tipos textuais assentam por

caracteristicas que formam uma sequéncia e ndo um texto (Silva, 2008).

Um texto demonstra-se entdo uma entidade demasiado complexa e heterogénea
para se poder afirmar que pertence, na sua totalidade, a um tipo. E por isto, que se defende
que a analise do texto devera ser realizada através da delimitacdo e caracterizacdo das
sequéncias textuais narrativas, descritivas, expositivas. (Adam, 2005). Deste modo,
quando se designa um texto como um texto narrativo, expositivo, argumentativo,
descritivo, entre outros, esta a assumir-se que, naquele texto em particular, predomina a

sequéncia narrativa, expositiva, argumentativa, descritiva (Adam, 2005).

“Os textos sao constituidos por conjuntos de proposicdes constituidos por
caracteristicas prototipicas que se organizam dentro da sequéncia, obedecendo a um
esquema também ele caracteristico, permitindo, assim, o seu reconhecimento em varios
géneros textuais. Esses conjuntos de proposicoes designam-se sequéncias textuais.
Regra geral, os textos apresentam uma estrutura sequencial heterogénea, sendo muito

dificil encontrar textos em que surgem apenas sequéncias do mesmo tipo”
(Rodrigues et al., 2020).

Surge, assim uma necessidade de se classificarem e de se trabalharem os textos,
ndo apenas a partir das sequéncias que os conformam, mas também enquanto entidades

comunicativas definidas pelas suas fungdes, acdes e conteudos que constituem.

Tal necessidade aponta para a ndo adogéo da nocao de tipos de texto, uma vez que
a sua designacéo &, por vezes, equivocada com sequéncia, e porque sé “tipo de texto” ndo
permite distinguir textos que apesar de poderem estar associados com 0 mesmo processo

cognitivo, cumprem funcBes ou propdsitos comunicativos diferentes (Veiga, 2014).

Geénero textual, segundo diversos autores, designa os textos que encontramos no
nosso dia-a-dia, com caracteristicas sociais. Utiliza-se a expressdo genero textual como
uma nogdo intencionalmente vaga para referir os textos materializados que surgem na
nossa vida didria e que apresentam caracteristicas socio comunicativas explicadas por

conteudos, propriedades funcionais, estilo e composicao caracteristica (Marcuschi, 2005,
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pp. 22-23). Séo, entdo, alguns exemplos de géneros textuais a noticia, a receita culinaria,

a aula expositiva, a lista de compras, instrugdes de uso, entre muitos outros.

Em sintese, o género refere-se ao carater externo do texto, a sua audiéncia,
enquanto o tipo se relaciona com o seu carater interno (aspetos linguisticos, lexicais,

gramaticais (Lee, 2011).
3.2.4. Texto Expositivo

Neste estudo, adota-se a designacao de texto expositivo, uma vez que foi o termo

adotado pela professora cooperante nas aulas observadas.

Os textos expositivos definem-se como “aqueles onde se descrevem relagdes
légicas entre acontecimentos e objetos de forma a informar, explicar ou persuadir”

(Garcia e Sanzol, 2003).

A sua funcdo é a de informar, expor conhecimentos e transmitir saberes. O texto
expositivo apresenta factos, ideias e conceitos, cujo efeito € o de informar sobre um
determinado tema, sem que o autor refira as suas opinifes, pensamentos ou sentimentos
(Ramos, 2006).

Encontrando-se tdo presente na escola, e sendo tdo importante quer a nivel de
compreensdo, quer a nivel de producao, justifica-se que o mesmo deveria ser objeto de
um ensino explicito, regular e sistematico, o que, normalmente, ndo acontece, em
contexto de sala de aula, com a regularidade desejavel, aspeto este que devia de mudar

futuramente.

Meyer (1985) afirma que o0s textos expositivos ndo obedecem a uma
superestrutura comum, mas que se regulam a cinco formas basicas de organizacdo do
discurso: (i) colecdo; (ii) causa-consequéncia; (iii) problema-solucdo (ou pergunta-
resposta); (iv) comparacéo e (V) descri¢do. Segundo este autor, cada uma destas relacoes

implica diferentes formas de organizar o texto e determina a sua superestrutura.

De acordo com Ramos (2006), a diversidade de padrbes estruturais do texto

expositivo revela-se muito vasta, pois, dependendo do tema a abordar, poderao distinguir-
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se trés formas bésicas de exposicdo: 1) a exposicdo de sequéncia narrativa, como por
exemplo, os textos de caracter histérico em que haja uma exposicéo de feitos ordenados
cronologicamente; 2) a exposicao de sequéncia descritiva, na qual predomina a exposicao
de seres, objetos, atividades com o objetivo de os descrever, comparar ou classificar.
Nesta forma de exposicado poderdo ainda ser distinguidos trés subtipos: (i) descri¢do das
qualidades, partes ou funcdo de um ser ou objeto; (ii) comparacdo-contraste, propria de
textos que apresentam analogias e diferencas entre 0s seres ou objetos; (iii) enumeracgéo,
prépria dos textos que apresentam seres, objetos ou atividades que compartilham uma
mesma caracteristica ou circunstancia que, por vezes, se convertem em critérios
classificativos; 3) a exposicdo de sequéncia argumentativa, na qual se expde as razdes e
os dados que defendem uma opinido sobre um determinado tema, com a finalidade de que
esta seja considerada. Os textos expositivos, com forma argumentativa, podem apresentar
dois tipos de sequencialidade: (i) de causa-efeito, cujo objetivo € o de analisar as causas
de determinado facto as consequéncias que dele derivam; (ii) de problema-solucéo,
referente aos textos que abordam solugdes para um determinado problema ou situacdes

adversas (Rodrigues et al., 2020).

Para esta investigacdo, adotou-se como referéncia Ramos (2006) e Decker (2006),
considerando-se a organizagdo dos textos em introducéo, desenvolvimento e concluséo.
A estrutura utilizada foi a seguinte: (i) introducédo (apresentacao do tema), parte inicial do
texto que apresenta o tema da exposicéao, refere-se o objetivo, o procedimento e 0s aspetos
que serdo abordados; (ii) desenvolvimento (desenvolvimento do tema tratado), parte do
texto em que se expde, explica, exemplifica, descreve e informa, organizando a
informacao nas sequéncias adequadas; (iii) conclusdo (parte final), parte do texto na qual
se recorre a ideia exposta na introducdo, sintetizando ou recapitulando o tema, podendo-

se também apresentar conclusdes.

Deste modo, o texto expositivo deve entdo apresentar numa parte inicial, o tdpico
e 0 objetivo fundamental do texto; um desenvolvimento no qual se amplia o topico

apresentado e se estabelecem relacBes logicas entre as diferentes informacbes; e um
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fechamento que pode ser um segmento final recapitulador, conclusivo, que devera ter

como finalidade recordar o objetivo final do texto (Angulo e Bravo, 2011).
3.2.5. O texto expositivo nos documentos oficiais

Nos documentos oficiais em vigor, sendo eles as Aprendizagens Essenciais e 0
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, ndo é referido explicitamente o

texto expositivo.

Todavia, e segundo as Aprendizagens Essenciais de 4° ano de Portugués (2018),
ao nivel da escrita os alunos devem utilizar processos de planificacdo, textualizacdo e
revisao, realizados de modo individual e/ou em grupo e redigir textos com utilizacdo
correta das formas de representacdo escrita (grafia, pontuacdo e translineacao,
configuragdo grafica e sinais auxiliares da escrita). Devem ainda escrever textos,
organizados em paragrafos, coesos, coerentes e adequados as convencbes de

representacédo grafica.

Nesta competéncia da escrita, 0 aluno deve ainda saber escrever de modo legivel
e saber usar a escrita para redigir textos curtos ao servico de intencionalidades
comunicativas como narrar, informar, explicar, defender uma opinido pessoal com a
aplicacdo correta das regras de ortografia e de pontuacdo apropriadas para este ano de
escolaridade. E ainda interessante notar que o termo exposi¢&o surge apenas associado ao

dominio do oral, nomeadamente em: “realizar exposicdes breves, a partir de planificacdo”

Por contraste, sdo referidas no documento outras tipologias textuais associadas a

leitura e a escrita, nomeadamente: texto descritivo e texto narrativo.

No documento Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico
que ja ndo se encontra em vigor, encontrava-se presente no 4° ano de escolaridade o
objetivo: “Escrever pequenos textos expositivos/informativos com uma introducdo ao
topico; o desenvolvimento deste, com a informacdo agrupada em paragrafos; e uma

conclusdo” (Buesco et al., 2015).
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J& de acordo com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria, as
competéncias na area de Linguagens e textos remetem para a utilizagéo eficaz dos cddigos
que permitem exprimir e representar conhecimento em varias areas do saber, conduzindo

a produtos linguisticos, musicais, artisticos, tecnolégicos, matematicos e cientificos.
3.2.6 O modelo de sequéncia didatica

Segundo Barbeiro e Pereira (2007), o desenvolvimento de projetos de escrita
revela-se uma oportunidade para tornar significativas as tarefas de escrita, associando-as
a intencionalidade, que direciona o projeto para a obtencdo de um resultado e que, assim,

atribui uma funcionalidade aos saberes mobilizados.

Na presente investigacdo, recorreu-se a implementacgdo de sequéncias didaticas,
que podem ser caracterizadas como uma unidade de trabalho escolar que recomenda um
conjunto de atividades, coerentes entre si, planificadas, etapa a etapa, que auxiliam um
namero limitado e preciso de objetivos com o proposito de melhorar uma determinada
pratica (Dolz et al.,, 2004). Segundo os mesmos autores, cada sequéncia é um
procedimento metodologico que se estrutura na apresentacdo da situacdo, na producdo

inicial, no namero de modulos necessarios e na producéo final.

No decorrer da realizacdo da sequéncia, sdo identificados dois tipos de atividades:
(i) as de producdo de texto, que contém intervencgdes de planificacdo, textualizacdo e de
revisao, que se desenvolvem em interagdo com outras tarefas e orientam as reflexdes de
modo a apoiar a construcao gradual do conhecimento do aluno; e (ii) as orientadas para a

aprendizagem das caracteristicas formais do texto (Rodrigues et al., 2020).

Como referido anteriormente, e se pode observar na figura 1, o trabalho

realizado com as sequéncias didaticas é constituido por quatro fases: i) apresentacao
inicial da situacdo, em que é expressa a tarefa a ser realizada pelos alunos, devendo
fornecer aos alunos as informac@es necessarias para que conhe¢am o projeto no que se
refere ao contexto e a situacdo de aprendizagem com ele relacionada; ii) producédo
inicial, que corresponde a primeira producéo escrita do texto, sendo esta objeto de uma
avaliacdo diagndstica e formativa pelo professor, servindo para que se estabeleca o
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percurso didatico a percorrer durante a sequéncia. Assim sendo, a producéo inicial tem
um papel regulador na sequéncia didatica, tanto para os alunos quanto para o professor,
na medida em que é a partir dela que se definem as etapas seguintes; iii) 0s modulos,
que devem detalhar os problemas evidenciados pelos textos dos alunos e serem
organizados em torno de problemas identificados na producdo inicial e: (iv) a produgéo
final, em que o aluno coloca em pratica o que aprendeu ao longo dos médulos,
permitindo ao professor realizar uma avaliacdo, de modo a constatar a evolucéo dos
alunos e/ou a pensar numa nova sequéncia didatica em que os alunos possam progredir

ainda mais (Pereira & Cardoso, 2013).

Figura 1.
Esquema de sequéncia didatica (Barbeiro & Pereira, 2007).

Apresentagio Produgio Madulo Produgio
do problema inicial 1 final

Com o recurso a sequéncia didatica pretende-se, essencialmente, que os alunos

13

adquiram conhecimentos sobre o processo de escrita, em geral, e sobre o seu desempenho
enquanto escritores em situacdes especificas, o que implica ensinar os alunos a
compreender as exigéncias cognitivas e sociais da situacdo de escrita em que se

encontram envolvidos.
Em suma, e segundo Silva e Cardoso (2010), a sequéncia didatica:

quando enquadrada em projetos de sala de aula significativos, da sentido as
aprendizagens, permite o desenvolvimento integrado de diferentes competéncias,
sem prejuizo de trabalho especifico no ambito de cada uma, estrutura as
aprendizagens, prevé a avaliacdo de processos e produtos, permite uma gestdo do
processo de ensino e, pelo facto de se trabalhar por etapas, permite a diferenciacéo
pedagdgica atraves da diversificacdo na organizacédo do trabalho, nas atividades e
nos materiais (p. 36).
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3.3. Caracteristicas do estudo empirico

Nesta seccdo, abordam-se 0s seguintes tdpicos: (i) natureza do estudo (3.3.1.); (ii)
caracterizacdo da amostra (3.3.2.); (iii) procedimentos metodoldgicos (3.3.3); e (iv)

principios éticos do processo de investigacdo (3.3.4.).
3.3.1. Natureza do estudo

Quando se desenvolve a investigacdo cientifica numa determinada area, pretende-
se estudar uma realidade que preocupa, intriga ou interessa o investigador. Assim sendo,
e com vista a trabalhar essa temética, o investigador apresenta um conjunto de valores,
referenciais, teoricos e paradigmaticos, que sdo entendidos como paradigmas de

investigacdo (Coutinho, 2019).

A investigacdo desenvolvida no &mbito do presente estudo é de natureza
qualitativa interpretativa, recorrendo-se também a dados quantitativos para complementar

a analise.

A natureza qualitativa e de cariz interpretativa da investigacao requer uma Visao
holistica do problema a investigar, tendo em consideragdo o contexto e procurando
perceber as razdes desse problema, assim como as resolucdes (Aires, 2015). Assim sendo,

pretendeu-se obter e recolher informacédo que fosse fidedigna e pertinente para o estudo.

Por norma, um estudo qualitativo requer um processo dindmico, uma vez que 0
desenvolvimento e a implementacéo das atividades planeadas tém como ponto de partida
os dados analisados numa fase inicial. Partindo destes pressupostos, a investigacdo
qualitativa, geralmente, “¢ profundamente interpretativa e descritiva” (p. 2) e exige a
presenca do investigador juntos dos participantes do estudo. Sublinha-se 0 uso “em
simultaneo, da recolha de dados, da andlise e do processo de escrita” (Bento, 2012, p. 2).
O processo de investigacdo exige ainda uma constante necessidade de adequar as

preconcecdes na procura do conhecimento.

Esta investigacdo é também considerada uma investigacdo-acdo, na medida em
que a investigacdo-acdo se desenvolve de uma forma continua, sendo constituida por
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varias fases: (i) observacdo do contexto com a finalidade de diagnosticar uma
preocupacao tematica; (ii) planificacdo da acéo; (iii) execucdo do plano de acéo; e (iv)

reflexdo, interpretacdo e explicitagdo dos resultados (Cardoso, 2014).
3.3.2. Caracterizagéo da amostra

Os participantes deste estudo s&o 19 alunos de um 4.%°ano do 1° CEB, com idades
compreendidas entre 0s 9 e 0s 11 anos de idade, sendo 6 do sexo masculino e 13 do sexo
feminino. Considera-se importante destacar que quatro alunos da turma ndo foram
considerados para a analise de resultados, visto serem alunos com necessidades
educativas especificas, que realizavam um trabalho diferenciado, com o auxilio e apoio

de outros professores e profissionais especificos para alem da professora cooperante.
3.3.3. Procedimentos metodoldgicos

3.3.3.1. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

A técnica de recolha de dados, essencialmente, utilizada foi a analise de
conteddo/documental, nomeadamente as producdes escritas dos alunos. Esta corresponde
a um conjunto de tecnicas que possibilitam de forma sistematica a analise de dados
recolhidos e efetua-se em trés momentos: (i) pré-analise; (ii) exploracdo de materiais; e
(iii) tratamento dos resultados. O primeiro momento, pré-analise, refere-se a organizacao
dos materiais, que corresponde ao primeiro contacto com os documentos e € 0 momento
em que sdo realizadas hipoteses ou questdes. A segunda fase coincide com a exploracao
dos materiais, no qual o investigador organiza os dados, através do recorte, enumeracao
e categorizacao. Por fim, o tratamento dos resultados, momento em que é fundamental

comparar e interpretar os dados recolhidos (Coutinho, 2020).

Como referido na seccdo 3.1., 0 design do estudo contemplou uma diagnose inicial
(pré-teste), uma intervencdo didatica (com recolha de uma producéo intermédia) e a uma

avaliacdo final (pos-teste).

De modo a compreender o nivel em que os alunos se encontravam relativamente
ao texto expositivo, no dia 27 de abril, foi aplicado o pré-teste (anexo F) com a duragéo
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de 2h. Os alunos realizaram um texto expositivo sobre a Unido Europeia. Antes da
realizacdo do texto, foram dadas breves indica¢cdes aos alunos, mais concretamente, de

modo a recordar o que os alunos sabiam sobre o texto expositivo.

Foi posteriormente entregue um documento com diversas informagdes sobre o
tema do texto “A Unido Europeia” (anexo E). Este tema tinha sido, também, abordado

pela professora cooperante uns dias antes da elaboracdo do pré-teste.

A partir da leitura das producdes escritas dos alunos (anexo G), considerou-se que
seria adequado criar e implementar uma sequéncia didatica constituida por médulos que
ajudassem os alunos a combater algumas das dificuldades que possuiam, essencialmente,
no que diz respeito a selecdo de informacao, a estrutura do texto expositivo e a utilizacéo

de conectores. O plano detalhado da intervencdo é apresentado no anexo D.

Assim sendo, no dia 4 de maio, foi entregue a cada aluno um texto expositivo
sobre o terramoto de 1755 (anexo H). De forma a compreenderem melhor este texto, foi
criado um guido de leitura que permitiu aos alunos analisarem e recolherem informagéo
relevante sobre o texto em si. Posteriormente, foi elaborada ainda uma discusséao oral, em
grande grupo, de modo a que os alunos pudessem assimilar o tema e 0s subtemas

presentes no texto.

Numa sessdo da semana seguinte, foi realizada uma atividade, significativamente
idéntica, desta vez com o texto Visita Virtual ao Parque Bioldgico de Gaia (anexo 1), de
modo a uma vez mais, 0s alunos poderem analisar outro texto expositivo. Desta vez, foi
ainda pedido aos alunos que, individualmente, dividissem o texto em trés partes

(introducdo, desenvolvimento e concluséo).

Visto que ainda surgiam algumas duvidas relativamente a estrutura do texto
expositivo, e com o objetivo de os alunos compreenderem melhor este aspeto, foi criado,
em grande grupo, um documento com indicacBes sobre a estrutura deste texto (anexo J),
que foi seguidamente colocado numa parede da sala, para os alunos o poderem consultar,

sempre que necessitassem.
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Na semana posterior, foi realizada uma atividade a pares, tendo sido utilizado um
dos textos do pré-teste realizado por um dos alunos (anexo K). Nesta atividade, os alunos
tinham que melhorar determinados aspetos que considerassem relevantes, e
particularmente, criar uma introducéo e uma conclusao, visto que o texto a ser melhorado
ndo apresentava, claramente, estes aspetos. Numa fase posterior, foram apresentadas e

analisadas, em grande grupo, todas as sugestdes de melhoria realizadas pelos alunos.

Posteriormente, foi entregue outro texto expositivo aos alunos, sobre o Coala
(anexo L). Nesta atividade, os alunos tiveram que identificar e dividir o texto em trés
partes (introducdo, desenvolvimento e conclusdo), assim como reconhecer 0s diversos
subtemas presentes no texto. Esta atividade foi realizada, com o objetivo de auxiliar os

alunos a realizar posteriormente a producéo intermédia.

Consequentemente foi entdo realizada a producdo intermédia sobre um animal,
neste caso, a ovelha (anexo M) com a duracdo de 2h30min. Os alunos recolheram
informacao sobre a mesma, na visita de estudo a Quinta Pedagogica dos Olivais e ainda
no site online da quinta, apontando-a numa folha, atraveés de um esquema (anexo M).
Desta vez antes de realizarem os seus textos, os alunos tiveram que realizar a planificacao
dos mesmos, o0 que apesar de ser um aspeto que ndo era desconhecido, o0s alunos ainda
possuiam algumas duvidas. Deste modo, foram dadas diversas indicacdes antes da
realizacdo da atividade, assim como foi dada alguma ajuda durante a mesma. No final da
textualizacdo, os alunos tiveram que preencher ainda uma grelha de verificacdo (lida e
esclarecida antes da producdo escrita iniciar), de forma a reverem e melhorarem alguns

aspetos nos seus textos.

Posteriormente foi realizada uma atividade, individual, de modo a trabalhar os
conectores, através de um guido (anexo O), visto que este era um tépico que os alunos
ndo aplicavam nos seus textos. Foi ainda criado, em grande grupo, um documento com
diversos conectores e as suas fungdes, também este, colocado numa das paredes da sala,

para os alunos o consultarem frequentemente (anexo P).
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Por fim, dia 2 de junho, foi realizado o p6s-teste (anexo R), tendo sido o tema do
mesmo um pais, a escolha dos alunos. Para recolher informacéo, os alunos realizaram,
anteriormente, uma breve pesquisa, atraves da internet e em livros, tendo colocado a

informacdo recolhida numa folha, através de um esquema (anexo Q).

Mais uma vez, antes da realizacdo dos seus textos, os alunos tiveram que realizar
a planificacdo dos mesmos, de modo a auxiliar a parte da textualizacdo. No final,
realizaram a revisdo dos seus textos, através do preenchimento da lista/grelha de
verificacdo de modo a reverem e melhorarem alguns aspetos nos seus textos. Esta

atividade teve a duracéo de 2h.
3.3.3.2 Técnicas de analise de dados

Segundo Sousa e Baptista (2014), a fase de tratamento dos dados é considerada a
mais relevante, pois permite ao investigador a representacdo dos dados ao nivel visual,

facilitando a comparacéo analitica de todos os dados.

O processo de recolha e analise de dados é imprescindivel para se compreender a
evolucdo dos alunos sempre que uma investigacao prevé a melhoria ou a aquisicado de
competéncias. Como refere Aires (2015), “a selegdo das técnicas a utilizar durante o
processo de pesquisa constitui uma etapa que o investigador ndo pode minimizar, pois

destas depende a concretizagdo dos objetivos do trabalho de campo” (p. 24).

Para a analise das producdes escritas dos alunos (pre-teste, producédo intermedia,

producdo final), foram utilizados os seguintes indicadores:
Plano do texto

Q) D& um titulo adequado ao texto;

(i) Identifica o0 tema e 0s respetivos subtemas do texto;
(iii)  Apresenta uma introducao;

(iv)  Apresenta um desenvolvimento;

(V) Apresenta uma conclusao;

(vi)  Organiza o seu texto por paragrafos.

42



Coeréncia e coeséo

(vii) Seleciona informacéo relevante e pertinente para o seu texto;
(viii) Utiliza conectores textuais;

Microestrutura:

(ix) Mobiliza vocabulério adequado ao tema;

(x) Utiliza a 3.2 pessoa do singular;

(xi) Evita a repeticéo de palavras;

(xii) Escreve com corregéo ortogréfica;

(xiii) Utiliza de forma correta os sinais de pontuagao;
Dimensao processual da escrita

(xiv)Recorre a material de apoio durante a escrita do seu texto;
(xv) Faz a planificacéo do texto;

(xvi) Recorre a planificacdo do texto, consultando-a;

(xvii) Faz a revisao do texto, melhorando-o.

Os indicadores relativos a dimensdo processual da escrita foram apenas avaliados
na producdo intermédia e no pos-teste, por se ter considerado adequado ndo serem
avaliados no pré-teste, visto que os alunos ndo estavam habituados a realizar regularmente
quer a planificacdo, quer a revisdo dos seus textos, tendo sido considerado importante

Ihes dar instrucdo sobre os mesmos numa fase posterior.

Cada um dos indicadores foi avaliado recorrendo-se a uma escala ordinal, de 1 a
4, sendo que: (i) 1 corresponde a “insuficiente”; (ii) 2 a “suficiente”; (iii) 3 a “bom”; ¢ 4

a “muito bom”.

As producdes escritas dos alunos foram ainda organizadas em grelhas, (anexos

G,N,S) de acordo com indicadores especificos referidos anteriormente. Estes dados foram
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analisados com recurso ao programa Excel, e organizados, posteriormente, em tabelas e
em graficos. Segundo Quivy et al. (1998), “apresentar os mesmos dados sob diversas

formas favorece incontestavelmente a qualidade das interpretacdes” (p. 223).
3.3.4. Principios éticos do processo de investigacéo

Revela-se importante frisar que, no presente estudo, foram tidos em conta 0s
principios éticos do processo de investigacdo, de forma a que, quer a identidade dos
contextos educativos, quer dos alunos que participam neste estudo ndo constassem no
mesmo, de modo a garantir a confidencialidade dos dados e a proteger a sua
confidencialidade. Com base no Codigo de Conduta Etica na Investiga¢io (2016), “toda
a informacdo prestada pelos/as participantes no contexto de investigacao deve ser tratada
confidencialmente e, quando publicada, ndo deve ser identificavel” (p. 5). Assim sendo,
certificou-se o direito a privacidade, na atribui¢cdo de um nimero a cada aluno, da turma

em questao.
3.4. Apresentacao e discussao dos resultados

Neste capitulo, apresentam-se e discutem-se 0s resultados obtidos no estudo

empirico (respetivamente, nas sec¢oes 3.4.1. e 3.4.2).

3.4.1. Apresentacdo dos Resultados

Nesta seccdo apresenta-se uma analise das produgdes dos alunos no pre-teste,
producdo intermédia e pds-teste, tendo em conta os seguintes indicadores descritos na

seccdo 3.3.3.2.

Relativamente ao cumprimento do plano do texto expositivo, foram considerados
o0s seguintes indicadores: (i) D& um titulo adequado ao texto; (ii) Identifica o tema e 0s
respetivos subtemas do texto; (iii) Apresenta uma introducdo; (iv) Apresenta um

desenvolvimento; (v) Apresenta uma concluséo; (vi) Organiza o seu texto por paragrafos.
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Relativamente ao indicador: Da um titulo adequado ao texto, conclui-se que é um

aspeto no qual os alunos ndo apresentaram dificuldades, pois tanto no pré-teste como na

producdo intermédia e no pos-teste todos 0s alunos se encontram no nivel 4 (muito bom),

apresentando assim um titulo adequado ao texto (Figura 2).

Figura 2

Indicador: D& um titulo adequado ao texto.
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Relativamente ao indicador Identifica o tema e o0s respetivos subtemas do texto

(Figura 3), verifica-se que, no pré-teste, 68% dos alunos se encontram no nivel 2

(suficiente), como € o caso do texto da figura 4, enquanto 32% se encontram no nivel 3

(bom), pois, numa fase inicial, os alunos nem sempre apresentaram no seu texto todos ou

0s subtemas mais relevantes e importantes para o seu texto expositivo. Contudo, observa-

se uma evolucdo, a este nivel, dado que tanto na producéo intermedia, como na producéo

final, todos os alunos se encontram no nivel 4 (muito bom), apresentando assim de uma

forma concreta e correta o tema e 0s respetivos subtemas do texto.
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Figura 3
Indicador: Identifica o tema e 0s respetivos subtemas do texto.
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Figura 4
Texto Pré-teste — Nivel 2

No que diz respeito ao indicador Apresenta uma introducéo, (Figura 5) observa-
se que, no pré-teste, 37% dos alunos se encontram no nivel 1 (insuficiente), 26% no nivel
2 (suficiente) e 37% no nivel 3 (bom). Com a intervencdo realizada, verifica-se uma
evolucdo, visto que, na producdo intermédia, 37% dos alunos se encontram no nivel 3
(bom) e 63% no nivel 4 (muito bom). J& na produc&o final 95% dos alunos encontram-se
no nivel 4 (muito bom). Na figura 6, observa-se um exemplo de uma introducéo no pré-
teste, que se encontra no nivel 1, pois ndo se trata de uma introducdo adequada ao texto.
Ja& na figura 7, apresenta-se um exemplo de introducéo no pds-teste no nivel 4, por estar

correta e apropriada.
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Figura 5
Indicador: Apresenta uma introdugao
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Figura 6
Exemplo de introducéo, Pré-Teste, Nivel 1

Figura 7
Exemplo de introdugédo, Pos-Teste, Nivel 4

No que concerne ao indicador Apresenta um desenvolvimento, (Figura 8), verifica-
se que, no pré-teste, 47% dos alunos se encontram no nivel 2 (suficiente), como se
apresenta na figura 9 , o que acontece devido ao facto de alguns alunos apresentarem um
desenvolvimento muito incompleto, sendo que os restantes se encontram no nivel 3
(bom). Todavia, tanto na producdo intermédia, como na produc&o final, constata-se uma
progressao, pois 89% dos alunos se situam no nivel 4 (muito bom), como se observa na

figura 10, onde é apresentado um desenvolvimento completo e relevante.
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Figura 8
Indicador: Apresenta um desenvolvimento.
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Figura 9
Exemplo de um desenvolvimento, Pré-teste, nivel 2
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Figura 10

Exemplo de um desenvolvimento, Pos-teste, nivel 4

Relativamente ao indicador: Apresenta uma concluséo, (Figura 11), observa-se

que é uma das fragilidades dos alunos no pré-teste: 37% dos alunos encontram-se no nivel

1 (insuficiente), como se pode observar na figura 12, ndo apresentado de todo uma

conclusédo no seu texto, 26% no nivel 2 (suficiente) e 37% no nivel 3 (bom). Com o

trabalho realizado, verifica-se uma evolucao positiva, visto que, na producéo intermédia,

37% dos alunos se encontram-se no nivel 3 (bom) e 63% dos alunos encontram-se no

nivel 4 (muito bom). J& no pds-teste 95% dos alunos encontram-se no nivel 4 (muito

bom), como se pode observar na figura 13 onde é explicitada uma concluséo simples e

correta.

Figura 11

Indicador: Apresenta uma concluséo.
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Figura 12
Exemplo de uma concluséo, Pré-teste, nivel 1

Figura 13
Exemplo de uma conclusdo, Pds-teste, nivel 4

Em relacdo ao indicador, Organiza o seu texto por paragrafos, (Figura 14), no pré
teste, 32% dos alunos encontram-se no nivel 2 (suficiente), como se verifica na figura 15,
devido ao facto de serem apresentados diversos subtemas num mesmo paragrafo. Ja 58%
encontram-se no nivel 3 (bom), enquanto 11% se encontram no nivel 4 (muito bom). Na
producdo intermédia, 37% dos alunos encontram-se no nivel 3 (bom), enquanto 63% se
encontram no nivel 4 (muito bom). No pds-teste, 95% dos alunos encontram-se no nivel
4 (muito bom). Um exemplo disso, € o da figura 16, onde o texto apresentado se revela

corretamente organizado pelos paragrafos devidos.

Figura 14
Indicador: Organiza o seu texto por paragrafos.
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Figura 15
Exemplo de texto, Pré-Teste, Nivel 2 - Organiza o seu texto por paragrafos.

Figura 16
Exemplo de texto, P6s-Teste, Nivel 4 - Organiza o seu texto por paragrafos.

51



Relativamente a coeréncia e coesdo foram considerados os seguintes indicadores:
(vii) Seleciona informacdo relevante e pertinente para o seu texto e (viii) Utiliza

conectores textuais.

No que diz respeito ao indicador Seleciona informacao relevante e pertinente para

0 seu texto, (Figura 17), verifica-se que no pré-teste, 58% dos alunos se encontram no
nivel 2 (suficiente), 37% se encontram no nivel 3 (bom) e 5% se encontrava no nivel 4
(muito bom). Isto resulta do facto de, nesta producédo inicial, diversos alunos terem
apresentado no seu texto informagdes consideradas menos relevantes, ndo colocando
informacGes que eram mais essenciais. Este foi um aspeto que se modificou, pois tanto
na producdo intermédia como no pds-teste apenas 11% dos alunos se encontram no nivel
3 (bom), enquanto que 89% se situam no nivel 4 (muito bom), como se verifica na figura
18, onde o texto apresentado revela que o aluno teve atencédo ao selecionar a informacao
mais relevante e pertinente para o seu texto.

Figura 17

Indicador: Seleciona informacao relevante e pertinente para o seu texto.

100%
90%

80% 89% 89%
70%
60% Nivel 1
50% 58% Nivel 2
40% Nivel 3
30% 37% Nivel 4
20%
10%
0% 5% 0% 0% 11% 0% 0% 11%
0%
Pré-teste Producdo intermédia Pds-teste

52



Figura 18
Exemplo de texto, Pos Teste, Nivel 4, Seleciona informagao relevante e pertinente para o seu texto.

No que concerne ao indicador Utiliza conectores textuais, (Figura 19) conclui-se
que esta era uma fragilidade dos alunos, pois, no pré-teste, 95% dos alunos encontram-se
no nivel 1 (insuficiente), enquanto 5% se encontram no nivel 2 (suficiente). Ja na
producdo intermédia 84% dos alunos encontram-se no nivel 1 (insuficiente), enquanto
16% se encontram no nivel 2 (suficiente). No entanto, apds um trabalho sistematico
realizado a este nivel, verifica-se uma evolucdo, na medida em que, no pds-teste, 79%
dos alunos se encontram no nivel 3 (bom) e 21% no nivel 4 (muito bom), utilizando alguns
conectores ao longo dos seus textos, principalmente na conclusdo dos mesmos, como se

verifica na figura 20.

53



Figura 19
Indicador: Utiliza conectores textuais.
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Figura 20

Relativamente a microestrutura foram considerados os seguintes indicadores: (ix)
Mobiliza vocabulario adequado ao tema; (x) Utiliza a 32 pessoa do singular; (xi) Evita a
repeticdo de palavras; (xii) Escreve com correcdo ortografica e (xiii) Utiliza de forma

correta 0s sinais de pontuacao.

No que concerne ao indicador Mobiliza vocabulario adequado ao tema, (Figura 21) 37%
dos alunos encontram-se no nivel 2 (suficiente), enquanto 58% se situam no nivel 3
(bom), como o exemplo da figura 22, devido a apresentarem pouco vocabulario
importante relativo ao tema, e 5% no nivel 4 (muito bom). Contudo, pode observar-se
uma evolucao a este nivel, dado que tanto na produgdo intermédia como na producéo final
todos os alunos se encontram no nivel 4 (muito bom), como se verifica na figura 23,

mobilizando assim, vocabulario adequado e oportuno ao tema.
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Figura 21
Indicador: Mabiliza vocabulario adequado ao tema.
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Figura 22

Exemplo de texto, Pré-Teste, Nivel 3 Mobiliza vocabulario adequado ao tema.




Figura 23
Exemplo de texto, Pos-Teste, Nivel 4 Mobiliza vocabulario adequado ao tema.

Em relacdo ao indicador Utiliza a 3.2 pessoa do singular, (Figura 24), 5% dos
alunos apresentam-se no nivel 2 (suficiente), enquanto que 95% se encontram no nivel 3
(bom). Na producdo intermédia e no pos-teste, todos os alunos encontram-se no nivel 4
(muito bom), utilizando diversas vezes a 3.2 pessoa do singular, muitas vezes para evitar

a repeticdo de nomes, como se verifica na figura 25.

Figura 24
Indicador: Utiliza a 3.2 pessoa do singular.
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Figura 25
Exemplo de excerto de texto, Produgdo Intermédia, Nivel 4: Utiliza a 3.2 pessoa do singular.

Relativamente ao indicador Evita a repeti¢ao de palavras, no pré-teste, (Figura 26), 47%
dos alunos encontram-se no nivel 2 (suficiente), enquanto que 53% se encontram no nivel
3 (bom). Porém, na producdo intermédia e no pos-teste, todos os alunos se encontram no
nivel 4 (muito bom), tendo comecado a utilizar, por exemplo, pronomes para evitar a
repeticdo de grupos nominais, como se observa na figura 27.

Figura 26
Indicador: Evita a repeticdo de palavras.
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Figura 27
Exemplo de excerto de texto, Producéo intermédia, Nivel 4 Evita a repeti¢do de palavras.

No que diz respeito ao indicador Escreve com correcdo ortografica, (Figura 28)
no pré-teste 53% dos alunos encontram-se no nivel 2 (suficiente), apresentando diversos
erros ortograficos, como se verifica na figura 29, enquanto 47% se encontram no nivel 3

(bom). Ja na producdo intermédia, 5% encontram-se no nivel 2 (suficiente), enquanto
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53% se encontram no nivel 3 (bom) e 42% no nivel 4 (muito bom). J& no pos-teste, 53%

encontram-se no nivel 3 (bom) e 47% encontram-se no nivel 4 (muito bom).

Figura 28
Indicador: Escreve com corregao ortografica.
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Figura 29
Exemplo de excerto de texto, Pré Teste, Nivel 2, Escreve com corregdo ortogréafica.

Em relagdo ao indicador: Utiliza de forma correta os sinais de pontuacéo, (Figura
30), observa-se que no pré-teste, 42% dos alunos se encontram no nivel 2 (suficiente), o
que resulta do facto de diversos alunos terem dificuldade na colocacéo de virgulas, assim

como da auséncia, por vezes, de ponto final no final das frases, como se verifica na figura
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31, enquanto que 58% se encontram no nivel 3 (bom). Ja na producdo intermédia, 58%
dos alunos encontram-se no nivel 3 (bom) e 42% no nivel 4 (muito bom). No pds-teste,

42% dos alunos encontram-se no nivel 3 (bom) e 58% no nivel 4 (muito bom).

Figura 30
Indicador: Utiliza de forma correta os sinais de pontuacao.
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Figura 31
Exemplo de excerto, Pré-Teste, Nivel 2 Utiliza de forma correta os sinais de pontuagao.

Em relagdo a dimensdo processual da escrita foram considerados os seguintes

indicadores: (xiv) Recorre a material de apoio durante a escrita do seu texto; (xv) Faz a
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planificacdo do seu texto; (xvi) Recorre a planificacdo do texto consultando-a e (xvii) Faz

a revisdo do texto, melhorando-o.

No que concerne ao indicador, Recorre a material de apoio durante a escrita do
seu texto, (Figura 32), verifica-se que, no pré-teste, 32% dos alunos se encontram no nivel
2 (suficiente), enquanto que 63% se encontram no nivel 3 (bom) e 5% no nivel 4 (muito
bom). Isto deve-se ao facto de, no pré-teste, se observar que os alunos exibem algumas
dificuldades em consultar o material de apoio que lhes foi disponibilizado durante a
escrita do seu texto. Contudo, regista-se uma evolucdo a este nivel, dado que tanto na
producdo intermédia, como no pos-teste, todos os alunos se encontram no nivel 4 (muito
bom), consultando e aplicando regularmente nos seus textos, informacdo que tinham no

material de apoio.

Figura 32
Indicador: Recorre a material de apoio durante a escrita do seu texto.
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Em relacdo ao indicador Faz a planificacdo do texto, (Figura 33), tanto na
producdo intermédia como na producdo final, todos os alunos se encontram no nivel 4
(muito bom), apresentando assim a planificacdo do texto antes da textualizacdo, como se

verifica na figura 34.
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Figura 33
Indicador: Faz a planificacdo do texto.
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Figura 34
Exemplo de planificagdo do texto, Pés-Teste

hY

Relativamente ao indicador Recorre a planificagdo do texto, consultando-a,
(Figura 35), tanto na producédo intermédia, como na producdo final, todos os alunos se
encontram no nivel 4 (muito bom), notando-se atraves da leitura do textos dos alunos, e

61



na leitura da planificacdo dos mesmos, que os alunos recorriam a planificacdo, para

realizar os seus textos expositivos.

Figura 35
Indicador: Recorre a planificagéo do texto, consultando-a.
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Relativamente ao indicador Faz a revisdo do texto, melhorando-o, (Figura 36),
tanto na producéo intermédia 16% dos alunos se encontram no nivel 3 (bom) e 84% no
nivel 4 (muito bom). J& no pds-teste, 5% dos alunos se encontram no nivel 3 (bom) e 95%
no nivel 4 (muito bom). Isto deve-se ao facto de alguns alunos ndo melhorarem
determinados aspetos por si assinalados na lista de verificacdo de revisdo do texto que se

observa na figura 37.
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Figura 36
Indicador: Faz a revisdo do texto, melhorando-o.
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Figura 37
Exemplo de lista de verificacé&o.

3.4.2. Discussao dos resultados

Durante as primeiras semanas deste estagio constatou-se que de uma forma geral,
os alunos apresentavam diversas dificuldades na escrita de textos. Deste modo, percebi
de imediato que teria de ser realizado um trabalho consistente e sistematico a este nivel.
Saber escrever é fundamental para qualquer aluno, pois a escrita € uma competéncia
transversal a todo o curriculo que envolve aprendizagem, esforgo e treino (Costa-Pereira,
Faria & Sousa, 2019). Pressupde competéncias mais alargadas, tais como competéncias

linguisticas, competéncias comunicativas e processos de literacia (Sousa, 2015).
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Depois de ter a oportunidade de observar e analisar os textos que os alunos tinham
realizado no pré-teste, e como se pode observar através dos graficos, uma das maiores
dificuldades que os alunos tinham estava relacionada com a estrutura do texto, sendo
pouco notoria na grande maioria dos textos, uma introdugdo, um desenvolvimento e uma

conclus&o. Outra dificuldade, essencialmente, sentida era a utilizacdo de conectores.

Apbs a realizagdo de um conjunto de atividades ao longo do periodo de
intervencdo, sdo expressivos os resultados obtidos ao nivel dos diversos indicadores de

avaliagéo.

Importa destacar positivamente os indicadores Apresenta uma introducdo e
Apresenta uma conclusdo, em que se regista uma clara melhoria do pré-teste para a
producdo intermédia e da producéo intermédia para o pos-teste, 0 que se deveu sobretudo
a realizacdo de inumeras atividades durante a intervencdo. Deste modo, foi clara e
concreta a presenca de uma estrutura composta por introdugdo, desenvolvimento e

concluséo nos textos expositivos dos alunos, o que ndo se verifica no pos-teste.

Esta melhoria surge ainda com a realizacdo dos momentos de planificacdo e
revisao do texto, momentos estes trabalhados com os alunos e aplicados tanto na producéo
intermédia como no pos-teste. De acordo com Barbeiro e Pereira (2007), as atividades
presentes no processo de escrita estdo agrupadas em trés componentes: planificacao,
textualizacdo e revisdo. A planificacdo tem como objetivo a mobilizacdo de
conhecimentos prévios, de forma a organizar a informacdo em ligacdo a estrutura do
texto, para programar a propria realizacdo da tarefa. Nesta fase, os alunos devem
identificar o género de texto que vao escrever, registar as ideias relacionadas com o tema,
definir os objetivos e organizar a informacdo, estabelecendo relacdes entre as ideias.
Como esta é uma tarefa complexa, o professor devera disponibilizar aos alunos tempo

suficiente para que a consigam concretizar com sucesso (Barbeiro e Pereira, 2007).

Ja a revisdo processa-se através da leitura, avaliacdo e eventual correcdo ou
reformulacdo do que foi escrito na etapa anterior, podendo ser feita ao longo de todo o

processo ou apenas no final. No fundo, o objetivo da revisdo é levar o seu autor a avaliar
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0 que escreveu, procedendo a diferentes agdes como reler, apagar, acrescentar, substituir
informacé&o, corrigir e reformular. A revisdo é uma componente fundamental no processo
de escrita, uma vez que permite melhorar o produto final, contribui para o
desenvolvimento pessoal do aluno ao nivel da escrita e desenvolve o sentido critico, na
medida em que o aluno percebe que o seu texto pode ser sempre alterado e melhorado
(Barbeiro e Pereira, 2007).

Outro aspeto a destacar € o indicador Utiliza conectores textuais, pois no pré-teste
verifica-se que a grande maioria dos alunos ndo os utiliza nos seus textos, sendo que, mais
uma vez, através de um conjunto de atividades que promoveram este aspeto, houve uma
expressiva mudanca. Segundo Montolio (2001), os conectores “tienen como valor basico
esta funcion de senalar de manera explicita con qué sentidovan encadenandose los
diferentes fragmentos oracionales del texto para, de esa manera, ayudar al receptor de un

texto guidndole en el processo de interprétacion.”

De uma forma geral, verifica-se ainda que os alunos apresentam significativas
melhorias em todos os indicadores analisados, nomeadamente na organizacdo do texto
por paragrafos, na mobilizacdo de vocabulario adequado ao tema, na escrita com corre¢édo
ortografica, na utilizacao de forma correta os sinais de pontuacgéo, na consulta de material
de apoio durante a escrita do seu texto, e na planificacéo e a revisdo do texto. Tudo isto
se deve, essencialmente, ao modelo de sequéncia didatica implementado, associado
também ao empenho, dedicacdo e trabalho dos alunos, que com auxilio melhoraram e
adquiriram competéncias essenciais para a escrita de textos. Cardoso (2011) refere que o
professor devera circular pela sala, desempenhando o papel de orientador, colocando
questdes de forma cuidadosa a fim de estimular as ideias dos alunos, ouvindo-os,

auxiliando-os e conduzindo-os para o produto final.
3.5 Conclusoes

As principais conclusdes deste estudo, apresentar-se-ao seguindo a ordem dos

objetivos especificos do estudo e mobilizando o quadro concetual que o suporta. Assim
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sendo, é necessario fazer um resumo do mesmo e mobilizar os objetivos propostos (Sousa
& Baptista, 2014).

Consideraram-se como 0s objetivos especificos deste estudo, os seguintes: (i)
Mobilizar estratégias de selecdo e tratamento de informacdo; (ii) Planificar textos
expositivos respeitando o plano de texto; (iii) Textualizar o texto expositivo mobilizando
as caracteristicas de macro e microestrutura; e (iv) Rever textos expositivos recorrendo a

grelhas de reviséo.

Assim sendo, no que diz respeito ao primeiro objetivo: Mobilizar estratégias de
selecdo e tratamento de informacéo, constata-se que ocorreu uma significativa evolugéo,
visto que do pré-teste para o pos-teste os alunos comecaram gradualmente mais, a recorrer
ao material de apoio que tinham disponivel durante a realizacdo dos seus textos, a
selecionar informacgdo adequada e pertinente para 0s mesmos, e ainda a consultarem
frequentemente a planificacdo que tinham efetuado, para realizarem a textualizagéo. Estas
competéncias permitem aos alunos se apropriarem da informacdo dos textos lidos e
aceder assim, a novos conhecimentos, para alem dos que ja possuiam, o que deste modo
permite ainda que as estratégias empregues e aplicadas, no decorrer da intervencéo, facam
com que os alunos autorregulassem a apropriacdo da nova informacgéo (Costa-Pereira &
Sousa, 2017; Silva et al., 2011).

No que diz respeito ao segundo objetivo: Planificar textos expositivos respeitando
o0 plano de texto, também se constata uma evolugédo expressiva, na medida em que, uma
vez mais, do pré-teste para o pds-teste os alunos adquiriram uma noc¢do da importancia
de planificar um texto antes de o realizar, planificacao esta dividida por trés topicos, sendo
eles introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Este foi um aspeto bastante significativo,
visto que numa fase inicial, os alunos revelavam inameras dificuldades em distinguir uma
introducdo, de um desenvolvimento e de uma conclusdo, o0 que acabava por tambéem
dificultar a realizacdo de uma planificacdo clara, correta e concisa. Com o decorrer das
sessOes, este foi um aspeto, como ja referido anteriormente, melhorado e que

consequentemente tornou os textos dos alunos apropriados e satisfatorios.
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A planificacdo tem como objetivo a mobilizacdo de conhecimentos prévios, de
forma a organizar a informacéo relacionada a estrutura do texto, para delinear a prépria
realizacdo da tarefa. Nesta fase, os alunos devem identificar o género de texto que vao
escrever, registar as ideias relacionadas com o tema, definir os objetivos e organizar a

informacao, estabelecendo relacGes entre as ideias. (Barbeiro e Pereira, 2007).

Relativamente ao terceiro objetivo, Textualizar o texto expositivo mobilizando as
caracteristicas de macro e microestrutura, é possivel concluir que ocorreu uma explicita
evolucgdo, relativa a estrutura do texto expositivo, uma vez que a macroestrutura deste
texto possibilitou a estruturacdo da informacdo nos trés tdpicos: introducdo,
desenvolvimento, e conclusdo, objetivo este alcancando através de diversas atividades
realizadas na sequéncia didatica, que permitiram aos alunos perceberem os trés topicos
referidos anteriormente, e assim estruturarem os seus textos nessas trés partes. Os alunos
apresentaram ainda melhorias na sequéncia légica das ideias, na classificacdo e
organizacdo dos conhecimentos sobre o tema e na organizacdo do texto em paragrafos.
Por conseguinte os alunos desenvolveram ainda competéncias importantes neste texto, no

que diz respeito ao (i) descrever; (ii) definir; e (iii) explicar (Prat et al., 2000).

O quarto objetivo: Rever textos expositivos recorrendo a grelhas de reviséo, foi
também alcancado com éxito, dado que através das grelhas de revisdo, foi criado um
momento, onde depois de realizarem 0s seus textos, os alunos poderiam rever
determinados aspetos como: “ o texto tem uma introduc¢do?”’; “cada paragrafo apresenta
uma ideia ou subtema?”, e consequentemente melhorarem certos assuntos ou
acrescentarem e modificarem outros. Este momento revelou-se extremamente crucial e

permitiu aos alunos relembrarem e melhorarem aspetos importantes a terem em conta.

Assim sendo, importa mencionar, mais uma vez, que as sequéncias didaticas
implementadas, favoreceram um trabalho continuo e sistemético, através de um conjunto
de atividades estruturadas e organizadas, possibilitando melhorar determinadas

dificuldades que os alunos possuiam.
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Em concluséo, considera-se que 0s objetivos da presente investigacdo foram
alcancados, visto que, através da andlise dos dados, obtiveram-se resultados bastante
positivos, tendo sido ativados um conjunto de competéncias que supdem a estruturagdo
de atividades e a sua apropriacdo por parte dos alunos, facilitando assim, o
desenvolvimento das competéncias associadas a construcdo de conhecimento e a

producéo escrita (Vaz et al., 2016).

Considera-se ainda importante referir, que como em qualquer estudo, surgem, por
vezes, constrangimentos no decorrer da investigacdo. Neste estudo, destaca-se
essencialmente um constrangimento relacionado com o curto periodo de tempo da
intervencdo e consequentemente da elaboracdo do estudo. De facto, considera-se que
seria importante e relevante ter realizado com os alunos mais modulos sobre algumas
dificuldades que os mesmos ainda apresentavam, assim como realizar um reforgo daquilo
que foi apreendido, o que mais uma vez devido a falta de tempo e a gestéo curricular das
aulas a serem lecionadas, previamente definidas pela professora cooperante, ndo foi

possivel.

Para futuros estudos, relembro e aconselho, sobretudo, a realizacao de um trabalho
continuo e sistematico, com a criacdo de modulos que desenvolvam um trabalho de
andlise e de percecdo da estrutura de um texto (introducdo, desenvolvimento e concluséo)
por ser uma das maiores dificuldades por parte dos alunos, tanto no meu estudo, como
em estudos realizados anteriormente, e que acredito ser uma fragilidade por parte dos

alunos desta faixa etaria.
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4. REFLEXAO FINAL



Nesta secdo apresenta-se uma reflexdo final, com o objetivo de analisar os
contributos da experiéncia desenvolvida na PES 1l no desenvolvimento das competéncias
profissionais, na melhoria dos processos de ensino e aprendizagem e ainda na
identificacdo de aspetos significativos para o desenvolvimento pessoal e profissional do
estudante, assim como das dimensdes a melhorar no exercicio da profissdo na qualidade

de docente.

A unidade curricular de PES Il foi um significativo e consideravel processo
formativo, que, ocorrendo em ambos os ciclos de ensino, proporcionou, evidentemente,
o desenvolvimento de diversas competéncias profissionais, mas também pessoais, de
responsabilidade, resolucdo, cooperacéo e reflexdo sobre o papel diario de um professor,
numa sala de aula, na escola e na sociedade, tendo sido consequentemente um notavel
desafio, no que se relaciona, ndo sO ao crescimento enquanto pessoa, mas sobretudo

enquanto futura professora.

As préticas de 1.° e 2.° CEB foram indispensaveis para ajudar a compreender e a
ter consciéncia do percurso a seguir futuramente enquanto docente. Ao longo deste
periodo de estagio, assimila-se 0 investimento necessario para se tornar uma boa
professora e, através de exemplos de praticas que se podem observar e presenciar, sente-
se definitivamente aquilo que se pretende seguir e adotar. A partir da intervencdo no 1.°
ciclo e do desenvolvimento do estudo empirico, foi possivel compreender que o trabalho
com a escrita de textos revela-se um aspeto bastante importante, devendo ser algo
sistematico, continuo e que motive os alunos. Saber escrever € fundamental para qualquer
aluno, pois a escrita € uma competéncia transversal a todo o curriculo que envolve

aprendizagem, esforco e treino (Costa-Pereira, Faria & Sousa, 2019).

Durante este percurso, foi ainda possivel, mais uma vez, compreender o papel
basilar da realizacdo de planificacdes das sessdes. O docente, no momento da realizacao
das suas planificacfes, deve ter em conta, primeiramente, as caracteristicas da turma na
sua generalidade, mas também o nivel individual, respeitando assim o ritmo de
aprendizagens de cada aluno. O ato de planificar fomenta no docente a capacidade de

estruturar a sua pratica, tendo em conta diferentes estratégias de ensino e de promover
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aprendizagens significativas nos seus alunos: “planificar ¢ a base fundamental de uma

gestao estratégica fidedigna e credivel no sistema de ensino” (Vaz, 2011, p. 17).

Outro aspeto importante a destacar foi a aprendizagem, a compreensdo e a
relevancia que se adquire e que se aplica ao nivel da diferenciacdo pedagogica,
essencialmente no 1° CEB, tentando sempre dar resposta as necessidades dos alunos, para
que obtivessem o maior éxito nas suas aprendizagens. A diferenciacdo pedagdgica,
contrariamente ao que se possa ainda pensar, nao significa apenas individualizar. Como
refere Heacox (2006), esta diferenciacdo define-se essencialmente pela alteracdo do
ritmo, nivel ou género de ensino dinamizado pelo docente, em prol das necessidades e
interesses dos alunos. Além disto, esta metodologia de trabalho, apresenta caracteristicas
muito especificas nomeadamente: i) rigor, ii) relevancia, iii) flexibilidade e iv)
complexidade. Inquestionavelmente, apesar de sentir que ainda seja necessaria alguma
formacdo a este nivel, a formacao que se tem nestes ciclos de ensino contribui para que
no futuro enquanto docente ja se percecione aspetos fundamentais a ter em conta e a serem

aplicados.

Todas as aulas que foram dinamizadas tiveram sempre em conta as e
potencialidades e fragilidades dos alunos. O respeito pelas diferencas e ritmo de
aprendizagem de cada um dos alunos é fundamental no processo de ensino-aprendizagem.
Os alunos aprendem melhor quando o professor toma em consideracdo as suas
caracteristicas individuais, visto que cada individuo possui pontos fortes, interesses,
necessidades e estilos de aprendizagem diferentes. Todos os alunos aprendem melhor
quando os professores respeitam a sua individualidade e ensinam de acordo com as suas
diferencas (Resende & Soares, 2002, p. 14).

De um modo geral, a experiéncia neste estagio profissional foi extremamente
gratificante e contribuiu satisfatoriamente para confirmar esta escolha profissional.
Contudo, € importante dar continuidade a formacéo que até agora se obtém tendo ainda
muito para aprender e aplicar no que diz respeito ao papel do professor numa sala de aula.
O estagio, quando encarado na sua perspetiva critica, de ponto de partida para o

crescimento profissional, permite ao (futuro) professor “reconhecer que ensinar requer
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uma variada e complexa constelacdo de saberes passiveis de diversas formalizaces

tedrico-cientificas, cientifico-didaticas e pedagogicas” (Cruz & Magalhaes, 2017).

Em suma, foram cruciais todos os momentos e conhecimentos adquiridos e
apreendidos durante esta formagdo académica de 5 anos na Escola Superior de Educacédo
de Lisboa, assim como as préticas realizadas em 1° e 2° CEB durante o periodo da PES
I, que proporcionaram e fomentaram a evolucdo e o desenvolvimento de inlmeras
capacidades e competéncias que considero essenciais para a formagéo e para o futuro
como docente. Saber aprender e aprender a aprender significa que o profissional deve
saber tirar licGes da acdo, isto €, aprender com a experiéncia. N&o se contenta com o saber
ou o agir, mas faz da sua préatica profissional uma oportunidade de criacdo do saber.
(Mesquita, 2015, p. 29).

Durante a realizacdo de todas as praticas pedagogicas, foi possivel vivenciar
efetivamente que o conhecimento tedrico aliado a pratica proporciona uma pratica mais

completa, correta e reflexiva.
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ANEXOS



ANEXO A

GRELHAS DE AVALIACAO DOS
06 DO PI DE 1.O0 C(EB



0G A Desenvolver a
compreensdo e a produgio de

textos

informativos/expositivos.

Respeita a estrutura textual

Mobiliza vocabulirio
adequado ao tema

Produz textos corretos ao
nivel da ortografia e da
pontuagio

Planifica e revé o texto
expositivo

*1 - Resultado das primeiras duas semanas de intervencio
2 - Resultado da terceira ¢ quarta semana de intervengio
3 - Resultado das ultimas duss semanas de intervenglo

OG B Desenvolver a

Concebe e pde em pritica

idade de

Zoe igias da paeod

g 730 de

lugio de probl

Utiliza estratégias de
calculo meatal

Explicita e justifica

Explicita e justifica

por escrito

=

iras duas

2 - Resltado da terceirs ¢ quarta semasa de intervengho
3 - Resultado das iimas duas semanss de intervenglo
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OG C Manifestar atitudes de
cooperagdo e empatia com 0s

colegas.

Realiza atividades
cooperativas com 0s
colegas quando solicitado e
por iniciativa propria

Faz propostas sustentadas
para a resolugo de
problemas.

Respeita a opinido dos

colegas.

Momentos:

AP

B.G

DM

G.C

LS

LDN

LN

LM

LR

LD

MS

MB

MC

MA

ML

MP

NS

PM

TR

*#] — Resultado das primeiras duas semanas de intervengdo
2 - Resultado da terceira e quarta semana de intervengio
3 - Resultado das iltimas duas semanas de intervengio
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ANEXO B

ENTREVISTAS REALIZADAS
A0S DOIS PROFESSORES
COOPERANTES DO 20 (EB
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1. H& quanto tempo é professor, neste ciclo de ensino?

R: Neste ciclo de ensino este é 0 meu terceiro ano.

2. E h& quanto tempo esté nesta escola?

R: E 0 meu primeiro ano.

3. Relativamente ao Agrupamento, o que é que pensa da forma de
funcionamento do Agrupamento?

R: Acho que o Agrupamento de uma forma geral funciona bem, no entanto acho que da
mesma forma que esta aberto a receber-vos enquanto estagiarios, o que acaba por ser um
aspeto positivo, no sentido que vocés trazem sempre inovacdo, acho que o proprio
Agrupamento poderia em si, as vezes arriscar um bocadinho mais e ser mais inovador.

Ha determinadas areas em que ainda ¢ demasiado tradicional.
4. Existe trabalho colaborativo entre os professores?

R: Sim, ainda que ndo obrigatorio. Muitos de nds partilhamos as mesmas turmas e
acabamos por fazer esse trabalho. Por exemplo, este ano ja trabalhamos em conjunto, mas
ja fizemos trabalho colaborativo com Cidadania, Ciéncias, Portugués, EV e ET, em que

vamos falando e realizando projetos em conjunto.
5. Como € que planifica a sua intervencao ou como é que estrutura o tempo
letivo?

R: Geralmente a minha planificacdo é feita de uma forma mais abrangente possivel. Eu
seleciono por periodo, aquilo que quero trabalhar naquele periodo, depois vou
acompanhando pelo manual ou pelos outros recursos que estiver a utilizar nas aulas, quer
sejam roteiros de leitura, ou documentos como mapas ou frisos. Depois vou fazendo
planificacbes de semana a semana. NOs de 2 em 2 semanas temos reunides, semana sim
semana nao de HGP e na outra semana temos de portugués, entdo vamos vendo com 0s

colegas onde cada um vai, 0 que estdo a trabalhar e acabamos por trocar algumas ideias
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que nos permite as vezes modificar as nossas proprias planificacbes ou pensar em

determinadas atividades de outra forma.

No entanto tenho noc¢do que as nossas planificagdes ndo sdo tdo exaustivas como as que
a Eselx quer que nds facamos. No entanto acho que é foi o trabalho de fazer uma
planificacdo tdo exaustiva, que nos permite depois ter alguma agilidade para fazer
planificagbes mais simples.

6. Quais 0s recursos que utiliza ao longo das aulas?

R: Utilizo além do manual, PowerPoints, videos, documentos, algumas atividades mais
interativas (kahoots e afins), fichas feitas por mim ou que eu adaptei. Como ¢ realizada a
avaliacdo dos alunos, para além dos testes? Ha recursos que gostava de implementar, mas
que ndo vou conseguir implementar este ano, por exemplo a portugués gostava de criar
fichas para o Plano Individual de Trabalho, para fazerem trabalho autbnomo, mas isso
requer ter essas fichas prontas e sinceramente ainda ndo estou perto de ter a quantidade

de fichas que quero.
7. Como ¢ realizada a avaliacao dos alunos, para além dos testes?

R: 40% da avaliacdo sdo chamadas as atitudes e valores e 0s outros 60% sao trabalhos e
testes, sendo que 40% testes e 20% outros trabalhos. Eu quando incluo testes,
normalmente chamo avaliacdo porque podem ser testes, questdes aula. Tudo 0 que eu
conseguir recolher acabo por levar. Todos os dias quando chego a casa, abro as tabelas e
h& uma coluna relativa a participacdo deles, em que eu avalio a prestacdo deles. Embora
iSso conte para atitudes e valores, eu incluo esta coluna nos 20%. A meu ver deviamos
dar menos valor aos testes e mais valor ao trabalho que é desenvolvido em aula. Os testes

sdo muito limitativos para todo o trabalho que € feito ao longo das aulas.
8. Realiza alguma pratica de diferenciacdo pedagogica? Se sim como é feita?

R: Eu tento a0 maximo que os produtos que eu faco e lhes entrego sejam o mais
abrangente possivel para abarcar os alunos e as suas especificidades. Da-me muito mais

trabalho produzir um recurso que eu saiba que vai dar resposta a maior parte dos alunos.
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Se calhar um vai fazer uma parte melhor, mas sei que todos conseguem contribuir de

alguma forma para aquele recurso.

Depois, héa casos muitos especificos que requerem ter um plano individual, e tal como eu
j& comentei convosco, ainda estamos a espera de relatério e de apoio e que muitas vezes
ndo tendo acaba por depender ou da adaptacdo do recurso em si ou do apoio do aluno a
partir de outro aluno. Tento evitar o adaptar e adaptar, porque acabamos por criar grupos
segregados que 0s estamos a separar e eles s6 estdo na mesma turma. Prefiro que eles
facam o mesmo trabalho para quando discutimos a informacdo, que haja a oportunidade

de alunos diferentes poderem cruzar a informagéo.

9. Ha algum caso que seja mais critico nas turmas ou requeira um acompanhamento

mais proximo/individual?

R: Sim. Nesta turma (1), os alunos que estdo sentados na fila da frente e nestes dois
lugares, foram sentados assim propositadamente. Sdo alunos que tém 3 medidas
universais e 3 seletivas. Temos o caso da aluna A. que devia passar para medidas

adicionais e que estamos a espera para resolver esta situacéo.

Na turma 2 temos alunos que precisam, mas tém uma taxa de absentismo muito elevada.
O aluno J, ja arranjou trabalho nem deve voltar. Ja tém idades avancadas comparadas com
0 resto da turma e como faltam muito, depois tém dificuldade em acompanhar a restante

turma.
10. Como é feita a gestdo de conflitos?

R: E muito & base de criar assembleias de turma, sendo que este é o primeiro ano que

tenho no horario, hora para trabalhar assuntos de direcdo de turma com a turma.

Realizamos entdo estas assembleias onde eles partilham o que se passou durante a
semana. Tém também um diario virtual onde podem partilhar comigo no Teams embora
raramente seja utilizado. Ha um gabinete na escola onde nos avisam sempre que alguem

da turma da entrada nesse gabinete, geralmente € porque levou alguma adverténcia.
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Eu semanalmente tento recolher essa informacdo e langco-lhes essas questfes. Abro
sempre espaco para que sejam eles a partilhar, prefiro que sejam eles a partilhar comigo

0 que aconteceu, e ndo gosto de tomar decisfes sem falar com os alunos antes.
11. Como caracteriza a sua relagdo com os alunos?

R: Eu tento que seja uma relacdo o mais proxima possivel, em que percebam que ndo seja
um amigo da idade eles, sou alguém em quem podem confiar e conversar, porque 0

professor também tem este papel de criar um espaco onde eles se sintam seguros.

12. Quais as potencialidades e as fragilidades da turma 1 e da turma 2? (a nivel mais

geral, e mais especifico no Portugués e em HGP)

R: A turma 1, sdo alunos participativos, séo bastante interessados e reivindicativos. E eu
alimento esta parte deles e esta discussao, o que pode tornar as aulas mais confusas, mas

acho preferivel, € bom que abra espaco para que eles vao falando e trocando ideias.

Em termos de fragilidades tem a ver sobretudo com a relacdo turma, enquanto grupo-

turma ndo funciona da melhor forma, hd muitas quezilias entre 0s pequenos grupos.

Torna-se muito cadtica a gestdo. A grande fragilidade mais do que adquirir ou aplicar

conhecimentos, passa muito pelo saber estar.

No 6° 2 as fragilidades sdo a aplicacdo dos conhecimentos, embora eles sejam
interessados. Séo alunos com mais dificuldades, mas temos a vantagem de serem
empenhados e interessados, funcionam muito melhor como grupo turma, embora refilem

muito uns com 0s outros.

A nivel do Portugués as potencialidades na outra turma, ao nivel da interpretacdo e
compreensdo dos textos, fragilidades ao nivel da gramatica (muitas). Ao nivel do HGP,
eles a temporalidade até funciona, ao nivel da espacialidade tém mais fragilidades, ao
nivel da contextualizacao e do cruzamento e do tratamento de informacao também é muito

fragil. As perguntas tém que ser muito diretas para se obter uma resposta.
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No 6° 1 ao nivel de PT, tém potencialidades ao nivel da compreensdo dos textos, leitura,
gramatica. As fragilidades sdo sobretudo na escrita, eles até sabem escrever, mas nao
sabem estruturar um texto como deve de ser. Ao nivel de HGP as fragilidades sdo
sobretudo ao nivel da espacialidade, tudo relacionado com a Geografia custa-lhes mais, a
analise de mapas por exemplo, sinto que eles ja estdo melhores, mas ainda had um trabalho

a ser feito.

13. A escola desenvolve projetos com o objetivo de estimular a aprendizagem dos

alunos?

O projeto UBUNTU que trabalha a inteligéncia emocional e a consciéncia do eu enquanto
membro inserido no grupo. Eles tém outros projetos, que embora aparentemente ndo
fomentem a aprendizagem académica, acabam por fomentar o crescimento deles

enquanto individuos e enquanto grupo. Muitos projetos estdo em standby pela pandemia.
14. Se pudesse mudar algo na escola ou nos processos educativos, o0 que mudaria?

Apostaria sobretudo na digitalizacdo e modernizacdo dos recursos, utilizagdo do
telemovel na sala de aula que eu tento fomentar, mostrar que existe formas didaticas de o

utilizar.
15. Existe algum outro aspeto que considera ser relevante ser mencionado e que
ainda nao foi referido?

R: Penso que ndo, estou a contar com a vossa disponibilidade e ideias e ndo tenham medo

de experimentar.
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1. Ha quanto tempo é que a professora d& aulas neste ciclo de ensino?

Eu sou licenciada em duas areas, tirei portugués e inglés no terceiro ciclo e secundério,
depois fui fazer outra licenciatura, outra pos-graduacdo em Portugués e Histéria no
segundo ciclo, portanto, neste ciclo devo estar ha 11 ou 12 anos. Realmente, é o ciclo que
eu gosto, ha dois anos estava no 2.° ciclo de manhé e a tarde no 3.° ciclo mitdos mais

crescidos.
2. E ha quanto tempo esté nesta escola?

Eu vim aqui parar este ano, mas estive ca ha 7 anos, voltei/regressei aqui a Marquesa de
Alorna, por isso, ja conheco alguns colegas e voltei agora que se correr bem, vou ficar

aqui os trés anos, mas estou sempre aqui na mesma zona perto de casa.

3. Relativamente ao agrupamento, o que pensa da forma de funcionamento do

Agrupamento?

Ha 7 anos ou desde hd 7 anos, eu acho que houve coisas que ndo evoluiram e tenho
realmente pena, a parte burocratica que devia ser tudo ja informatizado e ndo € tudo ainda
com papel. Por exemplo, hd escolas em que eu tenho o email do centro de
copias/reprografia e enviamos 0s testes, enviamos as fichas e tiram as copias e nos s
temos de as ir buscar e aqui ndo, aqui temos sempre de ir com a folha impressa e temos
de ir a reprografia tirar fotocopias, portanto, eu podia estar a trabalhar em casa a trabalhar
ou no fim de semana e enviar, na segunda feira ja estar pronto e ndo, tenho de estar sempre
preocupada em imprimir uma semana antes, ou antes para deixar (porque tenho de la
passar) porque ha horarios que eu ndo estou de acordo e ja vamos falar sobre isso, tambem

€ uma das coisas que eu critico e ndo acho correto € a organizacdo do horério.

Ha partes em que eu tenho disponibilidade para ir pdor as fotocdpias e ndo esta a funcionar.
Ha situacdes que nos dificultam e temos de arranjar sempre estratégias nao € e pensar que
agora vou ter de imprimir ou faco o exercicio em casa ou o teste e tenho de imprimir e
venho aqui e imprimo aqui, mas depois tenho de ir a reprografia levar a folha. O que era
uma coisa tao rapida, que nos enviamos por email, ja estava feito, nds até dizemos que

seria frente e verso e quantas cdpias, e temos de andar sempre com papéis.
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Acho que de uma forma geral acho que se parou ndo desenvolveram nesse sentido, a parte
dos Diretores de Turma é tudo sé muito papel. Andamos sempre com os papéis. Os RTPs
que até podia vir informatizado e ndés até alguma coisa iamos 14 colocando e nédo
digitalizam a folha, o papel, mesmo para ler no computador ha partes que ndo esta muito
visivel se fosse tudo feito com computador era muito mais facil. Agora com as novas

tecnologias, poderia ter evoluido.
4. Existe trabalho colaborativo entre os professores?

NoOs trabalhamos muito entre professores, trocamos muitos materiais trabalhamos em
equipa quase, eu trabalho com o meu colega porque nés so6 temos turmas de 6.° ano em
Portugués e Historia entdo eu trabalho com o meu colega nos fazemos as nossas reunides
sabemos o que eles estdo a fazer, trabalhamos todos em conjunto. H& trabalho
colaborativo isso € verdade, mas ha certas coisas como a comunicacgao que devia passar
para nos enquanto Diretores de Turma ha alguma informacéo que nés é que temos de ir
atras dela, ndo nos chega téo facilmente, mas isso séo coisas que nds pronto sabem o que
é sdo direcdes que ja estdo muito enraizadas, ja tém uma certa idade e se viesse sangue
novo, se calhar ja haveria outra maneira de trato, outro trato diferente, mas pronto sao
coisas que n6 vamos nos adaptando e com a nossa experiéncia, olha ndo fazemos desta
forma, fazemos de outra, temos de nos ir adaptando com a realidade que temos, sabemos

que as escolas séo diferentes, & sempre uma novidade.
5. Como € que planifica a sua intervengao ou como é que estrutura o tempo
letivo?

Quando nos pegamos em planificacdes de raiz e fazemos de raiz € diferente, nos
chegamos aqui e ja havia planificacdo e depois aqui no Agrupamento guerem gue nos
continuemos a trabalhar assim desta forma entéo eu peguei na planificacdo anual e depois
vou gerindo também tendo em conta os tempos letivos organizo os conteldos, vejo 0
manual porque aqui realmente exigem que nos trabalnemos o manual, vocés vao ter a

liberdade de trabalhar e fazer outras coisas porque realmente € uma critica que os pais

90



faziam que gastavam dinheiro e depois ndo era utilizado nas aulas e aqui claro que

trabalhamos o manual e fazemos por isso, mas também se tivermos de arranjar outro tipo
de material, outros textos podemos fazer.

O que estd sempre em causa € o numero de fotocdpias que podemos tirar porque ja
sabemos que o ensino publico tem sempre esta desvantagem ndo é, ha sempre coisas que
vamos ter de ir remediando. Planeamos principalmente as primeiras aulas em conjunto e
depois vamos falando entre colegas o que estas a dar, 0 que eu estou a dar e depois
fazemos reunibes todas as semanas numa semana € a reunido de Portugués, na outra
semana € a de Historia n0s aproveitamos essas reunides para dar um feedback daquilo
que estamos a fazer e o que estamos a pensar dar, € um trabalho colaborativo, nunca

estamos sozinhos o que nos da um conforto, sou adepta de partilhar e de enviar.
6. Quais 0s recursos que utiliza ao longo das aulas?

Muito manual, mas eu trabalho muito a parte da editora online, portanto eu vou buscar 0s
PowerPoints, arranjo filmes, porque claro que estamos a lidar com criancas que tudo para
eles € uma seca, n0s temos que 0s motivar e ndo podemos estar s6 virados para o manual
tanto a Historia como a Portugués. O que tentamos sempre fazer é colocar alguns
materiais que sejam apelativos ou engracgados para introduzir contetdo e isso eles gostam,
tento mostrar um videozinho, mas isto da trabalho, procurar, fazer, tudo isso depois vamos
variando os materiais, mas principalmente o manual porque o Agrupamento pede o

manual sim.

Depois, temos o complemento do caderno de fichas de portugués que € obrigatorio, o que
Histdria ndo porque tem um destacavel no final do manual e eles vao fazendo porque
agora pagasse tudo a parte e é tudo mais caro, depois hd pais que ndo tém essa
possibilidade, ndo nos podemos esquecer que é uma escola TEIP que também tem outras
dificuldades, tem outro tipo de alunos e nds temos de chegar a esses mitdos. Sdo miudos
muito queridos, mas tém muitas necessidades. Ha pais que nao tém a possibilidade de

comprar as obras que sdo trabalhadas. O que nds fazemos € requisitamos na biblioteca e
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levamos para eles e as vezes colocamos na plataforma Teams para irem lendo em formato

digital, vamos ajudando no que pudermos.
7. Como é realizada a avaliacdo dos alunos, para além dos testes?
Para além dos testes nds avaliamos muito com o que eles fazem em aula, logo no

primeiro dia de aulas quando fazemos a apresentacéo, eu falo dos critérios de avaliacao
eu digo, porque o trabalho de casa eles fazem em casa e ndo sei se séo eles que o fazem
ou tém ajudas, nos claro depois vamos conhecendo 0s alunos e vamos vendo 0s que tém
manha 0s que ndo tém, mas realmente o trabalho que eles tém de mostrar ao professor é
na aula e muitos temos de puxar por eles porque ndo participam e 0 nosso objetivo é
chama-los a todos e realmente quando avaliamos €é a base de testes,
participacdo/observacao direta, agora optamos também por fazer questfes de aula para
eles consolidarem alguma parte da matéria, porque nos temos a no¢ao que so estudam
para os testes, quer dizer andam ali como nds dizemos a passear os livros durante aquelas
semanas e depois quando tém teste isto andam com o livro eu até Ihes vou dando algumas
estratégias que eles podem ir fazendo para um estudo mais regular, ndo é sé os testes, mas

principalmente a observacao direta.

Depois, além dos testes por dominios para 0s testes ndo serem muito extensos e assim
fica mais facil para eles estudarem, nds tambem fazemos a parte da oralidade, avaliamos

a oralidade, audicdo como verem/ouvirem um video e responderem as questoes.

8. Ha algum caso que seja mais critico nas turmas ou requeira um acompanhamento

mais proximo/individual?

A situacdo da covid foi uma situacdo muito complicada, vimos que havia realmente
mitdos que precisavam de apoio extra, mas por causa do covid ndo € possivel porque ha
pais que ndo podem pagar um centro de estudos, entdo eu achava que eles tinham mesmo
de ir porque era uma mais valia o Unico apoio que ha é também ao nivel da professora do
ensino especial, alunos que precisem mesmo que tenham medidas para o ensino especial,

nés vamos também vendo aqueles miudos que precisam de mais atengédo, algo mais critico
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nds também vamos conhecendo os milidos e vamos tentando fazer logo uma intervengéo

logo de imediato, ver logo a problematica e avangar.

9. Quais as potencialidades e as fragilidades da turma 2? (a nivel mais geral, e
mais especifico em HGP)

Eu j& falei com a Diretora de Turma, a turma 2 sdo miidos que ndo estudam, mesmo

que nés digamos tém de estudar a pagina, nunca sabem nada, acho que é uma turma muito
8 ou 80 e ali é muito 8, temos de quase fazer o pino para chamar a atencdo, para eles
trabalharem, a fragilidade da turma ¢ a falta de estudo e de trabalho, é a turma que mais
tem faltas de trabalho de casa, ha poucos, 4 ou 5 que trazem, 0s outros ndo, ndo sei se tem
a ver como 0s pais interagem, ndo sei, vejo-0s muito a vontade, ndo vejo uma

aproximacao dos pais e que estejam a ver o que eles fazem, se ha um estudo.

Eu pensei na questdo de aula mais para eles para ver se eles estudam, porque chego ao
dia da questdo de aula e eles dizem que ndo estudaram nada, se estivessem atentos a aula
ficava ali qualquer coisa, € uma turma muito basica nesse sentido. Tudo o0 que eu seja
manualmente eles fazem, mas no portugués e HGP eles até acham piada a Histdria, mas
noto que ¢é falta de trabalho, de estudo, de rigor, falta-lhes muito tempo destinado ao
estudo, eles ndo tém. Na Historia eles tém mais dificuldade na parte do espacgo e da
Geografia, nds vamos trabalhando de forma cronoldgica, nés na geografia trabalhamos o
espaco e eu noto que eles ndo sabem, por exemplo, onde fica Portugal, onde fica a
América, ndo tém nocao do espaco, ndo sabem o que € o norte e o sul, nos tivemos a dar
o desenvolvimento das estradas e eles ndo sabem o que é o litoral e o interior, eu tenho
de estar sempre a explicar o que é. A 1.2 Guerra Mundial ha historias que eles gostam

como o Regicidio, ha coisas que eles vao gostando.

A nocdo do espaco € a maior dificuldade. As potencialidades ha miudos que eles bem
orientados até sdo capazes de fazer, mas temos de andar sempre em cima deles, temos
casos muito complicados e depois levam os outros, tivemos de entrar quase a matar no
inicio do ano porque eles achavam que “Vocés estao aqui para passar tempo como no

ATL”. Eles passaram pelo quinto ano, chegam ao 6.° ano, sd3o muito infantis, temos de
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puxar por eles, o responder vé-se que sdo muito infantis, temos mitdos que ndo abrem a
boca, participacdo por iniciativa propria ndo ha temos de puxar por eles, ando sempre a

puxar por eles. Eles tm sempre muitas davidas e precisam sempre de muita ajuda.
10. Como é feita a gestdo de conflitos?

E preciso ter um bom jogo de cintura, dependendo de cada Agrupamento ha regras que

temos de seguir, aqui a gestao de conflitos o que eu noto, a maior dificuldade € um

problema entre eles, esta-se a perder o relacionamento afetivo, eles ndo sabem brincar
entre eles, eles ndo sabem falar, eles berram, eu noto que estes conflitos até séo interiores,
€ muito do que se passa la fora, eles transportam para dentro da sala de aula e nés temos
de gerir aquilo tudo. A Covid veio estragar isto, agora estas idas e vindas nao tém sido
benéficas para eles. Eles vém mais ansiosos, pouco tolerantes, qualquer coisa entram em
choque néo propriamente com o professor, apesar de, serem mitdos com dificuldades e
com dificuldades financeiras, sdo perturbadores porque falam muito, mas essa é a
necessidade de intervirem e até de falarem entre eles. E essa a gestdo que enquanto
professores temos de fazer em sala de aula, quando falo em gestao de conflitos é algo que
pode levar a um exagero e catapultar, mas ai ja sabemos o que temos de fazer que é
chamar a funcionaria e manda-los para o GIPS, falam com o aluno redige o que fez ou o
que aconteceu e depois vem um professor com o aluno para a sala e vé como é que ele se
comporta, como atua e se pedem desculpa ao professor, avaliamos essa parte da gestdo

de conflitos, para tentarem perceber o que deveriam fazer.

O GIPS (Gabinete de Intervencdo Psico Social) é um gabinete que trabalha a parte
emocional, intervencdo com as familias, competéncias socio emocionais, tudo o que

possam imaginar.
11. Como caracteriza a sua relagdo com os alunos?

Eu tento passar alguns valores, a proximidade entre professor e aluno da-lhes um a
vontade para virem ter comigo e falarem qualquer coisa, claro que eles gostam sempre de
esticar o elastico, chegar ao limite, mas eu acho que a relacdo é bastante afavel, além de

haver um respeito que é criado no dia a dia, € importante o ter atengdo para com eles,
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estes miudos tém muita falta de atencédo e se formos nés a dar-lhes um pouco de atengédo
eles acompanham, eu gosto muito de estar com eles, ndo é a papelada, eu gosto é de estar
a dar aula, de estar com e de falar com eles, no final da aula h4 sempre um outro que vem

dizer qualquer coisa no final da aula, é bom haver proximidade.
12. A escola desenvolve projetos com o objetivo de estimular a aprendizagem dos
alunos?

Temos o projeto UMBUNTU que vocés ja devem ter conhecido e que trabalha a parte
social e também a parte efetiva, trabalha valores como o auto conhecimento, sdo miudos
que também propomos para integrarem este projeto, trabalhamos com o projeto de
educacdo para a saude para eles fazerem uma aprendizagem, por exemplo, falamos da
saude e trabalhdmos a parte da alimentacéo Projeto de Educacéo para a Salde e estivemos
a assistir a chefes de cozinha a realizarem os pratos e que tipo de alimentos € que deviam
ser consumidos e foi engracado porque os mitdos gostam de perceber, ndo é sé os
conteddos, é também orienta-los para a vida, para o dia-a-dia e fizemos uma exposicao
desses trabalhos e o PES é muito dinamico. Agora vai haver a semana dos afetos em que

eles vao ter de decorar a sala e vamos precisar das vossas ideias.
13. Se pudesse mudar algo na escola ou nos processos educativos, o0 que mudaria?

A burocracia, deixamos até de procurar outros contetdos, outros materiais até muito mais
dindmicos, porque estamos sempre com um papel, entdo com os Diretores € muito
complicado, deixamos de ser professores para ser secretarios, quase administrativos, nos

somos professores, eu gosto é de estar com 0s miudos.

Depois, a parte do processo educativo como a gestdo do recrutamento como € que temos
turmas sem professores, tudo isto também vai influenciar negativamente o processo
educativo, ha turmas sem professores € complicado. Mudaria os horarios, os intervalos
gue também sdo muito importantes para nos para falarmos de outras coisas e mal temos

tempo para isso e também para os mitdos brincarem e andarem a vontade.

14. Existe algum outro aspeto que considera ser relevante ser mencionado e que
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ainda nao foi referido?

E uma profissdo muito bonita, eu gosto muito de ser professora, mas a pessoa ja anda
cansada e realmente, a idade j& perdoa, ha coisas que nos deitaram um pouco a baixo, 0
uso da méascara é horrivel, o conhecer e ver as caras deles, agora ndo eles até pedem para
baixar a mascara, aquilo que transmitimos facilmente diz muita coisa, mas pronto é uma
profissdo que vale a pena e depois quando 0s vemos mais crescidos até pediram o contacto
e eles vdo partilhando o progresso deles, € muito interessante e muito giro, acho que estéo

na profisséo certa.

Mas, nem tudo é bom, temos coisas boas e coisas méas, a nossa experiéncia vai ajudando
a adaptar-nos. O que temos bom € que a maior parte das escolas onde estive, quando os
grupos sao bons o trabalho faz-se melhor, estamos ali todos para trabalhar para o bem

comum, é mais agradavel, € importante trazer um sorriso.
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ANEXO C

GRELHAS DE AVALIACAO DOS
0G DO PI DAS DUAS TURMAX
DE 20 (EB



Mobiliza vocabulirio

OG A Utilizar diferentes fontes de | Recolhe e organiza informagio histérico-geogrifico na Revela uma atitude critica Identifica informages
informacdo na construgio do de fontes histérico-geogrificas | construgiio do conhecimento perante a fonte utilizada relativas ao espace geogrifico
conhecimento em Histéria e diversas ¢ na comunicac¢iio em

Geografia. Historia e Geografia

Momentos:
AS
ACS
AM
B.A
c.C
DG
G.S
GA
LC
M.F
M.Q
M.F.Q
M.A
N.C
P.P
RB
RP
RG.P
SB
TD
TA
V.B

A avaliagac em cada grelha, atrés momentos, a avaliagio geral realizada a cada 3 semanas de intervengdo. LEGENDA

DIFICULDADES

1- Resultados das primeiras trés semanas;
2-  Resultados da quarta, quinta e sexta semanas;
3 Resultados das trés Gltimas semanas.

Planifica e Mobiliza Produz textos
OG B: realiza textos vocabulirio corretos ao nivel da Revé e melhora os textos
Desenvolver a
Wmlﬂ‘-“&}eia respeitando a sua | adequado ao tema ortografia e da escritos
textual
estrutura abordado pontuacio
Textos: 2

LEGENDA:

COM
DIFICULDADES

1- primetro texto; 2 — segundo texto; 3 - tercetro texto
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0G C Manifestar atitudes de
cooperagio, respeito ¢ empatia
com os colegas.

TURMA |

Realiza atividades
cooperativas com os colegas

quando solicitado

Tem iniciativa para a

cooperaciio com os colegas

Faz propostas sustentadas
para a resolugiio de

problemas

Respeita a opiniiio dos colegas

Momentos:

AS

ACS

AM

B.A

ccC

D.G

G.S

G.A

LC

M.F

M.Q

M.F.Q

M.A

N.C

PP

RB

RP

RGP

5.8

1D

TA

V.B

A avaliagdo apresentada em cada grelha, corresponde 3 trés momentos, 2 avaliagdo geral realizada a cada 3 semanas de imtervenglo

1-  Resultados das primeiras trés semanas;
2-  Resultados da quarta, quinta e $eXta Semanas;
3. Resultados das tris Gltimas semanas.

OG A Utilizar diferentes fontes de
informagio na construgdio do
conhecimento em Histona ¢

Geografia,

Recolhe e organiza informagio
de fontes histérico-geogrificas

diversas

Mobiliza vocabulirio
histérico-geografico na
construgio do conhecimento
€ na comunicagiio em

Historia ¢ Geografia

Revela uma atitude critica
perante a fonte utilizada

Identifica informagdes
relativas ao espago geogrifico

Momentos:

AD

AN

CcP

coD

DP

JM

J.B

JJ.L

JML

LV

M.R

M.Z

M.B

N.F

P.S

S.P

S.L

S.C

T8

TP

LS

GA

A avalisgdo apresentada em cada grefha, comesponde 2 trés momentos, 2 avaliagho geral realizada a cada 3 semanas de intervengho

Resultados das primesras trés semanas;

1
2. Resultados da quanta, quinta ¢ sexta
3+ Resalados das wés ultmmas semanas

semanas;

1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
! 1 | /| | | ]| |
| |

LEGENDA:

b |
MFICULDADES
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0G B:

sua estrutura

senvolv - .

De "“a olver Planifica e realiza
peté textos lo a lequado ao tema
textual

abordado

Mobiliza vocabulirio

Produz textos corretos
a0 nivel da ortografia
e da pontuaciio

Revi e melhora os textos

escritos

1 2 3 1 2 3 1 2 3
- [ 1 ] ] ] [ |
| |

LEGENDA:

COM
DIFICULDADES

1 pamearo texto; 2 - segundo texto; 3 - terceiro texto

OG C Manifestar atitudes de
cooperagio, respeito ¢ empatia

com os colegas.

Realiza atividades
cooperativas com os colegas
quando solicitado

Tem iniciativa para a

cooperagio com os colegas

Faz propostas sustentadas
para a resolugio de

problemas

Respeita a opinido dos colegas

A avaliag3o apresentada em cada grelha, comesponde a trés momentos, a avaliago geral realizada a cada 3 semanas de mtervengdo.

I-  Resultados das primeiras trés semanas;
2. Resultados da quarta, quinta e sexta semanas;
3. Resuliados das trés itltimas semanas.
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ANEXO D

PLANO E DESCRICAO DA
INTERVENCAO
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Atividade: Pré-teste

Data: 27 de abril

Duracdo da atividade: 2h

Breve descricéo da atividade: Os alunos realizaram um texto expositivo sobre a Unido Europeia.
Antes da realizacdo do texto, foram dadas breves indicacfes aos alunos, mais concretamente, de modo
a recordar o que os alunos sabiam sobre o texto expositivo.

Foi posteriormente entregue um documento com diversas informagdes sobre o tema do texto “A Unido
Europeia” (anexo E). Este tema tinha sido, também, abordado pela professora cooperante uns dias antes

da elaboracédo do pré-teste.

A partir da leitura das producGes escritas dos alunos, considerou-se que seria adequado criar e
implementar uma sequéncia didatica constituida por médulos que ajudassem os alunos a combater
algumas das dificuldades que possuiam, essencialmente, no que diz respeito a selecdo de informacéo, a

estrutura do texto expositivo e a utilizagdo de conectores.

Atividade: Andlise do texto expositivo sobre terramoto de 1755

Data: 4 de maio

Duracdo da atividade: 2h:30 min

Breve descricdo da atividade: Foi entregue a cada aluno um texto expositivo sobre o terramoto de 1755
(anexo H). De forma a compreenderem melhor este texto, foi criado um guido de leitura que permitiu
aos alunos analisarem e recolherem informagéo relevante sobre o texto em si.

Posteriormente, foi elaborada ainda uma discussdo oral, em grande grupo, de modo a que os alunos

pudessem assimilar o tema e os subtemas presentes no texto.

Atividade: Analise do texto expositivo Visita Virtual ao Parque Bioldgico de Gaia

Data: 11 de maio

Duracéo da atividade: 2h

Breve descricdo da atividade: Numa sessdo da semana seguinte, foi realizada uma atividade,
significativamente idéntica, desta vez com o texto Visita Virtual ao Parque Bioldgico de Gaia (anexo |),
de modo a uma vez mais, os alunos poderem analisar outro texto expositivo.

Desta vez, foi ainda pedido aos alunos que, individualmente, dividissem o texto em trés partes

(introdugdo, desenvolvimento e conclusdo).
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Atividade: Criacdo de documento com indicacfes sobre a estrutura do texto expositivo

Data: 13 de maio

Duragao da atividade: 30 min

Breve descricdo da atividade: Visto que ainda surgiam algumas dividas relativamente a estrutura do
texto expositivo, e com o objetivo de os alunos compreenderem melhor este aspeto, foi criado, em grande
grupo, um documento com indicacfes sobre a estrutura deste texto (anexo J), que foi seguidamente

colocado numa parede da sala, para os alunos 0 poderem consultar, sempre que necessitassem.

Atividade: Melhoramento de um texto expositivo (anteriormente realizado por um aluno)

Data: 18 de maio

Duracdo da atividade: 3h

Breve descricdo da atividade: Na semana seguinte foi realizada uma atividade a pares, tendo sido
utilizado um dos textos do pré-teste realizado por um dos alunos (anexo K). Nesta atividade, os alunos
tinham que melhorar determinados aspetos que considerassem relevantes, e particularmente, criar uma
introducdo e uma conclusdo para 0 mesmo, visto que o texto a ser melhorado ndo apresentava,
claramente, estes aspetos.

Numa fase posterior, foram apresentadas e analisadas, em grande grupo, todas as sugestdes de melhoria

realizadas pelos alunos.

Atividade: Andlise do texto expositivo Coalas em vias de extin¢do

Data: 20 de maio

Duracéo da atividade: 2h

Breve descricio da atividade: Na mesma semana foi ainda entregue outro texto expositivo aos alunos,
sobre o Coala (anexo L). Nesta atividade, os alunos tiveram que identificar e dividir o texto em trés
partes (introducdo, desenvolvimento e conclusdo), assim como reconhecer os diversos subtemas
presentes no texto.

Esta atividade foi realizada, com o objetivo de auxiliar os alunos a realizar posteriormente a producdo

intermédia.

Atividade: Producéo intermédia

Data: 23 de maio

Duracéo da atividade: 2h30min

Breve descricdo da atividade: Consequentemente, foi realizada a produgdo intermédia sobre um
animal, neste caso, a ovelha (anexo M). Os alunos recolheram informacéo sobre a mesma, na visita de
estudo a Quinta Pedagdgica dos Olivais e ainda no site online da quinta, apontando-a numa folha, através

de um esquema (anexo M).
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Desta vez antes de realizarem os seus textos, os alunos tiveram que realizar a planificacdo dos mesmos,
0 que apesar de ser um aspeto que ndo era desconhecido, os alunos ainda possuiam algumas ddvidas.
Deste modo, foram dadas diversas indicagBes antes da realizacdo da atividade, assim como foi dada
alguma ajuda durante a mesma.

No final da textualizagdo, os alunos tiveram que preencher ainda uma grelha de verificacdo (lida e
esclarecida antes da producéo escrita iniciar), de forma a reverem e melhorarem alguns aspetos nos seus

textos.

Atividade: Realizagdo de guido sobre conectores

Data: 27 de maio

Duracdo da atividade: 2h

Breve descricdo da atividade: Nesta sessdo foi realizada uma atividade, individual, de modo a trabalhar
0s conectores, através de um guido (anexo O), visto que este era um tépico que os alunos ndo aplicavam,
significativamente, nos seus textos.

Foi ainda criado, em grande grupo, um documento com diversos conectores e as suas funcdes, também

este, colocado numa das paredes da sala, para os alunos o consultarem frequentemente (anexo P).

Atividade: Pos-teste

Data: 2 de junho

Duracao da atividade: 2h30min

Breve descricdo da atividade: Por fim, foi realizado o pds-teste (anexo R), tendo sido o tema do mesmo
um pais, a escolha dos alunos. Para recolher informagcéo, os alunos realizaram, anteriormente, uma breve
pesquisa, atraves da internet e em livros, tendo colocado a informac&o recolhida numa folha, através de
um esquema (anexo Q).

Mais uma vez, antes da realizagdo dos seus textos, os alunos tiveram que realizar a planificacdo dos
mesmos, de modo a auxiliar a parte da textualizacdo. No final, realizaram a revisdo dos seus textos,
através do preenchimento da lista/grelha de verificacdo de modo a reverem e melhorarem alguns aspetos
nos seus textos.
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ANEXO E

FICHA DE APOIO AO PRE-
TESTE
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A Uniao Europeia

A Unido Europeia teve a sua origem na Comunidade Econdémica Europeia em 1957, e que
em 1992 passou a chamar-se Unido Europeia.

A Unido Europeia é um grupo de 27 paises da Europa.

Estes paises juntaram-se para melhorar, facilitar e tornar mais segura a nossa vida.

E para colaborarem uns com os outros e se ajudarem entre si.
Como comecou a Unido Europeia?

A ideia de criar a Unido Europeia surgiu apos as duas grandes guerras na Europa.
Os paises europeus perceberam que é melhor trabalharem em conjunto do que lutarem

entre si.
No inicio, eram apenas 6 paises:

Alemanha
Bélgica
Franca

[talia
Luxemburgo
Paises Baixos

Pouco tempo depois, outros paises da Europa decidiram juntaram-se a eles, inclusive

Portugal em 1986.

Objetivos e valores da Unido Europeia

Os paises da Unido Europeia trabalham em conjunto
para garantir que:

e existe paz na Europa;

e todas as pessoas tém os mesmos direitos e ninguém é excluido;

e todas as linguas e culturas sdo respeitadas;

e aeconomia europeia é uma economia forte e os paises usam a mesma moeda
para fazerem negocios uns com os outros.
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Em 2012, a Unido Europeia ganhou um prémio muito
importante, chamado Prémio Nobel da Paz. Este prémio foi atribuido a Unido
Europeia, essencialmente, por assegurar a paz na Europa.

O Dia da Unido Europeia celebra-se a 9 de maio.

Liberdade de circulacao

A Unido Europeia tornou mais facil para as pessoas irem livremente de um pais para
outro.

As pessoas podem viver, estudar e trabalhar no pais da Unido Europeia que quiserem.
Por exemplo, um francés pode escolher ir viver para Itdlia e trabalhar nesse pais.

Um belga pode estudar numa universidade da Grécia.

Os bens, os servicos e o dinheiro também podem circular livremente de um pais da

Uniao Europeia para outro.

Para fazer parte da Unido Europeia, um pais deve:

e concordar com todas as leis e valores da Unido Europeia;
e garantir que estas leis e valores sdo respeitados.

Isto pode demorar muito tempo.

Alguns paises estdo agora a esforcar-se para fazer parte da Unido Europeia. Esses paises
sdo: Albania, Sérvia, Montenegro, etc.

A moeda da Unido Europeia

A maioria dos paises da Unido Europeia utilizam a mesma moeda.

Esta moeda chama-se euro. Atualmente, 19 dos 27 paises da Unido Europeia utilizam o
euro.

A bandeira da Uniao Europeia

A bandeira da Unido Europeia é azul com estrelas douradas a formar um circulo.

E um simbolo que mostra que os paises da Unido Europeia estdo unidos e se apoiam uns

aos outros.

O hino europeu
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A musica mostra que é muito importante as pessoas serem livres, viverem em paz

e apoiarem-se umas as outras.
Curiosidades:

¢ A Unido Europeia tem 3 organismos principais: a Comissao Europeia,
o Parlamento Europeu e o Conselho da Unido Europeia.

e Bruxelas ¢ a sede dos principais edificios da Unido Europeia, incluido o
Parlamento Europeu.

Ursula von der Leyen ¢ a atual Presidente da Comissdo Europeia.

108



ANEXO F
ENUNCIADO PRE-TESTE



Portugués e Estudo do Meio

Uniao Europeia

Nome:

Data:

1. A partir da informag¢do que ja sabias e que aprendeste durante a aula,

escreve agora um texto expositivo sobre a Unido Europeia.
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ANEXO G

RECOLHA DE DADOS
RELATIVOS A0 TEXTO
EXPOSITIVO DO PRE-TESTE

111



Alunos

Indicadores

12

13

15

16

17

18

19

D4 um titulo

adequado ao texto.

Identifica o tema e
o0s respetivos

subtemas do texto.

Apresenta uma

introducéo.

Apresenta um

desenvolvimento.

Apresenta uma

conclusdo.

Organiza o seu
texto por

paragrafos.

Mobiliza
vocabulério

adequado ao tema.

Utiliza a 3.* pessoa

do singular.

Evita a repetigdo de

palavras.

Escreve com
corregdo

ortogréfica.

Utiliza de forma
correta os sinais de

pontuagdo.

Recorre a material
de apoio durante a

escrita do seu texto.

Seleciona
informagéo
relevante e
pertinente para o

seu texto.

Utiliza conectores

textuais.

Legenda: 1 (Insuficiente); 2 (Suficiente); 3 (Bom); 4 (Muito Bom)
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ANEXO H

ANALSE DE TEXTO SOBRE
TERRAMOTO DE 1755



Guide de leitura



P
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O Terramoto de 1755 foi o mais destrutivo sismo de que ha registo em Portugal.

Figura 1 - Terramoto de 1755 em Lisboa.

1. Acreditas que a afirmacdo acima é verdadeira? Escreve o que sabes acerca do

Terramoto de 1755.
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Observa a seguinte noticia “Como foi o Terramoto de 1755” de Luis Almeida

Martins que foi publicada na revista visdo Junior.

31.10.2019 Visdo Junior

Luis Almeida Martins
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https://visao.sapo.pt/autores/luis-almeida-martins/
https://visao.sapo.pt/autores/luis-almeida-martins/

Lisboa foi quase toda arrasada por um terramoto que aconteceu ha 264
anos. Por isso, a cidade que hoje conhecemos é «outra», muito diferente da que

havia a 1 de novembro de 1755.

E claro que ja ouviste falar do Terramoto. Do Terramoto com «T» grande.
Esse, o de 1755. Se calhar, até ja sentiste sismos pequenos, dos muitos que ocorrem
quando duas placas tecténicas se afastam ou aproximam uma da outra. E, nesse
caso, assustaste-te um bocadinho. Mas nada que se compare ao grande terror
experimentado pelos habitantes de Lisboa e do Sul de Portugal naquela manha de

1 de novembro de 1755, ha mais de 260 anos. Nadinha, mesmo!

Agarra-te bem e escuta. Nesse Dia de Todos os Santos, feriado religioso,
quase todos os moradores de Lisboa tinham ido a missa e deixado as lareiras acesas
em casa. Estava frio e, além disso, naquele tempo em que ainda ndo havia gas nem
eletricidade, as lareiras serviam sobretudo para cozinhar. As panelas tinham ficado
ao lume porque almogava-se cedo. E foi entdo que, de repente, ai pelas nove e meia,
o chdo comegou a tremer assustadoramente e se ouviu um ronco sinistro a sair das
entranhas da terra. Os prédios (alguns de quatro ou cinco andares) desabavam,

abriam-se fendas nas ruas, havia pessoas que eram engolidas soltando gritos.

Imagina o pesadelo! E durou uns intermindveis seis minutos.
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Agora, o ‘tsunami’!

Quando aquilo parou ja havia mortos e ruinas por todo lado. Mas mais
desgracas estavam para acontecer. Ao longo da manhd fizeram-se sentir fortes
réplicas ao sismo, enquanto as ruinas ardiam, pois o fogo das lareiras transmitira-
se as vigas de madeira que suportavam os telhados. O incéndio duraria alguns dias,
pois como ndo havia bombeiros como hoje, as pessoas, aterrorizadas e sem meios
de combate as chamas, ndo tinham maos a medir.

E, para que nenhum elemento sinistro faltasse neste auténtico «filme» de
terror, um tsunami da altura de um prédio de trés andares abateu-se dai a pouco
sobre a Baixa lisboeta. Muitos dos que ndo morreram esmagados ou engolidos
perderam a vida queimados, sufocados ou afogados. Um auténtico inferno! Foi o
maior sismo de que ha memoéria em Portugal.

Segundo as estimativas, terdo morrido em Lisboa pelo menos 10 mil pessoas,
mas ha quem fala de 30 mil. Ndo havia ainda escalas de medi¢do de sismos, mas a
avaliar pelos estragos, o abalo tera atingido o grau 9 na escala de Richter. Quanto
a localizagdo do epicentro, julga-se que tenha sido na Crista de Gorringue, um
macico montanhoso submarino a umas 120 milhas a sudoeste do cabo de Sdo
Vicente - alids, como o do forte abalo de 1969, de que os teus avos, se calhar, ja te

falaram (se ndo o fizeram, puxa tu pelo assunto...).

3. Lé os trés primeiros paragrafos da noticia e assinala com um X a opgdo correta.
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3.1. Onde ocorreu o terramoto do qual retrata a noticia?

Porto Beja

Lisboa Santarem

3.2. Procura na noticia e refere quando ocorreu o Terramoto?

1 de novembro de 1755 1 de janeiro de 1755

1 de dezembro de 1755 1 de margo de 1755

4. Relé o segundo paragrafo da noticia sobre o terramoto de 1755 e explica o que

€ um sismo.

5. No terceiro paragrafo, o autor da noticia, descreve, de forma breve, como era o
tempo e como a populagdo cozinhava. Transcreve do texto as frases escritas

pelo autor sobre estes aspetos.

6. Relé a dltima frase do terceiro paragrafo e transcreve o que aconteceu quando

se comegou a sentir o Terramoto de 1755.
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7. Lé o quinto e sexto paragrafo da noticia e refere o que o sismo e o tsunami

provocaram na cidade de Lisboa.

8. Retira do texto uma frase que demonstre o impacto que o terramoto de 1755

teve no nosso pais.
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9. Sabes o que deves fazer antes, durante ou depois de um sismo? Refere algumas

medidas que conhecas e que se podem tomar.

10. Realiza um mapa de conceitos sobre o Terramoto de 1755 sobre a informac¢do
que ja sabias e que aprendeste depois desta atividade. Podes desenhar nesta
folha o teu mapa de conceitos ou, se preferires, utiliza este site: Software de

criacdo de mapas mentais: mapas mentais | MindMeister
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ANEXO I

TEXTO VISITA VIRTUAL A0
PARQUE BIOLOGICO DE GAIA



I, LT W v ——

conjunto de antigas quintas que foram aproveitadas
natura is.
Itural do nosso pa )
':ozégico nem um jardim botanico, mas
virtual apenas lhe conseguira dar
programe uma

O Parque Bioldgico de Gaia € um
para Ihe mostrar parte do patrimonio :

N30 é uma reserva natural, nem um jardim ;
tem um pouco de tudo isso. E claro que esta visita e
uma palida ideia de algumas coisas que podera ver no parque.
visita presencial para breve!

ntos».
Centro de Acolhimento: exposi¢do permanente «Encantos e desenca

Pargue de Merendas: é um 6timo sitio para fazer o seu piguenique. ¥ig
Percurso de descoberta da natureza: vai encontrar o cerca.do das lontras.
mustelideos contagiam os visitantes com as suas brincadeiras espontaneas.
Montado e Bosque: pode observar o peneireiro-cinzento e o bufo-pequeno e ver

retratados os seus habitats naturais.
Coldnia de Gargas: pode ver espécimes de garga-branca-pequena, garca-boieira

e goraz (ou garga-noturna).
Aves marinhas e de estudrio: aqui pode observar alguns espécimes de ganso-patola,

a maior ave marinha da costa portuguesa, e um casal de perna-longa.
Quinta de Santo Tusso: estdo em exposicao as ragas autdctones de galinha-preta,

galinha-pedrés, o pombo-mariola e o porco-bisaro.
ambos da familia dos equideos.

Quinta do Bogas: pode ver burros e cavalos,
Quinta do Chasco: pode encontrar mamiferos noturnos como € o caso das ginetas

e fuinhas, bem como diurnos, de que é exemplo o saca-rabos. £ possivel também
observar algumas aves de rapina noturnas, como as corujas, bufos e mochos.

Quinta da Cunha: aqui decorre 0 atelié «Dos cereais se faz a broa».

——————————
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ANEXO J

DOCUMENTO CRIADO PELA
TURMA - ESTRUTURA TEXTO
EXPOSITIVO



ESTRUTURA DO TEXTO EXPOSITIVO @

INTRODUCAO:

o Apresentacdo do tema de uma forma geral.

o Corresponde ao primeiro paragrafo.

DESENVOLVIMENTO:

o Parte mais longa do texto em que sdo expostos factos,
pormenores e exemplos, para especificar o tema e aprofundar a
informacao.

o Deve conter diversos paragrafos que sequenciam as ideias.

CONCLUSAO:

o Corresponde ao ultimo paragrafo e é onde se faz um resumo do

tema e se da novamente a ideia geral.
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ANEXO K

EXERCICIO MELHORAMENTO
TEXTO EXPOISITIVO
REALIZADO POR ALUNO NO
PRE-TESTE (TEXTO
UTILIZADO)



A Uni&o Europeia

A maioria dos paises da unido Europeia utilizaram a mesma moeda. A bandeira da Unido
Europeia é azul com estrelas douradas. A Unido Europeia tornou mais facil para as

pessoas irem livremente de um pais para o outro.

A musica mostra que é muito importante as pessoas serem livres, viverem em paz e

apoiarem-se umas as outras.

A Unido Europeia tem 3 organismos principais: a Comissdo Europeia, o Parlamento

Europeu e o Conselho da Unido Europeia.
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ANEXO L

ANALISE TEXTO SOBRE

COALA (ESTRUTURA. TEMAS
E SUBTEMAS)



COALAS EM VIAS DE EXTINGAO

Os coalas 530 animais verebrados que chamam YA

bastante & atencio pelas suas caracteristicas fisicas. A« e
sua aparéncia “fofa” provoca admirag3o e desperia
também curiosidade. S30 mamiferos marsupiais que -
vivem na Australia, sendo animais muito tranquilos.

Estezs animais sdc herbivoros, alimentandose | | it
principalmente de folhas de eucalipto. Apresentam uma pelagem com uma coloragidc
que varia enfre o acinzentado e o castanho, & podem chegar a cerca de 85 centimetros

de comprimento e pesar até cerca de 13 guilos.

Eles vivem praticamente o tempo todo em cima das arvores & dormem cerca de 18

horas por dia! A sua esperanca média de vida & 15 anos.

Estes animais encentram-se num processo de extingdo gue

& iniciou com a colenizagdo inglesa na Australia onde surgiu
o culto de cacar e matar coalas para usar a sua pele. Hoje, a
caca ndc € o maior risco enfrentade pelos coalas gue s3o

mortes maioritariamente por gqueimadas nas florestas e por

falta de arvores que sdo cortadas pelos lenhadores.

s coalas estdo classificados, segundo a Lista Vermelha de Espécies Ameacadas, da
Unido Internacional para a Conservacdo da Matureza e dos Recursos Naturais (IUCHN),
como vulneraveis. Atualmente, um dos maiores desafios para a sobrevivéncia desses
animais & a destruicdo do seu habitat.

05 coalas sao fotalmente dependentes da floresta e necessitam de grandes areas para
sobreviverem. Diante disso, s30 necessarias agbes gue visam a preservacio das suas

populagies, assim comoe de seu habitat.

Helivania Sardinha dos Santos
Biologia Met

133



ANEXO M

ENUNCIADO PRODUCAOQ
INTERMEDIA



Texto Expositivo

Nome: Data:

'z
1. Através do esquema seguinte poderas organizar a informacao que irds colocar no
teu texto.

Animal:

Alimentacéo

Reprodugéo

Habitat

Revestimento

Vertebrado ou Invertebrado?

Locomocgéo

Curiosidades:
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g
1. A partir da informacédo que ja sabias e que aprendeste durante a aula, escreve

agora um texto expositivo sobre a ovelha.
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Com a ajuda da seguinte grelha, verifica se realizaste corretamente o teu " & -

texto expositivo ou se existe algum aspeto que ainda tens de melhorar.

Revisdo do texto Sim Nao

Dei um titulo adequado ao texto?

O texto tem uma introdugéo?

O texto tem um desenvolvimento?

O texto tem uma conclusio?

Cada paragrafo apresenta uma ideia ou subtema?

Utilizei vocabulario adequado ao tema?

Utilizei a 3.2 pessoa do singular?

Evitei a repeticdo de palavras?

Utilizei uma caligrafia legivel?

Escrevi sem erros ortograficos?

Usei de forma correta os sinais de pontuacdo?
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ANEXO N

RECOLHA DE DADOS
RELATIVOS AO TEXTO
EXPOSITIVO DA PRODUCAOQ
INTERMEDIA



Alunos

Indicadores

10

11

14

15

16

18

19

Da um titulo

adequado ao texto.

Identifica o tema e
o0s respetivos

subtemas do texto.

Apresenta uma

introducéo.

Apresenta um

desenvolvimento.

Apresenta uma

conclusdo.

Organiza o seu
texto por

paragrafos.

Mobiliza
vocabulario

adequado ao tema.

Utiliza a 3.* pessoa

do singular.

Evita a repeticio de

palavras.

Escreve com
corregdo

ortografica.

Utiliza de forma
correta os sinais de

pontuagio.

Recorre a material
de apoio durante a

escrita do seu texto.

Seleciona
informacdo
relevante e
pertinente para o

seu texto.

Faz a planificagio

do texto.

Recorre a
planificacio do
texto, consultando-

a.

Faz a revisdo do
texto, melhorando-

0.

Utiliza conectores

textuais.
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ANEXO O

EXERCICIO DE CONSOLIDACAOQ
- CONECTORES



Os conectores discursivos permitem estabelecer a ligagéo entre partes de uma

frase ou texto. Observa atentamente a seguinte tabela.

Conectores
Funcéo Exemplos
Adicionar, Enumerar e; além disso, ndo s6, mas também
Explicar isto &, ou seja, assim.
Exemplificar por exemplo, nomeadamente,
designadamente
Estabelecer relagcdo de causa porque, visto que, dado que
Estabelecer relagcéo de portanto, dai que
consequéncia
Concluir em conclusao, finalmente, em
sintese, em suma
Estabelecer relagcéo de do mesmo modo, igualmente
semelhanca
Estabelecer relacdo de oposicao no entanto, contudo, mas, todavia
Estabelecer relacéo temporal quando, entretanto, depois, logo que

Exemplos:

Gosto muito de magas, laranjas e framboesas, ou seja, gosto de vérias frutas.
Em conclusao, vou jantar 14 amanha.
Gosto de péssego, no entanto macgéa continua a ser a minha fruta preferida.
Quando terminar de jantar ligo-te
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2. Preenche a seguinte tabela com os conectores apresentados.

Para concluir Além disso Do mesmo modo

Ainda Concluindo Em suma Também

Adicao Conclusédo

3. Preenche a seguinte tabela com os conectores apresentados.

Quando Contudo Depois
Mas Entretanto No entanto
Relacdo Temporal Relacdo de Oposicao
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4. Dos dois conectores apresentados escolhe e rodeia o que esta correto.

O Joéo queria ouvir musica (mas/depois) ja era tarde.

A Andreia levou o casaco (uma vez que/mas) estava bastante frio.

Eu gosto de cozinhar (porque/contudo) néo o devo fazer sozinho.

Estas botas sdo para doar (depois/porque) ja ndo me servem.
Eu queria jogar andebol (seguidamente/contudo) preciso de fazer a cama primeiro.

O Artur prefere jogar futebol (em seguida, no entanto) devera lavar a loica primeiro.

5. Dos dois conectores apresentados escolhe e rodeia 0 que esta correto.

Foi cansativo (embora/portanto) eu tenha gostado.

Sei onde estdo os meus primos (embora/portanto) vou la ter.
Vou ao cinema hoje a noite (ou, por isso) amanha.

Ela recebeu o presente (ou, por isso) ficou feliz.

Queria ir contigo (caso/possivelmente) me pudesses levar.
Vou almocar fora (caso/possivelmente) ao centro da cidade.

6. Indica a que grupo de conectores pertencem as seguintes palavras.

Conector Funcéo

Porque Estabelecer relagédo de causa

Realmente
Se

Contudo
E

Talvez
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7. Completa o seguinte texto com 0s conectores adequados, escolhendo um
dos apresentados posteriormente:

O poder da leitura

As palavras tém o poder extraordinario de nos transportar para mundos novos, reais ou
imaginarios. Nas paginas de um livro, identificamo-nos com o heréi e embarcamos nas

suas aventuras. (1) somos levados a viver experiéncias as quais

muitas vezes ndo teriamos acesso na vida real. (2) ler também

nos torna mais abertos e tolerantes, (3) nos leva a descobrir

outras culturas e realidades. (4) a leitura alarga a nossa esfera de

conhecimentos, ajuda-nos a construir novas ideias, a exprimir emocodes e reforca o

nosso sentido critico.

(5) prazer que a leitura proporciona, existem tantos outros

beneficios. Permite enriquecer o nosso vocabulario e trabalhar a nossa memoria.

(6) ler é fundamental para fortalecer o nosso dominio da linguagem.
@) a leitura abre-nos as portas para novas experiéncias,
(8) estimula a nossa imaginacao e criatividade. E tu, ja escolheste

o teu préoximo livro?

Com certezal/ou seja/para concluir

Além disso/apesar disso/no entanto

Isto significa que/na medida em que/quem
Contudo/por outras palavras/seguidamente
Além do/apesar do/por causa do,

No entanto/contudo/é por isso que

Apesar de tudo/em suma/ porque

© N o Ok~ wDdR

Ao mesmo tempo que/dado que/quando

8. L& agora com atencao o seguinte texto.

Se eu vivesse numa ilha ia ser muito interessante. Levava comigo a minha familia e os

meus amigos e 0s meus animais de estimacao, que sdo um passaro e um gato.
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Na ilha, de manha eu acordava e ia brincar com 0s meus amigos e depois ia dar um
mergulho no mar, que era limpido e imenso. E depois iamos dar um passeio pela ilha,
que tinha muitas maravilhas para descobrir. E a seguir iamos a pesca, para termos peixe
fresquinho para o almoco.

A seguir dormia uma bela sesta & sombra de uma arvore enorme que estava mesmo ao
pé da nossa casa. A seguir, quando acordasse, brincava com 0s meus amigos a jogos
divertidos que inventdvamos e corria pela ilha com o meu céo e brincava também com
0 meu gato. E depois ia novamente para casa ajudar a minha mae com o jantar.

Que bons que seriam os meus dias na ilha!

8.1 Neste texto, existe algo que se repete muitas vezes. O qué?

8.2 Sublinha no texto as palavras/expressdes que se repetem diversas vezes, copiando

as frases em que verificaste essas repeticoes.

8.3 Que outras palavras ou expressbes podias utilizar em vez daquelas que

assinalaste?
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ANEXO P

DOCUMENTO CRIADO PELA
TURMA - CONECTOREYS



Conectores

Funcao

Exemplos

Adicionar/Enumerar

e, também, além disso, mas
também

Explicar isto é, ou seja, assim
por exemplo,
Exemplificar nomeadamente,
designadamente
Estabelecer relagio de | Porque, pois, visto que, dado
causa que
Estabelecer relagao de portanto, dai que
consequéncia
Estabelecer relagao de do mesmo modo,
semelhanca igualmente
Estabelecer relagao de no entanto, contudo, mas,
oposicao todavia
Estabelecer relacao quando, entretanto, depois,
temporal logo que

Concluir

em conclusdo, finalmente,
em sintese, em suma
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ANEXO @

DOCUMENTO APOIO A
PESQUISA PARA PRODUCAQ
FINAL



Trabalho de pesquisa

Nome:

1. Através da pesquisa na internet, regista nas linhas abaixo alguma f]

informacdo sobre o pais/cidade que escolheste.

Pais/Cidade:

Onde se localiza/Capital do pais

Lingua oficial

Governo

Faz parte da UE ou de outra organizacao?

NuUmero de habitantes

Moeda do pais

Curiosidades: (Historia do pais, clima, monumentos, feriados importantes, outras
curiosidades interessantes.)
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ANEXO R
ENUNCIADO POS-TESTE



Texto Expositivo

Nome:

Planificacao do texto @
2. Através do esquema seguinte poderds organizar a informagdo que irds

colocar no teu texto.

Titulo

Introducao

Desenvolvimento

Conclusao

Escrita do texto [:E}
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3. Com base na informag¢do que ja sabias e que pesquisaste durante as aulas,

escreve agora um texto expositivo sobre o pais que escolheste.
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Revisao do texto @

4. Com a ajuda da seguinte grelha, verifica se realizaste

corretamente o teu texto expositivo ou se existe algum aspeto

que ainda tens de melhorar.

Revisdo do texto

Sim

Dei um titulo adequado ao texto?

O texto tem uma introdug¢io?

O texto tem um desenvolvimento?

O texto tem uma conclusio?

Cada paragrafo apresenta uma ideia ou subtema?

Utilizei vocabulario adequado ao tema?

Utilizei a 3.2 pessoa do singular?

Evitei a repeticdo de palavras?

Utilizei uma caligrafia legivel?

Escrevi sem erros ortograficos?

Usei de forma correta os sinais de pontuacao?
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ANEXO S

RECOLHA DE DADOS
RELATIVOS AO TEXTO
EXPOSITIVO DO POS-TESTE



Evita a repetigio de

palavras.

%)

Escreve com
corregio

ortografica.

Utiliza de forma
correta os sinais de

pontuagio.

Recorre a material
de apoio durante a

escrita do seu texto.

Seleciona
informagéo
relevante e
pertinente para o

seu texto.

Faz a planificacdo

do texto.

Recorre a
planificagdo do
texto, consultando-

a

Evita a repeticdo de

palavras.

Escreve com
corregéo

ortografica.

Utiliza de forma
correta os sinais de

pontuagéo.

Recorre a material
de apoio durante a

escrita do seu texto.

Seleciona
informagdo
relevante e
pertinente para o

seu texto.

Faz a planificagdo

do texto.

Recorre a
planificagio do
texto, consultando-

a.

Faz a revisdo do
texto, melhorando-

0.

Utiliza conectores

textuais.

Legenda: 1 (Insuficiente); 2 (Suficiente); 3 (Bom); 4 (Muito Bom)
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