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RESUMO

O presente relatério surge a partir de um exercicio reflexivo e fundamentado
por autores de referéncia, relativamente ao periodo de acéo educativa. E importante
sublinhar que para a execuc¢éo deste trabalho se teve como ponto de partida o Plano
de Intervencdo aplicado numa turma do 1.° ano de escolaridade. Ao longo das
semanas de observacdo foram identificadas diferentes fragilidades relativamente ao
grupo de alunos, sendo que, a partir delas, se conceberam os objetivos a desenvolver
ao longo do periodo de intervengdo — Desenvolver a comunicacdo recorrendo a
diferentes linguagens; Desenvolver a autonomia em contexto escolar; Desenvolver a
aprendizagem cooperativa.

Partindo das fragilidades identificadas, selecionou-se como tema de
investigacdo a importéncia da aprendizagem cooperativa com os alunos. Desta forma,
a investigacao realizada tinha como objetivo fundamental perceber quais os beneficios
que o trabalho cooperativo poderia proporcionar as criangas. E importante ter presente
que a cooperagdo é uma competéncia imprescindivel na sociedade e, tal como os
restantes conteldos programaticos, esta aprende-se ao longo do tempo. Para tal,
torna-se absolutamente necessario que o docente desenvolva com as criangas um
trabalho constante e estruturado a este nivel.

Neste sentido, adotaram-se estratégias que permitissem aos alunos trabalhar
em conjunto e, consequentemente, compreender os beneficios que dai advém. Com
efeito, a investigacdo levada a cabo encontrava-se diretamente relacionada com a
acao pedagdgica, logo utilizou-se a investigacdo-acdo como metodologia investigativa
a privilegiar.

No final da intervencdo constatou-se uma grande evolucdo por parte dos
elementos da turma, uma vez que passaram a ser capazes de cooperar nas diferentes
atividades, inteirando-se dos beneficios que podem retirar desta metodologia de

trabalho.

Palavras-chave
Trabalho cooperativo, Interdependéncia positiva, Competéncias sociais



ABSTRACT

This research relates to a reflexive and based exercise made by referred
authors, about a period of education insight. It is important to underline that this project
had its starting point based on an Intervention Plan applied on a first grade class.
Throughout weeks of observations it was possible to identify certain frailties related to
the student’s core group, which lead to setting the objectives needed at this point in
time — Develop their communication through different means of speech; Develop their
autonomy on the school environment; Develop cooperative learning.

After this first stage, and based on the highlighted frailties, the importance of
cooperative learning with the students was selected as the investigation subject to be
analyzed. This way, this investigation set as its core goal the understanding of the
benefits related to the effects of cooperative learning on children. It is important to keep
in mind that cooperation is a competence that plays a very important role in today’s
society and, just like the remaining class contents, it takes time to attain. Because of
this, it is imperative that the teacher is able to develop the children in this competence
on a constant and structured level.

This way, some strategies were adopted in order to allow the students to work
and cooperate together and, thus, come to an understanding on the benefits related to
this approach. The undergoing investigation was directly connected to pedagogic
action, so the investigation-action research methodology was preferred on this study.

By the end of the intervention it was possible to observe significant changes on
how the students deal with cooperative working, since it was made possible for them to

experience the benefits related to this methodology.

Key Words

Cooperative Work, Positive Interdependence, Social Competencies
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1. INTRODUCAO

O presente relatério surge no ambito da Unidade Curricular de Prética
Educativa Supervisionada Il, inserida no Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do
Ensino Basico (CEB) e encontra-se na base da intervencéo pedagdgica levada a cabo
durante seis semanas, numa turma de 1°. ano do 1.°CEB. Esta pratica pedagdgica foi
orientada por um Projeto de Intervencédo, elaborado pelas professoras estagiarias, com
base nos dados que foram recolhidos ao longo do periodo de observacéo.

Este relatério contém também uma parte de investigacdo relativamente aos
beneficios que o trabalho cooperativo pode trazer para o processo de aprendizagem
dos alunos do 1.° CEB. E de referir que este tema de investigacdo surgiu a partir das
fragilidades identificadas na turma em questéo.

Considerando que, saber “como atuar para favorecer a aprendizagem dos
alunos depende, sobretudo da capacidade de reflexdo, do professor” (Moreira, 2010, p
109), a realizacéo deste relatério final tem um papel importante na formacao de futuros
docentes, sendo que apresenta “um elevado potencial para a autoavaliacdo e
autorreflexdo e, por essa via, para o desenvolvimento de competéncias profissionais”
(Moreira, 2010, p 30).Assim sendo, através deste trabalho é possivel identificar as
potencialidades e fragilidades ocorridas durante o periodo de intervencgéo, percebendo
de que modo a professora estagiaria podera melhorar a sua préatica educativa e,
consequentemente, o seu desempenho a nivel profissional.

A partir da constante reflexdo, foi necessario efetuar ajustamentos ao plano
inicial apresentado no Plano de Intervencdo (Pl), que sdo explicados e justificados
neste relatdrio. Estas modificagcbes sdo comuns e necessarias, uma vez que o ritmo de
aprendizagem dos alunos ndo é idéntico. Sendo assim, é frequentemente necessario
planificar novas atividades versando um mesmo conteudo, mas usando diferentes
estratégias e diferentes materiais.

E, entdo, necessario que o docente tenha capacidade de adaptacdo ao que
acontece em contexto de sala de aula, tendo sempre por base 0s principios
pedagdgicos inerentes a sua pratica.

Para além desta reflexdo acerca da intervengé@o pedagdgica, levada a cabo ao
longo do tempo, neste relatério serdo também apresentados os resultados da

investigacéo efetuada, bem como a sua contribuicdo para a acédo educativa.



Neste sentido, o Relatorio inicia-se com uma caracterizagdo geral do contexto
socioeducativo onde decorreu a intervengdo, a partir da qual se comega por fazer uma
breve caracterizacdo do meio, agrupamento e escola, passando depois para uma
caracterizacdo, mais pormenorizada, grupo de alunos, em que se mencionam 0S
aspetos mais relevantes para o desenvolvimento da pratica pedagdgica. Neste
sentido, é identificada a problemética identificada, a partir da qual surgiu o tema de
investigacdo, a desenvolver ao longo deste trabalho.

Em seguida, sdo apresentadas as potencialidades e fragilidades, bem como os
objetivos gerais definidos aquando da execucéo do PIl. Estes, em conjunto com o tema
em estudo, sdo fundamentados teoricamente, com base nos documentos normativos
que regulam o 1.° CEB, bem como em autores de referéncia.

Posteriormente, serdo apresentados os métodos e técnicas de recolha e
tratamento de dados utilizados para conhecer o desenvolvimento dos alunos, em
relacdo a questdo em estudo.

De seguida, é ilustrado o processo de intervencdo pedagogia, estando este
dividido em duas partes — Implementagéo e Avaliag&o. Inicialmente, é feita referéncia
aos principios pedagogicos e objetivos do plano avancando para a descricao refletida
e critica da progresséo das atividades nas diversas areas curriculares, com destaque
para o tema em estudo.

No campo da avaliacdo, comecar-se-4 por se avaliar as aprendizagens dos
alunos, fazendo comparacgdes entre os dados recolhidos no periodo de observacéo e
ao longo da intervencdo. Em seguida, realizar-se-4 uma avaliacdo geral do PI, na qual
serdo referenciadas as modificacbes introduzidas em relacdo ao projeto inicial, bem
como 0s motivos subjacentes.

Por ultimo, apresentam-se as consideracfes finais acerca da intervencao
pedagdgica, nas quais se fara referéncia aos seus pontos fortes e fracos, aos
constrangimentos sentidos e ao modo como foram ultrapassados, a sua relevancia
para a formacéo pessoal e principalmente profissional da professora estagiaria, bem
como as questdes que nos coloca para o futuro.

Posteriormente, serd ainda apresentada a lista de referéncias utilizadas ao
longo de todo o relatério, bem como um conjunto de anexos que vao sendo referidos

ao longo do trabalho, de forma a ilustrar a intervencéo pedagogica levada a cabo.



2. CARATERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO E
IDENTIFICACAO DA PROBLEMATICA

2.1. Caracterizagcao do meio, agrupamento e escola

O seguinte subcapitulo tem por base a recolha de informacdo junto da
presidente do Agrupamento de Escolas, da coordenadora da escola e da professora
titular da turma. Para além disso, esta caracterizagdo baseou-se também, em grande
medida, nas observacdes realizadas ao longo do tempo.

A escola localiza-se no concelho de Lisboa, inserindo-se na freguesia do
Lumiar. O Agrupamento de Escolas, ao qual esta pertence, foi criado no presente ano
letivo (2013/2014), e nele se integram dois jardins de infancia, sete escolas basicas
(1.2, 2.° e 3.° Ciclos) e uma escola secundaria.

No que respeita a escola importa referir que esta € uma Escola Bésica
Integrada (EBI), uma vez que a partir do ano letivo 2011/2012 passou a incluir, para
além do 2.° e 3.° CEB, Jardim de Infancia (J1) e 1.° CEB. Neste sentido, a populacdo
escolar é composta por duas turmas de JlI, cinco de 1.° CEB, doze de 2.° CEB e nove
de 3.° CEB. Além disso, existe ainda uma turma de Cursos de Educacédo e Formagéo
(CEF) de tipo Il.

Tendo em consideragdo que nesta escola se recebem alunos desde o JI até ao
3.° CEB, tem de existir uma divisdo do espac¢o. Assim, os alunos de Jl e 1.° CEB
desenvolvem as suas atividades numa zona especifica do edificio.

Neste ambito, no que diz respeito as infraestruturas do 1.° CEB, o edificio é
constituido por dois pisos, havendo no total oito salas de aula, uma no piso inferior e
sete no piso superior, uma arrecadacao, um refeitério, um gabinete de coordenacéo e
quatro casas de banho, divididas pelos dois pisos. Existe ainda uma sala destinada ao
Atelier de Tempos Livres (ATL), que esta a cargo da Junta de Freguesia, onde as
criangas ficam antes e no final das aulas.

Ao nivel do espaco de recreio, este também é dividido, sendo que os alunos
mais novos se encontram numa zona perto do edificio onde ocorrem as suas aulas, na
gual se encontram dois parques infantis e um campo de jogos.

Para além disso, o 1.° CEB tem ainda a sua disposi¢cdo um quadro interativo,
que circula pelas salas de aula, conforme a necessidade dos professores e um

pequeno auditério equipado com um retroprojetor, que € utilizado para apresentacdes



aos pais ou a comunidade escolar. Os alunos deste nivel de ensino podem ainda
frequentar a Biblioteca Escolar e Centro de Recursos Educativos Multimédia, que é
comum a todos os alunos da escola. No entanto, para tal, precisam de ser
acompanhados pelo professor titular da turma, uma vez que esta se situa na parte do
edificio destinada ao 2.° e 3.° CEB.

Para além dos docentes que lecionam em turmas do 1.° CEB, existe também
uma professora de Ensino Especial que acompanha os alunos sinalizados com
Necessidades Educativas Especiais (NEE), semanalmente, bem como quatro
auxiliares de acdo educativa, que se encontram responsaveis pelas criancas durante o

periodo de recreio.
2.2. Caracterizacao da turma

A seguinte caracterizacdo foi elaborada com base em dados recolhidos nos
processos individuais dos alunos, bem como em observacBes diretas realizadas
durante as semanas de intervencdo. Foram também de extrema importancia as
informacdes fornecidas pela professora titular da turma obtidas através de uma
entrevista (ver anexo A), bem como de conversas informais, durante o periodo de
observacao.

A turma é constituida por vinte alunos (ver anexo B), sendo dez do sexo
feminino e outros dez do sexo masculino. Os elementos do grupo tém idades
compreendidas entre o0s seis e 0s sete anos de idade, contudo existem dois alunos
que sdo um ano mais velhos que os restantes.

Num dos casos, tal deve-se ao facto do aluno estar matriculado no 2.° ano,
apesar de frequentar o 1.°, por ndo ter adquirido os conhecimentos supostos no ano
anterior, principalmente ao nivel da Leitura e da Escrita. O outro aluno apresenta NEE,
mais especificamente Atraso de Desenvolvimento Global e Perturbacdo da
Comunicacao e da Relacdo (Autismo) (diretrizes a consultar no anexo C), o que o
levou a ficar mais um ano no Jl. Este usufrui do apoio direto de uma professora de
Ensino Especial duas vezes por semana.

Para além dos alunos referidos anteriormente, € ainda de referenciar um outro
caso. O aluno D.F. apresenta dificuldades na aquisicdo de conteudos, principalmente
ao nivel do Portugués e da Matematica, beneficiando, assim, de um Plano de Apoio

Pedagdgico Individualizado (PAPI) (consultar sintese descritiva no anexo D). Neste



sentido, é de referir que este aluno executa um trabalho diferenciado em relagéo a
restante turma. Devido as suas dificuldades e ao facto de nado ter adquirido os
conhecimentos supostos, a professora titular da turma pensa que, no proximo ano
letivo, ele devera frequentar novamente uma turma de 1.° ano de escolaridade.

E também importante salientar a existéncia de dois alunos que nio possuem
nacionalidade portuguesa. Num dos casos o0 aluno tem nacionalidade chinesa,
estando a residir em Portugal desde o inicio deste ano letivo, sendo que apresenta
grandes dificuldades ao nivel da compreensédo da lingua. Este aspeto faz com que o
aluno em questao tenha problemas na aquisicdo de contetdos, pois muitas vezes ndo
compreende o que é dito.

Para contornar esta questéo, a crianca tem tido algumas horas de apoio com a
coordenadora do 1.° CEB. Além disso, os colegas, que estdo despertos para este
problema, tentam ajuda-lo a compreender o significado de certas palavras, mostrando-
lhe imagens ou emitindo sons, para que ele consiga realizar as atividades.

O outro caso, diz respeito a um aluno de nacionalidade russa. Todavia, este
ndo demonstra dificuldades de maior ao nivel da compreensdo da lingua, sendo
mesmo um dos elementos da turma que apresenta melhores resultados escolares.

Existem também trés alunos que estdo a ser avaliados, pois pensa-se que
possam ter dislexia. Estes apresentam grandes dificuldades na Leitura e Escrita de
certas palavras, estando a ficar um pouco atrasados em relacdo aos seus colegas, no
que diz respeito a estas competéncias do Portugués.

Com efeito, tendo em consideracdo a heterogeneidade da turma, torna-se
passivel de identificar a existéncia de diferentes ritmos de aprendizagem. Este aspeto
acabava por condicionar o desenrolar das aulas, uma vez que certos elementos da
turma terminavam as tarefas muito depressa, tendo de ficar a espera dos seus
colegas, pois grande parte das atividades eram executadas individualmente.

A professora realizava atividades individuais, ja que os alunos demonstravam
dificuldades em trabalhar em conjunto, ndo sabendo partilhar materiais, nem aceitar
ideias diferentes das suas. Quando eram realizadas tarefas em grupo sucediam duas
situacdes: ou os alunos comecgavam a discutir uns com os outros, ndo executando a
atividade, ou uma crianca assumia o “papel de lider”, sendo que os restantes

elementos do grupo se limitavam a seguir passivamente o que lhes era dito.



Neste sentido, os elementos da turma acabavam por estar muito dependentes
da professora, ndo tendo autonomia para executar as atividades sem o0 apoio
constante e permanente da docente.

Relativamente ao cumprimento de regras, foi possivel constatar que poucos
alunos colocavam o braco no ar para falar, além de terem dificuldade em manter o
siléncio durante a realizacdo das atividades. Do mesmo modo, varias criancas
interrompiam constantemente intervencdes dos colegas, ou até mesmo da professora.

No que respeita as relacbes entre os alunos, verificam-se alguns conflitos,
embora a maioria mantenha uma relacéo saudavel e respeitadora com os colegas.

Quanto a relagéo estabelecida entre a professora e os alunos, esta € de grande
proximidade. A docente revela respeito pelos alunos, ja que os ajuda a resolverem 0s
seus problemas pessoais, sem 0S expor perante a turma.

Os contextos familiares dos alunos s&o relativamente diversos. Nas
habilitacdes literarias, verificou-se a predominancia de progenitores com Licenciatura,
apesar de existir um numero consideravel de pais que ndo terminaram o Ensino
Bésico (ver anexo E). Este aspeto poderé associar-se as diferencas de rendimento
familiar, que podem justificar a existéncia de dez alunos com apoio da Acao Social
Escolar (ASE).

A relagcdo entre as familias e a escola pode, no global, caracterizar-se como
positiva. E também importante referir que se verifica a entrada regular da maior parte
das familias na sala de aula. Todas as manhas, a maioria dos encarregados de
educacdo vao deixar os educandos na sala, aproveitando para trocar algumas

impress@es com a professora titular da turma.
2.3. Gestdo do espago

Ao nivel da organizacdo do espaco da sala de aula é adotada, na grande
maioria do tempo, uma disposicdo em U (ver anexo F). Contudo, existem trés mesas,
colocadas no centro da sala, onde trabalham quatro/cinco alunos, uma vez que devido
as suas dimensdes ndo é possivel colocar todas as mesas de modo continuo.

Nessas mesas, encontra-se o aluno com PAPI, bem como os elementos da
turma que se distraem a si e aos outros com mais facilidade.

No entanto, nos momentos em que se desenvolve trabalho de grupo é adotada

uma organizagdo em grupos, sendo que para tal se juntam as mesas a pares.



Nas paredes ha alguns cartazes afixados, nomeadamente sobre conteddos de
Portugués e Matematica (ver anexo G), que vao sendo colocados a medida que as
tematicas sdo trabalhadas em aula. Para além disso, junto ao quadro estdo afixadas
as letras do alfabeto, cada uma acompanhada por uma imagem que representa o
gesto a ela associada (ver anexo H). Tal acontece, pois nesta turma a aprendizagem
da leitura e da escrita foi feita através do método Jean Qui Rit.

Este método de iniciacdo a leitura surgiu no final do século XIX e consiste na
utilizacdo de um movimento associada ao som de cada letra do alfabeto. Deste modo,
0 método Jean Qui Rit serve-se “quer de gestos para facilitar a prondncia e a
memorizacao das letras, quer do movimento ritmado para tornar a leitura de uma frase
viva e dinamica” (Marcelino, 2008, p. 64).

Num placar (ver anexo 1), numa das paredes da sala, encontra-se afixado um
mapa das tarefas diarias, uma grelha de avaliacdo do comportamento, o cartaz do
concurso de leitura, bem como as informagdes acerca dos correspondentes. O mapa
de tarefas (ver anexo J) é alterado todos os dias de manh& por um aluno escolhido
aleatoriamente e contempla as tarefas que devem ser realizadas ao longo do dia.
Algumas sdo executadas a pares — Distribuir cadernos, Distribuir livros, Responsaveis
pela sala —e outras sdo executadas por um sO aluno — Distribuir leite, Distribuir
material, Recados. Desta forma, pretende-se que, ao assumir e desempenhar as suas
tarefas, os alunos se tornem mais responsaveis.

A grelha de avaliagdo do comportamento (ver anexo K) é preenchida no final
de cada dia por um aluno escolhido aleatoriamente. Cada elemento da turma deve
dizer qual a cor que corresponde ao comportamento que teve ao longo do dia: verde,
caso se tenha portado bem; amarelo, se pode melhorar 0 seu comportamento;
vermelho, caso tenha tido um comportamento inadequado as regras definidas. No
entanto, se a professora ou os colegas ndo concordarem com a cor com que um
elemento da turma se autoavaliou, gera-se um momento de discussdo. Com estes
registos, visa responsabilizar-se os alunos pelas suas acfes, fazendo-os compreender
que devem manter um comportamento adequado na sala.

O cartaz do concurso de leitura (ver anexo L) relaciona-se com uma rotina da
turma. Todas as semanas é proposta aos alunos, a leitura de um texto para avaliacao.
Ao lerem o texto é lhes atribuida uma “carinha” fixe, alegre ou triste consoante a sua
leitura (ver anexo M). Assim, pretende-se que os alunos se sintam estimulados a

treinar os textos entregues semanalmente.



Esta turma mantém correspondéncia com uma outra turma de 1.° ano, do
mesmo agrupamento. Assim, a Ultima carta que recebem é afixada no placar.

Na sala existe um pequeno espaco reservado a uma biblioteca de turma.
Todavia, alguns dos livros que la se encontram, ndo estdo adequados a faixa etaria
dos alunos, nem ao seu ritmo de leitura.

Junto ao quadro da sala de aula encontra-se um periquito, que é o animal de
estimacdo da turma. Neste ambito, os alunos que desempenham a tarefa de
Responsaveis da sala, ficam encarregues de cuidar dele.

E ainda de referir que os alunos participam na gestdo do espaco, podendo dar

a sua opinido relativamente a organizacao da sala.
2.4. Gestdo do tempo

No gue concerne a organizacdo do tempo, esta é efetuada a nivel central pelo
agrupamento. Assim, todas as turmas de 1.° ano deste agrupamento tém o mesmo
horario semanal, onde se encontra feita a distribuicdo dos tempos letivos (ver anexo
N).

Normalmente é tido em conta que as criancas se concentram melhor durante a
manha, pelo que as areas disciplinares que exigem, segundo os professores, mais
concentracao surgem nos primeiros tempos letivos do dia.

O trabalho desenvolvido centra-se tanto em atividades dos manuais escolares,
como na distribuicdo de fichas de trabalho fotocopiadas de outros manuais. Deste
modo, a professora utiliza os manuais adquiridos pelos encarregados de educacéao, e
ainda prop6e mais tarefas consoante as dificuldades dos alunos.

Todas as manhas, a professora regista no quadro a data, o dia da semana e o
tempo, que os alunos copiam para o caderno (ver anexo O). Para além disso, é-lhes
sempre pedido que depois destas informacfes escrevam 0 seu nome completo. Em
seguida sédo realizadas atividades de Portugués ou Matematica, conforme o que esta
estipulado no horario da turma.

Todas as quintas-feiras, é realizado o Concurso de Leitura, com base num
texto que os alunos foram trabalhando ao longo da semana. Conforme a leitura das
criancas, elas recebem uma “carinha” fixe, alegre ou triste, que colam no cartaz do
concurso de leitura. Esta rotina visa melhorar a capacidade de leitura dos alunos,

sendo que, todas as semanas lhes é entregue um texto para treinarem em casa.



Diariamente, antes de se iniciar as aulas dois alunos s&o escolhidos
aleatoriamente. Um tem a funcéo de preencher o mapa das tarefas, enquanto outro
deve recolher os cartbes escolares, para se entregarem a uma auxiliar. No final do dia,
sdo novamente sorteados dois alunos, sendo que um deles fica responsavel por
preencher o mapa do comportamento, enquanto o outro deve devolver os cartbes
escolares aos seus colegas.

Resta sublinhar que os alunos néo participam na gestdo do tempo, sendo que

as atividades lhes séo apresentadas ao longo do dia.
2.5. Avaliacéo diagnostica da turma

Ao longo do periodo de observacdo foi levada a cabo uma avaliagdo
diagnostica da turma, tanto no que diz respeito as aprendizagens realizadas nas
diferentes disciplinas, como ao nivel das competéncias sociais dos alunos. Importa
ainda salientar que esta avaliacdo diagnostica incidiu na analise dos produtos dos
alunos ao longo das aulas e nas fichas de avaliacdo realizadas no 1.° e 2.° periodo,
bem como na observacao — direta e indireta — efetuada.

Com esta modalidade de avaliacéo foi possivel concluir que, de modo geral, os
elementos da turma revelavam mais dificuldades a Portugués, nomeadamente ao nivel
das competéncias de Leitura e de Escrita (ver anexo P).

Por outro lado, a maior parte dos alunos apresentava facilidade ao nivel do
raciocinio matematico, sobretudo quando este se encontrava associado a resolucao
de problemas, sob a forma de desafios matematicos (ver anexo Q). Todavia, é de
salientar que os alunos tinham bastantes dificuldades ao nivel da capacidade
transversal referente a Comunicagcdo Matematica. Isto é, grande parte dos alunos
apresentava dificuldade em representar e expressar ideias e processos matematicos
envolvidos na resolucdo de um exercicio.

Quanto a disciplina de Estudo do Meio, importa referir que os discentes
demonstravam facilidade na compreensdo dos contetdos (ver anexo R), desde que
estes estivessem estritamente relacionados com o real.

No que diz respeito as Expressbes Artisticas e a Educacdo Fisica, é de
mencionar que, apesar de serem reservados tempos letivos para a sua

implementacao, estas ndo eram lecionadas semanalmente.



Por fim, ao nivel das competéncias sociais da turma pode-se destacar como
potencialidade a participacdo ativa dos alunos nas atividades. Contudo, foram
identificados problemas ao nivel da autonomia e dificuldades de cooperacdo (ver

anexo S).
2.6. Identificacdo da problemaética

Tomando como ponto de partida a avaliagdo diagnostica, efetuada durante o
periodo de observacéo, foi selecionado o tema a investigar neste relatorio.

Como ja foi referido, os alunos eram pouco autbnomos na realizacdo das
atividades propostas, estando bastante dependentes do apoio do professor. Para além
disso, era também notdria a existéncia de diferentes ritmos de aprendizagem, o que
acabava por condicionar grandemente o desenrolar do trabalho.

Por norma, este grupo nao realizava trabalho cooperativo, sendo que alguns dos
seus elementos apresentavam muitas dificuldades em cooperar com os outros. A
maior parte das atividades desenvolvidas eram realizadas individualmente, o que
acabava por ndo ajudar os alunos a perceberem quais os beneficios da cooperacao.

Assim, tornou-se importante desenvolver o trabalho cooperativo entre os
alunos da turma, levando-os a aprender a trabalhar em conjunto e a entreajudarem-se.
Desta forma, poderiam tornar-se mais autbnomos na resolucdo das tarefas, sendo
auxiliados ou auxiliando os seus colegas, conforme necessario. Tudo isto poderia dar
mais ritmo as aulas, através da discusséo e da explica¢do dos conteudos entre alunos.

Alids, tendo em consideracdo as caracteristicas do grupo torna-se deveras
importante desenvolver a cooperacao, pois a “dindmica de variedade . . . enriquece, da
forca e acrescenta sentido & cooperacao” (Niza, 2012, p. 100).

Neste sentido, e tendo em consideracéo que ao longo do periodo de intervengéo
uma das finalidades principais € colmatar as fragilidades identificadas ao longo das
semanas de observacédo, a importancia do trabalho cooperativo foi o tema escolhido
para a investigacdo a desenvolver. Neste ambito, tem-se como objetivo primordial
perceber quais os beneficios que a aprendizagem cooperativa pode trazer para o

processo de ensino-aprendizagem, em alunos do 1.° CEB.
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3. FUNDAMENTACAO DA PROBLEMATICA E OBJETIVOS DE
INTERVENCAO

Ao longo do periodo de observacao foi possivel identificar potencialidades e
fragilidades, tanto a nivel geral (ver anexo T), como a nivel especifico de cada uma
das disciplinas lecionadas, como ja foi referido anteriormente.

Como potencialidades gerais do grupo de alunos é possivel destacar o
interesse em relacdo a aspetos do quotidiano, bem como a diversidade de ritmos de
aprendizagem. Esta Ultima poderia ser considerada uma fragilidade no entanto,
através dela, os alunos acabam por ter possibilidade de se auxiliarem uns aos outros,
0 que desenvolve uma dindmica de coopera¢do na turma, que tera uma influéncia
positiva no desenvolvimento do processo de aprendizagem (Niza, 2012).

Quanto as fragilidades especificas, foi possivel identificar a falta de autonomia
na realizacdo das tarefas, isto €, € necessario um acompanhamento frequente por
parte do professor para que os alunos mantenham a concentracdo e a atengdo em
relagédo a atividade a realizar. Para além disso, foram também notérias dificuldades ao
nivel da resolugdo autdnoma de conflitos entre os elementos da turma. Foi também
observado que o grupo apresentava lacunas no que respeita ao cumprimento das
regras de sala de aula. Por ultimo, importa referir que os alunos demonstravam
dificuldades em desenvolver trabalho cooperativo, ndo sabendo aceitar pontos de vista
diferentes dos seus.

No que respeita as potencialidades e fragilidades especificas de cada disciplina
lecionada, estas foram também referidas anteriormente, no subcapitulo destinado a
avaliacao diagnostica.

Neste ambito, e tendo como base as fragilidades, gerais e especificas,
identificadas na turma em questdo, formularam-se, aquando da execugdo do PI, trés
objetivos que se pretendia alcangar ao longo do periodo de intervengdo pedagdgica,
sendo eles: Desenvolver a comunicacdo recorrendo a diferentes linguagens;
Desenvolver a autonomia em contexto escolar; Desenvolver a aprendizagem
cooperativa.

E importante ter em consideragdo que qualquer intervencdo pedagdgica
implica a tomada de decisGes com vista ao alargamento das competéncias do grupo
tendo por base as suas potencialidades que devem ser fortalecidas, as suas

fragilidades, que devem ser atenuadas. Estas decisdes devem ser sustentadas por
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um quadro tedrico que permita entender o motivo de determinadas opcfes serem as

mais adequadas, para a turma em questao.

3.1. Desenvolver a comunicacéo recorrendo a diferentes

linguagens

No contexto observado, as dificuldades ao nivel da Leitura e da Escrita foram
as primeiras a ser identificadas ja que tinham influéncia, ndo sé na disciplina de
Portugués, como também nas restantes disciplinas presentes no curriculo.

E importante considerar que a leitura é uma competéncia que ndo se
desenvolve espontaneamente, pois aprender a ler é “um processo complexo e moroso
que requer motivagao, esforco e pratica por parte do aprendiz e explicitacdo por parte
de quem ensina” (Sim-Sim, citado por Sim-Sim & Santos, 2006). Contudo, a leitura &
das competéncias mais importantes a desenvolver com a entrada na escola, sendo “a
estrutura, o andaime e a expressdo” de todas “as aprendizagens curriculares” (Niza,
2012, p. 552).

Torna-se entdo preponderante transmitir as criancas o gosto pela leitura,
apesar de tal ndo ser um processo simples e, muito menos, imediato (Bastos 1999).
Neste ambito, para se transmitir o prazer pela leitura, assume especial relevancia a
introducdo, em contexto de sala de aula, de “praticas de leitura verdadeira que levem a
descoberta das vérias funcdes da leitura e que possibilitem a sua apropriacao” (Neves
& Martins, 2000, p. 21).

Neste ambito, o professor tem um papel preponderante na dinamizacdo de
momentos de leitura em voz alta, no contexto de sala de aula. Estes acabam por
fomentar, tanto o desenvolvimento da compreensdo oral, como o0 da compreensao
leitora, que consequentemente alicercam o0 progresso da linguagem escrita dos
discentes (Teberosky e Colomer 2003).

Com efeito, tal como é defendido por diferentes autores (Halté; Garcia Debanc;
Pereira, citados por Soares, 2003; Pereira, 2008), a leitura e a compreenséo leitora
estabelecem, com a escrita, relagdes multiplas e reciprocas. Logo, tal como a leitura
de textos influencia o desenvolvimento e a qualidade da escrita, a escrita potencia
também a compreensdo leitora, visto que ao “escrever criamos objectos para a leitura

e, para escrever, precisamos de ler, de ter lido” (Soares, 2003, p. 44).
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Assim sendo, a comunicagdo oral pode constituir um ponto de partida para a
producao textual. Neste sentido, através da realizacdo de trabalho por projeto alia-se
estas duas competéncias do Portugués, sendo que as conclusdes a que 0s alunos
chegam, a partir das discussGes em grupo, devem ser sintetizadas e organizadas em
producdes textuais.

Torna-se importante focar que o trabalho de projeto “encontra sempre 0 seu
ponto de partida no impulso do aluno” (Dewey, 1992, p. 15), neste sentido, esta
metodologia de trabalho permite atender simultaneamente “aos interesses que fazem
0 mundo da crianca e as finalidades e competéncias estabelecidas como desejaveis
para as criancas e jovens de hoje” (Gamboa, 2011, p. 49). Assim, através desta
metodologia de trabalho, alguns dos conteldos visados no programa acabam por se
tornar significativos para os alunos (Gamboa, 2011).

Deste modo, ao colocar a criangca no centro da aprendizagem, tem-se como
finalidade de ensino a sua autorrealizacdo (Dewey, citado por Gamboa, 2011). Neste
ambito, importa referir o conceito de motivacdo, € deveras importante no processo de
ensino-aprendizagem, uma vez que influencia o desempenho escolar dos alunos,
levando-os a atingir resultados académicos positivos e, consequentemente, desejaveis
(Moraes & Varela, 2007).

Efetivamente, a motivagdo é entendida como um meio que permite alcancar o
sucesso escolar, constituindo-se por um conjunto de impulsos relacionados com as
necessidades pessoais de cada um, que sdo organizados e direcionados com o
propésito de concretizar um determinado objetivo (Balancho & Coelho, 2001; Oliveira
1999). Logo, € aceitavel afirmar que, a nivel educativo, um aluno motivado encontra-se
mais disponivel para a apreenséo dos contetdos (Ajello, citado por Pereira, 2010).

Ao desenvolver a comunicacdo oral deve-se também ter em consideracédo a
importancia desta na disciplina de Matematica, uma vez que pode permitir aos alunos
entenderem o0 “conhecimento matematico, considerando e interagindo com as ideias
dos outros” (Ponte & Serrazina, 2000, p. 59). Esta partilha de ideias permite que todos
os elementos da turma apresentem as suas conclusées (NCTM, 1994), além de se
apropriarem de “novas formas de pensar e de integrar a informacéo” (Fernandes,
1994, p. 60).

E ainda de referir que a partilha de ideias em contexto de sala de aula permite
que as mesmas se tornem “objectos de reflexdo, discussdo e refinamento . . .

[tratando-se] de um passo importante para a organizacdo e clarificagcdo [do
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pensamento de cada aluno]” (Ponte & Serrazina, 2000, p. 60), o que possibilita
proporcionar “oportunidades para uma compreensdo mais profunda da Matematica.”
(Lampert, citado por Boavida et al., 2008, p. 62).

Por dltimo, também as Expressfes Artisticas permitem desenvolver a
comunicacdo nos alunos. Relacionar as expressdes com as diferentes disciplinas do
curriculo permite a crianca "aprender algo que ndo aprenderia por outro processo"
(Reis, 2003), contribuindo assim para a “formacao integral dos alunos” (Organizacao
Curricular e Programas, 2004, p. 17), bem como para a sua “inser¢cdo . . . no grupo e,
depois, no mundo, desenvolvendo o seu espirito de iniciativa . . . [e] cultivando-lhe a
imaginacdo” (Fontanel-Brassart & Rouquet, 1977, p. 24).

Para além disso, e tal como é referido por Reis (2003), partindo das
expressoes artisticas os alunos tornam-se capazes de criar situagdes de comunicagéo

verbal e ndo verbal, através do seu corpo e de materiais ou instrumentos especificos.

3.2. Desenvolver a autonomia em contexto escolar

A falta de autonomia dos alunos na realizacdo das atividades foi também uma
fragilidade possivel de identificar desde inicio. Com efeito, varios alunos
demonstravam, durante o periodo de observacao, grandes dificuldades em sequenciar
0 seu processo de aprendizagem, sentindo necessidade de recorrer ao apoio do
docente frequentemente.

A autonomia é designada, segundo Cunha (2012) como “a capacidade que o
aluno desenvolve para organizar a sua propria aprendizagem” (p. 28) e, nessa medida,
é fundamental que o professor seja capaz de encontrar mecanismos que permitam
estimular a autonomia dos alunos (Berbel, 2011).

Nesse sentido, a criacdo de ficheiros na sala de aula pode desenvolver a
competéncia de autonomia, uma vez que permite diferenciar os ritmos de
aprendizagem dos elementos da turma. Desta forma, quando os alunos terminam o
trabalho proposto, podem realizar atividades relativas aos conteudos em que sentem
mais dificuldades.

A autonomia e a cooperacdo sao duas competéncias que se podem interligar,
ja que para promover a autonomia na realizacdo das tarefas, se pode propor aos

discentes que executem o trabalho que querem realizar com um colega, de forma a
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que ultrapassem as suas dificuldades em conjunto, ndo necessitando sempre da
supervisao do professor.

Neste sentido, assume-se a heterogeneidade do grupo como um recurso
essencial para o sucesso da aprendizagem (Grave-Resendes & Soares, 2002). Tal
como defende Niza (2012) “diferenciam-se os métodos pedagdgicos e as atividades
para corresponder as diferentes vias de acesso e pontos de partida dos alunos, mas
para gue assim todos eles cheguem a um nivel mais elevado de aprendizagem” (p.
459).

Contudo, apesar de ser importante diferenciar, é relevante considerar que tal
nao significa "que se tenha de recorrer a individualizacdo de todos os percursos de
aprendizagem” (Niza, 2012, p. 329). O trabalho cooperativo tem-se mesmo revelado "a
melhor estrutura social para a aquisicdo de competéncias" (Niza, 2012, p. 356), uma
vez que “cada membro do grupo é responsavel nao somente por aprender o que esta

a ser ensinado, mas também por ajudar os colegas” (Lopes & Silva, 2009, p. 3).
3.3. Desenvolver a aprendizagem cooperativa

A aprendizagem cooperativa é entendida como o “processo educativo em que
os alunos trabalham juntos . . . para atingirem um objetivo comum” (Niza, 2012, p.
356), maximizando assim tanto a sua propria aprendizagem, como também a dos
restantes elementos do grupo (Johnson, Johnson & Holubec, citados por Lopes &
Silva, 2009). Assim, a cooperacédo consiste em desenvolver um trabalho em conjunto,
de forma a alcancar objetivos comuns a todo o grupo.

A aprendizagem cooperativa possibilita entdo, que os alunos aprendam a
aprender uns com 0s outros “permitindo-lhes alargar os seus campos de experiéncias
educativas, independentemente das suas condi¢des socioculturais, . . . capacidades
cognitivas ou acesso ao conhecimento” (Fontes & Freixo, 2004, p. 10).

Neste ambito, é necessario que os alunos sejam capazes de estabelecer
relacbes com os outros, entendendo a existéncia de diferentes pontos de vista para
além do seu. Tal verifica-se apenas, segundo Piaget, no Periodo das Operacdes
Concretas, mais especificamente, “por volta da idade de sete anos” (Wallon, 1979, p.
148). Antes desta fase torna-se bastante dificil para a crianca colocar-se no papel dos
outros, vé-los como seus parceiros capazes de estabelecer consigo relacbes de

reciprocidade, uma vez que as suas realidades sdo semelhantes (Wallon, 1979).
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Assim, a partir dos sete anos, os alunos deixam de ser completamente
individualistas e comegam a ter uma maior consciéncia a nivel social, isto €, “[a sua
consciéncia abre-se] a representacdo dos individuos que ndo ele mesmo” (Wallon,
1979, p. 149). Logo, a partir desta idade deve-se comecar a incrementar atividades em
que os alunos tenham de cooperar uns com os outros, de forma a desenvolver as
relagbes com o outro.

Todavia, para que seja viavel trabalhar a cooperacdo numa turma, é essencial
gque exista um reconhecimento e aceitacdo da heterogeneidade nela existente, tanto
por parte do professor, como dos alunos, contrariando a ideia que por vezes persiste
associada a homogeneizacdo do ensino (Perrenoud, 1997; Santana, 2000). E
necessario que se tome consciéncia que “a diferenca € um aspeto inerente ao proprio
grupo” (Santana, 2000, p. 33), a partir da qual é possivel potencializar um processo de
ensino-aprendizagem mais rico, através da valorizacdo dos saberes de cada
elemento.

Segundo Fathman & Kessler (citados por Lopes & Silva, 2009), para se
proporcionar uma aprendizagem cooperativa aos alunos, é necessario que o trabalho
seja desenvolvido em pequenos grupos, nos quais seja garantida a participacdo de
todos, sendo que nenhum elemento do grupo se “pode . . . [aproveitar] do trabalho dos
outros” (Lopes & Silva, 2009, p. 17).

No entanto, muitas vezes 0 que acontece quando os professores propdem a
realizacdo de trabalhos de grupo € que, enquanto os alunos mais aptos realizam o
trabalho, aqueles que tém mais dificuldades s&o ignorados pelos seus pares. Assim,
segundo Monereo & Gisbert (citado por Ludovino, 2012),“é aplicada a lideranca a um
membro do grupo, ndo existe responsabilizacdo individual perante o trabalho a ser
desenvolvido . . . [e] ndo sédo desenvolvidas competéncias sociais”.

Desta forma, é possivel concluir que existe uma diferenca significativa entre
simplesmente trabalhar em grupo, ou trabalhar de modo cooperativo (Johnson &
Johnson, s. d.), ou seja, pdr “os alunos a trabalhar em grupo para aprenderem nao é o
mesmo que estruturar a cooperagéo entre os alunos”. (Lopes & Silva, 2009, p. 15).

De acordo com Johnson & Johnson (s.d.) um grupo de alunos sentado a
mesma mesa, mas em que cada um realiza o seu préprio trabalho, apesar de poderem
falar e trocar impressdes uns com 0s outros, ndo € um grupo estruturado para o
desenvolvimento de aprendizagem cooperativa. Para que se proporcione uma

aprendizagem cooperativa é necessario que haja um objetivo comum a todos os
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elementos do grupo, sendo que “cada membro do grupo [tem de se encontrar]
responsavel por uma parte da actividade colectiva” (Lopes & Silva, 2009, p. 49), de
forma a que todos se envolvam no trabalho a realizar.

Para o desenvolvimento de uma aprendizagem assente na cooperacdo, €
também de extrema importancia a existéncia de um clima de entreajuda entre os
diferentes elementos do grupo, ou seja, tal como ja foi referido, cada um néo é apenas
responsavel por perceber e compreender o que Ihe esta a ser ensinado, mas também
por auxiliar os seus colegas a entendé-lo (Lopes & Silva, 2009).

E de notar que, se por um lado, através do trabalho cooperativo os alunos com
mais dificuldades conseguem ultrapassar 0s seus obstaculos mais facilmente,
mediante a adequacdao de linguagem e adaptacao de raciocinio as suas necessidades,
(Ludovino, 2012; Santana, 2003), por outro, aqueles que desempenham o “papel de
tutores” acabam também por sair beneficiados, ja que tém de organizar e estruturar o
seu pensamento para o poderem explicar aos colegas (Pereira, 2013; Santana, 2003).

E entfo possivel compreender que existem vantagens na formagéo de grupos
heterogéneos, tanto para os alunos mais aptos, como para 0s menos aptos (Arends,
1995). Num grupo todos possuem ideias e ideais diferentes acerca de determinado
tema, o que leva a momentos de discussdo, que acabam por desenvolver o raciocinio
de cada um (Ludovino, 2012). Logo, uma “actividade bem conseguida sera aquela que
. . . [permita que] todos os alunos, com diferentes caracteristicas, se complementem e
se tornem indispensaveis a sua concretizacdo, a0 mesmo tempo que se criam, para
cada um, oportunidades de desenvolver novas competéncias” (Cochito, 2004, p. 48).

Apesar de se falar bastante dos beneficios que as criancas podem retirar da
aprendizagem cooperativa, como “resultados académicos mais elevados, maior
compreensdo dos contetudos, competéncias sociais mais desenvolvidas, diminuicdo do
esteredtipo e preconceito relativamente a diferenca” (Cochito, 2004, p. 18) (ver anexo
U), atualmente, na maior parte das escolas ainda se utiliza uma metodologia de ensino
centrada no individualismo e na competicéo.

Efetivamente, este método de ensino tradicional acaba por desvalorizar as
relacdes interpessoais, a solidariedade, bem como a cooperagdo (Ludovino, 2012),
isto é, leva “a um enfraquecimento de valores sociais colectivos” (Fontes & Freixo,
2004, p. 10), que séo preponderantes para o futuro dos alunos.

Pelo contréario, na aprendizagem cooperativa ha “partilha entre todos os

elementos do grupo cooperativo e depois com toda a turma, procurando-se diminuir . .
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. a competicdo que a Escola fomenta’(Fontes & Freixo, 2004, p. 10), o que acaba por
ser positivo ndo sé para o “processo de ensino-aprendizagem, mas também na
preparacao dos individuos para situa¢des futuras no ambiente de trabalho, onde cada
vez mais actividades exigem pessoas aptas para trabalhar em grupo” (Lopes & Silva,
2009, p. 4).

Tendo em consideracao as vantagens que a aprendizagem cooperativa exerce
sobre os alunos, é possivel afirmar que “esta metodologia constitui uma das
ferramentas mais importantes para se garantir o sucesso . . . [da turma], tanto a nivel
cognitivo como a nivel da aquisicdo e desenvolvimento de competéncias sociais”
(Fontes & Freixo, 2004, p. 31).

A aprendizagem cooperativa “constitui-se [entdo] como uma metodologia capaz
de permitir ultrapassar as limitacdes da metodologia tradicional a nivel da coesao dos
grupos e da partilha intra e intergrupos, tdo necesséria a uma aprendizagem de
qualidade” (Lopes & Silva, 2009, p. X). No entanto, hoje em dia, diversos autores
defendem diferentes modalidades de aprendizagem cooperativa, 0 que provoca
alguma discusséo relativamente a melhor forma de implementar esta metodologia de
trabalho nas escolas.

Os irmaos Johnson foram os percursores da aprendizagem cooperativa, sendo
que no modelo por eles criado — Aprender Juntos — os alunos trabalham em grupos
heterogéneos, em que se estabelecem relacbes baseadas em cinco condi¢des
essenciais: interdependéncia positiva; responsabilidade individual e de grupo;
interacdo face a face; competéncias sociais; avaliacdo do grupo (Lopes & Silva, 2009).

Outros autores — Cohen e Lotan; Kagan; Sharan e Sharan; Aaronson —
defendem modelos baseados no de Johnson e Johnson, principalmente ao nivel da
organizacdo da heterogeneidade dos grupos, apesar de apresentarem algumas
especificidades, como por exemplo, relativamente ao feedback do professor e da
organizacao do trabalho (Cochito, 2004).

No entanto, de acordo com Slavin, “ndo ha qualquer vantagem, para as
criancas com rendimento académico mais baixo, em serem incorporadas em turmas
ou grupos de nivel” (Cochito, 2004, p. 28). Assim, este autor propds dois
procedimentos de aprendizagem cooperativa — TGT (Teams-Game) e STAD (Student
Teams Ahievement Division) — nos quais os alunos, apesar de estarem inseridos em
equipas heterogéneas, competem contra colegas “considerados do mesmo nivel de
rendimento” (Cochito, 2004, p. 28).
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Também na perspetiva deste autor, € defendido que o rendimento dos alunos
aumenta significativamente com a aprendizagem cooperativa se for dada uma
recompensa ao grupo (Cochito, 2004), isto é, para ele “a estrutura de recompensa
cooperativa . . . aumenta o valor atribuido pelo aluno a aprendizagem académica
(Arends, 1995, p. 345).

Para concluir, é possivel afirmar que, apesar de existirem variadas
modalidades de aprendizagem cooperativa, defendidas por diferentes autores, a de
Johnson e Johnson (1989) é aquela que apresenta melhores resultados relativamente
as cinco dimensdes avaliadas (Aprender, Uso inicial, Longo prazo, Outras areas e
Adaptabilidade), num estudo levado a cabo pelos irmaos Johnson (Cochito, 2004) (ver
anexo V).

Assim torna-se importante explicitar cada uma das condicbes essenciais,
referidas pelos irméos Johnson, para a aprendizagem cooperativa. A interdependéncia
positiva € considerada o “nucleo central [de toda] a aprendizagem cooperativa” (Lopes
& Silva, 2009, p. 16), podendo mesmo afirmar-se que “sem interdependéncia positiva
ndo ha cooperagdo” (Johnson, Johnson & Holubec, citados por Lopes & Silva, 2009).
Os alunos de determinado grupo estdo dependentes dos seus colegas para realizarem
as aprendizagens, isto €, cada elemento do grupo sé € bem sucedido se os restantes
também o forem. Assim, todos se devem entreajudar para que possam aprender,
alcangando os melhores resultados possiveis

A responsabilidade individual e de grupo, diz respeito a responsabilidade que
cada um dos elementos do grupo assumiu em cumprir com a sua funcdo para o
trabalho, de forma a permitir ao grupo alcancar, no final, os objetivos a que se tinha
proposto. Neste sentido, apesar de estarem a trabalhar em grupo, todos os alunos se
desenvolvem a nivel individual, ou seja, aprendem em conjunto para “poderem sair-se
melhor como individuos” (Lopes & Silva, 2009 p. 17).

Se o professor quer promover a aprendizagem cooperativa é importante
colocar os alunos em interagdo face a face, uma vez que determinadas atividades
“cognitivas e dindmicas interpessoais sO acontecem [verdadeiramente] quando os
alunos se envolvem na aprendizagem uns dos outros” (Lopes & Silva, 2009, p. 18).
Logo, o sucesso de trabalho de um grupo relaciona-se com o “principio da interagao
face a face, ou seja, que todos os membros do grupo tenham a possibilidade de se
olharem mutuamente” (Freitas & Freitas, 2002, p. 40), para partilhar ideias e auxiliar os

seus colegas de modo eficaz, dando-lhes feedback para melhorar o seu desempenho.
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As competéncias sociais terdo uma grande importancia para o futuro dos
alunos em sociedade, e devem ser abordadas com a mesma seriedade que o0s
conteudos de cada disciplina. Ao realizar trabalhos de grupo, os discentes tém
hip6tese de desenvolver ndo s6 os contetdos especificos do programa, mas também
determinadas competéncias interpessoais.

Por dltimo, a avaliacdo do grupo € muito importante, pois leva os alunos a
refletirem sobre o trabalho realizado e a analisarem o que podem alterar, de forma a
torna-lo mais eficiente. Assim, acaba por ser o0 grupo a perceber se alcancaram os
objetivos a que se propuseram no inicio, bem como se as relacbes que estédo a
estabelecer uns com os outros permitem a execucéo eficaz do trabalho. Tal deve ser
feito através de “balancos regulares e sisteméticos do funcionamento do grupo e da
progressao nas aprendizagens” (Cochito, 2004, p. 26).

Como ja foi referido, a existéncia do trabalho cooperativo tem inerente a
formagéao de grupos de trabalho. Estes, segundo Johnson, Johnson e Holubec (citados
por Lopes & Silva, 2009) podem ser de trés tipos diferentes — grupos informais,
formais e de base — cuja principal diferenga diz respeito ao seu tempo de duragao.

Enquanto que os grupos informais funcionam durante um curto periodo de
tempo, “podem durar apenas alguns minutos durante a aula, ou uma aula inteira”
(Ludovino, 2012, p. 24), os grupos formais funcionam durante um maior periodo de
tempo, que pode ir até varias semanas de aulas (Lopes & Silva, 2009). Por outro lado,
0S grupos cooperativos de base tém um periodo de longa duracdo, podendo durar, no
minimo, um ano letivo inteiro (Lopes & Silva, 2009).

Todavia, de acordo com Johnson e Johnson (citados por Freitas & Freitas,
2002) nao existe, destes trés tipos de grupos, um Unico que seja o ideal, sendo que o
sucesso para a eficiéncia e produtividade se encontra na forma como os alunos
trabalham em conjunto. Neste sentido, € possivel perceber a importancia do
desenvolvimento das competéncias sociais nos alunos, para o bom funcionamento do
grupo de trabalho.

Contudo, de acordo com Pujolas (citado por Fontes & Freixo, 2004), se o
professor optar por ser ele préprio a fazer a constituicdo dos grupos € de extrema
importancia que tenha em consideragdo a forma como os alunos se dao uns com 0s
outros, ou seja, € necessario entender as rela¢des sociais que 0s alunos estabelecem

entre si.

20



Obviamente que é deveras importante que os alunos aprendam a trabalhar
com todos os seus colegas de turma, independentemente de terem ou ndo uma boa
relacdo com eles, j& que no seu futuro nem sempre poderdo escolher as pessoas com
quem véo trabalhar. Todavia, o professor tem de conseguir estabelecer um equilibrio,
nao impondo aos alunos que mantenham sempre os mesmos grupos de trabalho,
independentemente da relacdo que estabelecem com os seus colegas.

Ao promover a aprendizagem cooperativa o professor acaba por colocar o foco
das aprendizagens nos alunos, uma vez que nao se limita a apresentar os contetdos
e esperar que a turma os apreenda. Em vez disso, propde aos alunos que se juntem
em grupos e que realizem determinada atividade, sendo que é necessario que se vao
entreajudando, pois “cada um dos membros do grupo s6 . . . [pode] atingir o seu
objetivo se cada um dos outros o tiver atingido também” (Niza, 2012, p. 356).

Neste sentido, e de acordo com Fontes e Freixo (2004), o professor acaba por
promover aprendizagens ativas, 0 pensamento critico e criativo, eleva o rendimento e
a autoestima dos seus alunos, além de desenvolver valores “que intensificam o
sentido da aprendizagem e das relagdes humanas” (Fontes & Freixo, 2004, p. 60).

Contudo, o professor continua a assumir um papel “decisivo de orientador e
facilitador da aprendizagem do aluno” (Valadares & Graca, 1998, p. 12), ja que as
atividades no ambito da aprendizagem cooperativa devem ser previamente planeadas
e preparadas. Tendo em consideracdo que 0 seu sucesso “assentard na coeréncia
entre 0s objectivos que se pretendem atingir, as caracteristicas das actividades, os
materiais propostos, o grupo constituido, a organizacéo do espaco, o tempo previsto, e
as formas de avaliacdo.” (Cochito, 2004, p. 46).

No entanto, segundo Fraile (citado por Fontes e Freixo, 2004) é de extrema
importancia ter em consideracdo que apesar das varias vantagens de uma
aprendizagem baseada na cooperacao, este género de trabalho demora algum tempo
a ser desenvolvido, j4 que é necessario que os alunos adquiram varias competéncias
para o bom funcionamento do seu grupo de trabalho. Assim os professores nédo
podem “assumir a cooperacdo como «natural» . . . [sendo necessario] implementar
estratégias especificas e estabelecer, na sala de aula e na escola, o clima de trabalho
adequado ao desenvolvimento deste conjunto de competéncias” (Cochito, 2004, p. 5).

Para além disso, deve-se ter sempre presente que a cooperacdo entre 0S
alunos “dificilmente se transforma em prética sistemética e reconhecida se nédo for

suportada por um funcionamento democrético e participado da escola” (Cochito, 2004,
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p. 5). Assim, é necessario que os alunos se sintam integrados numa instituicdo social,
na qual presenciem um trabalho cooperativo entre os diferentes 6rgdos que a
constituem.

Em suma, pode-se afirmar que a aprendizagem cooperativa € uma forma dos
professores organizarem o trabalho a realizar com os seus alunos, de modo a leva-los
a adquirir, ndo sé os conteddos presentes nos Programas, mas também determinadas
competéncias sociais que serdo essenciais ao longo de toda a sua vida (Arends,
1995). Assim, segundo Fraile (citado por Fontes e Freixo, 2004) “a pratica da
Aprendizagem Cooperativa constitui uma iniciacdo a vida, assente numa sociedade

democratica, pluralista e moderna” (p. 63).
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4. METODOLOGIA: METODOS E TECNICAS DE RECOLHA E
TRATAMENTO DE DADOS

4.1.1. Recolha de dados durante o periodo de observacao

Ao longo do periodo de observacdo foi levada a cabo uma avaliagdo
diagnostica da turma, que incidiu na analise dos processos individuais dos alunos, dos
produtos realizados ao longo das aulas e nas fichas de avaliagcdo realizadas
anteriormente, bem como na observacdo — direta e indireta — efetuada. Para além
disso, é também de referir as informag@es fornecidas pela professora titular da turma
obtidas através de uma entrevista, bem como de conversas informais, ao longo do
periodo de observacéo.

Com efeito, foi também realizado um inquérito individual aos elementos da
turma, a partir do qual se tinha como objetivo primordial saber quais as metodologias
de trabalho com gque se sentiam mais confortaveis, bem como conhecer os temas

sobre o qual cada aluno preferia investigar.
4.1.2. Recolha de dados durante o periodo de intervencao

Ao longo do periodo de intervencao as criancas foram avaliadas principalmente
através da observacdo direta, bem como da analise das suas producfes. Para tal,
foram utilizadas grelhas que permitissem registar os conhecimentos dos alunos.

No entanto, torna-se também importante referir as conversas informais com a
professora cooperante e com o0s alunos da turma, que permitiam refletir acerca do que
tinha sido observado, o que, muitas vezes, se traduzia na adaptacdo de estratégias e

metodologias.
4.2. Recolha de dados quanto ao tema em estudo

Com a execucdo deste relatério pretende-se compreender os beneficios da
aprendizagem cooperativa no processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Deste
modo, serd possivel entender se a utilizacdo desta metodologia de ensino permite
melhores resultados, tanto a nivel académico, como a nivel do desenvolvimento das
competéncias sociais, quando comparada ao ideal da Escola Transmissiva, na qual o

professor “vem a escola para ensinar a quem nao sabe” (Tonucci, 1986, p. 169).
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O tema deste estudo surgiu de uma das fragilidades gerais identificadas
durante as semanas de observagdo - dificuldade na realizacdo de trabalho
cooperativo — sendo as atividades realizadas com a turma, na maior parte dos casos,
individuais. A execucdo de atividades ao nivel individual, tendo em consideracdo o
ritmo heterogéneo de trabalho dos diferentes elementos da turma, acabava por
condicionar o bom funcionamento das aulas, sendo que alguns alunos finalizavam
muito depressa as atividades propostas, enquanto que outros demoravam mais tempo.

Neste sentido, tornou-se importante perceber em que medida aprender a
trabalhar de forma cooperativa poderia trazer beneficios para a aprendizagem dos
alunos, bem como melhorias para o funcionamento da dinamica de sala de aula.

Por conseguinte, ao longo do periodo de intervengdo um dos objetivos a
alcancar diz respeito ao desenvolvimento da aprendizagem cooperativa, no contexto
de sala de aula. Todavia, de modo a regular a intervencdo e entender o sucesso do
objetivo, foi necessério investigar, sendo para tal necesséario encontrar as técnicas
mais adequadas que permitissem recolher e analisar dados para o objeto em estudo.

Ao investigar, sdo tomadas determinadas atitudes face a certas questdes
(Bogdan & Biklen, 1994), através de estudos e pesquisas, de forma a obter uma
resposta. Contudo, muitas vezes, estas investigacbes baseiam-se apenas em
pesquisas tedricas, tirando importancia a parte pratica. Assim, apenas sao consultadas
fontes e autores de referéncia, sem se estabelecer uma ponte entre a pesquisa
realizada e a realidade concreta, isto é, a investigacdo aparece como independente,
nao sendo posta ao servigco de nenhuma causa concreta (Bogdan & Biklen, 1994).

Todavia, para a concretizacdo do relatério, foi realizada uma investigacédo
referente a um tema relacionado com uma das fragilidades observadas durante o
periodo de intervencdo. Neste sentido, a investigacdo que foi levada a cabo encontra-
se diretamente relacionada com a ag¢do pedagodgica. Desta forma, utilizou-se a
investigacdo-acdo como metodologia investigativa a privilegiar.

Para comecar, € importante ter em consideracdo que na metodologia de
investigacdo-acdo o investigador ndo se limita a observar os dados, pelo contrario
“envolve[-se] activamente na causa da investigacdo” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 293)
tendo como objetivo primordial recolher informagdes de forma a promover alteracdes a
nivel social (Bogdan & Biklen, 1994).

Assim sendo, os proprios investigadores assumem “um papel activista”

(Bogdan & Biklen, 1994, p. 294), além de refletirem os seus proprios valores e ideais,
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ao longo da sua investigagdo (Bogdan & Biklen, 1994). Alids, a investigacdo-acdo ndo
tem apenas como objetivo compreender os factos, mas também mudéa-los de acordo
com os ideias de quem dirige o estudo (Silva, 2013).

Neste ambito, e segundo Pourtois (citado por Silva, 2013) é possivel afirmar
que a investigacdo-acdo implica uma “intervencdo planeada num processo social,
acompanhada da avaliacdo dos efeitos dessa intervencdo . . . [visando] contribuir
simultaneamente para as preocupacdes praticas das pessoas que se encontram numa
situacdo problematica imediata e para um aumento do conhecimento”. Efetivamente,
da investigacdo-acao faz parte simultaneamente um processo de pesquisa e outro de
intervencdo e respetiva avaliagdo. Desta forma, esta metodologia investigativa pode
ser resumida como “Uma acéo em busca de saber” (Pourtois citado por Silva, 2013).

Contudo, é importante ter em consideragdo que na investigacdo-acao, antes de
se iniciar o estudo, tem de se conceber uma proposta de solugcdo para o problema
levantado (Silva, 2013). No caso deste relatdrio foi necessario conceber de que modo
se iria conseguir resolver o problema dos alunos serem muito competitivos e ndo
executarem trabalhos em grupo, ndo sabendo cooperar uns com 0s outros.

Neste caso, foram ponderadas algumas atividades de aprendizagem
cooperativa, nas quais os alunos tivessem de se entreajudar, bem como partilhar as
suas ideias com os colegas, de forma a que pudessem alcangar um objetivo comum;
foi proposto aos alunos que ajudassem o0s seus colegas com dificuldades quando
terminassem o seu trabalho; foram planeados momentos de discussdo sobre como os
alunos deveriam trabalhar em grupo; e foram planeados momentos de avaliacdo, oral
e escrita, relativamente ao trabalho em grupo.

Esta relacdo que se estabelece entre o problema e as hip6teses de solucgédo,
propostas pelo investigador no inicio do estudo, relacionam-se com as hipoteses
investigativas que se encontram na origem de uma investigagdo experimental (Silva,
2013). Assim, é possivel afirmar que “a investigacdo-a¢do tem semelhangas com a
investigacdo experimental, podendo considerar-se como uma experimentacdo no
terreno ou em meio natural”’ (Silva, 2013, p. 43).

Estas hipéteses de solucdo tém de ser adaptadas ao contexto da situagéo
problematica, o que significa que o mesmo problema existente em dois contextos
diversos podera levar a diferentes solugdes propostas pelo investigador (Silva, 2013).

Todavia, existem algumas ambiguidades em relacdo a nogéo de investigacao-

acao (Silva, 2013), devido ao facto desta metodologia “associar duas praticas com
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I6gicas diferentes, e até mesmo contraditorias” (Silva, 2013, p. 37). A investigagéo
exige um distanciamento em relacédo ao objeto em estudo, de modo que os resultados
sejam por completo fidedignos, e ndo influenciados pelo investigador (Silva, 2013). Por
outro lado, a acdo implica um envolvimento completo, bem como uma rapida
capacidade de resposta as situacdes que surgem diariamente (Silva, 2013).

E entdo dificil recolher informacéo fidedigna quando existe necessidade de
estar a alterar simultaneamente a intervencéo. Assim, na investigacdo-acao pretende-
se, por um lado, aumentar o conhecimento sobre o tema em estudo naquele contexto
concreto, mas deseja-se também realizar algumas altera¢cdes metodologicas para que
haja uma evolucao por parte dos alunos. Desta forma, o investigador € um observador
participante, ja que “participa na vida do grupo por ele estudado” (Estrela, 1994, p. 31).

E ainda importante referir que, segundo Silva (2013), existem “diferentes
formas de articulacdo temporal entre a investigacdo e a acéo” (p. 37) — investigacéo
para tomar decisbes sobre a acao; a investigacio pela agéo e investigacdo sobre a
acao. No caso concreto deste relatério final, foi realizada uma investigacao pela agéo,
j& que a investigacdo ocorreu ao mesmo tempo que o periodo de agdo educativa, ou
seja, a investigacao e a intervencao pedagdgica ocorreram simultaneamente.

De modo a recolher os dados para a elaboracdo deste estudo foi utilizada,
preferencialmente, a técnica de observacgéo direta. Todavia, tiveram de ser realizados
alguns inquéritos aos alunos, de forma a que se pudesse ter uma ideia mais concreta
e real do desenvolvimento e importancia que o trabalho cooperativo teve para a turma
em questdo. A necessidade de utilizacdo de inquéritos revelou “as dificuldades
encontradas e a necessidade de se utilizarem outras técnicas, como complemento da
informacao recolhida por observacao direta” (Estrela, 1994, p. 34).

E importante ter em consideracdo que a observacéo direta “consiste na recolha
de informacdo, de modo sistematico, através do contacto directo com situacdes
especificas” (Aires, 2011, pp. 24-25). Neste ambito, o investigador recolhe a
informacéo partindo da observagéo que faz dos comportamentos e reac¢des, do grupo
gue esti a estudar. Desta forma, € capaz de obter certas informacdes para a sua
pesquisa, que nao seria possivel adquirir se ndo estivesse diretamente envolvido com
0 grupo. Logo, esta “técnica pode transformar-se numa poderosa ferramenta de
investigacdo social quando é orientada em fungdo de um objetivo formulado

previamente” (Aires, 2011, p. 25).
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Por outro lado, através da realizacdo de inquéritos é possivel confirmar as
conclusdes que se retiram através do processo de observacdo pois “0s inquéritos, se
correctamente utilizados sdo meios eficazes de obter a informacéo necessaria” (Alves,
2006, p. 3). Para que os inquéritos sejam eficazes para o0 estudo que se esta a
desenvolver estes devem ser de facil compreensao para os inquiridos (Alves, 2006).

No caso deste relatério, a realizacdo do mesmo inquérito no inicio e no final do
periodo de intervencdo (ver anexo W), permitiu ter uma ideia aprofundada da evolucao
dos alunos, relativamente ao trabalho cooperativo.

Através da analise dos dados recolhidos ao longo da intervencao, tanto pela
observacao direta, como pelos inquéritos realizados, é possivel fazer uma avaliacdo
final de todo o processo, comparando os resultados obtidos com a situacdo
inicialmente identificada. Neste sentido, compreende-se se as altera¢cbes propostas na
acao pedagdgica, para desenvolver a cooperacao, surtiram os efeitos desejados.

Contudo, a avaliacdo ndo foi apenas realizada no final do periodo de
interven¢do. Ao longo das semanas de intervencdo pedagodgica foi feita uma
“avaliacdo do processo . . [isto é, foi feita uma] recolha de informacdo que
acompanhou o desenrolar do processo” (Silva, 2013, p. 46). Através desta avaliacdo
processual foi possivel compreender quais os aspetos que tinham de ser melhorados
e reajustados, para que os alunos pudessem evoluir positivamente.

Alias, segundo Fraile (citado por Ribeiro, 2006) “a avaliacdo deve contemplar
nao sO as aprendizagens desenvolvidas no processo como o resultado da tarefa” (p.
84). Para além disso, segundo este autor “saber avaliar a aprendizagem no grupo e
acertar nos procedimentos de avaliacdo . . . [é essencial] para que o aluno se motive e
valorize as caracteristicas . . . do trabalho cooperativo” (Ribeiro, 2006, p. 84).

Para concluir, é possivel afirmar que na realizacdo deste trabalho foi utilizada a
metodologia de investigagcdo-acdo, a qual tem vérias potencialidades, sendo a mais
importante a “promocao de uma melhor articulagdo entre teoria e pratica, ndo vendo a
pratica como aplicacdo da teoria, mas recorrendo & teoria para dar sentido a pratica,
diminuindo, assim, a distancia entre teoria e pratica” (Silva, 2013). Este aspeto
diferencia-a, em grande escala, das outras metodologias investigativas.

E deveras importante sublinhar que “a educacio deveria ser o resultado de
uma articulagdo entre a teoria e a pratica”, todavia € notéria, na grande maioria dos
casos, uma forte “hostilidade onde [pelo contrério,] deveria existir cooperagado”
(Bogdan & Biklen, 1994, p. 264).
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5. APRESENTACAO FUNDAMENTADA DO PROCESSO DE
INTERVENCAO EDUCATIVA COM DESTAQUE PARA O TEMA
EM ESTUDO

A pratica pedagdgica desenvolvida teve subjacente um conjunto de principios
orientadores, nomeadamente a cooperacdo, a motivacao, a diferenciacdo pedagogica
e a integracao curricular, que apresentam pontos de ligacdo entre si.

Estes sdo igualmente os principios que se encontram na base da “Escola
Construtiva” referida por Tonucci (1986), em que “a crianca sabe e vem para a escola
para refletir sobre o0s seus conhecimentos, para 0S organizar, enriquecer e
desenvolver”; “o professor garante que cada um possa atingir os mais altos niveis
possiveis . . . com o contributo de todos”; “a inteligéncia . . . € um vaso cheio que se
vai modificando e enriquecendo por reestruturacdo” (p. 172).

Os alunos da turma em questdo apresentavam dificuldades em cooperar, ndo
sabendo partilhar materiais nem ideias com os outros, além de terem problemas em
auxiliar os colegas, quando necessario.

Neste sentido, tornou-se indispensavel a dinamizacdo de um momento de
discussdo com a turma, no inicio do periodo de intervencdo, acerca de quais as
“competéncias intrapessoais e grupais imprescindiveis ao trabalho em grupo” (Lopes &
Silva, 2009, p. 18). Tal foi necessario pois, para que as aprendizagens possam ser
realizadas de modo cooperativo, tém de ser ensinadas aos alunos determinadas
competéncias sociais (Lopes & Silva, 2009).

Ao longo do periodo de intervencdo foram concretizadas varias atividades em
todas as disciplinas, nas quais foi proposta a realizacdo de trabalho em grupo ou a
pares. Apesar de, no inicio, os alunos terem sentido alguma dificuldade em trabalhar
em conjunto, & medida que as semanas foram avancando foi possivel notar uma
evolucdo bastante positiva ao nivel do trabalho cooperativo (ver anexo X).

Nos primeiros tempos, antes da execugdo das atividades em que os alunos
tinham de trabalhar em conjunto, era necessario relembrar as regras do trabalho em
grupo e a pares — Ajudar os colegas; Partilhar o material, Aceitar e respeitar as ideias
dos outros; Realizar o trabalho em grupo; Desempenhar a sua funcdo. Estas regras
foram sendo criadas pelos elementos da turma ao longo do tempo, com a finalidade de

melhorar o procedimento dos grupos durante a execuc¢ao do trabalho cooperativo.
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E importante considerar que devido as dificuldades sentidas no inicio, por parte
dos alunos em cooperar e trabalhar com os outros, foi introduzida, na grande maioria
dos casos, uma dindmica de trabalho a pares, pois tal como é referido por Grave-

Resendes e Soares (2002),

investigacdes recentes pdem em relevo a importancia do trabalho entre pares;
do ponto de vista ético porque aprendem a valorizar a cooperacao; do ponto de
vista cognitivo porque tendo a seu lado um companheiro que lhe revela as suas
estratégias de aprendizagem, aprende a ver o ponto de vista do outro, e outras

formas de pensar. (p. 95)

Quando era proposto aos alunos que trabalhassem de forma cooperativa,
atribuia-se, a cada um dos elementos do grupo, uma funcdo que ele tinha de
desempenhar (Lopes & Silva, 2009). A atribuicdo de papéis ajudou a definir o que
cada aluno podia esperar dos seus colegas de grupo (Lopes & Silva, 2009).

Com efeito, muitas vezes as criancas n&do sabem qual a sua fungéo quando se
deparam com uma situagcdo de trabalho cooperativo, o0 que as faz dispersar da
atividade. No entanto, através da atribuicdo de papéis, cada uma sabe o que tem de
fazer, bem como o que pode esperar dos colegas.

A divisdo dos pares era feita tendo em consideracdo “as preferéncias e
incompatibilidades . . . [existentes] entre os alunos para que desta forma se . . .
[pudessem] minimizar as tensdes entre os diferentes elementos do grupo de
Aprendizagem Cooperativa” (Fontes & Freixo, 2004, p. 37). Contudo, tentava-se criar
interacdes assimétricas (Santana, 2003), isto €, que os alunos com mais dificuldades
trabalhassem a pares com colegas mais competentes.

Quem tinha dificuldades beneficiava com esta interagéo, ja que a “comunicacao
[é] mais eficaz do que, muitas vezes, com um adulto, pela maior proximidade de
linguagem e pelo maior a vontade do par menos competente” (Santana, 2003, p. 13).
Por sua vez, os alunos mais competentes “intervindo junto de um outro. . . para lhe
[explicar como fazer] . . . [eram] levado[s] a olhar, de forma diferente, a tarefa
proposta” (Barnier, citado por Santana, 2003, p. 13), progredindo também.

Como ja foi referido, cada aluno do par ficava encarregue de desempenhar
determinada funcdo — comunicador ou guardido do tempo (Lopes & Silva, 2009). Os

comunicadores ficavam responsaveis por apresentar a turma as descobertas feitas
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pelo par. Por outro lado, os guardifes do tempo tinham a seu cargo a gestéo do tempo
dado para a execucdo da tarefa. Todavia, ao longo das atividades, os diferentes
papéis iam rodando pelos elementos de cada par, de forma a que cada aluno néo
estivesse sempre encarregue do mesmo.

Para o desenvolvimento da aprendizagem cooperativa foi deveras importante
que, principalmente no inicio da intervencao, tivesse sido entregue uma ficha Unica a
cada par (ver anexo Y). Desta forma, os seus elementos tinham de arranjar uma
maneira resolver a atividade em conjunto, compartilhando as suas ideias. Esta partilha
de recursos acaba por se relacionar com a interdependéncia positiva, uma das
condicbes essenciais apresentadas por Johnson, Johnson & Holubec (citados por
Lopes & Silva, 2009), para que haja aprendizagem cooperativa.

Apesar do trabalho cooperativo ser realizado, na grande maioria das vezes,
numa dindmica de pares, para determinadas atividades, nomeadamente a rotina Os
nossos ficheiros, ou a execucéo de trabalho de projeto, os alunos organizavam-se em
grupos com maior namero de elementos.

A rotina Os nossos ficheiros foi criada com o intuito de diferenciar o trabalho,
apoiando especificamente os alunos que necessitavam de mais ajuda, através da
criacdo de “tempos [de] . . . trabalho autbnomo” em cooperagdo e com entreajuda
(Niza, 2012, p. 329).

Com efeito, numa parede da sala encontrava-se uma folha de papel de cenario,
na qual os alunos colocavam uma cruz na atividade que pretendiam realizar (ver
anexo Z). Deste modo, era possivel acompanhar as criancas com mais dificuldades,
enquanto as outras realizavam o seu trabalho autonomamente ou com colegas.

Durante esta rotina foi possivel observar situacdes de trabalho cooperativo
bastante bem sucedidas (ver anexo AA). Os grupos formados eram criados
espontaneamente pelos alunos, logo as relacdes estabelecidas entre os eles eram
boas. De mencionar ainda que quem se propunha a ajudar colegas desejava
realmente fazé-lo e demonstrava gosto nessa tarefa, o que resultava de modo muito
positivo para todos os envolvidos.

Através da realizacdo desta rotina acabaram por se criar condigbes que
permitiram aos alunos aprender a “respeitar o trabalho dos outros, a experimentar
estratégias para vencer dificuldades e também a recorrer a ajuda de companheiros”
(Grave-Resendes & Soares, 2002, p. 95).
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Quanto ao trabalho de projeto, apesar de no momento de planificagdo se ter
pensado atribuir um papel a cada um dos elementos do grupo (ver anexo BB), tal ndo
foi possivel devido as caracteristicas dos alunos.

Com efeito, e pelo facto de os alunos se encontrarem no 1.° ano de
escolaridade, ainda eram visiveis grandes dificuldades ao nivel da leitura e da
compreensdo leitora, bem como ao nivel da escrita e da organizacdo do grupo.
Perante esta situacdo, foi necessario fazer uma adaptacdo ao que tinha sido
planificado, passando os alunos do grupo a ser acompanhados por uma das
estagiarias durante a sua pesquisa.

Torna-se importante referir que os grupos néo foram formados “por escolha ou
por imposicdo do professor” (Grave-Resendes & Soares, 2002, p. 74), sendo que as
criancas foram distribuidas pelos grupos de trabalho a partir dos seus interesses.
Neste sentido, teve-se em atencdo os resultados do inquérito realizado no final do
periodo de observagdo, no qual cada aluno selecionou os dois temas que mais lhe
interessava trabalhar (ver anexo CC e anexo DD).

Neste ambito, as criancas estavam a trabalhar relativamente a um tema do seu
interesse pessoal, 0 que acabava por as estimular para a aprendizagem. Tendo em
consideracdo que os alunos se sentiam eficientes ao realizar este trabalho, acabavam
por melhorar o seu autoconceito (Solé, 2001), isto €, a ideia que tinham de si préprios,
estando mais despertos para o processo de ensino-aprendizagem.

Efetivamente, a cooperacdo € fundamental quando se pretende desenvolver
uma metodologia de trabalho de projeto, sendo que tanto “professores . . . [como]
alunos trabalham juntos na resolucao de problemas” (Gamboa, 2011, p. 60). Contudo,
€ de sublinhar que esta metodologia de trabalho se centra “no trabalho dos alunos . . .
e ndo na licdo do professor” (Grave-Resendes & Soares, 2002, p. 72).

Pode-se entdo concluir que a execucéao de trabalho de projeto acabou por
estimular os elementos da turma para o processo de ensino-aprendizagem, criando
neles “disponibilidade para aprender” (Solé, 2001, p. 31).

Todavia, o desenvolvimento da autonomia, de cada um dos alunos da turma,
acabou por ter também um papel deveras importante no desenvolvimento do processo
de ensino-aprendizagem.

Segundo Ribeiro (1991), a formacdo de individuos capazes de se auto-
orientarem, no seu quotidiano, apresenta-se como um objetivo significativo, tanto para

o individuo, como para a sociedade que o rodeia. Isto porque, atualmente, a sociedade
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exige a formacdo de pessoas autbnomas, capazes de assumir responsabilidades
pelas suas acdes e necessidades (Ribeiro, 1991).

Deste modo, para fomentar a autonomia foi essencial a criagdo da rotina Os
nossos ficheiros, onde os alunos realizavam trabalho autobnomo consoante as suas
necessidades pessoais.

No entanto, para impulsionar o trabalho por parte dos diferentes elementos da
turma foi essencial a criagéo de ficheiros com uma componente lidica. Assim, em vez
de serem apresentadas fichas, a que os alunos se limitavam a responder no seu
caderno, foram criados ficheiros de carater lidico, os quais podiam ser resolvidos
individualmente ou em grupo (ver anexo EE).

Nestes ficheiros, apesar do seu caracter ladico, eram abordados conteldos
que tinham sido trabalhados nas aulas, como o género e nimero das palavras, ou a
formacéo de figuras através da utilizagdo de Pentaminés.

Com efeito, a proposta de realizagdo de atividades em grupos/pares, acabou
por ter um papel indispensével no desenvolvimento da autonomia. Devido ao facto dos
alunos terem de trabalhar em conjunto, acabavam por conseguir solucionar as
atividades através de pequenas discussfes com o(s) seu(s) colega(s). Neste sentido,
até as criancas que demonstravam mais dificuldades em determinado conteudo,
conseguiam resolver as atividades, sem o apoio constante do professor.

Desta forma, os alunos deixaram de estar tdo dependentes do docente, o que
aumentou a sua autoestima e os estimulou para o processo de aprendizagem, uma
vez que se sentiam capazes de resolver as tarefas sem terem de pedir
constantemente auxilio ao professor.

Contudo, importa referir que o objetivo da autonomia, formulado no PI, nao foi
de todo atingido, ja que durante o trabalho de projeto os grupos precisaram de muito
apoio das professoras estagiarias.

E de sublinhar que no PI se tinha planeado a realiza¢io de uma fichas de auto
e heteroavaliacdo de cada grupo no final de todas as aulas (ver anexo FF). No
entanto, devido ao apoio constante de uma professora estagiaria relativamente a cada
grupo, tal néo foi executado.

Neste sentido, acabou por se tornar imprescindivel reservar um tempo, na
dltima aula de trabalho de projeto, para que 0s grupos se juntassem e comentassem
oralmente o que fizeram e o que poderiam ter feito de outra forma, bem como a

relevancia que o trabalho executado teve para cada elemento.
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Consequentemente, ao refletir, percebe-se que teria sido positivo criar
momentos nos quais cada elemento da turma tivesse de autoavaliar a sua
aprendizagem e empenho nas tarefas executadas.

Esta autoavaliacdo teria sido essencial ao nivel do trabalho de projeto, mas
também relativamente aos conhecimentos adquiridos nas diferentes disciplinas. Desta
forma, os alunos poderiam perceber as suas dificuldades, bem como em que aspetos
seria importante desenvolverem um trabalho mais aprofundado.

Para além disso, estes momentos de autoavaliacdo dariam também as
professoras estagiarias uma ideia mais concreta das dificuldades sentidas por cada
um dos elementos do grupo turma. Assim, poderiam confirmar as suas ideias relativas
a cada aluno, percebendo qual a melhor forma de adaptar as atividades a turma, tendo
em conta as suas capacidades e caracteristicas.

Neste sentido, é importante ter presente que conhecer os alunos e “saber os
[seus] pontos fortes e fracos . . . ajuda a ultrapassar bloqueios e a escolher estratégias
pedagdgicas adequadas” (Grave-Resendes & Soares, 2002, p. 23).

Efetivamente, ao longo da implementagdo do Pl tentou-se, sempre que
possivel, fazer uma diferenciacdo pedagdgica, principalmente ao nivel do aluno D.F. A
diferenciagcdo pedagogica é entendida como “uma maneira de por em funcionamento
uma organizacao de trabalho que integre diferentes dispositivos didacticos, de forma a
colocar cada aluno perante a situacdo mais favoravel” (Perrenoud, 1997) de
aprendizagem.

Logo, é importante ter em considera¢éo que todos os alunos “aprendem melhor
gquando os professores respeitam a individualidade de cada um e ensinam de acordo
com as suas diferencas” (Grave-Resendes & Soares, 2002, p. 20). Neste ambito,
procurou-se fazer adaptacdes de forma a garantir a progressdo de todos os alunos.

No caso do aluno com PAPI foram feitas adaptacdes, aquando da
concretizagdo do PI, ao nivel dos objetivos e estratégias a desenvolver nas disciplinas
de Portugués e Matematica, tendo em consideracdo as suas caracteristicas e
conhecimentos (ver anexo GG).

E de salientar que este aluno demonstrou uma maior evolucdo ao nivel da
disciplina de Portugués. Partindo de uma atividade de caracter ludico, na qual era
mostrado um tabuleiro com doze palavras a crianga e pedia-se-lhe que colocasse a
imagem correspondente a cada palavra em cima desta, o aluno comecou a identificar

as palavras automaticamente (ver anexo HH). Para além disso, este aluno comecgou
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também a conseguir identificar o som dos grafemas, juntando-os um a um para ler a
palavra.

Desta forma a crianga comecou a sentir interesse relativamente a linguagem
escrita, demonstrando vontade em querer aprender mais.

Torna-se essencial referir a importancia do apoio e incentivo dados pelos
colegas de turma a este aluno. Tal, acabou por contribuir para melhorar a sua

autoestima e, consequentemente, 0 seu autoconceito, pois segundo Solé (2001),

na aprendizagem intervém numerosos aspectos de tipo afectivo e relacional, e .

. a aprendizagem e 0 sucesso na sua resolucdo desempenham um papel
fundamental na constru¢do do conceito que formamos de ndés proprios
(autoconceito) na estima que temos de nos (auto-estima) e, em geral, em todas

as capacidades relacionadas com o equilibrio pessoal. (p. 31)

Durante as aulas, o aluno D.F. tinha sempre uma das professoras estagiarias a
acompanhé-lo. Todavia, sempre que possivel, ele era integrado nas atividades da
restante turma. Para tal, era incluido num par/grupo, de forma a que os seus colegas
trabalhassem com ele e o ajudassem a ultrapassar as suas dificuldades.

Neste sentido, tentava-se desencadear uma “dindmica de tutorado” sendo que
0s elementos mais competentes do par/grupo desempenhavam o papel de tutores
(Santana, 2003), ja que, tal como €é defendido por Niza (citado por Grave-Resendes &
Soares, 2002), “s6 a partir de uma pedagogia diferenciada centrada na cooperacao . . .
se poderdo p6r em pratica os principios da inclusdo, da integracdo e da participacao
democratica” (p. 30).

No entanto nos primeiros tempos, os discentes sentiam muitas dificuldades em
desenvolver trabalho cooperativo com este aluno, uma vez que ele se distraia com
muita facilidade e ndo aceitava pontos de vista diferentes do seu, aspetos que foram
sendo melhorados ao longo das semanas de intervencao pedagogica.

No que diz respeito a diferenciacdo pedagogica realizada com os restantes
alunos da turma, esta ocorreu principalmente durante a rotina Os nossos ficheiros,
momento no qual os alunos trabalhavam os conteddos em que sentiam mais
dificuldade. Foi importante o registo das atividades que cada aluno ia executando na
folha de papel de cenério, de forma a que as professoras estagiarias pudessem

monitorizar o trabalho de cada um.
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Contudo, faltou a existéncia de um momento de autoavaliagdo semanal, em
que cada crianca observasse as atividades que realizara e pudesse tecer um
comentario ao seu trabalho. Neste sentido, talvez tivesse sido benéfico entregar uma
folha de registo a cada aluno, isto €, um Plano Individual de Trabalho (PIT) de modo a
organizar, apoiar e regular o trabalho de cada um (Grave-Resendes & Soares, 2002).

Para concluir, pode-se afirmar que a inclusdo é essencial para que todos os
alunos tenham percursos educativos com sucesso. Com efeito, a inclusdo depende
bastante da diferenciacdo pedagdgica, ou seja, “de uma accao educativa
diferenciadora dos diferentes contextos de intervencdo e simultaneamente
diferenciada nos seus aspectos operativos” (Morgado, 1999, p. 18).

Assim, a inclusdo acaba mesmo por implicar que os professores tomem em
atencao as diferengas individuais de cada elemento da turma, além de entenderem "os
sentidos que cada um dos . . . alunos da a aprendizagem e qual a importancia que
isso assume na sua histéria pessoal/histéria de vida” (Cardoso, 1998, p. 30).

Neste ambito, torna-se extremamente importante integrar e articular as
diferentes disciplinas, permitindo as criangas adquirirem o conhecimento de modo
transversal e integrado, estabelecendo relagbes entre as varias disciplinas e
articulando os conhecimentos prévios com os novos. Desta forma, ao praticar um
ensino interdisciplinar é possivel que um grupo, necessariamente heterogéneo de
alunos, realize 0 mesmo conjunto de aprendizagens, de forma significativa (Fontanel-
Brassart & Rouquet, 1977).

E neste sentido que a integracdo curricular surge como principio pedagdgico.
Através dela, os alunos acabam por se aperceber da possibilidade de se
interrelacionar as diferentes disciplinas presentes no curriculo.

Desta forma, sempre que possivel, tentava-se que as atividades dinamizadas
se inserissem em varias disciplinas simultaneamente, o que acabava por permitir uma
maior eficacia na exploragédo dos contetdos.

Qualquer um dos principios referidos anteriormente implicou que se variasse as
metodologias utilizadas em contexto de sala de aula, tentando adequa-las a turma.
Logo, é necessario considerar a importancia do professor “conhecer o estilo de
aprendizagem dos alunos, para . . . [poder] adaptar o seu estilo de ensinar ao estilo de

aprender dos alunos” (Grave-Resendes & Soares, 2002, p. 24).
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Todavia, as turmas sao extremamente heterogéneas, sendo por isso
necessario variar as metodologias utilizadas, para que todos estejam perante as
mesmas condi¢des de aprendizagem.

Ao longo das semanas houve necessidade de modificar as agendas semanais
(ver anexo Il), tanto devido a dificuldades por parte dos alunos em apreender os
conteudos lecionados, como a atividades dinamizadas pela escola em que a turma era
convidada a participar.

Neste sentido, havia sido prevista, no PI, a exploracdo de alguns contetdos
que acabaram por ndo ser lecionados, como Comparar alguns materiais segundo
propriedades simples (forma, textura, cor, sabor, cheiro...), ao nivel do Estudo do
Meio. Em relacdo a disciplina de Matematica, néo foi possivel terminar a abordagem
ao dinheiro, uma vez que se decidiu ndo avancar, enquanto as criancas nao tivessem
compreendido o conceito de troco.

Para além disso, tinha-se também planificado realizar uma Assembleia de
Turma, de forma a haver um “momento de articulagdo, de reordenacdo [e] de
coordenagao” (Niza, 2012, p. 143). No entanto, apesar de se ter chegado a afixar o
Diario de Turma na sala de aula (ver anexo JJ), a Assembleia de Turma nao foi
concretizada como se tinha planificado.

Ao chegar do intervalo os alunos traziam muitas vezes problemas, que néo
conseguiam resolver sozinhos, acabando por ndo se concentrar e apreender 0s
conteudos da aula antes destes serem discutidos e solucionados. Assim, acabou por
se revelar positivo realizar breves Assembleias de Turma, na altura em que o
problema acontecera, nas quais as questdes eram debatidas, no momento, em grande
grupo.

No que diz respeito as Expressdes Artisticas e & Educacdo Fisica, é de
salientar que a sua implementagéo trouxe bastantes beneficios para todos as criancgas.
Neste sentido, estas acabaram por permitir aos alunos desenvolver -certas
competéncias sociais, bem como alguns contetudos abordados noutras disciplinas de
uma forma ladica, o que acabou por os estimular para o processo de aprendizagem.

No entanto, é necessario fazer uma ressalva a disciplina de Musica. Apesar da
grande maioria dos alunos ter achado muito interessante a atividade de composicdo
que foi proposta, o aluno identificado com autismo nédo se sentia confortavel.

Foi solicitado as criancas que musicassem um destrava linguas, um dos

géneros textuais lidos na disciplina de Portugués, primeiro em grande grupo e
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posteriormente em pequenos grupos (ver anexo KK). Visto que, durante esta tarefa, os
alunos faziam mais barulho do que o habitual, a crianca com autismo comecgava a
sentir-se muito ansiosa e recusava-se a colaborar com os colegas.

Assim sendo, devido a ansiedade demonstrada por este aluno sempre que se
realizava uma aula de Musica, acabou por se diminuir o nimero de sessdes e hado se
realizar um trabalho para se apresentar a comunidades escolar e familias, como havia
sido planificado no PI.

Quanto as aulas de Educacéao Fisica, estas correram bastante bem, sendo que
os alunos se mostravam sempre entusiasmados e as executavam com relativa
facilidade (ver anexo LL). Durante estas aulas, uma vez que se optava sempre por
organizar a turma por equipas, apelou-se constantemente a cooperacéo e entreajuda
entre os elementos da turma, aspetos em relacdo aos quais se foi notando uma
evolucéo ao longo das sessoes.

E ainda de salientar que as aulas de Educacdo Fisica estavam sempre
relacionadas com conteudos abordados nas aulas de Portugués ou Matematica, (ver
anexo MM).

No que diz respeito as aulas de Teatro, foi possivel notar uma evolugéo
bastante positiva por parte das criancas, ao longo das semanas de intervencdo. E
importante referir que estas aulas estavam sempre relacionadas com historias
trabalhadas na disciplina de Portugués (ver anexo NN), o que acabava por envolver
grandemente os elementos da turma.

Além disso, nestas aulas, realizavam-se muitos jogos que apelavam a
cooperacgdo, a entreajuda e a partilha de ideias e recursos, o que acabou por ter um
peso significativo na evolucdo do trabalho cooperativo. Alias, no final de uma destas
aulas, um aluno chegou mesmo a afirmar que, ao longo dessa sessdo, se tinha
aprendido a trabalhar em grupo.

Com estas aulas tornou-se ainda possivel levar os discentes a interiorizar
algumas regras a cumprir em contexto de sala de aula, como a necessidade de manter
o siléncio no decorrer das atividades, ou a capacidade de ouvir 0s outros sem 0s
interromper.

E ainda de salientar gue exercicios executados nas sessdes de Teatro, foram
utilizados em aulas de outras disciplinas, principalmente quando a turma se
encontrava agitada e desatenta. Estes exercicios ajudavam a acalmar e concentrar as

criangas, em relagdo ao trabalho que tinham de desenvolver.
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Por dltimo, quanto as aulas de Expresséo Plastica, € de mencionar que foram
muito atrativas para a turma, ja que se solicitava aos alunos que realizassem trabalhos
em articulagdo com historias lidas em Portugués.

Para a concretizacdo destes trabalhos foram propostas atividade inovadoras
para as criancas, isto é, que os alunos nunca tinham realizado (ver anexo OO). Para
além disso, foram utilizados materiais com os quais, alguns dos elementos da turma,
nunca tinham tido possibilidade de contactar, como por exemplo barro, ou pasta de
papel (ver anexo PP).

Neste sentido, é possivel concluir que tanto as aulas de Expressédo Artistica,
com as aulas de Educacao Fisica, tiveram um contributo significativo para um dos
objetivos do Pl — Desenvolver a aprendizagem cooperativa —, uma vez que na grande
maioria das atividades se apelou a cooperacao, partilha e entreajuda.

Para além disso, as aulas de Expressao Plastica, Teatro e Masica contribuiram
igualmente para a concretizacdo de um outro objetivo do Plano — Desenvolver a
comunicacgdo recorrendo a diferentes linguagens. Através das tarefas propostas, todos
0os elementos da turma se tornaram capazes de expressar 0S Seus
sentimentos/emocdes a nivel artistico.

No entanto, e tendo por base que todas as criancas sdo diferentes entre si,
houve alunos que tiveram um maior desenvolvimento em relacéo a este aspeto do que
outros. Assim, no final, alguns alunos ja ndo apresentavam qualquer problema em se
expressar a nivel artistico através das atividades propostas, enquanto que outros
ainda sentiam algumas dificuldades.

No gue respeita a disciplina de Portugués, esta contribuiu, em grande medida,
para o evolucdo dos trés objetivos propostos no Pl — Desenvolver a aprendizagem
cooperativa; Desenvolver a autonomia em contexto escolar; Desenvolver a
comunicacgéo recorrendo a diferentes linguagens.

Para comecar, solicitava-se as criancas que efetuassem muitas tarefas a
pares, sendo que ao longo do tempo, os alunos acabaram por ir interiorizando os
beneficios de trabalhar com um colega.

Com efeito, ao executarem as fichas de correspondéncia grafema-fonema (ver
anexo QQ), as criangas juntavam-se sempre com um colega, mesmo que a professora
estagiaria ndo o solicitasse, pois afirmavam que assim se podiam ir ajudando

mutuamente e ndo precisavam de estar sempre dependentes do auxilio da docente.
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Para treinar a ortografia, foi também criada uma atividade, Ditado cooperativo,
na qual os alunos se encontravam reunidos em grupos de cinco elementos (ver anexo
RR). Cada grupo tinha vinte e seis cartdes, cada um com uma letra do alfabeto, e ao
ouvir a palavra selecionada pela professora estagiaria, as criancas tinham de se
organizar de modo a escreverem a palavra corretamente (ver anexo SS).

Neste sentido, para além de se trabalharem conteddos da disciplina de
Portugués, acabava também por se dar enfase ao desenvolvimento da cooperacao.

Assim, nesta atividade, ao longo das semanas de intervencédo, foi possivel
observar uma evolucdo bastante positiva relacionada com a capacidade de
organizacao do grupo.

Efetivamente, ao longo do periodo de intervencdo implementaram-se novas
rotinas e atividades, sendo que aquelas que obtiveram melhores resultados, ao nivel
do Portugués, foram o Bolso da Leitura e o Lanche com Histérias.

O Bolso da Leitura foi criado de forma a promover o gosto e o envolvimento
das familias nas atividades de leitura. A implicacdo da familias nas atividades
escolares €& muito importante, j& que constitui um elo de ligacdo entre as
aprendizagens executadas na escola e o mundo exterior (Davies, Marques & Silva,
1993).

Neste ambito, foram colocados cinco envelopes com diferentes géneros
textuais, numa parede adjacente a sala (ver anexo TT), sendo que os textos podiam
ser retirados pelos alunos e pelas suas familias, para lerem em casa, sempre que o
desejassem. No sentido de acompanhar este processo, foi criado um "Passaporte de
Leitor" (ver anexo UU), no qual as criancas deveriam colocar as informacdes relativas
ao texto lido — titulo, autor e editora —, bem como expressar a sua opinido referente a
histéria — através de, por exemplo, um desenho, ou uma frase.

Quanto a rotina Lanche com Historias, esta surge devido a falta de interesse ao
nivel da leitura, verificada no periodo de observacdo. Assim, trés dias por semana,
uma das professoras estagiarias deveria dinamizar a leitura de uma histéria para os
alunos, durante o periodo do lanche da manha. Esta era “uma forma de . . . motivar [0S
alunos] para . . . leituras e de favorecer o contacto com bons modelos de leitura”
(Grave-Resendes & Soares, 2002, p. 103).

Esta rotina acabou por ter muita importéancia no grupo de alunos, uma vez que

€ imprescindivel que “as criangas . . . [oicam] ler coisas que |hes interessem e com as
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guais sintam prazer, a fim de desejar serem elas proprias leitoras” (Neves & Martins,
2000, p. 21).

Contudo, devido ao entusiasmo demonstrado pelas criancas relativamente ao
Lanche com Histdrias, esta rotina passou a ser executada diariamente. Alids alguns
alunos chegavam mesmo a levar livros e a pedir que estes fossem lidos aos colegas.

Estas duas rotinas tiveram um efeito muito positivo nas competéncias literarias
das criancas (Balca, 2007), em que foi possivel assinalar uma evolucao muito positiva.

Todavia, torna-se ainda importante referir a implementacdo da rotina Ler,
Mostrar e Contar, em que dois alunos tinham de, individualmente, fazer uma
apresentacdo oral estruturada sobre um tema a sua escolha. A participacdo nestes
momentos dependia de inscricfes realizadas anteriormente. Com efeito, as criancas
acabaram por se entusiasmar tanto com esta rotina que, de manha, alguns alunos,
mesmo nao estando inscritos, pediam para contar ou mostrar algo aos colegas.

Quanto a competéncia da escrita, esta foi também bastante desenvolvida, ao
longo do periodo de intervengdo. Para tal, foram criadas fichas orientadoras do
processo de escrita, nas quais era pedido a cada aluno que escrevesse uma pequena
historia sobre uma imagem que |4 se encontrava. Contudo, de forma a introduzir a
planificacdo de texto, antes de escreverem a sua historia as criangas tinham de
responder a quatro questbes — Quando?; Quem?; Onde?; O qué? (ver anexo VV).

Amor (1993) identifica trés etapas importantes para a escrita — planificacao,
textualizac&o e revisdo —, pois permitem “um dominio progressivo de competéncias
fundamentais” (p. 115). Neste sentido, e aplicando estas etapas ao trabalho realizado,
a resposta as questbes, atrds referenciadas, relacionava-se com a etapa de
planificacdo, enquanto que a escrita da histéria dizia respeito a etapa da textualizacéo.

A revisdo do texto era feita individualmente e em conjunto com uma das
professoras estagiarias no final da atividade, de forma a que cada aluno entendesse
como o poderia fazer e qual a sua importancia para o produto final.

Para a expressao escrita, no caso desta turma, foi importante ter-se em conta o
interesse demonstrado pela maioria dos alunos em comunicar oralmente. Neste
ambito, o oral constituiu um ponto de partida para a producédo textual, ja que, através
de “préticas comunicativas auténticas, incentivamos as criangas a contar” (Sousa,
2008, p. 45).

Assim, numa atividade decidiu-se juntar as criangas a pares, sendo que a cada

par se entregou dois cartdes indutores. A partir desses cartdes os alunos tiveram de
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contar oralmente uma pequena histéria, que foi transcrita, pelas professoras
estagiarias, e trabalhada em contexto de sala de aula (ver anexo WW).

Esta atividade foi deveras importante, ja que “a revisdo é a fase da escrita mais
geradora de aprendizagens, sobretudo se se tratar de uma ac¢do intencional com
funcdes textuais” (Santana citada por Niza, 2012, p. 555).

Ao nivel dos conteddos gramaticais abordados, os alunos ndo sentiram
grandes dificuldades, uma vez que as atividades propostas eram de carater ludico.
Além disso, todas elas foram executadas a pares.

Quanto a disciplina de Matematica, esta contribuiu igualmente para o evolucéao
dos trés objetivos enunciados no PIl. Para comecar, muitas das atividades propostas
nesta disciplina eram executas a pares, sendo que cada um tinha de a resolver
autonomamente, apresentando no final as suas conclusfes a restante turma.

Foi importante pedir aos elementos de cada par que expusessem aos Seus
colegas a forma como tinham pensado para resolver determinada tarefa. Com efeito,
os alunos aperceberam-se que existe mais do que uma forma de solucionar a mesma
atividade (ver anexo XX).

Assim, a Comunicacdo Matematica permite a partilha das ideias matematicas
de cada um dos alunos. Além disso, esta partilha de ideias, possibilita a cada um
compreender melhor o seu conhecimento matematico, uma vez que comunicar “uma
ideia ou um raciocinio a outro, de forma clara, exige a organizacao e clarificacdo do
Nnosso proprio pensamento” (Boavida et al., 2008, p. 62).

Por esta razdo torna-se preponderante que o docente crie “condi¢cdes e habitos
que permitam, a todos, ndo apenas falar, mas também escutar” (Boavida et al., 2008,
p. 62). Esta € a Unica forma de permitir que as ideias de cada um construam e
desenvolvam o conhecimento matematico de todos.

E também de sublinhar a existéncia de um avanco positivo ao nivel das
contagens. Para tal contribuiu, em grande medida, uma rotina que foi introduzida nas
semanas de intervencdo — Detetive de Numeros. Nesta atividade apresentavam-se
operagfes aritméticas no quadro e pedia-se aos alunos que as resolvessem
mentalmente.

Esta atividade funcionou muito bem, uma vez que detinha um caracter ludico
(ver anexo YY), o que estimulou bastante as criancas, levando-as a apresentar bons

resultados (ver anexo ZZ).
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Todavia, durante esta rotina foi notéria a dificuldade que os alunos
apresentavam em realizar contagens regressivas. Neste ambito, propuseram-se
atividades (ver anexo AAA) para ajudar os elementos da turma a ultrapassar este
problema.

Por outro lado, é de registar que ao abordar o subtépico Dinheiro ndo se
levantaram dificuldades de maior no inicio, sendo que os alunos compreenderam bem
as trocas entre moedas e notas (ver anexo BBB).

Para o resultado desta tarefa contribui, em grande medida a utilizacdo de
material manipulavel, pois, de acordo com Vale (1999), a aquisicdo de conceitos
matematicos € um processo que implica a capacidade de progredir do concreto para o
abstrato. Logo, a utilizacdo de materiais manipulaveis teve um grande peso na
compreensdo do abstrato, pois para eles é mais facil “falar de modelos fisicos . . . do
que de ideias abstractas” (Vale, 1999, p. 2).

Todavia, a maioria dos elementos da turma demonstrou dificuldade num aspeto
do dinheiro, os trocos. Assim, foi necessario fazer varias atividades, tanto em grande
grupo, como a pares, para que os alunos compreendessem esta ideia. No entanto,
apesar das varias tentativas este foi o contedado que, talvez, tenha ficado mais mal
consolidado com a turma, no final da intervengéo pedagogica.

Por fim, ao nivel do Estudo Meio, apesar de nao se terem abordados todos os
conteudos propostos no Plano, os alunos conseguiram resolver as tarefas que lhes
foram apresentadas com bastante facilidade e de forma autdbnoma.

E importante referir que se realizaram varias atividades praticas, a partir das
quais se ajudou os alunos a perceberem, mais facilmente, certos conteddos que para

eles poderiam apresentar-se como abstratos, faciltando assim “o [seu]
desenvolvimento conceptual” (Martins & Veiga, 1999, p.37).

Para a realizacdo destas atividades préaticas foram construidos protocolos
experimentais, nos quais as criancas tinham de registar as suas ideias prévias, e
posteriormente o que tinham descoberto, depois de executarem a tarefa (ver anexo
CCC). Assim, no final da atividade era langada uma breve discusséo relativamente as

novas ideias que os alunos tinham formado depois da sua realizagéo.
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6. ANALISE DOS RESULTADOS

6.1. Avaliacéo das aprendizagens dos alunos

A avaliacdo tem um papel extremamente importante na regulacdo do processo
de ensino-aprendizagem, ja que permite ao docente aperceber-se dos conhecimentos
adquiridos pelos alunos. Deste modo, torna-se possivel compreender se 0os conteudos
estdo a ser transmitidos de forma adequada a turma, ou se, pelo contrario, é
necessario efetuar adaptacdes as estratégias utilizadas.

Assim sendo, 0 processo avaliativo apoia “o processo educativo de modo a
sustentar o0 sucesso de todos . . . permitindo o reajustamento dos processos
curriculares . . . de turma, nomeadamente, quanto a sele¢cdo de metodologias e
recursos” (Despacho Normativo n.° 6/2012).

Ao longo das semanas de intervencdo foi privilegiada a modalidade de
avaliacdo formativa. Através desta, tornou-se possivel verificar a progressdo das
criancas e a sua compreensdo relativamente aos contetdos abordados, dando
informacdo a cada aluno sobre o0 seu progresso. Esta informacdo de retorno permite
as criangas entender quais as suas fragilidades, o que as auxilia a melhorar o seu
desempenho (Climaco, 2005, p. 117).

Desta forma, torna-se importante considerar que a avaliacdo ndo se relaciona
apenas com a atribuicdo de uma classificagdo aos conhecimentos adquiridos,
ignorando todos os restantes momentos do processo de ensino-aprendizagem (Leite,
2003).

E importante relembrar que para a concecéo do PI, foi necessaria a realizacéo
de uma diagnose dos conhecimentos dos alunos. Esta permitiu entender quais as
estratégias a adotar e em que medida o trabalho deveria ser diferenciado, de modo a
que todos pudessem aprender. Assim, a avaliacdo diagnostica permitiu planificar a
acdo a desenvolver durante a préatica pedagdgica (Ferreira, 2007; Pacheco, 1994).

Ao longo do periodo de intervengéo as criancas foram avaliadas principalmente
através da observacao, registada em grelhas e notas de campo, bem como da anélise
das suas produgdes. Neste sentido foi possivel assinalar a evolucdo dos alunos.

As grelhas de registo dos desempenhos observados nem sempre foram

preenchidas ao longo das tarefas, uma vez que enquanto uma professora estagiaria
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se encontrava a dinamizar a aula, a outra, ou apoiava o0 aluno com um PAPI, ou
circulava pela sala fornecendo apoio especifico a algumas criancas.

Porém, eram tomadas notas de campo e, no final do dia, sempre que possivel,
eram realizadas discussfGes, entre as professoras estagiarias e a professora
cooperante. Estas permitiam ponderar acerca do que tinha sido observado, o que
muitas vezes acabava por desencadear alteracdes nas planificacfes.

Ao fazer um balanco geral das aprendizagens realizadas, é possivel afirmar
gue os alunos conseguiram, na sua grande maioria, atingir os objetivos estipulados em
relacdo a cada disciplina lecionada (ver anexo DDD). Quanto ao aluno D.F., este
acabou, também, por alcancar os objetivos que lhe foram propostos, aquando da
execuc¢do do PI, principalmente ao nivel do Portugués (ver anexo EEE).

Especificamente, no que diz respeito a disciplina de Portugués, os alunos
tiveram uma evolugdo gradual e bastante positiva relativamente as competéncias de
Leitura e Escrita (ver anexo FFF).Para tal, foi fundamental a introducdo de novas
rotinas e atividades, que tinham como objetivo primordial desenvolver essas
competéncias.

Mais concretamente, para o desenvolvimento da Leitura contribuiu em grande
medida a dinamizacdo da rotina Lanche com Histdrias, bem como a promoc¢édo da
atividade Bolso da Leitura. No que se refere a Escrita, importa referir a introducéo da
planificacdo de texto, o que permitiu as criancas desenvolver a estrutura textual..

No caso do aluno D.F. foi possivel registar uma evolugéo significativa ao nivel
da leitura. Esta crianca comecou a ser capaz de ler palavras, fazendo tanto
correspondéncia entre fonemas e grafemas, como reconhecimento global de algumas
palavras.

Contudo, ao nivel dos objetivos de Expressédo Oral — Ouve os outros, Espera a
sua vez para falar e Exprimir sentimentos, emocdes, opinides, provocados pela leitura
de textos ou discursos ouvidos — ndo se pbde registar uma evolugdo significativa, em
relacdo a todos os elementos da turma. Apesar de terem sido promovidas discussdes
em grande grupo, sobre a importancia de ouvir e respeitar os outros, muitos alunos
continuaram a demonstrar dificuldades ao nivel da comunicacdo oral (ver anexo
GGQG).

Quanto a disciplina de Matematica foi possivel observar uma evolugéo positiva
no que respeita ao desenvolvimento das capacidades de Célculo Mental (ver anexo

HHH).Todavia, observou-se um maior progresso ao nivel da capacidade de adi¢éo, do
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gue em relacdo a subtracdo, ja que os alunos demonstravam lacunas ao nivel das
contagens regressivas (ver anexo III).

Em relacdo ao aluno D.F., este fez uma evolucdo significativa ao nivel das
contagens progressivas, tornando-se capaz de efetuar algumas operacdes simples,
desde que possuisse materiais manipulaveis para o auxiliar, como por exemplo
colares de contas ou palhinhas.

No entanto, neste aluno foi notdéria uma menor evolucdo ao nivel da
aprendizagem dos conteddos matematicos, comparativamente com a disciplina de
Portugués. A crianca tinha grande vontade de aprender a ler, 0 que levava a que
estivesse mais predisposta para a aprendizagem do Portugués (ver anexo EEE).

No que concerne aos obijetivos relacionados com a Comunicacdo Matematica,
estes ndo foram fortalecidos da forma desejada. Os alunos ndo apresentavam
suficientemente desenvolvida a sua linguagem matematica, o que afetou a
estruturacdo, e consequente, comunicacao das suas ideias e estratégias (ver anexo
JJJ).Teria sido benéfico a dinamizacado de atividades que tivessem com finalidade
principal Discutir resultados matematicos e Discutir ideias e processos matemético, o
que envolveria ativamente os alunos no processo de discussdo, maximizando a
comunicacao entre todos (NCTM, 1994).

Foram também observadas dificuldades num dos objetivos do subtopico
Dinheiro, nomeadamente Resolver problemas envolvendo dinheiro (ver anexo KKK).
Os alunos apresentaram davidas aquando da introdugdo do conceito de troco, uma
vez que ndo conseguiam compreender os calculos necessarios a este raciocinio.

Na disciplina de Estudo do Meio, € possivel concluir que o trabalho decorreu da
melhor forma, o que se traduz em resultados bastante positivos. De sublinhar que as
estratégias utilizadas, permitiram aos alunos construir o seu conhecimentos através da
experimentacdo, o que os impulsionou no processo de aprendizagem.

Em relacdo as Expressdes Artisticas, de uma forma geral, o balanco é bastante
positivo, tendo a maior parte dos objetivos sido atingidos pelos alunos. E ainda de
acrescentar que o envolvimento das criancas nestas atividades contribuiu para o seu
bom funcionamento

No que diz respeito a Expressédo Plastica, € possivel destacar que todos 0s
objetivos selecionados para o Pl foram abordados, além de ter sido introduzido um

outro — Modelar barro utilizando apenas as maos. E de sublinhar que a introdugdo de
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atividades diferentes daquelas que os alunos estavam habituados a realizar, permitiu
potenciar o seu interesse pelas atividades propostas (ver anexo LLL).

A disciplina de Teatro, foi a Expressao Artistica em que se registou uma maior
evolucdo dos discentes. No inicio, os alunos demonstraram dificuldades em executar
as tarefas propostas, uma vez que nunca tinha havido uma exploracédo concreta desta
disciplina. Contudo, ao longo do tempo, foram revelando um crescente a vontade e
interesse em relacdo as atividades dinamizadas (ver anexo MMM).

E ainda de salientar que devido as dificuldades demonstradas pelos alunos,
tanto nesta disciplina, como ao nivel da competéncia de Expresséo Oral, relacionada
com a disciplina de Portugués, ndo foi possivel abordar todos os objetivos
identificados no PIl. Assim, teve de se adaptar as atividades planificadas a turma,
acabando por né@o se conseguir trabalhar dois dos objetivos delineados,
nomeadamente Cria, apresenta e comenta personagens, por sugestao de outrem, com
recurso a diferentes indutores de personagem e Exprime opinides pessoais, em
situagBes de experimentagdo/comunicacao.

Por ultimo, no que respeita a disciplina de Musica, as atividades planeadas nédo
puderam ser concluidas devido a existéncia de um aluno autista na turma que ndo se
sentia confortdvel com a agitacdo gerada ao longo das atividades de composicao.
Neste sentido, teve de se fazer alteracbes as planificacdes, o que levou a que nao se
conseguissem abordar todos os objetivos programados (ver anexo NNN).

Relativamente a Expresséo Fisico-Motora, foram abordados todos os objetivos
delineados. Contudo, o objetivo do bloco Percursos da Natureza, levantou problemas
aos alunos. As criancas sentiram dificuldades na leitura e interpretacdo do mapa
fornecido (ver anexo OOQ).o que gerou problemas na execucado da atividade.

Os objetivos relacionados com as Competéncias Sociais foram explorados de
forma transversal. E possivel afirmar que em todos os topicos referentes a estas
competéncias — Cumprimento das regras de funcionamento da sala de aula;
Autonomia; Respeito pelos outros e por si préprio; Trabalho de forma cooperativa;
Realizacdo de atividades de forma responsavel e Participacdo ativa na dindmica da
turma — foi registada uma evolucédo positiva (ver anexo PPP).

No entanto, foi notdria uma maior progressao ao nivel da Autonomia, Respeito
pelos outros e por si proprio e Trabalho de forma cooperativa, sendo que estes topicos
se relacionavam diretamente com dois dos objetivos tracados no Pl — Desenvolver a

autonomia em contexto escolar e Desenvolver a aprendizagem cooperativa.
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6.2. Avaliacédo do Plano de Intervencao

Na concecédo do PI foi previsto um conjunto de objetivos a serem alcancados
pelos alunos no final da acdo pedagogica, nomeadamente Desenvolver a
comunicacdo recorrendo a diferentes linguagens, Desenvolver a autonomia em
contexto escolar, e Desenvolver a aprendizagem cooperativa. Para cada um destes
objetivos foram definidos um conjunto de indicadores de avaliacdo

Para avaliar estes objetivos, recorreu-se permanentemente a observacao direta
dos comportamentos dos alunos, que foram registados em grelhas de observacao,
bem como a execugdo de um questionario semanal, por parte das estagiarias (ver
anexo QQQ).

Quanto ao objetivo Desenvolver a comunicacdo recorrendo a diferentes
linguagens, obteve-se algum sucesso.

No caso do Portugués os alunos perceberam a importancia da Leitura e da
Escrita para o processo comunicativo. Para tal, contribuiram as atividades
dinamizadas, especialmente aquelas em que se partia do oral para o registo escrito.
Todavia, as criancas demostraram dificuldades em manifestar espontaneamente
ideias e emocdes suscitadas a partir de discursos ouvidos (ver anexo RRR).

Ao nivel da Matematica, os alunos demonstraram muito mais facilidade em
expressar as suas ideias e processos matematicos por escrito, do que oralmente (ver
anexo SSS).o0 que se encontra relacionado com as suas dificuldades na disciplina de
Portugués, ao nivel da Expresséao Oral.

Em relacdo as Expressfes Artisticas, grande parte da turma tornou-se capaz
de criar situagBes de comunicacdo verbal e ndo verbal, através do seu corpo ou voz,
além de comecar a ser capaz de expressar ideias e emocdes relativamente ao que via
(ver anexo TTT). No entanto, pelo que ja foi referido anteriormente, ao nivel das
Expressfes Artisticas, os objetivos menos desenvolvidos dizem respeito a disciplina
de Mdsica.

No que se relaciona com o objetivo Desenvolver a autonomia em contexto
escolar, identificou-se um progresso significativo por parte dos alunos (ver anexo
UUU). Esta evolucgédo relaciona-se com a tipologia de atividades proposta a turma, em
gque as criancas tinham de recorrer aos seus colegas de grupo para ultrapassar as

suas dificuldades, em vez de estarem dependentes do auxilio do docente. Neste

47



ambito, é possivel compreender a ligagdo existente entre a autonomia e cooperacao,
conceitos associados a dois dos objetivos do PI.

Contudo, apesar desta evolucdo significativa, o objetivo da autonomia néo se
atingiu por completo. Por exemplo, ao nivel do trabalho de projeto, os discentes
precisaram de ter o apoio constante de uma das professoras estagiarias, a fim de
executarem a pesquisa que tinham planeado.

Por fim, quanto ao objetivo Desenvolver a aprendizagem cooperativa, pode-se
concluir que os alunos fizeram progressos bastante significativos, ao longo do periodo
de intervencao pedagdgica (ver anexo VVV).

Na maioria das atividades dinamizadas era solicitado as criancas que
trabalhassem em grupo ou a pares, 0 que as levou a serem capazes de respeitar a

opinido dos seus colegas e saber colaborar com eles para um fim comum

aprendizagem dos conteudos lecionados.

No final do periodo de intervencdo os discentes jA& se sentiam aptos a
desenvolver trabalho cooperativo, apresentando e discutindo as suas ideias com o
par/grupo, e eram capazes de auxiliar verdadeiramente os restantes elementos.
Assim, a maioria dos alunos ja ndo se limitava a dar a resposta correta ao(s) seu(s)
colega(s). Pelo contrario, os discentes tentavam explicar o exercicio ao par/grupo, de
forma a que ele(s) chegasse(m) a solugéo da atividade em conjunto.

Para comprovar as observacdes realizadas, foi aplicado um inquérito no inicio
e no final do periodo de intervencdo. Neste era apresentado aos alunos quatro
metodologias de trabalho — Sozinhos; A pares; Em pequenos grupos; Com a turma
toda — sendo-lhes pedido que assinalassem as duas que preferiam.

Os resultados do inquérito no inicio da intervencéo pedagdgica, demonstravam
que a maioria dos alunos escolhia trabalhar em grande grupo, sendo que tinham o
apoio permanente da docente (ver anexo WWW1). O nimero de alunos que gostava
de executar trabalho a pares ou em pequenos grupos era muito reduzido, sendo que
os discentes afirmavam que n&do gostavam de trabalhar em conjunto com os colegas.

Todavia, aquando da realizagdo do inquérito no final do periodo de acgéo
pedagodgica, foi possivel constatar que a opinido das criancas tinha sido alterada (ver
anexo WWW2). A maior parte dos alunos afirmou sentir-se mais confortavel
desenvolvendo trabalho a pares ou em pequenos grupos, sendo que apenas duas

criancas continuavam a preferir trabalhar individualmente.
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Neste sentido, constata-se uma grande evolucdo, por parte dos elementos da
turma, em relagdo a aceitacdo do trabalho cooperativo. Ao longo da intervencdo os
alunos foram-se inteirando dos beneficios que podem retirar dessa metodologia de
trabalho, pois quando trabalham em conjunto conseguem ultrapassar as dificuldades
através de discussdes e partilhas de ideias com os colegas, em vez de estarem
completamente dependentes do docente.

Contudo, importa salientar que a introducdo desta metodologia de trabalho
revelou-se um desafio para as professoras estagiarias. Nesta idade os alunos estéo
ainda numa fase de egocentrismo, 0 que significa que tém dificuldades em se colocar
no papel do outro, trabalhando em conjunto com ele (Wallon, 1979). No entanto,
através de algumas estratégias ensinou-se os alunos a cooperar, fazendo-os mesmo
compreender os beneficios de trabalhar em conjunto.

Foi também observada uma evolucdo relativamente ao desempenho das
funcdes pelas quais as criancas se encontravam responsaveis. Enquanto que no inicio
da intervencéo, alguns elementos da turma acabavam por esquecer o seu papel no
grupo/par, com a passagem do tempo todos os alunos foram ficando conscientes que
tinham uma funcdo a desempenhar em cada atividade e que esta contribuia, em
grande escala, para o bom funcionamento grupo/par.

Apesar de todas as atividades planificadas, aquando da execucdo PI, terem
como finalidade principal desenvolver os objetivos que tinham sido formulados,
enquanto se abordavam os conteudos programéticos houve necessidade de se ir
fazendo determinadas reformulacdes.

E necessario que qualquer docente tenha a capacidade de ser flexivel e de
adaptar as planificagdes que tinha realizado, ao contexto real da turma. Neste sentido,
esta capacidade de se preparar “para enfrentar o imprevisto” (Alet, citado por Silva,
2011, p. 121) é deveras importante para um professor, uma vez que € essencial alterar
as planificagbes, refazendo-as conforme o que em determinada altura € possivel
realizar, tanto pela concentragdo das criangas, como pelo tempo disponivel. Assim
sendo, é imprescindivel que haja uma “preparacéo aberta [e] flexivel” (Alet, citado por
Silva, 2011, p. 121) em relag&o as atividades a realizar.

Para comecar, ndo se abordou todos os conteudos de Estudo do Meio,
enunciados no Pl, nomeadamente Comparar alguns materiais segundo propriedades

simples (forma, textura, cor, sabor, cheiro...). Este objetivo ndo foi desenvolvido,
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devido a necessidade de prolongar as atividades praticas, referentes aos outros
conteudos abordados, a fim de que as criancas os compreendessem verdadeiramente.

Pelo contrério, na disciplina de Expressdo Plastica, foi introduzido um novo
objetivo a desenvolver, durante o periodo de intervencdo — Modelar barro utilizando
apenas as maos. Tal ocorreu em virtude da ida de um oleiro a escola, o que levou a
que os alunos demonstrassem vontade de trabalhar eles préprios com o barro.

Ao nivel da Matematica, foi necessario ensinar aos alunos o algoritmo da
adicdo, pois neste agrupamento de escolas os testes séo iguais para todas as turmas
que se encontrem no mesmo ano de escolaridade. Assim, na prova era solicitado as
criangas que resolvessem algumas operagdes utilizando o algoritmo da adigc&o.

Como ja foi referido, teve de se fazer algumas alteracdes a dinamica de
organizacao das atividades de trabalho de projeto. Devido as caracteristicas da turma
os alunos ndo conseguiam executar a pesquisa sozinhos, estando sempre a pedir
ajuda. Neste sentido, houve necessidade de cada grupo ter um apoio constante de
uma das professora estagiérias. Assim, enquanto um grupo realizava o seu projeto, 0s
restantes alunos executavam outras atividades, como a rotina Os nossos ficheiros.

A Assembleia de Turma acabou, também, por ndo ocorrer como estava
programado. As criangas, normalmente depois do intervalo de almog¢o, traziam sempre
algum problema para a sala e ndo sossegavam nem se concentravam na aula,
enquanto este nao fosse resolvido. Neste ambito, em vez de se realizar uma
Assembleia de Turma semanal, em que eram discutidas todos as questdes que tinham
surgido, acabou por ter de se realizar varios momentos de discussédo, em grande
grupo, nos quais se resolvia os problemas no imediato.

No que diz respeito ao aluno D.F., acabou por se desenvolver um trabalho
muito mais sistematico e aprofundado ao nivel da disciplina do Portugués, do que da
disciplina de Matemética. Apesar de, aguando da execuc¢do do PI, se ter estruturado
um trabalho com o0 mesmo nimero de sessdes de Portugués e Matematica, tal acabou
por ndo acontecer. A crianga encontrava-se muito mais desperta para a aprendizagem
do Portugués, sendo que quando se trabalhava Matematica ela acabava por dispersar,
perdendo o interesse na atividade. Logo, foi benéfico desenvolver mais os conteudos
de Portugués, apesar de se ir introduzindo aspetos matematicos, em algumas aulas.

Através destas alteracbes a planificacdo inicial, pode-se compreender a
importéncia do professor ser flexivel e ir adaptando os seus planos de aula as

necessidades do grupo de alunos e/ou aos constrangimentos da escola/agrupamento.
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7. CONCLUSOES FINAIS

Ao se realizar uma retrospetiva geral do trabalho desenvolvido, ao longo das
seis semanas de acao pedagdgica, é possivel afirmar que, de uma maneira geral, este
correu bem, tendo sido deveras importante para o desenvolvimento pessoal e
profissional da professora estagiaria.

E relevante considerar que qualquer situacdo pedagodgica se caracteriza por
sucessos e insucessos, aos quais o docente tem de procurar responder da melhor
forma. Estas respostas que o professor tem de dar, face as situacdes com que se
depara, exigem dele um esforco de constante ajustamento ao respetivo contexto.

Neste sentido, acaba por se compreender a “necessidade de diversificar o
ensino e as préaticas pedagogicas, em funcdo da diversidade de alunos” (Barroso,
1998, 15).

Logo, a diferenciacdo pedagogica acaba por ter um papel muito importante,
permitindo “romper com a pedagogia magistral” (Perrenoud, 1997). Assim, valoriza-se
a heterogeneidade do grupo de alunos, de forma a que todos possam aprender ao seu
ritmo, utilizando, para tal, diferentes estratégias (Grave-Resendes & Soares, 2002).

Todavia, apesar de diferenciar ser benéfico para os elementos da turma é algo
que acaba por ser dificil para o professor. Durante as semanas de intervencéo, houve
necessidade de diferenciar por completo o trabalho de um dos alunos, em relagéo ao
executado com a restante turma. Além desta necessidade de diferenciar o trabalho,
este aluno exigia apoio constante da professora, de modo a poder executar as tarefas
que lhe eram propostas.

Durante o periodo de acéo pedagdgica ndo se levantaram problemas de maior,
uma vez que a intervencdo envolveu duas professoras estagidrias, logo, enquanto
uma dinamizava a aula, a outra apoiava este aluno. No entanto, no final do periodo de
intervengdo, acabou por se refletir acerca da dificuldade que um professor sozinho
numa sala de aula tem em proporcionar trabalho diferenciado.

Muitas vezes estas criangas acabam por ficar bastante atrasadas relativamente
aos seus colegas, sendo que o docente ndo consegue acompanhar, simultaneamente,
grupos com niveis de conhecimento téo diversos.

Neste sentido, o desenvolvimento de processos de cooperacdo entre alunos

pode ter um papel essencial nestes casos. Efetivamente, torna-se benéfica a criacao
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de pares assimétricos, sendo que os alunos que 0s constituem possuem diferentes
niveis de conhecimento relativamente aos conteudos. Logo, ao elemento mais
competente é atribuido o papel de tutor, numa dindmica de tutorado (Santana, 2003).

Neste ambito acabou por ser positiva a criacdo da rotina Os nossos ficheiros,
que se destinava “ao treino de capacidades e competéncias curriculares, ao estudo, a
escrita de textos e a leituras a escolha dos alunos e ao apoio do professor aos alunos
que manifestam dificuldades em qualquer area do Programa” (Grave-Resendes &
Soares, 2002, p. 94). Durante esta rotina foi possivel observar alunos a realizar tarefas
em grupo, que os ajudaram a ultrapassar algumas das suas dificuldades.

Assim, tal como é defendido por Grave-Resendes e Soares (2002), a
diferenciacédo pedagdgica permitiu integrar “novas formas de tutoria entre os alunos,
adopta a colaboragdo dos alunos no estudo e as estratégias de aprendizagem
cooperativa” (p. 28).

No entanto, ndo se pode esperar que na primeira vez que se propde a
realizagdo deste género de atividades os alunos se organizem automaticamente e
comecem a trabalhar de imediato, pois tal ndo acontece. Este € um processo gradual
a que as criancas se vao habituando com o tempo.

Durante a intervencgdo, a primeira vez em que se prop0s a realizagdo desta
rotina os alunos ficaram desorientados sem saber o que deviam fazer, estando
sucessivamente a pedir ajuda. Contudo, com o passar do tempo os elementos da
turma foram interiorizando esta organizacao de trabalho, chegando mesmo a sentir-se
confortaveis e a gostar bastante da rotina.

Com efeito, é importante que o professor atribua sentido aos contetdos que
trabalha com o grupo de alunos, conseguindo deste modo estimular as criangas com
mais dificuldades na aprendizagem. E entdo de sublinhar que “com pequenas
variagcOes, pequenos ajustamentos que . . . ndo modificam a pedagogia, podemos
fazer baixar o limiar a partir do qual a actividade toma sentido, atingindo, por isso, um
maior namero de alunos” (Perrenoud, 1995, p. 197).

Durante este estagio foi possivel compreender efetivamente qual a importancia
de atribuir sentido as aprendizagens. Isto &, os alunos tém de entender por gue motivo
estdo a aprender determinado conteudo, podendo assim estabelecer uma ligagédo

entre as aprendizagens escolares e a sua vida quotidiana.
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Esta ligacdo é especialmente fundamental nos primeiros anos de escolaridade,
uma vez que € dificil para as criancas aperceberem-se de aspetos abstratos, com os
quais ndo possam estabelecer uma ligagdo com a realidade.

Por exemplo, é importante que as criancas conhecam a funcionalidade da
leitura, de modo a terem um motivo que estimule a sua aprendizagem, seja ele querer
ler livros como o irméo, ler o jornal como o pai, ou ler as legendas dos filmes que
passam na televiséo.

Por sua vez, torna-se importante considerar que ao longo da vida, em todas as
relacdes interpessoais que se estabelecem, acaba sempre por se formar expectativas
em relacdo ao comportamento do outro, e vice-versa. Assim, as expectativas que cada
pessoa forma a respeito dos outros, acabam por influenciar a sua autoestima e o0 seu
autoconceito (Solé, 2001).

Com efeito, os professores titulares de turma acabam por formar expectativas
em relacdo aos seus alunos. Apesar de se ter conhecimento que as expectativas
negativas podem condicionar o comportamento do professor e influenciar a autoestima
e 0 autoconceito das criangas, € muito dificil ndo as ter.

Ao longo de toda a sua carreira profissional os docentes vao-se deparando
com alunos mais aptos e outros menos aptos para 0 processo de aprendizagem e,
como em todas as relagfes interpessoais, formam expectativas acerca deles. Tendo
em atencdo que é intrinseco ao ser humano formar expectativas em relagdo aos
outros, um bom professor deve ter como preocupacdo fundamental ndo as
demonstrar. Alids, um bom professor ndo deve manifestar nem as expectativas de
cariz negativo, nem as de cariz mais positivo, de modo a ndo desenvolver processos
de diferenciacéo positiva ou negativa em relacao aos seus alunos.

Por outro lado, desenvolver um trabalho cooperativo proporciona as criancas
determinados beneficios, como se sentirem mais auténomas relativamente ao
professor, ou terem um colega com quem discutir as suas duvidas e ideias, de modo a
ultrapassarem as suas dificuldades. E, entdo, importante que os professores
estimulem os elementos da turma a cooperarem entre si.

Todavia, é relevante referir que no inicio ndo é facil propor esta metodologia de
trabalho aos alunos, uma vez que ainda n&o aprenderam a partilhar materiais e as
suas ideias com os outros. Além disso, certas criangas ndo sabiam auxiliar os colegas,
limitando-se a fornecer-lhes as respostas as questdes, ndo lhes permitindo pensar por

Si proprios.

53



Nos primeiros tempos de intervencdo pedagdgica, nas atividades em que era
solicitado aos alunos que trabalhassem a pares ou em grupos, gerava-se alguma
confusdo na sala. Deste modo, era necessario interromper o trabalho e, em grande
grupo, relembrar as regras criadas para o trabalho cooperativo, perguntando aos
alunos se achavam necessario acrescentar mais alguma. No final da intervencao,
sentiu-se uma significativa melhoria no que diz respeito & capacidade dos alunos
cooperarem uns com 0S Outros.

Como é 6bvio, tendo em consideracdo que todos os elementos da turma eram
diferentes entre si, em algumas criangas observou-se um maior desenvolvimento em
relagdo a este aspeto. Assim, no final das semanas de agdo pedagdgica, alguns
alunos ja ndo apresentavam qualquer problema em cooperar com 0s colegas,
enquanto que outros ainda sentiam algumas dificuldades. Todavia, foi notrio um
desenvolvimento ao nivel da cooperacgéao relativamente a todos os discentes.

Concluindo, é possivel afirmar que foi desafiante desenvolver a intervengéo
numa turma do 1.° ano de escolaridade. O processo de ensino-aprendizagem da
Leitura € um dos maiores receios dos professores estagiarios. Assim, contribuir para a
aprendizagem das competéncias de Leitura e Escrita deste grupo, permitiu o
desenvolvimento de competéncias de intervencdo neste dominio, o que levou a um
sentimento de maior confianga para lidar com este aspeto futuramente.

Por sua vez, a investigagcdo realizada acerca da aprendizagem cooperativa,
permitiu compreender na pratica os beneficios do trabalho conjunto para os alunos,

beneficios que, como se assinalou, tém sido sublinhados por autores de referéncia.
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Anexo A — Entrevista realizada a orientadora cooperante.

Blocos Objetivos Questdes
Caracterizar o Ha quanto tempo é professora do 1.° CEB?
percurso Sou professora desde 1989, portanto ha 25 anos.
profissional  do Ha quanto tempo leciona nesta escola?
Professor
docente Estou efetiva nesta escola, mas lecionei no 2.° Ciclo do Ensino
Basico durante alguns anos. Agora, regressei hovamente ao 1.°
Ciclo.
Conhecer a Identifica-se com o modo de funcionamento da escola
escola e 0 modo (métodos de trabalho/ensino, metodologias....)
de insercdo do Sim, identifico-me. Tenho o privilégio de 0 modelo que eu adoto
docente na ser 0 mesmo que a escola decidiu adotar. Para além disso, o
mesma Projeto Educativo do Agrupamento (PEA) é bastante pertinente.
De facto, a Unica adaptacdo que efetuo em relacdo ao que esta
regulamentado pela escola é o método de leitura e de escrita
Jean Qui Rit.
Existe colaboracdo entre os varios professores? Se sim, em
que sentido? (planificacdes, materiais...
Escola A nivel profissional, existe, de facto, colaboragédo entre os varios

professores. Agora com a juncdo das escolas, € notério que
existe uma maior coesao entre as professoras de S. V.

Ha contacto com os professores das Areas de
Enriquecimento Curricular? E entre os outros niveis de
ensino do Agrupamento?

Ha contacto direto e frequente com os professores das Areas de
Enriguecimento Curricular (AEC’s), para trocar impressées ou
ideias acerca do trabalho desenvolvido.

O contacto entre os niveis de ensino existentes na escola é
frequente, uma vez que ja eu propria estive do lado do 2.° Ciclo

do Ensino Basico. Assim sendo, transponho e coloco ao servico
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do ensino as relagbes profissionais que criei. Para além disso,
tém sido desenvolvidas iniciativas, a nivel do agrupamento, que
promovem, cada vez mais, este contacto entre as escolas e 0s

diferentes ciclos de ensino.

Turma

Caracterizar

alunos

0s

Quais séo as areas fortes da turma? E as areas mais fracas?
(dificuldades gerais)

Neste momento, penso que a area mais forte é a Matematica. Por
outro lado, a area mais fraca é a Lingua Portuguesa, ao nivel da
escrita.

Contudo, é importante referir que a metodologias que utilizamos
com estes alunos influencia o gosto que eles desenvolvem pela
atividade.

Quais sao as fragilidades e potencialidades da turma?

As principais fragilidades desta turma s&o a autonomia na
realizacdo das tarefas, a postura na sala de aula (grande
dificuldade em estarem sentados) e o cumprimento de regras de
sala de aula. Para além disto, e como consequéncia da idade,
ndo possuem método de trabalho, ou seja, sdo muito
desorganizados a nivel do tempo e a nivel dos materiais.

As potencialidades mais imediatas que eu sou capaz de identificar
sdo ao nivel da Matematica, uma vez que nesta disciplina os
alunos s&o capazes de alcancar melhores resultados sendo que,
nestas atividades os desempenhos sdo mais homogéneos.

No Portugués, existe uma pequena amostra de oito alunos que se
encontra muito motivada para a escrita. Esta motivagdo esta
relacionada com o caderno de escrita, mas também com a
estimulacdo que existe em casa.

Qual é o comportamento geral? (alunos com melhor e pior
comportamento)

A turma é muito conversadora, sobretudo pequenos grupos de
meninos e, também, de meninas.

H& alunos que perturbam o funcionamento das aulas apenas

devido a sua personalidade (sdo impetuosos e irrequietos). Para
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além disso, € constante a necessidade de resolucdo de conflitos,
porque os alunos fazem queixas uns dos outros.

Alunos com NEE

Quais séo as diferencas nas rotinas diarias dos alunos
identificados com NEE?

O aluno com NEE necessita de manter as suas rotinas diarias,
caso contrario hd um descontrolo. Assim, o aluno com Autismo
tem as mesmas rotinas que todos os outros alunos da turma.
Como vocés ja tiveram oportunidade de presenciar ha um
acompanhamento em sala de aula, a 3.2 e a 5.2 feira, de uma
professora de Ensino Especial.

Para além deste aluno, existe um outro que apesar de ndo estar
referenciado como NEE, tem adapta¢Bes ao nivel do curriculo,
resultantes do facto de ndo ter desenvolvido as competéncias de
leitura e de escrita. Por isso, foi criado um Plano de Apoio
Individualizado (PAPI) para que o aluno desenvolva
aprendizagens de uma forma mais lenta.

Quais sdo as linhas gerais do Plano Educativo Individual
desses alunos?

O aluno anteriormente referido ndo possui um Plano Educativo
Individual (PEI). No entanto, podem ser realizadas pequenas
adaptacdes, sobretudo ao nivel da explicagdo dos enunciados. A
avaliacdo é, portanto, realizada nos mesmos moldes que a dos
restantes colegas.

O aluno que tem um PAPI desenvolve algumas atividades com a
turma, enquanto outras, mais especificas, sdo adaptadas. Ao
nivel da avaliagcdo, o aluno realiza a mesma ficha de avaliacdo
dos colegas e, posteriormente, realiza uma ficha adaptada as

suas necessidades e as as suas dificuldades.

Turma

Conhecer o]
modelo de
planificacdo e a

gestado do ensino

Como distribui os conteddos ao longo do ano letivo?
Os conteudos séo distribuidos pelos diferentes periodos, a nivel
do agrupamento. Contudo, neste momento ndo estou a

acompanhar a planificacao inicialmente realizada para Estudo do
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do docente

Meio, uma vez que opto por trabalhar com as motivacdes que
eles vao trazendo para a sala de aula. Assim, cada professor tem
liberdade para realizar as adapta¢Bes que ache necessérias, de
forma a adaptar os conteddos da melhor forma possivel aos
alunos de uma determinada turma.

A Mateméatica e a Portugués estad a ser seguida a planificacédo
inicialmente realizada, ainda que a Portugués estejamos um
pouco a frente do que era expectado para esta altura do ano.
Como realiza a organizacéo do espaco e do tempo?

No inicio do ano, organizei a sala de aula com alguns cantinhos,
como o do computador onde eles tinham acesso a jogos
educativos, e o cantinho da biblioteca, utilizado para a promocéo
da leitura, mas que acabei por deixar um pouco de parte.

No final da sala temos a “mesa diferente” que é utilizada, por
exemplo, para atividades de Expressao Plastica e construgdes em
plasticina.

A organizagdo da sala vai sendo alterada de acordo com as
atividades que tenho programadas, mas por norma organizo-a em
U, por me facilitar a visibilidade perante os alunos, mas também
porque penso ser a melhor para o desenvolvimento da
comunicacao entre eles.

O tempo é organizado ao nivel do agrupamento quando sao
realizados os horarios em que sdo distribuidos os diferentes
tempos letivos. Por norma, o horario que esta estabelecido é
cumprido, no entanto, e como tém observado, podem ser
realizadas pequenas alteragoes.

Quais séo os tipos de tarefas colocadas aos alunos?

As tarefas que proponho aos alunos sédo tanto realizadas por mim,
como retiradas de manuais escolares que considero mais
adequados a turma.

Recorro também a atividades que os envolva de uma forma mais
ativa.

Quais sdo os instrumentos de trabalho/tipo de materiais mais
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utilizados pelos alunos na sala de aula?

A nivel da Matematica utilizo com frequéncia materiais
manipulaveis.

O Estudo do Meio é abordado numa perspetiva mais pratica.
Alids, tento, de um modo geral, realizar discussdes seguidas de
consolidacdo de conhecimentos.

Como é realizada a avaliacdo? E igualitaria para todos os
alunos?

A avaliacdo de alguns alunos é diferenciada. Assim, o aluno que
possui um PAPI é avaliado com testes diferentes dos realizados
pelos colegas, ou seja, tem um enunciado de menor
complexidade e extenséo.

O aluno autista s6 tem adaptagfes ao nivel da avaliacdo se nao

conseguir compreender o que lhe esta a ser explicado.

Familia

e Conhecer a
articulacao/relag
do do professor

com as familias

Além das reunifes realizadas no fim de cada periodo letivo,
existem outros contactos entre a professora e os pais?

O contacto que tenho com os pais ndo esta confinado as reunides
de pais. O contacto entre nés é frequente, até porque vém trazer
os filhos a sala de aula e séo trocadas algumas impressfes que
ache fundamentais. Para além disso, foi criado um e-mail para a
turma no qual sdo partilhadas informacbes e temos dois
representantes de turma.

Os pais sdo muito participativos nas atividades escolares?
Existem dois blocos distintos de pais, ambos muito interessados,
mas com condi¢gbes socioeconémicas muito distintas. Estas
disparidades influenciam os alunos em sala de aula, j& que uma
parte é bastante estimulada para a literacia e para a cultura,

enguanto que outra ndo o é.

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Andreia Ramos no ano letivo 2012/2013, no ambito da

area curricular Pratica de Ensino Supervisionada I.
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Anexo B — Caracterizagcao socioeducativa dos alunos.
Tabela B1

Caracterizacéo socioeducativa dos alunos da turma.

o . ) o Situacédo
Identificacao Insercdo Socioeconémica
Escolar
E— N — Observacgdes
L ) Habilitac6es L . Habilitac6es Frequéncia
Nome Idade  Sexo Profisséo do pai ) Profissdo da mée - ASE
do pai da mae de J..
A R 6 M Sl Sl Sl Si - Sl
Trabalhadores de
Cantoneira de . limpeza em . - Dificuldade de concentracao.
) Secundario o y Secundario _ )
A.P 6 M limpeza, empregados escritorios, hotéis e A 1 - Necessidade de estimulacéo
s (10.° ano) (10.° ano)
de lavabos e similares outros constante.
estabelecimentos
] Auxiliar de .
Outras profissbes 3.°CEB (9.° . Secundario
B. P. 6 F cuidados de A 2
elementares ano) ) (12.° ano)
criancas
Técnico de nivel
intermédio, de ] ) Representante ) ]
C.S 6 F o » Licenciatura ) Licenciatura - 5
estatistica, matematica comercial

e similares
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- Consulta de
Desenvolvimento do Hospital

de Santa Maria.

Outro trabalhador de 2.°CEB (6.° 2.°CEB (6.° . )
D.F ] Empregada de bar 1 - Aprendizagem da leitura e da
limpeza manual ano) ano) ] o
escrita deficitaria.
- Atividades adaptadas ao seu
nivel de desenvolvimento.
Auxiliar de )
_ Secundario - Matricula no 2.° ano, mas
D.P -- Sl cuidados de Sl _
) (12.° ano) frequéncia no 1.° ano.
criancas
Seguranca (vigilante
) ¢ . ] ) 3.°CEB (9.°
E. A privado), porteiro e Licenciatura -- 3
- ano)
similar
Caixa bancario e Secundario Cabeleireiro e
F.R. o ] Sl 2
similar (12.° ano) barbeiro
Caixa bancario e Caixa bancario e
G T o Mestrado o Mestrado 2
similar similar
Técnico
G.C -- Sl administrativo de Mestrado 2
contabilidade
] ] Outros
Pedreiro, calceteiro e
1.°CEB (4.° trabalhadores dos 2°CEB (5.°
I. A assentador de . ] 2
ano) cuidados pessoais ano)

refratarios

e similares nos
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servigos de saude

- Problema auditivo (néo

consegue ouvir do ouvido

Secundario .
l. G. -- Sl Empregada de bar 2 esquerdo e possui apenas
(12.° ano) o )
40% de audicdo no ouvido
direito).
- A lingua falada em casa
S 3.°CEB (7.° Empregada de N .
J. Z. Cozinheiro Mestrado Sl dificulta a expressdo e
ano) mesa .
compreensdo oral.
Caixa bancario e ) ) Caixa bancario e ) )
M. L o Licenciatura o Licenciatura 4
similar similar
_ ) Designer grafico ou
Consultor Financeiro e ] ) L ) ]
M. M. ) ) Licenciatura de comunicagéo Licenciatura Sl
de investimento o
multimédia
Motorista de veiculos .
Secundario o ] ]
R. P pesados de Fisioterapeuta Licenciatura 2
) (12.° ano)
mercadorias
- Atraso de Desenvolvimento
Global e Perturbacdo de
Professor do 2.°e 3.° . . L .
) ) . ) ) Analista em gestéo ) _ Comunicacdo e de Relacéo
R.F Ciclo do Ensino Basico Licenciatura Licenciatura 1

e Secundario

e organizacéo

(Autismo).
- Plano Educativo Individual

(PEI) com ligeiras adaptacgoes.

68



- Frequéncia de turma de
ensino regular a tempo inteiro,
com acompanhamento de uma
professora de Ensino Especial
as 3.2e a b.2feiras.

- Possibilidade de Terapia da

Fala as 4.2 e 6.2 feiras.

S.B 6 F -- Licenciatura Médico generalista  Licenciatura - Sl
Contabilista,
Diretor de vendas e ) ) auditor, revisor ) )
T. A 6 M ) Licenciatura o Licenciatura - 2
marketing oficial de contas e
similares
B.S. 6 F Sl Sl Sl Sl -

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no ambito do Plano de Intervencéo, com base nos processos individuais dos alunos.
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Anexo C - Relatério do aluno com Atraso de
Desenvolvimento global e Perturbacdo da Comunicacao e

Relacdo (Autismo)

O aluno apresenta Perturbacdo da Comunicacdo e da Relacdo que se
traduzem em deficiéncia moderada nas Fungbes Emocionais, nas Funcdes de
Atencdo e nas Funcbes Mentais da Linguagem. Este beneficia de um Projeto
Educativo Individual (PEI) ao abrigo do Decreto-Lei no 3/2008 de 7 de janeiro,
usufruindo, também, das seguintes medidas: alinea a) Apoio Pedagdgico
Personalizado (artigo 17.°), e alinea d) Adequacdes no Processo de Avaliacdo (artigo
20.9).

R. F. € uma crianca que gosta de participar nas atividades da turma,
colaborando de forma ativa no que Ihe é proposto. Contudo, manifesta um discurso
curto, pouco elaborado, com vocabulario restrito e com alguma dificuldade na
organizacao e sequéncia dos factos. Por vezes, esquece-se de informacéo recebida,
se esta ndo for do seu interesse. O aluno revela, também, dificuldades em levar a
cabo tarefas mudltiplas em simultaneo, no entanto consegue realizar uma apds outra
sendo explicada uma de cada vez, caso contrario perde-se com muita informacéo.

Na comunicacéo, apresenta dificuldades moderadas em comunicar e receber
mensagens orais, designadamente na pragmatica da linguagem, ou seja, no uso da
lingua em contactos sociais, interpretado literalmente o que |he é dito. Isto traduz-se
em dificuldades na compreensé@o dos significados implicitos das mensagens e na
compreenséo da intencdo das expressfes/palavras com significados multiplos.

Importa ainda referir, as dificuldades graves de R. F. em controlar o seu proprio
comportamento, visivel na reacdo a novas situacdes, experiéncias ou frustragoes.
Todavia, as melhorias registas pela professora titular de turma e a professora do

ensino especial, devem-se, em parte, ao facto de o aluno estar a ser medicado.

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no &mbito do Plano de Intervencdo, com base

no relatério presente no processo individual do aluno.
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Anexo D — Sintese descritiva do aluno com Plano de

Apoio Pedagogico Individualizado.

O alunos D.F. é uma crianca participativa, colaborando de forma muito ativa,
mesmo quando ndo € solicitado, sendo as suas intervencdes pouco oportunas e nem
sempre contextualizadas com o tema em questao.

O aluno estd bem integrado na turma, tendo estabelecido boa relacdo com a
comunidade escolar.

O aluno revela dificuldades:

- em adquirir informacao e conceitos;

- ha organizacéo e sequéncia dos factos;

- ha preservacao e utilizacdo do material escolar;

- em cumprir regras quer em contexto de sala de aula, quer em contexto de
atividades de exterior (jogos coletivos);

- ha compreensao do oral;

- em realizar pequenos recados;

- em estar concentrado e sentado durante a execucdo das atividades
propostas (quando estas assim o exigem), nunca as finalizando;

- em realizar tarefas mdultiplas em simultaneo, conseguindo realizar uma
apos a outra apds serem explicadas uma de cada vez;

- em estar atento as informacdes que lhe séo transmitidas, esquecendo de
imediato o que acabou de ser dito e solicitando mais do que uma vez a repeticdo das
mesmas, ndo as concretizando.

O aluno devido ao seu comportamento instavel e desatento tem estado a
prejudicar as aprendizagens no ambito do Portugués, nomeadamente quanto aos

fonemas e grafemas.

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno, com base na sintese descritiva elaborada

pela professora titular da turma.
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Anexo E — Habilitacdes literarias dos pais dos alunos.

Habilitagoes literarias dos pais dos alunos

14

12

10

-

1.2 Ciclo 5.2/6.2 ano 7.2 ano 9.2 ano 10.2 ano 12.2 ano Licenciatura Mestrado  N&o responde

Grau de ensino

Figura E1. Habilitacdes literarias dos pais dos alunos da turma.

Fonte: Elaboragdo prépria, com base nas informagdes retiradas dos processos individuais dos alunos.
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Anexo F — Planta da sala de aula adotada pela orientadora

cooperante.
3 I 2 2 ]
| [ [ ] ]
[ 2 [ 2 2 ] , ]
; i . ] 6
| [ , —T I 2 ]
[ 2 2 1

12 8 | .14
Legenda:

1 — Secretéaria da Professora 9 — Biblioteca de Sala

2 - Mesas de Trabalho dos Alunos 10 — Armario de arrumacao de

3 —Janelas dossiés dos alunos

4 — Quadro 11 — Mesa de trabalhos manuais
5 — Gaiola do periquito 12 — Computador

6 — Bancada com lava-loica 13 — Placar com cartazes

7 — Armario 14 — Caixotes do lixo

8 - Cabides

Figura F1.Planta da sala de aula organizada em “U”.

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no &mbito do Plano de Intervencao.
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Anexo G — Materiais didaticos expostos na sala de aula.

Anexo G1 - Materiais didaticos expostos na sala de aula relativos a

disciplina de Portugués.

Figura G1. Materiais didaticos de contetdos abordados no &mbito da disciplina de Portugués.

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no &mbito do Plano de Intervencéo.
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Anexo G2 - Materiais didaticos expostos na sala de aula relativos a

disciplina de Matemaética.

.)
20 vinte 0winta

2040 oul0 * 3040 ou

#1002 10410410

derenas . 3dezen;
I UL

Wikas

Figura G2. Materiais didaticos de contetudos abordados no &mbito da disciplina de Matematica.

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no &mbito do Plano de Intervencéo.
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Anexo H — Cartazes com as letras do alfabeto e gestos a

elas associados afixados na sala de aula.

Figura H1. Cartazes com as letras do alfabeto r gesto associado a cada uma delas.

Fonte: Elaboragéo prépria.
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Anexo | — Placar da sala de aula.

Figura I1. Placar com diferentes recursos expostos na sala de aula.

Fonte: Elaboragéo prépria.
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Anexo J — Mapa de tarefas.

FASTRINTH { FiTY

wlm
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Figura J1. Mapa do registo de tarefas a desempenhar diariamente na sala de aula.

Fonte: Elaboragéo prépria.
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Anexo K — Grelha de avaliagdo do comportamento.

y
MES Fais
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Figura K1. Grelha de avaliacado diaria do comportamento dos alunos.

Fonte: Elaboragéo prépria.
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Anexo L — Cartaz do concurso de leitura.

Figura L1. Cartaz de avaliacdo do desempenho de cada aluno no Concurso de Leitura.

Fonte: Elaboracao prépria.
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Anexo M - Avaliacdo dos alunos consoante o seu

desempenho no Concurso de Leitura.

Anexo M1 — Avaliacédo atribuida aos alunos quando nao apresentam

dificuldades ao nivel da leitura.

Figura M1. “Carinha fixe” atribuida aos alunos quando nao apresentam dificuldades ao nivel da

leitura.

Fonte: Retirado de http://espacodasaladeaula.blogspot.pt/2009/04/carinhas.html em 11 de
junho de 2014.
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Anexo M2 - Avaliacdo atribuida aos alunos quando apresentam

algumas dificuldades ao nivel da leitura.

Figura M2. “Carinha alegre” atribuida aos alunos quando apresentam algumas dificuldades ao

nivel da leitura.

Fonte: Retirado de http://espacodasaladeaula.blogspot.pt/2009/04/carinhas.html_em 11 de

junho de 2014.
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Anexo M3 - Avaliacdo atribuida aos alunos quando apresentam

bastantes dificuldades ao nivel da leitura.

Figura M3. “Carinha triste” atribuida aos alunos quando apresentam bastantes dificuldades ao

nivel da leitura.

Fonte: Retirado de http://espacodasaladeaula.blogspot.pt/2009/04/carinhas.html _em 11 de

junho de 2014.
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Anexo N — Horario semanal das turmas de 1.° ano deste

agrupamento de escolas.

2&feira 3afeira 43 feira 52 feira 62 feira
9.00 - 10.30 | Portugués | Matematica | Portugués Matematica Portugués
10.30 -
INTERVALO
11.00
11.00 - _ _ _
12.30 Matematica | Portugués | Matematica Portugués Matemética
COMPONENTE '
LETIVA 12.30 —
ALMOCO
14.00
R Estudo do
14.00 — Estudo do | Portugués | Estudo do Meio Estudo do
15.00 Meio Meio Meio
AE AE
15.00 — Matematica Oferta
EA/FM EA/FM EA/FM
16.00 AE Complementar
1600~ INTERVALO
ATIVIDADES DE 16.30
ENRIQUECIMENTO 16.30
CURRICULAR 1% 20 AEC AEC AEC AEC AEC

Fonte: Material disponibilizado pela orientadora cooperante.
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Anexo O - Informacbes que os alunos tém de registar

diariamente nos cadernos.

Jtlhaingy 1

A mais d o

Figura O1. Informag®es a registar diariamente nos cadernos.

Fonte: Elaboracéo prépria.

85



Anexo P — Avaliacao diagnostica da turma ao nivel da disciplina de Portugués.

Tabela P1

Avaliacao diagnostica da turma relativamente a disciplina de Portugués.

Alunos
X | o | |uv | W <'n:'|—'o<- N - L | o | < |
Lingua Portuguesa < | < |mo |0 | w | |o|o | = s | = ¥ | v |- | o
Expresséo Oral
Participa em atividades de expressdo orientada
respeitando regras e papéis especificos: 3 2 2 3 2 3 3 2 2 3 3 3 2 3 3 3
- ouve 0s outros;
- espera a sua vez; 2 - 2 2 3 2 2 2 3 3 3 3 2
- respeita o tema. 2 2 2 2 2 no 2 2 no no 2 2 2 2
Compreenséo do Oral
Presta atencdo ao que ouve, de modo a tornar possivel:
. 3 3 2 3 a) 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
- responder a perguntas acerca do que ouviu.
Manifesta ideias suscitadas pelos discursos ouvidos. no | 2 2 no | 2 3 |[no| 2 3 no | 3 3
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Leitura

Reconhece a representacdo grafica da fronteira de

palavra.

Estabelece correspondéncias fonema/grafema.

Lé palavras através de:

- reconhecimento global,

- correspondéncia som/letra.

Lé por iniciativa prépria.

Responde a perguntas simples sobre o que leu.

Escrita

Usa adequadamente mailsculas.

Usa adequadamente mindsculas.

Escreve legivelmente, com corregdo ortografica e
gerindo corretamente o espaco da pagina:

- palavras e frases de acordo com um modelo;

- palavras e frases sem modelo.

Escreve pequenas narrativas.
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Cuida da apresentacéo final do trabalho.

Utiliza o ponto final no fim das frases.

Conhecimento Explicito da Lingua (CEL)

Manipula palavras e constituintes de palavras e observa

os efeitos produzidos:

- identifica femininos e masculino;

Explicita regras e procedimentos:

- conhece a ordem alfabética;

Identifica o significado oposto de palavras (anténimos).

Segmenta as palavras de acordo com o numero de

silabas.

Legenda:

Nunca/ Com 2
dificuldade

Por vezes/Com alguma
dificuldade

Frequentemente/
Sempre/Sem dificuldade

no

Nao
observado

a)

Aluno com trabalho
diferenciado

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no ambito do Plano de Intervengéo, com base na observacéo e andlise de producdes dos alunos.
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Anexo Q — Avaliacao diagnostica da turma ao nivel da disciplina de Matematica.

Tabela Q1

Avaliacdo diagnostica da turma relativamente a disciplina de Matematica.

Alunos

Matematica

E.A.
F.R
M. L
M

R.P.
R.F
S.B
T. A
B.S

AR
A P
B
C.s.
D.F
D.P
G.T.
G
|
|

NUumeros e operagdes

Ndmeros naturais

Realiza contagens progressivas.

Realiza contagens regressivas

Compara e ordenar nimeros.

Identifica e exemplifica diferentes representacfes para o

mesmo ndmero.

Identifica a ordem das unidades.

Identifica a ordem das dezenas.

Operacdes com nlmeros naturais
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Adiciona recorrendo a estratégias de célculo mental.

Subtrai recorrendo a estratégias de célculo mental.

Geometria e Medida

Figuras no plano e sélidos geométricos

Compara objetos fazendo classifica¢des e justificando

os critérios utilizados.

Compara sélidos geométricos identificando

semelhancas e diferencas.

Identifica figuras planas.

Identifica figuras equivalentes.

Determina a area utilizando um quadrado como unidade
de medida.

Medir o tempo

Utiliza corretamente os termos:

- semana;

- més;

- ano.

Conhece 0 nome dos dias da semana.

Conhece o nome dos meses do ano.
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Capacidades Transversais

Resolucao de problemas

Concebe e pe em pratica estratégias de resolucdo de
3 3 3 3 a) 3 3 3 2 2 2 3 3 | no| 2 3
problemas.
Raciocinio matemaético
Explica ideias e processos. 3 3 3 3 a) 3 3 3 3 2 2 3 3 | no . 3
Formula e testa conjeturas relativas a situacdes
. . 3 2 2 3 a) 3 2 2 2 2 2 3 3 2 3 3
matematicas simples.
Comunicacdo matematica
Representa ideias matematicas de diversas formas. 3 3 3 3 a) 3 3 3 3 2 2 3 3 [no| 2 3
Expressa ideias e processos matematicos, oralmente,
N ] . no| 2 (no|no | no| no 2 no ([ no (no|noj|noj| 2 2 2 | no
utilizando linguagem e vocabulario adequado.

Expressa ideias e processos matematicos, por escrito,

utilizando linguagem e vocabulario adequado.

Legenda:

Nunca/ Com
dificuldade

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no ambito do Plano de Intervencdo, com base na observacao e andlise de producdes dos alunos.

Por vezes/Com alguma
dificuldade

-E

Frequentemente/
Sempre/Sem dificuldade

no

Nao
observado

Aluno com trabalho
diferenciado
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Anexo R — Avaliacdo diagnostica da turma ao nivel da disciplina de Estudo do Meio.

Tabela R1

Avaliacao diagnostica da turma relativamente a disciplina de Estudo do Meio.

Alunos

¥ |o |ad | |uw |ad|g | |F No| - Q| L |d|< | &
Estudo do Meio <|<|d |0 |6 |6 |u|u|d 5 | = ¢ |v |~ |
Bloco 1 — A descoberta de si mesmo
A sua identificagéo
Conhece o seu home completo 3 2 2 3 . 3 2 2 2 2 3 2 2 3 3 3
O seu passado proximo
Nomeia os dias da semana. 3 3 3 3 2 3 2 2 3 8 3 8 3 3 3 3
Bloco 2 — A descoberta dos outros e das instituicdes
Os membros da sua familia
Estabelece relacbes de parentesco. 3 2 2 3 2 3 2 2 2 3 3 2 3 3 3
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A sua escola

Participa na dinAmica do trabalho em grupo.

Participa ativamente nas tarefas da turma.

Bloco 3 — A descoberta do ambiente natural

Os aspetos fisicos do meio local

Identifica as condi¢gbes atmosféricas diarias.

Os seres vivos do seu ambiente

Trata dos animais da sala de aula.

Reconhece cuidados a ter com os animais.

Reconhece animais.

Reconhece caracteristicas externas de alguns animais.

Conhece partes constitutivas das plantas mais comuns.

Bloco 5 — A descoberta dos materiais e objetos

Manusear objetos em situacdes concretas

Aplica alguns cuidados na utilizacéo da tesoura.
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Aplica alguns cuidados na utilizagdo do furador.

Legenda:
Nunca/ Com 5 Por vezes/Com alguma
dificuldade dificuldade

no|no|f 3 | no|noj|no|no no 2 . 2
Frequentemente/ no N&o a) Aluno com trabalho
Sempre/Sem dificuldade observado diferenciado

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no ambito do Plano de Intervencéo, com base na observacéo e analise de producdes dos alunos.
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Anexo S — Avaliacao diagnostica da turma ao nivel das Competéncias Sociais.

Tabela S1

Avaliacao diagnostica da turma relativamente as Competéncias Sociais.

Alunos
_ o €| | |6 |u ||| |F |0l N[22 |2 |uL|d|<|y
Competéncias Sociais < | < |d |0 || |W|juu|lOo|lOo|=|=|s|=2 |2 || |0 |F |d
Cumprimento das regras de funcionamento da sala de aula
Coloca o dedo no ar para participar. 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2 3 3 3 2 2 3 3 3

Mantém o siléncio no decorrer das atividades em aula. 3 2 2 3 2 3 3 3 2 2 2 2 3 3 3 2 2 3 3 3

Ouve a professora sem interromper. 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2 3 3 3 2 2 3 2 3

Ouve os colegas sem interromper. 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2 3 3 3 2 2 3 2 3

Pede autorizagdo para se levantar do seu lugar.

Autonomia

Realiza as atividades propostas de forma auténoma. 3 2 2 2 a) 2 2 2 2 2 2 2 3 3 2 2 2 3 3 3
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Realiza as atividades propostas recorrendo a ajuda dos

2 2 2 2 a) 2 2 2 2 2 2 2 2
colegas.
Solicita feedback da professora para continuar a

. 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3

realizacéo do trabalho.
Respeito pelos outros e por si préprio
Respeita os colegas. 3 2 2 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3
Resolve os conflitos de forma auténoma. 2 . 2 2 2 .
Trabalho de forma cooperativa
Coopera com os colegas na realizacdo das atividades

3 3 2 2 2 3 3 2
propostas
Partilha o seu material. 3 2 2 3 3 3 3 3 2 2 2 2 3 3 2 3 2
Ajuda os colegas. 3 2 2 2 a) 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3
Realizacdo de atividades de forma responsével
Cumpre as tarefas pelas quais ficou responsavel. 3 3 3 3 2 3 3 2 2 2 2 3 2 3 3
Cuida do seu material. 3 3 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3
Empenha-se nas atividades propostas. 3 3 2 2 2 2 2 2 3 2 3 3 3 3 3
Esta atento as atividades propostas. 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 2 3 3
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Participagdo ativa na dindmica da turma

Participa pertinentemente nas discussfes lancadas a

turma.

Participa por iniciativa prépria.

Participa apenas quando é solicitado.

Exprime-se de forma clara.

Exprime-se de forma audivel.

Legenda:

Nunca/ Com 2
dificuldade

Por vezes/Com alguma
dificuldade

Frequentemente/
Sempre/Sem dificuldade

no

Nao
observado

a)

Aluno com trabalho
diferenciado

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no ambito do Plano de Intervencdo, com base na observacéo e andlise de producdes dos alunos.
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Anexo T — Potencialidades e fragilidades gerais da turma.

Tabela T1

Potencialidades e fragilidades gerais da turma.

Potencialidades gerais

Fragilidades gerais

Interesse por tematicas relacionadas com
aspetos da sua realidade e ligados ao seu

quotidiano.

Lacunas em relacdo a autonomia na
realizacdo de tarefas e na resolugédo de

conflitos.

Dificuldade ao nivel do cumprimento das

regras na sala de aula.

Diversidade de ritmos de aprendizagem

dos alunos.

Falta de organizacao do trabalho, ao nivel

da gestéo do tempo.

Dificuldade

cooperativa com os colegas.

em trabalho de forma

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no &mbito do Plano de Intervencdo, com base

na observacao e andlise de produgdes dos alunos.

98



Anexo U — Resultados dos alunos ao nivel da

aprendizagem cooperativa.

Wi J"\ 5".";"1'; }f b Ll Tl

i ) - -

A8 0 st r'(_’ ‘j

~L W e

by s 1000
YO8

Figura U1. Beneficios que os alunos podem retirar da aprendizagem cooperativa.

Fonte: Retirado de Arends, R. (1995, p. 345)
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Anexo V - Resultados de avaliacdo de diferentes
modalidades de aprendizagem cooperativa, num estudo

Johnson e Johnson.

Método |Aprender| ; o0 I;;‘f: Quiras | s daptabilidade| Total
JAJL’;“S““ 5 5 5 5 5 25
mgfa 5 5 3 3 3 19
TGT 3 3 1 2 2 1
STAD 2 > 1 2 2 9
Em‘ras 1 1 1 1 5 9
g"mfm 5 5 5 4 4 23
e 5 5 3 2 2 17
wiaﬁ‘:m 2 2 3 3 3 13

Figura V1. Resultado das diferentes modalidades de avaliacdo cooperativa analisadas.

Fonte: Retirado de Cochito, M. I. (2004, p. 32)
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W — Inquérito aplicado a turma sobre as modalidades de

trabalho preferidas de cada aluno.

Nome:

Data: / /

1. Como gostas mais de trabalhar?

Sozinhe

A pares

Em pequenos grupos

Com a turma toda

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no ambito do Plano de Intervencao.
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Anexo X — Atividades dinamizadas a pares.

Anexo X1 — Trabalho a pares ao nivel da disciplina de Portugués.

Figura X1. Trabalho a pares ao nivel da disciplina de Portugués.

Fonte: Elaboracéo prépria.
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Anexo X2 — Trabalho a pares ao nivel da disciplina de Portugués.

Figura X2. Trabalho a pares ao nivel da disciplina de Portugués.

Fonte: Elaboracao propria.
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Anexo X3 — Trabalho a pares ao nivel da disciplina de Matematica.

:
't
&
g |

Figura X3. Trabalho a pares ao nivel da disciplina Matematica.

Fonte: Elaboracao prépria.
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Anexo Y — Fichas de trabalho comuns para cada par.

Anexo Y1 - Ficha de trabalho comum para os elementos do par.

NOMB:Q@L b -

Data: 22 /04 [ 22 1

o
wE

)rr

Figura Y1. Ficha de Matematica comum para os elementos do par.

Fonte: Elaboragéo prépria.
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Anexo Y2 — Ficha de trabalho comum para os elementos do par.

Figura Y2. Ficha de Matematica comum para os elementos do par.

Fonte: Elaboracao prépria.
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Anexo Z — Plano de trabalho.

Figura Z1. Plano de trabalho dos alunos da turma.

Fonte: Elaboragéo prépria.
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Anexo AA - Atividades realizadas a pares ou em grupo

durante a rotina Os nossos ficheiros.

Anexo AA1l — Atividades realizadas a pares durante a rotina Os

nossos ficheiros.

Figura AAL. Atividade realizada a pares durante a rotina Os nossos ficheiros.

Fonte: Elaboragéo prépria.
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Anexo AA2 — Atividades realizadas em grupos durante a rotina Os
nossos ficheiros.

Figura AA2. Atividade realizada em grupo durante a rotina Os nossos ficheiros.

Fonte: Elaboracao prépria.
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Anexo BB — Questionario sobre o modo como as funcodes
dos elementos de <cada grupo tinham sido

desempenhadas ao longo de cada aula.

Avaliacao das funcoes dos elementos do grupo

Como foram desempenhadas as fungdes dos elementos do grupo?

= Mal
Guardigo do Tempo

Mais ou menos

Bem

Mal

Guardigo da Paz
Mais ou menos

Bem

Mal

" Malis ou menos
omuncador

Bem
f—_'ﬁ Mal
(T
- ~ 5 Mais ou menos
Guardido da compreensdo p: A~
D Bem

Grupo:
Data: / /

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no &mbito do Plano de Intervencao.
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Anexo CC - Inquérito sobre os interesses dos alunos.

Nome:

Data: / /

1. Quais os temas gque gostavas de

As profissoes

v pb O Of}o; Y5

WIS 80
- "_‘{b 1‘;{’.‘_0-0\:

Cs nUmeros

i
v
2\

investigar?

AS histornas

=3

Os vuicbes

Os dinossauroes

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no dmbito do Plano de Intervencéo.
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Anexo DD — Andlise dos resultados do inquérito sobre os
interesses dos alunos, realizado ao longo do periodo de

observacao.

Quais os temas que gostavas de investigar?

as profissdes; 3

as historias; 1

Figura DD1. Resultados do inquérito sobre os interesses dos alunos, realizado ao longo do
periodo de observacao.

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no &mbito do Plano de Intervengéo.
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Anexo EE — Ficheiros de carater ludico criados no ambito

da rotina Os nossos ficheiros.

Anexo EE1 - Ficheiros criados para a rotina Os nossos ficheiros,

no ambito da disciplina de Portugués.

Figura EEL. Ficheiros criados para a rotina Os nossos ficheiros, no ambito da disciplina de

Portugués.

Fonte: Elaboragéo prépria.
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Anexo EE2 - Ficheiros criados para a rotina Os nossos ficheiros,

no ambito da disciplina de Matematica.

Figura EE2. Ficheiros criados para a rotina Os nossos ficheiros, no ambito da disciplina de

Matematica.

Fonte: Elaboragéo prépria.
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Anexo FF - Ficha de auto e heteroavaliacdo dos
elementos de cada grupo, a preencher no final de cada

aula de trabalho de projeto.

Anexo FF1 — Ficha de autoavaliacdo de cada aluno, a preencher no
final de cada aula de trabalho de projeto.

Nome:

Data: / /

O meu trabalho

Gostei de fazer o trabalho?

5 NGo gostel
B Gostel
T a
Eu trabalnei:
Mal

Mals ou menos

Bem
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Tive mais dificuldades em:

Ler

Dizer as
minhas
ideias

Escrever

Quvir os
colegas

Perceber

Ajudar os
colegas

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no ambito do Plano de Intervencéo.
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Anexo FF2 — Ficha de heteroavaliagdo do grupo, a preencher no

final de cada aula de trabalho de projeto.
Nome:

Data: / /

O trabalho dos meus colegas de grupo

Mal

Mals ou menos

Bem

Mal

Mals ou menos

Bem

Mal

Mals ou menos

Bem

Mal

Mals ou menos

Bem

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no ambito do Plano de Intervencao.
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Anexo GG - Objetivos e estratégias a desenvolver ao longo do periodo de intervencéao
pedagogica.
Anexo GG1 - Objetivos e estratégias a desenvolver no ambito da disciplina de Portugués.

Tabela GG1

Objetivos e estratégias a desenvolver no &mbito da disciplina de Portugués.

Areas Objetivos Estratégias

- (Ouvir) Ler regularmente. - Introducdo de um momento de leitura/leitura
- Antecipar o assunto de um texto e mobilizar conhecimentos prévios animada diariamente (“Lanche com historias”).
- Aplicar regras dos sinais de pontuacao. - Criag&do de um mecanismo para o
- Construir frases. envolvimento das familias nas atividades de
- Copiar textos de modo legivel e sem erros. leitura (“O Bolso da Leitura”).

Portugués - Cuidar da apresentacéo final dos textos. - Criacdo de um momento de partilha de leituras
- Descobrir regularidades fonéticas. e/ou experiéncias (“Ler, mostrar e contar”).
- Elaborar por escrito respostas a questionarios e atividades. - Introducéo de planificagédo de texto.

- Escrever legivelmente, e em diferentes suportes, com correcao (orto)grafica e gerindo corretamente o espaco da - Articulagdo com Matematica, Estudo do Meio,

pagina, palavras e frases sem modelo. Expresséo Plastica, Teatro e Educacéao Fisica.

- Escrever legivelmente, e em diferentes suportes, com correcao (orto)grafica e gerindo corretamente o espaco da - Realizag&o de trabalho individual, cooperativo
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pagina, legendas de imagens.
- Escrever pequenas narrativas.
- Esperar a sua vez para falar.

- Estabelecer correspondéncias entre sons e letra(s).

- Exprimir sentimentos, emoc¢des, opinides, provocados pela leitura de textos ou discursos ouvidos.

- Formar femininos e/ou masculinos.

- Formar singulares e/ou plurais.

- Identificar os sons da lingua.

- Identificar os sons da palavra e estabelecer as correspondéncias som/letra; letra/som.
- Identificar silabas.

- Ler palavras através de reconhecimento global.

- Ler pequenos textos de acordo com orientagdes previamente estabelecidas.

- Manifestar ideias, sensac¢fes e sentimentos pessoais, suscitados pelos discursos ouvidos.
- Organizar as palavras de acordo com o seu numero de silabas.

- Ouvir ler obras de literatura para a infancia e reagir ao texto.

- Ouvir os outros.

- Planificar pequenos textos em colaboracdo com o professor.

- Prestar atengdo ao que ouve de modo a apropriar-se de novos vocabulos.

- Prestar aten¢do ao que ouve de modo a identificar o tema central.

- Prestar atencéo ao que ouve de modo a identificar palavras desconhecidas.

- Prestar atencéo ao que ouve de modo a recontar histérias.

- Prestar atencéo ao que ouve de modo a responder a questdes acerca do que ouviu.

e em grande grupo.

- Estruturacao da leitura, através da
antecipacéo tema do texto e da verificagdo das
previsoes.

- Utilizacdo dos conhecimentos prévios dos

alunos para abordagem de contelidos.
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- Prestar atencéo ao que ouve de modo a reter 0 essencial de um pequeno texto ouvido.

- Prestar atengdo ao que ouve de modo a tornar possivel integrar sistematicamente novas palavras no seu léxico.
- Prestar aten¢&o ao que ouve de modo a tornar possivel memorizar e reproduzir sequéncias de sons.

- Redigir textos de acordo com o plano previamente elaborado em colaboracéo com o professor.

- Redigir textos respeitando as convencgdes gréficas e ortogréaficas e de pontuacao.

- Respeitar o tema.

- Usar adequadamente mailsculas e minusculas.

- Utilizar a linha de base como suporte da escrita.

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no &mbito do Plano de Intervencao.
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Anexo GG2 — Objetivos e estratégias a desenvolver com o aluno D.F. no &mbito da disciplina de Portugués.

Tabela GG2

Objetivos e estratégias a desenvolver com o aluno D.F. no ambito da disciplina de Portugués.

Areas

Objetivos

Estratégias

Portugués

- (Ouvir) Ler regularmente.

- Antecipar o assunto de um texto e mobilizar conhecimentos prévios

- Descobrir regularidades fonéticas.

- Esperar a sua vez para falar.

- Estabelecer correspondéncias entre sons e letra(s).

- Exprimir sentimentos, emoc¢des, opinides, provocados pela leitura de textos ou discursos ouvidos.

- Identificar os sons da lingua.

- Identificar os sons da palavra e estabelecer as correspondéncias som/letra; letra/som.

- ldentificar silabas.

- Ler palavras através da correspondéncia som/letra.

- Ler palavras através de reconhecimento global.
- Manipular palavras e frases.

- Ouvir ler obras de literatura para a infancia e reagir ao texto.

- Ouvir os outros.

- Prestar atencéo ao que ouve de modo a identificar o tema central.

- Introducdo de um momento de leitura/leitura
animada diariamente (“Lanche com histérias”).

- Criacdo de um mecanismo para o0
envolvimento das familias nas atividades de
leitura (“O Bolso da Leitura”).

- Criagdo de um momento de partilha de leituras
e/ou experiéncias (“Ler, mostrar e contar”).

- Articulagdo com Matemética, Estudo do Meio,
Expresséo Plastica, Teatro e Educacéo Fisica.

- Realizacéo de trabalho individual e em grande
grupo.

- Criacdo de atividades ludicas que permitam

fazer o reconhecimento global das palavras.
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- Prestar aten¢do ao que ouve de modo a recontar histdrias.

- Prestar atencéo ao que ouve de modo a responder a questdes acerca do que ouviu.
- Produzir palavras por alteracéo, supresséo e inser¢do de elementos.

- Reconhecer a representacao gréfica da fronteira de palavra.

- Usar adequadamente mailusculas e mindsculas.

- Utilizar a linha de base como suporte da escrita.

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no &mbito do Plano de Intervencao.
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Anexo GG3 — Objetivos e estratégias a desenvolver no ambito da disciplina de Matematica.

Tabela GG3

Objetivos e estratégias a desenvolver no ambito da disciplina de Matematica.

Areas

Objetivos

Estratégias

Matematica

- Adicionar e subtrair recorrendo a estratégias de céalculo mental.

- Adicionar recorrendo a estratégias de calculo mental.

- Classificar dados utilizando diagramas de Venn.

- Comparar a area de diferentes figuras.

- Comparar, transformar e descrever objetos, fazendo classificacdes e justificando os critérios utilizados.
- Compreender a adicdo no sentido de acrescentar.

- Compreender a adi¢cdo nos sentidos de combinar e acrescentar.

- Compreender a subtracdo no sentido de retirar.

- Compreender a subtracdo nos sentidos de retirar e completar.

- Compreender enunciados de problemas matematicos

- Compreender o valor posicional de um algarismo no sistema de numeracéo decimal.

- Compreender que dois ou mais pentaminés séo equivalentes.

- Conceber e pbér em pratica estratégias de resolugdo de problemas, verificando a adequacao dos resultados
obtidos e os processos utilizados.

- Conhecer e relacionar as moedas e notas.

- Introducéo de exercicios de calculo mental,
resolucdo de desafios e discussdo de
estratégias (“Detetive de NUmeros”).

- Utilizagao de material manipulavel.

- Realizagdo de trabalho individual,
cooperativo e em grande grupo.

- Articulacdo com Portugués, Estudo do
Meio, Expresséo Plastica e Educacao Fisica.
- Organizagdo da sala diferenciada em
relacdo as tarefas a realizar.

- Discussdes a pares e em grande grupo.

- Realizagdo de trabalho exploratorio.

- Criacdo de atividades em esquema de

concurso.
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- Desenvolver e partilhar estratégias de raciocinio matematico.

- Desenvolver estratégias de calculo mental.

- Discutir resultados, processos e ideias matematicos.

- Explicar ideias e processos e justificar resultados matematicos.

- Expressa ideias e processos matematicos, oralmente, utilizando linguagem e vocabulario adequado.
- Expressar ideias e processos matematicos, oralmente e por escrito, utilizando linguagem e vocabulario
proprios.

- Identificar e exemplificar diferentes representages para o mesmo nimero.

- Identificar o objetivo e a informacéo relevante para a resolu¢édo de um dado problema.

- Interpretar informacéo e ideias matematicas representadas de diversas formas.

- Organizar os dados em tabelas de frequéncias absolutas e representa-los através de pictogramas.

- Realizar contagens de dinheiro.

- Realizar contagens progressivas.

- Realizar contagens regressivas

- Reconhecer propriedades de figuras no plano e fazer classificagfes.

- Representar informacéo e ideias matematicas de diversas formas.

- Representar valores monetarios.

- Resolver problemas envolvendo dinheiro.

- Resolver problemas envolvendo rela¢des numéricas.

- Subtrair recorrendo a estratégias de calculo mental.

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no ambito do Plano de Intervencao.
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Anexo GG4 — Objetivos e estratégias a desenvolver com o aluno D.F. no ambito da disciplina de Matematica.

Tabela GG4
Objetivos e estratégias a desenvolver com o aluno D.F. no ambito da disciplina de Matematica.

Areas

Objetivos

Estratégias

Matematica

- Comparar, transformar e descrever objetos, fazendo classificacdes e justificando os critérios utilizados.

- Compreender que dois ou mais pentaminds sdo equivalentes.
- Compreender varias utilizagcdes do nimero e identificar nGimeros em contextos do quotidiano.
- Explicar ideias e processos e justificar resultados matematicos.

- Realizar contagens progressivas.

- Utilizacdo de material manipulavel.

- Realizacdo de trabalho individual e em
grande grupo.

- Articulagdo com Portugués, Estudo do
Meio, Expresséo Plastica e Educacéo Fisica.
- Realizagdo de trabalho exploratorio.

- Criacao de atividades ludicas que permitam

0 estabelecimento de rela¢des numéricas.

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no ambito do Plano de Intervencéo.
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Anexo HH - Material de Portugués concebido para o

aluno D. F.

Figura HH1. Atividade de caréter ladico executada com o aluno D. F.

Fonte: Elaboragéo prépria.
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Anexo Il - Agendas semanais.

Anexo 1I11 — Agenda inicial da 1.2 semana de intervencao

pedagogica.

COMPCNENTE
LETIVA

ATIVIDADES DE
ENRIQUECIMENTO
CURRICULAR

Legenda:

[ Matematica  [] Estudo do Meio [0 Musica  [I] Educacéo Fisica
[] Portugués  [[] Expressdo Plastica [[] Teatro [ Apoio ao Estudo
[ Trabalho de Projeto

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no &mbito do Plano de Intervengéo.

127



Anexo IlI2 — Agenda alterada da 1.2 semana de intervencao
pedagogica.

2 feira
21/04/2014

COMPONENTE
LETIVA

ATIVIDADES DE
ENRIQUECIMENTO
CURRICULAR

Legenda:

[0 Matematica  [] Estudo do Meio [ Musica [ Educacéo Fisica
[] Portugués [ Expressdo Plastica [[] Teatro [ Aroio ao Estudo
[ Trabalho de Projeto

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no &mbito do Plano de Intervencéo.
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Anexo 113 — Agenda inicial da 2.2 semana de intervencao
pedagogica.
2*feira 3" feira 4*feira 5° feira 6° feira
28/04/2014 | 29/04/2014 | 30/04/2014 | 01/05/2014 | 02/05/2014
9.00
10.30
10.30
- | INTERVALO INTERVALO INTERVALO
11.00
LETIVA
11.00
12.30
12.30
- ALMOCO ALMOCO
14.00
14,00
15.00
15.00
16.00
16.00
ATIVIDADES DE | ;o2 INTERVALO
ENRIQUECIMENTO (=22
SETHIOUEAR | S AEC AEC AEC AEC AEC
17.30
Legenda:

[ Matematica  [[] EstudodoMeio [ Musica [ Educag#o Fisica
[] Portugués [ ] Expressao Plastica [ Teatro
[ Trabalho de Projeto

[ Apoio ao Estudo

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no &mbito do Plano de Intervencéo.
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Anexo

pedagogica.

14 — Agenda alterada da 2.2 semana de intervencao

2* feira 3* feira 4* feira 5* feira €* feira

COMPONENTE
LETIVA

9.00 -
10.30

10.30 -
11.00

11.00 -
12.30

12.30 -
14.00

14.00 -
15.00

15.00 -
16.00

__28/04/2014 | 29/04/2014 30/04/2014 |_01/05/2014 | 02/05/20

Atividades de
Planeamento

ATIVIDADES DE

16.00 -
16.30

INTERVALO

ENRIQUECIMENTO
CURRICULAR

16.30 -
17.30

AEC AEC AEC AEC AEC

Legenda:

[ Matematica  [[] EstudodoMeio [ Musica I Educag#o Fisica
[] Portugués [ ] Expressdo Plastica [] Teatro [ Apoio ao Estudo
[ Trabalho de Projeto

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no &mbito do Plano de Intervencéo.
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Anexo 115 — Agenda
pedagdgica.

inicial

da

3.2 semana

de

intervencao

COMPONENTE
LETIVA

15.00
16.00

4* feira

07/05/2014

Assembleia
de Turma

16.00 |
- INTERVALO
ATIVIDADES DE 16.30
ENRIQUECIMENTO 16.30
CURRICULAR - AEC AEC AEC AEC AEC
17.30
Legenda:

[0 Matematica  [] Estudo do Meio

[] Portugués ] Expressao Plastica [ Teatro

[ Trabalho de Projeto

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no &mbito do Plano de Intervencéo.

[T Musica [[] Educag#o Fisica
[ Apoio ao Estudo
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Anexo 16 — Agenda alterada da 3.2 semana de intervencao
pedagdgica.

2* feira 3* feira 4* feira 5° feira 6* feira

05/05/2014 06/05/2014 07/05/2014 08/05/2014 9/05/2014

Correspondéncia .
L fon.ml =

grafema — pr, dr.

9.00 -
10.30

10.30

COMPONENTE
LETIVA
Assembleia
de Turma

ALMOCO

ATIVIDADES DE 13'30 INTERVALO
ENRIQUECIMENTO ” e. 35
| -
CURRICULAR i AEC AEC AEC AEC AEC
17.30
Legenda:

] Matematica Estudo do Meio [ Musica [ Educagzo Fisica
[] Portugués  [_] Expressao Plastica [[] Teatro [ Apoio ao Estudo
[ Trabalho de Projeto

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no &mbito do Plano de Intervencéo.
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Anexo II7 — Agendainicial da 4.2 semana de intervencdo pedagogica.

2° feira 3° feira 4° feira 5° feira 6° feira
12/05/2014 | 13/05/2014 | 14/05/2014 | 15/05/2014 | 16/05/2014

9.00 -
10.30 |

10.30

INTERVALO

11.00
11.00
COMPONENTE .

LETIVA 12.30

12.30

14.00

14.00

15.00

Assembleia de
Turma

15.00 | Esculturas

16.00

16.00

ATIVIDADES DE | 46 30
ENRIQUECIMENTO [~
CURRICULAR ’

INTERVALO

AEC AEC AEC AEC AEC

17.30

Legenda:
[T] Matematica  [] Estudo do Meio ] Musica [[] Educagéo Fisica

[] Portugués  [_] Expressao Plastica [] Teatro [ Apoio ao Estudo
[ Trabalho de Projeto

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no ambito do Plano de Intervengéo.
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Anexo |18 — Agenda alterada da 4.2 semana de intervencéo pedagdgica.

2* feira 5 feira
12/05/2014 | |_15/05/2014 |

9.00 -
10.30

10.30

11.00 |
componente | 100
LETIVA e

12.30

14.00

14.00 fonema - ' Trabalho de
7 ‘grafema - pl. o | Projetoios
15.00 glclb - nossos ficheiros

15.00
16.00
16.00
- INTERVALO
ATIVIDADES DE | 44 39
ENRIQUECIMENTO [~ =2+
CURRICULAR a AEC AEC AEC AEC AEC
17.30
Legenda:

[] Matematica  [] Estudo do Meio [T Musica [(] Educagéo Fisica

[] Portugués [ Expressao Plastica [] Teatro [ Apoio ao Estudo
[ Trabalho de Projeto

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no ambito do Plano de Intervengéo.
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Anexo 119 — Agendainicial da 5.2 semana de intervencdo pedagogica.

[ 2° feira

19/05/2014

O Papa

9.00 - (treino/

1030 e
10.30

3% feira
20/05/2014

4° feira
21/05/2014 | 2/05/2014 | 23/05/2014

Qui. je. ji

INTERVALO

COMPONENTE
LETIVA
15.00
16.00 | Coseres
16.00
= INTERVALO
ATIVIDADES DE | 44 39
ENRIQUECIMENTO [— =2
CURRICULAR e AEC AEC AEC AEC AEC
17.30
Legenda:

[ Matematica EstudodoMeio  [IJ Musica  [II] Educagéo Fisica

[] Portugués
Trabalho de Projeto
]

[] Expressao Plastica  [[] Teatro [ Apoio ao Estudo

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no ambito do Plano de Intervengéo.
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Anexo 1110 — Agenda alterada da 52 semana de intervencéo pedagdgica.

2? feira 3? feira 4 feira 5? feira 6* feira
19/06/2014 20/05/2014 21/05/2014 22/05/2014 23/05/2014
O Papa
Silabas Contadar de
9.00 - (treino/ Teste de Teste de Teste de histédas
10.30 |_contagem) | avaliagio avaliagio avaliagdo
Histérias Histérias
10.30
- INTERVALO
11.00
COMPONENTE
LETIVA
Trabalho de
Projeto/Os
nossos
ficheiros
16.00
- INTERVALO
ATIVIDADES DE 16.30
ENRIQUECIMENTO 16.30
s - AEC AEC AEC AEC AEC
17.30
Legenda:

0] Matematica  [[] Estudo do Meio
[] Portugués  [] Expressdo Plastica  [] Teatro

[ Trabalho de Projeto

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no ambito do Plano de Intervengéo.

] Musica [ Educagio Fisica
[ Apoio ao Estudo
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Anexo I111 — Agenda inicial da 6.2 semana de intervenc¢ao pedagogica.

2° feira 3 feira 4° feira 5° feira 6° feira
12/05/2014 | 13/05/2014 | 14/05/2014 | 15/05/2014 | 16/05/2014
Atividades de ' Alividades de
9.00 -
10.30 F
10.30
- INTERVALO
11.00 |
11.00
12.30
COMPONENTE [ 1230 |
LETIVA = ALMOCO
14.00

14.00

15.00 Assembleia de
Turma

15.00
16.00
e INTERVALO

ATIVIDADES DE | 4¢ 39

ENRIQUECIMENTO [— 2=

AL - AEC AEC AEC AEC AEC
17.30

Legenda:

[ Matematica Estudo do Meio [0 Musica I Educacéo Fisica
[] Portugués  [] Expressao Plastica [ Teatro [ Apoio ao Estudo
[ Trabalho de Projeto

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no ambito do Plano de Intervengéo.
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Anexo 1112 — Agenda alterada da 62 semana de intervencéo pedagdgica.

3 feira

27/05/2014
9.00 -
10.30
10.30
INTERVALO
COMPONENTE
LETIVA
15;00 Eipesd
16.00 |t
16.00
i INTERVALO
ATIVIDADES DE | 4630
ENRIQUECIMENTO 16.30
SRS - AEC AEC AEC AEC AEC
17.30
Legenda:
[0] Matematica  [[] Estudo do Meio [0 Musica  [I] Educagdo Fisica
[] Portugués  [] Expressao Plastica [] Teatro [ Apoio ao Estudo

[ Trabalho de Projeto

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no ambito do Plano de Intervengéo.
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Anexo JJ — Diario de Turma.

Figura JJ1. Diario de turma exposto em sala de aula.

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no &mbito do Plano de Intervengéo.
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Anexo KK — Atividades desenvolvidas no ambito da

disciplina de Musica.

Anexo KK1 — Atividade de Musica desenvolvida em grande grupo.

L

j W ” ‘”“

e

Figura KK1. Atividade de Mdusica desenvolvida em grande grupo.

Fonte: Elaboracéo prépria.
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Anexo KK2 — Atividade de Mlsica desenvolvida em pequenos grupos.

Figura KK2. Atividade de Musica desenvolvida em pequeno grupo.

Fonte: Elaboragéo prépria.
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Anexo LL - Atividades desenvolvidas no ambito da

disciplina de Educacéao Fisica.

Anexo LL1 — Explicagéo da atividade de Educacéo Fisica.

Figura LL1. Explicacéo da atividade.

Fonte: Elaboracéo prépria.
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Anexo LL2 — Execucdo da atividade de Educacéo Fisica.

Figura LL2. Execucdo da atividade.

Fonte: Elaboragéo prépria.
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Anexo MM - Planificacdo de uma sessdo de Educacao Fisica relacionada com uma histéria

trabalhada na disciplina de Portugués.

Anexo MML1 — Planificacdo de Portugués.

Objetivos Descricéo das atividades Tempo Recursos i Avaliagdo
Indicadores Instrumentos
. Lanche com histérias 11. Atenta a leitura da
11. (Ouvir) Ler regularmente. ] . ] . o
) A Ana termina a leitura do livro Cartas de Rumblewick historia.
12. Antecipar o assunto de um ) ) )
. ) — a minha bruxa teimosa aos alunos. Para tal, antes . 12. Antecipa o assunto do
texto e mobilizar conhecimentos ) Livro Cartas de -
o de comecar a leitura pergunta aos alunos o que . texto, mobilizando
prévios. o ) Rumblewick — a ) .
aconteceu na primeira parte do livro e o que pensam 15’ conhecimentos prévios. -

13. Exprimir  sentimentos,
emocdes, opinides, provocados
pela leitura de textos ou

discursos ouvidos.

gue vai acontecer dai para a frente.
Ap6s a leitura, falam um pouco sobre o que ouviram,

0S seus sentimentos e opinides.

minha bruxa

teimosa

13. Exprime sentimentos,
emocoes, opinides,
provocados por discursos

ouvidos.

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no ambito do Plano de Intervencéo.
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Anexo MM2 — Planificacéo de Educacéo Fisica.

OBJECTIVOS DE REFERENCIA: Escolher e realizar habilidades apropriadas em percursos na natureza,
de acordo com as caracteristicas do terreno e os sinais de orienta¢do, colaborando com os colegas e
respeitando as regras de seguranca e preservacdo do ambiente.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS DE APRENDIZAGEM: Colaborar com a sua equipa interpretando sinais
informativos simples (no percurso e no mapa), para que esta, acompanhada pelo professor e
colaboradores, cumpra um percurso na mata, bosque, montanha, etc., combinando as habilidades
aprendidas anteriormente, mantendo a percepcao da direcdo do ponto de partida e outros pontos de
referéncia.

FUNCOES DE ORGANIZAGAO

Material Tipo de Organizacéao Aspectos Criticos
Arcos, cadeiras, cartbes com | Atividade massiva: e Gestao do tempo;
pistas, cartbes com segmentos e Em formacao; e Organizagéo do
de frase, papel de cenério. e Em grupos. espaco;
e Organizagédo do
material;

e Instrucéo.

Objetivos de Referéncia

e Promover a atividade em grupo;

e Estimular a competitividade, cooperacao e espirito de equipa;

e Proporcionar experiéncias motoras aos alunos recorrendo ao jogo ludico;

e SALTAR sobre obstaculos de alturas e comprimentos variados, com chamada a um pé e a «pés
juntos», com recepcao equilibrada no solo;

e SALTAR de um plano superior com recepc¢éo equilibrada no colchéo;

e Realizar um percurso na mata, bosque, montanha, etc., com o acompanhamento do professor,
em corrida e em marcha, combinando as seguintes habilidades: correr, marchar em espacgo
limitado, transpor obstaculos, trepar, etc., mantendo a percepc¢ao da dire¢do do ponto de partida e
indicando-a quando solicitado.

Objetivo(s) de Desenvolvimento Previsto(s)
Promover a cooperacdo, 0 espirito de equipa, cumprindo sempre um conjunto de regras pré
estabelecidas, onde o aluno tenha a oportunidade de desenvolver a autonomia e a responsabilidade.

Tempo Situagdes de Aprendizagem/Exercicio Indicagdes Uteis

2 min |Introducéo a aula, explicando a area e a tematica da mesma.
Explicagdo do aquecimento.

7 min | Aquecimento: Rumblewick na Floresta
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25 min

NUmero de elementos: 20 alunos

Material:
e 20/24 arcos
e 4cadeiras

Area de jogo: Definida/ Campo de Jogos
e Primeira é um percurso de arcos (pogas de agua);
e Segunda é um percurso com cadeiras (ramos das
arvores);
e Terceira € uma zona de arcos (lava perigosa);
e Quarta é um percurso em corrida (fugir do sapo gigante).

Objetivo:
Cada elemento ter4 de percorrer o percurso de obstaculos, de
modo a conseguir chegar ao colega o mais depressa possivel.

Descricdo da Atividade:

Cada grupo é colocado em frente do percurso (4 percursos iguais),
ao sinal de duas palmas, terdo de o percorrer. Os primeiros
elementos de cada grupo irdo percorrer os arcos colocados no
chéo, alternando os pés. De seguida, terdo de saltar por cima da
cadeira realizando rececdo no solo a pés juntos até chegarem
novamente a um arco. Uma vez chegados a este, deverdo saltar
de dentro para fora ao pé-coxinho 5 vezes e retirar uma das
imagens que se encontra no arco (5 imagens em cada arco).
Finalmente, regressam a zona de partida em corrida. O elemento
seguinte s6 podera partir quando o outro lhe tocar na méo.

1.2 Atividade: A procura dos componentes da pocdo gue cura
a Haggy Aggy

NUmero de elementos:20 (4 equipas de 5 elementos)

Material:
. 30 cartdes de pistas
. Mapa

Area de jogo: Definida

Objetivo:
Procurar os ingredientes (5 ingredientes por equipa) que fazem
parte da pocdo magica que cura a Haggy Aggy.

Descricdo da Atividade:

Cada equipa terd um capitdo e na posse do mapa para encontrar
os ingredientes para a pocdo € distribuida a primeira pista que
indicara a localizacdo da seguinte.

Se a atividade for
realizada em menor
tempo, devido ao inferior
namero de elementos, o
percurso €  realizado
novamente com a
introducdo de variante de
salto alterando ao pé-
coxinho na terceira parte
do percurso.

A turma é dividida em
quatro equipas, formadas
de acordo com as imagens
recolhidas na atividade de
aguecimento (4 equipas
com 5 elementos cada
uma):

- Rumkblewick

- Haggy Aggy

- Terri-frito

- Grimey

Consoante o numero de
alunos, o numero de
membros  por  equipa
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7 min

1° posto (inicio) —Sou um animal que saltita e sou de um verde
todo catital Mas para a Haggy Aggy ser curada, sO precisam das
minhas pernas, mais nada!

2.° posto — Tenho oito patas e oito olhos e assusto todos! Mas
comigo podem contar porque a bruxa Haggy Aggy eu quero
ajudar!

3.° posto — As aves precisam de mim para voar, a bruxa Haggy
Aggy eu vou poder ajudar!

4.° posto — Precisam agora de bolhinhas daquilo que usam para
se lavar, porque s6 com estas pequenas magias podem a bruxa
Haggy Aggy ajudar!

5.° posto — Sou um animal grande que o0s meninos adoram
montar, mas para curar a Haggy Aggy de um pelo do meu nariz
vocés vao precisar!

Quando forem recolhidas todas as pistas, os alunos devem
regressar ao ponto de partida, como esté ilustrado no mapa.

Regras:
e Cada equipa s6 podera avancar para 0 posto seguinte se
responder a questdo que se encontra dentro do envelope;
e Cada equipa s6 podera avancar para 0 posto seguinte se
recolher o objeto destinado a pocédo da Haggy Aggy;
e A equipa devera permanecer junta no posto e nas
deslocaces para 0s postos.

Retorno a calma: A receita da pocdo da Haggy Aggy

Numero de elementos:20 (4 equipas de 5 elementos)

Material:
e Cartbes com segmentos de frases
e Papel de cenario

Area de jogo: Definida/ Campo de Jogos

Objetivo:
Cada equipa tera de encontrar os segmentos de frases que
compde a totalidade da frase que terdo de construir.

Descricédo da Atividade:

As equipas sao colocadas no mesmo ponto de partida e é
distribuida por cada uma, uma folha que a informa de quantas
palavras terdo de encontrar de forma a construirem parte da
receita.

poderd variar.

Consoante o numero de
alunos, o nudmero de
membros  por  equipa
poderd variar.

A professora devera tomar
parte ativa na atividade de
modo a analisar a
aquisicdo de conteldos e
a moderar a discussédo em
grande grupo.
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Ao sinal de duas palmas os alunos deverdo, em equipa, procurar
0s envelopes que a ela correspondem. No final dirigem-se para o
ponto de partida e organizam as palavras encontradas de modo a
formar frases.

Quando todas as equipas terminarem a formacéo de frases, sera
construida a receita da pocédo que cura a Haggy Aggy em grande
grupo, recorrendo a papel de cenario.

Frases a realizar no final da atividade:

Frase 1 — Num caldeirdo quente colocar as perninhas de rd e a
aranha.

Frase 2 — Depois, deixar aquecer até mexer tudo muito bem com
uma pena.

Frase 3 — Com o pelo do nariz do cavalo fazer cécegas no nariz.
Frase 4 — Espirrar para a panela, deitar bolhas de sab&o e ouvir a
explosao!

Receita a elaborar no final:

Ingredientes:

- Perninhas de ra

- Aranha

- Pena

- Bolhas de sabé&o

- Pelo do nariz do cavalo

Procedimento:

Frase 1 — Num caldeirdo quente colocar as perninhas de ra e a
aranha.

Frase 2 — Depois, deixar aquecer até mexer tudo muito bem com a
pena.

Frase 3 — Com o pelo do nariz do cavalo fazer cécegas no nariz.
Frase 4 — Espirrar para a panela, deitar bolhas de sab&o e ouvir a
explosao!

Deitar do caldeirdo para a tigela para deixar a bruxa novamente
bela!

Caso néo haja condictes
para a pratica do jogo no
exterior, este  podera
também ser realizado no
interior de uma sala de
aula, que tem de ser
preparada para o efeito,
com a ajuda dos alunos.

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no ambito do Plano de Intervencéo.
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Anexo NN — Planificacdo de uma sessao de Teatro relacionada com uma histéria trabalhada
em Portugués.

Anexo NN1 — Planificagdo de Portugués.

Descricédo das atividades

Leitura do livro “O Cuquedo”

A Inés apresenta a capa do livro e questiona os alunos sobre o que pensam que sera a histéria, quais serdo as personagens,
o local, entre outros.

A Ana e a Inés animam a leitura do livro O Cuquedo e, apés a leitura, falam um pouco sobre o que ouviram, 0s seus
sentimentos e opinides.

A Inés pede aos alunos que relembrem o que tinham antecipado sobre o livio e compara com o que aconteceu, de facto.
Posteriormente, é distribuida uma ficha de compreensao do oral por cada aluno, a fim de realizar a atividade individualmente.
Por ultimo, é efectuada uma correcao oral da ficha e entregue aos alunos uma folha com uma pequena parte da histéria, de
forma a treinarem para o concurso de leitura.

Nota:
O aluno D.F. tera uma ficha de trabalho adequada ao seu nivel de desenvolvimento.

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no ambito do Plano de Intervencéo.
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Anexo NN2 — Planificagao de Teatro.

Descricédo das atividades

Jogos dramaticos e de confianca

A Inés comunica aos alunos que terdo de organizar a sala de aula colocando as mesmas e as mochilas junto a parede (10).

Posteriormente, é realizada uma roda com os alunos, na qual sdo discutidas as regras para a sessao de Teatro e descritas sumariamente as
atividades a desenvolver (5).

De seqguida, a Inés organiza uma roda com cadeiras, e é solicitado aos alunos que se dispersem pela sala de aula imaginando que estao na selva.
Enquanto se organiza o espago da atividade, a Ana coloca uma musica ambiente e é pedido que se movam de acordo com a musica. Apés este
momento inicial, é introduzido o jogo cooperativo das cadeiras, explicitando-se as regras pelo qual se rege: sempre que a musica parar, 0s alunos tém
de se colocar nas cadeiras impedindo que qualquer parte do corpo toque no chao (a medida que o jogo vai avangando, vao sendo retiradas cadeiras
até sobrarem metade do nimero de alunos) (10°).

E de referir que, enquanto a atividade é realizada, a Inés vai relembrando os alunos que se encontram na selva e introduz pequenas indicacdes para
desenvolver a criatividade.

Durante o percurso inicial, os alunos apanham e guardam um papel com as personagens do livro lido em Portugués, de modo a formar grupos para as
improvisacoes.

Uma vez formados os grupos, a Inés propde a realiza¢éo de uma improvisacéo induzida pela pergunta: “Apareceu o Cuquedo, e agora?” (30").

No fim, os alunos sédo reunidos novamente numa roda e discutem-se as improvisacgdes, as atividades da aula e as aprendizagens realizadas (5’).

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no &mbito do Plano de Intervencéo.
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Anexo OO - Trabalhos realizados na disciplina de

Expresséo Plastica.

Anexo OO1 - Pintura de desenhos com tintas caseiras.

Figura OOL1. Pintura de desenhos com tintas caseiras.

Fonte: Elaboracao prépria.
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Anexo O0O2 — Esculturas em pasta de papel.

Figura OO2. Esculturas em pasta de papel.

Fonte: Elaboracéo prépria.
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Anexo OO3 — Desenho de animais imaginarios.

Figura OO3. Desenho de animais imaginarios.

Fonte: Elaboragéo prépria.

153



Anexo PP — Trabalho com barro.

Figura PP1. Alunos a modelarem barro com as maos.

Fonte: Elaboracao prépria.
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Anexo QQ - Exemplo de ficha para trabalhar a

correspondéncia fonema-grafema.

Nome:

Data: / /

O Pontos:

O Pluto e a Clara

O Pluto é o cao da Clara.

Um dia a Clara estava a brincar com o globo num lindo
jardim, todo florido, ao pé de casa, quando apareceu o Pluto
a correr tao rapido como uma flecha.

O céao pisou as flores do jardim e sujou a blusa da Clara
de terra.

Quando viu o que fez, o Pluto ficou muito aflito e com
medo que a sua dona ficasse zangada. Mas a Clara sorriu e
disse:

— Anda Pluto, vamos brincarl Vamos correr depressa

como os atletas fazem.
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Grupo |

1) Ler o texto.
2) Rodeia nas palavras do texto (pl, tl, fl, cl, gl, bl).

Grupo I

1) Responde as perguntas:

Como se chama o cao da Clara? O

1.1)

1.2)

1.3)

Quando estava a correr muito rapido, o que é que o Pluto

pisou?

O que aconteceu a blusa da Clara?

1.4) A Clara ficou chateada com o Pluto?

O
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Grupo lll - Sopa de Letras

1.1) Procura na Sopa de Letras as seguintes palavras:

(biblioteca) (plano) (flor) (clara) (globo) (atleta)

Als|B|I|B|IL|IIT|OT|IE|C|A|N|G|D|K
VIN|YJ|ILIAIOJEJU|P]IT | X]AIRIMA
FIS|F|Y] T |O/P|Y|R|E|T|A|F|C|IN|T
LIS|BJ]UIR|TIWIQIM|B|X|S|F]|L L
OlS|FIN|X|B|G|Z|B|JIR|YIOR|I|E
RIEIGIM|IB|P|LIAIN|ODIN|S|H|C]|T
AlF|IF|J]|]EIOOM|B|IC|S|T|K|C|P]A
AIDIN|L I MB|B|A|S|F|N|L|I |G|Z ]|V
D BIKIM|V|GIO|E|IR|T|U|N|G|D|A|L
NI GIC|L|IA|R|IA|F|S|GM|IT |U|D|T

1.2) Escreve uma frase para cada palavra:

Flor

O

Biblioteca

Clara

Mala

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no &mbito do Plano de Intervencao.
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Anexo RR - Planificacao da atividade Ditado Cooperativo.

Descricdo das atividades

Ditado cooperativo

A Inés propde aos alunos a realizacdo de um ditado de oito palavras, em grande grupo.

Assim, divide os alunos em quatro grupos de cinco elementos e distribui por cada grupo as 23 letras do abecedario, ficando cada um dos
elementos responsavel por 4/5 letras.

Ao ditar a palavra, a Inés pede aos grupos que, com os cartdes das letras, escrevam a palavra pretendida. A partir dai gera-se um momento
de discussao entre os elementos do grupo relativamente a escrita da palavra.

A Inés pede a uma das equipas que escreva a palavra ditada no quadro.

No final, os alunos regressam ao seu lugar, e registam as palavras ditadas no seu caderno de escrita.

Nota:
O aluno D. F. terd um colega que sera responsavel por garantir a sua compreensao.

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no &mbito do Plano de Intervencéo.
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Anexo SS — Atividade Ditado Cooperativo.

Anexo SS1 - Grupo 1 arealizar a atividade Ditado Cooperativo.

Figura SS1. Alunos a organizarem as letras do alfabeto.

Fonte: Elaboragéo prépria.
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Anexo SS2 — Grupo 3 arealizar a atividade Ditado Cooperativo.

gue gui

-

T
=
=
-
a
T

1iile
Vi

i]i“;
i

Figura SS2. Alunos a realizarem a atividade Ditado Cooperativo.

Fonte: Elaboracéo prépria.
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Anexo TT — Bolso da Leitura.

Figura TT1. Textos que podiam ser retirados pelos alunos e familias no ambito da atividade

Bolso da Leitura.

Fonte: Elaboragao prépria.
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Anexo UU — Passaporte de Leitor.

Figura UU1. Passaporte de leitor do aluno C. S.

Fonte: Elaboracao prépria.
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Anexo VV — Fichas orientadoras do processo de escrita.

Anexo VV1 — Exemplo de ficha orientadora do processo de escrita.

Nome:

Quando?

Quem?

Onde?

O qué”?

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no ambito do Plano de Intervencao.
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Anexo VV2 - Ficha preenchida por um aluno da turma.

Figura VV1. Ficha preenchida pelo aluno T. A.

Fonte: Elaboracao prépria.
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Anexo WW — Ficha de revisao de texto.

Anexo WW1 - Ficha de revisdo de texto.

Nome:

Era uma vez um magico que estava a fazer a sua

magia para o seu concurso de amanha.

De repente, apareceu um anjo que estava a voar

Nno Céu.

O magico disse:

- Vou fazer uma magia para aquele anjo. O anjo

vai ficar feliz e vai querer ir ao meu concurso.

O anjo foi falar com o magico e o magico deu um

baldo ao anjo. O anjo decidiu ir ao concurso dele.

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no &mbito do Plano de Intervencéo.
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Anexo WW?2 — Ficha preenchida por um aluno da turma.

Nome: JB‘

ot v
Data: _16 / (5 /2014

Era uma vez um mdgico que estava a
fazer a sua magia para o seu concurso de
amanha.

De repente, apareceu um anjo que
estava a voar no céu.

O mdgico disse:

- Vou fazer uma magia para aquele anjo.
O anjo vai ficar feliz e vai querer ir ao meu
CONCUrso.

O anjo foi falar com o magico e o mdgico
deu um baldo ao anjo. O anjo decidiu ir ao

concurso dele.

- .

(9 Amec ﬁg:"“,;z £ "t,«_—.:?;d‘

- ‘.
&.’}- AL ‘&‘g Adnma -"'V\':'v_";i"-bo' C!;'“f‘
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"B B ildnn o ey fotg, L3 o

WU Uo./v\g.b- L;j-,«"&v&r”yv\h e v

\.; [ --U.‘rO‘ 5fr=,.u;_. Cordovdo, o t’,{Pﬂ:bﬂ.{ 1 Copr ]

r
’ ~
Lo Abia O AAT a%s -"r“.-"')%-.:') L]
L4 L=

=

Figura WW1. Ficha preenchida pelo aluno B. S.

Fonte: Elaboracao prépria.
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Anexo XX- Diferentes processos de solucionar o mesmo

problema propostos pelos alunos.

Anexo XX1 — Problema sobre o numero total de patas de animais
solucionado pelo aluno G. T.

Figura XX1. Problema sobre o nimero total de patas de animais solucionado pelo aluno G. T.

Fonte: Elaboracao prépria.
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Anexo XX2 - Problema sobre o numero total de patas de animais

solucionado pelo aluno A. P.

(e

Figura XX2. Problema sobre o nimero total de patas de animais solucionado pelo aluno A. P.

Fonte: Elaboracao prépria.
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Anexo YY- Detetive de NUmeros.

Anexo YY1 — Atividade Detetive de NUumeros.

Figura YY1. Atividade Detetive de NUmeros.

Fonte: Elaboragéo prépria.
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Anexo YY2 — Folha de resposta.

Folha de respostas

Figura YY2. Folha de respostas do aluno M. L.

Fonte: Elaboragéo prépria.
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Anexo ZZ- Classificagc&o dos alunos na atividade Detetive de NUumeros.

Tabela 271

Classificacéo dos alunos na atividade Detetive de Nimeros, ao longo das semanas de intervencao pedagdgica.

Indicador: Desenvolver estratégias de calculo mental

Alunos € la|a|un| |l Olg| @ | N o | <| 0

Data <|<|d|O | Ol =] == W |- |d
24 de abril de 2014 15 | F | F | 14 11 ! F | 13 13 | 14 | 15
30 de abril de 2014 14 | 12 | 14 | 13 15 | 13 | 12 | 11 15 | 15 | 14
08 de maio de 2014 15 | 11 | 15 | 15 15 | 14 | F | 14 14 | 15 | 15
14 de maio de 2014 15 | F | 156 | 11 12 |13 | F | 12 | 16 | 10 | 13 | 12 | 13 | 15 | 15
23 de maio de 2014 15 | F | 14 | 14 | - | 14 13 | 14 | 14 | 13 | 14 | 14 | 14 | 14 | 11 | 13 | 14 | 14 | 15
Legenda:

0-3 N&o Satisfaz

4-8 Satisfaz

9-13 Satisfaz Bem
14-15 Excelente

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no &mbito do Plano de Intervencéo.
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Anexo AAA - Atividade mateméatica sobre contagens.

Anexo AAA1 - Planificacéo de atividade matematica sobre contagens.

Descricao das atividades

Agora conto eu...

A Ana inicia a atividade por informar os alunos que ter&o de trabalhar a pares na realizacdo de uma ficha de trabalho.

Neste sentido, a Ana comeca por entregar uma folha com o enunciado (Antes de se iniciar o trabalho de grupo, o enunciado € lido em
voz alta por um dos alunos, a escolha da Ana).

S&do dados aos alunos 20 minutos para resolverem cada questao e, seguidamente, é aberto um momento de discussao e partilha em
grande grupo.

Por ultimo, s&o escolhidos dois alunos para dinamizar contagens com os colegas, desempenhando a fung¢éo do professor.

Notal :
O trabalho do aluno D. F. sera diferenciado.
Nota 2:

Cada um dos alunos, no seu grupo de trabalho, tera uma funcéo a desempenhar.

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no &mbito do Plano de Intervencéo.
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Anexo AAA2 — Ficha de treino.

Nome:

Data: / /

1. Observa as retas numéricas e preenche.
1.1. O coelho salta 2 casas de cada vez.

o + \(.4._'_}

B L
— -
1 { l 3 5 7 9

1.2. A abelha salta 3 flores de cada vez.

o’ s - - - o’ - - -

-’
% — | f | | —
10 11 12 14 15 | 17 18 |

1.3. A borboleta salta 4 casas de cada vez.

<
(\A)a
e —
: |

i
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1.4. O sapo salta 5 casas de cada vez.

nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn

2. Preenche:

. O W N W W e N

En 2] ] O 9] ]
= E00m 0000

3. Completa a sequéncia:

9/90,0,9,0,0,0,9,
Sy yugyuugygt

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no ambito do Plano de Intervengéo.
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Anexo BBB — Ficha sobre o topico matematico Dinheiro.

Anexo BBB1 - Ficha sobre o tépico matematico Dinheiro.

Nome Data

De que dinheiro preciso?

3€ —

11 €

14 €

15 €

18 €

20 €

16 €

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no ambito do Plano de Intervencao.
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Anexo BBB2 - Ficha sobre o topico matematico Dinheiro executada

por um aluno.

HT

Nome j;l , _ Data ]7 014

De que dinheiro preciso?

- T‘,;S
= - Sure skl
3¢ s < P -
— — . -F//___ -
7€ &= /"--.--/ ///

14€ I /\ >\ X/ _
15€ S i | / /\
18€ 4 N\ XK!

20€ — A k,)(/
."/ \\ 7\ ./l

16 € X =il / / N
r ! b

Figura BBB2. Ficha sobre o tépico matematico Dinheiro executada pelo aluno G. C.

Fonte: Elaboracéo prépria.
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Anexo CCC - Exemplo de um protocolo experimental

aplicado a turma.

Nome:

Data:

/ /

2\ &)

\

Protocolo Experimental

e Problema: “Quais os materiais que flutuam?”

% Material:

Tina (transparente)
Fosforo

Lapis

Tesoura

Tubo de Cola
Rolha

Plasticina

Q Procedimento:

1. Coloca agua numa tina (transparente).

2. Coloca os materiais (fésforo, lapis, tesoura, tubo de cola, rolha e

plasticina) dentro da tina com agua

V& 0 que acontece aos materiais.
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/ Coloca uma cruz no que aconteceu a cada material.

Flutua

Afunda

Fosforo

Lapis

Tesoura

Tubo de Cola

Rolha

Plasticina
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O que pensamos? O que descobrimos?

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no &mbito do Plano de Intervencéo.
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Anexo DDD - Objetivos desenvolvidos ao longo das semanas de intervencéo.

Anexo DDD1 — Objetivos desenvolvidos ao longo das semanas de intervencdo, no ambito da disciplina de
Portugués.

Tabela DDD1

Avaliacao final da turma relativamente a disciplina de Portugués.

Alunos _
Portugués € (a | |06 |u|d|<|d|F |0l |N|[2 |2 |ad|L|d|<]|y
< | < |o |0 || |W|ju|lOo|lO0o|=|=|n|=|= |||k |FK |ad
Compreenséo do Oral
3 a) 3 3 2 2 2 2 3 3 2 2 2 3

- Prestar atencdo ao que ouve de modo a apropriar-se ) )
de novos vocéabulos.

- Prestar atencdo ao que ouve de modo a identificar
palavras desconhecidas.

- Prestar atenc@o ao que ouve de modo a responder a

questdes acerca do que ouviu.

-Prestar atencdo ao que ouve de modo a reter o

essencial de um pequeno texto ouvido.
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- Prestar atencdo ao que ouve de modo a tornar

possivel memaorizar e reproduzir sequéncias de sons.

a)

- Exprimir sentimentos, emocdes, opinides, provocados

por discursos ouvidos.

- Manifestar ideias, sensac¢fes e sentimentos pessoais,

suscitados pelos discursos ouvidos.

Expressao Oral

- Ouvir os outros.

- Respeitar o tema.

- Esperar a sua vez para falar.

Leitura

- Exprimir sentimentos, emocdes, opinides, provocados

pela leitura de textos.

- (Ouvir) Ler regularmente.

- Ler palavras através de reconhecimento global.

a)

- Ler pequenos textos de acordo com orientagdes

previamente estabelecidas.

a)

- Antecipar o assunto de um texto e mobilizar

conhecimentos prévios.
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- Ouvir ler obras de literatura para a infancia e reagir ao

ortograficas e de pontuacéo.

2 a) 3
texto.
Escrita
- Aplicar regras dos sinais de pontuacéo. 2 a) 2
- Construir frases. 2 a) 3
- Copiar textos de modo legivel e sem erros. 2 a) 3
- Cuidar da apresentacéo final dos textos. 2 a) 3
- Elaborar por escrito respostas a questionarios e ) ) 5
a
atividades.
- Escrever legivelmente, e em diferentes suportes, com
correcao (orto)gréfica e gerindo corretamente o espacgo 2 a) 2
da péagina, palavras e frases sem modelo.
- Escrever legivelmente, e em diferentes suportes, com
correcdo (orto)grafica e gerindo corretamente o espaco 2 a) 3
da pagina, legendas de imagens.
- Escrever pequenas narrativas. . a) 3
- Planificar pequenos textos em colaboracdo com o 5 ) 5
a
professor.
- Redigir textos respeitando as convencdes graficas e . ) 5
a
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Conhecimento Explicito da Lingua (CEL)

- Descobrir regularidades fonéticas.

- Estabelecer correspondéncias entre sons e letra(s).

- Formar femininos e/ou masculinos.

- Formar singulares e/ou plurais.

- Identificar os sons da lingua.

- lIdentificar os sons da palavra e estabelecer as

correspondéncias som/letra; letra/som.

- Organizar as palavras de acordo com o seu nimero de

silabas.

Legenda:

Nunca/ Com 2 Por vezes/Com alguma
dificuldade dificuldade

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno ao longo do periodo de intervencéo pedagdgica.

Frequentemente/
Sempre/Sem dificuldade

no

Nao
observado

a)

Aluno com trabalho
diferenciado
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Anexo DDD2 — Objetivos desenvolvidos ao longo das semanas de intervencdo, no ambito da disciplina de

Matematica.

Tabela DDD2
Avaliacéo final da turma relativamente a disciplina de Matematica.

Alunos

Matematica

E. A
F.R

A
.G.
J.z
T. A
B.S

G.T.
G
I
I
M. L
M
R.
R
S.B

B. P.
C.S
D.F.
D.P

A
A. P.

Numeros e Operacdes

- Adicionar recorrendo a estratégias de calculo mental.

- Compreender a subtracdo no sentido de retirar.

- Compreender a subtracdo no sentido de completar.

- Compreender a adicdo no sentido de acrescentar.

- Compreender a adi¢céo no sentido de combinar.

- Compreender o valor posicional de um algarismo no
sistema de numeracao decimal.

- Desenvolver estratégias de calculo mental.
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- Identificar e exemplificar diferentes representacdes

para 0 mesmo ndmero.

- Realizar contagens progressivas.

- Realizar contagens regressivas.

- Subtrair recorrendo a estratégias de calculo mental.

Geometria e Medida

- Comparar, transformar e descrever objetos, fazendo

classificacOes e justificando os critérios utilizados.

- Comparar a area de diferentes figuras.

- Compreender que dois ou mais pentaminés sdo

equivalentes.

- Conhecer e relacionar as moedas e notas.

- Reconhecer propriedades de figuras no plano e fazer

classificacbes.

- Realizar contagens de dinheiro.

- Representar valores monetarios.

- Resolver problemas envolvendo dinheiro.

Organizacéo e tratamento de dados
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- Classificar dados utilizando diagramas de Venn.

- Organizar os dados em tabelas de frequéncias

absolutas e representa-los através de pictogramas.

Capacidades transversais

- Compreender enunciados de problemas matematicos.

- Conceber e pdr em pratica estratégias de resolucéo de
problemas, verificando a adequacdo dos resultados

obtidos e os processos utilizados.

- Desenvolver e partilhar estratégias de raciocinio
matematico.

- Discutir resultados, processos e ideias matematicos.

- Explicar ideias e processos e justificar resultados
matematicos.

- Expressar ideias e processos matematicos, oralmente,

utilizando linguagem e vocabulario adequado.

- ldentificar o objetivo e a informacao relevante para a
resolu¢éo de um dado problema.

- Interpretar informacdo e ideias mateméaticas

representadas de diversas formas.

- Representar informacdo e ideias matematicas de
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diversas formas.

- Resolver problemas envolvendo relagdes numéricas.

- Resolver problemas envolvendo dinheiro.

Legenda:

Frequentemente/ N&o Aluno com trabalho

Nunca/ Com 2 Por vezes/Com alguma no
Sempre/Sem dificuldade observado diferenciado

dificuldade dificuldade

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno ao longo do periodo de intervencao pedagdgica.
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Anexo DDD3 — Objetivos desenvolvidos ao longo das semanas de intervencdo, no ambito da disciplina de
Estudo do Meio.

Tabela DDD3

Avaliagao final da turma relativamente a disciplina de Estudo do Meio.

Alunos
Estudo do Meio e

L
. M.
p
T. A
B.S

A
A P
B. P.
C.S
D.F
D
G.T.
G

|

|

- Comparar alguns materiais segundo propriedades
simples (forma, textura, cor, sabor, cheiro...).

- Construir o itineréario da visita de estudo.

- Distinguir itinerarios diarios de itinerarios néo diarios.

- Identificar algumas propriedades fisicas da agua

(incolor, inodora, insipida).

- Identificar as diferentes formas sob as quais a agua se

encontra na Natureza.

- Identificar as profissdes que podem encontrar na zona

envolvente a escola.

- Reconhecer materiais que flutuam e nédo flutuam.
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- Relacionar diferentes animais com o seu habitat

natural.

- Revelar interesse nas atividades realizadas.

- Verificar experimentalmente o efeito da &gua nas

substancias (molhar, dissolver, tornar moldavel...).

Legenda:
Nunca/ Com 2 Por vezes/Com alguma Frequentemente/ no Nao a) Aluno com trabalho
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado diferenciado

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno ao longo do periodo de intervencao pedagdgica.
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Anexo DDD4 — Objetivos desenvolvidos ao longo das semanas de intervencdo, no ambito da disciplina de

Expresséo Plastica.

Tabela DDD4

Avaliagdo final da turma relativamente a disciplina de Expresséo Plastica.

Alunos

Expresséo Plastica x| o
< <

- Colar elementos. 2
- Desenhar no cartaz. 2
- Escrever no cartaz. 2
- Explorar as possibilidades do papel de jornal >
recortando ou rasgando.
- Explorar as possibilidades técnicas de: dedos, lapis de
cor, lapis de grafite, lapis de cera, canetas de feltro,
tintas, pincéis, jornais/revistas.
3- Explorar as possibilidades técnicas de: mao, pincéis, .
guache.
- Fazer composi¢des com fim comunicativo. 2

w <
a i
2

2 2
2 2
2

2 2

J. Z.

X |~
wlo
2

2
2 | 2
2 | 2

w m
X | un
2
2
2
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- llustrar de forma pessoal.

- Modelar pasta de papel usando as maos.

- Pintar livremente em suportes neutros.

- Recortar elementos.

- Utilizar diferentes cores.

- Utilizar suportes de diferentes texturas.

- Modelar barro utilizando apenas as maos.

Legenda:

Nunca/ Com 2
dificuldade

Por vezes/Com alguma
dificuldade

Frequentemente/
Sempre/Sem dificuldade

no

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno ao longo do periodo de intervencéo pedagdgica.

Nao
observado

a)

Aluno com trabalho
diferenciado
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Anexo DDD5 — Objetivos desenvolvidos ao longo das semanas de intervencdo, no ambito da disciplina de

Teatro.

Tabela DDD5

Avaliagao final da turma relativamente a disciplina de Teatro.

Alunos
Teatro

- Criar de uma histéria com base em indutores.

- Explorar as possibilidades motoras e expressivas do
corpo em diferentes atividades (de movimento livre ou
orientado, reproducao, mimica, criacao de
personagens).

- Interagir com os colegas em jogos dramaticos.

- Participar em praticas de jogo dramatico.

Legenda:

Nunca/ Com 2 Por vezes/Com alguma Frequentemente/
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade

no

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno ao longo do periodo de intervencéo pedagdgica.

Nao
observado

a)

Aluno com trabalho
diferenciado
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Anexo DDD6 — Objetivos desenvolvidos ao longo das semanas de intervencao, no ambito da disciplina de Mdsica.

Tabela DDD6

Avaliacao final da turma relativamente a disciplina de Mdsica.

Alunos _

Musica @ o o n w o < o I— o < o N —l 2 o w fos) < %)

< |<|gd |0 || |W|ju|lo |0 |=|=|~n|=|= || |&h | |ad
- Reproduzir vocalmente melodias e ritmos mediante um

3 2 3 3 2 3 2 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3
modelo.
- Realizar ostinatos e/ou frases ritmicas com percusséo
corporal elou com instrumentos nao | 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 3 3 2 2 3 2 3
convencionais/convencionais.
- Improvisar ritmos com percussao corporal e/ou com
instrumentos ndo convencionais/convencionais, em | 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 3 3 2 2 3 2 3
coletivo.
- Improvisar melodias, utilizando a voz. 2 2 3 3 2 2 2 3 2 2 2 2 2 3 2 2 3 2 3
- Explorar as potencialidades expressivas da voz e de
) . 2 2 3 3 2 2 2 3 2 2 2 2 2 3 2 2 3 2 3
diferentes materiais sonoros.
- Criar cédigos para registar aspetos relevantes das

no (no |(no|(no|no|fno|fnoj|no|no|noj|noj|{noj|noj|noj|noj|noj|noj|no|no|no

suas composicdes.
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- Gravar as suas criagbes musicais para avaliacdo e
) no | no (no|no|nojf{no|nojfno|{no|noj|noj|no|noj|no|noj|noj|no|noj|nojno
aperfeicoamento.
Legenda:
Nunca/ Com Por vezes/Com alguma 3 Frequentemente/ no N&o a) Aluno com trabalho
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado diferenciado

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno ao longo do periodo de intervencao pedagdgica.
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Anexo DDD7 — Objetivos desenvolvidos ao longo das semanas de intervencdo, no ambito da disciplina de

Educacao Fisica.

Tabela DDD7

Avaliagdo final da turma relativamente a disciplina de Educacéao Fisica.

Alunos

Expresséo Fisico-Motora

- Praticar jogos infantis, cumprindo as suas regras,
selecionando e realizando com intencionalidade e
oportunidade as acdes caracteristicas desses jogos,
designadamente:

- posicdes de equilibrio;

- deslocamentos em corrida com «fintas» e «mudancas

de direcao» e de velocidade;

- combina¢cbes de apoios variados associados com

corrida, marcha e voltas.

A R.

A P.

0 | W
O | o

2
2 2
2 2
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- Realizar um percurso na mata, bosque, montanha,
etc., com 0 acompanhamento do professor, em corrida e
em marcha, combinando as seguintes habilidades:
correr, marchar em espaco limitado, transpor
obstaculos, trepar, etc., mantendo a percepcdo da
direcdo do ponto de partida e indicando-a quando

solicitado.

- SALTAR sobre obstaculos de alturas e comprimentos
variados, com chamada a um pé e a «pés juntos», com | 3 3 3 2 2 3 2 3 2 2 2 2 2 2 2 3 3 2 2

recepcao equilibrada no solo.

- SALTAR de um plano superior com recepgao

equilibrada no colché&o.

Legenda:
Nunca/ Com 2 Por vezes/Com alguma 3 Frequentemente/ no N&o a) Aluno com trabalho
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado diferenciado

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno ao longo do periodo de intervencéo pedagdgica.
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Anexo EEE- Objetivos desenvolvidos ao longo das semanas de interven¢do com o aluno D. F.

Anexo EEE1 — Objetivos desenvolvidos ao longo das semanas de intervengédo com o aluno D.F., no ambito da

disciplina de Portugués.

Tabela EEE1
Avaliacao final do aluno D.F. relativamente a disciplina de Portugués.

Aluno .

LL

Lingua Portuguesa )

- (Ouvir) Ler regularmente. 2
- Antecipar o assunto de um texto e mobilizar conhecimentos prévios

- Descobrir regularidades fonéticas. 3

- Esperar a sua vez para falar. 2

- Estabelecer correspondéncias entre sons e letra(s). 2
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- Exprimir sentimentos, emogdes, opinides, provocados pela leitura de textos ou discursos ouvidos.

- Identificar os sons da lingua.

- Identificar os sons da palavra e estabelecer as correspondéncias som/letra; letra/som.

- ldentificar silabas.

- Ler palavras através da correspondéncia som/letra.

- Ler palavras através de reconhecimento global.

- Manipular palavras e frases.

- Ouvir ler obras de literatura para a infancia e reagir ao texto.

- Ouvir os outros.

- Prestar atencéo ao que ouve de modo a identificar o tema central.

- Prestar atencdo ao que ouve de modo a recontar histoérias.
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- Prestar atencdo ao que ouve de modo a responder a questfes acerca do que ouviu.

- Produzir palavras por alteracdo, supressao e insercao de elementos.

- Reconhecer a representagéo grafica da fronteira de palavra

- Usar adequadamente maiusculas e minusculas.

- Utilizar a linha de base como suporte da escrita.

Legenda:
Nunca/ Com 5 Por vezes/Com alguma
dificuldade dificuldade

Frequentemente/
Sempre/Sem dificuldade

no

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno ao longo do periodo de intervencéo pedagdgica.

Nao
observado
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Anexo EEE2 — Objetivos desenvolvidos ao longo das semanas de intervengédo com o aluno D.F., no ambito da

disciplina de Matemaética.

Tabela EEE2

Avaliacao final do aluno D.F. relativamente a disciplina de Matematica.

Aluno | -
Matematica a
- Comparar, transformar e descrever objetos, fazendo classificacfes e justificando os critérios

3

utilizados.
- Compreender que dois ou mais pentaminds sdo equivalentes. 2
- Explicar ideias e processos e justificar resultados matematicos. -
- Realizar contagens progressivas. 2
- Compreender véarias utilizacdes do nimero e identificar nimeros em contextos do quotidiano. 2

Legenda:
Nunca/ Com 5 Por vezes/Com alguma
dificuldade dificuldade

Frequentemente/
Sempre/Sem dificuldade

no

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno ao longo do periodo de intervencao pedagogica.

Nao
observado
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Anexo FFF— Avaliacao relacionada com as competéncias de Leitura e Escrita.

Anexo FFF1 — Avaliacdo de uma atividade do dia 22 de abril de 2014.

Tabela FFF1
Avaliacdo de uma atividade de dia 22 de abril, relacionada com as competéncias de Leitura e Escrita.

Alunos
€ |ad | |6 |u ||| |F |0l N[22 |2 |uL|d|<|d
Indicadores de avaliagcao < < o O a a wi w 0) 0] _ . - s s o o %) = o
7. Antecipa o assunto do texto. no 2 3 |no|noj|noj|no| 2 3 2 |no|no|noj|no|noj| 2 2 | no | no | no
8.1 Relembras as previsdes feitas. 2 2 |no|no|jno|no|fno|noj| 3 |no|no|noj|no|noj|no|noj|noj|noj|noj| 3
8.2. Compara as previsbes realizadas anteriormente
) 2 2 |no|no|no|noj|noj|no| 3 |noj|nojnojfnojfno|fno|fno|fno|noj|noj| 3
com o texto lido.
9. Presta atencédo ao que ouve de modo a responder a
. ) 2 2 3 3 1 3 | no 3 3 2 2 2 2 3 2 3 3 3 3 3
guestdes acerca do que ouviu.
11.1. Manifesta ideias suscitadas pelos discursos
no | no 3 no | no 3 no | no 3 |no|no|no|no|no|nojfnojfnoj|noj|noj|no

ouvidos.
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11.2. Manifesta sensacdes sentimentos pessoais

) i ) no | no no|nof 3 | no|no no | no |(no|no|nojfnoj|no|noj|noj|no|no
suscitados pelos discursos ouvidos.
15. Elabora por escrito respostas a questionarios e
o 2 2 2 a) 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 3 2
atividades.
Legenda:
Nunca/ Com 2 Por vezes/Com alguma Frequentemente/ no Nao a) Aluno com trabalho
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado diferenciado

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno ao longo do periodo de intervencéo pedagdgica.
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Anexo FFF2 — Avaliacdo de uma atividade do dia 16 de maio de 2014.

Tabela FFF2

Avaliacdo de uma atividade de dia 16 de maio, relacionada com as competéncias de Leitura e Escrita.

Alunos

L.

X | a Lo | < | & | F < |6 | N Q| L |d|< | &
Indicadores de avaliacdo < < a a i THEO) N - s s | | g |- o
2. Antecipa o assunto do texto. 3 2 3 | no| 3 3 no | no | no 2 | no 3 3 2 2 2
3.1. Relembras as previsdes feitas. no | no no| 3 [no|no | 3 nNo | no |no|no|noj|nofnoj|noj|nojno
3.2. Compara as previsbes realizadas anteriormente
) no | no no| 3 |[no|no| 3 no | no | no|no|noj|noj|no|noj|nojno
com o texto lido.
4. Presta aten¢do ao que ouve de modo a responder a
. ) 3 2 3 3 3 3 2 2 3 2 3 3 3 3 3
guestdes acerca do que ouviu.
6.1. Manifesta ideias suscitadas pelos discursos
] 2 2 3 [no| 3 3 no | no|no| 3 2 3 2 2 2 3
ouvidos.
6.2. Manifesta sensacbes sentimentos pessoais
2 2 3 3 3 2 | no|no| 3 2 3 2 2 3 3

suscitados pelos discursos ouvidos.
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10. Elabora por escrito respostas a questionarios e
o 3 2 3 a) 3 3 2 2 3 3 2 2 2 3
atividades.
Legenda:
Nunca/ Com 2 Por vezes/Com alguma Frequentemente/ no Nao a) Aluno com trabalho
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado diferenciado

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno ao longo do periodo de intervencéo pedagdgica.
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Anexo GGG — Avaliacao relacionada com as competéncias de Expressao Oral.

Anexo GGG1 — Avaliacao de uma atividade do dia 28 de abril de 2014.

Tabela GGG1

Avaliacdo de uma atividade de dia 28 de abril, relacionada com a competéncia de Expresséo Oral.

Indicadores de avaliagcéo

Alunos

6. Ouve 0s outros.

7. Espera a sua vez para falar.

Legenda:

Nunca/ Com
dificuldade

Por vezes/Com alguma
dificuldade

Frequentemente/
Sempre/Sem dificuldade

L
.M.
p

w n | < n
S | S | | |V | F | o
3 2 2 3 3 3 3
3 3 2 2 3 3 3

no

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno ao longo do periodo de intervencéo pedagdgica.

Nao
observado

a)

Aluno com trabalho
diferenciado
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Anexo GGG2 — Avaliacao de uma atividade do dia 28 de maio de 2014.

Tabela GGG2

Avaliacao de uma atividade de dia 28 de maio, relacionada com a competéncia de Expresséo Oral.

Alunos
7 I T =W I O A = <l |In |4 |2 |u|d|<|d
Indicadores de avaliacdo O o) a) wi w o — _ - = = o 4 ") [ faa]
1. Ouve os outros. 2 2 . 2 2 2 2 3 3 2 2 2 3 3 | no
2. Espera a sua vez para falar. 2 3 3 2 . 3 3 2 3 3 3 2 2 3 3 | no
Legenda:
Nunca/ Com Por vezes/Com alguma Frequentemente/ no N&o a) Aluno com trabalho
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado diferenciado

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno ao longo do periodo de intervencao pedagdgica.

206




Anexo HHH — Avaliacao relacionada com as estratégias de calculo mental dos alunos.

Anexo HHH1 — Avaliacdo de uma atividade do dia 30 de abril de 2014.

Tabela HHH1

Avaliacao de uma atividade de dia 30 de abril, relacionada com as estratégias de calculo mental utilizadas pelos alunos.

Alunos
¥ | |ad | |w|a|< | |+ |0 2 d|w | od|< | @
Indicadores de avaliacdo < | < | |0 |00 |uW|ju oo S | | £ | |- | o
14. Desenvolve estratégias de calculo mental. 2 3 2 a) 2 3 3 2 2 2 3 3
Legenda:
Nunca/ Com 5 Por vezes/Com alguma 3 Frequentemente/ no Néo a) Aluno com trabalho
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado diferenciado

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno ao longo do periodo de intervencéo pedagdgica.
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Anexo HHH2 — Avaliacdo de uma atividade do dia 28 de maio de 2014.

Tabela HHH2

Avaliacdo de uma atividade de dia 28 de maio, relacionada com as estratégias de calculo mental utilizadas pelos alunos.

Alunos
| b |uwjad < | |F|Olglg Nl |2 |ad|u|d|<|v
Indicadores de avaliag&o < | < Ol |l |lu|luwu|o|lo |2 |2 |s|=|=| || ||
14. Desenvolve estratégias de célculo mental. no | 2 3 a) 3 3 3 2 2 3 2 3 3 3 3 3 | no
Legenda:
Nunca/ Com 2 Por vezes/Com alguma Frequentemente/ no N&o a) Aluno com trabalho
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado diferenciado

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno ao longo do periodo de intervencédo pedagdgica.
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Anexo Ill — Avaliagcdo relacionada com a capacidade de adicionar e subtrair recorrendo a

estratégias de calculo mental.

Anexo Ill1 — Avaliacdo de uma atividade do dia 28 de maio de 2014.

Tabela Il11

Avaliacao de uma atividade de dia 28 de maio, relacionada com a capacidade de os alunos adicionarem recorrendo a estratégias de célculo mental.

Alunos
| G |u o | < | |F <l N2 |ad|u|d|<|v
Indicadores de avaliag&o < | < O || |uw|luwl|o |2 |=sl=|l=|CK | |6 |- | o
17.1. Adiciona recorrendo a estratégias de célculo
no | 2 3 a) 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 | no
mental.
Legenda:
Nunca/ Com Por vezes/Com alguma Frequentemente/ no N&o a) Aluno com trabalho
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado diferenciado

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno ao longo do periodo de intervencédo pedagdgica.
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Anexo IlI2 — Avaliacdo de uma atividade do dia 28 de maio de 2014.

Tabela 1112

Avaliacao de uma atividade de dia 28 de maio, relacionada com a capacidade de os alunos subtrairem recorrendo a estratégias de célculo mental.

Alunos
€ o |a |6 |uw|a |< |2 |F <l |In |4 |2 |u|d|<|yd
Indicadores de avaliagcéo < < o O a a wi w 10} - . - s s o o %) = o
17.2. Subtrai recorrendo a estratégias de calculo mental. | no | 2 3 3 a) 3 3 3 2 2 3 3 3 3 2 3 | no
Legenda:
Nunca/ Com Por vezes/Com alguma 3 Frequentemente/ no N&o a) Aluno com trabalho
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado diferenciado

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno ao longo do periodo de intervencao pedagogica.
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Anexo JJJ — Avaliacéo relacionada com a capacidade transversal Comunicacdo Matematica.

Anexo JJJ1 — Avaliagcédo de uma atividade do dia 30 de abril de 2014.

Tabela JJJ1

Avaliacao de uma atividade de dia 30 de abril, relacionada com a capacidade transversal Comunica¢do Matematica.

Alunos
Qo b |u | |<|e|[F|Oo|glg|nN|d][2 | |u|dl|<]|d
Indicadores de avaliacéo < |d |0 |lalgajd|uw|lo|lo |2 |2 |s|=|=| | |v |- |ad
13. Expressa ideias e processos matematicos,
oralmente, utilizando linguagem e vocabulario 2 3 3 a) 3 ([no| 3 2 2 |no|no|no| 3 | no| 2 2 2 3 3
adequado.
14. Discute resultados mateméticos. 2 3 3 a) 3 [no| 3 2 2 |no|no|no| 3 | no| 2 2 2 3 3
15. Discute ideias e processos matematicos. 2 3 3 a) 3 [no| 3 2 2 |no|no|no| 3 | no| 2 2 2 3 3
Legenda:
Nunca/ Com 5 Por vezes/Com alguma 3 Frequentemente/ no N&o a) Aluno com trabalho
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado diferenciado

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno ao longo do periodo de intervencao pedagdgica.
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Anexo JJJ2 — Avaliacdo de uma atividade do dia 28 de maio de 2014.

Tabela JJJ2

Avaliacao de uma atividade de dia 28 de maio, relacionada com a capacidade transversal Comunicacdo Matemética.

Alunos
Cla o |d |u|ad || |F|Oolglg|nNn|-d 2| |u|d|<|o
Indicadores de avaliagcéo < < o O a a wi w 10} 10} - . - s s o o %) = o
13. Expressa ideias e processos matematicos,
oralmente, utilizando linguagem e vocabulario | no | 2 3 3 a) 3 3 2 2 2 2 3 2 2 2 2 3 | no
adequado.
15. Discute resultados mateméticos. no | 2 3 3 a) 3 3 3 2 3 2 2 3 2 2 2 2 3 | no
16. Discute ideias e processos matematicos. no | 2 3 3 a) 3 3 3 2 3 2 2 3 2 2 2 2 3 | no
Legenda:
Nunca/ Com 5 Por vezes/Com alguma 3 Frequentemente/ no N&o a) Aluno com trabalho
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado diferenciado

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno ao longo do periodo de intervencao pedagdgica.
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Anexo KKK — Avaliagcao relacionada com o objetivo Resolver problemas envolvendo dinheiro.

Anexo KKK1 — Avaliacdo de uma atividade do dia 23 de maio de 2014.

Tabela KKK1

Avaliacao de uma atividade de dia 23 de maio, relacionada com o objetivo Resolver problemas envolvendo dinheiro.

Alunos
€ o o |d|uw|a |< |2 |F <l |In |4 |2 |u|d|<|yd
Indicadores de avaliag&o < | < |d |0 |0 | luw o |2 |=sl=|l=|CK | |6 |- | o
14. Resolver problemas envolvendo dinheiro. 2 |no| 2 2 a) 3 3 3 2 2 3 2 2 2 2 2 3
Legenda:
Nunca/ Com Por vezes/Com alguma 3 Frequentemente/ no N&o a) Aluno com trabalho
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado diferenciado

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno ao longo do periodo de intervencédo pedagdgica.
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Anexo LLL- Avaliacdo de atividades da disciplina de Expresséao Plastica.

Anexo LLL1 — Avaliacédo de uma atividade do dia 12 de maio de 2014.

Tabela LLL1

Avaliacao de uma atividade de dia 12 de maio, em que foram executadas esculturas em pasta de papel.

Alunos
€ o o |d|uw|a |< |2 |F <l |In |4 |2 |u|d|<|yd
Indicadores de avaliag&o < | < |d |0 |0 | luw o |2 |=sl=|l=|CK | |6 |- | o
28. Modelar pasta de papel usando as méaos. 3 2 2 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3
Legenda:
Nunca/ Com Por vezes/Com alguma 3 Frequentemente/ no N&o a) Aluno com trabalho
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado diferenciado

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno ao longo do periodo de intervencédo pedagdgica.
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Anexo LLL2 — Avaliacédo de uma atividade do dia 19 de maio de 2014.

Tabela LLL2

Avaliacdo de uma atividade de dia 19 de maio, em os alunos pintaram desenhos com tintas caseiras.

Alunos
o o a 0 | W a < | |+ | O :
. L ; . ; . . < o
Indicadores de avaliagéo < < m (@] a) a) i L O 0] —_ _
26. Pinta livremente em suportes neutros. 2 2
27. Explora as possibilidades técnicas de: 5 5
- guaches;
- pinceis.
Legenda:
Nunca/ Com 2 Por vezes/Com alguma Frequentemente/ no Nao
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno ao longo do periodo de intervencéo pedagdgica.

a)

M
R.P
R. F.
S.B

Aluno com trabalho
diferenciado
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Anexo MMM - Avaliac&o de atividades da disciplina de Teatro.

Anexo MMM1 — Avaliagcao de uma sessao do dia 22 de abril de 2014.

Tabela MMM1

Avaliacao de uma sesséo do dia 22 de abiril.

Alunos
o o o n w a < d |- | O < | | N _i s | o w 0 | < n
Indicadores de avaliagéo < |< |d|o |||l |0 |2 |2 |s|=S ||| |d ||
18. Interage com os colegas em jogos dramaticos. 2 2 2 3 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

19. Participa em praticas de jogo dramatico, em

situacOes de experimentacéo/criacao.

20.1. Explora as possibilidades expressivas do corpo

em atividades de movimento livre.

20.2. Explora as possibilidades expressivas do corpo

em atividades de movimento orientado.

20.3. Explora as possibilidades expressivas do corpo

em atividades de criacdo de personagens.
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22. Experimenta diferentes técnicas de representagéo: ) 5 ) 5
teatro com atores em cena.
23. Improvisa e cria pequenas cenas a partir de dados . . . .
ficticios, em grupo, em processos preparados.
Legenda:
Nunca/ Com 2 Por vezes/Com alguma 3 Frequentemente/ no N&o
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno ao longo do periodo de intervencao pedagdgica.

Aluno com trabalho
diferenciado
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Anexo MMM2 — Avaliacdo de uma sessao do dia 27 de maio de 2014.

Tabela MMM2
Avaliacdo de uma sessao do dia 27 de maio.

Alunos

Indicadores de avaliagéo

16. Interage com os colegas em jogos dramaticos.

17. Participa em praticas de jogo dramatico, em

situacOes de experimentacao/criacao.

18.1. Explora as possibilidades expressivas do corpo
em atividades de movimento livre.

18.2. Explora as possibilidades expressivas do corpo

em atividades de movimento orientado.

18.3. Explora as possibilidades expressivas do corpo

em atividades de criacdo de personagens.

320. Experimenta diferentes técnicas de representacgéo:

teatro com atores em cena.

218



21. Improvisa e cria pequenas cenas a partir de dados
o no | 2 3 2 | no 2 3 3 2 3 3 3 3 3 3
ficticios, em grupo, em processos preparados.
Legenda:
Nunca/ Com Por vezes/Com alguma Frequentemente/ no N&o a) Aluno com trabalho
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado diferenciado

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno ao longo do periodo de intervencao pedagogica.
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Anexo NNN — Avaliagcéo de atividades da disciplina de Musica.

Anexo NNN1 — Avaliagdo de uma atividade do dia 16 de maio.

Tabela NNN1

Avaliacao de uma atividade de dia 16 de maio.

Alunos
[a N L < | & |+ N —l L | o | < |un

Indicadores de avaliacdo < o a wi w 0} - s o %) = o
33. Reproduz vocalmente melodias e ritmos mediante
um modelo. 2 3 2 2 3 3 2 3 3 3 3
34. Realiza ostinatos e/ou frases ritmicas com
percussdo corporal efou com instrumentos n&o 2 2 2 2 3 2 3 3 3 2 3
convencionais/convencionais.
35. Improvisa ritmos com percussao corporal e/ou com
instrumentos ndo convencionais/convencionais, em 2 2 2 2 3 2 3 3 3 2 3
coletivo.
36. Improvisa melodias, utilizando a voz. 2 3 2 2 3 2 2 3 3 2 3
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37.1. Explora as potencialidades expressivas da voz. 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3
37.2. Explora as potencialidades expressivas de
) o 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3
diferentes materiais sonoros.
Legenda:
Nunca/ Com Por vezes/Com alguma Frequentemente/ no N&o a) Aluno com trabalho
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado diferenciado

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno ao longo do periodo de intervencao pedagogica.
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Anexo NNN2 — Avaliacdo de uma atividade do dia 23 de maio.

Tabela NNN2

Avaliacdo de uma atividade de dia 23 de maio.

Alunos

[a N w < | &£ | F N L | o | < |®n
Indicadores de avaliag&o < | o a b |w | o - | = | | | o
33. Reproduz vocalmente melodias e ritmos mediante

2 3 2 2 3 3 2 3 3 3 3
um modelo.
34. Realiza ostinatos e/ou frases ritmicas com
percussdo corporal e/ou com instrumentos né&o 2 2 2 2 3 2 3 3 3 2 3
convencionais/convencionais.
35. Improvisa ritmos com percussdo corporal e/ou com
instrumentos n&o convencionais/convencionais, em 2 2 2 2 3 2 3 3 3 2 3
coletivo.
36. Improvisa melodias, utilizando a voz. 2 3 2 2 3 2 2 3 3 3 3
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37.1. Explora as potencialidades expressivas da voz. 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3
37.2. Explora as potencialidades expressivas de
) o 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3
diferentes materiais sonoros.
Legenda:
Nunca/ Com Por vezes/Com alguma Frequentemente/ no N&o a) Aluno com trabalho
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado diferenciado

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno ao longo do periodo de intervencao pedagogica.
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Anexo OOO - Mapa entregue aos alunos na aula de

Educacéo Fisica relativa ao bloco Percursos da Natureza.

. O
[]

O .

Figura OOOL. Planta do espaco exterior para 0 percurso.

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno ao longo do periodo de intervencéo
pedagdgica.
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Anexo PPP — Objetivos desenvolvidos ao longo das semanas de intervencdo, no ambito das
Competéncias Sociais.

Tabela PPP1

Objetivos desenvolvidos ao longo das semanas de intervencéo, no &mbito das Competéncias Sociais.

Alunos
o
Competéncias Sociais <

B. P.
E. A
F.R
T. A
B.S

A. P.
C.S
D. F.
D.P
G.T.
G
|
|
M. L
M
R. P.
R.F
S.B

Cumprimento das regras de funcionamento da sala de aula

Coloca o dedo no ar para participar.

Mantém o siléncio no decorrer das atividades em aula.

Ouve a professora sem interromper.

Ouve os colegas sem interromper.

Pede autorizacdo para se levantar do seu lugar.

Autonomia

Realiza as atividades propostas de forma auténoma.
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Realiza as atividades propostas recorrendo a ajuda dos
colegas.

Solicita feedback da professora para continuar a
realizacéo do trabalho.

Respeito pelos outros e por si préprio

Respeita os colegas.

Resolve os conflitos de forma autbnoma.

g
:

Trabalho de forma cooperativa

Coopera com os colegas na realizagdo das atividades

propostas

Partilha o seu material.

Ajuda os colegas.

Realizac&o de atividades de forma responséavel

Cumpre as tarefas pelas quais ficou responsavel.

Cuida do seu material.

Empenha-se nas atividades propostas.

Esta atento as atividades propostas.
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Participagéo ativa na dindmica da turma

Participa pertinentemente nas discussfes lancadas

turma.

Participa por iniciativa prépria.

Exprime-se de forma clara.

Exprime-se de forma audivel.

Legenda:

Nunca/ Com 2 Por vezes/Com alguma
dificuldade dificuldade

Frequentemente/
Sempre/Sem dificuldade

no

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno ao longo do periodo de intervencao pedagdgica.

Nao
observado

a)

Aluno com trabalho
diferenciado
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Anexo QQQ - Questionario de avaliacdo a preencher

semanalmente pela professora estagiaria.

Anexo QQQ1 — Questionario preenchido no final da 1.2 semana de

intervencdo pedagogica.

Nome da estagiéria: Movio. T3S Lopas Bruog

Semana: 4% savromen - de 22 o b do elnl e 201k

Sim

Com
dificuldade

Néo

Desenvolver a autonomia dos alunos

Incentivei os alunos a tentarem ultrapassar as suas dificuldades,
autonomamente.

Estimulei o trabalho na rotina "Os nossos Ficheiros’.

X

Incentivei os alunos a resolverem autonomamente os conflitos.

X

Estimular atitudes de cooperagéo e entreajuda, com base na dife

renciagéo pedagégica

Geri o trabalho a pares ou em grupos, mantendo o controlo da
turma.

X

Incentivei o trabalho a pares na rotina “Os nossos Ficheiros”.

X

Incentivei os alunos a contribuirem com as suas ideias/opinides nas
atividades de trabalho em grupo.

Adaptei/diferenciei as tarefas e os materiais, de acordo com as
especificidades dos alunos.

Motivar para a comunicagéo ao nivel da disciplina de Portugués

Incentivei os alunos a participar no “Ler, mostrar e contar”.

X

Incentivei os alunos a falar sobre as suas leituras.

Estimulei comentarios e opinides sobre leituras.

Incentivei a produgdo de pequenas narrativas.

Estimulei a partilha de produgdes escritas entre os alunos.

Desenvolver a Comunicagdo Matematica

Criei momentos de discusséo e partilha.
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Incentivei a partilha de ideias e procedimentos matematicos. X

Estimular a comunicagéo através das artes

Estimulei a partilha de sentimentos/emogdes sobre aquilo que
veem. )(
Estimulei a partilha de sentimentos/emogoes sobre aquilo que

ouvem. X

Estimulei a partilha de produgdes artisticas entre os alunos. X

Alunos mais interessados na rotina “Ler, mostrar e NG @ (olitou M fig OSLYer 2

contar”. combony
Alunos mais interessados na rotina “Detetive de NGO 52 palitov *Dekebtive ole muwaros”
Numeros”,

Alunos que mais comentaram as leituras realizadas. G.T. 2 fR,

Alunos com dificuldades na producéo de pequenas | yiio ge Yaalitou brocdvgao elo Pequama
narrativas.

mearrond (von s
Alunos com dificuldades na comunicagéo a nivel EA & I H.
matematico. Sl
Alunos com dificuldades em expressar os seus EA TH 2 6.C
A, JH

sentimentos/emogdes a nivel artistico.

Comentario geral da semana

Esten primmgivon semenmaoy, ol oy foxmmon ogral, (orjey
Lber, No amtomto, bamSo que 240569 CALC;L:JM') s petos e

Lhota AS Lol ! oo  Pevipdo
IMbaXVIMG g .

Sode qug t@oke PYiomtre. senmovnon abemos 3 odlics do awlns,
Mmoo 1mbrodutirmas todas s fotimess quz Pamsermos pera ¢
pariodhl M imtawINGes . GURRAMOS U2 taal Sejen imtrodv@ide me burmen
da rmedo '-‘ﬁl'o\olu“(,, Mmao  fetonplo Carwvwfﬂi Olf.fj,'l(fxgu:ej M Suea
yobimen ‘JULf{fMB-

Figura QQQL. Questionario semanal relativo a 1.2 semana de intervencgdo pedagogica.

Fonte: Elaboracéo prépria.
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Anexo QQQ2 — Questionéario preenchido no final da 2.2 semana de
intervencédo pedagogica.

Nome da estagiéria: Moyic. Tmis (0Pos Brume

Semana: 2.2 Stmowen - do 23 do alyil e 2 e menio oo 204y

: Com
Sio: |rnciiaage | > 89

Desenvolver a autonomia dos alunos
Incentivei os alunos a tentarem ultrapassar as suas dificuldades,
autonomamente.

X
Estimulei o trabalho na rotina “Os nossos Ficheiros”. v
Incentivei os alunos a resolverem autonomamente os conflitos. %
Estimular atitudes de cooperacgéo e entreajuda, com base na diferenciagdo pedagégica

Geri o trabalho a pares ou em grupos, mantendo o controlo da
turma. ’<

Incentivei o trabalho a pares na rotina “Os nossos Ficheiros”. P4

Incentivei os alunos a contribuirem com as suas ideias/opiniées nas
atividades de trabalho em grupo. )(

Adaptei/diferenciei as tarefas e os materiais, de acordo com as
especificidades dos alunos. 4

Motivar para a comunicagéo ao nivel da disciplina de Portugués

Incentivei os alunos a participar no “Ler, mostrar e contar”.

Incentivei os alunos a falar sobre as suas leituras. = .
Estimulei comentarios e opinides sobre leituras.

Incentivei a produgédo de pequenas narrativas. f(

Estimulei a partilha de produgdes escritas entre os alunos. i

Desenvolver a Comunicagdo Matematica

Criei momentos de discusséo e partilha. ot
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Incentivei a partilha de ideias e procedimentos matematicos.

Estimular a comunicagéo através das artes

Estimulei a partilha de sentimentos/emogdes sobre aquilo que

veem. )(

Estimulei a partilha de sentimentos/emogdes sobre aquilo que

ouvem. 24

Estimulei a partilha de produgdes artisticas entre os alunos.

Alunos mais interessados na rotina “Ler, mostrar e AT B 4
contar”. =]

Alunos mais interessados na rotina “Detetive de RY 2 6T
Numeros”,

Alunos que mais comentaram as leituras realizadas. 6.T 2 f.R.

Alunos com dificuldades na produgéo de pequenas | F Ao AP T 4 T2
narrativas. ' "7 ogung f

Alunos com dificuldades na comunicagéo a nivel EYASFT S
matematico. g
Alunos com dificuldades em expressar os seus R_( b Ghdevia o T

sentimentos/emocgdes a nivel artistico.

Comentario geral da semana

Ao Lomgo dasken 2.2 semmovnee 05 elumos  forormn = 52

U ;
mostyondo cadlo VBT omends ambuvsiaSomalos comn e tobimoen
N #‘ - . - vy 4

L

en Laiburen oo dotorpmimedas histories,
twlo, 05 edlumo A Yo
M produg o do PIGURM®DS el TALIVAS. “AS5itm bamso qut Emos

o combimvay copm g5tz trabalho, db joTrmea e awxiliay ©35 cdumos
o 2styVivraaresn o s Pro@sso de gscrite.

Figura QQQ2. Questionario semanal relativo a 2.2 semana de intervencgdo pedagégica.

Fonte: Elaboragéo prépria.
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Anexo QQQ3 — Questionéario preenchido no final da 3.2 semana de
intervencédo pedagogica.

Nome da estagiaria: /o0t Tods Lofs Brmo

Semana: 3-?55‘”"‘%0\— de & e g da pmneio oo 24

. Com
Sim...: Laincikdage | N30

Desenvolver a autonomia dos alunos

Incentivei os alunos a tentarem ultrapassar as suas dificuldades,
autonomamente. )4

Estimulei o trabalho na rotina “Os nossos Ficheiros”.

X

Incentivei os alunos a resolverem autonomamente os conflitos. >(

Estimular atitudes de cooperacgéo e entreajuda, com base na diferenciagdo pedagogica

Geri o trabalho a pares ou em grupos, mantendo o controlo da
turma. >§

Incentivei o trabalho a pares na rotina “Os nossos Ficheiros”.

Incentivei os alunos a contribuirem com as suas ideias/opinides nas
atividades de trabalho em grupo. A

Adaptei/diferenciei as tarefas e os materiais, de acordo com as
especificidades dos alunos. pa

Motivar para a comunicagio ao nivel da disciplina de Portugués

Incentivei os alunos a participar no “Ler, mostrar e contar”.

Incentivei os alunos a falar sobre as suas leituras.

Estimulei comentarios e opinides sobre leituras.

Incentivei a produgéo de pequenas narrativas.

Estimulei a partilha de produgdes escritas entre os alunos.

Desenvolver a Comunicagdo Matematica

Criei momentos de discusséo e partilha.
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Incentivei a partilha de ideias e procedimentos matematicos. X

Estimular a comunicagéo através das artes

Estimulei a partilha de sentimentos/emogdes sobre aquilo que

veem. B%
Estimulei a partilha de sentimentos/emogoes sobre aquilo que

ouvem. s
Estimulei a partilha de produgdes artisticas entre os alunos. Ve

Alunos mais interessados na rotina “Ler, mostrare | C. 5.9 B P
contar”. ”

Alunos m’ais interessados na rotina “Detetive de RP,TA, DP26GT.
Numeros”.

Alunos que mais comentaram as leituras realizadas. | 0-T. , D.P., (R, 6.C. 2 B P

Alunos com dificuldades na producéo de pequenas | 1 . Jow: A

narrativas.

Alunos com dificuldades na comunicagéo a nivel 9. SJEA-
matematico.

Alunos com dificuldades em expressar os seus Gk PR

sentimentos/emocdes a nivel artistico.

Comentario geral da semana

Esta semowno coprey bonn, Parea-mg que o prgigrre dos
plumos Jol s 24tén o sembil pmags & vombod® me produge
e Paguanas monrotivas. Prmse que o bemificagein brevie Gua.
et o5 tjude e Jlsl-wl-urcd’ s blg‘_L(md,,J_me&r_ntQ

tipyen i\f_mo abalh oy

Figura QQQ3. Questionario semanal relativo a 3.2 semana de intervencgéo pedagogica.

Fonte: Elaboragéo prépria.
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Anexo QQQ4 — Questionéario preenchido no final da 4.2 semana de
intervencédo pedagogica.

Nome da estagiaria: /ario. Trnds LoPs Byvmo

Semana: Y stvovne - olg 42 o 46 o emaio de a0t

RifR diﬁch:t:Lde g
Desenvolver a autonomia dos alunos
Incentivei os alunos a tentarem ultrapassar as suas dificuldades,
autonomamente. X
Estimulei o trabalho na rotina "Os nossos Ficheiros”. Y%
Incentivei os alunos a resolverem autonomamente os conflitos. 1%
Estimular atitudes de cooperagéo e entreajuda, com base na diferenciagdo pedagdgica
Geri o trabalho a pares ou em grupos, mantendo o controlo da
turma. X
Incentivei o trabalho a pares na rotina “Os nossos Ficheiros”. ¥
Incentivei os alunos a contribuirem com as suas ideias/opinides nas
atividades de trabalho em grupo. y
Adaptei/diferenciei as tarefas e os materiais, de acordo com as
especificidades dos alunos. X
Motivar para a comunicagao ao nivel da disciplina de Portugués
Incentivei os alunos a participar no “Ler, mostrar e contar”.
Incentivei os alunos a falar sobre as suas leituras. X%
Estimulei comentérios e opinides sobre leituras. X
Incentivei a produgéo de pequenas narrativas.
Estimulei a partilha de produgdes escritas entre os alunos. i
Desenvolver a Comunicagido Matematica
Criei momentos de discusséo e partilha. %
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Incentivei a partilha de ideias e procedimentos matematicos. ]‘

Estimular a comunicacgéo através das artes

Estimulei a partilha de sentimentos/emogdes sobre aquilo que
veem. X

Estimulei a partilha de sentimentos/emogdes sobre aquilo que

ouvem. A

Estimulei a partilha de produgdes artisticas entre os alunos. «
Alunos mais interessados na rotina “Ler, mostrar e G50 R.f.
contar”.
Alunos mais interessados na rotina “Detetive de DP R P 61
Nameros”. s
Alunos que mais comentaram as leituras realizadas. |D.P. F.R. £ .5
Alunos com dificuldades na produgéo de pequenas | -y ® SR
narrativas. R
Alunos com dificuldades na comunicagédo a nivel ofe IOU AP
matematico. ¢ et
Alunos com dificuldades em expressar os seus GT T2
sentimentos/emogdes a nivel artistico.

Comentario geral da semana
Ca L] C cA _Cu

disciplimes o pnakgmelbice.. Abtsexr do mo imicdio se tey

mote Jitievldode bor barte do veios Aalumos e mivel Ao

YA TG 2 CamUmit g o m«mw:‘rb\; bl Foi ko orrdo
9] o, Pevece - re (mboytemta

COMEIMVAYrOSs e Proboy Problameas 2 adividedrs amest@mmatbicas

do foyma & U combimuz & mofar-¥ Unmen 2veluvgdo

positives dos alumos,

Figura QQQ4. Questionario semanal relativo a 4.2 semana de intervengédo pedagogica.

Fonte: Elaboracao prépria.
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Anexo QQQ5 — Questionéario preenchido no final da 5.2 semana de
intervencédo pedagogica.

Nome da estagiria: _/loy(on Trmds opes Byume

Semana: 5% S2rmomes - de 194 & 23 o maic do 20l

. Com
SLLUER] e B

Desenvolver a autonomia dos alunos

Incentivei os alunos a tentarem ultrapassar as suas dificuldades,
autonomamente. X

Estimulei o trabalho na rotina “Os nossos Ficheiros”, V)

Incentivei os alunos a resolverem autonomamente os conflitos. X

Estimular atitudes de cooperagéo e entreajuda, com base na diferenciagdo pedagégica

Geri o trabalho a pares ou em grupos, mantendo o controlo da
turma.

Incentivei o trabalho a pares na rotina “Os nossos Ficheiros”.

Incentivei os alunos a contribuirem com as suas ideias/opinides nas
atividades de trabalho em grupo.

Adaptei/diferenciei as tarefas e os materiais, de acordo com as
especificidades dos alunos.

X 3¢ gline P

Motivar para a comunicagdo ao nivel da disciplina de Portugués

Incentivei os alunos a participar no “Ler, mostrar e contar”.

Incentivei os alunos a falar sobre as suas leituras.

Estimulei comentarios e opinides sobre leituras.

Incentivei a produgdo de pequenas narrativas.

Estimulei a partilha de produgdes escritas entre os alunos.

£ [ X[ x| %

Desenvolver a Comunicagdo Matematica

Criei momentos de discusséo e partilha.

-4
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Incentivei a partilha de ideias e procedimentos matematicos. X

Estimular a comunicagéo através das artes

Estimulei a partilha de sentimentos/emoges sobre aquilo que
veem. X

Estimulei a partilha de sentimentos/emogdes sobre aquilo que

ouvem. )
Estimulei a partilha de producdes artisticas entre os alunos. %
Alunos mais interessados na rotina “Ler, mostrar e AR. , MM g 6T.
contar”.
Alunos mais interessados na rotina “Detetive de R.P. , DP. y 5:B. 2 T4
Numeros”.
Alunos que mais comentaram as leituras realizadas. D.P. J f.R. & C.5.
Alunos com dificuldades na produgéo de pequenas T3, E A 2 RIP
narrativas.
Alunos c?m dificuldades na comunicagéo a nivel TP EA 2RFP
matematico.
Alunos com dificuldades em expressar os seus Goclh b TVE.
sentimentos/emogdes a nivel artistico.
Comentario geral da semana
ten A ¢otY2y bastonn
it tesbeito & ovle dg teadvo, APsoy dp  mg ‘mitio_do birindo
dp imbevvemtor Egrmos Sembido oliprevldodss o dimopmitew 25tas
owlas qg% Mmsten sermomna. O o oy ite b o elis o
; i < ¥ ) ek

Y25bkeika aos comtxu::tos i tactro iy O R C:fﬂtf:ﬂ\. Poropm!_wjm.nr
bositivcmamibe ee MmivRL doy combBigrcias seocias

Figura QQQ5. Questionario semanal relativo a 5.2 semana de intervencgdo pedagégica.

Fonte: Elaboragéo prépria.

237



Anexo QQQ6 — Questionario preenchido no final da 6.2 semana de

intervencdo pedagogica.

Nome da estagiaria: _/oro. £mds (opes Brumg

Semana: _6" S9momen - dlg 26 o 30 dg pang o a0ily

- Com
Sina: lacikiaae | o N0

Desenvolver a autonomia dos alunos

Incentivei os alunos a tentarem ultrapassar as suas dificuldades,

autonomamente. X
Estimulei o trabalho na rotina “Os nossos Ficheiros”. X
Incentivei os alunos a resolverem autonomamente os conflitos. %

Estimular atitudes de cooperagéo e entreajuda, com base na diferenciagdo pedagdgica

Geri o trabalho a pares ou em grupos, mantendo o controlo da
turma.

Incentivei o trabalho a pares na rotina "Os nossos Ficheiros”.

Incentivei os alunos a contribuirem com as suas ideias/opiniées nas

Adaptei/diferenciei as tarefas e os materiais, de acordo com as

X

X
atividades de trabalho em grupo. V4
especificidades dos alunos. X

Motivar para a comunicagio ao nivel da disciplina de Portugués

Incentivei os alunos a participar no “Ler, mostrar e contar”.

Incentivei os alunos a falar sobre as suas leituras.

Estimulei comentéarios e opinides sobre leituras.

Incentivei a produgéo de pequenas narrativas.

Estimulei a partilha de producdes escritas entre os alunos.

< [ X I [ X | X

Desenvolver a Comunicagdo Matematica

Criei momentos de discusséo e partilha. X
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Incentivei a partilha de ideias e procedimentos matematicos. X

Estimular a comunicagéo através das artes

Estimulei a partilha de sentimentos/emogdes sobre aquilo que
veem. X

Estimulei a partilha de sentimentos/emogoes sobre aquilo que
ouvem. X

Estimulei a partilha de produgdes artisticas entre os alunos.

Alunos mais interessados na rotina “Ler, mostrar e e G
contar”.

Alunos mais interessados na rotina “Detetive de RP  ¢Rr TA
Numeros”. S

Alunos que mais comentaram as leituras realizadas. 6.1 / f R., C.5.

Alunos com dificuldades na produgéo de pequenas | 7 L ) S o el

narrativas.

Alunos com dificuldades na comunicagéao a nivel ITHEA
matematico.

Alunos com dificuldades em expressar os seus G.C., T, DI

sentimentos/emogdes a nivel artistico.

Comentario geral da semana

Eston ultiomes semmomn olo  [mbavygmbels corpay Lestembs oo,
bimeipalominty mo quz Al pskeiten & clisgiplim o AnGzemakicon,
Av Lom%o dos uas GltimnGS semema s Rstivkamos o abordal
o Aimhaito copn 05 olumos, de o o elo. Professoye coopete

Ui\ viz que  95te f.cm{@;lc mag bimhe ficade herm comsolidndo.
Payo tal, Y2QuIsTEenmos mmaberial mmemipulaivel, ¢ Gua cjudov 95
owmos o vitrapassargm ag svas cificoldondlss € e Free@rm divares
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Figura QQQ6. Questionario semanal relativo a 6.2 semana de intervengdo pedagogica.

Fonte: Elaboracéo prépria.
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Anexo RRR — Avaliacao do objetivo Desenvolver a comunicacédo recorrendo a diferentes

linguagens no ambito do Portugués.

Anexo RRR1 - Avaliacdo diagndéstica do objetivo Desenvolver a comunicagdo recorrendo a diferentes

linguagens no ambito da disciplina de Portugués.

Tabela RRR1
Avaliacao diagnostica do objetivo Desenvolver a comunicacgéo recorrendo a diferentes linguagens no ambito da disciplina de Portugués.

Objetivo geral: Desenvolver a comunicacao recorrendo a diferentes linguagens. Data: 28 de marco de 2014
Alunos

n:'o_'n_'cnu_'n_qu:l—'dq:w-,\,_lﬁ_rlu.'mqim
Indicadores < | < |d|o|o|lo|u || o0 |O0o|l=|=|s|= ||| |d |F |o
Portugués
2. Lé para os outros, por iniciativa propria. nNo |no|no|no|noj{nofno|no|fnoj|no|(no|nofnoj|nojfno|noj|noj|noj|noj|no
3. Exprime sentimentos provocados pela leitura de

no ([ no |no|no|no|no|{no|nojfnofno|no|no|no|noj|noj|no|no|noj|no|No
textos.

240




4. Exprime opinides provocadas pela leitura de textos. no |no|no|no|noj{nofno|no|fno|no|fno|nofnoj|nojfno|noj|noj|noj|noj|no
5. Escreve pequenas narrativas, por iniciativa propria. 2 - 3 a) 2 2 - 2 2 . 2 2 - 2 3 2
6. Partilha as suas producdes (orais e escritas) com o
no lno |no| 2 |no|no|noj|noj|noj|noj|noj{nojnojfnojfno|no|no|no|noj| 2
grupo.
7. Manifesta ideias suscitadas por discursos ouvidos. no | 2 2 | no . 2 |[no| 2 3 [no| 2 2 . 3 2 2 . no | 3 3
8. Manifesta emocdes suscitadas por discursos ouvidos. | no | N0 | ho | N0 | ho | N0 | ho | N0 | ho |[nNno|ho|no|no|noj|no|noj|no|noj|noi|no
Legenda:
Nunca/ Com 2 Por vezes/Com alguma 3 Frequentemente/ no N&o a) Aluno com trabalho
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado diferenciado

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no final do periodo de observacéo.
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Anexo RRR2 — Avaliacgéo final do objetivo Desenvolver a comunicacgao recorrendo a diferentes linguagens no
ambito da disciplina de Portugués.

Tabela RRR2

Avaliacao final do objetivo Desenvolver a comunicacéo recorrendo a diferentes linguagens no ambito da disciplina de Portugués.

Objetivo geral: Desenvolver a comunicacao recorrendo a diferentes linguagens. Data: 30 de maio de 2014
Alunos

X |a |ad |0 |uw|a < |&d|F |0 < |6 | N |- Z |d |U |d|< | »
Indicadores < | < |d|Oo|lo|lo|luW|Ll|]o|lo|l=|l=|s|=2 |2 | ||¢h | |o
Portugués
1. Lé para si, por iniciativa propria. 2 . 3 3 a) 3 2 3 3 3 3
2. Lé para os outros, por iniciativa prépria. 2 |no| 3 3 a) 2 |no| 2 3 | no| 3
3. Exprime sentimentos provocados pela leitura de

3 2 3 2 3 2 3 3 3
textos.
4. Exprime opinides provocadas pela leitura de textos. 3 2 3 2 3 2 3 3 3
5. Escreve pequenas narrativas, por iniciativa propria. 2 . 2 3 a) 2 2 2 2 3
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6. Partilha as suas producdes (orais e escritas) com o
no | no 3 a) 2 3 2 2 2
grupo.
7. Manifesta ideias suscitadas por discursos ouvidos. 3 2 2 3 3 2 2 2 3 3
8. Manifesta emo¢des suscitadas por discursos ouvidos. | 3 2 2 3 3 2 2 2 3 3
Legenda:
Nunca/ Com 2 Por vezes/Com alguma Frequentemente/ no N&o a) Aluno com trabalho
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado diferenciado

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no final do periodo de intervencdo pedagdgica.
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Anexo SSS - Avaliagcdo do objetivo Desenvolver a comunicacao recorrendo a diferentes

linguagens no ambito da Matemaética.

Anexo SSS1 - Avaliacdo diagnodstica do objetivo Desenvolver a comunicacdo recorrendo a diferentes

linguagens no ambito da disciplina de Matematica

Tabela SSS1

Avaliacao diagnostica do objetivo Desenvolver a comunicagéo recorrendo a diferentes linguagens no ambito da disciplina de Matematica.

Objetivo geral: Desenvolver a comunicacao recorrendo a diferentes linguagens. Data: 28 de marco de 2014
Alunos
n:'o_'n_'cnu_'n_qu:l—'dq:w-,\,_li:rlu.'mqim
Indicadores < | < |d|]o|lao|laoa|luW|LCL|]o|lo|l=|2|s |2 |2 || |db |k |o
Matematica
9. Expressa ideias e processos matematicos, oralmente,
N . no| 2 |nojno|fno|{no|f 2 | 2 | 3 |nofno|{nofno|no| 2 | 2|2 |no| 2 | 2
utilizando vocabulério adequado.

10. Expressa ideias e processos matematicos, por )
a
escrito, utilizando vocabulario adequado.
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11. Discute ideias e processos matematicos. no |no|no|no|noj{nofno|{no|fno|no|fno|nofnoj|noj|no|noj|noj|noj|noj|no
Legenda:
Nunca/ Com 5 Por vezes/Com alguma 3 Frequentemente/ no N&o a) Aluno com trabalho
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado diferenciado

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no final do periodo de observacéo.
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Anexo SSS2 — Avaliacao final do objetivo Desenvolver a comunicagédo recorrendo a diferentes linguagens no

ambito da disciplina de Matemaética.

Tabela SSS2

Avaliacao final do objetivo Desenvolver a comunicacédo recorrendo a diferentes linguagens no ambito da disciplina de Matemética.

Objetivo geral: Desenvolver a comunicacao recorrendo a diferentes linguagens.

Data: 30 de maio de 2014

Alunos
_ € |a |a |6 |uw|ad < |&d |+ O < | g | N |- 2 Q| W | o< | »
Indicadores < | < |d |0 |a|la|ju|lu|lO0|O0|=|=2|s |2 |2 ||| |- |d
Matematica
9. Expressa ideias e processos matematicos, oralmente,
- . 2 2 2 2 3 3 3 2 2 2 3 3 2 3 3
utilizando vocabulério adequado.
10. Expressa ideias e processos matematicos, por
] - ) 2 2 2 3 | a | 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3
escrito, utilizando vocabulario adequado.
11. Discute ideias e processos matematicos. 2 2 2 2 a) 3 3 3 2 2 2 3 3 2 3 3
Legenda:
Nunca/ Com 5 Por vezes/Com alguma 3 Frequentemente/ no Néo a) Aluno com trabalho
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado diferenciado

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no final do periodo de intervencéo pedagdgica.
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Anexo TTT — Avaliacdo do objetivo Desenvolver a comunicagédo recorrendo a diferentes

linguagens no ambito das Expressdes Artisticas.

Anexo TTT1 — Avaliacdo do objetivo Desenvolver a comunicacgéo recorrendo a diferentes linguagens no ambito

das disciplinas de Expresséao Artistica.

Tabela TTT1
Avaliacao diagnostica do objetivo Desenvolver a comunicacgdo recorrendo a diferentes linguagens no ambito das disciplinas de Expresséo Artistica.

Objetivo geral: Desenvolver a comunicacao recorrendo a diferentes linguagens. Data: 28 de marco de 2014
Alunos

¥ |a | |v W |ad|< | |- |Oo < | g | N |- 2 A | L || < | »
Indicadores < | < |d|o|o|lo|u || o0 |O0o|l=|=|s|= ||| |d |F |o
Expressfes Artisticas
12. Explora as potencialidades expressivas do corpo. nNo | no|no|no|noj|nofnof|no|fnoj|no|(noj|nojfnoj|nojfnoj|noj|noj|nojnoj|no
13. Explora as potencialidades expressivas da voz. nNo |no|no|no|noj{nofno|no|noj|no|fno|nofnoj|nojfnoj|noj|noj|noj|noj|no
14. Expressa emogdes sobre o que Vé. no | no|no|no|nojfno|nofnoj|no|nofno|{no|noj|noj|no|noj|no|noj|noj|no
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15. Expressa ideias sobre o que Vvé. no |no|no|no|noj{nofno|no|fno|no|fno|nofnoj|noj|no|noj|noj|noj|noj|no
16. Expressa emocdes sobre o que ouve. no | no |no|nojfnojno|noj|{noj|no|no|no|nojfnojfnojfnoj|noj|noj|noj|nojno
17. Expressa ideias sobre o que ouve. no | N0 | No|no|no|no|noj|noj|noj|noj|noj|noj|noj|nojfno|no|no|no|nojno
18. Partilha com o grupo as suas producdes artisticas. nNo | no | Nno|no|noj|nofno|no|noj|no|(no|nofnoj|nojfnoj|noj|noj|nojnojno
Legenda:
. N_u_nca/ Com 2 P_o_r vezes/Com alguma 3 Frequentement_e/ no N&o a) AIunQ com t.rabalho
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado diferenciado

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no final do periodo de observacao.
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Anexo TTT2 — Avaliac&o do objetivo Desenvolver a comunicacéo recorrendo a diferentes linguagens no ambito

das disciplinas de Expressao Artistica.

Tabela TTT2

Avaliacao final do objetivo Desenvolver a comunicacao recorrendo a diferentes linguagens no ambito das disciplinas de Expressao Artistica.

Objetivo geral: Desenvolver a comunicacao recorrendo a diferentes linguagens.

Data: 30 de maio de 2014

Alunos

¥ |ad | |u | W |d || |F N[ E I T I - R )
Indicadores < |<|d |0 |0 |0 |u|uw|oO s |2 |3 | | |d | K | o
Expressfes Artisticas
12. Explora as potencialidades expressivas do corpo. 3 2 3 2 2 3 3 2 2 2 3 2 3 3 3
13. Explora as potencialidades expressivas da voz. 3 2 3 2 2 3 3 2 2 2 3 2 3 3 3
14. Expressa emocgdes sobre o que Vé. 3 2 2 3 3 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3
15. Expressa ideias sobre o que vé. 3 2 2 3 J 3 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3
16. Expressa emoc¢des sobre o que ouve. 3 2 3 2 3 2 2 3 3 2 2 3 3 3
17. Expressa ideias sobre o que ouve. 3 2 3 2 3 2 2 3 3 2 2 3 3 3
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18. Partilha com o grupo as suas producdes artisticas. no |no|no|no|noj{nofno|{no|fno|no|fno|nofnoj|nojfno|noj|noj|noj|noj|no
Legenda:
Nunca/ Com 5 Por vezes/Com alguma 3 Frequentemente/ no Néo a) Aluno com trabalho
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado diferenciado

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no final do periodo de intervencéo pedagdgica.
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Anexo UUU - Avaliacao do objetivo Desenvolver a autonomia em contexto escolar.

Anexo UUU1 — Avaliacéo diagndéstica do objetivo Desenvolver a autonomia em contexto escolar.

Tabela UUU1
Avaliacéo diagnostica do objetivo Desenvolver a autonomia em contexto escolar.

Objetivo geral: Desenvolver a autonomia em contexto escolar. Data: 28 de marco de 2014

Alunos

Indicadores

1. Resolve as atividades propostas sem recorrer,

constantemente, ao professor.

1.1.Resolve as atividades propostas, nunca recorrendo
ao professor.

1.2.Resolve as atividades propostas, recorrendo por
vezes ao professor.

1.3. Resolve as atividades propostas, recorrendo
sempre ao professor.

2. Resolve as tarefas propostas sem necessitar de

feedback constantemente.
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2.1. Resolve as tarefas propostas sem nunca necessitar

de feedback do professor.

2.2. Resolve as tarefas propostas necessitando, por

vezes, de feedback do professor.

2.3. Resolve as tarefas propostas necessitando sempre

de feedback do professor.

3. Resolve os conflitos com os colegas de forma

autonoma.

Legenda:

Nunca/ Com
dificuldade

Por vezes/Com alguma
dificuldade

Frequentemente/
Sempre/Sem dificuldade

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no final do periodo de observacao.

no

Nao
observado
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Anexo UUU2 — Avaliacéao final do objetivo Desenvolver a autonomia em contexto escolar.

Tabela UUU2

Avaliacao final do objetivo Desenvolver a autonomia em contexto escolar.

Objetivo geral: Desenvolver a autonomia em contexto escolar. Data: 30 de maio de 2014
Alunos
o |a |d|uw|a|< | |- || J 02 | |u|d|<|o
Indicadores < | < |d |0 |ad|ad|u|u |0 |o|= = | = | | |6 | E | d
1. Resolve as atividades propostas sem recorrer,
2 3 3 3 3 2 2 2 3 2 3 2 3 3
constantemente, ao professor.
1.4.Resolve as atividades propostas, nunca recorrendo X | x X X X X X | x
ao professor.
1.5.Resolve as atividades propostas, recorrendo por X X | x | x X X X
vezes ao professor.
1.6. Resolve as atividades propostas, recorrendo X X X X
sempre ao professor.
2. Resolve as tarefas propostas sem necessitar de
2 2 3 2 3 2 3 2 2 2 3 2 3 3 3
feedback constantemente.
2.1. Resolve as tarefas propostas sem nunca necessitar
X X X X X | X | X
de feedback do professor.
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2.2. Resolve as tarefas propostas necessitando, por

vezes, de feedback do professor.

2.3. Resolve as tarefas propostas necessitando sempre

de feedback do professor.

3. Resolve os confltos com os colegas de forma
i 2 2 2 2 3 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2
auténoma.

Legenda:

Frequentemente/ N&o

Nunca/ Com Por vezes/Com alguma no
observado

dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no final do periodo de intervencdo pedagdgica.
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Anexo VVV — Avaliacao do objetivo Desenvolver a aprendizagem cooperativa.

Anexo VVV1 - Avaliacao diagnostica do objetivo Desenvolver a aprendizagem cooperativa.

Tabela VVV1
Avaliacdo diagnostica do objetivo Desenvolver a aprendizagem cooperativa.

Objetivo geral: Desenvolver a aprendizagem cooperativa. Data: 28 de marco de 2014

Alunos

Indicadores

1. Respeita as opinifes dos colegas.

2. Colabora na realizacéo do trabalho.

3. Contribui com sugestdes ou ideias pertinentes.

4. Desempenha a funcdo pela qual se encontra

responsavel.

5. Resolve conflitos em grupo.
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6. Realiza a sua autoavaliacdo identificando as
- ) no | no|no|no|nojfno|nofnoj|no|nofno|{no|noj|noj|no|noj|no|noj|noj|no
fragilidades sentidas ao longo do trabalho.
7. Realiza a heteroavaliagdo do grupo com o intuito de
) no |no | no|no|no|no|noj|noj|noj|noj|noj|noj|noj|nojfno|no|no|no|no|no
propor melhorias.
Legenda:
Nunca/ Com 5 Por vezes/Com alguma 3 Frequentemente/ no N&o
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no final do periodo de observacéo.
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Anexo VVV2 — Avaliacao final do objetivo Desenvolver a aprendizagem cooperativa.

Tabela VVV2

Avaliacao final do objetivo Desenvolver a aprendizagem cooperativa.

Objetivo geral: Desenvolver a aprendizagem cooperativa. Data: 30 de maio de 2014
Alunos ) .
¥ | | | |uw|ad || |— Olg |6 |N 412 | | W |d|< |é
Indicadores < | < |d |0 ||| |l |lOo |0 |=|=|s|=2 |2 || |&h | |
1. Respeita as opini6es dos colegas. 2 2 2 2 2
2. Colabora na realizag&o do trabalho. 2 2 2
3. Contribui com sugestdes ou ideias pertinentes. 2 2 2 2 2 2
4. Desempenha a fungédo pela qual se encontra 5 5 5 2 5
responsavel.
5. Resolve conflitos em grupo. 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
6. Realiza a sua autoavaliagdo identificando as
fragilidades sentidas ao longo do trabalho. no | no | no|no|nojfno|nofnoj|{no|nofnoj|{no|noj|noj|no|noj|no|noj|noj|no
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7. Realiza a heteroavaliagdo do grupo com o intuito de

propor melhorias no | no|no|no|nojfnoj|nofnoj|{no|nofnoj|{no|noj|noj|no|noj|no|noj|noj|no
Legenda:
Nunca/ Com 5 Por vezes/Com alguma 3 Frequentemente/ no N&ao
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no final do periodo de intervencdo pedagdgica.
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Anexo WWW — Analise do inquérito realizado aos alunos.

Anexo WWW1 — Resultados do inquérito antes da intervencéo

pedagdgica.

Como gostas mais de trabalhar?

Figura WWW1. Resultados do inquérito antes do periodo de intervencdo pedagdgica.

Fonte: Elaborado por Ana Marques e Inés Bruno no final do periodo de observacéo.
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Anexo WWW?2 - Resultados do inquérito depois da intervencédo
pedagdgica.

Como gostas mais de trabalhar?

sozinho, 2

Figura WWW2. Resultados do inquérito depois do periodo de intervencéo pedagodgica.

Fonte: Elaborado por Ana Margues e Inés Bruno no final do periodo de intervencao
pedagodgica.
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