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RESUMO



O presente relatério foi desenvolvido no ambito da Pratica de Ensino
Supervisionada II, do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo de Ensino Bésico e de Portugués
e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Béasico. Encontra-se dividido
em duas partes: (i) descri¢ao sintética e analise das praticas desenvolvidas nos dois ciclos
de ensino (1.° e 2.°) e (ii) apresentagdo, desenvolvimento e resultados do estudo realizado
com uma turma de 4.° ano do 1.° CEB.

Vérios estudos apontam a Literatura para a Infancia como um recurso pedagdgico
relevante, capaz de estimular a imagina¢do, o pensamento critico € o enriquecimento do
vocabulario, entre outros beneficios. Colocou-se, assim, a questao de saber se também
poderia apoiar a aprendizagem de conteudos de Historia de Portugal. Deste modo surgiu
o estudo do apresentado neste relatorio, intitulado Aprender Historia e Geografia de
Portugal a partir da literatura para a infdancia no 1.° CEB, para compreender como a
literatura pode apoiar o desenvolvimento e consolidagdo do conhecimento histdrico dos
alunos.

Para a concretizacdo do estudo, aplicaram-se dois testes (diagnostico e pds-teste),
para analisar o nivel de conhecimento antes e apds a intervenc¢ao. Foram administrados
dois questiondrios aos alunos, para conhecer as suas concegdes sobre o uso da Literatura
para a Infancia como recurso pedagogico, assim como uma entrevista a Professora
Cooperante. Durante a intervengdo foram realizadas duas atividades, baseadas na
exploracdo de obras de Literatura para a infancia que abordam acontecimentos historicos.

Os resultados obtidos evidenciaram que a utilizagdo de Literatura para a Infancia
se revelou uma estratégia benéfica para a aprendizagem de Histéria de Portugal no 1.°
CEB. Verificou-se também um aumento do envolvimento, motiva¢ao e curiosidade dos
alunos, demonstrando que a literatura pode funcionar como um meio de articula¢do entre

as areas disciplinares de Portugués e Estudo do Meio.

Palavras-chave: Literatura para a Infancia; Historia de Portugal; Interdisciplinaridade



ABSTRACT



This report was developed as part of Supervised Teaching Practice II, part of the
Master's Degree in Teaching in the Ist Cycle of Basic Education and Portuguese and
History and Geography of Portugal in the 2nd Cycle of Basic Education. It is divided into
two parts: (i) a summary description and analysis of the practices developed in the two
teaching cycles (1st and 2nd) and (ii) the presentation, development, and results of the
study carried out with a 4th-grade class in the Ist cycle of basic education.

Several studies point to Children's Literature as a relevant pedagogical resource,
capable of stimulating imagination, critical thinking, and vocabulary enrichment, among
other benefits. This raised the question of whether it could also support the learning of
Portuguese history content. This led to the study presented in this report, entitled Learning
Portuguese History and Geography from Children's Literature in the Ist CEB, to
understand how literature can support the development and consolidation of students'
historical knowledge.

To carry out the study, two tests (diagnostic and post-test) were applied to analyze
the level of knowledge before and after the intervention. Two questionnaires were
administered to the students to learn about their perceptions of the use of children's
literature as a teaching resource, as well as an interview with the cooperating teacher.
During the intervention, two activities were carried out, based on the exploration of works
of children's literature that address historical events.

The results obtained showed that the use of children's literature proved to be a beneficial
strategy for learning Portuguese History in the 1st CEB. There was also an increase in
student engagement, motivation, and curiosity, demonstrating that literature can serve as

a means of articulation between the subject areas of Portuguese and Social Studies.

Keywords: Children's Literature; History of Portugal; Interdisciplinarity
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INTRODUCAOQ



O presente Relatério Final foi desenvolvido no ambito da Unidade Curricular
(UC) de Pratica de Ensino Supervisionada II (PES II), integrada no plano de estudos do
Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB) e de Portugués e Historia e
Geografia de Portugal (HGP) no 2.° CEB, da Escola Superior de Educacao de Lisboa.
Esta UC tem como principal objetivo proporcionar aos estudantes o desenvolvimento de
competéncias profissionais essenciais ao exercicio da docéncia, promovendo,
simultaneamente, a constru¢do de uma identidade profissional. Constitui ainda uma
oportunidade para aplicar, em contexto real, as aprendizagens e competéncias adquiridas
e consolidadas ao longo do percurso académico.

Foi neste contexto de pratica e de reflexdo que surgiu o interesse em explorar o
potencial pedagogico da literatura para a infincia, especialmente no ensino de contetidos
de Historia de Portugal. A literatura para a infancia pode ser entendida como um recurso
pedagogico essencial, capaz de estimular a imaginacdo ¢ o pensamento critico, de
favorecer a ampliacdo do vocabulério e de contribuir para a formacdo de valores e da
identidade pessoal. Considerando a linguagem acessivel da literatura para a infincia,
coloca-se a possibilidade de a utilizar como uma ferramenta educativa em diferentes areas
curriculares, nomeadamente no ensino da Histéria de Portugal no 1.° CEB. Posto isto,
surge como tema central do presente relatorio, Aprender Historia e Geografia de
Portugal a partir da literatura para a infancia no 1.° CEB, pretendendo-se compreender
de que modo este recurso pode contribuir para o desenvolvimento do conhecimento da
historia de Portugal por parte dos alunos. Para tal, foi realizado um estudo centrado na
leitura de uma obra para a infancia e na implementa¢do de atividades e estratégias
baseadas nessa obra, que abordaram acontecimentos historicos, com uma turma de 4.°
ano do 1.° CEB, constituida por alunos com idades compreendidas entre os 9 e os 10 anos.

O relatorio esta estruturado em duas partes distintas. A primeira corresponde a
descricdo e andlise critica e reflexiva das intervengdes pedagogicas realizadas, estando
organizada em trés seccdes: (1.) Descricio sintética da pratica pedagogica
desenvolvida no 1.° CEB; (2.) Descrig¢ao sintética da pratica pedagogica desenvolvida
no 2.° CEB ¢ (3.) Analise critica da pratica ocorrida em ambos os ciclos. Nesta parte,
apresenta-se uma descricdo sumadria das praticas pedagdgicas, considerando a

caracterizacdo dos contextos socioeducativos e os processos de regulacdo e avaliacdo das



aprendizagens. Serdo também apresentados os Projetos de Intervencao (PI) elaborados a
partir das observacdes realizadas, bem como uma analise reflexiva e comparativa entre
as praticas nos ciclos de ensino.

A segunda parte do relatério ¢ dedicada ao estudo empirico desenvolvido numa
turma do 1.° CEB, encontrando-se organizada em cinco seccdes: (1.) Apresentacio do
estudo, em que sdo definidas a problematica, as questdes de investigacdo e os objetivos
gerais e especificos; (2.) Fundamentaciao Tedrica, que sustenta o estudo com base em
diversos autores de referéncia; (3.) Metodologia, em que sdo descritos o contexto, os
participantes e as opg¢des metodologicas adotadas, incluindo métodos, técnicas e
instrumentos de recolha e analise de dados; (4.) Resultados e respetiva discussao e, por
fim, (5.) Conclusdes, em que se apresentam as principais conclusdes do estudo e as
limitacdes sentidas ao longo do processo investigativo.

Por fim, ¢ apresentada uma Reflexdo Final, seccdo em que se evidenciam os
contributos da experiéncia pedagogica desenvolvida no ambito da UC de PES II, assim
como do processo de investigacdo para o desenvolvimento pessoal e profissional. O

relatorio termina com as referéncias bibliograficas e os anexos.



1.4 PARTE



1. DESCRICAO SINTETICA
DA PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 1.0 (CEB



O presente capitulo tem como objetivo descrever e analisar a pratica pedagogica
desenvolvida no contexto do 1.° CEB, tendo em consideracdo os seguintes pontos: (i)
caracterizacdo do contexto socioeducativo, na qual serdo mencionadas as principais
funcionalidades educativas da instituicdo cooperante, assim como as caracteristicas das
turmas e, (ii) a problematizacdo do contexto e identificagdo da problematica de

intervengao.

1.1. Caracterizaciao do contexto socioeducativo

A intervencao educativa foi desenvolvida em contexto do 1.° CEB e decorreu
durante 8 semanas, entre os dias 1 de abril e 6 de junho de 2025, numa institui¢cdo situada
na regido de Lisboa, que incluia alunos do 1.° ao 4.° anos de escolaridade. As trés
primeiras semanas foram dedicadas a observagdo, por vezes participante, enquanto as
restantes cinco tiveram como objetivo implementar o Projeto de Intervengdo (PI),
delineado com base nas fragilidades e potencialidades dos alunos observados.

Segundo o Projeto Educativo do Agrupamento (PEA), no qual a escola esta
inserida, a missdo consiste em “Construir uma escola que garanta o desenvolvimento
integral de cada aluno, por forma a que sejam felizes, socialmente integrados,
responsaveis, solidarios, com sentido critico e preparados para enfrentar os desafios de
um mundo em transformagao” (p. 22).

A turma na qual foi realizada a intervencdo era de 4.° ano, constituida por 24
alunos, 13 do sexo masculino e 11 do sexo feminino, com idades compreendidas entre os
9 e 0s 10 anos. A grande maioria dos alunos foi acompanhada pela Professora Cooperante
(PC), desde o 1.° ano de escolaridade, havendo, consequentemente, uma grande
cumplicidade entre o grupo. Existiam na turma alguns alunos abrangidos por medidas de
suporte a aprendizagem e a inclusdo, sendo que um apresentava dislexia, trés tinham
défice de ateng¢do e um possuia perturbacdo do desenvolvimento da linguagem. Duas
vezes por semana, estes alunos, bem como outros com maiores dificuldades,
beneficiavam de apoio adicional de um professor da escola.

Foi possivel constatar, durante o periodo de observagdo, que os alunos
demonstraram bastante autonomia, mostrando-se comunicativos e participativos. No

entanto, verificou-se que alguns apresentavam dificuldades na compreensdo e execugao



de instrugdes, assim como na autorregulacao de determinados comportamentos, conforme
apontado pela PC. Apesar disto, de um modo global, os alunos mantinham uma boa
relagdo entre si, com excegdes apenas esporadicas.

A sala de aula era ampla, equipada com mesas, cadeiras, quadro e projetor,
enquanto as paredes exibiam cartazes educativos, mapas e um placard com os trabalhos
dos alunos, as regras da sala, o horario e as tarefas semanais. Os alunos dispunham de
uma variedade de materiais a sua disposi¢ao e alcance, o que lhes proporcionava maior
independéncia.

No que diz respeito a a¢do pedagogica da PC, esta seguia uma metodologia
predominantemente tradicional, utilizando o manual como suporte para a introducdo de
conteudos, bem como para a resolucao de exercicios, que normalmente eram realizados
individualmente pelos alunos e, de seguida, corrigidos em grande grupo no quadro.
Quando surgiam duvidas, por parte dos alunos, a PC aproveitava esses momentos para
realizar pesquisas sobre o topico em conjunto com a turma. Durante o periodo de
intervengao, as aulas de Educacao Fisica foram lecionadas por um professor externo, uma
vez por semana, devido a uma parceria com a Camara Municipal de Lisboa. No horério
da turma, estava também previsto um momento para a Assembleia de Turma, durante o
qual os alunos discutiam sobre como decorreu a semana, enquanto a professora atribuia
pontos na plataforma ClassDojo a cada aluno que tivesse concluido todas as tarefas que
tinham sido propostas.

Relativamente aos processos de avaliacdo e regulacdo das aprendizagens, a PC
recorria sobretudo a uma avaliacdo de caracter formativo, baseando-se em diversos
aspetos, nomeadamente os comportamentos em sala de aula, as fichas de avaliacdo, assim
como as intervengdes orais e registos escritos, como fichas de trabalho elaboradas em

aula e trabalhos realizados nos cadernos pessoais dos alunos.

1.2. Problematizacdo do contexto e identificacio da

problematica de intervencio
Ap6s a recolha de dados e a andlise dos mesmos, foi possivel identificar tanto
potencialidades como fragilidades na turma. Entre as potencialidades, destacavam-se a

autonomia dos alunos e a sua participagao ativa, enquanto algumas dificuldades passavam



pela compreensdo das instrugdes transmitidas pela professora, sendo necessario que estas
fossem repetidas varias vezes para serem devidamente assimiladas pelos alunos. Para
tornar a analise destes aspetos mais clara e objetiva, foi elaborada uma tabela, presente
no Anexo A, com todas as potencialidades e fragilidades por cada uma das areas
curriculares.

Com o intuito de colmatar as fragilidades identificadas, tirando proveito das
potencialidades observadas, foi entdo definida a seguinte problematica: “Como
promover um ambiente de aprendizagem estimulante através da utilizacdo de
mecanismos de reflexdo e autorregulacio?”.

Seguidamente foram criados trés objetivos gerais, alinhados com a problematica
e destinados a orientar a interven¢ao, no sentido de encontrar uma resposta a mesma,
durante o periodo estipulado, sendo eles: (i) Autorregular comportamentos e atitudes no
ambiente de aprendizagem; (ii)) Compreender enunciados orais/escritos de diferentes
tipologias e (iii) Produzir enunciados orais/escritos de diferentes tipologias.

Ap6s a identificacdo da problematica e objetivos do PI, procedeu-se a selegdo das
estratégias gerais de intervencao, articulando praticas implementadas pela PC com novas
propostas que pudessem contribuir para o alcance dos objetivos estabelecidos. Posto isto,
apresenta-se abaixo a tabela com as estratégias propostas, organizadas e delineadas de

acordo com os objetivos definidos:

Tabela 1

Estratégias Globais de Intervengdo

Objetivos Gerais Estratégias Globais

- Defini¢ao de indicadores de um comportamento adequado;
Autorregular
- Definigao de regras de sala de aula;
comportamentos e
- Utilizagdo de mecanismos de autoavaliagao e balangos
atitudes no ambiente de ) ) o
semanais, em grande grupo (a partir dos indicadores

aprendizagem )
criados).
Compreender - Exercicios de concentragao;
enunciados - Atividades de escuta ativa;




orais/escritos de - Realizagao de debates;

diferentes tipologias | - Organizagao de sequéncias textuais.

- Recontos orais;
Produzir enunciados
. ' - Produgdo estruturada de textos;
orais/escritos de )
- Apresentagdes orais;
diferentes tipologias ‘
- Dramatizacoes.

Nota. Tabela elaborada pela aluna

No seguimento destas estratégias, foram criadas e implementadas atividades de
tipologias diversas, alinhadas com os objetivos previamente estabelecidos e tendo em
considera¢do as orientagdes curriculares em vigor. Apresentam-se de seguida alguns
exemplos de atividades concebidas tendo em conta os objetivos e estratégias delineados.
Uma das primeiras atividades dinamizadas consistiu em pedir aos alunos que, em
pequenos grupos, indicassem quais as “Regras para um bom ambiente em sala de aula”
(ANEXO B). Estas regras seriam utilizadas como indicadores de avaliagdo do
comportamento dos alunos, bem como regulagdo dos comportamentos ao longo da
semana, sendo feito, no final desta, um balango sobre se tinham ou ndo cumprido as regras
com as quais se comprometeram. O principal intuito desta atividade foi auxiliar os alunos
a compreenderem as regras a adotar em sala de aula e, consequentemente, a
desenvolverem a capacidade de autoavaliagdo, favorecendo assim uma melhor
autorregulacao.

Foram igualmente dinamizadas atividades em que era necessario que os alunos
seguissem um conjunto explicito de instrugdes, tanto escritas como orais, que deveriam
cumprir. Entre estas destacam-se, por exemplo, a elaboragdo de um cartaz como forma
de apresentacao do estudo “Qual € o desporto preferido dos alunos da turma do 4.° ano?”,
realizado na area curricular de Matematica, bem como a atividade de Teatro, em que os
alunos tinham de preparar uma improvisagao e, de seguida, criar as suas marionetas para
a mesma (ANEXO C). De forma geral, as instru¢des eram inicialmente transmitidas de
forma oral e, ap0s a explicagdo, permaneciam escritas no quadro. Um ultimo exemplo de
atividade dinamizada consistiu na realiza¢do de apresentacdes orais sobre o Patrimonio

(Natural e Cultural), que foram preparadas inicialmente, em contexto de sala de aula e



posteriormente apresentadas aos colegas, indo, desta forma, ao encontro dos contetidos
previstos.

A avaliacdo das aprendizagens dos alunos foi realizada através de diversos
instrumentos de recolha de dados, tais como Notas de Campo, Didrios de Bordo, Grelhas
de Observacdao e Producdes dos alunos. Posto isto, ao longo das cinco semanas de
intervengao, foi possivel compreender que os alunos foram progressivamente alcancando
os objetivos definidos e tarefas propostas, nas diferentes areas curriculares.

Abordando agora a avalia¢do do proprio PI, foi necessario, previamente ao inicio
do periodo de intervengdo, criar indicadores de avaliagdo para cada um dos objetivos
gerais acima apresentados. Posto isto, para o primeiro objetivo “Autorregular
comportamentos e atitudes no ambiente de aprendizagem” foram delineados trés
indicadores: (1.1.) Cumpre regras de sala de aula; (1.2.) Respeita diferentes opinides e
pontos de vista e (1.3.) Demonstra autocontrole nos momentos de frustragao/conflito. De
acordo com a tabela presente no Anexo D, este objetivo obteve uma taxa de sucesso de
90,5%, demonstrando assim resultados bastante positivos relativamente a autorregulacao
do comportamento por parte dos alunos.

Para o segundo objetivo “Compreender enunciados orais/escritos de diferentes
tipologias™ foram criados dois indicadores (2.1.) Identifica corretamente a ideia principal
de enunciados orais/escritos e (2.2.) Reconhece o sentido das palavras utilizadas nos
enunciados orais/escritos. A recolha de dados referente a este objetivo ocorreu durante
2.2 3:* e 4.* semanas de intervencao, com base em indicadores de avaliagao alinhados
com os objetivos especificos definidos nas planificagdes. Nesses momentos, os alunos
realizaram atividades com instrugdes especificas, tendo sido possivel verificar que
demonstraram capacidade para compreender a ideia principal dos enunciados, tanto
escritos como orais, € seguir as orientagdes dadas, tendo consequentemente alcancado
uma taxa de sucesso de 89,9% (ANEXO E).

Por fim, para o terceiro objetivo “Produzir enunciados orais/escritos de
diferentes tipologias”, foram delineados quatro indicadores de avaliacdo: (3.1.)
Apresenta ideias em enunciados orais/escritos com clareza e organizagdo; (3.2.)
Expressa-se oralmente com entoagao e fluéncia; (3.3.) Adequa o vocabulario oral/escrito

consoante o que ¢ exigido em cada situagdo e (3.4.) Expressa-se com uma boa capacidade
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de argumentacao/opinido. A avaliagdo destes indicadores baseou-se sobretudo na recolha
de dados durante momentos de apresentacdo em aula e de partilhas em grande grupo. No
entanto, ndo foi possivel recolher dados suficientes para a avaliar o primeiro indiciador
(3.1.), tendo-se optado por exclui-lo da avalia¢ao final do Objetivo 3. Ja os indicadores
3.3. e 3.4., foram medidos com base num indicador comum aos objetivos especificos,
aplicado ao longo da intervengdo de forma recorrente, tendo sido, no final, calculada a
respetiva média. Assim, este objetivo apresentou uma taxa de sucesso de 89,8% (ANEXO
F). Este valor corresponde a taxa mais baixa obtida entre os trés objetivos, embora a
diferenga em relagdo aos restantes seja minima. De um modo geral, foi possivel concluir
que todas as taxas de sucesso observadas para os objetivos do PI foram bastante elevadas,
apresentando valores muito préoximos entre si, o que revela uma consisténcia no

desempenho global da turma.
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2. DESCRICAO SINTETICA
DA PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 2.0 (CEB



Em semelhanga ao capitulo anterior, o presente pretende dar a conhecer a
intervengdo educativa realizada no 2.° CEB, tendo em considera¢do os seguintes pontos:
(1) caracterizagdao do contexto socioeducativo, na qual serao apresentadas as principais
funcionalidades educativas da instituicdo cooperante, assim como as caracteristicas das
turmas e, (ii) a problematizacdo do contexto e identificagdo da problematica de

intervengao.

2.1. Caracterizacido do contexto socioeducativo

A intervencdo educativa ocorreu num contexto socioeducativo situado na regido
de Lisboa, mais especificamente numa escola abrangida pelo Programa de Territorios
Educativos de Intervengdo Prioritaria (TEIP), que inclui alunos do 5.° ao 9.° anos de
escolaridade. A pratica pedagdgica teve a duragdo de cerca de 10 semanas, decorrendo
entre os dias 13 de janeiro e 21 de marco de 2025, sendo que as duas primeiras semanas
foram apenas de observagdo. As restantes semanas tiveram como objetivo implementar o
PI criado, com base nas fragilidades e potencialidades dos alunos observados.

A populagdo escolar ¢ caracterizada por uma elevada diversidade em termos de
nacionalidades, o que, consequentemente, leva a uma quantidade significativa de alunos
que frequentam o Portugués Lingua Nao Materna (PLNM), destinado a diminuir
situacdes de insucesso escolar. Contudo, durante o periodo de intervencao, a escola nao
dispunha de professor responsavel por esta disciplina. De acordo com o PEA, 55% dos
alunos sdo beneficiarios de Agao Social Escolar (ASE) e as habilitagdes dos encarregados
de educagdo encontram-se, maioritariamente, compreendidas entre o 2.° ¢ o 3.° ciclos de
escolaridade. Posto isto, a missdo do agrupamento na qual a escola estd inserida visa o
desenvolvimento integral dos alunos, em conformidade com o Perfil dos Alunos a Saida
da Escolaridade Obrigatoria (PASEO)” (Projeto Educativo, p.15).

A intervencdo pedagogica ocorreu em duas turmas do 5.° ano de escolaridade,
designadas como Turma 1 e Turma 2. Ambas tinham a mesma PC para a disciplina de
HGP e diferentes professoras para a disciplina de Portugués, trabalhando, assim, em
articulacdo com trés PC. O horario da turma estava organizado em quatro blocos de 50
minutos de Portugués, sendo dois deles consecutivos, e trés blocos da mesma duragdo de

HGP.
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No que diz respeito a acdo pedagogica da PC de HGP, a mesma geria ambas as
turmas de forma bastante similar, recorrendo as planificagdes disponibilizadas pela Raiz
Editora, bem como videos da escola virtual para apresentagdo e consolidagdo de
conteudos. Durante as suas aulas, os alunos eram encorajados a realizar pesquisas nos
seus telemoveis, elaborando trabalhos e tarefas em pequenos grupos, com o objetivo de
promover a autonomia e a responsabilidade no processo de aprendizagem. Relativamente
a disciplina de Portugu€s, ambas as professoras evidenciaram caracteristicas
predominantemente associadas ao método expositivo, nomeadamente a exploracao do
manual e a realizagdo de exercicios, na sua maioria de forma individual, que eram
posteriormente corrigidos em grande grupo, oralmente ou no quadro. Foi ainda referido
por ambas as professoras que procuravam criar momentos estruturados de tarefas
individuais, de modo a fomentar habitos de trabalho e rotinas de estudo auténomo. Ainda
assim, eram também valorizados momentos de caracter ludico, bem como atividades em
grupo e jogos pedagdgicos.

Ambas as turmas eram bastante agitadas, apresentando comportamentos que
provocavam barulho excessivo e conflitos pontuais entre colegas nos momentos de
trabalho de grupo. Estes comportamentos comprometiam e dificultavam o
desenvolvimento e aquisi¢cao das competéncias esperadas, nomeadamente, a autonomia,
realizagdo adequada de tarefas e aquisi¢do de contetidos.

As Turma 1 e 2 eram constituidas por 21 e 23 alunos, respetivamente, ambas com
alunos com idades compreendidas entre os 9 e os 12 anos. Na Turma 1 existiam ainda
dois alunos acompanhados em sala de aula por uma professora de Educagdo Especial,
uma vez por semana, durante as aulas de Portugués. A turma incluia também seis alunos
de PLNM. J4 na Turma 2 existia um aluno que era acompanhado pela professora de
Ensino Especial, e frequentavam as aulas de Portugués dois alunos de PLNM a
semelhan¢a do que acontecia na Turma 1.

No que diz respeito a avaliagdo e regulacdo das aprendizagens dos alunos,
abordando primeiramente a PC de HGP, esta recorria a avaliacdo sumativa ao longo do
semestre, como testes (30%), que podiam ser realizados - em vdarias modalidades. A
professora dava um grande valor as atitudes e comportamentos dos alunos, tendo estes

um peso de 70% na avaliacdo. Na disciplina de Portugués, ambas as professoras
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consideravam os testes de avaliagdo com um valor de 30%, enquanto as fichas e trabalhos
desenvolvidos ao longo do semestre representavam entre 30% e 40% da avaliagdo. A
percentagem restante (40% ou 30%) era atribuida a observa¢do de comportamentos e

atitudes em sala de aula.

2.2. Problematizacdo do contexto e identificacio da

problematica de intervencao

Apos a recolha e analise dos dados, foi possivel identificar tanto potencialidades

como fragilidades em ambas as turmas, conforme apresentado na tabela X.

Tabela 2

Potencialidades e fragilidades das duas turmas

Potencialidades Fragilidades

- Participag@o nas aulas em momentos de grande | - Distracdo durante as aulas e

grupo; dificuldades em manter o foco;
- Gosto pelo trabalho de grupo; - Dificuldades em respeitar o
- Gosto por momentos de jogos didaticos; professor e as regras em sala de

- Interesse por atividades que envolvam pesquisa | aula;
de informagao; - Vocabulério pouco diversificado;
- Curiosidade relativamente aos temas abordados | - Dificuldade na compreensdo de

nas aulas. textos e enunciados.

Nota. Tabela elaborada pela aluna.

Tendo em conta estas observagdes, definiu-se a seguinte problematica de
intervencdo: “A utilizacdo de estratégias e recursos didaticos diversificados pode
contribuir para o desenvolvimento de competéncias de compreensio de textos?”.

Foram também definidos trés objetivos gerais, com o proposito de contribuir para
a resolucdo da problematica identificada, sendo eles: (i) Desenvolver competéncias de
compreensdo de textos; (i) Explorar recursos didaticos diversificados procurando
rentabilizar a sua utilizagdo (e potencialidades); (iii) Respeitar o professor e as regras de

sala de aula.

15



Antes de iniciar a implementag¢do do PI, foram delineadas estratégias de agdo com
0 objetivo de ajudar tanto a execugdo do projeto como a concretizagdo dos trés objetivos
anteriormente apresentados. Para cada uma destes objetivos foram definidos conjuntos de
estratégias globais de intervencao, que, por vezes, eram transversais entre si € seriam
aplicadas ao longo das aulas.

Para o primeiro objetivo “Desenvolver competéncias de compreensio de
textos”, foram selecionadas estratégias como: a mobilizagdo de estratégias de selecao de
informagdo em textos, enunciados, mapas, imagens e videos; a implementacdo de
atividades que mobilizem vocabulario diversificado; a realiza¢do de jogos didaticos em
diversos momentos e com diferentes finalidades e a promogao de trabalho a pares e do
trabalho colaborativo. J4 o segundo objetivo “Explorar recursos didaticos
diversificados procurando rentabilizar a sua utilizacido (e potencialidades)” ¢ o
terceiro “Respeitar o professor e as regras de sala de aula”, também englobam duas
das estratégias anteriormente apresentadas, sendo as mesmas, a realizacdo de jogos
didaticos em diversos momentos ¢ com diferentes finalidades e a promogao de trabalho a
pares e do trabalho colaborativo. Consequentemente, foram implementadas diversas
atividades ao longo das semanas, tais como: listas de palavras que os alunos registavam
nos seus cadernos para, mais tarde, procurarem o significado, dentro ou fora da sala de
aula; a dinamizacao de atividades a pares ou em pequenos grupos sempre que possivel,
tanto em momentos de debate como na resolucao de exercicios; e a descri¢cdo da atividade
por passos, com o objetivo de facilitar a compreensao do que era solicitado. Pelo menos
uma vez por semana, eram também dinamizados quizzes e jogos como forma de
consolidagao de contetidos.

Mais especificamente, na area de Portugués, foi planeado um levantamento de
palavras da obra “A Viuva e o Papagaio”, de Virginia Woolf, que os alunos ja tinham
comegcado a trabalhar, devido ao rico vocabulario da mesma. Na disciplina de HGP, seria
elaborado, em pequenos grupos, um glossario ilustrado com palavras relacionadas com
os conteudos abordados ao longo da semana, que os alunos deveriam pesquisar e registar.

No que diz respeito a avaliacdo das aprendizagens dos alunos, esta foi realizada,
em ambas as disciplinas, através de minifichas, fichas e instrumentos de observacao,

como grelhas de avaliagdo de observacdo direta nos diversos momentos da aula,

16



incidindo, em especial, na participagdo dos alunos, nas apresentagdes orais, bem como
nos comportamentos ¢ atitudes. De um modo geral, ambas as turmas apresentaram um
aproveitamento globalmente positivo, apesar das dificuldades que apresentavam,
demonstrando, ao longo da intervengao, empenho e curiosidade nas suas aprendizagens.

Abordando agora a avaliagdo do proprio PI, foram definidos indicadores de
avaliagdo para cada um dos objetivos gerais previamente apresentados. Para o primeiro
objetivo “Desenvolver competéncias de interpretacio de informacao”, foram
delineados trés indicadores: (1.1.) Identifica as informagdes mais relevantes nas diversas
fontes de informacdo apresentadas, (1.2.) Seleciona a informagdo necessaria para
responder as questdes colocadas e (1.3.) Mobiliza vocabulario adequado tendo em conta
o contexto apresentado. Para o segundo objetivo “Explorar recursos didaticos
diversificados procurando rentabilizar a sua utilizacio (e potencialidades)”, também
foram definidos trés objetivos: (2.1.) Explora recursos didaticos diversificados; (2.2.)
Rentabiliza a utilizacdo de recursos em sala de aula e (2.3.) Participa ativamente nos
momentos de utilizacdo dos recursos tirando proveito dos mesmos (ou das suas
potencialidades). Por fim, o terceiro e Gltimo objetivo “Respeitar o professor e as regras
de sala de aula”, tinha como indicadores de avaliag¢do (3.1.) Cumpre as regras de sala de
aula estabelecidas e (3.2.) Respeita o professor nos diversos momentos da aula.

Posto isto, e comegando pela andlise do primeiro objetivo, os alunos
demonstraram maior facilidade na sele¢do de informacdo do que na identificagdo do que
era mais relevante, demonstrando que estes tinham uma maior dificuldade em decidir o
que sao informagdes mais relevantes em comparagdo a selecionar uma dada informagao
pedida num exercicio ou tarefa, como ¢ possivel observar a partir da tabela no Anexo G.
Foi também dificil trabalhar de forma sistematica o vocabulario, devido ao curto espaco
de tempo da interven¢ao, mas apesar disso o objetivo obteve uma taxa de sucesso de cerca
de 73% (Anexo G). No segundo objetivo, as limitacdes na recolha de dados, causadas
devido as dinadmicas de sala de aula e dos comportamentos desafiantes dos alunos,
dificultaram uma observagdo sistemdtica que permitisse compreender de forma
aprofundada se estes rentabilizavam efetivamente os recursos utilizados. Ainda ssim, a
exploracdo de materiais como videos, mapas, esquemas, textos e quizzes revelou-se

bastante motivadora, o que se refletiu na elevada taxa de sucesso de 77% (Anexo H). Por
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fim, o terceiro objetivo, associado sobretudo aos comportamentos dos alunos, como o
cumprimento de regras e o respeito pelo professor, também apresentou uma taxa de
sucesso satisfatoria de cerca de 74% (Anexo I). Contudo, o comportamento das duas
turmas constituiu uma das maiores dificuldades ao longo da interven¢ao, levando a
necessidade de repensar algumas estratégias.

Em modo de conclusdo, os trés objetivos apresentaram resultados bastante
proximos entre 73% e 77%, destacando-se, contudo, o segundo objetivo “Explorar
recursos didaticos diversificados procurando rentabilizar a sua utilizacdo (e
potencialidades)”. Apesar disto, a analise dos resultados evidenciou-se que teria sido
vantajoso investir mais no ensino explicito de estratégias de compreensdo da leitura, de
modo a proporcionar aos alunos maior autonomia na leitura e analise de informagao,

embora o tempo reduzido e as dificuldades dos alunos tenham limitado essa possibilidade.
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3. ANALISE CRITICA DA
PRATICA OCORRIDA EM AMBOS
0S CICLOS



Apo6s a apresentagdo das praticas desenvolvidas no 1.° CEB e no 2.° CEB, nas
disciplinas de Portugués e HGP, torna-se relevante realizar uma andlise critica,
comparativa ¢ fundamentada das experiéncias vivenciadas nesses contextos. Assim,
apresenta-se de seguida uma analise que contempla: (i) o desenvolvimento e respetivas
competéncias esperadas dos alunos; (ii) os métodos de ensino/aprendizagem, processos
de organizacdo e desenvolvimento do curriculo; (iii) a relacdo pedagdgica e (iv) os
processos de regulacao e avaliagdo das aprendizagens e dos comportamentos sociais.

Comecando por abordar o desenvolvimento das competéncias dos alunos no 1.°
CEB, ¢ esperado que estes demonstrem competéncias tais como, “dominar capacidades
nucleares de compreensdo e de expressdo nas modalidades oral, escrita, visual e
multimodal” (p. 21), de acordo com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria (PASEQO). Estas competéncias encontram-se, assim, diretamente associadas
a capacidade de compreender, interpretar e produzir mensagens, sendo, portanto,
fundamentais para a constru¢do de aprendizagens significativas. Durante a intervengao,
observou-se que os alunos apresentavam fragilidades ao nivel da compreensdo de
informacao oral e escrita, nomeadamente na interpretacao de instrugdes. Segundo Gurgel
et al. (2010), a compreensao pode ser entendida por aquilo que a crianga se “lembra da
comunicagao feita ou da aplicacao das informacdes obtidas do que ouviu, ou ainda ligadas
as relagdes causais estabelecidas entre os elementos presentes na comunicag@o a fim de
lhes atribuir coeréncia” (p. 3). Assim, foram desenvolvidas atividades que procuraram
fortalecer a compreensao leitora, em especial na interpretagcao de instrugdes.

Ja no 2.° CEB, era esperado que os alunos, de ambas as turmas, conseguissem
“utilizar e dominar instrumentos diversificados para pesquisar, descrever, avaliar, validar
e mobilizar informag¢do, de forma critica e autobnoma, verificando diferentes fontes
documentais e a sua credibilidade”, de acordo com o PASEO (p. 8). Contudo, tal como
observado anteriormente, os alunos apresentavam grandes dificuldades na interpretagao
de informagdo, assim como em compreender o significado de uma frase, a
intencionalidade de um texto e em extrair informagdo a partir de diferentes fontes.
Segundo Sim-Sim (2007), alguns dos fatores que podem afetar a compreensao da leitura
passam pela diversidade lexical e pela complexidade das estruturas sintaticas, bem como

pela fluéncia e eficicia com a que os alunos identificam as palavras e as relacionam com
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os conhecimentos prévios que possuem sobre o mundo e sobre o tema do texto que léem,
para além do “(des)conhecimento de vocabulérios utilizados no texto”. Posto isto, este
foi um dos grandes pontos pelo qual nos orientdmos, procurando ajudar os alunos nas
suas dificuldades e, consequentemente, promovendo o desenvolvimento das
competéncias esperadas. Assim, procurou-se realizar a constru¢do de um vocabulério
diversificado e dos seus respetivos significados, explorados a partir de diversas leituras
em sala de aula, permitindo uma aprendizagem mais participada e eficaz, e que facilitasse
uma melhor interpretacdo de textos e informacdo. Deste modo, a pratica pedagdgica
procurou contribuir para o desenvolvimento das competéncias previstas no PASEO,
nomeadamente as associadas a leitura critica, a interpretacao de informagao e a autonomia
na mobiliza¢ao de diferentes fontes e recursos.

Em ambos os ciclos de ensino, as PC apresentavam caracteristicas associadas a
um método predominantemente expositivo, o que implica uma maior centralidade da a¢ao

pedagogica no professor. De acordo com Lara e Gomez (2020),

si bien este método reporta algunas ventajas al facilitar al docente exponer
una gran cantidad de informacion actualizada en un tiempo preciso (...)
mal empleado convierten al estudiante un mero receptor de informacion,
ocasionando un aprendizaje reproductivo, mecanicista y memoristico,
desaprovechando asi las potencialidades del alumno como sujeto activo

del proceso de ensefianza-aprendizaje. (p. 3)

Deste modo, embora os alunos ja estivessem habituados a um método mais
expositivo, optou-se por introduzir uma diversidade de atividades de forma mais gradual.
Esta progressividade teve como intuito facilitar a adaptacdo dos alunos a metodologias
menos tradicionais, evitando, assim, mudancas bruscas na rotina das turmas. Neste
sentido, procurou-se, sempre que possivel, atribuir aos alunos um papel mais ativo nas
aulas dinamizadas, priorizando “os estudantes como centro do processo de ensino-
aprendizagem, com experiéncias, valores e opinides valorizadas para a constru¢do do
conhecimento” (Luchesi et al., 2022, p. 14), em que o professor assume o papel de

facilitador no processo de ensino-aprendizagem.

21



Abordando agora a organizacio e desenvolvimento do curriculo, verificou-se
que ambos os ciclos se orientavam pelos documentos curriculares oficiais em vigor e pelo
manual escolar adotado. Sempre que possivel, durante a intervengdo, planecaram-se e
dinamizaram-se atividades que se afastavam do uso exclusivo do manual, o que se revelou
mais fécil de concretizar no contexto do 1.° CEB.

No 2.° CEB, foram realizadas atividades diversificadas, como um debate sobre a
possibilidade de mugulmanos e cristdos viverem em paz, no ambito da disciplina de HGP,
uma tipologia de atividade que a PC referiu querer implementar ha bastante tempo, mas
para a qual ainda ndo tivera a oportunidade. Além disso, foram realizados quizzes
inspirados no formato “Quem Quer Ser Miliondrio”, utilizados como estratégia de
consolidacdo de conteudos, nos quais os alunos demonstraram sempre grande entusiasmo
em participar. Na disciplina de Portugués, para além dos quizzes, foram dinamizados
jogos didaticos relacionados com a gramatica, como por exemplo, a associacdo de nomes
coletivos aos seus respetivos grupos, bem como leituras expressivas em grande grupo.

No 1.° CEB, houve também a oportunidade de diversificar estratégias, deixando
gradualmente o manual de parte e optando por estratégias alternativas, como fichas de
trabalho baseadas nas experiéncias dos alunos (como uma ficha sobre calculos com
dinheiro, relacionada com a viagem que fizerem ao Porto). Foram igualmente
dinamizadas atividades na area do Teatro, que ndo faziam parte da rotina habitual da
turma, assim como simulag¢des de desempenho de papéis sociais (roleplay) de uma loja,
novamente com o tema do dinheiro, e trabalhos em pares e pequenos grupos, ou seja,
praticas que os alunos normalmente nao faziam.

A liberdade para realizarmos este tipo de atividades foi sempre concedida pelas
PC, permitindo-nos experimentar diferentes estratégias e compreender quais resultavam
melhor com cada grupo, promovendo, assim, aprendizagens significativas também para
nos, enquanto futuras docentes. Ainda assim, no 2.° CEB, sentia-se uma maior pressao
para nao lecionar todos os conteudos previstos, o que, por vezes, reduzia o numero de
aulas disponiveis para atividades mais dindmicas. Tal situacdo acontecia devido a
necessidade de cumprir o programa até determinadas datas e de garantir que as diferentes

turmas se encontravam num nivel semelhante € num mesmo ritmo.
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No que diz respeito a relacao pedagogica, que consiste num contacto interpessoal
que ocorre num determinado espago e tempo, durante o ato pedagogico (processo de
ensino-aprendizagem) entre o professor, o aluno e a turma (Ribeiro & Mesquita, 2020, p.
19), desde o inicio desta, uma das principais dificuldades na constru¢cdo dessa relagao
passou pela diferenca entre os regimes de docéncia, ou seja, monodocéncia no 1.° CEB e
pluridocéncia no 2.° CEB. Posto isto, no 1.° CEB, houve uma maior facilidade em
estabelecer uma relagdo afetiva e de proximidade com os alunos, uma vez que o contacto
era diario e prolongado, abrangendo todas as areas curriculares e rotina escolar. Ja no 2.°
CEB, o contacto era mais limitado, restringindo-se a apenas algumas horas por dia e a
determinados dias da semana, o que, ligado ao facto de os alunos terem varios professores
ao longo do dia, dificultava a criacdo de um vinculo tdo proximo.

Ainda assim, em ambas as turmas do 2.° CEB, foi possivel construir
progressivamente uma maior proximidade com os alunos, devido a diversos fatores, entre
os quais a implementagdo de novas tipologias de atividades, que despertaram a sua
curiosidade, assim como a demonstragdo de interesse pelas suas historias, a escuta das
suas duvidas e a disponibilidade para prestar apoio sempre que necessario. Estas atitudes
transmitiram aos alunos que podiam confiar e contar comigo, como professora estagiaria.
Paralelamente, perante alguns comportamentos desafiantes, tal como referido
anteriormente, foi necessario adotar uma postura mais assertiva, de modo que os alunos
compreendessem a importancia de respeitar as orientagdes e as regras definidas. Tal como
defendem Ribeiro e Mesquita (2020), “a construgdo de um ambiente relacional positivo
esta diretamente implicada com a afetividade, a compreensao e a interagdo, mas também
com a defini¢do de regras” (p. 18).

No 1.° CEB, desde o inicio do estagio, os alunos manifestaram grande recetividade
a nossa presenga e intervengao, o que facilitou a criacao de lagos afetivos mais fortes e o
desenvolvimento de uma relagdo de confianga mutua. O acompanhamento continuo ao
longo do dia também deu a possibilidade de conhecer mais aprofundadamente as
necessidades do grupo, ritmos e interesses, 0 que permitiu uma atuagdo pedagdgica mais
proxima e personalizada.

Relativamente a regulacio e avaliacdo das aprendizagens, em ambos os ciclos

de ensino procurou-se adotar uma abordagem de natureza mais formativa, isto
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¢, sistematica e reguladora, que permitisse um diagndstico continuo das aprendizagens
dos alunos e a identificagdo das suas principais dificuldades. A partir dessa identificagdo,
torna-se possivel fornecer feedback constante e construtivo, bem como refletir sobre a
pratica pedagogica e ajustar as estratégias e tarefas propostas. De acordo com Fernandes
(2021), a avaliagdo formativa esta integrada nos processos de ensino e de aprendizagem,
sendo assim “‘um processo intrinseco ao ensino, tendencialmente continuo, que pressupde
a participagao ativa dos alunos nas tarefas propostas pelos professores” (p. 4).

Ao longo das semanas de pratica pedagdgica no 2.° CEB, a avaliagdo das
aprendizagens assumiu, contudo, predominantemente um carater sumativo, baseando-se
em fichas de avalia¢do e minifichas, conforme solicitado pelas PC, de modo que, no final
das nossas praticas, os alunos tivessem algum registo avaliativo formal. Apesar disso,
para evitar que a avaliagdo se limitasse apenas a este tipo de instrumentos, foram
igualmente considerados outros momentos significativos, nomeadamente a participagio
dos alunos, as apresentagdes orais, os comportamentos e as atitudes, sendo, pois,
“importante diversificar os processos de recolha de informacdo, evitando privilegiar
qualquer um deles” (Fernandes, 2021, p. 6).

Na turma do 1.° CEB, a avaliagdo formativa assumiu um papel predominante,
sendo que, ao longo das semanas, foi dada especial ateng¢do a observacao continua das
aprendizagens e a participagdo dos alunos nas atividades dinamizadas, incluindo as
apresentagdes orais e as produgdes realizadas, como pequenas fichas de trabalho e
cartazes para expor na sala. Ao contrario do que decorreu no 2.° CEB, ndo foram aplicadas
fichas de avaliagdo ou minifichas, uma vez que essas avaliagdes ja estavam
calendarizadas antes do inicio da nossa pratica pedagodgica e apenas seriam realizadas
apos a sua conclusdo. Assim, considerou-se desnecessario sobrecarregar os alunos com
mais avaliagdes, sobretudo tendo em conta que iriam realizar duas Provas ModA (Provas

de Monitorizacao da Aprendizagem) durante o mesmo periodo.
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2.9 PARTE



L. APRESENTACAO DO ESTUDO



De acordo com Marques et al. (2024), a literatura para a infancia constitui um
importante meio de estimulo e promogao da educacao literaria das criangas, assim como
do desenvolvimento da “sua aptidao para compreender e empregar de modo flexivel e
fluente a comunicagao ¢ o texto literario, estabelecendo uma relagao individual, emotiva
e afetiva que permitira uma leitura plena e significativa” (p. 145). Através da literatura,
as criancas tém a oportunidade de contactar com histérias que fomentam a imaginacgao,
enriquecem o seu vocabulario e estimulam o pensamento critico.

Ademais, segundo Bezerra (2025), a literatura para a infincia “possui linguagem
acessivel adaptada a faixa etaria das criancas, elementos visuais que estimulam a
imaginacdo, temas universais que abordam questdes do [quotidiano] infantil e
interatividade que incentivam a participagao das criangas” (p. 12). Deste modo, defende-
se que a literatura para a infancia constitui uma ferramenta essencial para o
desenvolvimento cognitivo, a formacdo da identidade e a construgdo de valores.
Consequentemente, pode ser entendida como um recurso pedagdgico fundamental para a
concretizagao de praticas interdisciplinares, proporcionando multiplas possibilidades de
intervencao educativa (Marques et al., 2024, pp. 146-147).

Posto isto, coloca-se a questdo sobre a possibilidade de utilizar a literatura para a
infancia como um recurso pedagdgico no ambito das diferentes areas curriculares e dos
potenciais beneficios que esta podera efetivamente trazer para a aprendizagem. Segundo
Ramos (2008), a literatura pode ser entendida como um recurso que recorre a
“comparagdes € a exemplos concretos, o texto centra-se na narracao dos factos, dando
especial atencao a analise de significados e das suas consequéncias concretas na vida das
pessoas” (p. 270). Desta forma, surge a exploragdo da possibilidade de ensinar e aprender
contetudos da area curricular de Historia de Portugal no 1.° CEB, recorrendo a linguagem
mais acessivel da literatura para a infincia, mas mantendo e promovendo uma
contextualizagao historica.

A partir destas reflexdes, formulou-se a problematica principal do presente
estudo: “De que forma a literatura para a infancia pode contribuir para o conhecimento
da historia de Portugal numa turma de 1.° ciclo do ensino bdsico?”. A partir desta

questdo-problema inicial, delinearam-se ainda duas questoes de investigacio
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complementares, com vista a uma analise mais aprofundada do estudo, sendo estas as

seguintes:

1. “Que contributos pode ter a mobilizacdo da literatura para a infincia para a
construcao de conhecimento historico?”;
2. “Pode a literatura para a infincia ser uma estratégia para a interdisciplinaridade

entre Portugués e Estudo do Meio?”.

Associado a problematica e as questdes de investigacao, definiu-se igualmente um
objetivo geral, sendo o mesmo: “Compreender se a historia pode ser consolidada a
partir da literatura para a infancia, numa perspetiva interdisciplinar”. Por fim, foram

estabelecidos trés objetivos especificos:

(i) Promover o desenvolvimento de conteudos histdricos, através de um trabalho
baseado na compreensdo de textos de literatura para a infancia;

(i1) Evidenciar as potencialidades da exploragdo e leitura de obras de literatura
para a infancia para o ensino de contetidos historicos;

(111) Identificar o papel que os alunos e a professora cooperante atribuem a

literatura para a infancia enquanto recurso de ensino-aprendizagem.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA



Partindo da problematica e dos objetivos especificos anteriormente apresentados,
torna-se pertinente justificar a sua importancia tendo como base uma revisdo
bibliografica. Tendo em conta que as questdoes de investigacdo mencionam conceitos
como a Literatura para a Infancia e a Interdisciplinaridade, torna-se relevante conhecer
mais sobre estes € 0 modo como podem ou ndo estar ligados. Para além disso, a leitura
institui um primeiro passo para o contacto com a literatura, sendo assim fundamental para
usufruir do que esta tem para oferecer.

Posto isto, o presente capitulo encontra-se dividido nos seguintes topicos: (i) a
Leitura, abordando topicos como as etapas do processo de leitura ¢ a compreensdo
leitora; (ii) a Literatura para a Infancia, definindo a mesma e apontando o seu papel no
desenvolvimento dos alunos e no curriculo do 1.° CEB; (iii) a Interdisciplinaridade no
1.° CEB incluindo a defini¢do do conceito e a abordagem de contetidos historicos na area
de Estudo do Meio e (iv) a Literatura e Interdisciplinaridade no Ensino de Histéria,
fazendo a ponte entre o uso da Literatura para a Infancia como estratégia de ensino de

Historia.

2.1. A Leitura

A leitura constitui uma “competéncia fundamental para a aprendizagem e para a
participagdo dos individuos na sociedade moderna” (Trindade & Gongalves, 2024, p.
178), assumindo-se como um meio essencial para o desenvolvimento pessoal e académico
dos alunos, assim como para a sua integracdo na sociedade. Trata-se de uma
aprendizagem essencial e intencional, que depende de um processo formal de ensino e da
mobilizagdo de diversas estratégias e competéncias. Numa perspetiva construtivista da
aprendizagem, a leitura € entendida como um processo ativo de construgao de significado,
no qual o leitor assume um papel central. Tal como defendido por Trindade e Gongalves
(2024), “a leitura € um processo linguistico de construcdo e integracdo do conhecimento
para construir significado” (p. 179), reforcando a importancia da interacdo entre o texto,
o leitor e o seu conhecimento prévio na constru¢do da compreensdo. Esta interagao dos
alunos com o texto pode ser estruturada na pratica educativa através de etapas no processo
de leitura (pré-leitura, leitura e pos-leitura), sendo importante conhecer e analisar cada

uma delas para compreender como se concretiza a leitura.
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2.1.1. 3 Etapas no processo de leitura (pré, durante e pds-leitura)

\

Segundo Sim-Sim (2007), a compreensao da leitura corresponde a “atribuicao de
significado ao que se 1€, quer se trate de palavras, de frases ou de um texto” (p. 7). Assim,
o essencial na leitura ndo ¢ apenas a decodificacdo das palavras, mas a capacidade de
assimilar, interpretar e constituir sentido a partir da mensagem passada, resultando,
consequentemente, num nivel de compreensao entre o leitor e o texto. Deste modo, “Ler
¢ compreender, obter informacgao, aceder ao significado do texto” (p. 7). Posto isto, o
processo de ensino da leitura implica a mobilizacdo de trés momentos fundamentais: a
pré-leitura, a leitura e a pos-leitura. Cada um destes momentos desempenha um papel no
desenvolvimento da compreensao leitora e na interagdo do aluno com o texto.

No momento de pré-leitura, os leitores sdo convidados a olhar e identificar o tipo
de texto, construindo expectativas sobre o que irdo encontrar. Contudo, estas
competéncias podem nao aparecer de uma forma espontanea, sendo necessario que os
alunos sejam orientados e ensinados de forma explicita. Posto isto, ¢ fundamental criar
oportunidades de didlogo entre o professor e os alunos, favorecendo uma abordagem ativa
e orientada (Viana & Ribeiro, 2020, p. 5).

J4 durante a leitura, os alunos sdo convidados a interagir com o texto, colocando
questdes e discutindo algumas ideias sempre que necessario, partindo de eventuais
paragens ao longo do texto. Contudo, tal como ¢ referido por Viana e Ribeiro (2020),
“Um dos problemas desta abordagem ¢ que pode dificultar a apreensdo do sentido global
do texto e interferir na apreciagdo da leitura” (p. 6), logo sugere-se que, numa primeira
leitura, o texto seja lido integralmente, permitindo aos alunos compreenderem o seu
significado global. Depois desta compreensdo inicial, pode entdo ser realizada uma
segunda leitura, mais aprofundada, permitindo explorar detalhes, esclarecer duvidas e
aprofundar o sentido do texto.

Por fim, ocorre 0 momento de pos-leitura, no qual os alunos devem ser capazes
de responder a questdes sobre o texto, demonstrando se foram ou nao capazes de o
compreender. Nesta etapa, ¢ igualmente importante que os mesmos sejam convidados a
explicar o modo como chegaram as suas respostas, independentemente de estarem

corretas ou ndo. Assim, procura-se compreender quais as dificuldades mais sentidas
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durante a leitura e de que forma lidaram com as mesmas, promovendo uma reflexao mais
consciente sobre o processo de compreensdo (Viana & Ribeiro, 2020, p. 8). Depois de
todas as etapas deste processo, ¢ necessario compreender como os alunos constroem
significado e organizam a informacdo que extrairam dos textos. Assim, torna-se

pertinente explorar a compreensao leitora e no que esta se traduz.

2.1.2. Compreensao da Leitura

Segundo Viana e Ribeiro (2020), a compreensao da leitura “pode ser
conceptualizada como a extragdo e constru¢ao do sentido de um texto, operacionalizada
através de uma representacdo mental coerente do mesmo, e que integra a informacao
veiculada pelo texto com a informacao ja possuida pelo leitor” (p. 1). Assim, compreender
um texto implica articular o que se transmite com o conhecimento prévio do leitor,
permitindo-lhe construir significado.

Esta compreensdo organiza-se em diferentes niveis, cada um com exigéncias
distinta: (i) a compreensao literal, que se refere a identificagdo da informagao
explicitamente presente no texto; (ii) a compreensao inferencial, que requer que o leitor
realize raciocinios dedutivos a partir da informagdo disponibilizada, estabelecendo
relacdes entre ideias; (iii) a organizacdo da informacio, que também implica o
raciocinio dedutivo e mobilizagdo de conhecimentos prévios, permitindo estruturar e
relacionar os contetidos do texto através, por exemplo, de esquemas, tabelas ou resumos
e (iv) a compreensio critica, que envolve que o leitor se posicione em relacdo ao texto,
formulando juizos fundamentados.

Ao conhecer os processos de leitura e de compreensdo, tona-se mais facil
compreender a importancia da Literatura para a Infancia, pois o contacto com os textos

literarios promove diretamente o desenvolvimento das competéncias leitoras.

2.2. Literatura para a Infiancia
2.2.1. Definicdo de Literatura para a Infancia

Entende-se por literatura para a infancia “toda a produgao literaria que apresente

como destinatario prioritdrio a crianga, sendo definida uma faixa etaria especifica”
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(Marques et al., 2024, p. 145). Para além disso, constitui, simultaneamente, de auxilio ao
desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas, contribuindo de forma positiva para
a construcdo das suas relagdes sociais, a interagdo com os objetos € a compreensao de
conceitos mais abstratos. Os mesmos autores defendem que o contacto regular das
criangas com obras de literatura para a infancia promove a educacao literaria, para além
do desenvolvimento da comunicagdo, permitindo-lhes estabelecer uma relagdo pessoal,
emotiva e afetiva com o texto literario, o que leva a uma leitura mais plena e significativa.
De acordo com Fontes (2009), a literatura infantil continua a enfrentar desafios no
que diz respeito a sua definicao e delimitagdo, contudo, verifica-se alguma ligagdo em
relacdo a certos aspetos fundamentais. Primeiramente, trata-se de uma literatura com
caracteristicas proprias, ndo podendo, de modo algum, ser considerada um tipo menor de
literatura. Além disso, esta “devera ser aplicada ao contexto de vida, as expectativas e
interesses de cada crianga e jovem” (p. 6), promovendo experiéncias literarias ajustadas
ao seu publico e as suas necessidades. O autor afirma ainda que vivemos num periodo de
grande criatividade, marcada pelo surgimento de novos textos infantis caracterizados pela
inovacdo, imagina¢cdo e adequagcdo ao mundo que rodeia as criangas. Depois de
compreender o significado de Literatura para a Infancia, torna-se essencial compreender

o seu papel no desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos alunos.

2.2.2. O Papel da Literatura no Desenvolvimento dos Alunos

O contacto das criangas com a Literatura para a Infincia pode trazer multiplos
beneficios, nomeadamente ao nivel do desenvolvimento da linguagem oral, do estimulo
do sentido estético da lingua e da promog¢do de comportamentos emergentes da leitura e
da escrita. Isto acontece porque “os livros de Literatura para a Infancia permitem que as
criangas sejam expostas a um léxico rico e diversificado, bem como estruturas sintaticas
complexas, usualmente ausentes dos usos quotidianos da lingua” (Matos et al., 2018, p.
120). Assim, através da literatura, sdo promovidas aprendizagens relacionadas com os
dominios da Linguagem Oral e da Abordagem a Escrita, que podem ser acompanhadas
por outras areas e/ou dominios curriculares, valorizando os livros como suporte para

aprendizagens significativas.
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Tal como exposto por Matos et al. (2018), ¢ possivel identificar quatro formas
pelas quais a Literatura para a Infancia pode apoiar as aprendizagens de diferentes areas
curriculares como: (i) apresentar um contexto significativo no qual as ideias matematicas,
histéricas, cientificas, artisticas, entre outras, surgem de forma integrada; (ii) favorecer a
ligacdo entre ideias e/ou experiéncias das crianca e os contetidos das mesmas ou de outras
areas disciplinares; (iii) sugerir atitudes, agdes ou modos de pensar em vez de fornecer
apenas defini¢des e (iv) promover o envolvimento e a motivagdo para a aprendizagem de
ideias de diversas areas do saber. Para além do impacto no desenvolvimento individual
dos alunos, ¢ também pertinente compreender de que forma a Literatura para a Infancia

se encontra integrada no curriculo do 1.° CEB.

2.2.3. A Leitura e a Literatura no Curriculo do 1.° CEB

No contexto curricular, a educago literaria assume particular relevancia no 1.°
CEB, estando atualmente integrada nas Aprendizagens Essenciais (AE) do Portugués e

refletida no PASEO. Neste ambito, as Aprendizagens Essenciais (2018) referem:

No dominio da leitura, pretende-se que os alunos tenham adquirido
competéncia na leitura de textos escritos tornando-se leitores fluentes. No
dominio da educagdo literaria, pretende-se que os alunos se familiarizem
e contactem diariamente com literatura de referéncia, a partir da qual

poderdo desenvolver capacidades de apreciacgao. (p. 3)

Ademais, fazer da leitura um gosto e um habito para toda a vida, assim como
encontrar nos livros uma fonte de motivacao para ler e continuar a aprender, depende de
experiéncias gratificantes de leitura, que devem ser desenvolvidas a partir de recursos e
estratégias diversificados. Deste modo, a leitura e a literatura ndo sdo apenas vistas como
atividades complementares, mas também como componentes estruturantes do curriculo,
sistematicamente trabalhadas desde o 1.° ano de escolaridade.

Anteriormente, o Plano Nacional de Leitura (PNL) orientava a promog¢ao da
leitura nas escolas, fornecendo recomendacdes de obras e estratégias de implementagao.

No entanto, em 2025, a estrutura autonoma deste plano foi oficialmente extinta pelo
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Decreto-Lei n.° 105/2025. Apesar desta mudanca, as metas presentes no PNL continuam
a ser desenvolvidas nas escolas, garantindo a promog¢do da leitura. Atualmente, a
orientagdo normativa para o trabalho nesta area baseia-se nas AE e no PASEOQ, tal como
mencionado anteriormente.

O documento orientador para o desenvolvimento curricular, o PASEO, apresenta
0 que se espera dos alunos quando alcangam o fim da escolaridade obrigatoria, incluindo
competéncias que devem ser desenvolvidas ao longo desses anos. Entre estas, destaca-se
a area de competéncia “Linguagem e Textos”, que implica a “utilizagdo eficaz dos
codigos que permitem exprimir e representar conhecimento em varias areas do saber”
(PASEO, 2017, p. 21), incluindo a leitura literaria. Posto isto, ¢ fundamental incluir a
Literatura para Infancia desde cedo no quotidiano escolar dos alunos, contribuindo
diretamente para o desenvolvimento desta mesma competéncia. O PASEO (2017)
também visa “formar pessoas auténomas e responsaveis e¢ cidaddos ativos” (p. 5),
capazes, consequentemente, de intervir de forma informada e consciente na sociedade. A
literatura, ao possibilitar a exploragdo de diversos contextos, desde sociais a culturais,
pode contribuir de forma significativa para esta formacao.

Conhecer o enquadramento curricular da leitura e da literatura permite refletir o
modo como estas podem ser articuladas com outras areas disciplinares e como esta

articulacdo pode ser feita, dando assim origem a uma interdisciplinaridade no 1.° CEB.

2.3. Interdisciplinaridade no 1.° CEB
2.3.1. Defini¢ao de Interdisciplinaridade

De acordo com Marques et al. (2024), a interdisciplinaridade define-se “como um
encontro entre varias disciplinas em que cada uma emprega os seus esquemas conceituais,
tanto no ambito tedrico como investigativo, definindo os seus proprios problemas e
métodos de investigacao” (p. 146). Deste modo, a interdisciplinaridade traduz-se na unido
e articulagdo de diversas areas do conhecimento, permitindo que cada uma contribua com
0S seus recursos, conceitos € métodos para a compreensao e resolucao de problemas de
forma mais rica e significativa.

Assim sendo, no caso do 1.° CEB, a interdisciplinaridade assume um papel

importante no contexto educativo, possibilitando a integracdo de diversos contetdos,
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promovendo uma aprendizagem mais ampla, contextualizada, significativa e menos
fragmentada. No caso especifico da articulagdo entre as areas de Estudo do Meio e
Portugués, esta abordagem permite explorar conteidos de forma a complementar
conteudos de ambas as areas, tais como, a leitura e interpretacao de textos literarios e a
aprendizagem e consolidacdo de conteudos historicos, promovendo assim uma
compreensdo mais profunda dos temas e um ensino mais coerente. Apos esta definigdo,
torna-se importante explorar a segunda area disciplinar abordada neste relatorio, o Estudo
do Meio, com enfoque nos contetidos histoéricos, demonstrando como estes podem ser

trabalhados de uma forma integrada nas aulas.

2.3.2. A Area de Estudo do Meio e os Contetidos Historicos

A érea de Estudo do Meio, no 1.° CEB, integra diversas areas do saber, articulando
um conjunto de competéncias proveniente de Biologia, Fisica, Geografia, Geologia,
Quimica, Tecnologia e Historia, tal como previsto nas Aprendizagens Essenciais. Este
leque de areas permite as criancas compreenderem melhor o mundo que as rodeia,
promovendo a observagao, a exploragao e a interpretacdo da realidade, partindo das suas
experiéncias pessoais e “contribuindo para a compreensao progressiva da Sociedade, da
Natureza e da Tecnologia, bem como das inter-relagdes entre estes dominios”
(Aprendizagens Essenciais, 2018, p. 1).

Assim sendo, no Estudo do Meio, incluem-se contetidos historicos, que, segundo
Rocha e Dias (2024), implicam permitir aos alunos a oportunidade de experimentarem,
de forma ajustada a sua idade, algumas etapas fundamentais do processo histdrico, tais
como, pesquisar informacao, selecionar factos, interpretar acontecimentos € comunicar
as suas descobertas (p. 26). Ainda que trabalhadas de um modo mais simplificado para o
1.° CEB, estas etapas constituem uma base importante para o desenvolvimento da
consciéncia historica dos alunos. Como referem Sacramento e Dias (2016), “a
investigagdo em Histdria consiste na analise de fontes, no levantamento de questdes sobre
essas fontes, tendo em conta a sua utilidade e relacdo com o passado, chegando-se assim
a um conjunto de inferéncias” (p. 44), reforgando a natureza interpretativa nesta area do
saber. No contexto do 1.° CEB, estas etapas podem ser traduzidas em aprendizagens

como, por exemplo, reconhecer diferengas entre o passado e o presente e identificar
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eventos relevantes, entre outros aspetos. Posto isto, ¢ possivel compreender o potencial
da Literatura para a Infancia como um recurso interdisciplinar na aprendizagem de

conteudos historicos, estabelecendo assim uma ligagao entre a leitura e a Historia.

2.4. Literatura e Interdisciplinaridade no Ensino De Historia
2.4.1. Ligagao entre Literatura e Interdisciplinaridade

Articulando a tematica da interdisciplinaridade com a anteriormente abordada
literatura para a infancia, torna-se pertinente refletir sobre como a literatura pode ser
integrada com outras areas do conhecimento no contexto educativo, isto porque o
“contacto literario nas suas variadas formas estimula o interesse em descobrir novas
historias, o que forma cada vez mais leitores ativos” (Marques et al., 2024, p. 146). Assim
sendo, ao serem expostos a obras literarias que abordam determinadas tematicas, os
alunos podem desenvolver simultaneamente o gosto pela leitura e o interesse pelos
conteudos nelas representados, estabelecendo ligagdes entre diferentes areas do saber.

(13

Deste modo, “as historias infantis constituem grandes ferramentas para o
desenvolvimento cognitivo” (p. 146) e, consequente, revelam-se como recursos
pedagogicos de elevado potencial para a elaboracdo de trabalhos interdisciplinares que
promovem, mais uma vez, aprendizagens significativas e diversificadas.

Cabe ao professor o papel de criar as praticas pedagogicas e metodologias
atrativas, que possibilitem a compreensdo e acessibilidade das aprendizagens por parte
dos alunos. E também responsabilidade do professor assumir o papel de mediador de
histérias, pois sera este que detém a capacidade de integrar a leitura no contexto de sala
de aula e de elevar o seu potencial educativo (Marques et al., 2024, p. 147). Enquanto
mediador, o docente tem a possibilidade de explorar a literatura e, simultaneamente, criar
ligacdes com outras areas do saber, construindo “assim, uma ponte para a formac¢ao nao
s6 emocional e social, mas também cognitiva da crianca nas mais variadas areas do saber”
(Marques et al., 2024, p. 149). Depois de explorar a relagdo entre a literatura e a
interdisciplinaridade, segue-se a analise da leitura de histérias como estratégia
pedagbgica, demonstrando assim como esta Literatura para a Infancia pode facilitar a

aprendizagem de conteudos histdricos.
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2.4.2. A Leitura de Historias como Estratégia Pedagdgica no Ensino de Historia

De acordo com Sol¢ et al. (2014), “os alunos sao mais predispostos a recordar os
eventos narrados numa historia do que os que sdo apresentados em documentos factuais
uma vez que a linguagem ¢ mais acessivel, ndo tendo o rigor da escrita que a Historia
exige” (p. 11). Além disso, a estrutura da narrativa também contribui para uma
aprendizagem mais significativa, uma vez que estimula os leitores a mais facilmente
identificar e compreender, neste caso, elementos da Historia, como eventos, personagens
e fenomenos.

Quando os alunos leem historias ficticias, entram em contacto com descrigoes
mais detalhadas e extensas sobre o passado, tendo a oportunidade de reconhecer que a
Historia ¢ aberta para ser interpretada. Isto deve-se ao facto de que, nas narrativas de
ficcao historica, os autores utilizam factos historicos como base para construir enredos
imaginarios, criando mundos simbdlico que envolvem o aluno e captam o seu interesse,
permitindo-lhes experienciar o passado de forma mais envolvente e significativa (Solé et

al., 2014). Segundo Almeida e Amador (2019),

A literatura como documento possibilita identificar as caracteristicas e
intencionalidades dos sujeitos historicos de uma sociedade em diferentes
épocas. Visto que apresentam aspectos sociais multiplos e subjetividades
que nos possibilitam extrair informagdes pertinentes para a analise
historiografica, além de nos colocar frente a outras formas de andlise,

tornando a pesquisa historica interdisciplinar e variada. (p. 106).

Posto isto, as historias podem ser vistas como um recurso valioso para a
introducdao da Historia as criangas, estimulando-as a melhor compreender o passado e
contribuindo, consequentemente, para o desenvolvimento tanto da compreensao como do

pensamento historico (Solé et al., 2014).
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3. METODOLOGIA



Apos a apresentacdo da fundamentagdo tedrica que sustenta o estudo, surge agora
a necessidade de expor as op¢des metodoldgicas selecionadas e colocadas em pratica no
decorrer da investigagdo. Deste modo, procede-se a caracterizagao do contexto em que a
investigacao foi desenvolvida, assim como dos participantes envolvidos, das técnicas de
recolha, selecdo e analise de dados adotadas e dos instrumentos construidos para esse fim.
Seré ainda apresentado o Plano de A¢ao, elaborado e implementado durante o periodo de

intervencao.

3.1. Caracterizacao do contexto e dos participantes

No que diz respeito aos participantes do estudo, este foi desenvolvido durante o
periodo de intervengdo numa turma do 4.° ano de escolaridade do 1.° CEB, no ano letivo
de 2024/2025, numa escola publica situada na regido de Lisboa. A turma era composta
por 24 alunos, com idades compreendidas entre os 9 ¢ os 10 anos de idade. Importa
salientar que, antes do inicio da investigacdo, foi aplicado um teste de diagndstico com o
objetivo de avaliar o nivel de conhecimento dos alunos relativamente ao topico de
Historia em estudo, o qual se encontra diretamente relacionado com o estudo e precedeu
a implementacdo das atividades. Uma das alunas, por se ter ausentado durante essa
semana, nao realizou o referido teste, pelo que esta ndo sera incluida na amostra, de modo
a ndo comprometer a validade dos resultados obtidos. Assim, a amostra final ficou
constituida por apenas 23 criangas, 13 do sexo masculino e 10 do feminino.

O grupo revelou-se, desde o inicio, bastante autobnomo, comunicativo e
participativo, demonstrando interesse pela aprendizagem e pela realizagdo de trabalhos
em grupo, durante as duas semanas iniciais de observacdo da pratica pedagogica.
Verificou-se, contudo, alguma dificuldade na autorregulagdo de determinados
comportamentos, nomeadamente no respeito pelo turno de fala dos colegas e da PC, bem
como no cumprimento da regra de colocar o dedo no ar para participar. De um modo
geral, a turma mantinha uma relacdo positiva entre os alunos, registando-se apenas

algumas excecoes pontuais entre determinados alunos.
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3.2. Opcdes Metodologicas

Segundo Coutinho (2014), a investigacao, € o consequente ato de investigar, deve
ser entendida como uma atividade intencional, o que pressupde a existéncia de algo a ser
investigado. Assim, envolve “uma intencionalidade de quem investiga e um conjunto de
metodologias, métodos, e técnicas para que investigacdo seja levada a cabo numa
continuidade que se inicia com uma interrogagao e termina com a apresentacao publica
dos resultados da investigagdo”. Deste modo, apresentam-se de seguida a natureza do
estudo, assim como as técnicas, procedimentos e instrumentos de recolha e analise de

dados, conforme mencionado anteriormente.

3.2.1. Natureza do estudo

Tal como referido no capitulo de Apresentagdo do Estudo, esta investigagdo tem
como objetivo principal compreender de que forma a literatura para a infancia pode
contribuir para o conhecimento da Histdria de Portugal, mais especificamente no 1.° CEB.
Posto isto, e considerando que o estudo recorreu a diferentes procedimentos e técnicas de
recolha e analise de dados, assume-se uma abordagem metodoldgica de natureza mista,
integrando assim componentes quantitativas e qualitativas. Esta opcdo metodoldgica
permite obter um espectro mais amplo e rico de informagdes, assim como um maior
controlo das variaveis, conforme salientam Camayd e Freire (2020, p. 67). A escolha por
uma metodologia mista passa pela necessidade de compreender ndo apenas os resultados
quantificaveis das aprendizagens dos alunos, mas também as percegdes e experiéncias no
decorrer do processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Galvao et al. (2018), a “pesquisa com métodos mistos combina os
métodos de pesquisa qualitativos e quantitativos e tem por objetivo generalizar os
resultados qualitativos, ou aprofundar a compreensdo dos resultados quantitativos, ou
corroborar os resultados (qualitativos ou quantitativos)” (p. 8). Assim, reconhece-se a
utilidade da aplicagdo de diferentes métodos de analise, qualitativos e quantitativos, uma
vez que respondem a diferentes tipos de questdes e permitem alcangar objetivos
complementares (Morais & Neves, 2007, p. 76). No contexto desta investigagdo, a
utilizagdo de ambos os métodos possibilita uma compreensdo mais ampla e aprofundada

do objetivo principal do estudo, permitindo analisar ndo s6 os resultados obtidos, mas
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também as percegdes, atitudes e experiéncias dos alunos relativamente ao uso da literatura
na consolidagdo da aprendizagem da Historia de Portugal.

No que diz respeito a metodologia de natureza qualitativa, que, segundo Pereira
et al. (2018), valoriza ““a interpretacao por parte do pesquisador com suas opinides sobre
o fendmeno em estudo” (p. 67), a recolha de dados ¢ frequentemente realizada através
de entrevistas com questdes abertas ou de inquéritos por questionario compostos por
perguntas igualmente abertas. Assim, € neste ponto de vista que a metodologia qualitativa
se revela fundamental para o presente estudo, sobretudo nas técnicas de entrevista e
questionario, que serdo apresentadas de forma mais detalhada seguidamente.

Ja& a metodologia de natureza quantitativa centra-se na “coleta de dados
quantitativos ou numéricos por meio de uso de medi¢cdes de grandezas e obtém-se por
meio da metodologia, nimeros com suas respectivas unidades” (Pereira et al., 2018, p.
69). Estes dados podem, posteriormente, ser organizados ¢ analisados através de
diferentes técnicas matematicas. Tal como a metodologia qualitativa, também a
metodologia quantitativa se revela pertinente neste estudo, uma vez que permite medir o
conhecimento dos alunos relativamente ao topico da historia de Portugal abordado, tanto
antes como apos a implementacao das atividades dinamizadas. Para tal, foram aplicados
testes avaliativos cujos resultados foram convertidos em percentagens e agrupados de
modo a calcular a média da turma.

Tendo em conta que foi planeada uma interven¢ao com o intuito de compreender
e melhorar o contexto educativo, bem como aperfeicoar a pratica pedagdgica e o meu
desempenho enquanto investigadora e futura profissional de ensino, o estudo apresenta
caracteristicas de uma investigagdo-a¢ao (IA). De acordo com Rodrigues (2021), a IA
constitui “um processo ciclico de exploracdo, atuacdo e validagdo de resultados, que
pretendia uma mudanga de atitude nos grupos sociais através do envolvimento coletivo
nas decisoes e processos de investigacdo” (p. 23). Contudo, importa salientar que, devido
ao tempo reduzido da intervencdo em sala de aula no &mbito da pratica pedagogica no 1.°
CEB, ndo foi possivel implementar integralmente todas as fases deste tipo de
investigacdo, atendendo ao seu cardcter ciclico e continuo. Assim, o presente estudo
enquadra-se metodologicamente com um estudo de caso, centrado na analise de um

contexto educativo especifico e sustentando multiplas fontes de evidéncia. Deste modo,
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o foco incide na compreensao aprofundada de um fenémeno, neste caso o contributo da
literatura para a infancia no ensino e aprendizagem da Historia de Portugal, e procurando

responder a questdes do tipo “como” e “porqué” (Maffezzolli & Boehs, 2008, p.98).

3.2.2. Estratégias, técnicas e instrumentos de recolha e analise de dados

Com o intuito de recolher os dados indispensaveis a concretizacdo da
investigacdo, foram previamente definidos os procedimentos e selecionados os
instrumentos considerados mais adequados ao alcance dos objetivos propostos. Foram
recolhidos tanto dados documentais como ndo documentais, ambos fundamentais para
garantir a validade e a coeréncia do estudo. No que diz respeito as técnicas e instrumentos
de natureza documental, foram utilizados a bibliografia de referéncia, apresentada nas
referéncias bibliograficas deste relatorio, assim como os documentos orientadores do
agrupamento e da turma. Relativamente aos dados de natureza ndo documental, recorreu-
se a observagdo direta e participante, com registo nas notas de campo, bem como aos
inquéritos por entrevista a PC e por questionario aos alunos, complementados pelos testes
realizados pelos mesmos.

Primeiramente, importa destacar a relevancia da andlise documental para o
desenvolvimento do estudo, uma vez que esta parte de diversas fontes consideradas
pertinentes e oferece a possibilidade de obter informagdes concretas e detalhadas sobre
0s aspetos necessarios a investigagao e sobre as questoes de interesse (Junior et al., 2021).
Por outro lado, no que diz respeito a técnica de natureza ndo documental, destaca-se a
observacdo participante, considerada aquela na qual o pesquisador atua diretamente no
seu campo de pesquisa e, apesar dos riscos e equivocos que possa cometer, ndo deixa de
favorecer e potenciar recolha de dados no trabalho de campo. Deste modo, esta técnica
pode ser vista como um importante recurso instrumental, que promove o envolvimento
ativo do investigador no contexto estudado e lhe oferece uma relativa autonomia na
recolha de dados (Franga et al., 2022, p. 115).

Abordando agora, de forma mais especifica, as técnicas de recolha de dados
utilizadas para apoiar a concretizagdo de cada um dos objetivos especificos do estudo e,
consequentemente, do objetivo geral, inicia-se esta analise pelo primeiro objetivo

especifico. Posto isto, para dar resposta ao primeiro objetivo especifico “Promover o
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desenvolvimento de conteudos historicos, através de um trabalho baseado na
compreensdo de textos de literatura para a infancia”, foram desenvolvidas e planeadas
atividades com o intuito de fomentar o conhecimento do conteudo historico através da
literatura para a infancia. Assim, procedeu-se a analise das planificacdes elaboradas, das
notas de campo registadas durante a intervencdo, assim como das producdes dos alunos.

Relativamente ao segundo objetivo especifico, “Evidenciar as potencialidades da
exploragdo e leitura de obras de literatura para a infdncia para o ensino de conteudos
historicos”, foram aplicados dois testes a todos os participantes. O primeiro teste, de
carater diagnostico (ANEXO J), incidiu sobre um dos conteudos da historia de Portugal
jé lecionado pela PC, a Implantacao da Republica. Este teve como proposito identificar o
nivel de conhecimento dos alunos apds a lecionagao do tema, sem recurso a literatura
para a infancia e decorridos alguns meses desde a sua abordagem inicial. O segundo teste,
aplicado no final da investigagdo e designado como poés-teste (ANEXO K), teve como
intuito avaliar o progresso dos alunos apos a implementacao das atividades apoiadas na
literatura para a infancia, permitindo observar eventuais modificagdes no nivel de
compreensdo do conteudo historico em estudo.

Por fim, para o ultimo objetivo especifico “Identificar o papel que os alunos e a
professora cooperante atribuem a literatura para a infancia enquanto recurso de ensino-
aprendizagem”, foram utilizados dois tipos de inquéritos: uma entrevista a PC e dois
questionarios direcionados aos alunos. A entrevista, de natureza semiestruturada
(ANEXO L), teve como finalidade compreender alguns aspetos relacionados com a
aprendizagem dos alunos relativamente aos conteudos de historia, bem como conhecer a
perspetiva PC acerca do uso da literatura enquanto ferramenta de ensino-aprendizagem.
Segundo Batista et al. (2021), o inquérito por entrevista ¢ normalmente “associado a
estudos de carater interpretativo e a planos de investigacdo de natureza qualitativa na
recolha e andlise de dados ou informagdes, dado o carater descritivo € pormenorizado dos
mesmos” (p.15).

Relativamente aos questiondrios, foram aplicados em dois momentos distintos,
um antes (ANEXO M) e outro apds a implementagdo das atividades (ANEXO N), a
semelhanga do que ocorreu com os testes descritos anteriormente. Estes incluiam

perguntas abertas e fechadas, com o intuito de conhecer a relagdo dos alunos com a leitura,
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os seus gostos pela disciplina de histdria e as suas percecdes sobre a possibilidade de
aprender através de livros de historias (literatura para a infancia). Os dois Gltimos aspetos
foram propositadamente repetidos em ambos os questiondrios, com o objetivo de
descobrir eventuais mudangas nas atitudes e percegdes dos alunos apds a utilizacao da
literatura como recurso de aprendizagem. De acordo com Batista et al. (2021) o inquérito
por questiondrio ¢ indicado na “utilizagdo em estudos de grande escala, permite auscultar
um numero significativo de sujeitos face a um determinado fendémeno social pela
possibilidade de quantificar os dados obtidos e de se proceder a inferéncias e¢ a

generalizagdes” (p. 14).

3.3. Plano de Ac¢do - Atividades Desenvolvidas

Antes do inicio da interven¢do com o grupo de alunos, foi necessario definir um
Plano de Acao (PA), no qual se apresentassem todos os passos a seguir para garantir a
recolha dos dados necessarios e a realizagao de uma sequéncia didatica coerente. De um
modo geral, o PA, presente no Anexo O, encontra-se dividido em 8 momentos, excluindo
a recolha de dados referente as avaliagdes dos alunos sobre o topico de historia abordado
antes da nossa chegada: (i) entrevista a professora cooperante; (ii) teste de diagnéstico
sobre o contetido de histéria de Portugal selecionado (Implantacdo da Republica); (iii)
questionario aos alunos sobre a literatura para a infancia e o seu gosto por histdria de
Portugal; (iv) realizagdo de um cartaz, em pequenos grupos, sobre a obra literaria
Historias com Historia, de Luisa Ducla Soares, com especial enfoque no capitulo “O dia
5 de outubro de 1910” (ANEXO P); (v) proposta de pesquisa de livros de historias com
Historia por parte dos alunos, seguida da respetiva apresentagdo a turma (ANEXO Q);
(vi) elaboracdo de um Roteiro de Leitura individual sobre a obra A4 minha primeira
Republica de José Jorge Letria (ANEXO R); (vii) aplicagdo de um pdés-teste, apos as
dinamizagdes, para analisar se ocorreu ou ndo um aumento do conhecimento dos alunos
e (viil) questionario final, com o objetivo de observar eventuais mudang¢as na opinido
dos alunos sobre o uso da literatura no ensino de Historia.

Importa salientar que todas as tarefas foram implementadas durante os blocos
horarios de Estudo do Meio ou de Portugués, consoante a planificagdo semanal e as

restantes atividades previstas para a turma.
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3.4. Principios Eticos

Para a realizacao de uma investigagao torna-se importante considerar os principios
éticos que devem estar presentes ao longo do processo. Segundo Batista et al. (2021),
existem alguns principios que devem ser considerados durante a realizacdo da

investigacdo, tais como: (i) o direito de os participantes estarem “informados e

feol)

esclarecidos sobre todos os aspetos relativos a sua participagao” (p. 11); (ii) o direito

fovl)

privacidade, anonimato e confidencialidade dos participantes e (iii) o direito
“integridade de todas as pessoas envolvidas” (p. 12). Assim sendo, importa realcar que,
todos estes principios foram devidamente respeitados, garantindo a ética, o rigor e a

prote¢do dos participantes em todas as etapas do estudo.
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4. RESULTADOS



4.1. Promover o desenvolvimento de conteidos historicos,
através de um trabalho baseado na compreensao de textos de

literatura para a infancia

No momento da sele¢do do contetido da arca de Historia a ser abordado com os
alunos, optou-se pelo tema da Instauragdo da Republica, por se tratar de um topico que ja
havia sido trabalhado anteriormente (entre o final do 1.° periodo e o inicio do 2.° periodo),
mas que ja ndo era trabalhado ha algum tempo. Considerou-se também a possibilidade de
explorar o tema da Revolucao dos Cravos (25 de Abril de 1974), contudo, uma vez que
este ja tinha sido recentemente estudado pela turma, antes do inicio da intervencao,
decidiu-se privilegiar o primeiro tema, de modo a aprofundar e consolidar os
conhecimentos adquiridos.

Posto isto, foram selecionadas duas obras de literatura para a infincia que
abordam o mesmo acontecimento historico: o capitulo “5 de Outubro de 1910, da obra
Histérias com Histéria, de Luisa Ducla Soares, e A Minha Primeira Republica’, de José
Jorge Letria. A escolha destas obras teve como intuito contribuir para consolidar os
conhecimentos dos alunos sobre o tema, através da leitura e compreensdo de textos
literarios, promovendo simultaneamente o desenvolvimento de contetdos historicos e

competéncias de leitura e compreensdo de texto.

4.1.1. Leitura da obra Historias com Historia e elaboracdo de um cartaz

Primeiramente, optou-se por trabalhar a obra Historias com Historia, de Luisa
Ducla Soares, uma vez que esta apresenta, de forma abrangente, os principais
acontecimentos do dia 5 de Outubro de 1910, constituindo, assim, uma introducao
adequada ao tema da Implantagao da Republica. A leitura da obra permitiu contextualizar
0 acontecimento histdrico, servindo de ponto de partida para o desenvolvimento das

aprendizagens e para o posterior aprofundamento do tema através da exploracdo de outra

!'Soares, L. D. (2018). O dia 5 de outubro de 1910. Histérias com Histéria (pp. 68-74). Porto
Editora.
2 Letria, J. J. (2009). A Minha Primeira Repuiblica. Dom Quixote.
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obra literaria, “estimulando-as a compreender o passado e contribuindo para o
desenvolvimento da compreensdo e do pensamento histérico” (Solé et al., 2014, p. 13).

Assim sendo, foi planificada, de forma geral, a aula apresentada no Anexo P, a
qual acabou por ser realizada em dois momentos distintos, devido ao tempo necessario
para o seu desenvolvimento. A planificagdo teve em consideragdo os trés momentos da
leitura (pré-leitura, leitura e pds-leitura), de modo a estruturar a exploracao da obra de
forma progressiva e orientada, pois o ‘“ensino da compreensdo requer, também, a
considera¢do de diferentes momentos: antes, durante e depois da leitura” (Viana &
Ribeiro, 2020, p. 4). Esta estrutura teve como intuito promover uma compreensao mais
aprofundada do texto literario, articulando a leitura com momentos de reflexdo,
interpretacdo e consolidagcdo dos conteudos historicos abordados.

No momento de pré-leitura, realizado em grande grupo e conforme apresentado
no Anexo P, procedeu-se a uma breve explora¢dao da capa do livro, durante a qual os
alunos foram capazes de identificar alguns elementos, como o nome da autora. De
seguida, realizou-se um pequeno brainstorming que levou a criagdo de um MindMap,
apresentado na Figura 1, a partir da questdo “Sobre o que serd que o livro pode contar?”.
Assim, algumas das respostas dos alunos incluiram expressdes como: “Historias sobre

Reis”, “Historias sobre pessoas importantes” e “Historias antigas”. Durante a discusso

Figura 1

MindMap do brainstorming elaborado pelos alunos
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varios alunos referiram ter chegado a essas conclusdes com base nas ilustragdes presentes
na capa do livro.

ApoOs este momento de exploragdo, foi explicado aos alunos que a obra englobava
varias historias relacionadas com a Historia de Portugal, sendo que, naquele dia, iriam ler
o capitulo “O dia 5 de outubro de 1910”. Verificou-se, assim, que as respostas
apresentadas no MindMap estavam, de alguma forma, de acordo com o conteudo da obra.
Seguidamente, perguntou-se aos alunos sobre o que se lembravam acerca desse dia
historico, tendo a maioria respondido ndo se lembrar ou ndo saber, enquanto alguns
estabeleceram a ligagdo com os contetidos abordados no teste de diagnostico previamente
realizado. Posteriormente, procedeu-se a leitura do capitulo, acompanhada da realizagdo
de um exercicio de ordenacdo dos acontecimentos decorridos durante a historia (ANEXO
S), que os alunos deveriam completar a medida que a leitura decorria.

Apbs a leitura, procedeu-se a correcdo do exercicio de ordenagdo, que também
serviu para os alunos realizarem um reconto dos acontecimentos retratados na historia.
Inicialmente, e tal como registado nas notas de campo (ANEXO T), os alunos
demonstraram alguma confusao, pois ndo tinham a certeza se deveriam organizar as frases
segundo a sequéncia real dos acontecimentos historicos ou segundo a ordem apresentada
no livro, o que foi algo que ndo estava previsto.

Alguns alunos sugeriram que, sendo pela ordem cronologica “real”, apenas no
final os primos Maria e Antonio poderiam escrever as suas cartas, uma vez que sO apos
os acontecimentos poderiam relatar o sucedido. Por outro lado, outros alunos defenderam
que a atividade deveria seguir a ordem da narrativa, iniciando, consequentemente, com a
escrita da carta, tal como acontece no inicio da histéria. Depois de esclarecido que se
tratava da primeira op¢ao, os alunos conseguiram prosseguir com a corre¢ao com maior
facilidade. Esta situagdo revelou a necessidade e importancia de clarificar os alunos sobre
a diferenca entre a sequéncia narrativa e a histdorica dos acontecimentos, para permitir,
consequentemente, que os alunos compreendam que a literatura pode representar factos
reais, mas de uma forma criativa.

Seguidamente, apos a leitura e a corre¢do da ordenagao, foi explicado aos alunos
que iriam receber um conjunto de materiais, sendo estes uma das cartas, um guido de

trabalho (ANEXO U), imagens e uma cartolina. Foi também referido que iriam trabalhar
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em grupo, o que de imediato gerou entusiasmo entre os alunos. Depois de ser indicado
que deveriam responder as questdes colocadas no guido de leitura a partir das informagdes
presentes nas cartas, os alunos iniciaram o trabalho de forma auténoma. Durante a
elaboracdo dos cartazes, observou-se que alguns grupos optaram por distribuir tarefas
entre si, enquanto outros realizaram todo o trabalho conjuntamente, sendo que todos
recorreriam frequentemente as cartas para confirmar e retirar informagdes. Apesar da
explicacdo inicial, alguns grupos demonstraram ainda algumas duvidas, enquanto outros
iniciaram de imediato o trabalho, respondendo as questdes.

Apos a conclusdo dos cartazes, e devido a falta de tempo, ndo foi possivel realizar
as apresentagdes a turma, uma vez que se pretendia evitar atrasar as restantes atividades
planificadas. Para além disso, a elaborag¢do desta tarefa ja havia ocupado cerca de duas
aulas e meia, e era visivel que os alunos comegavam a demonstrar algum cansago e
inquietacdo. Deste modo, optou-se por promover uma partilha mais breve, em que os
alunos mostraram os seus cartazes aos colegas, seguindo-se uma conversa em grande
grupo, durante a qual foram discutidas as principais descobertas e aprendizagens
resultantes da atividade.

Apds uma analise mais detalhada de cada um dos cartazes, foi possivel verificar
que, de um modo geral, todos os grupos conseguiram responder as questdes propostas no
guido de trabalho, como se pode observar nas Figuras 2 a 5. No entanto, destacou-se o
grupo 1, que apresentou maior dificuldade na formulagdo das respostas, o que também se
refletiu na qualidade do cartaz apresentado, evidenciando as dificuldades previamente

observadas durante o processo de elaboragao.
Figura 2

Cartaz elaborado pelo grupo 2
R AT M B T
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Figura 4 Figura §

Cartaz elaborado pelo grupo 1 Cartaz elaborado pelo grupo 3

Figura 3

Cartaz elaborado pelo grupo 4

De forma geral, a atividade permitiu consolidar os conhecimentos sobre a
Instaura¢do da Republica, mobilizando competéncias de leitura, interpretacdo e selegdo

de informagao historica de um texto literario.
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4.1.2. Pesquisa de livros de historias com Historia

ApOs a exploragdo da primeira obra literaria apresentada a turma (Historias com
Historia de Luisa Ducla Soares), foi explicado aos alunos que seriam agora responsaveis
por realizar uma pequena pesquisa autdbnoma sobre um livro de histdrias que contasse um
acontecimento histérico, podendo este ser portugués ou internacional. A medida que se
explicava a tarefa, foi também entregue um pequeno panfleto com as indicagdes
necessarias para a realizacdo da pesquisa (ANEXO Q). Ademais, foi transmitido que
poderiam realizar a pesquisa recorrendo a consulta online ou a exploragdo de livros que
tivessem nas suas casas, na biblioteca escolar ou outros espagos. No panfleto distribuido
constavam os elementos que deveriam ser recolhidos, nomeadamente o titulo da obra, o
autor, o ilustrador, o acontecimento historico retratado e a respetiva sinopse. Apos
concluirem a pesquisa, os alunos deveriam apresentar as suas descobertas a turma,
podendo optar entre uma exposi¢ao oral simples ou o recurso a um suporte visual. No
final da explicacdo da atividade, houve um breve momento para esclarecimento de
davidas, permitindo que os alunos compreendessem o que lhes era solicitado.

Ao longo das semanas seguintes, foi sendo relembrado a turma a importancia de
avancar com o trabalho, contudo, devido ao volume de atividades e de outras
apresentagdes planeadas, apenas trés alunos conseguiram concluir e dois apresentar as
suas pesquisas. Um dos alunos apresentou a obra A4 Padeira de Aljubarrota’, de Vanda
Furtado Marques, enquanto outro partilhou O ldpis de Malala®, de Malala Yousafzai.
Apos as apresentagdes, foram expostas no quadro de cortica da sala informagdes sobre as
obras apresentadas (ANEXO V), de modo a partilhar o trabalho com toda a turma e
valorizar as produgdes dos colegas, assim como para, tal como na ideia inicial, criar uma
pequena biblioteca de “Histérias com Historia”. Durante o desenvolvimento autonomo
da pesquisa, foi notorio o entusiasmo de alguns alunos pela atividade, questionando com
frequéncia quando poderiam partilhar as suas obras ou mostravam-me antecipadamente
os livros que tinham escolhido, perguntando se seriam adequados para a apresentacao.

Caso tivesse havido mais tempo disponivel, a partilha das diferentes obras teria sido ainda

3 Marques, V. F. (2009). 4 Padeira de Aljubarrota.7 dias 6 noites.
* Yousafzai, M. (2017). O Ldpis Magico de Malala. Editorial Presenga.
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mais rica e proveitosa para toda a turma, demonstrando a riqueza de obras literarias que

abordam acontecimentos historicos.

4.1.3. Roteiro de Leitura da obra A Minha Primeira Republica

Depois de dar aos alunos uma nogao geral dos acontecimentos que decorreram
nesta data, passou-se entdo a resolugao do Roteiro de Leitura (ANEXO R). O roteiro foi
elaborado com base na obra A Minha Primeira Republica, de José Jorge Letria,
proporcionando aos alunos a oportunidade de aprofundar os conteudos historicos
relacionados com o topico abordado.

Inicialmente, e tal como consta na planificagdo presente no Anexo W, foi
explicado aos alunos que iriam realizar uma “viagem pela leitura” na qual receberiam um
Roteiro de Leitura cheio de desafios para completarem, podendo conquistar pequenas
recompensas ao longo do percurso. Cada aluno assinou o seu roteiro, ¢ foram
apresentadas as regras que deveriam seguir, que foram lidas e discutidas em grande grupo.
De seguida, foi explicado que, a medida que fossem completando os desafios receberiam
uma estrela como recompensa a colar no final de cada atividade antes de prosseguir para
o desafio seguinte, que implicava a leitura dos diferentes capitulos da obra.

Apesar disto, na primeira sessdo foram, mais uma vez, seguidos os trés momentos
de leitura, comecando pela pré-leitura, em que se explorou a capa do livro, o titulo e as
ilustragdes. Neste momento, os alunos rapidamente identificaram que a obra se
relacionava com Historia, tendo sido colocada também a questdao sobre se poderia haver
alguma ligacdo com a ultima historia lida. Os alunos concluiram que sim, afirmando
tratar-se novamente da Implantacdo da Republica.

De seguida, passou-se entdo a leitura do primeiro capitulo da obra, que, por se
tratar do inicial, foi lido aos alunos em grande grupo, enquanto estes ouviam atentamente
e apontavam numa folha todas as personagens mencionadas, de forma a promover uma
escuta mais ativa. Apos a leitura, e com base na partilha das personagens identificadas,
foi realizado um reconto coletivo do capitulo. Por fim, foi entregue o primeiro desafio do
Roteiro de Leitura, que os alunos realizaram sem grandes dificuldades.

Ao longo das semanas seguintes foram sendo realizados os seis desafios do

Roteiro de Leitura. A medida que os alunos iam terminando, eram-lhes entregues os
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desafios seguintes, podendo assim avancgar no seu percurso de leitura. No final de cada
aula dedicada a atividade, procedia-se a correcdo dos desafios concluidos e a entrega das
respetivas recompensas. Ainda no primeiro dia, foi possivel perceber que alguns alunos
ndo estavam a seguir as regras estabelecidas, nomeadamente o cuidado a ter com o seu
Roteiro, pelo que foi necessario atribuir um reforgo positivo, oferecendo uma estrela extra
aos alunos que demonstraram maior cuidado. Esta estratégia revelou-se eficaz uma vez
que nos desafios seguintes a maioria dos alunos passou a cumprir as orientagdes de forma
mais responsavel.

De um modo geral, os alunos conseguiram realizar os desafios sem grandes
dificuldades, demonstrando autonomia ¢ envolvimento na execu¢do das tarefas.
Observou-se ainda entusiasmo e curiosidade em relagdo a leitura dos capitulos seguintes,
especialmente quando percebiam que os conteudos estavam relacionados com factos
historicos previamente abordados. Apesar disto, apos a realizagdo de alguns desafios,
alguns alunos comecaram a perguntar se ainda faltava muito para terminar, revelando
algum cansaco em relagdo a continuidade do roteiro. Isto pode estar relacionado com, tal
como mencionado anteriormente, o elevado volume de atividades extracurriculares em
que os alunos participavam, o que diminuiu o tempo disponivel e levou a que a realizagao
dos desafios se concentrasse nas duas ultimas semanas de intervengao. Assim, talvez, se
a atividade tivesse sido mais espagada ao longo do tempo, o envolvimento e a motivagdo
dos alunos poderia ter-se mantido de forma mais constante.

No Anexo X, estdo apresentados alguns exemplos dos Roteiros de Leitura
realizados pelos alunos, que permitem observar de forma mais visual como
compreenderam os acontecimentos historicos retratados na obra. Apresenta-se também,
no Anexo Y, o exemplar do certificado de conclusdo entregue a cada aluno na tltima aula
dedicada ao Roteiro de Leitura, simbolizando o fim da “viagem pela leitura”, momento
que foi recebido com grande entusiasmo e que permitiu reconhecer o empenho e esforgo

de todos.

55



4.2. Evidenciar as potencialidades da exploracio e leitura de
obras de literatura para a infancia para o ensino de contetidos
historicos

4.2.1. Avaliagdo prévia dos alunos

Aquando do inicio da intervengdo, todos os conteudos de Estudo do Meio
relacionados com Histdria ja haviam sido lecionados pela PC. Assim sendo, os alunos
também ja tinham sido avaliados relativamente aos seus conhecimentos na area, sendo
que as atividades posteriormente realizadas serviram, em grande medida, para consolidar
aprendizagens, embora tenha sido efetuada uma analise mais aprofundada sobre o topico
da Implantagdo da Republica. Tendo em conta que os alunos ja tinham sido avaliados, foi
solicitado a PC que partilhasse as classificagdes obtidas nas fichas de avaliacao referentes
a este mesmo contetdo historico.

Posto isto, o topico da Implantagdao da Republica foi abordado em duas fichas de
avaliagdo distintas, uma realizada no 1.° Periodo (ANEXO Z) e outra no 2.° Periodo
(ANEXO AA). Com o objetivo de isolar a cotacdo referente especificamente ao tdpico
em estudo, foi calculada a média da turma para cada uma destas fichas de avaliagdo,
considerando apenas as questdes relacionadas com o mesmo.

Apds os calculos efetuados, verificou-se que, na primeira ficha, a turma obteve
uma média de 82,10%, o que revela um desempenho globalmente muito positivo. J& na
ficha de avaliagdao do 2.° Periodo, observou-se uma pequena melhoria, com a média a
subir para 90,30%, demonstrando assim uma progressdo favoravel nas aprendizagens
relativas ao topico da Implantagdo da Republica. Considerando ambos os momentos,
obteve-se uma média global de 86,2%, demonstrando um dominio assinalavel dos

conteudos historicos até aquele momento.

4.2.2. Teste de Diagnostico

Antes de iniciar a investigacao e de se implementarem as restantes atividades, foi
entregue aos alunos um teste de diagnostico (ANEXO J), tendo sido explicado que este
tinha como objetivo perceber o nivel de conhecimento dos mesmos relativamente ao tema

ja trabalhado com a PC, salientando que nao havia problema caso nao se recordassem de
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alguns contetidos e que, em caso de duvida, poderiam responder com aquilo que lhes
parecesse mais adequado. Durante a realizacdo do teste, foram varios os alunos que
pediram ajuda, afirmando que sabiam a resposta, mas nao se lembravam, enquanto outros
disseram que nunca tinham abordado aquela matéria. Esta percecao, por parte dos alunos,
contrasta com os resultados positivos recolhidos das avalia¢des anteriores. Assim sendo,
¢ possivel que esta inseguranca dos alunos esteja associada ao intervalo temporal entre a
abordagem inicial e o momento do teste de diagndstico, bem como a auséncia de revisao
dos conteudos.

Apbs a recolha dos testes, procedeu-se a respetiva corre¢ao e cotagdo. Para tal, foi
elaborada a grelha presente no Anexo AB, a qual, para além de apresentar a média da
turma, indica também a taxa de sucesso de cada questdo, posteriormente agrupada por
topico. Analisando a grelha, verificou-se que a turma obteve uma média global de 75,7%.

Comparando os resultados obtidos no teste de diagnostico com a média das fichas
de avaliacdo realizadas pela PC, ¢ possivel constatar que os alunos mantiveram um
desempenho consistente e estavel, apresentando valores muito proximos. Enquanto nas
fichas de avaliacdo a média final obtida foi de 86,2%, o teste de diagnostico apresentou
uma média de 75,7%, o que demonstra uma descida de cerca de 10% no dominio dos
conteudos relativos ao topico da Implantacao da Republica. Este resultado evidencia que
o desempenho dos alunos pode ter sido influenciado ndo apenas pelo tempo decorrido
desde a ultima abordagem dos conteudos, mas também pela possivel diferenca na
estrutura e tipologias das perguntas entre os testes elaborados pela PC e o teste de
diagnostico aplicado no ambito da investigagdo. Assim, ¢ provavel que o modo como a
informacgao foi solicitada tenha condicionado as respostas dos alunos, causando maiores
dificuldade. Neste sentido, importa também reforgar a importancia de atividades de
consolidagdo e revisdo para a retencao das aprendizagens e que poderiam ter ajudado para

uma maior facilidade na resolugao do teste.

4.2.3. POs-teste

No final da intervencdo e apds cerca de uma semana depois de todas as
dinamizagdes das atividades terem terminado, foi realizado um novo teste, um pds-teste

(ANEXO K), com o intuito de analisar se houve ou ndo uma evolu¢ao nas aprendizagens
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dos alunos. Apds a recolha e andlise dos testes, foi criada uma nova grelha de avaliagdo,
que incluia outra vez a média da turma, a taxa de sucesso de cada questdo e a taxa de
sucesso de cada topico, resultante do agrupamento das anteriores, tal como no teste de
diagnostico. Apos o calculo da média global da turma, verificou-se que esta atingiu um
valor médio de 83,7% (ANEXO AC), apresentando uma subida de cerca de 8%, em
relacdo aos resultados obtidos no ultimo teste de diagnostico realizado. Deste modo, os
dados sugerem uma progressao positiva nas aprendizagens dos alunos, apos as
dinamizag¢des das atividades recorrendo a obras de literatura para a infancia, evidenciando

uma melhoria global no dominio dos conteudos abordados.

4.3. Identificar o papel que a professora cooperante e os alunos
atribuem a literatura para a infincia enquanto recurso de
ensino-aprendizagem.

4.3.1. Entrevista a Professora Cooperante

A andlise do conteudo das respostas a entrevista realizada a PC (ANEXO AD)
permitiu compreender o seu ponto de vista sobre a utilizagdo da literatura para a infancia
como recurso para a aprendizagem, bem como a sua aplicacdo em sala de aula. Foi
igualmente possivel conhecer a relagdo dos alunos com o Estudo do Meio, nomeadamente
com os conteudos historicos, assim como as estratégias habitualmente utilizadas pela PC
e 0 modo como a avaliagao foi realizada neste contexto.

Posto isto, no bloco do Estudo do Meio (ANEXO L), a PC referiu que os alunos
se encontravam seguros e curiosos durante a lecionagcdo dos conteudos de Histdria,
possuindo ja bastante informagdo prévia. Apesar disso, colocavam diversas questoes ao
longo das exposicdes de conteudos, demonstrando-se, segundo a PC, bastante reflexivos,
com perguntas como: “Mas entdo porque € que aconteceu assim?”’; “Entdo mas porque ¢é
que essa pessoa casou?”’; “Porque € que...?” e “Que ferramenta ¢ que utilizaram para...?”.
Quantas as estratégias, a PC destacou métodos variados, incluindo investigacdes
realizadas em casa e posteriormente apresentadas, o uso e leitura do manual, a
visualizag¢do de videos e recursos da Escola Virtual, jogos, fichas de trabalho, para além

das proprias explicacdes da professora.
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No bloco da Literatura, a PC admitiu ndo utilizar regularmente a literatura para a
infincia como recurso, embora ja o tivesse feito no passado com outras turmas, utilizando
obras como as da colecdo “Uma Aventura”, de Ana Maria Magalhaes e Isabel Algada,
que retratavam acontecimentos historicos € que eram posteriormente complementadas
por visitas de estudo relacionadas com a obra, como a visita de monumentos.

Relativamente a avaliacao dos alunos na area de Historia, a PC indicou, mais uma
vez, as investigacoes realizadas e avaliadas aquando da apresentacdo, assim como as
fichas de avaliacao, que de acordo com a mesma, permitem perceber de forma mais
palpavel o conhecimento de cada aluno sobre o conteudo. As intervengdes orais, como a
resolugdo de exercicios no quadro, permitiram também avaliar “a seguranga com que
dominam alguns contetidos”. A partir destes instrumentos, a PC considerou que a turma
obteve um desempenho globalmente positivo, como se pode observar na grelha presente
nos Anexos AB e AC, ndo tendo sido registado nenhum desempenho negativo. Embora
alguns alunos apresentassem um desempenho superior aos restantes, de forma geral, a
turma demonstrou ser estudiosa e beneficiou de um bom apoio familiar, refletido nos

resultados alcancados, tal como referido pela PC na entrevista.

4.3.2. Questionario Inicial aos alunos

O questionario inicial (ANEXO M), administrado aos alunos antes do inicio das
dinamizagdes, foi aplicado com o objetivo de compreender quais os héabitos de leitura dos
alunos, as percecdes relativamente a utilizagao da literatura para a infancia como recurso
de aprendizagem, assim como os seus gostos no ambito da aprendizagem de Historia.

Ap0s a recolha e analise das respostas, os dados foram organizados em gréficos,
de modo a permitir uma visualizagdo mais clara. No que diz respeito ao topico “Relagdo
com a leitura” do questiondrio, € possivel verificar, a partir da Figura 6, que a maioria dos
alunos demonstrou adorar ler, sendo que apenas uma pequena parte revelou menor
interesse. Assim, € possivel afirmar que a leitura faz parte da rotina da maioria dos alunos,

ainda que a diferentes niveis de gosto e envolvimento.
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Figura 6

Resultados obtidos na questdo “Gostas de ler?” do Questionario Inicial

1. Gostas de ler?
23 respostas

@® Sim, adoro
@ Gosto um pouco
@ Nao gosto muito

Em relagdo a questdo “Quantas vezes por semana costumas ler?”, a maioria
indicou ler vérias vezes por semana, existindo ainda um grupo significativo que referiu
ler diariamente. Houve ainda uma minoria que afirmou ler apenas de vez em quando ou
até mesmo nunca ler. Deste modo, € possivel constatar que cerca de 65% dos alunos
mantém uma rotina regular de leitura ao longo da semana, tal como ¢ possivel observar

na Figura 7, e o que constitui um indicador positivo do seu contacto com os livros.

Figura 7

Resultados obtidos na questdo “Quantas vezes por semana costumas ler?” do Questiondario Inicial

2. Quantas vezes por semana costumas ler?
23 respostas

@ Todos os dias

@ De 2 a 3 vezes por semana
@ S6 de vez em quando

@ Quase nunca

Quando questionados sobre “Que tipos de livros costumas ler?”, verificou-se uma
clara preferéncia pelas narrativas de aventura (65,2%), seguidas das histérias engracadas

(47,8%) e de mistério (43.5%). Os temas relacionados com animais e natureza também
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surgiram com alguma frequéncia, assim como livros de Manga, banda desenhada, diarios,
fantasia e futebol, apesar de uma forma mais pontual. Foi também pedido aos alunos que
indicassem alguns dos livros que conheciam e apreciavam, sendo que alguns titulos se
repetiram como as Manga Blue Lock, de Muneyuki Kaneshiro € One Piece, de Eiichiro
Oda, assim como O Didrio de um Banana, de Jeff Kinney. Ao questionar os alunos
“Quem te incentivou a escolher esse livro?”, a grande maioria, equivalente a 72% indicou
que escolheu por iniciativa propria. Os amigos foram referidos por 5 alunos (20%) e a
familia por 2 alunos (8%).

Também foi questionado aos alunos quais os critérios que utilizavam na escolha
de um livro, indicando, consequentemente, se cada um destes topicos era ou ndo
importante: autor, tema, titulo e ilustragdes, tal como apresentado na Figura 8. E possivel
observar que o tema ¢ o fator mais valorizado pelos alunos, enquanto o titulo e as
ilustragoes também assumem relevancia no momento de escolha. Por outro lado, o autor,
aos olhos dos alunos, tende a ter um peso menor no momento de escolha de uma obra.
Estes resultados evidenciam que os alunos privilegiam aspetos mais tematicos e visuais,

associados ao interesse que o livro desperta a uma primeira vista.

Figura 8

Resultados obtidos na questdo “Quando escolhes um livro, quais sdo os critérios que utilizas?” do

Questionario Inicial

1. Quando escolhes um livro, quais séo os critérios que utilizas?

I Importante [ N&o Importante
20

Autor Tema Titulo llustragoes
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Passando para o tépico “Ler para aprender”, quando questionados “Lés por
diversdo ou para aprender?” (Figura 9), a maioria dos alunos associa a leitura tanto ao
prazer como a aprendizagem, enquanto um menor numero relaciona apenas com uma
destas dimensoes. Este dado reforga a ideia de que, para a maioria, a leitura pode ser uma
atividade que combina a diversao com a aquisi¢cdo de conhecimento. Apesar disso, a
grande maioria dos alunos indica que, quando pretende aprender algo novo, quase nunca
recorre aos livros como forma de apoio, ou apenas o faz ocasionalmente, havendo apenas
uma minoria que utiliza sempre os livros nesse contexto, tal como ¢ possivel verificar na

Figura 10.

Figura 9

Resultados obtidos na questdo “Lés mais por diversdo ou para aprender?” do Questiondrio Inicial

1. Lés mais por diversdo ou para aprender?
23 respostas

@ S6 por diversao
@ S0 para aprender
@ Um pouco dos dois

Figura 10

Resultados obtidos na questdo “Quando queres aprender algo novo, usas livros?” do Questionario Inicial

2. Quando queres aprender algo novo (como ciéncia, histéria ou matematica), usas livros?
23 respostas

@® Sim, sempre
® As vezes
@ Quase nunca
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Em relacdo ao tipo de livros utilizados para aprender, a grande maioria dos alunos
(78,3%) recorre ao manual escolar, seguido de livros de histdrias relacionados com
tematicas do seu interesse (34,8%). Foram ainda mencionadas enciclopédias ou livros
informativos, embora por um numero reduzido de alunos.

Mais uma vez, € possivel observar que, perante uma duvida, alguns alunos
recorrem ocasionalmente aos livros, embora ndo seja a pratica mais comum. Uma parte
significativa da turma ndo tende a procurar de todo através deste meio, preferindo outras
formas, enquanto apenas uma pequena percentagem indica recorrer sempre aos livros, tal

como se observa na Figura 11.

Figura 11
Resultados obtidos na questdo “Quando tens duvidas sobre alguma coisa, procuras a resposta em livros?”’

do Questionario Inicial

4. Quando tens duvidas sobre alguma coisa, procuras a resposta em livros?
23 respostas

® Sim
@® As vezes
Nao, procuro de outra forma

Foi ainda colocada aos alunos a questdo sobre se acreditavam ser possivel
aprender a partir de livros de historias. A maioria (60,9%) respondeu afirmativamente,
demonstrando reconhecer o potencial educativo deste tipo de leitura. Ja 13% considerou
que ndo ¢ possivel aprender através destas obras, enquanto 26,1% afirmou ndo ter a
certeza quanto a essa possibilidade.

Seguidamente, no questionario, foi pedido aos alunos que, numa escalade 1 a 5,
indicassem o grau de concordancia com um conjunto de afirmagdes relacionadas com a

utilizagdo da literatura para a infancia como recurso de aprendizagem em diferentes areas
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curriculares. Na area de Portugués, a maioria dos alunos posicionou-se nos valores
intermédios da escala, com algumas respostas mais elevadas, revelando uma percecao
positiva sobre o potencial educativo da literatura para a infancia. J& na éarea de
Matematica, os valores de concordancia foram mais baixos, concentrando-se sobretudo
entre os niveis 1 e 2, o que demonstra menor identificacdo entre a disciplina e o uso da
literatura. Em relagdo as Ciéncias, as respostas situaram-se novamente em niveis
intermédios, embora, ao contrario do que aconteceu na area de Portugués, a distribui¢ao
dos restantes valores concentrou nos niveis iniciais da escala. Por fim, na area de Historia,
a maioria dos alunos posicionou-se no valor mais alto da escala, concordando totalmente
que ¢ possivel aprender a partir de livros de histérias. Ainda assim, alguns alunos
apresentaram niveis de concordancia inferiores, embora num numero significativamente
menor.

Por fim, no questionario inicial, no topico de “Histéria de Portugal”, quando
questionados “Gostas de Historia”, a grande maioria dos alunos indicou gostar um pouco,
seguindo-se os que afirmaram adorar a disciplina e, por fim, uma pequena percentagem
que referiu ndo gostar muito, como se pode verificar na Figura 12. Quando questionados
sobre qual aula tinham mais apreciado, foram mencionadas vérias atividades que se
repetiram nas respostas, tais como a ficha de trabalho sobre o dia 25 de abril, a
visualizacdo do filme sobre o terramoto de 1755 e a elaboragdo do friso cronologico.
Alguns alunos referiram ainda ja ndo se recordar qual tinha sido a aula de que mais

gostaram.

Figura 12

Resultados obtidos na questio “Gostas de Historia?” do Questionario Inicial

1. Gostas de Historia?
23 respostas

@® Sim, adoro
@ Gosto um pouco
Nao gosto muito
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4.3.3. Questionario Final aos alunos

Tal como explicado anteriormente, cerca de uma semana apds a dinamizagao das
atividades, foi entregue aos alunos o questionario final (ANEXO N), com o intuito de
compreender se houve alguma mudanga nas perce¢des dos alunos em relagdo ao uso da
literatura para a infancia como recurso para a aprendizagem. Posto isto, foram repetidas
algumas questdes do topico “Ler para aprender”, sendo uma delas a questao “Pensas ser
possivel aprender a partir de livros de histérias?”. Face a esta pergunta, e conforme se
observa na Figura 13, a grande maioria dos alunos respondeu que considera ser possivel
aprender a partir de livros de historias, enquanto os restantes afirmaram nao ter a certeza.
Em comparagdo com o questionario inicial, verificou-se uma subida na percec¢ao positiva
dos alunos, uma vez que mais alunos passaram a acreditar ser possivel aprender através
da literatura para a infancia, como se pode observar na Figura 14. Assim sendo, apos as
dinamizagdes, nenhum aluno indicou acreditar que ndo era possivel aprender a partir da

literatura para a infancia.

Figura 13
Resultados obtidos na questdo “Pensas ser possivel aprender a partir de livros de historias?” do

Questiondrio Final

1. Pensas ser possivel aprender a partir de livros de histérias?
23 respostas

® Sim
® Nao

N&o tenho a certeza

65



Figura 14
Diferenca entre os questionarios na percecdo dos alunos em relagdo a aprendizagem a partir da Literatura

para a Infancia
B Questionario Incial [l Questionario Final

80

60

40

20

Sim Nao N&o tenho a certeza

Nota. Grafico elaborado pela aluna a partir dos dados recolhido no questionario inicial ¢ final.

Mais uma vez, foi pedido aos alunos que indicassem o seu grau de concordancia,
numa escala de 1 a 5, face a um conjunto de afirmacgdes relacionadas com o uso de livros
de histoéria nas diversas dreas curriculares, tendo-se verificado algumas alteracdes em
relagdo ao questiondrio inicial. Em relacdo a area de Portugués, os alunos passaram a
posicionar-se maioritariamente nos niveis mais elevados da escala, embora tenha havido
também um ligeiro aumento nas respostas de niveis inferiores, ainda que de forma menos
significativa.

Na area de Matematica, manteve-se a tendéncia observada anteriormente, com a
maioria dos alunos a situar-se nos niveis mais baixos da escala, verificando-se agora um
nimero ainda maior de respostas nestes mesmos niveis, o que sugere que os alunos
continuam a pensar ser menos provavel aprender contetidos matematicos a partir de livros
de historias. Ja na area de Ciéncias, as respostas mantiveram-se praticamente inalteradas,
com a excecao de uma resposta que passou do nivel 1 para o nivel 3, sendo este ultimo o
valor mais frequente entre a amostra.

Por fim, na 4rea de Historia, as respostas voltaram a concentrar-se no nivel mais

elevado, com a totalidade dos alunos a concordar totalmente com a possibilidade de
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aprender a partir de livros de histérias, a exce¢ao de um aluno que se posicionou no nivel
3. Deste modo, € possivel compreender que, apos as dinamizagdes, os alunos associaram
de forma mais evidente os livros de historias a area de curricular de Historia, uma vez que
lhes foi apresentado um exemplo concreto, enquanto nas restantes areas essa relagao se
revelou menos clara ou direta.

Foi também questionado aos alunos se, no futuro, gostariam de voltar a aprender
Historia a partir de livros de historias, sendo que a maioria respondeu nao ter a certeza,
seguida de um grupo que indicou que gostaria de voltar a aprender desta forma. Ainda
assim, verificou-se um nimero menor, mas significativo, de alunos que referiu nao querer
voltar a aprender a partir de livros de historias, como se pode verificar a partir da Figura

15.

Figura 15
Resultados obtidos na questdo “No futuro gostarias de voltar a aprender Historia a partir de livros de

historias?” do Questionario Final

3. No futuro gostarias de voltar a aprender Histéria a partir de livros de histérias?
23 respostas

® Sim
® Nao

Nao tenho a certeza

Por fim, foram colocadas duas questdes de resposta aberta aos alunos: “O que
aprendeste a partir de histdrias lidas em aula?” e “Qual foi a atividade de que mais gostaste
enquanto aprendias sobre o dia 5 de outubro de 1910?”. Relativamente a primeira questao,
muitos alunos referiram ter aprendido sobre o fim da Monarquia e o inicio da Republica,
apresentando respostas como: “E aprendi que a revolu¢ao que [derrubou] a Monarquia

aconteceu a 5 de outubro de 1910”7, “Aprendi mais sobre a Monarquia como 0s reis
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comandava e também a Republica”, “Eu aprendi muito sobre a Republica” e “Que José
Relvas anunciou a republica na varanda da [Camara] Municipal”.

No que diz respeito a segunda questao, um namero elevado de alunos indicou que
a sua atividade preferida foi o Roteiro de Leitura, mencionando, por exemplo: “A
atividade que eu mais gostei foi a resolucdo do Roteiro de Leitura” e “A minha atividade
de que mais gostei foi de fazer os desafios de 5 de outubro de 1910”. Outros alunos
destacaram a elaboragao do cartaz em grupo, com respostas como: “A parte que eu gostei
mais foi a parte que fizemos a criacdo do cartaz” e “Gostei muito do cartaz”. Por fim,
apesar do tempo reduzido para esta fase, alguns alunos responderam ter apreciado a
pesquisa e apresentagdo de historias com Historia, indicando: “Foi a minha apresenta¢ao”
e “A atividade que eu gostei mais foi da descoberta de novos livros de historias com

historia”.
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5. CONCLUSOES



5.1. Conclusdes do estudo

Dada a apresentacdo e analise dos resultados obtidos a partir da implementagao
do estudo, relembra-se, neste capitulo, a problematica de investigacao: “De que forma a
literatura para a infdancia pode contribuir para o conhecimento da historia de Portugal
numa turma de 1.° ciclo do ensino basico?”, bem como as restantes questdes de
investigacao e respetivos objetivos. A partir destes elementos, procede-se a uma reflexao
critica que permite apresentar as principais conclusdes do trabalho desenvolvido.

No que se refere ao primeiro objetivo especifico Promover o desenvolvimento de
conteudos historicos, através de um trabalho baseado na compreensdo de textos de
literatura para a infancia, foi possivel consolidar aprendizagens previamente
trabalhadas, recorrendo a exploragdo narrativa de acontecimentos historicos. Deste modo,
observou-se uma maior facilidade por parte dos alunos em recordar e relacionar factos
historicos quando estes eram apresentados sob a forma de histéria, o que sugere uma
melhor compreensdo da sequéncia temporal dos acontecimentos ¢ do contexto em que
decorreram. Além disso, a literatura tornou os conteudos mais proximos da experiéncia
dos alunos, favorecendo a compreensao e assimila¢do de conceitos.

Relativamente ao segundo objetivo Evidenciar as potencialidades da exploragdo
e leitura de obras de literatura para a infdncia para o ensino de conteudos historicos, as
atividades desenvolvidas com as obras Historias com historia € A Minha Primeira
Republica possibilitaram aprendizagens mais participadas e uma consolidacdo dos
conhecimentos. Tal demonstra que a exploracao literaria despertou maior motivagao e
interesse pela tematica trabalhada. A leitura e a discussdo das obras estimularam
competéncias criticas e de compreensdo textual, promovendo simultaneamente
aprendizagens de Historia de forma integrada.

Tendo em conta o terceiro objetivo especifico, Identificar o papel que os alunos e
a professora cooperante atribuem a literatura para a infancia enquanto recurso de
ensino-aprendizagem, verificou-se que tanto a PC como os alunos reconheceram a
relevancia da literatura como recurso didatico, especialmente por tornar a aprendizagem
mais apelativa e significativa. Apds a interven¢ao, os alunos revelaram um maior
envolvimento emocional e cognitivo, sendo que a maioria terminou o estudo com uma

percecdo positiva tanto em relagdo a leitura como a disciplina de Histdria, ainda que essa

70



ndo tenha sido uma opinido unanime. Por fim, a PC destacou também a importancia da
literatura para diversificar estratégias pedagdgicas, promovendo um ensino mais
interdisciplinar e centrado nos alunos.

De um modo global, e tendo em conta o objetivo geral “Compreender se a historia
pode ser consolidada a partir da literatura para a infincia, numa perspetiva
interdisciplinar”, conclui-se que a literatura para a infancia constitui um recurso
pedagogico significativo para o ensino da Histéria de Portugal no 1.° CEB. Para além de
facilitar a compreensao dos conteudos historicos, promove também o envolvimento, a
curiosidade e a motivag¢do dos alunos. Os resultados demonstram ainda o potencial da
literatura como meio de articulag@o interdisciplinar entre Portugués e Estudo do Meio,
contribuindo para o desenvolvimento de competéncias de leitura, interpretagdo e

pensamento critico.

5.2. Constrangimentos no desenvolvimento do estudo

Em relag¢do aos constrangimentos apresentados e sentidos ao longo do estudo, ¢
de destacar, em primeiro lugar, o facto de, durante o periodo de investigacao, terem sido
desempenhados simultaneamente os papéis de aluna, professora estagidria e
investigadora, o que levou a origem de diversos desafios. A necessidade de continuar a
aprender, assumir responsabilidades pedagdgicas e, ao mesmo tempo, desenvolver um
estudo rigoroso implicou uma gestdo do tempo e de recursos bastante exigente. Este
cenario levou a uma constante capacidade de adaptacdo e defini¢do de prioridades, de
forma a responder as diferentes necessidades sem comprometer a qualidade e a
consisténcia do estudo.

Ademais, e tal como mencionado anteriormente, o tempo reduzido da intervengao
e os proprios limites do contexto escolar condicionaram a realizacao integral de algumas
etapas inicialmente previstas. Ainda assim, estes constrangimentos foram ultrapassados
através da elaboragdo de uma planificagdo flexivel, ajustada continuamente as
necessidades da turma, o que permitiu garantir a viabilidade e pertinéncia da investigacao.
Para trabalhos futuros, seria pertinente alargar o periodo de intervencao, permitindo uma
compreensdo mais aprofundada da evolugdo das aprendizagens ao longo do tempo, assim

como explorar outras obras literarias associadas a diferentes periodos da Historia de
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Portugal. Deste modo, seria possivel aprofundar o papel da Literatura para Infancia na

promogao de contetidos historicos e fomentar o interesse dos alunos pela disciplina.
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REFLEXAO FINAL



Com a conclusdo do presente relatorio e chegando ao ultimo capitulo, torna-se
importante refletir sobre o trabalho desenvolvido e sobre as aprendizagens construidas ao
longo do percurso académico, nao apenas no ambito da UC de PES II, mas também ao
longo dos ultimos cinco anos de formagao. Deste modo, esta reflexao pretende identificar
os contributos que a pratica desenvolvida e o processo de investigacdo proporcionaram
para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem, assim como para 0 meu
desenvolvimento pessoal e profissional.

E igualmente pertinente salientar a importancia da reflexdo no exercicio docente,
pois, de acordo com Junior (2010), a reflexdo "permite encontrar caminhos para o
aprimoramento da pratica e descobrir acertos e erros do trabalho educacional para
construir novos rumos de atuagao” (p. 582). Posto isto, refletir sobre a propria agao torna-
se essencial e indispensdvel para uma pratica pedagogica mais abrangente e coerente,
contribuindo assim, consequentemente, para o meu crescimento enquanto futura
profissional de ensino e permitindo reconhecer aspetos mais significativos deste percurso
formativo.

Abordando inicialmente a experiéncia desenvolvida em PES II, tanto no 1.° como
no 2.° CEB, considero que esta foi uma experiéncia bastante enriquecedora para a minha
formagdo docente. Ao longo de ambas as intervengoes, tive a oportunidade de observar,
refletir e implementar praticas pedagogicas num contexto real, adaptando estratégias
consoante as diferentes turmas, ritmos de trabalho ¢ necessidades dos alunos. Deste
modo, o contacto direto com a pratica educativa permitiu-me perceber, a complexidade e
riqueza que existe nos contextos escolares.

E também de destacar o trabalho colaborativo desenvolvidos com as PC, sendo
que o facto de planificar, discutir ideias e tomar decisdes de forma conjunta proporcionou
uma reflexao constante, favorecendo a construcao de intervencdes mais fundamentadas e
conscientes. O trabalho a pares, entre estagiarias, mostrou-me também a importancia do
trabalho em equipa na profissdo docente, permitindo, consequentemente, desenvolver
competéncias essenciais como a comunicacao e a flexibilidade. Como referem Silva e
Silva (2015), a colaboragdo entre professores, procura cumprir 4 papéis, sendo os
mesmos, “apoiar ou dar suporte aos colegas que enfrentam dificuldades; facilitar ou

promover o desenvolvimento profissional dos colegas; informar e partilhar experiéncias;
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e definir estratégias a ser aplicadas por outros que sdo beneficiados com ajuda
suplementar” (p. 89).

Ademais, ter a possibilidade de realizar a pratica pedagodgica em dois ciclos de
ensino diferentes, com realidades igualmente diferentes, revelou-se do meu ponto de vista
particularmente vantajoso. Esta diversidade permitiu-me compreender a necessidade de
adaptar estratégias e recursos ndo apenas em fun¢do do nivel de ensino em que se
encontram, mas também do contexto especifico de cada turma. Posto isto, o ensino
precisa de ser constantemente ajustado as necessidades dos alunos, as suas vivéncias e ao
modo como aprenderam.

Ao longo de ambas as intervengdes, embora alguns alunos inicialmente se
mostrassem reticentes perante a nossa chegada, considero que o respeito, a compreensao,
a preocupacao ¢ a empatia demonstradas desde o inicio contribuiram para a construgao

de relagdes positivas. Tal como refere Ribeiro e Mesquita (2020),

Criar e manter uma boa relacdo entre o professor e a crianga contribui para
um clima de aula positivo. Contribui também para que a crianga goste de
estar na sala de aula e ganhe gosto pela aprendizagem e,
consequentemente, pela escola. Como tal, quanto melhor a relagdo
interpessoal do professor, maior serd o empenho, o envolvimento e a

participacdo das criancas na sala de aula. ” (p. 21).

Logo, o estabelecimento de um vinculo baseado no respeito e na empatia teve um
impacto direto no comportamento e no envolvimento dos alunos na sala de aula, durante
a intervencao.

Para além das aprendizagens proporcionadas pelo contexto de estagio, torna-se
relevante referir o percurso formativo desenvolvido ao longo dos ultimos anos, que
permitiu a consolidagdo de conhecimentos tanto tedricos como metodologicos
fundamentais para a constru¢do de uma identidade profissional. Mas embora aspetos
como a planificagdo, a lecionagdo, a implementagdao de contetidos e a avaliagcdo sejam
fundamentais, compreendi que a agdo docente vai mais além disso. Assim sendo,

competéncias como a comunicacao, a criatividade, a empatia, a paciéncia, o pensamento
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critico ¢ 0o compromisso com o sucesso dos alunos assumem um papel igualmente
determinante na formagao de um professor.

No que diz respeito a experiéncia investigativa, esta revelou-se igualmente
significativa, para além de ter permitido aprofundar conhecimentos sobre a literatura para
a infancia, contribuiu para o desenvolvimento de competéncias essenciais para a pratica
docente, como a observacado, a andlise, a problematizagdo e a capacidade de interpretar
dados de forma critica. Assim, compreendi de forma mais clara o papel do professor-
investigador, que analisa, reflete e adapta continuamente as suas praticas com o intuito de
promover aprendizagens mais significativas.

Por fim, apesar dos desafios, da exigéncia e das dificuldades que naturalmente
acompanharam este percurso, reconheco que todos estes elementos contribuiram para
fortalecer o meu compromisso com a profissao. Assim, a dedicacao, a reflexao e a vontade
de melhorar a minha pratica foram constantes ao longo desta experiéncia e continuardo a

orientar o meu futuro profissional.
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ANEXO3



ANEXO A

Potencialidades e
Fragilidades da Turma do
1.0 CEB



Potencialidades Fragilidades
Competéncias Sociais
- Autonomia; - Autorregulagao;
- Comunicagao; - Compreensao de instrugdes;
- Participacao; - Respeito pela professora;

- Trabalho em grupo.

- Gestao de conflitos;

- Respeito pelos turnos de fala.

Portugués

- Gosto pela leitura individual em voz alta;

- Vocabulario diversificado.

- Erros ortogréficos;
- Compreensao da leitura;
- Interpretagdo de textos;

- Intervengoes orais.

Matematica

- Resolucao de problemas;

Dominio das tabuadas;

- Calculo Mental. - Leitura de nimeros por extenso.
Estudo do Meio
- Interesse pelos contetidos. Ndo identificado
Artes Visuais
- Utiliza¢do de aguarelas;
Nao identificado
- [lustrar desenhos de forma pessoal.
Musica
Nao observado Nao observado
Teatro

Nao observado

Nao observado

Educacao Fisica

- Coordenac¢ao motora.

- Competitividade.
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ANEXO B

Cartazes sobre regras em
sala de aula (1.0 (CEB)
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ANEXO C

Instrugcdes dadas na
atividade de Teatro (1.0
CEB)
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ANEXO D

Avaliacdo do Objetivo 1 do
PI no 1-0 CEB



Obijetivo 1 - Autorregular comportamentos e atitudes no ambiente de aprendizagem

Estar em siléncio

Colocar o dedo

Ouve as

Respeita as
ideias/ opinides

Discute com os
colegas de grupo

Discute com os
colegas de grupo

Indicadores de Avallagao enquanto outros | Usar o codigo| no ar para Ser Ser Cumgprk | ideiusiopinios dos dos colegas no | ideias e formas | sobre a forma
de Atividades falam participar pontual delicado | sua tarefa | colegas no trabalho em| iy em | de como dar vida | como vai contar
grupo ) o
arupo 4s marionetas a historia
Demonstra autocontrole
Indicadores de Avallagio Cumpre as regras de sala de aula Respeita diferentes pontos de vista nos momentos de
do Pl = .
frustragio/conflito
Pontuagao Obtida 73 96 85 95 89 96 82 87 87 87 88
Pontuacao Maxima 96 96 96 96 96 96 96 96 96 96 96
Taxa de Sucesso dos
indicadores de avaliagao 76,0 100,0 88,5 99,0 92,7 100,0 854 90,6 90,6 90,6 89,6
das atividades (%)
Taxa de Sucesso dos
indicadores de avaliagéo 92,7 89,3 89,6
do Pl (%)
Taxa de Sucesso do 905
Objetivo 1 (%) '
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ANEXO E

Avaliacdo do Objetivo 2 do
PI no 1-0 CEB



Objetivo 2 - Compreender enunciados orais/escritos de diferentes tipologias
Efetua um trabalho
escrito, tendo em Realiza as . . . .
Indicadores de Avaliagao de consideragdo as tarefas de Respeitaa | Inclui no Earias Inclui no cartaz | Inclui no peiaz Inclui no cartaz
Atividades indicagbes dadas forma ordem a questdo incial | uma tabela de | um grafico de um pictograma
(Apresentagao organizada proposta do estudo dupla entrada barras
Patriménio)
Indicadores de Avaliacao do Identifica corretamente a ideia principal de enunciados orais/escritos e Reconhece o sentido das palavras utilizadas nos
Pl enunciados orais/escritos
Pontuacéo Obtida 60 86 92 24 24 18 18
Pontuacao Maxima 64 96 96 24 24 24 24
Taxa de Sucesso dos
indicadores de avaliacao 93,8 89,6 958 100,0 100,0 75,0 75,0
das atividades (%)
Taxa de Sucesso dos
indicadores de avaliagao do 899
PI (%)
Taxa de Sucesso do 89.9
Objetivo 1 (%) ’
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ANEXO F

Avaliacdo do Objetivo 3 do
PI no 1-0 CEB



Objetivo 3 - Produzir enunciados orais/escritos de diferentes tipologias

Indicadores de Avaliagao de
Atividades

Expde oralmente o
trabalho realizado

Fala de forma
fluida

Fala num tom
de voz audivel

Contribui para a
discussao de
forma adequada

Indica
sugestdes de
melhoria de
modo
respeitoso

Indica
sugestdes de
melhoria nas

suas agdes

Comenta de
forma
construtiva as
apresentagdes
dos colegas

Comenta
construtivamen
te apontando
potencialidades
e fragilidades

Indicadores de Avaliagéao do

Apresenta ideias em
enunciados orais/escritos

Expressa-se oralmente com entoagéo e fluéncia

Adequa o
vocabulario
oralfescrito

Expressa-se com uma boa capacidade de argumentagéo

Pl com clareza e consoante o que &
organizagao exigido em cada
situagao
Pontuagéo Obtida - 64 59 52 80,5 28 24 78 27
Pontuagéo Maxima - 84 64 64 92 28 28 96 28
Taxa de Sucesso dos
indicadores de avaliagao das - 100,0 922 81,3 875 100,0 857 81,3 96,4
atividades (%)
Taxa de Sucesso dos
indicadores de avaliacao do - 911 87,5 90,8
Pl (%)
Taxa de Sucesso do Objetivo ) 89.8
1 (%) '
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ANEXO G

Avaliacdo do Objetivo 1 do
PI no 2-0 (CEB



Objetivo 1 - Desenvolver competéncias de interpretagdo de informagido

Identifica as informagdes mais relevante nas diversas fontes de

12.02 26.02 07.03 28.01 26.02 11.03 11.03
Encontra, no Descreve a Regista Retira as
Identifica as inf(:r::‘r;ugl(,)a s sucessao dos Identifica o | corretamente as Retiramaas;sdatas informacdes Responde
informacdes mais €ao q acontecimentos a tema do informacoes necessarias de | corretamente
: necessita para : : < : relevantes do st 5 %
pertinentes 2 partir do friso poema relativas a video a as questoes
concretizar a 16 liisio islami documento
atividade cronolégico. religido islamica

informagao apresentadas
119 112 131 120 134 105 139 131
172 172 172 172 172 172 172 q [
65,1 76,2 69,8 779 61,0 80,8 76,2
69,5 77,0
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ANEXO H

Avaliacdo do Objetivo 2 do
PI no 2-0 (CEB



Objetivo 2 - Explorar recursos didaticos diversificados procurando rentabilizar a sua utilizagdo (e potencialidades)

28.01 12.02 26.02 11.03 28.01 11.03 26.02 26.02 18.02
ista corretamente | Encontra, no manual, a Localizar a cidade no - :
Regas infom'ag_ie_s inforrmgz’io que gfggfgﬂ;pfgs'g mapa de Portugal, o rei | Visualiza o video Retira a?ém gfengm;pﬁag Retira as datas ['nais Participa no reconto
relativas a religido necessita cronoldgico que a conquistou € 0 com atencéo documento cronol6gico relevantes do video oral da obra
islamica concretizar a atividade ano da conquista g
Explora recursos didaticos diversificados

132 111 133 165 149 139 133 105 122

172 172 172 172 172 172 172 172 172
76,7 645 773 959 86,6 80,8 77.3 61,0 70,9

77,0 80,8 66,0
77,0
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ANEXO I

Avaliacdo do Objetivo 3 do
PI no 2-0 (CEB



Objetivo 3 - Respeitar o professor e as regras de sala de aula

28.01 12.02 12.02 07.03 12.03 18.02 26.02 11.03
Respeitaos | Ouve e respeita Participar de = ; .
Visualiza o video | colegas durante | asideiase | Esperaasua | forma adequada dufa’ﬁféaaalfm%a :r‘nsgfl’gzngg z‘;e‘??n Esrger':sa e
em siléncio adiscussdoem | opinides dos vez para falar no trabalho a obra ek pa uegtoﬁes
grupo colegas pares. mpe q
Cumpre as regras de sala de aula estabelecidas
141 132 119 110 144 158 124 111
172 172 172 172 172 172 172 172

76,7

69,2

64,0
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ANEXO J

Teste de Diagnéstico
|I"I|I'I



Teste de Diagndstico

Nome:

1. Seleciona a Unica opcdo correta para as seguintes afirmacgdes:
1.1. No reinado de D. Carlos, Portugal vivia um periodo de...

[ ] prosperidade
D crise financeira e social
D grande estabilidade politica

[ ] crescimento econémico

1.2. O ultimo rei de Portugal foi...
[ ] D.Manuelll
[] D.Filipel
[ ] D.carlos
[ ] D.Afonso Henriques
1.3. O Partido que se formou contra a Monarquia foi o...
[] Partido Anti-Monarquia
[ ] Partido Republicano
[ ] Partido Monarquico

D Nenhuma das op¢des anteriores

1.4. Aimplantacdo da Republica deu-se no dia 5 de outubro do ano de...

[] 1908
[] 1910
] 1926
[] 1974

1.5. O primeiro Presidente da Republica eleito foi...
D o general Gomes da Costa
D o general Antonio Carmona
[ ] Manuel de Arriaga

D Anténio de Oliveira Salazar
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2. L& com muita atengdo as seguintes frases. Depois, coloca a letra M se a frase tiver uma
referéncia a Monarquia ou a letra R, se a frase tiver uma referéncia Republica.

a) O chefe do governo é eleito pelo povo em elei¢des livres.

b) O chefe do governo governa durante toda a sua vida.

¢) Quem sucede ao chefe de governo é o filho mais velho ou um parente préximo.
d) Geralmente, de quatro em quatro anos, elege-se um novo chefe de governo.

e) O chefe do governo € o presidente da republica.

f) O chefe do governo é o rei.

3. Assinala as seguintes afirmacdes como Verdadeiras (V) ou Falsas (F).
a) D. Manuel Il fugiu para Mafra ao ouvir as noticias da revolta republicana.
b) A maioria da populagdo estava contra os republicanos.
¢) Machado dos Santos teve um papel importante na implantacdo da Republica.
d) A bandeira verde e vermelha é um simbolo da Republica Portuguesa.

e) Ap6s a revolucao de 5 de outubro de 1910 a Republica foi derrubada.

4. Completa o texto com as seguintes palavras:

Republica D.Carlos 5deoutubro D.Manuelll 1910 revolta

No ano de 1908, o rei e o principe D. Luis Filipe foram
assassinados no Terreiro do Paco em Lisboa. D. ascendeu ao trono
apos a morte do pai e do irmao. No dia 4 de outubro de comecou

em Lisboa uma chefiada por Machado dos Santos e no dia
foi proclamada a

Bom trabalho!
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ANEXO K

Pés-Teste
|I"I|I'I



Pds-Teste

Nome:

1. Seleciona a Unica opcdo correta para as seguintes afirmacgdes:
1.1. Arevolucao republicana comegou na cidade...

[ ] doPorto
[ ] deCoimbra
[ ] delishoa
[ ] deEvora

1.2. O ultimo rei a subir ao trono em Portugal foi...
[ ] D.JodoVi
[] D.Manuelll
[ ] D.Pedrolv

[ ] D.Filipel

1.3. O nome do lider militar republicano que se destacou na revolugdo é...

[] sidénio Pais
[ ] Salgueiro Maia
[ ] Machado dos Santos
[] José Relvas
1.4. A nova bandeira da Republica tem as cores...
D azul e branca
[ ] verdeevermelha
[ ] pretaeamarela
D vermelha e amarela
1.5. A familia real fugiu no seu iate para...
Italia
Gibraltar

Franca

OO0

Inglaterra
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2. Liga as frases as suas correspondentes palavras de modo a completar a frase.

a) O queria acabar com a

Monarquia. ® @ Republica

b) A maioria da populacdo apoiava a . @ ® cleicdes

Na Republica, idente ¢ lhid .
c¢) Na Republica, o presidente é escolhido por ® Monarquia

d) A revolucdo republicana pos fim a Partido
Republicano

3. Assinala as seguintes afirmac&es como Verdadeiras (V) ou Falsas (F).

a) Na Monarquia, o rei é escolhido pelo povo.

b) Na Republica, ndo ha eleicdes para escolher o presidente.
c) A Monarquia usava a bandeira verde e vermelha.

d) A Republica defende a separacdo entre o Estado e a Igreja.
e) Na Monarquia, o cargo de rei passa de pai para filho.

f) Na Republica, o cargo de presidente é ocupado até ao fim da vida.

4. Completa o texto com as seguintes palavras:

Camara Municipal Monarquia Machado dos Santos revolucdo
José Relvas 5 de outubro Republica
Em 1910, comecou uma grande , liderada por
na cidade de Lisboa, para derrubar a . No dia , de
1910, foi proclamada a na varanda da , diante de

uma multidao, por

Bom trabalho!

108



ANEXO L

Guido da Entrevista a
Professora (ooperante



Blocos Objetivos Especificos | Formulario de questoes
Conhecer a relagdo da | De um modo genérico, como caracteriza a turma
turma com os | a nivel do dominio de contetidos de historia?
conteudos historicos;
as metodologias e | Quais s@o os recursos/estratégias que privilegia
Estudo do | estratégias utilizadas | no ensino da historia?
Meio no ensino de contetidos
histéricos Nos momentos de exposi¢ao de contetidos que
feedback recebia dos alunos? Apresentavam-se
interessados? Colocavam questdes? Quais as
reacdes dos alunos a estas estratégias?
Compreender como ¢ | A professora costuma utilizar a literatura como
trabalhada a literatura | um recurso para a aprendizagem?
na sala de aula
Como concretiza essa utilizagao?
_ Perceber de que modo | Privilegia algum género literario? Se sim, qual
Literatura . ) )
se mobiliza a literatura | ou quais?
para a apreensdo de
outros conteudos,
nomeadamente
contetidos historicos
Compreender como foi [ Que instrumentos utilizou para avaliar as
' realizada a avaliacdo | aprendizagens dos alunos, mais especificamente
Avaliacdo o
dos alunos sobre os | de historia?
de ‘
conhecimentos
Conteudos | ‘ o
histéricos Que desempenho tiveram os alunos na avaliacao

da aquisi¢ao de contetidos historicos?
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ANEXO M

duestionario Inicial



Questionario
Idade:

Sexo:
[ ] Feminino
[ ] Masculino

Relacao com a Leitura

1. Gostas de ler?
[ ] Sim, adoro
[ ] Gosto um pouco
[ ] Nao gosto muito

2. Quantas vezes por semana costumas ler livros?
[ ] Todos os dias
[ ] De 2 a3 vezes por semana
[ ] S6 de vez em quando

[ ] Quase nunca

3. Que tipo de livros costumas ler?
(Podes selecionar mais do que uma opgé&o)

Livros de aventura

Livros com histdrias engracadas
Livros com mistério

Livros de poesia

Livros sobre animais ou natureza

Outros:

OOoooot

4. Indica o titulo do teu livro preferido ou de um livro que
conhecgas.

112



5. Quem te incentivou a escolher esse livro?
[ ] Tupréprio
[ ] Atuafamilia
[ ] Atuaprofessora
[ ] Os teus amigos

|:| Outros:

Escolha de livros

1. Quando escolhes um livro, quais séo os critérios que utilizas?

(Se um dos critérios é importante na tua escolha de um livro
coloca uma cruz na coluna “Importante”, se nao coloca na coluna
“N&o Importante”)

Critérios Importante Nao Importante

Autor

Tema

Titulo

llustragoées

Ler para aprender

1. Lés mais por diversao ou para aprender?
[ ] Sé por diversao
[ ] S6 para aprender
[ ] Um pouco dos dois

2. Quando queres aprender algo novo (como ciéncia, histéria ou
matematica), usas livros?
[ ] Sim, sempre

[ ] Asvezes /
[ ] Quase nunca

My
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3. Que tipo de livro usas para aprender?
(Podes selecionar mais do que uma opgao)

[ ] Manual escolar
[ ] Enciclopédias ou livros informativos

[ ] Revistas com informagées
D Livros de histérias com a tematica que tenho interesse

EI Outros:

4. Quando tens ddvidas sobre alguma coisa, procuras a resposta
em livros?

[ ] Sim
[ ] Asvezes

[ ] Nao, procuro de outra forma

5. Pensas ser possivel aprender a partir de livros de histérias?
[ ] Sim
[ ] Nao
[ ] Na&o tenho a certeza
6. Rodeia o teu nivel de concordancia a cada uma das seguintes

afirmacgdes, a partir da escala de 1(discordo totalmente) a 5
(concordo totalmente).

6.1. E possivel aprender Portugués a partir de livros de histdrias.

1 2 3 4 5

® » L ® ®
6.2. E possivel aprender Matematica a partir de livros de histérias.
1 2 3 4 5

® ® ® ® &
6.3. E possivel aprender Ciéncias a partir de livros de histdrias.

1 2 3 4 5

[ ® L ® o
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6.4. E possivel aprender Histéria a partir de livros de histérias.
1 2 3 4 5
® ® ® ® ®

7. E tu? O que pensas que podemos mais aprender a partir da
leitura de livros de histoérias?

Historia de Portugal

1. Gostas de Histéria?
[ ] sim, adoro
[ ] Gosto um pouco
[ ] Nao gosto muito

2. Gostaste de aprender Histéria durante as aulas?
] sim, gostei muito
[ ] Gosteium pouco
[ ] Nao gostei muito

3. Qual foi a aula mais divertida de Histéria que tiveste? O que fizeste
nessa aula?

Obrigada pela participacao!
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ANEXO N

Ruestionario Final



Questionario

Agora que ja& descobriste mais sobre livros de histérias com

Histéria volta a responder a estas questdes.

Idade:

Sexo:
[ ] Feminino o
<
[ ] Masculino r©
Ler para aprender \

1. Pensas ser possivel aprender a partir de livros de histdrias?
[ ] Sim
[ ] Nao

[ ] Nao tenho a certeza

2. Rodeia o teu nivel de concordancia com cada uma das
seguintes afirmagdes, a partir da escala de 1 (discordo totalmente)
a 5 (concordo totalmente).

2.1. E possivel aprender Portugués a partir de livros de histdrias.

1 2 3 4 5
@ L ® ® o
2.2. E possivel aprender Matematica a partir de livros de histdrias.
1 2 3 4 5
® ® ® ® ®
2.3. E possivel aprender Ciéncias a partir de livros de histdrias.
1 2 3 4 5
¢ ® ® ® o
2.4. E possivel aprender Histéria a partir de livros de histdrias.
1 2 3 4 5
* ® ®
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3. No futuro gostarias voltar a aprender Histéria a partir de livros
de histérias?

[] Sim
[ ] Nao

[ ] Nao tenho a certeza

4. O que aprendeste a partir dos livros de histdrias lidos em aula?

5. Qual foi a atividade de que mais gostaste enquanto aprendias
sobre o dia 5 de outubro de 1910?

(por exemplo: criagdo do cartaz, resolugdo do Roteiro de Leitura, descoberta de
novos livros de histérias com Histdria)

|

4

N

Obrigada pela participacao!
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ANEXO O
Plano de Acao



Fase Descricao da Atividade Materiais Objetivo Especifico associado
0 Recolha de dados sobre as avaliagdes dos alunos no conteudo
de Historia de Portugal
Pré
Entrevista & PC: com o intuito de compreender os métodos | Guido de | Identificar o papel que os alunos e a
| utilizados para lecionar o conteido, o feedback e | Entrevista professora cooperante atribuem a literatura
recetividade dos alunos e as formas de avaliagdo aplicadas. | (ANEXO L) para a infancia enquanto recurso de ensino-
aprendizagem
Teste de Diagnostico: para compreender o nivel de | Teste de | Evidenciar as potencialidades da exploracao
2 | conhecimento prévio dos alunos sobre o tema. Diagnostico e leitura de obras de literatura para a infancia
(ANEXO J) para o ensino de conteudos historicos
Questionario Inicial: para conhecer as impressoes dos alunos | Questionario Identificar o papel que os alunos e a
; sobre o uso da literatura na aprendizagem, assim como os | Inicial professora cooperante atribuem a literatura
seus habitos de leitura. (ANEXO M) | para a infancia enquanto recurso de ensino-

aprendizagem

Durante
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Elaborag¢ao de um cartaz sobre os acontecimentos narrados
na historia “O dia 5 de outubro de 1910”, presente na obra

Historias com Historia de Luisa Ducla Soares.

Promover o desenvolvimento de conteudos
historicos, através de um trabalho baseado na
compreensdo de textos de literatura para a

infancia

Pesquisa, por parte dos alunos, de livros de histérias que

retratem um acontecimento historico a sua escolha.

Ver
planificagado
presente no
Anexo P
Panfleto com

indicagdes para

Promover o desenvolvimento de conteudos

historicos, através de um trabalho baseado na

a pesquisa | compreensdo de textos de literatura para a

(ANEXO Q) infancia
Roteiro de Leitura individual, com base na obra 4 Minha | Roteiro de | Promover o desenvolvimento de conteudos
Primeira Republica de José Jorge Letria. Leitura historicos, através de um trabalho baseado na
(ANEXO R) compreensdo de textos de literatura para a

infancia

Pos

Pos-teste: para avaliar o nivel de conhecimento dos alunos | Pos-teste Evidenciar as potencialidades da exploragado
apos a realizacdo das atividades (ANEXO K) e leitura de obras de literatura para a infancia

para o ensino de contetudos historicos
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Questiondrio Final: para perceber se houve alguma mudanga

nas impressdes dos alunos apos a intervencao.

Questionario
Final (ANEXO
N)

Identificar o papel que os alunos e a
professora cooperante atribuem a literatura
para a infancia enquanto recurso de ensino-

aprendizagem

122



ANEXO P

Planificac¢do da atividade
Historias com Historia



Conteudos/
Conceitos

Objetivos
Especificos

Estratégias /Atividades

Tmp.
(min.)

Recursos

Avaliagao

Indicadores Instrumentos

Portugués/
Estudo do
Meio

1. Ordenar
cronologicament
e os conteldos
da histéria

Pré-Leitura (grande grupo)

Comega-se por explorar a capa do livro Histérias com
histéria, de Luisa Ducla Soares, assim como o seu titulo,
questionando os alunos sobre do que este se pode tratar.
A partir das ideias dos alunos a professora ira criar um
Mindmap no quadro.

De seguida a professora ira mostrar aos alunos que a obra
engloba histérias sobre diferentes momentos da Histéria
de Portugal, passando de seguida a apresentar a histéria
que irdo ouvir naquele dia: “O dia 5 de outubro de 1910”.
Sera questionado aos alunos se se recordam do que
aconteceu nesta data e sobre o que a histéria nos podera
contar, juntando estas informagdes ao MindMap.

Leitura da Obra

Antes de iniciar a leitura a professora entrega uma folha
aos alunos com um exercicio de ordenagéo, sendo que a
medida que a historia € lida, os alunos devem organizar
de forma cronoldgica, os acontecimentos da mesma.

A professora ird comecar a ler a histéria até ao momento
em que comegam a ser trocadas as cartas pelos primos.
Entéo, a professora terd uma carta enderegcada a menina
da histéria (Maria), que ira ler. Depois de terminar de ler a
carta, a professora tera uma outra carta, desta vez
enderegada ao menino na histéria (Antonio), que ira
igualmente ler a turma, simulando assim a troca de cartas
entre os primos. Durante este momento sera também
projetado o livro no quadro para os alunos conseguirem

(1h)

10

10

Livro Histérias
com histéria, de
Luisa Ducla
Soares

Apresentagao
com a obra

Ficha de
Ordenagéao

Grelha de
Observacgao

Diario de Bordo

1.1. Ordena
corretamente os
acontecimentos da
historia.
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2. |dentificar
acontecimentos
histéricos
relevantes na
obra e
compreender o
seu contexto;

3. Criar um
cartaz que
resume e
interpreta os
conteudos da
obra

acompanhar a leitura.
Pos-leitura

Apés terminar a leitura da obra, a professora ira conversar
em grande grupo com os alunos, questionando os
mesmos sobre o que abordava a histéria, o que ja sabiam
e o0 que descobriram de novo, sendo feita uma
comparacao entre as ideias iniciais dos alunos sobre a
histéria e sobre 0 que realmente acontece na mesma.

Seguidamente a turma sera dividida em 4 grupos e a 2
grupos sera entregue um guido de trabalho, com questbes
relativas aos conteudos da primeira carta presente na
historia (os alunos irdo também receber uma copia dessa
carta). Aos dois restantes grupos sera também entregue
um guido de trabalho com questbes relativas aos
conteudos da segunda carta.

Inicialmente os alunos terdo de responder as questdes
colocadas no guido a partir do que foi apresentado na
historia/cartas, sendo que de seguida terdo de organizar
a informacéo de recolheram e expd-la num cartaz. (Na
carta estardo também presentes imagens que os alunos
poderao utilizar livremente no seu cartaz).

(Caso sobre tempo os alunos concluem os seus cartazes
e apresentam a turma. Caso isto ndo acontega os alunos
terdo tempo na sessdo seguinte para terminarem e
apresentarem)

Por fim, os alunos serdo convidados a apresentar os seus
cartazes a restante turma, demonstrando o que
descobriram nas suas investigagoes.

15

10

Cartas da
histéria

Guides de
Trabalho

2.1. |dentifica a
importancia dos
acontecimentos
ocorridos a 5 de
outubro de 1910;

2.2. Indica momentos
importantes para o
conteudo histérico
abordado.

3.1. Participa na
elaboragéo do cartaz;
3.2. Respeita as
ideias dos colegas
contribuindo para a
elaboragdo do cartaz;
3.3. Apresenta com
clareza as
informagdes no
cartaz.
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ANEXO @

Panfleto do Guido de
Pesquisa



Guiao de Pesquisa

Agora é a tua vez de procurares um livro de histérias que conte um

acontecimento histérico - uma Histéria com histéria!

Depois de encontrares um livro na tua pesquisa prepara uma pequena

apresentacao. Nao precisa de ter mais de 5 minutos.

A tua apresentacdo deve ter algumas informacdes obrigatdrias em relagdo ao
livro, como o:

titulo;

autor;

ilustrador;

acontecimento histérico que nos conta;
pequeno resumo (sinopse).

Podes fazer a apresentagao
com a ajuda de um
PowerPoint ou de um cartaz,
se achares necessario!

Nota: Deves preparar a tua apresentagéo até dia 2 de junho.
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ANEXO R

Roteiro de Leitura



Roteiro de Leitura:
A minha primeira Republica

Ola! Sou o Manuel Francisco e

tenho 9 anos, quase 10, € moro

na Lisboa de 1910 com os meus
pais.

Estou aqui para te acompanhar

numa aventura cheia de desafios!

Este roteiro pertence a:
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Algumas regras a seguir!

Apenas depois de
leres podes comecar
a realizar os desafios.

Deves ler o capitulo
ou O excerto
indicado com muito
atengao!

S6 podes avancar para o
desafio seguinte depois
de terminares o que
estas a realizar, ou
depois de a tua
professora indicar

W2

Quando terminares o teu
desafio pede atua
recompensa a professora
para colares no teu roteiro!
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\ ‘1.0 Desafio

7

Antes de comecarmos csta
aventura nao le esquegas
de ler o 1.° capitulo para
descobrires mais sobre a
minha historial

1. Ao longo do capitulo foram mencionados algumas criticas a forma como a Monarquia
governava o pais. Scleciona com um X algumas dessas razoes que geravam insatisfacao.
[ ] As pessoas serem consideradas importantes apenas por terem “sanguc azul”
(pertencerem arcaleza).
[] O povo era obrigado a pagar reformas.
[] OreiD.Manuel I era demasiado novo para governar com firmeza ¢ expericncia.
[[] O reiqueria acabar com ainfluéneia da lgrcja Catolica.

[] Afamilia real fazia grandes gastos em vestidos, joias, iates, cacadas ¢ banquetes.
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2. Divide os ideais da Monarquia dos da Reptiblica na tabela abaixo, a partir das diferencas
que o pai do Manuel Francisco lhe explicou.

basta ter origem real para governar pode ter um regime democratico
quem governa € o Rei nao existem eleicoes
existem cleicoes quem governa ¢ o Presidente
o povo escolhe quem governa ¢ um regime democratico
Monarquia Reptblica

3. Lé com atencao o seguinte excerto do capitulo 1.

Ele nao sabia la muito bem o que era um partido, mas disse de si para si que devia ser
uma espécie de clube que em vez de ganhar jogos queria ganhar a possibilidade de
por gente sua a mandar no pais, através das esquadras de policia, dos ministérios e
das muitas reparticdes priblicas que havia espalhadas pela capital e pelas outras
cidades do Pais.

3.1. Estas foram as palavras do Manuel Francisco para explicar o que ¢ um partido. Por
palavras tuas explica o que ¢ um partido (tens bonus se souberes a que partido pertencia
0 pai do Manuel Francisco).
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Parabéns! Concluiste o teu
primeiro desafio! SO por isso ja
mereces uma recompensa.
Cola-ano espaco abaixo para

nao te esqueceres da tua
conquistal

) g

Aac ne o
£Ce Que
Cey ¢ ‘S(‘;,-l].:

SUIC lar

sstrelal
colaaquiatud estrela
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- 2.0 Desalio

¢ atentamente o excerto
do 2.° capitulo para
descobrires mais sobre os
acontecimentos na
Rotunda!

= 4

sul as
qublinha anl

Manuel Francisco sentiu a tentacao de se ir juntar ao pai
¢ a outros tipografos que ali avistou ¢ que costumavam
encontrar-s¢ nos almogos de domingo, mas percebeu
que nao o deixariam sequer aproximar-se deles, porque
aquele era um assunto para ser resolvido por homens ¢
nao por criancas atrevidas ¢ curiosas, mesmo que sc
considerassem muito valentes.

(i)

Sentiu orgulho em ser filho de um dos republicanos que
cstavam a fazer a revolucdo, mas sentiu também um
medo terrivel de o perder quando chegassem as tropas
que defendiam o rei ¢ o regime mondrquico ¢ que cle
achava que deviam ser em grande ndmero ¢ bem

armadas.
()

FFoi entao que se lembrou de que completava dez anos no dia seguinte, 5 de outubro, ¢ que nao
poderia haver alegria ou qualquer festejo, mesmo modesto, por serem pessoas de poucas posscs,
s¢ 0 pai estivesse ausente. “Que belo presente me dariam se tudo corresse como cles descjam ¢ se
o meu pai voltasse esta noite para casa sa ¢ salvo” - pensou Manuel Francisco.

()

Eles assim nao chegam a lado nenhum. Sao umas dezenas de gatos pingados, mal armados,
comandados por aquele revolucionario do Machado dos Santos, ¢ vao ver como clas lhes mordem
quando aqui chegarem as tropas ficis ao rei, que tém mais de seis mil homens. Vai ser um verdadeiro
massacre. Razao tinham os mais moderados, que queriam dar tempo ao tempo ¢ sc recusavam a
pegar em armas por serem pessoas de bom senso.

(.r)
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Nessa altura, Manuel Francisco, sentindo-sc gelar com
aideia de ver o pai ¢ 0s scus companheiros mortos ou
fcitos prisioneiros por forcas muito mais numerosas ¢
mais bem armadas, teve o atrevimento de se virar para o
homem ¢ de lhe dizer com a sua vozinha de menino
indignado:

Pois olhe que um daqueles homens ¢ o meu pai, ¢ ¢
muito mais valente que o senhor ¢ que os soldados do
rei. SO cle, vale por dez desses militares ¢ ja me disse que
s0 sai daqui se for vencedor.

Foi entao que conseguiu avistar, entre os revoltosos, um homem de estatura média, com bigode
bem aparado ¢ éculos de forte graduacao, com uniforme de oficial da Marinha, que se pereebia ser o
comandante dos revoltosos. Do meio dos civis armados que o rodeavam ergue-se uma voz vibrante

que gritou, para que outras sc juntassem a sua: “Viva o comandante Machado dos Santos!”

Estava ali, a poucos metros de si, um homem cujo nome muitas vezes ouviria falar ¢ que ja cra,

naquela manha fria de Outubro, um heréi para os republicanos eminicio de revolugao.

1. Completa o seguinte crucigrama com a ajuda das pistas apresentadas abaixo.

3

1. O pai do Manuel Francisco estava envolvido na 4

revolucao no lado dos...

2. Que idade ia completar Manuel Francisco no dia
scguinte?

3. Qual ¢ o primeiro nome do comandante dos
revoltosos?

4. O que sentiu Manuel Francisco ao pensar que
podia perder o pai?

5. O comandante dos revoltosos usava um
uniforme de oficial da...

I
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2. Por que razao Manuel Francisco considerava o regresso do pai um “belo presente™?

3. Na tua opiniao, acreditas que Manuel Francisco demonstrou coragem ou imprudéncia
ao enfrentar o homem?

Muitos parabéns por mais um
desafio concluido! Nao te
esquecas de recolher a tua
recompensa ¢ cola-lano local
indicado.

ssrelat
colaaquiatud estre
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- 3.0 Desafio

Antes de continuar csta
aventura ndo te esquegas
de ler o excerto do 3.0
capitulo apresentado
abaixo!

Manuel Francisco, indiferente a passagem das horas ¢ ja decidido a nao ir a escola nessa manha ¢ se
calhar nas scguintes, ia escutando da boca das pessoas que se aproximavam da Rotunda os boatos
que nao paravam de circular, como sempre acontece quando hd um levantamento militar ou uma
revolucao em marcha.

Antes de chegarem aqui a Rotunda - garantia um homem ainda jovem -, os republicanos tiveram
uns confrontos com a policia, mas conseguiram passar. Ja s¢ juntou a eles a coluna comandada pelo
capitao Afonso Palla. Estao aqui entrincheirados desde madrugada e, valentes como sao, daqui s6
sacm Viloriosos ou mortos.

()

Ainda bem que ha homens com coragem para sairem a rua ¢ apearam de vez o rei ¢ todos
aqueles que vivem a custa do povo. Diz-sc que o tenente Ladislau Pereira, depois de controlar o
Quartel do Corpo de Marinheiros de Alcantara, conseguiu cvitar a saida do Esquadrao de Cavalaria da
Guarda Municipal. Diz se¢ também por ai que as tripulacoes do Adamnastor ¢ do Sao Rafaelja estao
com os revoltosos, prontas a disparar a partir do Tejo contra as tropas leais do rei. E ainda ha pouco
alguém veio aqui dizer que a tripulacao do 2 Carvos Zja se pos também ao lado dos revoltosos.

()

Isto quer dizer - garantia um homem de meia-idade com ar de contabilista experiente - que os
republicanos, entre os que estao na Rotunda, os que estao nos navios de Guerra ¢ em Artilha 1 ¢
Artilharia 16 devem ter perto de dois mil homens, o que ¢ uma for¢a muito inferior aos quasc scte mil
homens dos regimentos leais ao rei Manucl 11
()

Em momentos de agitacao ¢ grande nervosismo como aqueles em que ali se estavam a viver nunca
s¢ sabe em quem se ha sc acreditar, porque os boatos se propagam como cogumelos em terra
himida ¢ porque cada um acrescenta o que muito bem entende aquilo que lhe relataram, fantasiando
o mais que pode para se mostrar importante ¢ bem informado.

()
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Quem vai acabar com isto aqui na Rotunda ¢ o
general Paiva Couceiro, que comanda as tropas da Bateria
Movel de Queluz, ¢ ¢le nado ¢ para brincadeiras, porque ja
foi heréi das campanhas de Africa ¢ tem grande
expericncia de combate, ao contrario desta gente que
aqui se entrincheirou.

()

Vamos ganhar! Paiva Couceiro nao conseguiu os
refor¢os que reclamava ¢ esperava, nem de Lisboa nem
da provincia, ¢ ja retirou para Sete Rios. Da provincia nao
chegaram as unidades de que se falava, nem por cstrada
nem por via-[érrea, porque os civis da Carbonaria que
estao com os militares revoltosos cortaram os fios do
telégrafo ¢ barraram ass linhas-(¢rreas com troncos de
arvores.

()

Dali, Manuel Francisco, por mais que o pai o seguisse com os olhos, a distancia, ¢ lhe fizesse
sinais para regressar a casa, nao se mostrava disposto a arredar pé. A mae, que certamente ja
recebera noticias do que se estava a passar, devia estar numa grande aflicao, mas o rapaz, quasc a
festejar o seu décimo aniversario, queria ficar onde o pai estava ¢ onde se cstava a decidir o
destino do Pais. Ele sabia que ali estava a acontecer Historia, embora nao soubesse ao certo, a nao
ser por instinto, o que isso fosse. Mas cra seguramente uma coisa que ninguém iria esquecer no

futuro.

1. Liga as personagens as suas acoes de acordo com o texto.

Manuel Francisco
Capitao Afonso Palla

Tenente Ladislau Pereira

General Paiva Couceiro

Tripulacao do Adamastor

Comandava tropas contra os revoltosos.
Recusou-se a sair da Rotunda.

Apoiavam os revoltosos.

Chegou com refor¢os para os republicanos.

Evitou a saida do Esquadrao de Cavalaria da
¢ do Sao Rafacl Guarda Municipal.
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2. Se estivesses no lugar do Manuel Francisco, terias ido para casa ou ficado na Rotunda?
Porque?

3. Por que razao ¢ que o texto menciona tantas vezes as expressoes “dizia se por ai” e “se
dizia™?

Mais um desafio concluido,
muitos parabéns! Nao te
esquecas de recolher a tua

recompensa, antes de
avangares.

~strelal
colaaquiatud estrela
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. 4.0 Desafio

Agora, vamos descobrir
mais sobre onde s¢
encontrava o rei D. Manuel 11
¢ sobre o que cle fezem
rclacao arevoltal

Portugal tinha um rei de nome Manuel, D. Manucl
11, filho de D. Carlos ¢ de D. Amélia, que viria a ser o
ultimo da monarquia portugucsa. (...) Tentava estar a
altura da responsabilidade herdada, mas a verdade ¢
que nao tinha sido preparado para governar, muito
MeNos um pais com tao graves problemas para
resolver.

()

Quando, no Palacio das Necessidades, residéncia
real, se percebeu que o rei podia correr perigo, o
chefe do governo aconsclhou o a procurar um
abrigo scguro.

Majestade, forcas lcais para vos darem prote¢ao
sO as encontrais ecm Malfra ou em Sintra. Lisboa
deixou de ser um local seguro, porque os revoltosos
ocupam ja posicoes importantes ¢ os reforcos da
provincia ainda nao chegaram.

O jovem rei, puxando dos secus brios ¢
pergaminhos, respondeu de forma determinada,
como de resto se esperava que fizesse:

s, s¢ quiserem, porque o meu lugar ¢ aqui ¢ ¢ esse dever que me impoce a

Partam voc¢
tiverem de me matar, morrerei, mas nao fujo.

Constituicao. Sc¢
()

Com os cruzadores Adamastor ¢ Sao Rafacl a bombardearem o Palacio das Necessidades, o
rei procurou primeiro abrigo numa casa do parque do palacio, mas percebeu que s lhe restava
uma solucao: partir para Mafra cm busca de protecao militar.

()
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For¢cado a partir, rumou a Mafra, imaginando que a Escola Pratica de Infantaria, ali instalada
poderia apoid-lo. Porém, naquele quartel nao havia, na altura, mais de uma centena de homens, o
que cra muito escasso para uma tao dura tarcla.

()

SO restava entdo uma saida: o rei. a mae, D. Amélia, e o resto da comitiva deveriam seguir. dai a
algumas horas, para a Ericcira, onde o iate real Amélia os esperava para os levar para longe. Ainda sc
pensou que poderia ser para o norte do Pais, mas acabou por ser para Gibraltar, onde se iniciou o
exilio do rei, que se prolongou até a data da sua morte. A Monarquia, de facto, tinha acabado de cair,
por nao haver quem a representasse ¢ a defendesse, mas a Republica ainda nao tinha sido
proclamada.

(..)

Vencido pela fome ¢ pelo cansaco, o pequeno Manuel Francisco regressou a casa, depois de ter
acenando longamente ao pai, com lagrimas nos olhos. Ao vé lo chegar, a mae, que ja o dera como
perdido ao fim de tantas horas sem noticias suas, abracou- o ¢ disse, com voz embargada pelo choro
convulsivo:

Al, meu querido filho, que te imaginava (erido ou morto la para as bandas da Rotunda, onde ja me
vicram contar que o teu pai se encontra ao lado dos revoltosos. Que alivio me dés, apesar de
continuar tao aflita por causa do que pode acontecer ao teu pobre pai, que foi atras deste ideal,
disposto a morrer por cle.

O meu pai ¢ um valente, um herdi, ¢ cu s6 gostava de ja ter idade para estar ao lado dele para
ajudar os republicanos.

1. Assinala as seguintes afirmacoes como Verdadeiras (V) ou Falsas (F).
O rei D. Manuel I era (ilho de D. Carlos ¢ D. Amdlia.
O rei fugiu de imediato quando descobriu que existia perigo.
A familia real fugiu do Paldcio das Necessidades para o Porto.
O rei embarcou no Adamastor na Ericeira.

Amae do Manuel Francisco estava feliz por o filho estar na Rotunda.

2. Porque sera que o rei ndo queria fugir de Lisboa, mesmo sabendo do perigo que corria?
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3. Desde que sairam da sua residencia, o rei D. Manuel Il ¢ a sua familia passaram por varios
locais at¢ chegar ao scu destino final. Procura no texto o nome dos locais por onde estes

passaram ¢ ¢SCreve-os por ordem.

I Paldcie das 7 lecessidades

2.

Ja concluiste mais uma

ctapa! Parabéns! Estas
preparado para continuar
esta aventura?

ssrelat
colaaquiatud estre
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. 5.0 Desafio

Ja estou quase a completar
10 anos! Esta quasc a
chegar o dia 5 de outubro.
Vamos ler ¢ descobrir um
pouco mais sobre o que
aconteceu neste dia.

O cansaco, a fome ¢ a emogao tinham vencido o pequeno Manuel Francisco. Mal se deitou na
cama adormeccu profundamente. (..) Enquanto dormia, agitado pelo que tinha acabado de
presenciar na Rotunda, Manuel Francisco nao parou de sonhar ¢ viu o pai a combater com os
outros civis ¢ com os militares a scu lado, viu os cruzadores no Tejo a apontarem os canhoces para o
Palacio das Necessidades ¢ viu uma multidao na rua a dar vivas a Republica. (...) Tudo parecia cstar
ao alcance das suas maos, da sua voz, do seu olhar de menino curioso ¢ perguntador.

Acorda, Manuel Francisco, que vamos ver se¢ encontramos o teu pai ¢ lhe levamos comida
quente, porque cle ha quase dois dias que nao come nada ¢ deve estar muito cansado ¢ sem
dormir, no meio daqueles homens armados que lutam ao lado dele.

()

Enquanto sc arranjava para sair com a mae, Manuel Francisco percebeu que tinham recebido a
visita sempre discreta do tio Janudrio, padre numa pardquia da cidade, que gostava de visitar a
irma, sempre com a esperanca de a convencer a deixar o filho ter aulas de catequese, sem o
marido saber. (...) O que fazia ali, naquele dia. o tio Janudrio?

Acho que seria muito mais prudente vocés
t % ficarem em casa, porque anda o deménio a solta
‘ pela cidade ¢ os revoltosos ainda vao ser
dominados ¢ vai haver sangue ¢ muita gente
presa. (...)
O tio sempre fora um adepto da Monarquia ¢
reccava que uma vitéria da Republica viesse
trazer muitos problemas a Igreja. E nao sc

cnganava, porque os republicanos tinham muito
pouca simpatia pela religiago ¢ por quem a
praticava.

()
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S6 espero que Deus os ajude - murmurou o tio, de olhos
semicerrados, enquanto fazia o sinal da cruz para abengoar ¢
proteger airma ¢ o sobrinho na hora da despedida.

()

Na hora do adeus, o tio Janudrio nao se esqueceu do
aniversario do sobrinho Manuel Francisco ¢ ofereceu lhe uma
pequena medalha com a imagem de Santo Antonio, que trazia
ao peito, dizendo The:

Guarda-a bem, meu filho, que vais precisar muito dela nos
tempos dificeis que ai vém. Nunca te separes dela, por favor.

()

Dizendo isto, o tio padre partiu com passo mitdo ¢ veloz a

caminho da sua igreja. Nesse momento, em voz baixa, estria
certamente a rezar para que as tropas ficis do rei D. Manuel 11
chegassem a tempo de evitar o triunfo dos revoltosos da
Rotunda e de outros de Lisboa ja dominados pela revolucao
republicana.

1. L.¢ com atencdo ¢ responde as perguntas. Depois procura na sopa de letras a palavra que
corresponde a cada resposta.

PO VMTCEUHNA a)  Quem acordou  Manuel
b ) Q1L U P L B pM Francisco para irem a procura do
i?
HACANHAOIL RC T
TNV NQEDGCAT b) O que viu Manuel Francisco
M UB P LUNUPQM apontado para o Paldcio das
Necessidades no seu sonho?
U A MV E
F D HQR J N
ORCMAEGTILIOLD . .
¢) Como sc chama o tio do
C I RP OFSHDBGA Manucl Francisco?
Q ONHUAP J TH L R
TV DS I M©PRCGCPH d) O tio do Manuel Francisco cra
i adepto de que regime politico
L EMONARQU I A (Monarquia ou Republica)?

R:

¢) O que ofereceu o tio ao Manuel

Francisco?

R:
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2. O tio Janudrio sentia-se otimista ou preocupado com uma possivel vitoria dos
republicanos? Porqué?

3. Completa o texto com as seguintes palavras.

Necessidades Rotunda Republica
cruzadores combater militares
Enquanto dormia, agitado pelo que tinha visto na , , Manucl
Francisco sonhou com o pai a ____comoutros civis ¢ i i —
Viu os no rio Tejo a apontarem os canhoes para o Palacio das

”

¢ uma multidao a gritar: “Viva a

Parabéns! Concluiste este
desafio. Agora prepara-te
porque de seguida vamos
para o desafio final!

~strelal
colaaquiatud estrela
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| 6.0 Desafio

Ja estamos mesmo a
terminar! E vamos também
descobrir sc os republicanos
venceram a revolugao.

Lisboa cra, nessa manha que a Histéria nunca mais deixaria de esquecer, uma cidade em
grande alvorogo. Por toda a parte se viam tropas em movimento, umas ligadas aos revoltosos,
outras em defesa do pouco que ainda restava da Monarquia. (...)

Os canhoes de Paiva Couceiro ja se calaram, porque houve uma trégua acceite por ambas as
partes. Portanto, nao vai haver tirotcio durante algum tempo - informou um homem de idade,
com o rosto coberto de pocira ¢ os olhos muito vermelhos de nao dormir ha muito tempo.

Os coracoes de Deolinda ¢ do filho batiam intensamente, pois nao sabiam se o marido ¢ o pai
tinha cscapado ileso do confronto das tropas ¢ dos bombardecamentos. (...) Ao chegarem a
Rotunda, viram uma multidao a apoiar os revoltosos ¢ sentiram-se mais aliviados ¢ confiantes,
mas ainda nao tinham conscguido avistar o scu ente qucrido. ()

Mae, mac, aquele ¢ o comandante Machado
dos  Santos! gritou  Manuel  Francisco,

apontando para o oficial da Marinha que, com a
fadiga estampada no rosto mas com um sorriso
de satisfacao, sc¢ encaminhava agora para o
Quartel-General a fim de obter a rendicao do
general Gorjao Henriques, comandante militar
da cidade ¢ homem ficl ao rei. Acompanhada
por alguns dos scus homens, militares ¢ civis,
Machado dos Santos era o heréi do dia ¢ iria ser
um dos grandes heréis da Historia portugucsa
dai por diante. (...)

Pai, pai, estamos aquil - gritou Manucl
Francisco, mas o pai tinha dificuldade em ouvi-lo
no meio da ruidosa alegria da multidao. Por fim,
viu-os ¢ correu para cles para lhes dar um
abraco comovido mas breve.

()
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E este o teu presente de anos, meu filho, ¢ nunca mais o iras esquecer, porque nunca havera
outro dia assim, ¢ olha que (ui cu ¢ muitos homens como cu que aqui vieram para a Rotunda para
te poderem ofcrecer este presente ¢ aos outros meninos da tua idade, mesmo que nao facam
como tu anos no dia de hoje.

()

Depois de se afastarem do grupo de homens armados ¢ vitoriosos que rumavam ao Quartel
General, onde o comando das tropas scria entregue ao general Carvalhal, um republicano que
prontamente o accitou, apos o general Gorjao Henriques se ter rendido, Manuel Francisco ¢ a mae
acompanhavam a multidao cufrica até a Praca do Municipio, onde puderam assistir a outro
momento que nunca mais esqueceriam. Na varanda do edificio da Camara Municipal, um homem
usava a palavra com a voz potente ¢ bem timbrada para anunciar que a Monarquia acabara de scr
derrubada ¢ que a Repuiblica triunfara ¢ também que fora nomeado um Governo Provisorio que
acabara de tomar cargo os destinos do Pais.

()

I 0 Jos¢ Relvas que esta a falar. Ele ¢ um dos chefes do movimento revolucionario, ¢ estao com

cle os outros chefcs. Viva a Republical Viva a Reptiblical
()

Agora s6 quero que o teu pai volte depressa para casa para descansar ¢ festejar connosco a
vitdria ¢ o teu aniversario. Ja merecemos essa paz - disse a mac.

A essa hora, em Malra, onde a familia real se refugiara, ja o presidente da Camara recebera
ordens claras do novo Governo Provisorio para arriar a bandeira monarquica ¢ hastear a vermelha
¢ verde da Republica. O iate que levava a bordo o rei ¢ a rainha-mac tomara ja o rumo do sul, ¢ nao
do norte, acaminho de Gibraltar.

Ao anoitecer, o pai de Manuel Francisco chegou finalmente a casa, coberto de pé ¢ mal se
mantendo em pé. Abracou longamente a mulher ¢ o filho ¢ adormeceu logo de scguida, como sc
lhe pesasse no corpo ¢ no espirito todo cansago do mundo.
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I. L& atentamente as scguintes (rascs. Ordena-as cronologicamente, de acordo com o
cnredo da historia.
7__Umhomem explica que os canhocs s calaram porque houve uma trégua.
—Afamilia real segue noiate rumo a Gibraltar,
O pai encontra a familia ¢ diz que aquele dia ¢ o “presente de anos™ do filho.

Jos¢ Relvas anuncia o fim da Monarquia ¢ a proclamacao da Repblica na varanda da
Camara Municipal.

Manuel Francisco ¢ a mae chegam a Rotunda ¢ veem uma multidao a apoiar os
revoltosos.

O general Gorjao Henriques rende se ¢ o comando ¢ entregue ao general Carvalhal.

O pai de Manuel Francisco regressa a casa, muito cansado, ¢ adormece logo.

Machado dos Santos dirige-sc ao Quartel-General para obter a rendicdo do general
Gorjao Henriques.

Manuel Francisco avista o comandante Machado dos Santos na Rotunda.

A mac de Manuel Francisco diz que agora s quer que o pai volte para casa para
descansar ¢ [estejar.

2. Onde foi anunciada a queda da Monarquia? Quem fez csse antincio?

,‘.“

4. Escolhe a frase que melhor mostra que a Republica foi recebida com alegria. Explica ‘

porqug. \
a) “Lisboa cra uma cidade em grande alvoroco.”

b) “A multidao gritava ‘Viva a Reptiblical™
¢) “O pai estava coberto de po ¢ cansado.”
d) “A'mac suspirou de alivio.”

Porque:
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Muitos parabéns! Ultrapassaste
todos os desafios propostos!
Boas leituras ¢ obrigado por me
acompanhares nesta aventura
pela Instauracao da Republical

sstrelal
colaaquiatud estrel
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ANEXO S

Exercicio de Ordenacao



1. Lé atentamente as seguintes frases.

a) O Anténio e a Maria prometeram escrever cartas um ao outro a contar
novidades, até que a 5 de outubro o mesmo aconteceu.

b) A Maria escreveu ao primo a contar que a familia real se tinha refugiado em
Mafra.

c) A mae da Maria disse que tinham de festejar a Republica.

d) O Anténio conta a prima que, nesse mesmo dia ocorreu a Implantagéo da
Republica.

e) Passaram na rua soldados revoltosos que se reuniram na rotunda. Os
contratorpedeiros no rio Tejo dispararam sobre o Rossio e o Palédcio das
Necessidades.

f) Populares juntaram-se nas arribas para observarem o embarque no iate real.

g) As 9 da manha de 5 de outubro foi proclamada a Republica.

1.1. Ordena as frases de acordo com o enredo da histéria.
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ANEXO T

Notas de Campo



Nota de Campo N.° 1/ 19 de maio de 2025

A professora estagidria iniciou a aula apresentando a turma a obra “Histérias com
histéria”, questionando os alunos sobre quem era a autora da mesma. Um aluno respondeu
de imediato, mas a professora relembrou a regra de levantar a mao antes de falar. Apods
isso, outro aluno levantou a mao e respondeu corretamente “Luisa Ducla Soares”.

De seguida, a professora escreveu no quadro o titulo da obra e solicitou aos alunos
que partilhassem as suas ideias sobre o que achavam que o livro poderia tratar,
convidando-os a registar as suas respostas no quadro. Depois, procedeu a leitura do
capitulo, projetando as paginas no quadro para que os alunos pudessem acompanhar a
leitura, o que fizeram com aten¢do e interesse. Foi também entregue uma pequena ficha
de trabalho em que os alunos deveriam organizar cronologicamente os conhecimentos da
historia, enquanto ouviam a leitura.

Depois da leitura a professora circulou pela sala, esclarecendo duvidas e apoiando
os alunos que apresentavam mais dificuldades, ao terminar a organiza¢do das frases.
Procedeu-se a corre¢cao do exercicio, com os alunos a indicarem a ordem das frases ¢ a
professora a registar as respostas no quadro. No inicio da correcdo houve algumas
dificuldades na organizagdo das frases, isto porque os alunos ndo sabiam se deveriam
fazer a ordem dos acontecimentos da histérias, ou a ordem pela qual os mesmos
aconteceram na mesma. Apos uma explicagdo, os alunos facilmente compreenderam que
se tratava da ordem pela qual decorreu a historia em questdo. Por fim, a professora
distribuiu as “cartas entre a Maria e o Antonio” e os guides de trabalho, explicando

previamente o objetivo e as instru¢des da nova atividade.

Nota de Campo N.° 2 / 22 de maio de 2025

A professora estagidria iniciou a aula relembrando os alunos sobre o que tinha
sido trabalhado anteriormente. Um aluno respondeu prontamente que tinham lido um
capitulo do livro “Histoérias com historia”, ao que a professora acrescentou que também
tinham recebido as cartas entre a Maria e o0 Antonio para iniciar uma nova atividade em

grupo. De seguida, relembrou as instrugdes, explicando que os grupos deveriam
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responder as questdes do guidp de trabalho com base nas informagdes das cartas e,
posteriormente, elaborar um cartaz com essas informagdes e as imagens fornecidas.
ApoOs a explicagdo, a professora distribuiu novamente o material (cartas,
fotografias e guides de trabalho) pelos grupos e acompanhou o trabalho dos alunos,
circulando entre as mesas para prestar apoio e esclarecer duvidas. Durante o trabalho,
observou-se que alguns grupos apresentaram dificuldades na organizacdo das tarefas,
pelo que a professora interveio, orientando-os e incentivando a cooperacao entre os
membros. De forma geral, a turma demonstrou empenho e colaboragdo, ainda que com

diferentes ritmos de trabalho.

Nota de Campo N.° 3 /29 de maio de 2025

A professora estagidria inicou a aula mostrando a turma a obra “A Minha Primeira
Republica”, de José Jorge Letria, e perguntou aos alunos: “Sobre o que acham que trata

"’

o livro?”. Um aluno respondeu “sobre Historia!”, e a professora confirmou que, de facto,
o livro retrata um assunto relacionado com a Historia de Portugal.

De seguida, pediu a um aluno para distribuir as duas primeiras paginas do Roteiro
de Leitura e folhas AS por cada colega. Inicialmente, explicou que os alunos iriam realizar
um Roteiro de Leitura, uma espécie de viagem pela leitura cheia de desafios. Foi também
dito que deveriam tratar bem dos seus roteiros, para que durassem toda a “viagem”, e que,
a medida que o livro fosse lido, iriam ser acrescentados novos desafios ao roteiro.

A professora iniciou a leitura do primeiro capitulo da histéria e pediu aos alunos
que fossem apontando, nas folhas A5, as personagens que identificassem a medida que a
leitura decorria. Depois, houve um momento de partilha, em que a turma conversou sobre
as personagens apontadas. Durante a leitura, uma aluna perguntou “o que significa ter
sangue azul?”, ao que outro aluno respondeu, colocando o dedo no ar “Ter sangue azul ¢
ser da realeza”. A professora confirmou e acrescentou que “¢ uma expressao para dizer
que alguém pertence a familia real”.

Em seguida, a professora distribuiu as folhas seguintes do Roteiro de Leitura pela
turma e explicou que poderiam comecar o primeiro desafio, individualmente. Um aluno

leu as primeiras perguntas e perguntou se poderia realizar o roteiro a pares, ao que a

154



professora respondeu que deveriam, num primeiro momento, tentar fazé-lo sozinhos.
Enquanto os alunos trabalhavam, a professora circulou pela sala, prestando apoio e
esclarecendo duvidas. A medida que terminaram o primeiro desafio, foi entregue o

segundo, continuando o acompanhamento préximo dos alunos. Por fim, foi realizada a

correcdo coletiva das respostas ao primeiro desafio.
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ANEXO U

Guido de Trabalho da
Atividade Historias com
historia



Guiao de Trabalho

Recolhe as informagées necessarias da carta escrita pelo Anténio a Maria
para responderes as seguintes questdes.

« Porque sera que o Antdnio decidiu escrever uma carta a prima Maria no
dia 5 de outubro de 1910?

+ Onde se reuniram os soldados revoltosos?
« O que ocorreu no rio Tejo, durante este momento?

+ O que pode ter feito o pai do Anténio querer participar da revolugao? Sera
que ele tinha um motivo especial?

+ Onde foi proclamada a Republica? E por quem?

Coloca aqui as tuas descobertas!
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Agora conversa com o teu grupo e escolham a melhor forma de organizar a
informagao recolhida no cartaz. Podem utilizar as imagens presentes na
carta para decorarem o vosso cartaz!
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Lisboa, S de outubro de 1910

Querida Maria,

Hoje foi um dia extraordinario: o da Implantagdo da Republica! E
eu a pensar que estes meses ndo teriam histéria.. Aposto que o S de
outubro ainda sera feriado nacional! € vivi-o!

Dizia eu que era uma magada morar em Lisboa, mas, afinal, tem as
suas vantagens. Assisti & revolugdo! Ontem passaram mesmo na minha
rua oS Soldados revoltosos que se reuniram na rotunda. Segui-os da
jonela até desaparecerem de vista. Depois, dia e noite, ouvimos tiros. A
minha irma tapava oS ouvidos com medo, mas eu $Sé tinha vontade de ir
ver de perto tudo o que acontecia.

No rio Tejo, oS contratorpedeiros Adamastor e S. Rafael dispararam
sobre o Paldacio das Necessidades (onde vivia o rei).

Tinhamos sempre noticias frescas, pois oS ardinas ndo paravam de
apregoar oS jornais, que depressa Se esgotavam. AS pessoas que
andavam pelas ruas paravam para falarem umas com as outras e
contarem tudo o que sabiam.

A certa altura disseram que a revolugdo estava em risco de
falhar, e ent@o 0 meu pai, que é todo republicano, pegou numa arma e
foi combater também. A minha mde abragou-o, com Lagrimas nos olhos.
Ao despedir-se de nés, disse-nos:

- N30 quero ver ninguém a chorar. Esta &€ a hora de decidirmos o
futuro. O povo nGo quer mais a monarquia. OS reis gastaram o nosso
dinheiro, deixaram que oS ingleses ficassem com territérios de Africa
que deviam ser nossos, cortaram-nos a liberdade. S6 os cobardes wn3o
lutam por aquilo em que acreditam, e eu acredito na Republica!
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Desci as escadas com o meu pai e Vi que, na rua, outros homens
como ele seguiam o mesmo caminho. Se eu fosse mais crescido, também
tinha ido.

Ouvi dizer que na Rotunda apareceram algumas mulheres, prontas
a lutar, a a servir de enfermeiras ou a levar comida para os
revoltosos.

Depois de tantos momentos emocionantes, o mais fantastico
aconteceu hoje, ds 9 da manha. A Republica foi proclamada da varanda
da Camara Municipal de Lisboa. Quem a proclamou foi o Dr. José Relvas.

€, ao mesmo tempo, hastearam uma bandeira nova, verde e vermelha!

Que festa' Que alegria! A multiddo ndo Se continha com o
entusiasmo, gritava:

- Viva a Republica! Viva a Republica!

Mando-te recortes de alguns jornais dentro deste envelope como
recordagdo.

Est3d0 a chamar-me para ir para a cama, mas acho que n3&o vou
conseguir dormir...

Recebe um beijo deste teu primo republicanc que te adora.

Antdnio
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Guiao de Trabalho

Recolhe as informagées necessarias da carta escrita pelo Anténio a Maria
para responderes as seguintes questdes.

+ O que pode ter acontecido no dia 5 de outubro de 1910 para fazer a Maria
escrever uma carta ao seu primo Anténio?

+ Onde se refugiou a familia real?

+ Porque sera que a familia real escolheu se refugiar nesse lugar? Sera que
eles se sentiram seguros ali?

« Como foi descrita a familia real pela Maria? O que revela isso sobre o que
ela pensa sobre eles?

« Onde embarcou a familia real no seu iate? Para onde foram?

« Quem apareceu a perguntar pela familia real?

Coloca aqui as tuas descobertas!
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Agora conversa com o teu grupo e escolham a melhor forma de organizar a
informagao recolhida no cartaz. Podem utilizar as imagens presentes na
carta para decorarem o vosso cartaz!
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Ericeira, 5 de outubro de 1910

Querido primo Antdnio,

Espero que estejas bem e que ndo tenhas apanhado muitos sustos
com a revolugdo.

Por aqui foi um sossego durante toda a manh@. Mas, a Seguir ao
almogo, as pessoas comegaram a juntar-se nas ruas, pois dizia-se que a
familia real vinha a caminho da nossa terra. Tinha-se refugiado no
Palacio de Mafra para fugir a revolugdo, mas também ai ndo estava
em seguranga. Entdo que resolveu? Embarcar na Ericeira, que é a
praia mais préxima, e assim escapar.

Eu nunca tinha encontrado um rei ou uma rainha e fiquei cheia de
curiosidade. |Imaginava-os sempre nos seus palacios, com coroas e lindos
trajes ou em carruagens atreladas a cavalos brancos. Mas vieram em
carros (que S@o carruagens modernas), e as roupas que vestiam eram
absolutamente normais. A certa altura apearam-se e dirigiram-se para
a Praia dos Pescadores. Varias pessoas oS acompanhavam.

Vou contar-te as minhas impressdes sobre a realeza, pois ndo sei
se )é a encontraste af, na capital.

A rainha D. Maria Pia, que ja esté um bocadito velhota, é baixinha,
mas muito fina e elegante. Caminhava sempre calada. la triste, triste,
triste.

A rainha D. Amélia é alta a valer, e parecia ainda maior com o
enorme chapéu que usava. Dirigia-se a uns e outros, altiva, muito
senhora de si. Deve ser mulher cheia de energia.

Toambém vi o rei D. Manuel, mas digo-te, francamente, que tive pena
dele. Tem um ar de rapazinho perdido. Estava palido como cera, todo
vestido de preto, com um chapéu de coco enfiado na cabega. Perguntou
varias vezes se 0 mar estava bravo. Devia sentir-se bem nervoso..
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Muitos populares juntaram-se nas arribas para os observarem, mas
eu preferi descer até & praia, para assistir aoc embarque mais de
perto.

Ao largo esta o iate real, mas os fugitivos tiveram de se meter em
barcos a remos para la chegarem. Uns pescadores foram buscar
caixotes de transportar peixes e cestos, para fazerem de degraus,
pois as senhoras tinham dificuldade em subir, com aquelas saias todas
chiques. Depois empurraram os batéis, com oS passageiros la dentro,
até flutuarem no mar, que estava realmente agitado. Remaram,
remaram, remaram. L longe, 0 rei as rainhas e seus acompanhantes
passaram finalmente para o grande iate que os ia levar ndo sei para
onde. Ninguém acenou com lengos.

Havia um grande sil@ncio. Foi 0 fim da monarquia.

Aqui quase toda a gente é republicana, e eu também Sou (embora
ainda hé pouco tempo gostasse de brincar aocs principes e princesas),
mas naquele momentos eles deixaram de ser reis para mim, tornaram-
Se apenas pessoas que tinham de abandonar a patria.

Mais tarde apareceram homens da Carbonaria que perguntavam
onde estava a familia real. Traziam carabinas e bombas. Suspirei de
alivio por ja se encontrar distante. O jovem rei ndo ia ter a triste
sorte do seu pai e irm3o, abatidos a tiro numa carruagem...

Fomos a casa e eu deitei fora a coroa de Llata que gostava de par
na cabega quando brincava as princesas. Esse tempo )4 passou. A mde
atarefada na cozinha, perguntou-me:

- Que bolo queres que eu faga para o jantar? Temos de festejar a
Republica.
- Um qualquer. Sé ndo pode ser um bolo-rei!

N30 te oferego uma fatia porque moras a dezenas de quilémetros
de distancia, mas tenho pena que ndo estejas aqui comigo.

Muitas saudades para os teus pais, para a tua mana e para ti.
Tua,

Maria

165



OLUCAG 54

0 €ricara ma lane ¢ 5 & Qutabes ¢ 1
e

166




ANEXO V

Histérias com Histéria
recolhidas na pesquisa
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ANEXO W

Planificacdo das Sessdes
sobre o Roteliro de Leitura



Avaliagao

%onteu_dos/ Objet'l\{os Estratégias/Atividades Tn_Ip. Recursos
onceitos Especificos (min.) .
Indicadores Instrumentos
Portugués/EM (1h15)
Inicialmente a professora explica aos alunos que Producéo dos
véo realizar uma viagem pela leitura e que para 5 Livro A minha alunos
Roteiro de leitura | 1. Manifestar, ideias | tal vao receber um roteiro de leitura com desafios primeira Republica de | 1.1. Partilha os
d’ A minha sentimentos e para completarem e recompensas para José Jorge Letria conhecimentos
primeira pontos de vista, receberem. Posto isto, a professora distribui aos adquiridos com a leitura
Republica, de | suscitados pela alunos as duas primeiras paginas do roteiro. da histdria.
José Jorge Letria | historia ouvida;
(Relatério Final E pedido que assinem os seus roteiros e que Roteiro de Leitura
Raquel) leiam as regras que devem seguir. Neste S
momento a professora explica também que a
. medida que os alunos forem completando os
Implantacéo da desafios, presentes no roteiro, recebem uma
Republica recompensa, podendo de seguida avangar para o
desafio seguinte, no qual devem ler um excerto
dos diferentes capitulos da histéria.
Posto isto, a professora apresenta a turma o livro 10
que vao abordar no roteiro, A minha primeira
Republica, de José Jorge Letria. Comecga-se por
explorar a capa do livro, como o titulo e as
ilustracdes e questiona-se aos alunos sobre o
que este pode tratar. E também questionado se
sera possivel haver alguma ligagdo entre esta
obra e a abordada anteriormente (O dia 5 de
outubro de 1910, da obra Historias com historia,
de Luisa Ducla Soares).
Seguidamente a professora |é o primeiro capitulo
2 Escutar a leitura da histéria a toda a turma. Antes de iniciar a 15 2.1. Mantém-se em

com atentamente;

leitura, a professora entrega uma pequena ficha
na qual os alunos devem apontar as personagens
que vao surgindo a medida que a histdria é lida.

siléncio durante a leitura;
2.2. Responde a
questbes basicas sobre
a obra apés a leitura.
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3. Identificar a agao

No final da leitura a professora conversa em
grande grupo com os alunos, questionando os

3.1. Identifica os

principal do capitulo | mesmos sobre o que abordava o capitulo, 10 acontecimentos
e reconstruir, fazendo um reconto oral do mesmo. Neste principais do capitulo
oralmente, os seus momento também é questionado aos alunos numa sequéncia
acontecimentos quais as personagens que apontaram nas suas coerente.
numa sequéncia fichas.
I6gica;
Por fim, é entregue aos alunos o primeiro desafio 4.1. Estabelece
4. Relacionar a obra | do roteiro de leitura, referente ao primeiro capitulo semelhangas e/ou
A minha primeira lido, que devem realizar individualmente. diferengas com a obra O
Republica com 20 dia 5 de outubro de
conhecimentos Depois de terminarem o desafio os alunos 1910;
prévios sobre a recebem a sua recompensa, que devem colar no 4.2. Refere elementos
implantacéo da local indicado do roteiro, assim como sera feita histéricos comuns.
Republica em uma corregdo oral em grande grupo dos
Portugal; exercicios presentes nos exercicios, para assim
os alunos terem a oportunidade de corrigir os 10 )
5..Co~mpletar a seus erros. S.j . Realiza todas as
missao do roteiro atividades propostas;
eronte 03010 | 0s luros qu teminarem mas apiaments o o2 Lo et
primeiro desafio, serdo convidados a iniciar o instrucées dos desafios:
segundo, correspondente ao segundo capitulo da 53 Ir?icia e conclui as ’
obra (no roteiro esta presente um excerto/texto t. 'f t
adaptado da obra para os alunos lerem). aretas propos a§
autonomamente;
5.4. Organiza o seu
trabalho de acordo com
as etapas do roteiro.
Portugués/EM (1h)
Inicialmente a professora explica aos alunos que Produgé&o dos
Roteiro de irdo continuar a sua viagem pela leitura da obra A 5 Roteiro de Leitura alunos
leiturad’ A minha primeira Republica, de José Jorge Letria.
minha primeira Para isso, é dito que vao receber o préximo
Republica, de desafio do Roteiro de Leitura.
José Jorge 1.1. Realiza todas as
Letria 1. Completar o Posto isto, a professora distribui o roteiro, atividades propostas;
(Relatério Final | desafio do roteiro 5 1.2. Lé e interpreta

incluindo o trabalho ja realizado no 1.° desafio,
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Raquel)

Implantagao da
Republica

referente ao capitulo
2 da obra.

2. Reconhecer
acontecimentos e
figuras ligados a
Implantagao da
Republica;

3. Desenvolver a
autonomia na leitura
através do Roteiro
de Leitura;

4. |dentificar a agéo
principal do capitulo
e reconstruir,
oralmente, os seus
acontecimentos
numa sequéncia
l6gica;

assim como o 2.° desafio (correspondente ao
segundo capitulo da obra). A professora informa
ainda que, desta vez, os alunos vao fazer uma
leitura autébnoma do excerto indicado, devendo,
posteriormente, responder as  questdes
colocadas.

Os alunos que ja tenham concluido o 2.° desafio
na sessao anterior sdo convidados a rever o seu
trabalho, fazendo as corre¢gdes ou melhorias que
considerem necessarias ou que a professora
aponte. Assim que terminarem, sera entregue o
3.° desafio que mais uma vez poderao iniciar de
forma auténoma.

Depois de todos os alunos terminarem o 2.°
desafio, procede-se a corregdo oral dos
exercicios, dando a oportunidade aos alunos de
identificar e corrigir os seus erros. Durante este
momento, os alunos sdo também convidados a
fazer um reconto oral do que se sucedeu no
capitulo lido.

Apds a corregdo, os alunos recebem a sua
recompensa pelo desafio concluido. Tal como
aconteceu na sessdo anterior, € atribuido um
bénus aos alunos que cuidaram bem do seu
Roteiro de Leitura, mantendo-o em bom estado.

Caso ainda haja tempo e alguns alunos ja se
encontrem no 4.° desafio, sera igualmente feita a
corregdo dos exercicios do 3.° desafio e é
entregue a respetiva recompensa.

30

15

corretamente as
instrugdes dos desafios;
1.3. Inicia e conclui as
tarefas propostas
autonomamente;

1.4. Organiza o seu
trabalho de acordo com
as etapas do roteiro.

2.1. Reconhece o papel
de Machado dos Santos
na revolugao;

2.2. Relaciona o
conteudo do excerto com
o] contexto da
Implantacao da
Republica.

3.1. Lé o excerto
proposto;

3.2. Gere o seu tempo de
trabalho de forma eficaz;
3.3. Realiza o desafio do
Roteiro de forma
auténoma.

4.1. Identifica os
acontecimentos
principais do capitulo
numa sequéncia
coerente.
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Portugués/
Estudo do Meio

Roteiro de leitura
d’ A minha
primeira
Republica, de
José Jorge Letria
(Relatério Final
Raquel)

Implantagao da
Republica

1. Completar o
desafio do roteiro
referente ao capitulo
3 da obra.

2. Desenvolver a
autonomia na leitura
através do Roteiro
de Leitura;

3. Identificar a agao
principal do capitulo
e reconstruir,
oralmente, os seus
acontecimentos
numa sequéncia
l6gica.

Inicialmente a professora explica aos alunos que
irdo continuar a sua viagem pela leitura da obra A
minha primeira Republica, de José Jorge Letria.
Para isso, & dito que vao receber o proximo
desafio do Roteiro de Leitura.

Posto isto, a professora distribui o roteiro,
incluindo o trabalho ja realizado no 1.° e 2.°
desafios, assim como o 3.° desafio
(correspondente ao terceiro capitulo da obra). A
professora informa ainda que, mais uma vez, os
alunos véao fazer uma leitura autbnoma do excerto
indicado, devendo, posteriormente, responder as
questdes colocadas.

Os alunos que ja tenham concluido o 3.° desafio
na sessao anterior sdo convidados a rever o seu
trabalho, fazendo as corregdes ou melhorias que
considerem necessarias ou que a professora
aponte. Assim que terminarem, sera entregue o
4.° desafio que mais uma vez poderao iniciar de
forma autonoma.

Depois de todos os alunos terminarem o 3.°
desafio, procede-se a corre¢do oral dos
exercicios, dando a oportunidade aos alunos de
identificar e corrigir os seus erros. Durante este
momento, os alunos sdo também convidados a
fazer um reconto oral do que se sucedeu no
capitulo lido.

Apds a corregdo, os alunos recebem a sua
recompensa pelo desafio concluido. Tal como
aconteceu na sessdo anterior, é atribuido um
bénus aos alunos que cuidaram bem do seu
Roteiro de Leitura, mantendo-o em bom estado.

(1h)

15

10

Roteiro de Leitura

1.1. Realiza todas as
atividades propostas;
1.2. Lé e interpreta
corretamente as
instrugcdes dos desafios;
1.3. Inicia e conclui as
tarefas propostas
autonomamente;

1.4. Organiza o seu
trabalho de acordo com
as etapas do roteiro.

2.1. Lé o excerto
proposto;

2.2. Gere o seu tempo
de trabalho de forma
eficaz;

2.3. Realiza o desafio
do Roteiro de forma
auténoma.

3.1. Identifica os
acontecimentos
principais do capitulo
numa sequéncia
coerente.

Producao dos
alunos
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Caso ainda haja tempo e alguns alunos ja se
encontrem no 5.° desafio, sera igualmente feita a
corregdo dos exercicios do 4.° desafio e é
entregue a respetiva recompensa.
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ANEXO X

Exemplos de Roteiliros de
Leitura elaborados pelos

alunos
|I"I| [ '












Nessa altura, Manuel Francisco, sentindo-se gelar com

aideia de ver o pai e 0s seus companheiros mortos ou
feitos prisioneiros por forcas muito mais numerosas ¢
mais bem armadas, teve o atrevimento de se virar para o
homem e de lhe dizer com a sua vozinha de menino
indignado:
- Pois olhe que um daqueles homens ¢ o meu pai, e é
muito mais valente que o senhor e que os soldados do
rei. S6 ele, vale por dez desses militares e ja me disse que
$0 sai daqui se for vencedor.

Foi entao que conseguiu avistar, entre os revoltosos, um homem de estatura média, com bigode
bem aparado e 6culos de forte graduagdo, com uniforme de oficial da Marinha, que se percebia ser o
comandante dos revoltosos. Do meio dos civis armados que o rodeavam ergue-se uma voz vibrante
que gritou, para que outras se juntassem a sua: “Viva o comandante Machado dos Santos!”

Estava ali, a poucos metros de si, um homem cujo nome muitas vezes ouviria falar ¢ que jd era,
naquela manha fria de Outubro, um‘h‘er()i para os republicanos em inicio de revolucao.

1. Completa o seguinte crucigrama com a ajuda das pistas apresentadas abaixo.

3
M

2
D A
= _

7

1. O pai do Manuel Francisco'estava envolvido na 4
revolugao no lado dos...

. Que idade ia completar Manuel Francisco no dia
seguinte?

I BN Bl P N
=

3. Qual ¢ o primeiro nome do comandante dos

revoltosos? N
3(4. O que sentiu Manuel Francisco ao pensar que H
podia perder o pai? A

5. O comandante dos revoltosos usava um
uniforme de oficial da...
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ANEXO Y

Certificado de conclusao
do Roteiliro de Leitura



Certificado de conclusao do
Roteiro de Leitura

Declaro que o/aaluno/a

concluiu com sucesso o scu Roteiro de Leitura do liveo A manfua
pranetra Repeilica de José Jorge Letria, com muita atengao,
curiosidade e entusiasmo.
Parabéns és um/a verdadeiro/a explorador de histérias com Historiat

T
=

/7

Data Professora
Estagiaria
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ANEXO Z

Avaliacdao dos alunos no
1.0 Periodo (em relacao ao
tépico histdérico em
estudo)



2 2 2 2 2 2 2 2 2

N.® Nome 1 2 3 4 5 51 &1 7 i
1 B 3 B & 3 o 3 o
2 E 3 E -1 4 3 3 3 E
3 B 1 5 & d4 o 4 o
4 E 3 E -1 4 3 3 4 E
g
E B o B 3 o 3 3 4 1.5
T E 1 E 3 4 F o 4 E
& E 1 E & 0 2 o P 0
3 B 1 4 o 3 o 1 1.5
10 E 1 5 -1 4 3 3 3 1.5
1 E o 4 3 3 3 P 3
12 B 3 B & d4 3 3 4 B
13 E 3 E & 4 3 3 4 E
14 B 3 B 3 d4 2 3 4 o
15 E 3 E -1 4 3 3 4 E
1€ E 3 E & 4 3 o 3 45
17 B 3 B & d4 3 3 4 B
18 E 3 E 3 F 3 4 E
18 E 3 E & 4 3 3 4 E
20 B o B & d4 2 3 1 4,5
P4l E 3 E -1 4 3 3 4 E
22 E 3 E & 1 2 3 3 45
23 E 3 E -1 4 3 3 3 E
24 E 3 E & 1 3 3 4 E

Pontuacdo da Turma 138 50 132 101 65 61 5 76 93

Maximo de Ponfuagdo Possivel 138 84 138 15 o2 850 84 0z 138 Média dos alunos
Taxa de Sucesso da Pergunta (%) 100,00 72,48 05,85 ET7.83 70,65 23,41 73,01 52,81 67,30 82,10
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ANEXO AA

Avaliacdo dos alunos no
£-0 Periodo (em relacao ao
tépico histérico em

estudo)
|I"I| [ '



1 1 1 1 1 1 1 1 1
N.® Nome 1 2 3 3.1 4 5 3 T &
1 E B 0 E 5 E B E 4
2 E B E E 10 E B E E
3 B B B B 10 B B B B
4 B B B B 10 B B d4 B
5
[ E E E E 10 E 0 E 4
7 E E E E 10 E B 2z E
8 2 B B B 5 L B B B
3 d d4 B B 10 B L 2 B
10 E B E E 10 E 0 2 -1
1" B E E g E B 4 E
12 E B E E g E B E E
13 B B B B 10 B B B B
14 E B E o 10 E B E E
15 E E E E 10 E B E E
1E E 4 E E 10 E B 4 E
17 B B B B 10 B B B &
18 B d4 B B o B B B B
15 E B E E 10 E B E -1
20 E E E E o E B E E
21 E B E E 10 E B E E
22 B B B B 10 B B B B
23 B B B B 10 B B . 1
24 E B E E 10 E B E E

Pontuagdo da Turma 127 158 132 132 190 132 160 116 130
Pontuacio Mdxima Possivel 138 154 138 138 230 138 154 138 138 Média
Taxa de Sucesso da Pergunta (%) 02,03 85,87 Q5,65 Q5,65 az,81 Q5,85 26,08 84,08 0420 20,30
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ANEXO AB

Grelha de Avaliacao do
Teste de Diagnéstico
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ANEXO AC

Grelha de Avaliacao do
Pos-Teste



®
[=]
£
— El .
Slw ZlwlE o|lBlolalwlololol2lw|E|lwlwlaelal| E|w|w|w|= -
= = = = = =
glw| 2@l 2 9195849919199951ET9.M o
g
clulelw] 'Telw[lele]lw|w]wn[elwv]elwn]wvlwv]lwvw]les]wnlal=]wn
™ GG GGG HEGIGEIRIGIGIG £l o e w| w & &
- b wl k= [ [
|
clu|lwlw] Twu|lw[wle]lw|e]wv[w]w]w]wvw]wv[wv]w]le]wlw]la]w
"
= =)
w
= & = [ =
wlwlw|w| [w[w[w][w] e w|w[w|a|w]w]w]www =" 2] 4
o
W w
- = =
nlno|lwv| '[nlweleovwunvneolv|wn|v|o|wv|e|w|wn|wv|n]n
I
wy 3
w k=] 3| = [
. I
Slwmw|lw| o e e o o|o|n|o|w|e|v|v|n|w| w|w| o n w
s 1) = - b=
= = o
wlwmw|w| W w|w|w w| m e | w| e e e e e w6
w A =) n w
= - @
clu|lelw] Twulw[wle]w|le][w[w]w]w]w]w[w]w]s]w]w]w]w -
=) =)
0 L & = [
olne|lw| '[nwwwvwe[nwv|wv|w|w|n|wv|[v|w|wn|wv|w]n
w k=1 2 & s
2l = | &
R EEEEE NN RN RN R R R R R R R R R
I 1] Bl 2| e
= = o
—
|1~ | @
Sclno|lw| 'Tnww oo no|w|n|n|wv|n|wn| | wm|wm n
w| o o
¥+ =
m| = ==
wlw|w[w| [w[w[w]w[w[w[e]wlw] e[ el s w[ww] e[ elw]s ] L =
[T7] m = = =
- = -
Slwno|w| '|ww|w|o|w o w|w|w[w|w|w[w|w| e e w
. I
r 3 o
v 1
- o = | @
mlwe|w| '|o|wm|wm| oo w|n| m|w|wm|n| w|wm|w|w| w|w| e .
: I
L3 [T} )
v ]
- o = )
Slwwm|w| '[www|wo|le|www|wm|n| oo | o = v
. I
) 3 )
w ] -
- ~ = o [2=]
Swmwm|w| (W wwm| w o e | w|wm e || w| e e e e e
. I
o~ e o
o - @ = o3
wlww|w| "[w[w[w|w|w|o|[ao|w|[w|w|[w]|w|wn|[w]|w]w|w|w]w
- w| wn
- =] =
i B 2l =
]
= m [}
E [l
L ﬂ_.a E ,Nd =
L] i e = @l g [=]
20 =l = = Sﬂ ﬂ
O S| — L) K
8 Bl ow = al o= e
o A gl a3 3=
(] Dum Mw_dq_ﬂsmn&w,.
2 ) =
E: sl 2R|8E|S e
E|E=2 E] &
[ & - o @ ow w e @ oo o wEXEBEES
F i B B T Tl B = S R e G L G G I EE I A G
O|ZEa|=L|=KE

189



ANEXO AD
Transcricdao da Entrevista



Entrevista a Educadora Cooperante

Aluna: A

Professora Cooperante: PC

A: De um modo genérico como caracteriza a turma a nivel de contetidos de historia?

PC: Em termos do que eles sabem?

A: Sim.

PC: Eles tém muita informacdo, sdo muito curiosos € eu senti-os seguros quando estavam

a aprender. Nao ¢? E interessados.

A: E quais sdo os recursos e estratégias que privilegia quando esta a ensinar a histéria?
PC: Olha, fazemos projetos de investigagdo em que eles apresentam. Muito o manual, os
videos a escola virtual que tem muitos recursos para... jogos, videos e fichas de trabalho.
E as vezes eu também falo muito e portanto... como me entusiasmo a contar historias
sobre histodria, entdo... pois...

A: Os projetos eles fazem em aula ou fazem fora e trazem. ..

PC: ... e trazem ja feito, sim.

A: Nos momentos de exposicao dos conteudos a professora ja disse um pouco o feedback

que recebia dos alunos, eles apresentavam-se entdo interessados?

PC: Muito interessados, fazem muitas perguntas, sao muito curiosos € muito reflexivos

sobre as coisas entdo questionam muito: “mas entdo porque ¢ que aconteceu assim?”,
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99 ¢

“entdo mas porque ¢ que essa pessoa casou...”, “que ferramenta ¢ que utilizaram para...”

ou “porque ¢ que...” fazem muitas perguntas.

A: E a professora costuma utilizar a literatura como um recurso para a aprendizagem, nao

sO em historia, mas também em geral?

PC: Nao muito. Nao. Nao muito, mas pode-se utilizar no passado com outras turmas sim.
Eu lembro-me por exemplo de utilizar “uma aventura em Lisboa” e “uma aventura no
palacio da pena” e depois a partir dai fizemos visitas de estudo aprendemos coisas sobre...
sobre... acontecimentos historicos que estavam retratados naqueles livros ou os
monumentos que depois nos remetiam para determinado reinado ou determinado estilo

de arquitetura que tinha haver com episodios da historia de Portugal.

A: Entdo aqui neste caso privilegiou o género literario da narrativa?

PC: Sim, ¢ verdade. Sim o estilo narrativo.

A: Que instrumentos utilizou para avaliar as aprendizagens dos alunos, mais

especificamente na parte da historia?

PC: Pronto. Quando eles fazem estes projetos de investigagdo, avalio o projeto e a forma
como eles apresentam... fichas de avaliacdo e isso permite-nos como a bocadinho te
mostrei, ter uma coisa muito palpavel do que € que a turma ou que cada individuo sabe,
sobre um determinado assunto embora seja... redutor porque ¢ sempre feita a partir de
uma questao nao ¢...? Mas depois também intervengdes orais, quando mando ao quadro
resolver fichas percebo a seguranga com pelos dominam alguns contetidos. Portanto de

varias maneiras.

A: Depois aqui também ja estivemos a ver, mas mesmo assim de uma forma qual foi o

desempenho que eles tiveram na avaliagdo?

192



PC: Pronto neste momento esta turma teve um bom desempenho... ninguém aqui teve
um desempenho negativo... claro que hd sempre criangas que tém um desempenho
mais... mais positivo do que outras, mas globalmente a turma ¢ muito boa. Porque
também ¢ assim, sdo muitos estudiosos, as familias conseguem apoia-los e entdo os

resultados sdo bons

A: Muito obrigada!

PC: De nada!
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