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RESUMO

O presente relatério surge no &mbito da unidade curricular de Prética Profissional
Supervisionada Il (PPSII), integrada no curriculo do Mestrado em Educacdo Pré-
Escolar, e tem como principal objetivo apresentar de uma forma reflexiva, fundamentada
e sistematica, 0 meu percurso enquanto educadora estagiaria em contexto de Jardim-
de-Infancia e os processos de intervencdo educativa e de investigacdo adotados ao
longo dos meses de pratica, com um grupo de vinte cinco criangas, com idades
compreendidas entre os trés e os quatro anos. Numa fase final, é apresentada
igualmente uma reflexdo critica acerca do processo de construgédo da profissionalidade
no decorrer de toda a minha formacéo no Mestrado.

A Organizacdo socioeducativa onde decorreu a minha PPSIl, assume um
modelo pedagdgico préprio, baseado na livre escolha, o que permite, que diariamente,
durante a manh@ as criancas decidam para que sala pretendem ir. A dindmica descrita
leva a uma configuracdo e reconfiguracdo sistematica do grupo, sendo que
consequentemente, ao observar diariamente o0 contexto, considerei pertinente
desenvolver uma investigagdo centrada nas escolhas das criangas e nas interacdes
sociais estabelecidas, com o0s seguintes objetivos: (i) Conhecer a visdo da equipa
educativa sobre o modelo pedagégico, em particular sobre a participacdo das criancas
na escolha das salas e das areas; (ii) Desocultar as motivacdes da crianca para a
escolha da sala das Expressbes e das areas; (ii) Mapear as escolhas na sala das
Expressdes; (iv) Caraterizar o papel da equipa educativa no momento da(s) escolha(s);
(v) Analisar como se (re) configura no quotidiano o grupo e as interagdes sociais na sala
das Expressoes.

Considerando os propoésitos definidos, optou-se por seguir uma abordagem
qualitativa e interpretativa, norteada pela metodologia de estudo de caso. A recolha de
dados passou pelo recurso a diferentes técnicas e instrumentos, nomeadamente:
observacao direta, através do registo de notas de campo, entrevista semiestruturada a
educadora cooperante e inquérito por questionario a coordenadora do Jardim-de-
Infancia, e ainda entrevistas/didlogos com as criangas. Os dados qualitativos reunidos
por meio de diversas fontes, foram tratados através da técnica de analise de contetdo
categorial, tendo-se recorrido ainda a estatistica descritiva, designadamente contagem
de frequéncia, para tratar os dados quantitativos resultantes da observagéo sistematica.

Os resultados deste estudo sustentam as potencialidades da abordagem

pedagdgica adotada pela organizacdo socioeducativa na promoc¢ado da participacao,



autonomia e livre escolha das criancas. Os dados revelam que a principal motivacéo
para as criancas escolherem a sala das Expressdes esta relacionada com a preferéncia
pelas areas disponiveis, sendo essa escolha também influenciada pelas escolhas dos
seus pares, um fator igualmente influente na selecdo das areas. Os dados destacam
ainda o papel desempenhado pela equipa educativa, tendo-se observado o recurso a
diversas estratégias facilitadoras da promoc¢é&o da autonomia e do desenvolvimento da
capacidade de tomada de decisdo das criangas, destacando-se a organizacdo do
espaco e do tempo e o incentivo e desafio das criancas. A andlise das interagdes sociais
entre criancas de diferentes idades na sala de referéncia, permitiu identificar a
relevancia da formacao de grupos heterogéneos para o desenvolvimento socio-afetivo

das criangas.

Palavras-Chave: Educacéo de Infancia, Crianga, Participagéo, Interagéao.



ABSTRACT

This report is part of the Supervised Professional Practice Il (PPSII) course, which
is part of the Master's in Pre-School Education curriculum, and its main objective is to
present, in a reflective, reasoned and systematic way, my journey as a trainee educator
in a kindergarten setting and the educational intervention and research processes
adopted over the months of practice with a group of twenty-five children aged between
three and four. In the final phase, a critical reflection on the process of building
professionalism  throughout my Master's training is also presented.

The socio-educational organisation where my PPSII took place has its own
pedagogical model, based on free choice, which means that every morning the children
decide which room they want to go to. The dynamics described lead to a systematic
configuration and reconfiguration of the group, and consequently, by observing the
context on a daily basis, | considered it pertinent to carry out an investigation centred on
the children's choices and the social interactions established, with the following
objectives: (i) To get to know the educational team's vision of the pedagogical model, in
particular the children's participation in the choice of rooms and areas; (ii) To uncover
the children's motivations for choosing the Expressions room and areas; (iii) To map the
choices in the Expressions room; (iv) To characterise the role of the educational team at
the time of the choice(s); (v) To analyse how the group and social interactions in the
Expressions room are (re)configured on a daily basis.

Considering the purposes defined, we chose to follow a qualitative and
interpretative approach, guided by the case study methodology. Data was collected
using different techniques and instruments, namely: direct observation, by recording field
notes, a semi-structured interview with the cooperating teacher and a questionnaire
survey with the kindergarten coordinator, as well as interviews/dialogues with the
children. The gqualitative data gathered from various sources was processed using the
categorical content analysis technique, and descriptive statistics were also used,
specifically frequency counts, to process the quantitative data resulting from systematic
observation.

The results of this study support the potential of the pedagogical approach
adopted by the socio-educational organisation in promoting children's participation,
autonomy and free choice. The data shows that the main motivation for the children to
choose the Expressions room is related to their preference for the areas available, with

this choice also being influenced by the choices of their peers, an equally influential factor



in the selection of areas. The data also highlights the role played by the educational
team, who used various strategies to promote autonomy and the development of
children's decision-making skills, including the organisation of space and time and
encouraging and challenging children. Analysing the social interactions between children
of different ages in the reference room made it possible to identify the importance of

forming heterogeneous groups for children's socio-affective development.

Key words: Early Childhood Education, Child, Participation, Interaction.
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1. INTRODUCAOQ



O presente relatério surge no ambito da unidade curricular Préticas Profissional
Supervisionada (PPSII), em contexto de Jardim de Infancia e tem como obijetivo principal
abordar a préatica pedagogica, durante o periodo de 9 de outubro de 2023, a 2 de
fevereiro de 2024 e a investigacao desenvolvida durante o decorrer da mesma. A minha
pratica pedagogica em Jardim de Infancia, permitiu-me acompanhar um grupo
constituido por vinte cinco criangas, com idades compreendidas entre os trés e 0s quatro
anos, onde tive oportunidade de apoiar, brincar e cuidar, isto porque as criancas sempre
foram o principal foco da minha acdo e contribuir para o seu desenvolvimento e
aprendizagem sempre foi 0 meu principal objetivo. Importa salientar que o presente
relatério tem um portefdlio construido ao longo da PPS Il como suporte (cf. Anexo A).

A Organizacdo Socioeducativa onde decorreu 0 meu estagio, preconiza um
modelo pedagdgico proprio, baseado na livre escolha, o que permite, que diariamente,
durante a manha as criancas decidam para que sala pretendem ir. A dindmica descrita
leva a uma configuracdo e reconfiguragdo do grupo todos os dias, sendo que
consequentemente, ao observar diariamente o contexto, considerei pertinente levar a
cabo um processo investigativo centrado na(s) escolha(s) das criancas e nas interacfes
sociais estabelecidas diariamente na sala, tendo os seguintes objetivos: (i) Conhecer a
visdo da equipa educativa sobre o modelo pedagdgico, em particular sobre a
participacdo das criancas na escolha das salas e das éreas; (i) Desocultar as
motivagfes da crianca para a escolha da sala e das areas; (iii) Mapear as escolhas das
criangcas na sala das Expressdes; (iv) Caraterizar o papel da equipa educativa no
momento da(s) escolha(s); (v) Analisar como se (re) configuram no quotidiano o grupo
e as interacdes sociais na sala das Expressoes.

Tomés (2007), assume que a participacdo das criancas depende de varios
elementos, tais como: a partilha de poderes entre adultos e criangas; a introdugéo de
métodos e técnicas que possibilitem a participa¢do das criangas, na esteira da tradi¢cao
de democracia participativa; a consideracdo de que a formulacdo de regras, direitos e
deveres é feita por todos os participantes no processo; e por fim, o condicionamento
efetivo dos meios, métodos e resultados do processo de participacao (p.48). A mesma
autora, defende que a participacéo requer partilha de poder entre criancas e educador
e necessita de uma pedagogia assente nos principios democraticos. Fernandes e
Tomas (2013), referem que para que isso aconteca “implica que se mobilizem os

interesses e competéncias dos actores-criancas, mas também, que se respeitem as



suas necessidades e dificuldades” (p. 209).

No que concerne a forma como o conceito de intera¢des, desenvolvimento e
aprendizagem se relacionam, Vygotsky (1991), afirma que as criancas se desenvolvem
com o0 apoio dos seus pares, em interacao e a partir do que recebem do meio social que
as rodeia. Silva et al. (2016), afirmam também que “a forma como as criancas se
relacionam consigo proprias, com 0s outros e com o mundo, num processo de
desenvolvimento de atitudes, valores e disposi¢cdes” constituem bases sélidas para
“‘uma aprendizagem bem-sucedida ao longo da vida e de uma cidadania autbnoma,
consciente e solidaria.” (p.33).

Considerando os objetivos da investigacdo, enveredou-se por uma investigagado
de natureza qualitativa e interpretativa, orientada pela metodologia de estudo do caso.
A recolha de dados passou pelo recurso a diferentes técnicas e instrumentos,
nomeadamente: observacao direta, através do registo de notas de campo e através da
observacao sistematica, focada nas areas de preferéncia das criancas e nas interacdes
sociais que as mesmas estabelecem no seguimento das suas escolhas, partindo de
uma grelha de observacdo previamente construida; entrevista semiestruturada a
educadora cooperante; inquérito por questionario com perguntas de resposta aberta
realizado a coordenadora do Jardim-de-Infancia; e didlogos com as criangas com a
finalidade de entender quais a preferéncias das mesmas na sala das Expressoes.

Em relacdo ao tratamento de dados, resultantes de diferentes fontes, recorreu-
se a técnica de analise de conteludo categorial dos dados qualitativos, bem como a
andlise estatistica (contagem de frequéncias) dos dados resultantes da observacdo
sistematica.

Com o intuito de orientar a leitura do relatério e explicitar a estrutura do mesmo,
enuncia-se, de seguida, a organizacdo dos diferentes capitulos. No segundo capitulo —
Caracterizacdo do contexto educativo — sdo destacadas as particularidades
presentes neste contexto, nomeadamente 0 meio envolvente, a organizacado
socioeducativa, o ambiente educativo, o grupo de criancas e as familias das criancas.
No terceiro capitulo — Analise reflexiva da intervencdo — sdo apresentadas as
intencionalidades pedagogicas que delineei para a minha acédo para com todos o0s
intervenientes, as criancas, a equipa educativa e as familias. No quarto capitulo —
Introducgao ainvestigacao em Jardim de Infancia — apresenta-se e fundamenta-se a
problemética emergente. Seguidamente € apresentada a revisdo de literatura, o roteiro

ético e metodolégico e a analise e discussdo dos dados obtidos para a investigacao.



Relativamente ao quinto capitulo — Construcao da Profissionalidade — € apresentada
uma reflexdo acerca do meu desempenho durante as duas préticas profissionais (I e Il)
e é identificado o contributo que as mesmas tiveram para a futura profissionalidade.
Para terminar, no sexto e ultimo capitulo — Consideracdes finais — onde abordo as
aprendizagens que considero mais significativas ao longo de todo o processo de

aprendizagem. Por fim, sdo apresentadas as referéncias bibliograficas e os anexos.



2. CARATERIZACAO DO
CONTEXTO EDUCATIVO



7

Neste primeiro capitulo é apresentada uma caraterizacdo do contexto
socioeducativo onde estive integrada no ambito da PPSII. As caraterizacfes que se
seguem foram elaboradas com base nos dados recolhidos através da observacdo
direta e participante, designadamente dos registos de notas de campo, da analise e
consulta do Projeto Educativo da sala (PES, 2023/2024), da andlise da entrevista
semiestruturada que foi realizada a educadora-cooperante e do inquérito por
questionario realizado a coordenadora do Jardim-de-Infancia e ainda, do Projeto
Educativo da Instituicdo (PEI, 2019/2020). Segundo Silva et al. (2016), deve adaptar-
se de forma dindmica, a realidade do estabelecimento educativo, as necessidades
das criangas e dos adultos, ajustando desse modo a sua intervengao as criangas e
ao meio social. Assim, de modo que exista uma intencionalidade pedagogica, €
fundamental que o educador conheca as especificidades do meio do estabelecimento
educativo, da equipa, do ambiente educativo, do grupo de criangas e das suas
familias. Quanto a organizacdo do capitulo, 0 mesmo subdivide-se em seis
subcapitulos, os quais sdo: 0 meio envolvente, a equipa educativa do contexto e da
sala em referéncia, o ambiente educativo que envolve o espago e os materiais do
contexto e da sala e a rotina da mesma, a caraterizagéo do grupo e por fim, das suas

familias.

2.1. Meio envolvente

Com o intuito de caraterizar o contexto socioeducativo, foi necessario realizar um
levantamento de algumas especificidades do meio, em que esta inserida a organizagao
socioeducativa. Segundo Faria e Ramos (2011), para a pratica do educador de infancia
importa conhecer o meio envolvente e estabelecer uma ligagdo com a comunidade, uma
vez que isso podera implicar no sucesso académico das criangas. A caracteriza¢ao do
meio onde as criancas estdo inseridas, possibilita o conhecimento do contexto
economico, social e cultural, sendo que este é de extrema importancia para o
envolvimento na sociedade.

A organizagao socioeducativa em foco situa-se na freguesia de Sdo Domingos
de Rana, pertencente ao concelho de Cascais, distrito de Lisboa. A freguesia em
guestdo € habitada por cerca de 57.502 habitantes e trata-se de uma area
predominantemente habitacional, que possui uma grande diversidade de infraestruturas

culturais, desportivas e de lazer e varios servicos de restauracéo. E uma zona central,



onde existem bons acessos a transportes publicos, rodeada de comércio e servigos nas
suas proximidades. Importa referir que, nos dltimos anos, esta zona tem tido um
acelerado desenvolvimento, apresentando uma vasta rede de equipamentos sociais. Tal
como é mencionado no PEI (2019/2020) destacam-se inUmeras estruturas, que podem
ser apreciadas como importantes para a definicdo da pratica educativa, tais como:
Biblioteca, Centro de Saude, Escolas e varias Instituicbes de Solidariedade Social.
Existem ainda nas suas imedia¢fes, um Pavilhdo Desportivo, uma Quinta, um Parque,
diversas farmacias, uma Academia de Musica, um Mercado, algumas empresas de

constru¢ao e um jardim.

2.2. Contexto Socioeducativo

A organizagdo socioeducativa em referéncia, € uma Instituicdo Particular de
Solidariedade Social (IPSS), que foi fundada em 1991, mas apenas iniciou a sua
atividade em 1994, com o principal objetivo de Dar Expresséo organizada a A¢éo Social
Solidaria, tal como mencionado no PEI (2019/2020). Defendendo como principais
pilares o respeito e a inclusdo da diversidade, a mesma disponibiliza as seguintes
ofertas educativas e sociais: Creche, jardim-de-infancia, 1° ciclo do ensino basico,
centro de atividades de tempos livres (CATL), atividades de enriquecimento curricular
(AEC), atividades de animacgéao e apoio a familia (AAAF), gabinetes de apoio a familia
(GAF), Gabinetes de Psicologia, Terapia da Fala e Nutricdo e ainda programa de apoio
alimentar (PAA) (site institucional).

Segundo o PEI (2019/2020), a principal Missao da Instituicdo é corresponder as
expetativas dos seus utentes, através de uma intervencao socioeducativa significativa,
de modo a promover a melhoria de qualidade de vida e a sustentabilidade do territorio
onde a mesma se insere. No que concerne a Visao, pretende dar centralidade a crianca,
a familia e aos valores, e igualmente agir, procurando dar lugar a uma mudanca das
praticas educativas e sociais. Na mesma linha de pensamento, os Valores defendidos
sdo: a integridade, a co-responsabilidade, a participacdo, a diversidade como riqueza,
a autonomia, a valorizacdo das diferencas individuais, a autonomia, a capacidade de
decisdo, a liberdade de escolha, a reciprocidade, a cooperagdo, a solidariedade, a
flexibilidade e ainda a abertura a mudanca (PEI 2019/2020). A Organizacao
Socioeducativa tem igualmente como base um principio filoséfico que € “Acreditar que
podemos construir um mundo melhor”, procurando ser uma escola inclusiva, curiosa,

atenta e disponivel.



Quanto ao equipamento de JI onde estive inserida, presentemente o mesmo da
resposta a cerca de 98 criancas, distribuidas por 4 salas de jardim-de-infancia. Segundo
0 site institucional, esta resposta educativa assenta num modelo pedagdgico proprio,
que se baseia na livre escolha, defendendo os principios da pedagogia em participacao.
Segundo a educadora cooperante, “Neste Jardim de Infancia, também temos um
modelo pedagogico proprio, de escolha livre e depois cada educadora tem a liberdade
de estruturar a sua préatica de acordo com aquilo que se sente mais a vontade e com
base nos principios da instituigdo.” (cf. Anexo G — Transcri¢cao da entrevista a educadora

cooperante).

2.3. Equipa educativa

2.3.1. Equipa Educativa do Contexto Socioeducativo

Na resposta educativa do Jardim-de-Infancia onde realizei a minha PPSII,
existem quatro auxiliares de acdo educativa, duas auxiliares polivalentes e quatro
educadoras de infancia, sendo que uma delas assume o cargo de coordenadora
pedagogica. Segundo menciona o PEIl (2019/2020), integra igualmente o JI, um
professor de Educacéao Fisica e um professor de Educacéo Musical. Importa referir que
tendo em conta o mesmo documento as educadoras reinem mensalmente com o
objetivo de planificar, refletir, articular a equipa educativa, partilhar as suas praticas e
investir na formag&o. Segundo Silva et al. (2016), as estratégias adotadas pela
organizacao socioeducativa pretendem dar resposta aos objetivos propostos, referindo
que a partilha, o debate e a reflexdo conjunta entre os elementos da equipa de
educadores do mesmo estabelecimento educativo, acerca do desenvolvimento do
trabalho pedagdgico e dos instrumentos de planeamento e avaliagdo em que se apoiam,
representa um meio privilegiado de desenvolvimento profissional e na melhoria das

préaticas.

2.3.2. Equipa Educativa da Sala das Expressdes

A equipa educativa da sala das Expressfes € constituida por uma educadora de
infancia e uma auxiliar de agédo educativa. De acordo com a entrevista realizada a
educadora-cooperante, foi possivel perceber que a mesma tem como formacéo base o
mestrado em Educacdo Pré-Escolar e exerce funcdes de educadora hd 11 anos,

mantendo uma ligagdo com o estabelecimento socioeducativo desde que iniciou a sua



carreira como educadora. Ja a auxiliar exerce funcées como auxiliar de a¢do educativa
ha 24 anos, estando ha 9 anos no estabelecimento em questao.

A equipa pedagogica reline sempre que necessario, no entanto sdo 0s momentos
informais e as conversas diarias que mais se destacam. O trabalho de equipa realizado
com a auxiliar de acdo educativa, tem como base diferentes dispositivos e dinAmicas,
possibilitando a reflexdo, planeamento, avaliagdo e discussdo do que é realizado
diariamente. A organizagdo das tarefas acontece com naturalidade no momento do
decorrer das mesmas, sendo que o planeamento é orientado pela educadora e a mesma
inclui sempre a auxiliar em tudo o que € planificado com o grupo, ficando ao encargo da
educadora todo o delineamento da componente pedagogica. A educadora de infancia é
igualmente responsavel pelo grupo, pela realizagdo do projeto de sala e ainda, pelo
planeamento semanal, sendo o0 mesmo definido juntamente com as criangas, tendo
sempre em conta as necessidades e os interesses das mesmas. Por outro lado, a
auxiliar de acdo educativa participa sempre nos registos diarios, planificacbes e
observacdes que acontecam, bem como na rotina de cuidados e na organizagéo e
higiene dos materiais da sala.

Tendo em conta o referido anteriormente, € percetivel que a relacdo estabelecida
entre a educadora e a auxiliar de acdo educativa € uma relacdo cooperativa de
qualidade, na qual esta presente entreajuda e parceria, conforme da conta um momento
do dia que destaquei durante a pratica: “(...) destaco um momento mais geral, que
aconteceu no decorrer da atividade desenvolvida nesta manha, que foi a entreajuda por
parte da equipa educativa que existiu durante toda a atividade e que considerei um
ponto bastante positivo a favor da equipa presente no contexto em questdo. (...) “.
Hohmann e Weikart (2011), salientam como efeitos positivos de uma relagdo baseada
em ajuda muatua, em paciéncia, em resolucédo de problemas em conjunto, em escuta e
respeito pela palavra do outro e essencialmente em confianga, etc., a criagdo de um
ambiente favoravel, seguro e harmonioso de trabalho, de comunicacdo e de

aprendizagens para o grupo de criancas em questao.

2.4. Ambiente Educativo

Segundo Silva et al. (2016), o ambiente educativo pode-se caracterizar por ser

“facilitador do processo de desenvolvimento e aprendizagem de todas e cada uma das

criancas, de desenvolvimento profissional e de relagbes entre os diferentes



intervenientes” (p. 5). O ambiente educativo € basilar, pois a organizacdo do mesmo tem
influéncia no bem-estar, no desenvolvimento e na aprendizagem da crianca. Referindo-
se 0 mesmo, segundo Forneiro (1998), ao conjunto do espaco fisico e as relagbes que
nele se estabelecem, a sua organizacdo representa, para a autora, um fator
condicionante para o desenvolvimento da crianca. Em concordancia Vasconcelos
(2011), assume que é “fundamental a criagdo de um ambiente educativo repousante e
estimulante, esteticamente relevante, que recorra a materiais naturais que deem
segurancga e gratifiquem afetivamente as criangas” (p. 28) Deste ponto de vista, a
organizacdo do espaco deve de estar diretamente relacionada com as vontades e
interesses das criangas, potenciando as brincadeiras e interacbes entre os pares,
promovendo a autonomia e ainda possibilitando a ambientacdo das rotinas. Em
conformidade, a Coordenadora do Jardim-de-Infancia refere que: “(...) a organizagéo do
Ambiente Educativo € democratica e cooperativa, de partilha e respeito por cada um,
permitindo caminhar na busca de conhecimento de forma organizada e com um fio
condutor que ajuda a crianga a pensar e a estruturar o pensamento.” (cf. Anexo H —
Inquérito por questionario a Coordenadora do Jardim-de-Infancia).

De acordo com Silva et al. (2016), a organizacdo do ambiente educativo
representa o suporte do desenvolvimento curricular, uma vez que as formas de
interagdo no grupo, 0os materiais disponiveis e a sua organizacdo, a distribuicdo e
utilizacdo do tempo, sdo decisivas para as escolhas das criangas e para o que estas
pretendem fazer e aprender. Ao oferecer um ambiente seguro, de partilha, de dialogo,
concebe-se espacos e tempos de mediacdo para todos e de forma individual,
colaborando deste modo, num ambiente inclusivo, democrético e participativo. Silva et
al. (2016), referem que o ambiente educativo assenta em algumas dimensdes que
permitem a sua organizagao, de forma adequada e equilibrada, como a organizacao do
estabelecimento de ensino, a organizacdo do ambiente educativo em sala, no que diz
respeito ao grupo, ao espaco e ao tempo e as relagcbes entre os diferentes
intervenientes.

Dentro da mesma perspetiva, importa frisar a teoria ecolégica de Brofenbrenner,
que representa um modelo bioecolégico, criado com o objetivo de investigar o
desenvolvimento do individuo tendo em conta a relagdo deste com o ambiente. Neste
modelo podemos considerar que a pessoa € tanto produtora como produto do
desenvolvimento. Segundo as OCEPE (2016), esta abordagem parte do pressuposto

de que o desenvolvimento humano se trata de um processo dindmico de relagdes com
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0 meio, no qual o individuo é influenciado, mas também influencia o meio onde se insere.
Outra das influéncias para o ambiente educativo é modelo adotado pela Organizacao
Socioeducativa, que no caso do estabelecimento em analise, foca-se em promover a
participacao da crianca, a sua autonomia, a responsabilidade e a livre escolha, tudo isto
num sentido global do desenvolvimento. Importa frisar ainda, que a Organizacao
Socioeducativa valoriza uma perspetiva socioconstrutivista, na qual a crianga constréi o
seu proprio conhecimento, através de situagdes que beneficiem o seu desenvolvimento,
gue provoquem a sua curiosidade e que ampliem a sua capacidade de pensar e agir
(PEI, 2019/2020).

O modelo baseado na pedagogia de participacdo, € colocado em pratica nas
quatro salas de Jl, a Sala de Transi¢cao, a Sala Intelectual, a Sala do Jogo Dramético e
a Sala das Expressofes, que funcionam com uma grande articulagdo entre si mesmas,
mas por outro lado de forma autobnoma, dividindo-se cada uma delas em diferentes
areas de atividade de acordo com os objetivos especificos da cada uma. Isto €, as salas
funcionam autonomamente, mas articulam-se entre si, uma vez que as criangas uma
vez por dia escolhem a sala onde querem passar a manha. Apos esta escolha
acontecer, as criancas tém igualmente a liberdade de decidir qual a area onde querem
brincar. Importa referir, que a Sala de Transicdo, onde se encontram as criangas mais
novas do JI, com idades compreendidas entre os 2 e os 3 anos, funciona com as suas
dinmicas proéprias, através das suas areas de desenvolvimento, ou seja, € a Unica sala

que néo funciona com o projeto de escolha livre.

2.4.1. O espaco e 0s materiais na Sala das Expressdes

No que concerne as instalacbes do equipamento onde desenvolvi a minha
pratica educativa, € possivel afirmar que a mesma é estruturada em 2 pisos. No piso
inferior estdo dispostas as quatro salas de atividade da valéncia de JI, as casas de
banho para adultos e criancas, uma sala polivalente, um refeitério, uma ludobiblioteca,
patios exteriores e a Valéncia de Creche. No piso superior onde decorrem as aulas do
1° CEB, existem alguns espagcos como, uma sala multiusos, uma sala de
reunides/professores, um espago polivalente, um refeitorio, dois péatios exteriores e 0
ginasio que é utilizado pelas valéncias de JI e 1.° CEB nos tempos destinados a
Educacao Fisica (PEI, 2019/2020).

Em relacdo a sala de atividades Folque, Bettencourt e Ricardo (2015), defendem

que é fundamental o espaco ser pensado em virtude dos interesses e das necessidades
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das criancas e dos adultos. Na mesma linha de pensamento Serrdo e Carvalho (2011),
referem que é fulcral que a estrutura do contexto socioeducativo seja pensada e refletida
pela equipa educativa, uma vez que essa mesma organizacdo reflete intencbes
pedagdgicas pensadas pela equipa.

Relativamente & sala onde decorreu a minha pratica, para além da mesma se
situar no piso inferior é a Unica sala que esté nas traseiras do edificio, perto dos espacos
exteriores das restantes salas. Trata-se de uma sala ampla, com varias janelas que
permitem a entrada de bastante luz natural. No hall de entrada estdo dispostos os
cabides e os cacifos de todas as criangas. Situa-se também perto da entrada da sala
uma casa de banho com duas sanitas, dois lavatorios, um espelho e um chuveiro. A
sala possui ainda uma zona de copa, que da acesso a um lava-louca e um mini-
frigorifico. Existe ainda mais ao fundo da sala, um computador com acesso a Internet.
Tal como é apresentado abaixo, na planta da sala, € possivel distinguir as diferentes
areas de interesse em que a mesma esta dividida e a sua disposi¢do. A estrutura da
organizacdo da sala é definida por sete areas, sendo estas: Jogos de Ché&o, Pintura,
Modelagem, Desenho/Recorte e Colagem, Jogos de Mesa, Biblioteca e Lojinha. A
disposicao dos materiais e objetos permite a distin¢éo clara das diferentes areas. Estas
estdo identificadas com uma fotografia respetiva da area, bem como, com o nimero de
criancas correspondente a lotagdo permitida por cada uma delas. Assim, todas as areas
tém uma lotagdo maxima, sendo que na area da modelagem, essa lotagédo € de seis
criangas. Todas as semanas € feita massa de cor, por um dos elementos da equipa
educativa. As criancas tém ainda a sua disposi¢éo nesta area, formas, rolos de massa
e utensilios de cortar em plastico, de modo a poderem explorar a massa da maneira que
entenderem. Ja a area do desenho/recorte e colagem tem uma lotagdo méxima de seis
criangas e as mesmas podem optar por fazer desenhos com varios materiais e/ou
recorte e colagem. Na area da pintura, a lotacéo é de quatro criancas e podem realizar
varias composicdes artisticas. Nos jogos de mesa onde estdo disponiveis puzzles e
outros jogos de tabuleiro e na area dos jogos de chao onde é possivel brincar com legos,
carros, pistas e pecas de construcdo, a lotacdo é de até seis criancas em simultaneo.
A sala ainda dispbe de uma area que se intitula de lojinha, a qual tem uma lotacéo
maxima de trés criancas e onde as mesmas tém oportunidade de explorar a criatividade
e imaginacao, recriando vivéncias do quotidiano. Importa referir que a escolha das areas
é efetuada através do instrumento “Mapa da Escolha” e dependentemente da lotacéo

de cada é&rea, as criangas podem frequenté-la no momento ou ter de esperar que surja
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uma vaga ha area que pretendem.

Todas as areas estéo identificadas com marcadores simbolicos que permitem a
crianca entender o tipo de atividades que pode desenvolver. Segundo o inquérito por
questionario realizado a coordenadora do Jardim-de-Infancia, “O ambiente educativo
deve estar pensado, de modo que a crianga se consiga organizar no espaco e no tempo,
neste sentido os instrumentos de pilotagem séo fundamentais e facilitadores, para que
essa organizacgdo surja de forma natural e espontanea. Os instrumentos utilizados na
sala, a sequéncia temporal bem definida, as rotinas estruturadas, permitem que a
crianca se organize de forma autonoma e da-lhes seguranca (mapa de escolha, plano
do dia, calendario, agenda semanal), pois séo capazes de antecipar os acontecimentos
e a sua sucessao. Uma criangca que entende o meio que a rodeia, que se sente a
vontade no espaco, que antecipa o que vai acontecer, consegue com maior facilidade
gerir as suas emocdes perante estimulos externos, reagindo e adequando as suas
atitudes de uma forma mais regulada e consciente.” (cf. Anexo H — Inquérito por
questionario a Coordenadora do Jardim-de-Infancia).

Quanto ao espaco fisico, 0 mesmo estd estruturado e organizado, mas em
simultaneo é flexivel, permitindo que as criangas transportem objetos e os explorem
livremente. Ao definir esse espago como um lugar de aprendizagens, ele tera de permitir
a autonomia, a cooperacao e a responsabilizagéo, proporcionando interagdes tanto com
as restantes criangas do grupo, como com os adultos da sala. Transmite igualmente as
criancas um sentido de tempo e de continuidade, enquanto deixa margem para a
resolucdo individual ou conjunta dos problemas que possam eventualmente surgir.

Perante a ideia anteriormente exposta, surge como exemplo a seguinte nota de campo:

“Neste dia de manha, um dos meninos que chegava a sala acompanhado pela
sua mée, fazia se acompanhar de uma folha onde havia escrito o seu nome durante o
fim de semana. O menino mostrou o registo da folha com uma expresséo orgulhosa e
fez questéo de referir que tinha escrito sem o apoio do cartdo. Enquanto a educadora
conversava com a méae do J., observei que o0 mesmo tinha ido buscar o seu portfélio e
estava a abri lo. Depois solicitou a educadora que colocasse la o registo do seu nome.
A mesma sugeriu completar o registo com um comentario.” (Nota de Campo n°72 -

segunda-feira, 29 de janeiro de 2024).
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A sala apresenta ainda varios instrumentos dispostos pela mesma e que sao
utilizados diariamente pelo grupo e pela educadora, tais como: o mapa do amigo do dia,
0 mapa de presencas, o calendario mensal, 0 mapa de escolhas como ja foi referido, o
Plano do dia, o diario de grupo e os aniversarios. O mobiliario é adequado a faixa etéria,
0 que permite que as criancas tenham nocdo do que acontece ao seu redor e
mantenham contacto visual com os adultos e os pares. Todos 0s materiais estdo
organizados e etiquetados, permitindo que as criangas prossigam os seus planos com
sentido de competéncia e autonomia e sao arrumados sempre no mesmo local “(...) de
forma que as criangas possam localiza-los e devolvé-los e, consequentemente,
desenvolvam o sentido de controlo sobre o seu proprio ambiente” (Hohmann & Weikart,
2011, p.162).

Por fim, importa referir que 0 espaco exterior da sala das Expressdes, encontra-
se a entrada da sala e fica separado dos restantes espacos exteriores que dao acesso
as outras salas de Jl. O mesmo dispde de um escorrega, uma mesa com dois bancos,
caixas com varios brinquedos, legos, carros e pegas de tamanho médio para
construcdes.

Figura 1.

Planta da sala (elaborag&o prépria).
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2.4.2. A rotina da Sala das Expressbdes

Segundo Folque e Bettencourt (2018), a rotina constitui um organizador basico,
gue nos permite reconhecer o motivo da atividade em que estamos envolvidos, sendo
possivel desse modo participarmos com autonomia e protagonismo. A regularidade
presente na vida das criangcas é o que lhes permite antecipar rituais tipicos com uma
pessoa que reconhecem, entrando assim num processo comunicativo em que ambos
participam (Mantovani & Terzi, 1998). Abaixo apresento uma tabela representativa da
rotina diaria na sala das Expressodes, onde € possivel observar, que o dia se inicia com
a dindmica da escolha do “Amigo do dia”, a cancédo do “Bom dia” e seguidamente a
escolha das salas. Relativamente a esta dindmica diaria, apresento como exemplo a

seguinte nota de campo:

“Todos os dias é tirado a sorte pelo anterior um “Amigo do dia”. A tarefa desta
crianga passa por auxiliar em algumas tarefas ao longo do dia, privilegiando-se desse
modo a responsabilidade como um principio educativo essencial. Uma das tarefas
ocorre na hora de almogo, como o levantar os pratos e copos, e auxiliar os amigos a
terminarem a refei¢cdo quando estdo mais demorados. Neste dia 0 amigo do dia foi o D.,
e durante a hora de almogo proporcionou-se um momento simples e bonito, quando o
menino auxiliava a B.T. a terminar a sua refei¢éo, levando-/he o comer a boca.” (Nota

de Campo n°4 - terca-feira, 10 de outubro de 2023).

Apés as criancas escolherem para que sala pretendem ir sdo encaminhadas
para as mesmas. Quando se forma um novo grupo na sala, cada crianga escolhe para
que area quer ir assinalando a mesma no Mapa de Escolhas com o seu cartdo de
identificag@o. Importa ressalvar, que durante este periodo as criangas tém oportunidade
de trocar de area sempre que assim o quiserem, contudo é necessario respeitarem a
lotacdo de cada area. Por volta das 11h € sugerido que as crian¢gas comecem a arrumar
as areas onde estdo, seguindo-se um momento de grande grupo no tapete, no qual as
criangas comem a fruta entregue pelo “Amigo do dia” e/ou partilham comunicac¢des de
algo que tenham realizado durante essa manha. Entre as 11h30 e as 11h45 o grupo
segue para o refeitdrio para iniciar a refeicdo. Durante a mesma, o grupo almoga com o
seu grupo de referéncia, ou seja, neste momento o grupo volta a reencontrar-se por
completo e ndo se volta a separar mais, isto porque, o momento da escolha de salas s6
é realizado na parte da manha. Uma vez terminada a refeicdo sucede-se o momento de
higiene. Ja de regresso a sala, quatro das criancas do grupo vao repousar nos seus

respetivos catres que estdo dispostos na sala, isto porque sentem essa necessidade,
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as restantes vao brincar para o patio ou ficam dentro da sala, dependendo das
condicbes meteorologicas. Quando a educadora regressa do seu horario de almoco
geralmente por volta das 14h (este horario pode ser flexivel), o grupo volta a reunir em
grande grupo na area do tapete. Neste momento acontecem leitura de histérias (muitas
das vezes trazidas de casa pelas criancas), relaxamento/meditacdo, conversas em
grupo e registos no Diério. Segue-se o lanche e apds esse momento as criangcas
brincam igualmente no patio ou dentro da sala, distribuidas pelas diferentes areas. As
32s e 53s feiras 0 grupo em questdo tem Educacgéo Fisica entre as 14h15 e as 15h10 e
as 42feiras assistem a Expressao Musical entre as 14h15 e as 15h00. De acordo com a
educadora-cooperante pretende-se que a rotina diaria possa responder as
necessidades das criangas e aos seus interesses, respeitando ritmos e tempos de cada
uma. A rotina educativa proporciona a seguranca indispensavel para o investimento
cognitivo das criangas e a sua motivacao, mas pode haver dias em que seja necessario
alterar a mesma, isto é, certas festividades ou ocorréncias significativas para a vida do
grupo.

Tabela 1.

Rotina diéria da Sala das Expressdes.

Tabela de Rotina da Sala das Expressoes

8h30 Abertura da Sala
9h10-9h30 Bom dia/Sorteio do Amigo do Dia/Escolha das Salas
9h30-11h00 Escolha das Areas — apds o momento de escolha e depois de definidas as

atividades, cada crianga recebe o seu cartdo, que coloca no mapa de escolha e
organizam-se pequenos grupos ou individualmente iniciando a proposta a que se
propos.

11h00-11h30 Arrumar/Comunicagbes/Partilhas

11h30-12h20  Almogo

12h20-13h30 Momento em grupo — patio/jogos

13h30-14h00 Hora do conto/Conversas em grupo/Registos no Diario

14h00-14h45 Planeamento com as criangas — Plano do Dia

14h15-15h20 Escolha das Areas ou Momento em Grande grupo

15h20-15h30 Arrumar/Comunicagdes/Partilhas

15h30-16h15 Lanche

16h15-18h30 Atividades e brincadeiras no espago exterior ou na sala
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2.5. As criancgas da Sala das Expressdes

Através das observaces diretas e participantes posso afirmar que o grupo em
questdo é um grupo heterogéneo, constituido por vinte cinco criancas (catorze rapazes
e onze raparigas), com uma faixa etaria compreendida entre os trés e os quatro anos
de idade. No que refere a proveniéncia, tal como € possivel analisar na tabela presente
no anexo B, sete criangas transitaram da creche da instituicdo, dezassete da Sala de
Transi¢cao e uma transitou de outra creche.

Segundo a entrevista realizada a educadora cooperante, “E um grupo
interessado e participativo que adere bem as propostas de atividades e a novas
experiéncias. No entanto, ainda tém pouca capacidade de concentragdo e por vezes
dispersam-se bastante. S&o criangas muito alegres e extrovertidas. Gostam de partilhar
novidades e séo bastante conversadores, ainda revelando alguma dificuldade em
respeitar a vez do outro.” (cf. Anexo G — Transcricdo da entrevista a educadora
cooperante).

O grupo encontra-se ainda em processo de adaptacdo e demonstra dificuldade
na capacidade de concentracdo, dispersando-se o que também € adequado a faixa
etéria.

E um grupo curioso, sociavel, interessado, dinamico e com muita energia, o que
por vezes provoca alguma dificuldade em momentos de atividades e/ou conversas em
grande grupo. Segundo o PES (2023/2024), este grupo gosta de partilhar novidades e
experiéncias, as criancas sdo bastante conversadoras, revelando ainda alguma
dificuldade em respeitar a vez do outro.

A escolha das areas é feita com autonomia, no entanto é necessario o reforco
do adulto para que se mantenham algum tempo na mesma area, caso contrario estdo
sempre em movimento pela sala. De acordo com a educadora-cooperante, no geral o
grupo ja interiorizou a rotina diéria e sdo capazes de se organizar no tempo e no espaco,
percebendo a dindmica da sala e aos poucos comeg¢ando a utilizar os instrumentos que
tém ao seu dispor. E um grupo que procura muito o adulto para partilhar sentimentos,
emocodes e necessidades que pretendem ver satisfeitas. No entanto, algumas criangas,
por vezes, revelam ndo demonstrar sensibilidade as necessidades e emocdes dos
outros, acabando por desrespeitar as regras definidas pelo grupo. Importa destacar que
algumas criancgas revelam mais dificuldade em identificar e gerir emogdes, que € algo
bastante comum nesta faixa etaria, pois ainda estdo numa fase muito egocéntrica. E um

grupo onde ainda predominam muito os conflitos, os quais as criangas tém dificuldade
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em resolver, recorrendo ao adulto para que este interfira, como é exemplo a seguinte

nota de campo:

“Ap0s a hora de almogo, ficAmos com as criangas a brincar no péatio. Enquanto
brincavam nesse espaco, pude observar um momento que me levou a este registo. O
P. brincava no chéo, construindo uma pista de comboio, e o D., outro menino do grupo
que ndo se expressa verbalmente, comegou a chorar e a olhar para mim, apontando na
direcdo do outro menino. Rapidamente consegui identificar que alguma situacéo se
passava. Chamei o P. e 0 D, junto a mim e pedi que o P. me explicasse o que se
passava. Percebi que o D. queria participar na brincadeira, mas que o P. ndo estava a
partilhar os brinquedos com o seu colega.” (Nota de Campo n°21 - segunda-feira, 30
de outubro de 2023).

Em conformidade com o PES (2023/2024), as producdes gréaficas de algumas
criancas do grupo sao principalmente de caracter exploratério, sem qualquer
intencionalidade ao desenhar, ainda assim outra parte das criancas ja representa a
figura humana como um girino e demonstram intencionalidade ao desenhar. Em relagéo
a motricidade fina, verifica-se alguma dificuldade relativamente ao manuseamento dos
pincéis, lapis e canetas. Quanto a area dos jogos de chao é muito procurada por todos,
onde fazem construcdes com legos, pecas de madeira e montam pistas para 0s carros.
Outra area que demonstram também gostar bastante é a area dos jogos de mesa.
Quanto a area da biblioteca esta é procurada por um pequeno grupo de criangas, que
gosta de ver e contar as histérias. E percetivel um grande interesse por parte das
criancas pela area da Lojinha, onde € possivel desenvolverem a criatividade e a
imaginacao.

Segundo o PES (2023/2024), e relativamente a Expressédo Musical o grupo
demonstra gosto por cantar e explorar os varios instrumentos musicais. Perante a
Expressdo Motora, as criancas demonstram igualmente muito entusiasmo neste
momento e quanto ao desenvolvimento motor, o grupo demonstra bastante destreza e
coordenagdo nos movimentos.

No momento da refeicdo, o grupo revela-se autbnomo, ainda que algumas
criancas necessitem da intervencdo do adulto nesse momento, maioritariamente para
ajudar a comer a sopa, devido a resisténcia que apresentam na ingestdo de legumes.
Em relacdo a higiene, as criangas demonstram-se bastante autbnomas quando
necessitam de ir a casa de banho antes e apos as refeigdes. Ao nivel da linguagem, a

z

maioria das criangas é comunicativa e expressiva, revelando ter uma linguagem
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adequada a idade. Algumas criancas revelam dificuldades ao nivel da linguagem
expressiva com alterac@es ao nivel da produgcdo/omissao de sons. No geral, as criancas
mantém uma relacdo saudavel entre si, 0 que € visivel através de varios momentos de

entreajuda e cumplicidade que decorrem ao longo do dia.

2.6. As familias das criancas da Sala das Expressfes

A educacéo representa uma das componentes fundamentais no processo de
socializacao de qualquer individuo, tendo em vista a integracéo plena no seu ambiente.
Assim sendo, o ambiente educativo e a familia, sdo duas vertentes que deveriam ser
indissociaveis, uma vez que dependem uma da outra. Deste modo, o trabalho realizado
com as familias a partir do ambiente educativo, deve ser de partilha e cooperacao sendo
desenvolvido numa perspetiva de complementaridade.

Quanto a organizacao socioeducativa em questdo, a mesma procura estabelecer
uma relagé@o proxima com as familias através de conversas informais, tanto no momento
do acolhimento, como no momento de entrega das criancas no final do dia, ou em
reunides gerais e individualizadas. Folque et al. (2015), refere que a existéncia de um
trabalho colaborativo entre os diferentes intervenientes — equipa educativa, criangas e
familias - possibilita a criagao de uma comunidade de aprendizagem, que objetiva apoiar
0 processo de aprendizagem de cada um dos intervenientes e, “um didlogo que facilite
relacbes de confiangca mutua permite aos pais/ familias expor as suas opinides,
expectativas e dlvidas e ser esclarecidos sobre as op¢des tomadas pelo/a educador/a”
(Silva et al., 2016, p.19).

De modo a que se estabeleca uma ligacdo entre a instituicao e a familia, é
fundamental que ambas as partes reconhecam a importancia da outra e construam uma
relacdo com base no respeito, e acima de tudo na comunicacédo, tendo em conta, que
“a ligagcao constréi-se, desconstroi-se em espacos de diadlogo, convergente e/ou
divergente, partilhando preocupagdes educativas.” (Homem, 2002, p.37). Neste sentido,
a relacdo entre as familias e a instituicdo € de extrema importancia e deve incidir sobre
a colaboracdo entre si, para a concretizacdo das intencionalidades educativas
propostas. Esse papel € da responsabilidade do educador, procurando intervir e
fomentar estratégias que promovam o envolvimento das familias no ambiente educativo.
Deste modo, importa frisar as palavras da educadora cooperante “Ha familias que
valorizam bastante o Jardim de Infancia e outras nem tanto. Procuramos sempre

envolvé-las em todo o processo educativo, seja em projetos que surjam na sala ou
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valéncia, recolher informagdes sobre um tema, construir algum material... quanto mais
0s pais se sentirem envolvidos na nossa dindmica melhor.” (cf. Anexo G — Transcricdo
da entrevista a educadora cooperante). Segundo Mata e Pedro (2021), o “(...)
envolvimento parental na motivacdo e nos resultados de aprendizagem dos filhos
manifesta-se no apoio a construcdo de valores educativos e recursos motivacionais, no
incentivo ao esforgo realizado, pela crianga, na partilha de expetativas sobre processos
de aprendizagem.” (p.10).

A presente caracterizacdo das familias do grupo de criancas da Sala das
Expressdes tem por base informagdes recolhidas diretamente na instituicdo, fornecidas
pela educadora, e/ou presentes no PES (2023/2024), apresentadas numa tabela
disponivel no Anexo C. Quanto a estrutura familiar, em vinte cinco familias que existem
na sala das Expressoes, vinte tem uma estrutura nuclear, as restantes cinco sao familia
monoparental. Do total de vinte cinco, vinte criangas tém um ou mais irmaos e apenas
cinco criancas sdo filhos unicos. Quanto ao meio cultural, vinte e duas criangas tém
nacionalidade portuguesa e trés tém descendéncia africana, verificando-se deste modo
a existéncia de uma diversidade cultural que devera ser enriquecedora para o grupo.

Ao realizar uma breve analise da tabela de caraterizacdo das familias, presente
no Anexo C, é possivel identificar também que grande parte dos pais e maes das
criangas, encontram-se ativas a nivel profissional, sendo percetivel uma grande
variedade de profissbes, existindo apenas duas mées que se encontram
desempregadas no atual momento. As areas que mais se destacam ao nivel das
profissdes, sdo a area da educacgéo e a mecéanica. Quanto a relagdo que a educadora e
a auxiliar da sala mantém com as familias, pude observar que € uma relacdo de
proximidade, recorrendo a dialogos informais durante o dia, e a partilhas de
acontecimentos, atividades e projetos desenvolvidos através de registos na sala. O
contacto que mantive com as familias, centrou-se essencialmente no momento do
acolhimento das criancas, uma vez que estava sempre presente na organizacao durante
esse horario. Em suma, as familias sdo um pilar muito importante na vida e no
desenvolvimento das criancas e, como tal, devem fazer parte do processo educativo.
Assim sendo, importa que “o/a educador/a estabeleca relagbes proximas com esse
outro meio educativo, reconhecendo a sua importancia para o desenvolvimento das
criangas e o sucesso da sua aprendizagem” (Silva et al., 2016). Em concordancia a
coordenadora do JI afirma que “A educacdo pré-escolar complementa o papel da

familia, por isso é muito importante criar uma boa relacdo com cada uma, baseada no
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respeito e na comunicacao, de forma a existir uma continuidade educativa em casa.
Desta forma € essencial o contacto diario com as familias quando as criancas chegam
a escola e quando se vao embora de forma a trocar informacgdes acerca do seu dia, do
que se estd a desenvolver na sala e dos seus progressos, bem como,
recados/informacgfes/inquietacdes importantes acerca da crianga em ambos 0s

contextos. (cf. Anexo H — Inquérito por questionario & Coordenadora do Jardim-de-
Infancia)
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3. ANALISE REFLEXIVA DA
INTERVENCAOQ



3.1. Inten¢cdes educativas para a agao

E fundamental tracar um conjunto de intencdes que orientem a pratica do educador
e nesse sentido, no presente capitulo irei refletir acerca das intencionalidades
pedagogicas direcionadas as criangas, as familias e a equipa educativa.

A intencionalidade educativa é a responsavel por atribuir sentido a prética
pedagogica do educador, a fim de promover aprendizagens e o desenvolvimento
integral da crianca. E importante que o educador tente adaptar as intencdes
pedagdgicas ao seu grupo e consoante a evolu¢cao do mesmao.

Importa referir, que ao longo da PPSII, procurei sempre proceder em conformidade
com os interesses e necessidades das criangas, tal como com os colaboradores que
fazem parte da organizagdo socioeducativa. De acordo com Silva et al. (2016), a
intencionalidade do educador “caracteriza a sua intervencao profissional” (p. 13). Assim,
0s mesmos autores defendem que o educador devera refletir relativamente as
“concecodes e valores subjacentes as finalidades da sua pratica: papel profissional,
imagem de crianca, o que valoriza no que as criancas sabem e fazem e no modo como
aprendem” (p. 13). Pois s6 desse modo o educador conseguira “atribuir sentido a sua
acgao, ter um propésito, saber o porqué do que faz e o que pretende alcancar” (Silva et
al., 2016, p. 13).

3.1.1. Intengdes educativas com as criangas

Na minha pratica tentei sempre ir ao encontro dos principios da organizagéo
socioeducativa, nomeadamente na questdo da organizacdo do ambiente educativo.
Procurei igualmente, ter sempre em conta as necessidades do grupo, fundando relages
significativas com as criangas, fomentando a autonomia das mesmas, e a construgao
das suas identidades e tentando-lhes proporcionar varias oportunidades de
aprendizagem. Desse modo, ao definir as minhas intengfes para com o grupo. Respeitei
e tive em conta as suas carateristicas (competéncias, 0s seus conhecimentos e 0s seus
interesses), as quais foram explicitadas no ponto anterior. Como tal decidi formular as
seguintes inten¢des: i) Desenvolver relacdes afetivas positivas e fortes com o grupo
e com as criancas de forma individual, procurando sempre estar disponivel para
todas as criangas, de modo a desenvolver e fortalecer uma relagdo com base na
confianca, no respeito e no afeto. Segundo Fuertes (2019), para procurar estabelecer
uma relacdo afetiva com cada crianca é essencial, que as mesmas se sintam

importantes, protegidas e acarinhadas. Correia (2020), afirma que com o
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“estabelecimento de relagbes de suporte, positivas, sensiveis e com niveis apropriados
de autonomia, as criangas estardo mais confortaveis, confiantes e motivadas para se
envolverem em atividades no Jardim de Infancia” (p.5).

A segunda intencdo definida passou por ii) Promover a autonomia na
resolucdo de conflitos, seguindo a linha de atuacdo da equipa educativa. Esta
intencdo foca-se essencialmente no momento da escolha das areas, uma vez que
verifiquei que existiam alguns conflitos entre pares na sala e muitas das vezes as
criangas dirigiam-se a mim, a educadora ou a auxiliar para tentarem resolver os
mesmos. De modo a tentar atuar do mesmo modo que a equipa educativa, propunha
que as criangas envolvidas mantivessem uma conversa, tentando resolver o conflito de

forma auténoma. Tal facto é passivel de ser verificado nas seguintes notas de campo:

“Enquanto estava a fazer alguns registos referentes a uma atividade anteriormente
desenvolvida, nha mesa da sala e acompanhada da educadora que auxiliava algumas
criancas que faziam igualmente registos de atividades que ja tinham desenvolvido, uma
menina, a B.(i), aproximou-se e perguntou se podia trocar de area porque ndo queria mais
estar a pintar. Respondi-lhe que sim, mas que fosse alterar entdo o seu cartdo de area,
para onde fosse possivel ir. Passados breves minutos, a B.(i), aproximou-se da educadora
a chorar e a mesma questionou o que se passava, e a menina respondeu: “-Ja ndo da
para ir para a area da massa de modelar porque esta cheia.” A educadora explicou-lhe
gue ndo era necessario estar a chorar, que bastava pedir a um dos amigos que ja estava
nessa area ha algum tempo, se seria possivel ceder-lhe o seu lugar. A menina dirigiu-se
novamente a area e pediu ao B.(i), se podia dar-lhe o lugar, 0 menino acenou que sim,
levantou-se e foi trocar o seu cartdo de area, mas de lagrimas nos olhos porque acabava
de deixar nessa mesma area o seu amigo T.(i) com quem estava a brincar. O T.(i),
observou o seu amigo e rapidamente tentou solucionar a situacéo, dizendo-me: “Inés,
também ja estou cansado de fazer isto, posso trocar de area?”, ao qual respondi
afirmativamente. O menino correu para junto do mapa da escolha das areas onde estava
0 seu amigo B.(i), ainda a escolher a area e colocou-lhe o seu brago por cima como que
o confortando. Os dois meninos escolheram outra area em conjunto e foram para la
brincar.” (Nota de campo n° 20, 27 de outubro de 2023)

Assim sendo, considero que esta intencdo se traduz numa mais-valia para o
desenvolvimento da criangca, promovendo igualmente o desenvolvimento de
competéncias democraticas e de cidadania. A terceira intencéo foi a de iii) Promover a
interacdo entre pares, em varios momentos do dia. O principal objetivo desta
intencionalidade é o de que, a partir destas interacdes as criangas construam 0s seus

proprios saberes, as suas aprendizagens. Esta intencdo vai ao encontro do ponto de
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vista de Arezes e Colaco (2014), que referem que as intera¢des entre as criancas sao
de extrema importancia, uma vez que permitem o desenvolvimento de diversas
competéncias, como: a autorregulacdo, a comunicacdo, a aprendizagem de regras e
ainda a comunicacdo das suas necessidades e a influencia perante as atividades dos
outros.

A quarta intencionalidade passou por iv) Promover a apropriacdo dos
instrumentos de pilotagem como base para a organizacdo do quotidiano em sala
e esta intencdo foi tracada apds a observagdo da importancia que estes mesmos
instrumentos representavam para 0 grupo, ainda que em fase de apropriagcdo dos
mesmos. Na perspetiva de Folque e Bettencourt (2018), os instrumentos de pilotagem
ajudam a crianca “a integrar as suas experiéncias individuais no conjunto do grupo”
(p.56). Assim, durante a minha acao pedagdgica e no seguimento da observacao
realizada, foi possivel interpretar que estes instrumentos apoiam a organizagéo do grupo
e das suas rotinas e promovem, ainda, a comunicagao entre pares e com o adulto,
reforcando mais uma vez de forma ativa a participacdo da crian¢ca, como € possivel

verificar na seguinte nota de campo:

“Apos o almogo, regressamos a sala e todas as criancas fizeram a sua higiene na
casa de banho que complementa a sala. Depois, 0 grupo mostrou-se um pouco irrequieto
guando sugeri que se sentassem no tapete. Quando todos terminaram a higiene, sentei-
me no tapete, formando uma roda com todas as criangas e tentei perceber como queriam
aproveitar aquele momento. Grande parte do grupo pediu que contasse uma histéria.
Expliquei que poderia contar uma histéria, mas que para iSSO 0 grupo necessitava
acalmar-se. Dei inicio a leitura da histéria e consegui terminar a mesma, sentido o grupo
muito mais calmo. Quando terminei, questionei se tinham gostado do momento e fiz
questéo de frisar ao grupo que se tinham comportado muito bem durante esse momento,
demonstrando-me feliz pelo comportamento das criancas e pelo respeito demonstrado
pelas mesmas. Disse-lhes que tinha ficado muito feliz com aquele momento, e decidi
regista-lo no diario, na coluna do “Gostamos”. (Nota de campo n° 24, 31 de outubro de
2023)

A quinta intengéo tragada foi v) Estimular as escolhas das criangas tanto para as
outras salas, como nas diferentes areas dentro da sala das Expressdes. Defini esta
intencao, tendo em conta o modelo pedagdgico da Organizacdo Socioeducativa,
procurando estimular as criancas na escolha das salas e das areas que frequentam com
menos regularidade, uma vez que esta dinamica se torna por vezes, dificil para algumas

criangas, que sentem dificuldade em sair da sua sala de referéncia. Ainda que se deva
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respeitar a livre escolha das criancas, é importante estimular a mesma e adotar
estratégias que facilitem esse processo. Na mesma linha de pensamento, Hohmann e
Weikart (1995), defendem que o adulto é considerado um apoiante do desenvolvimento
das criancas, e 0 seu principal objetivo passa por encorajar as aprendizagens das
mesmas, respeitando esse processo.

A sexta e Ultima intencdo foi vi) Fomentar e respeitar a participacdo das
criangcas no processo ativo de aprendizagem, e para que iSSO acontecesse tentei
criar oportunidades para que as criangcas pudessem participar sempre que possivel,
fazer partilhas dos seus interesses e do que pretendiam descobrir, tal como é percetivel

na seguinte nota de campo:

“Durante a manha sugeri ao grupo construirmos um cartaz informativo direcionado as
familias, com o intuito de solicitar ajuda na recolha de elementos do outono, com o fim de
realizarmos uma atividade a posteriori. Solicitei a ajuda de uma crianca para a elaboragéo
do mesmo e antes de eu escrever a mensagem que pretendiamos transmitir e que
tinhamos decidido em grupo, a menina escreveu o titulo do cartaz com a minha ajuda. Eu
escrevia as letras em separado numa folha e ela ia escrevendo letra a letra no local do
titulo. Depois para finalizarmos o cartaz, a C. colou umas folhas de outono que ja tinhamos
na sala em redor do texto, e sugeriu fazermos uma moldura com canetas.” (Nota de
campo n° 23, 31 de outubro de 2023)

De acordo com Silva et. al. (2016), quando as criangas sdo consideradas no seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento aprendem a defender as suas ideias e a
respeitar a ideia dos outros, contribuindo simultaneamente para o desenvolvimento e
para a aprendizagem de todos. De modo a alcangar esta intencionalidade e procurando
também envolver a crianca na sua avaliagdo, desenvolvi com a participacéo da crianca,
um portfélio de desenvolvimento e aprendizagem, pratica ja habitual no contexto
socioeducativo. Silva e Craveiro (2014), advogam que o portefdlio pode ser visto como
“um arquivo de registos que evidencia as experiéncias, realizagdes unicas e progressos
de uma crianga ao longo do tempo” (p. 37). Importa ainda referir que segundo Silva e
Carvoeiro (2014), a criagdo de um portfélio é uma estratégia que fomenta a participacao
da criangca e em simultdneo capta e regista 0s progressos da mesma nos VAarios
dominios de desenvolvimento, tendo como especificidade “conceder voz as criangas
sobre as suas aprendizagens, permitindo-as participar na avaliagdo do seu préprio
desempenho” (p. 36-37). Desta forma, é possivel consultar o portfolio desenvolvido com
uma das criangcas do grupo, no anexo A, onde se encontram alguns dos registos

realizados pela crianga escolhida.
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3.1.2. Intencbes educativas com as familias

Segundo Mata e Pedro (2021), a relacdo entre a instituicdo e a familia pode
sofrer algumas dificuldades que se devem a diferentes fatores, como “as diferengas de
valores, objetivos e expectativas de educacgéo dos pais e dos profissionais” (p.14). Os
mesmos autores referem que em contrapartida, ao existir uma boa relagdo e boa
comunicacao sdo muitos os beneficios, afirmando que para que isso aconteca “sao
necessarios bons canais de comunicag¢édo, com uma utilizacdo adequada, que permitam
uma troca de informagdo (positiva, clara, objetiva) frequente, mantendo todos os
intervenientes em contacto, acompanhando o processo de desenvolvimento e de
aprendizagem das criangas” (p.47). Foi nesta linha de pensamento que delineei as
minhas intencionalidades perante a agcdo com as familias, partindo da importancia do
papel das mesmas no que diz respeito a educagdo das criangas, uma vez que estas
apresentam um papel crucial e fundamental nas vidas das mesmas (Matos, 2003).

A minha primeira intencionalidade foi, i) Diligenciar o contato com as familias,
investindo numarelagdo baseada em simpatiae comunicagéo, respeito, confianca
e didlogo, procurando promover uma relagdo positiva e de confianga, respeito e
partilha com todas. Perante esta intencionalidade considerei fundamental tentar criar
uma relacdo de proximidade e didlogo sempre que possivel com os familiares das
criancas, permitindo-me conhecer e dar a conhecer, explicando o intuito da minha
presenca em sala e na instituicdo e explicando igualmente quais as minhas
intencionalidades. Num momento inicial fui apresentada sempre que possivel a todos
os familiares, pela educadora cooperante e também por meio de uma carta de
apresentacdo, que foi exposta na porta de acesso a sala. Neste sentido, evidencio a
importancia de “promover a participagdo e acolher os contributos das familias,
aceitando-as como parceiras na acgéo educativa” (Carta de Principios para uma Etica
Profissional da Associacdo de Profissionais de Educacdo de Infancia, 2011, p.2).

Em complemento a primeira intencdo, defini a segunda ii) Promover a
participacdo das familias no desenvolvimento de projetos, promovendo um
envolvimento ativo das mesmas e contribuindo para dar continuidade ao trabalho
desenvolvido. Para concretizar esta intencdo, procurei dar a conhecer, sempre que
possivel, as atividades pedagodgicas que desenvolvi com o grupo, solicitando o
envolvimento e a participacdo das familias. No decorrer do projeto de investigacao

desenvolvido com o grupo, esta intengéo foi destacada pela promocéo da participacéo
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das familias, que foram sem duvida um dos aliados nas respostas as questdes das

criangas, como podemos ver na seguinte nota de campo:

“Neste dia quando cheguei a instituicdo, a Y., uma das meninas do grupo correu na
minha dire¢do, segurando uma cartolina na sua mao e disse: “Olha o que eu trouxe do projeto
dos pintainhos. Fiz com a mae.” Abri a cartolina e percebi que era pesquisa que a Y. tinha
feito com a sua mae acerca do tema. Sugeri que apos o almogo a Y. e a M., que é outra
menina da sala que esta a desenvolver igualmente o projeto, partilhassem com os seus
colegas as informag6es e livros que tinham trazido e que tinham recolhido com as suas
familias.” (Nota de campo n°35, 17 de novembro de 2023)

Segundo Fuertes (2019), quando as familias sao incluidas ativamente nas
atividades, contribuem para a inovacdo educativa e para a melhoria das relagbes entre

0s varios agentes da comunidade educativa.

3.1.3. Inten¢bes educativas com a equipa educativa

Conforme a Carta de Principios para uma Etica Profissional da Associacdo de
Profissionais de Educacédo de Infancia (2011), o compromisso existente com a equipa
educativa é indispensavel a existéncia de respeito e colaboragéo para com todos os
intervenientes, sem qualquer discriminacéo (p. 2). Em conformidade, Rolddo (2007),
refere que a colaboracdo entre agentes educativos € uma mais-valia, uma vez que
potencia um “trabalho articulado e pensado em conjunto, que permite alcangar melhor
os resultados visado” (p.26). Tendo em conta o referido anteriormente, considero que o
trabalho em equipa é fundamental para um ambiente harmonioso entre as criancas e
nesse sentido tracei duas intencbes com a equipa educativa que considero
fundamentais: i) Estabelecer uma boa relacdo com a equipa, baseado na
comunicacédo, na entreajuda, na partilha, na decisdo em conjunto e no trabalho
em equipa para dar resposta aos interesses e necessidades das criangas; ii)
Colaborar com aequipano desenvolvimento darotina e atividades desenvolvidas,
de forma a seguir as linhas de atuacdo da mesma. Ao longo da préatica procurei
sempre estabelecer uma relacdo com base nestes principios, uma vez que tal como
defende Hohmann e Weikart (2011), ao existir respeito, apoio e coopera¢do entre mim
e a equipa educativa, iria criar-se certamente um ambiente favoravel a aprendizagem
das criancas. Durante o decorrer da pratica, desde uma fase inicial tentei
permanentemente mostrar-me prestavel, cooperante e participativa em todos os
momentos de rotina das criancas e em todos 0s outros momentos propostos pela equipa

educativa, acabando por suceder-se varios momentos de conversas informais, tanto
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com a educadora como com a auxiliar, onde foi possivel refletir em conjunto acerca da
minha pratica, de partilhas de conhecimentos e igualmente de diversos assuntos
correspondentes as crian¢as. Durante toda a pratica senti que existia um compromisso
favoravel entre a equipa educativa, que sempre me acolheu e fez questdo de me fazer
sentir um membro da sala e da equipa. Este foi um dos pontos que me fez entender o
bom funcionamento da sala e alertou-me para a questdo de tragar a intencionalidade
referente ao trabalho em equipa, onde exista troca de opinides e informagdes, um clima
de respeito mutuo, entreajuda entre a equipa e acima de tudo companheirismo e
dedicacdo de parte a parte. Considerando que este é um dos grandes pilares para o
bom funcionamento da equipa, importa referenciar a seguinte nota de campo, onde é

notorio o trabalho colaborativo existente na sala:

“Nesta manha desenvolvemos uma atividade que foi previamente planeada pela equipa
educativa e foi sugerida no seguimento do calendéario do advento. Ainda no decorrer da
atividade e j& com algumas criancas que haviam terminado a sua participacdo sentadas
no tapete da sala, observei uma das meninas do grupo, a O. que se encontrava rodeada
de outras criancas. Tentei perceber ao que estavam a brincar sem que percebessem que
as estava a observar e retive que essa mesma menina estava a imitar o papel da
educadora no inicio da manh& quando canta a musica do “Bom dia” e sugere que as

criangas fagam a escolha das salas.” (Nota de campo n° 53, 13 de dezembro de 2023)

Quanto a isto, Planote e Hardy (2004), referem a importancia de perceber que
uma boa equipa se baseia nos contributos individuais, construindo-se tal como ja referi,
através do respeito matuo e da partilha de ideias entre os elementos pertencentes da

mesma.

3.2. Processos de Intervencao

Seguidamente irei perspetivar as concretizagdes das Intencdes que defini para
a minha acéo pedagogica, que foram norteadas por trés grandes eixos: as criangas, as
familias e a equipa educativa da sala onde desenvolvi a minha pratica pedagégica. De
acordo com Silva et al. (2016), a intervencdo profissional de um educador é
caracterizada pela sua intencionalidade educativa, o que lhe permite “atribuir sentido a
sua agao, ter um propésito, saber o porqué do que faz e o que pretende alcangar” (p.
13).

Num momento inicial da minha pratica procurei focar-me essencialmente na
observacao do grupo de criangas, no registo, que me levou a tentar entender o trabalho

da equipa educativa e como era orientada a sua pratica, e seguidamente parti para a
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planificacdo, implementacao, avaliacdo e reflexdo. Na mesma perspetiva, Carvalho e
Portugal (2019), salientam que uma intervencdo adequada pressupde o envolvimento
de “diferentes aspetos que se articulam num ciclo continuo de observagao, registo,
reflexdo e agao” (p. 24).

Na primeira fase, durante a observacao e registo procurei conhecer e identificar
as caracteristicas de cada crianca e do grupo, o que me permitiu mais tarde planificar
com base nas necessidades e interesses de cada um. Segundo Portugal (2009), uma
atividade planeada de acordo com as necessidades e 0s interesses das criangas, torna-
se numa atividade com sentido e significado. Ainda na observacgéo e registo, procurei
igualmente perceber como é que a equipa educativa desempenhava o seu papel, como
€ que o ambiente educativo estava organizado e o que poderia ser desenvolvido em
cada area da sala. Rapidamente senti que j& me tinha ambientado ao grupo, a equipa
educativa e as suas rotinas, o que me permitiu sentir-me integrada. Segundo Carvalho
e Portugal (2019), “uma articulacado légica entre o planeamento continuo, a observagao,
a identificacdo de necessidades, interesses e capacidades e a disponibilizagdo de
recurso” (p. 27), torna mais facil planear as seguintes etapas de aprendizagem. Assim,
procurei planear e realizar atividades, tal como ja referi, preocupando-me em ir ao
encontro dos interesses e curiosidades das criangas, tentando promover-lhes
aprendizagens significativas.

No mesmo seguimento, surge a avaliagdo, que segundo Silva et al. (2016), é
“uma forma de conhecimento direcionada para a agéo” (p. 15). A mesma representa um
papel fundamental no campo da educacdo, uma vez que € indissociavel da vida
humana, seja qual for o dominio. Noutra perspetiva, Cardona et al. (2021), assume que
“a avaliagdo atém-se a missao primordial de ajudar a desenvolver o curriculo de forma
flexivel e adequada e de ajudar o educando ou educanda a aprender e a desenvolver
se” (p. 15). Assim, é importante frisar que antes de avaliar é necessario planear, pois
permite antecipar o que é imprescindivel desenvolver para a aprendizagem das
criangas. Parente (2012), reforga a importancia de observar e escutar a crianga, uma
vez que permite conhecé-la melhor e adequar a pratica & mesma. Na sala das
Expressdes um dos instrumentos de avaliacdo € o portfélio individual da crianca. De
acordo com Silva e Craveiro (2014), este tipo de instrumento “permite ao educador
repensar sobre as oportunidades educativas e as experiéncias de aprendizagem
proporcionadas as criangas e refletir para tomar decisdes acerca das mudancas” (p. 38).

As mesmas autoras defendem que “é um recurso que permite captar de forma facil
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determinados momentos e envolver a crianca na construcéo do portefélio por permitir-
Ihe a leitura das situacdes através da imagem” (p. 42).

Na sala em questdo, cada crianca possui um portfolio, que esta organizado num
dossier, identificado com o nome e fotografia da crianca, correspondente a cada ano
letivo, desde que esta no Jl. Este portfélio relne todos os registos desenvolvidos pela
crianca durante o seu percurso no Jl e estda organizado de forma cronolégica. No
decorrer da PPSII, foi-nos proposta a elaboracdo de um portfélio da crianca, o qual se
encontra no Anexo A. Para desenvolver o mesmo, foi necessério escolher uma das
criangas do grupo com que realizdmos a prética. Escolhi a B.T. por ser uma das criancas
mais novas do grupo, 0 que possivelmente me permitiria observar um maior
desenvolvimento, num curto espaco de tempo. Senti também rapidamente uma relacao
de proximidade com a menina, o que facilitou esta interacdo. De acordo com
Formosinho e Parente (2004), o instrumento em questao “abarca uma grande variedade
de interpretacbes em funcdo da diversidade de propdésitos que os portfélios podem
servir” (p. 59). Em concordancia, Silva e Craveiro (2014), defendem que esta é uma
metodologia de avaliagdo que permite dar voz as criangas, acerca das suas
aprendizagens, e Ihes permite participar no seu processo de avaliagdo. Importa salientar
0s principais objetivos de um portfélio, segundo Formosinho e Parente (2004): (i)
determinar o estado e os progressos realizados pelas criangas; (ii) dar informacéo para
a criagdo de estratégias de ensino; (iii) fornecer informacao para relatar e comunicar a
outras pessoas interessadas na educacdo da crianca; (iv) identificar as criangas que
precisem de ajuda especial; (v) motivar as criangas para a aprendizagem em avaliacao;
(vi) envolver os pais/ adultos cuidadores em todo o processo; (vi) identificar
aprendizagens estabelecidas e a estabelecer.

Durante a organizacao do portfélio em sala, com a B.T. optei por seguir a l6gica
dos restantes e organiza-lo de forma cronoldgica. Quanto a isto, Silva e Craveiro (2014),
defendem que é importante que todas as evidéncias e informacgfes que se encontrem
no portefélio estejam datadas procurando acompanhar “a evolugao progressiva da
crianga”.(p.40) Para a constru¢ao do mesmo, durante a PPSII, procurei observar mais
atentamente a B.T., procurando completar o seu portf6lio com registos mais
significativos. Grande parte dos registos escritos foram acompanhados de registos
fotogréaficos, opcao valorizada pelas mesmas autoras, uma vez que sao “um elemento
significativo no processo de documentagao dos trabalhos e experiéncias da crianga” (p.

42). Os registos fotogréficos ajudam a criangca a entender o que foi realizado e a
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conseguir fazer um comentario ou relatar o que se sucedeu. Ao analisar o portfolio
construido, o educador tem a oportunidade de realizar uma reflexdo acerca das
aprendizagens que proporcionou, isto porgue 0s registos presentes no instrumento
refletem as tomadas de decisdo do educador, que de certa forma influenciam o
desenvolvimento e a aprendizagem das criancas. Assim, o portfélio também tem esta
vertente, que permite ao educador refletir e questionar a sua pratica. Na minha
perspetiva e tendo em conta todas as vantagens do portfélio individual da criancga, este
serd sem duvida um instrumento a adotar na minha pratica futura.

Quanto as reflexdes semanais elaboradas, considero que foram essenciais na
tomada de decisdes, permitindo-me refletir de forma critica em relacéo a temas e
momentos que aconteciam diariamente. Tal como defende Carvalho e Portugal (2019),
ao ocorrer “uma articulagédo légica entre o planeamento continuo, a observacédo, a
identificacdo de necessidades, interesses e capacidades e a disponibilizacdo de
recurso” (p. 27) torna-se possivel utilizar as informacdes obtidas de forma mais
adequada e, logo, planear as seguintes etapas de aprendizagem.

Foram também varios os momentos de partilha com a educadora cooperante,
que possibilitaram a troca de ideias e a minha reflexao quanto as intencionalidades que
defini. Post e Hohmann (2011), assumem que esta cooperagdo € crucial e que 0s
membros da equipa sdo mais eficientes se mantiveram diariamente, momentos de
pensamento conjunto, acerca daquilo que observam nas criangas, de como devem

apoia-las e como devem resolver os problemas que acabam por surgir.
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4. INVESTIGACAO EM
JARDIM-DE-INFANCIA



No presente capitulo aborda-se a investigacdo levada a cabo no ambito da
componente investigativa da intervencao, realizada durante a PPSII. Quanto a estrutura,
0 mesmo, esta organizado em cinco subcapitulos: (i) identificacdo e fundamentacao da
problematica; (ii) revisdo da literatura sobre a problematica identificada; (iii) roteiro
metodoldgico e ético, pelo qual dirijo a minha pratica e investigacao; (iv) apresentacao

e discussao dos resultados; e por fim as (v) principais conclusfes do estudo.

4.1. Identificacdo e fundamentacdo da problematica

Importa comegar por explicitar como surgiu a problematica da investigacdo, que
levei a cabo no @mbito da PPSII. Na Organizagdo socioeducativa onde decorreu o
estagio, tal como ja mencionado, preconiza-se um modelo pedagdégico préprio, onde a
crianca € ouvida e as suas ideias sao valorizadas, sendo capazes de desempenhar um
papel ativo no seu processo de aprendizagem, com base na livre escolha e defendendo
0s principios da pedagogia em participacdo. De acordo com Silva et al. (2016), a crianca
devera ser agente da sua prépria acdo, uma vez que podera desenvolver diferentes
capacidades, tais como: a autonomia, a autoestima, a tomada de decisbes e a
cooperagdo com os pares. Deste modo e em conformidade com os principios da
pedagogia defendidos, a crianca sentira que € um ser competente e em atividade, uma
vez que a motivagdo para a aprendizagem € suportada pelas motivagcfes das criancas
e pelo interesse interior das atividades, ou seja, a crianca colabora com o educador para
a construcao do seu dia a dia.

Neste seguimento, importa mencionar que a prépria abordagem de escolha livre
adotada pelo JI, foi o que captou a minha atencao, isto porque, diariamente as criangas,
no periodo da manh&, tém a oportunidade de escolher para que sala querem ir podendo
experienciar diferentes atividades de acordo com os objetivos de cada sala, permitindo,
desse modo e, por conseguinte, estabelecer multiplas interagfes, que em termos de
desenvolvimento global acabam por enriguecer a atividade pedagdgica.

Tal como referido, nesta dindmica pedagdgica propria, denota-se uma cultura de
participacdo ativa da crianca, que se centra, em centrar a crianga no processo de
aprendizagem, promovendo a sua autonomia, a responsabilidade e a livre escolha, tudo
isto num sentido global do desenvolvimento e com a articulagcdo das diferentes areas
curriculares. Assim sendo, todas as salas do Jl, exceto a Sala de Transicéo, recebem
diariamente, da parte da manha um grupo distinto, sendo que setenta e cinco criancas

tém a livre escolha da sala, o0 que leva a que o grupo acabe sempre por se configurar
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de maneira diferente. A observacao diaria da dindmica da Sala das Expressdes, em
particular do momento da escolha das salas e das areas, suscitou-me progressiva
curiosidade e atencéo, tendo-me levado a um conjunto de interrogacoes, tais como: (i)
Que visdo tem a equipa educativa sobre 0 modelo pedagdgico preconizado em Jardim
de Infancia, em particular sobre a participacdo da crianca na escolha das salas? (ii)
Quais as escolhas das criancas na Sala das Expressdes? (iii) Que motivagdes levam as
criancas a escolher a sala das Expressdes e as diferentes areas? (iv) Qual o papel da
equipa educativa no momento da escolha das salas e das areas dentro da sala das
Expressdes? (v) Como se configura e reconfigura diariamente o grupo e as interacdes
entre pares na sala das Expressdes?

Considerei, por conseguinte, interessante e pertinente desenvolver uma
investigacdo que tomasse como ponto de partida o processo de escolha(s) das criangas
na sala de referéncia, visando: (i) Conhecer a visdo da equipa educativa sobre o modelo
pedagdgico, em particular sobre a participacdo das criancas na escolha das salas e das
areas; (i) Desocultar as motivagfes da crianga para a escolha da sala e das areas; (iii)
Mapear as escolhas das criangas nas sala das Expressoes; (iv) Caraterizar o papel da
equipa educativa no momento da(s) escolha(s); (v) Analisar como se (re) configura no

quotidiano o grupo e as interagdes sociais na sala das Expressoes.

4.2. Revisao da literatura

Na perspetiva de Ponte (2002), a investigacdo é um processo privilegiado de
construcdo do conhecimento. O mesmo autor, refere ainda que o ato de refletir implica
que seja considerado aquilo em gue se acredita e se pratica. Bento (2012), advoga que,
a revisdo de literatura é uma forma de localizar, analisar, sintetizar e interpretar a
informacéo recolhida, através de fontes fidedignas que se relacionam com a
problematica a investigar.

A informacgé&o apresentada encontra-se organizada tendo em conta os objetivos
definidos. Com efeito, comeca-se por abordar a visdo da crianca, o conceito de
participacdo e a pedagogia de participacdo, seguidamente o papel do adulto dentro da

pedagogia de referéncia e por fim, as interagdes sociais.

4.2.1. Visao de crianca

Para dar inicio a temética, importa compreender que a crianga € vista como um
individuo singular, com a sua propria maneira de ser e estar no mundo que a rodeia. De

acordo com Vasconcelos (2014), nos finais do século XVII, a crianga era vista como “um
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adulto em miniatura, nao tinha identidade prépria” (p.25). Atualmente, Lopes, Correia e
Aguiar (2016), assumem que devemos ver as criancas como atores sociais, com direitos
e com competéncias. Na mesma linha de pensamento, Freire dos Santos (2010), refere
que o ponto de vista das criancas deve ser tido em conta, uma vez que tem acima de
tudo uma implicacao pragmatica para o exercicio efetivo dos seus direitos, isto porque
a caracterizacao objetiva das suas condicbes de vida leva a definicdo de estratégias
mais adequadas as suas necessidades e por isso leva a um exercicio dos direitos a
medida de cada crian¢a. Segundo Folgue e Bettencourt (2018), respeitar a crian¢ca como
ser competente inclui garantir o seu direito de ter voz e protagonismo. Em consonéncia,
Lino (2018), afirma que reconhecer as competéncias das criangas e coloca-las no papel
de atores e construtores das suas aprendizagens e desenvolvimento, € exatamente
atribuir-lhnes o direito de participarem. Ferreira (2010) e Burg (2012), estdo em
concordancia quando assumem que as criangas devem ser consideradas atores sociais
que estdo sujeitos a cultura adulta e reproduzem-na, reinterpretando os seus desejos,
interesses e lbogicas. Ferreira (2004), defende que tendo em conta as suas
caracteristicas, formas de participacdo e expressdo, sdo seres individuais e em
simultdneos coletivos, isto porque sdo capazes de criar a sua propria “ordem social
infantil” (p.97). Direcionando a perspetiva na tematica em questédo, Ribeiro e Cabral
(2015), assumem que a participacao das criangas atualmente assume um lugar de maior
importancia, tanto a nivel social, como cientificamente, uma vez que tal como refere
Cardona (2011), a crianca deixou de ser entendida como ser passivo e tornou-se num

ser ativo e participativo, quer no seu quotidiano escolar, quer no seu meio familiar.

4.2.2. Participagéo da crianca

Segundo Tomas (2007), o conceito de participacdo procurar percecionar a
criangca como detentora de direitos, possuidora de capacidades e competéncias que sao
mais valias nos contextos sociais onde a mesma se insere. A mesma autora refere que
para a participacdo ser efetiva, tem de existir a oportunidade de partilha entre as
criancas e o educador, isto €, uma pedagogia que assente nos principios democraticos.
De acordo com Fernandes e Tomas (2013), para que isso aconteca “implica que se
mobilizem os interesses e competéncias dos actores-criangas, mas também, que se
respeitem as suas necessidades e dificuldades” (p. 209). Ainda que a autora acima
referenciada assuma que existe uma grande variedade de conceitos acerca da

z

participacdo, adota que a definicdo em causa é composta por varios elementos, a
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partilha de poderes entre as criancas e os adultos, a insercéo de diferentes métodos e
técnicas que fomentem a participacdo da crianca, a consideracdo da formulacdo de
direitos, regras e deveres, implementadas por todos os intervenientes do processo e
ainda por ultimo, o condicionamento dos meios, dos métodos e dos resultados de todo
0 processo de participagdo. Deste modo, na perspetiva de Tomas (2007), “Participar
significa influir diretamente nas decisdes e no processo em que a negociacado entre
adultos e criancas é fundamental, um processo que possa integrar tanto as divergéncias
como as convergéncias relativamente aos objectivos pretendidos e que resultam num
processo hibrido” (p. 48). Numa outra perspetiva, Horwath, Hodgkiss, Kalyva, e Spyrou
(2011), (citado por Lopes et al. 2016), a participacdo das criancas € um direito que se
proporciona na oportunidade dada a criangca em ser ouvida, bem como na valorizacao
das suas opinides.

Lansdown (2005), citado por Tomas (2007), refere-se a participagdo como um
direito que permite a crianca desempenhar na sua vida um papel protagoénico, isto é,
permite-lhe ser protagonista das suas proprias acbes, ao invés de ser apenas
beneficiaria passiva e dependente do adulto. Segundo Tomés (2007), a participagéo é
a condicéo absoluta que possibilita tornar efetivo o discurso da promocgéo dos direitos,
ou seja, a promog¢do dos direitos de participacdo € um imperativo para concretizar a
crianga como sujeito de direitos.

Importa referir que a questao de possibilitar e fomentar a participagéo ativa da
crianga no seu processo de desenvolvimento e aprendizagem, escutando e valorizando
0S seus interesses e opinides, procura trazer beneficios nas mesmas e em diversos
estudos realizados ja se comprovou que efetivamente isso acontece. Varios autores,
como Kirby e Bryson, (2002), e Eriksson, (2010), que séo responsaveis por estudos da
influéncia da participacdo das criancas, assumem que a motivacdo e a auto-estima
ficam beneficiadas neste processo. Na mesma linha de pensamento Lopes et al. (2016),
assume que quando as criangcas se sentem valorizadas e envolvidas, através da
participacdo, geralmente apresentam menos comportamentos de risco. Importa
salientar que Lopes et al. (2016), afirmam que em termos conceptuais, a participacdo é
um direito que esta relacionado com as teorias construtivistas do desenvolvimento e da
aprendizagem, uma vez que as criangas sao co-construtoras do seu conhecimento e
envolvem-se nos processos de aprendizagem. Em Portugal, o direito de participacao
das criancas, esta contemplado nas OCEPE (2016) e na Lei-Quadro da Educacgéo Pré-

escolar (Lei n.° 4/97), por meio da formulac&do de objetivos, que se relacionam com o
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desenvolvimento pessoal e social da crianca.

Sanches (2011), afirma que s6 se conseguird alcancar a incluséo, através da
participacdo e do envolvimento. Assim, é fundamental que se concebam estratégias,
metodologias de trabalho, adaptem curriculos, de maneira a chegar a todas as criancas
independentemente das suas diferencas, garantindo desse modo acesso aos seus

direitos, direito a educacao e a igualdade de participacéo e oportunidades.

4.2.3. Pedagogia de Participacao

A pedagogia de participagdo € uma perspetiva educativa que se enraiza na
familia de pedagogias participativas. De acordo com Formosinho e Oliveira-Formosinho
(2008), este modelo pedagodgico assenta na criagdo de ambientes pedagogicos, onde
as interacdes e as relagbes possam sustentar atividades e projetos conjuntos,
permitindo a crianga construir a sua propria aprendizagem e celebrar as suas
realizacdes. E possivel afirmar entdo, que nesta pedagogia a criangca assume-se como
um ser competente e em atividade, uma vez que a motivacdo para a aprendizagem é
sustentada no interior das atividades e nas préprias motivacdes da crianca e ndo do
educador. Assim, a crianca e o educador colaboram em conjunto para a construcdo do
dia-a-dia. Segundo Freire (1996), “(...) ensinar ndo é transferir conhecimentos,
contetudos nem formar a ac¢ao pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a
um corpo indeciso e acomodado. Nao héa docéncia sem decéncia, as duas se explicam
e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢cédo de
objeto, um do outro. Quem ensina aprende e quem aprende ensina ao aprender” (p.12).
Na mesma linha de pensamento do autor, retém-se que a crianga € um ser competente,
gue deve ser motivada a aprender, partindo das suas experiéncias, numa colaboracao
com o educador e com 0s pares, nas diferentes dimensdes. Carneiro (2016), refere que
a pedagogia participativa, remete para uma natureza construtivista, colaborativa e
interativa, que centra o seu método de aprendizagem no papel da crianga, enquanto
construtor do seu conhecimento e na interacdo entre pares e colaboragéo do educador.
Esta interacdo devera decorrer em todas as dimensdes da pedagogia e mais
especificamente, no ambito da planificacdo, execugcdo e reflexdo de atividades e
projetos. Assim, as criangas e 0s adultos que desenvolvem atividades e projetos,
afirmam-se como coatores da aprendizagem, como uma base para a construcédo do
saber.

A Pedagogia de Participacdo tem como objetivo, apoiar o envolvimento da
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crianca na construcdo da sua aprendizagem, através de uma experiéncia interativa e
continua, reconhecendo o direito de participacdo da crianca. Conforme Wenger (1998),
defende o desenvolvimento de uma metodologia construtivista, interativa e colaborativa,
€ um caminho sustentado na criacdo da comunidade de aprendizagem local. Assim, o
método de ensino centrado no aprender foca-se em dar a criangca, uma colaboracgéo
entre pares rica e igualmente a colaboracédo do educador que assume igualmente um
papel importante. Na presente pedagogia, sdo de salientar alguns valores, como o

respeito por todos, a igualdade e a democracia que é o valor base.

4.2.4. Papel do adulto em modelos de participacéo

Apo6s abordar o conceito de participagdo e pedagogia de participacdo, importa
entender qual o papel do adulto nestas abordagens. Segundo Rinaldi (2012), citada por
Carvalho & Samia (2016), perante a promog¢ao da participacdo da crianga, o educador
devera manter uma escuta atenta aos interesses da mesma, criando a posteriori
contextos que legitimem as suas curiosidades, a pesquisa e as suas teorias,
estabelecendo sempre um contexto confortavel, no qual a mesma se sinta confiante,
motivada e segura no seu processo cognitivo e existencial. No mesmo ponto de vista,
Vasconcelos (2007), assume que o educador devera ser o responsavel por definir
espacos que proporcionem as criangas, diferentes experiéncias democraticas,
influenciando desse modo as mesmas ao nivel social e democréatico, numa efetiva
pratica de cidadania, onde se sintam igualmente envolvidas, seguras e confiantes. Deste
modo, para que isso aconteca e de modo a facilitar e respeitar a comunicacdo com as
criancas, o educador deve assumir uma atitude critica e reflexiva, quanto a sua pratica,
questionando-se com regularidade quanto a participacdo da mesma, pois sO essa
atitude ir4 permitir que reconhega o direito da participagdo e promova oportunidades
que a possibilitem as criangas. Na mesma linha de pensamento, Malavasi e Zoccatelli
(2013), referem que “é tarefa do educador criar e proporcionar um contexto propicio
para escutar e legitimar as curiosidades das criangcas” (p.8). Stephenson et al, (2004),
citados por Freire (2011), mencionam que € essencial criarem-se relagdes positivas e
de confianca entre os adultos e as criancas, isto porque ao ser criada uma relacdo
afetiva, na qual as criangas se sentem seguras, as mesmas irao ficar mais confiantes e
conforme Berthelsen e Brownlee (2005), assumem, as mesmas poderao aprender muito
mais através da sua contribuicdo. Dentro da mesma perspetiva, Freire (2011), refere

qgue a escola devera ser um espaco singular, onde seja garantida a participacdo da
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crianca, através da utilizacao de estratégias que assegurem a valorizacdo da mesma.
Segundo Trevisan (2011), é fundamental que os educadores valorizem as vozes das
criancas e mantenham préaticas pedagodgicas baseadas na democracia e justica social.
Deste modo, é importante que o educador assuma o papel de organizar o0 ambiente,
escutar, observar, documentar a crian¢a, de modo a compreender e dar resposta aos
interesses e conhecimentos das mesmas e do grupo. De acordo com Agostinho (2014),
o educador devera fomentar a voz ativa da crianga em todos os momentos, “na
interagdo, expressdo de ideias, pensamentos, opinides, sentimentos [e] escolhas”
(p.1136).

Assim, conclui-se que é crucial, que uma das grandes intencionalidades
educativas do educador, seja a promoc¢ao da participacdo da crianca, permitindo que a
mesma desempenhe um papel importante. Quanto ao modelo pedagoégico em si,
importa ainda frisar que as relacdes e as interagfes sociais sdo a base da pedagogia

participativa.

4.2.5. Interagbes Sociais

Dando seguimento ao topico anterior, importa definir interagbes sociais.
Vygotsky (s.d.), citado por Silva e Arce (2010), define interagcdes sociais como “(...) um
processo que se da a partir e por meio de individuos com modos historica e
culturalmente determinados de agir, pensar e sentir, sendo inviavel dissociar as
dimensdes cognitivas e afetivas dessas interacdes e os planos psiquico e fisioldgico do
desenvolvimento decorrente.” (p. 122). Numa outra perspetiva, Warneken e Tomasello
(2007), citados por Arezes e Colaco (2014), esclarecem o conceito de interacdo como
um comportamento de um individuo perante a participagdo de outro. Assim sendo, nesta
linha de pensamento, percebe-se que as interagcbes sociais tém uma abrangéncia
multidimensional, representando por esse motivo um papel importante para o
desenvolvimento saudavel humano.

Hohmann e Weikart (2011), defendem que é através das relagbes que as
criancas constroem a compreensdo do mundo que as rodeia, o que lhes possibilita
entender as acfes dos outros, e relacionar-se positivamente com eles. Borsa (2007),
refere que as interacfGes sociais acontecem desde cedo e que sdo muito importantes
para as ligagbes e relagdes que as criangas constroem no estabelecimento educativo,
uma vez que é neste contexto que se da a consolidacao da socializacdo. Assim sendo,

Silva et al. (2016), afirma que a relacédo que o educador estabelece com as criangas é
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muito significativa, uma vez que a mesma ira facilitar as relacdes e a cooperacao entre
elas. Em consonéancia, Hohmann e Weikart (2011), referem também que as interacfes
sociais permitem as criangas compreenderem o mundo social a sua volta, construindo
relacdes e interpretando as a¢des dos outros. Deste modo, conclui-se que a interacao
entre pares é fundamental para o desenvolvimento socio-efetivo e social da crianca,
uma vez que a confronta com diferentes pontos de vista e permite-lhe entender e aceitar
diferentes formas de agir e pensar.

Para Teixeira e Volpini (2014), é essencial proporcionar a crian¢a, logo desde os
primeiros anos de vida, o contacto com ambientes onde a mesma possa interagir com
outras criangas, através do brincar, uma vez que estes momentos proporcionam
aprendizagens a crianga e possibilitam a construcdo da sua identidade e autonomia,
permitindo a crianga analisar e pensar acerca do contexto onde esta inserida. O mesmo
autor citado anteriormente, Borsa (2007), refere que deste modo podemos interpretar
as interacdes como um processo de socializacdo necessario para o desenvolvimento
da crianga, uma vez que a satisfacdo das suas necessidades depende e relaciona-se
diretamente com outras pessoas. Dando continuidade ao mesmo pensamento, Rosa
(2014), assume que é crucial que o adulto estimule a autonomia na resolucdo de
problemas, através de intera¢des sociais entre as criangas, potenciando a constru¢ao
de relagfes de confianga entre os pares. Vygotsky s.d., citado por Rosa (2014), defende
que o ciclo natural das interagdes sociais ocorre da seguinte forma, “(...) no principio
outras pessoas atuam sobre a crianca, depois ela mesma entra em relacéo de interagédo
com aqueles que a rodeiam, comegando a atuar por sua vez sobre os outros” (p. 8).
Oliveira (2002), refere que as criancas ao interagirem umas com as outras, estdo a
estabelecer relacdes de cooperacédo, procura de consenso e confrontacdo e por essa
razdo entende-se que as mesmas veem 0s seus pares como modelos, uma vez que
estes vao ajuda-las no seu processo de socializacao.

Assim, uma vez que o adulto serve de modelo de aprendizagem para a crianga,
este deve apoia-la no decorrer das atividades e fomentar uma relacdo de seguranca,
através da confianca e motivacdo que lhe devera transmitir, sendo que é nesta partilha
que a criancga se ird desenvolver. Em concordancia, Hohmann e Weikart (2011), referem
gue é de extrema importancia a forma como o adulto interage com as criancas e o
reconhecimento positivo que lhes transmite, sendo essencial estimular a cooperacao
entre elas, e a resolucdo dos conflitos, provocando desse modo uma conversacao

natural, assumindo apenas o papel de mediador e ajudando assim as mesmas a
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desenvolverem-se tanto a nivel pessoal, como a nivel social. Importa referir, que a
confianca que o adulto devera passar a crianca, sera mais tarde a responsavel por uma
base positiva perante a sua vida adulta e apenas desse modo, a mesma conseguira
ultrapassar obstaculos que serdo dispostos ao longo do seu crescimento e

desenvolvimento.

4.3. Roteiro Metodologico e Etico

Este subcapitulo, referente ao roteiro metodoldgico, pretende explicitar a
natureza da investigacéo levada a cabo, tal como os métodos e as técnicas utilizados
para a realizacdo da mesma.

Numa primeira fase, durante o planeamento, defini com o apoio da equipa
educativa a problematica que iria investigar, foram delineados, os objetivos do estudo e
o roteiro metodoldgico e ético. Na segunda fase, realizei a recolha de dados através do
recurso a diferentes técnicas e instrumentos e por fim, realizei a analise dos dados
reunidos. Relativamente as op¢des metodoldgicas, o estudo seguiu uma abordagem de
natureza qualitativa. De acordo com Meirinhos e Oso6rio (2010), numa abordagem
qualitativa, o investigador encontra-se no trabalho de campo a observar e a analisar.
Neste sentido, € importante que a capacidade interpretativa do investigador esteja
sempre em contacto com o desenvolvimento do acontecimento. Segundo Carmo e
Ferreira (2008), numa investigacao qualitativa, “o investigador é o “instrumento” de
recolha de dados; a validade e a fiabilidade dos dados depende muito da sua
sensibilidade, conhecimento e experiéncia” (p. 198). Ainda de acordo com Bento (2012),
o investigador devera utilizar métodos de recolha de dados interativos e humanistas,
existindo uma participacéo ativa do mesmo em observar os fenédmenos holisticamente.

Considerando os objetivos da investigacdo, enveredou-se por seguir uma
abordagem de natureza qualitativa (Bogdan & Biklen, 1994) e interpretativa (Erickson,
1989), orientada pela metodologia de estudo do caso. Stake (1999), afirma que este
método remete para um “estudo da particularidade e complexidade de um caso singular”
(p.11). Noutra perspetiva, Yin (2003), carateriza estudo de caso como “um fenébmeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites
entre o fenbmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos” (p. 32). Em
conformidade, Meirinhos e Osério (2010), referem que num estudo de caso “o interesse
da investigacao, recai sobre o caso particular (...), sem relagdo com outros casos ou

outras problematicas mais abrangentes” (p. 58). Tomando por referéncia a tipologia de
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estado de caso de Yin (2003), o estudo de caso levado a cabo classifica-se como estudo
de caso unico.

No que diz respeito as técnicas e aos instrumentos de recolha de dados, com
base nas op¢cBes metodoldgicas frisadas anteriormente, e tal como referem Ketele e
Roegiers (1999), esta recolha trata-se de um processo que permite obter informacgdes a
partir de multiplas fontes, com a finalidade de alcangar um novo nivel de conhecimento.

Nesse sentido, para a recolha de dados recorreu-se as seguintes técnicas: (i)
observacao direta; (ii) entrevista semiestruturada & educadora cooperante (cf. Anexo G);
(iii) inquérito por questionario a coordenadora do Jardim-de-Infancia (cf. Anexo H); (iv)
entrevistas/dialogos com as criangas (cf. Anexo J).

Com efeito, segundo Towns e Serpell (2004), citado por Zappellini &
Feuerschitte (2015), é essencial a utilizacdo de diversas técnicas e instrumentos,
efetivando o processo de triangulacéo de dados, de maneira a aumentar a credibilidade
da informacédo recolhida, tal como a profundidade da investigagdo realizada. Flick
(2005), defende que para que seja feita a triangulacdo sistematica, é necessario que
haja uma combinacao de perspetivas e de métodos de pesquisa adequados, que sejam
apropriados para levar em conta o maximo possivel de aspetos de um determinado
problema. Afonso (2014), declara igualmente que a utilizacdo de varias técnicas de
recolha de dados, é uma mais-valia para que, recorrendo a conhecimentos empiricos,
se consiga interrelacionar ideias que facilitem a interpretacdo do fendmeno em questéo.

A observagéo direta participante permitiu-me ir registando varios momentos que
mostravam a participagdo das criangas (notas de campo). Segundo Quivy e
Compenhoudt (1992), a observagdo participante consiste na recolha de informacéao,
através de um método interativo, participando ativamente no processo investigativo,
uma vez que todos participam no mesmo. De acordo com Rodriguez et al. (1999), a
técnica de observacéo direta, trata-se de um método interativo de recolha de informacgéo
gue precisa da implicacao do investigador nos acontecimentos que esta a observar. Em
concordancia Estrela (2008), assume que a “observagao de situagdes educativas
continua a ser um pilar da formacao de professores” (p. 57).

Quanto a entrevista semiestruturada realizada a educadora cooperante com o
intuito de conhecer e a sua compreender a perspetiva sobre a sua pratica e sobre o
modelo pedagégico e de escolha livre praticado pela organizacdo socioeducativa,
importa frisar que a mesma foi orientada a partir de um guido previamente construido

para o efeito (cf. Anexo F), tendo sido gravada em formato de audio e, posteriormente,
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transcrita. De acordo com Quivy e Campenhoudt (2017), a entrevista semiestruturada
caracteriza-se por ndo sere totalmente aberta, nem conduzida por um grande nimero
de perguntas especificas, embora o entrevistador se siga por um conjunto de perguntas
guias com alguma abertura. A realizacdo destas entrevistas, possibilita a recolha de
informacdes cruciais acerca das opinides pessoais relativamente ao tema em estudo.
Amado (2013), assume que na entrevista semiestruturada, as “questdes derivam de um
plano prévio, um guido onde se define e regista, numa ordem logica para o
entrevistador” (p.208). Por constrangimentos de tempo, a auscultagdo a coordenadora
do JI sobre a sua concec¢éo acerca da abordagem do modelo pedagdgico e a prética
pedaglgica, foi realizada através de inquérito por questionario e nao através de
entrevista, como estava inicialmente previsto. Com efeito, segundo Quivy e
Campenhoudt (2019), o inquérito por questionario se destina, maioritariamente a pessoa
interrogada, uma vez que é lido e preenchido pela mesma, assim os autores referem
gue “é, pois, importante que as perguntas sejam claras e precisas, isto €, formuladas de
tal forma que todas as pessoas interrogadas as interpretem da mesma maneira” (Quivy
& Campenhoudt, 2019, p. 181). Importa referir que o formulario do questionario foi
enviado por email para a coordenadora (cf. Anexo H), tendo sido devolvido pelo mesmo
meio.

Em relacdo as entrevistas/ didlogos estabelecidos com as criancas, procedeu-
se a elaboracdo de um pequeno guido (cf. Anexo J), composto por trés questdes que
orientaram esses momentos. Segundo Folque (2010), as entrevistas realizadas a
criangas, num contexto sociocultural séo vistas como atividades educativas, que tém o
objetivo de recolher de dados, e permitem desse modo uma visdo da atividade
educacional. Neste sentido, realizei entrevistas a oito criangas, quatro delas
pertencentes ao grupo da Sala Intelectual e as restantes quatro do grupo da Sala do
Jogo Dramatico, com o intuito do compreender o motivo pelo qual gostavam de ir para
a Sala das Expressfes e as suas areas de preferéncia dentro da sala de referéncia.
Importa referir que foram entrevistadas apenas oito criangas, uma vez que foram as que
se mostraram disponiveis nos dias que estipulei para a realizacdo dos diadlogos. Os
mesmos decorram de forma individual, durante a parte da manhd, na sala das

Expressoes.
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E importante ressalvar que antes de realizar as questées as criangas, questionei-
as sobre a sua disponibilidade, sendo que todas se mostraram disponiveis para
colaborar de forma positiva, tendo obtido o seu consentimento e autorizacdo, tal como
recomendado por Marchéo e Henriques (2018).

Quanto a observacdo direta sistematica Reuchlin (1969), citado por Estrela
(1986) assume que a mesma “coloca em relevo a coeréncia dos processos e dos
resultados obtidos, utilizando técnicas rigorosas, em condigBes bem definidas e com
possibilidade de validagéo e repeticdo” (p.42). Nesta linha de pensamento e tendo em
consideracdo o estudo, foi necessario construir previamente uma grelha para o efeito,
partindo da informacgé&o constante nos registos de observacao diarios que fui realizando.
Essa observacao decorreu durante quinze dias e consistiu em registar a frequéncia com
que as criangas escolhiam cada uma das areas da sala, designando igualmente as suas
idades e a sala a que pertenciam.

Considerando Amado (2013), a analise de dados adota um papel central numa
investigacdo, uma vez que “nao basta recolher dados, é preciso saber analisa-los e
interpreta-los” (p. 299). No seguimento, foi feita uma analise de conteudo dos registos
de observacdo relacionados com o estudo (notas de campo), da transcricdo da
entrevista e do inquérito realizados e ainda dos didlogos realizados as criangas.

Segundo o0 mesmo autor, Amado (2013), ao falarmos de andlise de contetdo
podemos assumir que se trata de “uma técnica flexivel e adaptavel’ passivel de ser
organizada em categorias (p. 300). Numa outra perspetiva, Vala (1986), refere que ao
realizar a andlise de conteudo, é possivel fazer descricdes objetivas e inferéncias, isto
€, passando de uma fase de descricdo para uma fase de interpretacdo dos dados
recolhidos. Ainda num outro ponto de vista, Bardin (2011), refere que a analise de
contetdo estd integrada na analise categorial e que a mesma “pretende tomar em
consideracédo a totalidade de um «texto», passando-o pelo crivo da classificacdo e do
recenseamento, segundo a frequéncia de presenca (ou de auséncia) de itens de
sentido” (pp. 36-37). Importa ainda referir que relativamente aos dados recolhidos
através da observacdo sistematica, os mesmos foram tratados através de analise
estatistica, nomeadamente contagem de frequéncias (Mar6co, 2018).

ApoOs concluida a analise dos dados foi essencial proceder ao seu cruzamento
visando-se dar resposta aos objetivos do estudo. Vasconcelos (2016), defende que é
“através da triangulagao da informagdo, [que] a investigadora procura clarificar o

significado da informag&o recolhida, sublinhando-a ou questionando-a” (p. 85). Abaixo
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sdo indicadas as fontes utilizadas para recolha dos dados, que permitiram reunir

informacéo relativa a cada um dos objetivos delineados.

Tabela 2.

Obijetivos do estudo e roteiro metodolégico.

Objetivos especificos Técnicas e instrumentos | Técnicas de analise de
de recolha de dados dados
a) Conhecer a visdao da equipa | - Entrevista | - Analise de conteudo
educativa sobre o modelo pedagégico, | semiestruturada; categorial.

em particular sobre a participagéo das

criancas na escolha das salas e das | - Questionario por inquérito.

areas
b) Desocultar as motivagbes da | - Questionario as criangas. | - Analise de conteudo
crianga para a escolha da sala das categorial.

Expressoes e das areas

c) Mapear as escolhas na sala | - Observagao direta | - Estatistica descritiva

das Expressdes sistematica  (grelha de | (contagem de
observacéo sistematica). frequéncias).

d) Caraterizar o papel da equipa | - Observagao direta | - Analise de conteudo

educativa no momento  da(s) | participante  (notas  de | categorial.

escolha(s). campo);
- Entrevista
semiestruturada.
e) Analisar como se (re) configura | - Observacéo direta | - Analise de conteudo

no quotidiano o grupo e as interagbes | participante  (notas  de | categorial.
sociais na sala das Expressoes. campo);

- Observacéao direta
sistematica  (grelha de

observacéo sistematica).

Em suma, a minha pratica profissional supervisionada foi norteada por principios
éticos e deontolégicos que considerei indispensaveis para a minha intervencao
pedagogica, com o objetivo de realizar uma pratica integra, competente, responsavel e
promotora do respeito por todos os elementos participantes da mesma. Assim sendo,

com base no conjunto de principios éticos e deontolégicos para o trabalho de
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investigacdo com criancas determinados por Tomas (2011), e na Carta de Principios
dos Associados da APEI para a Tomada de Decisdo Eticamente Situada (APEI, 2011),
elaborei um roteiro ético com os principios pelos quais guiei a minha pratica (cf. Anexo
D). Mantive sempre a comunicacdo com a equipa educativa, relativamente ao tema e
aos objetivos da investigacdo. Quanto as criancas, as familias e ao nome da instituicao,
procurei sempre manter o anonimato, identificando-as quando necessario apenas com
as iniciais do seu nome. Em relacdo aos dados recolhidos nas entrevistas, importa frisar

que foram utilizados apenas para efeitos de investigacéo.

4.4. Apresentacédo e Discusséao dos Resultados

A apresentacao e analise dos dados recolhidos encontra-se organizada em seis
tépicos, que dao resposta aos objetivos definidos para a investigacao: (i) Conhecer a
visdo da equipa educativa sobre o modelo pedagdgico, em particular sobre a
participacdo das criancas na escolha das salas e das areas; (ii) Desocultar as
motivacOes da crianca para a escolha da sala das Expressdes e das areas; (iii) Mapear
as escolhas na sala das Expressoes; (iv) Caraterizar o papel da equipa educativa no
momento da(s) escolha(s); (v) Analisar como se (re) configura no quotidiano o grupo e
as interacdes sociais na sala das Expressfes. Tal como referido anteriormente, foi
levado a cabo um processo de triangulacéo de dados, que permitiram reunir informacao

relativa a cada um dos objetivos delineados.

4.4.1. Visdo da equipa educativa acerca do modelo pedagdgico, em
particular sobre a participacdo das criangcas na escolha das salas e das
areas

O inguérito por questionario realizado a Coordenadora do JI (cf. Anexo H) e a
entrevista realizada a Educadora Cooperante (cf. Anexo G), permitiram compreender as
concecgles da equipa educativa acerca do modelo pedagodgico e em concreto sobre a
participacdo das criancas na escolha das salas e das éareas.

Do discurso da educadora e da coordenadora do JI (cf. Tabela 3) emergem algumas
potencialidades/pontes fortes do modelo, tais como, a valorizacdo da Metodologia de
Trabalho por Projeto, o fomentar aprendizagens significativas, o respeito pela
individualidade da crianga, o fomentar a participagédo das criancgas, a dindmica diaria que
0 mesmo promove e ainda, o situar a crianga como principal interveniente na acao.

Tendo em conta a livre escolha da sala e das areas no modelo pedagdgico em
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guestdo e salientando a participacdo das criancas perante essa escolha, a
coordenadora assume que “E fundamental que a crianca esteja envolvida em tudo o
gue a rodeia, pois quando a crianca participa e se envolve na constru¢cdo dos
instrumentos ela apropria-se dos mesmos dando-lhes significado, sendo,
posteriormente capaz de os manipular e utilizar de forma adequada e com sentido. Uma
pedagogia de participacdo implica que a crianca seja ouvida, que 0s seus interesses e
motivagdes sejam valorizados.”. A coordenadora do JI refere ainda que a participacao
da crianca permite-lhe assumir um papel de principal interveniente na acdo, o que
possibilitara “(...) que as suas proprias vivéncias e experiéncias sejam valorizadas e
respeitadas contribuindo para o processo de ensino-aprendizagem.” Nesta 6tica, apraz-
me igualmente a afirmar a pertinéncia da pedagogia em questdo em contexto de JI, uma
vez que de acordo com Oliveira-Formosinho (2011), a mesma consubstancia um
conjunto de principios que reconhecem e valorizam os direitos das criancas, sobretudo
os direitos de participacdo, incorporando-os na vida e nas rela¢cbes quotidianas e

permitindo que as criangas sejam co-construtoras das suas proprias aprendizagens.

Tabela 3.

Arvore Categorial sobre a visdo da equipa educativa em relagdo ao modelo pedagégico.

Valorizar a Metodologia de 1 1

Trabalho por projeto

Fomentar Aprendizagens 1 1

significativas

Pontes Fortes/ Respeito pela individualidade 1 1
Potencialidades da crianga
As criangas como principais 1 1

intervenientes na agao

Fomentar a Participacao da 1 1
crianga
Dinamica Diaria 1 1

Nota. Dados recolhidos através da entrevista realizada a Educadora Cooperante e do inquérito por questionario
realizado a Coordenadora do JI.
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Para além disso, foi possivel identificar na analise da entrevista que a educadora
cooperante reconhece que privilegia sempre a participacdo das criangcas em Varios
momentos, favorecendo-lhes uma participacéo ativa e cooperada na dindmica da sala,
tal como é percetivel na seguinte afirmacdo da mesma, “Como podes ver, nos
privilegiamos sempre a participacdo das criangcas nos planeamentos diarios, nos
projetos que decorrem na sala, nas avaliacdes que elas fazem das suas proprias
producdes e ainda que as criangas possam participar ativamente e de forma cooperada
na dindmica da sala.”

A coordenadora refere ainda, que séo os instrumentos utilizados em sala, que
permitem & criancga participar na elaboracédo do plano do dia, nas atividades que vao
decorrer e ainda na escolha da area para onde querem ir. Tais factos estdo presentes
na tabela 4, apresentada abaixo e que foi resultante da analise categorial da entrevista

e do inquérito realizados.

Tabela 4.

Arvore Categorial sobre a visdo da equipa educativa em relagdo ao modelo pedagdgico.

Participagdo ativa e 2 1
cooperada na dindmica da

sala

Participagado na elaboragao

Potencial dos do plano do dia
instrumentos Organizagdo do espago e 2 1
tempo

Nota. Dados recolhidos através da entrevista realizada a Educadora Cooperante e do inquérito por questionario
realizado a Coordenadora do JI.

4.4.2. Motivacdes da crianga para a escolha da sala e das areas

Com o intuito de compreender quais as motivacdes que levam as criancas a escolher

a sala das Expressoes, foi realizada uma entrevista a oito criancas correspondentes a
outras salas e construida uma tabela de andlise categorial (cf. Anexo K).

Como ilustra a tabela 5, foi possivel constatar que a maior motivacéo para a

escolha da respetiva sala, passa pelas areas que a mesma disponibiliza. Sendo que

uma das criancas destaca ainda a existéncia de jogos novos nesta sala e outro sujeito
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refere que a sua escolha se deve a uma razao de natureza familiar que tem a ver com
a existéncia da sua irmé na sala das Expressoes. A titulo de exemplo, a LP refere, “Eu

gosto de brincar nesta sala com a minha irma.”.

Tabela 5.

Arvore categorial dos didlogos com as criangas sobre os motivos para a escolha da Sala das
Expressoes.

Jogos novos 1

Gosto pelas areas

As Areas e 1
istent
recurs:: ::;as entes Jogos de Mesa 1
Razoes de Lojinha 5
escolha da
Sala das Desenho, recorte e 1
expressoes colagem
Modelagem 1
Proximidade
familiar Irmaos 1

Nota. Dados recolhidos através da entrevista realizada as criancas.

A entrevista realizada as criangas permitiu também obter respostas quanto as
preferéncias das areas, de modo a realizar uma analise de contetdo mais profunda.
Quando questionadas quanto a preferéncia de area, dentro da Sala das Expressdes, as
unidades de enumeracdo foram, cinco nos Jogos de Chéo, trés na Lojinha e uma
unidade na Modelagem e outra no Desenho, recorte e colagem. Dois dos sujeitos ndo
conseguiram optar apenas por uma area, frisando primeiro a area de preferéncia e
seguidamente a segunda area preferida, como € possivel constatar nas seguintes
afirmacgdes, “Depois da lojinha é os jogos de ch&o”, citado pelo BC, e “Jogos de chao e
da massinha.”, citado pelo FS. Sendo que as restantes areas, como, a area dos Jogos
de Mesa, a area da Pintura e a area da Biblioteca ndo foram mencionadas por nenhuma

das criancas.

Tabela 6.

Arvore categorial dos didlogos com as criangas sobre as areas de preferéncia na Sala das
Expressoes.

Desenho, recorte e 1
colagem
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Escolha das Areas de Jogos de chéo 5

areas preferéncia
Modelagem 2

Lojinha 3

Nota. Dados recolhidos através da entrevista realizada as criancas.

Importa também salientar que a analise dos dados da entrevista realizada a
Educadora Cooperante (cf. Anexo G) e do inquérito por questionario realizado a
Coordenadora do JI, permitiram compreender que as areas de preferéncia das criancas
dos grupos da Sala das Expressées e da Sala do Jogo Dramatico, s&o a Area da Lojinha,
onde a crianga pode brincar, experimentando o real e reinterpretando-o criativamente e
a Area dos Jogos de Chdo, que permite & crianca brincar e realizar diferentes
producdes. Permitiu ainda compreender, segundo a educadora cooperante, que 0 grupo
da Sala das Expressbes, “(...) também demonstra interesse pelas sessbfes de
Expressdo Musical, gostam de cantar, dancar, fazer ritmos e explorar instrumentos

musicais.”

Tabela 7.

Arvore Categorial sobre as areas de preferéncia das criancas.

Lojinha, jogos e modelagem 1 1
Sala das Expressdo Musical 1 1
Expressoées
Sala do Jogo Casinha, Lojinha, Teatro, 1 1
Dramatico jogos, construgdes

Nota. Dados recolhidos através da entrevista realizada a Educadora Cooperante e do inquérito por
guestionario realizado a Coordenadora do JI.

4.4.2. Mapear a escolha das criancas na sala das Expressoes

De modo a mapear as escolhas das criancas na sala das Expressoées, foi elaborada
uma tabela de observacgéao sistematica (cf. Anexo L), que permitiu uma analise da taxa
de ocupacdo das areas dentro da sala, durante quinze dias. A partir dos registos
efetuados, foi elaborado um grafico de barras (cf. grafico 1), que coloca em evidéncia:

gue, tendo em conta o nimero maximo possivel de criancas definido por cada area e o
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namero total de criangas que escolheu a area durante os quinze dias do estudo, a area
com maior taxa de ocupac&o é a Lojinha com 86,6%. Sucedendo-se a Area do Desenho,
recorte e colagem, com 80%, a Area dos Jogos de Mesa com 76,6%, a Area da
Modelagem com 72% de taxa de ocupagdo, a Area dos Jogos de Chdo com 67%. As
areas da Biblioteca e da Pintura registam taxas de ocupagéo abaixo dos 50%, com 43%

e 37%, respetivamente.

Gréfico 1.

Analise da taxa de ocupac¢éo das areas da Sala das Expressées.

Areas de preferéncia

100,00%
90,00%
80,00%

70,00% 7 .
60,00% /2%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%
0,00%

Taxa de ocupagdo

H Lojinha M Jogos de Mesa H Desenho, Recorte e Colagem
Modelagem M Pintura M Jogos de Chdo
H Biblioteca

Nota. Dados recolhidos através da Tabela de Observacéo Sistematica.

4.4.3. Papel da equipa educativa no momento da escolha

Com o intuito de compreender o papel da equipa educativa no momento da escolha,
procurei analisar a arvore categorial da entrevista e do inquérito realizados a educadora
cooperante e a coordenadora do JlI. Retive igualmente alguma informacéo através dos
registos de observacéo registados na prética.

Tal como esta ilustrado na tabela 8, resultante da andlise da entrevista e do
inquérito, a educadora cooperante refere que € importante atribuir autonomia e
capacidade de deciséo a crianca e que cabe ao educador incentivar e desafiar a crianca,

na escolha de outros contextos e aprendizagens, uma vez que na Organizacdo
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Socioeducativa em causa, cada sala de Jl dispde de areas diferentes e obijetivos
especificos. De acordo com Oliveira-Formosinho (2011), o educador pode fazer a
diferenca no trabalho pedagdégico, pretendendo transformar as estruturas, o0s sistemas,
0S processos, as interacdes que constituem constrangimento e ainda promovendo uma
aprendizagem experiencial participativa. Refere igualmente que é dever do educador,
manter uma observacéo atenta sob cada crianga, de modo a facilitar a necessidade de
intervir, tentando desafia-las a diversificar as brincadeiras e promovendo-lhes
aprendizagens mais significativas e o desenvolvimento de outras competéncias. A titulo
de exemplo, segue-se a sua citacdo, “E nosso dever observar cada crianga e perceber
se esta precisa ou ndo de outro tipo de experiéncias e de que forma podemos intervir e
promover uma aprendizagem significativa. A educadora cooperante menciona também
que por vezes € necessario o refor¢co do adulto para que a crianca diversifique atividades
e se mantenha na mesma area durante algum tempo, tal como cita no seguinte exemplo
“Apesar da maioria escolher as areas com autonomia, é necessario o refor¢co do adulto
para que diversifiquem as atividades e ainda que se mantenham algum tempo na

mesma area. “

Tabela 8.

Arvore Categorial sobre a intervencdo do Educador no momento da escolha.

Dar autonomia e capacidade de 1 1

decisao a crianga

Intervengao do Incentivar a crianga 1 1
Educador na Reforgo do adulto 1 1
escolha Desafiar as criancas 1 1

1 1

Observar a crianga

Nota. Dados recolhidos através da entrevista realizada a Educadora Cooperante e do inquérito por questionario
realizado a Coordenadora do JI.

A educadora refere ainda que as educadoras do Jardim-de-Infancia utilizam
como recurso, uma folha de verificacdo, que Ihes permite identificar diariamente, as
escolhas diérias das salas efetuadas pelas criancas. A mesma, explicita que no caso da
Sala das Expressdes, utiliza um sistema de cores, tal como menciona na seguinte
citacdo, “(...) utilizamos um sistema de cores (cada dia da semana tem uma cor

diferente) e assim é possivel sabermos em que dia da semana esteve cada crianga.”
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Ainda referente ao papel da equipa educativa no momento da escolha de outra sala, a
educadora cooperante alude para a importancia da utilizacdo de estratégias, nos
momentos que a crianca apresenta alguma relutancia na escolha de outra sala, tal
como, escolher um amigo para acompanha-la. Do ponto de vista de Hohmann e Weikart
(2004), o adulto, ao partilhar o controle com a crianga, esta a passar para a mesma o
seu encorajamento, envolvendo-a desse modo, na resolu¢cao autbnoma dos problemas.

Na tabela 9, referente a analise de conteudo, € possivel identificar igualmente
gue a educadora cooperante frisa também vérias estratégias que devem ser colocadas
em prética, para quando a crianga opta por escolher sempre a mesma area ou até
guando a area para onde pretende ir se encontra lotada. Importa também salientar que
algumas vezes, as criangcas ndo escolhem algumas &areas, porque ndo estdo
familiarizados com os materiais que a mesma tem presentes e tal como a educadora
cooperante refere, é importante que lhes sejam apresentadas varias op¢bes do que
podem desenvolver nessas areas, e ajudar a crianga a organizar-se e a brincar. A titulo
de exemplo, a educadora refere que € sua funcéo deve apresentar a crianga “(...) varias
opgdes daquilo que ela pode fazer nessas areas que estamos a sugerir, indo com a

crianga para a area que ela escolheu, ajudando-a a organizar-se e a brincar com ela
Tabela 9.

Arvore Categorial sobre as estratégias de regulacéo do educador no momento da escolha.

1 1

Recurso a uma folha de verificagéo
1 1

Utilizacdo de um sistema de cores
Estratégias — Escolher um amigo 1 1
Estratégias — escolher sempre a 1 1

mesma area
1 1
Estratégias — apresentar varias op¢des
do que pode fazer na area

Estratégias — area lotada 1 1

Nota. Dados recolhidos através da entrevista realizada a Educadora Cooperante e do inquérito por questionario
realizado & Coordenadora do JI.
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Referente ao papel e atitude das criancas, tal como ilustra a tabela 10, é ainda
percetivel, que no mesmo grupo de criancas, algumas delas mostram preferéncia em
ficar na sala de referéncia e outras demonstram vontade em ir para outras salas. Tal
como menciona a educadora, “(...) por um lado temos criancas que tém preferéncia por
ficar sempre na sua sala de referéncia e por outro, crian¢cas que estdo sempre a querer
sair e com tendéncia a escolher as mesmas salas.”

Ainda perante a questdo da predisposicao da crianca para fazer a escolha de
outra sala e de acordo com a analise realizada aos registos de observagéo, importa

referir a presente nota de campo:

“Neste dia, durante a escolha das salas, quando foi proposto a Y. e a O. irem brincar um
pouco para outra sala, as meninas referiram que ndo queriam ir, inclusive comecaram a
chorar. A educadora explicou como geralmente costuma fazer nestes momentos, que todos
0s meninos tém de sair da sala e que hoje era o dia delas uma vez que ja nao saiam ha muito
tempo (de acordo com o registo que € feito pela mesma). As meninas foram para outra sala,
ainda que continuassem a demonstrar desagrado.” (Nota de campo n°56, dia 5 de janeiro
de 2024)

Tabela 10.

Arvore Categorial sobre o papel e atitudes da crianca no momento da escolha.

Preferéncias da crianca 1 1

Papel e atitudes 1 1
da crianca na Frustracdo da crianca

escolha

Nota. Dados recolhidos através da entrevista realizada a Educadora Cooperante e do inquérito por questionario
realizado & Coordenadora do JI.

No caso da escolha das areas dentro da sala das Expressdes, segundo a
educadora cooperante, “(...) acontece muitas vezes a crianga querer ir para uma area
que ja esta lotada e frustrar-se porque ndo a pode escolher.”, mencionando que muitas
das vezes, é fundamental o reforco do adulto para que as criangas diversifiguem as
atividades, dado que, por vezes, se mantém muito tempo na sua area de preferéncia.
Neste caso, a educadora salienta outra estratégia utilizada, que passa por pedir a
crianca que explique as suas intengcbes e seguidamente a educadora apresenta-lhe

algumas solucdes, como por exemplo: “Ja tentaste ir perguntar aos amigos que 14 estao,
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se alguém quer trocar contigo?” ou “O que achas de escolheres outra area para brincar
e, entretanto, se alguém sair tu trocas?”. Tal facto é possivel constatar na seguinte nota
de campo:

“Encontrava-me na area do desenho, recorte/colagem e o S.C.(i), aproximou-se de mim e
disse: “Oh Inés ja estao quatro meninos naquela area, mas eu queria ir para la com os meus
amigos.” Questionei o menino sobre o que ele poderia fazer quanto a essa situagéo, ao qual
ele me respondeu: “Posso esperar ou ir para outra area, mas eu queria ir para ali com 0s
meus amigos”: Expliquei que aquela area estava cheia e que a unica hipotese dele era
mesmo ir para outra area e esperar. O S.C.(i), seguiu com os amigos para a area dos jogos
de mesa, enquanto as crian¢as que estavam na area da modelagem decidissem que queriam

sair de 14.” (Nota de campo n°57, dia 8 de janeiro de 2024)

Machado e Simdes (2015), advogam que o educador deve também “pensar
em intencdes, em atividades desafiantes, em estratégias de operacionalizacdo, na
gestdo e na organizacdo do espaco e do tempo, ha avaliacdo e, naturalmente, nas
préprias criangas” (p. 190).

4.4.4. Andlise da (re) configuracdo das interacdes sociais na sala das
Expressoes
Todos os dias, na parte da manhd, o grupo que se configura na sala de referéncia e
nas outras salas de JI, € sempre um grupo diferente, uma vez que as crian¢as tém a
possibilidade de escolher diariamente para que sala pretendem ir. Deste modo, o grupo
gue se acaba por formar € sempre diversificado e heterogéneo, possibilitando inUmeras
interagdes socais entre os pares.
Com efeito, os dados resultantes da analise da tabela de observacgao sistematica
(cf. Anexo L) permitem verificar que os grupos que se configuram diariamente em cada
uma das areas da sala é quase sempre diferente, mas também é visivel a influéncia de
alguns fatores perante essas (re)configuracbes. Da andlise realizada, opto por
apresentar como exemplo os resultados de dois dos dias observados. A titulo de
exemplo, convocam-se os dados referentes aos dias 8 e 9, onde € possivel analisar o

gue era pretendido, sem que fosse necessario referir todos os dias do estudo.
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Tabela 11.

Tabela de Observacao Sistematica.

TABELA DE OBSERVAGCAO SISTEMATICA

Lojinha Jogos de Mesa Desenho, Modelagem (6) Pintura Jogos Biblioteca
(3) (6) Recorte e (4) de (2)
Colagem (6) Chao
(6)
DIA OM(4e); MC(4e); GP(4e); LC(5i); ME(5i); ID(5i); SA(4jd);  VF(4jd).
8  BO@e).  GAe): LP(de): BG(5i); RV/(5i); FD(5id): DO(3e);
BT(4e); EG(4e). SC(5i); KG(5jd); 1G(5]d). LC(4e).
JD(4e);
AS(4e);
GR(4e).
DIA CS(5jd); BL(3e); BT(4e); MM(5i); JP(4e); DM(4e); RD(4e). DR(4e);
g BC(5jd); = AA(5i); VM(3e); ME(5i); LP(4e); MA(4e); AH(4e).
MO(4jd).  RP(6i); LF(5i); CR(4jd); PA(4e); LC(4e).
FB(5jd).
Legenda: jd (Sala Jogo Dramatico)

Siglas (correspondentes as iniciais dos nomes das i (Sala Intelectual
criangas) e (Sala das Expressées))

Numeragéo (idade da crianga)

Nota. Dados recolhidos através da observacdo em contexto.

Ao analisar a tabela 11, é possivel interpretar que um dos fatores que influencia
a crianca a escolher da area, € o par, ou seja, por exemplo no dia 8, na area do desenho,
recorte e colagem, é possivel observar dois grupos distintos, dentro da mesma area,
sendo que a mesma foi composta por trés criangas da Sala das Expressfes e trés
criangas da Sala Intelectual. Tal facto volta a suceder-se no mesmo dia, na area da
modelagem, que fica composta por trés criancas da sala intelectual e trés criancas da
sala do jogo dramético. Sendo que, através desta andlise também é possivel interpretar
gue muitas das vezes 0s grupos que se formam na mesma area sédo constituidos apenas
por criangas da mesma sala, como é possivel constatar no dia 9, na area da Modelagem

por exemplo, ou na area da Lojinha. Estes resultados apontam para que as criangas

57



BN

ndo s6 escolham a &rea que correspondem a sua preferéncia, como também pela
influéncia do par ou pelas afinidades estabelecidas. Ou seja, as interagdes sociais que
se estabelecem acabam por ser influenciadas por estes fatores. A seguinte nota de

campo permite constatar tal facto:

“Durante o decorrer da manha, enquanto as criangas estavam distribuidas pelas
diferentes areas na sala, inclusive as criancas das outras salas do jardim-de-infancia da
instituicdo, pude reter o registo de uma conversa que escutei enquanto estava pela sala,
entre duas crian¢as que sdo de um grupo externo ao da sala onde me encontro. Os dois
meninos, o D.(i) e o I.(i), haviam terminado uma atividade numa area que tinham escolhido

anteriormente e um deles, o L.(i), nesse mesmo instante questionava a outra crianga: “

»

Oh D.(i) para que area € que vais agora? E para eu também escolher para onde vou.
(Nota de campo n°12, dia 17 de outubro de 2023)

Quanto as idades, pelo que foi possivel entender, ndo existe grande influéncia
por parte da escolha da crian¢a, uma vez que 0 que mais se destaca é o par escolhido
pertencer a mesma sala.

Ainda assim, e tendo em conta as idades verificou-se que sao varias as
interacdes que decorrem nas mesmas areas entre criangas de diferentes idades, tal
como é possivel constatar no dia 9, na area dos Jogos de Mesa, onde estavam
presentes duas criancas com trés anos, duas com gquatro anos, uma com cinco anos e
outra com seis anos. Na perspetiva de Costa (2015), a existéncia de grupos
heterogéneos fomenta “a cooperagdo, pois as criangas mais novas procurardo a
lideranca, apoio e empatia nas mais velhas, e estas verdo nas mais novas uma
necessidade de orientagéo e ajuda” (p.24). Importa salientar ainda, que ao analisar as
observacdes realizadas e relativamente a forma como as criangas interagiam entre si,
tendo em conta a diferenga de idades, foi possivel entender que em Vvarios casos,
algumas delas ja reconheciam o facto de deterem saberes e capacidades distintas, o
gue facilitava essas interagfes e o0 que em muitos casos, levava a propria crianca a pedir
ajuda ao par. Segundo Katz (1995), as criancas mais velhas ao brincarem com as mais
novas, adotam geralmente o papel de direcionar e organizar as brincadeiras, tendo a
oportunidade de desenvolver as suas capacidades de lideranca, e desse modo as
criancas mais novas tém a possibilidade de experimentar e participar em atividades mais
complexas, dificeis e possivelmente perigosas que nao realizariam com pares da sua

idade. As seguintes notas de campo permitem identificar tal facto:
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“Encontrava-me ao redor da mesa com duas criangas, a desenvolver exatamente
a mesma atividade que esta descrita na nota de campo anterior, e enquanto uma crianga
estava a terminar o seu desenho, outra ia iniciar e antes disso sugeri que escrevesse 0
seu nome na folha, ao qual me respondeu: “-Eu ndo consigo encontrar o cartdo do meu

nome”, e o0 J. o outro menino, rapidamente disse: “Deixa, eu ajudo-te.
n°l1, dia 16 de outubro de 2023)

(Nota de campo

“A menina escreveu entdo os nomes com a minha ajuda (escrevi e ela copiou) e
guando chegou 0 momento de escrever o nome da irmd, outra crianga que tinha o mesmo
nome que a sua irma e que estava exatamente ao lado da M.C. (j.d.) disse: A tua irma
tem o0 meu nome. Queres que eu te ajude? Eu sei como é.”. Deixei que a menina ajudasse

sem interferir no momento.” (Nota de campo n°69, dia 23 de janeiro de 2024)

Importa frisar ainda, que tal como defende Gray (2011), as criangas mais
velhas ao ajudarem e cooperarem com o0s pares tém oportunidade de partilhar os
seus conhecimentos, e as mais novas tém oportunidade de aprender através da
observacao e imitacdo, sendo deste modo percetiveis os varios beneficios dessas

interagOes para ambas as faixas etérias.

4.5. Principais conclusfes do estudo

Relativamente ao primeiro objetivo - Conhecer a visdo da equipa educativa sobre
o modelo pedagdgico, em particular sobre a participacao das criancas na escolha das
salas e das areas - através da triangulacao de dados foi possivel concluir que o modelo
pedagdgico colocado em pratica na Organizacdo Socioeducativa € um modelo com
potencialidades, que defende essencialmente a participacdo, 0 respeito pela
individualidade e a livre escolha da crianga, situando-a como principal interveniente da
acao. Folque e Bettencourt (2018), assumem que € importante respeitar a crianga como
ser competente garantindo o seu direito de ter voz e protagonismo. Em consonancia,
Lino (2018), refere que é necessario reconhecer as competéncias das criancas e coloca-
las no papel de atores e construtores das suas aprendizagens e desenvolvimento, pois
dessa forma estaremos a atribuir-lhes o direito de participarem.

Relativamente ao segundo objetivo - Desocultar as motivagcdes da crianca para
a escolha da sala das Expressfes e das areas — foi possivel constatar que a maior
motivacdo que leva as criancas a escolher a Sala das Expressdes, passa pelas areas
qgue a mesma disponibiliza. Quanto a escolha das mesmas, algumas &reas como a
Lojinha e os Jogos de chéo sédo as mais escolhidas pelas criancas.

No terceiro objetivo - Mapear as escolhas na sala das Expressdes — foi possivel
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concluir que apesar de existirem sempre algumas limitacdes para a escolha das areas,
como por exemplo a lotagéo, as criancas sempre que possivel optam por escolher a sua
area de preferéncia.

No gue concerne ao quarto objetivo - Caraterizar o papel da equipa educativa no
momento da(s) escolha(s) — conclui que é fundamental atribuir autonomia e capacidade
de decisédo a crianga, sendo do encargo do educador, manter uma observacédo atenta e
desafiar diariamente as crian¢as na escolha dos contextos. Malavasi e Zoccatelli (2013),
assumem que “é tarefa do educador criar e proporcionar um contexto propicio para
escutar e legitimar as curiosidades das criancas” (p.8). E essencial que sejam aplicadas
algumas estratégias perante certas atitudes da crian¢a durante o momento da escolha
da sala e/ou da(s) areas. Segundo Freire (2011), a escola devera ser um espaco
singular, na qual a participacdo da crianca esteja garantida, através da utilizacdo de
estratégias que assegurem a valorizacdo da mesma.

Quanto ao quinto e ultimo objetivo - Analisar como se (re) configura no quotidiano
as interagdes sociais na sala das Expressdes — foi percetivel que os grupos que se
configuram diariamente sdo quase sempre diferentes e que existem alguns fatores que
influenciam a escolha das areas e a posteriori as interagdes sociais que se estabelecem.
Hohmann e Weikart (2011), afirmam que é através das relagcbes que as criangas
constroem a compreensdo do mundo que as rodeia, o que |Ihes possibilita entender as
acdes dos outros, e relacionar-se positivamente com eles. Na otica de Hohmann e
Weikart (2004), o educador ao investir de forma sincera nas interagées, modelando
relagbes interpessoais positivas, permite que as criangas desenvolvam a sua
capacidade de acreditar e de confiar no préximo, tornando-se auténomas e
autoconfiantes.

Decorrente da triangulacdo de dados, € possivel ainda depreender que as
criancas quando escolhem a &rea procuram ir acompanhadas de um par da mesma
sala, grande parte das vezes com quem tenham afinidades estabelecidas. Hohmann e
Weikart (2011), referem que as interagbes sociais permitem as criangas
compreenderem o mundo social a sua volta, construindo relacbes e interpretando as
acoes dos outros. Deste modo, conclui-se que a interacdo entre pares é fundamental
para o desenvolvimento socio-efetivo e social da crianca, uma vez que a confronta com
diferentes pontos de vista e permite-lhe entender e aceitar diferentes formas de agir e
pensar. Foi percetivel também que quanto a esta questao a idade n&o representa um

fator de influéncia. Ainda assim, conclui-se que as interagdes que se estabelecem na
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mesma area, entre criancas de diferentes idades, potencia uma relacdo favoravel de
entreajuda, tendo em conta que algumas criancas mais velhas, ja reconhecem o facto
de deterem saberes e capacidades distintas e demonstram-se prestaveis em ajudar
outros pares. Segundo Costa (2015), a existéncia de grupos heterogéneos favorece “a
cooperacgao, pois as criangas mais novas procurardo a lideranca, apoio e empatia has
mais velhas, e estas verdo nas mais novas uma necessidade de orientagdo e ajuda”
(p.24). Para terminar, Borsa (2007), defende que devemos interpretar as interagdes
como um processo de socializagdo necessario para o desenvolvimento da crianga, uma
vez que a satisfacdo das suas necessidades depende e relaciona-se diretamente com

outras pessoas.
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5. CONSTRUCAO DA
PROFISSIONALIDADE



Chegou finalmente ao fim a etapa mais desejada da minha formacédo. Na
presente reflexdo pretendo analisar todo o percurso tracado ao longo da minha préatica
profissional supervisionada, bem como refletir acerca do impacto e dos contributos de
toda esta experiéncia, na construcdo da minha identidade profissional, enquanto futura
educadora de infancia e visando todos os progressos, dificuldades e aprendizagens.

Comeco por frisar que as praticas em contexto foram sem davida fundamentais
para 0 meu crescimento e aprendizagem, tanto ao nivel pessoal como profissional.
Foram meses de muito esforgco que acabaram por se reproduzir em experiéncias
fantésticas, onde tive oportunidade de construir a minha prépria préatica, adaptando-me
a cada contexto e assumindo um papel de educadora estagiaria. Importa salientar que
considero a minha identidade profissional indissociavel da minha identidade pessoal,
uma vez que os valores que rejo a minha vida pessoal contribuem para orientar a minha
acado pedagogica. Em consonancia, Sarmento (2009), defende que a identidade
profissional se desenvolve com base nos contextos onde nos inserimos e consoante as
interagdes e experiéncias que se estabelecem e nos intervenientes presentes. Ainda
gque as valéncias e os grupos com que me deparei tenham sido totalmente diferentes,
proporcionaram-me momentos desafiantes que contribuiram para o meu
desenvolvimento, conduzindo-me a uma constante reflexdo sobre a minha ac¢éo e sobre
a pratica que pretendo realizar quando assumir o papel de educadora de infancia.
Assim, refiro que ambas as praticas profissionais foram imprescindiveis, uma vez que
me permitiram alcancar uma convergéncia entre 0s saberes teoricos adquiridos e a
pratica. Senti que aprendi e evolui muito, sentindo-me mais segura e autbnoma ao longo
do tempo. As experiéncias vividas proporcionaram-me a oportunidade de superar
algumas insegurancas e perceber o quao desafiadora é esta pratica, permitindo-me uma
visdo mais globalizante e transformadora da pratica pedagoégica. Desta forma, na minha
perspetiva, acredito que atualmente ja ndo sou a educadora estagiaria que um dia ja fui.
Ao longo de toda a PPSII, existiram pontos positivos e pontos negativos, uma vez que
estive em constante evolucdo. Algumas das dificuldades sentidas foram ultrapassadas
e acabaram tornando-se aprendizagens significativas.

Sinto que existiu uma evolugdo ao longo do meu percurso, devido as
aprendizagens que fui adquirindo e aos conselhos que me foram passados. Tentei tirar
partido de todas as situacdes e coloquei em pratica as aprendizagens realizadas. Ao
longo do tempo também fui adaptando diferentes estratégias e sentindo-me mais a

vontade quando as utilizava. Saliento também, a importancia da reflexdo constante que
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procurei manter, revelando-se algo imprescindivel neste processo. Assim, destaco as
reflex6es semanais que foram realizadas ao longo das praticas nas duas valéncias. Para
que isso acontecesse, foi fundamental analisar, refletir, manter sempre um olhar atento
a tudo o que me rodeava e procurar a fundamentacdo adequada para complementar o
meu pensamento. Em todo este processo, foi fulcral também o sentido critico que fui
desenvolvendo sobre a minha ac&o e que me permitiu melhorar cada vez mais. O apoio
das equipas educativas em qualguer dos contextos também foi necessario e
imprescindivel para que eu fosse aperfeicoando cada vez mais a minha prética e
conseguisse dar resposta as necessidades e interesses das criangas. Perante a PPSII,
confesso que o que mais me assustou inicialmente foi o0 modelo pedagdégico préprio,
adotado pela organizacdo socioeducativa, uma vez que quando me foi explicado
pareceu-me muito confuso, tendo em conta que os grupos de criangas presentes na
sala da parte da manha seriam sempre diferentes e heter6genos, formando-se através
da livre escolha das salas de Jardim de Infancia. Contudo, sinto que rapidamente
adaptei-me ao modelo e interiorizei-me facilmente ainda que sentisse sempre que o
mesmo era um grande desafio diariamente. Ainda assim, é fulcral salientar todo o apoio
que a equipa educativa ofereceu e essencialmente a educadora cooperante que se
mostrou sempre muito disponivel para ajudar, dar respostas as minhas davidas e
acompanhar semanalmente os meus registos. Pretendo frisar também, que em qualquer
das valéncias senti que havia um trabalho de equipa incrivel. Desde o primeiro instante,
a equipa educativa integrou-me no grupo e deixou-me a vontade para partilhar as
minhas ideias, opinides e intencionalidades. Este foi sem davida um dos pontos que foi
fundamental no meu crescimento e amadurecimento profissional, a rela¢do de respeito,
empatia e partilha estabelecida com qualquer das equipas. De acordo com Bassedas,
Huguet e Solé (1999), é fundamental que exista um trabalho de equipa onde todos os
profissionais sdo responsaveis pela tarefa educativa, e onde exista uma busca pela
melhoria da qualidade de atuacdo, procurando atuar da maneira mais coerente e
coordenada. Em conjunto procuramos sempre o bem-estar das criancas, e por esse
motivo, o trabalho de cooperacado constante foi fundamental. Quanto as educadoras
cooperantes, tanto numa valéncia como na outra, existiu sempre uma palavra de
conforto e motivagcdo ensinando-me a intervir em diversos momentos, dando-me de
certa forma alguma autonomia, confianca e espaco para encontrar respostas. Acredito
qgue o apoio das duas foi fundamental em todo o percurso, sendo que desde o inicio

incutiram-me nocdes extremamente importantes, que espero levar para a vida.
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Qualquer das duas, deram-me sempre espaco e a vontade para explorar o que sentisse
necessidade, refletindo sempre comigo e dando-me sempre a suas opinides e
conselhos. Esta partilha de ideias e opiniGes foi extremamente importante no processo
e ajudaram-me a fazer mais e a adequar a minha pratica, sempre que foi necessario.

Considero que levo uma grande bagagem a nivel de pratica profissional gracas
as educadoras que tive o privilégio de poder acompanhar. Quanto as criangas, tornei-
me mais consciente sobre a importancia das minhas acfes e intervengbes, ao
assumirem uma intencionalidade pedagdgica. Segundo Silva et al. (2016), “a acéo
profissional do/a educador/a caracteriza-se por uma intencionalidade, que implica uma
reflexdo sobre as finalidades e sentidos das suas préaticas pedagdgicas e os modos
como organiza a sua agado.” (p.5). Aprendi também, a valorizar cada crianga
individualmente, fazendo-a sentir-se competente e parte integrante do seu grupo. A
improvisacao foi outro aspeto que considero ter conseguido desenvolver, uma vez que
em certos momentos foi necessario improvisar, seguindo por outro caminho que ndo era
o definido inicialmente. Compreendi que a flexibilidade € indispensavel e que por vezes
€ necessaria uma grande dose de criatividade e espontaneidade para manter as
criancas do grupo interessadas e motivadas. Percebi que o saber observar para além
de intervir € também muito importante. Procurei criar relacdes baseadas no afeto,
respeito, confianga, tendo sempre por base e em consideracdo as potencialidades,
necessidades, curiosidades e interesses dos grupos e de cada crianca como ja referi
anteriormente.

A minha pratica baseou-se numa acao direcionada ao educar e cuidar, dois
conceitos que sao na minha opinido indissociaveis, tal como afirma Caldwell (2005),
“nao se pode educar sem prestar cuidados e protecao, e ndo se pode prestar cuidados
correctos e protecdo durante os importantissimos primeiros anos de vida — ou mesmo
durante todos os anos — sem, ao mesmo tempo educar” (pp. 271-272).

Como futura educadora, e através do que levo das duas experiéncias pelo qual
passei, considero que todas as aprendizagens foram importantes para mim, e fazendo
deste modo uma retrospetiva de toda a pratica desenvolvida no Mestrado, sinto que
aprendi e evolui bastante. De todos os momentos vividos, consigo retirar tanto para o
meu futuro como educadora, pensando sempre primeiro nas criancas, no que elas
precisam e como posso intervir para proporcionar o desenvolvimento das mesmas. Tal
como afirma Post e Hohmann (2011), as intera¢cdes com as crian¢as podem ser variadas

e diversas como as proprias criangas, e 0s educadores devem procurar adaptar o estilo
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de interacdo com cada crianca individualmente. As rotinas séo outro ponto importante a
referir, sendo que sinto que foi para mim o mais facil de adaptar-me, e como educadora
€ importante perceber também a importancia das mesmas, devendo estar dentro desta
dindmica e adequar-me aos ritmos e personalidades de cada crianca, pois todas sdo
diferentes e devem ser valorizadas como sdo, permitindo e ajudando que as mesmas
se conhecam e se afirmem. Nesta linha de pensamento, o educador deve também
conhecer os interesses de todas as criangas do grupo, facilitando assim a criacdo de
situagOes de aprendizagem. Post e Hohmann (2011), referem que o educador a medida
que o tempo vai passando, comeca a ver o0 dia através dos olhos da crianca.
Aprendi que para ser educadora, ndo basta so ter a teoria aliada a pratica, €
muito mais do que isso, é desenvolver a capacidade de refletir sobre a minha prética no
sentido de tracar caminhos que conduzam a construcdo da minha identidade
profissional. As minhas insegurancas antes de intervir dissipavam-se assim que eram
colocadas em prética, ou seja, a a¢do para mim funcionou tal e qual um catalisador.
Em suma, e tendo em consideragé&o tudo o que ja foi referido, reconheco que a
minha préatica estard em constante mudancga e perante as experiéncias vividas, tenho a
certeza que irei evoluir muito mais, procurando sempre melhorar a cada dia. Dando
como terminados estes dois anos de mestrado, sinto que cresci e transformei-me numa
pessoa e profissional muito melhor. Agradeco a todos os profissionais, criangas e
familias que se envolveram neste meu caminho, foram sem ddvida muito significantes
porque sem o apoio de todos eles certamente ndo conseguiria chegar até onde cheguei.
Viver estas duas praticas da maneira que vivi, foi uma experiéncia especial e marcante
para mim e que me proporcionaram momentos muito felizes e de grandes
aprendizagens significativas. Nunca esquecerei estas experiéncias, nem todos 0s
momentos dificeis que ultrapassei para chegar até aqui e que me fizeram evoluir e
sentir-me mais segura como futura profissional. Concluo este percurso com a certeza
de que dei tudo o que tinha para dar e estou muito orgulhosa de mim, por ter chegado

até aqui.
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L. CONSIDERACOES FINAIS



Ao chegar até aqui, o fim do meu percurso académico, importa refletir acerca
das aprendizagens, experiéncias e vivéncias que adquiri enquanto educadora estagiaria
e a importancia que tiveram para o meu percurso profissional. Ao destacar as maiores
aprendizagens que adquiri neste caso ao nivel teérico, importa falar inicialmente na
elaboracédo do portfélio de estagio (cf. Anexo A), onde estédo presentes todos o0s registos
de observacdo (notas de campo), as reflexdes semanais e as planificacdes das
atividades que fui desenvolvendo. De acordo com Rodrigues (2009), este portfolio
representa uma estratégia formativa, reflexiva e avaliativa, que neste caso
desempenhou um papel fundamental na minha pratica, uma vez que a utilizacdo deste
instrumento, possibilitou a melhoria do meu desempenho ao longo da PPSII,
possibilitando-me uma reflexdo constante, tanto individualmente, como partilhada com
a educadora cooperante.

Relativamente a presente investigacdo, tal como a da PPSI, revelaram-se
também ferramentas essenciais no meu percurso académico, permitindo-me manter
uma observacdo mais atenta e rigorosa, e desenvolver competéncias e habitos
investigativos. Importa referir que a mesma, contribuiu igualmente no meu processo de
aprendizagem, permitindo-me aprofundar e reconhecer quais as areas de interesse das
criangas e como decorrem as interacdes entre si. Em concordancia com Hohmann e
Weikart (2011), as intera¢des sociais permitem as criangas compreenderem o mundo
social a sua volta, construindo relacdes e interpretando as a¢des dos outros.

E importante também destacar, a importancia das minhas intencionalidades
educativas, tendo em conta os interesses, as potencialidades e as fragilidades das
criangas. Este foi sem duvida uma das aprendizagens mais significativas no decorrer
das duas préticas, uma vez que para definir as minhas intencionalidades, procurei ser
mais observadora e atenta a todas as criancas e aos seus habitos e interesses. De
acordo com Parente (2012), é importante proporcionar experiéncias que atendam aos
interesses do grupo ou das criangas, proporcionando-lhes aprendizagens significativas.
Deste modo, o meu foco inicial foi sem davida conhecer o grupo de criangas no geral, e
cada crianca individualmente, proporcionando-lhes oportunidades, dando-lhes voz e
escutando-as atentamente. Segundo Silva et al. (2016), de modo a proporcionar-se um
ambiente estimulante que promova aprendizagens significativas e diversificadas, com
igualdade de oportunidades para todas as criancas, é crucial a importancia de observar,
registar, documentar, planear, agir e avaliar de forma a poder adequar a minha pratica

pedagogica sempre que necessario e, desse modo, promover praticas pedagogicas de

68



qualidade (Portugal, 2012). Em conformidade, pretendo levar para o meu futuro
profissional, a compreenséo da crian¢ca como um ser Unico, tal como assume Portugal
(2008), uma crianca com carateristicas e capacidades individualizadas, e que nédo € a
sua idade que define 0 que a mesma esta preparada ou ndo para fazer, mas também
as experiéncias e as vivéncias passadas.

Ao terminar esta etapa, importa igualmente frisar a importancia de planear e
refletir diariamente acerca das minhas intencionalidades, perante a intervencao
pedagdgica, procurando sempre proporcionar oportunidades e experiéncias que
fomentem o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas.

Em relacdo a investigacdo que realizei, foi sem davida essencial na minha
formagao enquanto futura educadora de infancia, uma vez que a mesma permitiu-me
desenvolver e adquirir novos conhecimentos relacionados com a temética em questéo.
Deste modo, considero que a pratica investigativa é algo essencial na vida do educador,
possibilitando a aquisicdo de diversos conhecimentos e aprendizagens ao longo da sua
vida profissional. Tal como refere Névoa (2002), “E preciso ir além dos “discursos de
superficie” e procurar uma compreensao mais profunda dos fenémenos educativos.
Estudar. Conhecer. Investigar. Avaliar. Caso contrario, continuaremos reféns da
demagogia e da ignorancia. As mudancas nas escolas estéo, por vezes, tdo préximas
que provocam um efeito de cegueira. S6 conseguiremos sair da penumbra através de
uma reflexdo colectiva, informada e critica. (p. 29) Na mesma linha de pensamento,
Ponte (2002), defende que “a investigagdo sobre a sua pratica é, por consequéncia, um
processo fundamental de construgdo do conhecimento sobre essa mesma pratica e,
portanto, uma actividade de grande valor para o desenvolvimento profissional” (p. 3).

Diante do presente estudo, € pertinente ressaltar que 0 mesmo pode apresentar
algumas limitag6es, nomeadamente no que concerne a recolha de dados, onde poderia
ter sido interessante a realizacdo de uma investigacdo mais detalhada acerca das
interacbes das criangas nas demais salas da organizacdo socioeducativa. Em
investigacao futura, afigura-se-me ainda interessante analisar o impacto que cada area
podera ter nas interacdes que decorrem entre 0s pares.

Tendo em conta a PPSII, importa reforcar que o contexto socioeducativo se rege
por um modelo pedagdgico préprio, que é baseado na livre escolha e que defende os
principios da pedagogia de participagdo. De acordo com Formosinho e Oliveira-
Formosinho (2008), a pedagogia de participacdo assenta na criagdo de ambientes

pedagogicos, onde as interagfes e as relagbes possam sustentar atividades e projetos
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conjuntos, permitindo a crianga construir a sua prépria aprendizagem e celebrar as suas
realizacdoes. Confesso que o primeiro impacto com este contexto, foi um pouco
assustador quanto a dindmica das escolhas, mas ap6s esse primeiro periodo
identifiguei-me de imediato com os principios das perspetivas participativas, e nos quais
eu me revejo e privilegio enquanto futura profissional. Deste modo, posso afirmar que
as préticas que vivi nos dois contextos, contribuiram para me definir enquanto futura
educadora de infancia.

Em suma, considero que o percurso tracado até aqui, foi repleto de vivéncias e
experiéncias que me permitiram absorver imensos conhecimentos fundamentais para o
meu crescimento a nivel pessoal e profissional e que me prepararam para o longo
caminho que ainda vou percorrer. Foi um percurso desafiante, onde me propus sempre
a fazer mais e melhor, sempre com muita dedicacgéo, respeito e ambicao, tanto para as

criangas como para as equipas educativas.
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ANEXOS



ANEXO A.

Portefélio da Pratica Profissional
Supervisionada



Por uma questdo de confidencialidade, o Portefélio da Pratica Profissional
Supervisionada consta num documento PDF a parte, denominado por Portfélio PPS Il -
Inés Cruz 2022310-MEPEA.
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ANEXO B.

Tabela de caracterizac¢do do grupo de criangas



AA
AH
AS
BL
BT
BO

CS
DO

DM

DR

EG

GR

GA

GP

HG

JD

JP

Feminino
Masculino

Feminino

Feminino
Feminino

Feminino

Feminino
Masculino

Masculino

Masculino

Masculino

Masculino

Masculino

Masculino

Masculino

Masculino

Masculino

12-11-2019
25-06-2019
26-12-2019
24-01-2020
14-01-2020
19-01-2020

10-09-2019
19-03-2020

10-06-2019

17-04-2019

07-12-2019

11-11-2019

02-10-2019

17-09-2019

19-04-2019

21-06-2019

06-01-2020

3 anos e 10 meses
4 anos e 3 meses
3 anos e 9 meses
3 anos e 8 meses
3 anos e 8 meses
3 anos e 8 meses

4 anos
3 anos e 6 meses

4 anos e 3 meses

4 anos e 5 meses

3 anos e 9 meses

3 anos e 10 meses

3 anos e 11 meses

4 anos

4 anos e 5 meses

4 anos e 3 meses

3 anos e 8 meses

4 anos e 2 meses
4 anos e 7 meses
4 anos e 1 més

4 anos

4 anos

4 anos

4 anos e 4 meses
3 anos e 10 meses

4 anos e 7 meses

4 anos e 9 meses

4 anos e 1 més

4 anos e 2 meses

4 anos e 3 meses

4 anos e 4 meses

4 anos e 9 meses

4 anos e 7 meses

4 anos

Transitou de outra sala de pré-escolar (sala T.)

Transitou de outra sala de pré-escolar (sala T.)

Transitou de outra sala de pré-escolar (sala T.)
Transitou do Bercgario (sala XL)
Transitou do Bercario (sala XL)
Transitou do Bercario (sala XL)

Transitou de outra sala de pré-escolar (sala T.)
Transitou do Bercario (sala XL)

Transitou de outra sala de pré-escolar (sala T.)
Transitou de outra sala de pré-escolar (sala T.)
Transitou de outra sala de pré-escolar (sala T.)
Transitou de outra sala de pré-escolar (sala T.)
Transitou de outra sala de pré-escolar (sala T.)
Transitou de outra sala de pré-escolar (sala T.)
Transitou de outra sala de pré-escolar (sala T.)
Transitou de outra sala de pré-escolar (sala T.)

Transitou do Bercario (sala XL)
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LP

LC

MC

MA

oM

PA

VM

YL

Feminino

Masculino

Feminino

Feminino

Feminino

Masculino

Masculino

Feminino

15-06-2019

27-10-2019

04-03-2020

12-11-2019

08-11-2019

19-09-2019

18-02-2020

26-08-2019

4 anos e 3 meses

3 anos e 11 meses

3 anos e 6 meses

3 anos e 10 meses

3 anos e 10 meses

4 anos

3 anos e 7 meses

4 anos e 1 més

4 anos e 7 meses

4 anos e 3 meses

3 anos e 10 meses

4 anos e 2 meses

4 anos e 2 meses

4 anos e 4 meses

3 anos e 11 meses

4 anos e 5 meses

Transitou de outra sala de pré-escolar (sala T.)
Entrou no presente ano letivo na Instituicdo
Transitou do Bercario (sala XL)
Transitou de outra sala de pré-escolar (sala T.)
Transitou de outra sala de pré-escolar (sala T.)
Transitou de outra sala de pré-escolar (sala T.)
Transitou do Bercario (sala XL)

Transitou de outra sala de pré-escolar (sala T.)
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ANEXO C.

Tabela de caracterizacdo das familias das
criancgas



Crianga

AA

AH

AS

BL

BT

BO

CS

DO

DM

DR

EG

GR

GA

GP

HG

JD

JP

LP

LC

Profissao Mae
Enfermeira
Responsavel Logistica
Sacia-Gerente Spa de
Bebés
Desempregada
Prof? 1 ciclo
Assistente Social
Ajudante de Armazém
Bancaria
Esteticista
Empregada Balc&o
Empregada Limpeza
Desempregada
Assistente de Loja
Esteticista
Assistente Acdo Médica
Técnica Contabilidade
Governanta de Hotel

Técnica de Limpeza

Ajudante de Agao Direta

Profissao Pai
Enfermeiro
Técnico Secretariado
Administrativo
Eletricista Auto
Auxiliar de A¢ao
Educativa
Assistente Social
Bombeiro

Eng. Quimico

Motorista

Op. Fabril
Técnico de Turismo
Nautico

Mecanico

Operador de Loja

Administrativo de
Telecomunicagbes
Chefe Cozinha

Op. Supermercado

Ajudante de Mecanico

N° irmaos

2 (uma frequenta a mesma
sala)

1 (frequenta 1°CEB na
instituicao)

1 (frequenta o 1°CEB na
instituicao)

1 (ja frequentou o nosso Jl)

1 (frequenta o bercario na
nossa instituicao)

1

1 (frequenta o bergario na
nossa instituicao)

1

1 (frequenta a creche na
nossa instituicao)

1 (frequenta a sala Intelectual
na instituicao)

2
(um ja frequentou o Jl na
instituicao)
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MC

MA

oM

PA

VM

YL

Cabeleireira
Enfermeira
Professora 1°ciclo
Educadora de Infancia
(ensino especial)

Prof? 1° ciclo

Aux. Saude

Op. Vendas

Enfermeiro

Professor (PT)

Montador de pneus

Engenheiro

2 (uma frequenta a mesma
sala)

1 (frequenta o 1°ciclo na
instituicao)

89



ANEXO D.

Roteiro ético



Principios éticos e

deontolégicos na

investigacao com criangas
(Tomas, 2011)

1.

Objetivos
trabalho

do

Pratica Profissional Supervisionada Il (PPS Il)

Segundo Tomas (2011), a explicagéo dos objetivos do trabalho,

devem de ser explicados a todos os intervenientes,
estabelecendo-se desse modo uma ética democratica. Ao iniciar
a minha Pratica Profissional Supervisionada |l senti a
necessidade de me apresentar a toda a equipa pedagdgica e a
respetiva organizagdo socioeducativa, tal como as criangas do
grupo onde fui inserida. Esta apresentacao e varias conversas
informais permitiram-me explicar quem era eu e em que consistia
ali a minha presenga durante todo o periodo da pratica.
Relativamente as criangas, a educadora apresentou-me e
também facilitou esta primeira interagdo com o grupo. Quanto a
equipa educativa, dispus de conversas diarias informais com
todos os elementos, expondo as minhas dulvidas e ideias,
solicitando a sua colaboracéo. Diariamente discuti ideias com a
educadora, sobre a minha intervengéo pedagdgica, duvidas e
planificagdes pensadas, refletindo em conjunto de modo a
melhorar e a aperfeigoar a minha pratica. Em relagéo as familias,

elaborei uma carta de apresentacdo que a educadora,

Principios para uma Etica Profissional
(APEI, 2011)

Compromisso com as criancas:

- “‘Respeitar  toda a crianga,

independentemente da sua religido,
género, etnia, cultura, estrato social ou
com necessidades educativas especiais,
incluindo-a e promovendo e divulgando
os seus direitos consignados na
Convengao Internacional” (p.1).

Compromisso com as familias:

- “Promover a participagcao e acolher os
contributos das familias, aceitando-as
como parceiras” (p. 2).

equipa de

Compromissos com _a

educativa:

- “Respeitar os colegas de profisséo e
colaborar com todos os intervenientes na
equipa educativa nao discriminando

qualquer colega” (p. 2).
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2. Custos e beneficios

posteriormente, permitiu expor na porta de acesso a sala. Esta
carta de apresentagao fez-me chegar as familias, com o intuito
de me dar a conhecer e de explicitar os objetivos a cumprir
durante a minha presenca na pratica. Para além disto, sempre
que possivel, durante o momento do acolhimento das criancas
cumprimentei os pais pessoalmente e privilegiei de conversas
informais com os mesmos.

Em qualquer que seja a investigagdo, é essencial ter em
consideracdo eventuais custos para as criangas, tais como
2011).

investigagdo em causa ndo apresenta nenhum custo ao grupo

possiveis beneficios (Tomas, Considero que a
de criangas, as familias, ou até mesmo a equipa educativa, tendo
sempre em conta o respeito e o bem-estar de toda a comunidade
em todas as acbes e atividades realizadas. Em relagdo aos
beneficios, houve sempre uma preocupacao na planificagao de
atividades que fossem ao encontro dos interesses e
necessidades do grupo, promovendo aprendizagens mais

significativas.

- “Partilhar informagdes relevantes no
seio da equipa dentro dos limites da

confidencialidade” (p. 2).

Compromissos com as criancas:

‘Responder com qualidade as

necessidades educativas das criangas,
isso todas as

promovendo para

condicbes que estiverem ao seu alcance”
(p. 1).

‘Promover a aprendizagem e a

grupo
cooperada, estimulante, ludica, aberta a

socializagdo numa vida de
comunidade” (p. 1).

Compromisso com a equipa educativa:

- “Contribuir para o debate, na busca de
alcancar praticas de qualidade que
ressalvem os interesses das criangas” (p.

2).
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3. Respeito
privacidade

confidencialidade

pela

e

Perante a privacidade e a confidencialidade, Tomas (2011),
defende que “estas questdes deverao ser sujeitas a negociagao,
considerando sempre a posicdo dos autores quando s&o
retiradas citagcbes de entrevistas e se pretende torna-las
161). O

socioeducativa onde decorreu a PPS |I, tal como os dados

publicas” (p. reconhecimento da organizagao
fornecidos pelas familias nunca foram identificados no trabalho
escrito, respeitando a privacidade e confidencialidade. Garanti
sempre a privacidade de todos os elementos, nunca
identificando o nome das criancas, equipa educativa ou familias,
adotando o sistema de siglas para a identificacdo dos seus
nomes quando presentes em registos escritos. Quanto aos
registos fotograficos, disponibilizei as familias um consentimento
informado sobre a captacao de fotografias, garantindo que iria
sempre ocultar os dados de identificagcdo da crianca e
salvaguardar o seu rosto. Os registos fotograficos obtidos, foram
sempre que possivel registados em angulos onde ndo fossem
captados os rostos e quando nao foi possivel, os mesmos foram
desfocados para manter a confidencialidade. Em relagao aos
restantes consentimentos, nomeadamente o correspondente ao
portfélio da crianga é importante referir que, neste foi pedida a

autorizagao a familia para a participagdo da crianga na

Compromisso com as criancas:

“‘Respeitar a privacidade de cada

crianga e garantir o sigilo profissional” (p.

1).

Compromisso com as familias:

“‘Manter sigilo relativamente as
informagcbes sobre a familia (salvo
excegoes que ponham em risco a

integridade da crianga)” (p. 2).

Compromisso com a equipa educativa:

- “Partilhar informagdes relevantes no
seio da equipa dentro dos limites da

confidencialidade” (p. 2).
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4. DecisOes acerca de
quais as criangas a

envolver e a excluir

5. Planificagao e
definicdo dos objetivos e

métodos da investigagao

elaboracao do portfélio, tal como foi apresentada a finalidade do
mesmo, garantindo o anonimato da crianga.

Considerando o tema da investigacao, optei por incluir todas as
criangas, tendo sempre em consideragcdo, o0 respeito e 0
interesse pela vontade de participacdo ou nao das criangas, nas

atividades propostas.

Tomas (2011), refere que, tanto as criangas, como os adultos
envolvidos na investigagcao “devem ser informados acerca dos
objetivos e da natureza da investigagao” (p. 163). Deste modo a
problematica identificada, requereu um trabalho colaborativo
com a equipa educativa, partilhando quais seriam os objetivos e
métodos que havia estabelecido para a investigagédo. Tive em
conta os meus interesses pessoais, de modo a nunca me

sobrepor as necessidades e interesses das criangas.

Compromisso com as criancas:

- “Cuidar na relacao educativa a gestao
da “aproximacao” e da “distancia”, do
respeito pela individualidade,
sentimentos e potencialidades de cada
criancga utilizando o seu poder no sentido
da autonomia de cada uma” (p. 1).
‘Promover a aprendizagem e a
de grupo

cooperada, estimulante, ludica, situada

socializacdo numa Vvida
na comunidade e aberta ao mundo” (p.2).

Compromissos com a equipa educativa:

- “Ser solidario com os seus colegas de
trabalho nas decisbes tomadas em
conjunto e nas situagoes dificeis” (p. 2).

- “Trabalhar em equipa, promovendo uma
relacdo de confianga, cooperagdo € uma
pratica reflexiva” (p. 2).

- “Contribuir para o debate, na busca de

alcangar praticas de qualidade que

94



6. Consentimento

informado

Quanto ao consentimento informado entregue as
familias, e apés manter uma conversa com a educadora acerca
do mesmo, decidimos que o melhor seria eu entrega-los num
momento do acolhimento das criancgas, falando diretamente com
os familiares e explicando que a protecdo da identidade da
crianca nos registos fotograficos estaria garantida e ainda,
informando acerca do direito de querer revogar o consentimento
a qualquer altura, sem quais queres impedimentos. Em relagao
a entrevista e ao inquérito por questionario realizados, elaborei

uma autorizagao para a concretizacdo dos mesmos.

ressalvem os interesses das criancas” (p.
2).

Compromisso com as criancas:

“‘Respeitar a privacidade de cada
crianga e garantir o sigilo profissional” (p.
1).

Compromisso com as familias:

“‘Manter sigilo relativamente as
informacbes sobre a familia (salvo
excegoes que ponham em risco a
integridade da crianga).” (p. 2)

Principios: “O__Respeito — enquanto

exigéncia subjetiva de reconhecer,
defender e promover a intrinseca e
inalienavel dignidade da pessoa humana”
(p. 1).

‘A Responsabilidade — enquanto atitude

dinAmica que permite “dar resposta’ o
mais correta possivel, no sentido do bem
do(s) outro(s), e que exige uma

mobilizagdo pessoal atenta e solicita” (p.

1.
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7.Usoe relato das

conclusoes

8. Possivel impacto
nas criangas,

familias ou equipa

No que diz respeito a investigacao, apos terminada, pretendo
partilhar com a equipa educativa, e com as familias um exemplar
do relatério, de modo que possam ter acesso a todos os

resultados obtidos com a investigacdo implementada.

Segundo Tomas (2011), “é fundamental que o investigador
considere ndo somente o impacto provocado nas criangas
envolvidas na investigacdo”, mas também nas respetivas
familias e na equipa educativa (p. 166). Penso que existira um

impacto positivo para as criangas, uma vez que no decorrer da

Compromisso com as criancas:

‘Promover a aprendizagem e a
socializagdo numa vida de grupo
cooperada, estimulante, ludica, aberta a

comunidade” (p. 1).

Compromisso com a equipa educativa:

“Partilhar informacdes relevantes no
seio da equipa dentro dos limites da

confidencialidade” (p. 2).

Compromisso com as familias:

- “Fornecer as familias informacgdes (...)
Informa-las acerca do dia-a-dia da
crianca e sobre eventuais situagoes
excecionais” (p. 2).

Compromisso com as criancas:

“‘Responder com qualidade as
necessidades educativas das criangas,
promovendo para isso todas as

condi¢des que estiverem ao seu alcance”
(p. 1).
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investigagao, irei procurar entender como se estabelecem as

interacdes sociais. Compromisso com a equipa educativa:

De um modo global, penso que no decorrer da PPSII, - “Contribuir para o debate, na busca de
proporcionei oportunidades enriquecedoras as criangas e alcancar praticas de qualidade que
relativamente as familias estabeleci relagdes positivas, ressalvem os interesses das criangas” (p.
procurando mostrar-se sempre disponivel. 2).

Compromisso com as familias:

- “Fornecer as familias informacgdes (...)
Informa-las acerca do dia-a-dia da
crianca e sobre eventuais situagbes
excecionais” (p. 2).

Tendo em conta que todo o processo investigativo deve Compromisso com as criancas:

assumir a transparéncia e as metodologias participativas - “Promover a aprendizagem e a
9. Informacgao as (Tomas, 2011), pretendo partilhar todas as informagdes, dentro socializagdo numa vida de grupo
criancas e adultos/as da confidencialidade, com a equipa educativa, as criancas e as cooperada, estimulante, lidica, aberta a
envolvidos/as familias, através de conversas informais, explicitando os comunidade.” (p. 1).

objetivos da minha intervenc¢ao e da minha investigacao. Compromisso com as familias:

- “Fornecer as familias informagdes sobre
o desenvolvimento concreto da crianca e
informa-las acerca do dia-a-dia da criancga

€ sobre eventuais situagdes excecionais”
(p.2).
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10. Tratamento

dados

dos

Apbs a entrega final do relatério da minha Pratica Profissional
Supervisionada Il comprometo-me a eliminar todos os registos

relacionados com as criangas e com a instituicdo socioeducativa.

Compromisso com a equipa educativa:

- “Partilhar informagdes relevantes no
seio da equipa dentro dos limites da
confidencialidade” (p. 2).

Compromisso com as criancas:

- “Respeitar a privacidade de cada

crianga e garantir o sigilo profissional” (p.

1). Compromisso com a equipa
educativa:

- “Partilhar informagdes relevantes no
seio da equipa dentro dos limites da
confidencialidade” (p. 2).

Compromisso com as familias:

“‘Manter sigilo relativamente as
informagcbes sobre a familia (salvo
excegbes que ponham em risco a

integridade da crianga)” (p. 2).
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ANEXO E.

Consentimento informado as familias sobre a
investigagao



m I . $YDNE ESCOLA SUPERIOR
I POLITECNICO Ity DE EDUCACAO
p PELISEOR B o Liseon

CONSENTIMENTO INFORMADO

O presente consentimento serve para informar que irei realizar uma investigacdo com
as criancas do grupo da Sala das Express@es. O objetivo desta investigagdo passa por
entender quais as escolhas das criancas e como se processa a (re)configuracdo das
interacbes sociais numa sala de jardim-de-infancia. Deste modo, venho por este meio
solicitar autorizagdo para a participacdo do seu educando nesta investigacdo. Importa
mencionar que, durante a investigacao, os interesses das criancas serao tidos em conta
através do uso de uma pluralidade de metodologias centradas na crianca e adequadas
as idades e caracteristicas das mesmas. Qualquer informacéo sobre o seu educando(a)
sera identificada apenas com as iniciais do nome do seu educando, ndo permitindo que
seja identificado. Os dados recolhidos néo serdo partilhados com ninguém, exceto para
fins de investigagdo cientifica e comunicagéo cientifica. Peco, entdo, que assinale o
presente protocolo como forma de declarar a sua autoriza¢do para a participacdo do

seu educando na investigacgao:

Declaro que autorizo / ndo autorizo (riscar a op¢do que ndo_se aplica) que o meu

filho/educando participe na elaboragéo deste portfolio.

Assinatura do Encarregado de Educacéo:

Assinatura da Educadora Cooperante:

Assinatura da Estagiaria:

Data: / /
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ANEXO F.

Guido de entrevista/inquérito por
guestionario realizado a Educadora (ooperante
e a (oordenadora do JI



Guido de Entrevista e Inquérito por questionario

Destinatarias: Educadora de Infancia e Coordenadora do Jardim-de-Infancia
Objetivos:

e Caracterizar as concecgdes acerca das abordagens e modelos pedagogicos em Jardim-de-Infancia;
e Analisar a relagao entre as concec¢des dos/as educadores/as acerca das abordagens e modelos pedagdgicos em Creche e a

pratica pedagdgica;

e Caracterizar as familias e o seu papel na organizacdo do ambiente educativo.

Blocos de Informagdo Objetivos especificos Formulagao de questées Observagoes

- Esta entrevista tem como principal objetivo a obtengéo de informagéo necessaria a realizagao

A.Legitimagéo da N ) do topico “caraterizagéo reflexiva do contexto socioeducativo” referente ao relatério da PPS 1.
] L e Legitimar a entrevista; ] ] ] ]
entrevista e motivacéo - O seu carater é confidencial e o anonimato dos dados é garantido.
) e Motivar o entrevistado. ) )
do/a entrevistado/a - Autoriza que grave a entrevista?

- Assim que tiver a devida transcrigao envio-lhe para validagao

B1. Qual a sua formagao?

L _ B2. Ha quanto tempo exerce fun¢bes de educador/a de
B. Definicdo do perfil do/a | ¢ Conhecer o percurso o
_ infancia?
entrevistado/a profissional do/a educador/a o ) o
B3. O que significa, para si, ser educador/a de infancia?

B4. Fale-me do seu percurso profissional.
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B4. Ja trabalhou segundo determinado modelo pedagdgico?
Qual? Porqué?

B4.1. Em Creche ou JI?

B5. Fale-me do seu percurso nesta organizagcédo

socioeducativa.

C. Perspetivas sobre a
educacao de infancia e
contextos educativos:

¢ Importancia da
educacao dos 0 aos 3
anos;

¢ Importancia
socioeducativa do

Jardim-de-Infancia

e Compreender o grau de
importancia que a educadora
atribui ao Jardim-de-Infancia

e |dentificar o papel do Jardim-de-
Infancia para as criangas dos 3

aos 6 anos

C1. O que significa para si a educagao dos 3 aos 6 anos?
C2. Qual a importancia do Jardim-de-Infancia para a(s)
crianga(s)? E para as familias(s)?

C3. Enquanto educadora de infancia, costuma promover a
participagdo dos pais e/familias em contexto Jardim-de-

Infancia? De que modo?

D.Concegéo e lugar da(s)
crianga(s) no Jardim-

de-Infancia

o Caraterizar concegodes de
crianga e infancia

e Compreender e situar o(s)
lugar(es) das criangas no

Jardim-de-Infancia

D1. Como define crianga?

D2. Considera que a crianga é considerada da mesma forma
em Creche e em Jardim de Infancia? Porqué?

D3. Como caracteriza o grupo de criangas com o qual
trabalha atualmente? Como faz esse diagndstico?

D4. Quais as areas/espacos e as atividades preferidas do

grupo?
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E. Modelos pedagdgicos

(concegdes e praticas)

e |dentificar os principios
pedagoégicos seguidos pelo/a

educador/a.

e |dentificar o modelo pedagdégico
implementado pelo/a

educador/a.

E1. A organizagado socioeducativa adotou algum modelo

pedagoégico?

E2. A sua pratica é norteada por algum modelo pedagdgico?
E2.1. Se sim, qual(is) o(s) principio(s) subjacente(s)?

Como ofs) implementa? A implementagdo do modelo em

questao provocou alteragdes no modo como perceciona a

crianga?

E2.2. Se né&o, porqué? Qual(is) o(s) principio(s) que

orientam a sua pratica pedagogica? Como os definiu?

E3. Que outros modelos pedagoégicos conhece? De entre

eles, com quais ja trabalhou?

E4. Qual a sua opinido acerca da adogdo de modelos

pedagégicos em Jardim-de-Infancia? Que vantagens e/ou

desvantagens para os adultos? E para as criangas?

F. Organizacéo do

ambiente educativo

e Compreender como o
profissional de educagéo
organiza e gere o ambiente

educativo.

F1. Como organiza o ambiente educativo? Como é
organizado o tempo, o grupo e o espago/materiais?

F1.1 Quem é o responsavel pela organizagdo do ambiente
educativo da sala?

F2. Quais sido as suas prioridades relativamente a
organizagdo do ambiente educativo? Como as define?

F2.1 As familias participam na organizacdo do ambiente

educativa? Se sim, como?
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G. Papel do educador
perante o modelo

pedagdgico

Compreender qual a influéncia
do educador perante o modelo

pedagégico da Instituicdo

G1. Qual a intervengéo do educador no momento da escolha
das salas?

G2. Qual é o papel da equipa educativa no processo de
escolha das salas e das areas? Que papel pode ter o adulto
na mediagao/regulacao da escolha? Que estratégias podem

ser utilizadas?

H. Concluséo da

entrevista

¢ Finalizar a entrevista

Chegamos ao fim da entrevista, recorda-se de algo mais que
considere ser pertinente em relacdo aos aspetos
mencionados ao longo da entrevista?

Obrigada pela sua disponibilidade
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ANEXO 6.

Transcricdo da entrevista realizada a
Educadora (Cooperante



Destinatéria: Educadora Cooperante de Infancia

Objetivos:

o Caracterizar as concegdes acerca das abordagens e modelos pedagdgicos em
Jardim-de-Infancia;
e Analisar a relagdo entre as concecbes dos/as educadores/as acerca das

abordagens e modelos pedagogicos em JI e a pratica pedagdgica;
e Caracterizar as familias e o seu papel na organizagdo do ambiente educativo.

A. Legitimagao da entrevista e motivagao do/a entrevistado/a

A1l. Esta entrevista tem como principal objetivo a obteng&o de informagéo necessaria a
realizacado do tépico “caraterizacao reflexiva do contexto socioeducativo” referente ao
relatorio da PPS 1.

A2. O seu carater é confidencial e 0 anonimato dos dados é garantido.
A3. Autoriza que grave a entrevista?
A4. Assim que tiver a devida transcricao envio-lhe para validagéo
B. Definicao do perfil do/a entrevistado/a
B1. Qual a sua formacao?
“Fiz licenciatura em Educacéo Basica e Mestrado em Educacéo Pré-Escolar.”
B2. H& quanto tempo exerce fun¢des de educador/a de infancia?
“‘Ha 11 anos.”
B3. O gue significa, para si, ser educador/a de infancia?

“Ser educadora significa poder proporcionar experiéncias, respeitar a individualidade de
cada crianca, procurar valorizar as suas opinides, apoiar conquistas, a sua participacao
e autonomia...é aprender também com elas que nos ajudam a crescer pessoalmente e
profissionalmente todos os dias. E envolvermo-nos em mil atividades, histérias e
brincadeiras sem fim, tendo em conta 0s seus interesses e necessidades e estarmos
presentes para cada um. E também recebermos abracos, beijinhos e termos sempre 25

SOrrisos a nossa espera e que nos fazem ter a certeza de termos escolhemos a profisséo
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certa. Ser educadora de infancia é a melhor profissdo do mundo e a mais gratificante!

Sou mesmo apaixonada por aquilo que faco.”

B4. Fale-me do seu percurso profissional. Ja trabalhou segundo determinado modelo

pedagogico? Qual? Porqué?

“Ao longo da licenciatura e do mestrado, fui tendo contacto com os modelos High/Scope
e 0 Movimento da Escola Moderna (através dos estagios) com que me identifiquei
bastante. Também fiz alguns workshops do modelo Waldorf e sdbados pedagdgicos do
MEM. Na&o acho que haja um modelo pedagdgico ideal e que seja perfeito, mas sim
absorver e tirar partido do melhor que cada um tem. Na minha pratica é isso que tento
fazer, tirar um bocadinho do MEM, do High/Scope, Waldorf, das teorias de Piaget e
Vigotsky, da pedagogia Montessori e Reggio Emilia...Neste Jardim de Infancia, também
temos um modelo pedagogico proprio, de escolha livre e depois cada educadora tem a
liberdade de estruturar a sua pratica de acordo com aquilo que se sente mais a vontade

e com base nos principios da instituicéo.”

B4.1. Em Creche ou JI?

“Sempre em Jardim de Infancia.”

B5. Fale-me do seu percurso nesta organizagéo socioeducativa.

“Iniciei o meu percurso com Estagio Profissional na Componente de Animacao Sécio-
educativa onde estive com criancas dos 3 aos 6 anos e no segundo ano fui responsavel
nas AAAF’s também com a mesma faixa etaria e ainda responsavel da Ludobiblioteca
onde em conjunto com outra colega dinamizavamos atividades para as turmas de
1°ciclo. Posteriormente fui para a valéncia de Jardim de Infancia onde me mantenho até

hoje.”
C. Perspetivas sobre a educagao de infancia e contextos educativos:
C1. O que significa para si a educacéo dos 3 aos 6 anos?

“A educacédo dos 3 aos 6 € a primeira etapa do processo de educacgao e por esse motivo
como educadores temos um papel importante, pois € nestas idades que a crianca esta
a moldar a sua personalidade, a ganhar competéncias ao nivel das habilidades motoras,
da linguagem, sociais, cognitivas... Cabe a nds potenciar essas aprendizagens com

base nas teorias que defendemos, tendo o cuidado de adaptar sempre ao nosso
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contexto e realidade, ao grupo que temos e envolver sempre as familias em todo o

processo.”

C2. Qual a importancia do Jardim-de-Infancia para a(s) crianca(s)? E para as

familias(s)?

‘Para as criancas tem uma importancia significativa, principalmente ao nivel da
socializacao entre pares, na relagdo com os outros e na formacao pessoal e social. De
estimular as criancas e prepara-las para o futuro. Ha familias que valorizam bastante o
Jardim de Infancia e outras nem tanto. Procuramos sempre envolvé-las em todo o
processo educativo, seja em projetos que surjam na sala ou valéncia, recolher
informacdes sobre um tema, construir algum material... quanto mais os pais se sentirem
envolvidos na nossa dindmica melhor. Claro que depois a participacdo de cada familia
varia de acordo com as suas vivéncias e a sua realidade e temos que ter sempre iSso
em conta para ndo nos sentirmos frustrados por determinada familia n&o participar tanto,

por exemplo.”

C3. Enquanto educadora de infancia, costuma promover a participacdo dos pais

e/familias em contexto Jardim-de-Infancia? De que modo?

“Sim... em projetos que surjam na sala, na sua participagcao em varias atividades, virem
a sala falar sobre a sua profissdo, contar uma histéria, construirem algum material,
levarem o portfélio do filho para casa para verem a sua evolucdo... também convidamos
0S pais varias vezes a escola para participarem em iniciativas como por exemplo o
aniversario da instituicdo, assistirem a apresentacfes dos filhos ou para entregarmos
0s registos de observacao e relatérios pedagégicos. A nossa sala estd sempre de portas
abertas para receber as familias. As paredes da nossa valéncia (corredor e salas)
também comunicam muito daquilo que vamos fazendo ao longo do ano para que as

familias possam ver.”
D. Concecao e lugar da(s) crianga(s) no Jardim-de-Infancia
D1. Como define crianca?

D2. Considera que a crianca é considerada da mesma forma em Creche e em Jardim
de Infancia? Porqué?

109



D3. Como caracteriza o grupo de criangcas com o qual trabalha atualmente? Como faz

esse diagnostico?

“S&ao um grupo heterogéneo constituido por 14 rapazes e 11 raparigas com idades entre
0s 3 e 0s 4 anos. E um grupo interessado e participativo que adere bem as propostas
de atividades e a novas experiéncias. No entanto, ainda tém pouca capacidade de
concentracdo e por vezes dispersam-se bastante. Sao criangcas muito alegres e
extrovertidas. Gostam de partilhar novidades e séo bastante conversadores, ainda
revelando alguma dificuldade em respeitar a vez do outro. Este diagnéstico foi feito com
base na observacao direta, em conversas informais com a colega de sala e equipa, nos

processos individuais das criangas.”
D4. Quais as areas/espacos e as atividades preferidas do grupo?

“As areas preferidas séo os jogos de chado e de mesa, a lojinha e a modelagem. O grupo
também demonstra interesse pelas sess6es de Expressao Musical, gostam de cantar,

dancar, fazer ritmos e explorar instrumentos musicais.”
E. Modelos pedagégicos (concegdes e praticas)
E1l. A organizag&o socioeducativa adotou algum modelo pedagdgico?
“Sim. “
E2. A sua prética € norteada por algum modelo pedagogico?

“Sim, nas teorias socio-construtivistas de Piaget e Vygotsky, no MEM, High/Scope,

Waldorf, Montessori, Reggio Emilia...”

E2.1. Se sim, qual(is) o(s) principio(s) subjacente(s)? Como o(s) implementa? A
implementacdo do modelo em questéo provocou altera¢gdes no modo como perceciona

a crianca?

“Um dos principios é que a crianca s6 aprende se partirmos do seu meio préximo, sendo
nosso dever estimular e apoiar as intencdes das criancas. Assim as criancas estardo a
realizar aprendizagens significativas e tornam-se mais ativas na construgdo do seu
desenvolvimento e aprendizagem. Outros dos principios é valorizar a opinido, a
participacdo, a autonomia e criatividade de todas as criangcas do grupo, mas sempre
respeitando a individualidade de cada uma e assentar as aprendizagens em

experiéncias do dia-a-dia. Os modelos com que me identifico ttm como principios
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basear a nossa pratica no desenvolvimento natural da crianca, a importancia da rotina
diaria, a observacdo das criancas, o processo planear-fazer-rever e que me fizeram

refletir no modo como olho para o grupo e para cada crianca na sua individualidade.”
E3. Que outros modelos pedagdgicos conhece? De entre eles, com quais ja trabalhou?

“O Movimento da Escola Moderna, Waldorf, High/Scope e Montessori. Ja trabalhei com

o modelo High/Scope no estagio de pré-escolar.”

E4. Qual a sua opinido acerca da adogcdo de modelos pedagdgicos em Jardim-de-

Infancia? Que vantagens e/ou desvantagens para os adultos? E para as criancas?

“Sao importantes, pois, sdo a partir deles que regemos toda a nossa pratica

pedagdgica.”
F. Organizagdo do ambiente educativo

F1. Como organiza o ambiente educativo? Como € organizado o tempo, 0 grupo e o

espago/materiais?

“A sala esta organizada em sete areas distintas, Jogos de Mesa, Jogos de Chéao,
Lojinha, Desenho/Recorte e Colagem, Pintura, Modelagem e Biblioteca. Estéo
identificadas com a fotografia, bem como o nimero de meninos que pode estar em cada
area, contudo ndo quer dizer que nao possa ser negociado e possam estar mais
meninos que o que ficou combinado. A sala € um lugar que permite a autonomia, a
cooperacgdao e a responsabilizacédo, e que transmite as criancas um sentido de tempo e
de continuidade. Toda a organizacéo da sala tem como suporte alguns instrumentos de
trabalho que ajudam na planificacdo e avaliacdo e que regulam o dia-a-dia do grupo.
Estes instrumentos vao sendo construidos desde o inicio do ano, juntamente com as
criangas, para que estas participem ativamente e de forma cooperada na dinamica da
sala e a medida que os vamos implementando em grupo, definimos qual a sua funcgéo,
fazendo o registo e a ilustragdo. Temos também uma rotina diaria que Ihes proporciona
seguranca e sentido de pertenca. Como podes ver, nés privilegiamos sempre a
participacao das criangas nos planeamentos diarios, nos projetos que decorrem na sala,
nas avaliacfes que elas fazem das suas proprias producdes e ainda que as criangas

possam participar ativamente e de forma cooperada na dindmica da sala.”

F1.1 Quem é o responsavel pela organizacado do ambiente educativo da sala?
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“A Educadora, auxiliar e criancas.”

F2. Quais séo as suas prioridades relativamente a organizagdo do ambiente educativo?

Como as define?
“O bem-estar, seguranca, motivacdo e independéncia das criangas.”
F2.1 As familias participam na organizagdo do ambiente educativa? Se sim, como?

“Sim. Este ano pedimos por exemplo as familias que trouxessem revistas para

podermos utilizar nos retratos do “Quem Somos?”.”
G. Papel do educador perante o modelo pedagégico

G1. Qual a intervencéo do educador no momento da escolha das salas?

“Na minha perspetiva é importante dar sempre autonomia e capacidade de decisao a
crianca, para que seja capaz de escolher a sala em que quer ficar durante a manha.
Tento por isso que a minha intervencao seja o minimo possivel e que esta escolha parta
de cada crianca. Claro que nem sempre isto acontece, pois por um lado temos criangas
gue tém preferéncia por ficar sempre na sua sala de referéncia e por outro, criancas que
estdo sempre a querer sair e com tendéncia a escolher as mesmas salas. Cabe a nés,
educadores, incentivar as criancas a escolherem outros contextos de aprendizagem,
uma vez que cada sala tem outras areas com objetivos especificos diferentes da nossa
sala de referéncia. De forma a conseguirmos perceber as salas escolhidas por cada
crianca, as educadoras tém uma folha de verificagdo com as 3 salas e 0s nomes de
cada crianca e onde registamos as escolhas do grupo. No caso da sala das E.,
utilizamos um sistema de cores (cada dia da semana tem uma cor diferente) e assim é
possivel sabermos em que dia da semana esteve cada crianca. Uma das estratégias a
gue recorremos quando ha uma crianca que esta mais relutante em escolher uma sala,

€ pedir-lhe que escolha um amigo para ir com ela, o que normalmente resulta bem.”

G2. Qual é o papel da equipa educativa no processo de escolha das salas e das areas?
Que papel pode ter o adulto na mediacao/regulacéo da escolha? Que estratégias podem
ser utilizadas?

“Em todas as salas existe o0 Mapa de Escolha das Areas, que é um mapa de pregas
organizado pelas areas da sala, onde cada crianga marca com o seu cartdo a atividade

gue escolheram fazer. Este mapa permite que as criangas possam autonomamente
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escolher a area para onde querem ir, sem intervencao do adulto, e se esta estiver cheia
negociar com os pares uma forma de solucionar o problema. Responsabiliza-os ainda
pela sua escolha da atividade. Apesar da maioria escolher as areas com autonomia, é
necessario o reforco do adulto para que diversifiquem as atividades e ainda que se
mantenham algum tempo na mesma area. Como disse anteriormente, tentamos nao
condicionar as suas escolhas, no entanto na prética, isso nem sempre é possivel e por
isso temos de utilizar algumas estratégias... Por exemplo, se a crianga estiver
sistematicamente a escolher a mesma area, conversamos com a crianga e incentivamos
a que esta escolha outra area, para que possa diversificar as brincadeiras/atividades
que desenvolve. Podemos apresentar-lhe varias op¢Bes daquilo que ela pode fazer
nessas areas que estamos a sugerir, indo com a crian¢a para a area que ela escolheu,
ajudando-a a organizar-se e a brincar com ela (por vezes ndo escolhem essa area
porque ndo estdo familiarizados com os materiais que la estdo, sendo por isso
importante o adulto proporcionar modelos de jogo).

Também acontece muitas vezes a crianga querer ir para uma area que ja esta lotada e
frustrar-se porque ndo a pode escolher. Neste caso, o que fazemos € ir ter com a
crianca, pedir que nos explique as suas intencdes e apresentar-lhe algumas solugdes:
“Ja tentaste ir perguntar aos amigos que la estdo, se alguém quer trocar contigo?” ou
“O que achas de escolheres outra area para brincar e, entretanto, se alguém sair tu
trocas?”. Considero que também é importante refletirmos sobre esta questao da crianca
estar sempre a escolher a mesma area...Porque é que o faz? Porque estdo la os seus
amigos? Porque se sente mais segura e confiante? Ou porgue o amigo lhe disse para
irem juntos? E essencial percebermos os motivos e observarmos de que forma podemos
desafiar as criancas a diversificar as brincadeiras e a desenvolverem outras
competéncias que ndo adquirem por estarem sempre em determinadas areas. E nosso
dever observar cada crianca e perceber se esta precisa ou ndo de outro tipo de
experiéncias e de que forma podemos intervir e promover uma aprendizagem
significativa.”

H. Conclusao da entrevista

Chegamos ao fim da entrevista, recorda-se de algo mais que considere ser pertinente
em relacdo aos aspetos mencionados ao longo da entrevista?

“Queria dizer-te que tem sido uma enorme mais-valia para todos ter-te aqui connosco e

gue tem sido uma riqueza tanto para mim que te recebe como para as criancas. A cada
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semana que passa tem sido muito gratificante observar a evolu¢do no grupo e isso tem
sido notério por exemplo, no envolvimento das criancas no projeto dos pintainhos, nas

producdes que vao fazendo, nas descobertas, nas partilhas e na autonomia do grupo.”

Obrigada pela disponibilidade
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ANEXO H.

Transcrig¢do do inquérito por questionario
realizado a Coordenadora do JI



Destinataria: Coordenadora do Jardim-de-Infancia

Objetivos:

e Caracterizar as concegdes acerca das abordagens e modelos pedagdgicos em
Jardim-de-Infancia;
e Analisar a relagdo entre as concecdes dos/as educadores/as acerca das

abordagens e modelos pedagogicos em JI e a pratica pedagdgica;
e Caracterizar as familias e o seu papel na organizagdo do ambiente educativo.
A. Legitimacgao do inquérito e motivagao do/a inquirido/a.

A1l. Este inquérito tem como principal objetivo a obtencdo de informacdo necessaria a
realizacado do tépico “caraterizacao reflexiva do contexto socioeducativo” referente ao
relatorio da PPS 1.

A2. O seu carater é confidencial e 0 anonimato dos dados é garantido.
B. Definigédo do perfil do/a inquirido/a

B1. Qual a sua formagéo?

“‘Mestrado em Educacgao de Infancia.”

B2. H& quanto tempo exerce fun¢des de educador/a de infancia?

“Como educadora exerco ha 14 anos.”

B3. O gue significa, para si, ser educador/a de infancia?

“‘Ha quem diga que ser educador é um trabalho facil. Posso dizer que € acima de tudo
um trabalho muito gratificante, cada dia é Unico, cheio de especificidades, de conquistas
e histérias mirabolantes que me ajudariam a escrever um livro. E também um trabalho
que implica uma reflexdo diaria, um conhecimento profundo de cada crianga na sua
individualidade. E sermos capazes de chegar a cada uma delas e irmos ao encontro das
suas necessidades. E um desafio constante, é ter um olhar sempre atento e disponivel
para ouvir e ler os sinais, quer para poder fazer o despiste de situacbes que possam por
em causa o seu desenvolvimento, quer para lhes reconhecer competéncias, valoriza-
las e desenvolve -las. E entdo um trabalho que implica uma grande entrega, dedicacéo

e responsabilidade.”
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B4. Fale-me do seu percurso profissional.

“O meu inicio profissional foi como ama em casa com idades entre os 3 meses e 0s 7
anos. Depois fui trabalhar para uma Instituicdo de criangas com Necessidades de Saude
Especiais e de Aprendizagem, que existia em Carcavelos - A.C.M, como ajudante e
mais tarde como monitora, durante 8 anos. Depois estive 4 anos como monitora dentro
de um bairro social com atividades muito diversificadas assim como em relacdo as
idades que variavam entre os 3 anos e 0s 15 anos. Fiz o curso de auxiliar de educacéo
e depois de monitora. Essa instituicho encerrou e no meu caminho apareceu a
instituicdo I.. Iniciei 0 meu percurso na |., como monitora de ATL e passados dois anos
de ter entrado fiquei como coordenadora dessa mesma valéncia e assim estive durante
longos anos. JA nem lembro quantos!!!! Em 2006 resolvi entrar para a faculdade e tirar
0 curso de educadora que me ajudaram a fundamentar toda a minha pratica e
experiéncia, incentivada por varias pessoas. Depois de terminar o curso fiquei sempre
até aos dias de hoje no Jardim de Infancia como educadora dois anos na sala de
Transi¢do e a seguir na sala do Jogo Dramético. Anos mais tarde assumi a Direcao
Pedagogica do jardim de infancia, onde ainda hoje estou, sempre com sala e grupo de
referéncia.”

B4. J& trabalhou segundo determinado modelo pedagégico? Qual? Porqué?

“‘Apesar de me identificar com alguns modelos, nunca trabalhei com nenhum modelo
na sua integra. Tento tirar partido do melhor de cada um deles, tendo como base o
modelo construtivista e orientando-me pelos principios da pedagogia em participacao.
Assim sendo, utilizo alguns instrumentos de pilotagem do MEM e faco uma abordagem

ao trabalho de projeto e modelo High/ Scope.”

B4.1. Em Creche ou JI?
“Em Jardim de Infancia”
B5. Fale-me do seu percurso nesta organizacdo socioeducativa.
“Ja expliquei na pergunta B4.”
C. Perspetivas sobre a educagao de infancia e contextos educativos:

C1. O que significa para si a educagéo dos 3 aos 6 anos?
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“A Lei-Quadro para a Educacao Pré-Escolar estabelece como principio geral que
“a Educacéao Pré- Escolar que € a primeira etapa de educacao basica no processo
de educacao ao longo da vida, sendo complementar a acdo educativa da familia,
estabelecendo estreita relacdo e favorecendo a formacédo e o desenvolvimento
equilibrado da crianca, tendo em vista a sua plena inser¢do na sociedade como
ser auténomo, livre e solidario”. Assim, torna-se importante: Promover a
autonomia, facultando instrumentos que permitam que as criancas sejam
capazes de organizar a sua rotina e as suas decisfes nas salas; Promover a
livre-escolha responsabilizando as criancas pelas suas decisdes; Desenvolver a
resolucdo de problemas de forma autonoma, levando as criancas a pensar nos
conflitos e nas possiveis resolugbes; Promover a criatividade através da
exploracao das areas do jogo dramatico, dos materiais para a expressao plastica
e das histérias; Promover o sentido critico incentivando a pesquisa e a
curiosidade pelo meio envolvente; Desenvolver a linguagem incentivando o
dialogo, a discussdo e o contato permanente com histérias; Promover o
desenvolvimento fisico. Neste sentido e complementando com as Orientacdes
na Educacao Pré-Escolar pretende-se que se criem oportunidades e condi¢des
necessarias para que as criancas aprendam a aprender, de modo a encarar a

etapa seguinte com sucesso e se perspetiva ao longo da vida.”

C2. Qual a importancia do Jardim-de-Infancia para a(s) crianca(s)? E para as

familias(s)?

C3. Enquanto educadora de infancia, costuma promover a participacdo dos pais

e/familias em contexto Jardim-de-Infancia? De que modo?

“A educagéao pré-escolar complementa o papel da familia, por isso € muito importante
criar uma boa relagdo com cada uma, baseada no respeito e ha comunicacao, de forma
a existir uma continuidade educativa em casa. Desta forma € essencial o contacto diario
com as familias quando as criancas chegam a escola e quando se vao embora de forma
a trocar informacdes acerca do seu dia, do que se esta a desenvolver na sala e dos
seus progressos, bem como, recados/informacgfes/inquietacdes importantes acerca da
crianca em ambos os contextos. Pretende-se que 0s pais tenham uma presenca ativa
na sala e tentar-se-4 que eles participem e se envolvam em situacfes educativas

planeadas, tais como, o dia aberto aos pais, no aniversario da ideia; a caminhada dos
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sonhos no aniversario do nosso sonho, o festival da familia e outros que possam surgir
ao longo do ano. Sera realizada uma reunido de pais no inicio do ano letivo, de forma a
explicar as dindmicas e objetivos da sala e outra no final do ano letivo, para avaliar o
percurso realizado durante o ano. Também sera realizado um encontro com 0s pais a
meio do ano letivo, com o objetivo de visualizar o portefélio individual das criancas, que

retrata o percurso e a evolugao de cada um.”
D. Concecao e lugar da(s) crian¢a(s) no Jardim-de-Infancia
D1. Como define crianga?

“E um SER! Como definigao é o periodo de tempo até a idade da puberdade, mas no
meu ponto de vista, pode ser questionavel. Penso que a infancia é uma das fases mais
marcantes da vida. Crianca é um SER que ja traz consigo uma histéria e uma genética
familiar, Unicas que depois com o meio, as experiéncias, as vivéncias e o contato com
as pessoas que estao préximas, quer em casa, quer na escola ou comunidade as véo
tornar Unicas. E em crianca Que comecam a receber o primeiro contato com 0s
sentimentos e emocdes, que aprendem a lidar e a socializar com as outras pessoas,

moldando assim com as experiéncias quer positivas, quer negativas o seu «U».”

D2. Considera que a crianca € considerada da mesma forma em Creche e em Jardim

de Infancia? Porqué?

“Crianca é sempre crianca, no entanto com etapas e niveis de desenvolvimento Unicos.
A entidade que as regula é diferente e em relacdo ao Jardim de Infancia existem as

orientagdes reguladas pelo Ministério da Educacgao e na creche, ndo.”

D3. Como caracteriza o grupo de criangcas com o qual trabalha atualmente? Como faz
esse diagnostico?

“O grupo de criangas no geral € muito auténomo, quer ao nivel da higiene, quer ao
nivel da alimentag&o. O grupo tem alguns elementos que ainda tém muita dificuldade
em gerir emocdes e muito egocéntricos o que gera alguns conflitos entre os pares e
mesmo em constante desafio com os adultos, exigindo muita disponibilidade e muito
tempo para resolver. Esta dinamica exige muitas conversas e estratégias para que 0s
dias sejam mais tranquilos e se consiga também estar disponivel para os outros. A

BN

adaptacdo a sala com as novas é&reas e dindmicas foi muito tranquila. Facilitou

119



bastante o facto de as criancas transitarem da sala Transicao e Sala das Expressoes.
A crianca que veio de O. foi muito bem aceite e integrou o grupo com facilidade.
Algumas criancas revelam alguma dificuldade ao nivel da linguagem expressiva com
alteracBes ao nivel da producdo/omissdo de sons, mas sem problemas relevantes.
Pretendemos conversar com as familias destas criancas de forma a perceber se existe
alguma perca auditiva ou néo, para depois serem encaminhados para uma avaliacdo
em Terapia da Fala. No grupo existe uma crianga com atraso no desenvolvimento e é
acompanhado pela Educadora da Intervencéo Precoce.

De uma maneira geral sdo participativos, curiosos, comunicadores e extrovertidos,
mostrando vontade e disponibilidade, em participar e fazerem parte do processo de
aprendizagens. S8o muito curiosos e avidos por novos desafios. Existem algumas
criancas mais introvertidas e timidas, que ndo gostam de se expor. Mas isso ndo
sentimos que seja um problema, mas sim uma forma de estar. Claro que vamos
incentivando a participarem, mas sempre respeitando a sua individualidade e o seu
tempo. S&o criangas muito bem-dispostas, meigas e sensiveis. Brincam nas areas
com tranquilidade, conseguem manter-se |4 algum tempo, arrumam e utilizam os
materiais, mapas e jogos de forma responsavel. Adoram ouvir contar historias, de as
reinventar e de as dramatizar. Gostam de cantar e de jogos de grupo. Nas dindmicas
de grupo a maior parte gosta de comunicar as suas ideias, vivéncias e patrticipar,
envolvendo aos poucos quem participa menos, mas nem todas conseguem estar
atentas ao outro. No desenho, a evolugdo de todos comecga a ser significativa, tém
mais cores, mais pormenores e com, mas intencionalidade do que querem desenhar.
Acompanham o ritmo facilmente e conseguem com 0 Seu COrpo OU mMesmo com
palmas produzir sons. Facilmente aprendem novas cancoes e as reproduzem, adoram
cantar e participam com entusiasmo nas aulas de Expresséo Musical, com o Pedro.
Revelam um bom jogo simbdlico, nas brincadeiras na casinha e lojinha, brincam
espalhando tudo no ch&o, mas no final conseguem arrumar no lugar certo.

Fazem dramatizacdes espontaneas com suporte do livro, histérias que conhecem ou
inventam, sem precisarem do apoio do adulto. Utilizam roupas e aderecos
autonomamente. Também contam histérias com o suporte de fantoches que estao
disponiveis. Gostam muito de ir as aulas de Educacao Fisica, com o professor Ricardo.
Utilizam os jogos de forma muito criativa, fazendo construcdes que mostram ao grupo,
e comunicam com grande alegria. Procuram muita &rea da biblioteca para «lerem» as

imagens ou verem livros sobre a vida e habitat de animais. Fazem comunicagcdes ao
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grupo do que fazem e explicam todo o processo criativo ou de aprendizagem que
fazem, estimulando o restante grupo a querer também.”

D4. Quais as areas/espacos e as atividades preferidas do grupo?

“A casinha e a lojinha, a area do teatro, os jogos e as construgdes e a Area polivalente

onde podem fazer diferentes produgoes. “

E. Modelos pedagdgicos (conceg¢oes e praticas)
El. A organizagéo socioeducativa adotou algum modelo pedagdgico?

“O contexto socioeducativo segue um modelo muito préprio, com instrumentos de
monitorizacdo muito especificos (ex. mapa de escolha). Defende uma abordagem
humanista, em que privilegia a cooperacéo, a participacao, a livre escolha, a autonomia,
a responsabilidade como principios educativos essenciais. Valoriza-se a metodologia
de trabalho de projeto, adaptando-a as necessidades e motivacdes do grupo e a faixa
etaria em questéo. Este ano ja foi possivel regressar a dindmica de escolha das trés
salas na sua plenitude, que funcionam de forma auténoma, com objetivos especificos,
mas com grande articulacdo entre si, 0 que é uma mais-valia para 0s grupos pois tém a
oportunidade de estar em diferentes espacos fisicos durante o dia, com grupos
heterogéneos, onde partilham brincadeiras e projetos. E um modelo que me apropriei
com facilidade, que me identifico muito que, tal como ja referi, faz todo o sentido quando
trabalhamos de pessoas para pessoas. Este modelo/ abordagem permite que as
criangas sejam 0s principais intervenientes na agdo, que as suas proprias vivencias e
experiéncias sejam valorizadas e respeitadas contribuindo para o processo de ensino-
aprendizagem. E fundamental que a crianca esteja envolvida em tudo o que a rodeia,
pois quando a crianca participa e se envolve na construgcdo dos instrumentos ela
apropria-se dos mesmos dando-lhes significado, sendo, posteriormente capaz de o0s
manipular e utilizar de forma adequada e com sentido. Uma pedagogia de participacéo
implica que a crianca seja ouvida, que 0sS seus interesses e motivacdes sejam
valorizados. Na nossa dinamica diaria, a criancga participa de forma ativa na organizacao
da rotina, fazendo parte da sua planificacdo. Os instrumentos que utilizamos na sala
permitem que as criancas se organizem no espaco, no tempo, que tenham oportunidade
de escolher e que o consigam fazer de forma autbnoma e responsavel. Neste sentido,

pretende-se que a crianca participe na elaboracéo do plano do dia, que nos indica o que
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vai acontecer ao longo da manha, as atividades que vao decorrer e as areas que querem
escolher. Este plano do dia sera avaliado no final de cada manha de atividade, num
momento de grande grupo, em que a crianca que é o amigo do dia, preside esse
momento. Esta avaliacdo € feita com trés critérios identificados por trés cores: verde
significa que fez/concluiu/foi capaz de realizar as atividades a que se propés com éxito;
laranja que tentou, mas ndo conseguiu concluir; azul significa que ndo cumpriu o que se
propds fazer, que algo ndo correu como era esperado. No final da avaliacdo, o amigo
do dia assina o plano que serd afixado. Esta dindmica € muito valorizada pelo grupo,
que participa com entusiasmo interiorizando ao mesmo tempo regras de convivéncia,
partiiha de responsabilidades, capacidade de decisdo, de reflexdo, resolucdo de

problemas...”
E2. A sua pratica é norteada por algum modelo pedagdgico?

E2.1. Se sim, qual(is) o(s) principio(s) subjacente(s)? Como o(s) implementa? A
implementacéo do modelo em questdo provocou alteracées no modo como perceciona

a crianga?
“‘Respondido na pergunta anterior”

E2.2. Se ndo, porqué? Qual(is) o(s) principio(s) que orientam a sua pratica pedagoégica?

Como os definiu?
E3. Que outros modelos pedagdgicos conhece? De entre eles, com quais ja trabalhou?

“Como educadora s6 trabalhei na Ideia, com os principios da Instituicdo e os que ja referi

com os quais me identifico.”

E4. Qual a sua opinido acerca da adogcdo de modelos pedagdgicos em Jardim-de-

Infancia? Que vantagens e/ou desvantagens para os adultos? E para as criancas?

“O que pretendo todos os dias é ser fiel aos principios Pedagogicos da Instituicao,
alicercados nos principios, que se baseiam na promoc¢do da crianca e no seu
desenvolvimento pessoal e social, com base em experiéncias de vida democratica, e
estabelecendo um conjunto de objetivos que contemplem, momentos de grande grupo
e individuais e de experimentagdo. Os Principios Institucionais com os quais me
identifico e acredito sdo a chave que abre a «porta» para o caminho de aprendizagens,

mas durante o percurso encontro e reforco esse caminho em modelos e autores com
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0s quais me vou identificando, a par com a especificidade do grupo de criancas. E
importante utilizar varios registos e instrumentos de trabalho, que ajudam as criancas

a organizarem-se e a sentirem-se envolvidos em todo o processo de aprendizagem.”
F. Organizagao do ambiente educativo

F1. Como organiza o ambiente educativo? Como é organizado o tempo, 0 grupo e o

espacgo/materiais?

“O acolhimento comeca logo as 7:30, mas so as 9:10 é que comegamos com 0O grupo.
Neste momento nascem conversas, contam-se historias, criam-se cumplicidades, e
reforcam-se conquistas. Lembramos o dia da semana cantando a canc¢do do «bom
dia», escolhe -se o amigo do dia, canta -se a can¢éo da escolha e em seguida, quem
escolhe ir para as outras salas, sai acompanhado pelo seu cartdo e pelos amigos do
dia. Chegam os grupos das outras salas e fazemos o plano do dia. Em seguida
escolhem-se as areas da sala, que tém um namero limite de criancas, que foi pensado
e estruturado, tendo em conta as especificidades e os objetivos pretendidos.

As criancas distribuem-se pelas areas com autonomia. O grupo que escolheu a area
do teatro apresenta para o restante grupo (danca, dramatizacao, fantoches) e no final
avalia-se a manha. Depois do almo¢o e do momento de patio o grande grupo torna a
encontrar-se, cria-se um novo momento de partiiha e magia e volta-se a fazer a
escolha. Neste momento tentamos que mostrem algum trabalho, valorizando que
tenham terminado, que terminem algum registo, que continuem algum projeto ou
promovem-se atividades que vao ao encontro das areas de conteldo que seja
necessario. As 15:45 arruma-se e é o lanche. A sexta -feira 0 grupo reline-se em
conselho. Avalia-se a semana (o que fizemos) reforcam-se comportamentos, Iéem-se
as noticias, observa-se alguma producdo mais significativa e pensamos no que
queremos fazer na préxima semana. Nesse dia fica um grupo de criangas responséavel
por ajudar a fazer o registo do conselho, de o ilustrar, para que se possa afixar na sala.
No final de cada més avalia-se 0 mapa de presencas, 0 mapa das areas e o mapa da
escolha. llustra-se o registo de tudo o que fizemos e o que mais gostaram de fazer.
Os instrumentos de organizacgéo (instrumentos de pilotagem), registo e avaliacdo que
sdo utilizados diariamente na sala ajudam a planificar, a gerir e a avaliar a atividade
educativa participada pelas criancas e adultos. Funcionam como base, estimulo e de

estudo para o desenvolvimento logico-matematico, linguistico e social que é
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simultaneamente o criador e agente dos factos registados. Vao sendo introduzidos na
dindmica consoante o desenvolvimento do grupo e a necessidade de cada grupo.”

F1.1 Quem é o responsavel pela organizacao do ambiente educativo da sala?

“No inicio de cada ano, eu e a auxiliar organizamos a sala em areas de interesse
especifico correspondente a sala do Jogo Dramatico. Depois com 0 grupo e em
conjunto definimos quantas criangas ficam em cada area. Fazemos o mapa da
escolha, conversamos sobre as regras, as tarefas do amigo do dia, o mapa das
presencas entre outros que vao surgindo. Depois todos planeiam, realizam e avaliam
as producdes efetuadas na sala. Desta forma, a organizacao do Ambiente Educativo
€ democratica e cooperativa, de partilha e respeito por cada um, permitindo caminhar
na busca de conhecimento de forma organizada e com um fio condutor que ajuda a
crianca a pensar e a estruturar o pensamento. As criancas tém a oportunidade de
realizar escolhas e tomar as suas préprias decisdes. Deste modo, o adulto divide o
espaco de brincadeira em areas de interesse especificos, proporcionando diferentes
atividades faz de conta, dramatizacao, cancao, danca, desenho, atividades/projetos,
jogos, entre outras. E assim perceber os sinais das criancas e as diferentes formas de
linguagem que expressam ao interpretarem o mundo que as rodeia, encontrando a
“chave” do sucesso estabelecendo relagdes verdadeiras, apoiando as suas
brincadeiras, adotando uma abordagem de resolucdo de problemas e dificuldades,
colaborando e cooperando de, e, para o grupo. A «meta» é ajudar o grupo e cada
crianca individualmente a avancar na construcéo e Co-Construgdo do conhecimento.
Em resumo acredito que independentemente dos valores que cada uma de nés
defende, tem de prevalecer a ética a par com o respeito pela exceléncia de cada um,
sao estes dois elementos que fazem a diferenca entre o estar e o saber estar com o

outro!”

F2. Quais séo as suas prioridades relativamente a organizagdo do ambiente educativo?
Como as define?

“O ambiente educativo deve estar pensado, de modo que a crianga se consiga organizar
no espacgo e no tempo, neste sentido os instrumentos de pilotagem séo fundamentais e
facilitadores, para que essa organizacdo surja de forma natural e espontanea. Os
instrumentos utilizados na sala, a sequéncia temporal bem definida, as rotinas

estruturadas, permitem que a crianca se organize de forma autdbnoma e da-lhes
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seguranca (mapa de escolha, plano do dia, calendéario, agenda semanal), pois sao
capazes de antecipar os acontecimentos e a sua sucessao. Uma crianca que entende
0 meio que a rodeia, que se sente a vontade no espaco, que antecipa o0 que vai
acontecer, consegue com maior facilidade gerir as suas emoc¢des perante estimulos
externos, reagindo e adequando as suas atitudes de uma forma mais regulada e
consciente. O contexto em que exerco a pratica pedagdgica é de extrema importancia,
promover relacdes positivas, tanto entre pares como entre adulto e crianca e fomentar
a aprendizagem de competéncias sociais e emocionais, essenciais para que a crianga
enquanto ser social se desenvolva de forma harmoniosa. E fundamental dar-lhe
ferramentas, para que seja capaz de agir ajustadamente perante a diversidade de
situagBes com que se vai confrontar ao longo da vida, educar para o otimismo e para 0s
valores, promover ambientes positivos e calorosos, sdo imprescindiveis para que a
crianga cresga. O que pretendo todos os dias € ser fiel aos principios Pedagdgicos da
Instituicdo, alicercados nos principios, que se baseiam na promog¢ao da crianga e no seu
desenvolvimento pessoal e social, com base em experiéncias de vida democratica, e
estabelecendo um conjunto de objetivos que contemplem, momentos de grande grupo
e individuais e de experimentacdo. Os Principios Institucionais com o0s quais me
identifico e acredito sdao a chave que abre a «porta» para o caminho de aprendizagens,
mas durante o percurso encontro e reforco esse caminho em modelos e autores com 0s
quais me vou identificando, a par com a especificidade do grupo de criancas. E
importante utilizar varios registos e instrumentos de trabalho, que ajudam as criancas a

organizarem-se e a sentirem-se envolvidos em todo o0 processo de aprendizagem.”

F2.1 As familias participam na organizagdo do ambiente educativa? Se sim, como?

“Nao! O ambiente educativo é organizado pelos adultos e pelas criangas no inico de
cada ano letivo, mas que pode ser alterado dependendo de cada grupo e se
considerarmos que a forma com o foi organizada néo corresponde totalmente ao grupo

de criangas.”
G. Conclusao da entrevista

Chegamos ao fim da entrevista, recorda-se de algo mais que considere ser pertinente

em relacdo aos aspetos mencionados ao longo da entrevista?

Obrigada pela disponibilidade
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ANEXO I.

Arvore Categorial da Entrevista realizada a
educadora cooperante e do inquérito por
guestionario realizado a Coordenadora do JI



Formacao

Académica

Licenciatura

“Fiz licenciatura em Educacao
Basica e Mestrado em

Educacédo Pré-Escolar.” — IA

Mestrado

“‘Mestrado em Educacao de

Infancia.” - EV

Tempo de Servigo

11 anos

“Ha 11 anos.” - IA

14 anos

“Como educadora exerco ha 14

anos.” - EV

Valéncias

“ser crianca”

Jardim-de-

Infancia

“‘Sempre em Jardim de
Infancia.” — 1A

“Em Jardim de Infancia” - EV

Direcao

Pedagdgica

“(...) assumi a Direcao
Pedagodgica do jardim de
infancia, onde ainda hoje
estou, sempre com sala e

grupo de referéncia.” - EV

Concegao sobre

SER

“Crianga € um SER que ja traz
consigo uma historia e uma
genética familiar, uUnicas que
depois com o0 meio, as
experiéncias, as vivéncias e o
contato com as pessoas que
estao préoximas, quer em casa,
quer na escola ou comunidade

as vao tornar Unicas.” — EV

Primeiros
contactos
com
sentimentos

e emocodes

“E em crianga que comegam a
receber o primeiro contato com
os sentimentos e emocdes
(...).—EV
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Fases de
inicio da

socializagao

“[E em crianca] que aprendem
a lidar e a socializar com as
outras pessoas, moldando
assim com as experiéncias
quer positivas, quer negativas

o seu «U».” - EV

Sala Expressodes

Heterogéneo

“Sdo um grupo heterogéneo
constituido por 14 rapazes e 11
raparigas com idades entre os 3

e 0os 4 anos.” - |IA

Interessado e

Participativo

“E um grupo interessado e
participativo que adere bem as
propostas de atividades e a

novas experiéncias.” - IA

Pouca
capacidade

concentragao

“‘No entanto, ainda tém pouca
capacidade de concentragao e
por vezes dispersam-se

bastante.” - |A

Alegres e

extrovertidas

“Sao criangcas muito alegres e

extrovertidas.” - 1A

Conversadore

S

“Gostam de partilhar novidades
e sao bastante conversadores,
ainda revelando alguma
dificuldade em respeitar a vez

do outro. “ - 1A

Sala Jogo

Dramatico

Auténomo

“O grupo de criangas no geral é
muito auténomo, quer ao nivel
da higiene, quer ao nivel da
alimentagéo.” - EV

Participativos

‘De uma maneira geral sao
participativos, curiosos,
comunicadores e extrovertidos

(...) mostrando vontade e
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disponibilidade, em participar e
fazerem parte do processo de

aprendizagens.” - EV

Curiosos

“S30 muito curiosos e avidos

por novos desafios.” - EV

Bem-
dispostos,
meigos e

sensiveis

“Sao criangcas muito bem-
dispostas, meigas e sensiveis.”
-EV

Tranquilidade

“‘Brincam nas areas com
tranquilidade, conseguem
manter-se la algum tempo (...)"
-EV

Responsaveis

“(...) arrumam e utilizam os
materiais, mapas e jogos de

forma responsavel.” -EV

Ouvir e contar

“Adoram ouvir contar historias,

historias de as reinventar e de as
dramatizar.” - EV
Cantar e “Gostam de cantar e de jogos
jogos de de grupo.” - EV
grupo
Dinamicas de | “Nas dinamicas de grupo a
Grupo maior parte gosta de comunicar
as suas ideias, vivéncias e
participar, envolvendo aos
poucos quem participa menos,
mas nem todas conseguem
estar atentas ao outro.” - EV
Lojinha, “As areas preferidas sdo os
jogos e jogos de chao e de mesa, a
modelagem | lojinha e a modelagem.” - IA
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Sala das Expressdao | “O grupo também demonstra
Expressoes Musical interesse pelas sessbes de
Expressdo Musical, gostam de
cantar, dancgar, fazer ritmos e
explorar instrumentos
musicais.” - |1A
Casinha, “A casinha e alojinha, a area do
Lojinha, teatro, o0s jogos e as
Sala do Jogo Teatro, jogos, | construcdes e a Area
Dramatico construgdes | polivalente onde podem fazer
diferentes producbes. “ - EV
‘O contexto socioeducativo
Modelo segue um modelo muito
Proprio proprio, com instrumentos de
Caracteristicas monitorizacao muito
do Modelo especificos (ex. mapa de
escolha).” - EV
Escolha livre | “Neste Jardim de Infancia,
também temos um modelo
pedagdgico proprio, de escolha
livre (...)" = 1A
Liberdade de | “ (...) cada educadora tem a
estruturar liberdade de estruturar a sua
pratica de acordo com aquilo
que se sente mais a vontade e
com base nos principios da
instituicdo.” - 1A
Abordagem | “Defende uma abordagem
Humanista | humanista, em que privilegia a

cooperacdo, a participacéo, a
livre escolha, a autonomia, a

responsabilidade como
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principios educativos

essenciais.” — EV

Pontes Fortes/

Potencialidades

Valorizar a
Metodologia
de Trabalho

por projeto

“Valoriza-se a metodologia de
trabalho de projeto, adaptando-
a as necessidades e
motivacdes do grupo e a faixa

etaria em questdo.” - EV

Fomentar
Aprendizage
ns

significativas

“(...) a crianga s6 aprende se
partirmos do seu meio préximo,
sendo nosso dever estimular e
apoiar as intengdes das
criancas. Assim as criangas
estaréo a realizar
aprendizagens significativas e
tornam-se mais ativas na
construgao do seu
desenvolvimento e

aprendizagem.” - 1A

Respeito
pela
individualidad

e da crianca

“(...) valorizar a opinido, a
participagcdo, a autonomia e
criatividade de todas as
criangas do grupo, mas sempre
respeitando a individualidade
de cada uma e assentar as
aprendizagens em

experiéncias do dia-a-dia.” - IA

As criangas
como
principais
interveniente

S ha agao

‘Este modelo/ abordagem
permite que as criangas sejam
0s principais intervenientes na
acdo, que as suas proprias
vivéncias e experiéncias sejam
valorizadas e respeitadas

contribuindo para o processo
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de ensino-aprendizagem.” -
EV

Fomentar a
Participacao

da crianca

“E fundamental que a crianca
esteja envolvida em tudo o que
a rodeia, pois quando a crianca
participa e se envolve na
construgdo dos instrumentos
ela apropria-se dos mesmos
dando-lhes significado, sendo,
posteriormente capaz de os
manipular e utilizar de forma
adequada e com sentido. Uma
pedagogia de participagao
implica que a criangca seja
ouvida, que 0s seus interesses
e motivagdes sejam

valorizados.” - EV

Dindmica

Diaria

“Na nossa dinamica diaria, a
crianca participa de forma ativa
na organizagdo da rotina,
fazendo parte da sua

planificacdo.” -EV

Rotina de escolha

das salas

Acolhiment

(0]

“O acolhimento comega logo
as 7:30, mas s6 as 9:10 é que
comegamos com O grupo.
Neste momento nascem
conversas, contam-se
historias, criam-se
cumplicidades, e reforcam-se

conquistas.” — EV

Cangéao da

escolha

“Lembramos o dia da semana
cantando a cancido do «bom

dia», escolhe -se o amigo do
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dia, canta -se a cang¢do da
escolha e em seguida, quem
escolhe ir para as outras
salas, sai acompanhado pelo
seu cartdo e pelos amigos do
dia.” - EV

Organizacao dos
espacgos e

materiais

Planificagao

e avaliagao

“Toda a organizacdo da sala
tem como suporte alguns
instrumentos de trabalho que
ajudam na planificagdo e
avaliacéo e que regulam o dia-

a-dia do grupo.” - 1A

Rotina diaria

“Temos também uma rotina
diaria que lhes proporciona
seguranca e sentido de

pertenga.” - |1A

Instrumentos

utilizados

“Os instrumentos utilizados na
sala, a sequéncia temporal
bem definida, as rotinas
estruturadas, permitem que a
crianga se organize de forma
auténoma e da-lhes seguranga
(mapa de escolha, plano do
dia, calendario, agenda
semanal), pois sdo capazes de
antecipar os acontecimentos e

a sua sucessao.” - EV

Gerir as

emocdes

“‘Uma crianga que entende o
meio que a rodeia, que se
sente a vontade no espaco,
que antecipa o que vai
acontecer, consegue com

maior facilidade gerir as suas
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emocgbes perante estimulos
externos, reagindo e
adequando as suas atitudes de
uma forma mais regulada e

consciente.” - EV

Mapa de
Escolha das

Areas

‘Em todas as salas existe o
Mapa de Escolha das Areas,
que é um mapa de pregas
organizado pelas areas da
sala, onde cada crianga marca
com o seu cartdo a atividade

que escolheram fazer.” - IA

Negociar
com os
pares e

responsabilid

ade

‘Este mapa permite que as
criangas possam
autonomamente escolher a
area para onde querem ir, sem
intervengao do adulto, e se esta
estiver cheia negociar com os
pares uma forma de solucionar
o problema. Responsabiliza-os
ainda pela sua escolha da
atividade.” - IA

Participacao
ativa e

cooperada

“Estes instrumentos vao sendo
construidos desde o inicio do
ano, juntamente com as
criangas, para que estas
participem ativamente e de
forma cooperada na dinamica
da sala e a medida que os
vamos implementando em
grupo, definimos qual a sua
fungéo, fazendo o registo e a

ilustragao.” — IA
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Potencial dos

instrumentos

na dindmica

da sala

“‘“Como podes ver, nos
privilegiamos sempre a
participagdo das criangcas nos
planeamentos  diarios, nos
projetos que decorrem na sala,
nas avaliacbes que elas fazem
das suas proprias producgdes e
ainda que as criangas possam
participar ativamente e de
forma cooperada na dindmica

dasala.” - IA

Participacao
na
elaboracéao
do plano do
dia

“‘Neste sentido, pretende-se
que a crianga participe na
elaboracdo do plano do dia,
que nos indica o que vai
acontecer ao longo da manha,
as atividades que vao decorrer
e as areas que querem
escolher. (...)” = EV

Organizagéao
do espaco e

tempo

“Os instrumentos que
utilizamos na sala permitem
que as criangas se organizem
no espaco, no tempo, que
tenham oportunidade  de
escolher e que o consigam
fazer de forma auténoma e

responsavel.” — EV

‘O ambiente educativo deve
estar pensado, de modo que a
crianga se consiga organizar
no espago e no tempo, neste

sentido os instrumentos de
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pilotagem sao fundamentais e
facilitadores, para que essa
organizagcdo surja de forma

natural e espontanea.” - EV

Preferéncias

da crianca

“Claro que nem sempre isto
acontece, pois por um lado
temos criangas que tém
preferéncia por ficar sempre na
sua sala de referéncia e por
outro, criangas que estdo
sempre a querer sair e com
tendéncia a escolher as

mesmas salas.” - |IA

Frustracao
da crianca

“Também acontece muitas
vezes a crianga querer ir para
uma area que ja esta lotada e
frustrar-se porque nao a pode
escolher.” - IA

Dar
autonomia e
capacidade
de decisdo a

crianga

‘“Na minha perspetiva ¢é
importante dar sempre
autonomia e capacidade de
decisdo a crianga, para que
seja capaz de escolher a sala
em que quer ficar durante a
manha. Tento por isso que a
minha intervengdo seja o
minimo possivel e que esta
escolha parta de cada crianga.”
-1A

Incentivar a

crianga

“Cabe a nés, educadores,
incentivar as criangas a
escolherem outros contextos

de aprendizagem, uma vez que
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cada sala tem outras areas
com objetivos especificos
diferentes da nossa sala de

referéncia.” - IA

Reforco do
adulto

“Apesar da maioria escolher as
areas com autonomia, ¢é
necessario o reforco do adulto
para que diversifiquem as
atividades e ainda que se
mantenham algum tempo na

mesma area. “— |A

Desafiar as

criangas

“E essencial percebermos os
motivos e observarmos de que
forma podemos desafiar as
criangcas a diversificar as
brincadeiras e a
desenvolverem outras
competéncias que nao
adquirem por estarem sempre

em determinadas areas.” - |1A

Observar a

crianga

“E nosso dever observar cada
crianga e perceber se esta
precisa ou nao de outro tipo de
experiéncias e de que forma
podemos intervir e promover
uma aprendizagem

significativa.” - 1A

Recurso a
uma folha de

verificacao

“‘De forma a conseguirmos
perceber as salas escolhidas
por cada crianca, as
educadoras tém uma folha de
verificagdo com as 3 salas e os
nomes de cada crianga e onde
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registamos as escolhas do

grupo.” - 1A

Utilizacao de
um sistema

de cores

‘“No caso da sala das E.,
utilizamos um sistema de cores
(cada dia da semana tem uma
cor diferente) e assim ¢é
possivel sabermos em que dia
da semana esteve cada

crianga.” - 1A

Estratégias —
Escolher um

amigo

“‘Uma das estratégias a que
recorremos quando ha uma
crianga que esta mais relutante
em escolher uma sala, é pedir-
Ihe que escolha um amigo para
ir com ela, o que normalmente

resulta bem.” — IA

Estratégias —
escolher
sempre a

mesma area

“Por exemplo, se a crianca
estiver sistematicamente a
escolner a mesma area,
conversamos com a crianga e
incentivamos a que esta
escolha outra area, para que
possa diversificar as
brincadeiras/atividades que

desenvolve.” — |A

Estratégias —
apresentar
varias
opgdes do
que pode

fazer na area

“Podemos apresentar-lhe
varias opgdes daquilo que ela
pode fazer nessas areas que
estamos a sugerir, indo com a
crianga para a area que ela
escolheu, ajudando-a a
organizar-se e a brincar com

ela (por vezes nao escolhem
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essa area porque nao estado
familiarizados com os materiais
que la estdo, sendo por isso
importante o] adulto
proporcionar modelos de

jogo).” — 1A

Estratégias —

area lotada

“ [(...)uma area que ja esta
lotada] Neste caso, o que
fazemos é ir ter com a crianca,
pedir que nos explique as suas
intengdes e apresentar-lhe
algumas solugdes: “Ja tentaste
ir perguntar aos amigos que &
estdo, se alguém quer trocar
contigo?” ou “O que achas de
escolheres outra area para
brincar e entretanto se alguém

sair tu trocas?”. - IA

Sete areas

distintas

“A sala estda organizada em
sete areas distintas, Jogos de
Mesa, Jogos de Chéo, Lojinha,
Desenho/Recorte e Colagem,
Pintura, Modelagem e
Biblioteca.” - 1A

Identificacao
das areas

“Estdo identificadas com a
fotografia, bem como o numero
de meninos que pode estar em
cada area, contudo nado quer
dizer que ndo possa ser
negociado e possam estar mais
meninos que o que ficou

combinado.” - IA
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Lotagcédo das

areas

“‘Em seguida escolhem-se as
areas da sala, que tém um
numero limite de criangas, que
foi pensado e estruturado,
tendo em conta as
especificidades e os objetivos
pretendidos. As  criancas
distribuem-se pelas areas com

autonomia.” - EV

Envolver as

familias

“(...) Procuramos sempre
envolvé-las em todo o processo
educativo, seja em projetos
que surjam na sala ou valéncia,
recolher informagbes sobre um
tema, construir algum
material... quanto mais os pais
se sentirem envolvidos na

nossa dindmica melhor.” - IA

Participacao

da familia

“Claro que depois a
participacado de cada familia
varia de acordo com as suas
vivéncias e a sua realidade e
temos que ter sempre isso em
conta para nao nos sentirmos
frustrados por determinada
familia nao participar tanto, por

exemplo.” -IA

“(...) também convidamos os
pais varias vezes a escola para
participarem em iniciativas
como por exemplo o

aniversario da instituicao,
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assistirem a apresentagdes
dos filhos ou para entregarmos
os registos de observacédo e

relatorios pedagogicos.” - EV

Receber as

familias

“A nossa sala esta sempre de
portas abertas para receber as

familias.” - |A

Criar uma

boa relacao

‘A educagao pré-escolar
complementa o papel da
familia, por isso ¢é muito
importante criar uma boa
relagio com cada uma,
baseada no respeito e na
comunicagao, de forma a existir
uma continuidade educativa

em casa.” — EV

Presenca
Ativa

“(...) Pretende-se que os pais
tenham uma presencga ativa na
sala e tentar-se-a que eles
participem e se envolvam em
situacoes educativas
planeadas, tais como, o dia
aberto aos pais, no aniversario
da ideia; a caminhada dos
sonhos no aniversario do
nosso sonho, o festival da
familia e outros que possam

surgir ao longo do ano.” - EV

Respeitar a
individualidad

e

“Ser educadora significa poder
proporcionar experiéncias,
respeitar a individualidade de
cada crianga, procurar valorizar

as suas opinides, apoiar
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Educador de

infancia

conquistas, a sua participacao
e autonomia...é aprender
também com elas que nos
ajudam a crescer
pessoalmente e
profissionalmente todos os
dias.” - IA

Mil
Atividades

“E envolvermo-nos em mil
atividades, historias e
brincadeiras sem fim, tendo em
conta os seus interesses e
necessidades e estarmos
presentes para cada um. E
também recebermos abracos,
beijinhos e termos sempre 25
SOrrisos a nossa espera e que
nos fazem ter a certeza de
termos escolhemos a profissao
certa.” — 1A

Gratificante

‘HA quem diga que ser
educador é um trabalho facil.
Posso dizer que é acima de
tudo um trabalho muito
gratificante, cada dia é unico,
cheio de especificidades, de
conquistas e histérias
mirabolantes que me ajudariam

a escrever um livro.” - EV

Reflexao
Diaria

“E também um trabalho que
implica uma reflexao diaria, um
conhecimento profundo de
cada crianca na sua
individualidade.” — EV
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Desafio

constante

“E um desafio constante, é ter
um olhar sempre atento e
disponivel para ouvir e ler os
sinais, quer para poder fazer o
despiste de situagcdes que
possam p6r em causa O seu
desenvolvimento, quer para
Ihes reconhecer competéncias,
valoriza-las e desenvolve-las.”
-EV

Entrega,
dedicacédo e
responsabilid

ade

“E entdo um trabalho que
implica uma grande entrega,
dedicacao e responsabilidade.”
-EV

Potenciar
aprendizagen

S

“Cabe a noés potenciar essas
aprendizagens com base nas
teorias que defendemos, tendo
o cuidado de adaptar sempre
ao nosso contexto e realidade,
ao grupo que temos e envolver
sempre as familias em todo o

processo.” — IA

Promover
relagdes

positivas

“...) O contexto em que
exerco a pratica pedagégica é
de extrema importancia,
promover relagdes positivas,
tanto entre pares como entre
adulto e crianca e fomentar a
aprendizagem de
competéncias sociais e
emocionais, essenciais para

que a crianga enquanto ser
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social se desenvolva de forma

harmoniosa.” — EV

Fomentar
ambientes
positivos e

calorosos

“E fundamental dar-lhe
ferramentas, para que seja
capaz de agir ajustadamente
perante a diversidade de
situagcdbes com que se vai
confrontar ao longo da vida,
educar para o otimismo e para
oS valores, promover
ambientes positivos e
calorosos, sao imprescindiveis
para que a crianga cresca.” -
EV

Seguir/Respe
itar os
Principios
Pedagdgicos

da Instituicao

“O que pretendo todos os dias
é ser fiel aos principios
Pedagdgicos da Instituicao,
alicercados nos principios, que
se baseiam na promocao da
crianga e no seu
desenvolvimento pessoal e
social, com base em
experiéncias de vida
democratica, e estabelecendo
um conjunto de objetivos que
contemplem, momentos de
grande grupo e individuais e de

experimentagdo.” - EV
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ANEXO J.

Guido do diadlogo realizado com as criancgas



Dialogo com as criangas

1. Porque gostas de vir para esta sala?

2. Qual a area que mais gostas?

3. Quando nao ha lugar na area para onde queres ir o que fazes?
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ANEXO K.

Arvore categorial do dialogo realizado com as
criancgas



Proximidade
familiar

Jogos novos

“‘Esta sala tem
jogos novos.” —
DM (4jd)

Gosto pelas areas

“Porque tem
areas que eu
gosto.” — AA(5i)

Jogos de Mesa

“Porque tem
jogos de mesa.”
— CS(5jd)

Lojinha

“Porque tem
lojinha com
coisas novas.” —
BC(5jd)

“Porque tem
lojinha e a
minha sala ndo
tem.” — FS(5i)

Desenho, recorte e

colagem

“‘Gosto de vir
fazer desenhos
para a minha
mana.” — I1B(4jd)

Modelagem

“Porque eu
gosto de brincar
nesta sala. Esta
sala tem
massinha.” -
LF(5i)

Irmaos

“‘Eu gosto de
brincar  nesta
sala com a
minha irma.” —
LP(6i)
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Escolha
das areas

Areas de
preferéncia

Desenho, recorte e

colagem

“E o desenhou
— IB(4jd)

“Jogos de
chéo.” — AA(5i)

“E os jogos de
chéo” — DM(4jd)

Estratégias para

a escolha das

areas (quando

néo é possivel a

Jogos de chéao “Jogos de 5
chdo.” — CS(4jd)
“Jogos de chéo
(... —FS (4i)
“(...) é os jogos
de chdo” — BC
(5id)
“...) e da
inha.” 1
Modelagem massinha. _
FS(4i)"
“E a lojinha.” —
LP(6i)
“Da lojinha.” —
Lojinha LF(50) 3
“Depois da
lojinha (...)" -
BC (5id)
“Vou para a
massinha.” -
IB(4jd)
“Eu vou para a A

Escolher outra
area

massa de cor se
nao houver
lugar na
lojinha.” — LP(6i)
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area de

preferéncia)

“Tenho de ir
para outra
area.” — CS(5jd)
“Eu vou para a
pintura.” -FS(5i)
“Tenho de ir
para outra area
porque a lojinha
estd cheia.” -
BC(5jd)

“You para outra
area que é a
lojinha.” -
AA(5i)

Aguardar pela
sua vez

“Espero que
outro amigo
saia.” — DM(4jd)
“Tenho de ir
para outra e
esperar que
tenha lugar.” —
LF(5i)
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ANEXO L.

Tabela de Observacdo Sistematica



Tabela de observagao sistematica ‘

Areada  Area Area do Areada Areada Area Biblioteca
Lojinha dos Desenho, Modelagem Pintura dos (2)
(3) Jogos Recorte e (6) (4) Jogos
de Mesa Colagem (6) de Chao
(6)
DIA  LP(6i); IS (5i); SL(5i); DO(3e); LP(6i); HG (4e). BT(3e);
1 MM(5i); GP(4e); MC(3e); BS(6i); BL(3e).
SC(5i). JP(3e); BO(3e); CS(4e).
OP(4e); BP(6i). YS(4e);
LP(4e);
MA(4e).

DIA MM(5i); DM(4e); IF(5i); CS(4e); CA(4jd); DO(3e); JB(5jd); YS(4e);
2 BA(5i)); GP(4e); BO(4e). LP(6i); AS(4e). DE(5id); MA(4e).
MP(5i). JP(3e). BS(6i); FR(5jd);

GA(4e). MP(4jd).
DIA LS(4jd). GA(4e); SA(4e); TB(5i); HG(4e); CM(4e).
3 MA(4e); DM(4e);BT(3e); VF(5i); JQ(5jd);
CG(5jd); AS(4e). RV(5i); KG(4jd);
VF(4jd); RB(5i); SS(4jd).
VM(3e). LC(5i);
LF(5i).
DIA BL(3e); EG(4e); IB(4jd). LP(6i); GA(4e); YS(4e);
4 JP(4e). SO(4jd); FS(5i); VM(3e); MA(4e).
FB(5jd); ID(5i); DM(4e);
DF(5jd). BG(5i); JS(5jd).
RV(5i);
SC(5i).
DIA LF(5i)); OM(4e); MC(3e); JP(4e); CS(4e);
5 LP(6i); SA(4e); MA(4e); BS(6i); TB(5i); DM(4e);
AF(5jd). BT(4e); BL(3e). MO(4jd); PA(4e);
YS(4e); TR(5jd); AH(4e).
CR(4jd); CC(5i);
CA(4jd). MV(5i).
DIA MA(I); DO(3e); BS(6i); CS(4e); RS(5i); JD(4e);
6 SC(5i); MC(3e); AF(5jd); LS(4jd); DM(4e);
MM(5i). EG(4e). CR(4jd); DF(5jd); GP(4e);
LC(4e); MM(4jd). GA(4e).
CA(4jd).
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DIA

DIA

DIA

DIA
10

DIA
11

DIA
12

DIA
13

DIA
14

CS(5jd);

FS(5i);
BS(6i).

OM(4e);

BO(3e).

CS(5jd);
BC(5d);
MO(4jd).

JB(5id);
DS(5i);
LP(6i).

CR(5);
BS(6i);
LP(6i).

IB(4jd);

CR(4jd);
BC(5id).

DP(5i);
PM(5i);
BG(5i);
SL(5i);
JD(4e).

MC(4e);

~—

GP(4e
GA(4e
LP(4e);
BT(4e);

= ~— ~—

EG(4e).

BL(3e);
BT(4e);
AA(5i);

VM(3e);

RP(6i);
LF(5i);

HG(4e);
DR(4e);
EG(4e);
GR(4e);
GP(4e).

JP(4e);
PA(4e);
)

GA(4e);

RV(5i);
LF(5i).
JD(4e);

MO(4jd);
SS(4d).

MA(4e);

~

LP(4e
AH(4e
GA(4e

~—

’

VM(3e);

BT(4e).

OM(4e);

SA(4e);

MC(3e);
MA(4e);
CA4jd);
CR(4jd).

~— ~— ~—

PA(4e); BL(3e);

GP(4e);
GA(4e);
BT(4e);
YS(4e).
LC(5i); BG(5i);
SC(5i); JD(4e);
AS(4e);
GR(4e).

MM(5i); ME(5i);

CR(4jd);
FB(5d).

IB(4jd); BG(5i);

RM(5i);
SS(4jd);

AF(5id); DP(5i).

CS(4e);
BL(3e).

AF(5jd); DS(5i);

CR(5i); BG(5i);
BL(4e);
OM(4e).

BS(6i); CS(4e);

BG(5i); CR(5i);
FB(5d);
MG(5id).

IS(5i); SL(5i);
SA(4e);

DM(4e); BS(6i);

BL(3e).

JS(5]d);
AH(4e).

ME(5i);
ID(5i):;
RV(5i);

FD(5jd);
KG(5jd);

IG(5id).
JP(4e);

DM(4e);

LP(4e);

MA(4e);

PA(4e);
LC(4e).
AA(5i);
LC(5i).

DE(5jd);
CA4jd);
MC(5jd);
BC(5id).

IG(5i);
DP(5i);
BG(5i);

EG(4e);

LC(4e).
MM(5i);
LF(5i);

JQ(5jd).

LC(5i);

GR(4e);
HG(4e).

RD(4e).

AS(4e);
SA(4e);
YS(4e);
OM(4e).

BT(4e);
BO(4e).

MA(4e);
BO(4e).

LP(6i);

LC(4e);
MC(3e).

DO(3e);
SA(4jd).

FB(5jd);
CA(4jd);

MM(4jd).

SA(4jd);
DO(3e);
LC(4e).

DR(4e);
AH(4e).

CS(4e);
BT(4e).

GP(4e);
AH(4e);
EG(4e);

MV(5jd);

JQ(5jd).
JP(4e);
GP(4e);
PA(4e).

HG(4e);
DO(3e);

KG(5d).

HG(4e);
CS(4e);
JQ(5jd);

DM(4e).

VF(4id).

JD(4e).

SA(4de);
YS(4e).
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DIA | BC(5id);

15

LF(5i);
MM(5i).

DM(4e);

JP(3e);
TB(5i);
BP(6i);
RB(5i);
LC(5i).

DO(3e);
BO(3e);
JP(4e);
GP(4e);
IC(4jd); CR(5i).

LC(4e);
MM(5i);
DP(5i);
AA(5i).

GA(de);
AH(4e);
PA(4e);
KG(5id).

EG(4e);
MA(4e).
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ANEXO M.

Andlise de conteuldo dos registos de
observacgao



\

Areas de interesse e

dominio

“Esta instituicdo privilegia a livre escolha das criangas, o que
acontece diariamente, com a oportunidade de escolha da sala para
onde querem ir todas as manhas. Ou seja, em quatro salas do pré-
escolar, onde uma delas é a sala das criangas mais novas e nao
entra ainda nesta rotatividade, as outras trés salas sdo compostas
por grupos que todos os dias de manha fazem a escolha da sala
para onde querem ir explorar/trabalhar/brincar. Esta escolha é feita
com O grupo correspondente a cada sala, e com a ajuda da
educadora. Sao questionadas para que sala querem ir, ao qual as
criangas respondem e estas escolhas sdo assinaladas nao s6 por
cada sala, como por cada educadora para que exista um controle da
rotatividade de cada crianga pelas diferentes areas. E importante
frisar que cada sala corresponde a uma area diferentes, onde cada
criancga tem a possibilidade de desenvolver um dominio diferente. Os
pais também tém acesso a listagem de criangas que ficou em cada
sala, logo a entrada do pré-escolar, de modo que fiquem informados
de qual foi a escolha da sala do seu filho.” (Nota de campo n° 2, dia
9 de outubro de 2023)

“Apds o momento de escolha das salas, e as criangas das outras
salas virem para a nossa sala, foi o momento de escolha das areas.”
(Nota de campo n° 3, dia 9 de outubro de 2023)

“Em certo momento, quando completamos a proposta a que nos
propusemos, uma das meninas do grupo olhou para mim e disse:
“Agora que ja acabamos posso mudar de area?”” (Nota de campo n°
36, dia 20 de novembro de 2023)

“Apos terminarmos este momento a B.T. trocou o seu cartdo de area

e foi brincar.” (Nota de campo n° 38, dia 21 de novembro de 2023)

“Durante a manha apds as criangas escolherem a area para onde
queriam ir, o grupo de criangas (i) que estava na area da modelagem
chamou-me para Ihes dar a massa de modelar e repartir pelos trés.
Enquanto amassava a massa para repartir, questionei os meninos
se gostavam muito daquela area, uma vez que tenho observado, que
habitualmente quando la vao para a sala optam sempre por escolher
essa area. Dois dos meninos responderam que era a area que mais
gostavam daquela sala. Uma menina que por ali passava no

momento em dire¢gao a outra area e ouviu esta conversa, interferiu
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na conversa dizendo: “Sabes eu também gosto muito de brincar com

"«

a massa, mas agora vou fazer uma pintura”. “(Nota de campo n° 40,
dia 24 de novembro de 2023)

“Apds o momento da escolha as criangas seguiram para a sala que
escolheram e, entretanto, chegaram as que vieram das outras salas.
AB.(i) que foi uma dessas meninas, entrou na sala e dirigiu-se a mim
dizendo: -“Ola Inés, sabes para onde vou? Vou para ali e depois vou
fazer um desenho.” — apontando para a area da modelagem.” (Nota
de campo n° 46, dia 4 de dezembro de 2023)

“Encontrava-me ao redor da mesa com duas criangas, a desenvolver
exatamente a mesma atividade que esta descrita na nota de campo
anterior, e enquanto uma crianga estava a terminar o seu desenho,
outra ia iniciar e antes disso sugeri que escrevesse 0 seu home na
folha, ao qual me respondeu: “-Eu ndo consigo encontrar o cartdo do
meu nome”, e o J. o outro menino, rapidamente disse: “Deixa, eu
ajudo-te.”” (Nota de campo n°11, dia 16 de outubro de 2023)

“Aproximaram-se de mim duas outras meninas da salaE.,a S. e a
L. pediram-me para fazer um registo igual ao que haviam visto
desenvolver com a B.T., disse as meninas que fossem buscar uma
folha para o fazerem. Enquanto isso eu havia iniciado outra tarefa e
por esse motivo nao me foi possivel disponibilizar tanta atengéo as
meninas que mostravam alguma dificuldade a encontrarem as letras
dos seus nomes nas formas. Outra crianga que se encontrava na
mesma mesa a fazer um desenho, a |.(i) ofereceu-se rapidamente
para ajudar as meninas a encontrarem as letras, levantando-se e
aproximando-se das mesmas com a intencdo de ajudar as outras
meninas.” (Nota de campo n°31, dia 21 de novembro de 2023)

“A C. (j.d.), estava a fazer um registo de recorte e colagem de
imagens retiradas de revistas e em simultaneo outra menina, a A.
estava na mesma area fazendo exatamente o mesmo. A segunda
demonstrou alguma dificuldade quanto ao recorte de uma das
imagens e a C.(j.d.) que se apercebia da situagdo sem que alguém
Ihe dissesse algo, citou: “Eu consigo! Eu posso-te ajudar A.”.” (Nota
de campo n°63, dia 16 de janeiro de 2024)

“‘Nesse momento eu passava junto a essa area e observava a
interagdo que decorria entre as criangas. A O. explicava ao E. onde

devia encaixar as argolas do jogo que ele estava a jogar. A O.

157




quando percebe que o menino faz exatamente o que ela esta a dizer,
aproxima-se de mim e diz: “Inés Cruz, o E. esta a entender o que eu

Ihe estou a dizer”.” (Nota de campo n°68, dia 22 de janeiro de 2024)

“A menina escreveu entdo os nomes com a minha ajuda (escrevi e
ela copiou) e quando chegou o momento de escrever o0 nome da
irma, outra crianga que tinha o mesmo nome que a sua irma e que
estava exatamente ao lado da M.C. (j.d.) disse: “A tua irma tem o
meu nome. Queres que eu te ajude? Eu sei como é.”. Deixei que a
menina ajudasse sem interferir no momento.” (Nota de campo n°69,
dia 23 de janeiro de 2024)

“Estava na area da modelagem a brincar com duas criancas, a M. e
o D.. A certo momento, o D. diz que quer ir para outra area. Depois
de Ihe perguntar para que area queria ir, referi que fosse trocar o
cartdo no Mapa de Escolhas. O menino pareceu ndo entender o que
Ihe estava a dizer e a M. rapidamente levantou-se e disse: “Anda D.,
eu vou la e ajudo-te a trocar o cartdao.” (Nota de campo n°70, dia 24
de janeiro de 2024)

“‘Durante o decorrer da manha, enquanto as criangas estavam
distribuidas pelas diferentes areas na sala, inclusive as criancas das
outras salas do jardim-de-infancia da instituigdo, pude reter o registo
de uma conversa que escutei enquanto estava pela sala, entre duas
criangas que sdo de um grupo externo ao da sala onde me encontro.
Os dois meninos, o D.(i) e o I.(i), haviam terminado uma atividade
numa area que tinham escolhido anteriormente e um deles, o 1.(i),
nesse mesmo instante questionava a outra crianga: “-Oh D.(i) para
que area é que vais agora? E para eu também escolher para onde
vou.” (Nota de campo n°12, dia 17 de outubro de 2023)

“A menina dirigiu-se novamente a area e pediu ao B.(i), se podia dar-
Ihe o lugar, o menino acenou que sim, levantou-se e foi trocar o seu
cartdo de area, mas de lagrimas nos olhos porque acabava de deixar
nessa mesma area o seu amigo T.(i) com quem estava a brincar. O
T.(i), observou o seu amigo e rapidamente tentou solucionar a
situacao, dizendo-me: “-Inés, também ja estou cansado de fazer isto,
posso trocar de area?”, ao qual respondi afirmativamente. O menino
correu para junto do mapa da escolha das areas onde estava o seu
amigo B.(i), ainda a escolher a area e colocou-lhe o seu brago por
cima como que o confortando. Os dois meninos escolheram outra
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area em conjunto e foram para la brincar.” (Nota de campo n°20, dia
27 de outubro de 2023)

“Apdés o amigo do dia, ter distribuido os respetivos cartdes, a
educadora sugeriu as criangas irem escolher as areas para onde
queriam ir. A M.C. (j.d.) levantou-se da roda e dirigindo-se para o
mapa de escolhas questionou a |.G. (j.d): “’I. para que area é que tu

vais?”” (Nota de campo n°71, dia 26 de janeiro de 2024)

“O H. tentou falar com os outros meninos ao qual eles negaram-se
todos a sair daquela area.” (Nota de campo n°54, dia 15 de
dezembro de 2023)

“Ele aproximou-se dos seus amigos e foi falar com eles. Ao longe,
continuei a observar e percebi claramente que os outros meninos
optaram por néo trocar com o R.(i).” (Nota de campo n°61, dia 12 de
janeiro de 2024)

“Encontrava-me na area dos jogos de mesa em interacdo com as
criangas que la estavam a brincar e reparei que duas criangas
comecaram a arrumar os legos que tinham estado a utilizar.
Questionei uma delas: “-G., ja estdo a arrumar?”, ao qual o menino
me respondeu: “- Nao Inés! Eu e o G. é que vamos mudar de area e

para isso temos de arrumar isto.
outubro de 2023)

(Nota de campo n°13, dia 17 de

“Apds o momento da escolha das areas, o R. (i) e o M. (i), estavam
na area da modelagem a brincar com a massa de cor e o R. (i) disse:
“Anda, vamos para outra area.”, ao qual o M.(i) responde: “No6s nédo
podemos ir, ainda agora viemos para aqui. Temos de ficar aqui mais

tempo.” (Nota de campo n°66, dia 18 de janeiro de 2024)

“Apds as criangas distribuirem-se pelas areas, chamei uma das
meninas, a M. para terminar um registo que estava por acabar. A
menina que ja tinha colocado o seu cartdo na area da Lojinha, olhou
para mim e disse: “Inés, mas eu ndo posso sair porque depois vem
um amigo e poe la o cartdo dele.” (Nota de campo n°73, dia 30 de
janeiro de 2024)
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“Neste exato momento, enquanto estavamos em roda e pelo que
percebi ser algo comum na pratica do contexto, as duas criangas que
tinham elaborado a construgcdo de legos, sugeriram fazer uma
comunicag¢ao dessa mesma construgdo ao restante grupo. Assim foi,
as duas criangas fizeram a comunicagéo, referindo que tinham
construido um jardim zooldgico.” (Nota de campo n°17, dia 23 de
outubro de 2023)

“Uma das meninas do grupo, a M. dirigiu-se a mim e disse-me: “-
Inés, eu ndo quero estar mais na area da lojinha, quero vir jogar esse
jogo.” Referi a menina que aquela area estava cheia naquele
momento e que teria de esperar que algum outro menino quisesse
sair daquela area, para que ela pudesse alterar o seu cartdo para

aquela area.” (Nota de campo n°14, dia 18 de outubro de 2023)

“A B.(i), aproximou-se e perguntou se podia trocar de area porque
ndo queria mais estar a pintar. Respondi-lhe que sim, mas que fosse
alterar entdo o seu cartdo de area, para onde fosse possivel ir.
Passados breves minutos, a B.(i), aproximou-se da educadora a
chorar e a mesma questionou o que se passava, € a menina
respondeu: “-Ja ndo da para ir para a area da massa de modelar
porque esta cheia.” A educadora explicou-lhe que néo era
necessario estar a chorar, que bastava pedir a um dos amigos que
ja estava nessa area ha algum tempo, se seria possivel ceder-lhe o
seu lugar. A menina dirigiu-se novamente a area e pediu ao B.(i), se
podia dar-lhe o lugar, 0 menino acenou que sim, levantou-se e foi
trocar o seu cartdo de area, mas de lagrimas nos olhos porque
acabava de deixar nessa mesma area o seu amigo T.(i) com quem

estava a brincar.” (Nota de campo n°20, dia 27 de outubro de 2023)

“Apds o momento de escolha das salas e j4 no momento de escolha
das areas, o T.(i), que se encontrava junto ao mapa de escolhas das
areas e que tinha deixado um desenho por terminar dirigiu-se até
mim e disse: “Eu ndo tenho lugar na area para acabar o0 meu
desenho.” Fui com ele até ao mapa e tentei perceber se realmente
ndo haveria lugar na area do desenho, recorte e colagem. Percebi
que ainda havia lugares e disse ao T. que podia colocar 14 o seu
cartdo.” (Nota de campo n°47, dia 5 de dezembro de 2023)
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“No decorrer da manha, enquanto acompanhava algumas criangas
que terminavam registos, o D.(i), dirigiu-se a mim e diz: “Inés ja
terminei o meu registo, posso escolher outra area?”, respondi que
sim e observei-o a deslocar-se até ao mapa de escolha para alterar
0 seu cartdo para outra area.” (Nota de campo n°48, dia 5 de
dezembro de 2023)

“Durante a manha no momento da escolha das areas, reparei que o
H. tinha colocado o seu cartao a frente do cartdo de outro menino
porque ja ndo tinha espaco para colocar o seu. Neste momento o H.
ja estava na area onde tinha colocado o cartdo, a area dos jogos de
ch&o e eu chamei-o até mim, que me encontrava junto do mapa de
escolha das areas. O H. aproximou-se e eu questionei porque tinha
colocado o seu cartdo sobre o cartdo do outro menino, ao qual o H.
respondeu que queria ir para aquela area. Expliquei que a area
estava cheia e que ele ndo podia sobrepor o seu cartdo. O H.
comegou a chorar e a dizer que queria ir para aquela area.
Aproximei-me do menino e expliquei que nao havia espago na area
e que ele tinha de escolher outra area para brincar, enquanto nao
houvesse espaco nos jogos de chdo. A crianga continuou a chorar e
eu sugeri que fosse para os jogos de mesa onde estava um menino
que é uma referéncia para ele, o J. O H. parou imediatamente de
chorar, alterou o0 seu cartdo no mapa para a area dos jogos de mesa
e deslocou-se até essa zona.” (Nota de campo n°50, dia 11 de
dezembro de 2023)

“No momento da escolha da area, aproximei-me junto do mapa de
escolhas e percebi que o H. tinha colocado o seu cartao por cima do
cartdo de outra crianga, isto porque estava numa area que ja estava
lotada, neste caso a “Area da Lojinha”. Chamei o menino e disse-lhe
que teria de escolher outra area ou entdo negociar com um dos seus
colegas. (...) Convidei o H. a vir comigo para a “Area da Modelagem”
€ 0 menino parou de chorar e acompanhou-me.” (Nota de campo
n°54, dia 15 de dezembro de 2023)

“Neste dia, durante a escolha das salas, quando foi proposto a Y. e
a O. irem brincar um pouco para outra sala, as meninas referiram
que nao queriam ir, inclusive comegaram a chorar. A educadora
explicou como geralmente costuma fazer nestes momentos, que

todos os meninos tém de sair da sala e que hoje era o dia delas uma
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vez que ja nao saiam ha muito tempo (de acordo com o registo que
¢ feito pela mesma). As meninas foram para outra sala, ainda que
continuassem a demonstrar desagrado.” (Nota de campo n°56, dia 5
de janeiro de 2024)

“Encontrava-me na area do desenho, recorte/colagem e o S.C.(i),

aproximou-se de mim e disse: “Oh Inés ja estdo quatro meninos
naquela area, mas eu queria ir para la com 0s meus amigos.”
Questionei o menino sobre o que ele poderia fazer quanto a essa
situagao, ao qual ele me respondeu: “Posso esperar ou ir para outra
area, mas eu queria ir para ali com os meus amigos”: Expliquei que
aquela area estava cheia e que a unica hipétese dele era mesmo ir
para outra area e esperar. O S.C.(i), seguiu com 0s amigos para a
area dos jogos de mesa, enquanto as criangas que estavam na area
da modelagem decidissem que queriam sair de 1a.” (Nota de campo
n°57, dia 8 de janeiro de 2024)

“Estavamos na sala e o R. (i), com as lagrimas nos olhos, aproximou-

se de mim e disse: “Eu queria ir para ali (area da Lojinha) brincar
com eles, mas ja ndo tenho espaco”. Expliquei que aquela area ja
nao tinha espago para mais criangas, mas ele podia sempre ir tentar
negociar com um dos seus amigos para ver se queriam trocar de
area com ele. (...)O menino regressou até mim e comegou a chorar,
dizendo que nao queriam trocar com ele. Abracei-o e sugeri: “Porque
ndo vais por exemplo para a area da modelagem brincar com a
massa de cor um bocadinho e esperas até que tenhas lugar na Area
da Lojinha?”. O R.(i) que ainda se demonstrava um pouco abatido,
seguiu para a area que eu tinha sugerido e foi brincar com outros

meninos.” (Nota de campo n°61, dia 12 de janeiro de 2024)
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