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RESUMO

O presente relatorio desenvolve-se no ambito da Unidade Curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada I, do mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de
Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Béasico. Nele sera
apresentada, em primeiro lugar, uma descricao e reflexdo sobre a pratica desenvolvida
no ambito do 2.° Ciclo do Ensino Basico e, em segundo lugar, sera desenvolvido um

estudo de carater investigativo.

A Educacdao Literaria tem um papel fundamental na formacao dos individuos, devendo
ser desenvolvida ao longo de todos os ciclos de ensino.

O estudo levado a cabo tem como finalidade entender o impacto do Caderno de
Leituras, enquanto estratégia promotora do desenvolvimento da Educacéo Literaria, na
promocao de habitos de leitura autonomamente e em familia, numa turma de 3.° ano de
escolaridade do Ensino Basico. Formularam-se como objetivos gerais: i) Avaliar o
impacto do Caderno de Leituras no desenvolvimento da capacidade de reagir e apreciar
textos literarios; ii) Avaliar o contributo da realizacdo de um Caderno de Leituras, em
sala de aula e em familia, para a criacdo de habitos de leitura. Em conformidade com o
objeto de estudo, a metodologia adotada enquadra-se numa metodologia de
investigacdo-acgdo, recorrendo a uma abordagem quantitativa e qualitativa, sendo a
recolha de dados realizada através de entrevistas semiestruturadas, inquéritos por

guestionarios, a observacéo direta e a analise documental.

A intervencdo pedagodgica proposta apresenta dindmicas de ensino e aprendizagem
focadas no desenvolvimento da capacidade de reagir e apreciar textos literarios, através
da compreenséo e producao de textos de opinido sobre obras literarias, tendo em vista
a posterior implementacéo e desenvolvimento do Caderno de Leituras em sala de aula
e em casa. Prevé-se que a mesma tenha efeitos positivos no desenvolvimento da

capacidade de apreciacdo de textos literarios.

Tendo em conta a situag&o de pandemia, que impossibilitou a implementacéo do estudo,
serd apenas apresentada a planificagdo da intervencgéo que seria concretizada no tempo
previsto para a préatica supervisionada, a forma de recolher e tratar os dados e uma

previsdo de resultados esperados.

Palavras-chave: Educacéo Literaria, reacao a textos literarios, habitos de leitura,
Caderno de Leituras.



ABSTRACT

This report illustrates the work developed on the Supervised Teaching Practice Course
II, from the master's degree in Teaching of the 1% Cycle of Basic Education and of
Portuguese and History and Geography of Portugal in the 2" Cycle of Basic Education.
Through the following chapters will be presented, firstly, a descriptive overview and
deliberation of the experience undertaken within the scope of the 2" Cycle of Basic

Education and, secondly, a research study.

Literary education plays a crucial role for society and is a key competence of individuals’

development and should be built throughout all education cycles.

The study aims to understand the influence of a Reading Book as a strategy to promote
the development of Literary Education while creating reading habits in an autonomous
and family environment for 3 year children. The following general goals were
formulated: i) Assess the impact of a Reading Book in the development of reactive and
analytic abilities regarding literary texts; ii) Assess the contribution value of a Reading
Book on reading habits in the classroom and at a the family sphere. The research method
that primarily fits in this study is an action research methodology with a quantitative and
qualitative approach, being the sample collected from carried out semi-structured

interviews, surveys, direct observation, and document review.

The proposed pedagogical intervention presents both teaching and learning dynamics
focused on developing reactive and analytic abilities regarding literary texts, through the
understanding and creation of opinion texts about literary pieces, with the aim to
implement and develop a Reading Book in the classroom and at home. It is expected to

have positive effects in developing the ability to appreciate literary texts.

Considering the pandemic situation, which made the practical implementation of this
study impossible, this report will only present the planning of the intervention that would
have been carried out in the foreseen time for the supervised practice mentioned as well

as how data was collected and processed and a prediction of expected results.

Key words: Literacy education, reaction to literacy texts, reading habits, Reading Book.
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INTRODUCAQ

O presente relatério insere-se no ambito da Unidade Curricular (UC) de Pratica
de Ensino Supervisionada Il (PES 1), do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Béasico (CEB) e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal (HGP) no 2.° CEB. No
relatério sera apresentado, de forma critica, o periodo de intervencdo no 2.° CEB, com
duas turmas do 6.° ano de escolaridade e, num segundo momento, sera apresentado o
estudo que estaria previsto implementar no periodo de intervencédo no 1.° CEB que,
infelizmente, ndo se pbde realizar devido aos condicionalismos impostos pela situagédo

de pandemia vivida no pais.

O relatério esta organizado em sete capitulos: i) Descricdo sintética da pratica
desenvolvida no 2.° CEB,; ii) Apresentacdo do estudo; iii) Enquadramento tedrico; iv)
Enquadramento metodoldgico; v) Intervencdo pedagdgica; vi) Apresentacdo de dados:

resultados previstos e vii) Consideragdes finais.

O primeiro capitulo — Descri¢ao sintética da pratica desenvolvida no 2.° CEB —
compreende o0s seguintes tépicos: i) caracterizacdo do meio envolvente, do
agrupamento e da escola; i) acdo dos orientadores cooperantes; iii) regulagédo e
avaliacdo dos processos de aprendizagem; iv) caracterizagdo das turmas; V)
problematica de intervencao; vi) avaliagdo e vii) andlise critica da pratica ocorrida no 2.°
CEB.

No segundo capitulo — Apresentacéo do estudo — é apresentado o estudo e a
sua pertinéncia, sdo definidas as questdes de investigacdo e 0s respetivos objetivos,

gerais e especificos e sdo também apresentadas as fases de investigacéo.

O terceiro capitulo — Enquadramento tedrico — explica todos 0s conceitos
associados a problemética, nomeadamente: o conceito, a importancia e as finalidades
da leitura; o conceito de Educacéo Literaria e a forma como a mesma é valorizada nos
documentos orientadores atuais; a competéncia leitora e a competéncia literaria; as
questdes que se prendem com a formacado de leitores e a promocao da leitura e, por

fim, um topico sobre o Caderno de Leituras.

No quarto capitulo — Enquadramento metodoldgico — € apresentada a natureza
do estudo, bem como os métodos e técnicas de recolha e analise de dados e os

principios éticos do mesmo.

No quinto capitulo — Intervencéo pedagogica — apresenta-se o contexto no qual

iria decorrer a intervencdo, recorrendo-se aos poucos dados disponibilizados pela

1



instituicdo. Apresentam-se também o0s objetivos e o0s principios orientadores da
intervengcdo. Faz-se uma descricdo do plano de intervencdo que se pretendia

implementar, nomeadamente das estratégias a privilegiar.

No sexto capitulo — Apresentacdo dos dados: resultados previstos — Sera
apresentado o processo de analise dos dados. Apesar do estudo ndo ter sido

implementado, neste capitulo sera apresentada uma previsédo dos resultados.

No sétimo, e ultimo capitulo — Consideracdes finais — Sera explicado de que
forma o estudo se revelaria importante para os processos de ensino e aprendizagem,

dos alunos.

Por fim, sdo apresentadas as referéncias que sustentam o relatério e nos anexos
encontram-se varios documentos que contribuem para uma melhor compreenséo do

desenvolvimento do estudo e do plano de interveng&o proposto.

Tal como ja se referiu, ndo foi possivel desenvolver o estudo, contudo,
considerando os objetivos definidos para o mesmo, o tipo de intervengéo proposta e o0s
instrumentos e técnicas de recolha e tratamento de dados previstos previa-se que 0s
resultados fossem positivos uma vez que se tentou que houvesse uma clara articulacao

e adequacéo entre estratégias implementadas e objetivos a atingir.



1. DESCRICAO DA PRATICA
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Neste capitulo sera caracterizado o contexto socioeducativo da PES Il realizada
no 2.° CEB. Seré feita uma breve caracterizacdo do meio envolvente, do agrupamento
e da escola, da acdo pedagdgica dos orientadores cooperantes, das turmas, e dos
processos de regulacdo e avaliacdo das aprendizagens. Sera ainda apresentada a
problematica de intervencéo, identificando as potencialidades e fragilidades das turmas,
definindo os objetivos, bem como as estratégias e as atividades implementadas.
Finaliza-se o capitulo com uma andlise critica da préatica pedagogica ocorrida no 2.°
CEB.

1.1 Caracterizacao do meio envolvente, do agrupamento e da

escola
A intervencdo pedagogica, realizada no 2.° CEB, decorreu numa instituicdo

publica de ensino, na Freguesia de Benfica, pertencente a um agrupamento de escolas
inserido na rede TEIP (Territérios Educativos de Intervengéo Prioritaria). O agrupamento

congrega as valéncias de Pré-Escolar, 1.° CEB, 2.° CEB, 3.° CEB e Ensino Secundario.

A escola cooperante congrega as valéncias de Pré-Escolar, 1.° CEB, 2.° CEB e
3.° CEB, apenas 0 7.° e 0 8.° ano. A escola é composta por quatro edificios. O edificio
principal, no qual esta a dire¢do da escola, a reprografia e a biblioteca, € também o
edificio em que os alunos do 5.° e 6,° ano tém a maioria das aulas. O pré-escolar e 0 1.°
CEB tém aulas num outro edificio, e os alunos do 7.° e 8.° ano tém aulas num terceiro
edificio. O quarto edificio alberga a sala polivalente, o espaco de convivio e o refeitorio.
A escola tem, ainda, muito espago ao ar livre, sendo utilizado nos intervalos para o

convivio entre os alunos.

De acordo com o Projeto Educativo (2019) (PE)?, os alunos encontram-se, em
geral, no ano de escolaridade adequado a idade. O grupo é considerado muito
heterogéneo quer no que se refere aos niveis socioeconémicos, quer no que se refere
as suas origens culturais. O agrupamento abrange alunos de dois bairros sociais com
caracteristicas que acentuam essa mesma heterogeneidade, pois “a populagido ai
residente integra algumas familias de risco, pouco estruturadas e com dificuldades
especificas que se refletem nos seus educandos” (p. 4). Ainda no PE (2019) pode ler-
se “entre os mais jovens, salientam-se casos de abandono e de negligéncia que eles
procuram ocultar e que sdo sempre de dificil intervencao” (p.4). Estas situagdes

traduzem-se, muitas vezes, em problemas emocionais e desmotivagdo escolar com

1 Por questdes de anonimato, néo é disponibilizada mais informacéo sobre esta fonte na lista
de referéncias apresentada no final do relatorio.



consequéncias negativas no aproveitamento de algumas criancgas e jovens. Contudo, a

maior parte dos alunos sao participativos e aderem as diversas atividades propostas.

1.2 A acdo dos orientadores cooperantes
A acdo pedagdgica dos trés orientadores cooperantes € muito diferente, contudo
apresenta algumas similaridades. Ha uma preocupacdo em promover o interesse e a
motivacdo dos alunos através da utilizacdo privilegiada de recursos digitais em

detrimento de uma menor utilizacdo do manual escolar.

A participacdo dos alunos é muito valorizada, sendo de salientar que os trés
professores fomentam a discussdo em grande grupo e acolhem as opinides, ideias e

guestdes dos alunos.

E manifesta a constante preocupacdo de que todos os alunos atinjam os
objetivos previstos, assentando a acdo pedagogica no principio orientador da
diferenciacdo pedagdgica. Este cuidado é visivel quer nos momentos de trabalho, quer,
nomeadamente, nas avaliagbes sumativas. Em ambas as turmas, existem alunos com
necessidades de saude especiais. Assim, as avaliagbes sumativas destes alunos
sofrem algumas modificacbes. Os docentes recorrem frequentemente a questdes de
escolha mdltipla nas avaliagbes adaptadas. No decorrer das aulas, esta diferenciacao
pedagdgica traduz-se num maior apoio a estes alunos, na realizacdo de tarefas

especificas e no incentivo constante a participacdo dos mesmos.

As salas de aula estdo organizadas em mesas de dois elementos, promovendo
desta forma o trabalho individual e a pares, sendo que o trabalho individual é o mais

utilizado pelos orientadores cooperantes.

1.3 Regulacao e avaliacao dos processos de aprendizagem

Relativamente aos processos de regulacdo e avaliacdo, estes séo
implementados através da avaliacdo continua, na qual é valorizada a participacao do
aluno em sala de aula e o trabalho desenvolvido. Para além da avaliacdo formativa, os
alunos realizam, por periodo, entre uma a duas fichas de avaliacdo sumativa, com o
objetivo de avaliar os contetidos abordados. E de referir que no periodo da PES Il, na
area curricular de Portugués, os alunos néo realizaram essa ficha de avaliagcéo, pois
realizou-se a prova comum do 6.° ano. Contudo, numa das turmas, a orientadora
cooperante tem implementado como rotina semanal a realizacdo de uma questdo de
aula. A questao de aula é uma avaliagdo sumativa que tem como objetivo avaliar trés

dominios: oralidade, leitura e escrita e gramatica. O objetivo da mesma é promover, nos



alunos, o habito do estudo em casa. Esta avaliacdo é realizada sem aviso prévio da

docente e dura, no maximo, vinte minutos.

1.4 Caracterizagdo das turmas

No que diz respeito a caracterizacdo das turmas, ambas pertencem ao 6.° ano

de escolaridade e serao referidas como turma A e B.

A turma A é composta por 28 alunos, sendo 20 do sexo masculino e 8 do sexo
feminino, com idades compreendidas entre os 10 e os 14 anos. Dois alunos estéo
destacados com necessidades de saude especiais. Relativamente ao aproveitamento
escolar este é bastante positivo, uma vez que a maioria dos alunos demonstra grande
facilidade na aquisi¢do de conhecimentos em ambas as disciplinas. Tendo em conta as
avaliacdes do 1.° periodo, constata-se que, tanto a Portugués como a HGP existem
apenas 3 negativas. Relativamente as competéncias sociais, destaca-se a participagéo
e o interesse dos alunos nas variadas tarefas propostas e contetdos trabalhados.
Todavia, notava-se que os alunos tinham dificuldade em manter-se atentos em aulas
muito expositivas em que néo lhes era solicitada a realizagdo de qualquer tarefa mais
pratica.

A turma B é composta por 28 alunos, sendo 9 do sexo masculino e 19 do sexo
feminino, com idades compreendidas entre os 10 e os 14 anos. Dois alunos estéo
destacados com necessidades de saude especiais. Tal como a turma A, esta revela um
aproveitamento escolar bastante positivo, pois ndo se verificou, no 1.° periodo, nenhuma
negativa em ambas as disciplinas. Relativamente ao comportamento, os alunos séao
igualmente participativos e interessados. Destaca-se o0 interesse em cumprir pequenas
tarefas propostas nalgumas aulas, a realizar fora do tempo destas, revelando interesse
pelas aprendizagens. Contudo, tal como na turma A, na sala de aula, quando as aulas

tinham um teor apenas expositivo, os alunos mostravam-se desatentos.

1.5 Problematica de intervencao
Tendo em conta as duas semanas de observacdo da PES Il, verificaram-se
semelhancas nas potencialidades e fragilidades das duas turmas, sendo que se
destacam maiores fragilidades nas competéncias sociais, como é possivel observar na
tabela 1.



Tabela 1

Potencialidades e fragilidades das turmas de 2.°CEB

Potencialidades

Fragilidades

Participativos
Interessados

Tém uma leitura fluente

Falta de concentracdo em momentos de
exposi¢do muito prolongada

Dificuldade em selecionar informacéo
relevante

Pouca capacidade de sintese

Gramatica

Nota: Cf. Do Pl do 2.°CEB

Com base nas potencialidades e nas fragilidades identificadas em ambas as

turmas, formularam-se trés questdes que orientaram a definicdo dos objetivos gerais

(OG) do Plano de Intervencéo (PI): a) como desenvolver a capacidade de sintese?; b)

como melhorar a competéncia de recolha e sele¢éo de informacéo relevante?; e c) como

aumentar os niveis de concentracdo nas atividades da sala?

Tendo em conta as questbes anteriormente referidas, foi definida a

problematica: «Garantir a diversidade de atividades na sala de aula permite

desenvolver as capacidades de recolha e tratamento da informacéo, da elaboragéo de

sinteses e de concentracao».

Foram definidos os seguintes objetivos gerais: a) desenvolver a capacidade de

sintese; b) melhorar a competéncia de recolha e sele¢cédo de informacéo relevante; c)

aumentar os niveis de concentracdo nas atividades da sala de aula. Para cada objetivo

geral, foram definidas estratégias globais de intervencdo e atividades a serem

realizadas, sintetizadas na tabela 2.

Tabela 2

Objetivos gerais e estratégias globais de intervengdo — 2.°CEB

Afea Objetivo geral Estratégia Atividades
Curricular
- Implementacéo de | - Leitura e interpretacéo de textos
atividades expositivos;
diversificadas que - Escrita de resumos;
impliqguem a - Construcao de um quadro sintese
oG A construcao de sobre as caracteristicas de um resumo;
' resumos - Distin¢d@o entre informacéo essencial e
Transversal Desenvolver a acessoria:
(PT/HGP) capacidade de ' .
; - Implementacdo de uma grelha de
sintese e e )
planificacdo e reviséo de texto;
- Reflex@o e comparacédo de resumos
escritos antes e depois da intervencao;
- Construcao de quadros-sintese e de
mapas de conceitos.




OG B. - I?r_omogéo de - Interpr_etag_éo e anéli§§z de diversas
Melhorar a atI|V|dades de fontgs hlstorlco—geo,g.raﬁcas, (fontes
competéncia de !e|tura e escritas, mapas, gréficos, videos,
Transversal recolha e interpretacdo de imagens, entre outros);
(PT/HGP) seleco de tgxtg; diversos e - _Leitura e interpretacdo de textos
informaczo h|stor|E:O_— diversos.
relevante geograficos
OBG C - I?rpmogéo de - Pesquisa e apresentacéo de,trabalhos
Aumentar'os atividades que sobre a_segunda metade do século XIX;
Competéncia iveis d envolvam os alunos | - Pesquisa e apresentagéo de trabalhos
Social cozgleer:?raeéo no processo de sobre os contos;
em sala degaula aprendizagem - Fichas de trabalho realizadas a pares.

Nota: Cf. Do Pl do 2.°CEB

1.6 A avaliacao
Os processos de avaliagdo e regulacdo da implementacéo das estratégias e
atividades referidas foram concretizados, essencialmente, através da observacao direta,
registada posteriormente em grelhas de observacéo e da analise das produgdes dos
alunos. Foram ainda realizadas fichas de avaliagdo, a pedido dos orientadores
cooperantes, que contribuiram igualmente para a avaliagdo do Pl e das aprendizagens

dos alunos.

No que concerne a avaliagdo dos objetivos gerais do PI, os instrumentos de
avaliacdo utilizados foram as grelhas de registo de observagédo e as producbes dos
alunos em sala de aula. A avaliagéo foi realizada em ambas as turmas e tiveram as duas

0S mesmos resultados.

De modo a avaliar o OGA, no inicio da intervencdo, na area disciplinar de
Portugués, os alunos realizaram uma atividade diagnostica na qual produziram o
resumo de um texto expositivo, lido e trabalhado em sala de aula. Esses resumos
diagndsticos permitiram, posteriormente, realizar uma analise comparativa com o Gltimo
resumo realizado, no fim das sete semanas de intervencdo. Apés a comparacao das
producdes dos alunos, verificou-se uma pequena evolucdo na escrita de resumos, em
ambas as turmas, contudo, alguns alunos ainda demonstraram algumas dificuldades na
distincdo entre informacéo essencial e informacéo acessoria. A partir das grelhas de
observacao, preenchidas diariamente, é possivel concluir que, na turma A, 79% dos
alunos comecou a planificar o texto antes de o produzir, e 68% consegue explicitar, de
maneira sintética, as ideias do texto. Na turma B, 67% dos alunos comecgou a planificar
os textos e 63% consegue explicitar, de maneira sintética as ideias do texto. Nas duas

areas curriculares foi ainda promovida a construcdo de quadros-sintese e de mapas de



conceitos e verificou-se, ao longo da pratica, uma melhoria na constru¢do dos mesmos,
revelando progressivamente mais autonomia. Conclui-se, assim, que o OGA foi
parcialmente atingido, sendo que o par teve a consciéncia de que a capacidade de

sintese € uma competéncia de dificil aquisicdo e que deve continuar a ser trabalhada.

Quanto ao OGB constatou-se que nao foi cumprido pois, apesar da constante
analise de diferentes fontes de informacéo, com diversas linguagens, na realizacédo das
fichas de avaliacdo, nomeadamente em algumas questdes de HGP, os alunos nédo
foram capazes de recolher e selecionar a informacdo mais relevante das fontes
apresentadas. Na elaboracdo das fichas de avaliacdo, o par teve o cuidado de
apresentar fontes diversificadas de modo a avaliar o trabalho realizado ao longo das
semanas de intervengdo e, simultaneamente, auxiliar os alunos na realizagdo das
mesmas. Apesar da taxa de sucesso, na ficha de avaliagéo, ter sido de 70,2%, na turma
A, e de 76,1%, na turma B, os alunos n&o recorreram as diferentes fontes de informagé&o
apresentadas para obter as respostas pretendidas. O facto de nédo recorreram as fontes
disponibilizadas refletiu-se em respostas incompletas. Estes resultados podem dever-
se ao facto de este tipo de trabalho néo fazer parte das rotinas das turmas e exigir ensino

sistematico e explicito.

Relativamente ao OGC verificou-se uma evolugdo positiva nas duas areas
disciplinares, em ambas as turmas. Através da implementacdo de estratégias que
permitiram que o aluno assumisse um papel ativo na constru¢céo do seu conhecimento,
as turmas revelaram um comportamento mais adequado dentro da sala de aula.
Privilegiaram-se atividades de descoberta e de envolvimento dos alunos na construcao

do seu conhecimento em detrimento de aulas muito expositivas.

De um modo geral, os alunos realizaram e concluiram todas as atividades
dinamizadas no tempo pedido, mostrando-se focados e concentrados durante a
realizacdo das mesmas. Salienta-se ainda que, como foram promovidos os trabalhos a
pares e em grupos, a conversa em sala de aula continuou, todavia, as conversas
resumiam-se aos temas que estavam a ser abordados em sala de aula. Tendo em conta
gue os alunos, em ambas as turmas, ndo estavam habituados a trabalhar em
colaboracdo com o outro e que demonstraram alguma resisténcia nesta dindmica, apos
as sete semanas de intervengdo, concluimos que: na turma A, 86% dos alunos passou
a colaborar e a trabalhar com o par e, na turma B, aconteceu o0 mesmo com 85% dos
alunos. Estes dados indiciam progressos no que se refere ao trabalho colaborativo e ao

envolvimento nas tarefas.



Por fim, no que diz respeito a avaliacdo das aprendizagens, em ambas as areas
disciplinares, o empenho e a motivacdo dos alunos relativamente aos conteddos
abordados e as atividades dinamizadas, contribuiram para melhorar o aproveitamento
das turmas. Os progressos verificados traduziram-se na melhoria das productes dos
alunos, em geral, e também nos resultados obtidos nas fichas de avaliagéo realizadas.
Quando analisados os dados recolhidos através das grelhas de observacao

preenchidas diariamente é possivel concluir que houve uma evolucao positiva.

1.7 Andlise critica da prética ocorrida no 2.° CEB

Descrita a pratica pedagdgica desenvolvida no ambito do 2.° CEB, importa analisar
e refletir sobre os aspetos positivos e negativos observados e vivenciados ao longo da
mesma. Santos (2011) defende que o processo de reflexdo em educacgao “representa
uma condicao indispensavel para o sucesso nos processos de ensino e aprendizagem”
(p. 100). Oliveira e Serrazina, citados por Santos (2011), referem que a reflexdo é “um
pensamento sério e austero distante da acdo, com conotagdes proximas de meditacao
e introspecao” (p. 100). A acao de reflexdo dos professores possibilita a tomada de
consciéncia do proprio conhecimento, seja ele tedrico ou prético, de modo a possibilitar
a reorganizacdo desse conhecimento (Darsie & Carvalho, 1996). Santos (2011)
acrescenta ainda que a reflexdo, para além de se relacionar com 0 modo como o
docente lida com os problemas da prética, ajuda-o a progredir no seu desenvolvimento

pessoal e profissional.

Partilha-se com estes autores a importancia que a reflexdo sobre a acdo do
professor assume no seu desenvolvimento pessoal e profissional e procura-se, a seguir,
refletir sobre os seguintes aspetos da PES II: a) desenvolvimento de competéncias dos
alunos; b) métodos de ensino e aprendizagem e processos de organizacdo e
desenvolvimento do curriculo; c) relacdo pedagogica; d) processos de regulacdo e
avaliacdo das aprendizagens e dos comportamentos sociais; e e) contributo para o

desenvolvimento profissional e pessoal.

Refletindo criticamente sobre o percurso dos alunos é possivel identificar algumas
competéncias que os alunos desenvolveram com sucesso e outras em que revelaram

maior dificuldade.

Comeca-se por destacar que, no que refere aos contetidos lecionados, os alunos
atingiram os varios objetivos estabelecidos, sendo prova disso os resultados das fichas
de avaliacdo e o sucesso com que realizaram varias tarefas implementadas em sala de
aula. Considera-se que houve competéncias importantes, relacionadas com os objetivos

definidos, que foram adquiridas através da implementagéo do PI. No inicio da prética,
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os alunos ndo tinham a no¢ao do que era um resumo nem sabiam sintetizar um texto.
Apos a intervencdo, o conjunto das duas turmas revelou uma maior capacidade de
sintese e j& sabia definir as varias etapas de construgdo de um resumo. Ao nivel das
competéncias sociais, a concentracdo melhorou uma vez que foram planificadas
atividades que colocaram os alunos num papel ativo na construgéo dos préprios saberes
0 que, consequentemente, influenciou a participacdo e a atencdo dos mesmos no
decorrer das aulas. O trabalho em pares ou em pequenos grupos contribuiu também

para o desenvolvimento de competéncias sociais.

Por outro lado, assinalam-se também competéncias em que os alunos revelaram
alguma dificuldade. Apesar de terem melhorado a capacidade de sintese, os alunos
continuaram a ter dificuldades em distinguir a informacdo essencial da informacéo
acessoria. A dificuldade de andlise e interpretacéo de diversas fontes de informag&o n&o
foi totalmente atingida como ja foi referido anteriormente. Todavia, é essencial referir
que estas duas competéncias sao de dificil aquisicdo, sendo que deve existir um
trabalho continuo, ndo s6 este ano letivo como nos seguintes. Conscientes de que deve
existir esse mesmo trabalho, o par, em conjunto com o0s professores cooperantes,
implementou dindmicas que iriam ser reforcadas pelos mesmos apos o fim da
intervencdo, existindo, desta forma, um trabalho continuo. Tal como € apresentado no
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (2017), “as competéncias séo
combinacBes complexas de conhecimentos, capacidades e atitudes ( ... ) que
pressupdem o desenvolvimento de literacias mdltiplas ( ... ) que séo alicerces para

aprender e continuar a aprender ao longo da vida” (p. 19).

Em relac@o ao ensino e aprendizagem destacam-se duas dimensdes que o par
considerou serem fundamentais no processo de planificagcdo e operacionalizacdo dos

conteudos a abordar durante a pratica: diferenciacdo pedagodgica e motivagao.

z

A diferenciacdo pedagdgica € um procedimento que “procura empregar um
conjunto diversificado de meios e de processos de ensino e de aprendizagem, a fim de
permitir a alunos de idades, de aptidées, de comportamentos, de savoir-faire
heterogéneos, mas agrupados na mesma turma, atingir, por vias diferentes, objetivos
comuns” (Gomes, citado por Henrique, 2011, p. 169-170). Como tal, a prioridade era
apoiar corretamente os alunos com maiores dificuldades, uma vez que nenhum membro
do par, na préatica do ano anterior, tinha valorizado esta questdo. Refletindo sobre a
pratica desenvolvida, houve a preocupacao em diferenciar as atividades, em apoiar 0s
alunos com menos autonomia e em adequar os instrumentos de avaliacdo. No que se

refere a avaliagdo, em ambas as turmas, teve-se o cuidado de adaptar adequadamente
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as fichas para os alunos com necessidades de saude especiais substituindo questées
de resposta fechada por questfes de escolha mdltipla, dando hipéteses para completar

textos com lacunas, em vez de terem de completar a lacuna sem qualquer ajuda.

Durante as aulas foi feito um esfor¢co para promover a participacédo dos alunos
com mais dificuldade e menos participativos. Apesar disso, sentiram-se dificuldades em
gerir a promocdo da participacdo no decorrer das aulas. Frequentemente, os alunos
mais participativos monopolizavam a palavra, respondendo ao que era pedido e
gquestionando quando tinham duavidas, deixando pouca oportunidade para os mais
timidos. Muitas vezes 0s alunos menos participativos, que precisavam de ser solicitados
a participar eram um pouco preteridos. Apesar desta dificuldade, hos momentos de
correcao de exercicios e de construcdo de esquemas ou mapas de conceitos, procurou-
se sempre incentivar a participacdo destes alunos, de modo a tentar entender se tinham
algumas duavidas ou se sentiam dificuldade. E de salientar que, nas Ultimas duas
semanas de intervencdo, se notou que estes alunos foram perdendo a timidez e, sem
gue fossem solicitados, os mesmos pediam para intervir e participar na discusséao ou na

corregéo de exercicios.

No que se refere a motivacdo, este termo é definido como “um processo
psicolégico, uma for¢a que tem origem no interior do individuo e que o empurra, 0
impulsiona a uma agao” (Garrido, 1990, citado por Siqueira & Wechsler, 2006, p. 21),
neste caso a agao € o processo de aprendizagem por parte do aluno. Lourenco e Paiva
(2010) apontam a motivacdo dos alunos como um importante desafio que o0s
professores devem ter em conta, uma vez que tem implicacdes na qualidade do
envolvimento do aluno durante o processo de ensino e aprendizagem. Os mesmos
autores (2010), citando Alcara e Guimaraes, defendem que “o aluno motivado procura
novos conhecimentos e oportunidades, evidenciando envolvimento com o processo de
aprendizagem, participa nas tarefas com entusiasmo e revela disposicdo para novos
desafios (p. 133). Desta forma, os alunos conseguem encontrar razbes para aprender,

melhorar, descobrir e rentabilizar competéncias.

Tendo em conta a importancia da motivacdo dos alunos para 0 sucesso dos
processos de ensino e aprendizagem, planificaram-se atividades mais dinamicas e que
os alunos nunca tinham experienciado. Dessas atividades destacam-se trés: a

realizacdo de jogos e de role-plays e a utilizagdo de websites.

Uma vez que os alunos demonstravam falta de interesse no dominio da
gramatica, construiram-se um conjunto de jogos de modo a cativa-los e na tentativa de

facilitar a aprendizagem de conteldos. Braga et al. (2007) explicitam que, no processo
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de ensino e aprendizagem, o jogo € “um facilitador da aprendizagem muitas vezes de
dificil assimilacao, e também produtivo ao aluno, que desenvolveria a sua capacidade
de pensar, refletir, analisar, compreender, levantar hip6teses, testa-las e avalia-las com
autonomia e cooperacao” (p.5). Santos (2013) completa esta ideia afirmando ainda que
“os jogos sdo uma forma de ajudar os alunos a aprender, consolidar e interiorizar as
varias estruturas gramaticais” (p. 26). Desta forma, a construgdo de varios jogos
dinamizados ao longo da pratica foi uma preocupagdo constante, tendo sempre em
consideracdo a necessidade de promover a aprendizagem dos alunos através da
descoberta, indo ao encontro dos interesses dos mesmos e tendo em conta as
caracteristicas do contexto escolar (Lourenco & Paiva, 2010). A dindmica dos role-plays
foi implementada na disciplina de HGP. Dohme, citado por Rodrigues (2011), explicita
que esta metodologia “coloca o aluno no centro da acdo, provocando a pesquisa, a
investigacao, propiciando a interagdo aluno-aluno” (p. 1247). Desta forma, o processo
de ensino e aprendizagem torna-se mais motivador e dinamico, estimulando “o
desenvolvimento da criatividade, raciocinio l6gico, abstragéo, resolugédo de problemas,
cooperagao, diminuigao da timidez” (Ferreira-Costa, Lima, Rodrigues & Galhardo, 2007,
p. 109). Por fim, a utilizagdo de websites facilitou a dinamizagdo de algumas aulas. A
analise de websites como, por exemplo, o “PordataKids” facilitou o inicio de conteudos,
uma vez que permitiu partir do geral para o particular. A internet tem potencial para criar
ambientes de aprendizagem inovadores e desafiantes e melhora, simultaneamente, a
atitude dos alunos face a aprendizagem porque possibilita que esta se realize de forma

interativa e dindmica, motivando os alunos (Cruz, 2013).

Pintrich e Schunk, citados por Siqueira & Wechsler (2006), apontam que “a
motivacao para a aprendizagem pode ser avaliada por meio de observacdes diretas de
comportamentos, pelo julgamento de outros e por relatos e auto-avaliacdes. As
observacdes diretas estdo relacionadas com a andlise dos comportamentos de um
estudante que poderiam ser indicativos de aspetos motivacionais” (p. 23). Durante a
dinamizagdo das atividades anteriormente explicitadas e outras que foram
implementadas durante a prética, foi visivel que os alunos estavam interessados,
envolvidos nas mesmas e motivados. ApOs a realizacdo das mesmas, o feedback
transmitido pelos alunos foi igualmente positivo, uma vez que referiam que gostavam
das atividades e pediam constantemente para dinamizacdo de mais atividades do
género. A nivel das aprendizagens, constatou-se que 0s alunos adquiriram a maioria
dos conhecimentos e dos conceitos abordados, recordando-os em aulas posteriores e,
muitas vezes, relacionavam-nas com outros temas. Estas aprendizagens foram

observadas concretamente na turma na qual dinamizamos as aulas de Direcdo de
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Turma, isto porque eram abordados assuntos da atualidade e, muitas vezes, 0s alunos

faziam comparacdes.

Relativamente a relacao pedagdgica, Esteves (2012) define esta relagdo como
um processo amplo, que ndo se cinge a um ato exclusivo de atitudes dos professores e
alunos, mas que envolve também outros intervenientes como encarregados de
educacao, escolas e a sociedade. Contudo, Amado, citado por Esteves (2012), refere
gque a reciprocidade de sentimentos e de comportamentos influencia a relacdo que se
estabelece entre o professor e 0s alunos, traduzindo-se “numa relagao direta entre a

‘simpatia’ do professor e a adeséao afetiva e comportamental do aluno” (p. 25).

Desta forma, e refletindo criticamente sobre a relacdo criada com ambas as
turmas, é possivel concluir que a mesma foi muito positiva. Tendo em conta o tempo da
pratica e a impossibilidade de criar ligacdes com as familias e com a escola, as turmas
criaram uma boa ligacado com o par de estagiarias. Esta relacao tornou-se mais intensa
com a turma em que houve a possibilidade de participar nas aulas de Direcdo de Turma,
uma vez que ai eram abordados temas do interesse dos alunos e as conversas eram
mais informais. As caracteristicas destas aulas permitiram que os alunos se sentissem
mais a vontade. Esse a vontade era notdério aquando a chegada dos alunos a sala de
aula, uma vez que os mesmos contavam novidades ou situagdes que aconteciam entre
eles nos intervalos. O facto de os alunos se sentirem a vontade com o par de estagio
evidencia que se criou uma ligacao de proximidade, o que facilitou, posteriormente, as
dindmicas em sala de aula e o respeito para com as estagiarias. Tal como explicita
Dupont, citado por Esteves (2012), “se os sentimentos individuais e as necessidades
que se desenvolvem paralelamente aos processos intelectuais de aprendizagem séo
ignorados, o movimento global de desenvolvimento da pessoa sofre inevitavelmente

com isso” (p. 23).

Por fim, refletindo sobre a regulacdo e avaliacdo das aprendizagens e dos
comportamentos sociais realizou-se com base nas fichas de avaliagdo propostas pelos
professores cooperantes, nas producdes dos alunos e na observacdo direta dos
comportamentos e atitudes. As fichas de avaliagdo possibilitaram uma avaliagdo
sumativa das aprendizagens realizadas durante o tempo da intervencéo. Contudo, o par
valorizou mais as producdes orais e escritas dos alunos e a observacdo direta dos
comportamentos e atitudes, isto porque possibilitaram observar a evolucdo gradual de

cada aluno, inclusive o interesse e o esforgo.

Promoveu-se também a autoavaliacdo, considerando-se, segundo Marques

(2015), que a mesma tem “uma importante fungao formativa e educativa e favorece o
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desenvolvimento progressivo da aprendizagem, a responsabilizacdo e a autonomia
intelectual do aluno” (p. 26). A autoavaliac&do implicou uma reflex&o critica sobre as suas
producdes, o que permitiu que os alunos tomassem decisdes que lhes permitiam
controlar e orientar as aprendizagens. Para ajudar neste processo que, por vezes, é
dificil, faziam-se comentérios e observa¢fes para facilitar a identificagédo, por parte dos

alunos, dos seus pontos fortes e dos seus pontos fracos.

Valorizou-se esta dimensdo da avaliacdo de aprendizagens, sobretudo nos
momentos de trabalho a pares e em pequenos grupos. Recorrendo a autoavaliacdo
nestes momentos promove-se uma reflexdo mais critica do trabalho produzido pelos
elementos do grupo ou par. Os alunos, em ambas as turmas, ndo estavam habituados
a trabalhar a pares e em grupo, pelo que, no inicio, a adaptacédo a esta metodologia de
trabalho foi dificil. Contudo, agora com algum distanciamento, é possivel concluir, que
os alunos melhoraram as suas competéncias sociais, habituando-se a trabalhar em
conjunto, aprendendo a respeitar as opinibes e as ideias dos colegas e,
consequentemente, a desenvolver a cooperagao. Johnson, Johnson e Holubec, citados
por Amaral (2016) definem a aprendizagem cooperativa como “uma estratégia didatica
em que sao formados grupos pequenos de alunos e estes trabalham juntos para
maximizarem a sua propria aprendizagem e a dos outros elementos do grupo” (p. 19).
Carneiro (2000) também explicita que “o trabalho cooperativo influencia positivamente
o resultado final do trabalho realizado, a motivagéo, o raciocinio, e as competéncias
sociais de cada aluno” (p. 94). Esta metodologia permitiu envolver todos os alunos,
sendo este um grande objetivo do par, uma vez que existiam dois alunos repetentes que
raramente participavam nas atividades propostas. Ao trabalharem em pequenos grupos,
e tendo em conta que o trabalho era distribuido equitativamente por todos, os alunos
em guestdo acabavam por dar o seu contributo. Destaca-se ainda a realiza¢ao dos role-
plays que permitiu avaliar a evolugdo do comportamento social dos alunos. Com a
realizacdo dos mesmos, os alunos demonstraram saber trabalhar cooperativamente o

que se refletiu no resultado final de cada grupo.

Tendo em conta todos 0s aspetos positivos e negativos destacados nesta
reflexdo, faz-se um balango positivo da préatica no 2.° CEB. Interpretam-se 0s erros
cometidos como uma aprendizagem e com a firme decisao de os ultrapassar através da
reflexdo e da constante formac&o ao longo da vida, tendo sempre presente o objetivo
de vir a ser uma profissional competente. Estas semanas de interveng&do permitiram
perceber a importancia de conseguir cativar e motivar os jovens de modo a que todos
possam progredir nas suas aprendizagens. Permitiram também ganhar consciéncia de

que esta ndo € uma tarefa f4cil. Encara-se esta dificuldade como um desafio que sera
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constante ao longo dos anos, uma vez que os interesses dos alunos se vao alterando,
exigindo-se do professor um constante investimento para ser capaz de envolver os
alunos nas suas aprendizagens e fazer com que os alunos queiram voluntariamente

aprender e ndo estejam na escola porque € isso que se espera deles.
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APRESENTACAO DO ESTUDO



A Educacdo Literaria € fundamental na formacdo dos jovens uma vez que
contribui para melhorar competéncias de leitura e de escrita, fomenta o gosto pela leitura
e possibilita que os jovens tenham um olhar reflexivo e critico sobre o mundo que os
rodeia (Bento & Balga, 2016). Desta forma, as mesmas autoras referem que o contacto
dos jovens com a literatura deve ocorrer precoce e diariamente para que exista 0 maior
nuamero possivel de experiéncias de leitura, permitindo um aumento gradual no

conhecimento do mundo e da sociedade.

Atualmente, com a crescente oferta de entretenimento, nomeadamente com as
novas tecnologias, muitos alunos néo leem e nao frequentam ou usufruem da area da
biblioteca na sala de aula e da biblioteca escolar, 0 que permite constatar que existe,
cada vez mais, desinteresse na leitura. Barros (2014) afirma que “a Literatura contém
em si a esséncia para cativar o leitor” (p.21), contudo “sabemos também, que nao se
nasce leitor e que ninguém ama o que ndo conhece, o que nos leva a concluir que é

necessario ensinar a gostar de livros e a gostar de ler” (Barros, 2014, p.21).

Azevedo e Balga (2016) referem que os individuos se formam leitores ao longo
da vida, desde o berco, através da familia, da escola, das bibliotecas, do grupo de
amigos e da sociedade em geral. E através destes agentes que surge

a necessidade de fertilizar, com boas praticas e com experiéncias positivas,
as atividades de leitura, ajudando, desde cedo, a crianga a construir o seu
projeto pessoal de leitura, ou seja, ajuda-la a encontrar motivos para querer
aprender a ler e para continuar a ler depois de o saber fazer. (Azevedo e
Balca, 2016, p.1)

Na escola, o professor, enquanto mediador de leitura, deve certificar-se que
fomenta, ou mantém, o habito de leitura nos seus alunos, através da dinamizacéo de
atividades diversificadas que envolvam a leitura de obras interessantes e variadas. O
envolvimento das familias na Educagéo Literaria dos seus educandos pode ser
igualmente promovido, de forma integrada, através de diversas atividades e estratégias

implementadas em sala de aula e fora dela.

Todavia, o desenvolvimento da Educacéo Literaria, nos jovens, néo diz respeito
apenas aos habitos e ao gosto que os mesmos tém pela leitura. O desenvolvimento
desta competéncia é igualmente avaliado pela capacidade que os alunos tém em
apreciar e compreender as obras literarias. Tal como Giasson, citada por Paulos (2019),
refere, a apreciacdo de um livro implica que o leitor passe por trés estadios: a
compreensao, a interpretacdo e a reacdo, s6 depois é que o0 mesmo tem competéncia

para realizar uma apreciacéao critica do texto.
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Assim, conscientes da importancia e da influéncia positiva que a leitura tem no
desenvolvimento de variadas competéncias de um individuo ao longo de toda a sua
vida, optou-se por realizar o estudo em torno do desenvolvimento da Educagéo Literaria.
Tendo em conta a situagéo que impediu a realizacéo pratica do mesmo, ndo foi possivel
perceber se este tema seria uma fragilidade ou uma potencialidade da turma. Todavia,
importa salientar que independentemente deste importante aspeto, a realizagdo de
projetos em torno da leitura é sempre vantajosa, uma vez que estes potenciam a criagao
de habitos de leitura, quando existe uma fragilidade, ou contribuem para o enraizamento

desses hébitos, quando esta caracteristica € uma potencialidade na turma.

Tendo em considerag@o as premissas apresentadas anteriormente, pensou-se
gue a implementagdo do Caderno de Leituras podera ser uma estratégia para o
desenvolvimento da Educacéo Literaria. A problematica que enforma o estudo prende-
se com o contributo que a implementacéo do Caderno de Leituras pode ou ndo dar para
o desenvolvimento de competéncias de Educacao Literaria, nomeadamente ser capaz

de reagir a textos literarios e, posteriormente, apreciar esses mesmaos textos.
Posto isto, emergiram as seguintes questdes orientadoras:

i) De que forma o Caderno de Leituras desenvolve nos alunos a competéncia
de reagir a textos literarios?

ii) Qual o impacto do Caderno de Leituras na promogé&o de habitos de leitura?

i) De que forma o Caderno de Leituras facilita o envolvimento das familias nos

habitos de leitura dos seus educandos?

Na sequéncia da problematica de investigacdo e das questdes orientadoras,

formularam-se os seguintes objetivos gerais:

i) Avaliar o impacto do Caderno de Leituras no desenvolvimento da capacidade
de reagir e apreciar textos literarios;
i) Avaliar o contributo da realizagdo de um Caderno de Leituras, em sala de

aula e em familia, para a criagdo de habitos de leitura.
Formularam-se ainda os seguintes objetivos especificos:

i) Identificar habitos de leitura dos alunos;
i) Identificar e caracterizar o papel dos encarregados de educac&o na promocéao

de habitos de leitura.

Tendo em conta a problematica e os objetivos definidos foram estabelecidas as

fases de investigacado que sdo apresentadas na tabela abaixo.
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Tabela 3

Fases de investigacdo do estudo

Fase Calendarizacéo Tarefas

Realizacdo de uma entrevista ao professor

cooperante;
nas duas semanas de Preenchimento dos inquéritos por parte dos alunos;
Observacéo observacgéo Preenchimento dos inquéritos por parte dos

encarregados de educacéo;

Entrega das autorizacdes aos encarregados de

educacéo;

Producéo inicial: texto de opiniéo;

12 semana de intervencdo | Implementacdo do Caderno de Leitura;

Realizag&o da hora do conto;

uma vez por semana

Realizag&o dos registos no Caderno de Leitura;

Intervencéo
todas as segundas-feiras Apresentacdo dos Cadernos de Leitura;
nas duas primeiras Sequéncia didatica sobre o texto de opiniéo;
semanas de intervengao
todas as sextas-feiras Analise dos Cadernos de Leitura;
Producéo final: texto de opiniéo;
Avaliacéo Preenchimento dos inquéritos por parte dos alunos;

7% semana de intervencdo | Preenchimento dos inquéritos por parte dos

encarregados de educacéo;

Realiza¢cdo de uma entrevista ao professor

cooperante.

Nota: Elaboracao prépria
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3.

ENQUADRAMENTO TEORICO



Neste capitulo pretende-se enquadrar teoricamente o estudo com o objetivo de
explicar e aprofundar os conceitos associados a temética. No processo investigativo, a
fundamentagéo tedrica é fundamental pois, tal como Feij6 (2017) explicita, “no itinerario
da investigacéo, a teoria constitui o pano de fundo, ou seja, o molde do processo, desde
a formulacdo do problema até a identificacao de respostas sobre o problema em causa”
(p. 53). Neste capitulo, serdo abordadas questfes relacionadas com a leitura, a sua

promocao e a estratégia do Caderno de Leituras.

3.1 Leitura

As competéncias de leitura e escrita sdo competéncias que ajudam a melhorar
a qualidade de vida dos individuos na sociedade. Sendo a leitura o conceito chave do
presente relatério importa definir esta competéncia, mencionando a sua importancia e

apresentando as suas finalidades.

3.1.1 O conceito de leitura

A leitura é o ato de ler. Etimologicamente, a palavra ler deriva do latim “legere”
que significa conhecer, descobrir, interpretar as palavras que sao lidas. Segundo
Raimundo (2007), durante muito tempo, a leitura era apenas vista como a
descodificacédo de fonemas mas, com o inicio dos estudos dialéticos, a leitura passou a
ser considerada “um suporte propicio para o dialogismo entre autor e leitor, revelando
uma nova Visdo extremamente rica, abrindo espagco para a subjetividade, para a
expansdo da criatividade, incentivando a leitura coletiva e, consequentemente, a
interacado entre os homens” (p. 108). Atualmente s&o varios os autores que definem o
conceito de leitura.

De acordo com Orlandi, citado por Delanoy (2008), a leitura € uma atividade de
interpretacdo e compreensao, na qual o leitor ndo interage com o texto, mas com um
leitor virtual, criado pelo autor no momento da producéo discursiva. Nesta concecéo,
existe uma relacdo entre sujeitos, e ndo entre um sujeito e um objeto. Kleiman,
igualmente citado por Delanoy (2008), define a leitura “como uma pratica que reflete as
crengas e os valores do grupo social em que o ser humano foi criado” (p. 11) e explicita
ainda que a leitura é “um processamento cognitivo baseado em modelos sobre como as
informac0fes sdo processadas: desde o material linguistico (percecédo das letras) até ao
uso do conhecimento armazenado na meméria” (p. 11). Leffa (1996) complementa esta
ideia referindo que a leitura é um processo de representacao, isto porque apesar de nao
proporcionar um acesso direto a realidade, a leitura recorre a elementos da realidade
para reconhecer o mundo. A autora refere ainda que “ler é ( ... ) reconhecer o mundo

através de espelhos” (p. 10), isto porque a leitura € o reflexo da realidade. Morais, citado
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por Graga (2009) refere ainda que a leitura € uma ato cognitivo, que exige “a apropriacao
de técnicas de representacdo da realidade que tém como suportes a visdo e as

competéncias fonoldgica e grafematica” (p. 12).

Sim-Sim (2009) também define o conceito de leitura, caracterizando-a como “um
processo de compreensao que mobiliza simultaneamente um sistema articulado de
capacidade e de conhecimentos. E uma competéncia linguistica que tem por base o
registo grafico de uma mensagem verbal” (p. 9). Sim-Sim (2007) defende ainda que um
bom nivel de compreensao da leitura depende da eficacia na identificacdo de palavras,
do conhecimento da lingua de escolarizacdo, do dominio lexical, das experiéncias

individuais de leitura e das experiéncias e conhecimento que o leitor tem do mundo.

Coscarelli e Novais (2010) referem também que a leitura € um processo que
envolve atividades com textos de diversas naturezas. Considera-se ainda que a leitura

pressupde uma acéo dindmica de diversos dominios de processamento e que envolve

desde a percegdo dos elementos gréficos do texto até a producdo de
inferéncias e a depreensdo da ideia global, a integracdo conceptual,
passando pelo processamento lexical, morfossintatico, semantico,
considerando fatores pragmaticos e discursivos que sao imprescindiveis

a construcao do sentido (Coscarelli & Novais, 2010, p. 36).

Sousa, nas palavras de Carvalho e Sousa (2011), acrescenta ainda que a leitura
possibilita ao leitor “a evasao, a descoberta de outros espacos, tempos, mundo e outras
vidas ( ... ) compreender melhor 0 mundo, desenvolver estruturas afetivas, ( ... ) [ter]
maior desenvolvimento social (compreensao dos outros), [e] alargar os conhecimentos”
(p. 111).

Giasson (2000) menciona que existem trés grandes variaveis que influenciam
este processo: o texto, o leitor e o contexto. No que concerne a variavel leitor, esta é a
variavel mais complexa e inclui as estruturas cognitivas e afetivas do leitor, que afetam
a compreenséo e a relacdo do mesmo com 0s textos. As estruturas cognitivas dizem
respeito aos conhecimentos da lingua, nomeadamente os conhecimentos fonoldgicos,
sintaticos, semanticos e pragmaticos e ao conhecimento que o leitor possui sobre o
mundo. Adams e Pruce, citados por Giasson (2000) referem que “a compreenséao € a
utilizagdo de conhecimentos anteriores para criar um novo conhecimento ( ... ) quantos
mais conhecimentos os alunos tiverem adquirido, maiores serdo as suas possibilidades
de sucesso na leitura” (p. 27-28). Relativamente as estruturas afetivas, a mesma autora
considera que estas remetem para a atitude geral face a leitura e aos interesses

desenvolvidos pelo leitor.
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Na variavel texto, Silva et al. (2011) referem que “as caracteristicas do texto vao
influenciar o processo de leitura, na medida em que diferentes tipos de texto solicitam
diferentes atitudes de leitura” (p. 7). Desta forma, importa considerar os seguintes
aspetos: a intencao do autor e 0 género literario, a estrutura do texto e o contetido. O
género literario é escolhido consoante a intencdo do autor, seja ela a de persuadir,
informar ou distrair. A estrutura do texto remete para o modo como as ideias se
organizam e o conteudo diz respeito ao tema e aos conceitos apresentados (Giasson,
2000). Estes aspetos “permitem reforgar a importancia de se proporcionar multiplas
experiéncias de leitura, que ajudem a consolidar ( ... ) ‘modelos mentais’ sobre os

diferentes tipos de texto” (Silva et al., 2011, p. 8).

Por fim, a variavel contexto engloba as condi¢des nas quais o leitor se encontra
quando Ié um texto, sendo possivel distinguir trés tipos de contextos: psicoldgico, social
e fisico (Giasson, 2000). Por contexto psicolégico entende-se o interesse, a motivagao
e a intencdo na leitura, por parte do leitor. O contexto social compreende “todas as
formas de interagéo que podem produzir-se no decurso de uma atividade entre o leitor
e o professor ou entre ele e os seus pares” (Giasson, 2000, p. 42). O contexto social

remete para as condigdes fisicas e materiais em que decorre o processo de leitura.

Tendo em conta os autores referidos, considera-se que ler é, fundamentalmente,
compreender. E um ato cognitivo complexo, envolvendo as variaveis leitor, texto e
contexto e supondo interacdo entre estas trés. O desenvolvimento da compreensao
leitora engloba varios fatores que devem ser tidos em conta e valorizados aquando da

implementacéo de estratégias de ensino da leitura.

3.1.2 A importancia da leitura

A leitura, feita por prazer, est4 associada a inUmeros beneficios dos quais
Guthrie, citado por Coutinho e Azevedo (2007), destaca 0 aumento de competéncias
litercitas em leitura e escrita, 0 aumento da aquisicdo de vocabulario e o aumento geral

do conhecimento do leitor.

Segundo Sabino (2008) a leitura € uma via para entender a realidade e o ato de
ler e refletir sobre o que se I€é é essencial para a producdo de conhecimento. A leitura
permite que o leitor descubra novos aspetos da vida, possibilitando uma melhor
compreenséo do outro, ampliando desta forma os seus horizontes percecionais. Cadério
(2001) refere também que a leitura permite o aperfeicoamento do leitor como pessoa,
tendo uma intervengdo na construcdo da personalidade do mesmo. Assim, a leitura é
considerada “um alicerce da sociedade de conhecimento dado que ela promove a

libertagdo do pensamento e a pratica do exercicio da cidadania” (Sabino, 2008, p. 1).
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A leitura assume ainda uma importancia no processo de ensino-aprendizagem,
uma vez que possibilita o enriguecimento de vocabulério, a aquisicdo de novas
estruturas de frase e de novos contextos vocabulares (Cadério, 2001). Sabino (2008)
acrescenta ainda que a leitura contribui para o desenvolvimento das capacidades de

analise critica de sintese e uma maior fluéncia na comunicacao oral e escrita.

Progressivamente, os leitores tornam-se mais autbnomos cultural e civicamente,
aprendem a “explorar possibilidades e considerar opcdes, valorizar a diferenca,
estabelecer relacdes, definir quem sdo, e no que se podem tornar a ser ( ... ) menos

passivos, mais ageis e com mais defesas (Cadoério, 2001, p. 39).

Considera-se que o dominio da leitura é, de facto, fundamental para o sucesso
do individuo ao longo da sua vida. E através da leitura que se acede ao conhecimento
de forma privilegiada. Dificuldades na leitura traduzem-se, muitas vezes, em
dificuldades escolares em muitas areas disciplinares. Ler bem possibilita uma constante
atualizacdo ao longo da vida e permite também viver momentos de recreacdo muito

gratificantes.

3.1.3 As finalidades da leitura

A leitura pode ter diversas finalidades, entre as quais, Sabino (2008) destaca: a
leitura pelo prazer de viver a narrativa (puro deleite espiritual), a leitura para atualizagédo
cientifica e literaria, a leitura para obter informacéo sobre aspetos do quotidiano e a
leitura para construcdo de conhecimento e producdo de novos textos. Nos primeiros
anos de vida, a leitura assume a finalidade de puro deleite, uma vez que os alunos
sentem apenas prazer pela narrativa. Muitas vezes, nas idades mais novas, familiares
e educadores selecionam convenientemente o contetdo das historias lidas, para que
haja um potencial educativo (Sabino, 2008). Esta preocupacdo com o0 potencial
educativo ndo deve substituir-se a leitura do puro prazer. Quando o leitor ja sabe ler e
escrever, 0 mesmo autor refere que a leitura passa a ter finalidades mais abrangentes,
uma vez que o leitor ja consegue compreender o texto e relaciona-lo com as suas

proprias vivéncias.

Caddrio (2001) apresenta cinco dimensfes da leitura: informativa, formativa,
socializadora, ludica e estética. No que diz respeito a dimensao informativa, esta é uma
dimensdo de carater mais funcional, uma vez que é imprescindivel saber ler para
realizar as atividades basicas do dia-a-dia, como ler o jornal, ver televisdo, realizar
tarefas escolares, entre tantas outras que permitem a integracéo social. Tal como refere
a autora “uma sociedade de informagao, como esta em que se vive, € impensavel sem

destreza de leitura, uma vez que esta € um dos veiculos mais importantes na
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apropriacdo das informacdes e na comunicacdo humana” (p. 38). Através desta
dimenséo informativa, os leitores vao construindo as suas capacidades de reflexao,
criatividade e de sentido critico (Gracga, 2009). Relativamente a dimensao formativa, esta
€ “uma vertente que justifica que se valorize a leitura, ( ... ) pela sua profundidade, pelas
suas caracteristicas téo ricas, a leitura afigura-se como um potencial e manancial dignos

de serem explorados e vivenciados” (Cadério, 2001, p. 40).

A dimenséo socializadora da leitura permite que existam experiéncias, que se
renovam constantemente, nas quais se podem encontrar padrbes, valores e modos de
agir e pensar que podem assemelhar-se, ou ndo, as nossas praticas e crencas. Cadorio
(2001) afirma que

vive-se numa sociedade em que cada vez se deve dar mais lugar a
diferenca e o livro permite que nos tornemos participantes em historias,
que ndo a nossa, e que se recolham dessa viagem pedacgos do outro que

é diferente de nés” (p. 40).

Nessas viagens o leitor pode conhecer outras formas de olhar 0 mundo e
conhecer as sociedades de outras épocas, o0 que torna a leitura numa forma de acesso
a heranca cultural. Graca (2009) acrescenta que o contacto com outras personagens,
espacos e historias, auxiliardo o leitor na compreensao de si mesmo e do mundo. Desta
forma, “quanto mais o leitor usufruir daquilo que I&é e conhece, maior sera a qualidade
da sua intervengao na sociedade como alguém ativo, critico e dindmico” (Cadério, 2001,
p. 40).

No que concerne a dimensao ludica, a leitura permite ao leitor ter uma sensacgéo
de liberdade e proporciona-lhe um distanciamento dos constrangimentos do quotidiano,
“‘mergulhando noutras experiéncias, a consciéncia fica liberta para se unir a outra
realidade num universo ficticio” (Caddrio, 2001, p. 41). Por fim, no que respeita a
dimenséo estética, a autora apenas refere que “ler uma obra da literatura é ter contacto

como uma forma artistica e a beleza é gratuita” (p. 41).

Importa ainda salientar que, segundo Cerrillo, citado por Balga (2007), pretende-
se que a crianca aprenda a ler, contudo também se deve levar a crianca a sentir prazer
com a leitura, que aprenda a valorizar os livros e, desta forma, ter uma experiéncia
pessoal de leitura. Esta mesma experiéncia “permitira ao leitor ter um conhecimento
cultural amplo, fazer uma andlise do seu mundo interior, ter a capacidade para

interpretar a realidade exterior” (p. 133).
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A leitura tem, de facto, muitas finalidades e a ela recorremos em mudltiplas
circunstancias. O dominio da leitura possibilita a vivéncia de diversas experiéncias
leitoras que né&o influenciam apenas o desenvolvimento de competéncias escolares,

mas também o desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais.

3.2 Educacéo Literéaria

A Educacdo Literaria € uma competéncia fundamental na educacéao e formacéao
dos jovens, uma vez que permite multiplas aprendizagens. A Educacéo Literaria ajuda
a alargar os horizontes culturais, a conhecer melhor outros povos, outras culturas e

lugares tornando os individuos mais recetivos a diferenca e a aceitagéo dos outros.

3.2.1 O conceito de Educacéo Literéaria

Os textos literarios apresentam uma variedade de realidades que permitem ao
leitor alargar o seu conhecimento do mundo e, consequentemente, adquirir novas
experiéncias que o enriguecem, promovendo o pensamento critico. Azevedo (2006)
caracteriza a leitura literaria como uma atividade cognitiva e cultural, geradora de um
enriquecedor prazer estético, intelectual e cultural que pressupde “uma adequada
exercitacdo, o conhecimento e dominio, por parte do leitor, de um conjunto de protocolos
de leitura que o ensinam a ler e a interagir adequadamente com um texto literario”
desenvolvendo a capacidade de exercicio de um pensamento critico e criativo, ndo é

inato, mas social e culturalmente adquirido” (p. 18-19).

Rechou, citado por Azevedo e Balga (2016) refere que “a educagéo literaria
procura que o leitor desenvolva um conjunto de saberes culturais, literarios e sociais
que o auxiliem a fertilizar a sua competéncia enciclopédica, em particular a competéncia
intertextual” (p. 2). O desenvolvimento deste conjunto de saberes é promovido e
alargado pelo acesso a uma diversidade de textos, géneros e estilos literarios, uma vez
que é através da experiéncia que se ativa o pensamento critico, relacionando os textos
lidos e comparando-os com a realidade. Silva et al. (2011) defendem que “a leitura de
textos literdrios com um bom trabalho de mediagdo assumido pelo professor ( ... )
permite ao jovem leitor elaborar sentidos de profundidade cada vez mais complexa;
trata-se de um olhar novo sobre a realidade, decantando-a, transformando-a,

reconfigurando-a de forma a descobrir nela a dimensdo humana que da razéo a vida”
(p. 15).

Desta forma, o conceito de Educacgéo Literaria ndo diz apenas respeito a
capacidade de aprender a ler textos literarios ou a aprender a apreciar a literatura.
Azevedo e Balca (2016) definem Educacéo Literaria como o “desenvolvimento de

competéncias que permitem ler o mundo de uma forma sofisticada e abrangente e
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contribuem para a formacdo de sujeitos criticos, capazes de ler e interrogar” (p. 3).
Galvan (2004) destaca ainda que o objetivo geral da Educacédo Literaria ndo passa
apenas pelo gosto que as criancas devem sentir ao ler, passam também por
proporcionar leituras que permitam que as criangas e 0s jovens avancem para estadios

de desenvolvimento superiores.

Em suma, a Educacdo Literaria promove o desenvolvimento de varias
competéncias, como a compreensdo e a interpretacdo, melhorando assim a
compreensdo do mundo por parte do leitor. O desenvolvimento das mesmas requer que
a experiéncia leitora seja construida através da diversidade de textos, de autores, e de

situacdes permitindo também suscitar o prazer da leitura.

3.2.2 A Educacéo Literaria nos documentos orientadores

A Educacéo Literaria surge, nos conteudos programaticos de Portugués, como
um dominio auténomo e explicito apenas em 2012. Balgca e Azevedo (2017) referem
varios fatores que originaram o aumento da importancia da Educacgéo Literaria em
contexto escolar, tais como: o desenvolvimento da investigacéo cientifica; a formacao
inicial e continua de professores sobre a tematica; a generalizagdo da Rede de
Bibliotecas Escolares; e a implementacdo do Plano Nacional de Leitura (PNL). A
incluséo deste dominio no Programa de Portugués decorre de uma “politica de ensino”
gue contribui para a formacao completa do aluno enquanto individuo e cidaddo (Costa,
2015).

Sao varios os documentos orientadores atuais que fazem referéncia a
importancia da Educacéo Literaria. Analisando o Programa e Metas Curriculares de
Portugués do Ensino Basico (PMCP) constata-se que os trés ciclos de ensino
apresentam o dominio de Educacéo Literaria, sendo que nos dois primeiros anos de
escolaridade este dominio é denominado como Iniciagdo a Educacgao Literaria. O PMCP
(2015) refere que este dominio “vem dar mais consisténcia e sentido ao ensino da
lingua, fortalecendo a associacdo curricular da formacdo de leitores com a matriz
cultural e de cidadania” (p. 8). No que diz respeito ao 1.° CEB, para cada ano de
escolaridade, foram definidas sete obras destinadas a leitura orientada em sala de aula

pelo professor. Esta lista € ainda complementada por obras indicadas pelo PNL,

promovendo a leitura autbnoma.

A andlise as Aprendizagens Essenciais (AE) (2018) permite concluir que, ao
longo do 1.° CEB, pretende-se que os alunos contactem diariamente com obras
literarias, familiarizando-se assim com o habito da leitura. Tal como é referido nas AE

(2018), “fazer da leitura um gosto e um habito para a vida e encontrar nos livros
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motivacao para ler e continuar a aprender dependem de experiéncias gratificantes de
leitura, a desenvolver a partir de recursos e estratégias” (p. 3). Estes recursos e
estratégias vao possibilitando o desenvolvimento progressivo dos alunos nos varios
dominios do Portugués (oralidade, leitura e escrita) assim como nas competéncias de

reflexdo sobre a lingua e de apreciacéo do texto literario.

Por fim, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (2017)
apresenta, como uma das areas de competéncias a desenvolver, a area “Linguagens e
textos” que remete para o dominio da Educacédo Literaria. A saida da escolaridade
obrigatoria pretende-se que, nesta area, os alunos sejam capazes de “utilizar de modo
proficiente diferentes linguagens e simbolos associados as linguas (lingua materna e
linguas estrangeiras), a literatura, a musica, as artes, as tecnologias, a matematica e a
ciéncia” (p. 21). Pretende-se ainda que os alunos dominem os c6digos que o capacitam
para a leitura e para a escrita, de modo a que compreendam, interpretem e expressem
factos, opinides, conceitos, pensamentos e sentimentos, oralmente e por escrito
(Martins et al., 2017).

3.3 Competéncia leitora e competéncia literéaria

E através da Educacio Literaria que as criancas e os jovens adquirem o0s
conhecimentos e as capacidades necessarios para desenvolverem a sua competéncia
leitora e literaria. Estas duas competéncias inter-relacionam-se e beneficiam-se

mutuamente.

A competéncia leitora € “uma atividade cognitiva, linguistica, acrescida de uma
organizagcdo de semelhancas entre enunciados, compreendendo, relacionando e
integrando as informagfes que compfem o texto” (Branddo e Spinillo citado por
Domingues, 2019, p.32). A autora refere ainda que esta é “uma habilidade efetiva para

a aprendizagem dos conteudos nas diferentes areas do saber” (p. 32).

Silva et al. (2011) consideram que existem trés grandes momentos do
desenvolvimento desta competéncia. O primeiro momento é a fase da descoberta da
linguagem escrita e acontece aquando da chegada do leitor a escola. O segundo
momento é referente a aprendizagem formal da leitura, na qual o aluno ja domina as
técnicas da decifragdo. Este segundo momento nao deve ultrapassar o final do segundo
ano de escolaridade. No ultimo momento o leitor jA domina a técnica da leitura e

estende-se até ao final da escolaridade ao longo de toda a vida.

Importa ainda salientar que o desenvolvimento da competéncia leitora deve ser

promovido ao longo de toda a escolaridade “para garantir o acesso a literacia plena,
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visando a integracdo do individuo nas diferentes comunidades em que se insere
socialmente e a criagcdo de habitos de leitura que se mantenham ao longo da vida” (Silva
et al., 2011, p. 6).

No que diz respeito & competéncia literaria Fillola (2004) define-a como um
conjunto de saberes que permitem que o leitor leia e interprete um texto literario
possibilitando a construcdo do significado do texto uma vez que sdo ativados os
saberes, as habilidades e as estratégias necesséarias a uma interpretacao cultural e

artistica do texto. Também Pontes e Barros (2007) explicitam que esta competéncia

permite ao leitor estabelecer um didlogo com o texto, inferindo, prevendo,
comparando com leituras e experiéncias anteriores, estabelecendo
relagbes com as mesmas, interpretar, e assim construir novos
conhecimentos. E desta interacdo que advém a conquista do
pensamento critico e divergente, a abertura a novos mundos e
horizontes, um novo olhar sobre o outro e ( ... ) um contacto préximo com
a escrita de qualidade, com a riqueza e as potencialidades da lingua (p.
71).

Silva et al. (2011) destacam os trés niveis de competéncia literaria, definidos por
Witte. No primeiro nivel enquadram-se os alunos que tém dificuldades em ler e
compreender textos literarios muito simples e que ndo séo capazes de interpretar e
reagir, exprimindo-se de uma forma muito elementar sobre esses mesmos textos. No
primeiro nivel a leitura € unicamente experiencial e vivencial. Os alunos neste nivel
preferem a acdo e a emocdo. No segundo nivel ja se trata de uma leitura de
identificacdo, na qual os leitores jA& conseguem ler e compreender textos simples e
pequenos, sendo que as suas opinides se baseiam na empatia criada pelas
personagens e pela acdo. No terceiro nivel a leitura ja € vista como uma forma de
exploracdo do mundo e das proprias ideias do leitor. Neste nivel os alunos ja sao
capazes de ler, compreender e interpretar textos literarios e praticam uma leitura
reflexiva, conseguindo diferenciar as suas opinides e o conhecimento da realidade com

a realidade das obras lidas.

Seguindo esta linha de pensamento, Pontes e Barros (2007) referem que o
recurso a atividades de pré-leitura, atividades durante a leitura e atividades depois da
leitura, valorizam o conhecimento, as experiéncias e as vivéncias do leitor, bem como

contribuem para a construcao de sentidos e para a interpretacéo de textos.

Os mesmos autores consideram que o0s objetivos das atividades de pré e pds

leitura contribuem para o desenvolvimento destas competéncias. As atividades de preé-
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leitura pretendem ativar e construir a competéncia enciclopédica dos alunos, através da
exploragdo dos elementos paratextuais e com recurso a conversas e partilhas em
grande grupo. Estas atividades pretendem igualmente despertar a curiosidade dos
alunos e motiva-los para a leitura, através do levantamento de hipoteses sobre o
contetdo da obra que serédo, posteriormente, confirmadas ou ndo. As atividades durante
a leitura permitem que o0 aluno se prepare para usar estratégias de compreensao,
facilitando a compreenséo sobre personagens, acontecimentos, temas e ideias-chave e
permitem ainda familiariza-lo com a estrutura do texto. Estas atividades proporcionam
também a construcédo de sentidos e de interpretacdes. As atividades depois da leitura
facilitam a organizacao, a analise e a sintese de ideias, promovendo a reflexao sobre o

texto e proporcionando oportunidade de partilha e construcdo de significados.

Em suma, a competéncia leitora diz respeito, essencialmente, a aquisi¢cdo e
desenvolvimento das capacidades e extragdo de significado do cédigo escrito e a
competéncia literaria refere-se a capacidade de o leitor compreender e interpretar o
texto literario. Estas competéncias inter-relacionam-se uma vez que sem o dominio da
leitura, os leitores ndo conseguem interpretar um texto. A capacidade de compreensao,
interpretacéo e apreciacéo de um texto influencia positivamente o dominio das técnicas

de leitura e o contrario também se verifica.

3.4 Formacéao de Leitores

Tendo como referéncia os autores que anteriormente foram sendo
referenciados, pode-se concluir que formar leitores é formar individuos que dominem as
técnicas de leitura, compreendam o que leem, sejam capazes de apreciar criticamente
0 que leem e queiram ler de forma voluntaria. Este € um processo longo e complexo
gque exige ensino e motivacdo. Tal como Mateus (2009) esclarece, a formacdo de
leitores “é um processo longo e moroso ( ... ) um trabalho com avangos e recuos, mas
que nédo pode parar. Envolve persisténcia e uma grande motivacéo, quer da parte do

leitor quer da parte do animador” (p. 43).

Mateus (2009) refere ainda que s6 se adquire o prazer de leitura se o leitor
compreender o que |&, isto €, se a competéncia leitora estiver realmente desenvolvida.
O ensino de estratégias cognitivas de leitura e a aprendizagem de estratégias de
autorregulacado, que permitem ao leitor identificar se este compreendeu ou ndo o que
leu, sdo essenciais na construcdo da sua prépria autonomia enquanto leitor. Sdo estas
estratégias que permitem desenvolver ferramentas necessarias a leitura de textos
diversos, com diferentes graus de complexidade, assegurando-se que existe 0 exercicio

da compreenséo leitora (Sousa, 2015).
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Também Bastos (1999) explicita que a relacdo entre a crianca e a leitura é um
processo complexo e esta sujeito ao fracasso pois “nada garante que uma crianca leitora
sera um adolescente ou adulto leitor” (p. 33). A mesma autora, citando Appleyard,
menciona 0s cinco papéis que o leitor literrio podera assumir, ao longo do seu

crescimento:

e Leitor como player — este leitor esta na idade do pré-escolar e assume
apenas um papel de ouvinte de histérias, recriando simbolicamente um
mundo de fantasia, com medos e desejos que, aos poucos, aprende a
ultrapassar e controlar;

e Leitor como herdi ou heroina — é um leitor do 1.° e 2.° CEB que se vé
como a figura central de uma historia que se vai reescrevendo consoante
a imagem que vai construindo do mundo;

e Leitor como pensador — é um leitor que esta no periodo da adolescéncia
e que procura, através da leitura, o sentido da vida, de valores e
verdades, bem como imagens ideias e papéis-modelo para imitacao;

e Leitor como intérprete — é o leitor que frequenta o ensino secundario ou
universitario e que estuda a literatura de forma sistematica, encarando-
a como um corpo organizado de conhecimentos, com principios e regras
préprias;

e Leitor pragmatico — é um leitor na idade adulta que ja tem uma maior

consciéncia das escolhas e dos usos que faz da leitura.

Todas estas fases sao caracterizadas “em fungcdo dos lacos que o individuo

estabelece com a leitura” (Bastos, 1999, p. 34).

3.4.1 Aprender areagir e a apreciar textos literarios

Um bom leitor deve ser capaz de reagir aos textos literarios e aprecia-los. Para
ser capaz de apreciar e reagir, o leitor tem de compreender o que |é. De acordo com
Giasson (2005) existem quatro dimensdes da leitura que se complementam e que séo
consideradas fundamentais para o desenvolvimento da compreensdo leitora,
estabelecendo uma interacdo entre o leitor e o0 texto, e possibilitando que o leitor
expresse a sua opinido, desenvolvendo o pensamento critico e reflexivo. As dimensfes

em questdo sdo: compreender, interpretar, reagir e apreciar.

Tal como ja foi mencionado anteriormente, a compreensédo de um texto centra-
se na construcdo do sentido de um texto tendo como referéncia os conhecimentos que
o leitor tem do mundo e da lingua (Caddrio, 2001). No que se refere a interpretacao,

Gongcalves (2008) define como “um verdadeiro didlogo do leitor com o autor, em que
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aguele co-participa na produgao de sentido do texto” (p.136), ou seja, € 0 processo que

relaciona a atribuicdo de significados com a capacidade critica do leitor (Vieira, 2018).

Relativamente a dimenséo de reagir, Silva et al., (2011) referem que é muito
importante que “os alunos sejam solicitados a reagir ao que leem, comecando com
reacbes muito simples e emotivas para, progressivamente, serem capazes de
comparar, fazer reflexdes e apreciagbes criticas” (p. 30). No que diz respeito a
apreciacao, Giasson (2005) refere que “a apreciagao de uma obra literaria ndo se centra
apenas no prazer de ler, depende também da forma como o autor expressa as suas

ideias, os pensamentos e cativa os leitores” (p. 20).

As capacidades de reagir e apreciar um texto literario séo essenciais para o
desenvolvimento do dominio da Educacao Literaria, no decorrer do 1.° CEB. Para o
desenvolvimento dessas capacidades, o professor deve recorrer a diversificadas
estratégias. Essas mesmas estratégias devem possibilitar que um aluno, no final do 1.°
CEB, seja capaz de apreender o sentido global de um texto, identificando o assunto
principal, extrair conclusdes e relacionar a informacdo lida com conhecimentos
exteriores ao texto, compreendendo inferéncias e mobilizando informagfes implicitas e
explicitas (Sim-Sim, 2007).

Para que isso acontega, € necessario que sejam promovidas discussdes nas
quais os alunos devem falar dos textos literarios lidos, ou ouvidos ler, com as suas
proprias palavras. Todavia, as discussdes em grande grupo sao insuficientes para
desenvolver a capacidade de reagir e apreciar um texto literario. Devem ser promovidas
atividades de escrita, que partam da leitura do texto verbal e do texto iconico, e
possibilitem que os alunos reflitam sobre o que leram ou ouviram ler, isto porque “fazer
com o que o aluno aprenda a falar dos textos com as suas préprias palavras, procurar
gue os descubra pela sua prépria reescrita, parecem-me condi¢cdes de possibilidade

para conhecer a literatura” (Pereira, citado por Balga, 2007, p. 135).

Balca (2007) refere que através da expressdo escrita, 0 aluno pode
fazer/explorar leituras plurais e pessoais do texto literario, uma vez que pode partilhar
olhares, sentimentos, sensacfes e ideias sobre o texto literario. A mesma autora
menciona ainda que o desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita “potencia
o desenvolvimento das outras competéncias especificas, nomeadamente o
conhecimento explicito e as competéncias do modo oral ( ... ) [e da] leitura do texto
icénico, basilar para a promocao de uma cultura visual e uma educacao estéticas entre

as criangas” (Balga, 2007, p. 136).
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3.5 Promocéo da leitura: diferentes contextos, diferentes

mediadores, diferentes estratégias

A promocdao da leitura € uma estratégia essencial que permite a aproximacao
das criancas aos livros contribuindo, assim, para a formacao de leitores. De acordo com
Balca et al. (2017), a mediacao da leitura € “uma alavanca fundamental para a promogao
da competéncia enciclopédica e da competéncia literaria da crianca e para a promocao

de uma educacao literaria com os mais novos” (p. 718). Sainz (2007) refere ainda que

promover a leitura ndo € so impulsionar a crianca e o jovem a ler uma
obra e agucar-lhe o gosto para ler outra e mais outra, criando novos
leitores. Promover a leitura é também cuidar dos leitores que ja existem,
porque promover uma atividade é acima de tudo tornar essa atividade

relevante em termos sociais e culturais (p. 179).

A promocao da leitura e a aquisicdo de habitos de leitura sdo processos
continuos que devem ser iniciados em casa e, posteriormente, reforcados na escola. O
papel de mediador € muito importante, sendo “usualmente realizado por adultos com
perfis especificos pais, professores, educadores, animadores ou bibliotecarios” (Cerrillo,
citado por Vieira, 2018 p. 13). Segundo Martins e Azevedo (2016), o mediador
proporciona a vinculagdo entre os livros e os primeiros leitores facilitando a comunicagéo
mutua, uma vez que “o0 mediador serd o primeiro leitor, aquele que seleciona obras, e
terd o papel de concertar as estratégias que fomentem essas leituras, sendo o leitor
infantil e/ou juvenil o segundo leitor” (p. 51). De acordo com Cerrillo (2006), um mediador

de leitura

funciona como ponte ou elo de ligacdo entre livros e os leitores,
propiciando e facilitando o encontro, a descoberta e o didlogo entre
ambos. Cumpre o papel de primeiro recetor ou de recetor intermédio do
texto e tem poder de declarar quais sé@o os livros bons para serem lidos
(Silva et al., 2011, p. 33).

As principais fungcbes do mediador de leitura passam por criar e incentivar
hébitos de leitura, ajudar a ler por prazer, seduzindo os leitores, orientar a leitura,
coordenar e facilitar a selecéo de leituras adequadas aos leitores, preparar, realizar e
avaliar projetos de animacao da leitura e de promocéo do livro (Silva et al., 2011). O
mediador deve ainda ter uma capacidade de visédo e sensibilidade uma vez que precisa
de perceber os interesses de cada leitor, ajudando-o0 a aproximar do livro enquanto

objeto. Contudo, essa aproximacéo ndo € considerada uma tarefa simples pois o leitor
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“tem que se sentir seduzido para o ato de ler e de materializar a leitura” (Revoredo &
Souza, 2011, p. 263).

De modo a realizar a tarefa que lhe compete, de forma eficaz, o mediador deve
ter um conjunto de caracteristicas tais como: i) ser um leitor habitual; ii) compartilhar e
transmitir o prazer pela leitura; iii) ter conhecimento do grupo e das suas capacidades
para promover a sua participacao; iv) ter uma certa dose de imaginacao e criatividade;
v) acreditar no trabalho de mediador e realiza-lo com sentido de responsabilidade e
entusiasmo; vi) ter capacidade para aceder a informacéo suficiente e renovada; vii)
possuir uma formacao literaria, psicologica e didatica minima que Ihe possibilite
conhecimentos sobre o processo leitor e as técnicas que facilitam a leitura, a teoria e a
pratica de técnicas e estratégias de animacéo leitora, a literatura infantil e os seus
mecanismos editoriais, a evolucao psicologica do individuo na sua relagdo com a leitura,

entre outros (Cerrillo, 2006).

A familia € o primeiro contexto que influencia o gosto pela leitura. Esta, para além
de ser mediadora de leitura, € também a primeira promotora da Educacao Literaria das
criangas. Tal como Azevedo e Balga (2016) destacam “as familias sdo os nucleos
bésicos para o crescimento e desenvolvimento das criangas como pessoas, mas
também como leitoras” (p. 4). Enquanto mediadora de leitura, a familia ndo tem apenas
um papel fundamental nos primeiros anos de vida, esta mediacdo deve continuar
durante o crescimento da crianga pois 0s jovens s&o leitores em permanente construgédo
(Balca et al., 2017). Como tal, um dos papéis da familia passa por ler para a crianga,
ouvir a crianga ler, partilhar livros e leitura, proporcionar visitas a bibliotecas e livrarias,
de modo a que as criangas entrem “no fascinante, mas complexo mundo do livro e da
leitura” (Balga, Azevedo & Barros, 2017, p. 717).

Tussi e Rossing, citados por Balca et al. (2017), referem que a familia, enquanto
promotora da leitura, tem dois papéis essenciais. O primeiro diz respeito ao papel de
aproximador. Tendo este papel, € dever da familia facilitar o contacto da crianga com os
livros, demonstrando uma relagéo prazerosa e afetiva. Contudo, deve-se ter em atencao
que o importante € existir qualidade nos livros e ndo sé a quantidade, pois “ quanto
maior for o nimero de livros e quanto maior for a sua qualidade, melhor sera o
desenvolvimento de competéncias nas criangas quer em nivel da linguagem oral quer
em nivel da aprendizagem da leitura e da escrita” (Balca et al., 2017, p. 715). O segundo
papel da familia, o de modelador, remete para o ensino pelo exemplo, sendo este
considerado como um estimulo para que as criangas aprendam os comportamentos

pretendidos. Cerrillo (2006), citado por Balga et al. (2017), refere a importancia dos pais
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partilharem as suas leituras com os filhos, assim como & importante que “os filhos vejam
0s pais ler, ou que juntos, visitem livrarias, comprem livros e frequentem bibliotecas” (p.

717). Azevedo (2007) explicita ainda que

7

o papel das familias é importante para todas as criangas. As praticas
conjuntas casa-familia na criagdo dos habitos de leitura ajudam a
aumentar as competéncias leitoras e, portanto, a diminuir a exclusdo
social futura proporcionando melhores condi¢c@es para enfrentar o futuro.
E preciso cativar primeiro os pais para motivar depois os filhos, deixando
para tras as ideias de que a leitura € um assunto da escola. E a escola,

mas nao so6 da escola (p.37).

Gongalves, Sardinha e Osdério (2016) referem que € na escola que a promocéo
da leitura deve ser aprofundada de modo a que as criancas e 0s jovens desenvolvam

habitos e competéncias de leitura e escrita.

Uma boa interacdo entre a escola e as familias facilita que os professores
possam ir ao encontro dos interesses e dos conhecimentos dos alunos (Sabino, 2008).
Esta interacdo € essencial pois, de acordo com Vieira (2018), “no ambito escolar, é
fundamental que o mediador tenha em conta o contexto pedagdgico em que esta
inserido, que conhega as caracteristicas dos seus alunos, promovendo a leitura
prazerosa e habitos regulares de leitura” (p. 13). Martins e Azevedo (2016) explicitam
ainda que “nem todas as criangas e jovens possuem contextos familiares favoraveis a
cultura e ambientes de literacia, pelo que terdo de ser outros mediadores (...) a
estimularem a curiosidade e a suscitarem um apetite pela cultura e pela literatura” (p.
50). De acordo com Balgca (2007) a escola desempenha um papel essencial nha
divulgacdo do livro e na promoc¢édo da Educacao Literaria pois ainda existem muitas
familias que estéo inseridas em contextos de baixos niveis de literacia e o Unico contacto

com o texto literdrio destas criangas é apenas feito em contexto escolar.

Tal como refere Sousa (2015) o professor tem um papel extremamente
importante no ensino e na promoc¢ao da leitura, sendo que deve privilegiar atividades de
leitura integral e refletida e proporcionar o desenvolvimento da autonomia dos alunos,
através do ensino das capacidades critica, reflexiva e interpretativa. A autora salienta
ainda que “devem ser criadas condi¢des para que o leitor ultrapasse uma simples leitura
de fruigao e atinja um nivel que lhe permita apreciar o texto e ir ( ... ) alargando os seus
quadros referenciais € os conhecimentos de que é portador” (Sousa, 2015, p. 101). O
professor tem, entéo, a tarefa de mediar experiéncias que proporcionem o gosto pela

leitura e, simultaneamente, desenvolvam a competéncia leitora. Assim, uma das formas
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de desenvolver essa mediacdo é através da dinamizacao de atividades motivadoras e
inovadoras, que despertem o interesse pela leitura, tendo sempre por base o contexto

sociocultural e o conhecimento do mundo por parte dos alunos (Galvao & Silva, 2017).

Desta forma, € essencial que exista uma formacgdo continua por parte dos
professores para 0s capacitar nesta area tao importante na formacéo de leitores. Vieira
(2018) defende que existe a necessidade de os docentes alargarem conhecimentos
sobre a linguagem literaria e de desenvolver praticas que fomentem os habitos de
leitura, de modo a formar leitores participativos e criticos. Esta formac¢ao continua
envolve, igualmente os pais e outros agentes educativos. Sabino (2008) refere que “s6
assim sera possivel desenvolver dindmicas impulsionadoras do gosto pela leitura em
criangas e jovens, possibilitando-lhes um entendimento do mundo ( ... ) e estimulando-

0s a pratica dos valores universais e a participacao cidada na vida do seu pais” (p. 10).

Para além da familia e da escola, também as bibliotecas sdo consideradas
promotoras de leitura. Seja a biblioteca em sala de aula, a biblioteca escolar ou a
municipal, todas elas contribuem para a promocéo da leitura em jovens e adultos.

Segundo Castrillon, a biblioteca é

um instrumento de desenvolvimento do curriculo e permite o fomento da
leitura e a formagédo de uma atividade cientifica, constitui um elemento
que forma o individuo para a aprendizagem permanente, estimula a
criatividade, a comunicacéo, facilita a recreagéo, apoia os docentes . . .
trabalha também com os pais de familia e com outros agentes da

comunidade (Bicheri e Junior, 2013, p. 42).

Rodrigues (2015) refere que as bibliotecas sdo uma “porta de acesso local ao
conhecimento, que fornece as condi¢Bes basicas para a aprendizagem continua (... ) e
para o desenvolvimento cultural dos individuos e dos grupos sociais” (p. 3). Rodrigues
(2015) menciona ainda que a bhiblioteca tem um conjunto de missdes relacionadas com
a informacéo, a literacia, a educacdo e a cultura, das quais se destacam: i) criar e
fortalecer hébitos de leitura nas criangas; ii) oferecer possibilidades de um criativo
desenvolvimento pessoal; iii) estimular a imaginagédo e a criatividade das criancas e
jovens; iv) apoiar, participar e criar programas e atividades de alfabetizacdo para os

diferentes grupos etarios.

Atualmente, a funcéo de estimular o gosto pela leitura e promover os habitos de
leitura ndo é tarefa exclusiva de familiares e educadores, mas da sociedade em geral.
As bibliotecas nacionais e municipais, as quais Wisniewski e Polak (2009) intitulam de

bibliotecas publicas, tém uma grande importancia no desenvolvimento de competéncias
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leitoras, uma vez que permitem democratizar o acesso ao livro. Toda a gente pode
aceder ao livro numa biblioteca publica. O livro € um bem essencial e as bibliotecas
publicas garantem o acesso gratuito a todos. De acordo com 0s mesmos autores, as
bibliotecas surgiram com o objetivo de “aprimorar a vida cultural e de estimular as
leituras” (p. 4411).

No que concerne a biblioteca escolar, Farias (2017) refere que esta deve
corresponder as expetativas de ensino e aos resultados de aprendizagem que a escola
pretender obter no processo educacional. Todos o0s recursos na biblioteca,
especialmente os livros, devem favorecer e motivar a leitura, tornando-a num “espaco
vivo dentro da escola” (Farias, 2017, p. 30). Nas bibliotecas deve existir uma variedade
de recursos que possibilitem a realizacdo de atividades orientadas, sendo essas de

leitura livre ou recreativas (Silva et al., 2011, p. 35).

O bibliotecéario, enquanto mediador de leitura, tem, de acordo com Vieira (2012),
duas func¢des principais. A primeira € a funcao educativa, uma vez que o bibliotecario
se autoeduca e contribui para e educacado dos outros, utilizando o livro como meio de
interacdo e de busca de conhecimento. A segunda funcao é cultural, isto porque a
biblioteca “oferece um complemento da educacdo formal por meio de multiplas
possibilidades de leitura, ampliacdo de conhecimentos e ideais acerca do mundo em
que os alunos das bibliotecas escolares estao inseridos” (Vieira, 2012, p. 20). Farias
(2017) refere ainda que a biblioteca escolar deve funcionar de forma integrada com a
sala de aula tendo um papel importante nas habilidades de leitura e escrita e ainda
oferecendo suporte ao professor na elaboragcéo e implementagéo dos projetos que vao
desenvolver. Moro e Estabel (2011) complementam esta ideia referindo que “o professor
e o bibliotecario devem ser agentes de inclusdo social e informacional da mediacdo da
leitura” (p. 79).

“Familiares, professores e bibliotecarios desempenham, em contextos
diferentes, papéis diferentes, mas complementares e seria desejavel que entre eles
houvesse articulacdo e colaboracgéo, pois, apesar das especificidades, todos trabalham
para o mesmo fim” (Silva et al, p. 33). Todos estes mediadores agindo em contextos
diferentes “consubstanciam-se como contextos sociais e pedagdgicos que permitem as
criangas uma aproximagao ao universo dos livros e da leitura” (Martins & Azevedo, 2016,
p. 49). Para promoverem e fomentarem a leitura, todos os atores sociais devem, de
acordo com Martins e Azevedo (2016), “ter uma relagdo com o livro que envolva,
também, o prazer e gosto pela leitura” (p. 54). Assim, o exemplo € uma condigéo

essencial para motivar as criancas e 0s jovens.
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Tal como ja foi mencionado anteriormente, 0 mediador desempenha um papel
essencial na formacdo de leitores e na promocdo de habitos de leitura, através da
aproximacao da crianca ao livro. Sendo esta tarefa considerada complexa, existe uma
diversidade de estratégias de promocdo de leitura. Destaca-se a importancia que a
escola e os professores tém na implementacéo de estratégias de promogéo de leitura.
Assim, recorrendo a contributos de diferentes proveniéncias, apresentam-se, a seguir,

algumas estratégias que se consideram relevantes para essa mesma promocao.

O PNL (s.d) menciona diversas estratégias para a promocao da leitura, tais

como:

e Implementagdo de uma hora diaria dedicada a leitura e a escrita, centrada
em livros ajustados aos interesses e niveis de competéncia linguistica dos
alunos;

e Implementagdo de outras atividades dedicadas a leitura conjunta e ao
contacto com livros, jornais e revistas ajustados aos interesses e niveis de
competéncia linguistica dos alunos;

e Utilizagdo continuada nas aulas dos recursos disponiveis nas Bibliotecas
Escolares;

e Promocdao de encontros dos alunos com escritores e ilustradores das obras
lidas nas aulas;

e Sensibilizacdo de pais e encarregados de educacéo para a importancia do
livro e da leitura no desenvolvimento da crianca;

e Promocao de feiras do livro, concursos, jogos, prémios e iniciativas de

caracter ludico.

Bartolo (2004) aponta ainda outras estratégias como a existéncia de uma
biblioteca na sala de aula, a importancia dos livros da biblioteca em questdo poderem
ser requisitados e a existéncia de um momento de partilha para os alunos poderem falar

sobre os livros lidos.

A Hora do Conto é uma atividade fundamental na promocéao do gosto pela leitura.
Esta atividade faz parte da rotina na Educacao Pré-Escolar contudo, na entrada para o
1.° Ciclo, deixa de ser habitual. A necessidade desta estratégia no contexto de 1.° Ciclo
€ essencial para continuar a potenciar a aprendizagem através das histérias e gosto
pela leitura. Tal como Gomes (1996) a Hora do Conto permite “alimentar a necessidade
infantil de ouvir historias, criando assim condigBes para que ela venha satisfazer-se,
também com a leitura futura de contos e romances juvenis” e “estimular, nas criangas

gue ainda ndo sabem ler, o desejo de dominar os mecanismos da leitura, de se
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tornarem, elas também, capazes de decifrar esse codigo misterioso que se espraia
pelas paginas do livro” (p. 37). As dindmicas antes, durante e depois da leitura sdo muito
importantes para a estimular o interesse dos alunos. Sim-Sim (2007) refere os seguintes
aspetos:

o Antes da leitura: Explicitacdo do objetivo da leitura do texto; ativacdo do
conhecimento prévio sobre o tema; antecipacdo de conteddos com base nos
elementos paratextuais dos livros; filtracdo do texto para encontrar chaves
textuais (indicios gréficos e marcas tipograficas).

e Durante a leitura: realizagdo de uma leitura seletiva, permitindo que se crie uma
imagem mental do que esta a ser lido; sintetizar ao longo da leitura; decifracdo
do significado de palavras desconhecidas; utilizagdo de materiais de referéncia
como dicionarios e enciclopédias; parafrasear partes do texto.

e Depois da leitura: formulacdo de questbes sobre o que foi lido; comparacdo das
previsdes feitas com o contetdo do texto; discussdo entre colegas sobre o que
foi lido.

Existem ainda outras estratégias como o Atelié de leitura, o circulo de leitura, o
envelope surpresa e o rali de leitura. Estas estratégias animardo as leituras e
possibilitardo o envolvimento dos alunos na descoberta da leitura e na promocéo da
mesma. O Caderno de Leituras, estratégia privilegiada neste estudo, considera-se
também uma excelente estratégia de promocé&o da leitura. Pela relevancia que tem

neste trabalho é tratada no topico seguinte.

3.6 Caderno de Leituras

O Caderno de Leituras € uma forma de registo que incentiva a exploragdo do
texto literario, e que “permite ao leitor anotar as suas reacgdes aos livros que vai lendo”
(Silva et al., 2011, p. 29) promovendo a criagdo de uma memoria pessoal. Este tipo de
registo pode ser utilizado em qualquer ciclo de ensino, sendo adaptado consoante o
mesmo. Este recurso didatico € um complemento para as atividades de compreensao
de texto, de obras escolhidas pelo professor ou por iniciativa do aluno, dando-lhe a
liberdade de refletir e expressar opinides e sentimentos. Registar por escrito as reacdes
ndo permite apenas, ao aluno, compreender e interpretar textos literarios, como também

testemunhar a evolug&o do seu proprio percurso de leitura (Ader et al, 2006).

Os registos podem ser livres ou orientados. Giasson (2005) sugere que, nos
ciclos de ensino mais novos, sejam sugeridos exemplos de registos tais como: escrever
uma carta as personagens, registar palavras que chamaram a aten¢éo, desenhar partes

da historia, indicar uma parte da histéria de que se gostou mais, registar a sequéncia de
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acontecimentos através de um esquema, fazer uma critica ao livro, registar
semelhangas entre o livro e acontecimentos da vida do leitor e registar caracteristicas

da escrita do autor ou da técnica do ilustrador.

De modo a promover experiéncias literarias significativas, Vieira (2018) refere
que, quando é o professor a escolher as obras para a realizacéo dos registos de leitura,
este deve ter em considerac&o alguns critérios especificos. E importante que o professor
escolha livros de qualidade e diversificados, possibilitando um aumento do reportério
literario, dando a conhecer as varias caracteristicas textuais e ilustrativas que as obras
podem ter. A realizacdo do Caderno de Leituras pode envolver a participacdo dos pais,
gquando os alunos levam os seus Cadernos de Leituras para casa, realizando leituras

autébnomas e de forma voluntaria e registando, posteriormente, as suas reagoes.

O Caderno de Leituras é pessoal, contudo, pode ser partilhado e manuseado
pelo professor e pelos colegas. A apresentacdo oral dos registos promove a partilha de
ideias e, consequentemente, desperta o interesse da restante turma pelas obras
apresentadas. A realizacdo dos registos no caderno devera ter um momento marcado
na agenda semanal, assim como as apresentacoes dos registos (Ader et al., 2006). No
gue concerne a estrutura e organizagédo, o Caderno de Leituras deve ser composto por
uma capa, as regras de utilizacdo, as sugestdes de registos, uma lista de livros
recomendados e os registos de leitura. Segundo Vieira (2018), os registos de leitura
devem ser constituidos por duas partes. Na primeira parte deve-se preencher as
informacgdes essenciais sobre a obra literaria (titulo, autor, ilustrador, editora), e ainda,
namero de registo e uma pequena avaliagdo sobre a obra lida ou ouvida ler. A segunda
parte é destinada a realizagdo de um registo, tendo em conta as sugestbes
apresentadas no inicio do Caderno de Leituras. De forma a tornar este instrumento
atrativo, o formato do mesmo devera ser de grandes dimensdes, diferente dos cadernos
escolares que os alunos utilizam no dia-a-dia, devendo ser produzido, decorado e
personalizado pelos alunos (Giasson, 2005). A autora salienta ainda a importancia da
participacao dos alunos desde o inicio do processo, ou seja, os alunos devem ser
envolvidos na tomada de decisfes relativas a todos os aspetos relacionados com este

recurso didatico, nomeadamente objetivos e critérios de avaliagao.

Tendo este recurso o objetivo de levar os alunos a aprender a reagir e a apreciar
textos literarios, Giasson (2005) indica que ndo deve existir uma avaliagdo na qualidade
dos registos produzidos. No decorrer da dinamizacdo do Caderno de Leituras, o
professor devera apenas assegurar que os alunos produzam registos e, quando se faz

a partilha semanalmente, devera fazer comentérios breves que deverdo incentivar os
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alunos. Inicialmente a preocupacdo devera ser a quantidade e a diversidade de
producdes. No decorrer do processo de consolidacdo dos habitos de leitura, sera
notavel uma progressiva melhoria da qualidade dos textos, que ndo sera efetivamente
avaliada, mas que o professor devera acompanhar. A valorizagdo, por parte do
professor, das produc¢fes realizadas contribuira para a motivagdo e o interesse dos
alunos na participacéo deste recuso didatico. Tal como Ader et al. (2006) refere, o papel
do professor € o de valorizar, incentivar, de referir e aconselhar os elementos que devem

ser aprofundados nas produc¢des de cada aluno.

O Caderno de Leituras €, entdo, uma estratégia que para além de desenvolver
as competéncias de compreensdo e interpretacdo de texto, possibilitam o
desenvolvimento da capacidade de reflexdo e da competéncia literaria. Desta forma, a
sua realizacdo deverd ser promovida em sala de aula, com um acompanhamento

proximo do professor e em casa para que os habitos de leitura em familia se enraizem.
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4. ENQUADRAMENTO METODOLOGICO



De modo a recolher os dados da presente investigacao, torna-se fundamental
dar conta dos procedimentos metodologicos bem como das técnicas de recolha e
andlise de dados. Sendo uma investigacdo que envolve outros intervenientes, seréo

também evocados os principios éticos que seriam seguidos.

4.1 Natureza do estudo

Tendo em conta o objeto de estudo e as suas finalidades, a investigacédo basear-
se-ia na metodologia de investigacdo-acao, recorrendo a técnicas de investigacdo
qualitativa e quantitativa. Considera-se, de acordo com Cardoso (2004), que “a
investigacado faz apelo a uma variedade de métodos e de técnicas de pesquisa, tanto
guantitativos como qualitativos” (p. 37) pois sé dessa forma sera possivel dar conta da

complexidade envolvida nos processos investigativos.

De acordo com Fernandes (2006), a investigacdo-agao é “uma metodologia de
investigacao orientada para a melhoria da pratica nos diversos campos de agao” (p.72).
Esta metodologia recorre a um processo ciclico que alterna entre a acao e a reflexdo
critica, sendo que no dominio do ensino e aprendizagem, é considerada “uma forma de
ensino e nao somente uma metodologia para o estudar” (Coutinho et al., 2009, p. 360).
Concorda-se com esta autora no que se refere ao facto de esta metodologia ser também
uma forma de ensino. Com base nos dados da investigacédo, os processos de ensino
sdo, necessariamente, mais fundamentados e mais adequados aos contextos em que
a acdo educativa ocorre. Nesta perspetiva, Fernandes (2006), caracteriza esta
metodologia como sendo “bastante apelativa e motivadora porque se centra na pratica

e na melhoria das estratégias utilizadas, o que leva a uma eficacia muito maior” (p. 72).

S&o varias as caracteristicas da investigagdo-acao referidas por Coutinho et al.
(2009), das quais se destacam: participativa, colaborativa, pratica e interventiva. Esta
metodologia é participativa e colaborativa uma vez que implica todos os intervenientes
no processo. Fernandes (2006) afirma que a investigagdo-acdo permite que oS
destinatarios assumam responsabilidades e, simultaneamente, permite uma
participacdo mais ativa do docente, tornando-o agente de mudancga. A metodologia é
ainda pratica e interventiva pois ndo se limita a investigar a teoria, descrevendo uma

realidade, como também intervém nessa mesma realidade.

A abordagem qualitativa baseia-se na recolha de dados através do contacto
direto com os intervenientes do estudo e foca-se na informacdo mais descritiva do
processo (Dalfovo et al., 2008). Este tipo de abordagem, tal como Godoy (1995)
complementa, “envolve a obtengcdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e

processos interativos pelo contacto direto do investigador com a situacdo estudada,
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procurando compreender os fendmenos segundo a perspetiva dos sujeitos” (p. 58).
Salienta-se ainda que, em educacdo, a abordagem qualitativa € designada por
naturalista, uma vez que o investigador observa os intervenientes nos locais onde os
fendmenos a estudar acontecem naturalmente (Bogdan & Biklen, 1994), sendo o

ambiente natural considerado a fonte de dados.

A abordagem quantitativa, segundo Dalfovo et al. (2008), citando Richardson,
“caracteriza-se pelo emprego da quantificacdo, tanto nas modalidades de coleta de
informacdes, quanto no tratamento dessas através de técnicas estatisticas” (p.7). A
guantificacdo dos dados permite que exista um distanciamento entre o investigador e o
objeto de estudo, tornando-o mais objetivo. Esta abordagem, em educagéo, possibilita
“testar hipoteses, analisar a realidade de forma objetiva e generalizar os resultados
pesquisados por meio de procedimentos estatisticos, avaliando os dados obtidos no

processo da investigagdo” (Nascimento & Cavalcante, 2018, p. 252).

Com o presente estudo, tendo em conta a abordagem qualitativa, pretender-se-
ia avaliar o progresso de cada aluno, analisando o desenvolvimento da escrita de textos
de opini&o sobre livros lidos e ou ouvidos ler. Tendo em conta a abordagem quantitativa,
pretender-se-ia avaliar o impacto do Caderno de Leituras nos habitos de leitura, tanto

de cada aluno, como no seio familiar.

4.2 Métodos e técnicas de recolha e analise de dados

Em conformidade com o desenvolvimento da investigacdo, seriam utilizadas
como técnicas de recolha e tratamento de dados: i) 0 inquérito por questionario; ii) a
entrevista semiestruturada; iii) a observagéo direta; e iv) a andlise documental. Estas
quatro técnicas seriam utilizadas tanto na fase de observacdo, como diagndstico, e na

fase de intervencdo, avaliando semanalmente os progressos dos alunos.

O inquérito por questionario, também considerado como uma técnica de
observacao nao participante, € uma técnica que, através de um conjunto de questdes,
pretende dar a conhecer ao investigador as motivacdes, opinides e atitudes dos
inquiridos sobre o objeto de estudo (Quivy & Campenhoudt, 2003). Dias (1994) salienta
ainda que “através do inquérito por questionario, temos acesso a informagao actual e
actualizada, ou seja, esta técnica de pesquisa permite-nos estudar um fenémeno tal
como ele ocorre” (p. 6). Ao aplicar os inquéritos pretender-se-ia, numa fase inicial que,
tanto os alunos (cf. Anexo A), como os encarregados de educacdo (cf. Anexo B),
fornecessem dados sobre os seus habitos e gosto pela leitura, de modo a conhecer
melhor a realidade do grupo. Tal como Dias (1994) refere, com esta técnica, “torna-se

possivel a captagéo de dimensdes subjetivas que escapam a observagao direta” (p. 6).
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Na fase final da investigacao, seria implementado um outro questionario, aos alunos (cf.
Anexo C) e aos encarregados de educacao (cf. Anexo D) com o objetivo de entender a
influéncia da investigacao nos habitos de leitura dos alunos, assim como receber um
feedback sobre as estratégias implementadas, de forma a avaliar criticamente as
mesmas. Importa ainda destacar que o principal objetivo do inquérito por questionério
‘reside na necessidade de verificagdo (ou n&o) das hipéteses tedricas orientadoras de

toda a pesquisa” (Dias, 1994, p. 6).

A entrevista consiste numa conversa intencional que é utilizada para a recolha
de dados descritivos, permitindo ao investigador retirar informacdes e elementos de
reflexdo muito ricos, possibilitando a compreenséo dos sujeitos em questédo (Bogdan &
Biklen, 1994). Quivy e Campenhoudt (2003) referem ainda que “ao contrario do inquérito
por guestionario, os métodos de entrevista caracterizam-se por um contacto directo
entre o investigador e os seus interlocutores” (p. 192). No caso concreto deste estudo,
optar-se-ia pela realizacdo de entrevistas semiestruturadas, isto porque, este tipo de
entrevista “ndo é inteiramente aberta, nem encaminhada por um grande numero de
perguntas precisas” (Quivy & Campenhoudt, 2003, p. 192). Seria, entdo, realizada uma
entrevista no inicio da intervencao (cf. Anexo E) ao professor cooperante, de modo a
conhecer melhor as caracteristicas da turma e, especialmente, a relacdo dos alunos
com a leitura e o livro. No final da intervengéo seria novamente realizada uma entrevista
(cf. Anexo F) de modo a que o professor avaliasse a implementagcdo do Caderno de

Leituras.

A observacdo direta, também denominada como observacdo participante, €
realizada em contacto direto com os intervenientes do estudo, nos seus contextos,
sendo o investigador considerado um instrumento de pesquisa (Ménico et al., 2017).
Desta forma, a observacdo direta enquadra-se nas técnicas naturalistas. Simfes e
Sapeta (2018) referem que esta técnica é adequada quando se pretende integrar,
progressivamente, nas atividades dos intervenientes do estudo. Ménico et al. (2017)
esclarecem que esta metodologia “proporciona uma aproximacao ao quotidiano dos
individuos e das suas representacdes sociais” (p. 727) e permite ao investigador intervir
no meio, propiciando o desenvolvimento das competéncias pretendidas. Esta técnica
seria utilizada ao longo de toda a implementacédo do estudo, isto porque é uma fonte
direta dos dados e, completada pelas notas de campo, permitiria detalhar as
informacdes observadas no decorrer dos momentos (Simdes & Sapeta, 2018). Seriam
ainda promovidas conversas informais, ao longo da intervengdo, que permitiriam

observar a evolucdo do discurso e dos argumentos dos alunos.
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A andlise documental € uma técnica que permite apreender, compreender e
analisar vérios tipos de documentos, sendo considerado um método importante, e que
deve ser complementado com informacdes obtidas por outras técnicas de recolha e
andlise de dados. Esta técnica beneficia a observacdo do processo de evolugdo dos
intervenientes do estudo (Kripka et al., 2015). Os mesmos autores (2015) esclarecem
ainda que a analise documental é considerada uma “fonte natural de informacéao
contextualizada” (p.246). No presente estudo, considerar-se-ia o Caderno de Leituras,
tanto as producdes feitas em sala de aula como as produgdes feitas em casa, e as
producdes realizadas no ambito do desenvolvimento da sequéncia didatica como
produtos de andlise documental, que permitiriam obter uma visao concreta e objetiva da
evolugdo dos alunos, considerando o0s objetivos da investigagdo. A andlise destas
producdes realizar-se-ia através de grelhas de andlise, tanto para o texto de opini&o (cf.
Anexo G) como para o Caderno de Leituras (cf. Anexo H e Anexo |), construidas

previamente.

No que diz respeito ao tratamento dos dados recolhidos, 0 mesmo seria feito
com o recurso a graficos que permitiriam realizar comparag6es entre a primeira recolha
de dados e a segunda. Os dados dos questionarios por inquérito seriam apresentados
de forma a obter uma visdo geral da turma, em aspetos especificos da influéncia da
leitura nas vidas dos alunos e dos seus encarregados de educacgdo, antes e apés a
implementacéo do estudo. A evolucdo da escrita de textos de opinido sobre historias
ouvidas ler e ou lidas seria igualmente apresentada com um gréfico, tendo por base os
critérios estabelecidos na grelha de andlise (cf. Anexo G). Para tal, seriam apresentadas
as andlises do primeiro e do ultimo registo de cada aluno. Por fim, os aspetos ligados a
realizacdo do Caderno de Leituras seriam igualmente avaliados e representados

graficamente consoante as grelhas de analise (cf. Anexo H e Anexo ).

4.3 Principios éticos
Ao longo da implementacao do estudo seriam sempre observados os principios
éticos inerentes aos processos de investigacao, tendo como referéncia as orientacdes

da Carta Etica da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacg&o (2014).

O primeiro aspeto a ter em conta seria 0 consentimento informado. De acordo
com o documento referido atras, “os investigadores deverao informar previamente os
participantes, ou 0s seus representantes legais, sobre a natureza e 0s objetivos da
investigagao” (p. 7-8). Para tal, nas semanas de observagdo, seria enviada uma carta
aos encarregados de educacdo a dar a conhecer o projeto e 0s seus objetivos, bem

como o pedido de autoriza¢do para colaborarem eles proprios e os seus educandos, na
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referida investigacdo. Essa autorizacdo deveria ser assinada pelos mesmos. Ainda
neste ambito, haveria toda a disponibilidade da parte da investigadora para clarificar
eventuais davidas que pudessem subsistir de modo a garantir o esclarecimento cabal
de todos os envolvidos. As proprias criangas seriam também informadas de que as suas
producdes seriam utilizadas no ambito da investigacdo. Caso algum encarregado de
educacdo ou alguma crianga se mostrassem indisponiveis para colaborar na
investigacdo, essa vontade seria integralmente respeitada. Nessas situacdes, 0s
encarregados de educacdo seriam informados de que as criangas realizariam as
atividades porque elas fazem parte do processo de ensino e aprendizagem, mas nao
haveria lugar a tratamento de dados no ambito do estudo. A vontade da crianga de nao
participar na investigacdo seria também considerada, realizando ela as atividades, mas

ndo sendo os seus dados tratados no ambito da investigagéo.

Continuando a seguir a mesma fonte, o segundo aspeto a ter em conta seria a
confidencialidade uma vez que “os investigadores deverao assegurar que os dados
fornecidos pelos participantes sejam totalmente andénimos e confidenciais” (p. 8). Desta
forma, nunca seriam referidos os nhomes dos participantes, nem informacdes pessoais

gque os pudessem identificar.

O terceiro aspeto a ter em conta seria referente ao respeito pela integridade,
sendo que todas as atividades planificadas teriam como objetivo essencial a
aprendizagem do aluno e néo deveriam contribuir para sobrecarregar os alunos. Por
fim, o dltimo aspeto considerado diz respeito a divulgacdo da informagéo. A carta
enviada aos encarregados de educacao, no inicio da investigacdo, explicitaria para que
ambito seria realizada a investigacdo. Haveria também disponibilidade da investigadora
para apresentar a cada encarregado de educagdo que o solicitasse os dados relativos

ao seu educando.
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5. INTERVENCAO PEDAGOGICA



A fim de recolher dados que possibilitassem cumprir 0s objetivos do estudo, seria
delineada uma intervencdo pedagogica enquadrada numa l6gica de investigacdo-agéo
(cf. 4.1. Natureza do estudo). A investigagdo-acao pressupde que se recolham dados
do contexto, se reflita sobre esses dados e se equacione um plano de agdo com vista a
melhorar a qualidade do contexto. Essa intervencdo deveria ser avaliada a partir de
dados recolhidos apés e ou durante a agdo para que se validasse a acdo desenvolvida

ou se alterasse com vista a sua melhoria.

Primeiramente sera apresentado o contexto de intervencdo no qual o estudo
seria desenvolvido e o plano de acado implementado. Serdo ainda definidos os objetivos

e 0s principios orientadores da intervencédo, assim como as varias a¢ées a implementar.

5.1 Contexto de intervencéo

A intervengdo pedagogica no 1.° CEB realizar-se-ia numa instituicdo publica de
ensino, na Freguesia de Campo de Ourique. O agrupamento de escolas no qual se
insere a escola em questéo abrange as valéncias de Pré-Escolar, 1.° CEB, 2.° CEB, 3.°

CEB e Ensino Secundario.

A escola que seria cooperante congrega as valéncias de Pré-Escolar e 1.° CEB,
em dois edificios distintos. Num dos edificios encontra-se ainda o refeitério que serve
as duas valéncias. A escola proporciona a Componente de Apoio a Familia (CAF) e,
diariamente, Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC), ap6s o horério escolar.
Com um numero reduzido de alunos, a instituicdo, no ano letivo anterior, tinha apenas

uma turma em cada ano de escolaridade.

O Agrupamento ndo tem um PE atualizado, pelo que as informagfes sobre o
mesmo foram retiradas do PE de 20122. Tendo em conta as informagdes recolhidas, um
dos objetivos mencionados é a melhoria das instalacdes e dos equipamentos das
escolas do 1.° CEB e dos jardins-de-infancia, uma vez que estes nao respondem as
necessidades dos alunos. No que diz respeito as aprendizagens dos alunos, pode ler-
se no PE (2012) “destacam-se as dificuldades de aprendizagem que, apesar de, em
muitos casos, serem detetadas logo no pré-escolar e no 1.° ciclo, se vao fazendo sentir
e agravando ao longo da escolaridade” (p.9). No agrupamento existe ainda um “clima
de displicéncia e irresponsabilidade instalado e aceite pelos alunos e familias ( ... ) que

contribui fortemente para os problemas de aprendizagem” (p. 9).

2 Por questbes de anonimato, nédo é disponibilizada mais informacé&o sobre esta fonte na lista
de referéncias apresentada no final do relatorio.
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Com vista a combater as dificuldades, o Agrupamento promove diversas
estratégias, tais como apoio de Portugués Lingua Nao Materna, um Plano de
Matematica para o Ensino Basico e Apoios Educativos para o Ensino Secundario e
atividades de leitura, teatro e poesia. A escola promove ainda o Ensino Artistico,
assegurando o ensino articulado, na &rea da musica, em parceria com a Fundacao
Musical dos Amigos da Crianca.

5.2 Caracterizacao da turma

O estudo seria implementado numa turma do 3.° ano de escolaridade, na
instituicao referida anteriormente. Dadas as circunstancias, nada se sabe sobre a turma
em questdo. Todavia, seria feita uma diagnose a partir dos dados recolhidos nas
semanas de observacdo e de grelhas de registo. De modo a apresentar uma
caracterizacdo mais precisa, que seria util para a construcdo do estudo, seria ainda

realizada uma entrevista ao professor cooperante (cf. Anexo E).

5.3 Objetivos definidos para a intervencéo

Tendo em conta a problematica do estudo e os seus objetivos, seriam definidos
0s objetivos para a intervencdo. Os objetivos em questéao seriam definidos na perspetiva
dos alunos, mas também na perspetiva do professor.

Como tal, na perspetiva dos alunos seriam definidos os seguintes objetivos:

a) Aprender a reagir e a apreciar textos literarios;
b) Dar uma opinido sobre um texto literario lido ou ouvido;

c) Realizar um Caderno de Leituras.
Na perspetiva do professor definir-se-iam como objetivos:

a) Promover a Educacéo Literéaria,;
b) Fomentar habitos de leitura;
c) Implementar um Caderno de Leituras;

d) Envolver as familias na promocao da leitura.

5.4 Principios orientadores da intervencéo

Considerando os objetivos estabelecidos para a concretizagdo do estudo,
estabelecer-se-iam também principios orientadores da intervencao que justificariam as
acOes implementadas e a importancia das mesmas no desenvolvimento dos alunos.

Desta forma, definir-se-iam como principios orientadores:

a) A Educacdao Literaria contribui para a formacdao integral dos individuos — O

primeiro principio orientador justifica o desenvolvimento do estudo e,
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particularmente da intervencdo. Tal como ja foi anteriormente referido por
Azevedo e Balga (2016), a Educacéo Literaria ndo implica apenas a capacidade
de aprender a ler textos literarios como também desenvolve um conjunto de
saberes culturais, literrios e sociais, competéncias que sdo essenciais na
formacao dos individuos.

b) A criacdo de habitos de leitura é fundamental para assegurar a educacéao
ao longo da vida — A definicdo deste segundo principio orientador fundamenta
a implementagéo do Caderno de Leituras e da Hora do Conto. Os habitos de
leitura trazem beneficios no desenvolvimento de competéncias leitoras e de
escrita e, simultaneamente, da inteligéncia, do raciocinio e da cognigédo
(Goncalves et al., 2016). Benavente (1996) refere também que “a pratica da
leitura constitui uma condicdo indispensavel de cidadania, de acesso pessoal ao
emprego, a cultura e a participacao civica” (p. 407).

c) O envolvimento das familias na promoc¢ado da leitura é importante para a
criacdo de habitos de leitura — Este principio orientador justifica o envolvimento
dos encarregados de educacgdo na implementagédo do Caderno de Leituras em
casa. Tem subjacente a ideia de que o envolvimento das familias favorece o
desenvolvimento das competéncias de literacia dos jovens e influencia a
motivacao e as aquisi¢cdes ao nivel da leitura (Gongalves et al., 2016). O papel
da familia, neste contexto, é fundamental pois, tanto 0 ambiente como a literacia
familiar tém grande impacto nos primeiros anos de vida.

d) A escrita de diferentes géneros textuais exige ensino explicito — O Ultimo
principio justifica a implementacdo de uma sequéncia didatica necessaria para
a aquisicdo de conhecimentos sobre a escrita de textos de opinido. De acordo
com Coutinho (2013), a escrita de diferentes géneros textuais desencadeia “‘um
trabalho reflexivo sobre as condicdes de producdo (destinatarios, objetivo,
espaco e tempo de producdo) e as caracteristicas organizacionais (plano de
texto, mecanismos de textualizacdo e mecanismos enunciativos) associadas ao
género de texto em causa” (p. 25). A produgéo de diferentes géneros textuais
exige ensino explicito e sistematico (Barbeiro & Pereira 2007). Se se pretende
que os alunos sejam capazes de dar opinibes escritas sobre livros, entdo
justifica-se que Ihes sejam ensinadas explicitamente as caracteristicas deste

género textual.

5.5 As acOes a implementar

A intervencao pedagodgica, considerando os objetivos do estudo, pressuporia a

implementacéo de trés acdes que permitiriam desenvolver competéncias literarias nos
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alunos e, simultaneamente, promover o habito e o gosto pela leitura, assegurando
também o envolvimento das familias na formacdo de leitores. Para tal, seriam
implementadas as seguintes acoes: (i) implementacdo de um Caderno de Leituras, a
realizar em sala de aula e em casa para melhorar as competéncias de Educacéo
Literaria, aprendendo progressivamente a reagir e a apreciar textos literarios; (ii)
realizacdo de uma sequéncia didatica, visando melhorar as competéncias de escrita de
textos de opinido sobre livros lidos ou ouvidos ler; e (iii) criacdo da Hora do Conto
semanal como um momento importante para a descoberta de novas obras e vivéncia

de situacBes de contacto com o livro que sejam experiéncias agradaveis.

5.5.1 Lancamento do Caderno de Leituras: na escola e em casa
O Caderno de Leituras seria apresentado na primeira semana de intervencao e
a dindmica de utilizagdo do mesmo deveria ser claramente explicada aos alunos. O

Caderno seria utilizado na escola e em casa.

As dindmicas em sala de aula e em casa seriam ligeiramente diferentes. Em sala
de aula, o registo principal a realizar no Caderno de Leituras, deveria ser um texto de
opinido, sendo que, de forma autébnoma, poderiam realizar outro tipo de registos. Em
casa, 0s registos seriam livres e, para os ajudar, seria apresentado um documento, que
deveria ser colado no Caderno de Leituras, com exemplos de possiveis registos que
poderiam realizar (cf. Anexo K). Seria ainda entregue uma folha com as regras de
utilizacdo do Caderno de Leituras (cf. Anexo L), que deveria ser igualmente colada nas
primeiras paginas do mesmo. O registo de cada obra lida ou ouvida, em casa ou em
sala de aula, deveria ser acompanhado pelo preenchimento das informacdes
obrigatdrias (cf. Anexo M) sobre a mesma, assim como o aluno avaliaria, de um a cinco,

cada uma das obras.

A realizacdo do Caderno de Leituras seria semanal sendo que, por semana, 0S
alunos deveriam realizar pelo menos dois registos, um em sala de aula e outro em casa.
Para a realizacdo do registo em casa, os alunos poderiam escolher livremente a obra
gue quisessem ler, seja um livro que tivessem ou requisitando na biblioteca da escola
ou na biblioteca de sala de aula. Contudo, em sala de aula, as obras a trabalhar seriam
da escolha da investigadora e seriam lidas na Hora do Conto, uma vez por semana.
ApoOs a leitura da obra, os alunos seriam convidados a partilhar oralmente, em grande
grupo, opinides e comentarios sobre a mesma e, s6 depois realizariam o seu registo no
Caderno de Leituras. Este registo consistiria, como ja se disse, em escrever um texto
de opinido sobre a obra que ouviram ler e que teriam sempre oportunidade de observar.

Este registo seria obrigatorio e realizado em tempo atribuido para o efeito. Em tempo de
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trabalho auténomo, os alunos poderiam ler livros & sua escolha e fazer registos livres

no seu Caderno de Leituras, se assim o entenderem.

Todas as sextas-feiras, a professora analisaria os Cadernos de Leituras de modo
a observar o trabalho dos alunos e a registar 0s progressos nos registos a cada semana.
Todas as segundas-feiras 0s alunos apresentariam o registo feito em casa. Esta
apresentacdo permitiria que a investigadora percebesse a diversidade de registos dos
alunos, assim como permitiria que os alunos promovessem a leitura de outras obras
literarias entre eles e permitiria também desenvolver competéncias comunicativas. Para
a andlise dos registos, a investigadora teria, como documento orientador, uma grelha
de andlise (cf. Anexo H e Anexo I) que indicaria os critérios a ter em ateng¢do no

momento da analise.

5.5.2 Aprender a dar uma opinido sobre um livro: o texto de opiniéao
Para a aprendizagem da escrita de um texto de opinido, seria implementada uma
sequéncia didatica (cf. Anexo N), de modo a dar a conhecer aos alunos as

caracteristicas deste género textual.

Na primeira sessdo da sequéncia didatica, ainda na fase de observagéo, de
forma a fazer uma avaliagcdo diagnéstica das producdes de textos de opinido dos alunos,
seria pedido a realizacdo de um texto de opinido sobre a obra Uma Aventura debaixo
da terra de Mac Barnett. A obra seria lida previamente em sala de aula pelo orientador
cooperante ou, caso 0O mesmo autorize, esta atividade seria dinamizada pela
investigadora. As produc@es diagndsticas seriam analisadas de acordo com a grelha de

analise (cf. Anexo G).

Na segunda e terceira sessdo seriam realizadas atividades que dariam a
conhecer as varias caracteristicas de um texto de opinido, nomeadamente o plano de
texto e os conteudos de um texto de opinido. Para tal, os alunos analisariam um texto
modelar e dois textos de opinido escritos por alunos do 3.° ano de escolaridade. A quarta
e a quinta sessdo seriam destinadas a realizacdo de um laboratério gramatical. A
realizacdo deste recurso teria como objetivos fazer a distingdo entre facto, argumento e
opinido; descobrir organizadores textuais que evitariam as repeticdes e permitiriam a
coesdao do texto; e identificar os verbos de opinido. De forma a sistematizar todas estas
caracteristicas, seria construida, em grande grupo, uma tabela de sistematizacao de

conteudos.

A sexta sessdo seria uma sessao de treino, na qual os alunos e a investigadora,

em conjunto, produziriam um texto de opinido sobre a obra ouvida ler A menina que
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sorria a dormir de Isabel Zambujal. Assim, os alunos deveriam planificar, produzir e rever

a producdo, tendo em conta todas as aprendizagens realizadas nas sessdes anteriores.

Importa salientar que todas as producdes realizadas para o Caderno de Leituras,
apesar de ndo fazerem parte da sequéncia didatica, seriam também producdes de treino

gue influenciariam a producao final, apés as sete semanas de intervencéo.

A Ultima sesséo seria a de avaliacdo. Para tal, realizar-se-ia a Ultima Hora do
Conto, na qual seria lida a obra Oinc! A histéria do Principe-Porco de Isabel Minhés
Martins, e os alunos deveriam realizar o Gltimo registo no seu Caderno de Leituras. Com
esta Ultima producao, seria feita uma comparacédo entre o primeiro registo e este ultimo,
de forma a avaliar o desenvolvimento da competéncia dos alunos a reagirem a textos

literarios.

A tabela 4, que se apresenta abaixo, da conta, de forma sintética, da sequéncia
didatica planificada sobre o texto de opinido. A planificacdo detalhada da mesma e os
respetivos materiais necessarios a sua aplicacdo constam do anexo N.

Tabela 4

Quadro sinoético da sequéncia didatica implementada

Producéo inicial

Objetivos Contetdos Dominios Descrigéo das atividades
Ouvir ler uma historia | Texto de opinido Compreensao | Audicdo da histéria Uma
para expressar a sua oral aventura debaixo da terra
opinido sobre ela de Mac Barnett.
Observagéo do livro.
Identificar as | Texto de opinido Expressao ApOs audicdo da histéria
representacdes Escrita escrever um texto de
sobre o texto de opinido sobre a mesma.
opinido
Médulo 1: Observar um texto modelar para identificar as suas caracteristicas
Objetivos Conteudos Dominios Descricdo das atividades
Identificar o plano do | Plano do texto Leitura e | A partir da analise de um
texto de opinido Escrita texto modelar, identificar o
sobre um livro plano de texto de opinido:
Introducéo,
desenvolvimento e
conclusdo e os aspetos a
ter em conta em cada uma
destas partes do texto.
Elaboragcéo de uma tabela.
Identificar contelidos | Conteldos do texto | Leitura e | Em trabalho em pequenos
do texto de opinido | de opinido sobre um | Escrita grupos: partir da analise de
sobre um livro livro dois textos de opinido
solicitar aos alunos para
identificar conteudos
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(tépicos) abordados nos
textos de opinido sobre um
livro.

Sistematizacdo em tabela
previamente distribuida.

texto de opinido

Identificar algumas | Facto, opinido, | Leitura e | Analise do texto modelar e
caracteristicas argumento Gramaética realizagéo de um
linguisticas do texto | Organizadores laboratério gramatical.

de opinido textuais

Verbos de opiniao

Construir uma grelha | Caracteristicas  do | Leitura Sistematizacdo em tabela
para sistematizar as | texto de opinido Gramaética das caracteristicas do texto
caracteristicas do Escrita de opinido (Plano de texto,

contelidos, caracteristicas

linguisticas).

Médulo 2: Producéo intermédia para treinar a producédo

de um texto de opinido

Objetivos Conteudos Dominios Descrigcéo das atividades
Ouvir ler uma histéria | Texto de opinido Compreensdo | Audicdo da  histéria e
para expressar a sua oral observacdo do livro A
opinido sobre ela menina que sorria a dormir
de Isabel Zambujal.
Planificar um texto de | Texto de opinido: Escrita Planificagcdo coletiva de um
opiniao Plano de texto texto de opinido sobre o
Contetdos texto ouvido.
Caracteristicas Organizacdo em tabela da
linguisticas planificacéo.
Textualizar um texto | Producdo de um | Escrita Producdo coletiva de um
de opinido texto de opinido texto de opinido com apoio
da grelha de planificag&o.
Rever um texto de | Revisdo de texto Gramatica Reviséo individual do texto.
opiniao Escrita Cada aluno, com o apoio da
Leitura grelha.

Producdo Final

Objetivos Contetdos Dominios Descrigéo das atividades
Ouvir ler uma historia | Texto de opiniao Compreensdo | Audi¢do da histdria Oinc! A
para expressar a sua oral historia do Principe-Porco
opinido sobre ela de lIsabel Minh6s Martins
Observacéo do livro.
Produzir um texto de | Texto de opinido Expressao Apés audicdo da histéria e
opinido Escrita observacédo do livro
escrever, individualmente,

um texto de opinido sobre a
mesma.

Nota: Elaboragéo propria

5.5.3 Aprender a reagir e apreciar textos literarios
A Hora do Conto é uma atividade fundamental num projeto de promocéao do
gosto pela leitura uma vez que é uma estratégia que visa aproximar os alunos ao livro

e a leitura, promovendo competéncias literarias e habitos de leitura autbnoma (Nogueira
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2015). Contudo, a leitura em si ndo proporciona ao aluno a capacidade de reagir e de

apreciar livros. Para tal, é necessério a intervencdo do professor que proporciona

momentos de conversa antes e depois da leitura de cada obra.

Desta forma, na Hora do Conto, antes de a investigadora iniciar a leitura das
obras, proporcionaria uma conversa informal com os alunos. Neste momento, os alunos
explorariam os elementos paratextuais dos livros e antecipariam possiveis personagens
e acdes, tendo por base esses mesmos elementos e os titulos das obras. Assim,
suscitar-se-ia a curiosidade e a vontade de ouvir as histérias. Apos a leitura de cada
livro, a investigadora deveria promover uma discussao, dando oportunidade a que os
alunos expressassem oralmente as suas opinides, positivas e negativas, sobre qualquer
aspeto que lhes tivesse chamado a atencao durante a leitura. Haveria sempre o cuidado
de tornar o objeto livro acessivel & manipulacao livre feita pelos alunos e a observacao
orientada pela professora/investigadora que chamaria a atengdo para aspetos
considerados relevantes e fecharia a discussdo com uma sistematizacdo desses

aspetos, podendo até ser realizado um registo escrito para memoria e consulta futura.

Giasson (2005) refere que existir uma diversidade na oferta de livros é o ponto de
partida para o desenvolvimento da Educacao Literaria. Como tal, as obras para a Hora
do Conto seriam escolhidas de forma a permitir o contacto com a diversidade de
histérias, alternando entre histérias ligadas ao universo do fantastico e histérias que
retratam a realidade uma vez que, de acordo com Giasson (2005), os alunos de oito e
nove anos preferem histdrias mais realistas que permitem que os alunos se identifiquem

com as personagens principais.

Na escolha das obras teve-se em conta, em primeiro lugar, a qualidade literéria,
linguistica, estética e de contetido. Houve ainda a preocupacao de escolher obras cujo
projeto editorial apresenta pormenores interessantes e que facilitassem o envolvimento
dos alunos do ponto de vista da mediacdo leitora. Considerando a idade dos

destinatarios, estas questdes sdo particularmente relevantes.

De seguida, serdo apresentadas as obras e as justificacdes mais especificas para a

escolha das mesmas.

Uma aventura debaixo da terra de Mac Barnett — A obra conta uma divertida
aventura de dois amigos que decidem cavar um buraco com o objetivo de encontrar algo
espetacular. No desenrolar da histéria, o autor pretende transmitir que devemos ser
persistentes quando desejamos muito alguma coisa. Do ponto de vista visual, o
ilustrador pretendeu criar uma relacdo de complementaridade entre o texto e as

imagens, uma vez que a imagem completa e amplia a narrativa. Isto acontece porque,
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ao longo da narrativa, o autor nunca refere os diamantes que estdo escondidos na terra,
contudo o leitor consegue vé-los. Utilizando cores neutras, o conteido que mais chama
a atencéo do leitor € o tamanho dos diamantes. Nodelman, citado por Moreira (2012)
refere que o contraste no tamanho dos elementos cria tensdo no leitor. Para além destas
caracteristicas, a historia apresenta um final inesperado que é muito apreciado por todos

os leitores, nomeadamente o publico mais jovem.

A menina que sorriaadormir de Isabel Zambujal - O livro apresenta uma menina
que precisava de ouvir histérias enquanto dormia. Eram os varios habitantes da aldeia
gque a ajudavam, contando uma histdria do seu tipo de histérias preferidas. Para além
de referir a entreajuda numa comunidade, o livro € um excelente promotor de leitura,
uma vez que refere uma variedade de tipos de histérias como histérias de viagens,
fabulas, historias de reinos distantes, adivinhas, histérias de flores, historias de bruxos,
feiticeiros, vampiros e lobisomens, histérias de amor, entre outras. Do ponto de vista
grafico, as ilustragBes sao simples e coloridas. Existe uma brincadeira com as letras,
tanto na tipografia como na cor das mesmas. Deve existir uma relagéo entre a tipografia
e ailustragao pois “a letra € uma imagem e a sua anatomia pode ser utilizada para trazer
informacéo a histéria ou fazer parte integrante da ilustragéo” (Santos, citado por Leroy,
2017, p.20).

Uma noite caiu uma estrela de David Machado - A historia centra-se na
personagem principal e d4 enfase a um sentimento que € recorrente nas criangas: 0
medo. Alternando entre o realismo e a magia, o autor p6e em evidéncia a superacao
das insegurangas da crianga. Do ponto de vista visual, destacam-se as expressivas
ilustracBes a preto e branco que complementam o texto e acrescentam detalhes aos
cenarios. O autor joga com o tamanho e a posi¢éo de algumas letras ao longo da historia
e sobressaem algumas palavras a vermelho. A cor é um elemento com um grande poder
emotivo e, muitas vezes, as diferentes cores sdo associadas a sentimentos e emocoes
gue o autor pretende transmitir ao leitor (Moreira, 2012). As ilustracGes tém varios
enquadramentos e angulos o que estabelece uma relacdo entre o leitor e a prépria
ilustracdo, assim como chama a atencao do leitor para algo especifico (Moreira, 2012).
A obra tem também paginas desdobraveis que, para além de oferecer possibilidades de
interacdo com o leitor, permite que este seja surpreendido, uma vez que possibilita

espaco escondido para uma outra imagem (Moreira, 2012).

A grande fabrica de palavras de Agnés de Lestrade — O livro conta a histéria de
um estranho pais onde as pessoas nao falam. Para falar, as pessoas precisam de

comprar as palavras. Nesse estranho pais existe um menino que precisa de palavras
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bonitas para dizer a sua amada. Como a obra descreve um local estranho e misterioso,
as cores sao neutras e um pouco escuras, suscitando a curiosidade ao longo da leitura.
Nas ilustracfes destacam-se as palavras soltas que surgem nas diferentes paginas do
livro. Muitas dessas palavras sdo desconhecidas para as criangcas como por exemplo
“ventriloquo” e “filodendro”. A descoberta de novas palavras permite que estas possam
alargar o seu vocabulario. A brincadeira com as palavras possibilita, posteriormente,
uma diversidade de atividades que podem ser realizadas com o objetivo da descoberta
de novas palavras e de rimas. Nesta obra, de grande qualidade literaria, destaca-se a

riqgueza de vocabulario e os valores veiculados.

Procura-se! Ralfy, o coelho ladréo de livros de Emily Mackenzie - O livro conta
a histoéria de um coelho que gosta muito de ler e que acaba por roubar livros. A histéria
mostra que ler é divertido e que quem Ié aprende mais. Desta forma, o autor pretende
motivar os alunos para a leitura. As ilustragbes, com cores menos saturadas, sdo
bastante pormenorizadas e chamativas e que favorecem o envolvimento do leitor na
leitura. Salisbury, citado por Moreira (2012) clarifica que “as ilustragbées comunicam
tantas coisas as criancas que acabam por ser muito mais do que simples desenhos ao
servico da palavra e, por vezes, séo as ilustracdes as portadoras de todo o significado”
(p. 20). Salienta-se também a existéncia de varios tipos de letras e as inimeras
onomatopeias que promovem uma leitura prazerosa e divertida. A obra caracteriza-se
ainda pela presenca de referéncias intertextuais uma vez que as ilustragcdes fazem
alusdes literarias, através das quais se espera que o leitor “participe no processo de
descodificacéo e faga a conexao intertextual” (Leroy, 2017, p. 47). O livro referencia
outras obras que podem ser reconhecidas pelos alunos e, as que ndo sdo convidam a
descoberta das mesmas. Com algum vocabulario mais complexo, os alunos alargam a
sua competéncia lexical. Esta obra € um convite a alargar as referéncias literarias em
resultado da quantidade de obras que sao referidas no texto ou que estdo espalhadas,

de forma omnipresente, pelas ilustracdes.

O capuchinho cinzento de Matilde Rosa Araujo - A obra faz referéncia a historia
tdo conhecida por todas as criancas, o Capuchinho Vermelho, que envelheceu,
entretanto. A autora utiliza as mesmas personagens, o Capuchinho e o lobo, o que
possibilita ao leitor estabelecer comparacdes entre as duas obras. A maioria das
ilustrac6es foram elaboradas de modo a ocupar as duas paginas. A dupla-pagina
possibilita que a ilustracdo se expanda “em toda a sua plenitude ao ponto de a ocupar
na sua totalidade, e é utilizada na constru¢ao de cenarios complexos e panoramicos”
(Santos, citado por Leroy, 2017, p. 19). Nesta obra as ilustragdes sdo muito expressivas

e sobrep6em-se ao texto. A ilustragéo € a primeira a ser observada e ajuda a antecipar
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a compreensdo do contetdo texto, rompendo com o habitual em que a imagem é
definida a partir de um texto que a precede (Saraiva, citado por Leroy, 2017, p. 25).
Destaca-se também a escala das ilustracdes que, muitas vezes é de grande dimensao.
Moreira (2012) justifica que “um plano aproximado refor¢a o valor dramatico da cena
ilustrada e cria maior empatia com o leitor (p. 40). No que diz respeito as cores,
predomina o amarelo, o vermelho e o preto que pretendem transmitir efeitos emocionais.
Sipe, citado por Moreira (2012), refere que “a maioria dos ilustradores escolhe a cor
baseando-se ndo na cor natural dos objetos, mas nos efeitos emocionais que estas

transmitem” (p. 39).

Os sete irméos chineses de Rodolfo Castro - A historia retrata uma familia de
sete irmaos que, apesar de serem todos iguais, todos eles tém caracteristicas
individuais que os distinguem. Através da superag¢do de uma dificil situacdo, o autor
pretende abordar varias atitudes e valores com os quais os alunos podem facilmente se
identificar ou reconhecer. Ao contrario das outras obras a explorar, esta apresenta
ilustracdes minimalistas, tornando a relacdo entre o texto e a imagem muito simples.
Considera-se importante demonstrar que existe uma multiplicidade de estilos de
ilustracdo nos livros para criancgas e que “cabe ao ilustrador ( ... ) escolher o tipo de estilo
que melhor se adapta ao contexto da obra” (Moreira, 2012, p. 36). Para além das

ilustraces, a tipografia é sempre a mesma, existindo apenas a variagao na palavra “Li”.

Oinc! A histoéria do Principe-Porco de Isabel Minhés Martins - A obra conta a
historia de um principe que nasceu em forma de porco, fruto de uma maldigédo lancada
a rainha. Para além de a histéria ter parecengas com os contos tradicionais, a obra
destaca-se sobretudo visualmente. Graficamente, o livro apresenta ilustragbes muito
simples, mas que se completam com as paginas extremamente coloridas e chamativas.
Também a tipografia complementa a relacdo entre a imagem e o texto, uma vez que
este Ultimo varia no tamanho, na cor e no estilo, isto porque, tal como Maia, citado por
Moreira (2012), refere “o proprio texto pode tornar-se em ilustragées” (p. 34). Destaca-
se ainda o recurso a muitas onomatopeias que possibilita uma narrativa mais tradicional
e oral. Através de todas estas particularidades, o autor consegue transmitir as suas
intencdes e criar uma relagdo entre a narrativa e o leitor. Ao longo do livro existem
também paginas com circulos recortados que permitem que o leitor antecipe as
ilustracBes seguintes. A mensagem visual, associada a técnicas de ilustragdo como 0s

recortes, refor¢a no leitor a mensagem visual da obra (Moreira, 2012).

Em cada uma das sessdes, antes da leitura, seria feita uma exploracdo sobre os

diversos elementos paratextuais do livro, e seriam colocadas questdes que pudessem
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antecipar os acontecimentos da histéria e suscitar o interesse pela mesma. Seria

também utilizado um indutor, sempre diferente, para espicacar o interesse e curiosidade

pela obra. Apds a leitura, seria promovida uma conversa que permitiria, aos alunos,

expressarem as suas opinibes. A tabela abaixo apresenta, de forma sintética, a

dinamizacéo de cada Hora do Conto.

Tabela 5

Dinamizacéo da Hora do Conto

Obras escolhidas

Aspetos a colocar em evidéncia

Uma aventura debaixo da terra de Mac

Barnett

Os alunos receberiam, antes da leitura, um convite,
das personagens principais, para embarcarem na
aventura (cf. Anexo O).

Durante a dinamizacdo da leitura os alunos estariam
sentados em meia-lua e, no decorrer da mesma, a
investigadora deveria utilizar somente o livro, como
suporte visual, chamando a atengdo das criancas
para as ilustracoes.

Apé6s a leitura seriam discutidos aspetos como a
relacdo entre a imagem e o texto e a forma como a
ilustracdo amplia os sentidos da histéria; o final
inesperado; a importancia de se olhar com muita

atencao para 0s pormenores presentes na ilustracdo.

A menina que sorria a dormir de Isabel

Zambuijal

Os alunos receberiam, antes da leitura, uma carta da
personagem principal (cf. Anexo P).

A leitura seria mediada através da utilizacdo de um
avental de histérias (cf. Anexo Q).

Ap6s a leitura, seriam discutidos aspetos como a
referéncia a diversos tipos de histérias mencionados
na obra, aos varios tipos de letra utilizados ao longo
da obra e arazéo dessa diversidade; a importancia de
cada personagem na histéria; a forma como um livro
pode despertar a curiosidade para a leitura de outros

livros.

Os alunos receberiam, antes da leitura, uma noticia
de que na noite anterior caiu uma estrela do céu (cf.
Anexo R).

Durante a dinamizacédo da leitura, os alunos estariam

sentados em meia-lua e, no decorrer da mesma, a
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Uma noite caiu uma estrela de David
Machado

investigadora deveria utilizar somente o livro, como
suporte visual e explorar as ilustracdes.

Ap6s a leitura, seriam discutidos aspetos como as
ilustracBes a preto e branco, o valor das palavras
destacadas a vermelho; a importancia das paginas
desdobréaveis, a forma como os aspetos de tipografia

contribuem para ajudar a construir significado.

A grande fabrica de palavras de Agnés

de Lestrade

Antes da leitura, estariam espalhadas varias palavras
pela sala, cada uma com um preco (cf. Anexo S).

A histéria seria apresentada com recurso a um video?®.
Apos a leitura, seriam discutidos aspetos como a
importancia das cores e como as cores mais escuras
transformam um local num sitio estranho e misterioso
e as cores e o0s tipos e tamanhos de letra sdo téao
importantes na expressao de sentimentos e emocgdes,
a descoberta de novas palavras, a importancia das

palavras, as atitudes das personagens.

Procura-se! Ralfy, o coelho ladrdo de

livros de Emily Mackenzie

Antes da leitura, estaria exposto um cartaz na sala (cf.
Anexo T) que chamaria a ateng&o dos alunos para um
coelho que esta a ser procurado.

A histéria seria lida e projetada através de um
PowerPoint.

Ap6s a leitura seriam discutidos aspetos como a
alusdo a outras obras literarias e a influéncia das
imagens e das cores, a caracterizacdo da
personagem Ralfy como ladréo de livros, as atitudes

das personagens.

O capuchinho cinzento de Matilde Rosa

Araujo

Antes da leitura, estaria exposta, numa das paredes,
uma moldura com a imagem do capuchinho cinzento
e do lobo (cf. Anexo U).

A histéria seria lida e projetada através de um
PowerPoint.

Ap6s a leitura seriam discutidos aspetos como a
influéncia da dupla-pagina e da escala nas imagens,
assim como as cores fortes utilizadas, a forma como
se pode reinventar uma histéria ja conhecida, a
caracterizacéo do lobo e do capuchinho cinzento e a

atitude do lobo para com o capuchinho cinzento.

3 0O video esta no seguinte link https://www.youtube.com/watch?v=GBKU-2ZJLVs
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https://www.youtube.com/watch?v=GBKU-2ZJLVs

Os sete irmaos chineses de Rodolfo

Castro

Antes da leitura, estariam espalhadas sete molduras
com a mesma imagem, que representardo os sete
irmaos (cf. Anexo V).

A historia seria apresentada através de sombras
chinesas.

Apo6s a leitura, deveria ser analisado o livro e serdo
discutidos aspetos tais como as imagens e a tipografia
minimalistas. Sera promovida a comparacdo com

outras obras ja trabalhadas.

Oinc! A histéria do Principe-Porco de

Isabel Minhds Martins.

Antes da leitura, estariam espalhadas onomatopeias
pela sala (cf. Anexo W).

O texto seria lido e iriam sendo mostradas as
ilustracbes da obra. Existiia um jogo com as
onomatopeias expostas, sendo que cada vez que
aparecesse uma, o0 docente deveria mostrar a
onomatopeia em questéo e os alunos deveriam dizé-
la.

Seriam discutidos aspetos como a tipografia, as
onomatopeias destacadas, as cores escolhidas e os
recortes das paginas, a importancia das cores na
expressdo de sentimentos, as atitudes das
personagens, a forma como o préprio texto pode
ilustrar o livro, o facto de algumas ilustracdes
presentes serem representacbes de quadros da

pintora Paula Rego.

Nota: Elaboracao prépria
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L. APRESENTACAO DOS DADOS:
RESULTADOS PREVISTOS



Apesar do estudo néo ter sido desenvolvido, ao delinea-lo é possivel prever os
dados que poderiam ser recolhidos e antecipar alguns resultados possiveis. Assim, sera

descrito o processo de andlise dos dados e serdo descritos os resultados previstos.

6.1 Analise de dados

No que diz respeito a implementacédo do Caderno de Leituras em casa, tendo
por base a grelha de andlise (cf. Anexo H) seria analisada a frequéncia de utilizacdo do
Caderno de Leituras, através do numero de registos, a quantidade de registos sobre
mesma obra, a diversidade de registos e o tipo de registo mais escolhido e o menos
escolhido. Através do preenchimento do inquérito por questionéario, apds o tempo de
intervencao, (cf. Anexo C e Anexo D) seria ainda analisado o nimero de encarregados
de educacdo que se teriam envolvido no estudo, quais os familiares que teriam

participado e o impacto do Caderno de Leituras nos habitos de leitura em familia.

No que concerne o Caderno de Leituras em sala, seria analisada a evolu¢do dos
alunos na escrita de textos de opinido. Para tal, seriam tratados os dados da grelha de
andlise dos textos de opinido (cf. Anexo G) o que permitiria fazer uma comparacgéo entre
a primeira producdo e a ultima. Desta forma seria possivel avaliar o sucesso da

implementacéo da sequéncia didatica.

Seriam ainda analisados os possiveis registos feitos em tempo auténomo, que
seriam analisados pelo tipo, a diversidade e a quantidade de registos sobre a mesma

obra.

Através das conversas e discussfes realizadas no ambito da Hora do Conto
seria ainda possivel recolher dados sobre a evolugcdo da reacdo e a apreciacdo dos
alunos aos livros ouvidos ler. A partir das conversas informais, antes e ap0s a leitura,
seria possivel promover o interesse pelas obras e, simultaneamente, promover o gosto
pela leitura e contribuir para criar habitos de leitura. Estas conversas permitiriam

também perceber se a capacidade de reagéo e apreciacdo dos textos ia evoluindo.

Por fim, tendo por base os inquéritos por questionario iniciais (cf. Anexo A e
Anexo B) e os inquéritos por questionario finais (cf. Anexo C e Anexo D), aos alunos e
aos encarregados de educacgdo, bem como as entrevistas realizadas ao professor
cooperante (cf. Anexo E e Anexo F), seria possivel avaliar a intervencao,
nomeadamente o impacto do Caderno de Leituras nos habitos de leitura dos alunos em
familia e o impacto do mesmo na promoc¢dao de habitos de leitura nos alunos. Com estes

dados, seria possivel apresentar, graficamente, uma comparacao entre os habitos de
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leitura antes e depois da intervencao e perceber se haveria ou ndo alteracdo no gosto

pela leitura entre o antes e depois da intervencao.

Assim, seria possivel compreender se 0s objetivos definidos para o estudo e
para a intervencao seriam atingidos e seria também possivel responder as questdes de
investigacao formuladas para orientar o estudo.

6.2 Resultados previstos

Tendo em conta a investigacdo e a pesquisa realizadas, prevé-se que toda a
intervengdo tivesse um impacto positivo na promocdo do gosto pela leitura, no
desenvolvimento de hébitos de leitura em familia e na capacidade de os alunos reagirem

e apreciarem textos literarios.

Na dindmica do Caderno de Leituras, em sala de aula, prevé-se que,
comparando a producéo inicial e a producéo final do texto de opinido sobre um livro se
verificasse um aumento na qualidade dos mesmos. Essa melhoria justificar-se-ia pela
implementacdo da sequéncia didatica sobre o texto de opinido, pelas discussfes
realizadas no ambito da Hora do Conto e pela implementagdo da rotina da Hora do

Conto.

No que se refere & implementagdo da sequéncia didatica, prever-se-ia,
primeiramente, que os alunos entendessem o significado e a diferenca entre os termos
“opiniao”, “facto” e “argumento”. Esperar-se-ia também que os alunos entendessem as
caracteristicas dos textos de opinido, o que teria impacto positivo nas producdes dos
alunos, nos Cadernos de Leituras. Este aspeto seria um contributo importante para o
desenvolvimento de competéncias de argumentacéo, de uma forma geral, e ndo apenas
circunscritas a expresséao e defesa de opinibes sobre livros. Saber dar uma opinido e
justificar essa opinido com argumentos € muito importante a varios niveis, incluindo o

desenvolvimento de competéncias de cidadania.

A sequéncia didatica contemplaria também varios momentos de ensino explicito
sobre o plano do texto de opinido. Essa preocupacdo prende-se com o facto de se
considerar que as aprendizagens demoram tempo a ser interiorizadas. A sequéncia
incluiria também ensino sobre a dimenséo processual da escrita, orientando os alunos

na planificagéo, textualizagdo e revisao do texto de opini&o.

A sequéncia didatica incluiria, ainda, um laborat6ério gramatical. Esta metodologia
é defendida, entre outros, por Costa et al. (2011) e implica questionar, observar, fazer
descobertas, explicitar, treinar e concluir. Este laboratério incidiria sobre a descoberta

das caracteristicas linguisticas do texto de opinido.
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Assim, tendo em conta as preocupacdes tidas na elaboracdo da sequéncia
didatica, acredita-se que haveria uma melhoria na qualidade das apreciacdes aos textos

literarios sobre a forma de textos de opinido.

Essa melhoria poderia traduzir-se em aspetos como 0 texto apresentar pelo
menos trés paragrafos, sendo eles a introdugéo, o desenvolvimento e a conclusédo. Na
introducéo, os alunos poderiam ser capazes de apresentar a obra sobre a qual iriam dar
opinido. No desenvolvimento, poderiam ser capazes de apresentar opinides,
justificando-as. Ainda no desenvolvimento prevé-se que progressivamente iriam sendo
capazes de incluir diferentes tépicos, tais como personagens, a¢ao, valores presentes
na obra, aspetos graficos, ilustracdo, entre outros. Na conclus&o, deveriam ser capazes

de aconselhar, ou ndo, a leitura da obra, justificando o porqué.

A implementagéo da Hora do Conto ao prever contacto com obras de qualidade
e ao prever discussdes antes e depois da leitura iria desenvolver a capacidade de reagir
e apreciar os textos literarios e iria alargar o conhecimento de livros. Iria também
contribuir para que os alunos fossem adquirindo consciéncia dos aspetos que pudessem
ter em conta quando dessem a sua opinido sobre um livro e, dessa forma, também os
textos de opinido sobre os livros poderiam melhorar com a incluséo de novos tépicos na
parte do desenvolvimento do texto. Consequentemente a capacidade de apreciar textos

literarios e a Educacao Literaria seriam beneficiadas.

A possibilidade de realizarem reacfes pessoais a textos lidos, de forma
autébnoma, prevé-se que também fosse incentivada com a Hora do Conto e contribuisse

para aumentar o gosto pela leitura.

A utilizacdo do Caderno em familia seria avaliada ao longo da intervengéo,
sobretudo nos momentos de partilha semanal dos Cadernos e deveria ser incentivada
0 mais possivel. Prevé-se que esta estratégia ndo fosse de facil implementacéo, mas

acredita-se que poderia ter efeitos benéficos.
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7. CONSIDERACOES FINAIS



Apébs a descricdo pormenorizada do estudo, e em especial da intervencdo que
seria realizada no decorrer da PES Il, com uma turma do 3.° ano de escolaridade,
considera-se pertinente referir a importancia que a implementagdo do mesmo poderia

ter nos processos de ensino e aprendizagem dos alunos.

Em primeiro lugar, salienta-se a importancia que o Caderno de Leituras pode
assumir na aquisicdo de diversas competéncias ligadas ao desenvolvimento da
Educacdo Literdria. O Caderno de Leituras, enquanto estratégia promotora da
Educacdo Literaria, possibilita um constante registo das leituras que os alunos fazem.
Estes registos tém o intuito de os envolver ativamente na compreensdo dos textos
literarios, desenvolvendo simultaneamente a capacidade de reagir e apreciar
criticamente esses mesmos textos. Permitir que esses registos possam ter 0os mais
variados formatos potencia também a criatividade e as capacidades de os alunos se

exprimirem e argumentarem.

Todavia, ainda antes de implementar o Caderno de Leituras, é essencial que 0s
alunos compreendam o significado e a importancia de reagir e de apreciar qualquer
texto literario. Desta forma, deve ser desenvolvido um conjunto de atividades que
permitam a identificacdo das varias caracteristicas de um texto de opinido sobre um
texto literario, nomeadamente o plano de texto, os contelidos e varios aspetos do
dominio da Gramética, como por exemplo 0s organizadores textuais e 0s tempos
verbais. Para além de atividades de descoberta, é fundamental que existam atividades
de treino. Enquanto futura profissional, tenho a consciéncia de que este tipo de
aprendizagens demora a ser interiorizado. Assim, tive o cuidado de planificar atividades
de descoberta das diversas caracteristicas do texto de opinido e ainda uma sesséo de
treino da escrita de um texto de opinido em grande grupo, para reforcar essas mesmas
aprendizagens. Para além desta atividade de treino, considero que a realizagdo dos
registos no Caderno de Leituras é também um bom treino e que, apesar de 0s registos
intermédios ndo serem avaliados, o feedback dado pelo professor deve promover o
progresso nas producfes dos alunos. Estes registos permitem ainda que, tanto o
professor como o aluno tenham uma percecao clara da sua evolucao. Esta estratégia
vai permitir também que exista diferenciacdo pedagoégica visto que cada aluno
desenvolve as competéncias pretendidas ao seu ritmo e a complexidade dos registos

vai evoluindo de acordo com o seu desenvolvimento.

A implementacdo da Hora do Conto e a sua dinamizacdo prevendo trés
momentos: o antes; durante e o depois da leitura tem um impacto positivo no

desenvolvimento de competéncias de leitura e de escrita. Considera-se que esta
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dindmica, apesar de ser uma rotina semanal, deve ser o mais apelativa possivel, seja
através da escolha do livro ou do modo como é feita a leitura do mesmo. Deve existir
um cuidado em escolher obras que sejam do interesse dos alunos e com os quais eles
podem identificar-se. Uma vez que este estudo ndo foi implementado, as obras
apresentadas poderiam variar consoante as caracteristicas do conjunto da turma. As
atividades antes da leitura devem suscitar o interesse e a curiosidade do aluno para que
este queira ouvir e envolver-se na historia. Os indutores divulgados antes da leitura
podem ser atividades motivadoras, tornando o momento da leitura mais prazeroso e
envolvente. Durante a leitura, a diversidade de formas como se podem apresentar as
historias possibilitam a criacdo do interesse e 0 gosto de ouvir ler histérias. Apos a
leitura, as questdes colocadas, e a conversa informal orientada, devem possibilitar ndo
s6 a apreciagdo do livro, mas também devem levar os alunos a refletir sobre a
mensagem transmitida. Desta forma, para além de desenvolverem as suas capacidades
de expresséo oral e, posteriormente, escrita, 0s alunos também desenvolvem as suas

competéncias de cidadania.

No que diz respeito a implementacdo do Caderno de Leituras em casa, pensa-
se que seja uma dindmica muito enriquecedora pois, 0 envolvimento dos encarregados
de educacdo pode ser um aspeto preponderante e que pode influenciar de forma
positiva 0 desenvolvimento de habitos de leitura nas criancas. Além disso, possibilita
que os encarregados de educacdo tenham a percecdo da evolucdo dos alunos,
consciencializando-os para a importancia do seu envolvimento na formagéo leitora dos
seus educandos. E sabido que criar habitos exige continuidade e demora tempo, sendo

a colaboracao das familias muito importante neste aspeto.

Em suma, considera-se pertinente e relevante que os alunos sejam desafiados
a realizar atividades que possibilitem aprendizagens significativas e préximas das suas
experiéncias, dos seus interesses e das suas potencialidades, colmatando ao mesmo
tempo as suas fragilidades. Enquanto futura docente, reconhece-se a importancia de
sermos capazes de responder as caracteristicas dos alunos de modo a que estes se
sintam envolvidos e integrados no processo de ensino e aprendizagem. Salienta-se
ainda que a leitura é uma das competéncias que a escola deve privilegiar e que deve
ser desenvolvida e constantemente reforcada em qualquer ano de escolaridade.
Infelizmente né&o foi possivel a autora realizar este estudo pois tinha muita curiosidade
em pd-lo em prética. Certamente irei realiza-lo numa turma em que lecionarei e acredito

que sera um projeto que influenciard e beneficiara muito os alunos.
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A realizacao deste trabalho contribuiu para o meu desenvolvimento profissional
pois possibilitou o alargamento de referéncias tedricas, a compreensao da importancia
do envolvimento das familias na criacdo de habitos de leitura, o aprofundamento do
conhecimento de estratégias promotoras do desenvolvimento da Educacéo Literéria,
nomeadamente do Caderno de Leituras. Contribuiu ainda para desenvolver

capacidades investigativas que penso serem fundamentais num professor, atualmente.
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Anexo A - Inquérito inicial aos alunos

Questiondrio sobre os teus
habitos de leitura

Nome:

Para responderes, assinala com um (X) ou completa a informagdo

quando te for pedido.

Gostas de ler? sim ndo

Completa a tabela de acordo com a tua resposta

Se respondeste SIM, indica até trés razées

pelas quais gostas de ler.

Se respondeste NAO, indica até trés razdes

pelas quais ndo gostas de ler.

Porque aprendo coisas novas

Porque ndo aprendo nada de novo

Porque é divertido

Porque me aborrece

Porque estou habituado

Porque ndo estou habituado

Porque acho que ler é fdcil

Porque tenho dificuldade em compreender o

que leio

Porque me ajuda a ser melhor aluno

Porque é cansativo

Que tipos de livros gostas mais de ler?

histérias de aventuras
fdbulas revistas

rimas e provérbios outros

contos tradicionais

banda desenhada

livros de poesia

enciclopédias
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Escreve o titulo dos trés livros que mais gostaste de ler:

Costumas ler..  todos os dias algumas vezes por semana
ao fim de semana nunca
Costumas ler ... em casa na sala de aula na biblioteca da escola
naCAF/ATL outro
Preferes ler com.. sozinho o professor 0s pais
outro
Tens acesso a livros? sim ndo
Em média, tens em casa... O livros menos de 10 livros entre 10 a 20 livros

mais de 20 livros

Lé&s livros na biblioteca da escola ou da sala de aula? Sim hao
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Requisitas livros na biblioteca da escola ou da sala de aula para leres em casa?

sim ndo

Quem costuma escolher os livros que Iés... eu 0S meus pais

o professor outro

Com que frequéncia falas com a tua familia sobre o que 18s?

todos os dias algumas vezes por semana

algumas vezes por més nunca

As atividades de leitura dinamizadas na sala de aula..

Sim Ndo

fazem com que gostes mais de ler

fazem com que leias mais

ajudam-te a compreender melhor o que Iés

aumentam o feu interesse pelas atividades

escolares

Achas que ler... € importante ndo € importante

Porqué?
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Anexo B - Inquérito inicial aos encarregados de educacéao

QUESTIONARIO SOBRE OS HABITOS
DE LEITURA EM FAMILIA

O presente questionario insere-se num estudo no ambito do Mestrado de Ensino em
1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo
do Ensino Basico. O estudo tem como objetivo analisar os habitos de leitura do seu
educando, em casa. Os dados recolhidos serdo para uso exclusivo da investigacéo e o

anonimato sera assegurado.
Agradeco desde ja a sua colaboracao e peco que responda de forma sincera a todas

as questoes.

Obrigada.

Grau de parentesco

1.0 seu educando gosta de ler?  sim |:| nao |:|

2. O seu educando costuma ler?  sim |:| nao|:|

3.0 seu educando costumaller gm casa|:| na sala de aula |:| na C.A.F/AT.L I:l

na biblioteca da escola|:| outro

4. Frequenta bibliotecas, sem ser a da escola, e livrarias com o seu educando?

sim D nao |:|

8.0 seu educando requisita livros na biblioteca da escola ou da biblioteca da sala
de aula?

sim |:| nao |:|
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6.Em casa, 0 seu educando tem 0 livros |:| menos de 10 livros |:|

entre 10 a 20 Iivros|:| mais de 20 livros |:|

7. Costuma comprar ou requisitar livros para o seu educando?

sim[ ] néo[ |

8. Quais sdo os fatores que privilegia na escolha da compra/requisicdo?

(pode selecionar mais do que uma opcao)
0 preco do livro |:| 0 autor do livro |:| 0 titulo do livro |:|

as ilustracdes do Iivro|:| o resumo do livro |:| a escolha do seu educando |:|

outro

9. Costuma variar nos tipos de livros que compra / requisita?

sim |:| néo|:|

10. Que tipo de livros privilegia?

11. Tem o habito de ler com o seu educando? sim |:| nao |:|

42. Conversa com o seu educando sobre as leituras? sim |:| nao |:|

13. Considera a leitura importante? sim[ | néo[ ]
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14. Justifique a sua resposta.

15. Esta disposto(a) a participar no projeto semanal de implementacéo do Caderno
de Leituras?

sim |:| néo|:|

16. Justifique a sua resposta.

Obrigada pela sua colaboracéo.
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Anexo C - Inquérito final aos alunos

A minha avaliagdo sobre o
Caderno de Leituras

Nome:

Para responderes, assinala com um (X) ou completa a informagdo

quando te for pedido.

Gostaste de realizar o Caderno de Leituras? sim ndo
Porqué?
Por causa do Caderno de Leitura passaste a ler mais livros? sim ndo

Por causa do Caderno de Leitura passaste a ler mais livros com a tua

familia? sim ndo

Achas que ficaste a gostar mais de ler? sim ndo
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Qual foi o registo que mais gostaste de fazer? Porqué?

Qual foi o registo que menos gostaste de fazer? Porqué?

Qual € a tua opinido sobre o Caderno de Leituras?

Gostaste mais de fazer os registos em casa ou na escola?

Quando fazias registos em casa tinhas a ajuda de alguém? Se sim, quem te

ajudava?

Obrigada pela tua ajuda!
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Anexo D - Inquérito final aos encarregados de educacao

AVALIACAO DO CADERNO DE
LEITURAS

O presente questionario pretende analisar o impacto do Caderno de Leituras ao longo
das dltimas semanas. Agradeco a sua colaboracéo e peco que responda de forma sincera

a todas as questoes.

Relembro que os dados recolhidos serdo para uso exclusivo da investigacdo e o

anonimato sera assegurado.

Obrigada.
Grau de parentesco

1. Durante a realiza¢do do Caderno de Leituras, o seu educando lia

sozinho |:| com a sua ajuda |:|

2. Durante a realizacédo do Caderno de Leituras, o seu educando realizava o

registo

sozinho [ |  com asua ajuda []
3. O seu educando mostrou interesse em ler? sim |:| nao |:|

4. O seu educando mostrou interesse em adquirir / requisitar livros?

sim |:| néo |:|
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5.0 seu educando mostrou interesse em ler com a familia?

sim |:| néo|:|

6. Quem escolhia os livros para o Caderno de Leituras?

7.0 seu educando mostrava mais interesse
|:| no momento da leitura
|:| no momento do registo

|:| nos dois momentos

8. Considera que o projeto foi demasiado exigente? Se sim, em que medida?

9.0 projeto influenciou a rela¢do do seu educando com os livros? Porqué?
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10. Reconhece alguma importancia a este projeto? Justifique a sua resposta.

11.Tem alguma sugestéao para melhorar o projeto?

Obrigada pela sua colaboragéo.
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Anexo E — Guido da entrevistainicial ao professor cooperante

Blocos

Objetivos

Formulario de questbes

I. Legitimacgao da entrevista e

motivag¢éo do entrevistado

a) Legitimar a entrevista e

motivar o entrevistado.

1. Informar sobre o tema e os
objetivos da entrevista;

2. Solicitar a colaboracdo do
professor e assegurar 0
anonimato das suas respostas;
3. Pedir autorizacdo para gravar

a entrevista.

II. Conceg¢bes do professor
cooperante sobre a
promog¢do da

Literaria no 1.° CEB

Educacao

b) Conhecer a opinido do
professor sobre a importancia
e ainfluéncia da promocéao da
Educacdo Literaria,
alunos do 1.° CEB.

nos

4. Quais sdo as competéncias,
associadas a Educacao Literaria,
gue considera serem pertinentes
desenvolver nos alunos do 1.°
CEB?

5. Qual
Educacao

€ o contributo da
Literdria para o
desenvolvimento das criangas?
6. Tendo em conta a sua
experiéncia profissional, que
importancia costumam dar os
alunos a leitura?
7. Que

alunos desta turma a leitura?

importancia déo os

Ill. Praticas realizadas no
ambito da promocdo da

Educacéo Literaria

c) Conhecer as estratégias
utilizadas e as atividades
desenvolvidas por parte do
professor, na turma em
questao;

d) Perceber se existem
atividades de promocao da
leitura que envolvam os

encarregados de educacéo.

8. Quais sdo as estratégias e
atividades que implementa na
turma e que possibiltam a
promocéao da Educacéo
Literaria?

9. Considera pertinente o
envolvimento dos encarregados
de educacdo em atividades de
promocéao da Educacéo

Literaria?

IV.  Constrangimentos a
pratica da promocao da

Educagéo Literaria

e) Perceber quais os
constrangimentos na
implementacéo das

estratégias e das atividades.

10. Quais sdo as dificuldades
sentidas na implementacéo

dessas estratégias e atividades?
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V. Caderno de Leituras

f) Perceber se o professor
conhece a estratégia do
Caderno de Leituras;

g) Conhecer a opinido do
professor sobre a pertinéncia

da sua implementacéo;

11. Conhece a dindmica do
Caderno de Leituras?
12. Considera pertinente a sua

implementacdo nesta turma?

VI. Encerramento

entrevista

da

h) Finalizar a entrevista.

13. Perguntar se o professor

gostaria de acrescentar alguma

informacéo;

14. Expressar 0s
agradecimentos pela
disponibilidade e pela

colaboracéo.
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Anexo F — Guiao da entrevista final ao professor cooperante

Blocos

Objetivos

Formulario de questbes

I. Legitimacao da entrevista e

motivacdo do entrevistado.

a) Legitimar a entrevista e

motivar o entrevistado.

1. Informar sobre o tema e os
objetivos da entrevista;

2. Solicitar a colaboracdo do
professor e assegurar 0
anonimato das suas respostas;
3. Pedir autorizagéo para gravar

a entrevista.

II. Avaliacdo do professor
relativamente ao Caderno de

Leituras em sala de aula.

b) Conhecer a opinido do

professor

sobre

a

implementacdo do Caderno

de Leituras em sala de aula.

4. O que achou da proposta do
Caderno de Leituras em sala de
aula?

5. Alterava algum aspeto?

lll. Avaliacdo do professor
relativamente ao Caderno de

Leituras em casa.

c) Conhecer a opinido do

professor

sobre

a

implementacdo do Caderno

de Leituras em casa.

6. O que achou da proposta do
Caderno de Leituras em sala de
aula, nomeadamente do
envolvimento dos pais?

7. Alterava algum aspeto?

IV. Avaliagcdo das estratégias
complementares ao Caderno

de Leituras.

d) Conhecer a opinido do

professor

sobre

a

dinamizacdo da Hora do

Conto;

e) Conhecer a opinido do

professor

sobre

a

implementacdo da sequéncia

didatica.

8. Considera que as
dinamizacdes da Hora do Conto
tiveram algum impacto nos
alunos?

9. Considera que a
implementacdo da sequéncia
didatica beneficiou a progressao
dos alunos no dominio da
escrita?

10. Considera que deveria ter
sido trabalhado algum outro
aspeto? Se sim, qual?

11. Conseguiu identificar
diferencas nos alunos com a
implementacao destas
estratégias? Se sim, quais?

12. Para além da contribuigdo
para o0s habitos de leitura,
considera que esta estratégia
teve outros beneficios? Se sim,

quais?
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V. Encerramento

entrevista

da

f) Finalizar a entrevista.

13. Perguntar se o professor
gostaria de acrescentar alguma

informacao;

14. Expressar 0s
agradecimentos pela
disponibilidade e pela

colaboracao.
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Anexo G — Grelha de anélise dos textos de opinido

Grelha de analise dos textos de opiniao

Desenvolvimento

Concluséao

Alunos
Critérios Aluno A AlunoB | AlunoC | AlunoD | AlunoE | AlunoF | AlunoG | AlunoH Aluno |l | AlunoJ | AlunoL
Planificacdo
Introducéo

Apresentacao do

livro

Breve resumo

Titulo, capa,
contracapa e
guardas

llustragcbes

Tipografia

Texto

Personagens

Acdo

Contelidos
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Vocabulario

Apreciacao
global

Recomendacéo

Organizadores

textuais
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Anexo H — Grelha de analise do Caderno de Leituras em casa

Grelha de analise dos Caderno de Leitura em casa

Semana n.°

Alunos

Critérios

Preenchimento
das informacfes
obrigatérias

n.° de
registo

Tipo de registos

Sequéncia

llustrar
parte
favorita

llustrar

personagem

Opinido

Palavras

Continuacao
da historia

Carta

Outro

Aluno A

Aluno B

Aluno C

Aluno D

Aluno E

Aluno F

Aluno G

Aluno H

Aluno |

Aluno J

Aluno L
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Anexo | — Grelha de analise do Caderno de Leituras em sala de aula

Grelha de analise dos Caderno de Leitura em sala de aula

Semana n.°

Alunos

Critérios

Texto de opinido Outro registo

Preenchimento das informagdes
obrigatérias

Aluno A

Aluno B

Aluno C

Aluno D

Aluno E

Aluno F

Aluno G

Aluno H

Aluno |

Aluno J

Aluno L
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Anexo J — Carta/convite a enviar aos pais para participarem no
projeto de implementacédo do caderno de leitura

Caro(a) Encarregado(a) de Educacéo,

No ambito da minha Pratica Supervisionada, que decorrerd durante 9 semanas, na turma
do seu educando, pretendo desenvolver um projeto de leitura em sala de aula e em casa. Com
este projeto pretendo implementar uma estratégia para promover habitos de leitura autbnomos e
em familia, contribuindo para o desenvolvimento da Educac&o Literaria dos alunos. E atualmente
consensual que um bom dominio da leitura contribui para o sucesso académico e posteriormente
para o sucesso no mercado de trabalho. Os investigadores reconhecem que é importante a
existéncia de projetos, na area da promocao da leitura, que envolvam a familia. Dessa forma, sera

mais facil criar habitos de leitura.

Assim, convido-0 a participar no projeto, que consistira na elaboragdo de um Caderno de

Leituras.

Para tal, devera ler com o seu educando um livro, uma vez por semana e, em conjunto,

produzirem um registo sobre esse mesmo livro no Caderno de Leituras.

Uma vez que a dindmica vai ser desenvolvida também em sala de aula, o Caderno de
Leituras devera ser trazido para a escola todos os dias. Todas as segundas-feiras, em sala de
aula, havera um momento dedicado a partilha do trabalho desenvolvido em casa, com a restante

turma.

De modo a guia-lo nesta tarefa, no inicio do Caderno de Leituras existira uma lista com as
regras de utilizacdo. Caso nao tenha livros para a infancia em casa, o seu educando podera
requisita-los na biblioteca da sala ou da escola. Caso ndo aceite participar, a sua decisdo sera

respeitada. Estou disponivel para todos os esclarecimentos que entenda necessarios.

Agradecia que preenchesse o0 destacével abaixo e o devolvesse assinado. Onde esta

escrito aceito / ndo aceito deverd riscar o que ndo interessa de acordo com a opgao que tomar.
Obrigadal!

Carla Oliveira

Eu, Encarregado(a) de Educacéao do(a) aluno(a) , confirmo

que li a informagéao sobre a implementag&o do projeto de leitura e aceito/ ndo aceito participar.
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Anexo K — Exemplos de registo para o Caderno de Leituras

TIPOS DE REGISTO QUE
PODES FAZER EM CASA

Sequencia os acontecimentos da historia - podes fazé-las através de
esquemas.

Ilustra a tua parte favorita da histéria - utiliza ldpis, canetas, colagens,
tintas e outras técnicas. Utiliza a tua criatividade!

Ilustra e caracteriza uma personagem - podes escolher a fua personagem
preferida ou até mesmo a personagem que menos gostaste. Apresenta-a,
diz como € que ela era e o que é que fazia, por exemplo.

Expressa a tua opinido - escreve o que mais gostaste ou o que menos
gostaste, dando a tua opinido. Podes até sugerir alteracées ou referir
outros aspetos que aches importantes.

Identifica novas palavras - regista palavras que desconhecias ou que
aches interessantes ou engragadas. Podes procurar o significado no
diciondrio e regista-lo.

Escreve uma continuagdo da histéria - puxa pela criatividade e continua
a histéria.

Escreve uma carta a uma personagem - podes comentar uma situagdo da

histéria ou até mesmo relaciond-la com algum acontecimento da tua vida.

Podes escolher um ou mais registos para cada livro.

Estes registos sdo apenas sugestdes, podes fazer outro registo a tua escolha.
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Anexo L — Regras de utilizacdo do Caderno de Leituras

REGRAS DE UTILIZACAO DO
TEU CADERNO DE LEITURAS

Este é o teu Caderno de Leituras. Deves realizar, semanalmente, um registo em

sala de aula e um outro registo em casa, com a tua familia. Como sdo dois registos

diferentes, I1€ com atengdo as regras de utilizagdo para cada contexto.

REGISTO EM SALA DE AULA

Ouve com atencdo o livro lido na hora do
conto;

Preenche as informagdes sobre o livro
que foi lido;

Para realizares o teu registo, deves dar
a tua opinido sobre o livro.

A professora vai ver o teu registo todas
as segundas-feiras.

REGISTOS EM CASA

Escolhe um livro com a tua familia e 1é-o.

Se ndo tiveres livros em casa, deves levar
sempre um livro da biblioteca da escola;

Preenche as informagdes sobre o livro
que leram;

Faz um registo a tua escolha sobre o
livro que leram.

A professora vai ver o teu registo tfodas
as segundas-feiras.

para casa todos os dias também.

. Deves trazer o teu Caderno de Leituras todos os dias para a escola e deves leva-lo
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Anexo M — Registo obrigatorio de cada obra

Data registo n°

Titulo do livro

Autor(a)

Tlustrador(a)

Editora

Classificagdo do livro ||| [ (L1 [
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Anexo N — Sequéncia didatica

Sessédo n.° 1 — Producdo inicial

texto;

grande grupo;

Dominios / Descritores de Descricao da atividade Tempo | Recursos Avaliacao
Conteldos desempenho Indicadores Instrumentos
Educacédo 55 min. | - Convite - Grelha de
Literaria : 1.2 ATIVIDADE: Hora do conto (anexo N); 1.1 Ouve ler obras observacéo;
1.0uvir ler obras de de literatura para a
- Leitura e, Organizagéo da turma: grande grupo - Livro Uma P - Produgdo dos
literatura para a C oA
s infancia; .
audicéo; Coa aventura alunos;
infancia;
- Compreenséo - Antes da leitura, os alunos receberdo um debaixo da
) . - 2.1 ldentifica o autor
de texto; . convite para poderem participar numa terra de Mac
2. ldentificar as do livro:
. ~ aventura debaixo da terra. Este convite Barnett; ’
informacdes sobre o
. , . . ~ . 2.2 ldentifica o
Oralidade N serd o indutor para a antecipacdo dos - Caderno;
0 livro; ilustrador do livro;
- Compreensao acontecimentos da histéria. Tendo em - Lapis; ’
. - 10 min. 2.3 ldentifica a
e expressao; conta os comentédrios dos alunos, o - Borracha.
~ . ~ . editora do livro;
- Producéo de professor devera colocar questdes, tais
discurso oral; . como:
3. Antecipar o0s ;
.« C identif 3.1 Antecipa o0s
conteldos da onseguem identificar na capa o contedidos i
Leitura e histéria: autor da obra? E o ilustrador? E a
E— istoria; o
. . historia;
escrita editora?
- Compreensao 4. Participar de e Quantas personagens poderdo o
de texto; : existir na historia? 10 min 4.1 Participa de
' forma ativa na ’ ' .
- Producéo de _ ¢ derdio viver? forma ativa na
discussio em ¢ Que aventura poderéao viver?

106



5. Cumpre as
regras de
participacdo em

trabalho grupo;

6. Expressar,
oralmente, opinides
sobre a historia

ouvida ler;

10. Exprimir uma
opinido critica a
respeito de uma

histéria ouvida ler;

- Leitura da obra Uma aventura debaixo
da terra de Mac Barnett, por parte do

professor.

- Ap6s a leitura, o professor devera
conversar com 0s alunos sobre a obra
ouvida ler. Durante a conversa o
professor deverd colocar questdes que
permitam aos alunos expressar as suas
opinibes, tais como:
e Qual foi a parte que mais
gostaram? Porqué?
e Qual foi a parte que menos
gostaram? Porqué?

e O que acharam das ilustracbes?

2.2 ATIVIDADE: Escrita de um texto de
opinido (Producao inicial)

Organizacao da turma: individualmente

15 min.

20 min.

discusséo em
grande grupo;

5.1 Pede
autorizacdo  para
falar;

5.2 Respeita as
intervencbes  dos
colegas;

5.3 Respeita as

opinides dos
colegas;
6.1 Expressa

opinibes sobre a

histéria ouvida ler;

7. Exprime o}
significado de
opiniao;

8. Exprime o]

significado de facto;
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11. Planificar a

escrita de um texto;

12. Redigir

corretamente;

- Apos exprimirem algumas opinibes em
grande grupo, o professor propde que 0s
alunos escrevam um texto no qual
deverdo expressar a opinido que tém

sobre a histoéria que ouviram ler.

9. Exprime 0
significado de

argumento;

10.1 Exprime uma
opinido critica a
respeito de acdes
das personagens;
10.2 Exprime uma
opinido critica a
respeito de
acontecimentos da
historia;

10.3 Exprime uma
opinido critica a
respeito de
informacdes  que
possam ser objeto

de juizos de valor;

11.1 Planifica a

escrita de um texto;
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13. Rever o texto

escrito;

12.1  Utiliza uma
caligrafia legivel;
12.2 Respeita as
regras de ortografia;
12.3 Respeita as
regras de
acentuacao;

12.4 Respeita as

regras de
pontuacao;

12.3 Usa
vocabulario
adequado;

13.1 Revé o texto

escrito;
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Sessao n.° 2 (Médulo 1: Como se organiza o texto de opini&o))

Dominios / Descritores de Descricdo da atividade Tempo Recursos Avaliacdo
Contetdos desempenho Indicadores Instrumentos
Oralidade 45 min. | - Texto - Grelha de
- Compreensédo | 1. Participar de | 1.2 ATIVIDADE: identificacdo do plano modelar 1.1 Participa de | observacao;
e expresséo; forma ativa na | detexto de opinido sobre um livro (incluido no fim | forma  ativa na | -Producéo dos
- Producéo de discusséao em | Organizacao da turma: grande grupo da planificacdo | discusséo em | alunos;
discurso oral; grande grupo; desta sesséo); | grande grupo;
- Leitura do texto modelar; 10min. | _ Ficha de
Leitura e 2. Cumpre as |- Realizagdo da ficha de trabalho. O trabalho 21 Pede
escrita regras de | professor deverd conduzir a discussao (incluido no fim | autorizagdo  para
- Compreensédo | participacao em | sobre o plano de texto, para que os alunos da planificacdo | falar;
de texto; trabalho grupo; consigam preencher o udltimo exercicio, desta sessdo); | 2.2 Respeita as
- Producéo de referindo aspetos como: 35 min. | - Lapis; intervencbes  dos
texto; e Introduc&o - Identificagdo da - Borracha; colegas;

3. Identificar o
plano de texto de
opinido sobre um

livro;

obra e pequena explicacdo sobre
a mesma;

Desenvolvimento — Expressar
uma opinido critica, positiva ou

negativa, sobre varios aspetos da

obra como a acdo, as
personagens, o desenlace da
histéria, as ilustracdes, entre

2.3 Respeita as

opinides dos
colegas;

3.1 Identifica a
introducéo;

3.2 Identifica o

desenvolvimento;
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4. Identificar os
aspetos a referir em
cada uma das

partes do texto;

outras, e justificar cada opinidao
dada;

Conclusao - Aconselhar, ou nédo, a
leitura da obra e justificar o porqué. Fazer

uma apreciacéo a obra ou um comentario.

3.3 Identifica a

conclusao;

4.1 Identifica os
aspetos a referir em
cada uma das

partes do texto;
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Plano de um texto de opinido sobre um livro

Um monstro que trinca livros

Neste texto apresento a minha opinido sobre o livro TRINCAS O MONSTRO DOS

LIVROS, texto e ilustracdo de Emma Yarlett, publicado em Portugal pela Porto Editora.

Considero este livro muito interessante. Assim dou a minha opinido sobre alguns

aspetos do livro e apresento argumentos para justificar as opinides que apresento.

Comeco por referir a forma como a capa me desperta logo a curiosidade. A capa

do livro tem algum relevo e apresenta o TRINCAS preso numa grade como se estivesse
dentro de uma jaula, mas a grade esta roida. Se abrirmos o livro para conseguir observar
a capa e a contracapa ao mesmo tempo, vemos na contracapa o TRINCAS, ja livre, a
passear com uma trouxa as costas. Na parte superior da contracapa ha um cartaz a
anunciar que o TRINCAS anda a provocar o caos nas histérias e outro a informar que o
TRINCAS é procurado por ter cometido crimes. Assim ficamos logo com muito interesse

em conhecer este monstro.

A sequir comeca a historia e fica-se a conhecer a personagem principal. Chama-
se TRINCAS e eu acho que ele é um monstro muito esperto porque ninguém o consegue

apanhar.

No que se refere a acao, ao longo da historia, 0 TRINCAS vai-se escapulindo de

uns livros para 0s outros para os roer. Penso que a agdo da historia € muito empolgante
porque quando o TRINCAS est4 quase a ser apanhado foge para outro livro. O final é

completamente inesperado.

Outro aspeto que acho que torna este livro diferente do habitual € o facto de os
livros que o TRINCAS vai trincando estarem dentro do proéprio livro. Assim, temos um livro

com varios livros |a dentro.

Relativamente a ilustragdo também a considero muito criativa, com cores muito

vivas e o facto de um livro ser ilustrado por livros também torna este livro especial. H&
também o pormenor das trincadelas do TRINCAS aparecerem ao longo das paginas. As

ilustrac6es aparecem sempre em dupla pagina.

Quanto a forma como o texto, as palavras e frases aparecem dispostas nas
paginas também me parece muito original, observa-se uma grande variedade de tipos e
tamanhos de letras e uma grande variedade na forma como as frases e algumas palavras

sdo arrumadas nas péginas, atraindo a atengdo de quem esté a ler.

Por todas estas razdes recomendo vivamente este livro a toda a gente. Nao
deixem de ler o TRINCAS O MONSTRO DOS LIVROS.

Nota: Elaboragéo propria
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1. Observa o texto de opinido. Certamente j4 reparaste que o texto esta dividido

em trés partes. Consegues dizer a que corresponde cada uma das partes?

Discute com os teus colegas e professor.

2. Preenche as caixas de texto com as seguintes palavras:

a) introducao

ajuda dos teus colegas e professor, preenche a tabela.

b) desenvolvimento

c) concluséo

Observa novamente cada parte. O que é que é referido em cada uma? Com a

Introducéo

Desenvolvimento

Concluséao
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Sessao n.° 3 (MAdulo 1: Os conteudos do texto de opinido)

Dominios / Descritores de Descricdo da atividade Tempo Recursos Avaliacéo
Conteldos desempenho Indicadores Instrumentos
Oralidade 45 min. | - Textos de - Grelha de
- Compreensao 1.2 ATIVIDADE: anélise de dois textos opiniao observagao;
e expressao; 1. Ler pequenos N (incluido no fim | 1.1 Lé pequenos | -Producao dos
de opinido
- Producéo de textos de opinido da planificacdo | textos de opinido | alunos;
discurso oral; sobre um livro; L . desta sessao); | sobre um livro;
Organizacédo da turma: pequenos grupos
- Tabela de
Leitura e 2. Analisar . i sistematizagdo | 21 Analisa
. -Leitura dos textos de opinido. .
escrita criticamente 0S (incluido no fim criticamente 0s
} = textos lidos; £~ x| textos lidos;
Compreenséo -Os alunos deveréo identificar nos textos 20 min da planificagao
de texto; . os conteldos abordados nos textos de desta sessdo); .
3. Identificar - Caderno: 3.1 Identifica
} opinido sobre um livro. Para tal, deveréo ’ ;
conteldos do texto - Lapis; contetdos do texto
o realizar os registos nos seus cadernos. ' o
de opinido sobre - Borracha. de opinido sobre um

um livro;

4. Colaborar em

pequenos grupos;

livro;

4.1 Colabora em

pPequenos grupos;
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5. Participar de
forma ativa na
discussao em

grande grupo;

6. Cumpre as
regras de
participagcéo em

trabalho grupo;

2.2 ATIVIDADE: sistematizacdo das

ideias

Organizacéo da turma: grande grupo

- Partilha de ideias entre os alunos e o
professor. O professor devera conduzir a
conversa para que os alunos entendam
0s topicos que devem ser abordados num
texto de opinido sobre um livro, tais como:
e Aspetos da capa, contracapa e
guardas do livro
e A acgédo da historia;
e As personagens da histéria;
e Aspetos gréficos (ilustracbes e
tipografia).
Os alunos deverdo preencher a tabela de
sistematizagdo, distribuida previamente.
ApOs o preenchimento da mesma, o0s
alunos deverdo partilhar as suas
respostas e, juntamente com o professor,

retirar conclusoes.

25 min.

5.1 Participa de
forma ativa na
discussao em

grande grupo;

6.1 Pede
autorizagdo  para
falar;

6.2 Respeita as
intervencdes  dos
colegas;

6.3 Respeita as
opinides dos

colegas;
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Textos de opinido sobre um livro

Lé com atengdo os sequintes textos de opinido de dois alunos do 3.° ano de
escolaridade.

Texto n.°1

"Eu li o livro «Lulu e o Brontossauro» de Judith Vicerst que era ilustrado por Lane

Smith.

Neste livro hd uma menina chamada Lulu que queria um brontossauro de prenda de
anos entdo, foi para a floresta e conheceu alguns animais, quando voltou ela convidou esses

animais para comer bolo na festa de anos dela.

O autor diz-nos que ndo se deve querer tudo e, quando ndo temos, ndo se deve comegar

a fazer birra.

Eu ndo gosto das ilustragdes porque sdo a prefo e branco. As ilustragdes sdo
representativas porque mostram o que é referido no texto e sdo uma espécie de ‘cartoon’

porque as cabecas sdo grandes.

A personagem principal € a Lulua que é corajosa, antipdtica, tem uma camisola e um
par de meias e quer encontrar um brontossauro. As personagens sdo o pai, a mde, o
brontossauro, o tigre, o urso e a serpente. O pai e a mde sdo generosos e gentis. O

brontossauro € introvertido.

A primeira palavra de cada capitulo aparece sempre com um tamanho de letra maior e

com a cor azul.
As palavras sdo fdceis porque eu percebi tudo.
Eu ndo gosto muito porque as ilustragdes sdo a preto e branco.

Eu recomendo este livro a todos porque diz-nos que ndo se deve fazer birras e querer
tudo e isso ndo se faz."

Fonte: Paulos (2019) — pequenas adaptacfes de natureza formal 116



Texto n.°2

"Hoje vou falar um pouco do que eu acho sobre o livro «Ynari a menina das cinco

trangas».
Vou explicar um pouco da histéria.

O livro fala sobre uma menina que tinha cinco trangas, e um dia encontrou um homem
pequeno e ela foi falar com ele e tornaram-se grandes amigos entdo foram falando de

palavras, e em cada dia encontravam-se.
A personagem de que eu mais gosto € a Ynari porque ela é uma pessoa simpadtica.

Do que eu mais gostei foram as ilustragdes porque parecem pinturas rupestres, mas o

resto sdo fambém bonitas e delicadas.

A ilustradora Danuta ndo usou cores muito fortes, usou mais cores de pastel e o sol

parece um gato, em cada pdgina tem uma ilustragdo, algumas pequenas e outras grandes.
O vocabuldrio é fdcil, ndo tem palavras muito complicadas.

Eu acho que a habilidade do autor é fazer o leitor ficar cheio de curiosidade sobre o

que vai acontecer.

Eu recomendo este livro a adultos e criangas porque tem uma histdria muito bonita e
sentimental. "

Fonte: Paulos (2019) — pequenas adaptac6es de natureza formal
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Tabela de sistematizacdo

1. Observa os dois textos. Completa a tabela, assinalando com X, os

conteldos que aparecem em cada texto.

Conteudos

Texto n.°1

Texto n.°2

Introdugdo

Apresentagdo do
livro

Breve resumo da
histéria

Desenvolvimento

Titulo

Capa

Contracapa

Guardas

Ilustragoes

Tipografia

Texto

Personagens

Acdo

Conteldos

Vocabuldrio

Outros

Conclusdo

Recomendagdo do
livro

Apreciagdo global
do livro

2. Partilha com os teus colegas e professor as tuas respostas. O que
podemos concluir?
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Sessédo n.° 4 — Modulo 1 (Caracteristicas linguisticas do texto de opinido — Laboratorio Gramatical)

Dominios / Descritores de Descricdo da atividade Tempo Recursos Avaliacéo
Conteudos desempenho Indicadores Instrumentos
Oralidade 1h25min. | -  Laboratério - Grelha de
- Compreensédo | 1. Participar de 1.2 ATIVIDADE: inicio da realizacio de gramatical 1.1 Participa de | observagéo;
e expressao; forma ativa na um laboratério gramatical (incluido no fim | forma ativa na |- Producdo dos
- Producéo de discusséo em o . da planificacdo | discussao em | alunos;
Organizac¢do da turma: grande grupo e a
discurso oral; grande grupo; pares desta sessdo); | grande grupo;
- Texto
Leitura e 2. Cumpre as - . modelar 21 Pede
EE— -Entrega do laboratério gramatical e 5 min
escrita regras de leitura do texto modelar. (incluido no fim | autorizacdo  para
- Compreensédo | participacao em da planificacdo | falar;
de texto; trabalho grupo; - A realizacio da pergunta 1 & 5 deveré desta sessdo); | 2.2 Respeita as
. 15 min. | - Lapis; intervengdes  dos
ser realizada em grande grupo, na qual o
professor devera promover o debate de - Borracha; colegas;
— 2.3 Respeita as
ideias.
opinides dos
- A realizacdo das perguntas 6 e 7 . colegas;
10 min.
3. Colaborar com o ~ . 3.1 Colabora com o
deveréo ser realizadas a pares.
par, par;
- Posteriormente, as respostas deverao
4. ldentificar um . . 15 min. 4.1 Identifica um
ser partilhadas e corrigidas em grande
facto; facto;

grupo. Sera ainda lido o retangulo

“Aprende”.
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5. ldentificar uma

opiniao;

6. Identificar um

argumento;

7. Identificar
organizadores

textuais;

2.2 ATIVIDADE: continuacdo da
realizacao de um laboratorio

gramatical
Organizacdo da turma: grande grupo e a

pares

- Realizacdo da primeira e da segunda
questdo da parte 2, do laboratério
gramatical, em grande grupo. O
professor devera promover o debate de

ideias.

- Realizagdo da terceira e da quarta

pergunta, a pares.

- Posteriormente, as respostas deverao
ser partilhadas e corrigidas em grande
grupo. Sera ainda lido o retangulo

“Aprende”.

15 min.

15 min.

10 min.

5.1 lIdentifica uma

opinido;

6.1 Identifica um

argumento;

7.1 Identifica
organizadores

textuais;
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Sessao n.° 5 (Modulo 1: Caracteristicas linguisticas do texto de opinido — Laboratorio Gramatical)

Dominios / Descritores de Descricdo da atividade Tempo Recursos Avaliacao
Contetdos desempenho Indicadores Instrumentos
Oralidade 60 min. | - Laboratério - Grelha de
- Compreensdo | 1. Participar de 12 ATIVIDADE: continuacio da gramatical 1.1 Participa de | observacao;
e expressao; forma ativa na o - (incluido no fim | forma ativa na | - Producdo dos
realizacdo de um laboratério
- Producéo de discusséo em . da planificacdo | discusséo em | alunos;
gramatical
discurso oral; grande grupo; Organizagiio da turma; grande grupo e a desta sesséo); | grande grupo;
-Texto modelar
pares.
Leitura e 2. Cumpre as (incluido no fim | 2.1 Pede
escrita regras de _Realizacio da 3.2 parte do laboratério da planificacdo | autorizagdo  para
- Compreensdo | participacdo em . L 15 min. | desta sesséo); | falar;
gramatical. A primeira e a segunda
de texto; trabalho grupo; ~ . . - Lapis; 2.2 Respeita as
gquestao serdo realizadas a pares.
- Borracha; intervencbes  dos
Gramatica - Partilha de ideias e correcdo dos | 10 min. colegas;
- Morfologia e . 2.3 Respeita as
exercicios.
lexicologia,; opinides dos
-Realizagdo do exercicio 3 e leitura do . colegas;
3. Colaborar com o A 10 min. 3.1 Colabora com o
' retdngulo “Aprende”, em grande grupo. '
par, par;
- Realizac&o do desafio final, a pares. 10 min.
4. ldentificar o 4.1 Identifica o
presente do -Partilha de ideias e esclarecimento de | 15 min. presente do
indicativo; indicativo;

possiveis davidas.
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5. ldentificar verbos

de opinido;

51 Identifica

verbos de opinido;
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Um monstro que trinca livros

Neste texto apresento a minha opiniao sobre o livro TRINCAS O MONSTRO DOS LIVROS,

texto e ilustracdo de Emma Yarlett, publicado em Portugal pela Porto Editora.

Considero este livro muito interessante. Assim dou a minha opini&o sobre alguns aspetos

do livro e apresento argumentos para justificar as opinides que apresento.

Comeco por referir a forma como a capa me desperta logo a curiosidade. A capa do livro

tem algum relevo e apresenta o0 TRINCAS preso huma grade como se estivesse dentro de uma
jaula, mas a grade esté roida. Se abrirmos o livro para conseguir observar a capa e a contracapa
ao mesmo tempo, vemos na contracapa o TRINCAS, ja livre, a passear com uma trouxa as costas.
Na parte superior da contracapa ha um cartaz a anunciar que o TRINCAS anda a provocar o caos
nas historias e outro a informar que o TRINCAS é procurado por ter cometido crimes. Assim

ficamos logo com muito interesse em conhecer este monstro.

A seguir comeca a historia e fica-se a conhecer a personagem principal. Chama-se
TRINCAS e eu acho que ele € um monstro muito esperto porque ninguém o consegue apanhar.

No gue se refere a acdo, ao longo da histdria, o TRINCAS vai-se escapulindo de uns livros
para 0s outros para os roer. Penso que a acdo da historia € muito empolgante porque quando o

TRINCAS esta quase a ser apanhado foge para outro livro. O final é completamente inesperado.

QOutro aspeto que acho que torna este livro diferente do habitual é o facto de os livros que
0 TRINCAS vai trincando estarem dentro do préprio livro. Assim, temos um livro com varios livros
|4 dentro.

Relativamente a ilustracdo também a considero muito criativa, com cores muito vivas e o

facto de um livro ser ilustrado por livros também torna este livro especial. H4 também o pormenor
das trincadelas do TRINCAS aparecerem ao longo das paginas. As ilustracdes aparecem sempre
em dupla pagina.

Quanto_a forma como o texto, as palavras e frases aparecem dispostas nas paginas
também me parece muito original, observa-se uma grande variedade de tipos e tamanhos de letras
e uma grande variedade na forma como as frases e algumas palavras sado arrumadas nas péaginas,

atraindo a atencao de quem esta a ler.

Por todas estas raz6es recomendo vivamente este livro a toda a gente. Nao deixem de
ler o TRINCAS O MONSTRO DOS LIVROS.

Nota: Elaboracao prépria
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LABORATORIO GRAMATICAL

E muito importante sabermos dar a nossa opini&o. Para o fazermos corretamente
devemos saber escrever um texto de opinido.

Quais serdo as caracteristicas que deve ter um texto de opinido? VAMOS
DESCOBRIR ALGUMAS?

Convido-te a ser um bom observador. OLHOS BEM ABERTOS. Vamos observar
um texto de opinido.

PARTE 1. Distinguir entre facto, opinido e argumento

1. Lé estes excertos do texto.

A sequir comeca a histéria e fica-se a conhecer a personagem principal. Chama-se
TRINCAS e eu acho que ele € um monstro muito esperto porque ninguém o
consegue apanhar.

No que se refere a acdo, ao longo da histéria, o TRINCAS vai-se escapulindo de

uns livros para os outros para os roer. Penso que a acdo da historia € muito

empolgante porque quando o TRINCAS esté quase a ser apanhado foge para outro

livro. O final é completamente inesperado.

2. Agora discute com os teus colegas e professor(a) e arrumem na tabela os
factos, as opinides e 0s argumentos presentes nestes excertos.

factos opinides argumentos
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3. A seguir comparem com a tabela, abaixo.

factos opinides argumentos
A personagem principal | eu acho que ele é um | porque ninguém o]
chama-se TRINCAS monstro muito esperto consegue apanhar.
No que se refere a acdo, | penso que a acdo da | Porque quando o]
ao longo da histéria, o | histéria € muito | TRINCAS esta quase a ser
TRINCAS vai-se | empolgante apanhado foge para outro
escapulindo de uns livros livivo e o final ¢é
para 0s outros para 0s roer completamente

inesperado.

4. Repara com atengdo na coluna das opinides: as ideias comecam por eu acho

gue; e penso que. Porque sera? Q

P A
5. Agoraobserva @5 a coluna dos argumentos. Os argumentos sao introduzidos

pela palavra porque. Com a ajuda do teu professor, explica porqué.

7

6. Ja deves ter percebido o que € um facto, uma opinido e um argumento.

Q Pensa e faz a correspondéncia correta.

E uma situacgéo, um

acontecimento, umtemaque se | @ ® ARGUMENTO

constata que existe.

O que cada um pensa sobre

situagdes, temas, | @ o FACTO

acontecimentos.

Ideias, factos, dados que se -
() OPINIAO

utilizam para fundamentar e | @

justificar as nossas opinides.
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7. Agora, treina mais um pouco. Sublinha no texto:

e 3factos a vermelho.
e 3 argumentos a amarelo.

e 3 opiniBes a azul

APRENDE:

Num texto de opinido apresentam-se opinides sobre factos, temas, ideias. Essas

opinides tém de ser justificadas com argumentos.

PARTE 2: Identificar os organizadores textuais

ﬁ h\
1. @ Vamos observar com aten(;ao. Observa novamente o texto e repara nas

expressodes destacadas.

LY

2. Q Discute com os teus colegas e com o teu professor sobre a funcéo dessas
expressdes? O texto fica mais arrumado com elas? Facilitam a leitura e a
localizagcdo da informag&o? Organizam as ideias? Introduzem ideias novas?

Registem as conclusfes a que chegaram.
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3. Agora identifica no texto o que te é pedido e completa a tabela:

Uma palavra/expresséo que

introduza um argumento.

Uma palavra/expressao que

introduza uma opiniao.

Uma palavra/ expressao que

introduza a conclusdo do texto.

4. DESAFIO: Treina um bocadinho mais. Procura, no teu manual, um texto de

opinido e regista aqui alguns organizadores textuais presentes nesse texto.

APRENDE:

Existem varias palavras e expressfes que permitem que organizes melhor o teu texto e

gue evites a repeticdo de palavras. A essas palavras e expressdes da-se o nome de
organizadores textuais.

127




PARTE 3: Formas verbais: os verbos de opinido

P ﬁ\
1. @ Observa o texto com muita atencéo. Sublinha as formas verbais que séo
utilizadas para dar opinides. Esta tarefa de observacdo é muito exigente. Tens

de estar com muita atencao

Forma verbal Tempo Pessoa

~A . N .
2. Agora observa @ os dados da tabela e tira conclusdes. Se precisares pede a

ajuda do professor. Regista aqui as conclusoes.
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3. DESAFIO: Treina um pouco mais. Faz uma pequena lista de verbos que se

podem utilizar para dar opinides. Este desafio € para fazeres com a ajuda dos
teus colegas e da tua professora.

APRENDE:

Para apresentar as nossas opiniées, utilizamos, regra geral, verbos como pensar, achar,
parecer ... que surgem no presente e na 1.2 pessoa.

DESAFIO FINAL: Responde a pergunta do laboratério. Quais sao algumas
caracteristicas do texto de opiniao?
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Confronta a tua resposta com a informagéo desta caixa de texto.

Num texto de opinido, o autor do texto apresenta opinides sobre factos,

situacdes, temas e justifica essas opinibes com argumentos.

Para exprimir uma opinido recorre-se, muitas vezes, a verbos de opinido que
sdo usados, regra geral, no presente e na primeira pessoa. Por exemplo: eu penso
que.

Para o texto ficar melhor organizado, quando se vai apresentar um novo tépico,
recorre-se a expressdes que ajudam a arrumar melhor o texto. Por exemplo: em
primeiro lugar; no que se refere, entre outras. Essas expressées podem chamar-se
organizadores textuais.
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Sessédo n.° 6 (Médulo 2- Sistematizacao e treino)

Dominios / Descritores de Descricao da atividade Tempo Recursos Avaliacao
Contetdos desempenho Indicadores Instrumentos
Oralidade 1h40min. | - Caderno; - Grelha de
- Compreensédo | 1. Participar de 12 ATIVIDADE: sistematizacio das - Lapis; 1.1 Participa de | observacéao;
e expressao; forma ativa na caracteristicas do texto de opini&o - Borracha; forma ativa na |- Produgdo dos
- Producéo de discussao em A ) - Livro A | discussao em | alunos;
Organizacédo da turma: grande grupo
discurso oral; grande grupo; menina gue | grande grupo;
- Construgdo de wuma grelha de sorria & dormir
Leitura e 2. Cumpre as| _. o - 25 min. | de Isabel | 2.1 Pede
E— sistematizacdo das caracteristicas do
escrita regras de A Zambuijal; autorizacdo  para
E— texto de opinido.
- Compreenséo | participacao em falar;
de texto; trabalho grupo; 2.2 Respeita as

- Producéo de

texto;

Gramatica
- Morfologia e

lexicologia;

Educacéo
Literaria
- Leitura e

audicéo;

3. Colaborar com o
par;

4. Identificar o
plano de um texto
de opinido de um

livro;

- Em conjunto com os professores, os

alunos deverdo recordar o que foi
trabalhado e descoberto nas sessdes
anteriores. Na grelha deverdo constar as
seguintes informagdes:
e O plano de um texto de opinido
de um livro;
e Conteldos a abordar nos textos
de opinido sobre um livro;
e Diferenciacdo entre facto,
argumento e opiniao;

e Organizadores textuais;

intervengdes  dos
colegas;

2.3 Respeita as
opinides dos
colegas;

3.1 Colabora com o
par;

4. Identifica o plano
de um texto de

opinido de um livro;
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- Compreensao

de texto;

5. Referir 0s
contetidos a
abordar num texto

de opinido;

6. Distinguir facto,

argumento e
opinido;
7. Identificar

organizadores

textuais;

8. Identificar verbos

de opinido;

9.0uvir ler obras de
literatura para a

infancia;

10. Identificar as
informacdes sobre

o livro;

e Verbos de opinido

2.2 ATIVIDADE: Hora do conto

Organizacdo da turma: grande grupo

- Antes da leitura, o professor devera
colocar questdes para que os alunos
possam antecipar os acontecimentos da

histéria, tais como:

10min.

5.1 Refere os
contetidos a
abordar num texto

de opinido;

6.1 Distingue facto,

argumento e
opinido;
7.1 Identifica

organizadores

textuais;

8. ldentifica verbos

de opinido;

9.1 Ouve ler obras
de literatura para a
infancia;

10.1 Identifica o
autor do livro;
10.2 Identifica o

ilustrador do livro;
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11. Antecipar os
contetdos da

historia;

12. Participar de
forma ativa na
discussao em

grande grupo;

13. Cumpre as
regras de
participacdo em

trabalho grupo;

14. Expressar,

oralmente, opinides

Conseguem identificar na capa o
autor da obra? E o ilustrador? E
a editora?

Por que razdo sorria a menina

quando dormia?

- Leitura da obra A menina que sorria a

dormir de Isabel Zambuijal, por parte do

professor.

- ApOs a leitura, o professor devera

conversar com os alunos sobre a obra

ouvida

ler. Durante a conversa o

professor devera colocar questbes que

permitam aos alunos expressar as suas

opinides, tais como:

Qual foi a parte que mais
gostaram? Porqué?
Qual foi a parte que menos
gostaram? Porqué?

O que acharam das ilustracdes?

10min.

15min.

10.3 Identifica a

editora do livro;

11.1 Antecipa o0s
contetdos da

historia;

12.1 Participa de
forma ativa na
discusséo em
grande grupo;

131 Pede
autorizacdo  para
falar;

13.2 Respeita as
interven¢des  dos
colegas;

13.3 Respeita as

opinides dos
colegas;
14.1 Expressa

opinides sobre a

histéria ouvida ler;
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sobre a histéria

ouvida ler;

15. Exprimir uma
opinido critica a
respeito de uma

histéria ouvida ler;

16. Participar na
planificacéo do

texto;

17. Participar na

producéo do texto;

18. Participar na

revisdo do texto;

3.2 ATIVIDADE: Escrita de um texto de
opinido
Organizacéo da turma: grande grupo

- ApOs exprimirem algumas opinides,
coletivamente, deverdo escrever um
texto de opini&o.

Para tal, deverdo inicialmente planificar o
texto, em interagdo com a ajuda do
professor tendo em conta a
sistematizagdo feita anteriormente. Apos
a planificacdo, deveréo produzir um texto
de opinido sobre a histéria ouvida ler.
Esta tarefa sera feita coletivamente, de
forma orientada pelo professor, como
forma de levar os alunos a interiorizar as
caracteristicas do texto de opinido e a
desenvolver competéncias de
planificacdo, textualizacdo e revisdo de
texto.

No final, o professor pedird aos alunos
que com o apoio da grelha de

planificacdo verifiguem se realmente o

30min.

10min.

15.1 Exprime uma
opinido critica a
respeito de acdes
das personagens;
15.2 Exprime uma
opinido critica a
respeito de
acontecimentos da
histéria;

15.3 Exprime uma
opinido critica a
respeito de
informacbes  que
possam ser objeto

de juizos de valor;

16.1 Participa na
planificacido do
texto;

17.1 Participa na

producéo do texto;

18.1 Participa na

revisdo do texto;
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texto produzido esta de acordo com o que

aprenderam sobre o texto de opiniéo.

Ao longo de toda a dinamica, o professor
devera certificar-se que todos contribuem

para a producédo do texto.

135




Sessédo n.° 7 (Producéo final)

Dominios / Descritores de Descricdo da atividade Tempo Recursos Avaliacao
Conteudos desempenho Indicadores Instrumentos
Educacédo 1.0Ouvir ler obras de 55 min. | Onomatopeias | 1.1 Ouve ler obras | - Grelha de
Literéria literatura para a 1.2 ATIVIDADE: Hora do conto (anexo V); de literatura para a | observacgéo;
- Leitura e | infancia; o . - Livro Oinc! A | infancia; - Producdo dos
Organizacdo da turma: grande grupo
audicao; histéria do alunos;
- Compreenséo | 2. Identificar as ~ , Principe-Porco | 2.1 Identifica o autor
- Estardo expostas onomatopeias pela
de texto; informacdes sobre ~ . de Isabel | do livro;
sala de aula que serdo o indutor para a
o livro; L . Minhds Martins | 2.2 Identifica o
antecipagcdo dos acontecimentos da
Oralidade o - Caderno de | ilustrador do livro;
- histéria. Tendo em conta 0os comentarios
- Compreensao . Leituras; 2.3 ldentifica a
dos alunos, o professor devera colocar 10 min
e expressao; o . ) " | - Lapis; editora do livro;
guestdes, tais como:
- Produgéo de 3. Antecipar o0s . - - Borracha.
e Conseguem identificar na capa o
discurso oral; contetdos da . 3.1 Antecipa o0s
autor da obra? E o ilustrador? E a P
histéria; . conteddos da
editora?
Leitura e , . histéria;
- e O que tera acontecido ao
escrita 4. Participar de L
- Principe-Porco?
- Compreensado | forma ativa na o ) 4.1 Participa de
_ e Existirdo mais personagens na _
de texto; discussao em Lo . forma ativa na
historia? Quais? )
- Producéo de grande grupo; discusséao em
texto; grande grupo;
5. Cumpre as 5.1 Pede
regras de 10 min. autorizacdo  para

participacéo em

trabalho grupo;

falar;
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6. Expressar,
oralmente, opinides
sobre a histéria

ouvida ler;

7. Exprimir uma
opinido critica a
respeito de uma
histdria ouvida ler;

- Leitura da obra Oinc! A histéria do
Principe-Porco de Isabel Minhés Martins,

por parte do professor.

- Ap6s a leitura, o professor devera
conversar com 0s alunos sobre a obra
ouvida ler. Durante a conversa o
professor deverd colocar questdes que
permitam aos alunos expressar as suas
opinibes, tais como:
e Qual foi a parte de que mais
gostaram? Porqué?
e Qual foi a parte de que menos
gostaram? Porqué?

e O que acharam das ilustracbes?

2.2 ATIVIDADE: Escrita de um texto de

opinido (producao final)

Organizacao da turma: individualmente

- Apés exprimirem algumas opinides em
grande grupo, o professor pedird aos

alunos para escreverem, NOS Seus

15 min.

20 min.

5.2 Respeita as
intervencbes  dos
colegas;

5.3 Respeita as

opinides dos
colegas;
6.1 Expressa

opinides sobre a

histéria ouvida ler;

7.1 Exprime uma
opinido critica a
respeito de acdes
das personagens;
7.2 Exprime uma
opinido critica a
respeito de
acontecimentos da
histéria;

7.3 Exprime uma

opinido critica a
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8. Planificar a

escrita de um texto;

9. Redigir

corretamente;

10. Rever o texto
escrito;

Cadernos de Leitura, um texto de opinido

sobre a histéria ouvida ler.

respeito de
informacdes  que
possam ser objeto

de juizos de valor;

8.1 Planifica a

escrita de um texto;

9.1 Utiliza uma
caligrafia legivel;
9.2 Respeita as
regras de ortografia;
9.3 Respeita as
regras de
acentuacao;

9.4 Respeita as
regras de
pontuacao;

9.3 Usa vocabulario
adequado;

10.1 Revé o texto
escrito;
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Anexo O —Indutor da obra Uma aventura debaixo da terra de Mac
Barnett

Ola Turma do 3.° ano,

Eu sou o Manuel. Eu e o meu amigo Jodo
tivemos uma ideia genial. Vamos escavar o
buraco mais fundo que conseguirmos.

Queremos encontrar uma coisa

ESPETACULAR.

Venham também. Estamos a vossa espera
no nosso quintal, no dia 25 de margo. Ndo

faltem!

Manuel
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Anexo P —Indutor da obra A menina que sorria a dormir de Isabel
Zambuijal

Campo de Ourique, 1 de abril do 2020
Ola turma do 3.° ano! Como estdo?

Chamo-me Gléria e sou uma crianca como Vocés, mas
tenho uma caracteristica muito especial: eu durmo a

sorrirl Vocés conseguem dormir a sorrir?

Mas nem sempre foi assim... Antigamente tinha muitas
dificuldades em dormir mas, com a ajuda de uma pessoa
muito especial, consequi ultrapassar esta dificuldade e

agora durmo muito bem!
Tenho um segredo... Ficaram curiosos?
Terdo de ler a minha histéria para saberem!
Espero que gostem!
Beijinhos,

Gloria
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Anexo Q — Imagens para o avental de histérias

CARTA

VIAGENS

FABULAS




REINOS
DISTANTES

ADIVINHAS

FLORES

AMOR

BRUXAS




FEITICEIROS

VAMPIROS

LOBISOMENS




B
o
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Anexo R — Indutor da obra Uma noite caiu uma estrela de David
Machado

Caiu uma estrela do céu

Na passada noite do dia 22 de abril, caiu uma estrela do

céu na aldeia de Fontanelas, em Sintra.

O acontecimento originou um grande alvoroco na aldeia e
mais ninguém conseguiu dormir.
Ainda nao fo1 possivel contactar
com o jovem que viu a estrela a
cair, nem se sabe onde ¢ que a

guardou. Nao querem vir ajudar

a descobrir quem sera este jovem?

APARECAM no dia 15 de abril a HORA DO CONTO.
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Anexo S — Indutor da obra A grande fabrica de palavras de Agnes de Lestrade

QUEM QUER  COMPRAR
PALAVRAS? QUEM QUER

COMPRAR PALAVRAS?



ce
p :eja *
elra
%

ca
deira
¢

N\

beijo



abraco
castigo .

sSorriso

praia



ChOCOlGTe Ak
gafanhoto

brinquedo

dormir %



Anexo T —Indutor da obra Procura-se! Ralfy, o coelho ladréo de
livros de Emily Mckenzie

y -_'5\- b £ = A o

“-

{_ Este coelho ¢é procurado por fugir
¢ sorrateiramente com albuns ilustrados, por furtar
© livros de receitas, por deitar a mio a dicionarios, por

surripiar romances e desviar poesial

Contacte de imediato as autoridades
se o vir ou souber alguma informacao!

b2 3
e L -

N s ek . _ - ~
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Anexo U —Indutor da obra O capuchinho cinzento de Matilde Rosa
Aradjo

L S ——

- _’}' ‘,‘}

Rl e L ]

1
:
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Anexo V — Indutor da obra Os sete irmaos chineses de Rodolfo
Castro
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Anexo W - Indutor da obra Oinc! A histdria do principe-porco de
Isabel Minhés Martins

Oinc
Ahhh

Blherc
Plof
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Ufff
Ui
Glup
Al



Tic-tac
Toc toc

Tum tum

Buaaaa




