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Resumo

O presente relatorio final emergiu no ambito da Unidade Curricular de Pratica
de Ensino Supervisionada II, enquadrada no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Bdsico,
na Escolar Superior de Educagdo de Lisboa, que integra a realizacdo de duas praticas de
ensino supervisionadas, no 1.° ¢ no 2.° Ciclo do Ensino Bésico, e o desenvolvimento de
um estudo de caracter investigativo.

O estudo investigativo, descrito neste relatdrio, partiu da problematica A
(des)construgdo de conceitos controversos contribui para o desenvolvimento do
pensamento critico, nos alunos do 2.° Ciclo do Ensino Basico, da qual surgiram quatro
objetivos de investigacdo: (i) Analisar as representagdes dos alunos sobre o conceito de
ditadura; (ii) Analisar o processo de constru¢ao do conhecimento historico entre os alunos
do 2° CEB a partir de conceitos/ temas controversos; (iii) Analisar a capacidade de
reflexao dos alunos sobre o conhecimento histdrico e a atualidade; e (iv) Refletir sobre o
contributo do ensino e aprendizagem da Historia e Geografia de Portugal para a
constru¢ao do pensamento critico.

Para responder a problematica definida, implementou-se uma metodologia mista,
baseada (i) nas andlises de contetido de tarefas referentes aos as concepcdes dos alunos,
aos seus conhecimentos historico-geograficos e ao Pensamento Critico e nas andlises
documentais das planificacdes e atividades realizadas e (ii) nas analises estatisticas dos
registos de desempenho dos alunos, a partir das grelhas de observagao.

Os resultados obtidos nesta investigacdo permitiram-nos concluir que (i) €
possivel construir conhecimento historico-geografico a partir do trabalho por temas
controversos e que (ii) o ensino e aprendizagem de HGP contribuem para a construgdo
do Pensamento Critico, se existir essa intencionalidade pedagdgico-didatica; logo,
podemos afirmar que a aprendizagem com base em temas controversos promove o

desenvolvimento do Pensamento Critico.

Palavras-chave: Pensamento Critico; Historia e Geografia de Portugal; Temas

Controversos; Ditadura; 2.° Ciclo do Ensino Basico.



Abstrac

This final report emerged as part of the Supervised Teaching Practice II
Curricular Unit, within the framework of the Master’s Degree in Teaching the 1% Cycle
of Basic Education and Portuguese and History and Geography of Portugal in the 2
Cycle of Basic Education, at the Lisboa School of Education, which includes two
supervised teaching practices, in the 1% and 2™ Cycle of Basic Education, and the
development of an investigative study.

The research study, described in this report, was based on the problematic The
(de)construction of controversial concepts contributes to the development of critical
thinking in 2™ Cycle of Basic Education students. This gave rise to four research
objectives: (1) To analyze students' representations of the concept of dictatorship; (ii) To
analyze the process of constructing historical knowledge among 2" CBE students based
on controversial concepts/themes; (iii) To analyze students' ability to reflect on historical
knowledge and current events; and (iv) To reflect on the contribution of teaching and
learning History and Geography of Portugal to the construction of critical thinking.

In order to respond to the problematic defined, a mixed methodology was
implemented, based on (i) content analysis of tasks relating to students' conceptions, their
historical-geographical knowledge and Critical Thinking and documentary analysis of the
planning and activities carried out and (ii) statistical analysis of students' performance
records, based on observation grids.

The results obtained in this research have allowed us to conclude that (i) it is
possible to build historical-geographical knowledge from working on controversial topics
and that (i1) the teaching and learning of HGP contributes to the construction of Critical
Thinking, if there is this pedagogical-didactic intentionality; therefore, we can affirm that

learning based on controversial topics promotes the development of Critical Thinking.

Keywords: Critical Thinking; History and Geography of Portugal; Controversial Issues;
Dictatorship; 2" Cycle of Basic Education.
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1. INTRODUCAOQ



O presente relatorio emergiu no ambito da Unidade Curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada II, enquadrada no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Bdasico,
na Escolar Superior de Educacao de Lisboa, que integra a realizacao de duas praticas de
ensino supervisionadas, no 1.° e no 2.° Ciclo do Ensino Bésico, e o desenvolvimento de
um estudo de caracter investigativo.

Como objetivo deste relatorio, destacamos, num primeiro momento, a descrigao e
analise critica e reflexiva sobre as praticas pedagogicas implementadas em dois contextos,
de 1.° e de 2.° Ciclo do Ensino Béasico (CEB) e, num segundo momento, a apresentagao
de um estudo de cariz investigativo, desenvolvido em duas turmas de 6.° ano do 2.° CEB.
Esta investigacdo, que surgiu das caracteristicas do contexto de estagio, orientou-se pela
seguinte problemadtica: A (des)construgdo de conceitos controversos contribui para o
desenvolvimento do pensamento critico nos alunos do 2° Ciclo do Ensino Basico.

Relativamente a estrutura e organizac¢ao do presente documento, este ¢ composto
por duas partes. Apos (1) a Introdugdo, a Parte I, que corresponde a descrigdo e analise
critica das praticas pedagdgicas, apresenta trés capitulos: (2) Descri¢do sintética da
Pratica Pedagogica desenvolvida no 1.° CEB; (3) Descri¢do sintética da Pradtica
Pedagogica desenvolvida no 2.° CEB e (4) Andlise critica da pratica em ambos os ciclos
de ensino. A Parte II, em que se expde o estudo empirico € o processo investigativo,
inclui os seguintes capitulos: (5) Historia, Geografia e Temas Controversos: Uma
Problematica, em que se apresenta o tema do estudo, a sua problematica e os objetivos
de investigagdo; (6) Linhas Metodologicas, em que se explicitam as opgoes
metodologicas adotadas, nomeadamente a natureza do estudo e as técnicas de recolha e
analise de dados; (7) Temas Controversos e Questoes Sociais Relevantes, (8) Pensamento
Critico, Historia e Geografia e (9) O Estado Novo e o Conceito de Ditadura, em que se
expoe a fundamentagdo tedrica, sobre a qual se sustenta a investigacao; (10) O Ensino em
HGP e Temas Controversos: Uma Experiéncia Pedagogico-Diddatica, que corresponde a
apresentacao dos resultados, organizados pelos quatro objetivos de investigagao; e (11)
Conclusoes de todo o processo investigativo, em que se retoma a problematica do

presente estudo.



E apresentada ainda uma (12) Reflexdo final, que engloba (i) o contributo da
experiéncia desenvolvida na PES II nos dois ciclos de ensino; (ii) os contributos da
experiéncia no processo de investigagdo para o desenvolvimento de competéncias
profissionais e/ou melhoria dos processos de ensino e aprendizagem; e (iii) a identifica¢ao
de aspetos significativos para o desenvolvimento pessoal e profissional do estudante e das
dimensdes a melhorar no exercicio da profissdo docente.

Por ultimo, sdo identificadas as Referéncias Bibliograficas mobilizadas durante a

construgdo do relatorio e os Anexos que permitem compreender e fundamentar o trabalho.



PARTE I



2. DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 1OCEB



Neste capitulo, ¢ apresentada a descri¢do da pratica pedagdgica desenvolvida no
1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), organizada em trés partes: (i) caracterizacao do
contexto socioeducativo, (ii) problematizagdo da interveng¢ao e (iii) avaliagdo do Projeto
de Intervengao (PI). Durante o estagio, os dados foram recolhidos e analisados através de
uma metodologia mista (cf. Anexo A) e a partir de diversas fontes, de forma a triangular

a informacgao e garantir uma descrigao e analise da realidade vivenciada (Coutinho, 2015).

2.1. Caracterizaciao do contexto socioeducativo

A pratica pedagdgica no 1.° CEB decorreu numa instituicio de cariz privado,

localizada na freguesia de Campolide, constituida por Jardim de Infancia ¢ 1° CEB.

Inspirado em Paula Frassinetti, o colégio promove uma educacdo integrada e holistica,

julgando-a como um instrumento para a construcao do futuro. A agdo educativa ¢ guiada

pela crenga de que cada crianga aprende de maneira Unica e € o centro da aprendizagem

(cf. Anexo B).

A Docente Cooperante (DC) afirmou seguir o modelo pedagdgico da instituicao,

baseado no curriculo nacional, mas referiu identificar-se também com praticas do

Movimento da Escola Moderna (MEM) (¢f. Anexos C). Desta forma, implementa rotinas

como: o Tempo de Estudo Auténomo (TEA), o “Ler, Contar, Mostrar”, o Projeto de
Leitura e a Assembleia de Turma. As docentes titulares lecionam Portugués, Matematica
e Estudo do Meio, enquanto as areas disciplinares de Expressdes Artisticas e Educacdo
Fisica, TIC e Inglés sdo lecionadas apenas por professores especializados, existindo, por
vezes, integragao curricular. A planificacdo ¢ feita anual, trimestral e semanalmente pelas
docentes que lecionam o mesmo ano letivo, a partir das Aprendizagens Essenciais e do

Caderno de Atividades adotado. Este ¢ uma ferramenta, frequentemente, utilizada nas

aulas das areas disciplinares de Portugués e de Matematica, contudo, nas restantes areas,
os alunos trabalham a partir de recursos adaptados pelas docentes. Nas aulas, sdao
utilizados também recursos tecnologicos, como o quadro interativo e o projetor. As mesas
estdo fixas, organizadas em fila e viradas para o quadro, mas os alunos podem mudar de

lugar para facilitar o trabalho a pares. A excegdo do TEA, os alunos trabalham ao mesmo



tempo, seguindo as mesmas tarefas, porém, a DC procura diversificar o tipo de atividades
realizadas. A diferenciacdo pedagdgica ¢ feita através de apoios durante o TEA e nos
processos e instrumentos de avaliacao.

A turma em que decorreu a intervencao frequentava o 1° ano e era constituida por
18 alunos, 7 raparigas e 11 rapazes, entre os 6 ¢ os 7 anos de idade, provenientes de um
contexto socioeconémico médio-alto. Salvo algumas excecdes, os alunos revelavam bons
resultados académico, em todas as 4reas curriculares. E relevante mencionar ainda que
existe um aluno com perturbagdes do espetro do autismo e uma aluna com dificuldades
de aprendizagem, possivelmente relacionadas com a dislexia ou disortografia. Existia
também uma aluna russa que, por dificuldade de adaptacdo a nivel linguistico,
frequentava a escola uma vez por semana. Por fim, integrava também a turma um aluno
com dificuldades a nivel do comportamento e autodominio (cf. Anexos C).

Através dos dados recolhidos e analisados, pudemos concluir que, no que respeita
a potencialidades, o grupo demonstrava um bom ritmo de trabalho e entusiasmo pela

aprendizagem, era recetivo a novas experiéncias e revelava ter boas relacdes entre pares.

Os alunos tinham facilidade na identificagdo grafema/ fonema, na area do Portugués,

gosto por jogos didaticos, na Matematica, e muito interesse pelos contetidos de Estudo do

Meio. Por outro lado, os alunos enfrentavam fragilidades na compreensado leitora, em

especial na realizagdo de inferéncias, na area do Portugués, e no calculo mental, na

decomposicdo de nimeros e na resolucao de problemas, nomeadamente, na interpretacdo

e organizacdo de dados, na area da Matematica. No Estudo do Meio, os alunos nao

apresentavam fragilidades determinantes, mas a DC evidenciou que nunca foram
realizadas experiéncias, durante o ano letivo. A DC salientou também existirem desafios

relacionados com o foco e a concentracdo e o trabalho em grupo. Neste ponto, a docente

reforgou que ndo s6 alguns alunos tendem a dominar as atividades, ndo permitindo que
0s outros expressem as suas opinides ou contribuam de forma significativa, como, por
outro lado, ha alunos mais reservados que se mostram relutantes em assumir um papel
mais ativo nas dinamicas de grupo, preferindo ceder ao controlo aos colegas mais

assertivos (cf. Anexos C).



2.2. Problematizacao da intervencao

Ap6s o periodo de observagdo (PO), através da informagdo recolhida por (i)
pesquisas documentais em documentos orientadores da institui¢do (cf. Anexo B), (ii) uma
entrevista & DC (cf. Anexos C), (iii) observacdo direta, organizada em notas de campo e
diferentes grelhas de observagdo e (iv) um questionario aplicado aos alunos, pudemos
identificar potencialidades ¢ fragilidades (cf. Anexo D), que nos levaram a formulagao
de uma problematica: “De que forma o trabalho colaborativo e os jogos didaticos podem
desenvolver a compreensdo leitora e o raciocinio matematico?”. Esta problematica
conduziu-nos, depois, a definicdo de trés objetivos gerais (OG), que orientaram a
intervengdo: A) Desenvolver competéncias de trabalho colaborativo; B) Melhorar
competéncias de compreensdo leitora; C) Consolidar competéncias de raciocinio
matematico. Posteriormente, estabelecemos indicadores de avaliag¢ao para cada objetivo
(cf. Anexo E). Por fim, planedmos diferentes estratégias e atividades a fim de alcancar
os objetivos definidos (¢f. Anexos F, G e H).

O primeiro objetivo, “desenvolver competéncias de trabalho colaborativo”, partiu
simultaneamente de uma potencialidade, as boas relagdes entre os alunos e o interesse no
trabalho em grupo, e de uma fragilidade, a dificuldade na partilha e aceita¢do das opinides
e estratégias dos colegas. Durante o PO, percebemos ainda que os alunos tinham gosto
por jogos didaticos. Assim, pensamos que estes deviam integrar as abordagens didaticas
essenciais para desenvolver as competéncias definidas para a turma, como evidenciado
na problemdtica. Tal como Torres e Irala (2014) afirmam, o trabalho colaborativo
promove uma aprendizagem mais ativa, estimulando o Pensamento Critico, o
desenvolvimento de habilidades de interacao, negociacdo de informacdes e resolugao de
problemas. Para cumprir este objetivo, focdmo-nos na resolugdo de problemas de
Matematica, na realizagdo de laboratorios gramaticais (cf- Anexo I) e trabalhos
experimentais (cf. Anexo J), em pequenos grupos; no recurso a jogos didaticos (cf.
Anexos L, M e N) e em discussoes e reflexdes coletivas, essencialmente, sobre estratégias
de resolucgdo de tarefas e em atividades de role-play.

Quanto ao segundo objetivo, “melhorar competéncias de compreensdo leitora”,
basedmo-nos nas propostas de Viana et al. (2018) implementando Guides de Leitura (cf.

Anexo O) e promovendo a interpretacao de problemas matematicas com base na Familia



Compreensao (cf- Anexos P), de forma a desenvolver a compreensao literal, inferencial,
critica e a reorganizag@o. Recorremos também a discussdes em grande grupo para refletir
sobre enunciados e estratégias utilizadas, nas varias areas curriculares (cf. Anexo H).

Por fim, o terceiro objetivo, “consolidar competéncias de raciocinio matematico”,
foi pensado a partir das fragilidades observadas e da importancia dada as estas
competéncias no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO), por
Martins et al. (2017). A semelhanga da compreensio leitora, como afirma Ponte et al.
(2020), o raciocinio matematico implica a elaboragdo de dedugdes e inferéncias, havendo
uma relagdo entre as duas dimensodes. Neste objetivo, procuramos trabalhar o conceito de
nimero ¢ a resolugdo de problemas, a partir de jogos didaticos (cf- Anexos L, M e N), de
discussdes coletivas sobre estratégias de resolu¢do de tarefas (c¢f. Anexo H), da
aprendizagem baseada em problemas e do trabalho colaborativo.

Para além das estratégias mencionadas anteriormente, introduzimos novas rotinas,
como o Hospital das Palavras, e demos continuidade a outras ja estabelecidas (cf. Anexo
H). Por ultimo, tendo em conta os contetdos programados, planedmos ainda sequéncias
de atividades nas varias areas curriculares, em articulagdo com as estratégias definidas de
acordo com os OG do PI. Ainda em Portugués, demos continuidade a aprendizagem dos
fonemas-grafemas e elaboramos atividades de compreensdo leitora. Na darea da
Matematica, trabalhdmos os niimeros até ao 100 e a resolucao de problemas. Em Estudo
do Meio, abordamos as Profissdes, as Plantas, os Materiais e os Estados de Tempo. Por
fim, na area de EAEF, demos continuidade aos projetos planeados pelos professores
especializados, como o Presente do Dia da Mae e o Projeto da Manta, em Artes Visuais
e a realizacdo de Jogos em Educac¢do Fisica, e trabalhdmos ainda a expressdao do corpo,
em Teatro, e técnicas de pintura e de modelagem, em Artes Visuais.

Para garantir a diferenciacdo pedagdgica planeamos varias estratégias, entre as
quais (1) a construgao de tarefas especificas para o aluno em questdo e (ii) a realizagdo de
apoios durante o TEA, para trabalhar com cada aluno necessidades/ dificuldades sentidas.

Por fim, durante a intervencao, focamo-nos na avaliagao formativa, através do
feedback, principalmente, da reflexdo com os alunos sobre os objetivos de aprendizagem,
através da auto e heteroavaliagdo, e de atividades em que os alunos pudessem analisar e

consolidar as suas aprendizagens, como os Kahoots (cf- Anexos Q e R).



2.3. Avaliacao do Projeto de Intervenciao

Para a avaliacdo do PI, feita a partir dos objetivos e indicadores (cf.: Anexos E e
S), apoiamo-nos em duas dimensdes destacadas por Fernandes (2022) em sequéncias
didaticas: (i) o que os alunos sabem e sdo capazes de fazer e (ii) a qualidade das
experiéncias. Para tal, (i) fizemos uma andlise integral dos registos recolhidos, que
organizamos em grelhas, e (ii) promovemos reflexdes com os alunos € com a docente
sobre trabalho realizado, através de conversas e questionarios, ao longo da intervengdo e
no seu final (¢f. Anexo A).

Importa destacar que, como afirma Fernandes (2022), as atividades de avaliagao
formativa feitas durante a interven¢ao, como tarefas individuais, em pequeno e grande
grupo, Kahoot/Quizz, jogos didaticos, reflexdes e feedback, foram essenciais para
compreender as dificuldades dos alunos, adequar as estratégias planeadas e para
promover a consciéncia das criancas sobre as suas aprendizagens, de forma a consolida-
las (cf. Anexo T).

Podemos verificar (¢f. Anexo U) que o objetivo A — desenvolver competéncias de
trabalho colaborativo — alcangou uma taxa de sucesso positiva, quase 80%, e que as
atividades implementadas foram importantes para tal. Apesar de os alunos terem sido
capazes de apoiar os seus colegas e expressar as suas ideias, alguns revelaram
dificuldades em encontrar solu¢cdes em conjunto. Pensamos que, para colmatar esta
fragilidade, a reflexdo e heteroavaliagdo em grupo sobre o trabalho realizado teria sido
importante, porém estas estratégias nao foram feitas regularmente.

Quanto ao objetivo B - melhorar competéncias de compreensao leitora- (cf. Anexo
U) a taxa de sucesso também foi positiva, 77%, contudo, observa-se variacdes entre os
indicadores, existindo alguns com uma maior evolugdo. Verificamos também que, ao
contrario do planeado, existiram poucas atividades direcionadas para trabalhar esta
competéncia, o que prejudicou as aprendizagens. Ainda assim, a apresentacdo da Familia
Compreensdo € o seu recurso, em atividades na area do portugués e na area da
matematica, foi essencial para a aprendizagem dos alunos.

Por fim, concluimos que o objetivo C - consolidar competéncias de raciocinio

matematico - nao foi alcangado da forma esperada (cf- Anexo U). A nivel do calculo



mental, houve uma evolugao ao longo do estagio, de quase 15%, que relacionamos com
os jogos didaticos implementados, o calculo mental semanal e o apoio individualizado
durante o Estudo Auténomo. Ainda assim, ndo trabalhdmos aprofundadamente a
consolidagdo de diferentes estratégias de calculo mental como planeado, o que certamente
prejudicou a taxa de sucesso deste objetivo, situada em apenas 56%.

Em suma, pensamos que os objetivos planeados para o PI foram, genericamente,
alcancados, porém, a gestdo de comportamento e de tempo prejudicaram a taxa de sucesso
esperada, cuja média geral atingiu os 70%. Concluimos ainda, a partir da problematica,
que o trabalho colaborativo e os jogos didaticos ndo sé potenciaram as aprendizagens,

como foram essenciais para trabalhar a compreensao leitora e o raciocinio matematico.
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3. DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 20 CICLO



No segundo capitulo deste relatdrio, € descrita a pratica pedagogica decorrida no
2.° CEB, organizada em trés partes: (i) caracterizacdo do contexto socioeducativo, (ii)
problematizagdo da intervengdo e (iii) identificacdo dos processos de regulagdo e
avaliacdo do PI. Durante o estagio, os dados foram recolhidos e analisados através de

metodologias qualitativas e quantitativas (cf. Anexo V) e a partir de diversas fontes.

3.1. Caracterizacao do contexto socioeducativo

A prética pedagdgica no 2.° CEB decorreu numa instituicdo da rede publica,
localizada na freguesia de Campolide, com valéncias desde o Pré-escolar até ao 3.° Ciclo.
A escola acolhia uma comunidade heterogénea, com alunos oriundos de diferentes areas
circundantes e¢ com diversas nacionalidades. As caracteristicas das familias, com
dificuldades socioeconomicas, ficam evidente pela inclusdo da escola no Programa
TEIP3. O Projeto Educativo do Agrupamento destaca trés focos de intervengdo: (i) a
Melhoria do Ensino e da Aprendizagem, (i1) a Prevengdo do abandono, absentismo e
indisciplina e (iii) a Gestdo e Organizagdo, através da articulagdo vertical do curriculo.

A intervengdo decorreu em duas turmas de 6.° ano, ambas acompanhadas por um
DC que lecionava Portugués e Historia e Geografia de Portugal (HGP) e que exercia ainda
o cargo de Diretor de Turma (DT), na turma C. Cada turma tinha 3h20mn semanais de
Portugués e 2h30mn semanais de HGP (¢f. Anexo X). O DC nao seguia nenhum modelo
pedagdgico especifico, mas procurava incorporar elementos de diferentes abordagens que
se encaixassem na sua forma de ensinar e aprender com os alunos (c¢f- Anexo Z). Ainda

assim, afirmou que reconhecia a importancia do trabalho em grupo, da participagdo dos

alunos na construcdo do proprio conhecimento e¢ do didlogo/ reflexdo em turma,

estratégias que procurava implementar nas aulas. Em ambas as disciplinas, o professor
tentava promover o pensamento dos alunos através do didlogo. O manual era uma
ferramenta utilizada, frequentemente, nas aulas, através da sua exploragdo e da resolugdo
e correcdo de exercicios, em conjunto. Contudo, nas aulas de HGP, este servia,
principalmente, como apoio para a analise de fontes historicas. A Escola Virtual também
era usada para projetar fontes e realizar exercicios. Nas aulas de Portugués, para além do
recurso ao manual e a Escola Virtual para trabalhar contetidos, o DC propunha a escrita

de textos a partir de planificagdes e a leitura de livros com base em Guides de Leitura,
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que eram resolvidos em conjunto apds a leitura. As mesas estavam dispostas em trés filas
de pares e cada turma tinha a sua prépria sala. Quanto aos sistemas de regulagdo/
avaliacdo, o professor procurava a avaliagdo continua, em que os alunos tivessem
oportunidade de serem avaliados diariamente - 60% para testes e trabalhos e 40% para
atitudes, reduzindo o peso da avaliagdo sumativa, concretizada nos testes de avaliagdo e
privilegiando a inclusdo de exercicios e trabalhos realizados em aula (cf. Anexo Z).

As turmas observadas, turmas C e D, eram constituidas, respetivamente, por 21
alunos (10 raparigas e 11 rapazes) e 21 alunos (13 raparigas e 8 rapazes), com idades
entre os 11 e os 13 anos. A maioria dos alunos revelava um aproveitamento académico
médio, havendo seis alunos com um nivel muito bom e um aluno com excelente.

Quanto a caracterizag¢do (c/- Anexo AA) e, mais concretamente, no que diz
respeito as potencialidades, os alunos das duas turmas tinham gosto por debater ideias,
o desejo de ser ouvidos e especial interesse por temas de HGP. No entanto, os alunos da
turma C eram mais participativos e interessados, mas revelando menos maturidade do que
os alunos da turma D. Assim, apesar de mais ordenadas, as discussdes na turma C eram
mais elementares, enquanto, na turma D, os temas eram abordados com maior
profundidade e complexidade. Nesta turma, os alunos eram interessados e capazes de
pensar fora da caixa, mas, muitas vezes, apaticos, sem interacao, sendo preciso dar-lhes
voz e incentiva-los a participar. Por outro lado, quanto as fragilidades, os alunos de
ambas turmas tinham dificuldade em argumentar e fundamentar as suas opinides, em
cooperar com o0s colegas e em interpretar situacdes e fontes diversas. O DC destacou
também que a escrita representava a sua principal preocupacao (cf- Anexo Z) pois, apesar
do tempo dedicado a pratica da utilizacdo de planificacdes, a maioria dos alunos
continuavam a relevar dificuldades na 4rea da expressio escrita. E relevante mencionar
também que, devido ao recurso frequente ao manual e a realizacdo de exercicios em
grande grupo, muitos alunos copiavam apenas as respostas ou recorriam ao mesmo dando
definicdes prontas, sem pensar ou refletir no assunto abordado. Desta forma, o
pensamento critico era pouco desenvolvido. Podemos, entdo, concluir que os alunos
tinham gosto e desejo de refletir e de se expressar, mas nem sempre o conseguiam fazer

de forma eficaz, quer oralmente quer por escrito.

13



3.2. Problematizacio da intervencao

ApOs as semanas de observagao, através da informagao recolhida (¢f. Anexo V),
identificamos potencialidades ¢ fragilidades (cf. Anexo AA), que levaram a formulacao
de uma problematica: “De que forma pode o desenvolvimento do Pensamento Critico
promover a consolidacdo de competéncias de escrita e oralidade?”. Esta problematica
conduziu, depois, a definigao de trés OG, que orientaram a intervencao: A) Desenvolver
o pensamento critico; B) Melhorar competéncias de escrita; C) Dominar competéncias de
oralidade. Posteriormente, estabelecemos indicadores de avaliacdo para cada objetivo
(cf. Anexo BB). Por fim, planedmos estratégias e atividades a fim de alcancar os
objetivos definidos (c¢f. Anexos CC e DD).

O primeiro objetivo, “desenvolver o pensamento critico”, partiu simultaneamente
de uma potencialidade, o gosto por debater ideias, e de fragilidades, a capacidade de
observagao, interpretacdo de fontes/ situagdes, reflexdo e de argumentacao - pensamento
critico. Segundo o Conselho da Europa (2017), esta competéncia relaciona-se com a
analise, avaliacdo e realizagdo de juizos de valor sobre materiais, de forma logica, e os
seus objetos de andlise podem ser de varios tipos, como documentos, argumentos,
questdes, eventos, experiéncias, 0 que nos permite concluir que o pensamento critico €
uma competéncia necessaria e transversal as areas de Portugués e HGP, mas também uma
ferramenta para o exercicio de uma cidadania consciente e significativa. Por outro lado,
Vygotsky defende que a aprendizagem ¢ consequéncia do processo de interiorizagao, ou
seja, € o resultado da interpretagdo ativa de cada pessoa sobre o meio/ contexto (Cubero
& Luque, 2004). Por isso, a reflexdo sobre a atividade que se realiza ¢ essencial e, sem
esta, ndo existe uma verdadeira aprendizagem, o que podemos relacionar com a
importancia de desenvolver o pensamento critico. Com este objetivo, a partir de diversas
estratégias, como a observagdo, reflexdo e problematizacdo de diversas fontes,
organiza¢do de informacao, interpretagdo de textos e a realiza¢do de debates (cf. Anexos
EE - OO), procuramos estimular ndo so a observacao e a analise de dados, como também
a realizacdo de inferéncias/ juizos de valor e a constru¢do de argumentos.

Quanto ao segundo objetivo, “melhorar competéncias de escrita”, pretendemos
dar continuidade ao trabalho do DC, que identificava a escrita como uma grande

fragilidade e que considerava essencial priorizar esta competéncia, visto ser uma
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habilidade fundamental em varias disciplinas. Também nas Aprendizagens Essenciais
(AE), esta previsto que, no 6.° ano, os alunos sejam capazes de “utilizar sistematicamente

processos de planificacdo, textualizagdo e revisao de textos”. Assim, com base na

proposta de Barbeiro e Pereira (2007), implementamos momentos de escrita de textos,
individualmente, a pares e em grande grupo, em que os alunos pudessem planificar o texto
previamente, mobilizando conhecimentos, identificando o tipo de texto, registando ideias
e organizando as informacgdes, escrever textos coesos, coerentes € com corre¢ao
gramatical e rever os textos escritos, avaliando-os e melhorando-os (cf. Anexo PP e QQ).

Por fim, o terceiro objetivo, “dominar competéncias de oralidade”, foi pensado a
partir das fragilidades observadas e da importancia dada as estas competéncias no Perfil
dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO), por Martins et al. (2017). A
semelhanca da escrita, trabalhamos a planificacdo e a producao de textos, contudo, neste
objetivo, de textos orais, ¢ ainda a mobilizacdo de 1éxico diversificado. Para tal,
implementamos momentos de apresentacdes dos trabalhos realizados pelos alunos e
momentos de debate e reflexdo em grande grupo (c¢f. Anexos GG, JJ, MM e NN).

No PI, tinhamos planeado ainda instituir duas rotinas realizadas pelos alunos —
Sabias que..., com apresentacdo de factos histéricos relacionados com os temas
abordados nas aulas de HGP, e o Diario de noticias, com a exposi¢dao de noticias da
atualidade nas aulas de Portugués, no entanto, ndo conseguimos realiza-las, devido a
dificuldade na gestao do tempo.

Por ultimo, tendo em conta os contetidos programados para o espago de tempo da
intervencdo, planeamos também sequéncias de aprendizagem, nas disciplinas de
Portugués e HGP, com atividades que se articulassem com as estratégias definidas de
acordo com os OG do PI, nomeadamente através do trabalho colaborativo, de atividades
de investigagdo, da Aprendizagem Baseada em Problemas e de momentos de
questionamento, de partilhas, de debates e de avaliacdo formativa. Em Portugués,
trabalhdmos os contos gregos, a poesia e o texto descritivo. Em HGP, foram explorados

os conteudos relacionados com os periodos da I* Republica e do Estado Novo.
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3.3. Avaliacao do Projeto de Intervencio

No periodo de intervengao, a avaliagdo das aprendizagens foi realizada através de
avaliag¢do formativa e sumativa, com base nos indicadores de avaliagdo, a partir dos dados
recolhidos (cf. Anexo V, BB e RR). Durante este tempo, as atividades de regulacdo da
aprendizagem, como tarefas individuais e em grupo, feedback, debates ou Kahoots, foram
essenciais para compreendermos as dificuldades dos alunos, modelando a planificagao
das aulas consoante as suas necessidades, e conduzindo-os na tomada de consciéncia das
suas aprendizagens, consolidando competéncias ainda ndo desenvolvidas, o que teve
consequéncias positivas (c¢f. Anexo SS e TT). Contudo, ao refletir sobre o periodo de
intervengdo, concluimos que deveria ter sido feito um maior trabalho no processo de
autoavalia¢ao dos alunos e na apresentacao/ reflexao dos objetivos de aprendizagem.

O primeiro objetivo do PI, “desenvolver o Pensamento Critico”, foi alcancado,
registando-se uma taxa de sucesso de 71% (cf. Anexo TT). Apesar de o indicador “realiza
deducoes e inducoes” ter a menor taxa de sucesso (62%), observamos uma clara
evolucdo, ao longo do tempo, que teria sido maior, ndo fosse a dificuldade sentida na
construcao das tarefas e na adaptacdo das mesmas aos alunos. Percebemos também que
os debates foram essenciais para o desenvolvimento do Pensamento Critico,
especificamente, no indicador “Expressa a sua opinido de forma logica e coerente”.

Quanto ao segundo objetivo, “melhorar competéncias de escrita”, concluimos que
a realizacdo de producdes textuais, a planificagdo, a revisdo e as atividades de
melhoramento de texto, individualmente e a pares, foram positivas para o cumprimento
deste objetivo, em que se alcangou uma taxa de sucesso de 66% (cf- Anexo TT). Porém,
os alunos revelaram dificuldades na correcdo gramatical. Neste sentido, deveria ter sido
feito um trabalho diferenciado e mais constante, o que nao aconteceu. Verificamos ainda
que os alunos tiveram dificuldade em aplicar competéncias de escrita nas tarefas de HGP.

Por ultimo, ao avaliar o terceiro objetivo, “dominar competéncias de oralidade”,
cuja taxa de sucesso foi de 69%, consideramos que os alunos melhoraram as
competéncias de oralidade (cf- Anexo TT), contudo deveria ter sido dado um maior apoio
na planificagdo de discursos orais. Ainda assim, os debates realizados desempenharam

um papel significativo, pois os alunos foram incentivados a expressar as suas opinides e
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defender pontos de vista, promovendo uma participacdo ativa e reflexiva nas discussoes
em sala de aula.

Concluimos, por fim, que houve uma melhoria nas competéncias relacionadas
com os objetivos do PI, contudo, a dificuldade na construgdo das tarefas e a falta de
aplicagdo de certas estratégias, condicionou o cumprimento dos mesmos. Ao analisar 0s
dados recolhidos, verificamos que existe dificuldade, por parte dos alunos, em transpor e
aplicar competéncias aprendidas numa certa disciplina em tarefas de outras areas. Por
isto, consideramos que € necessario desenvolver competéncias e consolida-las através de

um maior investimento no trabalho articulado entre as diferentes disciplinas do curriculo.
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4. ANALISE CRITICA DA
PRATICA OCORRIDA EM AMBOS
0S CICLOS



Depois da descrigao da pratica pedagdgica desenvolvida nos contextos de estagio
de 1.° e 2.° CEB, o presente capitulo tem como objetivo realizar uma comparagao critica,
reflexiva e fundamentada, entre os dois ciclos de ensino, a partir das praticas ocorridas.
Para o concretizar, serdo evidenciadas as seguintes dimensdes: (i) o desenvolvimento das
competéncias esperadas nos alunos, (ii), os métodos de ensino e aprendizagem, processos
de organizacdo e desenvolvimento do curriculo, (iii) a relacdo pedagégica e (iv) os

processos de regulacao e avaliagdo das aprendizagens e dos comportamentos sociais.

No que se refere as competéncias desenvolvidas pelos alunos durante o periodo
de intervengao, ¢ importante referir que, tendo em conta que os estagios decorreram em
turmas formadas por alunos com caracteristicas diferentes, em contextos
socioeconomicos diferentes e, especialmente, em ciclos diferentes, as competéncias que
eram esperadas ser desenvolvidas em cada grupo, nesse dado momento, foram diferentes
também. Ainda assim, a pratica pedagogica foi orientada pelos documentos oficiais,
nomeadamente, pelo PASEO e AE, o que promoveu uma certa unidade, um fim comum,
entre a pratica nos dois ciclos. O PASEO apresenta uma série de competéncias que ¢
esperado que os alunos desenvolvam até ao final da escolaridade obrigatoria,
introduzindo assim, uma articulagdo curricular vertical. Foi com base nas mesmas que
planeamos a nossa interveng¢ao. Contudo, antes de mais, importa definir este conceito de
“competéncia”. Neste documento, Martins et al. (2017, p. 9) definem competéncia como
as “combinagdes complexas de conhecimentos, capacidades e atitudes” que permitem
uma ag¢ao efetiva por parte dos alunos em areas variadas. Através do desenvolvimento de
competéncias, estes podem desenvolver diversas literacias, que irdo mobilizar na sua
atividade, podendo resolver diferentes situagdes.

Considerando o que se disse anteriormente, em ambos os ciclos, foram
desenvolvidas competéncias de leitura e escrita, na area de Linguagem e Textos (Martins
et al. 2017), apontando para o mesmo fim, mas trabalhando objetivos diferentes em cada
fase. Partindo da ideia de que ler €, ndo s6 codificar palavras e frases, mas compreender
a mensagem escrita, de forma que esta conduza a pensamentos e juizos de valor, no 1.°
ano, pretendiamos que os alunos desenvolvessem, essencialmente, competéncias de

introdugdo a linguagem escrita, ou seja, de decifragdo e de conhecimento das regras
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basicas do funcionamento da lingua, comegando, progressivamente, a trabalhar as
restantes dimensdes. Por outro lado, no 6.° ano, era pretendido que os alunos
desenvolvessem as competéncias anteriores, adquirindo um conhecimento mais
profundo, e as aplicassem noutros contextos mais complexos (Sousa & Costa-Pereira,
2021). Durante a pratica no 2.° CEB, tivemos também em conta que “escrever para
aprender e aprender a escrever” sdo dimensdes muito diferentes, pois a escrita deve ser
um meio de aprendizagem, de construcao de significado e de expressao (Sousa, 2015, p.
154). Assim, como feito no projeto “Mais Sucesso - Escolas Hibridas”, tentdmos que a
leitura/ escrita fosse uma competéncia transversal ao curriculo, o que, ao contrario do
sucedido no 6.° ano, ndo conseguimos realizar como desejado no 1.° ano. No 2.° CEB,
estas competéncias foram entdo trabalhadas em varias areas curriculares, com os
objetivos de e através da interpretacdo de textos, apreciacdo da leitura, aprendizagem de
estratégias de compreensao e interpretacao textuais, utilizagdo de fungdes diversificadas
da linguagem escrita (esquemas, resumos, comunicagdo de ideias) e aquisi¢do de novas
capacidades ortograficas e compositivas (cf. Anexo DD). No 1.° CEB, verificAmos que
este trabalho acabou por ficar, maioritariamente, confinado aos tempos letivos de
Portugués, com, apenas, atividades pontuais noutras areas (cf. Anexo G). Ainda assim,
implementamos algumas estratégias sugeridas por Viana et al. (2018), como a utiliza¢ao
de Guides e Questionarios de Interpreta¢do e o desenvolvimento da compreensao leitora
através da “Familia Compreensao”, que tiveram um impacto muito positivo.

Em ambos os estagios, foi realizado um trabalho direcionado para o
desenvolvimento de competéncias sociais e transversais. No PASEO, Martins et al.
(2017) destacam a importancia das competéncias nas areas do (i) Relacionamento
interpessoal e (i1) Pensamento Critico. Assim e em conformidade com as potencialidades
e fragilidades identificadas em cada contexto, os Pl do 1.° e do 2. CEB apontaram,
respetivamente, para o desenvolvimento do Trabalho Colaborativo e do Pensamento
Critico. Também o Conselho da Europa (2017), no documento Competéncias para uma
Cultura da Democracia (CCD), define 20 competéncias necessarias para uma cultura
democratica, entre as quais a Cooperagdo e o Pensamento Critico. Neste documento, a
cooperacao ¢ definida como uma aptidao necessaria para participar plenamente com os

outros em tarefas, mas também para apoiar os outros a cooperar para que se possam
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alcangar os objetivos, competéncia essencial atualmente. Da mesma forma, estes autores
salientam a importancia do Pensamento Critico, que ¢ definido por Lopes et al. (2019),
como conjunto de aptiddes que, com base na observagao e através da aplicagdo de
critérios de andlise, permite avaliar, julgar e elaborar conclusdes fundamentas sobre
situacdes/fendmenos. Ambas as competéncias tiveram um desenvolvimento positivo,
todavia, verificamos que para tal € necesséario um trabalho continuo e constante, em varias
areas curriculares.

Por fim, podemos afirmar ainda que houve uma maior facilidade em trabalhar as
competéncias transversais no 1.° CEB, por oposi¢ao ao 2.° CEB, devido ao peso dado aos
conteudos curriculares neste ultimo ciclo de ensino, ao tempo limitado de lecionagdo em

cada disciplina e a inflexibilidade do horéario escolar.

Vygotsky (1978), defende que a aprendizagem acontece quando se desenvolve um
processo de interiorizacdo, ou seja, quando ocorre uma transi¢do do social para o
individual, que ¢ resultado da interpretacdo da pessoa sobre o contexto a partir da sua
atividade. Assim, o papel do professor € guiar os alunos neste processo.

E com este pensamento que o professor deve planear e estruturar o curriculo e o
modo como o vai implementar, para que, de facto, os alunos aprendam. Roldao (2005)
define curriculo como o corpo de aprendizagens consideradas socialmente necessarias,
em determinado época e contexto, organizado numa estrutura e sequéncia finalizadas.
Esta autora afirma ainda que o curriculo tem outra dimensao: ndo ¢ s6 um ‘“corpo de
saberes” (p. 115), mas o modo e o caminho para a sua aquisicdo, ou seja, O
desenvolvimento curricular. Assim, no estagio, procuramos planear, estruturar e
fundamentar a intervencao de acordo com o curriculo nacional, com base nos documentos
oficiais, e respeitando as caracteristicas do contexto, fazendo adaptacdes necessarias as
planificagdes ao longo da intervengao e mobilizando diversos recursos que promovessem
a compreensao dos conteudos lecionados.

Em ambos os estagios, nas disciplinas/ areas disciplinares de Portugués e de HGP/
EM, a organizacao do curriculo foi feita previamente pelos DC, com base nos manuais
escolares. Contudo, no 1.° CEB, sentimos uma maior flexibilidade na gestao do curriculo,

sendo possivel uma maior adaptagdo as necessidades dos alunos. Por exemplo, no 1.° ano,
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para além da aprendizagem das letras, no Portugués, e do conhecimento dos nimeros, na
Matematica, introduzimos atividades e conceitos relacionados com a compreensao leitora
e estratégias de calculo mental, algo que ndo estava previsto inicialmente. Quanto ao 6.°
ano, sentimos que existiam conhecimentos e capacidades prévios que importaria
consolidar, mas nao tivemos essa possibilidade, tendo em conta o curto periodo de
implementagdo do PI. Nos dois ciclos de ensino, procurdmos realizar uma abordagem
curricular integrada, mas com resultados diferenciados: enquanto, no 1.° ano, a
monodocéncia foi um elemento facilitador, no 6.° ano, a autonomia e algumas
competéncias ja adquiridas permitiram realizar outras atividades de integracao curricular.

Ainda no desenvolvimento curricular, quanto aos métodos de ensino e
aprendizagem podemos afirmar que, como L’Ecuyer (2021) defende, tentdmos aplicar
em cada idade e fase de desenvolvimento os métodos que se justificavam consoante as
caracteristicas do grupo. Contudo, procurdmos respeitar a pratica docente ja
implementada em cada uma das turmas, dando continuidade as rotinas e agindo consoante
os principios do contexto, de forma a ndo criar uma interrup¢ao no ensino ja estabelecido.

Entre os 7 e 0s 11 anos, segundo Piaget (2013), os alunos situam-se no estadio das
operagdes concretas, isto ¢, um periodo caracterizado por um pensamento légico e
concreto, em que as criangas procuram estabelecer relagdes e alargar o seu conhecimento
sobre o meio exterior. Por isto, as estratégias implementadas procuravam partir do
concreto até a interiorizagdo dos conhecimentos e capacidades pretendidos, através da
atividade por parte dos alunos e da reflexdo sobre a mesma. Esta abordagem ¢ sustentada
pela Teoria da Instrugdo, desenvolvida por Bruner, que defende que a aprendizagem ¢
feita pela compreensdo, através da constru¢do de significados, e que o professor deve
criar as condic¢des para que o aluno compreenda a estrutura de um conceito, de forma a
olha-lo como um todo relacionado (Sprinthall & Sprinthall, 2000). Neste sentido, as
estratégias utilizadas em ambos os estdgios basearam-se na aprendizagem por descoberta
guiada, com guides de trabalho (L’Ecuyer, 2021). Apesar desta uniformidade, o grau de
autonomia e os recursos utilizados variaram em ambos os ciclos. No 1.° ano, construimos
guides com etapas mais pormenorizadas e utilizdmos recursos fisicos e manipulaveis,
enquanto, no 6.° ano, procuramos que os alunos fossem cada mais vez mais autbnomos e

reflexivos. Um dos recursos também utilizados foram os Laboratorios Gramaticais, cujo
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objetivo ¢ partir da reflexdo sobre dados linguisticos até chegar a descoberta e
compreensdo do funcionamento da lingua, e os Guides de Leitura (Carvalho Da Silva,
2016; Viana et al.,, 2018). Para além destes, realizdmos também Atividades de
Investigagao, com o apoio de Guides de Investigacgao.

Montessori (2022) afirma que, nesta etapa do desenvolvimento, o aluno sente a
necessidade de relacionar-se com o outro, tomando consciéncia da importancia da
comunicac¢do e comegando a formular os proprios juizos, identificando o justo, o correto,
o bom e o mal. Por isso, consideramos essencial implementar atividades de colaboragao
e momentos de partilha, argumentacao e reflexdo em grande grupo, ao longo do estagio,
0 que teve um impacto positivo na aprendizagem. No 2.° CEB, trabalhdmos ja alguns
conceitos mais abstratos, relacionados com os conceitos de cultura e sociedade, e
apostamos na realizagdo de Debates, pois, apesar dos alunos manifestarem claras
tendéncias cognitivas para formas de pensamento concreto, existem também inicios de
raciocinio formal e abstrato (Piaget, 2013). Em alguns momentos, no 2.° CEB, recorremos
ao método expositivo, contudo, procurdmos criar um ambiente de didlogo, através de
perguntas e respostas, com base no método socratico (L’Ecuyer, 2021).

Como sugerem ambos os autores, Piaget (2013) e Montessori (2022), no 1.° CEB,
realizdmos varias atividades em que se trabalharam competéncias como contar, classificar
e manipular, que permitissem o estabelecimento de relagdes e padrdes. As estratégias em
Estudo do Meio basearam-se em atividades experimentais pois, nesta fase, os alunos
procuram compreender as relagdes funcionais da realidade.

Por ultimo, importa referir que a Diferenciagdo Pedagogica, referida no Decreto-
Lein.® 54/2018, de 6 de julho, € essencial para garantir a aprendizagem de todos os alunos,
atendendo as caracteristicas e necessidades de cada um. No 2.° CEB, a Diferenciagao
Pedagogica ndo foi realizada como desejado, devido a rigidez do programa e dos
conteudos que tinhamos a lecionar por imposi¢do da institui¢do. Por seu lado, os horarios
e a logica disciplinar a que obedece, também nao facilitam abordagens de diferenciagao
pedagdgica. No 1.° CEB, os Tempos de Trabalho Autonomo contribuiram para apoiar

cada um dos alunos e trabalhar individualmente competéncias ainda nao consolidadas.
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No que diz respeito a relacdo pedagdgica, penso que ¢ importante referir que,
segundo Walberg (Covas, 2022) a a¢do e as caracteristicas de um professor influenciam
bastante a aprendizagem dos alunos. Durante o periodo de intervengao, procuramos reger
a agao pelo que afirma Chesterton (citado por Magalhaes, 2000): “Para ensinar latim ao
John a primeira coisa ndo € saber latim; ¢ saber quem ¢ o John. (...) Pois bem, a segunda
ainda ndo ¢ o saber latim, ¢ estabelecer uma relagdo de confianca. E a terceira ¢ que o
John queira, que tenha alguma motivacao, desejo ou minimo ideal e que haja um
paradigma. SO depois vem o latim, o saber latim.”. Assim, nos estagios, pretendemos criar
um ambiente de confianga, um ambiente cooperativo, alegre e motivador, com regras bem
estabelecidas, para que soubessem o que era esperado deles ¢ o que podiam esperar de
nos.

Como afirma Coombs (citado por Sprinthall & Sprinthall, 2000), por vezes, a
relacdo professor-aluno pode ser prejudicada por dois fatores, que tentdmos sempre
evitar: (i) instrumentalizar a aprendizagem, dando um foco excessivo nos resultados e
esquecendo que o professor deve olhar para os alunos enquanto pessoas e considerar que
a aprendizagem tem como fim educar a pessoa como um todo; (ii) ter uma expetativa
negativa dos alunos, com preconceitos ou uma visdo de desconfianga, que condicione a
sua acdo. No 1.° CEB, a monodocéncia foi um fator que promoveu um vinculo mais
afetivo e intenso devido ao tempo passado com os alunos. Porém, o desenvolvimento dos
alunos no 2.° CEB, permitiu um conhecimento e trato mais profundo. Ainda assim, o
tempo limitado passado com os alunos, nesta Ultima intervengdo em sala de aula,
conduziu a relacdes desiguais com cada um deles. Algo que favoreceu a relagdo
pedagdgica, no 1.° ano, foi o “convivio” com os alunos fora da sala de aula, como por
exemplo, no recreio ou as refei¢des, o que também poderia ter sido feito no 6.° ano, de

forma mais recorrente e sistematica.

Fernandes (2022) define a avaliagdo como o processo pedagogico que avalia o
que um aluno sabe e ¢ capaz de fazer quando se envolve na realizagdo de uma tarefa e
que deve apreciar e orientar a qualidade do trabalho que realizou. Mais acrescenta que a
avaliacdo deve relacionar-se com a pedagogia, com os métodos de ensino, ou seja, como

se vai ensinar, com o objetivo de contribuir decisivamente para apoiar o desenvolvimento
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das aprendizagens dos alunos. Neste sentido, o0 Despacho Normativo n.° 1-F/2016, de 5
de abril, estabelece a avaliagdo formativa como a principal modalidade de avaliagdo.
Assim, relativamente aos processos de regulacdo e avaliagdo das aprendizagens e
comportamentos, em ambos 0s estagios, implementamos varias atividades de avaliagao
formativa, como a formulacdo de questdes durante as aulas, a realizacdo de tarefas
individuais e em pequeno grupo, os Kahoots, Quizzs, jogos didaticos e momentos de
didlogo e reflexdo (Lopes & Silva, 2020a). Estas atividades foram essenciais para os
alunos terem consciéncia das suas aprendizagens e das competéncias que ainda nao
tinham adquirido ou consolidado para poderem trabalha-las.

Contudo, no 1.° CEB, houve uma maior incidéncia na avaliagdo formativa em
compara¢do com o 2.° CEB, pois realizou-se um maior numero de tarefas e atividades
que permitiu fornecer feedback. Esta énfase na avaliacdo formativa, no 1.° ano, permitiu
uma melhor regulagdo das aprendizagens. No mesmo sentido, a monodocéncia ¢ a
flexibilidade na gestdo do curriculo, permitiram uma adaptagdo mais ajustada das
planificacdes de forma a consolidar as aprendizagens necessarias. J& no 6.° ano, a
realizacdo de um menor numero de atividades que permitiam dar feedback individual
condicionou o conhecimento que, enquanto docentes, tinhamos sobre o desenvolvimento
de cada aluno, prejudicando o apoio dado e, consequentemente, as suas aprendizagens.
Também, a inflexibilidade na gestdo curricular condicionou a regulacdo das
aprendizagens por ndo haver horas previstas para adaptar a planifica¢do, havendo apenas
as aulas de revisdes antes dos testes sumativos. Neste ciclo, estava prevista uma avaliagao
sumativa no fim de cada unidade didatica, o que nos permitiu refletir sobre as
aprendizagens dos alunos e identificar aspetos a melhorar.

Por fim, destacamos duas estratégias, apontadas por Machado (2021), que
promoveram o envolvimento dos alunos no processo de avaliacdo: (1) a apresentacao e a
reflexdo dos objetivos de aprendizagem, através das Listas de Verificagdo das
Aprendizagens, e (ii) as Assembleias de Turma, que contribuiram para a regulacdo dos

comportamentos e das vivéncias do grupo.
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PARTE II



5. HISTORIA- GEOGRAFIA E
TEMAS CONTROVERSOS: UMA
PROBLEMATICA



Neste primeiro capitulo da 2.* parte, ¢ apresentado o0 modo como a problematica
emergiu de um dos contextos anteriormente apresentados e sdo explicitados os objetivos
de investigacao definidos, que decorrem dessa mesma problematica. Posteriormente, sera

desenvolvida a fundamentacao tedrica, que sustenta o estudo realizado.

A investigacdo apresentada neste relatorio, Temas controversos e o Pensamento
Critico, foi desenvolvida a partir da pratica pedagogica desenvolvida no contexto do 2.°
CEB, em duas turmas de 6.° ano, caracterizadas anteriormente. Para além de ser um tema
de interesse pessoal, o estudo revelou-se pertinente ao analisar o contexto de estagio.

A Histoéria e Geografia sempre despertaram um especial interesse durante o
percurso realizado na ESELx. Este interesse cresceu ainda mais com a frequéncia das
unidades curriculares de Diddtica de HG, de Sociedade, Cultura e Territorio e de Temas
de HGP, em que foram abordados alguns temas de particular relevancia: (i) a
aprendizagem de Historia e Geografia na logica do desenvolvimento de competéncias
historico-geograficas e de competéncias para uma cidadania democrética; (ii) os
principais métodos de ensino de Histéria e Geografia e (iii) a planificacdo de sequéncias
de aprendizagem a partir de questdes sociais relevantes (QSR). Assim, estas unidades
curriculares construiram-se como um alerta para a importancia e os contributos desta area
curricular e para as varias possibilidades que a mesma oferece no desenvolvimento de
competéncias.

Na intervencao realizada no 2.° CEB, em particular na disciplina de HGP, fo1
possivel identificar nos alunos fragilidades a nivel do pensamento critico, quer na
problematizacdo de situacdes e interpretacdo de fontes, quer na argumentacdo e
fundamentagdo de opinides. Também as aulas, em que muitos alunos se limitavam a
ouvir, a transcrever do quadro ou a recorrer ao manual para dar defini¢des prontas, ndao
proporcionavam o desenvolvimento desta competéncia. Ainda assim, os alunos
demonstravam gosto e desejo por se expressar e refletir. Segundo o Conselho da Europa
(2017), o pensamento critico relaciona-se com a analise e realizacdo de juizos de valor
sobre materiais, de forma logica, € os seus objetos de analise podem ser de varios tipos.
Esta ¢ uma competéncia necessaria e transversal as areas curriculares, mas também uma

ferramenta para o exercicio de uma cidadania consciente e significativa. Assim, surgiram
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duas questdes a partir da nossa reflexdo: como desenvolver o pensamento critico e quais
as estratégias mais eficazes? Serd que as aulas de HGP proporcionariam oportunidades

que podem facilitar o desenvolvimento desta competéncia?

Ao depararmo-nos com a planificagdo proposta pelo DC, percebemos que o tema
abordado durante o tempo de estagio seria o Estado Novo, um conteudo que tem ao seu
redor um conceito controverso — o conceito de ditadura. Num tempo em que as ditaduras
parecem estar cada vez mais proximas, por vezes, de uma forma pouco clara e explicita,
pareceu-nos importante analisar e, também, trabalhar as conce¢des dos alunos sobre este
conceito, integrando-o no passado, no presente e no futuro, de forma a desenvolver
competéncias que lhes permitissem compreender a realidade e agir nela de forma
consciente. Ou seja, como afirma Santos (2022, p. 41), “cruzar a educagao histérica com
a educacgdo para uma cidadania democratica”.

Neste estudo, assume-se que a ideia de ditadura é um tema controverso como
sempre foi no passado, ¢ no presente e, muito provavelmente, continuara a ser no futuro.
Esta controvérsia emerge dos exemplos que a historia do século XX nos ofereceu (o
nazismo alemao, o fascismo italiano, o franquismo em Espanha, o Estado Novo em
Portugal e o estalinismo na Unido Soviética), mas também pelos conceitos diferentes que
giram a sua volta: ditadura, totalitarismo, fascismo, entre outros. Outras complexidades
resultam do apoio social com que este tipo de regimes emerge nos diferentes paises. Para

o caso alemdo Hannah Arendt € muito incisiva:
E muito perturbador o facto de o regime totalitario, malgrado o seu carcter
evidentemente criminoso, contar com o apoio das massas. Embora muitos especialistas
se neguem a aceitar esta situagdo (...) a publicagdo em 1965 dos relatorios originalmente
sigilosos das pesquisas da opinido publica alema nos anos de 1939-1944 (...) demonstra
que a populagdo alema estava notavelmente bem informada sobre o que acontecia aos
judeus ou sobre a preparacdo do ataque contra a URSS, sem que com isso se reduzisse o

apoio dado ao regime (Arendt, 1950/2024, p. XXIX).

Sendo a realidade um fator social total, em que interagem multiplas dimensoes,
aquela requer um pensamento capaz de analisar diversos fatores de forma logica e

formular juizos de valor (Santisteban & Pages, 2011). Por isto, pensamos que o trabalho
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a partir de temas controversos, nas aulas de HGP, poderia ser uma estratégia eficaz para
desenvolver o pensamento critico.

Assim, partindo dos dados expostos anteriormente, formulamos a seguinte
problematica para orientar o presente estudo: A4 (des)construcdo de conceitos
controversos contribui para o desenvolvimento do pensamento critico nos alunos do 2.°
Ciclo do Ensino Basico.

Nesta investigacao, pretendemos, entao, refletir sobre a hipotese de as aulas de
HGP poderem proporcionar experiéncias valiosas para trabalhar conceitos controversos
de forma a desenvolver o pensamento critico e, deste modo, contribuir para a formagao
de uma consciéncia cidadd democratica. Esta problematica conduziu a formulagdo de
quatro objetivos gerais de investigacdo, que orientassem o estudo, de forma a dar resposta
a problematica definida:

1. Analisar as representacdes dos alunos sobre o conceito de ditadura.

2. Analisar o processo de constru¢ao do conhecimento historico entre os alunos
do 2° CEB a partir de conceitos/ temas controversos.

3. Analisar a capacidade de reflexdo dos alunos sobre o conhecimento historico
e a atualidade.

4. Refletir sobre o contributo do ensino e aprendizagem da Histéria e Geografia

de Portugal para a constru¢ao do pensamento critico.

Mas de que forma poderéd a desconstru¢do de conceitos controversos, em HGP,
contribuir, de facto, para o desenvolvimento do pensamento critico? Para responder a
estas questdes, importard, apds a apresentacdo das linhas metodologicas, explicar o que

entendemos por temas controversos e por questdes sociais relevantes.
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L. LINHAS METODOLOGICAS



Apoés a apresentacdo da problematica e dos objetivos definidos que orientam a
presente investigacdo, descrevemos, agora, as linhas metodoldgicas, referindo (i) a
caracterizacdo dos participantes e do contexto, (ii) as op¢des metodologicas em fungao
dos objetivos de investigacdo e da problematica, mencionando a natureza do estudo, os
métodos adotados e as técnicas de recolha e analise de dados e os respetivos instrumentos/

produtos, e (iii) os principios éticos aplicados durante o processo de investigacao.

A investiga¢ao foi realizada em duas turmas do 6.° ano, constituidas por um total
de 42 alunos, com idades entre os 11 e os 13 anos, nas aulas de HGP. A disciplina de
HGP era lecionada, em cada turma, 3 vezes por semana, em aulas de 50 minutos. O
estudo, que teve a duragdo de 7 semanas, abrangeu quatro etapas diferentes: (i)
observa¢do do contexto e definicdo da problematica de investigacdo; (ii) recolha de
concegdes prévias sobre o conceito de ditadura e Estado Novo; (iii) processo investigativo
sobre o Estado Novo; e (iv) recolha de dados finais e elaboragdo de conclusdes. As etapas
tiveram a durag@o de duas semanas, a exce¢do da ultima, cuja duracdo foi de 1 semana.

Na primeira etapa, de observacdo apenas, surgiu a problematica de investigagao e
os respetivos objetivos e definiu-se a metodologia a adotar. A segunda etapa baseou-se
(a) na recolha inicial de dados sobre o conceito de Ditadura e sobre o Estado Novo e (b)
na planificacdo da unidade didatica e das tarefas que irifamos realizar, com base nos dados
recolhidos. Na terceira etapa, implementamos, entdo, o processo investigativo de ensino-
aprendizagem sobre o Estado Novo, em que recolhemos dados que nos permitiram
monitorizar o desenvolvimento de conhecimentos e competéncias. Importa mencionar
que, durante o leccionamento das aulas, o Estado Novo foi abordado sem nunca o associar
ao conceito de ditadura. Por fim, a quarta etapa teve como objetivo a recolha final de
dados e a elaboracdo de conclusdes. Na planificagdo da Unidade Didatica e do processo

investigativo (cf. Anexo UU) considerdmos apenas as ultimas trés etapas.

Considerando, como Guba e Lincoln (1994, p. 107), que o paradigma de uma
investigacao pode ser considerado “um conjunto de convicgdes basicas que se referem a
principios essenciais” e, como Coutinho (2014), que, numa investigagdo, a opcao

metodoldgica deve ser consequéncia, ndo da adesdo pessoal a um paradigma, mas do
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problema a analisar, podemos afirmar que o presente estudo se enquadra no paradigma
sociocritico. Este ¢ caracterizado pelo destaque dado a interpretagdo e tem como objetivo
compreender o como ¢ o porqué de algo, conduzindo, depois, a uma mudanca. Como
justificacdo desta escolha, apoiamo-nos em Lukacs (2009), que afirma que o
conhecimento humano nao ¢ objetivo nem subjetivo, mas pessoal e participativo, e tem,
por finalidade, ndo a exatidao, mas a compreensdo. Enquanto a objetividade separa quem
conhece e o que ¢ conhecido, a compreensao, por outro lado, supde a aproximagao.

Tendo, entdo, em conta os objetivos e a natureza da investigacao, optamos pela
metodologia mista, que resulta da complementaridade entre o método qualitativo e
quantitativo. Esta metodologia tem por objetivo generalizar resultados qualitativos ou
aprofundar a compreensdo dos dados quantitativos. Coutinho (2014) destaca as vantagens
desta escolha, que harmoniza a “autenticidade” da abordagem do primeiro e a “precisdo”
analitica do segundo. Ainda assim, podemos encontrar, neste estudo, uma prevaléncia do
método qualitativo, pois consideramos que o conhecimento, a compreensao, requer um
contexto, sob o risco de permanecer apenas informacao (L’Ecuyer, 2024).

A metodologia qualitativa, que se baseia na descoberta de significados nas
interacdes sociais e agdes individuais, manifestar-se-a, neste estudo, nas varias analises
de contetido dos dados recolhidos pelas questdes de resposta aberta colocadas nas fichas
e questionarios realizados durante a UD e nas reflexdes sobre o percurso de ensino e
aprendizagem com base na analise documental das respetivas planificagdes e tarefas. Ja
a abordagem quantitativa, cujo objetivo ¢ a generalizacao de resultados, a partir de um
raciocinio dedutivo, estd presente nas analises estatisticas dos dados recolhidos nas fichas
de trabalho/ avaliagdo e através das grelhas de observacdo, que nos permitiram avaliar
formativamente o conhecimento dos alunos e o desenvolvimento de competéncias.

E relevante mencionar também que este estudo se sustenta nos principios da
metodologia da Investigacdo-Acao, que, segundo Coutinho et al. (2009), ¢ uma
abordagem orientada para a pratica e realizada por agentes envolvidos no contexto.
Destacamos algumas das suas caracteristicas que encontramos presentes neste estudo: (i)
participante, pois inclui os intervenientes no processo, (ii) pratica interventiva, na qual o

investigador ndo representa um mero observador, mas intervém na realidade, (iii) critica,
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pois os participantes atuam como agentes de mudanga; e (iv) autoavaliativa, sendo uma

avalia¢do continua com o intuito de originar novos conhecimentos.

Estabelecida a natureza do estudo, apresentamos, na Tabela 1, as técnicas de

recolha e analise de dados e os respetivos instrumentos aplicados nesta investigacao.

Tabela 1

Técnicas de recolha e andlise de dados e Instrumentos

Técnicas de recolha de

Técnicas de Analise de

Objetivos Instrumentos / Produtos
! dados Dados
Inquérito por Questionario Inicial
Questionario

1. Analisar as
representagdes dos
alunos sobre o conceito
de ditadura

Inquérito por
Questionario

World Café

Questionario Final (Questdo 1)

Questionario - World Café

Analise de Contetido

2. Analisar o processo
de construgdo do
conhecimento historico
entre os alunos do 2.°
CEB a partir de
conceitos/ temas
controversos

Pesquisa Documental

Pesquisa Documental

Observagdo Direta
(Estruturada)

Ficha de Avaliagao

Aprendizagens Essenciais
(HGP, 2.° CEB)

Planificagdes da UD
Grelhas de Observagdao — UD /
Grelha de Avalia¢do Formativa

Ficha de Avaliagao /
Grelha de Avaliagdo Sumativa

Analise Documental

Analise Documental

Analise Estatistica

Analise Estatistica

3. Analisar a capacidade
de reflexdo dos alunos

Inquérito por

Questionario Final

Analise Estatistica e

sobre o conhecimento Questionario (Questao 1 e 2) Analise de Conteudo
historico e a atualidade

4. Refletir sobre o

contributo do ensino e Debates Transcri¢do dos Debates Analise de Contetido

aprendizagem da
Historia e Geografia de
Portugal para a
construc¢do do
pensamento critico

Observagédo Direta
(Estruturada) e Pesquisa
Documental

Grelhas de Observagdo — PC e
Tarefas da UD /
Grelha de Avaliagdo - PC

Analise Estatistica

Nota. Construgao da autora.

Como observamos na Tabela 1, para responder ao primeiro objetivo, Analisar as
representagoes dos alunos sobre o conceito de ditadura, recolhemos dados em duas fases:
previamente a aprendizagem sobre o Estado Novo, através do Inquérito Inicial e do World
Café, e depois de trabalharmos este tema, pelo Inquérito Final. Posteriormente,
realizamos, a partir dos dados, anélises de conteudos e uma sintese final das mesmas.

No segundo objetivo, Analisar o processo de desconstrug¢do do conhecimento

historico entre os alunos do 2.° CEB a partir de conceitos/ temas controversos, de modo
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a compreender se e como poderia a aprendizagem com base em TC contribuir para a
constru¢do de conhecimento na disciplina de HGP, realizdmos uma anélise documental
com base nas planificagdes da UD, que foi fundamentada nas Grelhas de Avaliagdo
Formativa, refletindo criticamente sobre todo o processo de ensino e aprendizagem, e
uma analise estatistica dos resultados da Ficha de Avaliagao.

Por sua vez, para o objetivo 3, Analisar a capacidade de reflexdo dos alunos sobre
o conhecimento historico e a atualidade, analisdmos estatisticamente os dados recolhidos
através das Questao 2 e 3 do Inquérito Final, identificando quais as concepgdes dos alunos
sobre a atualidade e quantos alunos tinham sido capazes de mobilizar conceitos historico-
geograficos. Contudo, de modo a compreender os resultados obtidos, elaboramos ainda
uma analise de conteudo aos mesmos, que nos permitiu compreender que conhecimentos
mobilizaram na sua reflexdo sobre a atualidade e relaciona-los com a UD implementada.

Por fim, no objetivo 4, em que pretendiamos refletir sobre o contributo do ensino
e aprendizagem da HGP para a constru¢do do Pensamento Critico, realizamos uma
analise de conteudo aos dados recolhidos através de trés debates concretizados, com base
nas dimensdes do Pensamento Critico, € uma andlise estatistica a partir das grelhas de

observagao relativas ao desenvolvimento do PC e a partir das tarefas realizadas.

Finalmente, terminamos este capitulo sublinhando que todo o processo
investigativo, assim como a redagio deste relatorio, se orientou pelo Codigo de Etica na
Investiga¢do, do CIED-ESELx (2018). Desta forma, forma garantidos os principios da
integridade cientifica e dos participantes e as normas de conduta, das quais destacamos o

consentimento informado e preservacao da confidencialidade.
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?.TEMAS CONTROVERSOS E
QUESTOES SOCIAIS
RELEVANTES



Sellés (2006) descreve o ser humano como social, sublinhando que a esséncia de
cada pessoa se relaciona com outras duas esséncias: a do universo e a das demais pessoas.
Assim, identificam-se duas dimensdes substanciais na natureza humana: o trabalho e a
comunidade. Este autor afirma que trabalhar ¢ “afiadir al mundo mas perfeccion de la que
¢l ofrece” (p. 455) e que, sem trabalho ou trato com outros, empobrece-se. Também
Vygotsky (1978) evidencia a influéncia que o meio tem em cada um. Concluimos, entao,
que o ser humano ¢ chamado a viver na comunidade, e a ser responsavel, ndo so por essa
mesma comunidade, mas por toda a realidade que o rodeia, de forma a fazé-la prosperar.

Contudo, observa-se, cada vez mais, uma “alienagdo do individuo em relagao a
muito do que forma a sua sociedade”, como, por exemplo, em relagdo a compreensdo das
instituicdes politicas e econdmicas ou a convivéncia com outras pessoas (Ogando, 2022,
p. 5). Giussani (2018) refere também a falta de compromisso com a realidade que se
traduz no desinteresse em que vive grande parte da populagdo. Ja Sanchez (2024) alerta
para problemas encontrados na sociedade: a fome atinge cerca de 11% da populacao
mundial; no mundo, existem, pelo menos, 25 conflitos armados; por volta de 300 milhdes
de pessoas, sofrem de depressao; ha um crescente nimero de ruturas familiares e acentua-
se o envelhecimento populacional nos paises ocidentais; constata-se, entre os jovens, um

desequilibrio psicoemocional causado pela ma utilizacao da tecnologia; entre outros.

Mas qual o papel da educacdo em todo este contexto? Mais concretamente, como
poderéd o ensino da Historia e Geografia desenvolver nos alunos competéncias de uma
cidadania consciente € comprometida com a comunidade e com a realidade ao seu redor?

Importa, antes, refletir sobre qual podera ser a visdo de educacdo adotada nesta
investigacdo. Para isso, apoiar-nos-emos na visao de autores como Garcia Hoz (2018),
Giussani (2018) e L’Ecuyer (2021), que refletem sobre o que € educar para a realidade.

Giussani (2018) afirma que educar consiste em introduzir o aluno no
conhecimento do real. Como refere, L’Ecuyer (2021, p. 161) “educar consiste, antes de
tudo, em aprender a viver”. E acrescenta ainda a necessidade de aprender a viver com o
desejo do bom, belo e do verdadeiro. Garcia Hoz (2018, p. 14) descreve a educacdo a
partir de duas perspetivas que se interligam, a conformidade (semelhanga) e a liberdade,

pois, a0 mesmo tempo que a educacdo € “un processo de asimilacion cultural y moral”,
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ela ¢ também “un processo de séparacion individual”. Assimilagdo porque se recebe
valores que permitem a integracdo numa comunidade e a participagdo nos seus bens
culturais. Separagdo porque se pretende que o aluno adquira autonomia e se torne num
adulto livre e comprometido com a transformacdo da realidade que o envolve. Sanchez
(2024, p. 203) refere: “Educar consiste em formar jovens comprometidos com o seu meio,
(...) que assumam um papel de protagonistas na historia da sua geragao”.

Como base e fim da educacao esta, entdo, a pessoa como um ser ativo, que nao so
1é e interpreta a realidade, mas que tem também a capacidade de a transformar. Nesta
visdo, destaca-se a relevancia do ensino com enfoque nas QSR e nos TC, uma vez que,
através deles, oferece-se ao aluno a possibilidade de se confrontar com conhecimentos e
normas generalizados pela sociedade e de refletir sobre os mesmos, adquirindo
conhecimentos e autonomia para adotar uma agdo comprometida com o meio, de forma

a aperfeicoa-lo (Santisteban, 2019).

O trabalho educativo a partir de problemas sociais, na 1.* metade do século XX,
tem origem em Dewey. Este autor defende a aprendizagem baseada em problemas reais
e no desenvolvimento do pensamento reflexivo (Dewey, 1910). A partir desta perspetiva,
distinguiram-se duas correntes: uma relacionada com a metodologia e outra centrada no
trabalho a partir de dilemas e situagdes de conflito social como guia para o curriculo
escolar (Santisteban, 2019). Posteriormente, na 2.* metade do século XX, aparecem varios
trabalhos na area das CS. Iremos descrever os mais relevantes para esta investigagao.

Relacionada com a 1.* corrente, surgiu a aprendizagem baseada em problemas,
que parte da problematiza¢do de tematicas do curriculo de forma a realizar um processo
de trabalho que se pode aplicar a diversos problemas sociais (Santisteban, 2019).
Santisteban (2011) define quatro etapas para este processo: (i) reconhecer o problema;
(i) contextualizar a situagdo e definir factos essenciais que confirmem a sua
complexidade, através do questionamento, mobilizando conhecimentos prévios; (iii)
analisar e interpretar os dados, integrando as varias perspetivas; (iv) eleger possiveis
solucdes, comunica-las e intervir de forma coerente. Os problemas sociais podem ser de
natureza econodmica, politica, sociologica, antropoldgica, etc.. Nesta linha, Dalongeville

(2003) propde as situagdes-problemas, que relacionam passado-presente, e Mattozzi
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(citado por Santisteban, 2019) sugere a organizacdo de “laboratérios”, como estratégia
para projetos interdisciplinares que promovam a resolucao de problemas sociais em aula.
Relacionada com a 2.? corrente, existem outras propostas fundamentadas na teoria
critica, como as “issues-centered Education”, sugeridas por Evans et al. (1996, p. 2), que
sdo questdes problematicas em que “pessoas bem formadas” podem estar em desacordo.
Lembrando que esta investigacao se ira centrar num destes temas - o conceito de ditadura
- importa considerar as palavras de Hahn (1996) quando afirma que, para ser efetivo, estes
trabalhos devem: relacionar as QSR com os contetidos didaticos; proporcionar debates e
ensaios escritos, para que o aluno interprete diferentes perspetivas; encorajar os alunos a
expressarem o seu ponto de vista de forma fundamentada e a ouvir outras opinides.

Na década de 90, pelas propostas de Chevallard (1997), que tencionava
transformar a escola num lugar que respondesse a questdes vivas, surgiu o conceito de
Questdes Socialmente Vivas. Legardez (2006) caracteriza-as como questdes que se
referem as praticas e representagdes sociais € que provocam debates entre especialistas.
Segundo Santisteban (2019), estas podem ser QSR e TC, de modo que, além da sua
origem em contextos diferentes, ndo ha diferencas essenciais entre os dois.

Wellington (citado por Santisteban, 2019) caracteriza um tema controverso como
uma questdo que se refere a um tema atual e complexo, com contexto historico, e que
provoca comparagdo entre valores. Santisteban (2019) considera que estes implicam a
reflexdo sobre questdes legais, morais, economicas, sociais ou politicas, relacionando-se
com assuntos publicos e com a vida das pessoas. Ainda assim, Ho et al. (2017) afirmam
que os temas controversos podem ter diversas perspetivas, assumindo um enfoque mais
historico, mais politico ou moral. Santisteban (2019) considera ainda que a controvérsia,
no ambiente escolar, promove a consciéncia critica dos alunos e a relagdo entre a realidade

do mundo, com os seus conflitos e complexidades, € os conhecimentos escolares.

A pouco e pouco, este conceito foi adquirindo relevancia. Mas importa referir dois
conceitos que emergiram na area das Ciéncias Socias e que sustentam a aprendizagem
com base nas QSR e nos TC: pensamento social (PS) e cidadania.

O pensamento social pode ser definido como o raciocinio capaz de recolher,

analisar e comunicar informacao sobre o meio social, para reconhecer problemas, debaté-
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los de forma fundamentada e criar solu¢des para os mesmos (Santisteban, 2011). Tem
como objetivo compreender a realidade para nela intervir e deve ser desenvolvido através
da aprendizagem com base em problemas reais. Também Canals & Pages (2011) afirmam
que o PS desenvolve a capacidade de ler a realidade e interagir com ela, devendo ser uma
das principais finalidades do estudo das CS e que a sua aprendizagem deve ser feita
através do debate de problemas, ideias e agdes, organizados na sociedade, no tempo e no
espago, de forma fundamentada, o que podemos relacionar com os objetivos e a
metodologia das QSR, explicado anteriormente. Estes autores relacionam ainda esta
competéncia com o saber “situar-se no mundo”. Também Sénchez (2024, p. 201) refere
a importancia de nos tornarmos “conscientes do lugar que ocupamos no mundo”.

Reconhecendo que o pensamento social compreende o saber descrever a
sociedade até a aprendizagem de capacidades para a intervencao social, podemos destacar
a importancia da cidadania como competéncia a ser desenvolvida. A educacdo para a
cidadania deve consistir numa formagao social que capacite os alunos para uma agao
civica, ou seja, que proporcione competéncias para saber ser, estar e agir em sociedade
(Dias & Hortas, 2020).

Ora, se para intervir em perspetiva do futuro € necessario conhecer o presente e
toda a sua complexidade, entdo, na compreensdo do presente, € essencial o conhecimento
do passado. Como Bloch (1997, p. 100) refere, “a incompreensdo do presente nasce
fatalmente da ignorancia do passado”. Ou seja, o PS deve apoiar-se no pensamento
histérico-geografico, pois a partir do conhecimento do passado podemos explicar o
presente, através de relagdes causais, e agir de forma consciente sobre o futuro
(Santisteban, 2011).

Neste sentido, Gonzalez et al. (2020) defendem o ensino da historia a partir de
uma problematizagado da realidade social, em que os alunos devem “fazer historia” através
da compreensao do passado e do presente, com vista ao futuro. Também Cachinho (2000)
reconhece que o conhecimento geografico, ao permitir a criagdo do seu lugar no mundo,
proporciona capacidades que tornam os alunos capazes de o interpretar e de interpretar a
sociedade, contribuindo para a resolu¢do de problemas sociais e ambientais. Assim,
destaca-se a importancia dos saberes historico-geograficos, que sdo mobilizados para dar

resposta as questdes que o presente coloca, de forma a compreender e interpretar a
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realidade através do pensamento historico-geografico, construindo uma consciéncia
historico-geografica, a qual se define pela capacidade de agir e tomar decisdes no espago
e no tempo, de forma fundamentada, através da mobilizacao do saber historico-geografico
(Dias, 2019).

Para a formagdo do pensamento social através de fontes histdricas, geograficas ou
sociais, Santisteban (2011) destaca quatro modelos didaticos: (i) o indutivo, em que o
aluno chega a construg¢ao de um conceito social a partir da apresentagao de uma situagao
particular; (i1) o dedutivo, em que se parte de um conceito explicito para o aplicar em
varias situagdes, comparando fontes e estabelecendo semelhangas e diferencas; (iii) a
representacao conceptual, com o objetivo de consolidar conceitos ja trabalhos, em que as
fontes servem de exemplos; e (iv) a producgdo de hipoteses, em que se utilizam fontes para
que o aluno coloque perguntas e questione as informagdes, interessando-se pelas
tematicas histéricas. Nesta investigacdao, optamos por abordar o conceito de ditadura
segundo o modelo indutivo, partindo do Estado Novo como caso de estudo.

Antes de terminar, importa mencionar alguns cuidados que os professores devem
ter no trabalho a partir de QSR ou TC. Hahn (1996) afirma que ha ainda pouco
conhecimento e escassos estudos sobre como trabalhar estas questdes e que ndo ha
consenso na definicao de aprendizagem a partir de problemas sociais. Por seu lado, Tomas
(2007) destaca a previsdo que deve haver no nivel de participacdo das criangas e na
exposi¢do das mesmas a determinados problemas, que possam provocar um sentimento
de insegurancga, de negatividade ou de receio perante o mundo, devendo encontrar-se o
equilibrio entre capacidade e responsabilidade. Também Giussani (2018), reflete sobre
este tema, afirmando que se deve, a medida que o jovem se torna adulto, guiar o aluno a
encontrar-se de maneira pessoal e cada vez mais autdbnoma com a realidade, com a nogao
de que tanto uma educacao totalmente “autonomista” como uma educag¢ao dominada pelo
medo da confrontacdo ndo sdo desejaveis. Por ultimo, mencionar que, como refere
L’Ecuyer (2021), ndo se pretende que a escola seja um instrumento ao servigo de um
projeto politico ou de um sistema politico especifico, como se observa nos regimes
totalitarios, mas que a educagdo proporcione, aos alunos, a oportunidade de
desenvolverem a sua personalidade e faculdades de forma completa e integral e promova

neles um desejo de se comprometer e cuidar da sociedade, encontrando o seu papel na
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mesma (Todd, 2015). A grande obra-prima e o fim do ensino ¢ a crianga e, por isso, se
afirma que ela ¢ a “protagonista da educag¢ao” (L’Ecuyer, 2021, p. 233).

Termina-se este capitulo, retomando a ideia de que as QSR e os TC se relacionam
com a dupla dimensao da natureza humana, a comunidade e o trabalho, pois promovem
o compromisso dos jovens com a sociedade € com o mundo, que procuram aperfeigoar, e
proporcionam o desenvolvimento das suas capacidades de forma a poderem compreender
a realidade e atuar sobre ela. Mas como afirma Santisteban (2019), o trabalho com base
na analise de temas sociais controversos, que emergem da realidade, contribui para formar
o PC. E esta competéncia que iremos apresentar a seguir, relacionando-a com a

construcao do saber historico-geografico.
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8. PENSAMENTO CRITICO-
HISTORIA E GEOGRAFIA



Giussani (2018, p. 18) afirma que “a verdadeira educacio deve ser uma educagao
para a critica”. Mas como definir critica e pensamento critico? Vérias correntes referem
este conceito, através de diferentes perspetivas. Podemos destacar a Educagao Classica
com o Trivium, na Antiga Grécia, e a Dialética de Sdcrates, assim como o Ceticismo ¢ a
Teoria Critica baseada no neo-Marxismo e na Escola de Frankfut ou ainda o Pensamento
Reflexivo de Dewey e o Problem-posing approach de Paulo Freire (Dewey, 1910; Ross,
2018; Vincent-Lancrin et al., 2020). Mas algo pode ser comum a todos.

A palavra “critica” deriva do grego krinein, que significa revistar por dentro,
separar e relaciona-se com o termo krisis, crise, que pode ser definido como julgamento
ou sele¢do (Giussani, 2018; Cruz et al., 2020). Podemos ainda relacionar o conceito
problema, que provém do grego pro-bdllo, por diante dos olhos. Giussani (2018) afirma
que todo o conhecimento deve entrar em crise, tornar-se um problema, pois se o aluno
nao coloca o conhecimento diante de si, refletindo sobre o mesmo, este nunca ira
amadurecer. Cada aluno deve tomar o seu “saco de conhecimento” e revista-lo, para que
haja um reconhecimento interno e pessoal da verdade. Como afirma L’Ecuyer (2021)
“quando os professores dao as suas explicagoes, os alunos devem refletir no seu interior
se o que foi dito € verdade ou ndo” (p. 208), s6 ai podera dar-se realmente a aprendizagem.

Esta baseia-se, assim, na reflexdo, na descoberta da realidade, em que o
protagonista tem de ser o aluno. A importancia do pensamento critico detém-se, por isto,
na nog¢ao de que o papel do professor ndo ¢ fazer com que os alunos adotem as suas ideias,

mas ensinar métodos e ferramentas para que os alunos possam julgar as coisas que diz.

Devido as caracteristicas da sociedade atual, tem vindo a ser promovida, aos
poucos, a “integracdo intencional e explicita” do PC, na aprendizagem (Martires et al.,
2020). Por um lado, a transforma¢do no mercado de trabalho e as transformacdes
econdmicas, socias e tecnologicas conduziram a alteragdo das competéncias esperadas e
a necessidade de os alunos serem capazes de resolver inimeras situagdes diferentes; por
outro lado, a revolucdo tecnologica trouxe uma maior complexidade e sobrecarga de
informacao, sendo, por isso, importante aprender a distinguir factos de opinides, verdade
de mentira, trivial de relevante. A velocidade da sociedade obriga a uma maior

consciéncia ¢ fundamentagdo das nossas decisdes e agdes. Também a instituicdo da
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democracia nos paises ocidentais requer o desenvolvimento de competéncias associadas
ao PC, como a argumentagao (Cruz et al., 2020). No meio destas condi¢des, Bluedorn &
Bluedorn (2018) criticam que a educacao moderna ensina um grande nimero de matérias,
mas nao proporciona a consolidacdo de competéncias de compreensdo, raciocinio e
comunicagdo, como necessario. Perrenoud (2002) ¢ claro nesta matéria, quando sublinha
ndo ser “possivel trabalhar sobre as competéncias sem limitar o tempo consagrado a pura
assimilagdo do saber” (p. 134). Por isso, concluiu: “O verdadeiro debate deveria ser sobre
as finalidades prioritarias da escola e sobre os equilibrios a respeitar, na redagao e na
efectivagdo dos programas, entre a acumulacdo dos conhecimentos € o seu exercicio na
pratica” (p. 134). Por tudo isto, compreende-se a relevancia do PC no ensino.

No século XX, o PC foi introduzido como meta educativa (Hitchcock, 2018).
Também no curriculo nacional portugués, esta competéncia tem vindo a ocupar o seu
espaco desde a aprovacao da Lei de Bases do Sistema Educativo, em que um dos objetivos
enunciados foi “assegurar uma formagao (...) que garanta o desenvolvimento (...) da
capacidade de raciocinio e espirito critico” (Artigo 7.° a), e, posteriormente, no PASEOQ,
ao ser identificado como uma das competéncias fundamentais (Martins et al., 2017). Da
mesma forma, o Conselho da Europa (2017), no relatorio sobre as CCD, destaca o
pensamento critico entre as 20 competéncias para uma cultura da democracia.

Atualmente, Hitchcock (2018) caracteriza o PC como um pensamento cuidadoso
dirigido a um propdsito. Também Cruz et al. (2020) defendem que este ¢ um processo
lento e autocorretivo, que implica pensar sobre o proprio raciocinio. Estes autores diferem
duas dimensdes: uma individual, relacionada com o desenvolvimento de competéncias
cognitivas; outra interpessoal, com énfase no valor moral e cultural, e que permite a
participag@o do aluno nas comunidades das quais ¢ membro. J& Martins et al. (2017, p.
21), afirmam que esta competéncia implica “observar, identificar, analisar e dar sentido
a informacgado, as experiéncias e as ideias e argumentar a partir de diferentes premissas”.
O Conselho da Europa (2017) caracteriza-o como um conjunto de aptiddes que, com base
na observacao e através da aplicagdo de critérios de andlise, permite avaliar, fazer juizos
de valor e elaborar conclusdes fundamentadas sobre situagdes, de forma logica.

Por ser considerando um conjunto de aptidoes, o PC engloba varias capacidades.

Neste trabalho, concentrar-nos-emos nas seguintes dimensdes, estruturadas em objetivos:
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1. problematizar situagdes, sintetizando a informacao relevante;

ii. organizar informagdo recolhida, contextualizando os acontecimentos, no
espago € tempo;

iii. procurar informacao adicional que contribua para a compreensdao dos
fenémenos;

iv. realiza dedugdes, indugdes e juizos de valor a partir da informagao recolhida;
v. expressar a sua opinido de forma logica e coerente, fundamentando-a;

vi. nomear solug¢des para problemas identificados (Vincent-Lancrin et al., 2020;

Cruz et al., 2020).

Entre as dificuldades sentidas pelos professores para o desenvolvimento do PC,
encontra-se o conhecimento das estratégias adequadas e na avaliacdo. Ennis (1989)
assinala quatro abordagens possiveis: (i) geral, em que o PC ¢ ensinado separadamente;
(i1) por infusdo, sendo integrado na disciplina e com objetivos explicitos; (iv) por imersao,
desenvolvido, de forma implicita, através do envolvimento nas atividades curriculares;
(iv) de forma mista, em que se combinam duas das abordagens anteriores.

Como praticas eficazes, destaca-se a aplicagdo de conhecimentos em diferentes
contextos; a aprendizagem baseada em problemas, estudos de caso e inquérito; o
questionamento, simulac¢des, dramatizagdes e debates; a elaboragdo de mapas de
conceitos; as pausas de 3 minutos, em que os alunos devem sintetizar as ideias-chaves
abordadas; a aprendizagem autonoma; a autoavaliacdo e a revisdo entre pares (Vincent-
Lancrin et al., 2020; Pinto Lopes & Santos Silva, 2020).

Cruz et al. (2020) afirmam também que os instrumentos utilizados devem
apresentar situagdes proximas dos alunos, complexidade informacdo e ndo partir de
respostas pré-estabelecidas ou dicotomicas. Quanto a avaliagdo, este autor defende ainda
que, como regra, esta deve ser feita através da observacao do aluno, no desempenho de
atividades que requerem a aplicacdo concreta do PC, ao longo do tempo. Pode ser
realizada também através da comparacdo dos resultados de desempenho em tarefas
similares que impliquem a aplicagdo de competéncias relacionadas ao PC, através do
questionamento aos alunos ou de descrigdes de procedimentos em que os alunos elaborem

ao aplicarem o PC.
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Mas qual a relagdo do pensamento critico com Historia e Geografia? Bauer &
Wise (2024) respondem do seguinte modo: “avaliar se a informacdo estd correta ¢é
submeté-la a conexao entre causa-efeito, eventos histéricos e seus significados” (p. 209).
Ainda assim, a relagdo entre ambas nao se detém aqui. Dias (2019) identifica trés
dimensdes da historia que se relacionam e promovem o PC: a compreensdo/
problematizacgdo, a totalidade e a interdisciplinaridade.

Em relacdo a 1.* dimensao, este autor define historia como a arte de questionar a
realidade, com o objetivo de a melhor compreender, com recurso ao passado. Nesta
disciplina, destaca-se o Outro como objeto de estudo e, por isso, como o PC, requer a
integracao de outra perspetiva. Esta ¢ a finalidade do conhecimento, ndo a certeza, mas a
compreensdo (L’Ecuyer, 2021). Ou seja, mais do que a enumeracao de factos, a historia
exige que se coloque na posi¢do de outro, no seu contexto, construindo assim, a
consciéncia histérica. Como afirma Mattoso (2019), o essencial ndo ¢ gostar de historia,
mas saber que sem ela niao se pode compreender o mundo.

Quanto a totalidade, Giussani (2018) usa o termo realidade total para caracterizar
a complexidade da realidade. Também Dias (2019) caracteriza a histéria como a analise
da realidade enquanto fendmenos multi-escalares, no espaco € no tempo, que se
influenciam, e, mais uma vez, relacionamo-la com o PC, na necessidade de recolher e
organizar dados, interpretando-os e dando-lhes significados. Importa ainda mencionar a
subjetividade presente na historia: se o passado €, por defini¢do, algo que ndo pode ser
mudado e o historiador ¢ refém dele, o conhecimento do passado estd em progresso, mas
¢ refém do historiador porque depende dele para ser revelado (Bloch, 2021). Se queremos
fazer dos alunos historiadores, € necessario promover o PC, para que toda a verdade seja
revelada, e ndo apenas a parte que convém, garantindo uma historia total (Dias, 2019).

Consequente da totalidade, sendo a realidade complexa, verificamos a diversidade
de fatores que a influenciam e, por isso, a necessidade da interdisciplinaridade, ou seja, a
contribui¢do de outras disciplinas para a sua compreensdo. Um saber, sozinho, ndo ¢é
suficiente para compreender a realidade total, sendo essencial a capacidade de interligar
diferentes conhecimentos e capacidades para um proposito, base do PC (Dias, 2019).

E possivel ainda destacar linhas de orientagdo pedagogica, na historia e geografia,

sugeridas atualmente que se relacionam com o pensamento critico.
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Hortas & Dias (2017) defendem uma aprendizagem da HG com base em sete
competéncias. Entre todas, destacamos as que se associam com o PC: utilizar diferentes
fontes de informacao com diversas linguagens; a selecionar, organizar e tratar informagao
de natureza diversa; contextualizar fenomenos, em diferentes escalas espaciais e
temporais; mobilizar conhecimentos historico-geograficos para analisar e problematizar
novas situacdes; mobilizar vocabuldrio historico e geografico na construcdo do
conhecimento ¢ na comunicagdo. Existem cinco competéncias que contribuem ou que
requisitam diretamente o PC, verificando-se, assim, a relevancia da vinculagdo entre esta
disciplina e o desenvolvimento desta competéncia, que surge, assim, transversal a um
conjunto de competéncias historico-geograficas, como Hortas & Dias (2017) definiram.

Com base nesta proposta, iremos referir algumas praticas que permitem alcangar
estas competéncias ¢ que se relacionam com o PC. Dias (2019) destaca as praticas
investigativas, ndo obstante a existéncia de momentos expositivos, com o questionamento
sobre a realidade, assim como o recurso a fontes historicas. Atualmente, devido ao
crescente uso de meios de informagao na sociedade, torna-se ainda mais relevante que os
jovens saibam analisar fontes e julgar a veracidade e fiabilidade das mesmas, dando-lhes
um significado. Este autor evidencia os debates e simula¢des, promovendo uma historia
que reconheca a pessoa que pensa sobre a mesma, que identifica solugdes e comunica os
seus raciocinios através de argumentos. Pages (2012) salienta os estudos comparativos e
o estudo de problemas concretos ou estudos de caso, promovendo a problematizagdo de
conteudos e equilibrando a apresentagao de figuras coletivas e individuais, sobre as quais
o aluno possa refletir e, assim, incentivar a interveng¢ao social e civica.

Importa mencionar, por tltimo, que Dias (2019) diferencia trés fases no processo
de construcdo do conhecimento historico, que podemos relacionar com as etapas da
abordagem de problemas: (i) fase documental, de recolha e tratamento de dados a partir
de fontes; (i1) fase de compreensdo da informagao; e (ii1) faz da produgdo/ comunicacao.

J& referidas as praticas que podem orientar o ensino e a aprendizagem de Historia
e Geografia, com base nos TC, e com o objetivo de desenvolver o PC, concentrar-nos-
emos, agora, nos conteudos a abordar, neste caso, o conceito de Ditadura e as

caracteristicas da realidade historica que envolve o periodo do Estado Novo.
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9. 0 ESTADO NOVO E O
CONCEITO DE DITADURA
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Para caracterizar e compreender o contexto em que emergiu a ditadura do Estado
Novo, pensamos que hé dois conceitos sobre os quais devemos refletir: totalitarismo e

fascismo. Para tal, apoiar-nos-emos nos estudos de Hannah Arendt e George Orwell.

No inicio do século XX, surgiram, na Europa, movimentos antidemocraticos e
pro-ditatoriais, que Arendt (2024) caracteriza como totalitrios e/ou semi-totalitarios,
entre os quais, podemos destacar o fascismo, o nazismo ¢ o estalinismo. Contudo, para
esta autora, apenas os ultimos dois foram regimes totalitarios, distinguindo-se de todos os
outros fenémenos ditatoriais e caracterizados como “originais”. Encontram-se varias
defini¢des e ideias em redor do conceito de totalitarismo, mas a no¢ao de “monopolio de
poder” e “terror/ violéncia extremada” ¢ comum a todos (Chasin, 2013, p. 15)

Zippelius (2016) distingue um Estado totalitario de um Estado autocratico, através
da tendéncia do poder estatal de se expandir e apropriar-se das areas da vida, desde a
economia, o mercado de trabalho e a atividade profissional até a vida social, ao tempo
livre, a familia, a0 modo de pensar e a cultura, que sdo impregnadas pelas finalidades do
Estado e postas a seu servico, exigindo ndo somente obediéncia a lei, mas a convic¢ao
nos seus valores. Ramos (2020) afirma que um regime autocratico ou uma monarquia nao
sao sindnimo de ditadura, pois enquanto a monarquia representa um poder legal, exercido
por 6rgaos constitucionalizados, em que o poder do rei ¢ limitado, a ditadura implica uma
nova situagao politica que ¢ uma “interrup¢ao de uma continuidade constitucional” e que
provoca a limitagao da liberdade e dos direitos dos cidaddaos que ndo ¢ normal.

Arendt (2024) distingue ditadura de totalitarismo (i) pela rigidez, coeréncia e
resisténcia a adaptagdo ao mundo presentes no regime ditatorial e (ii) opostos ao caos,
dinamismo e sentido de destruicdo caracteristicos do regime totalitario. Enquanto o
primeiro centraliza o poder no ditador, que estrutura, verticalmente, o sistema num
sentido hierarquico, com um s6 partido; o segundo distribui o poder horizontalmente,
como uma cebola, em todas as camadas que compdem o movimento, para garantir a
coordenacdo de toda a populagdo num superpartido. No primeiro, o estado cria a nacdo e
assegura a sua liberdade; no segundo, o lider aparece como resultado da unidade do povo,

que se governa a si mesma, dispensando o governo. Existe ainda outra diferenca entre
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ambos: a diferenca abismal entre o nimero de vitimas, presos e perseguidos em
consequéncia dos regimes.

Esta autora identifica o totalitarismo como consequéncia da separagdo entre saber
e fazer, proveniente de Platdo, e da erosdo de fronteiras entre as esferas privadas e
publicas (politico e social), provenientes da Revolugdo Francesa, mas marcados, na era
moderna, pela distor¢ao da experiéncia politica, pela alienagdo de cada pessoa do mundo,
pelo desaparecimento da diferenga entre facto e ficcdo e pelo recurso a violéncia cuja
troca de fins por meios “justificou” (Arendt, 2001). Como catalisador do totalitarismo
destaca-se a banalizagdo do mal que influencia 0 homem de massas do mundo moderno:
“Seria a perda da capacidade de pensar e reflectir das pessoas normais que caracteriza em
ultima andlise o mal das sociedades totalitarias (Araujo & Brito, 2024, p. 55).

No mesmo sentido, Catroga (2011) diferencia dois tipos de ditaduras — (a) a
ditadura comissaria, baseada na ditadura romana, que ndo se formava por usurpagdo de
poderes, mas como uma situacdo excecional e prevista pelo regime, num periodo
limitado, com o objetivo de salvar a republica, através da concentracdo de poder num s6
magistrado; e (b) a ditadura soberana, com origem em Rosseau, vista como uma
idealizag¢do do futuro, como um meio para uma nova realidade, e que irrompe sem estar
prevista na norma, em nome de um poder constituinte, como a na¢ao, 0 povo ou a raga.
E no ultimo caso que se caracteriza a ditadura do Estado Novo (Ramos, 2021).

Recorrendo a exemplos da alegoria concebida por Orwell (2007) destacam-se,
entdo, como caracteristicas do totalitarismo: a concentragao do poder — “o poder nao ¢
um meio, € um fim” (p. 265); a glorificacdo da violéncia — “a obediéncia nao basta (...)
o poder consiste em infligir dor e humilhacao” (p. 268); a revolu¢ado cultural e social das
massas através da propaganda ideologica, da manipula¢do entre factos e ficg¢do e da
educagdo da juventude — “dois e dois sdo cinco” (p. 278); a reducdo de direitos de
liberdade — “liberdade ¢ escravidao” (p. 8); a expansdo em busca do poder ilimitado -

“quando formos omnipotentes” (p. 269).
Este autor (citado por Pinto, 2020) afirmou que “a palavra fascismo deixou de ter

qualquer significado para além de coisa ndo desejavel” (p. 1). Atualmente, verifica-se o

que Orwell afirmou pelo uso generalizado da palavra. Segundo Neves dos Santos (2022,

51



p. 12) para compreender verdadeiramente este fenomeno politico, € necessario analisar
as suas raizes filosoficas, enquadrando-o também na dimensao vertical da historia.

No final do século XIX, surgiu uma corrente anti-iluminista que rejeitava os
valores do racionalismo, liberalismo e marxismo. Neste contexto, Sternhell (1986)
destaca dois movimentos como os principais precursores do fascismo: a teoria soreliana
e a maurrasiana. O pensador Georges Sorel deu origem a teoria politica soreliana, também
conhecida como nacional-sindicalismo, que rejeitava o comunismo em favor da
concertagdo entre classes num capitalismo corporativista, segundo os designios da nagao.
Este grupo ndo so rejeitou o materialismo, como lhe opds um idealismo metafisico,
associado ao vitalismo e belicismo. J& Charles Maurras deu origem ao maurrasianismo,
que considerava o ultranacionalismo o centro do pensamento ¢ o sindicalismo o
instrumento para o fortalecimento e regeneracdo da nagdo, através de uma organizacao
socioecondomica submetida aos designios nacionais. (Neves dos Santos, 2022).

Pinto (2020) explica ainda a emergéncia e sucesso do fascismo, assim de como
outros movimentos ditatoriais e conservadores, como uma rea¢do a radicalidade da
revolugdo soviética, que provocou nao s6 o medo em varias classes da Europa mas
também uma luta de principios e concecdes de vida totalitaria, que se foi propagando.

Com o sucesso politico do regime italiano, a partir de 1925, por Mussolini,
emergiu o termo fascismo (Pinto, 2024). Como pilares do fascismo podemos destacar o
ultranacionalismo; o recurso a violéncia e uma cultura apologista do sacrificio e da
juventude; os objetivos nacionalistas e autoritarios na criacao de uma estrutura econdémica
autossuficiente e sem luta de classes; o imperialismo; € uma lideranga carismatica.

Durante a década de 1930, o fascismo propagou-se, chegando a Peninsula Ibérica.
Em Portugal, o fascismo tomou forma na pessoa de Roldo Preto e no Movimento
Nacional-Sindicalista portugués, que teve origem no Integralismo Lusitano. Para a sua
propagacao em Portugal, varios jornais tiveram um papel relevante, entre os quais — 4
Revolugdo, Politica e Revolugdo (Neves dos Santos, 2022). Este movimento criticou o
Estado Novo pela sua inércia, moderagdo e conservadorismo, acusando Salazar de
impedir a revolugdo nacional-sindicalista e a fascizagdo da ditadura militar (Alexandrino,
2015). Posteriormente, o regime salazarista acabou por neutralizar este movimento

integrando-o na Unido Nacional e criando a Mocidade Portuguesa e a Legido Portuguesa.
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Estabelecidos os conceitos de totalitarismo e fascismo, podemos, agora, refletir
sobre a ditadura salazarista.

Em grande parte, devido a instabilidade politica e social da 1.* Republica, ocorreu
uma revolugdo — a Revoluc¢ao Nacional —, em 1926, que deu origem a ditadura militar.
Contudo, este regime, que no inicio foi apoiado por grande parte da populacdo, desejosa
de ordem, acabou por perder a confianca da mesma por nao ter conseguido resolver a
crise econdmica e financeira do pais. E neste contexto que Antonio Oliveira Salazar chega
ao poder como ministro das finangas. Conseguindo equilibrar o or¢gamento, estabilizar a
moeda e ordenar a administragdo financeira (através do aumento de impostos e controlo
de despesas do Estado), ganhou tal prestigio que, em 1932, foi nomeado presidente do
Conselho dos Ministros, € concebeu um novo regime politico: o Estado Novo (EN). Para
o concretizar, foi aprovada uma nova Constitui¢ao plesbicitada em 1933 (Proenga, 2015).

No discurso de 28 de maio de 1936, Salazar apresenta varios pilares que sustentam
o edificio do Estado Novo (Salazar, 2016). Com base nesse discurso, podemos, neste
trabalho, caracterizar o Estado Novo em cinco pilares: (i) Estado Forte, (ii) Politica do
Espirito, (iii) Corporativismo e (iv) Autoridade do Estado e (v) Imperialismo; e definir
medidas implementadas pelo EN para cada pilar, (i) Unido Nacional, (i) Mocidade
Portuguesa e Propaganda do EN, (iii) Corporagdes, (iv) Censura e Policia Politica e (v)
Provincias ultramarinas. Foi a partir desta caracterizagdo que organizdmos a unidade
didatica de HGP realizada no estagio curricular do 2.° CEB (c¢f- Anexo HH).

“Nao ha Estado Forte onde o Poder Executivo ndo o ¢” (BNP, 2023).
Contrastando com a 1* Republica, o EN queria destacar-se por manter a estabilidade
através do poder executivo, sobrepondo-o ao parlamento. Assim, a Constituicao de 1933
apontava o Governo, nomeadamente o Presidente do Conselho de Ministros, como o
orgdo com mais poder. Contudo, Salazar afirmou que “o Estado [deve] ser tdo forte que
ndo precise de ser violento” (Salazar, 2016. p. 69). Para garantir a permanéncia no poder
e um estado forte, a oposigao foi ilegalizada e criada a Unidio Nacional, o partido politico
unico, aceito pelo regime. Para Salazar, que se opds a “mentalidade partidaria”, a Unido
Nacional tinha como objetivo unir a sociedade portuguesa, ao contrario dos partidos

politicos que a fragmentavam e provocavam instabilidade (Catroga, 2011, p. 137).
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Segundo Salazar, incumbia ao Estado “promover a unidade moral da Nagao” e
“coordenar (...) todas as actividades sociais” (Constitui¢ao de 1933, art.6.°, alinea 1.° e
2.%). Assim, promoveu-se, no campo cultural, a designada Politica de Espirito, com o
objetivo de inculcar os valores do Estado Novo na sociedade, nomeadamente, a exaltagao
dos valores nacionalistas e catolicos, dos costumes populares e a aceitagdo de alguns
aspetos do modernismo (Proenca, 2015). Dai, ficou conhecida a expressao “Deus, Patria,
Familia”, dando énfase ao caracter tradicionalista e conservador do novo regime. Para o
fazer, criou-se a Mocidade Portuguesa e o Secretariado da Propaganda Nacional, de
onde destacamos as “Li¢oes de Salazar” e a comemoracao de acontecimentos historicos,
como o Exposi¢ao do Mundo Portugués, entre outros.

No campo da educagdo, construiram-se escolas, instituiram-se reformas e
implementou-se o livro Uinico. O EN combateu também o analfabetismo, reduzindo a taxa
de analfabetismo de 60%, em 1930, para 25% em 1970. No campo da saude, a
mortalidade infantil diminui de 143 em cada mil, em 1930, para 55 em cada mil, em 1970
(Barros & Pinto, 2022). J4 no ambito financeiro, apesar de haver menos riqueza no pais
em comparacao com a atualidade, os valores do PIB per capita do pais durante o EN
estavam mais proximos dos paises europeus do que atualmente. Foi também na década
de 60 e 70 que Portugal entrou para a EFTA e fez o acordo comercial com a CEE,
marcando o inicio de uma aproximacdo internacional. A nivel infraestrutural, foram
construidas varias obras publicas, como a Biblioteca Nacional e o Hospital de S. Jodo,
varias redes de comunica¢ao, como os caminhos de ferro, e ainda obras para viabilizar o
desenvolvimento industrial, como obras de irrigacdo (Ramos, 2021; Proenga, 2015).

Segundo Ramos (2021), uma das causas do prolongamento do Estado Novo
durante quase 50 anos deve-se ao desenvolvimento econdémico e infraestrutural do pais,
divulgado constantemente pela propaganda. Pois, ao contrario de outras ditaduras que
terminaram devido a revoltas populares pela frustracao pela falta de liberdade € mau nivel
de vida — compare-se também, por exemplo, a ditadura soviética com a ditadura chinesa
— aprincipal causa da queda do EN, foi a guerra em Africa.

Nao obstante estes resultados, ndo podemos deixar de fazer referéncia a alguns
dados sociodemograficos que revelam o atraso portugués quando ocorreu a Revolugdo de

Abril.
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Em 1974, a taxa de analfabetismo era de 25,7% e, em 2021, situa-se apenas nos
3,1%. No ano do “25 de Abril”, morriam 38 criancas por cada 1000 nascimentos; em
2022, a mortalidade infantil situa-se nos 2,6% (sendo a média europeia de 3,3%). Quanto
a escolarizacdo, em 1974, 5% dos jovens encontravam-se inscritos no ensino secundario;
em 2022, os jovens no ensino secundario ascendem aos 88%; quanto ao ensino superior,
passou de 81 282 estudantes inscritos, em 1978, para 446 028, em 2023. Também o
numero de mulheres a integrar o mercado de trabalho se transformou: de 25%, em 1970,
passou para 46%, em 2021. Finalmente, para acrescentar mais um numero que espelha a
modernizagdo do pais, em 1974, existiam 66 quildmetros de autoestradas e, em 2022,
Portugal proporciona aos cidaddos 3 115 quilémetros (PORDATA, s.d.)

Chegamos assim, ao proximo pilar, relacionado com a politica corporativista do
EN. Tendo como base o movimento fascista, a sociedade salazarista estava organizada
em corporacdes, desde as familias as corporagdes profissionais e aos municipios,
negando a luta de classes, caracteristica do socialismo. Para o EN, “todas as classes [eram
subordinadas] a suprema harmonia do interesse nacional” (BNP, 2023). Importa ainda
mencionar que as greves e sindicatos foram ilegalizados (Proenga, 2015; Catroga, 2011).

Destacamos também o controlo ideolégico baseado na autoridade do Estado,
que se viveu durante este regime. A Constituicdo de 1933 afirma que “leis especiais
regulardo o exercicio da liberdade de expressao (...) devendo impedir (...) a perversdo da
opinido publica” (art. 8.°, alinea 20.°, 2.°). Desta forma, a liberdade e direitos dos cidadaos
eram vigiadas de forma rigida, através da censura, nos jornais, programas televisivos, na
musica e arte, e através da Policia Politica, da PIDE e da Legido Portuguesa. A policia
politica tinha como objetivo perseguir e prender autores de crimes de natureza politico-
social, como a adesdo a greves e manifestacdes, ou crimes contra a seguranc¢a do Estado.
O poeta Zeca Afonso, o bispo D. Anténio Gomes e o comunista Alvaro Cunhal sdo alguns
destes casos. Tarrafal, em Cabo Verde, ficou conhecida como uma das piores prisdes do
EN, normalmente designado “campo da morte lenta” (Ramos, 2024; Proenga, 2015).

Por ultimo, caracterizamos o Imperialismo como a visdo do EN que pretendia
“reintegrar Portugal na sua grandeza historica, na plenitude da sua civilizagdo
universalista de vasto império” através das colonias (BNP, 2023). Segundo o Estado

Novo, Portugal deveria desempenhar a sua “funcao historica de (...) colonizar dominios
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ultramarinos e de civilizar as populagdes (...), exercendo também a influéncia moral”
(Ato Colonial de 1933, art.2.°). Assim, considerava-se o territdrio portugués nao s6 na
Europa e nos Arquipélagos da Madeira e Agores, mas também na Africa Ocidental, Africa
Oriental, Asia e Oceénia (Constitui¢do de 1933, art.1.°).

A partir do final da 2.* Guerra Mundial, que provocou a queda dos regimes
ditatoriais e ascensdo dos regimes democraticos, da guerra colonial, que deflagrou em
Angola, em 1961, apds a descoberta do petroleo, e da morte de Salazar, em 1970, a
oposicao ao Estado Novo foi crescendo. Por fim, em 1974, deu-se a Revolugdo de 25 de
Abril, terminando, assim, o periodo do Estado Novo e iniciando-se uma nova era politica,

com a crianca de um regime democratico (Proenga, 2015).

Pelo que foi dito anteriormente, concluimos que uma ditadura nao ¢,
necessariamente, nem uma monarquia, um regime autocratico nem um regime
totalitarista. Uma ditadura pode ser caracterizada como um regime que interrompe uma
continuidade constitucional, de forma imprevista, provocando a limitagao ou a extingao
da liberdade e direitos dos cidaddos, concentrando os poderes num grupo ou num
individuo. Assim, podemos definir o Estado Novo como uma ditadura, com algumas
semelhangas ao fascismo, que sob o governo de Salazar, instituiu uma nova realidade
politica, que restringiu a liberdade e garantias dos cidaddos: censura, policia politica,
prisdes por motivos politicos, repressdo as liberdades civicas, proibi¢ao da liberdade de
manifestagdo, reunido e de associacao, onde se incluiam os partidos politicos. Como
factores da grande dura¢do do Estado Novo podemos evidenciar, principalmente, o
desenvolvimento socioecondomico do pais, que provocou a confianga de parte da
populagdo, e a policia politica, que perseguia e controlava os que se opunham ao regime.

Gostaria de terminar este capitulo, ressalvando a importancia de os regimes
politicos garantirem a dignidade e direito de todos os cidaddos e que, acima do
desenvolvimento socioeconémico, deve prevalecer o valor de cada pessoa como um fim
em si mesma, sendo este o fator que distingue uma sociedade civilizada e uma cultura

mais rica.
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10. 0 ENSINO EM HGP E
TEMAS CONTROVERSOS: UMA
EXPERIENCIA PEDAGOGICO-

DIDATICA



O presente capitulo apresenta e analisa os resultados do estudo realizado com o
objetivo de responder a problematica definida com base nos quatro objetivos de
investigacao, organizando-se, por isso, em quatro subcapitulos: (i) o conceito de Ditadura:
das ideias prévias a (des)constru¢ao do conceito; (i1) temas controversos € a construgao
do conhecimento histérico; (iii) refletir entre o passado e o futuro; e (iv) pensamento

critico e ensino-aprendizagem em HGP.

10.1. O Conceito de Ditadura: das ideias prévias a
(des)construcio do conceito

Esta investigacdo tem como primeiro objetivo Analisar as representacoes dos
alunos sobre o conceito de ditadura. Para compreender as conceg¢des dos alunos em
relacdo a este conceito, recolhemos dados em duas fases: previamente a aprendizagem
por parte dos alunos sobre o Estado Novo e depois de trabalharmos este tema/ contetudo.
Como instrumentos utilizdmos, na primeira fase, (i) o Inquérito Inicial (¢f. Anexo VV) e
(i1) o World Café¢ (cf. Anexo XX) e, na segunda fase, (iii) a primeira pergunta do Inquérito
Final (¢f. Anexo ZZ). Ambos os Inquéritos eram constituidos por uma questdo e foram
aplicados individualmente. J& o World Café incluiu quatro questdes e foi realizado em
pequenos grupos.

Ap0s a recolha dos dados, estes foram organizados em tabelas, a partir das quais
realizdmos analises de contetdo (cf. Anexo AAA) com o objetivo organizar a informacao
recolhida, referenciada a partir de categorias de andlise!. Numa sintese final,
apresentamos as categorias definidas e as respetivas frequéncias contabilizadas a partir
das respostas dos alunos (Tabela 2). As trés principais categorias da analise de conteido
dos dados recolhidos através do Questionario Inicial, assim como as subcategorias, foram
feitas a posteriori. Estas categorias foram, depois, utilizadas nas seguintes analises de
conteudo, tendo sido, por isso, aplicadas a priori.

Ao analisar as trés categorias definidas, concluimos que as representacdes dos
alunos sobre o conceito de ditadura incluem a Caracterizagdo de ditadura, que obteve

maior incidéncia - cerca de metade das frequéncias (50,6%); as Repercussoes e

! Nas transcri¢des dos registos em todo o processo investigativo, optou-se por corrigir erros de
ortografia, mantendo a pontuagdo e maiulsculas/minudsculas do texto escrito pelos alunos.
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Consequéncias Socias de uma ditadura, cuja frequéncia foi de 34,6% e a

Contextualizagdo espaciotemporal de ditadura, que alcangou os 14,7% dos registos.

Tabela 2
Representagées dos alunos do conceito de Ditadura — Andlise Documental
Inq|.le.rltu ‘World Café Inql}erltu Total - Categorias Total - Subcategorias
Categorias Subcategorias Inicial Final
Freq. N.° Freq. N.* Freq. % Freq. N.” Freq. %
Ditador / poder 8 17 9 34 43.0%
Autoridade / repressao 7 7 9 79 50,6% 23 29.1%
Caracterizacio de Ditadura
Regime / centralismo 7 11 4 22 27.8%
Sub-Total 79 100,0%
Direitos / direitos civicos* 4 4 19 27 50.0%
Repercussdes ¢ Consequéncias Sociais |  pseoya / eleices-voto 3 1 12 54 34,6% 16 20.6%
de uma Ditadura (a privacao da
liberdade) Valor / liberdade 6 0 5 11 20.4%
Sub-Total 54 100,0%
Proximo / presente 1 11 2 14 60.9%
23 14,7%
Contextualizacdo espaciotemporal Distante / passado 2 6 1 9 39.1%
Sub-Total 23 100,0%
Totais ‘ 38 ‘ 7 ‘ 61 ‘ 156 | 100% 156 100,0%

Nota. Inquérito por questionario. Construgdo da autora.
2 Dos registos relacionados com a subcategoria “direitos / direitos civicos”, 23 eram relativos a liberdade de
expressdo e 4 ao direito a greve.

Quanto a primeira categoria, que reune 50,6% do total das referéncias, a
expressao mais utilizada para caracterizar uma ditadura ¢ a de ditador, com uma
frequéncia de 43%. Apesar de alguns alunos afirmarem que nem todas as ditaduras
possuem um ditador (“nem sempre uma ditadura tem um ditador”, WC.D.D6), uma
grande parte dos alunos discorda, referindo a importancia do mesmo (“sem ditador ndo
ha ditadura”, WC.D.C7). Existem ainda excertos relacionados com as fungdes e acdes de
um ditador, o qual é definido como uma pessoa que “exerce controlo autoritario sobre o
pais” (WC.D.D1), “que comanda no pais” (I.C10), que tem “todos os poderes”
(WC.C.C3), que “acha que todos devem segui-lo” (IL.D1), que “exclui muitos direitos”
(ILDT) e “nd3o deixa a outra ser livre” (II.D15). Também Catroga (2011), refere a
relevancia do ditador, que concentra em si os poderes, podendo ser concretizado num
magistrado ou num grupo. Existem ainda oito referéncias a Salazar como ditador.

Observam-se registos relacionados com uma segunda caracteristica, a autoridade,
através de expressOes que evidenciam obrigatoriedade — “algo que obrigam a fazer”
(IL.C1), ou os efeitos em caso de desobediéncia — “porque se ndo morriam” (II.C4). Por

oposi¢ao, os alunos definem o conceito de liberdade como “sem ninguém mandar em
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n6s” (WC.B.C6) e “sem ninguém ao nosso redor a fazer mal” (WC.B.C8). Importa ainda
mencionar que existem divergéncias na caracterizacdo de ditadura enquanto regime.
Alguns alunos afirmam que “ditadura e monarquia sao formas de governo diferentes”
(WC.C.D9), havendo uma impossibilidade de existirem em simultaneo, outros associam
a ditadura a regimes em que pode existir “um presidente ou um rei” (WC.C.C4).

Em relacdo a segunda categoria (Repercussoes e Consequéncias...), com 34,6%
do total das referéncias, metade destes 54 registos mencionam limitagdes aos direitos
civicos em regimes ditatoriais (50,0%), sendo que, destes, 85,2% fazem referéncia a
liberdade de expressdo e 14,8% ao direito a greve. Ja 29,6% e 20,4% dos registos
mencionam, respetivamente, a impossibilidade de escolha/voto e as restrigdes a liberdade,
enquanto valor. Ao analisar a Tabela 2, verificamos a importancia dada, pelos alunos, aos
direitos civicos, nomeadamente a liberdade de expressdo, sendo a segunda subcategoria
com mais registos. Podemos comparar estes resultados com a investigacao de Santos
(2023, p. 78), que analisa as representagdes de alunos sobre a democracia. Se o conceito
de ditadura ¢ caracterizado, nesta investigacdo, por “nao [haver] liberdade de expressdo”
(I.C16), verificamos que, no seu estudo, mais de 40% dos registos utilizados para definir
democracia se relacionam com a palavra expressdo (“as pessoas podem expressar as suas
opinides”), concluindo-se que existe uma coeréncia entre os dois estudos.

Por ultimo, a terceira categoria (14,7%) representa a contextualizacao
espaciotemporal da no¢do de ditadura. Apesar de cerca de 60% dos registos
caracterizarem a ditadura como algo préximo, cerca de 40% associa-a a algo distante
(“antigamente”, I1.D2). E relevante mencionar a utilizacio de casos reais e conhecidos
pelos alunos (“na coreia do norte estd a haver agora”, IF.C1), confirmando a importancia
de aprender e associar conteudos escolares a estudos de caso e de figuras concretas
(Pages, 2012). Importaria analisar se os alunos consideram as ditaduras algo distante
como consequéncia de falta de conhecimento atual ou por considerarem algo impossivel
de acontecer perto de si devido ao regime democratico vivido no seu pais. A presenca de
varios registos que referem o conhecimento de que “existem alguns paises onde ha regime
ditatorial” (AD?2), referindo casos atuais, como “Coreia do Norte” (AD7) e “peru” (AC2),
induz-nos a concluir, apesar de sem certeza, de que seja a segunda opcao. Pensamos

também que ¢ importante estudar e refletir com os alunos sobre ditaduras atuais e casos
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no passado em que os direitos humanos foram restringidos ou mesmo desrespeitados,
como foi feito durante o tempo da nossa intervencao na sala de aula (cf. Anexo JJ).
Podemos, entdo, concluir que, nas representacdes dos alunos sobre o conceito de
ditadura, as nogdes de ditador e de (falta de) liberdade de expressdao sdo as mais
relevantes. Para os alunos, parece ser evidente a relacdo deste conceito com a imposi¢ao
de autoridade e de consequéncias sociais. Em sintese, sdo de reter trés ideias essenciais:
I. a personificagdao do regime politico na figura de um “ditador”;
II. as restrigdes aos direitos e as liberdades civicas, com particular destaque para
a liberdade de expressdo e de escolha eleitoral/voto;
III. o recurso a exemplificagdo de casos que sdo proximos dos alunos

geograficamente e no tempo.

10.2. Temas controversos e a construcao do conhecimento
historico

Para responder ao segundo objetivo desta investigagdo, Analisar o processo de
desconstru¢do do conhecimento historico entre os alunos do 2.° CEB a partir de
conceitos/ temas controversos, iremos (1) refletir criticamente sobre o processo de ensino
e aprendizagem implementado, fundamentando, quando justificado, através da avaliagao
formativa do desempenho dos alunos ao longo da UD, e (ii) avaliar os resultados da ficha
de avaliagdo da UD. Ou seja, neste ponto, pretendemos perceber se € como ¢ que a
aprendizagem com base em temas controversos contribuiu para a aprendizagem de

conhecimentos na disciplina de HGP.

Primeiro, pensamos ser importante demonstrar que o trabalho com base em QSR
ou TC ¢ possivel em todo o 2.° CEB e ndo apenas ao abordar o tema do Estado Novo.
Para isso, elabordmos um quadro com algumas propostas de QSR/TC para trabalhar de
acordo com os varios temas previstos no curriculo nacional, mais concretamente, com os

temas apresentados nos dominios das Aprendizagens Essenciais de HGP (Tabela 3).

Refletindo agora sobre o processo de ensino-aprendizagem implementado,

importa mencionar que, apds a determinag¢do dos conteudos a leccionar e dos objetivos
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de aprendizagem que pretendiamos que os alunos desenvolvessem (c¢f. Anexo RR),
definimos a tipologia de atividades que iriamos realizar, planificando, depois, uma
Unidade Didatica (UD) que correspondesse as finalidades em questdo (cf. Anexo UU). A
avaliacdo formativa do desempenho dos alunos durante as aulas foi feita a partir dos
indicadores de avaliagdo, com base nas tarefas realizadas e em grelhas de observagao,
numa escala quantitativa de 0 a 3 (¢f. Anexo BBB). Os dados recolhidos na ficha de
avaliacdo sumativa foram organizados e tratados de acordo com os objetivos da UD e de
acordo com as competéncias requeridas em cada questdo, permitindo determinar uma taxa

de sucesso para cada objetivo e para cada competéncia (cf- Anexo CCC).

Tabela 3
Relagao entre conteudos previstos no 2.° CEB e Questoes Socialmente Relevantes/Temas Controversos

Temas de HGP (Dominios)

Possiveis QSR ou TC a abordar

A Peninsula Ibérica: dos primeiros povos a
formagédo de Portugal

A influéncia dos primeiros povos na cultura
portuguesa atual

Portugal do século XIII ao século XVII

Diversidade cultural e migragao

A estrutura social de Lisboa refletida na estrutura

Portugal do século XVIII éculo XIX . .
ortugat do seetlo a0 seetio urbana da baixa pombalina

Portugal do século XX Conceito de ditadura

Portugal Hoje Causas do atraso portugués

Nota. Retirado das Aprendizagens Essenciais de HGP do 2.° CEB. Construgdo da Autora.

A UD estava organizada em trés etapas, com base nas propostas de (i) Santisteban
(2011), no trabalho a partir de problemas sociais, e de (ii) Dias (2019), na constru¢ao do
conhecimento historico, explicitadas nos capitulos 7 e 8 deste relatdrio, respetivamente.
Apesar de Santisteban (2011) destacar quatro etapas na abordagem por problemas, tendo
em conta que nos baseamos no modelo indutivo para abordar o conceito de ditadura e
tendo em conta a importancia dada aos conhecimentos prévios, organizdmos a UD nas
seguintes etapas: (i) recolha de ideias prévias e questionamento inicial; (ii) processo de
investigacao sobre o Estado Novo, enquanto caso de estudo, contendo a fase documental
e a fase de compreensao; e (iii) elaboragdo de conclusdes e comunicacdo das mesmas.

Assim, foi possivel coordenar as metodologias propostas para ambas as aprendizagens,
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garantindo que a estrutura do trabalho definido para desenvolver o tema controverso em

questdo proporcionaria a aprendizagem dos conhecimentos histdricos pretendidos.

Na primeira etapa, os conhecimentos prévios foram recolhidos através do
Inquérito Inicial, do World Café e do Momento de Questionamento Inicial relativo a um
video do Estado Novo. As aulas seguintes, referentes ao processo de investigagdo sobre
o Estado Novo, foram organizadas a partir das ideias prévias dos alunos. Por exemplo, os
dados recolhidos no Momento de Questionamento Inicial foram tratados e organizados
em categorias (cf. Anexo DDD), que originaram, depois, os trés debates implementados
durante as semanas de intervencdo. Desta forma, garantiu-se que, ndo s6 as aulas
incorporaram os conhecimentos prévios dos alunos, proporcionando respostas as suas
davidas, mas que os alunos tiveram oportunidade de refletir sobre os mesmos,
confirmando-os ou aprofundando-os, ao longo do tempo e de forma continua, e
comunicé-los, novamente. Esta abordagem, quase circular, desde o questionamento,
formulacao de hipoteses iniciais e analise da informagao recolhida até a elaboragdo de
conclusdes ou nova formulagdo de hipoteses, ¢ caracteristica do trabalho com base em
problemas (Santisteban, 2011) e permite a consolidagdao de competéncias, pela constante
reflexdo e continuidade no tempo, essenciais a compreensdo de conhecimentos

(L’Ecuyer, 2021; Cruz et al., 2020).

A segunda etapa baseou-se na recolha e tratamento de dados a partir da analise
de fontes historico-geograficas, referentes aos cinco pilares do Estado Novo, descritos no
capitulo 8. Estes sdo: Estado Forte, Valores “Deus, Patria, Familia”, Corporativismo,
Autoridade do Estado e Imperialismo.

Sendo o trabalho a partir de TC caracterizado pela sua complexidade, destacam-
se trés dimensdes a trabalhar nas tarefas realizadas: (i) o tratamento de véarias fontes e
dados, (ii) a problematizacdo de situacdes, identificando a informagdo essencial e a
acessoria e (iii) a compreensdo e explicagdo de diferentes perspetivas, por escrito e
oralmente. Estas dimensdes, que tiveram lugar na UD implementada, foram um
contributo positivo para o desenvolvimento de competéncias historico-geograficas e

também para a aquisicao de conhecimentos (Hortas & Dias, 2017) (cf. Anexo BBB).
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Como exemplo de uma tarefa que incluiu (i) o tratamento de fontes e dados,
podemos destacar a aula “Formagdo do EN e Pilares do EN”, em que os alunos analisaram
varios tipos fontes, desde graficos, documentos, imagens, videos, com o objetivo de
compreender o contexto da formacao do EN. Apds a recolha, os alunos organizaram os
dados, elaborando um esquema que sintetizasse e explicasse as causas da formacao do
EN. Nesta aula, o recurso a varias fontes diferentes permitiu uma melhor compreensao
das caracteristicas do tempo vivido e o relacionamento entre varios acontecimentos, o que
se refletiu na taxa de sucesso de 70,2% (cf. Anexo BBB).

A tarefa “Constituicdo de 1933”, relacionada com o Pilar “Estado Forte”, (cf.
Anexo FF) requeria que os alunos (ii) conseguissem extrair a informagdo essencial da
fonte documental, e distingui-la da informacdo acessoria, para que reconhecessem as
mudangas politicas implementadas nesta constituicdo. A baixa taxa de sucesso nesta
tarefa, de 55% (c¢f. Anexo BBB), pode ser explicada pela dificuldade que os alunos
revelaram em raciocinar de forma indutiva e em explicar o seu raciocinio por escrito, duas
caracteristicas que estavam na base desta tarefa. Refletindo sobre a mesma, poderiamos
té-la construido de forma que guiasse os alunos no seu pensamento, com passos mais
pormenorizados, ou realizando algumas discussdes em grande grupo durante a sua
realizagdo, por exemplo, no final de cada grupo de questdes.

Por ultimo, a aula em que se abordou o Pilar “Corporativismo” permitiu a (iii)
compreensdo de diferentes perspetivas, através da comparagdo da andlise da politica
econdmica do EN e da construg¢do das obras politicas com a interpretacdo de fontes que
apresentassem as dificeis condi¢des de vida da populagdo e dos trabalhadores,
apresentando exemplos, como a proibi¢do da greve, entre outras. Nesta aula, era
necessario que os alunos mobilizassem e relacionassem conhecimentos aprendidos
anteriormente, referentes ao Secretariado de Propaganda e aos valores sociais difundidos
pelo EN, do Pilar “Deus, Patria, Familia”. A comparagdo de diferentes perspetivas teve
um impacto positivo na aprendizagem dos alunos, contudo estes revelaram dificuldade
na mobilizacdo de conceitos e relagdo entre si, 0 que explica a taxa de sucesso positiva,
mas ainda no nivel suficiente - 66,3% (cf. Anexo BBB). Ainda assim, verificamos que
esta atividade foi muito importante para os alunos tomarem consciéncia dos

conhecimentos adquiridos e ainda ndo adquiridos, e desenvolverem esta competéncia,
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pois, na Ficha de Avaliagdo Sumativa, os objetivos especificos relacionados com estes
pilares alcancaram a maior ¢ a terceira maior taxa de sucesso — 96,0% e 85,9% (cf. Anexo
CCQ).

Como referido, nesta UD, utilizdmos o modelo indutivo para trabalhar o conceito
de ditadura. Ainda assim, procurdmos promover, nas tarefas implementadas, diferentes
tipos de raciocinio e modelos na utilizacdo de fontes histérico-geograficas, para que a
compreensdo dos conhecimentos historicos em questdo fosse mais profunda, ndo se
baseando apenas na memorizagao (Santisteban & Pages, 2011).

Por exemplo, na tarefa “Pilares do Estado Novo” (c¢f- Anexo II) os alunos, com
base no Raciocinio Dedutivo, deviam, apos a apresenta¢do dos principios do Estado
Novo, analisar o discurso de Salazar de 28 de maio de 1936 e a imagem “Votai a Nova
Constituicao” e compara-los, identificando os seus elementos que se relacionavam com
os pilares do EN. Ja a tarefa “Estudo de Casos — Liberdade de Expressao” (cf. Anexo 1))
foi um caso de Representa¢do Conceptual, proporcionando exemplos que ilustrassem
conceitos ja trabalhados e uma oportunidade para os alunos os consolidarem. Por tltimo,
através da questdo “Serd que Portugal ¢ um pais pequeno?” e da andlise dos mapas de
Portugal e “Império Portugués do Estado Novo”, na aula sobre o Imperialismo (cf. Anexo
LL), procuramos despertar o interesse dos alunos, que colocaram questdes e formularam
hipdteses com base em conhecimentos prévios, situando-se esta tarefa, por isso, no
modelo de Produgdo de Hipoteses. Da mesma forma, a analise inicial do grafico
“Imigrantes nas décadas de 60 e 70”, também na aula sobre o Imperialismo (c¢f. Anexo
LL), serviu de motivagdo para a aprendizagem sobre a Guerra Colonial e

consciencializag¢do das ideias prévias dos alunos sobre o tema.

A ultima etapa, que consistiu na elaboragdao de conclusdes e na comunicagdo das
mesmas, compreendeu os trés debates realizados (cf. Anexo MM) e a Ficha de Avaliacao
Sumativa (c¢f- Anexo CCC).

No subcapitulo 10.4, iremos debrugar-nos sobre os debates, fazendo uma analise
mais extensiva, contudo, importa mencionar, agora, o seu contributo para o
desenvolvimento dos conhecimentos. Ao contrario das tarefas escritas, o facto de os

debates serem orais facilitou a argumentacdo por parte dos alunos, que se sentiram mais
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confortaveis e motivados. Nos debates, metade da turma deveria refutar a afirmacao ¢ a
outra metade defendé-la, através de argumentos e exemplos, relacionando varios
conhecimentos. Em cada debate, o grupo que defendia e o grupo que refutava a afirmagao
mudava, o que obrigava os alunos a tentarem compreender posi¢des com as quais nem
sempre concordavam. Segundo Vygotsky (1978), o discurso e a comunica¢do do
pensamento sdo essenciais para a compreensao do conhecimento e, sem estes, nao pode
haver uma aprendizagem consolidada. Também neste estudo, pudemos comprovar que os
debates, através da exteriorizagdo dos seus raciocinios, do recurso a exemplos concretos,
da aplicagdo e relacionamento de conceitos historico-geograficos aprendidos e da
identificacdo de diferentes perspetivas, promoveram a consolidacdo da aprendizagem.
Ainda assim, o facto de os alunos terem tido pouco tempo de preparagao para os debates
- 10 minutos no inicio da aula -, condicionou os resultados obtidos. Se as afirmagdes dos
debates tivessem sido apresentadas na aula anterior, os alunos teriam mais tempo de

reflexdo e de preparacao dos seus argumentos.

Por ultimo, concentrar-nos-emos na analise dos resultados obtidos na Ficha de
Avaliacdo Sumativa. A ficha de avaliagdo era composta por 17 itens, com questdes de
natureza fechada e aberta, que requeriam a analise de fontes, como mapas, imagens e
documentos, € o tratamento de informacao, relacionadas com a Formacao do Estado Novo
e os seus Pilares ideoldgicos.

Ao organizarmos os resultados obtidos consoante os objetivos especificos (cf-
Anexo CCC), verificamos que os objetivos Conhecer o Pilar “Deus, Patria, Familia”,
Contextualizar a formagdo do Estado Novo e Conhecer o Pilar “Corporativismo”
obtiveram maiores taxas de sucesso — 96,0%, 88,3% e 85,9%, respetivamente. Como dito
anteriormente, destacamos a importancia de tarefas que exijam a andlise de fontes e
tratamento de dados e a compreensdo de diferentes perspetivas, mobilizando e
relacionando conceitos aprendidos. Uma estratégia vantajosa que requer estas
capacidades sd3o os mapas conceptuais. Refletindo sobre o processo de ensino
implementando, o recurso a estes mapas conceptuais durante a UD teria sido muito

positivo para a consolidagdo das aprendizagens dos alunos.
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Ja os objetivos Reconhecer as principais mudangas politicas introduzidas pela
Constitui¢do de 1933 e Conhecer o pilar “Autoridade do Estado” obtiveram as piores
taxas de sucesso — 55,9% e 56,2%, respetivamente. Podemos relacionar os baixos
resultados obtidos com a natureza aberta das questdes correspondentes a estes objetivos,
j& que a maior fragilidade de ambas as turmas eram as competéncias relacionadas com a
escrita. Ao analisarmos também a tabela “Avaliagdo da Ficha Sumativa — Competéncias”
(cf.- Anexo CCC), observamos que a competéncia “Comunica¢dao” tem a menor taxa de
sucesso — 47,9%. Ao invés de diminuir o nimero de questdes abertas nas avaliagdes, ou
seja, questdes cuja resposta ndo ¢ imediata, pensamos que teria sido benéfico
proporcionar um ensino explicito, ao longo do estagio, € um acompanhamento mais
pessoal dos alunos no desenvolvimento desta competéncia, o que nao foi feito (Hortas &
Dias, 2017).

Por fim, em resposta ao objetivo Analisar o processo de desconstrug¢do do
conhecimento historico entre os alunos do 2.° CEB a partir de conceitos/ temas
controversos, podemos concluir que o trabalho com base em temas controversos
contribuiu para a aprendizagem de conhecimentos na disciplina de HGP. Numa tentativa
de refletir sobre esta conclusdo, importa mencionar que:

I. a estrutura do trabalho na abordagem por problemas sociais ¢ semelhante a

estrutura do trabalho para a constru¢do do conhecimento historico, dando-se

énfase a mobilizagdo de conhecimentos prévios e continua reflexao e confirmagao
sobre conceitos aprendidos;

II. por ser complexo, o trabalho por TC promove a reflexdo, que ¢ essencial para

uma aprendizagem consolidada, mas também a andlise de fontes e o tratamento

de informacao e a compreensao de diferentes perspetivas, competéncias que estao
na base da aprendizagem de historia e geografia;

III. € necessario desenvolver competéncias e consolidar conceitos através da sua

aplicagdo em contextos e tarefas diversas, ao longo do tempo, garantindo ndo

apenas a memoriza¢do, mas uma verdadeira compreensao total dos mesmos

Como Gonzalez et al. (2020), defendemos o ensino da histéria e geografia a partir

de uma problematizacao da realidade social, em que os alunos fazem historia através da
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compreensdo do passado, de modo a compreender o presente, com vista ao futuro. No
caso deste estudo, a oficina da historia concretizou-se a partir da (des)constru¢do de um
conceito controverso — a ditadura — a partir do qual os alunos mobilizaram os seus
conhecimentos prévios, construiram aprendizagens significativas e foram convidados a
refletir sobre a diferenga entre um regime ditatorial € um regime democratico.

O primeiro ponto, que se confirmou nesta investigagao, foi tentar compreender o

passado, para conhecer o presente (Vilar, 1985):
na medida em que o passado humano é mal conhecido, mal interpretado, os homens, € os
agrupamentos humanos, t€m uma visdo incorrecta do seu proprio presente ¢ do seu futuro.

E, como ¢ 6bvio, isto tem também um alcance pratico (p. 28, italicos do autor).

No proximo subcapitulo, iremos refletir sobre o trabalho realizado com os alunos
e o desenvolvimento da sua capacidade de compreender os fendémenos no dominio da

Histoéria e da Geografia, a partir da relagdo entre o presente/ passado e o futuro.

10.3. Refletir entre o passado e o futuro

Este ponto tem como objetivo analisar a capacidade de reflexdo dos alunos sobre
o conhecimento historico e a atualidade , com base nos dados recolhidos nas duas tltimas
questdes do Inquérito Final — Achas que Portugal pode voltar a ter uma ditadura como o
Estado Novo? Porqué? e O que sentirias se vivéssemos hoje numa ditadura em Portugal?

Ja observado, no ultimo ponto, o conhecimento dos alunos sobre o passado — o
seu saber historico-geografico —, pretendemos, neste subcapitulo, analisar a sua relagdo
com o presente, — 0 seu pensamento historico-geografico. Ou seja, de que forma os alunos
mobilizam os seus saberes para explicar a realidade, a atualidade, na sua dimensdo
espaciotemporal (Dias, 2019). Assim, neste objetivo, tendo em conta que o pensamento
social inclui o saber descrever a realidade até a sua compreensdo e intervencao sobre a
mesma, pretende-se (i) analisar as suas concepcdes sobre ditadura na atualidade e (i)
analisar a mobilizagdo dos conhecimentos historico-geograficos aprendidos durante a UD
sobre o Estado Novo pelos alunos na compreensdo do presente. Foram estas metas que

delinearam a analise de dados, descrita abaixo.
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Este objetivo sustenta-se ainda na afirma¢ao de Dias (2019) de que o ensino de
HGP nao se esgota em conhecer o passado, mas em conhecer o passado de forma a
compreender o presente, com vista ao futuro, através de “uma Histéria que mobiliza o
presente interrogado para fazer pontes entre o passado e o futuro” (p. 85). Como afirma
Bloch: “Se fosse antiquério, so teria olhos para as velharias. Mas sou um historiador. E

por este motivo que amo a vida” (Bloch, 2021, p. 103).

Para responder a este objetivo, realizamos uma analise estatistica € uma analise
de contetido, com base nos dados recolhidos nas duas questdes da segunda parte do
Inquérito Final, ja apresentadas acima, que foi realizado individualmente e por escrito, no
final da unidade didética sobre o Estado Novo.

Relativamente a analise estatistica, apds a recolha de dados, realizimos um
tratamento quantitativo dos mesmos em ambas as questdes do IF (¢f. Anexo EEE), que
nos permitiu uma visao objetiva sobre os mesmos, (i) analisando as suas concepgdes sobre
a implementacao de uma ditadura na atualidade, nomeadamente, (a) quantos alunos
consideram que Portugal pode voltar a ter uma ditadura e (b) quantos revelam sentimentos
positivos em relagdo a uma nova ditadura em Portugal e (ii) analisando quantos alunos
mobilizaram conhecimentos abordados nas aulas relacionadas com o Estado Novo na sua
reflexdo sobre o presente/futuro. Este tratamento quantitativo conduziu, depois, a

construcdo da Tabela 4, apresentada abaixo.

Tabela 4
Representagoes dos alunos sobre o conhecimento historico e a atualidade — Andlise Estatistica
Categorias Freq. N.° Fr (%)
Implementacio de Considera que Portugal pode voltar a ter uma ditadura 8 29.6%
uma ditadura na | Considera que Portugal ndo pode voltar a ter uma ditadura 19 70.4%
atualidade (Q2) Total 27 100%
~ Revela sentimentos positivos Q 0.0%
Implem.entagao -2 Revela sentimentos negativos 26 96.3%
uma ditadura na -
. Indeferenciado 1 3.7%
atualidade(Q3)
Total 27 100%
o Justifica a sua opinido, mobilizando conceitos 17 63.0%
Mob‘lllzag:.aord.e Justifica a sua opinido 8 29.6%
conceitos historico —
. Nao justifica 2 7.4%
geograficos (Q2)
Total 27 100%
o Justifica a sua opinido, mobilizando conceitos 15 55.6%
Mob‘lllzag:.aord.e Justifica a sua opinido 3 11.1%
conceitos historico —
. Nio justifica 9 33,3%
geograficos (Q3)
Total 27 100%

Nota. Inquérito por questionario. Construgdo da autora.
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Posteriormente, de forma a analisar e refletir sobre os conceitos historico-
geograficos mobilizados, realizamos a analise de conteudo. Esta andlise qualitativa
permitiu-nos compreender melhor os resultados quantitativos obtidos (Coutinho, 2014).
Apos a recolha de dados, estes foram organizados em tabelas (c¢f. Anexo FFF), a partir
das quais realizamos analises de contetido (¢f. Anexo GGG). Numa sintese final,
apresentamos as categorias definidas e as respetivas frequéncias contabilizadas a partir
das respostas dos alunos (Tabela 5). As categorias da analise de contetido deste objetivo
de investigagdo, assim como as subcategorias, foram definidas a priori, pois optamos por
mobilizar as categorias definidas no Inquérito Inicial, para poder perceber melhor a

evolucdo registada em relacdo ao conceito de ditadura.

Tabela 5
Representagées dos alunos sobre o conhecimento historico e a atualidade — Analise Documental
IF. Q2 IF. Q3 Total - Categorias | Total - Subcategorias
Categorias Subcategorias
Freq. N.° Freq.N.° | Freq.% | Freq.N.° | Freq. %
Repercussdes e Direitos / direitos civicos 8 11 19 55.9%
Consequéncias Escolha / eleictes~voto 5 1 34 53,1% 6 17.6%
Sociais de uma
Ditadura (a privacio Valor / liberdade 3 6 9 26.5%
da liberdade) Sub-Total 34 100,0%
Ditador / poder 8 1 9 37.5%
Caracterizacio de Autoridade / repressio 1 7 24 37,5% 8 333%
Ditadura Regime / centralismo 6 1 7 29,2%
Sub-Total 24 100,0%
Proximo / presente 0 0 0 0,0%
S 6 9.4%
Contextual . 3 ’
onfextuatizacao Distante / passado 3 3 6 100,0%
espaciotemporal
Sub-Total 6 100,0%
Totais ‘ 34 ‘ 30 ‘ 64 ‘ 100,0% 64

Nota. Inquérito por questionario. Construgdo da autora

Podemos observar, na Tabela 4, na categoria Implementacdo de uma nova
ditadura Q2, que a maioria dos alunos (70,4%) considera que Portugal ndo pode voltar a
ter uma ditadura. Da mesma forma, na Tabela 5, na Caracterizagdo espaciotemporal, os
registos analisados descrevem este conceito como algo distante € ndo proximo.

Ao comparar estes dados com as concepcdes dos alunos no inicio do estagio,
verificamos que houve um aumento de alunos que caracterizaram a ditadura como algo

distante, o que nao era esperado, pois, no World Café, apenas 35,2% dos registos a
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descreviam como distante. Podemos questionar, tal como feito na subcapitulo 10.1. se os
alunos consideram as ditaduras distantes como consequéncia de falta de conhecimento
atual, por incapacidade de mobilizarem o seu conhecimento na compreensao do presente
ou por considerarem algo impossivel de acontecer perto de si devido a experiéncia
passada do regime ditatorial e ao atual regime democratico vivido no seu pais.

Na tentativa de compreender este aumento na caracterizagdo de ditadura como
distante, refletimos sobre alguns excertos dos alunos que justificam a distancia: “como se
esforcaram muito para sair de 18” (IF2.C12); “agora os portugueses sabem o que
aconteceu no passado e ndo deixariam que se repetisse (IF2.C7); “o povo nao vai deixar
porque nds aprendemos com o passado” (IF2.C13). Estes excertos refletem que os alunos
consideram o conhecimento sobre o passado importante e influente nas escolhas e agdes
sobre o presente, o que nos induz a concluir que seja a tltima hipdtese — que a experiéncia
de um regime ditatorial no passado e o atual regime democratico impossibilitem uma
nova ditadura em Portugal. Por oposi¢do, um dos alunos que caracterizou a ditadura como
algo proximo, fundamentou a sua resposta exatamente no facto de “as pessoas andarem
sem consciéncia” (IF2.D13). Assim, estes excertos levam-nos a confirmar, nao s6 a nossa
tese de que o trabalho a partir de temas controversos € o conhecimento sobre o passado
providenciam capacidades na interpretacdo da realidade e construgao do futuro, mas que
os proprios alunos tém consciéncia do mesmo (Cachinho, 2019).

Apesar de haver alguma divergéncia na caracterizagdo espaciotemporal de
ditadura, na Questdo 3 do IF — O que sentirias se vivéssemos hoje numa ditadura em
Portugal? —, nenhum aluno reagiu de forma positiva a uma possivel ditadura atualmente,
como verificamos na Tabela 4, na categoria Implementacio de uma ditadura Q3
(“sentiria medo”, IF3.C2; “sentir-me-ia desiludido”, IF3.C5; “sentiria presa”, [F3.D11).

Nas categorias Mobilizacdo de conceitos historico-geogrdficos, da Tabela 4,
podemos observar que 63% dos alunos, na resposta a Questdo 2 do IF, e 55,6% dos
alunos, na resposta a Questdo 3, mobilizaram conceitos historico-geograficos para
justificar e explicar as suas opinides e juizos de valor. Podemos ainda complementar esta
informacao, com base na Tabela 5, afirmando que 34 dos registos (53,1%) se relacionam
com as Repercussoes e Consequéncias Sociais de uma Ditadura e 24 (37,5%) com a

Caracterizagdo de Ditadura. Apenas 9,4% dos alunos, na resposta a Questao 2 do IF, ndo
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justificou a sua opinido, o que pensamos ser um bom resultado. Relativamente a Questao
3 do IF, observa-se uma maior percentagem de alunos que nao justificaram a sua resposta.

Na primeira categoria da Tabela 5, Repercussoes e Consequéncias Sociais de
uma Ditadura, destacam-se, tal como anteriormente (cf. Subcapitulo 9.1.), as referéncias
aos direitos civicos — 55,9% —, nomeadamente, ao conceito de liberdade de expressdo
(“ndo tinhamos liberdade de expressdao”, I[F2.C11), de censura (“a censura era muito
mau”, IF2.D9) e de greve (“sentiria muitas diferencas de hoje em dia como greves”,
IF3.C3), trabalhados nas aulas. Podemos relacionar o elevado numero de referéncias e
mobilizagdo de conceitos nesta subcategoria com a elevada taxa de sucesso, 77,8%, do
objetivo da UD em que foram abordados estes conceitos - Conhecer o pilar “Autoridade
do Estado” (cf. Anexo BBB). Ja na subcategoria Escolha/ elei¢oes-voto, com 17,6% dos
registos, uma aluna refere a candidatura de Umberto Delgado, caso que foi explorado em
sala de aula (“as eleigdes iam ser roubadas como Umberto Delgado”, IF3.C7), como
exemplo. Da mesma forma, podemos relacionar o menor nimero de referéncias e
mobilizacdo de conhecimentos nesta subcategoria com a baixa taxa de sucesso, 51,8%,
do objetivo da UD em que foram abordados estes conceitos — Reconhecer as principais
mudangas politicas introduzidas pela Constitui¢cao de 1933. Observam-se ainda 26,5%
de registos relacionados com a limitacdo de Liberdade presentes nos regimes ditatoriais
e a sua tristeza ou revolta pela possivel experiéncia da mesma: “sentir-me-ia triste por

ndo ter liberdade” (IF3.D12), “sentir-me-ia revoltada” (IF3.C8).

Ja na categoria Caracterizagdo de Ditadura, destaca-se, com maior frequéncia —
37,5% —, o conceito de ditador / poder. Também os dados recolhidos no inicio do estagio
(cf. Subcapitulo 9.1.) refletem a relevancia dada ao ditador, cuja categoria obteve o maior
numero de registos. Do mesmo modo, Arendt (2024), caracteriza uma ditadura pela sua
hierarquizagdo vertical, cujo poder se centraliza no ditador, com um s6 partido. Ao
analisarmos os registos enquadrados nesta subcategoria, podemos compreender que os
alunos mobilizaram conhecimentos adquiridos nas aulas, descrevendo a atualidade como
a situacao oposta ao Estado Novo, pois, enquanto este ¢ descrito como uma “ditadura que
so tem 1 partido” (IF3.C13) em que “os poderes eram s6 de um partido” (IF2.C1), a

atualidade ¢ descrita como tendo “os poderes estdo separados” (IF2.C1).
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Como consequéncia da importancia dada ao ditador e a quem esta no poder, varios
alunos deram também destaque aos governantes atuais, depositando neles a
responsabilidade e a escolha da implantacao de uma nova ditadura ou o seu impedimento
(“um novo partido”, IF2.C3; “nao se sabe que a outra pessoa que volte a fazer coisas mas
como Antonio Oliveira Salazar”, IF2.C6; “n3o sdo os mesmos presidentes”, 1F2.C4;
“agora os direitos humanos sdo mais valorizados pelo governo”, IF2.D11; “os politicos
nao vao deixar pensamentos ditatoriais € muito menos que sé haja um partido”, IF2.C12).
Contudo, outros alunos colocam esta responsabilidade nos cidaddos, no povo —
caracteristica de um regime democratico (“agora os portugueses sabem o que aconteceu
no passado e ndo deixariam que se repetisse”, [F2.C7; “o povo ndo vai deixar”, IF2.C13;
“agora os presidentes vao ser escolhidos com votos logo o povo nunca iria votar numa
pessoa ma”, [F2.C2). Refletindo sobre os registos, podemos concluir que os alunos ndo
s6 foram capazes de mobilizar conhecimentos, como se fundamentaram nos mesmos para
refletirem sobre o presente e construirem uma ponte entre passado e futuro (Dias, 2019).

Ainda assim, pensamos que seria interessante investigar de forma mais profunda
se, identificando eles o contexto e as condi¢des em que surge uma ditadura, como
apresentado acima, os alunos sentem necessidade de adotar alguma agdo ou intervengao
sobre o meio social e que acdo seria. Desta forma, poderiamos obter uma analise mais
profunda da sua consciéncia histérico-geografica e de que forma ¢ que os seus
conhecimentos e reflexdes conduzem, entdo, a uma agao civica, de forma fundamentada.

Importa, por tltimo, mencionar a referéncia a “PIDE” (IF2.C13), relacionada com
a Autoridade, cuja frequéncia foi 33,3%. Comparando os resultados entre esta analise de
contetdo e a andlise feita no subcapitulo 10.1., ambas as subcategorias Regime

apresentaram o menor niimero de registos, neste caso, 29,2%.

Como conclusdo da andlise da capacidade de reflexdo dos alunos sobre o
conhecimento historico e a atualidade, afirmamos que os alunos foram capazes de
mobilizar conhecimentos histérico-geograficos na reflexdo sobre a atualidade,
construindo uma ponte entre o passado e o futuro, e que estes tiveram influéncia na sua
interpretagdo da realidade. Como Santisteban (2019) defende, demonstramos, nesta

investigagdo, que a sua consciéncia historico-geografica e a relacdo entre o mundo e os
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conhecimentos escolares foram desenvolvidos. Resta-nos, agora, questionar se o seu

pensamento critico foi também desenvolvido.

10.4. O ensino-aprendizagem em HGP e o Pensamento Critico

Neste ultimo capitulo, cujo objetivo € refletir sobre o contributo do ensino e
aprendizagem da HGP para a constru¢do do Pensamento Critico, iremos analisar o
desenvolvimento desta competéncia, através dos dados recolhidos nos debates (Tabela 6)
e das grelhas de avaliacdo do desempenho dos alunos durante a unidade didatica do
Estado Novo (Tabela 7), refletindo sobre as tarefas e o trabalho realizado durante as aulas.

Durante a UD, foram realizados trés debates (cf. Anexo UU), cujos temas foram
definidos a partir da recolha e analise de dados no Momento de Questionamento Inicial
(cf. Anexo DDD). Apresentamos as frases que foram debatidas: “Salazar era quem tinha
mais poder, governava acima de todos e sozinho” (1.° debate); “A Mocidade Portuguesa
e a Propaganda do Estado Novo permitiam que cada cidaddo tivesse uma educacdo
melhor e fosse mais informado para poder intervir mais conscientemente na sociedade”
(2.° debate); “As medidas do Estado Novo melhoraram a vida da populagdo portuguesa,
por isso, Salazar governou durante muitos anos” (3.° debate). Apos a realizacdo dos
debates, realizou-se a transcricdo dos mesmos (c¢f. Anexo HHH) e foi realizada uma
analise de contetido para cada debate (c¢f. Anexo III). Por fim, elaboramos uma sintese
final (Tabela 6), em que apresentamos as categorias definidas e as respetivas frequéncias
contabilizadas a partir das respostas dos alunos. As categorias foram definidas a priori,
com base no quadro tedrico de referéncias apresentado no capitulo 8, em definimos o PC
em seis dimensoes, sob a estrutura de objetivos: (i) problematizar situacdes, sintetizando
a informagdo relevante; (i1) organizar informagdo recolhida, contextualizando os
acontecimentos, no espaco € no tempo; (iii) Procurar informagao adicional que contribua
para a compreensdo dos fendémenos; (iv) Realizar dedugdes, inducdes e juizos de valor a
partir da informagdo recolhida; (v) Expressar a sua opinido de forma logica e coerente,
fundamentando-a; (vi) Nomear solugdes para problemas identificados.

Durante a UD de HGP, realizamos diversas atividades e tarefas que, com base em
conhecimentos histdrico-geograficos, tinham como objetivo a mobilizagdo e

desenvolvimento do Pensamento Critico, por parte dos alunos. Através da observagao
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direta destas atividades, com base em grelhas de observagdo, e da pesquisa documental
das tarefas que os alunos realizaram, pudemos avaliar o desenvolvimento desta
competéncia, organizando os dados numa Grelha de Avaliacao do PC — a Tabela 7. Em
anexo (cf. Anexo JJJ) é apresentada a tabela mais detalhada, em que as tarefas realizadas
sdo explicitadas e organizadas segundo a dimensao do PC que mobilizavam, assim como

as respetivas taxas de sucesso do Pensamento Critico dos alunos em cada atividade.

Tabela 6
Analise do desenvolvimento do Pensamento Critico — Debates
Catesorias Categorias 1.° Debate 2.° Debate 3.° Debate SubTotal Total (Categorias)
3 3 Freq.N.° | Freq. % |Freq.N.°| Freq. % |Freq.N.°| Freq. % | Freq.N.° | Freq. % | Freq.N.° | Freq. %
Probl ti ituagcdes,
SRR I Lo 3 27.3% 4 36.4% 4 36.4% 11 | 1000% | 11 13.8%
sintetizando a informagio
Organizar a informacédo recolhida,
contextualizando os 3 15.0% g 40,0% 9 45.0% 20 100,0% 20 25.0%
Repercussdes e acontecimentos no espago e no
Col:ls uéncias Procurar informacéo adicional
Soci:sl de uma que contribua para a compreensio 2 222% 3 33.3% 4 44.4% 9 100.0% 9 11.3%
Ditadura (a dos fenémenos
privagio da Refﬂ,mr dedugdes, indugdes & 2 16,7% 3 25,0% 7 58,3% 12 100,0% 12 15.0%
liberdade) juizos de valor a partir da
Expressar a sua opinido de forma . o o o
légica e coerente, fundamentando- 4 18.2% 9 40,9% 9 40,9% 22 100,0% 22 27.5%
N Tugd bl
OMEAr SO'BEOSs paraproviemas | 5 33.3% 3 50,0% 1 16,7% 6 1000% | 6 7.5%
identificados
Total (Debates) 16 20,0% 30 37.5% 34 42.5% 80 100,0%

Nota. Debates. Construgdo da autora.

Tabela 7
Andlise do Desenvolvimento do Pensamento Critico — Tarefas (Grelha de Avaliagdo)

Organizar a

Nota. Observacgao direta e pesquisa documental. Construgdo da autora.
2 As tarefas encontram-se em anexo no relatdrio.

Na Tabela 6, podemos observar, ao longo dos debates, um crescimento do nimero
de unidades de registos que revelam a mobilizacdo do Pensamento Critico. Enquanto, no

1° debate, identificamos apenas 18,9% dos registos, no 3° debate, identificamos ja 41,1%

informacio Expressar a sua
Problematizar situacoes, remllll!il, Procurar informacio adicional Reali: deducdes, indugdes e opmln_o d € Nojn ear
.. 5 . contextual d . .. N forma logica e solucdes para
Objetivos a que contribua para a juizos de valor a partir da
informacdo relevante 08 compreensio dos fenomenos informacio recolhida L, O
acontecimentos P fundamentando- | identificados
10 espaco e no a
tempo
Tarefas / Atividade 20 212 23 202 263 22 23 2432 252 202 2132 24 25 202 242 242 252
Pontuagdo obtida 129 141 138 89 87 27 36 38 37 67 87 94 84 63 65 64 63
Pontuacgdo maxima 168 168 168 126 126 42 42 42 42 126 126 126 126 84 84 84 84
Taxa de Sucesso (%) | 76,8% | 83,9% | 82,1% | 70,6% | 69,0% | 64,3% | 85,7% | 90,5% | 88,1% | 53,2% | 69,0% | 74,6% | 66,7% | 75,0% | 77.4% | 76,2% [ 75,0%
Taxa de Sucesso (%) 81,0% 69,8% 82,1% 65,9% 76,2% 75.6%




dos registos. Ao observar as categorias, das quais destacamos, especialmente, Organizar
a informagdo recolhida, contextualizando os acontecimentos no espago e no tempo €
Realizar dedugoes, indugoes e juizos de valor a partir da informagdo recolhida, podemos
também verificar um aumento dos mesmos. Contudo, a categoria Nomear solugoes para
problemas identificados ¢ uma exceg¢ao a este desenvolvimento.

Na Tabela 7, relativa ao desenvolvimento do Pensamento Critico nas tarefas em
sala de aula, observamos também uma taxa de sucesso positiva — 75,2% —, que cresceu
durante a unidade didatica. Com maior taxa de sucesso, identificamos as seguintes
dimensodes do PC: Procurar informagdo adicional que contribua para a compreensdo
dos fenomenos € Problematizar situagoes, sintetizando a informagdo relevante.

Curiosamente, ao analisar as Tabelas 6 e 7 podemos verificar que as categorias,
nos debates (Tabela 6), que apresentaram um maior desenvolvimento foram as categorias
que nas tarefas, na grelha de avalia¢do (Tabela 7), obtiveram uma menor taxa de sucesso.
Este resultado inesperado leva-nos a refletir que ou a componente escrita das tarefas foi
uma dificuldade que provocou consequéncias nas taxas de sucesso das mesmas ou que as
tarefas realizadas, antes do debate final, promoveram a consciéncia dos alunos sobre as

suas dificuldades e, consequentemente, o desenvolvimento da competéncia em questao.

Apds uma andlise geral, iremos analisar cada dimensdo do Pensamento Critico.

Na primeira dimensdo, Problematizar situacées, sintetizando a informagdo
relevante, na Tabela 6, observamos uma frequéncia de registos estavel e mediana nos trés
debates, 27,3%, 36,4% e 36,4%. Na Tabela 7, verificamos uma taxa de sucesso no nivel
bom, 81,0%. Como contributo para esta taxa, destacamos algumas tarefas, entre as quais,
(1) a Tarefa “Constituicdo de 1933” (2.1.), que proporcionou, através da revisdo a pares,
a discussdo e problematizacdo de uma situacao concreta, e (i1) a “pausa de 3 minutos”,
concretizada através das sinteses feitas pelos alunos na atividade da Problematizac¢ao das
Condigdes de Vida da Populagdo (2.3.), durante a andlise de fontes (Lopes & Silva, 2020).

Contudo, ao contrario do esperado, os alunos, no 2.° debate, centraram-se na
primeira parte da afirmagdo, ou seja, nos conhecimentos sobre a Mocidade Portuguesa e
a Propaganda, nao sendo capazes de problematizar o contexto, referindo a segunda parte

da afirmagdo, de que as pessoas “ndo seriam livres para intervir na sociedade, devido aos
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mecanismos de repressdo”. Apenas um aluno referiu a limitacdo da “liberdade de
expressao” (D2.23). Podemos justificar este acontecimento pela proximidade que os
alunos sentiram em relagdo ao tema da educagdo por ser proximo da sua realidade, ja que
se refere a criangas € a jovens. Ao analisar os resultados da Ficha de Avaliagao Sumativa
(cf. Anexo CCC), podemos ainda relacionar esta dificuldade sentida no debate com a
baixa taxa de sucesso — 56,2% —, no objetivo Conhecer o Pilar “Autoridade do Estado”,
em que se insere a falta de liberdade. Esta relagdo leva-nos a concluir que a dificuldade
na aquisi¢ao dos conhecimentos histéricos conduziu a uma dificuldade na aplicacao do
Pensamento Critico, mais concretamente, na problematizagao de uma situacao.

Aplicando o mesmo raciocinio, mas na situagdo contraria, podemos relacionar a
categoria Organizar informacgdo recolhida, contextualizando acontecimentos, no
espago e no tempo, em que os alunos mobilizaram conhecimentos relacionados com a
Guerra Colonial (“os que ndo queriam lutar, tinham de ir para a Guerra Colonial na
mesma”, D3.11) e que apresenta uma evolugdo muito positiva, de 15,0%, no 1.° debate,
para 45,0%, no 2.° debate, com a alta taxa de sucesso do Objetivo Conhecer o Pilar
“Imperialismo” — 73,7%. Nesta situacdo, a aquisi¢do de conhecimentos historicos
conduziu a consolida¢do do Pensamento Critico.

Ainda sobre esta dimensao, importa mencionar que a analise da realidade total,
enquanto fenomeno multi-escalares, para a compreensdo do passado, através de fontes,
revelou-se quase constante durante as aulas, o que estimulou a organizagdo dos dados
recolhidos, organizando-os no tempo e no espago, contribuindo para o desenvolvimento
do PC (Dias, 2019). Salientamos a importancia da elaboragdo de esquemas e de mapas
conceptuais que permitem a organizacdo logica e contextualizada de dados, neste caso,
do esquema “Pilares do Estado Novo” (2.0), realizado com os alunos, ao longo da UD.

O objetivo Procurar informagao adicional que contribua para a compreensao
dos fenomenos, que também apresentou um aumento no nimero de registos, ao longo
dos debates, desde 22,2% para 44,4%, ¢ essencial quer no PC — sendo a realidade um
fenémeno complexo, esta implica a integracdo de varias perspetivas —, quer em HGP —a
histéria baseia-se na compreensao da realidade, com recurso ao passado. Como afirmado
anteriormente, nos debates, metade da turma deveria refutar a afirmagao ¢ a outra metade

defendé-la, através de argumentos e exemplos, mobilizando varios conhecimentos. Em
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cada debate, o grupo que defendia a afirmagdo e o grupo que a refutava alternava,
conduzindo os alunos a tentarem compreender posi¢des com as quais nem sempre
concordavam, o que teve um impacto positivo no desenvolvimento desta competéncia.

Podemos ainda afirmar que o processo de aprendizagem implementado em HGP,
nesta UD, através do trabalho com base em estudo de casos e na apresentacao de figuras
historicas individuais (2.4.), promoveu nos alunos a necessidade e a capacidade de
procurar informagao adicional — cuja taxa de sucesso foi 82,1% — com o objetivo de obter
uma visao mais completa da realidade, como comprovamos na analise dos debates (“eles
até podiam ter mais escolas e hospitais e casas mas mesmo assim nao tinham outras coisas
importantes, por exemplo, ndo tinham liberdade para dizer o que quisessem ou ndo
podiam escrever nos jornais o que quisessem”, D3.4). Alguns alunos revelaram mesmo
terem consciéncia da importancia desta competéncia, chegando a afirmar que, no tempo
do EN, devido a Propaganda, as pessoas “nao estdo a ver como ¢ a sociedade na realidade,
eles estdo a ver como ¢ que seria uma expetativa de Salazar para a sociedade” (D2.20).
Contudo, alguns alunos ainda revelaram dificuldade em mobilizar conhecimentos e em
aplicar a capacidade de procurar informagao de forma a obter uma compreensao total da
realidade (“Eu discordo porque as criangas dos 7 até aos 14 deviam estudar e ndo estar
numa mocidade, D2.1”), comprovando a afirmag¢do de L’Ecuyer (2024), de que quando
sabemos pouco, tendemos a ler os outros pelo filtro da nossa propria ignorancia ou dos
Nnossos preconceitos.

A categoria Realizar dedugées, indugoes e juizos de valor a partir da informacdo
recolhida ¢ a terceira categoria com maior nimero de registos nos 3 debates, 15,0% dos
registos totais, e a categoria que revela um maior desenvolvimento do Pensamento
Critico, ja que no 1.° debate, obteve 16,7% dos registos, no 2.° debate, 25,0%, e, no 3.°
debate, 58,3%. Contudo, esta foi a categoria com pior taxa média de sucesso, 65,9%,
durante as aulas da UD. Destacamos, dentro desta categoria, por exemplo, a Tarefa
“Pilares do Estado Novo” (2.0), que se baseava na aprendizagem auténoma, com o
objetivo de desenvolver o raciocinio dedutivo e indutivo e a capacidade de elaborar juizos
de valor a partir de conceitos historico-geograficos, € que obteve a pior taxa de sucesso,
53,2%. Esta atividade, tal como a Tarefa “Constituicao de 1933 (2.1), baseavam-se na

elaboracdo de deducdes, indugdes e juizos de valor, através de texto escrito. Apesar da
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fragilidade que os alunos revelavam nas competéncias de escrita, optamos por manter esta
tipologia de exercicios, pois Cruz et al. (2020) salienta a importancia de proporcionar
questdes de natureza aberta, em que os alunos tenham de lidar com complexidade de
informacao, ao invés de respostas pré-estabelecidas ou dicotomicas. Este trabalho
realizado durante as aulas de HGP conduziu aos resultados positivos identificados no
debate final. Assim, podemos afirmar, com Bluedorn e Bluedorn (2018), que o ensino,
nesta UD, promoveu a consolidagao dos varios tipos de raciocinios, englobados no PC.

O objetivo Expressar a sua opinido de forma logica e coerente, fundamentando-
a relaciona-se com a capacidade de argumentar, que pode ser definida como “a a¢do de
expor um conjunto de razdes, fundamentos ou argumentos para provar uma tese, defender
uma opinido, fundamentar uma critica” (Morais et al., 2020, p. 67). Podemos ainda
relacionar este objetivo com a competéncia historico-geografica “mobilizar vocabulario
historico e geografico na constru¢do do conhecimento e na comunicac¢do”, pois ambos
requerem a mobilizagdo de conhecimentos de modo a fundamentar o que se pretende
comunicar. Assim, os debates foram as tarefas que mais contribuiram para o
desenvolvimento deste objetivo.

A ultima dimensdo, Nomear solucées para problemas identificados, nao
apresentou uma melhoria nos debates, ao contrario do esperado. Ainda assim, durante as

tarefas realizadas ao longo da UD, obteve uma taxa de sucesso positiva — 75,6%.

Por fim, podemos concluir que o processo de ensino e aprendizagem de HGP,
nesta UD, que se baseou em tarefas como a elaboracdo de mapas de conceitos, a
interpretacdo de fontes histdricas, as sinteses, os estudos de caso, com a exploragdo de
figuras individuais, os debates, a aprendizagem autdonoma, a revisdo entre pares € a escrita
de raciocinios, conduziu a mobilizacdo de conhecimentos historico-geograficos que
permitiram “defini¢do de PC”, desenvolvendo o Pensamento Critico. Como Gonzalez et
al. (2020) afirmam: ¢ através do ensino da histéria que o aluno, para além de construir o
seu conhecimento, desenvolve também o Pensamento Critico.

Terminamos este capitulo, evidenciando que o Pensamento Critico ¢ uma
competéncia fundamental nos historiadores (e nos alunos) para que possam compreender

a realidade, descobrindo toda a verdade e, assim, garantir uma historia total.
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11- CONCLUSOES



Apoés a apresentacdo e andlise dos resultados obtidos, dedicamo-nos, agora, a

sintese das principais conclusdes reveladas pelo processo investigativo.

Relembramos que a partir da consideracao da realidade enquanto facto social total,
que requer um pensamento que seja capaz de analisar diferentes fatores de forma logica
e formular juizos de valor, pensdmos que o trabalho a partir de Temas Controversos, nas
aulas de HGP, poderia ser uma estratégia eficaz para desenvolver o Pensamento Critico.
Foi daqui que emergiu a problematica de investigagdo: A (des)construgdo de conceitos
controversos contribui para o desenvolvimento do pensamento critico nos alunos do 2.°
Ciclo do Ensino Basico. Posteriormente, esta conduziu a formulag¢ao de quatro objetivos
gerais de investigacao:

1. Analisar as representacdes dos alunos sobre o conceito de ditadura.

2. Analisar o processo de construcdo do conhecimento historico entre os
alunos do 2.° CEB a partir de conceitos/ temas controversos.

3. Analisar a capacidade de reflexdo dos alunos sobre o conhecimento
historico e a atualidade.

4. Refletir sobre o contributo do ensino e aprendizagem da Historia e

Geografia de Portugal para a construgdao do pensamento critico.

Relativamente ao primeiro objetivo, Analisar as representagoes dos alunos sobre
o conceito de ditadura, concluimos, através das analises de contetdo realizadas, que, para
os alunos, as nocdes de ditador, caracterizado como a personificagdo do regime politico
ditatorial, e (a limitacdo de) liberdade e dos direitos civicos sdo as mais relevantes,
obtendo um total de 34 registos e 27 registos, respetivamente. Pudemos ainda comprovar
a complexidade deste conceito, sendo, por isso, definido como um tema controverso, pela
divergéncia de opinides dos alunos relativamente a sua caracterizagdo, por exemplo,
enquanto regime, o que ¢ reflexo das consideragdes do mundo académico e profissional
sobre este conceito. Destacamos ainda a importancia do recurso a exemplificagdo de casos
que sao proximos dos alunos, no tempo e no espago.

Ainda em relagdo ao primeiro objetivo, gostariamos de mencionar que, apesar da

constancia das categorias nas varias analises de contetido, que permitiram a comparagao
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das concegdes dos alunos no inicio e no final do estagio, pensamos que a aplicagdo de
questionarios semelhantes, no inicio e final, teria produzido resultados mais objetivos. De
modo a aprofundar os resultados obtidos, numa investigagao futura, seria interessante
analisar as representacdes dos alunos sobre o conceito de liberdade.

O segundo objetivo, Analisar o processo de construgdo do conhecimento historico
entre os alunos do 2° CEB a partir de conceitos/ temas controversos, baseou-se na
reflexao sobre todo o processo de ensino e aprendizagem implementado e na analise dos
resultados de desempenho dos alunos ao longo da UD e da Ficha de Avaliacao da UD.
Primeiro, a partir da pesquisa documental das Aprendizagens Essenciais de HGP do 2.°
CEB, verificamos que, ndo s6 esta UD permitiu o trabalho a partir de TC, mas que estes
podem ser generalizados para a aprendizagem de todas as tematicas historico-geograficas
deste ciclo de ensino. De seguida, a partir da recolha e andlise de dados, concluimos que
os conhecimentos historico-geograficos podem ser consolidados no trabalho a partir de
questdes sociais, ao garantir as seguintes linhas metodologicas: (i) a estrutura semelhante
entre as etapas do trabalho a partir de problemas sociais ¢ as fases da construcao do
conhecimento historico; (ii) a planificacdo com base nos conhecimentos prévios, que
permite a constante reflexdo sobre os mesmos, confirmando-os ou aprofundando-os, e,
assim, promovendo a compreensdao dos conhecimentos, condigdo necessaria para uma
verdadeira aprendizagem; (iii) as tarefas de aprendizagem que se baseiam no tratamento
de varias fontes e dados, na problematizacdo de situagdes, identificando a informacao
essencial e acessoria, e na compreensao e explicagao de diferentes perspetivas, por escrito
e oralmente; (iv) o recurso a varios tipos de raciocinios, garantindo, mais uma vez, a
compreensdo da informacdo e ndo a sua memorizagao apenas.

Importa mencionar, neste ponto, algumas dificuldades que surgiram no processo
investigativo, nomeadamente, a dificuldade sentida na construcao de algumas tarefas e a
dificuldade por parte dos alunos nas competéncias de escrita, que condicionou o seu
trabalho e a recolha de dados.

No que diz respeito ao terceiro objetivo, Analisar a capacidade de reflexdo dos
alunos sobre o conhecimento historico e a atualidade, destacamos que, no caso deste
estudo, a oficina da histéria concretizou-se a partir da (des)construcdo do conceito

controverso de ditadura, a partir do qual os alunos mobilizaram os seus conhecimentos
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prévios, construiram aprendizagens significativas e refletiram sobre a atualidade, sobre a
diferenga entre um regime ditatorial ¢ um regime democratico. Analisando, a sua
capacidade de reflexdo, com base na analise de conteudo realizada aos dados recolhidos
pelo Inquérito Final, podemos afirmar que os alunos foram capazes de mobilizar
conhecimentos historico-geograficos na sua interpretacao da atualidade, construindo uma
ponte entre passado e futuro. Neste objetivo, podemos relacionar o nimero de referéncias
de determinados conceitos de algumas subcategorias, nas analises de conteudo, com as
taxas de sucesso dos objetivos da Unidade Didatica em que esses conceitos foram
abordados, por exemplo, o conceito de “autoridade” e o respetivo objetivo da UD.
Observamos também que a UD teve consequéncias na caracteriza¢ao espaciotemporal de
ditadura por parte dos alunos, o que nos leva a concluir que, realmente, o trabalho a partir
de temas controversos e a aprendizagem de HGP, ou seja, o conhecimento do passado,
tem influéncia na sua interpretacdo da realidade e construgdo do futuro.

Como consequéncia dos resultados obtidos neste objetivo, nomeadamente, na
divergéncia sobre o destaque dado aos governantes ou ao povo na responsabilidade
perante a implantacdo de uma nova ditadura, pensamos que seria interessante, no futuro,
investigar de forma mais profunda se, identificando eles o contexto e as condi¢cdes em
que surge uma ditadura, como apresentado acima, os alunos sentem necessidade de adotar
alguma acdo ou intervencdo sobre o meio social e que acdo seria, obtendo, assim, uma
analise mais profunda da sua consciéncia historico-geografica e de que forma ¢ que os
seus conhecimentos e reflexdes conduzem a uma agao civica, de forma fundamentada.

No que concerne o ultimo objetivo, Refletir sobre o contributo do ensino e
aprendizagem da Historia e Geografia de Portugal para a construgdo do pensamento
critico, pudemos comprovar, através dos debates realizados e da monitorizagdo do
desempenho dos alunos nas tarefas que requeriam a mobiliza¢do do Pensamento Critico,
que a percentagem de argumentos que revelavam a utilizacdo desta competéncia foi
crescendo ao longo dos debates, de 20,0% para 42,5%, e que a taxa de sucesso das tarefas
foi bastante positiva, 75,2%. A semelhanca do objetivo 3, podemos relacionar algumas
categorias que revelaram um aumento de registos consideravel, ao longo dos debates, em
que os alunos mobilizaram argumentos com determinados conceitos historicos, com as

elevadas taxas de sucesso dos respetivos objetivos em que foram abordados esses
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conceitos, comprovando que a aquisi¢do de conhecimentos histéricos conduziu a
consolidac¢ao do Pensamento Critico, como foi o caso da dimensao Organizar informagdo
recolhida, contextualizando acontecimentos, no espago e no tempo, € o conceito “Guerra
Colonial” abordado no objetivo Conhecer o Pilar “Imperialismo”. Por sua vez, a situagao
oposta aconteceu também, verificando-se que a falta de conhecimento impossibilitou a
compreensdo total da realidade e a sua interpretagdo através de preconceitos.

Ainda sobre este objetivo, importa destacar as metodologias na aprendizagem de
HGP que contribuiram para o desenvolvimento do PC: a elaboracdo de mapas de
conceitos, a interpretacdo de fontes historicas, as sinteses, os estudos de caso, com a
exploragdo de figuras individuais, os debates, a aprendizagem autdnoma, a revisao entre

pares ¢ a escrita de raciocinios,

Retomando a problematica definida, com base nas respostas aos objetivos de
investigagcdo, podemos afirmar que, de facto, a aprendizagem a partir de Temas
Controversos, em Historia e Geografia de Portugal, contribui para o desenvolvimento do

Pensamento Critico, nos alunos do 2.° Ciclo do Ensino Basico.

Relacionando as trés palavras-chaves da nossa investigagdo — Questdes Sociais
Relevantes/Temas Controversos (atualidade), Historia (tradigdo) e Pensamento critico

(critica) —, fazemos nossas as palavras de Giussani (2018, p. 20):

Sem um destes fatores: tradicdo, vivencia presente que procura e da as razdes e critica, 0 jovem ¢é
uma folha fragil longe do seu ramo, vitima do vento dominante, da sua mutabilidade, vitima de

uma opinido publica.

Neste sentido e relacionando com o tema controverso abordado neste estudo,
destacamos a importancia de dotar os jovens com competéncias € conhecimentos
relacionados com estas trés dimensdes, de modo a desenvolver uma interpretacao
profunda da realidade e uma agdo civica fundamentada, uma vez que Arendt (2024)
destaca a banalizagdo do mal, presente no mundo moderno, como causa do totalitarismo.
Ou seja, a perda da capacidade de pensar e refletir que caracteriza, em ultima anélise, o

mal das sociedades totalitarias.
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Terminamos esta investigacdo, evidenciando que, com o estudo presente,
pretendiamos refletir sobre a necessidade de promover nos alunos a compreensdo do
dever e da responsabilidade que temos com a sociedade e o meio em que vivemos, ja que
a comunidade e o trabalho fazem parte da nossa natureza humana, destacando o papel da
disciplina de HGP nesta visdo. Assim, como L’Ecuyer (2018) afirma, defendemos a
implementagdo de um ensino que, considerando a crianga como a grande obra-prima e a
protagonista da educagdo e tendo como objetivo desenvolver as suas faculdades de forma
completa e integral, promova, nos jovens, o desejo de se comprometer e cuidar da
sociedade, encontrando o seu papel na mesma, através de uma ag¢do que conduza a

constru¢do de um mundo verdadeiro, belo e bom.
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12. REFLEXAO FINAL
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Apos a apresentacdo das praticas pedagogicas realizadas durante a PES 11, no 1.°
e 2.° CEB, e do estudo investigativo, cujas conclusdes foram expostas no capitulo
anterior, ¢ importante refletir sobre todo o processo desenvolvido, identificando os
contributos do mesmo e as aprendizagens adquiridas, a nivel profissional e pessoal. Para
tal, neste capitulo, sera elaborada uma reflexdo final, referindo (i) os contributos da
experiéncia desenvolvida na PES II, (ii) os contributos da experiéncia no processo de
investigacao e (ii1) os aspetos significativos para o desenvolvimento pessoal e profissional

e das dimensdes a melhorar no exercicio da profissao docente.

Refletindo sobre a pratica pedagogica experienciada em ambos os ciclos de
ensino, concluo que esta foi essencial no meu percurso académico, uma vez que pude
aplicar e consolidar o conhecimento que fui adquirindo durante os anos de formagao
académica na licenciatura e mestrado, mas também identificar fragilidades na minha agao
enquanto futura docente. Identifico trés contributos principais desta experiéncia: (i) a
tomada de consciéncia e aprendizagem da constru¢cdo de tarefas que promovam o
desenvolvimento de competéncias de Leitura e Escrita, através de recursos como Guides
de Leitura e Interpretagdo; (ii) a capacidade de conceber propostas e tarefas pedagogicas
metodologicamente adequadas as caracteristicas dos alunos; e (iii) a compreensao sobre
as estruturas do funcionamento escolar e os seus modos de organizagdo, nomeadamente,
na planificacdo anual e semanal, no trabalho colaborativo entre docentes, e no papel de
um Diretor de Turma.

Em relagdo as competéncias de Leitura e Escrita, no 1.° CEB, tive a oportunidade
de intervir numa turma de 1.° ano, o que proporcionou a consciéncia de que ler ndo ¢é
apenas descodificar palavras ou frases, mas compreender a mensagem escrita, de modo
que esta conduza a pensamentos e juizos de valor (Sousa & Costa-Pereira, 2021). Ja no
2.°CEB, tomei consciéncia de que “escrever para aprender e aprender a escrever’ sao
dimensdes muito diferentes, pois a escrita deve ser um meio de aprendizagem, de

construcdo de significado e de expressao (Sousa, 2015, p. 154).

No que concerne o processo de investigaciao, destaco a aprendizagem feita em

relacdo as técnicas de recolha e andlise de dados — uma dimensao em que sempre revelei
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algumas dificuldades. O processo investigativo promoveu o contacto com varias técnicas
e a capacidade de construgdo de instrumentos praticos que contribuissem para o
conhecimento das caracteristicas do contexto e necessidades dos alunos e que orientassem
a gestao curricular. Esta ¢ uma aprendizagem que espero mobilizar no meu futuro
profissional pois ird possibilitar o acompanhamento das aprendizagens dos alunos,
implementando estratégias adequadas, e contribuir para uma pratica reflexiva.

O processo investigativo, que teve como objetivo analisar o desenvolvimento do
Pensamento Critico, foi também muito proveitoso no conhecimento desta competéncia.
Apesar de, durante o meu percurso académico, sempre ter dado algum destaque e
importancia ao Pensamento Critico como competéncia a desenvolver no curriculo
escolar, ndo sabia como o fazer. Assim, esta investigacdo veio também ao encontro de
necessidades que sentia e contribuiu para a aquisicdo de competéncias cientificas e
profissionais. O estudo investigativo contribuiu ainda para a reflexdo sobre qual o meu
papel enquanto professora na sociedade atual, identificando algumas fragilidades
presentes nas escolas e nos alunos e possiveis estratégias para as colmatar. Destas
estratégias, destaco:

Por ultimo, posso afirmar que esta investigagdo evidenciou a importancia de a
formagdo, para os professores, dever ser algo constante no seu percurso profissional.
Saliento o desejo de querer continuar a realizar investigagdes e a aprofundar o quadro de
referéncias tedricas, de forma a produzir conhecimento cientifico no mundo da educacao
e, a0 mesmo, a refletir sobre a minha pratica docente, de forma fundamentada, com o

objetivo de a consolidar e melhorar.

Em relacdo aos aspetos mais significativos para o desenvolvimento pessoal e
profissional ¢ aos constrangimentos sentidos durante a pratica pedagodgica, posso
destacar a gestdo de tempo e a relagdo com os alunos. A gestdo de tempo foi uma
dificuldade sentida no contexto em sala de aula, em ambos os ciclos, mas especialmente
no 1.° ano, em que a imprevisibilidade era um fator muito presente e que provocava a
quase constante adaptagdo das planificacdes, de modo a responder as necessidades dos
alunos. Para colmatar este constrangimento, a planificacdo detalhada e a antecipacao de

possiveis imprevistos ou dificuldades que os alunos poderiam evidenciar durante as
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atividades pedagogicas revelaram-se estratégias eficazes. Durante os estagios, senti ainda
alguma dificuldade em encontrar o equilibrio na minha relagdo com os alunos,
nomeadamente, em ser tanto uma figura de confianca como de orientagdo e autoridade.
Alguns comportamentos disruptivos durante as aulas foram fonte deste constrangimento
sentido. Contudo, compreendi que, na relacdo docente-aluno, ¢ essencial criar uma
relacdo com os alunos que inclua momentos fora do tempo exclusivo de leccionamento e
fora do espago da sala de aula. Estes momentos, em ambos os ciclos, revelaram-se muito

positivos na criagdo de uma relacao baseada na confianga.

Em modo de sintese, gostaria de mencionar que, ao longo das praticas
pedagdgicas, compreendi o meu papel enquanto futura docente: proporcionar, nos alunos,
o gosto pela aprendizagem e o desejo do conhecimento, de compreensdo da realidade.
Esta descoberta foi feita ao aferir a verdadeira alegria que os alunos revelavam ao
descobrir algum conhecimento ou ao adquirir alguma capacidade; mais do que a
conquista de uma nota ou de um prémio, a busca pelo conhecimento era um fator de
motivagdo profundo para os alunos. Através do processo investigativo realizado,
identifiquei ainda os valores que gostaria de transmitir aos alunos: o desejo de um
compromisso de responsabilidade com a realidade e a sociedade ao seu redor, adotando

uma ac¢do que conduza a constru¢do de um mundo verdadeiro, belo e bom.

Posso concluir, por fim, que toda a pratica pedagdgica desenvolvida em ambos os
ciclos e a investigacao realizada contribuiram para que, através do aprofundamento de
um referencial tedrico, desenvolvesse competéncias cientificas e profissionais, com o

objetivo de intervir em contextos educativos de modo mais consciente e seguro.
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ANEXO A

10 CEB - Técnicas e
Instrumentos de Recolha e
Andlise de Dados
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Tabela A1

Técnicas e Instrumentos de Recolha e Andlise de dados — Periodo de Observagado

Técnicas e Instrumentos de Recolha e Analise de dados - Periodo de Observacao
Técnicas de Recolha de dados Instrumentos HEEIEO (0L
dados
Projeto Educativo Escolar
P . Regulamento Interno
. esquisa -
Documentais Analise Documental
Documental Perfil dos alunos dos CEID
Projeto Curricular da turma
Guido de Entrevista semi-estruturada a docente (1 ,
. Analise de Contetido
Entrevista cooperante
Inquerllto por Questionario individual Analise Estatistica
Questiondrio
Nio Notas de Campo Analise de Conteudo
documentais Grelha de Observagdo Sistematica I Analise Estatistica/
Observagio (atitudes e comportamentos) Descritiva
Direta Grelha de Observagdo Sistematica II Analise Estatistica/
(aprendizagens essenciais) Descritiva
Grelha de Observagéo II1 Analise Estatistica/
(competéncias do Perfil do Aluno) Descritiva
Tabela A2

Técnicas e Instrumentos de Recolha e Andlise de dados — Periodo de Intervengdo

Técnicas e Instrumentos de Recolha e Analise de dados - Periodo de Intervencio

Técnicas de Recolha
de dados

Instrumentos

Técnicas de Analise de
dados

Pesquisa Documental

Produgdes dos Alunos

Analise Estatistica

Observagdo Direta

Grelha de Observagédo

Analise Estatistica

Auto e heteroavaliagdo dos alunos

Analise de Conteudo
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ANEXO B

10 CEB - Analise
Documental (Fase de
Observacao)
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Tabela B1

Analise Documental - Instituicdo

Analise Documental — Instituicao

Contextualizacio
Tema Categoria Registos
Pag. Fonte
Paula [Frassinetti] acredita que o compromisso em favor dos mais pobres e desfavorecidos (...) deve ser um instrumento de promoc¢ao 4 PE
do ser humano e da sua dimensao espiritual
Educar implica promover o desenvolvimento de todas as dimensdes, inteligéncias e dinamismos que nos tornam Pessoa, conscientes de 6 PE
que nenhuma ¢ maior ou mais importante do que outra
Explorando capacidades e potenciando dominios de fragilidade, numa logica de acédo e servigo, acreditamos no desenvolvimento e 6 PE
crescimento do SER humano
Hé uma dindmica constante de formagdo que nos orienta para uma pedagogia integrada, em que a fé, a cultura e a ciéncia se harmonizam 12 PE
num modo de ser e de agir
Estes percursos de aprendizagem sdo balizados (...) para o desenvolvimento integral da crianga 14 PE
Desenvolvi- . . . . . . ~
mento O contempla diferentes areas procurando o promover o desenvolvimento e o crescimento harmonioso de todas as dimensdes 16 PE
e (bio/psiquica/social/espiritual...), inteligéncias e dinamismos (corporeidade, intelecto, afetividade, vontade) constitutivas/os da crianga
holistico e
integral De acordo com o Principio da educagio integral (cf. A Escola que Queremos), a finalidade da acdo educativa ¢ a de, de modo
personalizado, promover o desenvolvimento e o crescimento harmonioso de todas as dimensdes (bio/psiquica/social/espiritual...), Perfil dos
Visio da inteligéncias e dinamismos (corporeidade, intelecto, afetividade, vontade) constitutivas/os da pessoa. A educagao visa a formagao 10 alunos dos
Educacio integral dos alunos e, portanto, tem como fundamento orientador um perfil de pessoa holisticamente considerado, avesso a fragmentacao CEID
¢ ou a sobrevalorizacdo de qualquer dimenséo.
A partir dos principios orientadores fundamentais que alicercam a agdo educativa das Irméas de Santa Doroteia, formulados no Projeto Reeulamento
Educativo, o Externato do Parque procura que cada pessoa e comunidade se desenvolva harmoniosamente em todas as dimensdes numa 5 Elgn terno
dindmica de relagdes
Protagonista Da Propria Vida: E capaz de construir uma identidade propria, liderando a construgdo do seu projeto de vida; Revela Perfil dos
autonomia pessoal; E persistente diante das dificuldades e tem uma atitude positiva e construtiva; Vivencia tragos de uma espiritualidade 11 alunos dos
solida e exigente. CEID
[Educar como] um meio para a constru¢ao do bem comum 6 PE
Educagio Acreditamos que o futuro se constréi no presente 7 PE
como Investimos na educacdo de criangas que sejam capazes de mobilizar valores e competéncias de modo a transformar o mundo, ou seja, PE
construgdo do que sejam protagonistas da propria vida e agentes de transformagdo da realidade 7
futuro e para a : : : — : :
cidadania A pessoa ¢ assim convidada a ser protagonista da propria vida e agente de transformagao da realidade, pautando a sua ag@o e crescimento Perfil dos
pela mobilizagdo de valores e competéncias que lhe permitem intervir na vida e na histéria dos individuos e das sociedades, procurando 10 alunos dos
sempre a valorizagdo da dignidade humana e o respeito pela criagao CEID
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Agente De Transformagdo Da Realidade: Manifesta sensibilidade ¢ desejo de transformar o mundo em “casa comum”; Compreende e

» ~ . , X . . Perfil dos
reflete criticamente sobre a evolugdo do mundo e ¢ flexivel e aberto a mudanga; Aprende com as mudangas imprevistas, que traduz em 1 alunos dos
respostas adequadas; Tem um olhar compassivo e responsavel perante o mundo e usa os seus talentos para a sua melhoria constante, CEID
integrando o projeto de Deus na sua vida; Soluciona problemas com iniciativa, entusiasmo e compromisso.
creScER na alegria de ser crianga
creScER na construcdo de uma identidade propria
creScER na autonomia pessoal
creScER na persisténcia
Educagio para creScER na espiritualidade Tall
PE
Ser creScER no empreendedorismo
creScER no espirito critico
creScER na criatividade
creScER na empatia
creScER em comunidade
Gestao de Ser educador ¢ ter a capacidade de reconhecer em cada crianga o seu potencial e sonhar em conjunto o caminho que a levara a explorar 12 PE
potencialida- a0 maximo as suas capacidades
IR des @ Ser educador ¢] ajuda-1 i i dificuldad i limitagd 12 PE
educador fragilidades [Ser educador ¢é] ajuda-la [a crianga] a integrar as suas dificuldades e a aceitar as suas limitagdes
Promogao de “O objetivo principal de qualquer projeto de intervengdo educativa deveria consistir em estimular, apoiar e organizar o estabelecimento 13 PE
| saberes de relagdes entre os alunos e o saber" (Cosme, A., 2021, p._7)
Toda a agdo pedagdgica (...) constroi[-se] em torno da convicgdo que a crianga € o centro do processo de aprendizagem 13 PE
Estes percursos de aprendizagem sdo balizados (...) pelas metodologias usadas e participacdo da crianga 14 PE
Propomo-nos educar respeitando o tempo e 0 espago necessarios 7 PE
Todas as criangas aprendem de uma forma diferente e com todas elas é possivel aprender. E missdo da escola encontrar a melhor forma 14 PE
de as ajudar a construir o seu percurso de aprendizagem e acolher, nas atividades e projetos desenvolvidos, os saberes que cada uma traz
Organizagdo Principios Estes percursos de aprendizagem sao balizados (...) pela inclusdo de todas as criangas no acesso as aprendizagens 14 PE
Curricular Pedagogicos . . . ~ . . . A
£08 Os conhecimentos e as capacidades a desenvolver e a adquirir pelos alunos sdo enriquecidos pela valorizagdo das experiéncias, pelas 15 PE
praticas colaborativas e por métodos investigativos. Propde-se uma abordagem assente em trés momentos: sentir, pensar e agir
Estes percursos de aprendizagem sdo balizados (...) pelo trabalho colaborativo 14 PE
Pretende-se também que os alunos, cada vez mais, possam refletir, cooperar, intervir e agir sobre as questoes que afetam o seu 15 PE
desenvolvimento e aprendizagem
Estes percursos de aprendizagem sdo balizados (...) pela avaliagdo e o feedback como formas de aprender a aprender 14 PE
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A avaliagdo rege-se pelos seguintes principios:
- Cardter holistico e contextualizado de desenvolvimento e aprendizagem da crianga;
- Coeréncia entre os processos de avaliacdo e os principios subjacentes a organizagdo e gestdo do curriculo definidos nos documentos

- Regul t
oficiais; 15 eitllt:rmnf)n °
- Utilizacao de técnicas e instrumentos de observagao e registos diversificados;
- Valorizag@o da avaliagdo formativa e dos progressos das criangas;
- Promogao de igualdade de oportunidades e equidade.
) Gabinete de Apoio Psicopedagégico que, em conjunto com as educadoras e professores, reflete sobre as melhores estratégias e recursos a 14 PE
qulpa implementar de modo a garantir a todas as criangas o acesso as aprendizagens
organizadora ) : . . .
O curriculo dos alunos do 1° ciclo do Externato do Parque (...) é gerido pelas equipas educativas dos diferentes grupos de ano 14 PE
Documentos O curriculo dos alunos do 1° ciclo do Externato do Parque concretiza-se em planos curriculares, elaborados de acordo com as
. . . . ~ . 14 PE
orientadores Aprendizagens Essenciais e o Perfil dos Alunos dos Centros Educativos das Irmas Doroteias
Para além das salas de aula, o Colégio tem duas capelas, horta pedagogica com espaco de explorag@o sensorial para os mais pequenos,
dormitoério, biblioteca, laboratdrio, sala de informatica, atelier de Artes Visuais, sala de Musica, trés refeitorios, enfermaria, duas salas
Espagos multiusos, dois ginasios e campo de jogos. Destaca-se o espago exterior, pela sua dimenséo, espagos verdes e equipamentos. Os recreios 18 PE

foram projetados para que as criangas possam brincar em conjunto, em espagos seguros, de forma a desenvolverem a criatividade e
fortalecer o espirito de grupo ¢ de interajuda.
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ANEXO C

10 CEB - Entrevista a
Professora Cooperante
(Fase de Observacao)
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Tabela C1

Guido da Entrevista a Professora Cooperante

Guido da Entrevista a Professora Cooperante

Blocos tematicos

Objetivos

Questdes

Legitimagao da
entrevista e
motivagao

Legitimar a entrevista
e motivar o
entrevistado

A) Informar o entrevistado, em tracos gerais, sobre o estudo
(objetivos e procedimentos).

B) Solicitar a colaboragdo do entrevistado (a entrevista como
instrumento fundamental de recolha de dados).

C) Garantir a confidencialidade das informagdes recolhidas
(nomes ¢ locais ficticios).

D) Solicitar autorizacdo para gravar a entrevista em suporte audio e
para citar, na integra ou excertos, os dados recolhidos na
investigacdo

Caracterizagdo da
turma

Conhecer as
caracteristicas da
turma

1. Quais sdo as potencialidades e fragilidades da turma?

2. Como sdo as dindmicas de trabalho entre os alunos? Existem
aspetos no desenvolvimento socioemocional que tém impacto na
sua aprendizagem?

3. Quais sdo as suas principais preocupacdes face ao
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos?

4. Existe algum aluno com necessidades de satde especiais
(despacho 54/2018). Se sim, que tipo de acompanhamento
pedagdgico ¢ feito?

Agdo pedagogica
do docente

Conhecer a agdo
pedagodgica do
docente

5. Que principios e/ ou finalidades pedagogicas orientam a sua agdo
enquanto professor?

6. Que estratégias utiliza na regulagdo do comportamento dos
alunos?

7. Sdo aplicadas estratégias relativas a diferenciagdo pedagdgica?
7.1. Se sim, exemplifique.

7.2. Se ndo, justifique.

8. Que estratégias e instrumentos utiliza na regulagdo/ avaliagdo da
aprendizagem dos alunos?

9. Que critérios utiliza para a organizagao da sala de aula?

Caracterizar as
dinamicas de ensino e
aprendizagem

10. O colégio segue alguma opg¢do metodologica de ensino e
aprendizagem?
10.1 Se sim, a professora utiliza e segue essas indicagdes ou tem
autonomia para utilizar outras metodologias?

11. Como ¢ feita a planificagdo do ensino e aprendizagem? Com
que periodicidade e quem ¢ a equipa responsavel?

12. Que tipo de atividades/ estratégias privilegia nas aulas?
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13. Existe algum recurso ou material a que dé destaque?

14. Existem rotinas/ momentos fixos na planificagdo? Como ¢ feita
a gestdo dos tempos da aprendizagem?

15. E feita uma gestdo interdisciplinar do curriculo?
15.1. Se sim, exemplifique.
15.2. Se ndo, justifique.

Interagdo familiar
no contexto escolar

Conhecer a interacao
da familia no
contexto escolar

16. Como ¢ feita a articulagdo entre a escola e a familia?

17. Os pais dos alunos participam ativamente, sdo interessados na
vida escolar dos filhos?

18. Em que momentos é que os pais vém a escola?

Agradecimento

Agradecer a
colaborag¢do

Agradecimento da colaboragdo prestada pelo entrevistado
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Tabela C2

Andalise de Conteudo da Entrevista a Professora Cooperante

Anédlise de Contetido da Entrevista a Professora Cooperante

Temas Categorias Subcategorias Unidades de Registo Contexto

eles sdo trabalhadores, gostam de trabalhar, t€m um bom ritmo de trabalho 1

s30 muito recetivos a qualquer coisa que seja nova, que seja diferente 1

Crumigs it _ Eu ndo tenPo grande.s problemas de compor‘famento ' 6

Potencialidades Transversais eles tém uma boa relacdo entre si (...) eu acho que esse € o aspetfo mais forte : 1

Mesmo os alunos que entraram de novo, de outras escolas, foram muito bem recebidos 1

Trabalham bem entre si 2

Problemas emocionais, sociais, aqui, talvez de uma maneira um bocadinho mais privilegiada, diferente 2

Portugués ha aqui meninos com mais facilidade, neste momento, na leitura porque ja sabiam ler qualquer coisa antes 1

O foco é uma grande fragilidade, a dificuldade da capacidade de concentracdo ou de atengdo 1

. A quando ha trabalhos de grupo, t€ém alguma dificuldade ou muita em aceitar as ideias dos outros (...) t€ém esta
Caracteris-ticas da Competéncias - . o 2
turma Transversais dificuldade de.partllha ede ace.:ltagao. _

quando se apercebem que ha um que diz a resposta muito rapido, depois intimidam-se 1

Fragilidades concentragdo 3

Matematica A maior diﬁculdade.é o célculo .mental, porque et a abstracao 1

(o célculo mental) se for com pratica, com objetos, com materiais, eles conseguem todos 1

Flostints as palavras com (...) silabas mais c.omplexas ou silabas ja de trés letr.as é. ma}is dificil. 1

Se forem letras que tém mais do que um valor, também (€ mais dificil) 1

o FP, que tem diagnosticado mesmo um autismo 4

Alunos com NSE a Ri faz terapia da fala e estgmos aq}li a tentar percek.)er (...)se n?io ha aqui alguma dislexia ou disortografia 4

0 GA, (...) comecei-me aqui a questionar se ndo podia haver aqui também alguma disortografia (...), podera 4

eventualmente haver aqui algum défice de ateng@o
tinha estagiado muito com modelos de MEM, portanto tinha muitas coisas que eu gostava de fazer (...) eu 5
BT ' at'é tinha algumas dgssas ideias, mas que foram calndo. e forgm morrendo

0 colégio estd aqui num processo de inovacdo pedagdgica, que tem muita coisa que é semelhante ao MEM 10
¢ muito promover metodologias ativas, ¢ muito promover a participagdo dos alunos 10

(...) que eles consigam pensar por eles proprios. E que eles tenham gosto de aprender e que eles consigam 3

Aefi etk ies : _pensar “0 que ¢ que eu tenho d§ fazer” sem ﬁcarem parados, com medo '
~ ~ a minha expectativa € que vocés fagcam aquela coisa que eu disse, de irmos fazer o jogo ou de fazer isto para
da Docente Preocupacdes na educagao . 3
0 recreio
gostava de ter mais tempo para gerir melhor com eles isso (o PIT) e para conseguir andar sempre a atualizar 13
0s materiais

a adaptacdo em algum tipo de fichas 7

Diferenciagao Pedagdgica reforgo oral 7

uso muito a hora do PIT para trabalho um bocadinho mais diferenciado 7
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ha aqueles que tém aquela dificuldade ou ha aqueles que tentam dar especificamente determinada ficha 7

pistas visuais que eu vou tentando 7

isso depende 6

falar com eles 6

Formas de regulacao de comportamentos Fazer aqui uma ponte com a familia 6
Tentando sempre pela recompensa 6

embora as vezes o castigo também... Porque s vezes ndo da para a recompensa 6

Equipa responsavel A planifica¢do ¢é feita pelas professoras (...) as responsdveis somos nds 11

Blitifoet Periocidade Nés fazemos a planiﬁ.cag:ﬁo anual em julho, anual e trimestral 11
E depois fazemos semanalmente 11

Documentos de apoio Valemo-nos muito dos manuais para programar 11
todas as segundas-feiras nos fazemos a agenda semanal 14
a sexta-feira, a Assembleia de Turma (...) balango da semana, (...) diario de turma 14

ha o trabalho do PIT 2

eu gosto mesmo € o do PIT 13
sessoes de interioridade 14

Rotinas e Momentos ha muita rotina aqui associada a letra, por trabalharmos a letra uma por uma (...) - eu conto a historia e que )

Fixos depois fazemos o desenho, depois fazemos a ficha
ditado 14
“Ler, contar e mostrar”, em que eles preparam coisas em casa para apresentar aqui 2
ficha de oralidade 14
problema da semana 14
Gestdo da Tempgs - calculo mental 14
. Aprendizagem — . - " - P
Aprendizagem ha muito esta coisa de estarmos aqui durante a manha num trabalho mais de secretéria 2
tento (...) que eles possam fazer qualquer coisa que seja diferente e que os ajude a consolidar melhor aquilo 12
que aprenderam. Nem sempre consigo.

O estudo do meio ¢ um bocado diferente, porque nds ndo temos manuais, nem temos livros 2

Tipo de Atividades vém habituados (...) a fazer trabalho de projeto, e aqui nos ja fizemos 2

sempre que faco trabalho de projeto com as minhas turmas € sempre dos contetidos do Estudo do Meio 2

As vezes tento fazer umas atividades diferentes, em que vamos para o recreio, mas nessas nio existe uma )

rotina

fazer um jogo (...) acho que ¢ uma coisa diferente que eles fazem e que (...) ajuda a aprender 12

Interdisciplinaridade : ST T - DAC’s - - - 15

(a interdisciplinaridade) é mais dificil de articular porque, depois, cada um tem as suas coisas previstas 15

questdes-aula 8

nods fazemos coisas pequeninas que nos parecem que tém significado 8

Avaliacao da aprendizagem estes ditados, os exercicios de calculo mental, os exercicios de problemas da semana 8

O ler, contar e mostrar ¢ um elemento da avaliacdo, embora seja s na parte da comunicagio 8

O projeto de leitura, que ¢ eles terem de contar a historia do livro que leram, também 8
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Ha uma coisa que ainda ndo pusemos em pratica que ¢ a grelha de verificagdo (...), ja tenho feito para 3
aplicar este ano
gosto assim porque ndo estdo sozinhos, t€ém colegas ao lado e estdo virados para o quadro 9
em grupo eles (...) estdo presos a cadeira 9
. se estdo mais em grupo, ¢ ja tivemos, ficam muito mais conversadores 9
Organizacao dos lugares p - - ;
Quando ¢ para trabalharmos em grupo (...) eles pegam nas cadeiras, juntam-se a volta de uma mesa e 9
trabalhamos
vou escolhendo os lugares conforme os pontos fortes de alguns, se uns podem ajudar os outros 9
- temos reunides de pais, temos uma no inicio do ano e depois uma em cada final de periodo 16
Contacto escola-familia - —
- chamamos os pais sempre que se justifica 16
Interagdo escola- . p : - : - oy
- .. - também h4 algumas coisas que nés pedimos aos pais para eles fazerem em familia com os filhos 16
familia Atividades escola-familia 6

ha algumas atividades especificas em que chamamos os pais a escola

Participacdo dos pais

Na sua maioria, sim (sdo interessados na vida escolar dos filhos)
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ANEXO D

10 CEB - Potencialidades
e Fragilidades (Fase de
Observacao)
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Tabela D1

Potencialidades e Fragilidades

Caracterizacio da Turma

Entusiasmo pela aprendizagem

Area Potencialidades Fragilidades
Boa relagdo entre pares Concentracdo
Competéncias Transversais Bom ritmo de trabalho Observagdo

Trabalho colaborativo (aceitar ideias)

Identificagdo grafema/fonema

Portugués Gosto pela leitura Compreensao leitora (inferéncias)
Calculo mental
Decomposicao de nimeros
Matematica Gosto por jogos didaticos Resolucio de problemas

(interpretagdo e organizacao de
dados)

Estudo do Meio

Facilidade de aprendizagem
Interesse pelos contetidos abordados

Realizacdo de experiéncias

EAEF

Musica

Canto
Interpretagdo de trava-linguas e
lengalengas
Expressividade
Memoria Auditiva

Ed. Fisica

Entusiasmo

Compreensdo e cumprimento das
regras de jogo

Artes visuais

Criatividade

Pintura

Teatro
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ANEXO E

10 CEB - Problematica do
Projeto de Intervencao
(Fase de Intervencao)
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Tabela E1
Problemdtica, Objetivos e Indicadores de Avaliagdo

“De que forma o trabalho colaborativo e os jogos didaticos podem desenvolver a compreensiao
leitora e o raciocinio matematico”

Objetivos

Indicadores

A. Desenvolver competéncias de trabalho
colaborativo

A3. Respeita a vez de falar dos colegas e do proprio

AS. Encontra solu¢des em conjunto com os colegas

Al. Expressa as suas ideias com os pares
A2. Respeita a opinido do outro

A4. Apoia os colegas nas suas necessidades

B. Melhorar competéncias de compreensao
leitora

B1. Identifica informacao explicita num texto escrito
B2. Identifica informacao implicita num texto escrito

B3. Antecipa informagdes por meio de inferéncias

B6. Exprime juizos de valor, emog¢des ou ideias face

ou oral
ou oral

B4. Resume as ideias centrais de um texto
BS5. Organiza informagdes segundo uma logica

a textos lidos ou escutados

C. Consolidar competéncias de

raciocinio matematico.

C2. Realiza generalizagdes a partir da identificacdo

Cl1. Justifica afirmagdes apresentadas

de regularidades
C3. Identifica a informagao essencial de um
problema
C4. Aplica as etapas do processo de resolucao de
problemas
C5. Aplica estratégias de calculo mental
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ANEXO F

10 CEB - Estratégias do
Projeto de Intervencao
(Fase de Intervencao)
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Tabela F1

Relagdo entre Objetivos e Estratégias do Pl

Relacao entre Objetivos e Estratégias do Projeto de Intervencio

Estratégias

Objetivos Gerais

(i) Desenvolver
competéncias de
trabalho colaborativo

(i1) Melhorar
competéncias de
compreensio leitora

(iii) Consolidar
competéncias de
raciocinio matematico

Interpretagao

(1) Trabalho colaborativo X X X
(2) Jogos Didaticos X X X
(3) Discussoes e X X X
Reflexdes Coletivas
(4) Aprendizagem . . X
Baseada em Problemas
(5) Trabalho .
Experimental
(6) Jogo Dramatico / .
Role-play
(7) Trabalho Auténomo X X
(8) Guides de Leitura e
X X X
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ANEXO G

10 CEB - Atividades
planeadas para cada
Objetivo de Intervencao
(Fase de Intervencao)
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Tabela G1

Atividades planeadas para o OG1 “Desenvolver competéncias de trabalho colaborativo”

Semanas Atividade Sequéncia de Atividade
(Recurso em anexo) (Disciplina)
Profissdes Profissoes
Semana 1 (Estudo do Meio / Teatro)
Fonema S LetrasA
(Portugués)
, . Numeros até ao 100
Numeros até ao 70 (Matemética)
. Plantas
Fases da Vida das Plantas (Estudo do Meio)
Letras
Semana 2 Grafema s — Fonema [ (Portugués)
, , Numeros até ao 100
Numeros até ao 90 (Matematica)
Jogo do Bingo Numeros até ao 100
(Jogo do Bingo) (Matematica)
- ~ Materiais
Materiais (Introdugéo) (Estudo do Meio)
Quadro do 100 Numeros até ao 100
(A procura dos Numeros) (Matematica)
Resolugdo de Problemas Resolugdo de Problemas
Semana 3 (Matematica)
. - Materiais
Materiais (Caracteristicas) (Estudo do Meio)
Jogo do Bingo Numeros até ao 100
ogo do Bingo atematica
(Jogo do Bingo) (Matemética)
Letras
Grafema s — Fonema z (Portugués)
.. . Materiais
Materiais (Origem) (Estudo do Meio)
Numeros até ao 100
A Dezena (Matematica)
Resolugdo de Problemas Resolugdo de Problemas
Semana 4 (Matematica)
Grafema z — Fonema [ Letras
(Laboratorio Gramatical “Letra 7”) (Portugués)
Materiais (Efeito da agua) Materiais
(Guido Experimental “Materiais e dgua”) (Estudo do Meio)
Jogo do Banqueiro Numeros até ao 100
egisto do Jogo do Banqueiro atematica
(Registo do Jogo do Banqueiro) (Matemética)
Estados de Tempo
Estados de Tempo (Estudo do Meio)
Semana 5 Resolucao de Problemas Resolugdo de P 'roblemas
(Matematica)
Jogo do Banqueiro Numeros até ao 100
(Registo do Jogo do Banqueiro) (Matematica)
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Tabela G2
Atividades planeadas para o OG2 “Melhorar a compreensdo leitora’

i

OG2. Melhorar a compreensao leitora
Nome da Atividade Sequéncia de Atividade
Semanas Yot T
(Recurso em anexo) (Disciplina)
Letras
Semana 1 Fonema S (Portugués)
Letras
Semana 2 Grafema s — fonema [ (Portugués)
Letras
Letra (Portugués)
~ Resolugdo de Problemas
Resolugdo de Problemas (Matematica)
Semana 3 Compreensdo Leitora I Compreensdo Leitora
(Familia Compreensdo + Guido de Leitura) (Portugués)
N Resolugdo de Problemas
Resolugdo de Problemas (Matematica)
Compreensdo Leitora 11 Compreensdo Leitora
(Familia Compreensdo + Guido de Leitura) (Portugués)
Estados de Tempo
Estados de Tempo (Estudo do Meio)
Semana 4 ~
Resolugdio de Problemas Resolugdo de Problemas
(Matematica)
Letras
Semana 5 Letra H (Portuguds)
Tabela G2
Atividades planeadas para o OG3 “Consolidar competéncias de raciocinio matemdatico”
0OG3. Consolidar competéncias de raciocinio matematico
Nome da Atividade Sequéncia de Atividade
Semanas s
(Recurso em anexo) (Disciplina)
Rotina Calculo Mental Rotina semanal
semanal (Rotina de turma) (Matematica)
Rotina Problema da Semana Rotina semanal
semanal (Rotinas de turma) (Matematica)
Semana 3 Resolugdo de Problemas Resolugdo de P 'roblemas
(Matematica)
Semana 4 Resolugdo de Problemas Resolugdo de P 'roblemas
(Matematica)
Semana 5 Resolugdo de Problemas Resolugéo de P .roblemas
(Matematica)




ANEXO H

10 CEB - Rotinas de Turma
(Fase de Intervencao)
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Tabela H1

Rotina — Agenda Semanal

Agenda Semanal
Todas as segundas-feiras das 9h45 as 10h00

Area Curricular: Rotinas de Turma

Conteudos/ Objetivos Avaliagio . . T
Conceitos Especificos Atividades (min) Recursos
p Indicadores Instrumentos
A estagiaria planifica a Agenda Semana, com os alunos.
De forma a manter as rotinas da professora cooperante, a estagiaria realiza a
planifica¢do da agenda semanal com os alunos a sua volta, garantindo que todos
conseguem ver a agenda e que conseguem participar, dando a sua opinido quando
L Agenda
/ / / / solicitada. 15 Semanal
A estagiaria planifica a semana dia a dia, referindo os momentos previamente
estabelecidos pela mesma e dando conhecimento aos alunos ndo s6 dos momentos de
rotina (relembrando-os das suas rotinas) como os momentos que sdo novidade na
semana.
Tabela H2
Rotina — Tempo de Estudo Autonomo
TEA (Tempo de Estudo Auténomo)
Todos os dias das 11h55 as 12h25
Area Curricular: Rotinas de Turma
Conteudos/ Objetivos sl . . T
Conceitos Especificos LS (min) ST
p Indicadores Instrumentos
Os alunos trabalham autonomamente, com o apoio do Plano Individual de
PIT Trabalho. Existem ficheiros e tarefas preparadas para os alunos realizarem. PIT
/ / / (Analise das 30
Producdes dos | Durante o TEA a estagiaria auxilia os alunos quando necessario, ajudando-os a .
s X : : Materiais do PIT
Alunos) ler algumas indicagdes ou a explicar o que devem fazer em determinadas
atividades/tarefas.
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Tabela H3

Rotina — Assembleia de Turma

Assembleia de Turma
Todas as sextas-feiras das 15h55 as 16h25

Area Curricular: Rotinas de Turma

Conteudos/ Objetivos sl . . T
Conceitos Especificos q G (min) ST
Indicadores Instrumentos
al. Desenvolver al.l. Expressa as suas Grelha de A estagiaria retine com os alunos num canto da sala, onde se
competéncias de ideias com os pares Observagdo encontram todos os recursos importantes para o bom
trabalho | al.2. Respeita a opinido (Auto e desenrolar da Assembleia de Turma. Os alunos sentam-se no
colaborativo dooutro | heteroavaliagdo) chdo, virados para os recursos e para a estagiaria, e o
al.3. Respeita a vez de presidente da semana fica de pé, para cumprir a sua tarefa.
/ falar dos colegas ¢ do 30 /
proprio Em conjunto, avalia-se o cumprimento da Tarefas dessa
al.4. Apoia os colegas semana e definem-se as Tarefas da proxima semana e faz-se
nas suas necessidades a rotina do Didrio de Turma.
al.5 Encontra solugdes
em conjunto com 0s
colegas
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Tabela H4
Rotina — Ler, Contar, Mostrar

Area Curricular: Portugués
Conteudos/ Objetivos Avaliagio .. T
Conceitos Especificos . AR (min) Recursos
Indicadores Instrumentos
Oralidade a. Realizar al. Fala de forma clara Grelha de Cada aluno apresenta algo que escolheu a turma (pode ser um
exposicdes, e audivel Observagao objeto, um tema, etc), ao longo do periodo.
apresentando a2. Utiliza padrdes de (Auto e hetero-
um tema/objeto | entoagdo e ritmo avaliacdo) Nesta aula, apresentam 3 alunos.
adequados 30 /
a3. Justifica a escolha No final de cada apresentacdo, a turma faz alguns comentarios
feita ao que ouviu, o aluno faz uma autoavalia¢do ¢ a turma uma
heteroavaliag@o da apresentagdo, com base em indicadores
definidos.
Tabela HS
Rotina — Projeto de Leitura
Area Curricular: Portugués
Conteudos/ Objetivos AT . . T
Conceitos Especificos . AAIERIES (min) LLCR RIS
Indicadores Instrumentos
Oralidade a. Recontar al. Decifra o texto Grelha de Cada aluno reconta uma histéria que escolheu a turma, ao longo do
historias a2. Pronuncia o texto de Observagdo periodo.
Leitura forma audivel e clara (Auto e hetero-
a3. Lé com precisdo avaliagdo) Nesta aula, apresentam 3 alunos o seu livro. 40 /
a4. Lé com fluéncia
No final de cada apresentagdo, a turma faz alguns comentarios ao que
ouviu, o aluno faz uma autoavaliag@o e a turma uma heteroavaliacdo da
apresentagdo, com base em indicadores definidos.
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Tabela H6
Rotina — Guido de Oralidade

2 Avaliacao
(é)nteu.(:os/ Objetivos Atividades T Recursos
onceitos Indicadores Instrumentos (min)
Oralidade al. Compreender al.l. Compreende Tarefa da Os alunos da tarefa dos materiais distribuem as tarefas de Guido da Oralidade
(compreensdo) | textos orais o texto escutado oralidade oralidade. A estagiaria 1€ as questdes e esclarece alguma duvida
(Analise das necessaria.
producdes) 25
A estagiaria 1€ o texto e os alunos respondem as questoes.
No final, ¢ feita a correcdo em grande grupo.
Tabela H7

Rotina — Ditado

individualmente.

Na parte da tarde, faz-se a atividade do Hospital das Palavras,
com discussdo em grande grupo.

2 Avaliacao
CCo:ﬁ:ictlg:/ Objetivos X i Atividades (n;Ii‘n) Recursos
Indicadores Instrumentos
Escrita al. Consolidar al.l. Escreve sem Ditado Os alunos da tarefa dos materiais distribuem as tarefas do Ditado
competéncias de erros ortograficos (Analise das ditado.
escrita producdes)
A estagiaria dita as palavras e os alunos escrevem-nas, 20
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Tabela H8

Rotina — Problema da Semana

Problema da Semana

Todas as sextas-feiras das 10h05 as 10h30

Area Curricular: Matematica

z Avaliacio
Cconteu‘(tlos/ Objetivos Atividades T Recursos
onceitos Indicadores Instrumentos {min)
Resolu¢dao | a. Conceber al. Resolve o Produgdes dos A estagiaria distribui pelos alunos as tarefas do problema da semana Ficha do Problema da
de estratégias de problema Alunos (construidas pelas professoras cooperantes). Semana
problemas | resolucdo de (Analise das
problemas Produgdes) Os alunos tém 5 minutos para resolver a tarefa. 25
Terminado o tempo, faz-se a discussdo das estratégias utilizadas para
chegar a solugao.
Tabela H9
Rotina — Calculo Mental
Cilculo Mental
Todas as sextas-feiras das 9h45 as 10h05
Area Curricular: Matemitica
a Avaliagao
Cé)nteu.(zos/ Objetivos Atividades T Recursos
onceitos Indicadores Instrumentos {mim)
Calculo a. Aplicar a. Aplica Produgdes dos A estagiaria distribui pelos alunos as fichas de calculo mental Ficha célculo Mental
Mental estratégias de estratégias de Alunos (construidas pelas professoras cooperantes).
célculo mental célculo mental (Anélise das
para resolver para resolver Produgdes) Os alunos tém 5 minutos para resolver a ficha. 20

operacoes

operacoes

Terminado o tempo, os alunos entregam as tarefas. No final, faz-se o
esclarecimento das estratégias de calculo utilizadas pelos alunos.
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ANEXO I

10 CEB - Laboratodrio
Gramatical ‘‘Letra z"
(Recursos)
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Figura I1
Laboratorio Gramatical “Letra z” (realizado em pequenos grupos)

Que asna pede o et 3 fagen e em
que Aituacses?
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ANEXO J

10 CEB - Guiado
Experimental '“Materiails e
a Agua™ (Recursos)
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Figura J1

Guido Experimental “Materiais e a Agua” (realizado em pequenos grupos)

Os Materiais e a Agua
Estudo do Meio | 1.* ano

Nome: Data:

&

@' O que acho que vai acontecer? (previsao)

Materiais Flutua Néo flutua
Rolha
Prego

Madeira

Borracha

O que aconteceu? (observagées/resultados)

Materiais Flutua N&o flutua
Rolha
Prego

Madeira

Borracha

@) O que acho que vai acontecer? (previséo)

Materiais Dissolve Néo dissolve
Sal

Azeite

Acucar

Areia

O que aconteceu? (observagdes/resultados)

Materiais Dissolve Nao dissolve
Sal

Azeite

Acucar

Areia

Conclusées
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ANEXO L

10 CEB - A procura dos
humeros (Recursos)
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Figura L1
Recursos da Atividade (Minhocas Comilonas + Guides de Atividade + exemplo) — realizado em pequenos

F O,
'.. ® (N
W4 PROCURADOS!
.q’ e Munss de1° A precisames do, usssa ajudo,

[Por encenian as minhecas comilenasl!

AlaF] 7 I3
i G

(COMO VAI FICAR)

Quadre de100 Quadne de100
1 10
19
23
37
42
55
69
72 77
94 98

grupos
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ANEXO M

10 CEB - Registo do Jogo
do Banqueiro (Recursos)
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Figura M1

Registo “Jogo do Banqueiro” (realizado a pares)

x

MHoma:

b

=

Jogo do Banqueiro

Matemdtica | 1. ano

=T,

o
L

5

o

L

Total

n

I3
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ANEXO N

10 CEB - Jogo do Bingo
(Recursos)
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Figura N1
Apresentagdo do Jogo do Bingo (Projetada no Quadro)

linha, s

BNGO yp  BINGO wp W w2
o000 o : 00
neE E ® 5 © Y X
7 (&) 3 ® & 9

[ X N

BINGO 2

3+4
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Figura N2
Cartoes do Jogo do Bingo para cada par de alunos

BINGO ™ BINGO ¥ 2
7

22 18 17 29 25
5 8 25 15 0 14

23 28 10

BINGO 2
22 4 28

12 13 29

8 23 24
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BINGO *? BINGO ¥§

14 21 27 17 27 21
30 4 3 14 19 O

23 7 15 6 25 18

BINGO w2

10 27 12

2 5

15 19 26
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ANEXO O

10 CEB - Familia
Compreensao (Recursos)
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Figura O1
Apresentagdo da Familia Compreensdo (PPT)
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Figura O2
Figuras da Familia Compreensdo (Expostas na sala)

Salvador Observador

~ o~
\ 0

Y

b

(

il

3
{'T a E
Conceigdo Organizagdo Francisca Critica
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ANEXO P

10 CEB - Guiado de Leitura
(Recursos)
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Figura P1
Tarefa “O Pastor Ambicioso”

O Pastor
Ambicioso

Luis, 4° ano de escolaridade, Escola 1° CEB, Maia

1. O que queria o pastor
fazer com o dinheiro?

3. Faz um resumo da
historia.

O Pastor Ambicioso

Um pastor foi vender ovelhas no mercado e por elas deram-lhe
uma bolsa de moedas. No regresso a casa vinha a cantarolar de
alegria:

- Estou rico! Posso comprar uma casa e um burro.

Um ladrdo que o seguia disse-lhe:

- Ol4 rapaz! Estds muito contente mas eu posso ajudar-te a ficar
ainda mais contente fazendo crescer o teu dinheiro. E muito f4cil.
Enterras o dinheiro ao lado dessa érvore, tapa-o bem tapado e
rega-o bem. Amanhd verds que as moedas duplicaram.

O pastor assim fez.

2. O que encontrou o
pastor no dia seguinte?

3. Faz um resumo da
historia.

1. O que queria o pastor

fazer com o dinheiro?

2. O que encontrou o
pastor no dia seguinte?
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4. Como era o pastor?

Tonto, esperto, egoista ou
despachado?

4. Como era o pastor?

Tonto, esperto, egoista ou
despachado?
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ANEXO @

10 CEB - QRuizz ‘'“tAs
Plantas" (Recursos)
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Figura Q1
Quizz “As Plantas” (Kahoot projetado no quadro e realizado individualmente com corre¢do em grande grupo)

Que faute dés o macieina? 8 Esta, ponte doplanta, chamarse....
w .,-;'f,? 7

—

»
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" Que imagem nis representa uma, Esta imagem hephresenta...
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Planta, Adulta,
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ANEXO R

10 CEB - duizz *“Unidades-
dezenas-. centenas™

(Recursos)
|I"I|I'I
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Figura R1
Quizz “Unidades, dezenas, centenas” (Kahoot projetado no quadro e realizado individualmente com
corregdo em grande grupo)

Vamos descobrir mais sobre... ' l I l

2 dezenas sdo...

Centenas. Degenas  Unidades

l ‘ 1 2 dezenas sdo... I * 1 100 unidades sao...

- -
1 centena
20 unidades 2 centenas
Sease - 1dezena 100 centenas

l ‘ 1 100 unidades sdo... l I l 45 unidades é igual a ...

p
1 dezena 100 centenas * :ienr:enns & 5 dezenas
5 unidades

l ‘ 1 45 unidades é igual a ... l ‘ 1 10 dezenas é igual a...

45 dezenas 100 centenas

4 dezenas e 5 dexenas 10 unidades 1 centena
5 untdades

r, A Margarida tem 1 dezena de Ldpis ““
em casa e 2 dezenas na escola.
Quantos Lapis tem?

10 unidades 20 unidades

", A Margarida tem 1 dezena de Lépis “\\ l ; 1

l I 1 10 dezenas & iqual a...

em casa e 2 dezenas na escola.

Quantos Ldpis tem?

P ™
J& sabem tudo sobre as Ty
30 dexenas Casas Decimats?
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ANEXO 3

10 CEB - Sequéncias de
Aprendizagem _ Objetivos
e Indicadores (Avaliacdo)
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Compreensio Leitora

Objetivos Gerais

Objetivos Especificos

Indicadores de Avaliacido

Desenvolver
competéncias de
compreensao leitora

Reconhecer informacao
explicita num texto

Identifica informacdo explicita num texto

Inferir informacao a
partir de um texto

Identifica informacao implicita num texto

Antecipa informagdes por meio de inferéncias

Reconhecer as ideias
principais de um texto

Resume as ideias centrais de um texto

Organiza os acontecimentos da historia segundo a
sua sequéncia

Exprimir juizos de
valor, emogdes ou
ideias face a textos
lidos ou escutados

Exprime juizos de valor, emocgdes ou ideias apos a
audi¢do da historia

AsS letras

Objetivos Gerais

Objetivos Especificos

Indicadores de Avaliaciao

Conhecer o grafema s

Reconhecer o grafema s

Identifica o grafema s:
a) na forma minuscula
b) na forma maiuscula

Pronunciar, a partir do
grafema s, segmentos
fonicos

Pronuncia, a partir do grafema s:
a) o fonema s (no inicio da silaba)
b) o fonema z (entre vogais)

¢) o fonema [ (no final da silaba)

Conhecer o fonema s

Reconhecer o fonema s

Identifica o fonema s, em diferentes silabas,
palavras e frases

Representar por escrito
o fonema s

Representa o fonema s, utilizando:

a) o grafema s (no inicio da silaba)

b) o grafema ss (entre vogais)

¢) o grafema c (antes das vogais e ou i)
d) o grafema ¢ (antes das vogais a, 0 e u)

Conhecer o grafema z

Reconhecer o grafema z

Identifica o grafema z:
a) na forma minuscula
b) na forma maiutscula

Pronunciar segmentos
fonicos a partir do
grafema z

Pronuncia, a partir do grafema z:
a) o fonema z (no inicio da silaba)
b) o fonema [ (no final da silaba)

Conhecer o fonema z

Reconhecer o fonema z

Identifica o fonema z, em diferentes silabas,
palavras e frases

Representar por escrito
o fonema z

Representa o fonema z, utilizando:
a) o grafema z (no inicio da silaba)
b) o grafema s (entre vogais)

Conhecer o fonema [

Reconhecer o fonema |

Identifica o fonema [, em diferentes silabas,
palavras e frases

Representar por escrito
o fonema [

Representa o fonema |, utilizando:
a) o grafema s (no final da silaba)
b) o grafema z (no final da silaba)

Conhecer o grafema h

Reconhecer o grafema
h

Identifica o grafema s:
a) na forma minuscula
b) na forma maiudscula

Representar por escrito
o grafema h

Representa o grafema h

153




Resolucao de Problemas

Objetivos Gerais

Objetivos Especificos

Indicadores de Avaliacao

Desenvolver
competéncias de
resolucao de
problemas

Aplicar as etapas do
processo de resolucao
de problemas

Identifica a informacdo essencial do problema

Organiza os dados

Aplica uma estratégia para resolver o problema

Justifica as opg¢oOes adotadas

Apresenta a resposta ao problema

Numeros

Objetivos Gerais

Objetivos Especificos

Indicadores de Avaliagao

Conhecer os
numeros até ao 100

Reconhecer os
numeros até ao 100
em varios contextos e
representacoes

Nomeia os nameros até ao 100

L€ os numeros até ao 100, a partir da sua representacao
numérica

Representa numericamente os numeros até ao 100

Situa na reta numérica os nimeros até ao 100

Identifica as dezenas e unidades dos numeros até ao 100

Ler e representar
nameros até ao 100,
utilizando o sistema
de numerac¢ao decimal

Representa os nimeros até ao 100 utilizando o conceito
de unidade

Representa os numeros até ao 100 utilizando o conceito
de dezena

Comparar e ordenar os
numeros até ao 100

Compara e ordena niimeros até ao 100, de forma
crescente

Compara e ordena niimeros até ao 100, de forma
decrescente

Decompor numeros
até ao 100

Decompde os nlimeros até ao 100, utilizando diferentes
algoritmos

Objetivos Gerais

Conhecer as
profissoes

Profissoes
Objetivos Especificos Indicadores de Avaliacao
Identifica profissdes da sua comunidade local
~ Relaciona as profissoes as respetivas atividades do
Reconhecer as profissdes
. trabalho
da sua comunidade local . = - -
Relaciona as profissdes aos respetivos locais de
trabalho
Reconhece as profissdes dos membros da sua
N familia
Reconhecer profissoes . P - —
Relaciona as profissoes as respetivas atividades do
dos membros da sua
1 trabalho
familia : po . .
Relaciona as profissdes aos respetivos locais de
trabalho
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As Plantas

Objetivos Gerais

Objetivos Especificos

Indicadores de Avaliacido

Conbhecer as plantas

Reconhecer plantas

Identifica plantas:
a) arvores

b) ervas

¢) trepadeiras

d) arbustos

e) flores

Reconhecer as partes
constituintes das plantas

Identifica a raiz

Identifica o caule

Identifica a folha

Identifica a flor

Identifica o fruto

Identificar cuidados a ter
com as plantas

Identifica como essenciais para o crescimento das
plantas:

a) o sol

b) a dgua

c) a terra (minerais)

d) oar

Reconhecer
manifestagdes da vida
vegetal

Identifica as fases do ciclo de vida da planta:
a) semente

b) rebento

¢) planta adulta

Ordena as fases do ciclo da vida da planta
a) semente

b) rebento

¢) planta adulta

Ordena a sequéncia de desenvolvimento das partes
das plantas:

a) raiz

b) caule

c) folha

d) flor

e) fruto

Identifica a planta adulta como capaz de produzir
sementes

Materiais

Objetivos Gerais

Objetivos Especificos

Indicadores de Avaliacao

Conhecer as
caracteristicas e
propriedades dos
materiais

Reconhecer a origem dos
materiais

Define:

a) origem animal como proveniente de animais
b) origem vegetal como proveniente de plantas
¢) origem mineral como proveniente de minerais
d) origem artificial como feita pelo homem

Associa os materiais a sua origem:
a) animal

b) vegetal

¢) mineral

d) artificial

Identificar as caracteristicas
dos materiais

Identifica a textura dos materiais, utilizando os conceitos:
a) aspero
b) rugoso
¢) macio

Identifica o sabor dos materiais, utilizando os conceitos:
a) salgado
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b) doce
C) amargo
d) acido

Identifica o cheiro dos materiais, utilizando os conceitos:
a) inodoro

b) cheiro agradavel

¢) cheiro desagradavel

Identificar as caracteristicas
dos materiais que se
relacionam com a agua

Caracteriza os materiais, indicando se:
a) se dissolve na agua
b) ndo se dissolve na dgua

Caracteriza os materiais, indicando se:
a) flutua na dgua
b) ndo flutua na dgua

Estados de Tempo

Objetivos Gerais

Objetivos Especificos

Indicadores de Avaliaciao

Conhecer os estados do
tempo

Reconhecer os estados de
tempo

Identifica como estado de tempo:
a) sol

b) nublado

¢) chuva

d) neve

e) trovoada

f) vento

Reconhecer as atividades
caracteristicas de cada estado
de tempo

Associa o sol as atividades caracteristicas

Associa o tempo nublado as atividades caracteristicas

Associa a chuva as atividades caracteristicas

Associa a neve as atividades caracteristicas

Associa a trovoada as atividades caracteristicas

Associa o vento as atividades caracteristicas

Reconhecer o vestuario
caracteristico de cada estado
de tempo

Associa o sol ao vestuario caracteristico

Associa o tempo nublado ao vestudrio caracteristico

Associa a chuva ao vestuario caracteristico

Associa a neve ao vestuario caracteristico

Associa a trovoada ao vestuario caracteristico

Associa o0 vento ao vestuario caracteristico
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ANEXO T

1O CEB - Grelhas de
Avaliacdo _ Sequéncias de
Aprendizagem (Avaliacao)
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Objetivos Gerais Conhecer o grafema s Conhecer o fonema s Conhecer o grafema z Conhecer o fonema z Conhecer o fonema | Conhecer o grafema h
Reconhece Promunciar. a partic do erafema s Representar por escrito | Reconhece | Pronunciar segmentos P Revresentar escrito Reconhece e
Objetivos Especificos  |r o grafema e . o " |Reconhecer o fonema s o ro grafema| fonicos a partir do  |Reconhecer o fonema z f PW Reconhecer o fonema [| ePr por r o grafema f p“
segmentos fonicos escrito o o fonema | escrito o
5 fonema s z grafema z h
fonema z grafema h
Representa
Representa o fonema s, o fonema
Identifica o fi ’ Pr i artir do | Identifica o fi Identifica o fi R ta o fe

Indicadores de avaliagdo das |Identifica o| Pronuncia, a partir do grafema s o e N a0 fonema s, utilizando o grafema s, |Identifica o onunaa, a p e . aofonemaz. . = m' a0 fonema ], e‘{rrcsm a o fonema ] Identifica o Representa
tividades didaticas grafema s | fonema s, o fonema 2, o fonema em diferentes silabas, o grafema ss, 0 grafema z grafema z, o fonema z, | em diferentes silabas, |utilizando o| em diferentes silabas, | utilizando, o grafema s, orafema h o grafema

& ! ! palavras e frases : o fonema [ palavras e frases grafema z, palavras e frases o grafema z h

grafema ¢, o grafema ¢
o grafema
s
Data 30.04 30.04 7.05 16.05 30.04 2,05 30.04 205 13.05 13.05 21.05 13.05 16.05 16.05 7.05 21.05 7.05 21.05 27.05 27.05
Pontuagio obtida 102 49 47 48 49 49 48 47 102 46 50 47 49 47 40 48 49 49 102 51
Pontuagio méaxima 102 51 51 51 51 51 51 51 102 51 51 51 51 51 51 51 51 51 102 51
Taxa de sucesso (%) 100% 96% 92% 94% 96% 96% 94% 92% 100% 90% 98% 92% 96% 92% 78% 94% 96% 96% 100% 100%
Taxa de sucesso do 100% 94% 96% 93% 100% 94% 94% 92% 86% 96% 100% | 100%
objetivo especifico (%)
Taxa de sucesso do
jetivo geral 96% 95% 96% 93% 91% 100%
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Resolugdo de problemas

Objetivos Gerais

Desenvolver competéncias de resohicdo de problemas

Objetivos Especificos Aplicar as etapas do processo de resolucio de problemas
Indicadores de ) ) . . . .. _
avaliacdo das Identifica a informagéo essencial do Organiza os dados Aplica uma estratégia para resolver 0 Justifica as opgdes adotadas Apresenta a resposta ao problema
. . problema problema
atividades didaticas
Data 14.05 20.05 28.05 14.05 20.05 28.05 14.05 20.05 28.05 14.05 20,05 28.05 14.05 20.05 28.05
Pontuagio obtida 20 25 40 47 47 44 40 45 21 27 23 27 27 29
Pontuacio méaxima 34 34 51 51 51 51 51 51 34 34 34 34 34 34
Taxa de sucesso (%) 50% 59% 74% 78% 92% 92% 86% 78% 88% 62% 79% 68% 79% 79% 85%
Taxa de sucesso do
61% 88% 84% 70% 81%
indicador (%) ’ ’ ’ ’ ’
Taxa de sucesso do 779,

ohjetivo

Numeros até ao 100

Objetivos Gerais

Conhecer os mimeros até ao 100

Objetivos Especificos

Reconhecer os niimeros até ao 100

Ler e representar nimeros até ao 100, utilizando
o sistema de numeragio decimal

Comparar e ordenar os nimeros até
ao 100

Decompor mimeros até ao 100

Indicadores de

avaliacio das

Nomeia os nimeros ate ao 100

Lé os mmmeros até ao 100, a partir
da sua representacio numérica

Representa
numericamente os

Identifica as dezenas e unidades dos
mmmeros até ao 100

Representa os mmeros
até ao 100 utilizando o

Representa os mmmeros
até ao 100 utilizando o

Compara e
Compara e p'
ordena mimeros

até ao 100, de

ordena mimeros
até ao 100, de

Decompde os mimeros até ao 100,
utilizando diferentes algoritmos

atividades didaticas nimeros até ao 100 conceito de unidade conceito de dezena forma
forma crescente
decrescente
Data 65[75]9.5[145[225[29.5(65[7.5]9.5[145[22.5[29.5] 6.5 75[ 9.5 [14.5] 6.5 7.5 [ 9.5 [14.5]20.5]22.5[29.5[14.5]20.5]22.5[29.5[14.5]20.5[22.5[29.5[ 65 [ 75 [ 95 [65[75[ 9.5 65 [ 7.5 [ 9.5 [20.5[22.5[295
Pontuaéo obtida | 46 46 48 49 48 |45 45 46 47 46 47 |45 46 46 47 |62 68 T4 74 8 94 94|22 21 24 26|19 23 28 29 (30 30 32 (30 30 32|20 24 26 26 37 41
Ponmagio maxima | 51 51 51 51 5151 51 51 51 51 51|51 51 51 51102 102 102 102 102 102 102 |34 34 34 34 |34 34 34 34 |34 34 34|34 34 34|51 51 51 51 51 51
Taxa de sucesso (%) |90% 90% 90% 94% 96% 94% |88% 88% 90% 92% 90% 92%[88% 90% 90% 92%|61% 67% 73% 73% 84% 92% 92%|65% 62% T1% 76%|56% 68% 82% 83%|88% 88% 94%[88% 88% 94%[39% 47% 51% 51% 73% 80%
Taxa de sucesso do
2% 90% 90% 77% 68% 73% 90% 90% 579%
indicador (%) ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢
Taxa de sucesso do 88% 71% 90% 57%
objetivo especifico
Taxa de sucesso do 6%

objetivo geral




Profissoes

Objetivo Geral

Conbhecer as profissdes

Objetivos Especificos Reconhecer as profissdes da sua comunidade local | Reconhecer profissdes dos membros da sua familia
. Relaciona as . Relaciona as .
Tdentifica rofissdes s Relaciona as Reconhece as rofissdes i Relaciona as
Indicadores de avaliagcio | profissdes da pres ctiva; profissdes aos | profissdes dos prcs etiva; profissdes aos
das atividades didaticas | sua comunidade =P respetivos locais | membros da sua esp respetivos locais
atividades do - atividades do
local de trabalho familia de trabalho
trabalho trabalho
Data 29.04
Pontuacio obtida 49 45 47 40 35 37
Pontuacio maxima 51 51 51 51 51 51
Taxa de sucesso do , , , , ,
S oy 96% 88% 92% 78% 69% 73%
mdicador (%)
Taxa de sucesso do
e p 0 92% 73%
objetivo especifico (%)
Taxa de sucesso do
— . 83%
objetivo geral (%o)
Plantas
Objetivo
Geral Conhecer as plantas
Identificar
Ob]ei{l\'os Reconhecer Reconhecer as partes constituintes das plantas I EiE 3 Reconhecer manifestagdes da vida vegetal
Especificos plantas ter com as
plantas
Identifica
Identifica _com? . . Ordena Identifica
Indicadores . essenciais | Identifica £ Ordena a a planta
. . Arvores, . . . . . para o as fases | 35 128%8 sequéncia de adulta
de avaliacio ervas, Identifica | Identifica | Identifica | Identifica | Identifica . . do ciclo .
.. 3 . A crescimento | do ciclo B desenvolvimento| como
das atividades | trepadeiras, | araiz o caule a folha a flor o fruto . da vida i}
P das plantas | de vida das partes das | capaz de
didaticas arbustos, ; da .
floges osol a da planta planta plantas produzir
7 agua, a sementes
terra, o ar
Data 6.03
Pontuaczo 50 31 34 34 34 32 60 73 47 100 31
obtida
P;mf 51 34 34 34 34 34 68 102 51 10 34
Taxa de
sucesso do 98% 91% 100% 100% 100% 94%% 88% 72% 92% 98% 91%
indicador (%0)
Taxa de
sucesso do 98% 97% 88% 88%
objetivo (%)
Taxa de
sucesso do o
objetivo geral SRR
(%)
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Materiais

Estados do Tempo

Objetiv : : .
L Conhecer as propriedades e caracteristicas dos materiais
Geral
Identificar as
Objetivos . .. Identificar as caracteristicas dos caracteristicas dos
. Reconhecer a origem dos materiais - B
Especificos = materiais materiais que se
relacionam com a dgua
Caracteriza Caracteriza
Indicadores de Associa Identifica | Identifica | Identifica ma.r::iais o8
. Define Define Define Define os . .- | materiais,
avaliacio das ) ) . - . . | atextura | osabor | ocheiro | indicando | . .
L origem | origem | origem origem | materiais indicando
atividades = = = o . dos dos dos se se
.- animal vegetal mineral | artificial asua L. .. . . se flutua
didaticas = . materiais | materiais | materiais | dissolve ou <
origem ~ ou nfo na
néo na .
, dgua
dgua
Data 20.05 20.05 20.05 20.05 20.05 14.05 14.05 14.05 22.05 22.05
Pentuacdo 32 31 27 30 114 21 19 26 32 33
obtida
Pontuaca - -
ortnasao 34 34 34 34 136 51 68 51 34 34
maxima
Taxa de
sucesso do 9404 91% 79% 88% 84% 41% 28% 51% 9404 97%
indicador (%)
Taxa de
sucesso do 87% 40% 96%
objetivo (%)
Taxa de
sucesso do 74%

objetivo (%)

Objetivo Geral Conhecer os estados de tempo
Reconhecer as Reconhecer o
Reconhecer os atividades vestuario
Objetivos Especificos estados de caracteristicas | caracteristico de
tempo de cada estado | cada estado de
de tempo tempo
Associar os Associar os
Indicadores de Identificar os estados de estados de
avaliaciio das estados de tempo as tempo ao
atividades diddticas tempo atividades vestuario
caracteristicas caracteristico
Data 27.05 27.05 27.05
Pontuacio obtida 198 202 202
Pontuagio maxima 204 204 204
Taxa de sucesso do -
o . 97% 99% 99%
indicador (%)
Taxa de sucesso do
. 5 - 97% 99%, 99%%
objetivo especifico (%)
Taxa de sucesso do 089

objetivo geral (%0)
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ANEXO U

1O CEB - Grelhas de
Avaliacdo _ Objetivos
Gerals (Avaliacao)
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Respeita a opinido do outro

Indicadores de
avaliacio do PI

Expressa as suas ideias com o0s
pares

Respeita a vez de falar dos colegas
e do proprio

Apoia os colegas nas suas
necessidades

Encontra solucdes em conjunto
com 0s colegas

Indicadores de
avaliacdo das
atividades didaticas

Expressa as suas ideias com o0s
pares

Respeita a opinido do outro

Respeita a vez de falar dos colegas
e do proprio

Apoia 0s colegas nas suas

necessidades

Encontra solucdes em conjunto

com 0s colegas

Semana

s1 | s2 | s3 | s4]ss

s1 | s2 | s3] s4]ss

st | s2 ] s3] s4]ss

s1 | s2 ] s3] s4]ss

s1 | s2 | s3] s4]ss

indicador (%

Ponfuacio obtida | 41 44 40 48 47 | 43 42 44 44 46 | 36 41 38 45 45 | 43 45 45 48 51 | 31 35 390 43 45
Ponfuacio méxima | 54 54 54 54 54 | S4 54 5S4 54 54 | 5S4 54 54 sS4 54 | sS4 54 54 54 54 | 54 54 54 54 54
Taxa de sucesso (%) | 76% 81% 74% 89% §7% | 80% 78% 81% 81% 85% | 67% 76% 70% 83% 83% | 50% 83% 83% 89% 04% | 57% 65% 72% S0% 83%
L0 DD 81% 81% 76% 86% 1%

0OG.B. Melhorar competéncias de compreensio leitora

objetivo geral do PI (%)

Exprime
Identifica . juizos de
Indicadores de avaliacio informagdo Identifica informagdo ﬁfms valor,
do PI explicita num | implicita oum texto escrito por meio de Resume as ideias centrais de um texto Organiza informagdes segundo uma logica emogdes ou
texto escrito ou oral e .. ideias face a
inferéncias .
on oral textos lidos
ou escutados
Organiza os Exprime
Identifica Tdentifica Identifica os Antecipa | Identificaa | Identificaa | Resume as | Identifica a | Organiza os | Organiza os | aconteciment| Organiza os juizos de
Indicadores de avaliagio das| informacdo | informacio estados de informacées | informacio | informacio ideias informacio | dados (do | dados(do |os dahistoria| dados (do valor.
atividades didaticas explicita no | implicita no por meio de | essencial do | essencial do | centrais do | essencial do |enunciado do |enunciado do| segundo a |enunciado do L
tempo ) . emogoes ou
texto texto inferéncias | problema problema texto problema | problema) | problema) sua problema) \deins
sequéncia
Data 20.05 2005 27.05 20.05 14.05 20.05 21.05 28.05 14.05 20.05 21.05 28.05 21.05
Pontuagéo obtida 27 23 198 25 17 20 34 23 40 47 30 47 48
Pontnagio maxima 34 34 204 34 34 34 51 34 51 51 o3 51 51
Taxa de sucesso do 79% 68% 97% 74% 50% 59% 67% 68% 78% 92% 88% 92% 94%
indicador (%a)
Taxa de sucesso do 79% 82% 74% 61% 88% 94%
indicador do PI (%)
Taxa de sucesso do 77




OG.C. Consolidar competéncias de raciocinio matematico

Indicadores de
avaliacio do PI

Justifica afirmagdes
apresentadas

Realiza generalizagdes a
partir da identificagdo de

Aplica as etapas do
processo de resolucido

Aplica estratégias de calculo
mental

regularidades de problemas
Indicadores d : Apli  etapas d : :
neiea ?res © Justifica as opgdes plica 45 clapas ? Aplica estratégias de calculo
avaliacdo das processo de resolugio
. L adotadas mental
atrvidades didaticas de problemas
Data 14.05 | 20.05 | 28.05 / 14.05 | 20.05 | 28.05 | 3.05 | 10.05 | 17.05 | 23.05
Pontuagio obtida 21 27 23 71 78 81 62 66 67 73
Pontuacdo maxima 34 34 34 100 100 100 85 85 85 85
Taxa de sucesso (%) | 62%  79%  68% 71%  78%  81% | 73% 78%  79%  86%
Taxa de sucesso do
70% 0 77% 79%
indicador (%) ’ 0% ’ ’
Taxa de sucesso do 56%

objetivo
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ANEXO V

20 CEB - Técnicas e
Instrumentos de Recolha e
Andlise de Dados
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Tabela FF1

Técnicas e Instrumentos de Recolha e Andlise de Dados — Periodo de Observa¢do

Técnicas e Instrumentos de Recolha e Analise de dados - Periodo de Observacio

Técnicas de Recolha Instrumentos Técnicas de Analise
Pesquisa Documental Projeto Curricular da turma Anadlise Documental
Documentais Pesquisa Documental Projeto E.ducatlvo d(.) Agrupamento Analise Documental
¢ Projeto Educativo Escolar
Pesquisa Documental Producdes dos Alunos Analise Documental
Guido de Entrevista Entrevista semi-estruturada Analise Descritiva
Nao Inquérito por Questionario Questiondario Analise Estatistica
documentais Observagdo Direta Notas de Campo Analise de Conteudo
Observagdo Direta Grelha de Observagédo Analise Descritiva
Tabela FF2

Técnicas e Instrumentos de Recolha e Andlise de Dados — Periodo de Intervengdo

Técnicas e Instrumentos de Recolha e Analise de dados - Periodo de Intervencio

Técnicas de Recolha
de dados

Instrumentos

Técnicas de Analise de
dados

Pesquisa Documental

Produgdes dos Alunos

Analise Estatistica

Observagao Direta

Grelha de Observagao

Analise Estatistica

Auto e heteroavaliagdo dos alunos

Analise de Conteudo
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ANEXO X

20 CEB - Horario da Turma
(Fase de Observacao)
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Tabela 111

Horario das Turmas — 2° CEB

Horarios Segunda Terca Quarta Quinta
6°C
8h30 — 9h20
6°C 6°C HGP
HGP PT
9h20 — 10h10
6°D
10h10 — 10h30 PT
10h30 — 11h20
6°D 6°C
11h20 — 11h25 PT PT
6°D
11h25 — 12hl15 HGP
12h15 — 12h25
12h25 — 13h15
13h15 — 13h30
6°D 6°D
13h30 — 14h20 HGP HGP
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ANEXO Z

20 (EB - Entrevista ao
Docente (ooperante (Fase
de Observacao)
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Tabela HH1

Entrevista ao Docente Cooperante

Blocos tematicos

Objetivos

Questdes

Legitimagdo da
entrevista e
motivagao

Legitimar a entrevista
e motivar o
entrevistado

Identificacdo do entrevistador e clarificagdo dos objetivos da
entrevista e do trabalho a desenvolver

Asseguramento do anonimato e da confidencialidade das
informagdes prestadas em entrevista.

Caracterizagdo da
turma

Conhecer as
caracteristicas da
turma

1. Como ¢ que caracteriza a turma? Quais os seus interesses,
potencialidades ¢ fragilidades?

2. Quais os aspetos mais significativos que se destacam na
dinamica da turma?

3. Quais sdo as suas principais preocupacdes face ao
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos?

4. Existe algum aluno com necessidades educativas especiais? Se
sim, que tipo de acompanhamento pedagdgico ¢ feito?

Acao pedagogica
do docente

Compreender a agéo
pedagdgica do
docente

5. Que principios pedagdgicos e/ ou finalidades pedagogicas
orientam a sua agdo enquanto professor?

6. Que estratégias utiliza na regulagdo do comportamento dos
alunos?

7. Sdo aplicadas estratégias relativas a diferenciagdo pedagogica?

8. Que estratégias e instrumentos utiliza na regulacdo/ avaliagdo da
aprendizagem dos alunos?

9. Como ¢ feita a organizagao e distribuicao das mesas e lugares
dos alunos?

Conhecer a estrutura
dos momentos de
aprendizagem

10. Que tipo de atividades/ estratégias privilegia nas aulas?
11. Existe algum recurso ou material a que dé destaque?

12. Existem atividades/ momentos fixos na planificacdo? Como é
feita a gestdo dos tempos da aprendizagem?

13. As aulas sdo sempre nesta sala ou existem momentos noutros
espagos da escola?

14. Ha interdisciplinaridade com outras areas curriculares? Se sim,
como ¢ que a perceciona?

Interagdo familiar
no contexto escolar

Conhecer a interag¢do
da familia no
contexto escolar

15. Como € feita a articulagdo entre a escola e a familia?

16. Os pais dos alunos participam ativamente, sdo interessados na
vida escolar dos filhos?

17. Em que momentos é que os pais vao a escola?

Agradecimento

Agradecer a
colaboragdo

Para além das questdes colocadas, gostaria de dar mais alguma
informacgao?
Agradecimento da colaboragdo prestada pelo entrevistado.
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Tabela HH2

Andlise da Entrevista ao Docente Cooperante

Categoria

Subcategoria

Unidades de Registo

Caracteristicas gerais
da turma

Alunos com NEE

Turma C “9 alunos”
Turma D “8 alunos, 3 RTP e os outros tém medidas universais”

Competéncias Transversais -
potencialidades

C:

“participativos”

“interessados”

“controlo”

D:

“mais envolvidos uns com os outros”
“gostam de pensar”

“interessados”

“envolvidos”

“querem ¢ fazer-se ouvir”

“querem muito ser ouvidos, querem muito ter a palavra”

Competéncias Transversais -
Fragilidades

C:

“Ideias e discussdes elementares”

“querem que as coisas sejam a maneira deles e ndo conseguem compreender (...) que também temos aprendizagens
que queremos que eles atinjam”

D:

“conflituosos”

“ficam calados”

“muito apaticos e ndo estdo minimamente interessados”

“querem que as coisas sejam a maneira deles e ndo conseguem compreender (...) que também temos aprendizagens
que queremos que eles atinjam”

Nas duas turmas:

“fraca interpreta¢do”

Competéncias na area do
Portugués

“Escrita” (fragilidades)

“Com planificagdes de escrita, com revisdes, com textos individuais, com textos em grupo (...) eles continuam a ser
muito lentos a escrever, continuam a ndo perceber o que € a planificagdo”

“Eles continuam a mostrar resisténcia a usar a planificac@o e a escrever um texto”

“Em relagdo ao projeto de leitura (...) hd uma diferen¢a muito grande em relagdo ao ano passado”
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Estratégias e
Atividades

Geral

“dar-lhes sempre uma voz”

“envolvé-los a0 maximo”

“o mais cooperativo possivel”

“fazer mais trabalho de grupo”

“¢ preferivel que os contetidos sejam trabalhos em grupo”

“que sejam eles a fazerem a descoberta em vez de sermos nos so a tentar transmitir qualquer coisa”
“Eles fazem propostas e, depois, posso aceitar ou ndo a propostas — se ndo aceitar, explico porqué”

“que as atividades sejam o mais construtivas possivel”

“criar um dialogo entre a turma”

“que eles sejam mais participativos e mais envolvidos na sua constru¢do do conhecimento”

“gostava muito que os proprios testes fossem em computador”

“alguma coisa em que nds conseguissemos construir ferramentas para eles fazerem uma melhor interpretacao dos
problemas e colmatar algumas dificuldades”

Portugués

“Projeto de leitura”

“(escrita) é como nos traduzimos aquilo que pensamentos”

“Guides de leitura”

“levo um bocadinho dos guides para trabalhar a gramatica”

“para a gramatica ndo cair ali de paraquedas ¢ eles terem algum tipo de contextualiza¢do”
“Hora semanal de leitura”

Histoéria

“uso imensos documentos”
“desde videos, a mapas, a quadros, a imagens, a fotografias”

Espagos de aprendizagem

“biblioteca”

“ar livre”

“sala fixa”

“¢ possivel fazer visitas de estudos”
“cada um deles tem um computador”
“podemos requisitar (computadores)”

Diferenciagcao Pedagogica

“adapto algumas das avalia¢des, mas, geralmente, dou o mesmo teste a todos”

“adapto, por exemplo, dando uma cotagdo diferente”

“eu escrevia as respostas que eles me davam oralmente”

“ndo quero, a partida, criar essa exclusiao nos alunos”

“sinto que se eles fizerem os mesmos tipos de trabalhos (...) & partida ja estdo a sentir-se mais incluidos™
“instrumentos didaticos (...) o mais transversais possivel”

“diferenciacao (...) na forma de classificar os instrumentos ou na prépria condugdo (...) na sala de aula”

Principios Pedagdgicos

“Nao sigo nenhuma linha ou escola”

“Tento aproveitar das varias escolas aquilo que me parece que se encaixa na minha forma de ensinar e aprender”
“o conhecimento fica mais cimentado se forem eles a construir”

“depende da aula que queremos”

Regulagdo do
comportamento”

“manter alguma calma”

“auto-regulagdo do comportamento”

“nao ser s6 uma chamada de atencdo de apontar o dedo”

“chamar a atenc¢ao para o comportamento especifico que estao a ter”
“quando nos chamamos a atengao eles fecham-se”
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“se os lembramos <tu fizeste bem na semana passada, podemos voltar aqui?>, eles ja sentem outra motivacdo para
se comportarem”

“chama o nome do diretor de turma”

“se vir alguma coisa mais grave (...) tento ndo ter essa conversa a frente da turma, chamar o aluno a parte e falar ali
um pouco”

Regulacdo / avaliagdo da
aprendizagem

“o mais esbatida possivel”

“em todas as aulas (...) algum elemento para avaliar”

“registar anotacdes ¢ passo os registos para a grelha”

“60% para testes (40% para testes e 20% para trabalhos) e 40% relativos a comportamentos e atitudes”

“prefiro dar mais exercicios ou considerar o trabalho que eles fizeram em sala de aula como se fosse uma avaliacdo
para esbater”

“¢ injusto nos termos 50 aulas num semestre e dessas 50 considerarmos 40% uma avaliagdo que durou 2 aulas a ser
feita”

Organizacdo lugares

“gostava de os sentar em pequenos grupos”

“planta U”

“sentados (...) a pares, a forma mais classica”

“os professores tém liberdade de mudar a planta conforme for mais conveniente para eles”

Participacdo dos pais

“acho que poderia haver mais atividades”
“sim (...) estdo interessados”
“sdo participativos e interessados”
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ANEXO AA

20 C(EB - Potencialidades
e Fragilidades (Fase de
Observacao)
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Tabela JJ1

Potencialidades e Fragilidades

Caracterizacio das Turmas

Area Potencialidades Fragilidades
Pensamento Critico
Desejo de ser ouvido Capacidade de Argumentacao
Comuns Gosto por debater ideias Capacidade de Interpretacdo
Cooperacao
Autonomia
Competéncias ‘ ]
Transversais Turma C Entusmsrpq e Interesse /
Participacao
Apatia e desinteresse
Turma D / Auto-regulagdo do comportamento

Historia e Geografia de

Interesse pelos temas

Contextualizag@o temporal e espacial de
acontecimentos ou fendémenos historico-geograficos

ol Curiosidade Interpretagdo de fontes com vérias linguagens
Leitura silenciosa e Leitura em voz alta (fluéncia e
Gosto pela expressdo expressao)
Portugués dramatica Oralidade (estrutura de argumentos)
Gosto pela oralidade Escrita

Compreensdo Leitora (interpretacio)
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ANEXO BB

20 CEB - Problematica do
Projeto de Intervencao
(Fase de Intervencao)
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A consolidacdo de Competéncias de Escrita e de Oralidade através do desenvolvimento do
Pensamento Critico

Objetivos Indicadores
A. Desenvolver o Pensamento Al. Problematiza situacdes, sintetizando a informagao relevante
Critico A2. Organiza a informagao recolhida, contextualizando os

acontecimentos no espago e tempo

A3. Procura informacéo adicional que contribua para a
compreensdo dos fendmenos

A4. Realiza dedugdes, indugdes e juizos de valor a partir da
informagao recolhida

AS. Expressa a sua opinido de forma logica e coerente,
fundamentando-a

A6. Nomeia solucdes para problemas identificados

B. Melhorar competéncias de
escrita

B1

. Planifica textos escritos, segundo os objetivos pretendidos
C2.
C3.
C4.

Produz textos coesos e coerentes
Produz textos com corre¢ao gramatical
Mobiliza 1éxico diversificado em textos escritos

C. Dominar competéncias de
oralidade

Cl.
C2.
C3.

Planifica discursos orais, segundo os objetivos pretendidos
Produz textos orais com corre¢do gramatical
Mobiliza Iéxico diversificado em textos orais
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ANEXO CC

20 CEB - Estratégias do
Plano de Intervencao
(Fase de Intervencao)

178



Relaciio entre Objetivos e Estratégias

Objetivos Gerais

Estratégias A. Desenvolver o B. Melhorar C. Dominar
Pensamento competéncias de | competéncias de
Critico escrita oralidade
1. Trabalho Cooperativo X X X
2. Atividades de Investigacdo X X X
3. Aprendizagem Baseada em Problemas X X X
4. Momentos de partilha, debate e . X X
argumentacao
5. Momentos de questionamento de
diferentes tipos de fontes de informagao X
6. Apresentagdes Orais X
7. Momentos de escrita de textos com
diferentes objetivos X X X
8. Momentos de planificagdo e Revisao de X X
textos
9. Guides de Leitura (Compreensao leitora) X
10. Esclarecimento de Objetivos de
Aprendizagem X
11. Momentos de Avaliagdo Formativa X X X

(Autoavaliagdo e Heteroavaliagdo)
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ANEXO DD

20 CEB - Atividades
planeadas para cada
Objetivo de Intervencao
(Fase de Intervencao)
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Tipo de Atividade Atividade Sequéncia de Aprendizagem
P (Recurso em anexo) (Disciplina)
Analise de dados Rotina diaria - inicio e final da aula Rotina diaria
(Friso Cronologico - Anexo EE) (HGP)
Problematizacdo de situagdes Causas da Queda da Monarquia ! 1;:1%15)11%
Interpretacio de fontes A Constituigdo de 1911 1* Repuiblica
rpretag (Tarefa “Constituicdo 1911” — Anexo FF) (HGP)
- ~ . - 1* Repuiblica
Analise de dados Esquema de comparagdo - A Monarquia e a Republica (HGP)
. . Reformas da 1* Republica 1* Republica
Debate de ideias/ opinides (PPT “Reformas da 1° Republica” - Anexo GG) (HGP)
Problematizagdo de situacdes Instabilidade da 1* Republica e Revolta Militar I I({I?I%lll)a)hca
Analise de dados Mapa conceptual da 1* Republica ! I({:I%l;)hca
Andlise de dados Rotina diaria - inicio e final da aula Rotina diaria
(Esquema “Pilares do Estado Novo” - Anexo HH) (HGP)
Problematizagdo de situagdes Formagao do Estado Novo ESt?I(_iI(E}II\)I)O Vo
Interpretacio de fontes Principios do Estado Novo Estado Novo
rpretag (Tarefa “Principios do Estado Novo” - Anexo II) (HGP)
L o e v Estado Novo
Debate de ideias/ opinides Pilar “Estado Forte (HGP)
Interpretagdo de fontes 1" Debate Estado Novo
rpretag (1° Debate - Anexo MM) (HGP)
. S o . Estado Novo
Analise de dados Pilar “Deus, patria, familia (HGP)
Problematizacdo de situagdes Pilar “Corporativismo” Estado Novo
(HGP)
nterpretagao de tontes 1lar “Autoridade do Estado
Interpretagdo de f Pilar “Autoridade do Estado” ES“E‘SI%I;)OVO
Debate de ideias/ opinides Educagao para a cidadania — Casos de Estudo Estado Novo
p (Caso “Liberdade de Expressio” - Anexo JJ) (HGP)
Debate de ideias/ opinides 2" Debate Estado Novo
P (2° Debate - Anexo MM) (HGP)
Problematizacio de situaces Pilar “Imperialismo” Estado Novo
¢ ¢ (PPT “Imperialismo” — Anexo LL) (HGP)
S x 3° Debate Estado Novo
Debate de ideias/ opinides (3° Debate - Anexo MM) (HGP)
Atividade de Investigacdo Guido de Leitura “Contos Gregos” Cont(z;%regos
Debate de ideias/ opinides Conto “Filémon e Baucis” Contos Gregos
p (Guido de Leitura “Filémon e Bducis” - Anexo NN) (PT)
Problematizacdo de situagdes Conto “Historia dos Argonautas” Cont(()Is)%regos
Analise de dados Verbos transitivos e intransitivos Cont(();%regos
Andlise de dados Complemento direto e indireto Contos Gregos
(Laboratorio Gramatical “Complementos” - Anexo 00) (PT)
Debate de ideias/ opinides Circulo de Leitura “Contos Gregos” Contc()fs)%regos
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OG2. Melhorar competéncias de escrita

Tipo de Atividade

Atividade

Sequéncia de Aprendizagem

(Recurso em anexo) (Disciplina)
Escrita Descoberta do Texto Descritivo Texto (I;eTS)CHHVO
Escrita Atividade - Texto Descritivo Texto Descritivo
(Guido “Texto descritivo” — Anexo PP) (PT)
Escrita Melhoramento de texto coletivo Texto (I;eTS)CHHVO
Escrita Descoberta dos Poemas biograficos Poesia
(PPT “Poemas biogrdficos — Anexo QQ) (PT)
Escrita Analise de Poemas biograficos P((;)e%a
Escrita Escrita do poema autobiografico P((;)e%a
Escrita Melhoramento de texto - Revisao a pares Texto gfrs)crltlvo
. . 1 Republica
Escrita Causas da Revolta Militar (HGP)
. o .. ’ Estado Novo
Escrita Pilar “Corporativismo (HGP)

OG3. Melhorar competéncias de oralidade

Tipo de Atividade

Atividade

Sequéncia de Aprendizagem

(Recurso em anexo) (Disciplina)
Oralidade Implementacdo da Republica ! lzfllgll?)hca
Oralidade Reformas da 1* Reptblica 1* Republica
(PPT “Reformas da 1° Republica” - Anexo GG) (HGP)
Oralidade 1° Debate Estado Novo
(1° Debate - Anexo MM) (HGP)
Oralidade Educag@o para a cidadania — Casos de Estudo Estado Novo
(Caso “Liberdade de Expressdo” - Anexo JJ) (HGP)
Oralidade 2° Debate Estado Novo
(2° Debate - Anexo MM) (HGP)
Oralidade 3° Debate Estado Novo
(3° Debate - Anexo MM) (HGP)
Oralidade Conto “Filémon e Baucis” Contos Gregos
(Guido de Leitura “Filémon e Bducis” - Anexo NN) (PT)
Oralidade Conto “Historia dos Argonautas” Cont(zls)lg})regos
Oralidade Circulo de Leitura “Contos Gregos” Cont(zls)lg})regos
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ANEXO EE

20 CEB - HGP _ Friso
Cronolégico (Recursos)
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O friso cronologico foi sendo construido com os alunos, ao longo da intervengao,

no inicio e no final de cada aula de HGP.

| Friso Cronolagico do Século XIX e XX

1890 1900 1910 1920 1930
Ultimato Conferéncia Mapa
Inglés Regicidio de Berlim Cor-de-Rosa
Friso Cronolagico do Século XIX e XX |
Monarquia Constitucional
1890 1900 1910 1920 1930
Ultimato Conferéncia Mapa
Inglés Regicidio de Berlim Cor-de-Rosa
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Friso Cronolégico do Século XIX e XX |

Monarquia Constitucional

1890 1900 1910 1920 1930
Conferéncia ||| Ultimato
de Berlim Inglés
Cor-de-Rosa
Friso Cronolégico do Século XIX e XX
Monarquia Constitucional 12 Republica
1890 1900 1910 1920 1930
Conferéncia ||| Ultimato
de Berlim Inglés
Cor-de-Rosa
Friso Cronolégico do Século XIX e XX
Monarquia Constitucional 12 Republica
1890 1900 1910 1920 1930
Conferéncia ||| Ultimato
de Berlim Inglés

Mapa
Cor-de-Rosa

Implantagdo
da Republica

Reformas
da 12 Constituicdo Simbolo
Republica de 1911 Nacionais

| Guerra
Mundial
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Friso Cronoldgico do Século XIX e XX

Monarquia Constitucional 12 Republica
1890 1900 1910 1920 1930
Conferéncia ||| Ultimato Reformas
de Berlim Inglés da 12
Republica AT
| Guerra
Mundial
Mapa
Cor-de-Rosa i
Simbolo Constituigao
Nacionais de 1911
Friso Cronoldgico do Século XIX e XX
Monarquia Constitucional 12 Republica
1890 1900 1910 1920 1930
Conferéncia ||| Ultimato gl Reformas
de Berlim Inglés da 12 ~
Republica o 4 i
| Guerra
Mundial
Mapa
Cor-de-Rosa i
Simbolo Constituigao
Nacionais de 1911
Friso Cronoldgico do Século XIX e XX
Monarquia Constitucional 12 Republica
1890 1900 1910 1920 1930
Conferéncia ||| Ultimato gl Reformas
de Berlim Inglés da 12
Republica

| Guerra

AL = T
Revolta Militar

Mundial
Mapa
Cor-de-Rosa i
Simbolo Constituigao
Nacionais de 1911
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| Friso Cronoldgico do Século XIX e XX

1930 1940 1950

1960

L

Revolta

Militar

Salazar -
ministro

finangas

[
Inicio Estado
Novo
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ANEXO FF

20 CEB - HGP _ Tarefas
“*Constituicdao de 1911" e
“*Constituic¢do de 1933"™

(Recursos)
|I"I| [ '
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A Constituicdo de 1911

1. L& os seguintes excertos adaptados da Constituigdo de 1911,

TiTULO IT
DOS DIREITOS INDIVIDUAIS
ARTIGO 3

2 - A lei é igual para todos

3° - A Republica Portuguesa nio admite privilégios de nascimento,
nem foros de nobreza e extingue os titulos nobilidrquicos

8° - E Nivre o culto piiblico de qualquer religido nos locais
determinados para esses fins; mas com garantia da ordem publica,
da liberdade e da seguranga dos cidadios

107 - O ensino nas escolas governadas pelo Estado serd neutro em
13° - A expressdo do pensamento é completamente livre, sem
censura; mas o abuso deste direito é punivel nos casos que a lei
determinar

—eet . -

1.1. Em cada alinea, sublinha a parte que consid mais rek . Oquep que cada
alinea significa? Concordas? Porqué?

1.2. Associa as alineas 20 seu significado:

Alinea2 o

Alinea3 o @ Liberdade de Expressido

Alinea8 e @ Igualdade Social (sem privilégios individuais)
Alinea10 © ® Estado Laico (sem religido oficial)

Alineal3 o

2. Lé os seguintes excertos da Constituicio de 1911,

TITULO I

DA SOBERANIA E DOS PODERES DO ESTADO
ARTIGO 5°

A Scberania reside essencialmente na Nagdo.
ARTIGO &

Sio brgica de Sob ia o Poder Legialativo, o Poder Executivo ¢ o Poder Judical, que ado
independentes entre 21
DO PODER LEGISLATIVO

ARTIGO 7

02 Deputados ado eleitos pelo sufrigio direto dos cidadiios eleitores.
ARTIGO 26°
Compete a0s Deputados:

1° - Fazer leis, interpreti-las, suspendé-las revogi-las
19° - Eleger o Presidente da Reptblica

DO PODER EXECUTIVO
ARTIGO 36°
O Poder Executivo ¢ exercido pelo Presidents da Repiblica e pelos Mintatros.

ARTIGO 47°
Compete 20 Preaidente nomear os Ministzos de entre oa cidadios portugueses e demiti-los.

O Poder Legialativo & exercido pelo Congresso da Repiblica, que & formado pelos Deputadoa.
ARTIGO &

DO PODER JUDICIAL
ARTIGO 56°
2 O Poder Judicial tera por érgios o Supremo Tribunal de Justica e oa tribunai dirs
S . ——See— . r
2.1. Sublinha no texto:
) os Poderes que existem b) quem exerce os poderes <) as fungdes de cada poder

2.2. Que Poderes existiam na 12 Republica?

2.3. Na 12 Republica, existia Divisdo dos Poderes ou existia uma pessoa que exercia todos os

poderes?

2.4. Depois de sublinhares, preenche o esquema em baixo.

[ Divisdo de Poderes na Constitui¢do Republicana ]

!
Poder Poder
(faz as leis) (governa, aplicando as leis) (julga quem ndo cumpre a lei)
! /
} 1 escolhe T,
(Coneracsn da Reniihlical (Governo) ’ e ‘
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Nome:

A Constituicao de 1933 - Poderes do Estado

1. Lé os seguintes excertos adaptados da Constitui¢cao de 1933 e rodeia a opcao correta em cada
questao.

Da Soberania
Art. 71.” - A soberania tem por 6rgios o Chefe do Estado, a Assembleia Nacional, o Governo
e os Tribunais.

1.1. O poder do Estado estava distribuido ....

a) pela Assembleia Nacional, pelo Governo, pelos cidadaos e Tribunais
b) pelo Chefe de Estado, pela Assembleia Nacional, pelo Governo e Tribunais
c) pelo Chefe de Estado, pela Assembleia Nacional e pelo Presidente do Conselho

Do Chefe de Estado
Art. 72.° - O Chefe do Estado é o Presidente da Repuiblica eleito (...) por sete anos, (...)
pelos cidadios eleitores.
Art. 81.° - Compete ao Presidente da Repuiblica (i) nomear o Presidente do Conselho e os
Ministros e demiti-los e (ii) dissolver a Assembleia Nacional.
Art. 83° - Junto do Presidente da Republica funciona o Conselho de Estado, composto dos
seguintes membros: o Presidente do Conselho de Ministros (...).

1.2. O Presidente é eleito ....

a) de 4 em 4 anos, pelos cidadaos eleitores mas nomeado pelo Presidente do Conselho
b) de 7 em 7 anos, pelo Presidente do Conselho mas nomeado pelos cidadaos eleitores
c) de 7 em 7 anos, pelos cidadaos eleitores mas nomeado pelo Presidente do Conselho

1.3. As fungoes do Presidente da Republica sao ...

a) nomear o Presidente do Conselho e 0s Ministros e dissolver a Assembleia Nacional
b) fazer leis e nomear o Presidente do Conselho e os Ministros
c) nomear o Presidente do Conselho e julgar se a lei € cumprida

Do Governo
Art. 106.° (i) - O Governo é constituido pelo Presidente do Conselho e pelos Ministros.
Art. 106.° (ii) Os Ministros sfio nomeados pelo Presidente da Republica, sob proposta do
Presidente do Conselho.
Art. 107.° - O Presidente do Conselho responde perante o Presidente da Republica e dirige
a actividade de todos os Ministros.
Art. 108.° - Compete ao Governo referendar os actos do Presidente da Repiiblica (...) e
elaborar decretos para a execugo das leis.

e s, vyt A e

1.4. O Governo é formado ...

a) pelo Presidente do Conselho e pelos deputados
b) pelos Ministros e pelo Presidente da Republica
c) pelo Presidente do Conselho e pelos Ministros

1.5. O Presidente do Conselho ...

a) propde os Ministros e dirige a sua atividade e referenda as agoes do Presidente da Republica
b) nomeia os Ministros e referenda as agoes do Presidente da Republica
c) propoe os Ministros e dirige a sua atividade e elege o Presidente da Repliblica

2. A partir da informacao lida anteriormente, completa o esquema:

Divisdo de Poderes na Constituicaode 1911

Poder Poder ‘ =
{ Legislativo J | Executivo ’ Poder Judicial
[ Assembleia | l _ ‘ Tribunais
- L ) | (eleitopor__anos) r l

( | (.ProporosMinistrose | (y.Nomearo T (0

[1. Fazeras lels | Grigita sus atividade b — ‘ l.lulaar qu:rlnm
2. Referendar os atos do = )
Presidente da Repablica 2. Aplicar a lei

\ 3. Aplicara le| N

2.1. Completa o esquema acima.

2.2. Compara o esquema da Constituigao de 1933 com o esquema da Constituigao de 1911
(projetado no quadro). Que principais mudangas encontras na nova Constituicao?

2.3. Se na Constitui¢cao de 1911 o 6rgao que tinha mais poder era a Assembleia, entdo, na tua
opiniao, na Constituicao de 1933 quem tem mais poder? Porqué?

3. Observa o friso que apresenta os Presidentes da Repliblica e o Presidente do Conselho dos
Ministros durante o Estado Novo (projetado no quadro). O que concluis?
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ANEXO GG

20 CEB - HGP _ PPT
“*Reformas da 1.9
Repuiblica™ (Recursos)
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As questdes apresentadas foram debatidas em turma.

e —

PO
» BN
g

As Reformas
da 14
Republica
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5

para combater
Y- |

Descontentamento no y
.

Analfabetismo na o

Popu

)

lagdo
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ANEXO HH

20 CEB - HGP _ Esquema
‘“‘Pilares do Estado Novo™
(Recursos)
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O esquema foi sendo construido com os alunos, ao longo da intervengdo, no inicio e no
final de cada aula de HGP.
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ANEXO II

20 CEB - HGP _ Tarefa
‘“‘Pilares do Estado Novo™
(Recursos)
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Tarefa - Principios
do Estado Novo

1. Escuta/ lé o discurso.

+ GRANDES DISCURSOS «

Antonio de Oliveira

1.1. Que elementos do Salazar
discurso relacionas com os
pilares do Estado Novo?

Tarefa - Principios
do Estado Novo

2. Observa a imagem.

2.1. Que elementos
identificas na imagem que
relacionas com os pilares do
Estado Novo?

3. Relaciona as duas fontes
e caracteriza os pilares do
Estado Novo com base nas
mesmas.

b

{ VO A NOVA CONSTTUCAD |
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ANEXO JJ

20 CEB - HGP _ Estudo de
Caso "“Liberdade de
Expressao”™ (Recursos)
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Cada grupo, investigou e apresentou um caso. No final, fez-se uma discussao em

grande grupo.

- Educacio para a cidadania

P 2

Mario Soares. Durante José Afonso. Poetas como

Dias Lourenco (a

D. Anténio Ferreira

esquerda) e Alvaro Cunhal a ditadura, foi preso 12

(adireita), dirigentes
do Partido Comunista.

vezes, deportado para
Sao Tomé e Principe e

Gomes, bispo do
Porto. Em 1958,

Manuel Alegre e José
Afonso transmitiam, nas

escreveu uma carta
a Salazar criticando

suas obras, o desagrado

Estiveram presos diversas  obrigado a exilar-se em pela situacdo do pais.

vezes, num totalde 17e 15  Franca.

: ti . a falta de liberdade. Manuel Alegre exilou-sg
R et Foi obrigado no Norte de Africa. José
a exilar-se. Afonso, compositor e

cantor, foi preso politico.

Educacido

ara a cidadania

Morreu Alexei Navalny, o

A naior opos; 3
Viadimir Putin Positon de

© Artigo 5.° da D ¢ 0 O
lexei
‘ ‘ Principal opositor
" o s’ Lo durante uma das suas audiéncias t
o do: Moy .ur\lp‘slcdo 2 Maprisio de alta seguranca pe, to do Circulo Polar Artico :
eclara ico

emmm,mmwemmm,mmmwnmw
virtude da sua raga, religiao, nacionalidade, ou das suas opinides politicas, se encontra fora do
pais de que tem nacionalidade e N30 possa ou, em virtude daquele receio, ndo queira pedir a
protegio do seu pais.

2reia do Norte de crimes
BT 0 GUe Vamos fyperse

W\

: e rm——ry esafios mais profucoc 1% EUA exigem
- ;UR;]U’\A: I;N;[ l{ 0 SEPODESER JORNALISTACOM MEDO
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ANEXO LL

20 CEB - HGP _ PPT
“Imperialismo”™ (Recursos)
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)
i,
Lap

EStado Novo

E ‘Novo sobre
nia pcrtugues 1961.

HOMENS E MULHERES DE VARIAS RACAS, CORES E CREDOS, VIVENDO EM HAR-
MONIA, EM IGUALDADE PERANTE A LEI E A SOMBRA DA BANDEIRA COMIM OIE"

N

EUROPE MAP
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PORTUGAL
Acores @
Madeirg'

N jg&jéﬁfﬁ Imperlo Portugués do

Est%oﬁNov%

PORTUGAL CZ’N\
Acores @

Madelra )

Cabo Verde (=)
GUINE

S.Tomé e Principe &)

Oceaq,, p ANGO

O territorio de Portugal é: (i) na Europa, o
| Continente e Arquipélagos da Madeira e

Acores; ha Africa Ocidental, Africa Oriental,

Asia, Ocednia
(Adaptado, Constituigdo de 1933, Art° 1) m
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O Estado Novo quer reintegrar Portugal na

| sua grandeza histdrica, na plenitude da

, sua civilizag¢do universalista de vasto

| império. Quer voltar a fazer de Portugal
| uma das maiores poténcias espirituais do ﬂ
mundo”

(Decalogo)

A7
i
[ { il .
A 4 AR

E da Nagdo Portuguesa desempenhar a
fung¢do historica de possuir e colonizar

dominios ultramarinos e de civilizar as

.| populagdes que neles se compreendam,
| exercendo também a influéncia moral que
lhe é adstrita pelo Padroado do Oriente a

(Adaptado, Constituigdo de 1933, Art° 2)

i\ \ g
(M
) ot .
S 4 e
I
| 2
{4
Superfice do. IMPERIO COLONIAL PORTUGUES &
conparode com o don pricise poes do. Exope

Portugal (Cont) 89.106 K~ |Esponha (Cont) 505202 K=
Acéres 2392

Madeira 870 , |Franca 560986 .,
Gk :
S. Tomé e Princi o7 " [Inglaterre
ola b A
Mocambique 756112 . |Volic
14 | |Alemanha

Total 2168071 K=|  Total

!
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Pessoas

S N A~ O ©

16
14
12
10

Numero de emigrantes, em cada 1000 pesssoas

A

/\
/.

 \
;

N\

196019611962 1963 1964 1965 1966 1967 1968 196919701971 197219731974 1975
Anos
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B Bairro de lata na década de 1960.

2 Observa o documento 3 e |& o documento 4.

Os emigrantes portugueses
vistos por um francés

Chegam, na esmagadora maioria, homens.

Chegam sem falar uma palavra da nossa lingua.
Parece que fogem de uma guerra qualquer 1d no
pais deles, da fome e da miséria. Fogem em vez de
lutarem por uma vida melhor ld na terra deles. Vém
para aqui sujar o nosso pais com a sua imundicie.

Alguns tém muitos filhos. Deixam-nos sozi-
nhos ou com os irmaos mais velhos, que n3o vao a
escola. Mas s3o muito trabalhadores.

Vivem em bairros de lata. Sdo diferentes de
nés e isso causa-nos ma impressio.

Ricardo M. Santos, «Ei-los que chegam!»,
didrio ficcionado de um parisiense em 1969, 2015

2.1 Seleciona uma frase que mostre uma opinido sobre os emigrantes portugueses

que seja: a) positiva; b) negativa.

2.2 Na tua opinido, o que levaria estes portugueses a nao lutarem por uma vida

melhor na terra deles?
2.3 Relaciona a informacao dos dois documentos.
2.4 D4 a tua opinido sobre a frase destacada.

O Estado Novo (1933-1974)

> A Guerra Colonial

0 SECULO =

INVASAD OF GOA, DAMAD E DIO.
AS FORCAS POHTIJGIJESAS ESTAO A BATER-SE

PARA DEFENDEREM A TERRA DA PATRIA

TRES COLUNAS DO EXERCITO INDIANO
ENTRARAM NO DISTRITO DE GOA
APOS INTENSA BARRAGEM DE ARTILHARIA
E COM APOIO DE <TANKS>, AVIOES E NAVIOS

_,‘..

,\"/

B O inicio da guerra em Angola

Em 1961, rebeldes do Norte de Angola
assassinaramdeformaatrozentreoitocen-
tos e mil e duzentos brancos, e cinco vezes
mais africanos. A defesa e o contra-ataque
(taocruel comoforaaagressao) estiverama
cargo de militares e civis [ portugueses].

Jodo de Melo, Os Anos da Guerra, 1961-1975,
Circulo de Leitores (adaptado)

A
N ;
= {poRTusay
s 7 1
32 035 § Guiné
22811 1\ 19631974 L \
4 =
OCEANO 1
—\ /iNbico
o %*I%A 1974
sssgz*lumh .. (B
3423+ 1\ 19611974 )’A
4 5
o km 2000
Total de militares
portugueses
Monosf*

W Territorios portugueses
ocupados pela Unido Indiana

A Guerra Colonial
(1961-1974).

Ll Guerrilheiros guineenses.

m Jornal O Século, de
18 de dezembro de 1961.

0 SECUL?

Brvstos — Jude Puvers o Btew

P— Pearte- g — St Pr e

800 MORTOS EM ANGIII.A

50 NAS CHACINAS DE 15 E 16 DE MARCO

~-REVELA UM JORNALISTA BELGA
QUE DESCREVE AS HORRIVEIS BARBARI
DADES COMETIDAS PELOS TERRORISTAS

1 Lé o documento 1. Depois, indica:

m Jornal

0 Século,
de 16 de margo
de 1961.

a) os territérios que foram invadidos;
b) quem os invadiu;
¢) quem os defendeu.

2 Lé os documentos 2 e 3.

2.1. Refere:

a) o que aconteceu em 1961;
b) a informagao do documento 3 que foi ignorada pelo jornal.

3 Observa o documento 4. Depois, completa o texto seguinte.

Em 1961, a Uniao Indiana ocupou ‘
,em 1961, na ,em 1963, e em
8000 portugueses.

e . A Guerra Colonial comegou em
, em 1964. Nesta guerra, morreram mais de
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ANEXO MM

20 CEB - HGP _ Debates
''Estado Novo"” (Recursos)

207



Salazar era quem tinha mais
poder, governava acima de
todos e sozinho.

A Mocidade Portuguesa e a Propaganda
do Estado Novo permitiam que cada
cidaddo tivesse uma educagdo melhor
e fosse mais informado para poder
intervir mais conscientemente na
sociedade.

As medidas do Estado Novo
melhoraram a vida da
populagado portuguesa, por
isso, Salazar governou durante
muitos anos.
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ANEXO NN

20 CEB - PT _ Guiao de
Leitura “Filémon e
Baucis™ (Recursos)
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Antes de leres o conto

1. L& o titulodo conto e observaas ilustragdesO que achasque vai acontecema histéria? Quem participa e

que problemas irdo surgir?

2. 0 que considerasser uma boa acgd@ Sera que conta mais a intengéo, o valor ou consequéncias?

3. Discutecom o teu colega. O que consideras relevanteser rico, ser pobre, ajudar os outros, conseguir o

que quero?

Enquanto estas a ler o conto

Antes de comecares a leitura do texto, 1€ as indicagSes abaixo. Segue estas indicagdes durante a tua leitura

1. Se encontrares alguma palavra ou excerto que ndo compreendes, circulaos, relé-os e tenta perceber o seu

através do Se io, utiliza o dicionario ou discute-o, no final, com os teus colegas.

ifica os isticos de um mito que encontraste nesta histéria:

a)tema e
b)

c) tempo e espago

3.1. Registanesta tabela:

Acdes dos deuses Acdes das pessoas
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Depois de leres o conto

1. O que €é que o conto retrata?
[] Discriminacso [] Solidariedade [ Alimentacgo

2. Em que lugares se desenrola a histéria? Identifica e transcreve os excertos do texto que referem os lugares.

3. Completa, indicando os momentos da histéria que faltam no esquema

Depois de leres o conto

4. Compara a atitude das pessoas da cidade com a de Filémon e Baucis.

4.1. Apresenta a tua opinidosobre as atitudes que descreveste, justificando-as.

5. Porque é que achas que Filémon e Baucis, mais pobres do que as pessoas da cidade, eram mais bondosos?

6. A Maria e o Francisco tém opinies dif b a turma doi cada posigdo.
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ANEXO 00

20 CEB - PT _ Laboratério
Gramatical “Complemento
direto e i1ndireto™
(Recursos)
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Nome:

Laboratorio Gramatical
QUESTIONA...

[ Quais as caracteristicas dos grupos selecionados pelo verbo? ]

o
° RECORDA...

- Os verbos principais podem ter diferentes subclasses — verbos intransitivos ou verbos
transitivos.

- Os verbos intransitivos nao selecionam grupos, ou seja, ndo precisam de outros grupos no
predicado para que a frase fique completa.

- Os verbos transitivos selecionam grupos, ou seja, precisam de outros grupos no predicado
para que a frase esteja completa.

OBSERVA...

1. Observa as duas frases.

Frase A - “Zetes e Calais voaram.” Frase B — “O rei Fineu contou aos Argonautas a sua
desgraca”

1.1. Sublinha o verbo de cada frase e circula o grupo que esta a direita do verbo, se existir.
1.2. Circula as opgdes corretas, em cada alinea.

a) O verbo da frase A é um verbo transitivo / intransitivo, pois seleciona / ndo seleciona
outros grupos.

b) O verbo da frase B é um verbo transitivo / intransitivo, pois seleciona / ndo seleciona
outros grupos.

1.3. Observa novamente a frase B:
Frase B — “O rei Fineu contou aos Argonautas a sua desgraca”

1.3.1. Experimenta retirar da frase o grupo a encarnado. A frase fica completa? Que pergunta
te apetece fazer?

1.3.2. Experimenta retirar da frase o grupo a verde. A frase fica completa? Que pergunta te
apetece fazer?
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/ \
= DESCOBRE...

Circula a opcdo correta.

— Os verbos transitivos selecionam / ndo selecionam outros grupos. Estes grupos chamam-se
complementos pois completam a frase.

2. Observa as seguintes frases.
Frase A - “O velo de oiro pertencia a Fricso.”  Frase B — “Jasdo untou as maos.”
2.1. Em cada frase, sublinha o complemento do verbo

2.2. Experimenta retirar o complemento do verbo, em cada frase. Que pergunta te apetece
fazer em cada frase?

Frase A - Frase B -

3. Observa agora a seguinte tabela, composta por duas colunas.

a) b)
O rei Fineu respondeu a Jasao. Jasdo avistou as Simplégadas.
O velo de oiro pertencia a Fricso. Fricso agarrou os chifres do carneiro.
A pomba obedeceu a Jasdo. O carneiro conhecia o caminho.
O rei Fineu agradeceu aos Argonautas. Jasdo perdeu a sandalia.

3.1. Em cada frase da tabela, sublinha o complemento do verbo.

3.2. Experimenta retirar o complemento do verbo, em cada frase. Que pergunta te apetece
fazer em cada frase? Indica a pergunta que pretendes fazer, dando um titulo a cada coluna em

a)eb).
I
\../
7 - ~ DESCOBRE...
- Existem complementos que respondem a pergunta e outros que respondem a
pergunta
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4. Observa as frases seguintes, retiradas da tabela acima.
Frase A - “O velo de oiro pertencia a Fricso.”  Frase B — “Fricso agarrou os chifres do carneiro.”

4.1. Sera possivel substituir o complemento das frases A e B por um dos pronomes “o, a, 0s ou
as”. E por um dos pronomes “lhe ou lhes”? Completa as seguintes afirmacgdes:

a) Na frase , podemos substituir o complemento do verbo por um dos pronomes
0, 3, 0S OU as.

b) Na frase , podemos substituir o complemento do verbo por um dos pronomes
Ihe ou Ihes.

4.2. Repete o que fizeste para todas as frases da tabela. O que concluis?

|
7/

\
__ DESCOBRE...

o

- Os complementos que respondem a questdo “o qué” podem ser substituidos pelos
pronomes

- Os complementos que respondem a questdo “a quem” podem ser substituidos pelos
pronomes

APRENDE...

/9 Os complementos selecionados pelo verbo que respondem a questdo “o qué” e que podem\
ser substituidos por um dos pronomes “0, a, 0s ou as” designam-se complemento direto.

— Os complementos selecionados pelo verbo que respondem a questdao “a quem” e que
podem ser substituidos por um dos pronomes “lhe ou lhes” designam-se complemento

indireto.
J
I
N\ /
-- RESPONDE A QUESTAO...
/ \
[ Quais as caracteristicas dos grupos selecionados pelo verbo? ]
R:
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ANEXO PP

20 CEB - HGP _ Guiao
“"Texto Descritivo™
(Recursos)
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1. Lé o excerto sobre a Medeia, da obra Histdrio dios Argonautas, de Antonio S&rgio, & observa a ilustracéo da personagem.

Medeia, filha do rei Eetes, de Colguida, viu Jasso. Fazia-lhe pena gue os toiros ou os
guerreins o matassem. Ora, ela sabia preparar unguentos Magicos Com os sUcos das ervas.
Foi para o campo € espremeu o suco das ervas que ela | sabia. Jasdo untou-se com o
unguento magico, coma Medeia Ihe dissera que fizesse. | ]

Jasao, por conselho de Medeia, atirou para o meio do campo urna bela pedra de marmore.
[.). © rei Eetes estava zangado; mas Medeia sentia-se contentissima pela vitria do bom
Jasdo.

Mo dia seguinte pela rmanha, o rei gueria mandar matar Jasao; mas Medeia preveniu Jasao
de tudo e aconselhou-o a ir ele mesmo buscar o velo, gue estava guardado por urm dragao.
O dragao nunca dormia. Mas Medeia sabia gue o dragado era guloso, e gostava muito de
doces; por iss0 cozinhou uns bolos, aos guais teve o cuidado de juntar urm suco de envas
que fazia muito sono a quem o tomasse, tanto sono que era impossivel deixar de dormir.
Jasdo pegou no velo e voltou para o navio, Argo. Medeia veio tambérn, casou com Jasdo, e
acompanhou-o, a ele e aos Argonautas, na sua visgem de volta para a Grécia.

Excerts adaptado de Sérgio, A (201EL Historia dos Argonautss. In Contos Cregos. Pofo Editors.
[CEbra orignad publicads emi 19E63]

2. Planifica, escreve e revé urm retrato fisico £ psicolégico de Medeia

21. Planifica, o teu texto descritivo, preenchendo a grelna seguinte.
MEo te esquecas: deves 3pENas escrever topicos e nao necessanamente frases.
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22 Esereve o teu texto descritivo (retrato fisico e psicologico), seguindo a tua planif

T

Catal

2.3. Verifica 0 gue escreveste e altera o que for necessano

oo

000000

a)
b)
<l
dj
€
f]
a)
h)

Apresentaste adequadamente a personagen
Referiste os tracos fisicos da personagem
Descreveste o vestuario da personagem.
Referiste tracos psicologicos

Deste 3 tua opinido.

Utilizaste adjetivos para caracterizar a personagem.

Fizeste comparagoss.,

IUtilizaste verbos do tipo ser ou estar.
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ANEXO Add

20 CEB - HGP _ PPT
“Poemas Biograficos™
(Recursos)
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ESTRUTURA

o

ESTRUTURA

Verso

Lianor— Poema
Mote
Descalga vai pera a fonte
Lianor pela
Vai fermosa e néo

Voltas

O testo nas méos de prata,
Cinta de fina escarlata
Sainho de chamalote;

Traz a vasquinha de cote,
Mais branca que a neve pura.
Vai fermosa, e néo segura.

Lianor— Poema
Mote
Descalcavai peraa fonte
Lianorpelaverdurg
Vai fermosa e néo segura.

Enumerar

Voltas caracteristicas
Leva na cabega o pote,
O testo nas méos de prata
Cinta de fina escarlata
Sainho de chamalote;
Traz a vasquinha de cote,
Mais brancaque a neve pura
Vai fermosg e ndo segura

Recursos
Expressivos
(Comparagdes)

Descobre a touca a garganta,
Cabelos de ouro entrangadg
Fita de cor de encarnadg

Tao lindaque o mundo espanta.
Chove nelagragatanta,

Que d4 gragaa fermosura

Vai fermosa, e néo segura.

Adjetivos

Lianor- Poema
Mote
Descalga vai pera a fonte
Lianor pela verdura;
Vai fermosa e néo segura.

Voltas

Leva na cabega o pote,

O testo nas méos de prata,
Cinta de fina escarlata
Sainho de chamalote;

Traz a vasquinha de cote,
Mais branca que a neve pura.
Vai fermosa, e ndo segura.

Descobre a touca a garganta,
Cabelos de ouro entrangado,
Fita de cor de encarnado,

Tao linda que o mundo espanta.
Chove nela graca tanta,

Que da graca a fermosura.

Vai fermosa, e néo segura

Lianor— Poema CARACTERISTICAS
Mote

Descalgavai peraa fonte

Lianorpelaverdurg

Vai fermosa e néo segura.

Voltas

Leva na cabeca o pote,

O testo nas méos de prata
Cinta de fina escarlata
Sainho de chamalote;

Traz a vasquinha de cote,
Mais brancaque a neve pura
Vai fermosg e ndo segura

Descobre a touca a garganta,
Cabelos de ouro entrancadg
Fita de cor de encarnadq

Téo lindaque o mundo espanta.
Chovenelagragatanta,

Que da gragaa fermosura

Vai fermosa, e néo segura.

Reviséo do Poema
1. Com o teu par, revejamo poema de cada um, com base no guido de
Revisdo. Fagam as melhorias necessarias.
0 Utilizaste a estrutura caracteristica de um poema (organizagdo em
versos e estrofes)
0 O teu poema tem ritmo/ musicalidade

0 Referes caracteristicas sobre ti (os teus principais tragos psicolégicos,
tragos fisico, os teus gostos ou acontecimentos da tua vida)

Q Utilizaste adjetivos para te caracterizares

O Utilizaste recursos expressivos (comparagéo, metafora...)
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ANEXO RR

20 CEB - Sequéncia de
Aprendizagem _ Objetivos
e Indicadores (Avaliacdo)
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1* Republica

Objetivos Gerais

Objetivos Especificos

Indicadores de Avaliaciao

A. Conhecer as causas
da Queda da
Monarquia

A.1. Conhecer as causas
da Queda da Monarquia

A.1. Identifica como causas da Queda da Monarquia:
a) o Ultimato Inglés

b) o Regicidio

¢) a crise econdmica ¢ financeira

d) o descontentamento social

B. Conhecer as
principais alteragdes
introduzidas pelo
regime republicano

B.1. Conhecer o conceito
de Republica

B.1.1. Define a Republica como uma forma de governo em que o
chefe de Estado, o Presidente, ¢ eleito pelo povo, por um periodo
definido

B.1.2. Identifica o 5 de Outubro de 1910 como a data da
Implantacdo da Republica

B.2. Identificar os
simbolos Nacionais
introduzidos pela
Republica

B.2. Identifica como simbolos Nacionais Republicanos:
a) o hino “A Portuguesa”

b) a Bandeira Nacional

¢) a moeda “Escudo”

B.3. Reconhecer as
mudangas politicas
instituidas pela
Constituicao de 1911

B.3.1. Nomeia os 6rgdos de poderes:
a) legislativo

b) executivo

¢) judicial

B.3.2. Identifica as fung¢des de cada 6rgéo de poder:

a) “fazer as leis” como fungdo do poder legislativo

b) “aplicar as leis” como fungdo do poder executivo

¢) “julgar se a lei ¢ cumprida” como func¢do do poder judicial

B.3.3. Identifica os representantes de cada 6rgdo de poder:
a) os deputados como representantes do poder legislativo
b) o Presidente e o Governo como representantes do poder
executivo

¢) os juizes como representantes do poder judicial

B.3.4. Associa o Parlamento como o 6rgédo de poder mais
importante

B.4. Reconhecer as
mudangas sociais
instituidas pela
Constituicdo de 1911

B.4.1. Associa a Constituicao de 1911 a:

a) igualdade social (rejeigdo de privilégios)
b) liberdade de expressao

¢) laicizagdo do Estado

C. Conhecer as
principais reformas
implementadas pela 1*
Republica

C1. Reconhecer as
medidas laborais
aplicadas pela 1*
Reptiblica

C.1.1. Identifica como medidas laborais aplicadas pela 1*
Republica:

a) legalizacdo do direito a greve e criagdo de sindicatos
b) institui¢do do descanso semanal obrigatéria

¢) regulamentacdo do horario de trabalho

C.1.2. Relaciona as leis de trabalho elaboradas com o
descontentamento do proletariado

C2. Reconhecer as
medidas educativas
aplicadas pela 1*
Republica

C.2.1. Identifica como medidas educativas aplicadas pela 1?
Republica:

a) ensino obrigatorio e gratuito entre os 7 e 10 anos

b) criagdo de escolas

¢) criag¢do de universidades

C.2.2. Relaciona as leis educativas elaboradas com a taxa de
alfabetizagdo da populagdo

D. Compreender os
acontecimentos que
levaram ao final da 1*
Republica e a Revolta
Militar de 28 de maio
de 1926

D1. Conhecer a
instabilidade politica da
1* Republica

D2. Conhecer o impacto
da I Guerra Mundial na
1* Republica

D.1.1. Associa a instabilidade politica as mudangas sucessivas de
governo e presidente

D.1.2. Identifica a instabilidade politica como uma causa da
Revolugdo Militar de 28 de maio

D.2.1. Identifica como consequéncias da I Guerra Mundial:

a) crise economica (despesas militares, aumento dos precos,
reducdo do poder de compra)

b) crise financeira (despesas do Estado maiores do que as receitas,
crescimento da divida externa)
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¢) crise social (militares mortos e feridos, greves, descontentamento
social)

D.2.2. Identifica a I Guerra Mundial como uma causa da Revolugdo
Militar de 28 de maio

Estado Novo

Objetivos Gerais

Objetivos Especificos

Indicadores de Avaliaciao

A. Compreender a
formacao do Estado
Novo

A.1. Contextualizar a
formagdo do Estado
Novo

A.1.1. Define Estado Novo como o regime autoritario vivido em
Portugal e liderado por Salazar, desde a aprovagdo da Constitui¢do
de 1933 até a Revolugdo de 1974

A.1.2. Relacionar a formagdo do Estado Novo com:

a) os regimes autoritarios vividos na Europa

b) a instabilidade social da I Guerra Mundial

c) a crise economica e financeira devido ao atraso do pais e a |
Guerra Mundial

d) a instabilidade politica da 1* Republica

A.2. Reconhecer os
pilares do Estado Novo

A.2.1. Identifica como pilares do Estado Novo
a) o Estado Forte

b) a Autoridade do Estado

¢) os valores tradicionais Deus, Patria, Familia
d) o corporativismo

e) o imperialismo

B. Conhecer as
principais medidas
tomadas pelo Estado
Novo

B.1. Reconhecer as ser
principais mudangas
politicas introduzidas
pela Constituigdo de
1933

B.1.1. Associa o Presidente da Republica:

a) ao poder executivo

b) a eleito de 7 em 7 anos pelos cidaddos eleitores

¢) as fungdes de nomear o Presidente do Conselho e os Ministros e
aplicar leis

B.1.3. Associa o Presidente do Conselho:

a) ao poder executivo, do Conselho de Ministros

b) ao 6rgdo com mais poder

¢) a ser nomeado pelo Presidente da Republica

d) as fungdes de propor os Ministros e dirigir a sua atividade,
referendar as agdes do Presidente da Republica e aplicar leis
B.1.3. Identifica a falta de rotatividade dos cargos assumidos pelo
Presidente da Republica e pelo Presidente do Conselho durante o
Estado Novo

B.1.4. Relaciona os principios politicos do Estado Novo com a
criacdo da Unido Nacional

B.2. Conhecer o pilar
“Valores - Deus, Patria,
Familia”

B.2.1. Identifica em fontes historicas o pilar “Valor — Deus, Patria,
Familia”

B.2.2. Relaciona os valores morais do Estado Novo com a criagdo
da Mocidade Portuguesa e do Secretariado de Propaganda Nacional

B.3. Conhecer o pilar
“Corporativismo”

B.3.1. Identifica em fontes histdricas o pilar “corporativismo”
B.3.2. Relaciona os principios economicos do Estado Novo com a
criagdo de Corporagdes, com a Constru¢ao de Obras Publicas e com
a proibicdo de Greves e dos Sindicatos Livres

B.4. Conhecer o pilar
“Autoridade do Estado”

B.4.1. Identifica em fontes historicas o pilar “Autoridade do
Estado”

B.4.2. Relaciona os principios sociais do Estado Novo com a
criacdo da Policia Politica e da Censura

B.5. Conhecer o pilar
“Imperialismo”

B.5.1. Identifica em fontes historicas o pilar “imperialismo”
B.5.2. Relaciona os principios coloniais do Estado Novo com a
permanéncia de colénias e com a Guerra Colonial
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Contos - mitos

Objetivos Gerais

Objetivos Especificos

Indicadores de Avaliaciao

A. Conhecer o género
literario “mito”

Al. Conhecer o contetido
préprio do mito

A.1.1. Identifica elementos do mito
A.1.2. Identifica o tema do mito

A2. Conhecer a
organizagdo externa do conto/ mito

A.2.1. Identifica o titulo
A.2.2. Identifica a divisdo do texto em
paragrafos e/ou em capitulos

A3. Conhecer caracteristicas linguisticas
do conto/ mito

A.3.1. Reconhece as caracteristicas linguisticas do
mito

B. Conhecer os
contos “Filémon e
Baucis”, “Historia
dos Argonautas” e

B1. Selecionar informagéo

relevante em fung¢do dos

objetivos de escuta e

registd-la por meio de diferentes técnicas

B.1.1. Seleciona e regista a informagdo relacionada
com os elementos do mito

B.1.2. Seleciona e regista a informagdo relacionada
com cada parte do conto

B2. Compreender o assunto do texto e as
suas partes, explicitando ideias-chaves

B.2.1. Identifica e localiza informacao explicita
B.2.2. Deduz/ Infere informagao implicita a partir
de pistas textuais

Gramatica

Objetivos Gerais

Objetivos Especificos

Indicadores de Avaliaciao

A. Conhecer as
subclasses dos verbos
principais

A.1. Reconhecer verbos principais
intransitivos

A.1.1. Identifica verbos principais intransitivos

A2. Reconhecer verbos principais
transitivos

A.2.1. Identifica verbos principais transitivos
A.2.2. Associa verbos principais transitivos aos
seus complementos

B. Conhecer os
complementos do
verbo

B.1. Reconhecer complementos diretos

B.1.1. Identifica complementos diretos

B.2. Reconhecer complementos indiretos

B.1.2. Identifica complementos indiretos

Texto Descritivo e Poemas

biograficos

Objetivos Gerais

Objetivos Especificos

Indicadores de Avaliacao

A. Conhecer o texto
descritivo

Al. Reconhecer a estrutura do texto
descritivo

A.1.1. Reconhece como parte da estrutura:
a) a introdugao

b) o desenvolvimento

¢) a conclusdo

A2. Reconhecer caracteristicas
linguisticas do texto descritivo

A.2.1. Reconhece como caracteristicas do texto
descritivo:

a) Verbo ser e ter

b) Enumerar caracteristicas

¢) Comparagdes

d) Adjetivos

A3. Escrever textos descritivos

A.3.1. Escreve a introdugdo do texto
A.3.2.Escreve o desenvolvimento do texto, com
caracteristicas fisicas e psicologicas

Escreve a conclusio do texto
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ANEXO 33

cO0 CEB - Grelhas de
Avaliacdo Sumativa _
Sequéncias de
Aprendizagem (Avaliacdao)
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1* Republica (Turma C)

Méd. Temporalidade X X X X X X X
Percentagen Espacialidade X X X X
Max. 94,5 Sucesso 90, Contextualizagio X X X X b X X X X X X X
Min. Insucesso 10,0 Comunicagdo % X X X X
Trat. Informagdo X X X X X X X X X X X X
Questdo 11 12 13 1 22 31 4 51 52 6,1 7,1 72 13
Nivel Quantitativa 100 17,5 2,5 10 5 10 10 15 2,5 17,5 .5 ,5 2,5
4 Bom 80 17,5 2,5 5 3 7.5 a 12,5 3 2,5 5 2,5 2,5 2,5
3 Suficiente 62,5 17,5 1] 5 5 2,5 2,5 10 5 0 0 0 1]
4 Bom 71,5 17,5 5 ,5 7,5 o 12,5 5 2,5 2,5 2,5 o
5 Muito Bom 92,5 17,5 10 5 7.5 7,5 12,5 5 2,5 2,5 2,5
4 Bom 75 15 5 5 7.5 10 7.5 5 2,5 0 1]
L Bom 80 17,5 7.5 ,5 7,5 5 10 5 2,5 2,5 o
4 Bom 85 15 5 5 7.5 10 15 5 2,5 17,5 2,5 a
5 Muito Bom 92,5 15 10 ,5 7.5 10 12,5 5 2,5 17,5 2,5 2,5 2,5
4 Bom 70 17,5 1] 10 0 2,5 3 10 3 0 5 2,3 1]
5 Muito Bom 90 17,5 2,5 10 2,5 5 10 12,5 5 2,5 2,5 a
4 Bom 85 15 2,5 2,5 2,5 7,5 10 12,5 5 2,5 17,5 2,5 2,5
4 Bom 82,5 15 2,5 5 2,5 10 10 10 3 0 17,5 2,5 a
N Fez
4 Bom 87,5 17,5 7.5 2,5 7,5 7.5 12,5 5 2,5 17,5 2,5 2,5 o
2 Insuficiente 35 17,5 5 0 0 a 0 0 0 10 0 a
3 Suficiente 64,5 15 2,5 5 10 7.5 5 0 15 0 1]
2 Insuficiente 29,5 12,5 2,5 0 0 o 12,5 0 0 0 0 o
4 Bom 75 17,5 2,5 10 0 10 a 12,5 5 0 17,5 o a
4 Bom 87,5 17,5 a 10 2,5 7.5 5 12,5 5 2,5 17,5 2,5 2,5
5 Muito Bom 94,5 15 10 2,5 10 10 12,5 3 2,5 17,5 2,3 2,5
3 Suficiente 62,5 15 2,5 7.5 2,5 5 a 10 5 0 12,5 0 2,5 a
, .
1* Republica (Turma D)
Méd. Temporalidade X X X X X X X
Percentagens: Espacialidade X X X X
Max. “ SuCesso Contextualizagio X X X X X X X X X X X X
Min. 48,5 Insucesso Comunicagio X X X X X
Trat. Informagdo X X X X X X X X X X X X
Questio 1,1 1,2 1,3 22 31 4 51 5,2 71 7,2 73
Nivel Quantitativa 100 2, 10 10 10 15 2,5 2,5 2,5 2,5
4 Bom 77 2 7,5 5 4,5 12 5 2,5 o 0,5 a
4 Bom 88,5 7,39 7,2 9,3 15 2,5 2,5 1,5 2,3 0
3 suficiente 55,5 5 0 0 9 5 0 0 2,5 0
4 Bom 76,5 5 2,5 5 15 5 0 15 a
5 Muito Bom 95 7,5 10 10 15 5 2,5 2,5 1]
4 Bom 86,5 2,5 7.5 .5 7.5 10 9 5 2,5 2,5 a
N Fez
4 Bom 82 15 2 7.5 ,5 7.5 4,5 15 5 2,5 0 2,5 o
4 Bom 74 17,5 2 7,5 5 5 8,5 3] 5 2,5 0 0 a
4 Bom 70 12,5 2,5 10 5 5 2,5 15 5 2,5 0 0 1]
3 suficiente 59 15 0 2,5 5 7.5 a 9 5 0 o 0 a
4 Bom 78 15 2,5 10 5 10 7,3 9 5 2,5 0 1,5 0
3 Suficiente 61,5 17,5 2,5 5 ,5 0 o El 5 2,5 0 0 o
3 Suficiente 61,5 15 10 ,5 2,5 5,5 3] 5 2,5 0 0 a
3 Suficiente 67 10 2,5 .5 7.5 9,5 9 5 2,5 0 1 1]
3 suficiente 64 12,5 7.5 ,5 5 3 9 5 2,5 2 1 a
3 suficiente 58 12,5 7,39 5 0 7,3 3 5 2,5 0 0 0
3 Suficiente 66,5 7,5 2,5 5 10 El 0 0 0 0 o
5 Muito Bom 99 7,5 10 5 10 15 5 2,5 5 2,5 2,5
4 Bom 81,5 17,5 2,5 5 . 7.5 10 9 5 2,5 5 0 1]
2 Insuficiente 48,5 a 2,5 7,5 o 5 3 3 5 0 .5 2,5 a
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Estado Novo (Turma C)

Méd. Temporalidade x X X x X X X X X X X
Percentagens: Espacialidade X X X
Max. 95 Sucesso 100,0 Contextualizagio % X % X % X X X X X X X X X X
Min. Insucesso 0 Comunicagdo X X X X X X X
Trat. Informagdo X X X X X X X X X X X X X X X
Questdo 1,1 1,2 2 2,1 2.2.1 31 3,2 41 42 5,1 7,1 7.2.1 7.2.2 723 7.25
Nivel Quantitativa 100 2,5 17,5 12,5 3 3 15 3 2,5 3 7.5 2,5 2,5 2,5 3
4 Bom 78,5 2,5 17,5 7,5 0 3 12,5 3 0 0 7.5 5 2,5 0 2,5 0
3 Suficiente 63,5 2,5 17,5 5 0 3 10 0 0 0 7.5 5 2,5 0 3
4 Bom 82,5 2,5 17,5 7,5 3 3 15 3 2,5 3 7.5 0 2,5 2,5 3
4 Bom 87 2,5 17,5 B 0 3 15 3 2,5 3 7.5 5 2,5 2,5 3
4 Bom 88,5 2,5 17,5 12, 0 3 15 0 2,5 0 7.5 5 2,5 0 3
4 Bom 70 2,5 12,5 12,5 0 2 7,5 0 2,5 0 2,5 5 2,5 0 3
4 Bom 87 2,5 17,5 7,5 3 3 12,5 0 2,5 3 5 5 2,5 2,5 3
N Fez
3 Suficiente 62,5 2,5 0 12,5 3 2,5 2 5 0 2,5 1 1
5 Muito Bom 95 2,5 3 12,5 3 2,5 3 7.5 5 2,5 2,5
4 Bom 77,5 2,5 3 10 3 2,5 3 7.5 5 2,5 0
4 Bom 72,5 2,5 0 12,5 2 1} 0 7.5 5 2,5 2 1
4 Bom 69,5 2,5 3 75 3 0 0 7,5 5 2,5 0 3
4 Bom 77,5 2,5 2 12,5 2 0 0 7.5 5 0 0 3
3 Suficiente 58 2,5 0 7.5 0 0 0 7.5 0 0 0
4 Bom 78 2,5 0 12,5 3 0 0 7.5 5 0 2 3
N Fez
3 Suficiente 65,5 0 0 12,5 0 0 0 5 7,5 5 2,5 0 0
3 Suficiente 50,5 0 0 5 0 0 0 7.5 5 0 2,5 0 0
5 Muito Bom 89,5 2,5 0 12,5 3 2,5 3 7.5 10 2,5 2,5 N 2,5 3
3 Suficiente 63 2,5 0 12,5 0 0 0 2,5 75 5 2,5 0 0 0
Estado Novo (Turma D)
Méd. Temporalidade X X X X X X X X X X X
Percentagens: Espacialidade X X X
Max. Sucesso Contextualizagdo X X X X X X X X X X X X X X
Min. Insucesso Comunicagdo X X X X X X
Trat. Informagio X X X X X X X X X X X X X X
Questio 11 1,2 2 21 2.2 31 32 41 42 51 6,1 7,1 7.2.1. 7.2.2 7.2.3 7.2.4
Nivel Quantitativa 100 2,5 17,5 12,5 3 3 15 2,5 7,5 12,5 2,5 2,5 2,5 2,5
4 Bom 78,5 17,5 75 2,3 3 12,5 0 2,5 3 7,5 3 5 2,5 2,2 2,2 2 0
5 Muito Bom 90 17,5 7o 3 3 15 3 2,5 7,3 10 5 2,5 0 2,5 2,5 3
4 Bom 78 2,5 2 1 3 15 3 2,5 3 7,5 12,5 5 2,5 2,5 0 2,5 0,5
4 Bom 71,5 7,5 3 3 7.5 0 2,5 3 5 7,5 5 2,5 2,5 2,5 0
3 Suficiente 51 5 0 3 12,5 0 3 7,5 5 a 2,5 0 0
4 Bom 83,5 7.5 1,5 3 12,5 3 2,5 3 5 7.5 5 2,5 2,5 3
4 Bom 70,5 7.5 0 3 7.5 0 1] 0 7,5 12,5 5 2,5 0 0
4 Bom 82 1 3 15 0 1] 0 7,5 10 0 2,5 2,5 3
3 Suficiente 64 2,5 75 3 3 15 0 0 0 7,9 75 b 2,5 2,2 3
2 Insuficiente 46 0 0 3 0 10 0 0 0 7,3 7o 2,5 ] 0 0
3 Suficiente 39 2,2 1 3 7,2 0 0 0 o 5 2,5 2,5 2,5 0
5 Muito Bom 97,5 2 17,5 3 3 15 3 2,5 3 7,5 5 2,5 2,5 2 3
4 Bom 72 17,5 3 3 10 3 0 7,5 5 2,5 2,5 0 2, 3
3 Suficiente 66,5 12,5 12,5 0 3 12,5 1 3 5 0 5 2,5 2 a 0
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ANEXO TT

cO0 CEB - Grelhas de
Avaliacdo _ Objetivos
Gerals (Avaliacao)

Gerals (Avaliacao)
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Atividades "Estado | "Corporativ| Gramatical

Forte" izmo" - Verbos | Complemento

. Arsonavtas"
Pontuagio obtida 133 124 129 41 138 99 112 67 105 77 T4 87 72 24 37 27 36 38 37 39
Pontuagio maxima 168 168 168 168 168 168 168 126 126 126 126 126 126 42 42 42 42 42 42 42
Taxadesucesso (%)| 79%  74%  T7%  84%  82%  S9%  61% | 3%  83%  61% 9%  69%  57% | S7%  88%  64%  86%  90%  88%  93%

52% 51% 53% 69% 75% 67% 58% 54% 67% 73% T4% 92% T4% 67% 82% 76% 75% 82%
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OG.B. Melhorar competéncias de escrita
Indicadores de avaliacdo | Planifica textos. es.cntos: Produz textos coesos e coerentes Produz textos com corregdo gramatical Mobiliza léxico diversificado em textos escritos
do PI segundo objetivos =
Melhorame Melhorame
Melh Melh Melh
Atividade - | Escrita do | Atividade - ;too;fm Escrita do nto de Causas da Pilar Atividade - ;too‘ria:ne Escrita do nto de Causas da Pilar Atividade - |Melhoramen| Escrita do ‘o Fde “r':;::'i Causas da Pilar
Atividades Texto Poema Texto Testa Poema Texto - Eevolta |"Corporativ| Texto Testo Poema Texto - Revolta |"Corporativ Texto to de Texto Poema Revisio a Eevolta |"Corporativi
Descritivo | Biografico | Descritivo . Biografico | Revisioa Militar ismo" Descritivo . Biogrifico | Revisdoa Militar ismo" Descritivo | Coletive | Biografico Militar smo"
= Coletivo = Coletivo = = pares
pares pares
Pontuagdo obtida 64 67 61 64 59 66 46 33 40 39 45 57 44 47 35 61 63 52 46 58
Pontuagio maxima 34 34 34 34 34 34 34 34 34 34 34 34 34 34 34 34 34 84 34 34
Tasa de sucesso do 76% 80% 3% 76% 0% 79% 35% 63% 5% 70% 4% 65% 2% 6% 6% 73% 7% 62% 5% 69%
indicador (%)
Taxa de sucesso do 780 69% 58%% 67%
indicador do PI (%0) ) )
Taxa de sucesso do
66%0
objetivo geral do PI(%0)
OC.C. Dominar competéneiaz de oralidade
Indicadorez de . . . L . . N . e e . .
alincio do PI Planifica discursos orais, sszundo objetives pretendidos Produz textos orais com corregao gramatical Mobiliza léxico diversificado em textos orais
avaliaciio do
N Edveagio Lente | o cto de o Edueagio Leate | pcrto de o Educagio Lonte | (o de
Implantagi | Reformas parz a Conto Historia Leitura Implantagi | Reformas parz a Conto Historia Leitura Imgplantagi| Reformas parza Conto Historia Laitur
Atividades oda da 1* Cidadania - | "Filémon = dos N :' b oda da 1* Cidadania - | "Filémon = dos N :_ tos o da da 1* Cidadania - | "Filémon 2 dos " :_ b
Beptblica | Rapiblica | Casosde Bivcis" | Arzonavtas + | Repiblica | Repiblica | Casosde Bivcis" | Arzonavtas + | Repiblica | Repiblica | Casosde Bivcis" | Arzonavtas N
\ . Gregos \ " Grezos . " Gregos
Estudo Estudo Estvdo
Pontvagio obtida 32 o7 84 3% 33 51 54 44 59 &1 53 57 66 61 62 64 59
Pontvagio mixima 126 26 126 126 126 126 B4 34 84 B4 84 84 34 84 B4 34 | 84 .I B4
T je suoesso o - -
e B2 shossn oo 63% 68% 7% 67% 1% 66% 61% §4% 58% 70% 73% 63% 68% 78% 73% 4% 76% 70%
indicador (%)
Taxa de suceszo do -
58% 63% T3%
indieador do PI (%)
[ Iaxm 0 SUcesso a0
objetive geral do PI 69%
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ANEXO UU

Investigacdo - Sintese da
Investigacdo e
Planificacdo da Unidade
Didatica ‘“Estado Novo™
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Sintese da Investigaciio e da Planificacio da Unidade Didatica “Estado Novo”

Etapa

Aulas
(Atividades)

Semana da
Investigacio

1. Concecdes
Prévias

(recolha
inicial de
dados)

1.1. Inquérito Inicial (individual e por escrito)
- “Uma ditadura é...”

3.2 semana

1.2. World Café (reflexdo oral em pequenos grupos com produto final escrito)
- “Ditadura e monarquia sdo sinonimos?”

- “Todas as ditaduras tém um ditador?”

- “Define o conceito de liberdade.”

“A ditadura so existe no passado?”’

1.3. Momento de Questionamento Inicial
- Visualizag¢@o de um video referente ao Estado Novo e elaboracdo de questdes ao
mesmo, individual e por escrito, com partilha final

4.2 semana

2. Processo de
Investigacao

(processo de
ensino e
aprendizagem
sobre o Estado
Novo, sem
mencionar o
conceito de
ditadura)

2.0. Formacao do Estado Novo e Pilares do EN (introducéo)

- Problematizacdo sobre a Formagdo do Estado Novo, com produgéo final de um
esquema, em pequenos grupos

- Tarefa “Principios do Estado Novo”, individualmente, com discussdo final em
grande grupo (Em anexo)

- Esquema “Pilares do Estado Novo” (Em anexo)

2.1. Pilar “Estado Forte”

- Tarefa “Constitui¢do de 1933”, a pares, com discussao final em grande grupo (Em
anexo)

- Interpretacao do video “Unido Nacional”

- Esquema “Pilares do Estado Novo” (Em anexo)

1.° Debate “Salazar era quem tinha mais poder, governava acima de todos e
sozinho” (Em anexo)

2.2. Pilar “Deus, Patria, Familia”

- Anélise da imagem “Ligdo de Salazar — Deus, Patria, Familia”

- Interpretagdo do video “A Mocidade Portuguesa, 19377

- Exploracdo de imagens do Secretariado da Propaganda Nacional
- Interpretacao do video “Exposi¢cdo Mundo Portugués (1940)”

- Esquema “Pilares do Estado Novo” (Em anexo)

2.3. Pilar “Corporativismo”

- Interpretacao da imagem “Li¢oes de Salazar — Casa do Povo”, da Constitui¢ao de
1933 e do Decalogo, em grande grupo

- Tarefa “Obras Publicas Construidas pelo Estado Novo”, individualmente, com
discussdo em grande grupo

- Problematizacdo das condi¢des de vida da populagdo, a partir do video “Dificeis
condigdes da vida da populagdo” e das imagens “greves e sindicatos livres”,
mobilizando conhecimentos anteriores relacionados com o SNP e as Obras Publicas
construidas, em grande grupo

- Esquema “Pilares do Estado Novo” (Em anexo)

5.% semana

2.4. Pilar “Autoridade do Estado”

- Interpretacao da Constitui¢do de 1933, do Decalogo, e do video “Censura, Policia,
Politica, PIDE, Legido Portuguesa”, em grande grupo, com produgao final de um
esquema, a pares, e discussao final em grande grupo

- Investigagao, reflexdo e debate sobre “Estudo de Casos - Liberdade de Expressao”
(Em anexo)

- Esquema “Pilares do Estado Novo” (Em anexo)

6.2 semana
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2.° Debate “A Mocidade Portuguesa e a Propaganda do EN permitiam que cada
cidaddo tivesse uma educacdo melhor e fosse mais informado para poder intervir
mais conscientemente na sociedade”

2.5. Pilar “Imperialismo” (Em anexo)

- Questdo “Sera Portugal um pais pequeno?”’, com base na analise de fontes
documentais e mapas

- Recolha e analise de dados a partir de fontes documentais, mapas e graficos
relacionados com a Guerra Colonial e discussio final sobre os mesmos

- Esquema “Pilares do Estado Novo” (Em anexo)

2.6. Revisoes e consolidacao

2.6. Debate Final “As medidas do Estado Novo melhoraram a vida dos
portugueses, por isso, Salazar governou durante muitos anos”.

3. Elaboracao
de
Conclusoes

(recolha final
de dados)

3.1. Ficha de Avaliacao

3.2. Inquérito Final (Parte i)
- Consideras que o Estado Novo é uma ditadura? Porqué?

3.2. Inquérito Final (Parte ii)
- Achas que Portugal pode voltar a ter uma ditadura como o Estado Novo?
- O que sentirias se vivéssemos hoje numa ditadura em Portugal?

7.2 semana
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ANEXO VV

Investigacdo - Inquérito
Inicial (1O Objetivo)
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O Inquérito Inicial foi realizado individualmente. A cada aluno entregou-se uma folha em que estava escrito: “Uma ditadura

r

¢...”. Cada aluno devia completar por escrito.

Recolha de dados — Inquérito Inicial

. - Conte?(tuallzaga(l) Caracteristicas ditadura Restri¢des e Consequéncias Sociais
NG Defini¢des espaciotempora
Categorias . g . . . N
Distante Proximo Regime Ditador Autoridade Valor Direito Escolha
uma coisa ou algo que obrigam a algo que
fazer ou um cartaz onde diz que é obrigam a
Cl obrigatorio fazer ¢ onde as pessoas fazer
tém que escrever o seu nome ¢ dizer que é
que concordam para trabalhar todos os obrigatorio
dias aquilo e o presidente pagar fazer
o meio que uma revolta que o povo faz
contra os politicos
C3 | quando um povo nao tem liberdade povo nao tem
liberdade
uma coisa que aconteceu ha muito
c4 tempo, ou seja, alguém mandava e acopteceu ha alguém porque se nao
todos obedeciam sem reclamar porque | muito tempo mandava morriam
se nd0 morriam
Cs mao direita para as mulheres e para os
homens
C6 |ndo sei
c7 ¢ um conjunto de deputados que
escolhem o presidente
cs quando ninguém pode votar ou dar a ninguém pode (...) | ninguém pode
sua opinido dar a sua opinido votar
C9 | é uma espécie de monarquia monarquia
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C10

uma situagao politica onde ha uma
pessoa que comanda no pais

situacao
politica

ha uma pessoa
que comanda
no pais

Cl1

donde ninguém vota

ninguém vota

Cl12

nao sei

Cl13

sdo pessoas que nio podem votar

pessoas que nao
podem votar

Cl14

¢ falar o que se pensa

C15

nao sei

Cl6

pior que uma monarquia pois é
idéntico porém nao ha liberdade de
expressao, na monarquia a policia ndo
nos impedia de falar

pior que uma
monarquia

nao ha liberdade
de expressao

quando existia uma monarquia e os

monarquia e

C17 | rei governavam (nobreza, clero, os rei
burguesia, povo) governavam
- . nao podermos falar
niao podermos falar do governo ¢ fascismo
. . . do governo
C18 | vivermos no fascismo, sem liberdade ;
~ sem liberdade de
de expressao -
expressao

C19

quando o presidente ¢ eleito os reis
mudam de 4 em 4 anos porque 0 povo
ndo gosta do que e presidente fora
entdo mudam de 5 em 5 anos

D1

um regime em que o ditador acha que
todos devem segui-lo,
independentemente se suas agdes fardo
bem ou mal a populagdo. Além disso,
em uma ditadura, o ditador exclui
muitos direitos e trata aqueles que
discordam dele como algo inferior,
muitas vezes sendo presos ou mortos.

o ditador exclui
muitos direitos

trata aqueles
que
discordam
dele como
algo inferior

Ditadores so
pensam em si
mesmos

sendo presos
ou mortos
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Ditadores s6 pensam em si mesmos,
sem se importar com as consequéncias

ditador acha

~ regime ue todos
que suas agdes terdo para outras & d d 1
—— evem segui-lo
i . Regras mais
D2 qpando era antlgamentef © as pessoas antigamente gra
tinham umas regras mais rigidas rigidas
D3 | ditar um texto
atual forma de
- overnagao da
a atual forma de governaciio da corea £ ¢
. ~ corea do norte
do norte. Porque o presidente ndo R a
D4 | presta, pelo facto de seguir uma forma orta de
de governar passada de geracio em governar
eracdo passada de
& geracdo em
geracao
D5 ;;?Sdocumento que diz as regras do e
D6 | contra-ataque
D7 |uma coisa indesejavel de um pais
pg |uma carta que escreves a alguém ou a
um amigo
D9 | falta de liberdade falta de liberdade
ndo ter liberdade
D10 | nao ter liberdade, nao ser livre
ndo ser livre
pessoa que te manda sem teres 590 @16 (oo
D11 | vontade de fazer ou seja sem P ma(rl1 da sem liberdade
liberdade
D12 | o que alguém manda fazer alguém manda
D13 | um contrato para alguma coisa
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D14

quando néo se tem liberdade

nao se tem
liberdade

D15

quando uma pessoa nao deixa a outra
ser liver

uma pessoa nao
deixa a outra
ser livre
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ANEXO XX

Investigacdo - World Café
(10 Objetivo)
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O World Café foi realizado em pequenos grupos. A cada grupo, foi dado uma cartolina com 4 questoes: (A) Ditadura e monarquia

sdo sindonimos?; (B) Todas as ditaduras t€ém um ditador?; (C) Define o conceito de liberdade.; (D) A ditadura sé existe no passado?.

Recolha de dados - World Café

L. Contextualizaciio espaciotemporal Caracteristicas ditadura HGUIREATREIED O Cons.equencms oty doviie
N.© Definicoes Ditadura
‘ Categorias . ar . . . ..
Distante Proximo Regime Ditador Autoridade Valor Direito Escolha
porque ainda
ACI Nao, porque ainda existe ditadura em alguns existe ditadura
paises (coreia do norte) em alguns paises
(coreia do norte)
existem outros
AC2 Nao, porque existem outros paises que ainda paises que ainda
seguem a ditadura (peru) seguem a
ditadura (pert)
Nao, porque hoje em dia & paises que estao hoje em dia &
AC3 - borq J p 1 paises que estio
numa ditadura .
numa ditadura
Nao, porque ainda hoje em dia existem . . . um
, ~ ainda hoje em dia .
AC4 | paises que sao comandados por um . presidente ou
. . £ 3. existem .
presidente ou um rei que é ditador um rei
Nao, porque ainda existem paises como a existem paises
ACS | coreia do Norte, porque ainda vivem numa como a coreia do
ditadura Norte
Mais ou menos, porque temos hoje em dia alguns palses que
AC6 , . . . ainda vivem em
alguns paises que ainda vivem em ditadura .
ditadura
~ . . A e nao tém
ACT Nao, porque muitos paises nao tém liberdade liberdade de
de expressao ~
expressiao
Sim [a ditadura ¢
AC8 | Sim [a ditadura é um regime do passado] um regime do
passado]
: . . . . sim [a ditadura ¢
E claro que sim [a ditadura é um regime do .
ADI1 um regime do
passado]
passado]
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Nao, porque ainda existem alguns paises

existem alguns

AD2 onde ha regime ditatorial palses opde h.a
regime ditatorial
Nao porque na coreia do norte esta a haver na coreia do
AD3 porq norte esta a haver
uma ditadura .
uma ditadura
Bom, a quantidade de ditadura no passado a quantidade de
AD4 -4 P ditadura no
era mais .
passado era mais
Naio pois hoje em dia ainda ha paises em ha paises em
ADS | . .
ditadura ditadura
ADG6 | Nao sei
paises como a
Nao porque ainda hoje, paises como a Coreia Coreia do Norte
AD7 . . :
do Norte vivem em ditadura vivem em
ditadura
sim [a ditadura é
ADS | Sim [a ditadura é um regime do passado] um regime do
passado]
. . . . sim [a ditadura ¢
Na minha opinido sim [a ditadura é um .
AD9 . um regime do
regime do passado]
passado]
ADI10 | Nao sei
Nao, porque a ditadura mesmo tendo sido . existem lugares/
. . . mais abundante .
AD11 | mais abundante no passado ainda existem 6 passado paises onde
lugares/ paises onde existem ditadura P existem ditadura
. . . 1h:
A Liberdade é, ter direito de escolher a esco .? ra
BCl1 - . . ; religido,
religido, nacionalidade que quisermos nacionalidade
BC2 O COI.ICG-I'[O de liberdade é poder escolher e ter direito ot eenlier
ter direito
A liberdade ¢ o direito de tomar as nossas s;rt; dscflét: tomar as nossas
BC3 | proprias decisdes e falar com liberdade sem Sermos proprias falar
sentir medo de sermos calados decisdes
calados
BC4 | O conceito de liberdade ¢ ser livre ser livre

241




liberdade ¢ podermos decidir o que queremos

decidir o que

que religido
queres seguir

BCS | fazer, que religido queres seguir, vivermos
: queremos fazer (...) podermos
como queremos ¢ podermos votar!
votar
. .. . , sem ninguém
Conseguirmo-nos sentir livres sem ninguém a
BC6 , mandar em
mandar em nos 2
noés
] ] q ndo ter
Conseguir fazer o que quisermos, ser livres e .
BC7 | . pessoas a nos ser livres
nio ter pessoas a nos prender
prender
sem ninguém
a0 NOSSO
. . redor a fazer
Conseguirmo-nos sentir livres com paz sem ~
. A mal ou ento
ninguém ao nosso redor a fazer mal ou -
BC8 - anos mandar | sentir livres
entdo a nos mandar fazer algo e sem sermos
| fazer algo e
levados a morte
sem sermos
levados a
morte
O conceito de liberdade é poder votar e
BC9 P poder falar poder votar
poder falar
. , oder se
BDI1 |Liberdade é poder se expressar -
expressar
Liberdade ¢ podermos expressar os nossos
. x podermos
BD2 | sentimentos, opinides e etc, mas com
. expressar
responsabilidade
g : . sem se ser
Liberdade ¢ poder fazer o que quiser sem se julgado
BD3 | ser julgado, contanto que nédo prejudique
. fazer o que
outras pessoas ou animais .
quiser
BD4 Liberdade ¢ ter poder de escolha e de poder de (...) poder de
expressio expressao escolha
. , . fazer as nossas
Liberdade ¢é ter o direito de fazer as nossas
BD5 . escolhas e
escolhas e decisoes gy
decisdes
BD6 Liberdade é poder nos expressar sem poder nos
prejudicar os outros expressar
BD7 Fazer o que quisermos, com limite. Brincar e Fazer o que
jogar com 0s N0Ss0s amigos. quisermos
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Fazer o que

BD8 | Fazer o que quisermos .
quisermos
BD9 O conceito de liberdade ¢ poder fazer as fazer as minhas
minhas escolhas sem poderem reclamar escolhas
Tomar as
BD10 | Tomar as nossas proprias decisdes nossas proprias
decisdes
. . f:
Ter liberdade na vida para fazermos nossas azermos.
BDI1 Roct nossas proprias
proprias escolhas
escolhas
BDI12 | Ter paz
ccl Nao porque, na Monafcrlulé, o rei .amd?l tinha o havia rei
poderes e na ditadura ja nio havia rei
Nao, porque na ditadura havia presidente que .
. . N . que tinha o
CC2 |tinha o poder todo, e na monarquia havia rei presidente
A poder todo
¢ também tinha os poderes todos
Nao porque numa ditadura existe um rei ou . R
. ” um rei ou um | que t€m todos
CC3 | um presidente que tém todos os poderes ¢ .
T . . presidente os poderes
numa monarquia existe um rei para liderar
N P ; T )
do, porque a monarquia ¢ o rei que idera presidente
CC4 | (s6), e numa ditadura é o presidente que .
. . . que lidera
lidera mas ele também faz outras coisas
CCs Nao, porque na monarquia podes pensar ¢ na ndo [podes
ditadura néo [podes pensar] pensar]
na Monarquia
cCé Nao, porque na Monarquia podem achar podem achar
que é uma ditadura que € uma
ditadura
~ ., [governada]
Nio porque a monarquia é governada por um
CcC7 . . . por um
rei e a ditadura por um ditador .
ditador
cCs Nao porque o rei governa a monarquia e a governada
ditadura é governada pelo ditador pelo ditador
~ . a Monarquia
N a Monarquia r uma
cco | Nao, porque onarquia pode ser u pode ser uma
ditadura :
ditadura
CC10 | Monarquia: rei . Ditadura: governador governador
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Na Monarquia pode se pensar e na ditadura

ndo [se pode

CD1 | .
nio [se pode pensar] pensar]
CD2 | Nao
CD3 | Nao
porque na ditadura tu ndo podes falar as coisas nao podes falar
CD4 | que pensas e na monarquia nao podes falar as coisas que
tudo mas bem melhor que na ditadura pensas
CD5 | Sim
Nao porque a ditadura é quando alguém néo alguém nao
CD6 pode fazer nada que néo seja o que a outra pode fazer nada
diz, e monarquia é quando um rei/ rainha que ndo seja o
lidera um povo que a outra diz
[Monarquia e
CD7 Nao, porque a ditadura se revoltou contra a Ditadura] ndo
monarquia e entdo nao sdo sindbnimos sd0
sinénimos
Sim, porque na monarquia eles sdo ricos em
CD8 | 5. 5 1
dinheiro igual a ditadura
ditadura e
~ . - monarquia
CD9 Nao, a dltzfdura e monarquia siao formas de sdo formas de
governo diferentes
governo
diferentes
Nao, porque a monarquia quem manda ¢ o rei [quem
CDI10 - borq ~ quia q manda] sio
e na ditadura sdo os presidentes .
os presidentes
DCI1 | Sim, todas as ditaduras tém um ditador te.m um
ditador
DCy | Porque para haver uma ditadura tem de haver tem de haver
um ditador um ditador
DC3 | Sim!!
~ . A nem todas as
DC4 Nao, porque nem todas as ditaduras tém um ditaduras t6m

ditador, tal igual a da Inglaterra

um ditador
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Nao, porque nem todas as ditaduras tém

nem todas as

DCS |, ditaduras tém
ditadores i
ditadores
. . A a ditadura é
Sim, porque a ditadura é criada por um .
DCé6 | . criada por um
ditador :
ditador
sem ditador
DC7 | Sim, porque sem ditador nio ha ditadura ndo ha
ditadura
. . . uma pessoa
DCS Sim, porque Eodas as ditaduras tém uma que tem todos
pessoa que tém todos os poderes
os poderes
Sim, todas as ditaduras tém um ditador, tém um
DDI . . .
fazendo o clima mais tenso ditador
um ditador
Sim; em geral; sim porque todas as ditaduras que exerce
DD2 | tém um ditador que exerce controle controle
autoritario sobre o pais autoritario
sobre o pais
no caso da
DD3 Depende do pais, porque no caso da Coreia Coreia do
do Norte, tem um ditador Norte, tem
um ditador
DD4 | E claro
Sim porque uma ditadura tem que ter um uma ditadura
DDS | . tem que ter
ditador \
um ditador
nem sempre
Nao, porque nem sempre uma ditadura tem uma ditadura
DD6 .
um ditador tem um
ditador
DD?7 | Sim, porque salazar fez uma ditadura salazgr fez
uma ditadura
Nao, porque depende de tudo do pais em que
DD8 | vivem, em cada pais tem mudangas de
ditadores
DD9 | Nao, também pode ser uma ditadora
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ANEXO ZZ7

Investigacdo - Inquérito
Final. Questdo 1 (10
Objetivo)
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O Inquérito Final foi realizado individualmente. A cada aluno entregou-se uma folha com a seguinte questao: “Consideras que

o Estado Novo ¢ uma ditadura? Porqué?”. Cada aluno devia responder por escrito.

Dados - Inquérito Final (Questio 1)

Contextualizacio o . Repercussoes e Consequéncias Sociais de uma
Definicdes ool Caracteristicas ditadura Ditadura
o
AE Categorias . ] 5 . . -
Distante Préximo Regime Ditador Autoridade Valor Direito Escolha
. . . na coreia do
Sim, porque na coreia do norte esta a ,
Cl haver asora norte estd a
g haver agora
proibiu a
existéncia de
. - c A artidos politicos
Sim porque proibiu a existéncia de P criou apUniﬁo
© partidos politicos ¢ criou a Unido Nacional. Unica
Nacional. Unica organizacio politica legal L
. organizacio
que era apoiante do seu governo s
politica legal (...)
apoiante do (...)
governo
Sim, ndo tinham liberdade nenhuma. As o tinham
3 mulheres ndo podiam ser como séo hoje, podiam ser liberdade ndo se podiam se
nio se podiam se expressar podiam ser presas expressar
presas nenhuma
Sim considero o Estado Novo uma ditadura com todos
pois, temos trés poderes: executivo, esses poderes
C4 legislativo e judicial que podiam ser [execr:)u tivo s6 havia um
distribuidos por muitos cargos, mas em vez legislativo ’e partido
disso s6 havia um partido com todos esses glsan
poderes judicial]
Cs Sim, porque Salazar tinha todo o poder no Governo Salazar tinha
governo. todo o poder
C6 | Sim, porque nao podiam votar ndo podiam votar
Sim, eu considero que o Estado Novo ¢ uma o Presidente pessoas que
C7 | ditadura porque eu penso que censura, dos Ministros faziam greve censura 1 partido

tinhas politicas e alistamento militar

controlava o

€ram presas
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obrigatérios. Também era uma ditadura
porque o Presidente dos Ministros
controlava o poder legislativo, tendo,
somente 1 partido. Grande parte das
musicas eram censuradas. Um exemplo: a

poder
legislativo

musicas eram

menina dos olhos tristes. As pessoas que censuradas
faziam greve eram presas.
O estado Novo ¢ uma ditadura, porque nos
as pessoas naquela altura nao nos podiamos
expressar como hoje em dia até que chegou ~
. . L nao nos
o dia 25 de Abril e a partir dai houve .
C8 |,. ~ ~ podiamos
liberdade de expressdo, mas ndo tanta mas
AR ~ expressar
foi mais liberdade de expressdo do que
antes. Agora esta tudo bem temos mais
liberdade.
Sim, considero porque as pessoas nao o
. . eram presas e ndo tinham
C9 | tinham liberdade e se falassem mal do . .
. perseguidas liberdade
Governo eram presas e perseguidas
nao terem
Sim, considero e é uma ditadura pelo facto liberdade de
C10 | de eles nio terem liberdade de expressio ¢ expressao
serem censurados.
censurados
O estado novo era uma ditadura pois as obrigadas a ndo podiam ler
pessoas eram obrigadas a fazerem tudo o fazerem tudo o jornais nem ver
que o estado novo queria que eles fizessem que o estado fotos (...) sem
e nio podiam ler jornais nem ver fotos ou novo queria terem censura
coisas que nao sejam sobre a politica sem
Cll1 terem censura pois poderiam ser .
i seriam
perseguidas e mortas se falarem mal sobre o . ~ .
s . perseguidos ou ndo poderiam
estado e sobre a politica pois eram contra o >
= . entdo iam fazer greve
estado novo. E também néo poderiam fazer oS08
greve se ndo seriam perseguidos ou entio P
iam presos.
Sim, porque uma ditadura é quando a um .
. . . um presidente a
C12 | presidente a liderar e no estado novo 4 um

presidente a liderar

liderar
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Eu considero que sim porque nao tém

nao tém

. ~ . Salazar liberdade de
liberdade de expressao. E também néo expressio
podiam fazer greve os sindicatos eram

C13 O poder com
controlados. Salazar controlava as despesas . ~ .
, . A mais nao podiam
do pais. O poder com mais importancia . A .
. importancia era fazer greve
era o executivo. .
0 executivo
C14 | Sim porque deixou muita gente mal de vida
Eu considero que sim por causa que nao ndo direito a
direito a manifestacées nem a greve, manifestacdes
Cl5 também as mulheres tinham de pedir para se nem a greve
casar com alguém, também tinham a
censura que tapava tudo o que havia no censura
Jornal.
Sim, porque s6 tem uma uniiio partido e o Salazar
u . .
Cl6 - Porq P governava uma unido partido
Salazar governava quase tudo
quase tudo
DI Sim, porque o estado novo faz parte da
ditadura
. ~ . ndo deixava
Sim, porque o Estado Novo nio deixava . o
D2 . . ouvir a opiniao
ouvir a opinifio do povo.
do povo
D3 | Sim, porque os damos eram ditadores
D4 | O estado novo ndo ¢ uma ditadura
D5 | Sim, porque eles eram maus
Sim, porque Salazar nio deixava que ninguém fizesse
. . Salazar era preso
ninguém fizesse greves (lutar a favor dos greves
seus direitos), quem falava de Salazar era
preso e ainda por cima censurou muitos .
. . i . . censurou muitos
D6 |livros, musicas, posteres, jornais etc. Isso

fazia com que as pessoas nao se sentissem
livres simplesmente as que criavam as
noticias musicas e as outras coisas que eu
tinha escrito ali em cima sublinhado

nao se
sentissem livres

livros, musicas,
posteres, jornais
etc
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Sim considero que ¢ uma ditadura porque

D7 |além de ter varias leis era algo que qualquer perseguia
coisa que fizesse-se ele logo perseguia
. . um partido, a
Sim, o Estado Novo era uma ditadura porque Salazar UniéI(J) Naciona
Salazar aumento os impostos € criou um A Mocidad
partido, a Unido Nacional, e separou os ocidade
D8 . . . Portuguesa era
meninos das meninas. A Mocidade bricator
Portuguesa era obrigatdria, porque obrigatoria, porque
Salazar queria o amor a patria. () queria o amor
a patria
Sim, Porque o Estado Novo foi um
acontecimento que as pessoas tinham que Serem Dresos
D9 |respeitar e ndo falar nada de Salazar ter Salazar ela II))IDE ndo falar nada
criado o Estado Novo porque tinham medo P
de serem presos pela PIDE.
~ . . . ainda tem
Nao porque a Ditadura (ainda tem paises e s . ,
. . e e . ja foi a muitos paises que
D10 | que vivem uma ditadura) ja foi a muitos .
anos anos vivem uma
ditadura
D11 Sim porque as pessoas ndo podiam ter ndo podiam se
opinido propria, ¢ nio podiam se expressar expressar
. ndo tinhamos
D12 | Sim, porque néo tinhamos liberdade .
- Porq liberdade
Sim, porque os governantes eram oS Covernantes
D13 | ditadores. Esse estado fez parte de um EOVe
co(.. e ditado eram ditadores
Sim, porque Salazar governava como PIDE, que um dinico partido, a
ditador, ja que criou um unico partido, a Salazar perseguia, censura Unido Nacionai
Unido Nacional, que o apoiava, e proibiu a prendia
existéncia de outros partidos. Salazar ndo havia proibiu a
também utilizava varios mecanismos de liberdade de existéncia de
repressao, como a censura, que acabava expressao outros partidos
D14 com qualquer tipo de assunto que a Mocidade

prejudicasse o Estado Novo. Salazar também
criou a Mocidade Portuguesa, que
ensinava as criancas a respeitar o Estado
Novo, ¢ a PIDE, que perseguia, prendia ¢
torturava qualquer pessoa suspeita de fazer
parte da oposi¢do. Durante as eleigdes em

Portuguesa, que
ensinava as
criancas

adulterou as
eleigdes
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que Humberto Delgado participou, por este
ter grande apoio popular, Salazar fraudou e
adulterou as eleicdes, fazendo com que
Américo Tomads, o candidato que o apoiava,
vencesse as elei¢des. Alguns anos depois,
Humberto Delgado foi morto. Durante o
Estado Novo, nao havia liberdade de

expressio e outros inimeros problemas,
logo, o Estado Novo era uma ditadura.
Sim, porque na época em que o estado novo ndio tinham ndo tinham
D15 | governava as pessoas nao tinham liberdade (...) liberdade liberdade de
de expressio ¢ liberdade expressao
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ANEXO AAA

Investigacdo - Andlises
de Conteldo (10 Objetivo)
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Anilise de Conteudo - Inquérito Inicial

Tema Categorias Unidade de Registo Contexto | Frequéncia
. aconteceu ha muito tempo I1.C4
Contextualizac¢io Distante - 2
espaciotemporal antigamente II. D2
Préximo atual forma de governagdo da Coreia do Norte II. D4 1
monarquia II.C9
pior que uma monarquia I1.C16
monarquia € 0s rei governavam II.C17
Regime forma de governar passada de geragdo em geracdo 11.D4 7
fascismo II.C18
regime II.D1
situacdo politica II.C10
alguém mandava II.C4
ha uma pessoa que comanda no pais II.C10
ditador acha que todos devem segui-lo I1.D1
. alguém manda IL.DI2
Caracterizacio de Ditador 8
Ditadura pessoa que (...) manda D11
o ditador exclui muitos direitos II.D1
Ditadores s6 pensam em si mesmos I1.D1
uma pessoa ndo deixa a outra ser livre IL.D15
Regras mais rigidas I1.D2
Regras 1.DS
algo que obrigam a fazer II.C1
ARGk que ¢ obrigatorio fazer II.C1 7
povo ndo tem liberdade 11.C3
falta de liberdade 11.D9
nao ter liberdade II.D10
Valor
nao ser livre I1.D10
sem liberdade II.D11
Repercussbes e ndo se tem liberdade II.D14
Consequéncias . . o
Sociais de uma Liberdade ninguém pode (...) dar a sua opinido II.C8 13
Ditadura . ndo ha liberdade de expressdo I1.C16
Direito
nao podermos falar do governo II.C18
sem liberdade de expressdo II.C18
ninguém pode votar II.C8
Escolha | ninguém vota II.C11
pessoas que ndo podem votar II.C13
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Analise de Conteudo - World Café

Tema Categorias Unidade de Registo Contexto | Frequéncia
Sim [a ditadura é um regime do passado] WC.A.C8
sim [a ditadura ¢ um regime do passado] WC.A.D1
sim [a ditadura ¢ um regime do passado] WC.A.D8
Distante 6
sim [a ditadura ¢ um regime do passado] WC.A.D9
a quantidade de ditadura no passado era mais WC.A.D4
mais abundante no passado WC.A.D11
existe ditadura em alguns paises (coreia do norte) WC.A.C1
existem outros paises que ainda seguem a ditadura WC.AC2
Contextualizacio (pe.rl'l) . )
espaciotemporal hoje em dia & paises que estdo numa ditadura WC.A.C3
ainda hoje em dia existem WC.A.C4
existem paises como a coreia do Norte WC.A.C5
Proximo alguns paises que ainda vivem em ditadura WC.A.C6 11
existem alguns paises onde ha regime ditatorial WC.A.D2
na coreia do norte esta a haver uma ditadura WC.A.D3
ha paises em ditadura WC.A.D5
paises como a Coreia do Norte vivem em ditadura WC.A.D7
existem lugares/ paises onde existem ditadura WC.A.D11
gi;‘zfg;?e: monarquia sdo formas de governo WC.CD9
na Monarquia podem achar que é uma ditadura WC.C.C6
a Monarquia pode ser uma ditadura WC.C.C9
[Monarquia e Ditadura] ndo sdo sinonimos WC.C.D7
um presidente ou um rei WC.A.C4
Regime um rei ou um presidente WC.C.C3 11
ndo havia rei WC.C.C1
Caracterizacio presidente que lidera WC.C.C4
de Ditadura [quem manda] sdo os presidentes WC.C.D10
presidente WC.C.C2
governador WC.C.C10
nem todas as ditaduras tém um ditador WC.D.C4
nem todas as ditaduras tém ditadores WC.D.C5
Ditador nem sempre uma ditadura tem um ditador WC.D.D6 17
no caso da Coreia do Norte, tem um ditador WC.D.D3
tém um ditador WC.D.D1
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tém um ditador WC.D.CI
tem de haver um ditador WC.D.C2
uma ditadura tem que ter um ditador WC.D.D5
a ditadura ¢ criada por um ditador WC.D.C6
sem ditador ndo ha ditadura WC.D.C7
salazar fez uma ditadura WC.D.D7
[governada] por um ditador WC.C.C7
governada pelo ditador WC.C.C8
um ditador que exerce controle autoritario sobre o WC.D.DI
pais
que tinha o poder todo WC.C.C2
que tém todos os poderes WC.C.C3
uma pessoa que tém todos os poderes WC.D.C8
sem ninguém mandar em nos WC.B.C6
nao ter pessoas a nos prender WC.B.C7
sem ninguém ao nosso redor a fazer mal ou entéo a
. WC.B.C8
nos mandar fazer algo e sem sermos levados a morte
Autoridade sem se ser julgado WC.B.D3
fazer o que quiser WC.B.D3
Fazer o que quisermos WC.B.D7
Fazer o que quisermos WC.B.D8
Valor
ndo [podes pensar] WC.C.C5
léell)lercus’\sl(l)e‘sa: ndo [se pode pensar] WC.C.D1
ONSEQUENCIAS 1y 4perdade | Direito :
Sociais de uma ndo podes falar as coisas que pensas WC.C.D4
Ditadura
ndo tém liberdade de expressao WC.A.C7
Escolha alguém n@o pode fazer nada que ndo seja o que a WC.CD6

outra diz
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Analise de Conteudo - Inquérito Final (Questio 1)

Tema Categorias Unidade de Registo Contexto | Frequéncia
Distante ja foi a muitos anos IF.D10 1
Conte?;tuallzag:ao na coreia do norte esta a haver agora IF.C1
espaciotemporal Préximo 2
ainda tem paises que vivem uma ditadura IF.D10
um presidente a liderar IF.C12
Governo IF.C5
Regime — - ; 4
O poder com mais importancia era o executivo IF.C13
com todos esses poderes IF.C4
os governantes eram ditadores IF.D13
Salazar IF.C13
Salazar IF.D6
Salazar IF.D8
Ditador Salazar IF.D9 9
Salazar IF.D14
Salazar tinha todo o poder IF.C5
Caracterizacao
de Ditadura Salazar governava quase tudo IF.C16
o Presidente dos Ministros controlava o poder
L IE.C7
legislativo
obrlgadas a fazerem tudo o que o estado novo IF.Cl1
queria
perseguia IF.D7
eram presas e perseguidas IF.C9
seriam perseguidos ou entdo iam presos IF.C11
Autoridade podiam ser presas IF.C3 9
pessoas que faziam greve eram presas IF.C7
era preso IF.D6
ndo tinham liberdade nenhuma IF.C3
ndo tinham liberdade IF.C9
Valor |ndo se sentissem livres IF.D6 5
nao tinhamos liberdade IF.D12
ndo tinham (...) liberdade IE.D15
ndo deixava ouvir a opinido do povo IF.D2
Repercussoes e ndo falar nada IF.D9
Cm{se.:quenclas Liberdade ndo se podiam se expressar IF.C3 36
Sociais de uma
Ditadura nao nos podiamos expressar IF.C8
ndo terem liberdade de expressdo IF.C10
Direito - 19
nao tém liberdade de expressdo IF.C13
ndo podiam se expressar IF.DI11
nao havia liberdade de expressao IF.D14
ndo tinham liberdade de expressao IF.D15
censura IF.C7
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censurados IF.C10
censura IF.C15
musicas eram censuradas IF.C7
ndo podiam ler jornais nem ver fotos (...) sem
IF.C11
terem censura
censurou muitos livros, musicas, posteres, jornais IF.D6
etc
ndo poderiam fazer greve IF.C11
nao podiam fazer greve IF.C13
ndo direito a manifestagdes nem a greve IF.C15
ninguém fizesse greves IF.D6
nao podiam votar IF.C6
$6 havia um partido IF.C4
1 partido IF.C7
uma unido partido IF.C16
criou a Unido Nacional. Unica organizagdo politica
. IF.C2
legal (...) apoiante do (...) governo
um partido, a Unido Naciona IF.D8
Escolha - - - -
um unico partido, a Unido Nacional IF.D14
proibiu a existéncia de partidos politicos IF.C2
proibiu a existéncia de outros partidos IF.D14
adulterou as eleigdes IF.D14
A Mocidade Portuguesa era obrigatoria, porque
. o IF.D8
(...) queria o amor a patria
a Mocidade Portuguesa, que ensinava as criangas IF.D14

12
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ANEXO BBB

Investigacdo - Grelha de
Avaliacdo Formativa da

Unidade Didatica ‘“Estado
Novo™ (20 objetivo)
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Avaliacao Formativa do Desempenho dos Alunos nas Aulas — Unidade Didatica “Estado Novo”

Ob]etlYos Compreender a formagdo do Estado Conhecer as principais medidas tomadas pelo Estado Novo
Gerais Novo
Reconhecer as
. principais . c
Objetivos Contextu?hzar a R econhecer os mudancas politicas C'?nhecer 0 p}lar Conhecer o pilar ?,"“hec‘fr o pilar ""Conhecer o Pilar
, formacao do pilares do Estado . 3 Deus, Patria, " .. " Autoridade do O -
Especificos introduzidas pela e g Corporativismo " Imperialismo
Estado Novo Novo e Familia Estado
Constituicao de
1933
Meédia 2,10 2,12 1,55 2,19 1,99 2,33 2,13
Pontuacdo obtida 442 178 261 184 167 196 179
Pontuagao 630 252 504 252 252 252 252
maxima
Taxa ?(‘;E;‘cess" 70,2% 70,6% 51,8% 73,0% 66,3% 77,8% 71,0%
Taxa de Sucesso
(0G) 70,4% 68,0%
Taxa de Sucesso o
(UD) 69,2%
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ANEXO CCC

Investigacdo - Grelha de
Avaliacdo Sumativa da
Unidade Didatica “Estado

Novo™ (20 objetivo)
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Analise da Ficha de Avaliacao Sumativa — Conhecimentos

Objetivos Compreender a formacao L .
Gerais do Estado Novo Conhecer as principais medidas tomadas pelo Estado Novo
Reconh
s Conhecer
] ecer os Reconhecer as principais - Conhecer
.. Contextualizar a . e o pilar . .
Objetivos ~ pilares mudangas politicas " o pilar Conhecer o pilar " . e "
, formacao do . . Deus, |,, " . " Conhecer o Pilar Imperialismo
Especificos do introduzidas pela o e Corpora Autoridade do Estado
Estado Novo o~ Patria, .. -
Estado Constituicio de 1933 ey | tivismo
Familia
Novo
Questio 1.1. 1.2. 2. 2.1. 3.1. 3.2. 2.2.1. 5.1. 4.1. 4.2. 6.1. 7.1. 7.2.1. 7.2.2. 7.2.3. 7.2.4. 7.2.5
Sul;z)s(:od(eQ) 90,9% | 85,7% | 62,4% | 42,4% | 77,8% | 47,5% 96,0% 85,9% 54,6% | 44,4% | 69,7% | 80,3% | 90,9% | 87,3% | 50,9% | 75,8% | 57,1%
Taxa de 88,3% 62,4% 55,9% 96,0% | 859% 56,2% 73,7%
Sucesso (OE)
Taxa de o 3
Sucesso (OG) 75,4% 73,5%
Taxa de o
Sucesso (UD) TR
Analise da Ficha de Avaliacio Sumativa - Competéncias
Competéncias | Contextualizacio espacio-temporal Tratamento da Informacao Interpretacao de Fontes Comunicacao
Questiao 1.1. 6.1. 7.2.3. 7.2.4. 1.2. 2. 3.1. 7.2.1. 7.2.2. 2.1.1. 4.1. 5.1. 7.1. 2.1. 3.2. 4.2. 7.2.5
Suzzzsode) 90,9% | 69,7% | 50,9% | 75,8% | 85,7% | 62,4% 77,8% 90,9% 87,3% 96,0% | 54,6% | 85,9% | 80,3% | 42,4% | 47,5% | 444% | 57,1%
Taxa de
Sucesso 71,8% 80,8% 79,2% 47,9%
(Comp.)
Taxa de o
Sucesso (UD) SRR
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ANEXO DDD

Investigacdo - Analise
“"Momento de
Auestionamento™ (20
Objetivo)
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Analise “Momento de Questionamento”

Categorias ~ .
(Pilares do EN) Questoes realizadas pelos alunos Debates
Porque o Hitler foi mencionado no video?
o0
Outras ditaduras Quem E,: Hltler.,
O que ¢ o nazismo?
o o
Formagao do O que (? naz.
Quem ¢ Salazar? /
Estado Novo . .
. Porque Salazar foi escolhido?
Subida de Salazar ; . .
20 poder Porque ¢ que o salazar foi nomeado presidente de Portugal?
p Quando foi a formag¢do do Estado Novo?
Porque ¢ que se deu 0 nome de estado novo?
: 3 ?
Porque o presidente ndo tem poderes? Debate I

Presidente /

O que aconteceu ao presidente?

“Salazar era quem

poderes Salazar trabalhava sozinho ou com ajuda? . .
. A tinha mais poder,
Estado Forte O Salazar conseguiu o poder judicial? .
— . - governava acima
Se as elei¢des eram obrigatorias como que ele podia mandar?
- . de todos e
Eleigoes Podiam-se revoltar? S
. sozinho
Que eleigdes foram?
O que aconteceu com as Licdes de Salazar? Porque havia as
Propaganda ° 4 ¢ q Debate 11
licdes? « .
- oy A Mocidade
Porque as criangas a serem militares?
. . .- Portuguesa e a
Porque obrigavam as criangas a fazerem trabalhos de militares?
@ N . . . Propaganda do
Valores “Deus, Porqué que as criangas dos 7 para cima entravam num belagiro? o
L . . e EN permitiam que
Patria, . Porque ele obrigava as criangas de 7 a 10 a obedecer a patria ndo R
e s Mocidade . cada cidadao
Familia tinham de estudar? .
Portuguesa . . . tivesse uma
As criangas tinham que estudar a0 mesmo tempo na patria? ~
., . . educagdo melhor
Porque os mitdos de 7 a 14 anos tinham de demostrar valor a .
Y e fosse mais
patria? .
L informado para
As mulheres podiam ir a escola? . .
- p poder intervir
Salazar podia executar alguém? .
. I . . mais
Autoridade do . Porque as pessoas nao tinham direitos em algumas coisas? .
Liberdade X . . e conscientemente
Estado Porque ¢ que as pessoas ndo tinham os mesmos direitos. . ”
. . na sociedade
Porque ele tirou a liberdade?
Salazar foi uma pessoa boa ou ma para a histéria? Debate 111
O estado novo foi bom ou ruim para Portugal? “As medidas do
Salazar dizia que era bom s6 que desrespeitava as familias? Estado Novo
N As pessoas eram pobres? melhoraram a
~ Valorizagido do . ~
Conclusao Os portugueses gostavam do salazar? vida da populagéo

Estado Novo

Como os Portugueses sobreviveram durante o Estado Novo?
Porque as pessoas apoiavam Salazar?

Porque o estado novo foi tdo importante?

Porque a ditadura demorou tanto tempo?

portuguesa, por
isso, Salazar
governou durante
muitos anos”

Fontes documentais

Esses documentos (do video) sdo reais?
Aqueles cartazes eram verdadeiros?

/
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ANEXO EEE

Investigacdo - Inquérito
Final-. Tratamento
Ruantitativo (30
Objetivo)
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O Inquérito Final foi realizado individualmente. A cada aluno entregou-se uma folha com as seguintes questdes, as quais devia
responder por escrito:
2. “Achas que Portugal pode voltar a ter uma ditadura como o Estado Novo? Porqué?”

3. “O que sentirias se vivéssemos hoje numa ditadura em Portugal?”

Dados com tratamento Quantitativo - Inquérito Final (Questao 2)

Considera que Justifica a sua
Portugal pode voltar | opinido? Mobilizando
a ter uma ditadura conhecimentos e
como o Estado Novo? conceitos hg?
N Defini¢des Categorias Justifica, mobilizando
Sim - 1 conceitos hg - 2
Nao-0 Sim, justifica - 1
Nao-0

Nao, eu acho que ndo pode voltar a ter uma ditadura como o estado
IF2.C1 | nove porque agora temos liberdade, os poderes estio separados ¢ 0 2
antigamente ndo tinha liberdade e os poderes s6 eram de um partido.
Nao, porque agora os presidentes vao ser escolhidos com votos logo o
povo nunca iria votar numa pessoa ma.

IF2.C2

Eu acho que Portugal pode voltar a ter uma ditadura com um novo
IF2.C3 | partido ou com o Chega por exemplo. A defender assuntos que sdo 1 1
contra e a mandar palavras da boca para fora.

Nio porque os tempos tio mudados € nio sdo 0os mesmos

liates presidentes 0 2
Eu acho que sim porque néo teria liberdade de expressio, ndo ia

IF2.C5 i . i . 1 2
conseguir viver porque até a familia podia ser confidente
Sim, porque néo se sabe que a outra pessoa que volte a fazer coisas

IF2.C6 |boas mas também mas como Antonio Oliveira Salazar ou Marcelo 1 2
Caetano.
Eu penso que nio, porque agora os portugueses sabem o que

IF2.C7 ~ oo . 0 2
aconteceu no passado e ndo deixariam que se repetisse.

IF2.C8 | Acho que néo por causa do 25 de Abril 0 2

[F2.C9 |Sim 1 0

IF2.C10 Eu acho que nio porque agora temos todos os direitos e ninguém 0 5

pode-nos tirar.
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IF2.C11

Acho que nao, porque dantis ndo tinhamos liberdadi de exprissao

Acho que nfo, porque isso ja é antigo de certa forma ultrapassado, ¢
como se esforcaram muito para sair de 1a acho que os politicos nao

1212 vao deixar pensamentos ditatoriais e muito menos que s6 haja 1
partido.
IF2.C13 Nao, porque o povo ndo vai deixar porque nds aprendemos como o
) passado porque era muito mau a ditadura — a pide, a censura.
IF2.C14 | Eu acho que nfo, porque ja ndo existe o Salazar.
I[F2.D1 |Sim, porque alguma coisa no estado pode mudar.
IF2.D2 | Nao, porque hoje temos liberdade de expressio.
IF2.D3 | Sim, porque, portugal e o estado novo sdo poderosos juntos
[F2.D4 | Nao, porque vamos todos estar na miseria
IF2.D5 Acho mal, porque estado novo era muito mau e muita gente aprende
' coisas maus
IF2.D6 |Nao
Acho que nao, porque acho que tamos muito evoluidos para voltar
1F2.D7 .
para a ditadura
IF2.D8 Eu ndo acho, porque, na ditadura do Estado Novo foi muito m4, e
) nao eram justos os politicos
Eu acho que Portugal nio vai voltar a ter ditadura pois antigamente
IF2.D9 | haviam partido comunistas ¢ a censura era muito mau e as pessoas
néo tinham liberdade de expressiao e boas condigdes.
Sim, porque o Estado do Andre Ventura, do chega, tem em mente
IF2.D10 7 . :
uma possivel tentativa de ditadura
Nao, porque antes os direitos humanos na ditadura eram quebrados e
ninguém fazia nada, agora, os direitos humanos sao mais valorizados
IF2.D11 | pelo governo principalmente (eu acho) entdo se o presidente quebrar as
coisas que estdo escritas nas regras dos direitos humanos acho que seria
preso.
IF2.D12 | Nao porque assim iamos voltar a nio ser livres
IF2.D13 | Sim porque as pessoas andam sem consciéncia
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Dados com tratamento Quantitativo - Inquérito Final (Questao 3)

Revela juizos de valor
positivos em relacio a
uma nova ditadura
em Portugal?

Justifica a sua
opinido? Mobilizando
conhecimentos e
conceitos hg?

N.° Defini¢oes Categorias Sim, justifica
Sim - 2 mobilizando conceitos
Nao-1 hg -2
Indiferenciado - 0 Sim, justifica - 1
Nao-0
O que eu sentiria se vivéssemos hoje numa ditadura era sentia-me
IF3.C1 . ~ 1 2
fechada e sem liberdade de expressao
IF3.C2 | Eu sentiria medo pois mataram muitas pessoas 1 2
IF3.C3 Sen’t.iria muitas diferencas de hoje em dia como greves, liberdade e 0 )
politica.
IF3.C4 | Eu sentiria me triste e revoltada, porque, a ditadura ndo era justa 1 2
IF3.C5 Sentiria me desiludido porque iamos voltar atras e repetir coisas 1 >
mas
Se hoje tivesse uma ditadura eu ficaria muito triste pois ndo ia
IF3.C6 conseguir normalmente sem poder dizer o que penso e sem meus 1 )
’ amigos, entraria em depressdo e iria me matar, porque gosto de falar
mal das pessoas
Eu sentiame preso porque nio tinha liberdade de expressio e a ser
sensurado ¢ se eu me candidatasse para presidente as eleicdes iam
ser robadas como Umberto Delgado e Americo Tomas porque
IF3.C7 . . . L . 1 2
Umberto Delgado disse numa entrevista disse que o primeiro que faria
era tirar Salazar do poder e Salazar fico com medo e robou as elei¢des
presidenciais
IF3.C8 Eu sentiria me revoltada porque a ditadura € uma coisa ma e nég 1 1
) gosto, € também me sentiria assustada caso acontece alguma coisa
IF3.C9 Sentiria-me preso porque novamente nio vou poder falar nada, ha | 2
) regras mais rigidas
Mal, porque néo podia fazer algumas coisas; nio me podia
IF3.C10 ~ . . . . 1 2
expressar, nao podia dizer o que sentia, o que ¢ bastante importante
IF3.C11 | Nao aguentaria niio ter os meus direitos 1 2
IF3.C12 | Me sentiria mal 1 0
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Sentiria-me frustado porque ¢ muito mau uma ditadura que s6 tem 1

IF3.C13 | partido. Porque assim nds continuamos entfo como s6 ha 1 pode haver
ideias mas e ndo ha ideias diferentes.

IF3.C14 | Sentiria-me desconfortavel.

IF3.D1 |Ia sentirme mal

IF3.D2 Eu me sentiria triste por nio ter liberdade para fazer ou estar com

) quem eu quero.

IF3.D3 | Sentiria-me muito mal por nio poder ser livre

IF3.D4 | Mal porque o salazar estaria vivo.

IF3.D5 |Iria sentirme controlada!

IF3.D6 |Ia me sentir mal

IF3.D7 | Mal

IF3.D8 | Eu teria vergonha do meu pais

IF3.D9 | Sentia-me mal porque a coisas que mudam
Sentiria uma desilusdo com o pais porque tivemos tantos anos de uma

IF3.D10 | ditadura e iamos voltar a uma e uma ditadura nunca ¢ boa, porque nio
nos permite ter direito a falar sobre partidos

IF3.D11 | Eu me sentiria presa

IF3.D12 | Triste porque nio vou ter liberdade

IF3.D13 | Que estava presa!
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ANEXO FFF
Investigacdo -

Inquérito Final-. Questdo
2 e 3 (30 Objetivo)
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Dados - Inquérito Final (Questio 2)

Contextualiza¢ao espacio-

Caracteristicas ditadura

Restricdes e Consequéncias Sociais

temporal
Direito /
. s . Ditador / . A Escolha /
Distante Proximo Regime Autoridade Valor Direitos- .
Poder . eleicdes-voto
civicos
Na ach nd voltar a ter agora (...) os
0, €Lt acho que nao pode vo ¢ como o Estado gora (...) ~ agora temos
uma ditadura como o estado novo poderes estdo .
. Novo liberdade
[F2.C] |Porque agora temos liberdade, os separados
’ pOdel'es estﬁo Sepal‘ados c antlgamente 0S poderes s() antigamente
ndo tinha liberdade e os poderes s6 eram eram de um ndo tinha
de um partido. partido liberdade
agora os
presidentes vao
Nao, porque agora os presidentes vao ser escolhidos
IF2.C2 | ser escolhidos com votos logo o povo com votos
nunca iria votar numa pessoa ma. 0 povo nunca
iria votar numa
pessoa ma
Eu acho que Portugal pode voltar a ter [um novo
uma ditadura com um novo partido ou um novo partido] a
IF2.C3 | com o Chega por exemplo. A defender artido mandar
assuntos que sdo contra ¢ a mandar P palavras da
palavras da boca para fora. boca para fora
~ ~ ~ nao sdo os
Nao porque os tempos tio mudados ¢ os tempos tao
IF2.C4 | .~ " R mesmos
nio sio os mesmos presidentes mudados .
presidentes
Eu acho que sim porque nao teria ~ .
liberdade de expressio, ndo ia nao teria
1F2.C5 . >, i liberdade de
conseguir viver porque até a familia 9
. expressao
podia ser confidente
ndo se sabe que
a outra pessoa
Sim, porque néo se sabe que a outra que volte a
[F2.C6 | Pessoa que volte a fazer coisas boas fazer coisas

mas também mas como Antonio
Oliveira Salazar ou Marcelo Caetano.

(...) mas como
Antonio
Oliveira

Salazar ou

270




Marcelo

Caetano
agora os
~ portugueses
Eu penso que ndo, porque agora os
sabem o que
portugueses sabem o que aconteceu no
IF2.C7 ~ e . aconteceu no
passado e nio deixariam que se ~
. passado e ndo
repetisse. .
deixariam que
se repetisse
~ . por causa do
IF2.C8 | Acho que ndo por causa do 25 de Abril 25 de Abril
IF2.C9 | Sim
agora temos
Eu acho que ndo porque agora temos todos os
IF2.C10 | todos os direitos e ninguém pode-nos direitos e
tirar. ninguém pode-
nos tirar
dantis néo
IF2.C11 Acho que ndo, porque dantis nao tinhamos
’ tinhamos liberdadi de exprissio liberdadi de
exprissdo
como se
esforgaram
~ Yo R R rmedl muito para sair
Acho que ndo, porque isso ja € antigo ,
de la acho que
de certa forma ultrapassado, e como C . -
se esforcaram muito para sair de 14 1850 Ja € antigo SR
IF2.C12 " =~ . de certa forma vao deixar
acho que os politicos ndo vao deixar
ultrapassado pensamentos

pensamentos ditatoriais € muito menos
que s6 haja 1 partido.

ditatoriais e

muito menos

que s6 haja 1
partido
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0 povo ndo vai

Nao, porque o povo nio vai deixar . deixar porque
orque noés aprendemos como o era muito mau era muito mau nos
1F2.c13 | PO . a ditadura — a
passado porque era muito mau a ide -(...)acensura| aprendemos
ditadura — a pide, a censura. p como o
passado

IF2.C14

Eu acho que ndo, porque ja nio existe o
Salazar.

ja ndo existe o
Salazar

Sim, porque alguma coisa no estado

alguma coisa

1IF2.D1 no estado pode
pode mudar.
mudar
~ . . hoje temos
[F2.D2 Nao, porque hoje temos liberdade de liberdade de
expressao. ~
expressao
F2.D3 Sim, porque, portugal e o estado novo estado novo
' sdo poderosos juntos sd0 poderosos
IF2.D4 Ngo, porque vamos todos estar na
miseria
IF2.D5 Acho mal, porque estado novo era muito
) mau e muita gente aprende coisas maus
IF2.D6 |Nao
Acho que ndo, porque acho que tamos tam(?s mutto
. . evoluidos para
IF2.D7 | muito evoluidos para voltar para a
. voltar para a
ditadura .
ditadura
na ditadura do
~ . Estado N
Eu ndo acho, porque, na ditadura do fosi ?m?i toOr;]lZ
IF2.D8 | Estado Novo foi muito m4, € nio eram =
: o ndo eram
justos os politicos .
justos os
politicos
Eu acho que Portugal ndo vai voltar a ter
: ) . . censura era
ditadura pois antigamente haviam .
' 1 muito mau
IF2.D9 partido comunistas e a censura era
’ muito mau e as pessoas nao tinham ndo tinham
liberdade de expressao e boas liberdade de
condigdes. expressao

272




IF2.D10

Sim, porque o Estado do Andre Ventura,
do chega, tem em mente uma possivel
tentativa de ditadura

IF2.D11

Naio, porque antes os direitos humanos
na ditadura eram quebrados e ninguém
fazia nada, agora, os direitos humanos
sao mais valorizados pelo governo
principalmente (eu acho) entdo se o
presidente quebrar as coisas que estao
escritas nas regras dos direitos humanos
acho que seria preso.

agora, 0s
direitos
humanos sdo
mais
valorizados
pelo governo
principalmente

IF2.D12

Nao porque assim iamos voltar a nao
ser livres

assim iamos
voltar a ndo ser
livres

IF2.D13

Sim porque as pessoas andam sem
consciéncia

as pessoas
andam sem
consciéncia
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Dados - Inquérito Final 2

Contextualizacio espacio-

Caracteristicas ditadura

Restricoes e Consequéncias Sociais

temporal
Direito /
. - . Di r . . . Escolh
Distante Préximo Regime a0 Autoridade Valor Direitos- Scotha !
Poder gy eleicoes-voto
civicos
O que eu sentiria se vivéssemos hoje . .
! . sentia-me sem liberdade
IF3.C1 |numa ditadura era sentia-me fechada e ~
. ~ fechada de expressao
sem liberdade de expressao
. . . sentiria medo
Eu sentiria medo pois mataram .
IF3.C2 . pois mataram
muitas pessoas .
muitas pessoas
[Sentiria [Senpna [Sentiria
. . . muitas .
Sentiria muitas diferencas de hoje em Sentiria muitas muitas diferencas de muitas
IF3.C3 | . . i diferencas de diferencas de . . diferencas de
dia como greves, liberdade e politica. . . . . hoje em dia ) .
hoje em dia hoje em dia como] hoje em dia]
como] politica liberdade como greves
Eu sentiria me triste e revoltada, sentllrla me
RS orque, a ditadura ndo era justa riste e
porque, J revoltada
Sentiria me desiludido porque iamos 1amos vo ta_r Sentiria me
IF3.C5 . atras e repetir S
voltar atras e repetir coisas mas . desiludido
coisas mas
Se hoje tivesse uma ditadura eu ficaria .
. . C . eu ficaria
muito triste pois ndo 1a conseguir . .
normalmente sem poder dizer o que mutto triste
1IF3.C6 P q (...) sem poder

penso e sem meus amigos, entraria em
depressao e iria me matar, porque gosto
de falar mal das pessoas

dizer o que
penso
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Eu sentiame preso porque nio tinha
liberdade de expressio e a ser
sensurado ¢ se eu me candidatasse

sentiame preso

se eu me
candidatasse

para presidente as eleicdes iam ser porque nao ara presidente
robadas como Umberto Delgado e tinha liberdade | P PTe31CC
IF3.C7 . ~ as elei¢es iam
Americo Tomas porque Umberto de expressao e
. . . ser robadas
Delgado disse numa entrevista disse a ser
L . . como Umberto
que o primeiro que faria era tirar censurado
Delgado
Salazar do poder e Salazar fico com
medo e robou as elei¢des presidenciais
Eu sentiria me revoltada porque a
ditadura é uma coisa ma e nao gosto, ¢ me sentiria sentiria me
IF3.C8 . g
também me sentiria assustada caso assustada revoltada
acontece alguma coisa
Sentiria-me
Sentiria-me preso porque novamente . . reso porque
~ P porq . ha regras mais p porqu
IF3.C9 | nio vou poder falar nada, hé regras Hwidas novamente
mais rigidas £ ndo vou poder
falar nada
Mal, porque nao podia fazer algumas
IF3.C10 coisas; nio me podia expressar, nao ndo me podia
’ podia dizer o que sentia, o que é expressar
bastante importante
Nao aguentaria niio ter os meus nao ter os
IF3.C11 | .. . S
direitos meus direitos
IF3.C12 | Me sentiria mal
Sentiria-me frustado porque ¢ muito Sentiria-me
mau uma ditadura que s6 tem 1 ditadura que frustado
IF3.C13 | partido. Porque assim nos continuamos so tem 1 porque (...)
entdo como s6 ha 1 pode haver ideias partido nao ha ideias
mas e nao ha ideias diferentes. diferentes
IF3.C14 | Sentiria-me desconfortavel.
IF3.D1 |Ia sentirme mal
Eu me sentiria triste por nio ter sentiria triste
IF3.D2 | liberdade para fazer ou estar com quem por ndo ter
eu quero. liberdade
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Sentiria-me muito mal por ndo poder

Sentiria-me
muito mal por

IF3.D3 . ]

ser livre nao poder ser

livre
IF3.D4 | Mal porque o salazar estaria vivo.
IF3.D5 |Iria sentirme controlada! Iria sentirme
controlada!

IF3.D6 |Ia me sentir mal
IF3.D7 | Mal
IF3.D8 | Eu teria vergonha do meu pais
IF3.D9 Sentia-me mal porque a coisas que

mudam

Sentiria uma desilusdo com o pais .

. tivemos tantos &
porque tivemos tantos anos de uma porque ndo
. . anos de uma .

ditadura e iamos voltar a uma e uma . nos permite ter
IF3.D10 | . . = ditadura e .

ditadura nunca ¢é boa, porque nio nos {amos voltar a direito a falar

permite ter direito a falar sobre uma sobre partidos

partidos
[F3.D11 | Eu me sentiria presa Eu me sentiria

presa
Triste porque
IF3.D12 | Triste porque ndo vou ter liberdade ndo vou ter
liberdade
IF3.D13 | Que estava presa! Que este'wa
presa!
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ANEXO GGG

Investigacdo - Andlises
de Conteldo (30 Objetivo)
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Anailise de Contetido - Inquérito Final (Questao 2)

Categoria Subcategoria Unidade de Registo Contexto | Frequéncia
os tempos estdo mudados 1IF2.C4
Contextualizagiio Distante isso ja ¢ antigo de certa forma ultrapassado IF2.C12 3
espacio-temporal tamos muito evoluidos para voltar para a IF2.D7
ditadura :
Préximo 0
alguma coisa no estado pode mudar IF2.D1
ndo eram justos os politicos IF2.D8
como o Estado Novo IF2.C1
Regime 6
estado novo sdo poderosos IF2.D3
na ditadura do Estado Novo foi muito méa IF2.D§
por causa do 25 de Abril IF2.C8
ndo sdo os mesmos presidentes IF2.C4
um novo partido 1F2.C3
Caracterizagio de ja ndo existe o Salazar 1IF2.C14
Ditadura ndo se sabe que a outra pessoa que volte a fazer
coisas (...) mas como Antonio Oliveira Salazar IF2.C6
ou Marcelo Caetano
Ditador agora, os direitos humanos sao mais valorizados IF2.D11 8
pelo governo principalmente ’
os poderes s6 eram de um partido IF2.Cl1
como se esforgaram muito para sair de 14 acho
que os politicos ndo vao deixar pensamentos IF2.C12
ditatoriais e muito menos que s6 haja 1 partido
agora (...) os poderes estdo separados IF2.C1
Autoridade |era muito mau a ditadura — a pide IF2.C13 1
antigamente nao tinha liberdade IF2.Cl1
Valor assim iamos voltar a ndo ser livres IF2.D12 3
agora temos liberdade IF2.Cl1
[era muito mau] a censura IF2.C13
censura era muito mau 1F2.D9
dantis ndo tinhamos liberdadi de exprissdo IF2.C11
B s ] nao tinham liberdade de expressao 1F2.D9
Repercussaes e ILEITOS . -
Colr)lsequéncias Di’re-itos- ndo teria liberdade de expressao IF2.C5 3
Sociais de uma civicos agora temos todos os direitos e ninguém pode- IF2.C10
Ditadura nos tirar '
hoje temos liberdade de expressao 1F2.D2
[um novo partido] a mandar palavras da boca IF2.C3
para fora
agora os portugueses sabem o que aconteceu no
~ .. . IF2.C7
passado e ndo deixariam que se repetisse
LEEILELY 0 povo ndo vai deixar porque nos aprendemos 5
eleicoes-voto p porq P 1IF2.C13
com o passado
0 pOVo nunca iria votar numa pessoa ma IF2.C2
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agora os presidentes vao ser escolhidos com IF2.C2
votos
as pessoas andam sem consciéncia IF2.D13
Anadlise de Conteudo - Inquérito Final (Questio 3)
Categoria Subcategoria Unidade de Registo Contexto | Frequéncia
Sentiria muitas diferencas de hoje em dia IF3.C3
Distante - i —
i 1amos voltar atras e repetir coisas mas IF3.C5 3
espacio-temporal tivemos tantos anos de uma ditadura e iamos voltar IF3.D10
auma ’
Proximo 0
Regime [muitas diferencas de hoje em dia como] politica IF3.C3
Caracterizacio . . ] 3
de Ditadura Ditador ditadura que s6 tem 1 partido IF3.C13 1
sentia-me fechada IF3.C1
Iria sentirme controlada! IF3.D5
Eu me sentiria presa IF3.D11
Autoridade Que estava presa! IF3.D13 7
me sentiria assustada IF3.C8
sentiria medo pois mataram muitas pessoas IF3.C2
ha regras mais rigidas IF3.C9
[muitas diferengas de hoje em dia como] liberdade | IF3.C3
Sentir-me-ia muito mal por nao poder ser livre IF3.D3
sentir-me-ia triste por nao ter liberdade IF3.D2
Valor - - 6
Triste porque ndo vou ter liberdade IF3.D12
sentir-me-ia me revoltada IF3.C8
Sentir-me-ia desiludido IF3.C5
S;ntma—me frustado porque (...) ndo ha ideias IF3.C13
diferentes
eu ficaria muito triste sem poder dizer o que penso | IF3.C6
sem liberdade de expressdo 1IF3.C1
Repercussoes e . ~
Consequéncias Sentiria-me preso porque novamente nao vou IF3.C9
Sociais de uma poder falar nada :
Ditadura sentiame preso porque ndo tinha liberdade de IF3.C7
Direitos / expressao ' 11
Direitos-civicos | ndo me podia expressar IF3.C10
ser censurado IF3.C7
porque nao nos permite ter direito a falar sobre IF3.D10
partidos
sentiria me triste e revoltada porque, a ditadura ndo IF3.C4
era justa
nao ter os meus direitos IF.C11
[muitas diferencas de hoje em dia] como greves 1IF3.C3
Escolha / se eu me candidatasse para presidente as eleigoes IF3.C7 1
eleicoes-voto | iam ser robadas como Umberto Delgado '
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ANEXO HHH

Investigacdao -
Transcricdo dos Debates
(40 Objetivo)
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1.° Debate ""Salazar era quem tinha mais poder, governava acima de todos e sozinho."

. . Procurar 7 -
Problematizar Organizar a . ~ Realizar deducdes,
. . q N . informacao . ~ . . Expresssar a sua .
situacoes, informacio recolhida, . . inducdes e juizos o e Nomear solucoes
q q q adicional que . opinido de forma
Contexto Dados sintetizando a contextualizando os . de valor a partir 2 < para problemas
. ~ . contribua para a . ~ logica e coerente, . 3
informacio acontecimentos no ~ da informacio identificados
compreensao dos . fundamentando-a
relevante espaco e tempo z recolhida
fenomenos
Eu discordo porque porque Salazar ndo
Salazar niio governava governava sozinho,
DI1.1 . . . . .
sozinho, também havia o também havia o
presidente presidente
Salazar queria uma patria
D1.2 unida... hmm eu nao sei
defender mais
Entdo, a primeira parte
pode até estar certa, mas
a parte de que ele estava .
. ~ pelo motivo de que
acima de todos eu nio .
. ele pode ter ajudado
concordo pelo motivo de
. . a controlar as . .
que ele pode ter ajudado a | a primeira parte pode .. Ou seja, ele podia ter
.. j dividas, mas mesmo . ,
controlar as dividas, mas | até estar certa, mas a . ajudado o pais, mas
. . assim ele estava a .
D1.3 mesmo assim ele estava a parte de que ele impostos . estava a desajudar
. . . desajudar as pessoas
desajudar as pessoas mais | estava acima de todos mais pobres 4o outras pessoas com
pobres ao aumentar os eu ndo concordo P 0s impostos
. . aumentar os
impostos e outras coisas. .
. . 1mpostos e outras
Ou seja, ele podia ter .
. , coisas
ajudado o pais, mas
estava a desajudar outras
pessoas com os impostos
Bom, eu niao concordo ~
. eu ndo concordo com
com esta parte aqui, .
. . esta parte aqui,
D14 porque a de 14 faz mais .
. porque a de 14 faz
sentido. Eu concordo com . .
mais sentido
a K.
Eu concordo que Salazar
era quem tinha mais poder para ter governado porque [para ter
D15 porque para ter aqueles anos todos ¢ | governado aqueles anos

governado aqueles anos
todos é porque ninguém o
tirou de l4.

porque ninguém o
tirou de 1a

todos é porque
ninguém o tirou de 14]
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Dl1.6

Para concordar, eu acho que
estéd certo so que né...

D1.7

Eu acho que ndo governava
sozinho porque tinha o
presidente e os ministros.

ndo governava sozinho
porque tinha o
presidente e os
ministros

DI1.8

Nao concordo, como toda a
gente sabe, ele era um
ditador, gostava muito de
governar sozinho e, além
disso, queria dominar,
digamos, o pais - s6 havia 1
partido! A Unido Nacional

s6 havia 1 partido! A
Unido Nacional

DI1.9

Eu contesto! Ele tinha de
trabalhar com varias outras
pessoas para fazer as coisas

D1.10

E verdade [Salazar tinha de
trabalahr com varias
pessoas], os ministros, o
presidente. ..

DI.11

Ele aumentou os impostos
porque era quem tinha mais
poder

Ele aumentou os
impostos porque era
quem tinha mais
poder

DI1.12

Sim, era uma das pessoas
que tinha mais, digamos,
poder

DI1.13

Eu ndo concordo porque o
poder dele... ele ndo estava
acima de todos, tinha outras
pessoas, ele ndo estava
acima de todos

ele ndo estava acima
de todos, tinha outras
pessoas

DI1.14

Havia outras pessoas, s6
que Portugal antes estava
numa crise financeira, por
isso fez os impostos

Portugal antes estava
numa crise financeira

Havia outras pessoas,
sO que

por isso fez os
impostos
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2.° Debate "A Mocidade Portuguesa e a Propaganda do Estado Novo permitiam que cada cidadao tivesse uma educacio melhor e fosse mais informado para poder intervir

mais conscientemente na sociedade."

Contexto

Dados

Problematizar
situacoes,
sintetizando a
informacio
relevante

Organizar a
informacio
recolhida,
contextualizando os
acontecimentos no
espaco e tempo

Procurar
informacio
adicional que
contribua para a
compreensio dos
fenémenos

Realizar deducgoes,
inducdes e juizos de
valor a partir da
informacio
recolhida

Expresssar a sua
opiniao de forma
logica e coerente,
fundamentando-a

Nomear solucoes
para problemas
identificados

D2.1

Eu discordo porque as criangas
dos 7 até aos 14 deviam estudar
e ndo estar numa mocidade.

Eu discordo porque
[as criangas dos 7 até
aos 14 deviam
estudar e ndo estar
numa mocidade]

as criangas dos 7 até
aos 14 deviam
estudar e ndo estar
numa mocidade

D2.2

Discordo disso! Concordo com
a frase! Porque, claramente,
eles tiveram uma educagao
melhor. Tu disseste que ndo
concordavas porque dos 7 aos
14 anos iam para a mocidade
portuguesa e que tu nao
concordavas com isso e desde
quando ¢ que eles ndo
estudavam? Eles também
estudavam para conseguir um
bom futuro.

Discordo disso!
Concordo com a
frase!

7 aos 14 anos iam
para a mocidade
portuguesa

desde quando ¢ que
eles ndo estudavam?
Eles também
estudavam para
conseguir um bom
futuro

Porque, claramente,
eles tiveram uma
educagdo melhor

D23

Pois, o ensino era obrigatorio
do primeiro até ao quarto ano,
depois € que podias ir para
onde quisesses.

0 ensino era
obrigatorio do
primeiro até ao

quarto ano

D24

Entao, e se, imagina, tu tivesses
uma crianga de 7 anos e
agarrasse numa arma e viesse
aqui matar toda a gente? Ah, e
como € que uma crianga de 7
anos aguenta tantas horas de
pé? Isso ndo pode ser bom. Eu
lembro-me disso.
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Se calhar aguentava porque

D2.5 . .
estava ali para treinar.
Eu concordo porque
Essas coisas ndo aconteciam na Essas coisas ndo [na mocidade
mocidade... Eu concordo aconteciam na portuguesa eles
D26 |Porquena mocidade portuguesa na mocidade mocidade (...) eles também faziam
’ eles também faziam atividades portuguesa também faziam atividades e
e aprendiam coisas, entdo atividades e aprendiam coisas],
tinham uma educagido melhor. aprendiam coisas entdo tinham uma
educagdo melhor
Eles também aprendiam como Eles também
D2.7 ¢ que seria a sua vida de aprendiam como €
‘ adultos! Para aprender para que seria a sua vida
quando eles fossem adultos. de adultos
eu quero discordar
. orque na mocidade
Da frase eu quero discordar porq
) portuguesa, as
porque na mocidade . .
. . raparigas, sim, no
portuguesa, as raparigas, sim, .
. caso das raparigas,
no caso das raparigas, desde . . .
D2.8 . acho muito machista | desde pequeninas,
pequeninas, dos 7 aos 14, elas
dos 7 aos 14, elas
comecavam a aprender sobre
. comegavam a
cozinha e sobre casas... acho
. . aprender sobre
muito machista. .
cozinha e sobre
casas
Por exemplo, se vocés
concordam com a mocidade
portuguesa quer dizer que estiao
a concordar com o regime
D2.9 . ) 1
fascista. E quer dizer que
concordam com as
propagandas que faziam para
enganar as pessoas.
Mas porque € que a propaganda
D2.10 p
era ma?
No inicio parecia boa, s6 que
D2.11 P 504

depois foi ma.
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Eles sdo muito novinhos para

D2.12
ter armas.
D2.13 | Mas eles ndo tinham armas!
. Eu ainda concordo
Eu ainda concordo com a
. (...) porque eles
mocidade portuguesa porque )
. ~ aprendem coisas que
D2.14 | eles aprendem coisas que vio ~ .
; vao ter de lidar
ter de lidar quando eles
quando eles
crescerem.
crescerem
. . e se havia a guerra a
Pois e se havia a guerra a .
Mocidade Portuguesa Mocidade
D2.15 . g Portuguesa ajudava
ajudava as pessoas a
as pessoas a
prepararem-se
prepararem-se
a propaganda e a
Eu sou a favor! Porque a Mocidade do Estado
propaganda e a Mocidade do Novo permitiam que
Estado Novo permitiam que os cidaddos tivessem
D216 |° cidadaos tivessem uma uma educacgao Eu sou a favor!
’ educac¢io melhor e melhores melhor e melhores Porque (...)
condicoes de vida, eu acho, e condi¢des de vida,
para ter mais informacoes eu acho, e para ter
sobre o pais mais informagdes
sobre o pais
E melhor
D217 O stac~lo Novo' elhorou a
educagdo do pais
D2.18 | Eu discordo porque...
Nos ndo concordamos com a
Mocidade portuguesa porque L Nos ndo
. . com matéria normal .
todas as criancas deveriam ~ L. . concordamos com a todas as criangas
D2.19 |ter o direito de estudar com | © "0 com matera Mocidade Mocidade deveriam ter o
’ A ~ que o Estado Novo portuguesa e
matéria normal e nio com queria portuguesa porque direito de estudar
matéria que o Estado Novo (...)

queria
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D2.20

Eu acho que a propaganda
niao melhorava a educacao
das criancas porque aprender
com a propaganda é
basicamente ndo aprender,
porque eles s6 estdo,
basicamente, a ler uma coisa
que ¢ da sociedade. Eles nio
estio a ver como é a
sociedade na realidade, eles
estio a ver como é que seria
uma expetativa de Salazar
para a sociedade.

propaganda

Eles nao estdo a ver
como ¢ a sociedade
na realidade, eles
estdo a ver como €
que seria uma
expetativa de Salazar
para a sociedade.

aprender com a
propaganda ¢
basicamente nao
aprender,

Eu acho que a
propaganda ndo
melhorava a
educagio das
criangas porque (...)

D2.21

O que eles viam nas
propagandas era falso

O que eles viam nas
propagandas era
falso

D2.22

Mas, na escola, as criancas
aprenderam muito e
aprendiam o que no futuro
iam fazer

na escola, as
criangas aprenderam
muito e aprendiam o
que no futuro iam
fazer

D2.23

Mas os adultos ndo tinham
liberdade de expressao
porque Salazar nio lhes
permitia ter essa liberdade de
expressio

liberdade de
expressao

(...) porque Salazar
ndo lhes permitia ter
essa liberdade de
expressao

D2.24

Mas eu sou a favor da frase
porque Salazar melhorou a
educagdo

D2.25

Nao concordo, porque a
propaganda ndo era boa para
informar as pessoas porque se
acontecesse alguma coisa de
errado, Salazar teria muitos
problemas e depois Portugal
estaria numa crise
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3.° Debate "As medidas do Estado Novo melhoraram a vida da populagio portugues, por isso, Salazar governou durante muitos anos."

] Organizar a Procurar . ..
Problematizar . g ~ . ~ Realizar deducdes,
. ~ informacéo informacao . ~ ., Expresssar a sua ~
situacoes, . . . inducgodes e juizos de o ex Nomear solucoes
q 5 recolhida, adicional que . opinido de forma
Contexto Dados sintetizando a . . valor a partir da 2 < para problemas
. = contextualizando os | contribua para a . o logica e coerente, 3 c
informacio . = informacéo identificados
acontecimentos no | compreensao dos . fundamentando-a
relevante 2 recolhida
espaco e tempo fenomenos
Nao é verdade porque a censura .,
~ . . Nao ¢ verdade
D3.1 ndo deixava outros governar por isso a censura )
. h porque (...) por isso
¢ que governou muitos anos
Sim, Salazar s6 deixava um partido e .
% s, P ¢ a PIDE ajudava . .
por isso mais ninguém podia C 1 Sim, (...) e por isso
. sO deixava um o Salazar para que
D3.2 governar e a PIDE ajudava o

Salazar para que mais ninguém
fosse governar

partido

mais ninguém
fosse governar

mais ninguém podia
governar

D3.3

mas niio quer dizer que a
populacio estivesse melhor

mas ndo quer dizer
que a populagao
estivesse melhor

D34

eu acho que eles até podiam ter
mais escolas e hospitais e casas mas
mesmo assim nio tinham outras
coisas importantes, por exemplo,
nio tinham liberdade para dizer o
que quisessem ou nio podiam
escrever nos jornais o que
quisessem ou ver os filmes que
quisessem que eram cortados

eles até podiam ter
mais escolas e
hospitais e casas
mas mesmo assim
ndo tinham outras
coisas importantes

mas ndo tinham
liberdade para
dizer o que
quisessem ou nao
podiam escrever
nos jornais o que
quisessem ou ver
os filmes que
quisessem que
eram cortados

eu acho que (...) por
exemplo

D3.5

eu sei que o Hospital de Santa
Maria foi construido no Estado
Novo

eu sei que o Hospital
de Santa Maria foi
construido no Estado
Novo

287



D3.6

discordo da frase. Se ndo podes
vestir o que queres, so tens
propaganda do Estado Novo e tens
de ir para a guerra, como é que a
tua vida vai estar melhor? Também
nio podias fazer greves. Acho que
as pessoas estavam descontentes
mas nio podiam mostrar isso e
portanto Salazar governou muitos
anos porque estava protegido por
isso e pela PIDE

ndo podias fazer
greves

Se ndo podes
vestir o que
queres, so tens
propaganda do
Estado Novo e
tens de ir para a
guerra, como ¢
que a tua vida vai
estar melhor?

Acho que as pessoas
estavam descontentes
mas nao podiam
mostrar isso

e portanto Salazar
governou muitos
anos porque estava
protegido

D3.7

Mas no dia a dia as pessoas
estavam melhores porque havia
mais escolas ¢ haviam mais criangas
que tinham educacéo e, depois,
podiam ter melhores trabalhos e
havia mais hospitais ¢ médicos que
podiam curar as pessoas ¢ também
havia menos dividas o que ajuda as
pessoas com as financas.

Mas no dia a dia as
pessoas estavam
melhores

havia mais hospitais

também havia menos
dividas o que ajuda as
pessoas com as
finangas

porque (...) e depois
(..

D3.8

Pois, e agora também nao podes
dizer tudo o que queres, nio podes
ofender nem mostrar coisas mas,
mas nio quer dizer que

estas pior ou melhor.

agora também néo
podes dizer tudo o que
queres, nao podes
ofender nem mostrar
coisas mas, mas nio
quer dizer que
estas pior ou melhor

D3.9

Concordo que algumas coisas
estivessem melhores como o crime
porque havia mais controlo nas
ruas e o Salazar usava a PIDE para
manter a ordem. Mas com a guerra
muitos nio tinham como escapar e
portanto tinham de usar armas quer
quisessem ou ndo. Acho que as
pessoas nio estavam felizes com
isso

Concordo que
algumas coisas
estivessem
melhores (...) Mas
com a guerra
muitos ndo

Salazar usava a
PIDE para manter a
ordem

Acho que as pessoas
ndo estavam felizes
com isso

como o crime
porque havia mais
controlo nas ruas

D3.10

Sim, e Portugal entrou na guerra
colonial e as pessoas sofreram
muito na guerra e algumas morriam

ndo. Acho que as
pessoas ndo estavam
felizes com isso

e as pessoas sofreram
muito na guerra
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Eu acho que nio! A verdade é que
as pessoas tinham muito menos
liberdade. Os que nio queriam
lutar tinham de ir para a Guerra
Colonial na mesma, se quisessem

Os que ndo queriam
lutar tinham de ir

Eu acho que ndo! A
verdade é que as
pessoas tinham

D3.11 . L muito menos
fazer greve ou pedir salarios melhores para a Guerra liberdade (...)
nao podiam, ndo podiam dizer o que Colonial na mesma oraue ha\'l'i:;l
quisessem porque havia censura e a porq
o . censura
censura ndo deixava escrever coisas
contra o Estado Novo
Pois, eu também acho que as
= como estava na
pessoas nao estavam melhores mas o .
. . . . . Constituicao, também acho que as
como so6 podia haver um partido, mas como s6 podia . ~
D3.12 L . Salazar conseguiu pessoas nao estavam
como estava na Constitui¢cdo, Salazar | haver um partido
. . governar durante melhores
conseguiu governar durante muitos .
muitos anos
anos
. s . Mas havia mais
Mas havia mais dinheiro, por isso L .
D3.13 dinheiro, por isso
estavam melhores
estavam melhores
. Eu acho que
Eu acho que Salazar podia ter . . 4
. . . Havia muitos pobres Salazar podia ter
D3.14 | ajudado mais os pobres. Havia . .
. no campo ajudado mais os
muitos pobres no campo
pobres
D3.15 Sim e muitos foram para a guerra ¢ muitos foram para a

tinham de usar armas

guerra
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Organizar a
informacio Expressar a sua
Problematizar situacoes, recolhlfla, Procurar informacéo adicional Realizar deducdes, inducoes e oplma,o d ¢ No~m ear
e . R contextualizando " . R forma logica e solucoes para
Objetivos sintetizando a que contribua para a juizos de valor a partir da
3 ~ 0s ~ p q ~ . coerente, problemas
informacéo relevante " compreensao dos fenémenos informacio recolhida . q
acontecimentos fundamentando- | identificados
no espaco e no a
tempo
Tarefas / Atividade 2.0 2.1% 23 20 | 267 22 23 24% | 25% | 20% | 2a1° 24 25 20% | 24% | 24% | 25°
Pontuacdo obtida 129 141 138 89 87 27 36 38 37 67 87 94 84 63 65 64 63
Pontuag@o maxima 168 168 168 126 126 42 42 42 42 126 126 126 126 84 84 84 84
Taxa de Sucesso (%) | 76,8% | 83,9% | 82,1% | 70,6% | 69,0% | 64,3% | 85,7% | 90,5% | 88,1% | 53,2% | 69,0% | 74,6% | 66,7% | 75,0% | 77,4% | 76,2% | 75,0%
Taxa de Sucesso (%) 81,0% 69,8% 82,1% 65,9% 76,2% 75,6%
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ANEXO III

Investigacdo - Andlise de
Conteudo. Debates (UO
Objetivo)
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Analise de Conteudo - 1.° Debate

Categorias Unidade de Registo Contexto | Frequéncia
a primeira parte pode até estar certa, mas a parte de que ele D13
Problematizar estava acima de todos eu ndo concordo '
situacdes, sintetizando a | eu ndo concordo com esta parte aqui, porque a de 14 faz mais D14 3
informacio relevante | sentido '
ele ndo estava acima de todos, tinha outras pessoas D1.13
. impostos D1.3
Organizar a .
informacao recolhi , . . on .
tnformagzo reco ida, s6 havia 1 partido! A Unido Nacional D1.8 3
contextualizando os
acontecimentos . .
Portugal antes estava numa crise financeira D1.14
Procurar informacio | pelo motivo de que ele pode ter ajudado a controlar as dividas,
adicional que contribua | mas mesmo assim ele estava a desajudar as pessoas mais pobres D1.3
para a compreensio | 0 aumentar os impostos e outras coisas 2
dos fenémenos Havia outras pessoas, s6 que (....) Dl1.14
Realizar dedugdes, | para ter governado aqueles anos todos ¢ porque ninguém o tirou D115
inducdes e juizos de | de 14 ' 2
valor a partir da : . i s pod 11
informacio Ele aumentou os impostos porque era quem tinha mais poder Dl1.
Expressar a sua opiniao
de forma légica e 4
coerente,
fundamentando-a
Ou seja, ele podia ter ajudado o pais, mas estava a desajudar
Nomear solucoes para . P ; P J D1.3
. - outras pessoas com 0s impostos 2
problemas identificados : =
por isso fez os impostos D1.14
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Analise de Conteudo - 2.° Debate

Categorias Unidade de Registo Contexto | Frequéncia
Discordo disso! Concordo com a frase! D2.2
X com matéria normal e ndo com matéria que o Estado Novo
Problematizar . D2.19
. Lo e queria
situacoes, sintetizando a o ] - 4 fal D221 4
informagdo relevante que eles viam nas.propagan as era fa so' : .
Mas na escola, as criangas aprenderam muito e aprendiam o que
) D2.22
no futuro iam fazer
7 aos 14 anos iam para a mocidade portuguesa D2.2.
0 ensino era obrigatorio do primeiro até ao quarto ano D2.3
na mocidade portuguesa D2.6
Organizar a Eles também aprendiam como é que seria a sua vida de adultos D2.7
informacio recolhida, |a propaganda e a Mocidade do Estado Novo permitiam que os 8
contextualizando os | cidaddos tivessem uma educagdo melhor e melhores condigdes D2.16
acontecimentos de vida, eu acho, e para ter mais informagdes sobre o pais
Mocidade portuguesa D2.19
propaganda 2.20
liberdade de expressao D2.23
desde quando ¢é que eles ndo estudavam? Eles também D22
estudavam para conseguir um bom futuro ’
Procurar informacao ] ~ : : :
L. = Essas coisas ndo aconteciam na mocidade (...) eles também
adicional que contribua : oog g g D2.6
- faziam atividades e aprendiam coisas 3
para a compreensio : - -
dos fenomenos Eles ndo estdo a ver como ¢ a sociedade na realidade, eles estdo
a ver como ¢ que seria uma expetativa de Salazar para a D2.20
sociedade.
Realizar deducdes, | acho muito machista D2.8
inducoes e juizos de | se vocés concordam com a mocidade portuguesa quer dizer que D2.9 3
valor a partir da estdo a concordar com o regime fascista '
informacio aprender com a propaganda ¢ basicamente ndo aprender, D2.20
Expressar a sua opinido
de forma légica e 9
coerente,
fundamentando-a
as criangas dos 7 até aos 14 deviam estudar e ndo estar numa D21
. e mocidade '
omear solugdes para ; : -
problemas identificados e se havia a guerra a Mocidade Portuguesa ajudava as pessoas a D2.15 3
prepararem-se
todas as criancas deveriam ter o direito de estudar D2.19
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Analise de Conteuido - 3.° Debate

Categorias Unidade de Registo Contexto | Frequéncia
eles até podiam ter mais escolas e hospitais e casas mas mesmo D3.4
. assim ndo tinham outras coisas importantes ’
. P~r oble‘matl.zar Mas no dia a dia as pessoas estavam melhores D3.7
situacoes, sintetizando a C 4 " - - m M 4
informaciio relevante oncordo que algumas coisas estivessem melhores (...) Mas D3.9
com a guerra muitos nao
mas como s6 podia haver um partido D3.12
a censura D3.1
s6 deixava um partido D3.2
eu sei que o Hospital de Santa Maria foi construido no Estado D35
Novo '
. Or ganizara nao podias fazer greves D3.6
informacéo recolhida, - : o
. havia mais hospitais D3.7 9
contextualizando os 1 1
. Salazar usava a PIDE para manter a or en.1 : D3.9
ndo. Acho que as pessoas nao estavam felizes com isso D3.10
Os que ndo queriam lutar tinham de ir para a Guerra Colonial na D311
mesma '
muitos foram para a guerra D3.15
¢ a PIDE ajudava o Salazar para que mais ninguém fosse D3.2
governar ’
mas ndo tinham liberdade para dizer o que quisessem ou ndo
Procurar informag¢io | podiam escrever nos jornais o que quisessem ou ver os filmes D34
adicional que contribua | qu€ quisessem que eram COI'tadOS 4
para a compreensiao | Se nio podes vestir o que queres, so tens propaganda do Estado
dos fenémenos Novo e tens de ir para a guerra, como ¢ que a tua vida vai estar D3.6
melhor?
como estava na Constitui¢ao, Salazar conseguiu governar D3.12
durante muitos anos ’
mas ndo quer dizer que a populagdo estivesse melhor D3.3
Acho que as pessoas estavam descontentes mas ndo podiam D3.6
mostrar isso '
. ~ também havia menos dividas o que ajuda as pessoas com as
Realizar deducoes, financas D3.7
indugdes e juizos de o~ - ~
¢ Jut: agora também ndo podes dizer tudo o que queres, ndo podes 7
valor a partir da . , ~ ;
- ~ ofender nem mostrar coisas mas, mas ndo quer dizer que D3.8
informacao 7o
estas pior ou melhor
Acho que as pessoas ndo estavam felizes com isso D3.9
e as pessoas sofreram muito na guerra D3.10
Havia muitos pobres no campo D3.14
Expressar a sua opinido
de forma légica e 9

coerente,
fundamentando-a

Nomear solugoes para
problemas identificados

Eu acho que Salazar podia ter ajudado mais os pobres

D.14
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ANEXO JJdJd

Investigacdo - Andlise de
Conteudo- Debates (4O
Objetivo)
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- AvaliagiodoDesempenhodos Alunosnas Aulas - PensamentoCritico |
Organizar a informacio
L Problematizar situacdes, sintetizando a recolhida, contextualizando os | Procurar informacio adicional que contribua para a compreensio
Objetivos informacio relevante acontecimentos no espaco e no dos fenomenos
tempo
Unidade Didatica do Formagéo do Pilar "Estado Pilar Pilares do Estado Pilar Pilar "Deus, Pilar Pilar "Autoridade Pilar
Estado Novo Estado Novo Forte" "Corporativismo" Novo "Tmperialismo" | Patria, Familia" |"Corporativismo" do Estado” "Imperialismo"
Problematizagio N . N 3
Tarefa Problematizacio Analise de fontes N Problematizagio | Estudo de Casos { "Serd Portugal
Tarefas Sobﬂi 2 "Constituicio de | das condi¢Bes de Esquema - relativas 4 Guerra| , Exploragdo de das condi¢gdes de| Liberdade de um pais
Formagdo do 1933" vida da populagio Estado Novo Colonial imagens do SNP vida da populagéo Expressdo pequeno?"
Estado Novo )
Pontuagio obtida 129 141 138 89 87 2 36 38 37
Pontuagio maxima 168 168 168 126 126 2 42 42 42
Taxa de Sucesso (%) 76,8% 83,9% 82,1% 70,6% 69,0% 64.3% 85,7% 90,5% 88,1%
Taxa de Sucesso (%) 81,0% 69,8% 82.1%

E inido de fi
Realizar deducgdes, inducdes e juizos de valor a partir da informacao 'xl:-ll'lESSll' a sta optiiao ce forma Nomear solugdes para problemas
. logica e coerente, fundamentando- ) L
recolhida a identificados
Formagéo do Pilar "Estado  |Pilar "Autoridade Pilar Pilares do Estado | Pilar "Autoridade | Pilar "Autoridade Pilar
Estado Novo Forte" do Estado” "Imperialismo” Novo do Estado” do Estado” "Imperialismo"
Di =
Interpretagio de arhlf t::!].;srs;:o?ha
Tarefa "Pilares Tarefa fontes Pilar Tarefa Estudo de Casos | Estudo de Casos | © o andlise de
"Constitui¢do de |relacionadas cotn \ i "Principios do Liberdade de Liberdade de
do Estado Novo" ) "Tmperialismo” - N dados sobre a
1933" 0S mecanismos Estado Novo" Expressio Expressio .
N Guerra Colonial
de repressio ..
e Imperialismo
67 87 94 84 63 65 64 63
126 126 126 126 84 84 84 84
5320 69,0% 74,6% 66,7% 75,0% 77,4% 76,2% 75,0%
65,9% 76,2% 75,6%

297



