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RESUMO

A melhoria da qualidade de ensino da linguagem escrita tem sido um ponto
fundamental na politica educacional de uma grande parte dos paises. Deste fator, resulta
que os professores se tém tornado numa questdo de especial destaque no que diz
respeito as praticas que implementam em sala de aula. Importa por isso entender de que
forma os professores articulam as suas crengas com as suas praticas na sala de aula
Gaitas e Martins (2009).

O presente estudo procura analisar os métodos e as conce¢des dos professores
do 1.° CEB, no que diz respeito ao ensino da escrita, procurando: (i) conhecer o nivel
de investimento dos professores no enriquecimento e atualizacdo da sua formacao base
na &rea do portugués; ii) identificar as suas crengas relativamente ao ensino da escrita
na area do Portugués, (iii) relacionar as crengas com as suas praticas, de acordo com
duas perspetivas: perspetiva social versus perspetiva tradicional; e (iv) comparar o
método enunciado com as préaticas observadas.

Para tal, realizou-se um estudo de natureza exploratdria, inserido no paradigma
interpretativo, tendo sido utilizada uma metodologia qualitativa, recorrendo a uma
amostra de quatro docentes de quatro turmas de 1.° CEB, do 1.° a0 4.° ano, pertencentes
a um agrupamento de escolas do concelho de Cascais. Os dados foram recolhidos ao
longo do ano letivo 2017/2018 através das técnicas de inquérito por questionario e
observacao direta para certificacdo dos dados.

A semelhanca do referido por Fang (1996), concluiu-se que nem sempre crencas

dos professores correspondem as suas praticas.

Palavras-chave: ensino da escrita, métodos de ensino da escrita, concecdes dos

professores, praticas dos professores.



ABSTRACT

The improvement of the quality of written language teaching has become a
fundamental point in educational policy in many countries. From this factor, it turns
out that teachers have become a matter of special prominence in what concerns the
practices they implement in the classroom. It is now important to understand how
teachers articulate their beliefs with their practices in the classroom Gaitas & Martins
(2009).

The aim of this study is to analyze the methods and concepts of the teachers
of the 1st CEB, regarding the teaching of writing, seeking to: (i) know the level of
investment of teachers in the enrichment and updating of their basic training in the area
of Portuguese, (ii) identify their beliefs regarding the teaching of writing in the
Portuguese area, (iii) relate the beliefs with their practices, according to two
perspectives: social perspective versus traditional perspective; and (iv) compare the
method presented with observed practices.

For this, a study of exploratory nature was performed, inserted in the
interpretative paradigm, using a qualitative methodology in a sample of four teachers
from four classes of 1st CEB, from the 1st to the 4th year, belonging to a group of
schools in the municipality of Cascais. The data were collected during the 2017/2018
school year through the techniques of questionnaire survey and direct observation for
data certification.

As it was mentioned by Fang (1996), it was concluded that teachers' beliefs
do not always correspond to their practices.

Keywords: writing teaching, writing teaching methods, teachers ‘conceptions,
teachers' practices.
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1. INTRODUCAO

O propdsito de maximizar o ensino nas escolas e melhorar a qualidade do ensino
foi tornando o campo educacional num foco de estudos a destacar pelos investigadores
ao longo dos anos.

Em termos gerais, 0s métodos de ensino, as estratégias adotadas e os resultados
dos alunos face as escolhas dos professores tém vindo a constituir um ponto de discusséo
no mundo académico. S&o diversos os aspetos de relevancia quando se pretende estudar
os elementos que influenciam as praticas dos professores na sua profissdo. Se por um lado
Gaitas e Martins (2009) se debrucam sobre a influéncia das crencas dos professores nas
suas praticas, Campos e Rolddo (2007) refletem acerca da constru¢do do conhecimento
profissional dos professores. Em estudos acerca das profissfes, inimeras correntes dao
pertinéncia ao saber/conhecimento profissional. “Neste sentido € fundamental o
reconhecimento da especificidade do saber/conhecimento profissional para a defini¢do da
atividade profissional dos professores.”(Campos & Rold&o, 2007). Estudos como os de
(Tochon, 2000; Nunes, 2001; Borges & Tardiff, 2001; Tardiff, 2004) intensificaram o0s
estudos acerca deste tema a partir dos anos 90.

A partir dos resultados das pesquisas de Shon e Shulman (1983), Schon (1983,
1987, 1992), definiu o conceito de professor reflexivo, dotando com capacidade reflexiva
estes profissionais, sustentando o conceito na “capacidade analitica, critica e teorizadora
da pratica profissional, geradora/produtora de conhecimento profissional.” (Campos &
Roldéo, 2007, P.2)

Shulman, (1983), por sua vez define o conhecimento profissional dos professores
como outro fator fundamental na sua pesquisa. Para o autor, o professor devera considerar
fundamental ndo s6 como ensinar, mas também o que ensinar e 0 porque.

Colocando o enfase no ensino da escrita, foi igualmente notdria esta preocupagéo
pela melhoria da qualidade de ensino nas escolas, conduzindo a diversos trabalhos.

Os estudos relacionados com a aprendizagem da leitura e da escrita, nos anos
iniciais de escola, foram consensuais ao considerarem fundamental que as criancas

compreendam e assimilem, acima de tudo, a funcionalidade da escrita (Mata, 2008).



As metodologias do ensino da escrita assentam basicamente em duas grandes
vertentes controversas: Métodos Fonicos ou Sintéticos e Métodos Globais ou Analiticos.
Se, por um lado, os primeiros preconizam uma aprendizagem dando maior importancia a
descodificacdo, o0s segundos, colocam toda a sua ténica na compreensao.
Independentemente da escolha do método, o professor tem sempre um papel central no
processo de ensino-aprendizagem.

Os estudos de Pressley, Allington, Baker, Brooks, Collins Block, Cronin et
Morrow, Nelson, Tracey, Wharton, McDonald et Woo (1998) revelam que as préaticas
mais eficazes de ensino da linguagem escrita sdo aquelas que permitem ao aluno
envolver-se mais ativamente em diferentes tarefas de leitura e escrita. A estes professores,
Pressley et al (1998) apelidaram de professores exemplares.

Em estudos distintos acerca dos diferentes métodos de ensino da linguagem
escrita, foi possivel verificar que cada método, apontava para diferentes concecoes,
diferentes atividades e diferentes procedimentos de organizagdo (Alves-Martins & Niza,
1998; Boscolo, 2003; Ferreiro, 1997; Pontecorvo, 1997; Wells, 2001).

Da analise realizada a investigacOes sobre as préaticas e concecdes dos professores
no que diz respeito ao ensino da escrita, constatou-se que estas se repartem em dois
sentidos. Por um lado, uma perspetiva social em que 0 ensino se centra nas escolhas dos
alunos (Berry, 2006; Formisano, 1996; Graham, Harris; MacArthur & Fink, 2002;
Poulson, Avramidis, Fox, Medwell & Wray, 2001) e, por outro, uma perspetiva
tradicional focada na aprendizagem mecénica da escrita.

A conexdo entre as concegdes e as praticas dos professores nem sempre é
unilateral, pois nem sempre as crencas dos professores se relacionam com as suas praticas
(Fang, 1996).

E partindo desta reflexdo de Fang (1996) e do exposto anteriormente que decorre
0 presente estudo. Este tem como objetivo relacionar as concecdes dos professores de 1.°
CEB com as suas praticas, no que diz respeito ao ensino da escrita. Tomou-se em
consideragdo uma amostra de quatro professoras do 1.° CEB pertencendo cada uma ao
1.0, 2° 3.2 e 4.° ano de escolaridade. Foi solicitado as docentes intervenientes que
preenchessem um inquérito por questionario para que se pudessem tracar algumas
carateristicas socioprofissionais das professoras. Em seguida, foram realizadas

observacgdes diretas as professoras e respetivas turmas. Através da comparacdo da



informac&o recolhida e a luz do enquadramento tedrico mobilizado, foram analisadas e
redigidas as devidas conclusoes.

Este trabalho divide-se em quatro partes distintas. Para além da presente
introducao, apresenta-se no ponto 2, o enquadramento tedrico, para o qual, se acionaram
0s pressupostos tedricos, de forma a fundamentar convenientemente a investigacdo; no
ponto 3, a apresentacdo do estudo empirico, em que se justifica e exploram as opgdes
metodoldgicas, as técnicas de recolha de dados e respetivas informacoes e, por altimo, o
ponto 4, a discussdo dos resultados, com a analise dos dados recolhidos, tecendo

conclusdes e fazendo algumas sugestdes.



2. ENQUADRAMENTO TEORICO

Neste capitulo mobilizam-se as referéncias tedricas necessarias para enquadrar o
presente estudo. Neste capitulo abordam-se temas como: a escrita e as praticas e
concecdes dos professores relativamente ao ensino da escrita. A escrita, onde se
descrevem breves concecdes acerca do que € a escrita. Subdivide-se em: a aprendizagem
da escrita onde se d& conta das fases iniciais do ensino/aprendizagem da escrita,
nomeadamente no ensino pré-escolar e 1.° CEB; Métodos de ensino da escrita, onde se
distinguem duas grandes correntes, 0s métodos fonicos ou sintéticos e os métodos globais
ou analiticos. Em seguida, diferenciam-se os métodos fénicos/sintéticos e os métodos
globais/analiticos e continuamente faz-se uma anélise acerca do ensino da escrita através
destas metodologias.

No que se refere ao grande grupo posterior, referente as praticas e conce¢oes dos
professores, faz-se uma breve aluséo ao conceito de concegéo e crenga e em seguida
exploram-se as duas orientacfes dos professores, referentes a metodologia de ensino da
escrita que se distinguem em perspetiva tradicional e perspetiva social. O ultimo ponto,
diz respeito as concecdes e praticas dos professores, onde se faz uma reflexdo acerca da

relagdo entre estes dois aspetos.

2.1 A Escrita

“Escrever permite que transformemos o caos em algo bonito.”

(Calkins, 1989)

A origem da escrita reside na linguagem, que se traduz num conjunto de sons com
um determinado significado. Desde sempre 0 homem sentiu necessidade de se comunicar,
de trocar ideias, de se relacionar com o outro e ao longo dos tempos, sentiu necessidade
de perpetuar esses sons para além da sua existéncia, determinando simbolos
correspondentes a acontecimentos, gravando-os a fim de eternizar as memorias. Desta
forma nascia a escrita.

Segundo Piaget (1967), a linguagem é a condicdo essencial para a elaboragdo das
estruturas do pensamento, necessarias para desenvolver o conhecimento. Este autor

distingue ainda dois tipos de comunicacao: a comunicagdo com 0 outro, ou seja, a fala



com o intuito de comunicar com 0 outro e a comunicagao consigo proprio, que é uma fala
individual.

Com a evolucdo, a linguagem verbal acabou por se tornar insuficiente e 0 homem
criou a linguagem escrita (Freitas, 2012). Com efeito, para se relacionar, interagir,
participar, instruir-se ou até simplesmente divertir-se implica relagbes complexas entre
fatores externos e internos ao individuo. Também para Graham, Gillespie e McKeown,
(2013), a importancia que é atribuida a escrita ndo diz respeito apenas a sua
aprendizagem, mas também as competéncias pessoais, profissionais e sociais do
individuo. A escrita foi-se revelando um elemento essencial na vida do homem, tendo-se
tornado imprescindivel hoje em dia. Pereira e Azevedo (2005) sdo da opinido de que
“escrever ndo significa exprimir ou representar algo que ja exista, mas produzir algo que
ainda ndo exista” (P.9).

O dicionério Lello Universal, define escrita como a “a arte de representar o
pensamento por carateres convencionais.”, (P. 875), mostrando assim a funcdo
comunicativa quer com o outro quer com o préprio e faz-se representar por um sistema
de representacdes graficas que se convencionaram em cada comunidade. No dominio
académico, diversos estudos tém surgido no sentido de tornar cada vez mais eficiente o
ensino da linguagem escrita nos primeiros tempos de escola, pois este € um fator
determinante no sucesso da aprendizagem da escrita em todo o percurso de um individuo,

desde crianga, até adulto.

2.2 A Aprendizagem da escrita

Antes do ensino formal da escrita, as criangas dispdem de conhecimentos sociais
acerca da linguagem escrita (Teberosky, 1992). Para esta autora, as criangas sao letradas
ainda antes de serem alfabetizadas. No entanto, e na idade pré-escolar, ndo obstante os
alunos terem capacidade para reproduzir e identificar a linguagem escrita, ndo a sabem
efetivamente escrever. Em contexto educativo, a aprendizagem da escrita visa 0 ensino
de um cddigo convencional escrito a que os alunos terdo acesso a entrada do 1.° CEB.

De acordo com Martins e Niza (1998), o interesse da crianca no que diz respeito a
linguagem escrita, depende das atividades de escrita que lhes sejam proporcionadas. O
aluno vai tomando consciéncia das multiplas fungdes da escrita e passa a perceber que

determinado tipo de intencionalidade corresponde a um determinado tipo de texto.



Para estas autoras sdo varias as fungBes que a escrita realiza; ler/escrever para
comunicar (texto informativo) ; ler/escrever para memorizar e transmitir informagéo
precisa (texto enumerativo); ler/escrever para seguir ou dar instrucdes (texto prescritivo);
ler/escrever por prazer (texto poético entre outros); e ler/escrever para aprender, estudar
(texto expositivo).

De igual modo, para Mata (2008), o processo de ensino e aprendizagem da escrita
podera ser facilitado para as criancas se estas (i) atribuirem com eficacia funcionalidade
a linguagem escrita, (ii) compreenderem o seu uso e utilidade e (iii) tiverem consciéncia
dos seus beneficios.

O atual curriculo para as aprendizagens essenciais do Portugués no 1.° CEB define

as seguintes premissas relativamente a escrita:

No dominio da escrita, € esperado que, no final do 1.° ciclo, os alunos
tenham atingido o dominio de técnicas béasicas para a escrita de textos com vista

a uma diversidade de objetivos comunicativos (contar historias, fazer relatos de

experiéncias pessoais, elaborar respostas a perguntas em contexto escolar,

escrever cartas/e-mails a amigos e familiares, formular uma opinido), o que
implica o desenvolvimento de competéncias especificas (compor um texto com
uma organizacdo discursiva adequada, diversidade vocabular; cumprir as normas,
como a ortogréafica, e adequar os sinais especificos de representacdo escrita da
lingua). No ambito da gramatica, o 1.° ciclo do ensino basico permitira aos alunos

desenvolverem a sua consciéncia linguistica, consolidando gradualmente a

capacidade de reflexdo e de dominio das regras que estruturam a lingua e que

regem o seu uso. (Ministério da Educacéo, 2018, P.3)

Em suma, o Curriculo Nacional para as aprendizagens do 1.° CEB, na area do
portugués, define que, no final do ciclo, os alunos devem ter capacidade para comunicar
através da escrita, atentando & diversidade de intencionalidades e objetivos
comunicativos. Para tal, o aluno devera apresentar o desenvolvimento das competéncias
especificas, ndo sé na construcdo do texto, mas também no cumprimento das normas
ortogréficas e adequacéo das especificidades da representacédo escrita do portugués, assim
como o desenvolvimento da consciéncia linguistica através do uso adequado da

gramatica.

2.2.1 Fase inicial da escrita — A linguagem escrita

Na idade pre-escolar, as criancas identificam funcGes diversificadas para a

linguagem escrita, tal como afirma Mata (2008). Num trabalho desenvolvido pela autora

10



com um grupo de criangas entre 0s 5-6 anos, foi possivel verificar que, os alunos referiam
cerca de mais de 12 funcOes diferentes para a leitura e escrita. Essas funcgdes variavam
desde a escrita de palavras muito simples a estruturas complexas de escrita e mostraram
que as criancas revelavam a consciéncia da funcionalidade da escrita.

No papel de sensibilizar para a funcionalidade da escrita, o professor deve fazer
com que a criancga seja capaz de mobilizar diversas fungdes de linguagem escrita quer em
situacOes reais quer em situac@es ladicas.

Para desenvolver esta competéncia, é fundamental ter em conta quatro aspetos
importantes: 1) demonstrar interesse pela funcionalidade, Il) identificar funcbes da
linguagem escrita, I11) identificar diferentes carateristicas de suporte e IV) adequar a
funcdo a situacdo, que se explicita em seguida:

I) Demonstrar interesse pela funcionalidade, ou seja, o professor deve referir
as razdes pelas quais se vai escrever, incentivar as criangas, reforgando a vertente
funcional da escrita, dar continuidade a situagdes indicadas pelos alunos, valorizando as
suas iniciativas de escrita.

I1) Identificar funces da linguagem escrita, o que significa que em termos
graduais a crianca se va consciencializando das diferentes fungdes que a escrita possa
tomar. Para isso, a crianca pode fazer-se valer da observagdo, atentando no modo em
como os que Ihes estdo proximos utilizam a leitura e escrita; interagindo com o adulto de
modo que este acompanhe passo a passo as realizagdes das criancas ou proporcionando-
Ihe situacdes de escrita individual.

I11) Identificar diferentes carateristicas de suporte, levando a que as criancas
distingam as particularidades do suporte da escrita. Perceber que por exemplo uma lista
de compras se escreve por topicos e uma carta nao.

IVV) Adequar a funcéo a situacéo, € essencial que perante as diversas fun¢des da
escrita, 0 aluno seja capaz de mobilizar a linguagem escrita de forma correta e apropriada.

A associacdo de fatores como o interesse, a identificacdo da funcao, assim como
a identificacdo das carateristicas dos suportes e da adequacdo da fungdo a situacao,
permite que a crianga va mobilizando as diferentes funcBes da linguagem escrita com
maior frequéncia, de forma cada vez mais desenvolvida.

De acordo com o nivel de desenvolvimento linguistico em que a crianga chega a
escola, pode ser-lhe atribuido um dos trés seguintes niveis de escrita: pré-silabica; escrita
sil&bica e escrita com fonetizagdo, (Martins e Niza, 1998). No nivel de escrita-pré
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silabica, a crianca ndo apresenta ainda critérios linguisticos, usando pseudo-letras,
algarismos ou simplesmente desenhos nas representagdes das silabas, palavras ou frases
que pretende escrever. No que diz respeito ao nivel silabico, a crianca ja apresenta uma
nocdo linguistica, porém, quando escreve, utiliza as letras arbitrariamente para
representar as silabas e as palavras. Ao nivel da escrita com fonetizacdo, esta pode
assumir duas vertentes; a primeira, em que a fonetizacéo se reflete numa escrita silabica
e a segunda, escrita com fonetizacdo ja tem carateristicas de uma escrita alfabética.
Relativamente a primeira, as criangas representam a silaba e no que diz respeito a
segunda, para além de as criancas conseguirem representar a silaba, j& conseguem

reproduzir a totalidade da palavra, elaborando palavras com toda a clareza.

2.2.2 Acescritano1l.°CEB

O ensino da escrita no 1.° CEB deverd efetuar-se de uma forma gradual. De acordo
com Pereira e Azevedo (2005), esta devera realizar tendo em conta alguns principios
orientadores: 1.° - relacdo escrita-oralidade; 2.° - diversificacdo dos escritos; 3.° escrita e
pensamento; 4.° - escrever € planificar; 5.° - socializacdo dos escritos; 6.° - escrever é
rever o texto; 7.° - aprende-se a escrever, escrevendo; 8.° - Interacdo leitura-escrita; 9.° -
imagem do sujeito escrevente; 10.° - complexidade da tarefa de escrita, que se descrevem
sucintamente em seguida:

Relacionar escrita com oralidade: apesar da escrita exigir um maior grau de
complexidade do que a oralidade, estes dois elementos complementam-se no que diz
respeito a construcdo da comunicacdo. O escritor deverd planear muito bem a sua
comunicacdo, definindo o vocabuldrio conveniente, para que a mensagem chegue
corretamente ao leitor. Cabe ao professor, através do didlogo, auxiliar a crianga para que
esta consigo de forma eficaz traduzir na escrita aquilo que proferiu na oralidade.

Diversificar escritos: De modo a reforcar perante os alunos que a escrita € um
significativo meio comunicacional, o professor deve diferenciar os escritos de acordo com
as diferentes intengdes de escrita. Mostrar as criangas que a intengdo pode ser expressiva,
comunicativa ou epistémica é fundamental para que elas percebam que a escrita compete
qualquer propdsito de comunicagdo com o outro.

Escrever pensando: Escrever e pensar sdo atos intrinsecos. Desta forma, o
professor devera dar tempo suficiente aos alunos para que estes possam elaborar o seu

escrito, mobilizando todas as competéncias necessarias.
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Escrever é planificar: Antes de escrever é conveniente que a crianca planifique e
estruture as ideias que quer incluir no que vai escrever.

Promover os escritos: O professor deve trabalhar com os alunos a
intencionalidade dos seus escritos para que estes ndo se cinjam ao mero exercicio de
escrita. A relevancia que os alunos conferem as atividades de leitura e escrita esta ligada
a importancia que lhes é imputada (Mata, 2008).

Escrever é rever o texto: Na escrita de um texto ndo sé é importante 0 momento
de o escrever como 0 momento de o rever. Na revisdo do texto, o aluno tem a
possibilidade de ter nogdo das melhorias e aperfeicoamentos que pode fazer no seu
escrito.

Aprende-se a escrever, escrevendo: Sé se aprende a fazer, fazendo e a escrita ndo
é excecdo. Aprende-se a escrever praticando vezes sem conta. Fazer, refazer, alterar,
melhorar sdo comportamentos pertencentes ao processo da aprendizagem da escrita.

Interacdo leitura-escrita: Neste passo, da-se relevancia a relacdo entre a leitura e
a escrita, sendo que ndo se podem dissociar estas duas competéncias. Nao é obrigatério
que a aprendizagem da escrita parta da leitura ou em sua consequéncia, mas € notorio que
as leituras que a crianca realiza influenciam a aprendizagem da escrita

Imagem do sujeito escrevente: Partird do professor o exemplo de um escrevente,
sendo essencial que este se mostre apreciador da escrita, a promova e proporcione com
frequéncia em contexto sala de aula.

Complexidade da tarefa de escrita: O professor devera simplificar a realizacdo da
escrita e proporcionar aos alunos um ambiente propicio e estimulante a sua aprendizagem.

Por outro lado, para Martins e Niza (1998), a aprendizagem da escrita passa por
trés fases distintas: | - A fase cognitiva; Il - A fase de dominio e Il - A fase de
automatizacao, tal como todas as aprendizagens que se fazem em qualquer area.

Na primeira fase, a crianga constréi uma representacdo sobre o objetivo da
aprendizagem. Na segunda fase, procede-se ao treino e aperfeicoamento da tarefa no que
diz respeito ao ato da escrita e, por ultimo, na terceira fase, a aprendizagem ja esta
adquirida e o aluno consegue gerir sem dificuldade as estratégias da escrita.

Em qualquer que seja a fase de aprendizagem em que o aluno se encontre, &
favoravel a sua aprendizagem as constantes propostas de escrita, com diferentes intuitos,
tipologias e ambientes. E neste exercicio constante que as criancas enraizam 0s

conhecimentos, estratégias ou até mesmo o gosto pela escrita.
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Mata (2008) afirma ainda que é com o contato com os escritos e os seus diferentes
tipos e em diferentes contextos, que a crianca questiona a escrita, coloca hipdteses e
interioriza regras.

O ensino da leitura e da escrita de uma lingua de ortografia alfabética impde o
dominio das relagdes entre os fonemas e os grafemas (Dias & Cristin, 1980). A diferenca
entre ambos reside ao nivel do ponto de partida adotado. Existem métodos que
consideram o fonema como o seu ponto de partida e ao invés, métodos que o consideram

0 ponto de chegada.

2.3 Metodologias de ensino da escrita

Ensinar expressa a transmissdo de um conhecimento a alguém implicando uma
relacdo interpessoal (Trindade, 1990). A consumacdo correta deste processo, implica que
seja definido um objetivo, um contetddo e uma forma de transmitir de maneira a garantir
a eficicia do ato de ensinar. Ensinar é uma atividade que se apresenta de diferentes
formas. Na area da educacdo, a essas formas correspondem a diferentes métodos,
estratégias e atividades a que os professores recorrem a fim de alcancarem 0s seus
objetivos.

No que diz respeito ao ensino da escrita, ndo 0 podemos restringir a0 seu momento
inicial de aprendizagem nem a ideia de que a escrita é apenas o dominio de uma técnica
ou mecanizacdo de procedimentos carateristicos da fase priméaria da escolarizacdo
(Martins e Niza, 1998). O desenvolvimento da competéncia de escrita, resulta do conjunto
de aprendizagens formais em que se pretende o uso multifuncional da escrita. Este
processo acompanha toda a escolaridade dos alunos e firma-se como dominio da escrita
académica (Menyuk e Brisk, 2005).

De acordo com Galliano (1979), o método € um conjunto de etapas, ordenadamente
dispostas, no estudo de uma ciéncia ou para alcancar determinado fim, ou seja, podemos
afirmar que um método se define como um conjunto de a¢des de maneira a que o objetivo
pretendido seja alcangado.

Debrucarmo-nos sobre as diferentes metodologias de ensino de leitura e da escrita
requer mais do que uma analise aos métodos de transmissdo de conhecimentos. Necessita,

acima de tudo, de uma especial atencdo relativamente ao papel do professor no processo
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de iniciacdo a leitura e a escrita, na medida em que cabe ao professor encontrar o método
adequado para que os alunos tenham o méximo de sucesso nas suas aprendizagens.

O estudo dos processos de ensino e aprendizagem das competéncias
metalinguisticas tem sido uma tematica exaustivamente debatida ao longo dos anos no
campo da educacéo.

Se durante algum tempo a leitura foi vista como uma aptiddo mecénica de
descodificacdo de signos escritos, que exigia da crianca um certo grau de maturidade ao
nivel das aptiddes psicoldgicas gerais, tais como: a estruturacao espacial e temporal, a
organizagao percetivo-motora, o desenvolvimento intelectual (Mialaret, 1974), a partir
dos anos 60/70, torna-se clara a necessidade de se caraterizar a leitura e o aprendiz-leitor.
As investigacdes no campo da leitura provaram que a aprendizagem da linguagem escrita
num sistema alfabético, pressupde ndo s6 uma alteracéo das representacdes linguisticas,
mas também das fonoldgicas.

Uma analise global dos diversos métodos utilizados pelos professores no ensino
da escrita permite verificar que cada um destes métodos sugere diversas concecdes,
atividades e procedimentos do ensino da escrita (Martins & Niza, 1998; Boscolo, 2003;
Ferreiro, 1997; Pontecorvo, 1997; Wells, 2001).

Os estudos efetuados ocuparam-se sobretudo de duas categorias de métodos, com
pressupostos completamente opostos no que se refere ao processo de aquisicdo da
linguagem escrita: os métodos fonicos ou sintéticos e os métodos globais ou analiticos.

Os Métodos Fonicos ou Sintéticos caraterizam-se pela instrucéo direta e explicita
das correspondéncias grafo-fonoldgicas construindo-se através de sinteses sucessivas e
partindo dos elementos mais simples para combinacGes mais complexas, ou seja, das
letras; silabas; palavras; frases aos textos.

Os Métodos Globais ou Analiticos distinguem-se por considerarem a leitura como
um processo de identificacdo global de frases e de palavras, partindo da memorizagéo de
estruturas complexas e significativas para unidades linguisticas mais simples:
palavras/frases/textos para silabas e letras.

De um modo geral, pode dizer-se que os métodos fénicos ou sintéticos sao
fortemente marcados pela descodificacdo, sendo que os globais ou analiticos preconizam
a compreensdo da mensagem. O esquema 1 sintetiza as carateristicas principais de ambos

0S métodos:
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Métodos Fénicos ou Sintéticos Métodos Globais ou Analiticos

Descodificacdo Compreensao
Parte da letra ou silaba para Parte de palavras, frases, textos
palavras, frases e textos. para silabas e letras.

Esquema 1: Métodos fonicos e globais: breve resumo das carateristicas principais.

2.3.1 Os Métodos Fonicos ou Sintéticos

Segundo (Valente & Martins, 2004), logo desde o inicio do processo de ensino-
aprendizagem, existe uma relacdo direta e explicita entre as correspondéncias grafo-
fonoldgicas, favorecendo-se os procedimentos de sintese sucessiva. Para Morais (2013),
a unidade minima é o fonema (fonema — é a menor unidade sonora do sistema fonologico
de uma lingua) e sdo escolhidos 0os mecanismos de sintese sucessiva, partindo dos
elementos mais simples para os mais complexos (letras ou silabas para palavras, frases e
textos).

Para 0 mesmo autor, primeiro ensinam-se as vogais, as suas formas e sons e depois
as consoantes. Cada letra é aprendida como um som e este som com outro na combinagéo
consoante/vogal, (CV), de modo a formar silabas e palavras. O principal objetivo é
aprender a relagdo grafema/fonema, entendendo-se grafema como as letras simples, em
que cada letra corresponde a um grafema).

De acordo com Capovilla e Seabra (2007), a complexidade do método fonico deve

ser gradual e crescente e sempre destacando a relagdo fonema/grafema. Para estes autores,
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é essencial mostrar aos alunos 0 nome e o som das letras, solicitando repeti¢Ges contantes
em voz alta. Em primeiro lugar, apresentam-se as vogais e em seguida as consoantes, nas
suas varias formas de escrita; maidscula, minuscula, script e cursiva.

A proposito desta Ultima questéo, tem sido também um tema controverso, o ensino
do tipo de letra e a influéncia deste fator na aprendizagem da escrita. Saber se a escrita
em script deve servir de base para a aprendizagem em letra cursiva ou vice-versa, ou se
ainda devem ser ensinadas em simultaneo tém sido aspetos debatidos em varios paises.
Duval (1985) preconiza para o ensino da escrita, a utilizacao do estilo mais simples como
primeira forma de escrita. Ao contrario, Herrick (1960) defende que as criangas que
aprendem a caligrafia script desenvolvem as suas capacidades de escrita mais
rapidamente que outras que aprendam a escrita utilizando a letra cursiva.

Resumidamente, podera dizer-se que também este é um tema em aberto, pois se,
por um lado, a utilizagéo da letra script desenvolve as capacidades da escrita, por outro,
a sua utilizacdo na aprendizagem da linguagem escrita, pode absorver a atencao do aluno
para o ato da escrita, tomando a sua atencdo do ato da escrita em si. (Morin, Dominique
Labrecque, Nancy Labrecque, Cantin, 2018) afirmam ainda que “Pour automatiser le
geste d’écriture, I’éleve doit donc devenir habile a se remémorer et tracer la forme des
lettres et des mots de facon efficiente, pour que ces actions ne sollicitent plus (ou trés peu)
son attention.” (P. 10), deixando no ar as vantagens da implementagéo da letra Script
sobretudo no ensino da linguagem escrita.

Chall (1967; 1983) distingue dois grupos divergentes relativamente as
metodologias do ensino da escrita: os fénicos e os globais. O seu estudo aponta para duas
conclusdes de relevo, os alunos ensinados através dos métodos fonicos mostram
profundos progressos no reconhecimento de palavras. Por sua vez, as turmas ensinadas
através dos métodos globais revelam mais sucesso na compreensao precoce da leitura

silenciosa, interesse, fluéncia e expressédo oral e escrita.

2.3.2 Os Métodos Globais ou Analiticos

Nos metodos globais ou analiticos, o maior destaque vai para a compreensao. Para
Valente e Martins (2004), a aprendizagem é um processo de identificacdo global de frases
e de palavras. Parte-se das estruturas complexas e significativas (palavras, frases, textos
ou histdrias) para elementos mais simples (silabas e letras). Desta forma, o inicio das
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aprendizagens requer que as criangas memorizem palavras ou frases e s6 mais tarde o
aluno ir& descobrir as unidades linguisticas mais simples.

Morais (2013) refere ainda que estas metodologias partem do todo para as partes.
Aqui, a aquisicao da escrita faz-se através da identificacdo visual da palavra, desta forma
0 conhecimento da relacdo grafema-fonema é naturalmente aprendido pelo aluno,
posteriormente ao reconhecimento total da palavra. Este método pressupde que é mais
simples ensinar a palavra como um todo contrariamente a focalizar a aprendizagem das
palavras em unidades menores.

De um modo geral, os métodos globais baseiam-se no ensino de unidades de
escrita tais como: palavras; textos; paragrafos, frases, palavras-chave. Partindo destas
unidades, o aluno sera capaz de chegar a compreensédo de unidades menores de um modo

natural.
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24 Ensino da Escrita: Métodos  FoOnicos/Sintéticos  ou
Globais/Analiticos?

O estudo das relacdes entre a aprendizagem da leitura e da linguagem escrita com
diferentes métodos de ensino tem-se revelado bastante controversa. Nas suas pesquisas,
Alegria, Pignot e Morais (1982, citado por Morais, 1994) observaram que um grupo de
alunos alfabetizados de acordo com um método global revelava em média. um
desempenho mais fraco do que outro grupo alfabetizado através de um método fénico.
Contudo, num estudo anterior e com 0 mesmo objetivo levado a cabo por Bruce (1964,
citado por Gombert, 1990), concluiu-se que esta diferenca se desvanecia ap6s alguns
anos.

Morais (1994) reflete sobre as praticas mais eficazes no ensino da linguagem
escrita e, neste ambito, o autor defende que é o ensino explicito das correspondéncias
grafema-fonema que promove o desenvolvimento da consciéncia fonética, conduzindo a
descoberta do principio alfabético.

Por sua vez, Ouzoulias e Fischer (2001) contestam a posicdo de Morais (1994),
alegando que os seus estudos ndo analisam alguns aspetos fundamentais das praticas
didaticas ndo podendo, por esse motivo, ser uma analise conclusiva. Apds um estudo
desenvolvido, com um grupo de 97 criancas de 5 turmas do 1.° ano de escolaridade,
Ouzoulias e Fischer (2001) acrescentam ainda que a consciéncia fonética pode
desenvolver-se sem um ensino direto e explicito dos fonemas.

Neste sentido, Cardoso-Martins (1991) e Rego (1995) reafirmam esta posicgéo.
Para pesquisar a relacdo entre a conciéncia fonética e a aprendizagem da liguagem escrita
em portugués, Cardoso-Martins (1991) desenvolveu um estudo com uma turma de 1.°
ano de escolaridade distinguindo dois grupos, de acordo com diferentes métodos de
aprendizagem da linguagem escrita: Grupo 1 aprenderia sob a influéncia de um método
fonémico e o grupo 2 através de um metodo silabico. No inicio do ano letivo, avaliou-se
a consciéncia fonémica, ndo se encontrando diferengas consideraveis entre ambos. Esta
capacidade tornou a ser avaliada em mais dois momentos: durante o ano e no final do ano
letivo. Os resultados mostraram que a consciéncia fonémica se destacou, apenas no grupo

de criancas que tinham aprendido a linguagem escrita através do método fonémico. Ja no
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grupo em que se aplicou o método silabico, esta competéncia nao foi relevante, tendo
contudo sido verificados melhores desempenhos na leitura e escrita.

Em suma, se, para Morais (1994), os métodos fonicos sdo os mais eficazes na
aprendizagem da linguagem escrita, Ouzoulias e Fischer (2001), Cardoso-Martins (1991),

Rego (1995) defendem os métodos globais no sucesso da leitura e escrita.

2.4.1 Ensino da escrita: As boas préticas

A realizagdo de inimeros estudos na tematica do ensino da leitura e da escrita,
mostra a complexidade do ensino da linguagem escrita, tendo-se alguns deles debrucado
sobre as ditas praticas exemplares, ou seja, as boas praticas no ensino da escrita,
conduzindo os alunos a uma aprendizagem bem sucedida.

O estudo de Pressley, Allington, Baker, Brooks, Collins Block, Cronin e Morrow,
Nelson, Tracey, Wharton Mcdonald e Woo (1998) refere que as praticas mais eficazes no
inicio do ensino basico sdo aquelas que permitem que os alunos se envolvam ativamente
em varias tarefas de leitura e escrita, antecipem o ensino explicito de estratégias e recebam
um acompanhamento por etapas. Neste estudo foi observado que estes professores ditos
exemplares (Pressley et al., 1998) davam especial atencdo a literatura juvenil o que
provocava altas expetativas nos seus alunos.

Uma vez que o tema a abordar sdo as praticas pedagdgicas exemplares, importa
primeiro que tudo esclarecer o seu significado. A luz da definicdo da American Speech-
Language-Hearing Association (2005) as praticas de ensino exemplares, evidence-based
practices, podem ser definidas como intervencdes efetivas e de qualidade através da
integracdo de conhecimentos préaticos. Assim sendo, no contexto da iniciagdo a leitura e
a escrita, as praticas pedagogicas ditas exemplares sdo aquelas que promovem ao maximo
a progressao das aprendizagens dos alunos na leitura e na escrita.

Os autores Collins Block et al. (2002) indicam que os professores eficazes
utilizam um vasto leque de estratégias a fim de suscitar a motivagdo e o interesse dos
alunos. Sao utilizados variados meios para adaptar as suas estratégias em caso de
necessidade de as ajustar, tais como: a variacdo de ritmo de ensino/aprendizagem,
variedade de métodos, de contextos ou do grau de individualizagdo de ensino. Estes

professores distinguem-se pela sua experiéncia em aulas individuais, por proporcionarem
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um ambiente rico em escritos criados nas suas salas de aula, respeitando os interesses dos
alunos e o seu nivel de aptidao.

Cada vez mais se tem procurado medir a eficacia das praticas de ensino no que
diz respeito ao desenvolvimento das competéncias de leitura e de escrita. Pressley (2001)
levou a cabo um estudo importante nesta area e contribuiu fortemente para enriquecer
esta area de pesquisa. Baseando-se em observacdes repetidas a 30 turmas de 1.° ano de
escolaridade e entrevistas aos seus professores, o autor concluiu que as docentes que
utilizaram as praticas mais “legitimas”: a) mostraram uma excelente organizacdo da
turma; b) criaram um ambiente positivo, incentivando e regulando a cooperacgéo; c)
favoreceram o ensino explicito da leitura e escrita; d) utilizaram textos literarios e em
varias situacdes; €) proposeram variadas situacdes de leitura e escrita; f)sugeriram
atividades desafiadoras respeitando o nivel de proficiéncia dos alunos, tendo todas estas
acOes respeitado o curriculo nacional.

De igual forma, Hall (2003) evidencia estas carateristicas observadas em
“professores eficazes” e sublinha que nas turmas destes professores o trabalho dos alunos
abrange o reconhecimento das palavras, o vocabulario, a ortografia, e as competéncias
desenvolvidas ao nivel da leitura e da escrita no que toca a compreensdo. Hall (2003)
sublinha também que € importante que os professores instaurem uma eximia gestdo da
sala de aula dinamizando rotinas de autonomia progressiva dos alunos. Observa também
que nestas turmas a leitura e a escrita estdo interligadas e os professores aproveitam todas
as oportunidades de ensino quer sejam naturais ou acidentais. Estas carateristicas de
professores exemplares, que aproveitam todos 0S momentos para incrementar
aprendizagem, ja tinham sido observadas em estudo anteriores, realizados por Mandel,
Morrow, Tracey, Gee Woo e Pressley (1999).

Com o mesmo objetivo de analisar as praticas pedagogicas exemplares, Taylor et
al. (2002) conduziram um estudo observando 112 turmas e o0s seus professores,
conjugando aqui a identificacdo das relacbes entre as praticas docentes e 0
desenvolvimento das competéncias de alfabetizagdo. Os autores concluem que em
qualquer que seja o0 ano de escolaridade, o ensino em grande grupo € mais frequente do
que 0 ensino em pequenos grupos e a natureza das interagcdes privilegiadas pelos
professores € mais um comportamento que favorece a transmissao de informacgoes e ndo

um procedimento pedagdgico. Contrariamente, parece que o ensino efetivo se carateriza
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pela utilizacdo de praticas que promovam tarefas em pequeno grupo e proporcionem a
implementacéo de estratégias que apoiem o trabalho individual dos alunos.

Os referidos autores mencionam que todos os alunos de todas as turmas
observadas se encontram tendencialmente numa situacdo passiva de aprendizagem. Neste
sentido, Pressley et al. (2001) haviam ja contrariamente referido que as situacGes de
leitura e escrita favoreciam o desempenho ativo nas salas de aulas dos professores ditos
exemplares.

A este respeito Hurry (2004) e Goignoux (2004) tém concecdes semelhantes. O
primeiro autor vem defender a ideia de que as criangas aprendem melhor se as
aprendizagens forem contextualizadas e se estas as ajudarem a captarem 0s principios
subjacentes a aprendizagem. Goignoux (2004) vem ainda reforcar esta ideia ao afirmar
que no ensino da leitura e da escrita, existem quatro componentes que o professor deve
utilizar nos diferentes momentos de ensino: | — Identificacdo de palavras; Il — A
compreenséo de textos; 111 — A producdo de textos e IV — Socializacdo da escrita.

Goignoux (2004) explica que, na identificacdo de palavras, o professor deve
ensinar o principio alfabético, assim como a capacidade de analisar as palavras ao nivel
oral para que que se consiga identificar os elementos fonoldgicos (as silabas e depois 0s
fonemas. Para além disso, deve trabalhar pelo menos uma dezena de correspondéncias
fonoldgicas de modo a permitir aos alunos a descodificacdo das palavras de forma
autonoma. Devem fazer-se regularmente exercicios de escrita paralelamente com os de
leitura, assim como propor aos alunos a leitura em voz alta com regularidade. O professor
deve ainda proporcionar exercicios de analise fonoldgica e o estudo das correspondéncias
grafema-fonema.

E necessario trabalhar a decomposicao das silabas, identificando as unidades que
mais se destaguem na palavra para que gradualmente se isolem os grafemas.
Posteriormente, aplicam-se exercicios de manipulacdo de fonemas, tais como de
segmentacdo, supressdo, agregacdo. A realizagdo constante deste tipo de exercicios,
facilita a identificacdo e proporciona o aperfeicoamento da escrita. Como tarefa para
exercitar a consciéncia fonologica, o professor podera sugerir aos alunos que pronunciem
as palavras que escrevem.

Na producdo e compreensdo de textos, o professor deve promover o
desenvolvimento do vocabulario e compreensao oral. Ao longo de toda a escolaridade, as

atividades do estudo da linguagem devem realizar-se de modo sistematico incindindo no
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vocabulério, morfologia, sintaxe, inferéncias e tipo de texto. Devera também haver um
reforgco no ensino explicito da lingua ao longo de toda a aprendizagem.

O professor devera desenvolver a consciéncia lexical dos alunos, ou seja, a
capacidade de reconhecer uma palavra lida ou escrita, torna-se fundamental para o
desenvolvimento do vocabulério. O acesso a significacdo pressupde uma categorizacao
da palavra e em seguida, a palavra deverd ser memorizada através da sua utilizagéo
repetidamente e em diferentes contextos orais ou escritos, dependendo da sua
aprendizagem da escrita.

A socializacdo da escrita diz respeito ao trabalho de apropriagdo e de
familiarizacdo com a escrita, através de obras, cddigos linguisticos e praticas sociais.
Pretende fazer descobrir aos alunos o poder de acdo e de reflexdo que lhes confere a
mestria da escrita. Sera desejavel que o professor ensine os alunos a identificar diversos
tipos de texto, tais como 0 poema, 0 romance, o texto documental e estimule os alunos a
refletir sobre as suas praticas e a aula devera ser um lugar para escutar e para “ter palavra”.

Pressley (2001) e a sua equipa realizaram um dos estudos que mais enriqueceu
esta area da investigacdo. A partir da observacdo de salas de aula e a utilizacdo de
entrevistas, este trabalho veio reafirmar a ideia de que nas classes dos professores que
adotavam as praticas mais eficazes, era notdria a excelente organizacdo da sala de aula,
um ambiente bastante positivo em que se destaca a cooperacdo e a regulacdo, que 0s
professores privilegiavam um ensino explicito da leitura e da escrita, que recorriam a
literatura de forma regular e variada, propunham numerosas situacdes de leitura e escrita,
suscitavam tarefas exigentes mas que respeitavam o nivel de competéncias dos alunos,
oferecendo situacBes que favoreciam o desenvolvimento da autoregulacgdo, a par de uma
forte ligacdo ao curriculo.

No plano pedagdgico, Hall (2003) da extrema importancia a estas carateristicas
dos professores exemplares e sublinha o facto de que, nestas aulas, o trabalho dos alunos
incide no reconhecimento de palavras, no vocabulario, na ortografia e nas competéncias
implicitas nas atividades de compreensdo da leitura e escrita fazendo destes contelidos o
centro de um ensino explicito em contexto de aplicacao.

Em conclusdo do estudo realizado por Morin, Nootens e Montésinos-Gelet
(2011), que analisa a relagé@o entre as préaticas dos professores e as aprendizagens dos
alunos, no que diz respeito a sua correlagdo com os mecanismos de ensino utilizados, as

autoras referem que os seus resultados tendem a mostrar que a leitura em conjunto é o
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mecanismo que mais contribui para a progressao dos alunos e para o desenvolvimento
eficaz da sua performance, seguido pela escrita inventada e a leitura recreativa. Todos
estes mecanismos exigem do aluno um papel ativo, facto que Hall (2003) e Pressley et al.
(2001) ja haviam referido a proposito das carateristicas das praticas ditas eficazes na
aprendizagem da leitura e escrita.

Para Morin et al. (2011), os resultados deste estudo reforcam conclusdes
anteriores, tais como Graham et al. (2009), Pressley et al.(2001), Turcotte et al. (2004),
que indicam que a variedade de mecanismos explorados e a frequéncia com que o
professor usa atividades ricas e complexas de literacia parecem explicar claramente a
diversidade de préaticas de ensino da escrita & entrada da escola primaria.

Porém, o professor ndo devera negligenciar as representacdes e conhecimentos
dos alunos no que diz respeito a linguagem escrita, Freedman (1995) refere mesmo que o

diagndstico do aluno é fundamental antes do inicio do ensino formal da escrita.

2.5 Ensino da escrita: Concecdes e praticas dos professores

Em muitos paises a politica da melhoria dos padrées de alfabetizagdo tornou-se um
ponto essencial. Um dos fatores criticos na tentativa de melhorar a educacao tem sido a
consisténcia do ensino, tendo sido atribuido um papel de destaque aos professores O foco
tornou-se ndo s6 o que os professores fazem e sabem, mas também naquilo em que
acreditam e em como o conhecimento e as crengas dos professores se correlacionam com
a pratica da sala de aula.

Importa antes de mais esclarecer os conceitos de concegdes e crencas para que de

seguida se possam relacionar as concec¢des com as praticas dos professores.

2.5.1 Concegdes ou crencas

Para Barcelos (2006), as crengas sao “uma forma de pensamento, como

construcdes da realidade, maneiras de ver e perceber o mundo e seus fendmenos co-
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construidas em nossas experiéncias e resultantes de um processo interativo de
interpretacdo e (re) significacdo.” (P. 18). N&o apenas as crencgas podem influenciar aquilo
que fazemos, mas apenas as nossas experiéncias e reflexdes sobre as acdes podem
modifica-las ou formar novas crencas. Lima (2006) refere que as crencas costumam ser
decisivas no comportamento e na agdo humana, independentemente do conhecimento.

Em estudos considerados percursores na area do pensamento e do conhecimento
dos professores, tais como os de Thompson (1982) e Brown, Cooney e Smith (1982), os
conceitos de concecdo e crenca surgem com frequéncia relacionados. Outros
investigadores utilizam o conceito de crengca em substituicdo do conceito de concecao,
considerando-os conceitos equivalentes, Brown e Cooney (1982).

Rottava (2004) refere que, em contexto de sala de aula, existe um conjunto de
“forgas” que se destacam na pratica de ensino dos professores ¢ que a essa “for¢a”

chamamos de crenca.

2.5.2 Concecdes e praticas

A investigacdo na melhoria da qualidade de ensino tem-se revelado uma constante
preocupacao ao longo dos tempos no campo da educacgdo. Sendo o professor um dos polos
essenciais neste processo, importa que recaiam sobre ele algumas reflexdes acerca ndo s
das suas praticas, mas também das suas concecdes.

Estudos como os de (Berry, 2006; Formisano, 1996; Graham, Harris, Macartur e
Fink, 2002; Poulson, Avramidis, Fox, Medwell e Wray, 2001), apontam para duas
vertentes distintas na aprendizagem da linguagem escrita no que diz respeito aos modelos
de ensino e aprendizagem. Por um lado, uma perspetiva tradicional com carateristicas
marcadamente centradas no professor; por outro lado, uma perspetiva social virada para
0 papel do aluno no ensino da linguagem escrita.

A perspetiva tradicional orienta-se por um ensino progressivo de certas
habilidades de escrita, em que o professor limita os topicos e 0s momentos de escrita. S&o
determinados tempos exclusivos de ensino da gramatica e o foco é na mecénica da escrita

em etapas sucessivas de aprendizagem.
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Para Flower e Hayes (1994), na concecdo tradicional o processo da escrita é um
procedimento de composicao simples que se desenvolve em quatro etapas: a planificagdo
(gera-se o conteddo, a escolha do seu modo de organizacdo e o objetivo da tarefa de
escrita), a escrita (em que se gera o conteudo, a escolha do seu modo de organizacao), a
textualizacdo (ou seja, a passagem a texto do plano previamente construido) e a revisao
(que consiste na analise do texto produzido em termos de lingua, mas também de
adequacao com o plano produzido, ao destinatario). O modelo desvaloriza o “processo”
em detrimento do resultado final — o texto escrito.

Os autores (Grabe & Kaplan, 1986, p. 84-112) referem-se ao ensino da escrita
como “Essays were written in one draft, and errors were corrected by keying to a writing
handbook, these in turn primarily providing answers and exercises on various aspects of
surface grammar”. Apesar destes autores descreverem esta situacdo como sendo do
passado, a verdade é que é facil reconhecerem-se hoje em dia, situacdes de ensino de
escrita em que as producgdes escritas sdo justamente exercicios que ndo passam de uma
fase de rascunho precedidos da sua correcéo.

A perspetiva social, tendo como foco o aluno, traduz-se num tempo de escrita
livre, centrada nas escolhas dos alunos. O ensino da gramética surge da sua necessidade
aquando a prépria escrita. Os alunos trabalham a pares ou em grupos com tempos
especificos para apresentacdo das producgdes escritas (Berry, 2006; Formisano, 1996;
Graham, Harris, Macartur e Fink, 2002; Poulson, Avramidis, Fox, Medwell e Wray,
2001).

A perspetiva social destaca a importancia dos conhecimentos adquiridos antes da
aprendizagem formal (Rowe, 1994), a interdependéncia entre escrita-leitura- fala desde
tenra idade (Blanche-Benveniste,1997; Olson1997; Spivey 1997) e a importancia dos
contextos culturais e sociais de utilizagdo da linguagem escrita para a sua aprendizagem
(Boscolo, 2003; Bruner, 1999; Pontecorvo,1997).

A relacéo entre crencas e praticas de professores nem sempre é evidente, pois de
acordo com estudos j& elaborados, observa-se que as crencas que os professores tém
parecem nao ser consistentes com as suas praticas. Apesar de referirem que acreditam no
ensino da escrita atraves de uma perspetiva social, o levantamento das suas praticas
parece sugerir uma perspetiva tradicional do ensino (Vaughn, Moody e Schumm, 1998).

Esta relacdo € assim de natureza dialética, uma vez que a pratica dos professores

nem sempre acompanha as suas orientacbes tedricas e ocorrem posteriores
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transformacoes nas suas crengas ou em consequéncia de alteracdes das suas praticas Fang
(1996).

Podem considerar-se diferentes fatores determinantes na relacéo entre crenca e
pratica. Para Alexander (1992), Gaitas (2006) e Oliveira (2004), existem restricGes pelas
respostas de conformidade e desejabilidade social, parecendo os professores um grupo
estreitamente condicionado. Para Fullan e Hargreaves (1993, 1994) por existirem
diversos fatores contextuais que modificam as crencas dos professores

No seu estudo Relagdes entre crengas e praticas de linguagem escrita em professores
do 1.°ciclo, Gaitas e Martins (2009) usaram uma amostra de 245 professores do 1.° ciclo
do ensino bésico do sistema educativo portugués e observaram as suas relagdes entre
crencas e praticas e entre crencas e procedimentos de ensino da linguagem escrita.

A destrinca entre perspetiva tradicional e perspetiva social ndo é clara no dia-a-
dia, pois reforca-se o paradigma que dita que, no dominio especifico do ensino da
linguagem escrita, se o professor possui uma teoria sobre como se aprende e se ensina
Bruner (1996), as tarefas e atividades que mobiliza na sala de aula parecem estar de
acordo com essas teorias (Cunningham e Fitzgerald, 1996). As indicacdes tedricas dos
professores parecem guiar as suas praticas (Beery, 2006; Poulson et al., 2001). Os
professores que se identificam com o fator tradicional parecem utilizar preferencialmente
atividades gque se focam com grande evidéncia na aquisicdo do codigo alfabético, tendo
como principal objetivo a aquisicdo do codigo em si e recorrendo predominantemente ao
trabalho individual. Por outro lado, os professores que se situam numa perspetiva social
recorrem a atividades de escrita reais com diferentes objetivos, acentuando a escrita livre
e a revisao de textos mobilizando normalmente o trabalho a pares ou em pequenos grupos
(Curto, Morillo e Teixidd, 2007).

No que se refere a comparagdo entre as crencas, atividades e procedimentos no
que diz respeito aos professores mais experientes, revelam uma abordagem mais
contextualizada e mais evoluida do que os professores menos experientes.

Alguns autores defendem que € a experiéncia que leva os professores a valorizar
a perspetiva social e a desvalorizar a tradicional (Poulson et al., 2001). A experiéncia de
cada professor permite desenvolver novos procedimentos assentes em niveis mais altos
de autoconfianca, que permitem partilhar a responsabilidade com os alunos (Corrie, 2002;

Fullan, Hargreaves, 1993; Niza (1998). No que diz respeito aos anos de escolaridade,
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parece existir uma homogeneizagdo das préaticas dos professores ao longo dos 4 primeiros
anos de escolaridade.

Gaitas e Martins (2009) concluem no seu estudo que é elementar reconsiderar a
formacéo de professores, promovendo a partilha de experiéncias, em que o modelo dos
professores como “praticos reflexivos” va elaborando a sua conceg@o de profissdo e de

boas préaticas, num modelo democratico e cooperativo.
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3. ESTUDO EMPIRICO
3.1 Metodologia

No presente capitulo, apresentam-se 0s procedimentos metodoldgicos, e indicam-
se 0s objetivos e temas de investigacdo do estudo assim como a escolha da metodologia,
técnicas e instrumentos de investigacdo. Dar-se-d80 também a conhecer as carateristicas
da amostra, promovendo desta forma a existéncia de informacéo pertinente aquando da

analise e discusséo dos resultados.

3.2 Problema e questdes orientadoras

A selecdo de um tema de investigacdo podera ser uma ardua tarefa uma vez que
ndo existe uma férmula correta ou caminho rigoroso a seguir. A este pensamento,
Tuckman (2000) acrescenta que € nesta etapa que seremos livres de pensar
profundamente acerca daquilo que mais nos desperta interesse e desta forma possamos
implementar uma investigacdo com objetivos, indagacdes, observar resultados e chegar a
conclusoes.

Desde sempre a escolha das metodologias de ensino tem sido uma questdo
frequentemente discutida no meio educacional uma vez que, ndo obstante os fatores de
envolvéncia pessoal e social dos alunos, as escolhas dos professores conduzem a
diferentes resultados dos alunos. Fatores como a formacédo inicial, incremento de
formacédo continua dos professores, anos de experiéncia no ensino, ou outros, poderdo ser
apontados como aspetos condicionantes das praticas dos professores nas escolas.
Contudo, para o presente estudo, considerou-se oportuno centrar a aten¢do ndo so nas
suas praticas, mas também nas suas concecdes no que diz respeito ao ensino da escrita do
portugués no 1.° CEB. Para além de todas as motivacdes que se atribuam aos professores,
as suas préaticas vao para além das suas acdes e acima de tudo é influenciado por aquilo
que aprendeu, e por aquilo em que acredita.

Desta forma, este estudo pretendia compreender a relacdo existente entre as
crengas e as praticas dos professores no ensino da escrita no 1.° CEB, uma vez que o nivel
de sucesso nesta aprendizagem poderé estar diretamente interligado com a utilizacéo de
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um determinado método. Sendo assim, importa conhecer a consisténcia da dialética
crenca-pratica para que os professores possam melhorar a qualidade de ensino da escrita,
fator que se tornou fundamental na politica da maioria dos paises Gaitas e Martins (2009).

Assim tornou-se determinante: i) Conhecer o nivel de investimento dos
professores no enriquecimento e atualizacdo da sua formacéo base na area do portugués;
if) Identificar as crencas dos professores no ensino da linguagem escrita na area do
Portugués, iii) Relacionar as crencas com as praticas dos professores (perspetiva social
versus perspetiva tradicional) e iv) Comparar o método enunciado com as carateristicas
observadas.

A fim de se poder dar resposta as questdes emergentes e refutar a grande
problematica inicial “Serdo as praticas dos professores consistentes com as suas
crencgas”, desenhou-se um roteiro metodoldgico, com a realizacdo de um estudo de
natureza exploratéria, inserido no paradigma interpretativo, tendo por base quatro
docentes do 1.° CEB. Por se pretender compreender os fendmenos na sua globalidade e
no contexto natural em que ocorriam, pode afirmar-se tratar-se de um estudo qualitativo.
Para este estudo multicasos, foi realizado um inquérito por questionario a cada professor
participante, sequido da observacao direta de algumas aulas para efeitos de certificacdo
dos dados.

Como técnicas de recolha e validacdo de dados utilizou-se o inquérito por
questionario e a observacao direta com registo em grelhas de observacéo.

A fim de se proceder a este estudo foi solicitada uma autorizacdo formal ao
Presidente do Agrupamento, assim como um pedido de colaboracdo por escrito as
docentes em questao.

Por se tratar de um estudo de natureza qualitativa, desenhou-se um plano de estudo
ajustavel e aberto, sendo alterado/acrescentado/reformulado & medida que a investigacéo
decorreu, no entanto, definiram-se quatro etapas fundamentais para o desenvolvimento

do estudo, que se sintetiza no esquema 2 abaixo apresentado:

N Tratamento e ) N
Preparacdo da Recolha de Triangulagéo de

i
recolha de dados dados analise dos dados

dados
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g < 4 1

. Preenchimento . Comparacéo dos
Realizacdo dos Analise dos

do Inquérito por . dados
contatos Inquéritos

questionario

g L 4 ¢

. . Analise das .
Calendarizacao Observagéo de Redacdo de
grelhas de
da recolha aulas texto
observacao

Esquema 2- Plano de Recolha de dados para o estudo.

Na primeira fase preparacéo da recolha de dados, foram elaborados e definidos os
instrumentos de recolha que sofreram varias alteracdes até a versao final por se procurar
encontrar o “modelo” que mais se adequava ao fim a que se destinavam. Seguidamente,
fizeram-se os contatos formais com alguns professores, explicando o propésito do estudo
e 0 seu possivel envolvimento. De entre os professores contatados, definiu-se a amostra
e foi enviada a solicitacdo para a sua colaboracdo por escrito via correio eletronico
(ANEXO 1). A par deste procedimento, foi solicitado ao Diretor do Agrupamento
(ANEXO 1) que permitisse a realizacdo do estudo nas suas escolas do 1.° CEB.
Realizados os primeiros contatos e formalizadas as questdes burocréticas, definiram-se
prazos. Foi estabelecido com os intervenientes que o preenchimento do inquérito por
entrevista estivesse concluido até a data da primeira observacdo para que deste modo as
professoras ndo se sentissem constrangidas com o que haviam escrito nos inquéritos
aquando da observacao das aulas e definidas as datas das observacdes de acordo com 0s
horéarios das aulas de portugués e a disponibilidade das turmas e das professoras (ANEXO
).

Em seguida, na fase da recolha de dados, foi aplicado o inquérito por questionario

(ANEXO 1V) e procedeu-se a observacéo direta das aulas recolhendo dados através das
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fichas de observagéo (ANEXO VI) e respetivo preenchimento das grelhas de observacao.
Esta observacéo decorreu de 8 de marco a 10 de junho de 2018, tendo sido observadas
aulas de portugués das professoras e turmas intervenientes (ANEXO VII).

Num terceiro momento, tratamento e analise de dados, foram organizados 0s
dados recolhidos para posterior analise.

No ultimo momento deste plano, executou-se a triangula¢do dos dados em que se
compararam resultados, se retiraram conclusdes, confrontando estes elementos com a

fundamentacdo teorica apresentada no enquadramento tedrico.

3.2.1. O Paradigma

Tendo em conta a natureza e finalidade do estudo e pretendendo-se uma anélise
intensiva de um fendmeno multimensional, no seu contexto, recorrendo-se a multiplas
fontes de dados e técnicas, (Leite, 2016/2017). Para tal, optou-se por um estudo de
natureza exploratoria, inserido no paradigma interpretativo, mais propriamente um estudo
de caso.

Assim, foi realizada uma pesquisa do tipo qualitativo que, de acordo com Bogdan
e Biklen (1994) descrevem cinco carateristicas: 1) a fonte direta dos dados é o ambiente
natural e o investigador € o principal agente na recolha desses mesmos dados; 2) os dados
que o investigador recolhe sdo essencialmente de carater descritivo; 3) os investigadores
que utilizam metodologias qualitativas interessam-se mais pelo processo em si do que
propriamente pelos resultados; 4) a analise dos dados € feita de forma indutiva; 5) o
investigador interessa-se, acima de tudo, por tentar compreender o significado que os
participantes atribuem as suas experiéncias. Miles & Huberman, 1994, reforcam que uma
investigacdo é qualitativa se: a) for conduzida em contato intenso e prolongado com uma
situacéo real, refletindo o dia-a-dia dos individuos/grupos/ sociedade; b) o seu objetivo
for conseguir uma visao holistica do contexto em estudo; c) procurar captar as perspetivas
dos préprios atores; d) a analise dos dados ndo desvirtuar a sua singularidade; e) os
instrumentos de recolha de dados forem produzidos especificamente para o estudo (néo
forem estandardizados); f) os dados tomarem a forma de “palavras” obtidas através de
observacdo direta ou indireta; g) as palavras forem analisadas de forma a permitir ao

investigador contrastar, comparar, analisar, encontrar padroes.
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O proposito da investigagdo qualitativa é compreender os fendmenos na sua
totalidade e no contexto em que ocorrem, diz-nos Coutinho (2001). Aqui, o problema
comeca por ser uma descricdo do objetivo do estudo que se vai refinando com a
construcdo do estudo em si. Neste sentido Bogdan (1994) sublinha que o estudo de caso
se carateriza pela observacdo cuidadosa de um contexto ou individuo. No decorrer do
estudo, o investigador recolhe dados, explora-os e vai demarcando o campo de
investigacao.

Num estudo de caso, estuda-se o “caso” no seu contexto natural, recorrendo a
variados métodos investigativos que se achem adequados. (Yin, 1994; Punch, 1998;
Gomez, Flores & Gimenez, 1996).

De acordo com Coutinho (2001), os estudos de caso qualitativos ou “naturalistas”
caraterizam-se por:

a) Ter em vista a descoberta — apesar do investigador ter como ponto de partida
uma sustentacao teorica, todos os elementos que surjam durante o estudo serdo
tomados em conta, assim como as técnicas e 0s processos mais adequados na
recolha, tratamento e anéalise da informacéo;

b) Evidenciar a analise em contexto — para compreender todo o estudo é
fundamental ter em conta o contexto em que se situa o “caso”;

c) Retratar a realidade de forma concreta e profunda — no estudo de um caso, 0
investigador tem em conta todos os aspetos que possam influenciar o resultado
do estudo;

d) Usar vérias fontes de informacéo;

e) Utilizar uma linguagem clara e acessivel.

Tal como referem (Nisbet & Watt, 1978), 0 estudo de caso processa-se em 3 fases
distintas: a fase exploratoria, a delimitacdo do estudo e a analise e elaboracéo do relatorio.

Na fase exploratdria, o investigador desenha um plano de estudo inicial e a medida
gue sente necessidade com o desenrolar do estudo, altera, acrescenta, retira, ajusta, tal
como refere (Stake, 1978).

Na fase da delimitagdo do estudo, o investigador tem ja o tema definido, assim
como as etapas de investigacdo e desta forma procede a recolha dos dados que Ihe irdo

permitir chegar as conclusdes a que se prop0s.
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Na andlise sistematica e elaboracdo do relatério o investigador reune a
informacdo, dando-a a conhecer a quem Ié. Seguidamente o investigador redige e melhora

os dados expondo as suas conclusoes.

3.3 Caraterizacdo da amostra

Uma vez que no estudo qualitativo, a amostra é sempre intencional, utilizou-se

uma amostra probabilistica de conveniéncia (Coutinho, 2011) nas seguintes variantes:

- Professores do Concelho de Cascais.
- Professores do 1.° CEB de um Agrupamento de Escolas do concelho de Cascais

- Turmas de 1.2, 2.2, 3.°e 4.° ano de escolaridade.

3.3.1 As Escolas

O trabalho a realizar teve como campo de estudo quatro turmas do 1.° CEB de um
Agrupamento de Escolas do concelho de Cascais, freguesia do Estoril, com alunos do 1.°,
ao 4.° ano, sendo que a turma de 1.° ano de escolaridade pertence a Eb1 A e as restantes
aEblB.

A escolha destas turmas prendeu-se ndo s6 com o fato de considerar importante
abranger todos os anos de escolaridade do 1.° CEB, mas também por sentir interesse na
resposta as questdes propostas por parte dos professores que me sdo proximos.

A Ebl A tem cerca de noventa e oito alunos distribuidos por uma turma de cada
ano de escolaridade. Aqui funciona também um Jardim de Infancia com trés salas e um
total de cerca de setenta e trés criangas entre os trés e cinco anos e uma Unidade de Apoio
a Alunos com Multideficiéncia com quatro alunos. A escola esta situada num bairro cuja
populacéo possui fracos recursos e onde predominam criangas de etnia cigana e de origem
africana sendo sua carateristica a enorme diversidade cultural e populacional e o baixo
nivel sociocultural das familias.

No que diz respeito a Eb1 B, tem cerca de duzentos alunos distribuidos em duas
turmas de cada ano de escolaridade e localiza-se numa aldeia da unido de freguesias de
Cascais e Estoril. E um meio urbano que se pode classificar de classe média, sendo esta

populacdo que carateriza 0 meio envolvente a escola.
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Ambas as escolas referidas pertencem ao mesmo Agrupamento de Escolas, um
dos doze Agrupamentos de Escolas do concelho de Cascais que congrega todos os niveis
de ensino desde o pré-escolar até ao 12.° ano.

3.3.1 AsTurmas

Relativamente as turmas observadas serdo designadas de acordo com as
professoras a que pertencem. Assim, a Tl e a Py serdo a turma | e a Professora 1; a Tll e
a P2 correspondem a turma Il e professora 2; a Tlll e a Pz dizem respeito a turma Il e &
Professora 3 e por fim a TIV e a P4 correspondem a turma IV e a Professora 4.

Apresenta-se abaixo a tabela 1 correspondente a uma caraterizacao das turmas em

questao:
Turma | Professor | Escola Ano de Idades | Género Nacionalidade
escolaridade
I . — 1 |M|F|P|B|U|G|A
Tl P1 A 1.° 6-7 |13|12]15| 8 1)1
anos
Tl P2 B 2.0 89 |13|13|21| 5
anos
THI P3 B 3.0 9-10 |12 (1420 4 | 1
anos
TIV P4 B 4.0 9-11 |15(10|21| 2
anos

Tabela 1- Caraterizacao das turmas.

* Legenda:

P — Portuguesa
B — Brasileira
U — Ucraniana
G — Guineense
A — Angolana
R — Romena

N — Norueguesa
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A TI frequenta o 1.° ano, é constituida por vinte e seis alunos com idades
compreendidas entre 0s seis e 0s sete anos. No que diz respeito a nacionalidade, pode
dizer-se que este grupo é heterogéneo, pois existem quatro nacionalidades distintas. Dois
alunos tém Necessidades Educativas Especiais e vinte e quatro frequentaram o Jardim de
Infancia. E a Gnica turma de 1.° ano de escolaridade da Eb1A.

A TII frequenta o 2.° ano de escolaridade e é constituida por 26 alunos. A idade
destes alunos varia entre os oito e 0s nove anos. Um dos alunos tem NEE. Todos
frequentaram o Jardim de Infancia. E uma de duas turmas de 2.° ano de escolaridade da
Ebl B.

A TIII frequenta o 3.° ano de escolaridade é uma de duas turmas deste ano de
escolaridade na Eb1 B. E constituida por 25 alunos, sendo que um deles tem NEE. Todos
frequentaram o Jardim de Infancia.

ATIV é constituida por vinte e cinco alunos, entre os quais 1 com NEE. E também
uma das duas turmas do 4.° ano de escolaridade da Ebl B. De todos os alunos, doze
frequentaram a creche, doze, o Jardim de Infancia e um dos alunos ndo frequentou

qualquer valéncia de ensino pré-escolar.

3.3.2. As Docentes

Apresenta-se seguidamente um quadro descritivo de natureza socioprofissional
das quatro docentes participantes do estudo. Fazem parte, na sua totalidade, do
Agrupamento ja referido, pertencendo a P1 8 Ebl A e a P, P3, e P4 a Ebl B.

Pretendeu-se na parte | do inquérito por questionario fazer a caracterizagédo
pessoal de cada professora nomeadamente sobre a idade, tipo de curso de formacao inicial
e instituicdo frequentada, data de conclusdo do curso e anos de servico, formagéo
profissional complementar e &mbito da formacdo. Estes dados foram fundamentais para
se conhecerem um pouco mais as caracteristicas das participantes.

A anélise da tabela 2 permite a realizacdo de uma breve caracterizacdo pessoal e
profissional no que diz respeito a formagéo das docentes envolvidas no estudo. As suas

idades estdo compreendidas entre 0s quarenta e um e, cinquenta e oito anos sendo que
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uma tem quarenta e um anos, duas tém quarenta e dois anos a restante conta com
cinquenta e 0ito anos.

A sua formacdo inicial varia entre o bacharelato, licenciatura e curso do
Magisterio Primario do 1.° CEB tendo sido concluida entre 1984 e 2000, maioritariamente
nos finais dos anos 90, inicio do ano 2000. 50% destas professoras exercem as suas
fungdes ha dezoito anos, 25% hé 20 e as restantes 25% hé vinte e vinte e um anos. As
InstituicOes de Ensino eleitas por estas professoras para a sua formacdo inicial foram a
ESEJodo de Deus — Escola Superior de Educacdo Jodo de Deus, a ESELX- Escola
Superior de Educacéo de Lisboa, o ISCE — Instituto Superior de Ciéncias Educativas e a
Escola do Magistério Primério de Lisboa.

Destas professoras, duas frequentam cursos de mestrado sendo uma, na area do

Portugués.
Professor | Idade Formacéo Ano Tempo Instituicdo | Formagdo | Formacéo
inicial concluséo de onde se Continua | naéarea
do curso Servico formou de
(em anos) Portugués
P1 41 | bacharelato 1.° 1998 20 ESEJodo de | Néo Né&o
ciclo Deus
P, 42 | Licenciatura 2000 18 Escola Mestrado | Frequenta
em Ensino Superior de | em mestrado
Basico Educagdo de | Didéatica
Lisboa do
Portugués
P3 42 | Professores 1999 18 ISCE- Mestrado | Néo
Ensino Bésico Instituto em
1.°Ciclo Superior de | Avaliacdo
Ciéncias
Educativas
P4 58 | Curso do 1984 21 Escola do | Ndo Né&o
Magistério Magistério
Primario  de Priméario de
Lisboa Lishoa

Tabela 2. Caraterizacéo socioprofissional das intervenientes

3.4 Procedimentos
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Numa primeira fase, procedeu-se a construcdo do pré projeto em que foram
definidas as principais linhas orientadoras do estudo aclarando-se a pergunta de partida.
Em seguida, procedeu-se a revisdo da literatura para que pudesse ser realizado o
enguadramento tedrico. Nesta fase, desenvolveram-se as seguintes etapas: 1) Definicdo
do objeto de estudo; I1) Pesquisa de textos, livros e documentos; I11) Leitura e elaboragéo
de sinteses e esquemas; 1V) Organizacdo de subtemas; V) Construcdo de um quadro de
referéncias teorico e V1) Escrita do texto.

Numa segunda fase procedeu-se ao trabalho de campo, andlise dos dados e
devidas conclusdes, dando lugar a:

a) Selecdo de técnicas e instrumentos de recolha e anélise de dados.
b) Construcdo de instrumentos de recolha de dados.
c) Definicdo da amostra.

d) Autorizacao para recolha de dados.
e) Recolha de dados.

f) Analise de dados.

g) Redacédo do trabalho.

h) Revisdo do trabalho.

3.5 Principios Eticos

Para a realizacdo de um trabalho de investigacdo e aplicabilidade das respetivas
técnicas de analise e instrumentos de recolha de dados, € fundamental que se considerem
um conjunto de requisitos éticos e deontoldgicos (Batista, 2014). Segundo 0 mesmo autor
e de acordo com o preconizado na Carta Etica da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da
Educacao, os intervenientes foram informados sobre 0 &mbito e objetivos da investigacéo,
foi respeitada a sua confidencialidade e anonimato assim como todos os principios éticos.

Desta forma e por se tratar de uma investigacdo no campo da educacdo e
consequentemente envolvendo criancas, mesmo que de forma indireta, foram
consideradas medidas especificas e necessarias ao cumprimento dos principios éticos
num compromisso ao respeito do direito da crianca e a preservar a sua identidade
(Convencdo sobre os direitos da crian¢a-Unicef artigo 8, Adoptada pela Assembleia Geral
nas Nagdes Unidas em 20 de Novembro de 1989 e ratificada por Portugal em 21 de
Setembro de 1990) tendo sido solicitada autorizacdo especifica ao Diretor do

Agrupamento em quest&o.
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3.6 Técnicas de Analise de Dados

Segundo Bogdan e Biklen (1994), na investigacdo qualitativa sdo associadas
diferentes técnicas de investigacdo com pontos em comum. Os dados obtidos sdo
minuciosos e descritivos, mas dificilmente suscetiveis de serem trabalhados
quantitativamente.

Para Bogdan e Biklen (1994), Tuckman (2002) e Quivy e Campenheoudt (2003),
existem trés grupos de técnicas de recolha de dados a utilizar aquando um estudo
qualitativo: observacdo (direta ou indireta); inquérito (por entrevista ou questionario) ou
analise de documentos, sempre com um denominador comum - a sua analise depende
sempre das capacidades holisticas e interpretativas do investigador (Coutinho, 2001).

No presente estudo foram considerados o inquérito por questionario e a

observacao direta, a par da analise de contetdo.

3.6.1 O Inquérito por questionario

De modo a tornar a recolha destes dados da forma mais afavel possivel para as
entrevistadas, optou-se por um inquérito por questionario online.

Um questionario compde-se por um conjunto de questdes apresentadas por escrito
a alguém que faculte dados de relevo ao investigador. Para Almeida e Pinto (1995), sdo
consideradas algumas vantagens sobre este tipo de recolha de dados: alcanga um grande
numero de pessoas, garante o anonimato do entrevistado, possibilita o seu preenchimento
em momentos determinados pelo entrevistador e preserva o entrevistado do entrevistador.
A elaboragdo do questionario requer por parte do investigador um cuidado extremo quer
na elaboracdo das questfes quer na sua apresentacdo. As questdes deverdo ser adequadas
para a pesquisa em evidéncia e serem apresentadas de forma clara e sucinta, obedecendo
a trés principios fundamentais: o Principio da clareza, ou seja, as questdes devem ser

claras, concisas e univocas, Principio da coeréncia, devem ser coesas em relacdo a
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intenséo e Principio da Neutralidade dando ao entrevistado a liberdade da resposta sem
qualquer tipo de influéncia.

No inquérito por questionario podem surgir dois tipos de questdes. As questbes
de resposta aberta (questdes abertas) possibilitam ao entrevistado elaborar as respostas
com a sua propria linguagem ou as questdes de resposta fechada em que o entrevistado
se limita a selecionar opgdes de resposta ao encontro da sua opinido. Pode ainda acontecer
um inquérito reunir os dois tipos de questdes tornando-se num inqueérito por questionario
misto.

Bell (1993) sugere que os instrumentos de recolha de informagdo devem ser
experimentados, assim e a fim de aperfeicoar e retificar as questdes, o inquérito foi previa
e informalmente aplicado a trés entrevistados fora do contexto do estudo e dai surgiu a
versdo final do questionario.

Para o presente estudo, foi aplicado um inquérito de questdes mistas (Anexo V),
via online, as quatro participantes. Este inquérito foi estruturado em duas partes devido
ao teor das suas questbes. A parte | foi constituida por sete questbes do foro
socioprofissional e da parte Il fizeram parte oito questdes principais com sub-questoes,
respeitantes a area profissional. O inquérito foi o primeiro instrumento de recolha a ser
utilizado no estudo. Nao tendo sido definida uma data especifica para a sua concluséo,
foi solicitado as professoras que concluissem o seu preenchimento até a data das
observacOes para que estes dados ndo fossem influenciados pela etapa seguinte da

investigacéo.

3.6.2 Observacéo Direta

Na observacéo qualitativa o observador passa muito tempo no contexto a observar
com o objetivo de compreender melhor o fendmeno em estudo (Moutinho, 2001).

Dada a natureza do estudo, a observacdo realizada as aulas dos professores
cooperantes no estudo, nao foi direcionada por um guido rigido de recolha de dados, no
entanto, foi sempre preocupacéo do investigador ser atento a pontos essenciais tais como:

Quem se observa: no caso deste estudo foi fundamental observar a prestacéo do
professor relativamente a:

a) tipo de abordagem de ensino preconizada,
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b) intervenientes na planificacdo das aulas
¢) tempo de interposi¢édo na sala de aula
d) frequéncia e enquadramento do trabalho auténomo

e) estratégias e atividades utilizadas no ensino da linguagem escrita.

Com base no acima exposto foi elaborada uma grelha de registo livre para a
observacao de aula (Anexo VI).

3.6.3 A Andlise de Conteudo

Para que se procedesse a andlise dos dados recolhidos, utilizou-se a analise de
conteddo como técnica de interpretacdo da informacéo. De acordo com Bogdan (1994) e
Quiyy (2005) a anélise de contetido pressupde a organizagdo sistematica das informacdes
e mensagens recolhidas de modo a facilitar a sua interpretacao e apresentacao a terceiros.

No presente estudo seguiram-se 0s passos sugeridos por Carmo (2008) na
realizacdo da analise dos dados. Em primeiro lugar definiram-se os objetivos e o devido
quadro de referéncia tedrica, em segundo lugar definiram-se as categorias resultantes do
processo de apresentacdo e andlise do conteddo dos inquéritos por entrevista e
observacdes, em terceiro lugar a interpretacdo dos resultados obtidos.

Desta forma e definidos os objetivos do estudo e encontrados os métodos e
técnicas de pesquisa que mais se adequassem a investigacéo, procedeu-se a recolha dos
documentos nomeadamente aos inquéritos por entrevista e as grelhas de observacdo das
aulas das docentes em questdo. Apds a recolha dos dados, procedeu-se a sua
categorizacdo, ou seja, classificou-se o conteudo tendo como linha condutora os objetivos
definidos para este estudo. Esta & uma fase relevante na analise qualitativa em que todo o
conteudo deve pertencer a uma categoria, ou seja, ser uma categorizacdo exclusiva;
objetiva sem ambiguidades de classificacéo e pertinente, estar de acordo com os objetivos
do estudo Carmo (2008).

Nesta fase da investigacdo procedeu-se a elaboracdo de grelhas referentes aos
elementos recolhidos no geral e agruparam-se de acordo com as categorias preconizadas.

Nesta fase e através da andlise das categorias identificadas, construiu-se um texto
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ilustrado com frases das docentes observadas e retirados dos instrumentos de aferi¢do de
dados.

Por fim, realizou-se uma triangulagé@o dos dados e procedeu-se a interpretacao dos
elementos, tendo sido construido um texto onde foram expostas as conclusdes da
investigagdo assim como alguns comentarios de inferéncia e a luz do quadro teorico

apresentado inicialmente.
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4. APRESENTACAO DE RESULTADOS

Neste ponto, apresentam-se os resultados da recolha de dados preconizada para o
presente estudo cujos processos foram anteriormente mencionados. Comeca-se pela
apresentacdo dos dados sobre as concegdes dos professores sobre as suas préticas, seguido

das suas praticas, caso a caso.

4.1 As Concecoes dos Professores Sobre as Suas Praticas

A andlise da parte 1l do Inquérito online, reflete aspetos relacionados com as
praticas destas docentes e permite conhecer melhor as diretrizes com que orientam a sua
atividade pedagogica. Para tal, definiram-se as seguintes dimensdes: (i) abordagens
privilegiadas no ensino aprendizagem do portugués; (ii) argumentos apresentados para a
escolha das abordagens referidas, (iii) participantes influentes na elaboracéo do plano da
aula, (iv) tempo de participacdo dos intervenientes na aula, (v) razdes apontadas para o
modo de distribuicdo do tempo de intervencdo dos participantes na aula, (vi) regularidade
no trabalho auténomo, (vii) relevancia do trabalho autdbnomo para as intervenientes, (viii)
estratégias/atividades no ensino/aprendizagem da escrita, (ix) dinamizacdo da biblioteca
de turma, (X) importancia do uso de textos de literatura para a infancia e fundamentos da
sua utilizacdo, (xi) momentos de utilizacdo de textos literarios, (xii) modo de explorar a
consciéncia fonoldgica. Esta Ultima questdo foi colocada no inquérito e aberta a todas as
professoras, no entanto, soO se revela existente e consequentemente util no caso da Turma
| por esta se tratar de uma turma de 1.° ano de escolaridade.

Estas dimensOes sdo apresentadas em seguida na descricdo de cada uma das

professoras participantes.

411 Caso l: Professor1-Turmal
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Relativamente as abordagens privilegiadas no ensino aprendizagem do
portugués, a P1 refere utilizar “A via direta e indireta do acesso ao 1éxico”, ou seja, utiliza
uma abordagem mista, pois considera fundamental dar relevancia aos resultados escolares
e nivel de leitura no ano inicial. “Pelos resultados positivos obtidos e pelo maior numero
de alunos que termina 0 1.° ano de escolaridade a dominar a leitura.” Esta professora
refere que os participantes influentes na elaboracéo do plano da aula sdo os alunos e a
professora de forma equitativa sendo, no entanto, os alunos quem detém o maior tempo
de participacdo na aula. As razGes apontadas para 0 modo de distribuicdo do tempo de
intervencdo dos participantes na aula segundo a Pi, sdo porque dar maior tempo de
intervencdo aos alunos, permite uma melhor aprendizagem — “Porque a experiéncia me
mostra que os alunos aprendem melhor a partir da exploracdo dos seus interesses.”

No que diz respeito ao trabalho auténomo, esta professora indica que o realiza de
forma semanal e considera esta pratica importante pois a realizacéo do trabalho autonomo
permite aos alunos e professores um processo de analise e redefinicdo de estratégias
conjuntas de superacgdo de dificuldades detetadas — “O trabalho autbnomo serve para 0s
alunos se autoavaliarem e para delinearem com a docente, estratégias conjuntas de
superacéo das dificuldades detetadas.”.

Como estratégias no ensino/aprendizagem da escrita, a P: utiliza o trabalho
cooperativo/pares, exploracdo de jogos ligados a robotica e programacéo e dinamiza a
biblioteca de turma diariamente.

Esta interveniente considera importante o uso de textos de literatura para a
infancia pois estes permitem o progresso da oralidade, da noc¢éo temporal e sequencial
assim como a percecdo geral das palavras — “Porque sdo a base para melhorar ndo s6 a
oralidade dos alunos, como também a nocéo temporal da sequéncia de acontecimentos, a
observacdo global de palavras.”.

A P1explora a consciéncia fonoldgica através da utilizacdo de materiais e jogos —
“Atraves da visualizacdo de cartazes por mim elaborados onde se destacam os segmentos
fonicos em palavras do agrado dos alunos, através de jogos de segmentacdo e atraves de

jogos utilizando robots na descoberta de palavras e pseudopalavras.”.
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4.1.2 Caso 2: Professor 2 - Turma Il

No que diz respeito as abordagens privilegiadas no ensino aprendizagem do
portugués, a P2 afirma considerar as vivéncias dos alunos para planificar/orientar/definir
a sua pratica pedagdgica — “A partir das experiéncias dos alunos e a partir desse ponto
desenvolver o que pretendo naquela aula”. Os participantes mais influentes na
elaboracéo do plano da aula s@o o professor e o0 alunos pois esta interveniente enquanto
planifica em negociacdo com a turma, assim como o tempo de participacdo dos
intervenientes na aula, pois a P> porque considera a sala de aula como um espago em
constante transformacao e abrangente e — “a aula ¢ um espago dindmico em que todos
fazemos parte do processo de ensino aprendizagem.”. Esta professora refere ainda que a
regularidade no trabalho autonomo é semanal.

A leitura de histérias € indicada como a favorita das estratégias/atividades no
ensino/aprendizagem da escrita e a dinamizagdo da biblioteca de turma ocorre uma vez
por semana.

O uso de textos de literatura para a infancia € considerado importante e 0s
fundamentos da sua utilizagdo, para a P2, sdo que, a literatura para a infancia beneficia o
incremento do léxico e possibilita o enriquecimento da imaginacdo e criatividade — “O
leque de vocabulario € maior e os alunos aderem muito as historias. Desenvolve o
imaginario nos alunos”. Os momentos em que a professora privilegia a utilizacdo de
textos literarios sdo na aprendizagem de tipos de texto e algumas situacdes em particular
— “Tipos de texto e identificacdo de alguns casos em particular”

Nos anos inicias e de ensino da linguagem escrita, para explorar a consciéncia

fonoldgica a P2 elege lengalengas e jogos de rima

4.1.3 Caso 3: Professor 3 - Turma 111

As abordagens privilegiadas no ensino aprendizagem do portugués sdo a
abordagem global natural, com recurso a outros tipos de atividades em anos de
consolidacdo — “Na iniciag@o a leitura e a escrita privilegio o método global natural, no
ensino e aprendizagem do portugués, privilegio atividades de reflexdo e

aperfeigoamento.”.
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Os participantes influentes na elaboracéo do plano da aula sé&o a professora e as
colegas. Ja no tempo de participacdo dos intervenientes na aula, a Ps por sua vez,
menciona que a distribuicdo democratica do tempo entre ela e os seus alunos nem sempre
estd garantida — “Tento dividir o tempo por ambos, por vezes nem sempre existe uma
completa equidade.

A turma realiza trabalho autbnomo semanalmente e as estratégias/atividades no
ensino/aprendizagem da escrita, utilizadas pela Ps sdo atividades lGdicas, o manual
escolar, trabalho cooperativo e leitura de historias. A dinamizagao da biblioteca de turma
é semanal.

A P3 considera importante o uso de textos literarios para a infancia porque
promove o alargamento do conhecimento literario — “Porque sdo essenciais na construgao
da educagio literaria de cada aluno” e utiliza-os em exercicios de compreenséo e analise
de texto e ensino de gramatica — “Tarefas de compreensdo e analise de texto € ensino

/aprendizagem da gramatica.

4.1.4 Caso 4: Professor 4 - Turma IV

A abordagem no ensino aprendizagem do portugués que esta professora privilegia
¢ a abordagem sociocultural pois salienta ser importante autoavaliar para regular
estratégias — “A relagéo entre professor e aluno é horizontal fazendo uso da autoavalia¢do
para ajustes na pratica letiva.”

A elaboracédo do plano da aula é inteiramente da sua responsabilidade e o tempo
de participacdo dos intervenientes na aula sdo distribuidos por ambos; professora e
alunos pois a Ps pretende o desenvolvimento do espirito critico, “E importante
desenvolver nos alunos o sentido critico.”.

Menciona que a regularidade no trabalho autonomo € diaria pois a importancia
de promover o trabalho auténomo deve-se ao facto de ser fundamental que o aluno seja
0 mais autossuficiente possivel — “O aluno deve desde cedo aprender a ser autébnomo ¢
nao depender do professor para efetuar os trabalhos e as aprendizagens.”.

Como estratégias/atividades no ensino/aprendizagem da escrita utiliza 0 manual

escolar e dinamiza a biblioteca de turma semanalmente.
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Considera importante o uso de textos de literatura para a infancia e fundamentos
da sua utilizagdo e utiliza-os porque a exploragdo das obras literarias infantis possibilita
0 contato com o mundo literario, enriquecendo-o e proporcionado o crescimento
emocional, cognitivo e social — “Para além de dar a conhecer aos alunos novas obras
literarias, proporciona o desenvolvimento emocional, cognitivo e social”. Recorre a
utilizac@o de textos literarios na “Hora do conto e no reconto ¢ escrita da historia”.

Quando aborda o ensino da linguagem escrita, explora a consciéncia fonoldgica
na divisdo silabica e jogos silabicos, - “Através da divisao silabica e como jogo na procura

de determinadas silabas/sons.”

4.2 As Préticas dos professores

A analise das grelhas de observacdo, permite ndo s6 a inferéncia de dados
relacionados com a préatica dos professores em sala de aula, mas também a posterior
comparacao entre estes e as informacdes recolhidas através do inquérito por entrevista.
Para o estudo das observacdes realizadas aos professores em sala de aula, estabeleceram-
se as seguintes dimensdes: 1) método de ensino da linguagem escrita, 11) Planificacéo, I11)
Gestdo do tempo em sala de aula, 1V) Trabalho autonomo, V) Estratégias/atividades, V1)
Biblioteca de turma, V1I) Textos de literatura para a infancia, VII1) Utilizacdo dos textos
em sala de aula, 1X) Consciéncia fonoldgica, no caso do 1.° Ano de escolaridade.

Para uma melhor analise e posterior comparacdo de todos os dados recolhidos, as
tabelas apresentadas em seguida referem-se a cada professor. A informacao obtida através
da observacao direta foi classificada de acordo com a perspetiva metodologica em que se

enquadra.

421 Caso l: Professor1-Turmal

A tabela 3 ilustra a distribui das informacGes constantes nas grelhas de observacao

relativas ao P1e T distinguindo-as entre perspetiva social e perspetiva tradicional.

Dimensoes Perspetiva Social Perspetiva Tradicional
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Método de ensino da escrita

A professora  promove
situacOes de necessidade das
aprendizagens que pretende
introduzir,

Parte da curiosidade dos

alunos.

Planificacdo

Os alunos determinam o que
necessitam de aprender para

realizar determinada tarefa.

Gestao do

tempo em sala

de aula

A maior parte de tempo de
intervencdo é dos alunos, a
professora serve apenas de

reguladora.

Trabalho auténomo

Na maior parte das vezes a
professora d& as orientacdes
necessarias e 0s alunos
realizam 0 trabalho

autonomamente.

Biblioteca

de turma

Estratégias/atividades

* Robdtica/ programacdo,

* Jogos didaticos, cartazes
elaborados pela professora,

* Trabalho de grupo,

* Historias orais,

* Resumos,

* Construcdo de palavras.
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Lengalengas

Textos de
literatura
para a
infancia

Utilizacdo de lenga lengas
para exploracdo linguistica e

textual.

Utilizacdo dos
textos de
literatura

infantil

* Jogos de exploracéo,
* Cartazes elaborados pela

professora,

Consciéncia
fonolégica

* Jogos de palavras.

Tabela 3. Distribuicao dos dados recolhidos nas observacdes diretas, constantes nas grelhas de
observacdo, organizados segundo as suas carateristicas entre perspetiva social e perspetiva tradicional
e referentesa Ple Tl

*Legenda:
D NZo observado

Através da observacdo da tabela acima descrita, pode constatar-se que a
professora revelou através das observacdes das aulas, que as suas agdes vao ao encontro

de uma perspetiva social do ensino.
4.2.2 Caso 2: Professor 2 - Turma ll
A tabela 4 distribui as informacdes constantes nas grelhas de observacdo relativas

ao P> e organiza-as de acordo com as suas carateristicas no que diz respeito a sua dimenséo

metodoldgica.

Dimensdes Perspetiva Social Perspetiva Tradicional

i Introduz os conteudos partindo de
o 5 .
T g contos, textos ou fichas do manual ou
© [15]
23 de contetdos ou atividades realizadas
= £

e em aulas anteriores.
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Professora ou professora e colegas

O
[+
S
= o
c
kS
[a
© Embora a professora incentive a
S
e intervencdo dos alunos completando
(3]
8 o as suas frases ou solicitando respostas
E 3
ﬁ g a questdes que vai colocando, é ela
©
8 quem domina o tempo de intervencéo
(%)
& na sala de aula.
o © As tarefas de escrita tiveram total
£
<
3 § suporte na professora.
£ 3
F =
g ¢
2 5
E el
o o°
Revisdo de texto * Manual escolar,
* Ficha de aplicacdo fornecida pela
professora,
* Fichas de aplicacdo do manual,
* Textos do manual,
* ComposicOes com tema,
(%)
[«5) . -
2 * Resumos de textos, escritos e orais,
o
% * Leitura recreativa sendo os leitores
8 designados pela professora,
N
g * Quadro interativo utlizado na
(%)
L

verséio  manual  online  com
computador como suporte para esta
funcéo,

* Exploragdo oral de textos pela

professora.
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Textos de
literatura
paraa
infancia

O texto trabalhado numa das aulas
observadas foi retirado de uma ficha

de aplicacdo do manual.

Utilizacao
dos textos
de
literatura

O texto trabalhado serviu para

introduzir contetidos gramaticais.

Tabela 4. Distribuicdo dos dados recolhidos nas observagdes diretas, constantes nas grelhas de
observagdo, organizados segundo as suas carateristicas entre perspetiva social e perspetiva tradicional e

referentes a P2e TII.

*Legenda:
D N&o observado

Da analise dos dados anteriormente exposto, pode observar-se que a professora

revela fortes indicagdes de adotar uma metodologia tradicional no ensino do portugués.

4.2.3 Caso 3: Professor 3 - Turma Il

A tabela 5 refere-se aos dados recolhidos e constantes nas grelhas de observacao

que diz respeito as aulas observadas do Ps.

Dimensoes

Perspetiva Social

Perspetiva Tradicional

Método de
ensino da
escrita

Planificac
ao

Professora ou professora e colegas.

Gestdo do
tempo em
sala de aula

A Professora domina a gestédo do
tempo com algumas intervengdes

dos alunos quando solicitada.
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A professora indica fichas de | A correcdo do trabalho autdnomo

aplicacdo do manual que os | € realizada pela professora.

Trabalho
autonomo

alunos realizam.

Biblioteca
de turma

*Exercicios de gramatica no
quadro,

*Manual escolar,

*Fichas de aplicacdo do manual,
*Quadro Interativo utlizado na
verséo manual online com

computador como suporte para

Estratégias/atividades

esta fungéo.

Para o ensino da gramatica a

professora recorreu a textos do

Textos de
literatura
para a
infancia

manual adotado.

Utilizacao
dos textos
de
literatura

Tabela 5. Distribuicao dos dados recolhidos nas observacdes diretas, constantes nas grelhas de
observagdo, organizados segundo as suas carateristicas entre perspetiva social e perspetiva tradicional
e referentesa P3 e TII.

*Legenda:
D N4o observado

Da analise da tabela 5 acima descrita, pode concluir-se que apesar de a professora revelar
alguns aspetos da perspetiva social na sua metodologia de ensino, ela é maioritariamente

tradicional.
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4.2.4 Caso 4: Professor 4 - Turma IV

A tabela 6 refere-se a distribui¢do por dimensdes dos dados recolhidos aquando

as observac0es realizadas na turma IV.

Dimensdes Perspetiva Social Perspetiva Tradicional

[«5)

S 3 o

S 2 ¢

g 5 g
Professor.

o

]

O

(4]

S

[F—

'S

S

[a
Embora os alunos  sejam
interventivos e a professora

Gestéo do tempo em
sala de aula

incentive a sua participacdo, é a
professora quem gere e intervém

mais tempo nas aulas.

Trabalho auténomo

A professora da indicacdo de
tarefas individuais, a pares ou em
grupos, que os alunos realizam
dos

autonomamente dentro

tempos definidos pela
professora. Estas correcfes sao
realizadas ou pelos alunos ou
pela professora.

Trabalho em computador.

Biblioteca
de turma
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* Jogos de escrita *Copia de textos

8 *Leitura silenciosa *Composicdes com tema

.('; *Exploragéo oral *Fichas do manual

% *Atividades ludicas para | *Leitura silenciosa

:%’ aplicacéo de conteudos *Exploragéo oral

E *Textos livres. *Exercicios de gramética explicita

A professora utilizou o texto de

uma ficha do manual.

Textos de
literatura
para a
infancia

Usados para o ensino explicito da

gramatica.

Utilizacao
dos textos
de
literatura

Tabela 6. Distribuicao dos dados recolhidos nas observacdes diretas, constantes nas grelhas de
observacdo, organizados segundo as suas carateristicas entre perspetiva social e perspetiva tradicional
e referentesa P4e TIV

*Legenda:
D N&o observado

Pode concluir-se que a professora apresenta fortes indicios de ambas as
metodologias, no entanto, as suas estratégias sdo marcadamente perspetivadas numa

metodologia tradicional.
5. DISCUSSAO DE RESULTADOS

Ap0s a apresentacdo dos resultados do presente estudo, importa, neste ponto, ndo s
a analise dos resultados apurados através das técnicas de investigacdo utilizadas, mas
também uma reflexdo a luz dos referenciais tedricos que se consideram pertinentes.

Para encontrar respostas as questbes orientadoras definidas, anteriormente ja
referidas, foram definidos 4 objetivos fundamentais para a realizagdo do trabalho: i) nivel
de investimento dos professores na sua formagé&o, ii) as crengas dos professores, iii) as

crengas e as praticas dos professores, iv) 0 método e as praticas dos professores. Abaixo,
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apresentam-se as discussOes dos resultados dos dados e cruzamento de dados obtidos
através da analise do inquérito por entrevista e da anélise das grelhas de observacéo direta.

5.1 Nivel de investimento dos professores na sua formacéo

Relativamente ao primeiro objetivo do estudo, conhecer o nivel de investimento dos
professores no enriquecimento e atualizacdo da sua formacéo base na area do portugués
pode concluir-se que as participantes atribuem pouca importancia em aprofundar os seus
conhecimentos no ensino do portugués. Ainda que tendo concluido a sua formacéo inicial
ha 18, 20 ou 30 anos, a Pz e a P4 referiram frequentar formagdo complementar, mas apenas
a Pz indicou ser na area do portugués. Consequentemente estes dados revelaram que estas
docentes ndo sentem necessidade de formacdo complementar relativamente ao método de
ensino da linguagem escrita, uma vez que a formacdo complementar nesta area ndo se
revela prioritaria. Gaitas e Martins (2009) referem que a melhoria da qualidade de ensino
da linguagem escrita tornou-se num ponto fundamental na politica educativa de grande

parte dos paises.

5.2 Ascrencas dos professores

No que diz respeito a identificacéo das crencas dos professores no ensino da escrita
na area do Portugués, e retomando-se a definicdo de crenca, pdde constatar-se que
relativamente & metodologia, a P2 entende que utiliza um método tendo por base as
experiéncias dos alunos e € este fator que serve de ponto de partida para as aprendizagens
da linguagem escrita no portugués, ja a Pz indica trabalhar a &rea do portugués através do
método global natural na iniciacdo a leitura dando principal destaque em atividades de
reflexdo e aperfeicoamento no ensino do portugués. A P4 refere que o seu metodo de
ensino da linguagem escrita é a abordagem sociocultural justificando que faz uso da
autoavaliacdo constante para ajustar as suas praticas e a P1 sugere utilizar um método

misto pela via direta e indireta do Iéxico.
No que diz respeito a planificacéo, as intervenientes parecem dividir a tendéncia

de metodologias pois se a P1 e P> serem os alunos os maiores intervenientes na

planificacdo, a Ps indica que planifica conjuntamente com os colegas e a P4 refere que a
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planificagdo é inteiramente da sua responsabilidade dentro dos programas e recorre

preferencialmente ao manual escolar.

No que se refere ao tempo de intervencao na aula e relativamente as atividades
realizadas na sala de aula, todas as intervenientes referiram fazer uma gestdo de tempo
entre elas e os alunos destacando-se a P1 uma vez que indica que os alunos detém o tempo
na sua sala de aula. Esta professora destaca-se de igual forma por utilizar estratégias
conjuntas de superacdo de dificuldades, utilizando o trabalho cooperativo ou a pares
utilizando materiais construidos por si e com palavras escolhidas pelos alunos,
destacando-se na perspetiva social com a relevancia dos conhecimentos prévios a

aprendizagem formal Rowe (2004).

No que toca as estratégias, todas as professoras reconhecem a importancia da
utilizacdo de obras literarias infantis no ensino da linguagem escrita reforcando a ideia de
que a préatica pedagdgica deve passar pela fomentacdo de leituras significativas que
permitam ao aluno depreender os diversos significados e interpretacdes omitidos no texto,
e nesse sentido, reafirmando Azevedo (2002) a escola ndo se deve limitar a reproduzir
comportamentos linguisticos mas sim possibilitar ao aluno o exercicio de procedimentos
verbais alternativos e cada vez mais substanciais. De igual forma todas referem dinamizar
a biblioteca de turma com frequéncia.

Uma das questdes primordiais para que os alunos acedam a leitura é que
compreendam o principio alfabético e, tal como Viana (2007) acrescenta ainda a esta sua
opinido, antes de a crian¢a aprender a escrever ela tem em primeiro lugar de conseguir
identificar na fala os sons representados por essas letras. Quando iniciam o ensino da
linguagem escrita, as intervenientes referiram trabalhar a consciéncia fonoldgica de
diversas formas. A P> menciona as lengalengas e o trabalho com rimas como forma de
trabalhar a consciéncia fonologica, a0 mesmo tempo a P4 usa a divisao silabica e jogos e
a P elabora cartazes destacando os segmentos fonicos e com palavras escolhidas pelos
alunos, robotica e jogos de descoberta de palavras e pseudo-palavras. Estes jogos de
memorizagdo ajudam a crianca neste processo, pois tal como Vellutino (1977) refere, as
letras, apesar de serem desenhos, representam sons e dessa forma devem ser processadas

através de cadigos fonoldgicos e que consequentemente utilizam circuitos fonolégicos.
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Em suma e reforcando Viana (2007) o melhor método de ensino a adotar sera

aquele que menos dificuldades de aprendizagem gerar nos alunos.

5.3 As Crencas e as Praticas dos professores

No que diz respeito ao terceiro objetivo do trabalho, conhecer a relacdo entre
crencas e praticas dos professores (perspetiva social versus perspetiva tradicional), pode
referir-se como ponto de partida que na area das ciéncias da educacéo, a utilizacdo de um
método eficaz de ensino na linguagem escrita do portugués é um fator inquestionavel.
Cabe a cada professor formar-se e informar-se para que possa optar pela metodologia em
que se sinta mais confiante e na qual consiga melhores resultados com os alunos. Ao
analisarmos de uma forma geral os métodos de ensino da linguagem escrita, podemos
facilmente constatar que cada um deles visa um vasto leque de atividades e mecanismos.
Tal como ja referido no enquadramento tedrico, as crencas dos professores podem
distinguir-se em: perspetiva social e perspetiva tradicional.

Cruzando as respostas dos professores a parte 1l do inquérito por questionario,
referentes as suas crencas, com as grelhas de observacédo de aulas, as suas praticas, pode

afirmar-se que existe alguma discrepancia entre estes dois pontos.

5.3.1 Caso 1: Professor 1 - Turmal

A P refere negociar a planificagdo com os alunos. Na observacdo das aulas pode
constatar-se que efetivamente a planificacdo é elaborada em conjunto com os alunos e
que estes sugerem atividades e/ou projetos, tal como se pode observar nos exemplos

seguintes:
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Exemplos de marcas de negociacgédo da planificacdo da professora com os alunos:
EX1: A professora diz: “Tal como combinamos ontem...”

Ex2: Os alunos sugerem encadernar as histérias e fazer um livro individual de
historias

Exs: Construgdo em conjunto do projeto para a festa de final de ano com a exploragéo

das lengalengas e sua dramatizagéo para apresentacao aos pais na festa.

Pode afirmar-se que trabalhar lengalengas ¢ uma evidéncia de que a Py da
importancia a utilizacdo dos textos de literatura para infancia e efetivamente. Tal como

refere no questionario, usa-os para explorar a oralidade e a observacéo global de palavras.

No que diz respeito ao tempo de intervencéo a P1diz que os alunos detém a maior
parte do tempo de intervencdo na sala de aula. Efetivamente observou-se que os alunos
representam o grupo com maior protagonismo sendo a professora uma espécie de
mediadora e orientadora para as atividades realizadas. A estrutura da aula foi amiude
idéntica: professora indica, orienta e corrige a medida que os alunos desenvolvem 0s
trabalhos.

Segundo Dees (1990), sempre que os alunos trabalham juntos com um unico
objetivo de aprendizagem e geram um produto final comum, estdo a aprender
cooperativamente. A P1 salienta que para o ensino do portugués privilegia o trabalho
cooperativo e a pares, frequentemente observados nas observacdes de que sdo exemplos

as seguintes situacoes:

Exemplos de trabalho cooperativo:

Exi: Os alunos constroem palavras em grupo através da bee-bot e elaboram uma
lista que posteriormente partilham entre grupos;

Exz: Os alunos compilam as suas produgdes escritas para construirem o livro de
historias da turma;

Exs: Os alunos trabalham as lengalengas em pequeno grupo para realizarem uma

dramatizacdo em grupo turma.
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Para além destas estratégias, a P1 usa a exploracdo de jogos, alguns ligados a
programacéo e robdtica. De fato, esta situacdo pdde ser observada pelo menos numa das
observacGes em que a turma desenvolveu 0 “jogo das abelhinhas” para trabalhar os
segmentos fonicos e construcdo de palavras e “puzzles de frases” para explorar as
lengalengas.

Para exercitar a consciéncia fonologia, a P1 explorou cartazes por ela construidos,
que se podiam observar expostos nas paredes da sala e aos quais 0s alunos recorreram
com frequéncia sem ser necessaria a indicacdo da professora. Este fato indica que esta
rotina estava claramente implementada na sala de aula.

Em suma, pode seguramente afirmar-se que as praticas da Py correspondem as
suas crencas seguindo uma perspetiva social do ensino, recorrendo a atividades de escrita
concretas com diferentes objetivos, com maior destaque na escrita livre e revisédo de
textos, adotando como estratégia recorrente o trabalho a pares ou em pequenos grupos
Curto, Morillo e Teixido6 (2007).

5.3.2 Caso 2: Professor 2 — Turma Il

A P> refere negociar a planificagdo das aulas com os alunos. Na observacao das
aulas, e pelo contrario pode verificar-se que em nenhum momento a professora planificou

aulas ou estratégias com os alunos, limitando-se a dar indicacdes das tarefas a executar.

Exemplos de introdugéo aos conteudos:
Exi: “Abram o manual na pagina 51.”

EX2: “Vamos ouvir o conto “O Monstro do tempo.”

De igual modo verificou-se que a professora em nenhuma circunstancia referiu de
antemé&o os contetidos a serem trabalhados nessa mesma aula nem na(s) seguinte(s). De

igual forma ndo existiam afixados nas paredes quaisquer indicios de planificacdo em
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conjunto tais como planificagdes semanais ou mensais, tabelas de contetdos, grelhas de
sugestdes de atividades.

Relativamente a distribuicdo do tempo de intervencéo na sala de aula, a professora
mostrou dominar a aula. Ao contrario do que refere é a professora que expde a matéria,
indica os exercicios a realizar, indica quem I€, tal como se observa nos exemplos abaixo

indicados.

Exemplos de intervencGes da professora na aula:

Ex1: A professora mostra uma carta e explora os seus elementos: destinatario,
remetente, data, saudacéo.

Ex2: Oralmente a professora refere-se ao email e as diferencas/semelhancas entre
este e a carta.

Ex3: Ap6s esta audicdo (do conto “O Monstro do Tempo™) a professora faz a
atribuicdo de falas para que os alunos procedam a leitura recreada do referido texto.
Ex4: Em dialogo com os alunos a professora refere os meios de informacao

nomeadamente a televisdo referindo-se ao telejornal como fonte de noticias.

Em exercicios de oralidade, a professora tende a terminar as palavras ou as frases
dos alunos.

Apesar desta professora referir que fomenta o trabalho auténomo todas as
semanas, nenhuma das observacOes realizadas contemplaram este tipo de trabalho. O
trabalho autbnomo permite a existéncia de um trabalho gerido pelos alunos na sala de
aula onde a cada um pertence um plano de trabalho. O professor tem a funcdo de
acompanhar a sua realizacdo, explicitando o aluno sempre que necessario. Aqui o ritmo
e carateristicas do aluno s&o respeitados de modo a garantir o sucesso a todas as criancas
(Filho, A. 2005).

Neste sentido também ndo foi observada nenhum tipo de organizacao especifica
na sala de aula que permita este trabalho nem outro tipo de indicios da existéncia desta
estratégia na sala de aula, como por exemplo Plano Individual de Trabalho, grelhas de

registo ou outros.
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Para a P2, as utilizacdes de textos de literatura para criangas sdo importantes néo
sO porque o leque de vocabulério € maior e os alunos gostam de histérias, mas também
porque desenvolvem o seu imaginario. Refere ainda utilizar estes textos para trabalhar
tipos de textos e identificar alguns casos em particular. Contrariamente, a professora
utilizou o manual escolar como recurso para lecionar, para além dos contetdos que

referiu, todos os outros que abordou nas aulas observadas.

Exemplos de abordagem de contetidos/estratégias:

Conteudo Estratégia
Texto functional: a noticia 1. Ficha distribuida pela
professora
2. Ficha projetada no Quadro
Interativo.

3. Transcricdo de dados no
Quadro preto

Gramatica: estudo do verbo 1. Exploracdo do texto/ficha
do manual

2. Exploracéo oral e resumo
do texto da ficha

3. Construcao de uma tabela
no quadro preto em grande
grupo e sua transcricéo para
0 caderno diario,

4. Jogo de cartdes.

Tipos de texto: a carta 1. Ficha do manual
2. Realizacdo de uma ficha
juntamemte com a

professora e sua corre¢ao
oral

Em suma, a préatica pedagogica desta interveniente parece estar afastada da sua
crenga, pois podemos constatar uma pratica ao nivel da perspetiva tradicional do ensino.
Reafirmando esta conclusdo e tal como Vaugghn, Moody e Schumm (1998) referem,
existem estudos em que apesar de os professores acreditarem no ensino da lingua através
de uma perspetiva social, as suas praticas rementem para uma perspetiva tradicional do

ensino. Nas observagodes diretas parece ndo se reconhecer o que a P2 referiu relativamente
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ao método utilizado no ensino do portugués quando indica partir das experiéncias dos
alunos para explorar os conteidos que pretende.

5.3.3 Caso 3: Professor 3 —Turma Il

No que diz respeito a gestdo do tempo em sala de aula, a Pz revela que reparte o
tempo pelos alunos embora nem sempre o consiga. Contrariamente, e como se pode
verificar nos exemplos, observou-se que quem domina este tempo é a professora, sendo

ela a protagonista das aulas.

Exemplos de intervenc@es da professora na aula:

Ex1: A professora reviu oralmente com os alunos as classes de palavras ja
aprendidas.

Ex2: A professora pede aos alunos que abram o manual escolar de portugués na
pagina 120.

Ex3: A aula tem inicio com a apresentacdo de um teste de compreensao leitora.

Ex4: A docente apresenta o objetivo do teste.

O trabalho autonomo é referido pela Ps como sendo realizado semanalmente,
contudo, o que foi observado foram momentos de trabalho com tempos estipulados para
conclusdo das tarefas que normalmente coincidiam com o término da aula. Estas tarefas
eram individuais e consistiam na finalizagdo de trabalhos previamente atribuidos pela
professora, como por exemplo:

1) poema acerca da mée;
i) texto acerca da mée;
iii) corregéo e transcri¢do dos textos;

iv) concluséo de laboratorio gramatical.

Para o ensino da linguagem escrita a Ps referiu utilizar preferencialmente as
atividades ludicas, manual escolar, trabalho cooperativo e leitura de histérias.

Contrariamente, o observado foi uma incidéncia no trabalho baseado no manual escolar
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adotado, realizacao de fichas do manual e fichas fornecidas pela professora. Observem-

se 0s seguintes exemplos:

Exemplos de abordagem de contetidos/estratégias:

Atividades ludicas |:> néo observadas.

Utilizacdo do manual escolar |:>texto e ficha, faixa audio, audiovisual, laboratorio
gramatical

Trabalho cooperativo |:> ndo observado

Apesar desta professora referir como uma das estratégias as atividades ludicas,
esta situacdo ndo foi observada na sala de aula. No entanto, Regina Oneda Mello et al.
(2014) reforcam a vantagem da utilizagao desta estratégia, pois afirmam que as atividades
ludicas sdo um meio eficiente para envolver os alunos nas atividades da escola,
promovendo aprendizagens. Além da motivacdo, estas atividades ddo ao ensino da
Lingua Portuguesa uma vertente interativa, desenvolvendo as habilidades da leitura e
escrita desassociando-se das préticas tradicionais.

Esta professora considera importantes os textos de literatura para criangas e diz
utiliza-los em tarefas de compreensdo de texto e ensino da gramatica. O que se pode
constatar através das observaces realizadas é que a professora utilizou 0 manual adotado
e fichas para o ensino da gramatica assim como para a compreensdo de texto utilizando
ainda a exploracao oral.

Na verdade, 0 que parece acontecer no caso da Pz é que as suas crencgas sao sociais,
mas a sua pratica parece dirigir-se numa perspetiva tradicional. Efetivamente, esta
interveniente adota estratégias que se distanciam do método natural global natural que
refere no inquerito, sobretudo na realizacao de fichas (Formisano, 1996)

5.3.4 Caso 4: Professor 4 — Turma IV

A Psmencionou dividir o tempo de intervengéo na sala de aula com os alunos. Na
verdade, observou-se que os alunos detém uma grande parte do tempo de intervencao,
sendo os verdadeiros protagonistas. O papel da professora foi basicamente o de mediadora

e orientadora nas atividades propostas.
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Nas sessdes assistidas, pode observar-se um ambiente de grande dindmica por
parte dos alunos e uma boa autonomia na realizacdo das tarefas propostas pela professora.
A P4 referiu que dinamiza o trabalho autonomo todas as semanas. Tal como se pdde
observar nas suas aulas, a forma como a professora introduziu uma grande parte das
atividades, proporcionou a turma a realizacéo de atividades adaptadas as necessidades do

momento, que se podem verificar nos exemplos seguintes:

Exemplos de estratégias de trabalho:

Exi: Cada fila redigiu cinco perguntas relacionadas com o texto sendo que a
primeira fila se centrou no texto entre o 1.° e 3.° paragrafo, a segunda fila entre 0 4.°
e 0 11.° e a terceira fila do 12.° a0 15°. Seguidamente, cada grupo foi ao centro da
sala expor as perguntas elaboradas para que os colegas respondessem. Desta forma
toda a turma trabalhou para a exploracgéo oral do texto trabalhado.

Ex2: A professora sugeriu a proposta descrita no quadro branco: “Imagina que fazes
uma viagem ao Algarve. Escreve um postal a um amigo.” No caderno e
individualmente os alunos executaram a proposta. A professora foi corrigindo
individualmente os trabalhos, ap6s a finalizacdo desta tarefa, os alunos leram em
voz alta para a turma os seus textos. Foi sugerida a elaboragdo de um livro de

historias da turma.

Tal como a P4referiu e como se péde constatar nas observagdes, 0 manual escolar
foi frequentemente utilizado na introducdo e exploracdo de contetddos. Contudo, a P4
promoveu diversas atividades para além deste instrumento de trabalho, tais como o
trabalho de grupo, trabalho a pares, jogos pedagogicos.

No inquérito a professora atribui elevada importancia aos textos de literatura para
criangas, referindo utiliza-los na aprendizagem na hora do conto e escrita de histérias
ainda assim, verificou-se que esta estratégia ndo foi adotada nas aulas observadas

nomeadamente na escrita de historias, como se pode constatar nos exemplos:

Exemplos de abordagem ao conto a escrita de historias:

- Escrita de um postal: sugestdo transcrita pela professora no quadro;
- Construcdo de uma histdria a partir de uma lista de palavras
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Em conclusdo, pode afirmar-se que as préticas da Ps ndo vdo totalmente ao
encontro com as suas convicgdes uma vez que utiliza estratégias e atividades
diversificadas ndo constituindo um conjunto de carateristicas da abordagem sociocultural

que refere utilizar como método no ensino/aprendizagem da linguagem escrita.

Relativamente as quatro intervenientes neste estudo pode concluir-se que a
maioria das professoras segue uma via tradicional do ensino recorrendo a diversidade de
estratégias e atividades. Contudo e no caso das trés Ultimas professoras, as suas préaticas
distanciam-se das suas crengas por ndo se fazerem conduzir pelas suas principais linhas
orientadoras. Apesar de considerarem acreditar no ensino da linguagem escrita através de
uma perspetiva social, as suas praticas conduzem-nos para uma abordagem tradicional do
ensino Vaughn, Moody e Schumm (1998). Como Fang (1996) explica ainda, as préaticas
dos professores nem sempre acompanham as suas conviccles tedricas pois por vezes

surgem transformacdes na sua maneira de pensar ou até mesmo nas suas praticas.

5.4 O Método e as Praticas

Relativamente ao quarto objetivo deste estudo, relacionar o método referido e as
praticas observadas, verificou-se que a P, refere utilizar uma metodologia que parte das
experiéncias dos alunos, sendo que se possa deduzir que a professora se refira a um
método centrado na construcdo do sentido. Assim sendo, ao negociar a planificacdo com
os alunos, realizar leituras de histérias, considerar importante a utilizacdo de textos
literdrios para a infancia e utilizar lengalengas e jogos de rimas para trabalhar a
consciéncia fonoldgica, a professora utiliza algumas estratégias da metodologia que
refere, no entanto, aponta a dinamizagdo da biblioteca de turma como uma atividade
semanal, assim como o trabalho auténomo, indicados neste tipo de metodos como
atividades preferenciais. A Ps refere-se ao método global natural como o utilizado no
ensino do portugués. André (1996) sugere que segundo este método a aprendizagem e a
sua progressao sao respeitadoras da descoberta do aluno. Segundo o autor, ao aluno deve
ser dada a possibilidade de desenvolver o seu discurso oral, a oportunidade de contatar
em tempo suficiente com recursos variados para que possam tecer as suas opinides, em

suma, este método preconiza a aprendizagem da linguagem escrita através da
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apreensédo/construgdo do sentido. A Pz indica distribuir o tempo de intervencio da aula
entre ela e os alunos e fomenta o trabalho autbnomo todas as semanas, contrariando em
parte aquilo que é preconizado pelo método que indica. Esta professora refere ainda que
dinamiza semanalmente a biblioteca de turma. Refere também como instrumentos de
trabalho o manual escolar, carateristico das metodologias centradas na decifracdo ao
mesmo tempo que refere realizar atividades ludicas, trabalho cooperativo e leitura de
historias.

Acerca da abordagem sociocultural referida pela P4 como método de abordagem
ao ensino da linguagem escrita, Freire (1976) diz-nos que este se processa em 4 fases: i)
palavra geradora, em conversas informais, o professor observa as palavras mais usadas
pelos alunos e serdo estas que servirdo de base para o ensino da lingua; ii) fase da
silabacdo em que estas palavras sdo estudadas através da divisdo silabica; iii) a construcdo
de palavras novas através das silabas trabalhadas; iv) a fase da consciencializacdo em que
séo debatidos os temas que resultam das palavras geradoras. Podem observar-se algumas
destas carateristicas nas referéncias desta professora e que utiliza na aula, como por
exemplo quando refere que a relacdo entre professor e aluno é horizontal e utiliza a
autoavaliacdo para ajustar a pratica letiva e quando destaca a importancia em desenvolver
nos alunos o espirito critico. Utiliza a divisdo silabica como estratégia para trabalhar a
consciéncia fonologica, contudo utiliza também estratégias que ndo se enquadram na
metodologia sociocultural. Diz recorrer habitualmente ao manual escolar para o ensino
da linguagem escrita sendo a planificacdo das aulas da sua inteira responsabilidade.

A Py refere utilizar uma metodologia mista de acesso ao Iéxico, ou seja, aplica um
método entre a via direta e a via indireta de aprendizagem da lingua. Para Viana, et al
(2007) o método fonico, ou via indireta visa a correspondéncia entre o som e a grafia,
partindo dos elementos mais simples, grafemas e silabas, para estruturas mais complexas,
frases e textos. Neste contexto, a Pz indica utilizar textos de literatura para criangas pois
estes sdo fundamentais para o aperfeicoamento da oralidade, observacdo global das
palavras e incremento do vocabulario, utilizando uma via indireta percetiva e ortogréfica,
Sim-Sim (2011). Esta autora distingue ainda uma via de acesso direto ao Iéxico, ou seja,
uma metodologia global, partindo de textos, palavras ou frases. Relativamente a estas
duas vias, Sim-Sim (2011) refere ainda que estas sdo complementares e néo
independentes pois cada aluno utiliza a via mais eficaz em cada situacdo. A Py utiliza

jogos de segmentacéo e pseudopalavras recorrendo ao trabalho cooperativo e/ou a pares.
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Em suma, pode concluir-se que nem todas as professoras intervenientes
preconizam na totalidade os métodos que dizem utilizar pois quando se referem as
metodologias, estratégias e atividades utilizadas, nem todas as carateristicas
correspondem aos métodos referenciados. Destaca-se deste grupo a P1 que parece efetivar

na totalidade, a metodologia referida no questionario.

6. CONCLUSOES

O ensino da escrita tem sido desde sempre um tema de estudos aprofundados
nomeadamente no que diz respeito as metodologias adotadas pelos professores. Tem-se
feito uma analise comparativa através dos tempos tendo como foco os resultados das

turmas de acordo com os métodos adotados. Manifestamente o papel do professor tem
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tido um papel de destaque, ndo s6 na forma como manifesta os seus conhecimentos na
sala de aula mas também naquilo em que acredita, no que conhece e na forma como as
suas crengas se relacionam com aquilo que faz na sala de aula (Gaitas & Martins, 2009).

Segundo os autores anteriormente referidos, as crengas dos professores
constituem duas grandes dimensdes: a perspetiva tradicional e a perspetiva social ja aqui
desenvolvidas. N&o obstante existirem alguns estudos que apontam para a influéncia das
crencgas nas praticas dos professores (Berry, 2006; Pajares, 1992), esta associagdo néo é
irredutivel uma vez que existem também trabalhos que indicam que as crencas dos
professores ndo coincidem com as suas préaticas (Vaught, Moody & Schumm, 1998).

O presente estudo prop0s-se investigar a relacdo entre as conce¢des e praticas de
uma amostra de 4 professores do 1.° CEB. Por forma a encontrar resposta a grande
questdo inicial “O ensino da escrita no 1.° CEB: métodos, concecdes e praticas”, importa
ter particular atencdo as concegdes dos professores acerca do ensino da escrita e qual a
influéncia dessas conce¢fes nas suas praticas. Torna-se fundamental, estabelecer uma
relacdo entre as concec¢des que os professores tém acerca do ensino da escrita no 1.° CEB
e a influéncia das crencas dos professores nas suas praticas. Apenas fazendo essa analise
se pode averiguar se a préatica dos professores acompanha ou ndo as suas crengas.

No que diz respeito a metodologia todas as intervenientes referiram utilizar modos
de ensino da escrita, inseridos numa perspetiva social. As metodologias apontadas
apresentam como foco o aluno tendo sido referidos métodos como tendo por base as
experiéncias dos alunos, método global, abordagem sociocultural ou método misto. Numa
primeira analise, as intervenientes parecem adotar metodologias relativas a uma
perspetiva social do ensino, no entanto nem todas as praticas correspondem a esta ideia.

Quando se referiram a planificacdo das aulas, as intervenientes mencionaram duas
inclinagbes distintas: 0s alunos s&o 0s maiores intervenientes na elaboragcdo da
planificacdo, e planificarem em conjunto com as colegas ou inteiramente sozinhas. Na
verdade, nas observacdes de aula realizadas a estas turmas a P1 mostrou evidéncias de que
efetivamente os seus alunos tém um forte papel na planificacdo. Foi também evidente no
caso da P4 que esta professora tem sobre si a responsabilidade da planificacdo das
atividades ndo sendo, no entanto possivel perceber se o faz sozinha ou conjuntamente
com as restantes colegas da escola

No que diz respeito ao tempo de intervencgéo e atividades realizadas na sala de

aula, as docentes referiram-se a gestdo conjunta ou exclusiva do tempo de intervencéo
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com os alunos. A P+ foi a Gnica a referir que os seus alunos detém a maior parte do tempo
de intervencdo das suas aulas. Efetivamente, através das observacdes realizadas, pode
constatar-se que os alunos possuem o papel dominante na sala de aula. As restantes
docentes, que haviam afirmado repartir este tempo entre elas e os alunos, mostraram que
pelo contrario, elas possuem a maior parte do tempo das aulas.

Reconhecendo a importancia da literatura infantil as intervenientes foram
consensuais ao atribuir importancia neste elemento no que diz respeito ao ensino da
escrita, indicando trabalha-los amiude. As professoras referiram utilizar a literatura
infantil para trabalhar os tipos de textos, tarefas de compreensédo e analise de texto, na
hora do conto e reconto ou escrita de histdrias. Ndo obstante, nas aulas observadas apenas
a P2 recorreu a um texto literario, mas porque recorreu ao manual escolar ndo se tendo
observado intencionalidade na utilizacéo deste tipo de texto.

Um dos pontos considerados aquando do inquérito por entrevista foi o trabalho
auténomo. A excecdo da P4 que referiu desenvolver o trabalho autonomo diariamente,
todas as intervenientes mencionaram desenvolvé-lo semanalmente. Nos momentos
observados pbde constatar-se a existéncia de tempos estipulados para realizacdo de
tarefas indicadas pelos professores, mas ndo de trabalho autbnomo a excecdo da P1. Esta
professora promoveu momentos de trabalho cooperativo ou a pares para um determinado
fim, apresentado a turma. Parece ainda haver uma interpretacao desadequada de conceitos
tal como trabalho autonomo.

Em conclusédo do presente trabalho, pode afirmar-se que:

a) uma das quatros professoras envolvidas faz corresponder as suas praticas as suas
crencas, preconizando um ensino da escrita numa perspetiva social,

b) trés das professoras intervenientes adotam metodologias tradicionais de ensino da
escrita, revelando diversidade de estratégias,

¢) uma das professoras utiliza uma metodologia social no ensino da linguagem escrita,
d) a professora mais experiente e com mais idade € quem valoriza mais a abordagem
social tal como evidenciam os estudos de Poulson et al, 2001) e é também esta professora
que faz corresponder as concegdes as suas préaticas,

e) as trés professoras menos experientes identificam-se com uma perspetiva social do
ensino da escrita, existindo, no entanto, uma discrepancia entre as suas concecoes e as

suas préticas. De um modo geral e a semelhanca de estudos referidos anteriormente e
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consultados para a realizagdo deste trabalho, ndo se pode definir uma regra no que diz
respeito & influéncia das crencas dos professores nas suas praticas

Importaria futuramente, perceber se os professores sentem ou ndo necessidade de
formacg@o complementar na area do ensino do portugués, mais concretamente do ensino
da escrita e se sentem ou ndo motivados para tal. Acresceria ainda perceber de que forma
a legislacdo da DGAE permite ou estimula os professores a realizarem formagéo
complementar.

Em jeito de conclusdo, e face as préaticas observadas, pode deixar-se como
sugestdo as intervenientes, um alargamento da sua formagdo complementar, assim como
ao respetivo agrupamento de escolas, a oferta de formagéo continua ou complementar dos
professores do 1.° CEB no que se refere as metodologias do ensino da escrita na area do

portugués.

7. LIMITACOES DO ESTUDO

A principal limitacdo sentida aquando a realizagdo do presente estudo foi no
sentido de encontrar professores que se mostrassem disponiveis para participar. Primeiro,
foi dificil encontrar o universo da amostra que inicialmente pretendia para este estudo
pois as professoras mostraram alguma resisténcia na observacao de aulas. Pode afirmar-

se que, e na generalidade, as professoras abordadas ndo estdo a vontade na presenca de
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um observador dentro da sala de aula, facto que se péde contatar também nos momentos
que antecederam as aulas, sendo o observador algumas vezes questionado, por exemplo
com comentarios “Nao sei 0 que hei-de fazer...”, “O que queres ir ver?” ou até mesmo
nos momentos de observacdo. Com alguma frequéncia os intervenientes procuraram o
olhar do observador para receberem a sua aprovagéo sobre o que havia sido dito ou feito.

Em segundo lugar, vi-me impossibilitada de prosseguir com todas as observacdes
iniciadas, pois duas das professoras pertencentes a amostra entraram de atestado médico.
Desta forma, houve necessidade de um ajuste relativamente as linhas de investigacao
tracadas inicialmente.

Em terceiro lugar e um constrangimento a nivel pessoal foi sentir demasiada
proximidade pelas professoras colaborantes, imputando-me um esforco acrescido para

em alguns momentos me tivesse conseguido distanciar na analise dos factos observados.
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Exm. Professor do 1.° CEB
do Agrupamento de Escolas
de Sdo Joao do Estoril

Alapraia, 13 de fevereiro de 2018
Assunto: Pedido de colaboracao

No ambito da minha dissertagdo de mestrado em Didatica da Lingua Portuguesa
no 1.° e 2.° CEB, a apresentar ao Instituto Politécnico de Lisboa, Escola Superior de
Educagdao de Lisboa, sob a orientagdo da professora doutora Carolina Gongalves
pretende-se realizar um estudo sobre os métodos, concegdes e praticas dos professores na
area do Portugués. Para o efeito solicita-se a colaboracdo dos professores do
Departamento do 1.° CEB do Agrupamento de Escolas de Sao Jodo do Estoril para o
preenchimento de um inquérito por questionario on-line, assim como a permissao para
algumas observacdes e preenchimento da respetiva grelha por parte da investigadora.
Sendo professora do Quadro de Agrupamento do Agrupamento de Escolas de Sao Joao
do Estoril, do grupo de recrutamento 110 e por considerar uma reflexdo importante e
frutifera para este grupo, venho solicitar a sua participagao no referido estudo, garantindo
a confidencialidade dos dados e respeitados todos os principios éticos.

Este estudo tem como objetivo a possibilidade de ser proposta uma formagao para
os professores em questdo, cujo tema incida sob os métodos de ensino da linguagem

escrita no 1.° CEB de forma a ajudar na melhoria e incrementacdo das suas praticas.

Agradego desde ja a sua colaboracao,

ANEXO Il

Pedido de colaboragdo ao diretor
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ANEXO IIT

Horérios das escolas

HORARIO DA EB1 da Galiza - 2017/2018




segunda terca quarta quinta sexta
9h - 10h 1° ano 1° ano 1° ano
10h-11h | 1° ano 1° ano 1° ano
Intervalo- 30 min
11h30-
2h30
ALMOCO
14h15- 1° ano
15h45
HORARIO DA EB1 de S&ao Jodo do Estoril - 2017/2018
segunda terca quarta quinta sexta
9h - 10h
2° A 2°A
2°B 2°B
3°A 3°A
4° A 4° A
4°B 4° B
10h - 10h30
10h30- Intervalo
11h15
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11h15- 2°A
12h15 2°A 2°B 2°B
Marisa Cristina 3°A
3°A 4° A 3°B
3°B 4° B Célia
4° A 4° B
4° B
12h15 - 14h
14h - 15h 2°A 1°B 2°A 1°B 2°A
2°B 2°B
3°A 3°A
3°B 3°B
4° A 4° A
4°B Mafalda
15h - 16h 3°A
ANEXO IV
Check-list
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Check list

Escola Nome Ano de Inquérito Data Data Data Data
Escolaridade de obs. | de obs. | de obs. | de obs.
Enviado Preenchido
Ebl Galiza Marta 1° X X 3/04 | 2/05 | 4/06
Eb.1 S. Jodo Marisa 2° X X 1/03 | 7/03 | 4/05 | 8/06
Eb.1S. Jodo Sandra 3° X X 1/03 | 3/05 | 7/06
L.
Eb.1S. Jodo Célia 40 X X 8/03 |8/05 |6/06 |1/06
ANEXO V

Inquérito por questionario
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Inquérito por questionario do PROFESSOR A

Pergunta

Resposta

1 — No que diz respeito ao ensino e
aprendizagem do portugués, qual/quais

abordagem/abordagens que privilegia?

Partir das experiéncias dos alunos e a
partir desse ponto desenvolver o que

pretendo naquela aula.

1.1 -

abordagem/abordagens referidas.

Justifigue a opcdo pela(s)

Né&o respondeu.

2 - A planificagdo dos contetdos é

elaborada:

Em negociagdo com os alunos.

3 - Quem tem maior tempo de intervencao

na sua aula:

Divide o tempo por ambos.

3.1 -

escolhida(s).

Justifique

a(s)

opcao/opcdes

aaula é um espaco dindmico em que todos
fazemos parte do processo de ensino

aprendizagem.

4 - Com que frequéncia fomenta o

trabalho autbnomo na sua sala de aula:

Todas as semanas.

41 - a(s)

escolhida(s).

Justifique opcao/opcdes

Né&o respondeu.

5 - Para o0 ensino do portugués recorre

habitualmente a:

Leitura de histérias.

5.1 — Outras. Quais?

Né&o respondeu.

6 - Inclui no seu plano de aula a

dinamizacdo da biblioteca de turma?

Sim.

6.1 - Com que frequéncia?

Semanalmente.

7 — Considera importante a utilizacdo de

textos de literatura para a infancia:

Sim.

7.1 - Porqué?

O leque de vocabulario € maior e os alunos
aderem muito as histdrias. Desenvolve o

imaginario nos alunos.

81



7.2 - Indique, por favor, duas situagdes em
que use textos literdrios no ensino e

aprendizagem da leitura/escrita:

Tipos de texto, e identificacdo de alguns

casos em particular.

8 — De que forma trabalha a consciéncia

fonolodgica?

Utilizo muitas lengalengas e jogos de

rimas.
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Inquérito por questionario do PROFESSOR B

Pergunta

Resposta

1 — No que diz respeito ao ensino e
aprendizagem do portugués, qual/quais
abordagem/abordagens que privilegia?

Na iniciacdo a leitura e a escrita privilegio
0 método global natural. No ensino e
aprendizagem do portugués, privilegio

atividades de reflexéo e aperfeicoamento.

1.1 -

abordagem/abordagens referidas.

Justifigue a opcdo pela(s)

Né&o respondeu.

2 - A planificagdo dos contetdos é

elaborada:

Em conjunto com outros colegas.

3 - Quem tem maior tempo de intervencao

na sua aula:

Divide o tempo por ambos.

3.1 -

escolhida(s).

Justifique

a(s)

opcao/opcdes

Tento dividir o tempo por ambos, por
vezes nem sempre existe uma completa

equidade.

4 - Com que frequéncia fomenta o

trabalho autbnomo na sua sala de aula:

Todas as semanas.

41 - a(s)

escolhida(s).

Justifique opcao/opcdes

Né&o respondeu.

5 - Para o0 ensino do portugués recorre

habitualmente a:

Atividades ludicas.

5.1 — Outras. Quais?

Manual escolar, trabalho cooperativo,
leitura de histdrias e outros.

6 - Inclui no seu plano de aula a

dinamizacdo da biblioteca de turma?

Sim.

6.1 - Com que frequéncia?

Semanalmente.

7 — Considera importante a utilizacdo de

textos de literatura para a infancia:

Sim.

7.1 - Porqué?

Porque séo essenciais na construgéo da

educacdo literaria de cada aluno.
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7.2 - Indique, por favor, duas situagdes em
que use textos literdrios no ensino e

aprendizagem da leitura/escrita:

Tarefas de compreenséo e analise de texto

e ensino /aprendizagem da gramatica.

8 — De que forma trabalha a consciéncia
fonolodgica?

Né&o respondeu.
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Inquérito por questionario do PROFESSOR C

Pergunta

Resposta

1 — No que diz respeito ao ensino e
aprendizagem do portugués, qual/quais

abordagem/abordagens que privilegia?

Abordagem sociocultural.

1.1 -

abordagem/abordagens referidas.

Justifigue a opcdo pela(s)

A relacdo entre professor aluno é

horizontal, faz uso da autoavaliacdo
levando a constantes ajustes na préatica

letiva.

2 - A planificacdo dos conteudos é

elaborada:

Inteiramente da sua responsabilidade,

dentro dos programas.

3 - Quem tem maior tempo de intervencao

na sua aula:

Divide o tempo por ambos.

31 -

escolhida(s).

Justifique a(s) opcao/opcdes

E importante desenvolver nos alunos o

sentido de critico.

4 - Com que frequéncia fomenta o

trabalho autbnomo na sua sala de aula:

Todos os dias.

4.1 - Justifigue a(s) opcao/opgdes

escolhida(s).

O aluno deve desde cedo aprender a ser
autonomo e nao depender do professor
trabalnos e as

para efetuar 0s

aprendizagens.

5 - Para 0 ensino do portugués recorre
habitualmente a:

Manual escolar.

5.1 — Outras. Quais?

Na&o respondeu.

6 - Inclui no seu plano de aula a

dinamizagdo da biblioteca de turma?

Sim.

6.1 - Com que frequéncia?

Semanalmente.

7 — Considera importante a utilizacdo de

textos de literatura para a infancia:

Sim.

7.1 - Porqué?

Para além de dar a conhecer aos alunos

novas obras literarias, proporciona o
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desenvolvimento emocional, cognitivo e

social.

7.2 - Indique, por favor, duas situacdes em
que use textos literdrios no ensino e

aprendizagem da leitura/escrita:

Na hora do Conto e para reconto/escrita da

historia.

8 — De que forma trabalha a consciéncia

fonologica?

Através da divisdo silabica e como jogo na

procura de determinadas silabas/sons.
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Inquérito por questionario do PROFESSOR D

Pergunta

Resposta

1 — No que diz respeito ao ensino e
aprendizagem do portugués, qual/quais
abordagem/abordagens que privilegia?

Via direta e via indireta do acesso ao

léxico.

1.1 — Justifigue a opcdo pela(s)

abordagem/abordagens referidas.

Pelos resultados positivos obtidos e pelo
maior nimero de alunos que termina o

1°ano de escolaridade a dominar a leitura.

2 — A planificagdo dos conteudos é

elaborada:

Em negociagdo com os alunos.

3 —Quem tem maior tempo de intervencao

na sua aula:

Os alunos.

3.1 — Justifique a(s) opcdo/opcoes

escolhida(s).

Porque a experiéncia me mostra que 0S
alunos aprendem melhor a partir da

exploragdo dos seus interesses.

4 — Com que frequéncia fomenta o

trabalho autbnomo na sua sala de aula:

Todas as semanas.

4.1 — Justifiqgue a(s) opcao/opcdes

escolhida(s).

O trabalho autébnomo serve para os alunos
se autoavaliarem e para delinearem com a
docente, estratégias  conjuntas  de

superacdo das dificuldades detetadas.

5 — Para o0 ensino do portugués recorre
habitualmente a:

Trabalho cooperativo/pares.

5.1 — Outras. Quais?

Na&o respondeu.

6 — Inclui no seu plano de aula a

dinamizagdo da biblioteca de turma?

Sim.

6.1 — Com que frequéncia?

Todos os dias.

7 — Considera importante a utilizacdo de

textos de literatura para a infancia:

Sim.

7.1 — Porqué?

Porque sdo a base para melhorar ndo s6 a
oralidade dos alunos, como também a

nocdo temporal da sequéncia de
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acontecimentos, a observacgdo global de

palavras e 0 aumento do vocabulério.

7.2 — Indique, por favor, duas situacdes em
que use textos literdrios no ensino e

aprendizagem da leitura/escrita:

Né&o respondeu.

8 — De que forma trabalha a consciéncia

fonologica?

Através da visualizacdo de cartazes por
mim elaborados onde se destacam o0s
segmentos fénicos em palavras do agrado
dos alunos, através de jogos de
segmentacdo e através de jogos utilizando
robots na descoberta de palavras e

pseudopalavras.

88




ANEXO VI

Modelo de folha de observagéo

Dia:

Hora:

Conteudo:
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ANEXO VII
Folhas de observagéo

Grelha de observacdo da PROFESSORA A — Aula 1

Dia: Hora:
13 Abril/2018 |9.00h as 11h

Enquadramento da aula:

A professora apresentou figuras de animais ao grupo onde explorou as suas
carateristicas e escreveu 0s nomes. Desta escrita distinguiram-se 0s nomes que contem
ar, er, or, or e ur e partindo destas introduziu a exploracdo dos segmentos fénicos. A

professora explora as trés areas em simultaneo.

A aula tem inicio com uma breve explicitacdo da professora no Quadro Interativo
acerca do modo como os alunos devem registar o percurso da abelhinha, utilizando o
desenho das setas para baixo, cima, esquerda e direita.
Segue-se a organizagdo de grupos de quatro alunos e cada um dos grupos possui um
cartaz com segmentos fonicos. Cada grupo elege um “chefe”. A professora distribui uma
caneta de feltro de cores diferentes, uma folha de quadriculado maior e uma “bee-bot”.
A professora da indicacdo para que os alunos formem visualmente palavras com os
segmentos fénicos dos cartazes. Os alunos recorrem visualmente aos cartazes de
segmentos fonicos expostos nas paredes da sala de aula. A professora incentiva 0s grupos
e estipula 5 minutos para o término da tarefa. Em seguida os alunos procedem aos
registos das palavras que descobriram numa folha de papel assim como o registo dos
itinerarios da formacéo das palavras. Apds estes registos os alunos programam as bee-
bot e “escrevem” as palavras unindo os segmentos fonicos que indicaram nas folhas.

Depois deste trabalho, os alunos arrumam o material e sentem-se nos lugares. Os
chefes dos grupos védo a frente da sala apresentar os trabalhos dos grupos com a ajuda da

professora e em grande grupo fazem a correcdo dos erros.
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Grelha de observacdo da PROFESSORA A — Aula 2

Dia: Hora:

junho/2018 11.30h as 12.30h

Enquadramento da aula:

A professora tem a turma organizada em dois grupos. Um dos grupos trabalha a
consolidacdo dos segmentos fonicos e outro ja adquiriu os mecanismos da leitura. Antes
do intervalo a professora sugere amiude aos alunos que “inventem” uma histéria, que
ilustram.

A aula tem inicio com o relato da histdria de dois dos alunos, que contam
oralmente a historia a turma mostrando a ilustracao que anteriormente haviam feito. Em
simultaneo a professora vai pedindo sugestdes de melhoramento de texto a todo o grupo
e vai registando no Quadro Interativo. Os alunos participam com entusiasmo nesta
atividade mostrando-se assertivos nas propostas. Pode observar-se que a turma recorre a
frases e ideias ja instituidas para determinadas situagdes como por exemplo o quadro por
vezes esta “enervado” e nao funciona.

A professora distribui folhas brancas e os alunos copiam o texto na folha. A professora
vai dirigindo reforgos positivos aos alunos que mostram maiores dificuldades ou mais
distraidos.

Esta tarefa demora algum tempo e segue até a hora do almoco.

Apos esta tarefa e a sucessdo desta atividade, os trabalhos serdo encadernados

pelos alunos de modo a que cada um construa um livro de historias.
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Grelha de observacdo da PROFESSORA A—-Aula3e4

Dia: Hora:

junho/2018 09.30h as 12.30h

A professora comeca o dia :

A professora apresenta varias lenga lengas e os alunos elegem 5 favoritas. (“Rei

~ .\

Capitao”, Um, dois, trés, quatro”,”Lagarto Pintado”, “Caracol, caracol”). A aula vem na
sequéncia dos preparativos para a festa de final de ano para a qual a professora referiu
que combinou com os alunos fazerem uma dramatizacgdo. A professora exibe no Quadro
Interativo as cinco lengas, lengas e em grande grupo faz a leitura em voz alta. Cada aluno
é designado pela professora para ler um verso para a turma. Em seguida, toda a turma 1€
em unissono. Verifico que quando os alunos tém duvidas na leitura dos casos especiais
de leitura, recorrem autonomamente aos cartazes afixados e elaborados pela professora
onde constam a especificidade dos casos. Nota-se que € um habito adquirido.

Tal como no inicio das observagfes, a turma encontra-se estruturada em grupos
por nivel, no entanto a professora uniformiza a tarefa prestando ajuda nos casos em que
se impde necessario e reforca positivamente estas leituras e encoraja os alunos a
progredir.

Apds este momento de leitura, a professora indica aos alunos que copiem uma
das lenga lengas para o caderno diario. Entretanto a professora recorta fotocopias com
0s textos e cola com fita-cola numa parede. Os alunos escolhem “um papelinho” com
uma lenga lenga e formam grupos. Cada grupo possui uma fotocopia com a lenga lenga
escolhida. Os alunos assinalam as silabas, recortam e descobrem novas palavras e pseudo
palavras com estas silabas. Em seguida, elaboram um cartaz com as novas palavras e
colam a lenga lenga original encontrando um titulo: “Os filhos da lenga lenga.”

Apresentam a turma lendo as novas palavras descobertas.

Estas lenga lengas serdo utilizadas para a festa de final de ano, fazendo os alunos

a sua dramatizacao.
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PROFESSOR B

Grelha de observacdo da PROFESSORA B — Aula 1

Dia: Hora:
1 mar¢o/2018 | 11.15h as 12.15h

A professora inicia a aula solicitando aos alunos responsaveis pela distribuicao
do material que distribuam os manuais de fichas de portugués, pedindo a turma que
abram o referido manual na pagina 51.

A aula decorre dando continuidade a anterior. Alguns alunos relatam oralmente
os trabalhos realizados na aula precedente. O tema € o correio eletronico e a internet a
proposito do texto trabalhado na aula anterior “Carta an6nima”. Oralmente a turma faz
0 resumo do texto com a ajuda da professora. E promovido um dialogo aberto & turma
cujo tema sdo 0s meios de comunicacgdo social, suas caracteristicas e onde se salienta o
papel da carta como meio de comunicagdo pessoal. A professora mostra uma carta e
explora os seus elementos: destinatario, remetente, data, saudacdo. No quadro, a
professora desenha um retangulo e chama alguns alunos para identificar o lugar do
destinatério, selo, remetente e seus constituintes.

Oralmente a professora refere-se ao email e diferencas/semelhancas entre este e
a carta.

A professora abre a sua conta de email no Quadro Interativo explorando com os
alunos os elementos que o constituem. Em seguida, a professora introduz a ficha do
manual utilizando o suporte informéatico da ficha e explora oralmente as partes
constituintes do email constante na ficha de trabalho. Os alunos leem alternadamente o
texto em voz alta. Em conjunto com a professora, a turma realiza e corrige a ficha de

trabalho indicada.
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Grelha de observacdo da PROFESSORA B — Aula 2

Dia: Hora:
14 maio/2018 11.15h as 12.15h

A aula tem inicio com a audi¢ao do audio do conto “O Monstro do tempo”, do
manual adotado. Apos esta audicdo a professora faz a atribuicdo de falas para que os
alunos procedam a leitura recreada do referido texto. Os alunos leem. Ao longo desta
leitura, a professora vai corrigindo e auxiliando os alunos na leitura a medida que surgem
dificuldades. O texto permanece exposto no Quadro Interativo enquanto a leitura é
realizada. A turma mantém-se silenciosa e atenta. Todos os alunos realizam esta leitura.
Os alunos com maior dificuldade e que ndo acompanham o resto da turma, realizam uma
ficha para trabalharem a letra “1”.

Terminada a leitura a professora propde que os alunos fagam um resumo oral do
texto relembrando ao grupo o que é o resumo. Os alunos pedem a vez para falar
levantando o dedo e em grande grupo resumem oralmente o texto com o auxilio da
professora. A professora aproveita esta ocasido para fazer a exploracao oral do conto.

No quadro preto a professora escreve a frase “O Monstro do Tempo fazia
chover.” Em conversa com os alunos salienta a palavra “fazia” reportando-0s a matéria
aprendida na semana anterior. Os alunos referem tratar-se de um verbo e recordam o que
é um verbo e as suas variagdes em numero, pessoa e tempo. A professora constroi uma
tabela no quadro preto com 3 colunas que preenche com as indicacdes dos alunos e no
que diz respeito as varia¢des do verbo no tempo: Pretérito/Presente/Futuro.

A professora entrega um cartdo a um dos alunos onde esta inscrito um verbo e
em grande grupo os alunos decidem em que tempo estéa e o referido aluno coloca o cartdo
na coluna correta da tabela construida pela professora no quadro. A professora distribui
varios cartdes aos alunos para que trabalhem a pares e indiquem em que tempo est4,
coloquem o cartdo na tabela do quadro e cada par constroi uma frase com a palavra
inscrita no cartdo. Cada par vai a frente da turma, mostra a palavra inscrita e procede ao

trabalho. No final a tabela apresenta-se do seguinte modo:

Pretérito Presente Futuro

tocaram pergunta chegara

94



disse come levara
chegou comera
comia cantara
sorriu
cantou

vivia

Terminada esta tarefa, a professora propde aos alunos que transcrevam o quadro

para o caderno diario e apds este exercicio a aula termina.

95




Grelha de observacdo da PROFESSORA B — Aula 3

Dia: Hora:

7 junho/2018 | 11.15h as 12.15h

A aula tem inicio com a revisdo oral da aula anterior. Na aula do dia anterior os alunos
trabalharam os cetaceos analisando textos informativos, fator que a professora salienta.
Em diadlogo com os alunos a professora refere os meios de informacao nomeadamente a
televisao referindo-se ao telejornal como fonte de noticias. Os alunos colaboram neste
dialogo e referem a radio e os jornais fazendo a distingdo entre via oral e escrita. Em
conjunto com as intervengdes da turma, os alunos chegam também a internet como fonte
de noticias.

A professora distribui uma ficha acerca do “texto funcional — a noticia”, que alguns
alunos leem em voz alta e todos podem observar no Quadro Interativo e no suporte de
papel que cada um possui.

Em conjunto com a turma a professora explora oralmente os elementos de uma noticia,
os tipos de noticias, que informagdes sao dadas nas noticias: Quando? Quem? Onde? O
que? Como? Porqué?

Um dos alunos questiona a professora acerca do porqué da existéncia de varios canais se
todos ddo noticias e a mesma hora. A professora explica que todos os canais tém interesse
em dar noticias para que todos os espetadores as vejam e que se esforcam para que os
espectadores as prefiram, as chamadas audiéncias. Os alunos relatam as suas
experiéncias com as suas familias referindo que os pais gostam de ver noticias, chegando
a referir-se a noticias da atualidade. A titulo de curiosidade a professora refere-se a hora
em que os desenhos animados sdo transmitidos na televisao e todos chegam a conclusao
que passam aos fins de semana de manha porque € nessa altura que as criangas estao
acordadas.

ApoOs este momento de partilha e didlogo a aten¢do volta a centrar-se na ficha
previamente distribuida pela professora e alguns alunos leem em voz alta a noticia
constante neste documento. A professora vai procedendo as corre¢cdes necessarias ao
longo desta leitura. Procede-se a exploragdo oral apos esta leitura e a professora vai
realizando curtas questdes para que os alunos refiram os elementos fundamentais do
texto.

No quadro preto a professora escreve:
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Quando?

Quem?

Onde?

Em grande grupo e seguindo algumas indicacdes da professora os alunos respondem a
estas questdes oralmente e a professora escreve-as no quadro:

Quando? No sabado passado

Quem? Sr Joaquim

Onde? Pracga de Vila Nova

O qué? Foi atropelado

Como? Por um carro

Porqué? Atravessou descuidadamente fora da passadeira

Os alunos transcrevem estas informagdes para a ficha.

Ap6s este trabalho a professora faz aos alunos a proposta de escrita constante na ficha
previamente distribuida, seguindo as orientagdes quando?, quem? onde?, o qué?, como?.
Os alunos realizam o trabalho e a professora circula na sala auxiliando as criancas nas
davidas que transparecem ou nas questoes expostas pelos alunos. Esta tarefa dura até

final da aula.
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Grelha de observacdo da PROFESSORA B — Aula 4

Dia: Hora:

8 junho/2018 | 11.15h as 12.15h

A aula tem inicio no seguimento da aula e da atividade anteriores: escrever uma noticia
respondendo aos parametros: quando?, quem?, onde?, o qué?, como?, porqué? Uma vez
que a tarefa ndo tinha ficado concluida, a professora dd a turma mais dez minutos para a
sua conclusdo. A professora circula na sala auxiliando os alunos e dando sugestoes de
melhoramento dos textos.

Depois de todos terem terminado os alunos procedem um a um a leitura em voz alta para
a turma. Apds cada uma destas leituras, o grupo turma identifica todos os elementos
fundamentais que devem constar do texto: quando?, quem?, onde?, o qué?, como?,
porqué? Esta tarefa decorre oralmente e em grande grupo sempre com a intervengao e
ajuda da professora. Por vezes e nos casos de alguns alunos, ao lerem o texto em voz alta
detetam erros nomeadamente de sentido e nestas ocasides, 0s proprios alunos verbalizam
a necessidade de melhorar os seus proprios trabalhos.

Apos esta tarefa a professora questiona os alunos se a partir deste momento eles seriam
capazes de ser reporteres por um dia e redigir noticias. A professora faz um resumo das
carateristicas da noticia e dos elementos necessarios para a redigir dando assim por
terminada a aula de portugués. Pede a uma aluna para recolher todos os trabalhos ficando

com eles na sua posse verbalizando que os ir4 corrigir individualmente.

98




PROFESSOR C

Grelha de observacdo da PROFESSORA C - Aula 1

Dia: Hora:
1 mar¢o/2018 | 11.15h as 12.15h

A professora comecou a aula referindo-se ao plano diario registado no Quadro
Interativo.

Em seguida reviu oralmente com os alunos as classes de palavras j& aprendidas,
registando no quadro as palavras dadas pelos alunos. A professora questiona os alunos
relativamente as classes de palavras referidas pelos alunos. Através dos seus exemplos,
a professora solicita que a turma classifica em classes as palavras referidas, distinguindo-
os com diferentes sinaléticas a canetas de cor no quadro. Oralmente os alunos distinguem
a classe dos verbos, dos adjetivos, dos nomes e dos determinantes. Uma vez que o tema
da aula sdo os verbos, a professora apaga do quadro todas as outras palavras deixando 0s
verbos. A professora pede aos alunos que abram o manual escolar de portugués na pagina
120, leiam o texto e sublinhem as palavras que indicam acdo. A professora sugere a
leitura deste texto poético, em voz alta permitindo que alguns alunos leiam algumas
frases. A correcdo do exercicio proposto € realizada pela professora de acordo com a
intervencdo oral de alguns alunos. A professora faz a sistematizacdo do contetdo
exibindo a faixa audio do manual.

A aula continua com a realizacdo do resto da ficha, interpretacéo de texto em que
a professora explicita oralmente e I& as instrucdes. Apos alguns minutos, a ficha é
corrigida no Quadro Interativo através da ficha em formato digital. A professora solicita
oralmente aos alunos exemplos de verbos fazendo oralmente a distin¢do entre as 3
conjugac0es. Através do quadro sugerido pelo manual online, a professora distingue o
que ¢ o radical nas palavras.

A aula termina com indicacgdes referentes a aula seguinte e os alunos saem para

almocgar.

99



Grelha de observacdo da PROFESSORA C — Aula 2

Dia: Hora:
3 maio/2018 11.15h as 12.15h

Enquadramento da aula:

A aula observada surge no seguimento da aula anterior em que os alunos realizaram o
laboratdrio gramatical da pagina 154 do manual adotado - “Portugués3”, 3° ano da Porto
Editora. Este exercicio serve para trabalhar os determinantes. De igual forma em aulas
anteriores a professora sugeriu a realizagdo de uma poesia acerca da Mae e a proposito
do texto poético. Também na aula anterior foi sugerido aos alunos a realizacdo de um

texto com 0 mesmo tema.

A aula consiste na continuidade das tarefas realizadas e iniciadas em aulas
anteriores. Os alunos terminam as tarefas que tinham em maos sendo elas a transcri¢ao
dos textos acerca da méde apds correcdo da professora e a conclusdo do laboratério
gramatical. A medida que surge necessidade, os alunos dirigem-se & professora que
individualmente corrige os textos ou apoia os alunos nas tarefas quando estes solicitam
a sua ajuda. Enguanto isso, a turma permanece no seu lugar continuando e/ou concluindo
o trabalho. O texto acerca da mae sera incluido no presente a oferecer as mées a prop6sito
do dia da Mée que se aproxima.

A aula decorre em ambiente bastante tranquilo onde transparece o conhecimento
e respeito das regras pelos alunos, levantando-se do lugar um a um e de forma silenciosa.
A professora dirige-se regularmente a um e outro aluno de modo a averiguar o ponto de
situacdo do seu trabalho e dar-lhes novas instrugdes.

Até ao final a aula decorre desta forma e quase todos os alunos terminam as suas

tarefas.
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Grelha de observacdo da PROFESSORA C - Aula 3

Dia: Hora:

6 junho/2018 | 11.15h as 12.15h

A aula tem inicio com a apresentacdo de um teste de compreenséo leitora onde o grupo
de alunos é desafiado a responder a vinte e sete questdes de escolha multipla relacionadas
com a leitura silenciosa e autbnoma de quatro textos elaborados especificamente para
alunos do 3.° ano de escolaridade. A docente apresenta o objetivo do teste referido,
relacionando-o com a necessidade de quantificar a qualidade da leitura de cada aluno,
bem como a forma como esta se encontra relacionada com os habitos de leitura. Na
explicagdo da tarefa, foram apresentados os varios passos de forma clara, recorrendo a
exemplos. Depois de explicitada a tarefa, os alunos deram inicio a leitura silenciosa e

iniciaram a resolucdo do questionario.
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PROFESSOR D

Grelha de observacdo da PROFESSORA D — Aula 1

Dia: Hora:
8 marco/2018 | 11.15h as 12.15h

A aula tem inicio com a transcri¢cdo no quadro da data e do alfabeto para toda a
turma. O 3° ano realiza exercicios de gramatica, expostos no Quadro Interativo pela
professora e 0 4° ano procede a correcdo dos trabalhos de casa através da leitura em voz
alta.

A professora explora em grande grupo as caracteristicas de um postal escrevendo-
as no quadro branco. A professora esboca um postal no quadro indicando e explicando
0s seus elementos. Os alunos copiam para o caderno o que a professora escreveu. A
professora circula na sala prestando apoio individualizado aos alunos do 3° ano. A aula
de 4° ano prossegue com uma proposta descrita no quadro branco: “Imagina que fazes
uma viagem ao Algarve. Escreve um postal a um amigo.” No caderno e individualmente
os alunos executam a proposta. A professora vai corrigindo individualmente os trabalhos,
apos a finalizagio desta tarefa, os alunos leem em voz alta para a turma os seus textos. E

sugerida a elaboracdo de um livro de historias da turma.
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Grelha de observacdo da PROFESSORA D — Aula 2

Dia: Hora:
8 maio/2018 11.15h as 12.15h

Para iniciar a aula a professora prop@e a constituicao de pares. A professora da a
indicagdo para que os alunos abram o manual adotado “Portugués 4, Alfa. Porto Editora
na pagina 168 no texto “No século XXVII, na cidade de Alcochete” de Luisa Ducla
Soares.

Oralmente a professora faz uma breve exploracdo do texto incidindo nas suas
carateristicas: tipo, nimero de paragrafos, autor, editora. Em seguida a professora indica
aos alunos para que facam uma leitura silenciosa. Apés esta leitura, os alunos realizam a
leitura em voz alta de algumas frases/paragrafos do texto. A professora vai fazendo as
corre¢des necessarias aquando esta leitura. Em seguida, a turma faz uma exploracéo oral
do tema do texto motivada por algumas perguntas colocadas pela professora que vai
orientando esta exploracao.

A professora pede que os alunos numerem os paragrafos no texto, circulando pela
sala para ajudar quem revela dificuldades em distinguir os paragrafos. A professora da
instrugéo do trabalho de grupo aos alunos: distribui uma folha em branco na qual os pares
tém que escrever os seus nomes. Cada fila ira redigir cinco perguntas relacionadas com
0 texto sendo que a primeira fila ird centrar-se no texto entre o 1.° e 3.° paragrafo, a
segunda fila entre 0 4.°e 0 11.° e a terceira fila do 12.° ao 15.°. Apoés estas instrucdes a
turma trabalha de forma tranquila e ordeira respeitando o siléncio necessario ao trabalho
dos colegas. A professora circula na sala ajudando as dificuldades que véo surgindo.

Apos o tempo estipulado a professora explica o “jogo”. Cada grupo vai ao centro
da sala expor as perguntas elaboradas para que os colegas respondam. N&o podem
responder os pares da fila que estiver a colocar as questdes a turma. Cada resposta correta
vale 1 ponto por fila e a professora vai registando no quadro as pontuacdes dos pares. A
professora clarifica que os pares podem consultar o texto para responder as questdes. No
final vencerd a fila com maior nimero de pontos. Apds esta explicitacdo, sob orientacdo
da professora a turma faz o jogo num ambiente animado, entusiasta e ordeiro, saindo

vencedora a fila 3.
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Grelha de observacdo da PROFESSORA D — Aula 3

Dia: Hora:

6 junho/2018 | 11.15h as 12.15h

A aula tem inicio com a explicitagdo da professora acerca do que ¢ um anagrama
dando exemplos e pedindo exemplos aos alunos.

A turma € organizada em grupos pela ordem em que os alunos estio sentados nas
carteiras. A professora propde um jogo: a professora da 8 letras, ARTOP e com elas os
alunos terdo que construir o maior nimero de palavras possivel, sem recorrer a letras fora
desta lista e trocando a ordem das letras fornecidas. E distribuida uma folha a cada grupo
onde os elementos construirdo essas palavras.

Os alunos constroem animadamente as palavras mostrando um bom espirito de equipa e
competitividade entre os grupos, cumprindo as regras de cordialidade. A professora circula pela
sala, auxiliando os grupos nas duvidas que vdo surgindo e incentivando os alunos a que
descubram mais palavras. Terminado o tempo para a tarefa, a professora regista no quadro o
numero de palavras construidas por cada grupo:

Grupo do Rodrigo: 7
Grupo do Daniel: 7
Grupo do Pedro: 8
Grupo da Inés: 7
Grupo da Sara: 5
Grupo da Matilde: 6

Em seguida cada grupo 1€ as palavras que construiu e a professora escreve no
quadro para que cada grupo verifique se descobriu todas as possibilidades e quais falhou.

A professora escreve a lista de palavras possiveis no quadro:

PORTA
TROPA
PARTO
OPTAR
PRATO
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RAPTO
TRAPO

Partindo desta lista, a professora sugere que cada grupo escreva uma histéria
utilizando todas as palavras da lista, podendo recorrer a outras palavras fora da lista e
usando as da lista as vezes que entender. Cada grupo executa esta tarefa e a professora
circula na sala auxiliando os alunos a medida do necessario.

Quando todos terminam a redagao da histéria um elemento de cada grupo 1€ em
voz alta para que todos oigam e a turma aplaude. Os restantes alunos estdo atentos e vao
verificando se o grupo que apresenta o seu trabalho usou todas as palavras obrigatorias.
Em toda a atividade a professora usou um “sistema de pontos” imaginario usando-o para
controlar o comportamento da turma, referindo por vezes que iria retirar X pontos ao
grupo “y” em consequéncia do barulho. Esta atitude foi bastante eficaz pois o ambiente

foi sendo controlado com esta “artimanha”.

A aula termina e os alunos saem da sala.
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Grelha de observacdo da PROFESSORA C — Aula 4

Dia: Hora:

11 junho/2018 | 11.15h as 12.15h

A aula realiza-se na sala de informaética da escola e desenrola-se em seguimento
da aula anterior onde os alunos construiram historias incluindo as palavras descobertas
através do jogo que realizaram.

Os alunos entram na sala e distribuem-se pelos computadores existentes ficando
esta distribuigdo ao critério dos alunos. Depois de instalados a professora da a instru¢ao
da tarefa para o grupo. E necessario que copiem para o computador em word o texto
construido na aula anterior e que utilizem o corretor ortografico para corrigir os erros
ortograficos cometidos. A professora faz uma breve explicitagdo de como abrir e escrever
textos neste programa e alguns alunos colocam questdes praticas as quais a professora
responde. Estas questdes prendem-se sobretudo com a abertura de um documento em
branco, escrever em letra maitscula, deixar um espacgo ap6s um sinal de pontua¢do. Uma
parte das criangas sente-se totalmente a vontade nesta tarefa e procede autonomamente
a realizagao do trabalho.

A professora vai circulando pelos grupos dando algumas orientagdes mais
precisas ou sugestdes que considera necessarias. A agitacdo aumenta na sala e com ela
faz-se sentir algum burburinho ao que a professora intervém reforcando as regras de
comportamento na sala de aula.

Os grupos organizam-se entre quem dita e quem escreve. A medida que surgem
erros ortograficos assinalados pelo word com a palavra sublinhada a vermelho, a
professora questiona o aluno acerca do erro e como corrigi-lo ativando os mecanismos e
conhecimentos adquiridos para que consiga corrigi-lo sozinho. Em casos de maior
dificuldade a professora permite que o aluno utilize a sugestdo do word debatendo
posteriormente o modo de correcao.

Apos a conclusdo deste trabalho a professora imprime os textos que distribui
pelos alunos. A professora refere que estes documentos servirdo para a aula seguinte para
gue 0s grupos possam compara-los com os originais e tomarem consciéncia dos erros

que cometeram, sua correcao e tornar a lé-los aos colegas.
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