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Resumo

Este estudo de intervencao tem como objectivo verificar o impacto de um programa de
desenvolvimento da consciéncia morfoldgica, em criangas pré-escolares de 4 a 6 anos
de idade (M = 4,9 anos; Dp = .81), com e sem percurso de Intervengéo Precoce (IP).
Avaliaram-se os efeitos desse programa na capacidade das criancas para: a) realizar
analogia de palavras; b) identificar familias de palavras; c) e reconhecer os morfemas-
base em palavras derivadas.

Neste estudo participaram 35 criancas a frequentar um jardim-de-infancia privado na
area da Grande Lisboa. Foram aleatoriamente divididas em dois grupos, de intervencéo
e de controlo. Cada um destes grupos era composto por um igual nimero de criangas
com e sem percurso de IP. As criancas do grupo de intervencdo foram objecto de um
programa de estimulacdo da consciéncia morfol6gica, composto por seis sessdes, que
replicavam o design usado por Seixas (2007). Nestas sessOes, realizaram-se um
conjunto de exercicios que tinham o mesmo racional que as tarefas usadas para medir a
consciéncia morfologica, nos pré e pos-testes. A semelhanga de Seixas (2007)
pretendia-se confirmar a hipdtese de que a intervencdo produziria uma melhoria
significativa nas trés competéncias morfologicas avaliadas.

Os resultados obtidos revelaram uma significativa superioridade das criancas do grupo
intervencdo, quanto as competéncias para fazer analogia de palavras e para identificar o
morfema base. N&o se verificaram diferencas significativas em familia de palavras.
Comprovou-se também que o efeito da intervencdo era especifico dado que os grupos
continuaram equivalentes em conhecimentos de aritmética (WISC III).

Fez-se ainda uma andlise especifica comparando apenas os resultados das criancas que
recebiam intervencdo precoce, nos dois grupos. As criangas do grupo de intervencao
obtiveram resultados significativamente superiores na competéncia de identificacdo do
morfema base mas ndo houve diferencas nas restantes variaveis.

Conclui-se assim que € possivel estimular algumas importantes competéncias

morfologicas em criancas pré-escolares, com e sem percurso de Intervengéo Precoce.

Palavras-chave: Desenvolvimento da consciéncia morfologica; Identificacdo do
morfema base; Analogia de palavras; Familia de palavras; Intervencdo Precoce.



ABSTRACT

This intervention study analysed whether morphological awareness of 4- to 6-year-old
preschool children (Mean age = 4,9 years; sd = .81) could be significantly enhanced.
The abilities to make word analogies, word families and stem identification were
assessed with pre- and post-tests. The participants were thirty five children, attending a
private preschool in the greater Lisbon area, Portugal. They were randomly allocated to
an experimental and a control condition. In each of the two groups, a similar number of
children who were attending a programme of early intervention (EI) were included. El

IS a state run programme, helping children with developmental, cognitive or physical
handicaps. Children in the experimental group participated in 6 sessions of training,
through activities with the same rationale of those abilities that were assessed,
replicating Seixas (2007) study. Similarly to Seixas (2007), the hypothesis that there
would be a significant effect of intervention on morphological awareness abilities was
examined.

Children in the experimental group showed a significant improvement on their abilities
to make word analogies and identify the stem in derived words. No difference was
found on making word families. These results were also found to be specific, once no
differences were found in a non-trained variable (WISC 111 Arithmetic subtest).

A second analysis was performed on a separate subset of data, that of children enrolled,
or not, in El. Children in the experimental group, significantly outperformed control
group children in the ability to identify the stem of derived words.

We partially confirmed the hypothesis that some important morphological awareness
abilities can be significantly improved by preschool children, attending or not an El

programme.

Key-words: Morphological awareness development; Word analogy; Word families;
Stem identification; Early Intervention.
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INTRODUCAO

O objetivo deste estudo € de verificar o impacto de um programa de estimulagdo de
consciéncia morfoldgica, em criangas pre-escolares de 4, 5 e 6 anos, com e sem
percurso de Intervencéo Precoce.

Estudos anteriores (Seixas, 2007; Seixas e Rosa, 2010), mostraram que era possivel
estimular o desenvolvimento da consciéncia morfologica em criangas de 5 anos.

Estas criangas tornam-se significativamente mais capazes de usar processos de flexao e
derivacdo na formacdo de familia de palavras e de aceder a constituicdo morfémica dos
estimulos.

O presente trabalho pretende verificar se estes ganhos sdo susceptiveis de ser
extensiveis a criangas ainda mais novas e se as criangas com intervencao precoce
retiram vantagem deste processo.

Este estudo tornou-se importante para mim enquanto educadora de infancia, que
atendia, na sala, quer criangas com apoio de intervengdo precoce quer criangas que néo
necessitavam desse apoio. Era por isso relevante verificar se seria possivel replicar
estudos anteriores com criangas pré-escolares (Seixas, 2007) dado que estes estudos sdo
€sCassos.

Optou-se por fazer um estudo de intervencdo, como estratégia de pesquisa. Esse
desenho experimental permitiria obter resultados comparaveis com os estudos anteriores
e controlar eficazmente as varidveis em estudo.

O presente estudo é formado por quatro capitulos. A revisdo da literatura e
pressupostos tedricos que servem de base ao trabalhos estdo reunidos no primeiro
capitulo.

O segundo descreve a metodologia utilizada para a realizacdo do trabalho experimental.
O terceiro contém a descricdo e andlise dos resultados. Finalmente no quarto capitulo, é

dedicado as conclusdes e a sua discussao.



CAPITULO 1
REVISAO DA LITERATURA

1.1 Consciéncia metalinguistica antes da escolarizacéo

Como foi abordado na Introducdo, o ponto de partida deste trabalho consiste em
analisar o impacto de um programa de estimulacdo da consciéncia morfoldgica em
criangcas com idade pre-escolar, com e sem atendimento de Intervencdo Precoce.
Estudos anteriores (Seixas, 2007; Seixas e Rosa, 2010), mostraram que € possivel
estimular o desenvolvimento da consciéncia morfolégica em criangas com 5 anos de
idade, tornando-se significativamente mais capazes de usar processos de flexdo e
derivacdo na formacéo de familia de palavras e de aceder a constituicdo morfémica de
estimulos linguisticos.

De uma forma particular, o presente trabalho visa demonstrar se, por um lado, estes
ganhos podem ser verificados em criangcas ainda mais novas e, por outro lado, se é
possivel obter resultados vantajosos em criangas com problemas de desenvolvimento
que sao atendidas pelos servicos de intervengao precoce.

Segundo Nunes, Silva e Sim-Sim (2008) atomada de consciéncia das estruturas da
fala, seja ao nivel fonolégico, semantico ou sintactico, € um processo laborioso que se
inicia nos anos pré-escolares. As capacidades de consciéncia linguistica s6 se
desenvolvem depois de as criancas disporem de um razoavel dominio da lingua
materna. No entanto, enquanto o desenvolvimento linguistico é espontaneo e natural, 0
desenvolvimento da consciéncia linguistica, nomeadamente, nas suas dimens@es mais
complexas como a consciéncia fonémicaou a consciéncia de transgressdes
sintacticas, requer algum tipo de estimulacdo mais explicita.

Para as criancas, mais tarde, apreenderem o sistema de escrita alfabética (aprender a ler
a e a escrever), necessitam de reconhecer unidades linguisticas minimas, isto é, 0s sons
da fala, os quais séo representados pelos caracteres do alfabeto.

A linguagem escrita pode ser entendida como a representacdo da oralidade e tende a ser
adquirida numa fase posterior, decorrente do processo de escolarizagéo.

Enquanto a fala se desenvolve de forma esponténea, a linguagem escrita é aprendida



com recurso ao ensino formal, intencional e explicito (Sim-Sim, 2001).
Henriques (2009), citando Sim-Sim (2001), sublinha que “a aquisi¢do do sistema
alfabético exige a crianca uma reflexdo consciente acerca da linguagem oral, da
linguagem escrita ¢ das relagdes entre ambas” ( p. 4).

O mesmo autor continua referindo que uma vez que a fala e a escrita estdo fortemente
associadas, ndo se estranha que a oralidade, normalmente desenvolvida até a aquisi¢do
das competéncias para a escrita, seja um elemento facilitador dessa ultima
aprendizagem. Assim, antes da escolarizacdo e tendo em vista a facilitacdo da
aprendizagem do cddigo escrito e das suas regras, as criancas sao beneficiadas se o seu
vocabulério for rico e variado e quanto mais o seu conhecimento for amplo, isto é, se as
componentes fonolodgica, articulatoria e morfossintatica estiverem bem desenvolvidas.
Aqui entronca a importancia da educacao pré-escolar no sucesso pessoal, escolar e
social das criangas, podendo ser esse 0 momento adequado para o desenvolvimento de
competéncias fonoldgicas e morfoldgicas que potenciam o desenvolvimento posterior

da leitura e da escrita.

1.1.1 Consciéncia Fonoldgica

Silva (2010), ressalta a importancia da consciéncia fonoldgica nas fases iniciais da
aquisicdo ortografica. Recorde-se que a aprendizagem da ortografia implica a notacédo
da linguagem oral através da escrita, que € 0 mesmo que pressupor a capacidade de
analisar e compreender as componentes sonoras das palavras, nomeadamente rimas,
silabas e fonemas. A este processo, segundo a autora, da-se o nome de consciéncia
fonoldgica.

Segundo Silva (2010), o impacto da consciéncia fonolédgica na aquisi¢do da linguagem
escrita tem sido amplamente estudado na literatura (Bus, Marinus & Van 1Jzendoorn,
1999; Ehri et al., 2001), mas de uma forma genérica sem se analisar a sua relacdo com a
grafia de palavras associadas a diferentes restricdes ortograficas. Ainda assim, 0s
resultados obtidos tém servido para partir do principio de que a consciéncia fonémica,

nas fases iniciais da aprendizagem, tem impacto, tanto na analise da estrutura fonoldgica



das palavras, como também na apreensdo de regras contextuais e na escrita de palavras

derivadas e flexionadas.

Henriques (2009) refere que a consciéncia fonoldgica pode ser dividida em implicita e

explicita. A primeira corresponde a capacidade de reconhecer semelhancas entre 0s sons

da fala, sendo importante para a criancas se aperceberam da estrutura interna das
palavras. A consciéncia fonoldgica explicita relaciona-se com a capacidade de

identificar e manipular as unidades fonologicas — quando a crianca consegue analisar o

som das palavras. Deste modo, tratam-se de estadios de desenvolvimento diferentes,

sendo que para aprender a escrita alfabética, a crianca devera tonar a consciéncia
fonoldgica implicita em explicita.

A mesma autora avanc¢a com a ideia de que a analise da consciéncia fonol6gica pode ser

feita a trés niveis: (i) consciéncia silabica; (ii) consciéncia intra-silabica; e (iii)

consciéncia fonémica.

(1) consciéncia silabica — capacidade para analisar palavras em termos das silabas
que as integram, sendo as silabas as unidades fonologicas naturais de
segmentacdo da fala

(i)  consciéncia intra-silbica — capacidade para decompor as palavras em unidades
menores do que as silabas mas maiores que os fonemas ou capacidade para
manipular grupos de sons dentro da silaba. Traduz-se, por exemplo, na
identificacdo de grupos de palavras que comegam com uma mesma consoante ou

partilham a mesma rima ou terminagéo.

(iii) consciéncia fonémica — representacdo consciente de que as palavras e as
silabas sd@o uma sucesséo de fonemas e surge quando as criangas se
apercebem que as palavras sdo compostas por sons que podem ser alterados,
apagados ou reposicionados.
De acordo com Henriques (2009) o desenvolvimento da consciéncia fonologica é um
processo gradual em que, numa fase anterior se encontram as competéncias de deteccao
e producdo de silabas e de rimas e num nivel mais avancado, s&o mobilizadas

capacidades de analise mais complexas., como a manipulagdo de fonemas.



O desenvolvimento de capacidades associadas & consciéncia fonoldgica é progressivo, e
é possivel e frutuoso treinar essas competéncias em idade pré-escolar (Matias, 2013).

Na verdade, as criancas em idade pré-escolar ja conhecem algumas fungdes da
linguagem, nomeadamente as componentes da consciéncia silabica, que surge antes da
consciéncia fonémica. De acordo com Sim-Sim (1997) citada em Henriques (2009),
grande parte das criangcas com mais de quatro anos consegue segmentar palavras em
silabas, além de que as criangas mais novas realizam tarefas de manipulacdo silabica
mais facilmente do que tarefas de identificacio e manipulacdo de fonemas. A
sensibilidade a rima é também elevada na idade pré-escolar, uma vez que esta presente

nas historias infantis, lengalengas, jogos e musicas e em outras brincadeiras.

1.1.2 Consciéncia Morfoldgica

A consciéncia morfoldgica, pode ser entendida como uma capacidade de reflectir sobre
o significado das palavras e o processo de formacdo das mesmas. De acordo com Seixas
(2007), pode ser também entendida como ““a capacidade de perceber que as palavras sdo
habitualmente formadas por um morfema-base ou por um morfema-base mais afixos

que alteram o significado da palavra” (p. 14 ).

Para melhor definir o conceito orientador deste trabalho, considera-se importante referir
alguns estudos realizados acerca de como as criancas desenvolvem a sua consciéncia
morfolégica. O trabalho realizado por Seixas (2007) constituiu um quadro orientador
paraa revisao da literatura que se apresenta nesta seccao.

De acordo com Carlisle (2000) a consciéncia morfoldgica diz respeito a reflexdo e
manipulacdo intencional da estrutura morfoldgica das palavras de uma determinada
lingua. Assim e segundo Correa (2005) “ocupa-se da formacdo das palavras, suas
flexdes, suas fungdes e relagdes nas frases” (p. 91). Ainda segundo Rosa (2003) a
consciéncia morfoldgica é a capacidade de perceber que os morfemas sdo partes

constituintes das palavras, avangando com a ideia de que



“a consciéncia morfoldgica é uma capacidade metalinguistica que pode ser
conceptualizada a dois niveis: a nivel implicito e a nivel explicito. A primeira
fonte de consciéncia morfoldgica implicita é a linguagem oral. A medida que
aumentam as experiéncias da crianca com a linguagem oral e com a leitura e
escrita aumenta também a probabilidade de se tornarem mais proficientes no
raciocinio explicito, aumentando a compreensdo sobre como os significados
especificos sdo transmitidos por diferentes morfemas e como os estimulos

linguisticos com morfemas comuns se relacionam uns com os outros” (p. 1).

Ainda de acordo com Seixas (2007), a investigacdo sobre o desenvolvimento da
consciéncia morfoldgica tem incidido sobre a sensibilidade da crianga relativamente a

dois processos: morfologia derivacional (ou derivacgdo lexical) e morfologia flexional.

1) No primeiro caso, morfologia derivacional, investiga-se a habilidade da crianca
em lidar com a formacédo de palavras pelo acréscimo de prefixos ou sufixos a um
morfema-base ou ainda com a decomposic¢do de palavras derivadas até chegar a
palavras primitivas.

2) No segundo caso, morfologia flexional, é estudada a sensibilidade da criancga as
flexGes em género e numero dos substantivos e as flexdes de numero, pessoa,

modo e tempo dos verbos.

1.2. Como se desenvolve a consciéncia morfologica

Seixas (2007) refere diversos estudos (Bryant, Devine, Ledward & Nunes, 1997,
Bryant, Nunes & Aidinis, 1999; Bryant & Nunes, 2003; Carlisle, 1988,1995, 2000;
Nunes, 1998; Nunes, Bryant & Bindman 1997a,b,c; Rubin, 1988; Rosa, 2003) que se
tém debrucado sobre o desenvolvimento da consciéncia morfoldgica em criancas de

idade pré-escolar e escolar, abrangendo um grande leque de idades.

Inicialmente a crianca parece depender basicamente do contexto e do conhecimento do

mundo que possui para extrair significado das palavras e frases, mas, gradualmente, ela



vai-se tornando capaz de realizar uma analise da estrutura interna das palavras e frases,

demonstrando uma maior consciéncia morfoldgica através das suas producées orais.

Seixas (2007) refere os estudos de Gombert (1992) que mostram que é possivel verificar

que “ 4 anos parece ser a idade a partir da qual a crianga passa a distinguir frases nao

gramaticais, e em certa medida, também a corrigir esses erros. No entanto essas

manipulagdes iniciais de significado e de sintaxe permanecem ainda, durante algum

tempo, acidentais” (p. 24).

Melo (2002) sugere que podem ser propostos quatro niveis de desenvolvimento da

consciéncia morfologica:

a)

b)

d)

O 1.° nivel seria constituido pelo conhecimento tacito ou implicito das regras
morfossintacticas, que ainda ndo sendo consciéncia propriamente dita, €
considerado um pré-requisito para a posterior analise e uso consciente da lingua;
O 2.° nivel caracteriza-se pela organizacdo de um controlo epilinguistico estavel,
que se reflecte na capacidade para usar estratégias definidas ou manipular os
aspectos estruturais mais gerais da lingua. Este é o aspecto que de forma mais
frequente é avaliado nos estudos de consciéncia metalinguistica;

O 3.° nivel caracteriza-se por um controlo intencional que decorre da capacidade
para identificar a existéncia de regras morfossintacticas e de as articular e
manipular;

Finalmente o 4.° nivel é caracterizado pela capacidade de reflectir sobre o
préprio conhecimento das regras morfossintacticas ou sobre o préprio
desempenho em tarefas que requerem conhecimento morfossintactico. A idade
da aquisicdo de diversas competéncias morfologicas varia com a complexidade

linguistica subjacente (Nunes e Bryant, 2009).

Seixas (2007) resume assim, as perspetivas de diferentes autores:

Para Gombert (1992), Bertoud-Papandropoulou & Sinclair (1983), citados em
Melo (2002) é preciso esperar até a idade entre 0s 6 e 0s 7 anos para encontrar

uma identificacdo consciente de regras morfologicas por parte das criangas;



Por outro lado, Bialystok (1986), citado em Melo (2002) sugere que a aplicacédo
consciente de regras morfoldgicas surge bem mais tarde.

Segundo Tunmer, Nesdale e Wright (1987), citados em Melo (2002), a crianga
desenvolve a consciéncia morfoldgica entre 0s 4 e 0s 8 anos e a medida que
aprende a ler e a escrever;

Melo (2002) sugere que as criancas precisam, desde cedo, de algum
conhecimento da estrutura da lingua para as ajudar a prever significados de
palavras desconhecidas. A medida que passam pelo processo de aprendizagem
da leitura, a compreensdo da sintaxe e da morfologia vai progredindo;

Outro autor que defende que a consciéncia morfoldgica se desenvolve por fases
ou estadios é Valtin (1984), citado em Carlisle (1995), que prop0s trés estadios
de conhecimento linguistico: 1) conhecimento inconsciente ou uso automatico
da linguagem; 2) conhecimento concreto ou presente; e 3) conhecimento
consciente. Este modelo aproxima-se do anteriormente apresentado por Gombert
(1992), citado em Melo (2002);

De acordo com Carlisle (1995), em certos aspectos, sabe-se ainda pouco sobre a
importancia da consciéncia morfologica, nomeadamente na fase inicial da
aprendizagem da leitura e da escrita. Por exemplo, ndo € claro se a consciéncia
morfolégica comeca a emergir antes de as criangas aprenderem a ler e a escrever
ou se depende da sua exposicdo a actividades de linguagem escrita. Em parte
esta questdo pode ser respondida se for avaliada a consciéncia morfoldgica
durante o jardim-de-infancia, ou nos anos pré-escolares onde ainda apenas
poucas criancas sabem ler e depois seguir o desenvolvimento da consciéncia
morfoldgica a medida que as criancas aprendem a ler;

Machado (2011) refere ainda Martins e Niza (1998), para acrescentar que “as
criancas desde muito cedo tém conhecimentos e representacGes sobre a
linguagem escrita que foram construidas através de mdaltiplas situagdes de
interacdo com o escrito e com aqueles que o dominam e utilizam na sua vida

quotidiana” (p.43).



A leitura interpretativa destas perspectivas tedricas faz concluir que ha um conjunto de
autores que defendem que a consciéncia morfoldgica se desenvolve por fases ou niveis
de acordo com os conhecimentos progressivos de morfologia. Seixas (2007) esclarece,
contudo, que a aprendizagem da morfologia ndo se reduz a oposicao entre fonologia e
morfologia. E também necessario considerar as exigéncias da escrita convencional de
morfemas (Carlisle, 1995; Nunes, Bryant & Bindman, 1997) e a complexidade das
transformacfes que ocorrem nos morfemas-base. Diversos estudos (Carlisle, 1995;
Nunes, Bryant & Bindman, 1997 a, b) sugerem que de modo geral, as criancas de lingua
inglesa ndo comegam a compreender a escrita convencional dos morfemas,
particularmente se esta desobedece as regras de correspondéncia grafema-fonema, antes

da idade dos 7-8 anos.

Read (1975, 1986) citada em Bryant (2002) e Carlisle & Nomanbhoy (1993)
consideram que apesar dos conhecimentos de morfologia das criangas em idade pré-
escolar ndo serem muito avangados, 0s seus esforcos em expressar as suas ideias leva-as
a criarem, por vezes, novas palavras. Sdo, quase sempre palavras inventadas (por
exemplo, ‘lessoner’ para professor; ‘fix-man’ para mecéanico) que evidenciam ja um
certo dominio daquilo que denominam como “principios basicos combinatdrios para
criar expressoes compostas e derivadas” (p.179). De facto, estas invencdes de palavras
permitem concluir que as criancas em idade pré-escolar compreendem j& o sentido e a
funcdo de alguns afixos que podem ser produtivos (embora ndo obedecam a regras

semanticas e sintaticas).

Por conseguinte, se as criangas conhecerem os morfemas como unidades de significado
elas irdo utilizar e alargar os seus conhecimentos a palavras novas a partir daquelas que
ja conhecem (por exemplo, se ‘bicycle’ € um veiculo com duas rodas, entdo ‘tricycle’

serd um veiculo com trés rodas).

Voltando a questdo inicial da determinacdo da idade em que se adquire os morfemas e
se desenvolve a consciéncia morfolégica, podemos dizer que ha um grande leque de
idades em que este processo se desenvolve. Assim, ndo faz sentido dizer que que um

determinado morfema é adquirido numa determinada idade mas, pensar na

complexidade inerente a cada morfema.



Silva (2010) refere um estudo de intervencdo realizado por Nunes, Bryant & Olsson
(2003), com o objectivo de promover a consciéncia morfolégica. Os autores foram
comparar o efeito deste programa, com um programa de treino da consciéncia
fonologica com a mesma duracdo. Concluiram que o grupo que treinou a consciéncia
morfolégica, assim como o grupo que treinou a consciéncia fonologica, fez mais
progressos na leitura de palavras do que as criangas do grupo de controlo. Mas apenas o
grupo que treinou a consciéncia morfologica obteve melhores resultados na escrita de
palavras cuja ortografia estava associada a restricdes morfoldgicas. Neste estudo, foi
utilizado o método da derivacdo morfoldgica (Carlisle, 1988). Esta tarefa requer que a
crianga complete a frase com uma palavra derivada quando Ihe é dada a palavra base, ou
vice-versa, complete a frase com a palavra base quando lhe é dada a derivada (por

exemplo, Fiz um bom neg6cio porque sou um bom (negociante); O

negociante fez um bom (neg6cio)).

O estudo desenvolvido por Machado (2011) veio enriquecer a discussdo sobre o
contributo de uma intervencdo especifica quer na melhoria da escrita de palavras
derivadas que exigem consideracdes morfologicas quer na melhoria da capacidade para
fazer andlise morfémica de estimulos linguisticos. O estudo abrangeu 53 criangas de
ambos os sexos, do segundo ano do Ensino Bésico, aleatoriamente divididas em dois

grupos, experimental e de controlo.

O grupo experimental foi submetido a um trabalho de explicitacdo da relacdo
morfoldgica entre palavras base e derivadas e realizaram andlise morfémica de
estimulos linguisticos. O grupo de controlo ndo teve qualquer intervencdo. Os
resultados revelaram uma significativa superioridade do grupo experimental, em relacao
ao grupo de controlo, na correcdo da escrita de palavras derivadas e no acesso a

formagdo morfémica dos estimulos linguisticos.

Apesar do ambito deste estudo se distinguir do que é aqui apresentado, serve para
comprovar, mais uma vez, que € possivel, através de um trabalho de intervencédo
especifico, desenvolver a consciéncia morfolégica em criangas do 2° ano de
escolaridade e resultarem dai consequéncias positivas para a aprendizagem da escrita. A

autora cita Ferreiro (1990), ressalvando que “ hoje sabemos que nenhuma crianca
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urbana de 6 anos comeca a escola na mais completa ignorancia acerca da linguagem

escrita” (p.100).

Em jeito conclusivo da analise do desenvolvimento da consciéncia morfoldgica,
associamo-nos a Machado (2011) quando refere que a crianga em idade pré-escolar, “é
capaz de recorrer a conhecimentos do mundo e a propriedades bésicas da linguagem
humana, extraindo-as do ambiente linguistico que a envolve para posteriormente as
articular, sendo igualmente capaz de internamente realizar uma analise das palavras e

frases de uma forma mais autonoma” (p.22 ).

1.3 Como se avalia a consciéncia morfologica

1.3.1 Identificacdo do morfema base

Uma das competéncias morfolégicas mais importantes para a crianca é ser capaz de
aceder ao significado matricial de uma palavra derivada, que esta contido no morfema

base.

No ambito da tarefa de identificar o morfema-base de uma palavra composta por
prefixacdo ou sufixacdo, o investigador diz ou escreve a palavra e a crianga deve
“apagar” o prefixo ou o sufixo e reproduzir apenas o morfema-base. Normalmente é
perguntado a crianga: “Qual a palavra escondida em...?” (por exemplo, em ‘tristeza’, a
palavra escondida ¢ ‘triste’). Esta tarefa ajuda a crianca a procurar o sentido base que

aparece na formacdao das palavras, 0 morfema-base.

A relacdo morfoldgica entre as palavras que partilham o mesmo radical pode ser mais
ou menos transparente. O exemplo de um morfema base com uma relacdo
fonologicamente transparente encontra-se nas palavras feliz e felizmente .Numa relacéo
fonologicamente opaca poder considerar as palavras razéo e racional. Neste sentido, o

morfema € a unidade minima de significado.
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1.3.2 Familia de Palavras

A tarefa de producédo de familia de palavras pode ser também designada por fluéncia
morfoldgica ou formacdo de palavras. As criancas é pedido que digam ou escrevam
tantas palavras quanto possivel que pertencam a ‘mesma familia’ de uma determinada
palavra dada (morfema-base). E-lhes pedido que produzam palavras que contenham “o
mesmo bocadinho da palavra” mas que ndo tenham exactamente 0 mesmo significado

da palavra alvo.

Segundo Cunha & Cintra (1991), “denomina-se Familia de Palavras o conjunto de todas
as palavras que se agrupam em torno de um morfema-base comum, do qual se
formaram pelos processos de derivagdo ou de composi¢ao” (p. 62). Os processos de
derivacdo podem ser por prefixacdo e sufixacdo (sufixos nominais, aumentativos,
diminutivos e verbais), e 0s processos de composi¢do podem ser, quanto a forma, por
justaposicéo ou aglutinacdo. Podem considerar-se ainda as flexdes em género e nimero
do morfema-base para a formacdo de palavras (por exemplo, para o morfema-base
‘casa’ podem considerar-se as seguintes respostas: ‘casario’, ‘casardo’, ‘casaroes’,

2

‘casinha’, ‘casinhas’, ‘casita’, casitas’, ‘casebre’, ‘casebres’, ‘casota’, ‘casotas’, ...)”.

Esta tarefa foi utilizada por Seixas (2007), pedindo-se as criangas que enumerassem 0

méaximo de palavras possivel que pertencam a familia da palavra alvo.

Seixas (2007) verificou que as criancas que foram ensinadas explicitamente a fazer
familia de palavras lucraram significativamente com essa intervencdo quando
comparadas com um grupo de controlo e concluiu que, é eficaz ensinar as criancas
sobre os processos de flexdo e derivacdo em palavras, mesmo que as criang¢as ndo
saibam ainda ler ou escrever. Apenas com a linguagem oral as criancas podem aprender
a conhecer os vizinhos de uma palavra, a trabalhar flex6es em nimero e género, sufixos
diminutivos, aumentativos e nominais e ainda prefixos simples (de negagdo ou

repeticéo).
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1.3.3 Interpretacao de Pseudo-Palavras

Nesta tarefa cada estimulo € formado por morfemas existentes na lingua, um morfema-
base e afixos reais (prefixos e/ou sufixos), mas numa combinacdo que ndo forma uma

palavra existente no léxico.

Por exemplo, “desfeliz” é formado pelos morfemas reais des- e feliz, mas esta
“palavra”, ndo existente na lingua, pode ser interpretada se a crianca aceder ao

significado dos morfemas constituintes.

Com esta tarefa pretende-se observar se as criangas conseguem analisar o significado de
morfemas reais, em combina¢des ndo existentes na lingua, identificando a raiz e afixos,
acedendo aos seus significados individuais e considerando-os posteriormente juntos,
com a finalidade de interpretar a "nova palavra”. Esta tarefa, segundo Rosa (2003) mede
assim, “ a capacidade das criancas para aceder, reconhecer e interpretar morfemas”
(p.147).

A tarefa de interpretacdo de pseudo-palavras foi criada por Nunes et al. (1997) e
adaptada posteriormente por Rosa (2003).

Este investigador verificou que a analise de morfemas através de pseudo-palavras é
mais eficiente que usando palavras reais. De certa forma, para uma crianca, € mais
simples reconhecer os morfemas em “desfeliz” onde estes ficam mais salientes, do que

em “desligar” onde a crianga, por j4 conhecer o significado global da palavra, a

interpreta como um todo.

1.3.4. Analogia de Palavras

O objetivo desta tarefa é o de que a que a crianca seja capaz de identificar a
transformacdo morfoldgica realizada num determinado par de palavras e realizar uma
transformacéo similar num novo par.

As transformacgdes requeridas podem ser relativas & morfologia derivacional ou a

morfologia flexional.
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A tarefa de analogia de palavras, segundo Nunes et al. (1997) implica que a crianga
reconheca a relacdo gramatical entre o primeiro par de palavras e a aplique de forma
intencional ao segundo par de palavras, como por exemplo: sapato/sapateiro; cano/

(canalizador), ou brincar/brincava; correr/

(corria).
Nesta tarefa procura-se que a palavra alvo no segundo par, ndo possa ser encontrada por
conhecimento fonolégico o que ocorreria, por exemplo se os estimulos dados as

criancas fossem sapato/ sapateiro; cavalo ( cavaleiro).

1.4. Como se desenvolve a consciéncia morfologica em criancas com

intervencao precoce

Dado que, no estudo a seguir reportado, se analisa a consciéncia morfologica em
criancas sem intervencdo precoce e com intervencdo precoce entendeu-se necessario

contextualizar melhor o conceito de Intervengédo Precoce.

1.4.1 O que é a intervenc¢ao precoce?

No século XX, deu-se particular importancia as criancas, particularmente as criangas em
risco ou com incapacidades, realgcando que as experiéncias dos primeiros anos de vida
sdo de extrema importdncia, atribuindo-se a intervencdo precoce, um papel

determinante.

Para Bailey e Wolery (1992) a sociedade tornou-se mais preocupada com a infancia,
com o bem-estar da crian¢a, com a educacdo, com os cuidados de salde, uma vez que a
qualidade das primeiras experiéncias de vida tém uma importancia fundamental para o

desenvolvimento fisico, emocional, social e cognitivo.
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Com a mudanca do papel da mulher na sociedade, passando a trabalhar fora de casa,
sugiram também as preocupacdes com a qualidade dos espagos que as criangas

frequentariam.

Todo o processo envolvente a educacdo de inféancia, teve o seu contributo para a

construgéo e evolugéo do conceito de intervencgao precoce.

Nos dias de hoje, e tendo em conta a investigacdo e pratica em intervencdo precoce, a
familia destaca-se como sendo o centro da intervencdo, em interdisciplinaridade e

interacdo entre todos os servicos envolvidos.

De acordo com o despacho conjunto n® 891/99, publicado em DR, Il Série n° 244, de
19/10/1999, no seu ponto 2, em que regulamenta a Intervencdo Precoce em Portugal,

esta é:

Uma medida de apoio integrado, centrado na crianca e na familia, mediante
acOes de natureza preventiva e habilitativa, designadamente do ambito da
educacdo, da saude e da acdo social, com vista a:

a) Assegurar condicdes facilitadoras do desenvolvimento da crianga com
deficiéncia ou em risco de atraso grave de desenvolvimento;

b) Potenciar a melhoria das interac6es familiares;

c) Reforgar as competéncias familiares como suporte da sua progressiva

capacitacdo e autonomia face a problematica da deficiéncia.

Pode dizer-se que a Intervencdo Precoce consiste em varios servicos multidisciplinares
prestados a criangas com idades compreendidas entre os 0 e 0s 6 anos de idade, com
preferencial incidéncia na faixa etaria 0 e os 3 anos, de modo que promova a salde e
bem-estar, assim como minimize atrasos no desenvolvimento, corrija disfuncdes,
amplifique competéncias e desenvolva capacidades parentais. Segundo Santos, Portugal
e Simdes (2004), através da prestacdo de servigos individualizados, educacionais, de
desenvolvimento e terapéuticos, em parceria com as familias, pode-se atingir os

objetivos com sucesso.

A Intervencdo Precoce ndo pode centrar-se unicamente na criangca. Uma vez que o

mundo da crianca é formado essencialmente pela sua familia, & importante que esta
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esteja envolvida em todo o processo. Cruz et al. (2003) referem que a “capacitacdo” das
familias e o seu envolvimento no processo, cria oportunidades para que os membros da

familia se sintam com mais competéncias, independéncia e autonomia.

1.4.2 Desenvolvimento da consciéncia morfolégica em criancas atendidas em

interveng&o precoce.

Tanto quanto é do nosso conhecimento ndo ha estudos especificos nesta area, com

criangas portuguesas, pré-escolares, atendidas em Intervencéo Precoce.

Alguns estudos mostraram efeito significativo de intervencdo com desenho
experimental semelhante. Fernandes (2011) mostrou que criangas pré-escolares com
desvio fonoldgico, atendidas em Intervencéo Precoce, lucraram significativamente com
um programa de estimulacdo da consciéncia fonolégica. Vilaga (2013) também mostrou
que criangas pré-escolares diagnosticadas com Perturbagdes do Espectro do Autismo e
também atendidas em Intervencdo Precoce, obtiveram significativos ganhos de uma
intervencdo centrada no desenvolvimento da consciéncia lexical (definicdo e nomeacao

verbais).

1.5 Breve Sintese da Revisdo de Literatura

A tomada de consciéncia das estruturas da fala, € um processo trabalhoso iniciado nos
primeiros anos de vida. O desenvolvimento linguistico decorre de uma forma
espontanea e natural, enquanto que o desenvolvimento da consciéncia linguistica requer

estimulacdo explicita;

- A consciéncia morfoldgica é a capacidade de reflexdo e manipulacdo intencional da
estrutura morfologica das palavras. Dessa forma, a consciéncia morfologica refere-se a
reflexdo sobre o processo de formagao das palavras. E a capacidade de compreender que
as palavras sdo, normalmente formadas por um morfema base ou por um morfema base

mais afixos (sufixos e prefixos);
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- E possivel aperfeicoar o desempenho da consciéncia morfolégica de criangas pré-
escolares e o desempenho em escrita que exige consideracdes morfologicas em criangas

em idade escolar, através do ensino explicito de competéncias morfolégicas;

- S80 escassos 0s estudos que mostrem um efeito significativo de programas de treino

da consciéncia morfoldgica, com criangas atendidas em intervencdo precoce.

Na sequéncia dos estudos revistos, reportam-se agora as defini¢bes e os procedimentos

metodoldgicos seguidos para implementar o estudo de intervencao.
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CAPITULO 2
METODOLOGIA

Nesta seccdo serd descrita a metodologia utilizada neste estudo, tendo em conta a
caraterizagdo dos participantes, o design e hipdteses do estudo, os materiais utilizados e

0s procedimentos realizados, em cada uma das etapas.

2.1. Participantes

Os participantes desta investigacdo sdo 35 criangas, que frequentavam um Jardim-de-
Infancia privado, nos arredores de Lisboa. As criangas provém de familias com diversos
estatutos sociais e econémicos.

Estas criancas sdo provenientes de duas salas diferentes. Foram inicialmente
constituidas duas listas conjuntas em funcgdo de as criangas serem ou ndo atendidas em
intervencg&o precoce (1.P.). Estas listas agrupavam as criangas das duas salas.
Seguidamente, as criancas de cada uma das listas foram alocadas aleatoriamente nas
duas condi¢des experimentais, isto é, pertencer ao grupo de intervengdo ou ao grupo de
controle. O grupo de intervencdo tinha 18 criancas (9 com I.P. e 9 sem I.P.) . O grupo

de controle tinha 17 criangas (8 com I.P. e 9 sem I.P.).

As criancas atendidas em Intervencdo Precoce, estavam todas devidamente
diagnosticadas e apresentavam um leque de problematicas bastante diferenciadas

(por exemplo, problemas da linguagem, défice de atencdo e hiperatividade.)

A idade média dos participantes é mostrada na tabela 1.
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Tabela 1 - Média e Desvio-padrao das Idades dos participantes (em anos), por grupo.

Média Desvio padréo
Grupo de
Intervencao 4,78 81
Grupo de
Controle 4,94 .83

Para analisar se os dois grupos eram equivalentes em funcéo da idade realizou-se um t-
teste para grupos independentes. O resultado mostrou que ndo havia diferenca
significativa na idade das criangcas em ambos os grupos ( t(33) =-.591, p = .559).

2.2. Design, Variaveis e Hipoteses do Estudo

Utilizou-se um design ja previamente utilizado por Seixas (2007) com criancas pré-
escolares portuguesas.
Este € um estudo de intervencdo em que os participantes foram divididos em dois

grupos.

1 Grupo Experimental (GE): constituido por dois subgrupos distintos (com
Intervencdo Precoce e sem Intervencdo Precoce). Este dois subgrupos foram
alvo de seis sessbes de intervencdo, com a duracdo aproximada de 30 minutos
cada, feita atraves de atividades que continham o mesmo racional que as tarefas
de consciéncia morfolégica usadas na avaliacdo. Cada sessdao teve como ponto
de partida um livro de literatura para a infancia.

2 Grupo de Controlo (GC): também constituido por dois subgrupos distintos (8
criancas com Intervencdo Precoce e 9 criancas sem Intervencdo Precoce). Nao
foi alvo de nenhuma intervencdo, nem teve conhecimento da intervencéao
aplicada ao grupo experimental.

Foi realizado um pré-teste, antes da intervencdo e um poés-teste, depois da intervencéo.
Os testes eram iguais e pretendiam avaliar a Consciéncia Morfoldgica, nas trés provas:

Analogia de Palavras; Familia de Palavras e Identificagdo do Morfema-base
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No pré-teste, foi ainda utilizada uma outra prova , a prova de Interpretacdo de Pseudo-

Palavras (IPP), mas os resultados obtidos pelas criangas ndo mostraram possuir um

indice de coeréncia interna suficiente (a de Cronbach = .62). Por essa razdo esta prova

foi posteriormente retirada.

No final de cada teste (pré e pos testes), todas as criangas foram testadas com um sub-

teste de Raciocinio Aritmeético da WISC-III (2003) para avaliar a especificidade da

intervencao.

As variaveis deste estudo sdo:

1)

2)

3)

Dependentes:

A consciéncia morfologica das criancas medida pelas provas de:
- Analogia de Palavras (AP);

- Familia de Palavras (FP);

- Identificacdo do Morfema-Base (IMB).

Independentes:
- O grupo (experimental e controlo);
- Ter ou néo Intervencéo Precoce ( I.P.);

- Idade da crianca.

Variavel de controlo da especificidade da intervencdo

O nivel de raciocinio aritmético das criancas, medido pelo sub-teste de
Raciocinio Aritmético da WISC-I11 (2003).
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Avaliaram-se as seguintes hipoteses:

1-

Ha um efeito da intervencdo (em consciéncia morfoldgica) na capacidade das
criancas captarem o tipo de transformacéo morfologica existente entre um par de

palavras e aplicarem esse conhecimento, por analogia, a estimulos novos;

Ha um efeito da intervengdo na capacidade das criancas usarem processos de

flex&o e derivacdo em familia de palavras;

H& um efeito da intervencdo na capacidade das criancas identificarem o

morfema base em palavras derivadas;

Ha um efeito especifico da intervencao;
Ha um efeito da intervencdo no desenvolvimento de conhecimentos

morfolégicos em criancgas atendidas em intervencao precoce;

2.3. Procedimentos e materiais utilizados

A instituicdo foi informada acerca dos objetivos e procedimentos para a realizacdo do

estudo.

Foi realizado um teste piloto a 6 criangas com as mesmas tarefas, a fim de testar a

viabilidade da sua utilizacdo. Embora estas criangas pertencessem ao mesmo jardim-de-

infancia, ndo fizeram parte da amostra.

Este estudo desenvolveu-se da seguinte forma:

1) pré-teste com os grupos Experimental e de Controlo

2) intervencdo com o grupo Experimental

3) pos-

teste com os grupos Experimental e de Controlo

De seguida descreve-se cada uma destas etapas.
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2.3.1 Primeira Etapa: O Pré-teste

Este foi aplicado pelo investigador, de forma individual e oral, numa sala onde nao
existiam outras criancas em atividade.

Todas as criancas foram testadas num intervalo de cinco dias Uteis consecutivos. A
duracdo da aplicacdo foi de, aproximadamente, 30 minutos. As criangas foram testadas
pela mesma ordem no pré-teste e no pos-teste.

O pré-teste era constituido por trés provas distintas (Anexos A,B e D): Analogia de
Palavras (AP); Familia de Palavras (FP); e Identificagdo do Morfema-Base (IMB).

As provas AP e IMB foram adaptadas a partir de outras criadas por Nunes et al. (1997 a,
b) e Nunes (1998) que foram usadas em estudos com criancas inglesas e também
readaptadas por Rosa (2003) para estudos com criangas portuguesas em idade escolar.
Posteriormente foram adaptadas por Seixas (2007) e aplicadas em idade pré-escolar.

A prova de Familia de Palavras (FP) foi desenhada para o estudo de Seixas (2007) .

2.3.1.1. Tarefa de Analogia de Palavras

Em estudo anterior (Seixas, 2007) verificou-se que esta prova era particularmente dificil
para criancas pré-escolares dado que estava toda baseada em morfologia verbal e esta
em portugués, é particularmente complexa para criangas pré-escolares. Por essa razao
desenhou-se uma nova prova que, obedecendo aos mesmos principios, apresentava itens
de natureza diferente e que foram julgados mais adequados ao nivel de desenvolvimento
das criancas. Seguiram-se aqui algumas recomendacdes feitas por Seixas (2007) no final

do seu estudo.

No quadro 2.2. apresentam-se 0s trés itens de treino e os doze itens experimentais da
Tarefa de Analogia de Palavras e as transformacfes morfoldgicas requeridas. As
palavras a “bold” referem-se a resposta correta que Se esperava (ue a crianca

fornecesse.
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Tabela 2 - Prova de Analogia de Palavras

Itens de Treino

Transformacao a utilizar

Pato - pata Nome comum (masculino -> feminino)
Treino 1 Galo - galinha Irregular -> regular
Treino 2 Comer - comia Verbo no infinitivo para pretérito imperfeito
Jogar - jogava
Treino 3 Chapéu - chapéus Nome comum ( singular -> plural)
funil - funis Regular -> irregular

Itens Experimentais

Transformag&o a utilizar

1 | Rapaz - rapariga
Homem - mulher

Nome comum ( masculino -> feminino)
(ambas formas irregulares)

2 Gato - gata
Céo - cadela

Nome comum (masculino -> feminino)
Regular -> Irregular

3 Trabalhar - trabalhador
Pintar - pintor

Verbo no infinitivo para nome comum

4 | Professor - professores
Bombeiro-bombeiros

Nome comum ( singular -> plural)
Irregular -> regular

5 Sapato - sapatos
P&o - paes

Nome comum (singular -> plural)
Regular -> Irregular

6 Saltar - saltou
Beber - bebeu

Verbo no infinitivo para pretérito perfeito

7 Rio - riacho
Pedra — pedrinha

Nome comum (grau diminutivo)

8 Caldeira - caldeirdo
Boca — bocarra

Nome comum (grau aumentativo)

9 Casaco - casacos
Cancdo — cangoes

Substantivo singular -> plural
Regular -> Irregular

10 | Pombo - pomba
Cavalo — égua

Nome comum ( masculino -> feminino)
Regular -> irregular

11 | Canto - cantava
Corro - corria

Verbo no presente do indicativo para pretérito imperfeito

12 | Macaco - macaca
Caracol — caracoleta

Nome comum ( masculino -> feminino)
Regular -> Irregular

O experimentador utilizou dois fantoches de dedo para apresentar esta tarefa, segundo

as instrugdes de Nunes et al. (1997 a). O primeiro “dizia” uma palavra (e.g. ‘pato’) ¢ o

segundo “retorquia” dizendo uma palavra com uma mudanca de género (e.g. ’pata’). De

seguida o primeiro fantoche “dizia” uma terceira palavra (da mesma classe verbal que a

primeira) (e.g. ‘galo’) e solicitava-se & crianga que tomasse a posicdo do segundo

fantoche de dedo e produzisse a quarta palavra, que neste caso seria (‘galinha’).
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As seguintes instrucdes verbais foram fornecidas, as criangas:

“ Vamos fazer um jogo de palavras com ajuda destes dois fantoches de dedo, mas
preciso da tua ajuda. Vamos experimentar, para veres como funciona?

Este diz ‘pato’. Este fica a pensar um bocadinho e responde ‘pata’. Agora este diz
‘galo’. O que é que este vai responder? *

Enquanto o experimentador apresentava as palavras voltava a cabeca para o fantoche
da méo esquerda ou da méo direita, de modo a que a crianga entendesse qual o que
“dizia” cada palavra.

Trés itens de treino com feedback antes da aplicagdo dos itens experimentais foram
fornecidos as criancas. Apos estes itens de treino nenhum feedback foi dado. Caso
necessario as criangas podiam pedir que fosse repetido o item experimental, de forma a
assegurar que as respostas erradas ndo fossem causadas pela dificuldade de reter na
memdria as primeiras trés palavras de cada item. Quando a crianga ndo dava nenhuma
resposta, o investigador repetia novamente 0s itens.

Todas as respostas dadas oralmente pelas criangas, foram registadas na folha de teste,
pelo investigador.

Sempre que a crianca fez corretamente a transformac&o morfoldgica (indicada a bold no
quadro anterior), foi cotado com 1 ponto. A cotacdo de zero (0) foi atribuida em todas as

outras situacdes.

2.3.1.2. Tarefa de Familia de Palavras

No quadro 2.3. apresentam-se 0s trés itens de treino e os seis itens experimentais da

prova de Familia de Palavras.

Tal como na prova de Analogia de Palavras, também foram apresentados a crianca trés

itens de treino com feedback. A cada crianga era dada a seguinte instrucdo verbal:

“Vamos fazer o jogo da familia de palavras. Por exemplo com a palavra “casa” nos

podemos pensar noutras palavras da mesma familia. “Casinha” o que é que quer
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dizer? (A resposta “casa pequenina” era fornecida e explicada, se a crianga ndo
conseguisse dizé-la). E se for a casa do cdo, como se chama? ( A resposta “casota” era
fornecida e explicada se a crian¢a a nao produzisse).

Passava-se aos outros dois itens “ pintar” e “fazer” , trabalhando exemplos de palavras

da mesma familia.

Tabela 3 - Prova de Familia de Palavras

Itens de Treino Respostas fornecidas pelo adulto
Treino 1 Casa Casinha; casita; casardo; casebre, casario;
Treino 2 Pintar Pinta; pintinha; pintura; pintor; pintora; pintada
Treino 3 Fazer Desfazer; desfeito; refazer; refeito; feito;
Itens Experimentais Algumas respostas possiveis ( de acordo com 0s
dicionario de Lingua Portuguesa)

1 Bicho Bicha; bichano(a); bichanada; bichanar; bichar;
bicharada; bicharoco; bicheiro(a); bichento;
bichinho(a);

2 Cavalo Cavala; cavalgar; cavaldo; cavalaria; cavalarica;

cavaleiro(a); cavalgar; cavalgada; cavalgador;
cavalgadura; cavalinho; cavalito; cavalitas;

3 Carro Carrinha; carrinho; carrito; carréo; carrada;
carripana; carroga; carrogaria; carroceiro;

4 Passaro Passarada, passardo; passarinho(a); passarinhar;
passarito; passarola;

5 Gato Gata; gatdo; gataria; gatarrdo; gatarrona; gatil;
Gatito(a); gatinho(a); gatinhar;

6 Amar Amava, amaria; amante; amor; desamor;
amoroso;

Foi dada uma instrucdo oral, mesmo antes da aplicacdo dos itens experimentais:

“Agora que ja sabes como funciona este jogo. Vais tu dizer-me palavras da mesma
familia daquelas que eu vou dizer. Preparado (a) para comegar? “.

A partir deste momento, nenhum feedback foi dado. No entanto, as criangcas podiam
pedir para repetir o item experimental, caso necessario. O investigador também repetiu
0s itens quando a crianc¢a ndo dava nenhuma resposta.

Todas as respostas dadas oralmente pelas criancas, foram registadas pelo investigador
na folha de teste.

Cada item foi cotado com 1 ponto por cada palavra da mesma familia que a crianca

dizia. Foram aceites e cotadas todas as flexdes em numero (singular e plural) e género
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(masculino, feminino); derivagdes por prefixacdo e derivagdes por sufixagdo. Todas as
respostas incorretas foram cotadas com O.

2.3.1.3 Tarefa de Identificacdo do Morfema Base

Casalis, Cole & Sopo (2004) e Rubin (1988) usaram uma tarefa de identificacdo de
morfema-base cujo objectivo € identificar o morfema-base de uma palavra composta
por prefixacdo ou sufixacao.

Em estudo anterior (Seixas, 2007), tinha sido usada uma adaptagéo desta tarefa mas sem
se ter atingido um nivel de coeréncia interna suficiente. Por essa razdo foi redesenhada
uma nova tarefa para o presente estudo.

A finalidade desta tarefa € avaliar os conhecimentos relativos a morfologia que esta na

base das palavras.

No quadro 2.4. apresentam-se 0s dois itens de treino e o0s 15 itens experimentais da

prova de Identificacdo do Morfema Base.

Foram apresentados a crianca dois itens de treino com feedback. A cada crianca foi
dada a seguinte instrucdo verbal:

“ Agora vamos fazer o jogo da palavra escondida. Por exemplo “Qual a palavra
escondida em...?” (e.g. em ‘coelhinho’, a palavra escondida ¢ ‘coelho’). Apds os dois

itens de treino foram aplicados, sem feedback, os itens experimentais.

As respostas corretas foi dada a cotacdo de (1). A todas as restantes (0).
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Tabela 4 - Prova de Identificagcdo do Morfema Base

Itens de Treino Resposta esperada
1 coelhinho Coelho
2 tristeza Triste
Itens de Experimentais Resposta esperada

1 Dentada Dente

2 Caldinho Caldo

3 Gelado Gelo

4 Assustado Susto

5 Palhacada Palhaco

6 Quentinho Quente

7 Sonhador Sonho

8 Figueira Figo

9 Canavial Canas

10 Indtil Util

11 Sossegado S0ssego

12 Furioso Faria

13 Herbario Erva

14 Infatigavel Fadiga

15 Inseguranca Seguro
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2.3.2. Segunda Etapa: Intervencéo

Logo apds o pré-teste realizou-se a intervencgdo, seguindo-se o0 modelo, a metodologia e
0s materiais usados por Seixas (2007), com apenas pequenos ajustes. O grupo de
intervencdo foi alvo de seis sessdes de trabalho, com a duragdo aproximada de 30

minutos cada. O grupo de controlo ndo recebeu nenhuma intervengao.

2.3.2.1. Desenho da Intervencao

Para a intervencdo foram utilizados livros de literatura para a infancia, previamente
selecionados, com texto e imagem em pequeno formato e com poucas paginas. Cinco
dos livros utilizados para a intervencdo pertencem a uma mesma colecdo (Colecédo
Caracol) da Platano Editora. O sexto livro é da colecdo Sete Estrelas, dos Livros
Horizonte ( ver lista de livros no Anexo F).

As sessdes foram preparadas previamente pelo investigador. Cada histéria serviu como
ponto de partida, pois cada palavra que era dada como estimulo era proveniente do texto
dessa mesma historia. Foram selecionadas pelo investigador palavras estimulo que
continham aspetos relevantes para o desenvolvimento da consciéncia morfoldgica.

Em cada sessao foi apresentado um livro ao grupo de criangas.

As seis sessdes de intervencdo ocorreram numa sala polivalente, fora do contexto das
atividades.

As sessodes decorreram numa mesa redonda, onde o investigador se sentou juntamente
com as criancas. A leitura dos livros de historias deu inicio a cada sessdo. Depois eram
apresentadas palavras,, apoiadas ou ndo em suporte escrito. As palavras estimulo
continham o mesmo racional que as provas usadas no pré teste, para medir a
consciéncia morfologica. As atividades de consciéncia morfolégica foram

desenvolvidas sempre com a mesma sequéncia.
As atividades foram apresentadas as criangas como jogos de grupo. Isso facilitou a

participacao das criancgas.

Procurou-se estimular todas as criancas a participar.
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Quando havia um grande nimero de criangas a querer participar, isto é, muitos dedos no
ar, seguiamos o critério de dar a vez a quem tinha participado menos vezes.
Foram usados pelo experimentador os mesmos procedimentos que no pré-teste para
cada uma das atividades de desenvolvimento da consciéncia morfologica, como
seguidamente se descreve:
1) Foram utilizados dedoches (fantoches de dedo), para treinar estimulos que
requeriam Analogia de Palavras.

Por exemplo: “ Na historia da mag¢a esta a palavra ‘engoliu’.

Se este dedoche disser ‘engoliu’ este vai responder ‘engole’. Agora este diz

‘fugiu’. O que vai este responder?

2) Para treino de estimulos de Familia de Palavras (FP) por flexdo (género ou
namero), derivagdo por prefixo ou sufixo (nominais, aumentativos, diminutivos
ou verbais) ou composi¢do ( por justaposicdo ou aglutinacdo) apresentou-se
uma palavra base e pedia-se a crianca que dissesse palavras da mesma familia.

“ Se eu disser ‘peixe’, que palavras da mesma familia podemos descobrir?

As criancas foram estimuladas a pensar em palavras morfologicamente relacionadas
com as palavras que identificavam, surgindo processos ou flexionais ou derivacionais.
Para treinar estimulos que requeriam Identificacdo do Morfema Base (IMB),
apresentava-se uma palavra derivada e pedia-se a crianca para identificar qual a palavra
escondida, como por exemplo:

“ Se eu disser a palavra ‘pequenino’, qual é a palavra que esta escondida?

3) Para treinar estimulos que requeriam a Formacdo e Interpretacdo de Pseudo-
palavras (FIPP), prova que foi retirada do pré-teste, como ja foi referido, foram
construidos pelo experimentador cartGes para a intervencdo. Estes cartdes eram
retangulares, tendo 5 cm de altura, e 0 seu comprimento variava de acordo com a
palavra escrita (entre 5 e 15 cm). As palavras estavam escritas em maidsculas,

tipo de letra Arial, tamanho 72. Existiam cartdes de trés tipos: morfemas-base,
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prefixos e sufixos. A cada uma destas trés categorias correspondia uma cor de
letra diferente; os cartbes com morfemas-base foram escritos a preto, os cartées
com prefixos foram escritos a vermelho, e os cartdes com sufixos foram escritos
a azul. Na categoria dos sufixos existiam 3 subdivisdes: sufixos nominais,

sufixos aumentativos e sufixos diminutivos.

De acordo com a escolha das criangas, foram formadas pseudo-palavras, isto €,
as criangas acrescentaram aos cartdes dos morfemas-base (palavras estas que
faziam parte da historia) prefixos ou sufixos (apenas a utilizacdo de um).

Assim sendo poderiam formar novas ‘palavras’, colocando depois dos cartes
das letras pretas um cartdo de letras azuis, ou um cartdo com letras vermelhas
antes.

Assim, foi dito as criangas: “Nesta historia aparece a palavra ‘ma¢a’ ( €
mostrava-se o0 cartdo com a palavra escrita a preto). Agora vamos acrescentar
um cart@o com letras vermelhas ou azuis? Escolhe la.

A crianca escolhia um prefixo ou sufixo e colocava atras ou a frente do cartéo
escrito a preto.

Seguidamente, o investigador lia a “pseudo-palavra”.

Se a palavra existisse na lingua era explicado o seu significado e pedia-se a
crianca que escolhesse outro cartdo com letras vermelhas ou azuis que modo a
que se obtivesse uma combinacdo néo existente.

Por exemplo, foi escolhido pelas criangas o sufixo “arra” para juntar a palavra
‘magd’ , o investigador explicou que este sufixo, pode significar uma maga
muito grande. Assim surgiu a pseudo-palavra ‘magarra’ . O investigador
perguntou as criangas: “O que serd uma ‘macarra’ ?” . Uma das criancas

respondeu que esta palavra significava ‘uma macga gigante’ .

Para se formarem as pseudo-palavras, foram fornecidos seis novos cartbes com
0 morfema-base em cada sessdo. Mantiveram-se 0s mesmos prefixos e 0s
sufixos para todas as sessoes. Existiam 4 cartdes de prefixos e 16 cartdes de

sufixos (5 aumentativos, 5 diminutivos e 6 nominais). O numero de sufixos era

30



maior pelo facto de serem mais comuns na Lingua Portuguesa, e também por
serem mais produtivos, isto é, permitem construir novas palavras em maior
numero. Na tabela seguinte, encontra-se a lista de prefixos e sufixos utilizada

nas sessdes de intervencao.

Tabela 5 - Prefixos e Sufixos utilizados para a Formagcéo e Interpretacdo de Pseudo-
palavras (FIPP).

Prefixos Significado

i- Movimento para dentro;

in- Negacéo, privacéo;
re- Repeti¢do, movimento para tras;
des- Separagdo, agao contraria.
Sufixos Diminutivos Sufixos Aumentativos
-ico -0
-ito -arra
-Zito -eiréo
-zinho -alh&o
-inho -arréo
Sufixos Nominais Significado
-or Agente, instrumento da acao;
-al a) ldeia de relacéo;
b) Nocdo coletiva ou de quantidade.
-aria a) Atividade, ramo de negdcio;

b) Nocéo coletiva;

c) Acdo prépria de certos individuos.
-eiro a) Ocupacao, oficio, profissao;

b) Lugar onde se guarda algo;

c) Nocéo coletiva.

-ada a) Multidéo, colegéo;

b) Marca feita por um instrumento;
c) Produto alimentar, bebida.

-ario a) Ocupacdéo, oficio, profissao;

b) Lugar onde se guarda algo.
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Foi tido todo o cuidado para que nenhuma das palavras usadas na intervencao constasse
das provas usadas nos pré e pos-testes.
Em todas as sessdes de intervencdo foram usados 0s mesmos materiais e procedimentos

que tinham ocorrido em Seixas (2007).
2.3.3 Pos-teste
Quando as criangas dos grupos de intervengdo terminaram as seis sessfes de trabalho,

iniciou-se a aplicacdo do pds-teste a todas as criangcas seguindo-se 0s mMesmos
procedimentos e a ordem de aplicacdo que tinha sido seguida no pré-teste.
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CAPITULO 3

RESULTADOS

3.1. Fidedignidade e perfil desenvolvimental das tarefas

A tabela 6 mostra a fidedignidade das trés diferentes tarefas no Pré-teste. Esta analise é
necessaria por duas razdes: saber se as respostas das criancas apresentam boa coeréncia
interna; e verificar se as tarefas especialmente desenhadas para este estudo (por
exemplo, analogia de palavras) poderiam ser tidas como fidedignas.

Tabela 6 - Fidedignidade das Tarefas no Pré-teste

Tarefas: Fidedignidade
(Alpha de Cronbach)
Analogia de Palavras .86
Familia de Palavras .84
Identificacdo do morfema base 75

A analise do quadro evidencia que todas as tarefas tém um nivel de consisténcia interna
superior a .70, valor tido como necessario para assegurar gque as tarefas sao fidedignas.
Pode-se assim confiar que estas tarefas podem ser usadas para medir o que € suposto
medirem e que os resultados obtidos pelas criangas apresentam uma boa coeréncia
interna.

Em seguida analisou-se se as mesmas tarefas apresentariam boa consisténcia
desenvolvimental. Isto é, deveria esperar-se que os resultados fossem progredindo em
fungéo da idade das criancas.

Para analisar essa consisténcia realizou-se analise de varidncia com os resultados

obtidos no Pré-Teste. Com efeito s6 estes espelham o desenvolvimento potencial das
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criancas, dado que o programa de estimulacdo aplicado ao grupo de intervencgéo
adicionaria conhecimento, enviesando os resultados da analise.

A anélise (ANOVA) revelou que havia efeito significativo da idade em todas as
variaveis [Analogia de Palavras: F 3, 32 = 22,52, p < .001 ; Familia de Palavras: F (2 3
= 6,04, p= .006; Identificacdo do Morfema Base: F 2, 32 = 9,36, p= .001) ]. Testes Post-
Hoc (Student Newman-Keuls) permitiram verificar que as significancias obtidas na
analise anterior tinham que ver com o facto de as criangas de 4 anos terem valores
significativamente inferiores as de 5 e 6 anos nas varidveis Analogia de Palavras e
Identificacdo do Morfema Base. As médias das criangas de 5 e 6 anos ndo eram
significativamente diferentes.

Na variavel Familia de Palavras as criancas de 4 e 5 anos obtiveram resultados
estatisticamente equivalentes, mas significativamente inferiores as de 6 anos.

Uma segunda analise correlacional confirmou igualmente os resultados anteriores.
Todas as variaveis apresentaram correlacdes significativas e positivas com a idade (AP,
r=.67, p <.001; FP, r =.52, p =.002 ; IMB, r =.60, p < .001) isto é, quanto maior o
desempenho nas tarefas de consciéncia morfoldgica maior a idade.

Em concluséo, as tarefas medem consistentemente o desenvolvimento da consciéncia
morfoldgica em funcdo da idade.

Sendo as trés tarefas uma medida de diferentes aptidfes relacionadas entre si, seria
ainda esperavel que as suas inter-correlaces fossem significativas e positivas. Foi esse

o resultado da analise correlacional efetuada, a saber:

- Analogia de Palavras esta significativamente correlacionada com Familia de
Palavras (r = .46, p = .005);

- Analogia de Palavras esta significativamente correlacionada com Identificacéo
do Morfema Base (r = .49, p =.003);

- Familia de Palavras esta significativamente correlacionada com Identificacéo
do Morfema Base (r =. 53, p =.001).
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Em conclusédo, todas as variaveis estdo significativamente correlacionadas. Isso da a
garantia de se estar a medir uma competéncia mais geral a que, por comodidade, se

chamou consciéncia morfoldgica.

3.2. Andlise das Médias (e desvios-padrao ) e Significancia das

Diferencas de Médias, nas Tarefas de Consciéncia Morfol6gica

3.2. Tarefa de Analogia de Palavras

A tabela 7 mostra as médias (e desvios padrao) obtidas no Pré e Pos Testes na tarefa de

Analogia de Palavras (AP), em funcdo do grupo.

Tabela 7 - Médias (e desvios padrdo) nos Pré e Pos Testes, na tarefa de Analogia de
Palavras (AP), em func¢édo do grupo.

Pré Teste Pds Teste
Grupo Experimental M 3,44 6,56
DP (2,66) (2,23)
Grupo de Controlo M 4,82 6,06
DP (3,81) (3,91)

As médias sugerem que ambos 0s grupos progrediram entre o Pré e o P6s-teste, embora
0 grupo experimental tenha feito um progresso maior que o grupo de controlo, dado que

no pré-teste tinha uma média inferior a daquele.

Andlise da significAncia das diferencas de médias

Para analisar se havia um efeito do grupo (Experimental e de Controle) na variavel
dependente, Analogia de Palavras, no Pos-teste, realizou-se uma ANCOVA em que 0
factor era o grupo, e 0s co-variantes, Ter ou Ndo Intervencdo Precoce e o resultado de

Analogia de Palavras no Pré-teste. Desta forma controla-se estatisticamente, primeiro o
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potencial que varidveis externas podem ter na varidncia explicada, isto é, o efeito de

grupo pode ser atribuido a diferencas explicadas por Ter ou N&o Intervencdo Precoce ou

por diferencas de partida em Analogia de Palavras.

O resultado da analise evidenciou um efeito significativo do grupo [ F (1,31 = 11,23, p =

.002], tendo as criangas do grupo experimental uma média significativamente superior a

do grupo de controle.

Como conclusdo desta analise, houve um efeito significativo da intervencdo no

desenvolvimento da capacidade morfoldgica para fazer analogias de palavras.

3.2.2.Tarefa de Familia de Palavras

A tabela 8 mostra as médias (e desvios padrdo) obtidas no Pré e Pds testes na tarefa

Familia de Palavras (FP), em funcédo do grupo.

Tabela 8 - Médias (e desvios padrdo) nos Pré e Pos Testes, na tarefa de Familia de

Palavras (AP), em func¢édo do grupo.

Pré Teste Pds Teste
Grupo Experimental M 4,44 6,61
DP (3,97) (4,82)
Grupo de Controlo M 7,05 7,60
DP (3,13) (3,99)

O quadro também sugere que o progresso havido no grupo experimental é superior ao

verificado no grupo de controlo.
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Analise da Significancia das diferencas de médias

Para analisar se havia um efeito do grupo na varidvel dependente Familia de Palavras no
Pds-teste, realizou-se uma ANCOVA em que o factor era o grupo, e 0s co-variantes Ter
ou Nao Intervencao Precoce e o resultado em Familia de Palavras, no Pré-teste.

O resultado da anélise evidenciou um efeito nédo significativo do grupo [F @, 31)=.007,
p = .935], isto €, o progresso dos dois grupos de criancas ndo é significativamente
diferente.

Em concluséo, ndo houve efeito da intervencdo no desenvolvimento desta competéncia

morfologica — fazer familias de palavras.

3.2.3.Tarefa de Identificagdo do Morfema Base

A tabela 9 mostra as médias obtidas no Pré e Pos testes na tarefa de ldentificacdo do

Morfema Base (IMB), em func¢éo do grupo.

Tabela 9 - Médias (e desvios padrdo) nos Pré e Pos Testes, na tarefa de Identificacdo do
Morfema Base (IMB), em func¢éo do grupo.

Pre Teste Pds Teste
Grupo Experimental M 3,27 5,00
DP (2,34) (1,84)
Grupo de Controlo M 3,05 4,31
DP (2,14) (2,02)

Tal como se verificou nas variaveis anteriores, também aqui se verificaram progressos

maiores nas criangas do grupo experimental.
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Anélise da Significancia das diferengas de médias

Para analisar se havia um efeito do grupo na varidvel dependente Identificacdo do
Morfema Base no Pos-Teste, realizou-se uma ANCOVA em que o factor era o grupo, e
0s co-variantes, Ter ou Nao Intervengdo Precoce e o resultado da Identificacdo do
Morfema Base no Pré-Teste.

A anélise revelou que havia um efeito significativo do grupo [F (1,31 = 12, 01, p = .002],
isto é, houve um significativo aumento da capacidade para identificar os morfemas-base

nas criangas que realizaram a intervencao.

3.3 Andlise da Especificidade da Intervencao

A tabela 10 mostra as médias (e desvios padréo) obtidos no Pré e Pos Testes na variavel

de controlo, Prova de Raciocinio Aritmético (WISC-I1I), por grupo.

Tabela 10 - Médias (e desvios padréo) nos Pré e Pds Testes, na tarefa de Aritmética, em
funcédo do grupo.

Pré Teste Pds Teste
Grupo Experimental M 3,55 4,27
DP (1,24) (0,97)
Grupo de Controlo M 3,80 4,28
DP (1,15) (0,92)

A prova de raciocinio Aritmético (WISC-I1I) foi usada para medir a especificidade da
intervencgdo de acordo com o recomendado por Nunes e Bryant (2006). Isto é,

para podermos afirmar que os ganhos em consciéncia morfolégica sdo especificos, estes
ndo deveriam generalizar-se a uma area ndo trabalhada, como é o caso do Raciocinio

Aritmético.
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A andlise de variancia (ANCOVA), confirmou exatamente isso: ndo havia diferengas no
desempenho das criangas dos dois grupos, nesta prova [F (1,31) = 3,23, p=.082].

Podemos assim concluir que os resultados significativos obtidos nas provas de
Consciéncia Morfologica (Analogia de Palavras e Identificacdo do Morfema- Base) sdo
especificos da estimulacdo feita durante a intervencdo com as criangas do grupo

experimental.

3.4 Efeito Ter ou Nao Intervencao Precoce

Foi realizada uma anélise separada s6 com as criangas que recebem Intervencdo Precoce
(N =9 no Grupo Experimental; N = 8 no Grupo de Controlo) a fim de realizar uma
analise mais fina e precisa.

O objetivo é o de verificar se o programa de estimulacdo da consciéncia Morfoldgica foi
suscetivel de provocar mudancas significativas no grupo experimental quando
comparado com o grupo de controlo.

As analises (ANCOVA) revelaram que apenas na variavel ldentificacdo do Morfema-
Base no Pds-teste as criangas do grupo experimental eram significativamente superiores
as criancas do grupo de controlo [ F (1,14) = 9,99, p= .007].

Em conclusdo, as criancas que recebem Intervencdo precoce também lucraram
significativamente com o programa de estimulacdo nesta variavel. Esta variavel é,
provavelmente, mais simples do que 0s processos necessarios para fazer Analogia de

Palavras ou Familia de Palavras.

39



3.5 Sintese dos Resultados:

As tarefas usadas para medir a consciéncia morfologica revelaram ter uma boa
fidedignidade e consisténcia desenvolvimental.

Houve um efeito significativo da intervencdo na competéncia para fazer
analogia de palavras.

Houve um efeito significativo da intervencdo na competéncia para identificar o
morfema base.

Né&o houve um efeito significativo na competéncia para fazer familia de
palavras.

Os progressos atribuidos a intervencao sao especificos.
As criancas do grupo experimental (GE2) que recebiam I.P. obtiveram

resultados significativamente superiores na competéncia de Identificacdo do
Morfema Base.
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CAPITULO 4

CONCLUSOES E DISCUSSAO

Neste capitulo, apresentam-se as conclusdes e a sua discussdo, partindo dos resultados
obtidos para cada uma das hipoteses, tentando-se ainda rever esses resultados em fungédo

das teorias revistas.

Hipdtese 1 - H& um efeito da intervencdo (em consciéncia morfoldgica) na
capacidade das criancas captarem o tipo de transformacdo morfoldgica existente
entre um par de palavras e aplicarem esse conhecimento, por analogia, a estimulos

novos.

No estudo apresentado verificou-se que houve um efeito significativo da intervengdo no
aumento de conhecimentos das criancas, relativamente as analogias gramaticais.

A tarefa de analogia de palavras parte do principio que a crianga reconhece a relagdo
gramatical entre o primeiro e o segundo par de palavras, e que essa transformagéo entre
os dois pares é feita de forma intencional (Nunes et al.,1997, citada por Rosa, 2003).

O estudo de Seixas (2007) tinha mostrado um efeito ndo significativo nesta variavel.
Nesse estudo, essa tarefa estava muito baseada em transformacdes de morfologia dos
verbos, facto que, referia aquela autora, acarretava especiais dificuldades para as
criancas. De facto, a morfologia dos verbos é simultaneamente a mais rica mas também
a mais complexa. Os verbos variam no nimero (singular e plural); pessoa (primeira,
segunda e terceira do singular e do plural); modo (indicativo, conjuntivo e imperativo);
tempo [presente, pretérito ou passado (imperfeito, perfeito, mais-que-perfeito) e futuro];
aspecto (perfeita ou mais-que-perfeita e imperfeita); e voz (activa, passiva e reflexiva).
Por isso, os muitos e diferentes morfemas flexionais que marcam esta varia¢do, devem
ser extremamente complexos e dificeis para as criangas, sobretudo para as criangas que
ainda ndo sabem ler e escrever e que apenas dependem dos seus conhecimentos da

linguagem oral.
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Por esta razdo, foi desenhada uma nova tarefa, baseada em transformac6es morfoldgicas
flexionais mais simples e que veio a mostrar-se adequada para medir o desenvolvimento
desta competéncia complexa.

A excepcio de Seixas (2007) apenas tinham sido feitos estudos com criancas em idade
escolar em que a analogia de palavras tinha sido testada (Nunes, Bryant e Bindman,
2007; Rosa, 2003; Barbosa, 2013).

Dispondo-se agora de uma nova tarefa que tem boa fidedignidade e perfil
desenvolvimental, importa que outros investigadores a usem para que possa ser ainda

aperfeigoada.

Hipotese 2- HA um efeito da intervencdo na capacidade das criancas usarem

processos de flexdo e derivacdo em familia de palavras.

As criangas do grupo de intervengéo progrediram mais do que o grupo de controlo mas
ndo se verificou um efeito estatisticamente significativo.

Tratando-se de um numero de criangcas pequeno, a ndo existéncia de impactos da
intervencdo pode ter-se ficado a dever ao impacto das criangas em intervengdo precoce

que ndo progrediram significativamente nesta competéncia.

Hipotese 3 - Ha& um efeito da intervencdo na incapacidade das criancas

identificarem o morfema base em palavras derivadas.

A compreensao de que todas as palavras derivadas tém uma base é fundamental para a
construcdo do conhecimento morfoldgico.

O efeito significativo encontrado mostra que é vantajoso trabalhar mais explicitamente
esta relacdo morfoldgica.

Como se vera na discussdo da hipotese 5, também as criancas atendidas em intervencao
precoce, lucraram significativamente com a intervencéo.

Isto sugere que, 0 progresso nesta competéncia fundamental é possivel, para a
generalidade das criancas desde que tenham uma compreensdo da fala que permita

desenvolver esta operacdo morfoldgica.
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Hé evidéncia anterior (Rosa, 2003) de que a capacidade para compreender que palavras
da mesma familia ttm o mesmo morfema base, pode ser predicto pelo nivel de
consciéncia morfoldgica. No entanto, este estudo foi realizado com criancas do 1° ao 4°
ano de escolaridade.

A obtencéo deste resultado com criancas de 4 a 6 anos, algumas com problemas de
desenvolvimento, é muito sugestivo de que se deve aprofundar o estudo desta questéo e

replicar o efeito agora encontrado.

Hipdtese 4- Ha um efeito especifico da intervencdo que ndo se estende a variaveis
néo trabalhadas.

A utilizacdo da prova de Aritmética (WISC IIl) visou comprovar que os efeitos
encontrados nas competéncias morfoldgicas das criancas ndao se devem a outras
variaveis, como por exemplo o maior tempo de relagdo com as criangas do grupo
experimental.

Se fosse esse 0 caso, poder-se-ia ter verificado um “efeito de halo”, mostrando essas
criangas vantagens acrescidas também em varidveis ndo trabalhadas.

O resultado ndo significativo encontrado é forte evidéncia de que os progressos feitos
por este grupo em consciéncia morfologica sdo explicaveis pelo desenho da intervencao

especifica e ndo por qualquer “efeito de halo”.

Hipotese 5- H& um efeito da intervencdo no desenvolvimento de conhecimentos

morfologicos em criancas atendidas em intervencgado precoce.

Os resultados alcancados ddo confirmacdo parcial a esta hipotese. As criangcas em
intervencdo precoce ndo lucraram significativamente nas duas primeiras variaveis, mas
aprenderam significativamente mais que 0s seus colegas com intervengdo precoce, do
grupo de controlo, a identificar o morfema base, em palavras derivadas. Ja se referiu
anteriormente a relevancia deste resultado, numa area em que, como resulta da revisdo
de literatura, ndo ha estudos especificos com criangas pré-escolares atendidas em

intervencao precoce.
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Esta é, seguramente, a tarefa mais simples que foi usada, dado que est4 muito ancorada,
no desenvolvimento lexical das criangas, que tem uma forte progressdo nos anos pré-

escolares (Sim-Sim, 2008).

Como conclusdo final, podemos afirmar que € possivel estimular, significativamente, o
desenvolvimento de algumas competéncias morfoldgicas em criangas pré-escolares,
quer aquelas que apresentam problemas que justificam o seu atendimento em

intervencédo precoce quer as que 0s ndo apresentam.

LimitacOes do estudo e sugestdes para novas pesquisas

Este é um pequeno estudo de intervencao que podera ser replicado com um nimero de
participantes maior. Quando se incluem grupos com algumas necessidades especificas
de desenvolvimento, nem sempre é possivel obter um nimero de participantes com uma
problematica bem definida e homogénea. Mas importa perseguir esse objetivo em
estudos futuros.

E importante continuar a desenhar estudos que permitam desenvolver instrumentos de
avaliagéo eficientes, com boa consciéncia interna, tal como foi conseguido neste estudo.
Outras competéncias morfologicas devem ser exploradas como instrumentos de
avaliacdo fidedignos. Neste sentido, dado que ndo se conseguiu obter uma fidedignidade
aceitdvel para a prova de interpretacdo de pseudo-palavras, importa continuar 0s
esforcos para a desenvolver.

Também serd necessario pensar mais aprofundadamente em materiais mais adequados
para criangas com algum problema de desenvolvimento, por forma a poder usa-los nas

intervencdes especificas.
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ANEXQOS

Anexo A - Folha de Teste da Tarefa de Analogia de Palavras

Anexo B — Folha de Teste da Tarefa de Morfologia de Palavras

Anexo C — Folha de Teste da Tarefa Interpretacéo de Pseudo-Palavras
Anexo D — Folha de Teste da Tarefa Identificacdo do Morfema Base

Anexo F — Lista de Livros usados na Intervencao
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ANEXO A - TAREFA DE ANALOGIA DE PALAVRAS

Nome da Cranga: N°
D.N.. o of ldade. Data;: [/ [

G.LICNP.)G.L(S/NP)G.C(CNP.)GC.(SNP.) PréTeste Pos - Teste

A - TAREFA DE ANALOGIA DE PALAVRAS

Itens de Treino

Cabelo ~ cabeleireiro,
Treino 1 Sapato - sapateiro;

Saltar - saltou;
Treino 2 Beber — bebeu:

Brinca - brincava;
Treino 3 Ri—ria;

ltens Experimentais Resposta da Crianca |Cotacao

1 Andar — andou;
Tremer - 777 (tremeu)

2 Cacar - caca;
Dancar — 7?7 (danca)

3 Acabar - acabou;
Vestir - 777 (vestiu)

4 Canto - cantava;
Corro — ?7? (corria)

5 Trabalhar - trabalhador;
Pintar - ?7? (pintor)

6 Compra - comprou;
Foge - 777 (fugiu)
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ANEXO B -TAREFA DE FAMILIAS DE PALAVRAS

Nome da Crianga: N°
DN..__ [/ [/

G.L(CNP.)G.L(SNP)G.C(CNP.)G.C(SNP.) PréTeste Pos - Teste

ldade: Data: __ /[

B — TAREFA DE FAMILIAS DE PALAVRAS

Itens de Treino

Respostas fornecidas pelo adulto

Treino1l |Casa

Casinha; casita, casardo; casebre, casota, casario;

Treino 2 | Pintar

Pinta; pintinha; pintura; pintor; pintora; pintada;

Treino 3 | Fazer

Desfazer; desfeito; refazer; refeito; feito;

Itens

Experimentais RESPOSTAS DA CRIANCA Cotagédo

1 |Bicho

2 |Cavalo

3 |Carro

4 | Passaro

5 |Gato

6 |Amar
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ANEXO C - TAREFA DE INTERPRETACAO DE PSEUDO-PALAVRAS

Anexo A - Folha de Teste

Nome da Crianga: N®
DN.:_ | ldade: Data: [ [

G.L(CNP)GIL(SNP.)GC.(C/NLP.)GC.(SNP) PréTeste Pos - Teste

C - TAREFA DE INTERPRETAGAO DE PSEUDO-PALAVRAS

Itens de Treino |Explicacao dada pelo adulto

Caozinho Cao + zinho; um cao que € pequenino.

Garrafao Garrafa + 80; uma garrafa grande.

Inabitado In + habita(r) + do; ndo estar habitado, ndao viver ou nao
morar la ninguém, estar vazio.

Sem contexto | Resposta da crianca Cotacao
1 | Frutador

Canetaria

Wl N

Desfeliz

4 | Macacario

Com contexto Resposta da crianca Cotacao
5 |0 meu vizinho e
abelhador.

6 | Quando for grande quero
ter uma cadernaria.
7 | Ele & um estrelista.

8 | Ela & muito desamavel.




ANEXO D -TAREFA DE IDENTIFICACAO DO MORFEMA BASE

Nome da Crianga:

N°

DN:__ /1 ldade:

G.I.{CN.P.) GL(SNP.) G.C.(CN.P.) GC.(S/N.P)

Data: __ f [/

Pré Teste Pos - Teste

Itens de Treino Resposta esperada
1 coelhinho Coelho
2 tristeza Triste
Itens de Experimentais Resposta esperada

1 Dentada

2 Caldinho

3 Gelado

4 Assustado

5 Palhagada

6 Quentinho

7 Sonhador

8 Figueira

9 Canavial

10 Indtil

11 Sossegado

12 Furioso

13 Herbario

14 Infatigavel

15 Inseguranca

56



ANEXO F - LISTA DE LIVROS USADOS NAS SESSOES DE
INTERVENCAO

* Barreto, G., & Fred (ilust.) (1981). Botdo Procura Casa. Coleccdo Caracol.

Lisboa: Platano Editora.

BOTAO PROCURA CASA

* Centeno, Y., & Coelho, T. (ilust.). (1982). Era Uma Vez Uma Maga. Coleccéo

Caracol. Lisboa: Platano Editora.

YVETTE CENTEND

era uma vez

uma maca

* Historia Tradicional. (s.d.). O Pato Patareco do Daniel Adalberto. Coleccédo

Caracol. Lishoa: Platano Editora.

O PATO DPOATARECO
DANIEL ADALBERTO
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* Reis, A., & Fernandes, M. (ilust.). (1982). O Nariz do Senhor Nicolau.

Coleccéo Caracol. Lisboa: Platano Editora.

* Soares, L. D. & Branco, M. (ilust.). (1987). A Menina Verde. Coleccédo Sete

Estrelas. Lisboa: Livros Horizonte.

LUIBA DUCLA SOARES

A menina verde

* Torrado, A. (adap.) & Costa, R. (ilust.). (1983). O Coelhinho Branco.

Coleccéo Caracol. Lisboa: Platano Editora.

58



