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RESUMO

O sentido de numero refere-se & compreensdo do numero e das operagdes com 0
objetivo de desenvolver estratégias Uteis e eficazes para lidar com as diferentes situagdes
do quotidiano. Apenas com um sentido de nimero bem desenvolvido sera possivel criar as
bases para que futuramente as criancas criem uma efetiva compreensdo da matematica.
No entanto, este conhecimento ndo é igual em todas as criangas estando muitas vezes
ligado & familiaridade com contextos numéricos no seu ambiente. Por esse motivo, 0
sentido de nimero nao se desenvolve de uma forma natural e intuitiva uma vez que sao
conceitos que se vao interrelacionando sendo necesséria a orientacdo do Educador.

Com base nesta ideia, realizei uma investigacdo em jardim-de-infancia, no ambito
da Prética Profissional Supervisionada em contexto Pré-Escolar, com vista a perceber de
gue forma as criancgas, deste contexto em especifico, desenvolvem o sentido de nimero, e
eventuais estratégias utilizadas, aproveitando o facto de na rotina diaria existirem varios
momentos que propiciam este desenvolvimento.

Considerando a natureza desta investigagdo, segui uma abordagem de natureza
qualitativa, procedendo a realizagdo de um estudo de caso, construido com base nos
registos das observacdes realizadas a dezoito criangas do grupo utilizando como técnicas
de recolha de dados a observacao participante e como instrumentos os registos diarios
(reflexdes e notas de campo).

A partir dos dados recolhidos e organizados em torno de categorias que focam as
diferentes vertentes que levam a aquisi¢do do sentido de nimero, a analise desses mesmos
dados possibilitou evidenciar conceitos mobilizados e as dificuldades sentidas pelas
criangas, mas também levaram a concluir que o conhecimento do Educador neste ambito

é fundamental para fomentar as aprendizagens das criancas.

Palavras-chave: Educacgéo Pré-Escolar; Matemética; Sentido de nimero.



ABSTRACT

Number sense refers to the understanding of number and operations in order to
develop useful and effective strategies to deal with different everyday situations. Only with
a well-developed sense of the number will it be possible to create the basis for future children
to create an effective understanding of mathematics. However, this knowledge is not equal
in all children being often linked to familiarity with numerical contexts in their environment.
For this reason, the sense of number does not develop in a natural and intuitive way since
they are concepts that are interrelated and the orientation of the Educator is necessary.

Based on this idea, | carried out a kindergarten investigation, within the scope of
Supervised Professional Practice in a Preschool context, in order to understand how
children from this specific context develop the sense of number, and possible strategies
used, taking advantage of the fact that in the daily routine there are several moments that
foster this development.

Considering the nature of this research, | followed a qualitative approach, carrying
out a case study, based on the records of the observations made to eighteen children in the
group using as participant observation data collection techniques and as instruments the
registers (reflections and field notes).

Based on data collected and organized around categories that focus on the different
aspects that lead to the acquisition of number sense, the analysis of these same data made
it possible to highlight mobilized concepts and the difficulties felt by the children, but also led
to the conclusion that the knowledge of the Educator in this area is fundamental to fostering

children's learning.

Keywords: Preschool Education; Mathematics; Number sense.
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INTRODUCAO

Este Relatério foi realizado no ambito da Unidade Curricular Pratica Profissional
Supervisionada Il, integrada no Curso de Mestrado em Educacao Pré-Escolar, cujo estagio
foi realizado numa sala de jardim-de-infancia com criangas dos 4 aos 6 anos no concelho

de Oeiras por um periodo de 15 semanas.

Logo que iniciei o estagio percebi que em muitos momentos da rotina a matematica
estava presente. Conforme me fui integrando na rotina da sala enquanto educadora-
estagiaria e passei a gerir alguns destes momentos fui-me apercebendo de que nem todas
as criancas tinham os mesmos conhecimentos, alids havia diferencas significativas. Decidi
realizar uma investigacéo centrada nas questfes do desenvolvimento de sentido de nUmero
em criancas do pré-escolar, tendo como principal objetivo compreender como se processa
este desenvolvimento, neste contexto em especifico, e as estratégias usadas pelas

criancas de forma a resolverem os problemas do quotidiano.

Este relatério encontra-se dividido em cinco partes. A primeira parte refere-se a
caracterizacdo do contexto educativo em que apresento o contexto onde realizei o estagio:
a instituicdo tendo em conta o0 meio sociocultural, a sua organizacéo, a equipa educativa, o
grupo de criancas e as suas familias. Com a caracterizacao feita foi possivel definir as
intencdes para a acdo. Na terceira parte sdo descritas todas as fases relacionadas com a
realizacdo da investigacdo, em que constam os principios éticos e deontoldgicos que
orientaram a minha pratica. Tendo em conta a natureza do estudo, foi usada uma
metodologia de investigacéo qualitativa que resultaram num estudo de caso. O ponto quatro
esta relacionado com a avaliacdo, no sentido reflexivo, de forma a refletir sobre a pratica e
a adequar ao contexto. O ultimo ponto, refleti sobre ambos os percursos realizados, quer
em contexto de creche como em pré-escolar, definindo as minhas convic¢bes enquanto

futura educadora.



1. CARACTERIZACAO PARA A ACAO

Este capitulo visa apresentar a caracterizacdo reflexiva do contexto socioeducativo
onde foi realizado o estagio assim como os intervenientes que influenciaram o
desenvolvimento da minha intervengdo pedagdgica. Esta caracterizagdo é relevante para
conhecer o contexto socioeducativo, a equipa educativa, o grupo de criancas e as suas
familias, de forma a compreender a realidade e adaptar a intervencéo a este contexto em

especifico.

1.1. Meio em que se insere 0 contexto socioeducativo

O Jardim de Infancia (JI) onde realizei a Préatica Profissional 1l (PPS II) no periodo
que decorreu entre 25 de setembro de 2017 e 18 de janeiro de 2018 situa-se no concelho
de Oeiras, distrito de Lisboa. O JI esta situado numa zona maioritariamente residencial
considerada recente, e segundo o anexo disponivel no Projeto Educativo (PE), este bairro,
que foi desenvolvido pelo Fundo de Fomento da Habitacdo! tem duas caracteristicas
distintas, tem moradias ajardinadas na zona mais elevada, e prOxima a escola, e na zona
mais baixa tem prédios. A escola localiza-se proximo de um pequeno centro comercial que
anima o movimento comercial daquela zona, oferecendo varios servi¢cos do setor terciario
(cafés, restaurantes, papelarias, posto de correios, supermercado).

Segundo o Diagnostico Demografico e Projecdo da Populacdo realizado pelo
CESNOVA referente ao periodo 1960-2040, este concelho é constituido por 10 freguesias
e tem uma populacéo residente de 172.120 habitantes distribuidos por 45,8 km?, com uma
densidade populacional da freguesia em que se insere o JI com um valor de 5029.20. A
estrutura populacional deste concelho tem vindo a sofrer alteracdes significativas ao longo
dos ultimos 50 anos. A populacdo entre os 0 e 0os 14 anos representa, em 2011, 15% da
populacao, a populacao entre os 15 e os 24 anos decresceu 6% ja a populagao entre os 25
e 0s 64 anos nao apresenta uma tendéncia evolutiva clara ja a populagao com mais de 65

anos representa 19% da populacgao. Fica clara a tendéncia para o duplo envelhecimento da

1 Segundo o Instituto de Habitac&o e Reabilitacdo Urbana (IHRU), o Fundo de Fomento da
Habitacdo (FFH) é uma entidade criada com o objetivo de promover a habitacéo social para
arrendamento a estratos sociais desfavorecidos.



populacao, tanto pelo envelhecimento da base da estrutura etaria (0 — 14 anos) como pelo

envelhecimento no topo ( >65 anos).

1.2. Contexto socioeducativo do Pré-escolar

O Jl onde foi realizada a PPS Il pertence a rede publica de escolas integrando um
agrupamento vertical constituido por 5 escolas distribuidas num raio de 2 km. De acordo
com o PE (2016/2018) das cinco escolas que compdem este agrupamento, uma delas tem
as valéncia terceiro ciclo e ensino secundario, onde funciona a sede deste agrupamento,
uma escola basica com as valéncias segundo e terceiro ciclos, uma escola com valéncia
de primeiro ciclo e duas escolas do primeiro ciclo com valéncia de JI. Este agrupamento
tem perto de 3000 alunos distribuidos pelos diferentes ciclos. O JI em que realizei o estagio
no ambito da PPS Il integra este agrupamento desde o ano letivo 2004/2005 quando foi
criado, por Despacho da Sra. Diretora Regional de Educacéo de Lisboa.

O edificio no qual funciona esta escola é do tipo P3, constituido por doze salas,
sendo trés para o Pré-escolar, oito para o 1° Ciclo do Ensino Basico (1° CEB) e uma onde
esta instalada a biblioteca. Como espagos comuns a ambas as valéncias ha o refeitorio e
0 ginasio. Ha ainda uma sala de professores, o gabinete da coordenacado, gabinetes de
apoio e gabinete da Direcdo da Associacdo de Pais. A entidade responsavel pela
conservagdo e manutengdo desta escola em particular € a Camara Municipal que fez obras
de melhoramento ha alguns anos.

Quanto a equipamentos, as salas dispdem de um projetor, um quadro interativo e
um computador com ligacdo a internet. Recentemente a escola tem vindo a ser equipada
com mesas e cadeiras novas.

Este Agrupamento tem como Orgdos de gestdo e administracdo, um Conselho
Geral, um Diretor, um Conselho Pedagégico e um Conselho Administrativo. Em cada uma
das escolas do agrupamento, a exce¢do da sede, ha um/a coordenador/a de
estabelecimento. Os Educadores/as de Infancia e os Professores/as do 1° CEB séo
coordenados pelos coordenadores dos respetivos departamentos.

Este agrupamento definiu no PE um conjunto de objetivos gerais sob os quais regem

o sentido da sua agéo, séo eles: (1) promover uma formagéo cientifica de qualidade, (2)



promover uma sélida formacdo humana e humanistica, (3) desenvolver as condi¢des de
segurancga, conforto, socializacéo e trabalho para alunos e profissionais de todas as escolas
gque compBem este agrupamento e (4) promover a abertura do agrupamento ao meio.
Relativamente aos principios séo: respeito pelo conhecimento, 0 cumprimento e o respeito
das leis publicas, pelo interesse publico, a valorizagdo do aluno como centro do universo
escolar, o respeito pelos profissionais de educacéo, liberdade de ensinar segundo as
convicgOes de cada profissional de educacéo, direito a participagao, direito a promogéao do
sucesso escolar, valorizagéo do saber, respeito pelos Direitos Humanos e abertura ao meio.

Quanto aos valores enunciados estdo o respeito, a inclusédo, o conhecimento dos
direitos humanos, a competéncia, a cidadania, a autonomia, o espirito critico e o

reconhecimento do mérito.

1.3. A Equipa Educativa

7

A Equipa educativa neste contexto é constituida por uma coordenadora de
estabelecimento, trés educadoras de infancia, em que uma delas desempenha as fun¢des
de coordenadora de departamento da Educacdo Pré-escolar, e trés auxiliares de acao
educativa. A relacdo entre a equipa educativa caracteriza-se pela partilha das tarefas por
todos os elementos da equipa, existindo rotatividade e cooperacdo nos diferentes
momentos da rotina. Privilegiam uma comunicacdo aberta e de confianga, havendo uma
partilha de ideias, opinides e o valor dado ao trabalho de cada uma, ainda que realizado de

uma forma informal por meio de conversas momentaneas.

Relativamente ao contexto de sala a Educadora e a Auxiliar de acdo educativa
desenvolvem um trabalho em conjunto ha véarios anos o que se traduz numa relagéo de
confiancga, partilha e didlogo constante entre ambas. Esta parceria visa a promog¢éo do bem-
estar, da autonomia, da seguranca e autoconfianca das criancas, respeitando o ritmo de
desenvolvimento de cada crianca. A Auxiliar ajuda na realizacao das atividades, na gestao
dos momentos da rotina, de higiene das criangas, de transi¢céo, na preparacédo dos materiais
necessarios, na arrumacgédo e limpeza dos materiais e do espago. Com vista a uma

educacdo de qualidade é importante a existéncia de um trabalho em equipa uma vez que



a educacao de infancia é “uma atividade relacional por exceléncia, em que o pensar e 0
sentir de cada pessoa-profissional € essencial na forma como a sua accdo pedagdgica
decorre” (Sarmento, 2009, p.60).

1.4. Ambiente educativo

No que respeita a organizacdo do ambiente educativo no qual a organizacdo do
grupo, do espaco e do tempo constituem dimensdes interligadas. Assim sendo, de acordo
com Forneiro, 1998, podemos entender o ambiente educativo como uma estrutura de
guatro dimensdes: a dimensao fisica, a dimensdo funcional, a dimensao temporal e a
dimenséo relacional. (p. 234-235). A dimenséo fisica corresponde ao aspeto material e
estrutural do ambiente, compreende a organizacdo dos objetos no espaco como o
mobiliario, materiais ou elementos decorativos assim como estes estdo organizados dentro
do espaco. A dimenséo funcional tem a ver com a forma de utilizacdo dos espacos e a que
tipo de atividades se destinam e ainda a polivaléncia que refere as diferentes utilizacbes
gue podem ser feitas do mesmo espaco. A dimensao temporal refere-se a organizagéo do
tempo, ou seja, em que momentos sao utilizados os diferentes espacos. Por fim, a
dimensao relacional refere-se as relacbes que se estabelecem, se € em grande grupo, em

pequeno grupo, se a pares ou individualmente.

O espaco, dimensao fisica e funcional, esta organizado segundo areas bem
definidas, que definem o tipo de atividades que é suposto ali serem desenvolvidas. O
espacgo é amplo e permite a circulacdo das criancas pelas diferentes areas sem constituir
perigo a sua seguranca. Os materiais estdo acessiveis as criancas permitindo a sua
autonomia na realizacdo das atividades propostas. Ao longo do tempo em que realizei a
PPS Il chegamos a concluséo que a éarea da biblioteca devia estar num local com mais luz
natural que permita as criangas verem melhor as ilustragcdes dos livros e assim trocdmos a
area da biblioteca com a area da casinha. O nimero de criancas permitido por area foi
negociado com as criancas partilhando as decisbes de organizagdo com 0 grupo, que
segundo Niza, (citado por Folque, 1999) “A pratica democratica de organizag¢ao partilhada

€ estabelecida em conselho cooperativo. Engloba todos os aspectos da vida escolar desde



o planeamento de actividades e projectos, até a sua realizacdo e avaliagdo cooperativa”
(p.8).

A rotina diaria da sala, dimensdo temporal, esta organizada de uma forma
sequencial e previsivel de forma a proporcionar seguranca as criangas que se repete ao
longo da semana. (cf. Tabela B1 - Anexo B) A existéncia de uma rotina é indispensavel
para criar um ambiente seguro, com acontecimentos previsiveis de forma a que a crian¢a
possa antecipar o dia e a semana, com acontecimentos constantes e estaveis para que a
aprendizagem possa ocorrer. Esta organizagcdo tem como objetivo que a crianga se va
progressivamente apropriando de referéncias temporais para a compreensdo das
diferentes unidades de tempo: passado, presente, futuro (Silva, Marques, Mata & Rosa,

2016). No entanto, sempre que necessario esta rotina é ajustada.

Y

Relativamente & organizacdo do grupo, dimensdo relacional, ha momentos de
grande grupo e de pequenos grupos. Normalmente as criancas sao distribuidas pelas
atividades tendo em conta as suas necessidades e colocadas perto de uma crianca que a
possa eventualmente ajudar uma vez que se acredita que a existéncia de grupos com
criangas de diferentes idades/competéncias enriquece as interagdes no grupo permitindo

um desenvolvimento na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

1.5. As familias das criancas

Para caracterizar cada crianga individualmente, importa compreender o seu
contexto familiar, as suas experiéncias e a sua cultura, uma vez que quando chegam as
instituicdes sdo portadoras de um conjunto de vivéncias e experiéncias que séo Unicas a
cada crianca e cabe ao Educador “respeitar e valorizar a cultura de cada crianca e da sua
familia” (Silva et al., 2016, p. 34).

A informacao relativamente as familias foi cedida pela Educadora Cooperante

daquilo que consta nas fichas de identidade de cada crianca. (cf. Tabela A1 - Anexo A)



A maioria das criangas vive com os pais e irmaos (caso os haja), com excec¢éo de
dois casos em que uma das criangas vive apenas com mae e outra crianga que esta numa
situagdo de guarda partilhada. A maioria das criangas tém irmédos a excegdo de trés
criancas. As familias tém uma situacdo laboral estavel a excecdo de um casal que se
encontravam ambos desempregados aquando da realizagdo desta caracterizagao.
Relativamente as habilitagcbes académicas a maioria frequentou o ensino superior havendo
casos em que concluiram um doutoramento. S&o poucos 0s casos em que 0s pais tenham
0 ensino secundario, ou o segundo e terceiro ciclos do ensino basico concluido. Temos trés
familias de nacionalidade estrangeira, duas familias de origem brasileira e uma familia de
origem ltaliana. Do que foi possivel apurar relativamente a idade dos pais das criancas a

faixa etaria encontra-se compreendida entre 0os 33 e 0s 49 anos de idade.

Relativamente a participacéo das familias na vida escolar das criancas pode afirmar-
se que ha um grande envolvimento das mesmas uma vez que estao em contacto constante
com a Educadora Cooperante, pessoalmente ou por e-mail e h4 uma grande partilha de
informacdes entre a escola e as familias. A Educadora convida frequentemente as familias
a virem a escola e estas tém vindo a aderir e j& contamos com a presenca de varios pais e
maes a partilharem alguns momentos da rotina o que vai ao encontro do que nos diz Niza
(2013), as estratégias de envolvimento familiar centram-se na sua inclusdo em atividades
e projetos, convidando-as para a sala. O Pai da Filipa veio & escola ler “O escuro” (cf. Notas

de Campo dia 25 — Semana 5 — Portef6lio JI).

1.6. O grupo de criancas

O grupo de criangas da sala onde foi realizada a PPS Il é constituido por 25 criangas,
10 meninos e 15 meninas, com idades compreendidas entre os 4 e 0os 6 anos. A maioria
das criangas é de nacionalidade Portuguesa a excecdo dos casos referidos anteriormente
(brasileiras e italianas). As meninas italianas tém vindo a adaptar-se e a aprender a lingua
portuguesa de uma forma progressiva e neste momento j4 sdo capazes de comunicar
connosco em portugués. As meninas brasileiras, apesar de a lingua falada ser o portugués
0 sotaque impede a correta articulacdo de algumas palavras o que faz com que algumas

vezes tenhamos alguma dificuldade em compreendé-las.



De acordo com a informacdo dada pela Educadora Cooperante 9 criancas
permanecem com a Educadora neste contexto, para as restantes é o primeiro ano nesta
escola. Uma das criancas deste grupo, ja devia ter feito a transicdo para o 1° ciclo, no
entanto, a conselho da Educadora e com o0 consentimento dos pais, permaneceu mais um
ano no Pré-escolar. As criangas que ja frequentaram o contexto no ano anterior tém sido
uma importante influéncia para as criangas que frequentam esta ano esta sala, uma vez
gue sendo conhecedoras das rotinas e forma de funcionamento da sala ajudam as outras
criancas na sua integracédo e adaptacdo ao novo contexto. Hoje enquanto se preenchia o
calendario a crianca responsavel pelo preenchimento néo se lembrava do dia da semana e
a Filipa diz: “Faz um esforgo” (cf. Notas de Campo dia 25 — Semana 5 — Portefdlio JI). A
heterogeneidade a nivel etario pode favorecer a ocorréncia de situagdes no ambito da ZDP,
defendida por Vygotsky (1978).

Quanto as caracteristicas do grupo, sdo criancas curiosas, alegres, simpaticas,
afetuosas, participativas, muito comunicativas e dindmicas que se expressam com
facilidade envolvendo-se “em verdadeiras conversas, nas quais reconhecem a necessidade
de tornar o seu proprio discurso claro e relevante em relagdo ao que o outro esta a dizer”
(Papalia, Olds & Feldman, 2001, p.323), mas ainda tém dificuldade em dar a palavra ao
outro, permanecer em siléncio quando o outro fala, nalguns casos dar opinides, fazer
escolhas ou tomar decis@es. Ao nivel da alimentacao e da sua higiene sao autbnomas, mas
esta autonomia perde-se em alguns casos, as criangas sentem muita dificuldade quando
tém de ir buscar um determinado material uma vez que estdo sempre a espera que seja o

adulto a fornecer-lhe em vez de o ir buscar, mesmo estes estando acessiveis as criancas.

A maioria das criancas ja iniciou a abordagem a escrita, nomeadamente do proprio
nome, e ja reconhecem a letra inicial do seu nome em outros contextos e reconhecem letras
comuns ao seu nome. A Laura aponta para a letra “L” noutro nome e diz: “E esta mas esté
no principio”; Deixei-a procurar sozinha, apenas dei uma pequena ajuda (cf. Notas de
Campo dia 11 — Semana 2 — Portef6lio JI). A Marcela disse: “Vanda rima com varanda” (cf.

Notas de Campo dia 12 — Semana 2 — Portefélio JI).



Ao nivel da matematica, ha criangcas em varios estagios a nivel de raciocinio

matematico.

“Algumas criancas ndo conseguem, ainda, reconhecer os nimeros e
ainda tém alguma dificuldade no que toca a contagem oral revelando
uma grande dificuldade nas irregularidades da sequéncia numérica
(11 ao 19). Também revelam dificuldade na contagem de objetos
e/ou pessoas ndo conseguindo estabelecer uma correspondéncia
um a um, ou seja, nem todas as criangas conseguem contar sem se
enganar, repetir ou saltar um objeto. O conceito de cardinalidade
também ainda nao foi adquirido por todas as criangas do grupo, ainda
gue muitas ja consigam domina-lo. Ainda relativamente ao sentido de
numero, algumas criancas ainda ndo sabem contar a partir de uma
determinada ordem, uma vez que esta capacidade exige alguma
abstracdo. Outro conceito que, também, nem todas as criancas do
grupo adquiriram é o subitizing, mas ha criancas que ja conseguem
realizar uma percegdo Vvisual simples.” (Reflexdo semana

observacao)

Relativamente as expressdes, no que toca a expressao plastica as criancas gostam
muito do desenho é frequente pedirem para realizar este tipo de atividade, a pintura é algo
gue também pedem para realizar com frequéncia. Quanto a Educacéo fisica, as criancas
gostam muito de danga, jogos, algo que ao longo da minha permanéncia na PPS Il insisti

em planificar pois ia ao encontro dos seus interesses.

Relativamente a area do conhecimento do mundo, nomeadamente as experiéncias
é algo que interessa ao grupo. Desta forma, foi criada uma area das ciéncias na sala para
ir ao encontro deste interesse por parte das criangas e ja realizaram algumas experiéncias
e semearam. E constante a recolha de sementes para esta area principalmente quando

estdo a comer a fruta.



2. ANALISE REFLEXIVA DA INTERVENCAO

Com base na caraterizacao reflexiva que realizei a partir da observacéo atenta deste
grupo de criancas, dos seus interesses e necessidades, potencialidades e fragilidades, da
equipa educativa, dos espacos e rotinas vividos neste contexto, foi possivel definir através
das informac®es recolhidas os objetivos gerais para a agdo pedagdgica que se traduzem
em intengbes para a pratica, uma vez que “esta intencionalidade permite-lhe [Educador]
atribuir sentido a sua acao, ter um propésito, saber o porqué do que faz e o que pretende

alcancar.” (Silva et al., 2016, p. 13)

Guiei a minha prética pelos Fundamentos e Principios da Pedagogia para a Infancia
presentes nas OCEPE (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016) — que defendem que o
desenvolvimento e a aprendizagem sao vertentes indissociaveis; que a crianca deve ser
vista como sujeito do processo educativo; que deve ser dada resposta a todas as criancas
e que a construcdo do saber deve ser feita de forma articulada, numa visdo dos modelos
pedagdégicos que preconizam a participacao efetiva e o direito a escolha por parte da
crianca. Estes sdo os principios base para a acdo que considero fundamentais para o
trabalho a ser desenvolvido. Assim, tendo em conta a caracterizagdo realizada no ponto
anterior, as potencialidades e fragilidades identificadas, delineei algumas intencdes para a

acdo de modo a adotar estratégias, ao grupo de criangas com quem estive (Parente, 2012).

a) Estabelecer umarelacéo afetiva com as criancas garantindo seguranca e
proporcionando bem-estar;

Este € um dos aspetos que mais privilegio na pratica pedagoégica e considero que esta
devia ser uma prioridade para todos os profissionais de educacao de infancia. Ao inicio as
criangcas ndo me conheciam, ndo percebiam muito bem o que estava ali a fazer e senti
necessidade de criar uma relacéo afetiva com elas de forma a facilitar a minha intervencao.
Desde o inicio da sua vida as criancas véao interagindo com os outros, e a forma como
experienciam essas intera¢gfes vai influenciar a forma como se veem a si proprias, mas

também a forma como interagem consoante as situa¢des. Tendo isto em mente, procurei

10



ao longo deste percurso estabelecer uma relagdo de confianga com cada crianga,
mostrando-me disponivel, estando atenta as suas caracteristicas, necessidades e
interesses, sempre mostrando uma atitude responsiva. Quando regressava do almoco as
criancas brincavam como de costume no parque e quando me viram chamaram-me para
falar comigo e me dar abragos, porque ja estavam com muitas saudades (cf. Notas de
Campo dia 41 — Semana 8 — Portefélio JI). Como refere Portugal (2012) quando um/a
educador/a fica responsavel por um grupo de criangas uma das suas preocupacdes € a
criacdo de relacbes afetivas. Considero importante proporcionar um ambiente confortavel a
todas as criancas, no qual se sintam bem e integradas, com vista a promocdo do
desenvolvimento da crianga. Para Laevers citado em Portugal e Laevers (2010), quando
“as criangas se sentem a vontade, agem espontaneamente, mostram vitalidade e
autoconfianga.” (p. 40) Esta criacdo de uma relacdo afetiva permite que “toda a
aprendizagem, mesmo a dos limites e da organizacdo, comec¢a com o carinho, a partir do
gual as criangas aprendem a confiar, a sentir calor humano, intimidade, empatia e afei¢céo
pelas pessoas que a rodeiam” (Brazelton & Greenspan, 2009, p.188). As criancas parecem
estar a adaptar-se bem a minha presenca, vém ter comigo e cumprimentam-me com um
beijinho (cf. Notas de Campo dia 8 — Semana 1 — Portefélio JI). Segundo Wieder e
Greenspan (2010) “as relagdes saudaveis ao longo da infancia tém uma importancia critica
para o desenvolvimento emocional, 0 qual por sua vez cria as bases para a aprendizagem
em varias areas importantes” (p.168). Numa investigacdo realizada por Lewis, citado em
Hohmann e Weikart (2003), que considera a ligacdo emocional como algo primordial, nos
diz que é “por intermédio do estabelecimento de interagbes reciprocas e reactivas
concomitantes com a definicdo de identidade prdpria (self), as criangas tornam-se capazes
de estabelecer relacdes que lhes proporcionam uma base securizante com a qual podem
explorar o seu ambiente.” (p.65) O self & o conceito que se relaciona com a visdo que um
individuo tem de si mesmo em termos de tracos de personalidade e valores, que segundo
Harter, sao “como crencas sobre tracos de personalidade, caracteristicas fisicas,
habilidades, valores, metas e papéis” (Hauser-Cram, Nugent, Thies & Travers, 2014,
p.253). Cabe ao educador/a ter em consideracdo esta representacdo que a crianca pode
ter de si mesma pois é fundamental para o desenvolvimento da aprendizagem ja que uma

crianca que ndo tenha uma boa representacdo de si, pode sentir dificuldade e/ou
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inseguranca na realizacdo de tarefas. Ja para nao falar nos alicerces das relagdes humanas
gque passam pelo desenvolvimento de capacidades como a confiangca nos outros,
autonomia, iniciativa, empatia e a autoconfianca que sdo essenciais no desenvolvimento

de rela¢Bes sociais positivas.

b) Incentivar o desenvolvimento da autonomia;

A questdo da autonomia (falta dela) foi algo que observei desde o inicio do estagio,
desde o inicio e até ao fim do estagio a marcagéo das presencas foi algo que sempre foi
necessaria a intervencdo de um adulto, apenas duas ou trés criancas (mais velhas e que ja
tinham frequentado o JI no ano anterior) € que eram capazes de o fazer de forma autbnoma.
Hoje perguntei ao Gongalo se queria ajudar 0s amigos a marcar a presen¢ga nho mapa e
disse-lhe para se certificar de que ndo se enganavam. Ele desempenhou muito bem a tarefa
(cf. Notas de Campo dia 14 — Semana 2 — Portefélio JI). Foram varias as vezes que sugeria
a uma crianca que ficasse junto ao mapa de presengas a ajudar os colegas que
precisassem e as criangas sentiam-se muito importantes com esta funcéo e atribuindo-lhes
um sentido de responsabilidade. Uma atividade que passou a ser realizada pelas criancas
sem grande intervencédo do adulto foi o puzzle do grupo, um puzzle que construi com as
fotos de cada criancga para que tivessem sentindo de pertenca ao grupo (cf. Figura 5). Ficou
decidido que a cada dia uma crianca diferente dava as pecas do puzzle para que cada um
colocasse a sua peca no seu lugar. Isto foi de facto significativo pois como refere Hohmann
e Weikart (2003)

ao estabelecer uma rotagéo, publica e democratica das tarefas e
procedimentos comunitdrios, os adultos ajudam as criancas a
participarem nas rotinas do grupo . . . e as criancas comegam a
formar uma nocao de si e dos outros como membros contribuintes do

e para o grupo. (p.595)

Era frequente as criangas se dirigirem a mim dizendo que queriam fazer um desenho
e ficarem a espera que lhes levasse o material necessario, assim, sempre que isto sucedia

perguntava “sabes onde estao as folhas e os lapis/canetas/lapis de cera podes ir buscar o
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que quiseres” era frequente perguntarem-me se podiam fazer com lapis de cor, ao que
sempre respondi: “faz com o material que quiseres”, dando-lhes opc¢bes e hipbétese de
fazerem escolhas. Poderia optar pelo caminho mais facil e colocar jA o material na mesa,
mas como referem Hohmann e Weikart (2003) “oferecer solucdes eficientes vindas do
adulto poderd poupar tempo, mas deprivard [sic] as criancas de oportunidades de
aprendizagem importantes” que contribuirdo para a sua formagéo pessoal e social, “bem
como da satisfacdo que advém de desenvolverem e concretizarem as suas préprias
solugdes” (p. 583). Sendo assim, uma das minhas inten¢des foi dar continuidade a
promocdo da autonomia, contribuindo para o desenvolvimento pessoal e social das

criangas.

A Laura pediu-me ajuda para procurar o0 nome. (ainda ndo
reconhece)

Eu: “Lembras-te qual é a 12 letra do teu home?”

A Laura aponta para a letra “L” noutro nome e diz: “E esta mas esta
no principio”

Deixei-a procurar sozinha, apenas dei uma pequena ajuda.

(cf. Notas de Campo dia 11 — Semana 2 — Portefélio JI)

Ao longo da minha intervencéo, quer nas atividades dinamizadas por mim, quer pela
Educadora, quer nos momentos da rotina, no almogo, na hora da fruta, sempre procurei
incentivar a autonomia nas criancas. Quando estas realizavam uma atividade de pintura,
no final tinham de ir lavar as méos. O que fazia era, como a torneira estava muito alta,
colocava agua e sabao numa bacia que tinhamos disponivel, os papeis para limpar as maos
e dizia-lhes para lavarem as méo sozinhas, ficando apenas como observadora das criangas
tentando intervir o menos possivel. Outras vezes recorria a outra crianc¢a, questionando-a

se queria ficar a ajudar os colegas, atribuindo-lhe esta tarefa de supervisao.

Tenho optado por incentivar as criangas que estdo mais a vontade
em determinada tarefa a ajudar as criancas que ainda ndo se sentem
capazes de a realizar sozinhas. E bom para ambas as partes, a que

ajuda e a que é ajudada, uma vez que gquem ajuda se sente Util e
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importante e quem é ajudado sente-se apoiado e compreendido por

aquele que o ajuda. (cf. Reflexdo da Semana 2 — Portefdlio JI)

c) Levar as crian¢as a se verem como sujeito e agente do seu processo
educativo, com o objetivo de as levar a fazer escolhas e tomar decisfes e a
“aprender por si proprias”.

Esta é uma das fragilidades identificadas, as crian¢as parecem estar muito dependentes
dos adultos, por acreditar que é a partir do interesse das criangas, daquilo que é relevante
e significativo para elas que se constr6i um conhecimento significativo, considero
fundamental guiar a pratica pedagdgica levando a crianca a se ver como agente e sujeito

do processo educativo dando-lhe oportunidade de fazer escolhas e tomar decisdes.

Dada a relevancia da escolha na aprendizagem e desenvolvimento
da crianca, € importante que como futura Educadora reflita sobre
estas questdes aquando da planificacdo para que os direitos das
criancas ndo sejam apenas decorativos e facam parte da sua

realidade. (cf. Reflexdo da Semana 4 — Portef6lio JI)

Como refere Folque (1999) “a constru¢cdo do saber das criangas faz-se a partir da
expressdo livre dos seus interesses e saberes” (p.7). E importante levar as criancas a
compreenderem que 0s seus interesses séo escutados e a valorizar as suas ideias por isso
“as criancas necessitam de desenvolver um sentido de identidade prépria enquanto
pessoas autbnomas e independentes, com capacidade para efectuar escolhas e tomar
decisbes” (Hohmann & Weikart, 2003, p.66). E necessario que o educador tenha em mente
que encorajar as criangas a “aprender por si proprias” ndo é descurar o processo educativo
é fazer com que as criangas se sintam motivadas a buscar o conhecimento. “Os adultos
devem delegar o poder, para que as criangas possam experimentar o impacto e a poténcia
das suas proprias ideias e intuicées” (Hohmann & Weikart, 2003, p.80). Tenho consciéncia
de que esta delegacéo de poder nao é facil porque isto implica uma grande adaptacao por
parte do educador, uma vez que esta partilha pode levar a um grande sentimento de
inseguranca no adulto, mas nada que n&o possa ser ultrapassado. Afinal, uma pedagogia

assente numa base construtivista implica esta delegacdo de poder. Para além disso,
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devemos “pensar a crianga como um ser participante € ndao um ser em espera de
participagao” (Oliveira-Formosinho, Lino & Niza, 2007, p.15). Este tipo de ambientes
educativos s6 tem, na minha opinido, vantagens, uma vez que “‘num ambiente de
aprendizagem pela acdo, as criancas tém a possibilidade de manipular objetos, tomar
decisbes, fazer escolhas e elaborar planos, bem como de falar e refletir sobre o que estéo
afazer” (Hohmann & Weikart, 2003, p.64). Ter tido oportunidade de desenvolver um projeto,
segundo a Metodologia de Trabalho de Projeto, com um grupo de criangas permitiu colocar
em pratica este objetivo, e considero que foi bastante enriquecedor, tanto para o grupo de

criangas como para mim.

d) Planificar em cooperacdo com a equipa da sala de forma a levar as criancas
a desenvolver competéncias nas trés areas de conteudo das OCEPE (Silva,
Marques, Mata & Rosa, 2016)

No contexto em que estive as planificacdes surgiam com base num dialogo com a
Educadora Cooperante, e tinham como objetivo realizar atividades em que houvesse o
cuidado de abranger as areas de conteido das OCEPE (Silva et al.,, 2016), ndo em
simultdneo, mas tentando que todas as areas fossem trabalhadas (cf. Intervencédo e

intencionalidade educativa — Portefolio JI).

Ao longo das semanas de estagio o processo de planificacdo vai
sendo uma ferramenta importante no trabalho a desenvolver com as
criancas. Apesar de as Orientac¢des Curriculares ndo constituirem um
programa a cumprir, mas sim uma ferramenta que constitui uma
referéncia para construir e gerir o curriculo, que deve ser adaptado
ao grupo de criangas em questéo, é importante té-las em conta para

guiar as planificacdes (cf. Reflexdo da Semana 4 — Portefdlio JI).

No entanto, este processo nem sempre se revelou facil uma vez que as criancas
sao diferentes, tém interesses diferentes e é necessario ter em conta esta questao e fazer

esta diferenciagcao pedagdgica. A diferenciacao pedagdgica ndo é mais do que “encontrar
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uma base para desenvolver um fazer e um pensar pedagogico, que foge a “fatalidade” de
educar todos como se fossem um s@” (Oliveira-Formosinho, Lino & Niza, 2007, p. 33), por
isso, 0 planeamento envolvia sempre varias atividades diferentes de forma a se adequar ao
grupo (cf. Intervencéo e intencionalidade educativa — Portefélio JI). A area de formacéao
pessoal e social tendo em conta a sua transversalidade e a importancia que lhe atribuo era
trabalhada constantemente. Nesta area, a minha preocupacdo era que as criangas se
respeitassem, que compreendessem que ha perspetivas diferentes das suas e que cada
uma é um ser com a sua individualidade. Como é referido nas OCEPE “é nessa inter-
relacdo que a crianca vai aprendendo a atribuir valor aos seus comportamentos e atitudes
e aos outros, reconhecendo e respeitando valores que sao diferentes dos seus” (Silva et
al., 2016, p. 33).

Relativamente & Area de Expressido e Comunicacdo, que abrange varios dominios,
no dominio da Educacéo fisica, foi 0 dominio em que experimentei maior autonomia uma
vez que desde muito cedo assumi estes momentos que se dividiam em dois dias da semana
e tentei proporcionar experiéncias de acordo com os interesses das criangas, mas tentando
variar o suficiente para permitir uma grande variedade de movimentos, deslocamentos e
manipulacdes de forma a desenvolver acdes motoras basicas. Tendo em conta que tinha
uma crianga com algumas dificuldades de motricidade grossa, tive em atengéo este aspeto

aquando da elaboragédo das planificagoes.

No que toca ao dominio da Educacdao artistica, foi uma area bastante trabalhada,
uma vez que se desenvolveu na sala um projeto sobre Joan Mir6 e as criangas tiveram

oportunidade de experienciar varias técnicas principalmente no que toca as Artes Visuais.

No dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, a propria rotina da sala
promovia este aspeto uma vez que estava implementada a hora do conto, que nos permitia
escolher uma histéria de acordo com os temas que iam sendo trabalhados em sala. Muitas
vezes a narragdo dessas historias eram feitas com recurso a fantoches ou dinamizadas de
forma a interagir com as criancas (cf. Anexo C — Figura C1). Todos os dias as criancas
tinham um momento dedicado a partilha de novidades e tinham oportunidade de trabalhar

a comunicacao oral.
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No dominio da Matemética, as rotinas da sala promoviam bastante este aspeto pois
todos os dias as criangas marcavam a presenc¢a numa tabela de dupla entrada, preenchiam
0 calendario com dia do més, o dia da semana e reviam a estacdo do ano em que se
encontram assim como o ano (cf. Anexo C - Figura C2). A educadora, convida as criancas
a preencherem o mapa do calendario onde consta o dia da semana, 0 més do ano e o dia
do més para que as criangas se vao apropriando das questdes temporais (cf. Notas de
campo dia 1 — semana de observacdo — Portefélio JI). Para além disso, na hora da fruta
havia um responséavel que fazia a contagem das frutas (cf. Anexo C - Figura C3), preenchia
um mapa com as quantidades e um grafico de barras com as quantidades (cf. Anexo C -
Figura C4). Ainda na rotina, preenchia-se um mapa com a quantidade de meninos e
meninas que forma a escola no dia, assim como a quantidade de meninos e meninas que
faltam (cf. Anexo C - Figura C5). Esta ultima tarefa era complementada também com o
preenchimento de um grafico de barras com a quantidade de meninos e meninas que
tinham vindo a escola. Isto vai ao encontro do que nos é dito nas OCEPE em que estes
momentos da rotina devem estar ligados aos aspetos praticos do quotidiano fazendo com

estas tarefas tenham algum sentido utilitario (Silva et al., 2016, p. 74).

No que toca & Area do Conhecimento do Mundo, cridamos na sala uma nova area,
das experiéncias, em que as criancas tinham a disposicdo materiais para realizar

experiéncias e para semeatr.

Como estavamos a criar 0 cantinho das experiéncias perguntei as
criancas o que gostavam de fazer.

Marcela: “Fiz a experiéncia do espelho e depois dava o arco-iris do
espelho.”

Eva: “Feijées e sementes”

Marcela: “Misturar tintas, fiz uma em casa! Fiz com verde e amarelo
e pus la papel. Fiz com a mana.

Leticia: “Tenho 1 planta, ela de dia abre e de noite fecha.”

Eu: “O que elas precisam...?”

Marcela: “Agua, Terra e sol”

(cf. Notas de campo dia 20 — semana 4 - Portef6lio JI)
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Chegadmos a realizar experiéncias, assim como também vieram a sala os pais de
uma menina que sao cientistas e trouxeram algumas experiéncias para as criancas
realizarem (cf. Anexo C - Figura C6). Das experiéncias realizadas as criancas fizeram o seu
registo da experiéncia para que tomassem consciéncia do processo de desenvolvimento

da metodologia cientifica nas suas diferentes etapas.

3. A EMERGENCIA DO SENTIDO DE NUMERO EM
CRIANCAS DO PRE-ESCOLAR.

3.1. Identificacédo e fundamentacao da problematica

A criancga deve ser “estimulada e encorajada a compreender os aspetos numéricos
do mundo em que vive e a discuti-los com os outros” (Castro & Rodrigues, 2008, p. 12).
Uma vez que as criangas vao construindo o sentido de numero com base nas suas
experiéncias espera-se que estas sejam capazes de compreender 0s himeros e as suas
relagdes, bem como a forma de representacdo dos nuameros, desenvolvendo estratégias

eficazes para dar resposta a problemas do quotidiano.

No contexto de estagio em que estive, a matematica estava presente em grande
parte da rotina, a marcacdo de presencas, recorrendo a uma tabela de dupla entrada, o
preenchimento do calendario, da quantidade de meninos e meninas presentes, contagem
das frutas (hora do lanche), assim como eram aproveitadas situacdes diarias para estimular
0 raciocinio matematico. Desta forma, e com vista a compreender os progressos das
criangas neste dominio, resolvi dar inicio a uma investigacdo tendo em conta este aspeto e
a ndo dar seguimento a investigacao realizada em creche. A observacao deste grupo de
criangas levou-me a concluir que estas se encontram em fases distintas de raciocinio
matematico, assim, e de forma a compreender como direcionar de forma eficaz a acéo
pedagogica penso ser pertinente realizar um estudo aprofundado sobre a forma como

emerge o sentido de nimero em criancas de pré-escolar neste contexto em especifico.
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Para isso, a andlise das notas de campo, que foram posteriormente organizadas
numa arvore categorial, deram lugar a unidades de registo organizadas segundo 0s varios
momentos da rotina e permitiram identificar dificuldades relacionadas com diversos aspetos

do sentido de numero, mas também algumas estratégias utilizadas pelas criancas.

3.2. Enquadramento teorico relativo a construcao do sentido
de nimero

Para comecar é necessario definir o que se quer dizer com sentido de nimero. Esta
expressao “diz respeito a compreensao global e flexivel dos nimeros e das operagdes, com
o0 intuito de compreender os nimeros e as suas relacdes e desenvolver estratégias Uteis e
eficazes para cada um os utilizar no seu dia-a-dia” (Castro & Rodrigues, 2008, p.11). As
criancas desenvolvem as suas nog¢des de nimero com base no conceito de permanéncia
do objeto que foram desenvolvendo ao longo da sua experiéncia de vida (Hohmann &
Weikart, 2003). No entanto, nem todas as crian¢as possuem o mesmo conhecimento igual
e constante, vai variar de crianga para crianca, dependendo do significado que tem para
ela, “da maior ou menor familiaridade com contextos numéricos no jardim-de-infancia e no
seu meio ambiente” (Castro & Rodrigues, 2008, p.12). Segundo Buys, (2001) este
conhecimento ndo ¢é algo que se encontra “adormecido” até a criangas frequentarem o pré-
escolar, pelo contrario, considera que estes conceitos podem surgir em idades muito
precoces, e neste periodo (pré-escolar), os conhecimentos matematicos desenvolvem-se
de forma individual, estando dependentes do ambiente em que a crianca cresce. Esta ideia
vai ao encontro do que foi referido anteriormente. E importante que os Educadores tenham
um conhecimento sobre a forma como a aprendizagem da matematica se desenvolve, pois
desta forma é possivel fazer propostas intencionais que vao “influenciar positivamente as
aprendizagens posteriores” (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 74) uma vez que 0s
conceitos matematicos adquiridos nos primeiros anos podem ter um maior impacto no

futuro.

Considerando esta etapa como fundamental na formacédo da crianga, € no Jardim

de Infancia que as criangas experienciam multiplas oportunidades de ir construindo nog8es
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matematicas significativas (marcag¢éo de presencgas, 0 niumero de meninos e meninas, 0
preenchimentos do calendario, o nimero de frutas consumidas) que lhes permitem ir
desenvolvendo progressivamente a nocdo de sentido de nimero que lhes permita ir se
apropriando de uma compreenséo efetiva do sistema de numeracdo. Esta apropriacdo
envolve diversos aspetos como a contagem oral, a contagem de objetos, a construcdo de
relacbes numéricas, a emergéncia das operacdes e as representacdes (Castro &
Rodrigues, 2008).

Relativamente a contagem oral, algumas criangas vado criando as suas proprias
sequéncias até conhecerem a correta. Gelman e Gallistel, citado por Barros & Palhares
(2001) descobriram que as criangas de 3 anos desenvolvem a capacidade de contagem
numa determinada ordem e podem aplica-las de forma a resolver pequenos problemas.
Muitas vezes as criancas aprendem a recitar a sequéncia numérica, mas, podem ainda néao
ter uma compreenséo efetiva da contagem. A contagem oral implica o desenvolvimento de

cinco aspetos citados por Castro & Rodrigues (2008)

0 conhecimento da sequéncia dos nimeros com um sé digito; do
conhecimento das irregularidades entre 10 e 20; da compreenséao de
gue o nove implica transicéo; dos termos de transi¢cdo para uma nova

série; das regras para gerar uma nova série (p.16).

Ja segundo Gelman e Gallistel, citado por Barros & Palhares (2001) as capacidades

para efetuar a contagem dependem de:

usar uma e uma so palavra para cada item contado; usar as palavras
em ordem estavel; utilizar a Gltima palavra para indicar o nimero de
elementos do conjunto de itens; contar colec¢des heterogéneas de
objetos considerando-os indistintamente como elementos do

conjunto; reconhecer que a ordem na qual se contam € irrelevante
(p.52).

Ainda acerca da sequéncia verbal dos numeros, Bergeron e Herscovics, citado por
Barros & Palhares (2001), decorre entre 0s quatro e 0s oito anos e destaca-se em 6 fases.

Na primeira fase, a sequéncia é ascendente e as palavras ditas estao ligadas entre si, como
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se de um todo se tratasse; na segunda fase, a sequéncia continua a ser ascendente, mas
s6 pode ser reproduzida comec¢ando pelo principio e as palavras passam a ser separaveis;
na terceira fase, a sequéncia pode ser comecar a ser reproduzida a partir de um termo, ndo
necessariamente no um; na quarta fase, as palavras passam a ser unidades do sistema
numérico e podem ser contadas; na quinta fase, as palavras podem ser reproduzidas no
sentido ascendente e descendente; na sexta fase, formam-se sequéncias de numeros

pares e impares.

E importante que as criangas se apropriem de forma concreta da sequéncia
numérica de forma a que se possa avancar de forma consolidada para as aprendizagens
seguintes. Nem sempre esta apropriacdo se realiza de uma forma rapida, por isso é
importante dar tempo e muitas experiéncias de repeticdo as criancas para que dominem

eficazmente a sequéncia numérica.

Em relagcdo a contagem de objetos, implica um conhecimento prévio dos termos da
sequéncia humérica, mas também do estabelecimento da correspondéncia biunivoca (um
aum), ou seja, fazer corresponder a cada objeto um Unico termo. Segundo Brissiaud, (1989)
“contar é colocar em correspondéncia termo a termo os objetos de uma colegdo com a
sequéncia de palavras-numero, respeitando a ordem convencional” (p.33.). No entanto,
para efetuar a contagem é necessario dominar determinadas capacidades que segundo
Castro & Rodrigues (2008) passa pela compreensao de “que a cada objecto corresponde
um e um sé termo da contagem; como nao perder nem repetir nenhum objeto; o conceito
de cardinalidade; que a contagem ndo depende da ordem pela qual os objectos séo
contados” (p.18). Os problemas mais frequentes sdo as criancas dizerem 0s termos mais
rapidamente do que o ato de apontar objetos, quando os objetos que sdo alvo de contagem
nao se encontram perfeitamente alinhados levam a que a crianca se perca ou repita a
contagem e também quando os objetos estdo parcialmente visiveis (Castro & Rodrigues,
2008; Treffers, 2001). O principio da cardinalidade, passa por compreender “o aspecto
resultativo da contagem, isto é, a compreensao de que o Ultimo nimero contado indica o
total do montante contado” (Buys, 2001, p. 34). A medida que se vai apropriando destas
competéncias a crianga vai conseguindo elaborar contagens cada vez mais elaboradas e

vai perceber que pode contar a partir de uma certa ordem. Esta capacidade envolve uma
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grande capacidade de abstracdo e um conhecimento de algumas estratégias que permitam
a crianca proceder a este raciocinio. A contagem decrescente de objetos, exige que a

crianca se aproprie de estratégias que a permita realizar uma relacdo numérica.

A construcdo de relagdes numéricas permite a construcdo de um raciocinio que
permite a compreensdo do sentido das operacdes. Para isso o Subitizing, que € a
capacidade de perceber valores entre 2 e 6 sem proceder a contagem (percecao visual
simples), capacidade esta facilitadora do calculo mental. J& a percecao visual composta,
implica o reconhecimento de quantidades superiores a 6 através de percec¢do visual
simples. Outro tipo de relagfes sé@o as de parte-parte-todo, que € quando as criangas, sem
efetuar a contagem, percebem que o mesmo numero pode ser composto de formas

distintas.

A emergéncia das operagfes vai se desenvolvendo & medida que as criangas se
vao apropriando das relagfes citadas anteriormente. Estes calculos vao sendo utilizados
de forma a resolver problemas que vao surgindo, as criancas vao usando estratégias cada
vez mais abstratas, flexiveis e inteligentes em que estes procedimentos se mostram cada
vez mais eficazes. As criangas de 5 e 6 anos conseguem realizar célculos por estruturacéo,
sem recorrer a contagem um a um, apoiados em modelos ou padrdes (Castro & Rodrigues,
2008).

As representacGes podem ser pictograficas, iconograficas ou simbdlicas (Castro &
Rodrigues, 2008). “Os simbolos da sociedade para os numeros sao de dois tipos: palavras
e numerais” (Barros & Palhares, 2001, p. 59). Os algarismos tém associados uma palavra-
namero que implica ter um conhecimento visual do nimero e saber associa-lo a palavra, o
gue nem sempre é facil. As representacfes escritas implicam uma dificuldade acrescida,
principalmente a partir do dez, enquanto que até ao 9 a representacao é direta, a partir do
dez é diferente, “a representagdo escrita de numeros de dez em diante comporta um
problema acrescido de aprendizagem e ndo pode ser vista como foi a representagéo escrita
até nove” (Barros & Palhares, 2001, p. 60) uma vez que a partir daqui € necessario haver

uma compreenséo do valor posicional.
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E ainda necesséario que as criancas comecem a perceber que os algarismos
representam quantidades, ou seja, € necessario proporcionar momentos em que a crianga

perceba que o numeral traduz uma representacédo da quantidade.

3.3. Roteiro ético e metodolbgico

A problematica que me propus a investigar surgiu no decorrer da experiéncia diaria
em contexto de JI, que ao longo das 15 semanas de estagio observei e registei os dados
gue me permitiram posteriormente realizar uma andlise dos mesmos. Uma vez que
predomina a mateméatica naquele contexto em especifico e nas rotinas instituidas, foram
varias as vezes em gue refleti sobre a construcéo do sentido de nimero realizada por um

grupo de 18 criancas observadas. Nem todas as criancas do grupo participaram.

E importante referir que este processo de producdo de conhecimento cientifico
assenta em alguns conceitos basicos, ou seja, uma linguagem prépria. Segundo Almeida e
Freire (2008) nele se incluem factos, que é tudo o que se supde a propdsito da realidade,
que quando circunscritos num determinado espaco e tempo, denominam-se
acontecimentos. Estes acontecimentos quando séo estudados pelo investigador designam-

se por fendmenos e a informacao por ele obtida designa-se por dados.

A investigacdo realizada € de natureza qualitativa, que aposta em buscar a
globalidade e a compreenséo dos fenOmenos e dos seus significados. Este tipo de método
nao pode ser considerado como independente do processo de investigacdo, porque de
facto estd diretamente enraizado no processo de investigacdo (Flick, 2005). As
caracteristicas deste estudo segundo Carmo e Ferreira (2008) sdo: (1) indutiva, pois o
investigador desenvolve conceitos que levam a compreenséo dos fenémenos a partir da
analise da recolha de dados; (2) holistica, uma vez que o investigador tem em conta a
“realidade global”, os individuos, os grupos e as situagbdes sao vistos como um todo; (3)
naturalista porque a fonte direta dos dados sdo as situagbes consideradas “naturais”,

interagindo com os sujeitos de forma natural e discreta de forma a compreenderem uma
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determinada situacéo (p198). Como em qualquer estudo de natureza qualitativa, o plano de

investigacao deve ser flexivel, com possibilidades de reformulagéo.

O método escolhido é um estudo de caso, uma vez que se trata de uma investigacao
empirica relacionada com um determinado contexto em que ocorre. Merriam (citado em
Carmo & Ferreira, 2008) resumiu as caracteristicas de um estudo de caso: (1) Particular,
porque se foca numa determinada situacdo, acontecimento ou fendémeno; (2) descritivo,
porque o produto final € uma descricdo do fendmeno em causa; (3) heuristico, porque
conduz a compreensao dos fendmenos que esta a ser alvo de estudo; (4) indutivo, porque
tem como base o raciocinio indutivo; (5) holistico, porque tem em conta a realidade global,
em que é dada maior importancia aos processos do que aos produtos, a compreensado e a

interpretagao.

Para realizar a recolha de informacdo, a observacdo (direta, naturalista e
participante) foi a técnica principal de recolha de dados que assumiu um papel
preponderante neste estudo que se caracteriza por “um profundo mergulho no terreno, na
Optica de membro, mas também a influéncia sobre o que é observado” (Flick, 2005, p. 142).
Quanto aos instrumentos de recolha de dados tenho os registos num caderno que
resultaram em notas de campo, as reflexbes semanais e neste caso a minha
observagao/presenca uma vez que “o investigador é o “instrumento” de recolha de dados”
(Carmo & Ferreira, 2008, p. 198). Ao assumir um papel de investigadora participante
permitiu-me obter informacdes aprofundadas da realidade, facilitando a recolha e posterior

analise dos dados, viabilizando uma melhor compreenséao dos fendémenos ocorridos.

Posteriormente foi necessario proceder a analise e organizacao dos dados, umavez
gque em contexto de intervencdo ha uma multiplicidade de dados recolhidos, e por isso
houve que os organizar, analisar para posteriormente apresentar. A organizagao aconteceu
a medida que organizava as notas de campo que eram classificadas por temas. Dividi os
registos em temas e subtemas, encontrando “padrées de similaridades e de diferengas
através de todo o corpus” (Tomas, 2011, p.159, destaque da autora). A revisdo da literatura
€ um passo importante para definir e enquadrar o referencial teérico para a investigacéo

em causa, mas também para definir um plano de investigacao e intervengdo. Desta forma,
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a partir desta revisdo foi construida uma &rvore categorial com as categorias e

subcategorias de andlise.
Tabela 1.
Arvore categorial.
Tema Categoria Subcategoria
Sequéncia correta

Sequéncia incorreta e volta ao inicio
Correspondéncia biunivoca

Contagem oral

o :
= Contagem de objetos Cardinalidade
£ Subitizing
3 3 A
z Construgaold_e relagdes Estabelece relacbes entre quantidades
o numeéricas ~
S Relacbes de parte-parte-todo
o a ~ Efetuar calculos por contagem.
S Emergéncia das operagdes (adicao/subtracio)
é Reconhece a representacao dos
Representa¢Bes numéricas IS
P ¢ N&o reconhece a representacdo dos
numerais

Nota. Adaptado de Castro e Rodrigues (2008).

Relativamente aos principios éticos e deontoldgicos procurei respeitar a privacidade
e a confidencialidade de todos os envolvidos, nomeadamente as criangas e suas familias.
Assim gue cheguei ao contexto procurei obter o consentimento informado por parte dos

pais, fazendo o0 meu compromisso de respeitar o direito & imagem e manter o sigilo

relativamente as informacdes que me foram facultadas no ambito do estagio (cf. Anexo D).

Privilegiam-se principios éticos, como a competéncia, a integridade, a
responsabilidade e o respeito, assumindo um compromisso com as criancas (cf. Anexo E
— Tabela E1). Busquei respeitar cada crianca tendo em conta a sua individualidade,
respeitando a sua cultura numa perspetiva de inclusdo e igualdade de oportunidades,
procurando atender as suas necessidades e interesses, valorizar as suas capacidades e
respeitar a sua privacidade (APEI, 2011), numa perspetiva que vai ao encontro do que esta

consignado na Convencao Internacional dos Direitos das Criancas (ONU, 1989).
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3.4. Apresentacao e discusséo dos dados

Os dados foram organizados consoante o que foi possivel observar tendo em conta
os diferentes momentos da rotina: preenchimento do calendario, a contagem dos
meninos/as do grupo, contagem das frutas e outros momentos que envolviam o

guestionamento matematico.

3.4.1. Momento do preenchimento do calendéario

Figuras 1 e 2. Calendario e numerais para preencher o calendario. Fonte prépria.

Relativamente ao preenchimento do calendéario (Figuras 1 e 2) as unidades de
registo indicam uma maior incidéncia sobre o (ndo) reconhecimento dos numerais (cf.
Anexo F — Tabela F1). De facto, analisando o contetdo destas unidades de registo pode
perceber-se que a grande dificuldade de reconhecimento estd em nimeros superiores a
dez. Ed. “Que numero é este?” (28); Tadeu: “E um 8.”: Ed. “E este?” (apontando para o 2);
Tadeu: “E 0 2”; Ed. “E 0 2 e 0 8 como se 16?”; Tadeu (siléncio) (cf. Notas de Campo dia 5 —
Semana de Observacao — Portefélio JI). Muitas vezes as criangas usavam como estratégia
a contagem oral e/ou biunivoca a partir do nimero um para conseguirem saber de que
numero se tratava o que leva a concluir que sabem estabelecer a sequéncia verbal dos

nimeros no sentido ascendente, no entanto ndo se pode afirmar que reconhecem o
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numeral sendo n&o teriam necessidade de proceder a contagem. E possivel perceber
também uma dificuldade relativamente a nog¢ao de valor posicional uma vez que “o0 nosso
sistema de numeragdo envolve, na sua componente escrita, uma regra que confere valor
diferente aos digitos consoante se escrevam numa posi¢ao ou noutra” (Barros et Palhares,
2001, p.51), a Educadora pergunta como se escreve 0 18 muitas criancas respondem 8 e
1, outras sabem, que tem um 8, mas néo fazem referencia ao 1 (cf. Notas de Campo dia 4
— Semana de Observacéo — Portefélio JI); Baralha o 21 e 0 12 (cf. Notas de Campo dia 20
— Semana 4 — Portefélio JI). Em contrapartida, ha 3 unidades de registos que indicam que
as criancas ja reconhecem os numerais entre 0 dez e o vinte e apenas uma unidade de

registo a indicar que a crianga reconhece o numeral entre um e dez.

Preenchimento do Calendario

12
10

o N B O

B Contagem oral: Sequéncia correta
W Contagem oral: Sequéncia Incorreta
Contagem Objetos: Correspondéncia Biunivoca
Contagem Objetos: Cardinalidade
B Construgdo de relagbes numéricas: Subitizing
B Construcdo de relagGes numéricas: RelagGes entre quantidades
B Construcgdo de relagdes numéricas: Relages parte-parte-todo
B Emergéncia das operagdes: Efetuar calculos por contagem
M Representagdes numéricas: Reconhece a representacdo dos numerais

B Representagdes numéricas: Ndo reconhece a representagdo dos numerais

Figura 3. Gréfico da frequéncia de unidades de registo no momento do preenchimento do
calendéario tendo em conta as categorias e subcategorias da arvore categorial.
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Ao observar a frequéncia de unidades de registo tendo em conta a contagem oral,
a maioria dos registos (5) apontam para um conhecimento da sequéncia verbal dos
nameros. Apesar de o preenchimento do calendario (pela natureza da tarefa) néo
proporcionar tantas oportunidades de contagem de objetos, em um momento foi possivel
confirmar a consciéncia da cardinalidade quando a Educadora pergunta: “Quantos dias
faltam para o final do més?”; Tadeu: “dois” (cf. Notas de Campo dia 4 — Semana Observacao
— Portefélio JI) e a crianga observa os dois cartdes com os dois Ultimos numerais que
representam os dois ultimos dias do més. Este mesmo registo indica também a capacidade
de subitizing que é a capacidade de perceber valores pequenos sem proceder a contagem.

3.4.2. Momento da contagem dos meninos/as

Este momento da rotina, criava oportunidade de trabalhar os varios aspetos das
categorias e subcategorias definidas na arvore categorial. Para o preencherem (Figura 4)

as criancas tinham de efetuar a contagem oral, a contagem de meninos/as e colocar o

numeral correspondente.

Figuras 4 e 5. Mapa para preenchimento do nimero de meninos e meninas que vieram e faltaram e
puzzle do grupo. Fonte propria.
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Analisando a Figura 6, as unidades de registo indicam uma maior incidéncia sobre
a cardinalidade uma vez que para preencherem os mapas as criangas tém de saber que o
altimo nimero da contagem indica a quantidade de criancas que vieram a escola haquele
dia e qual o numeral correspondente a quantidade a ser colocado no mapa. Os numerais
que geram mais dificuldade séo precisamente 0s que estédo entre o dez e 0 vinte como se
pode perceber ao analisar a Tabela F3 (Anexo F), no ponto relacionado com o
reconhecimento dos numerais, O Ricardo confundiu o0 30 com o 13 (cf. Notas de Campo
dia 12 — Semana 11 — Portefélio JI). No entanto, 0s numerais que as criangas reconheceram
de imediato sdo até ao nimero dez, como se pode verificar O Filipe contou 8 meninos (para
preencher quantos somos); Eu: “vai buscar o numero 8, sabes qual é?”: Filipe: “Claro! E
uma bola em cima de outra bola” (cf. Notas de Campo dia 13 — Semana 2 — Portefdlio JI).
Mas para conseguirem preenche-lo tém de efetuar a contagem dos meninos e meninas Ed.
‘quantos meninos/as vieram hoje?”; Eva: “19”; “12 meninas e 7 meninos” (procede a
contagem) (cf. Notas de Campo dia 9 — Semana 1 — Portefélio JI). Para preencher o quadro
dos/as meninos/as “quantos faltam?” (Figura 2) é necessario proceder ao calculo, o que
propicia a emergéncia das opera¢gfes uma vez que tinham de recorrer & adicdo ou a
subtragdo consoante a forma que era colocada a questdo. Analisando as unidades de
registo (Tabela F3 — Anexo F), algumas vezes a Educadora colocava a questdo: “Quantos
meninos sdo na sala se néo faltar nenhum?”; Ricardo: “Sdo 10”; Eu: “Mas hoje falta 1,
quantos estdo?”; Ricardo: “9” (cf. Notas de Campo dia 43 — Semana 8 — Portefdlio JI). Este
exemplo mostra um raciocinio que implica ter um conhecimento da posi¢ao que ocupam 0s
numerais e ser capaz de contar numa ordem decrescente. No entanto, ha outro tipo de
raciocinio que € necessario ser feito, que envolve a adi¢do, para saber, por exemplo,
guantas criancas faltam ao todo naquele dia. A Educadora colocou alguns problemas as
criangas. Faltam 1 rapariga e 3 rapazes. Quantos faltam ao todo?”; Gustavo: “4” (cf. Notas
de Campo dia 56 — Semana 12 — Portef6lio JI). Este raciocinio é necessario para o

preenchimento do mapa da Figura 4.

Mas, para ndo haver erros, € necessario ter conhecimento da sequéncia numérica,
fazer uma correspondéncia termo a termo sem perder nem repetir nenhum elemento da
contagem. Esta Ultima é a grande dificuldade encontrada uma vez que na maioria das vezes

as criancas nao faziam esta correspondéncia dizendo os termos da contagem mais
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depressa do que o ato de apontar para as criangas (cf. Tabela F3 — Anexo F). Normalmente
diziamos a crianga para ele apenas contar quando colocasse a mao na cabeca de cada
colega, mas ainda assim ele as vezes acelerava e |4 tinha de voltar a contar (cf. Notas de
Campo dia 45 — Semana 9 — Portefélio JI). Apesar das dificuldades, as criancas sao
capazes de fazer a correspondéncia biunivoca.

Tinhamos também na sala um puzzle (Figura 5) a que se recorria para realizar a
contagem das criancas Enquanto preenchia o mapa do “quantos somos” o Flavio foi contar
através do puzzle, e como ndo seguia uma ordem, enganava-se e contava mais do que
uma vez o mesmo elemento ou saltava um e deixava de contar (cf. Notas de Campo dia 66
— Semana 14 — Portefélio JI). Este instrumento foi pensado de forma a facilitar a contagem,
uma vez que o poder ser manipulado, poderia facilitar o processo de contagem. Apenas foi
registado um momento que apenas olhando para o mapa as criancas visualizaram o0s
lugares vazios e tiveram a percecdo imediata de quantas criancas faltavam. Enquanto
faziam o “quantos somos”, perceberam que faltavam 2 meninas e um menino. (Através das
pecas do Puzzle), Filipe: “2+1 sdo 3” (imediato) (cf. Notas de Campo dia 11 — Semana 2 —
Portefolio JI).
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Contagem dos/as meninos/as

10

[e)]

S

N

B Contagem oral: Sequéncia correta
B Contagem oral: Sequéncia Incorreta
Contagem Objetos: Correspondéncia Biunivoca
Contagem Objetos: Cardinalidade
B Construcdo de relagGes numéricas: Subitizing
B Construgdo de relagdes numéricas: Relagdes entre quantidades
W Construgdo de relagdes numéricas: RelagOes parte-parte-todo
B Emergéncia das operagdes: Efetuar calculos por contagem
B Representagdes numéricas: Reconhece a Representagdo dos numerais

B RepresentagBes numéricas: Nao reconhece a representagdo dos numerais

Figura 6. Grafico da frequéncia de unidades de registo no momento da contagem dos/as
meninos/as tendo em conta as categorias e subcategorias da arvore categorial.

3.4.3. Momento da contagem das frutas

Neste momento da rotina as criancas tinham de contar o nimero de frutas que as
criangas tinham trazido para o lanche da manha: macé, pera, banana e outros frutos. As
criangas sentavam-se nas mesas ja separadas por fruta que traziam de casa, normalmente
as macas ocupavam uma mesa maior, porque era com frequéncia a fruta mais trazida, as
peras, normalmente juntavam-se na mesma mesa das macas, as bananas noutra e o0s

outros frutos noutra para facilitar a contagem.
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Figura 7. Mapa das frutas. Fonte propria.

Neste momento a Educadora aproveitava para estimular o célculo mental.

Normalmente, no final do preenchimento a Educadora pede as
criancas que contem oralmente o total de frutas.

Ed. “7 + 3 quantos sdo?” Ao fim de algum tempo a pensar a Eva
responde que séo 10.

Ed. “E agora, quantos sdo 10 + 9?”;, “Esta mesmo a dizer...”;
Depois de contarem conseguem dizer que sao 19.

Ed. “Agora 19 na cabecga e mais 3”, Vera: “sdo 21!”

(cf. Notas de Campo dia 44 — Semana 8 — Portefdlio JI)

Este exemplo mostra de forma evidente que as criangas procedem a contagem e ja
sdo capazes de contar a partir de um determinado termo. A estratégia aqui utilizada pela
crianca foi contar a partir de um numeral, neste caso o sete, usou os dedos para adicionar
mais trés, tendo chegado ao dez para novamente adicionar mais nove, chegar ao dezanove

e por fim adicionar mais 3 e chegar ao total 21.

Neste outro exemplo: Ed. “5 mais 5 é quanto?”; Criangas: “10”; Ed. “e mais 577,
Vera: “15”; Ed. “e mais 5?7”; Vera: “20”; A Vera contou pelos dedos a partir de uma
determinada ordem (cf. Notas de Campo dia 7 — Semana 1 — Portefélio JI). Aqui as criancas
comecaram a realizar relagdes numeéricas com base nos numeros cinco e dez, no entanto,

a partir do quinze (irregularidades) as criancas sentem necessidade de proceder a
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contagem. Isto é possivel porque as criangas em questdo se apropriaram da sequéncia

numérica.

Apesar de ndo haver muitas unidades de registo (cf. Anexo F — Tabela F2) no que
toca a contagem de objetos, a verdade é que estes momentos terminavam a completar o
mapa com a quantidade em representacao iconogréfica (bolas) e em numeral, como se
pode verificar A Liliana soube colocar as quantidades e 0s respetivos nimeros no mapa
das frutas (cf. Notas de Campo dia 56 — Semana 12 — Portef6lio JI). Este momento também
era propicio a trabalhar sequéncia numérica, ao contar o total das frutas, a Liliana conta do
inicio a cada fruta diferente. Contou o total de 21 e retirou o numero certo (cf. Notas de
Campo dia 57 — Semana 12 — Portefélio Jl); a cardinalidade o Tadeu hoje preencheu o
mapa das frutas. Ao colocar a quantidade fé-lo sem dificuldade (cf. Notas de Campo dia 44
— Semana 8 — Portefdlio JI); e a correspondéncia biunivoca a Cristiana que ficou de contar
as macas fé-lo sem dificuldade. A Marta conseguiu contar as peras (cf. Notas de Campo

dia 7 — Semanal — Portefd6lio JI).
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Contagem das Frutas

10

SN

N

1

B Contagem oral: Sequéncia correta
B Contagem oral: Sequéncia Incorreta
Contagem Objetos: Correspondéncia Biunivoca
Contagem Objetos: Cardinalidade
B Construcgdo de relagdes numéricas: Subitizing
B Construcgdo de relagGes numéricas: Relagbes entre quantidades
B Construcdo de relagGes numéricas: RelagGes parte-parte-todo
B Emergéncia das operagbes: Efetuar calculos por contagem
M Representagdes numéricas: Reconhece a representagdo dos numerais

B Representagdes numéricas: Ndo reconhece a representag¢do dos numerais

Figura 8. Grafico da frequéncia de unidades de registo no momento da Contagem das frutas tendo
em conta as categorias e subcategorias da &rvore categorial.

As unidades de registo analisadas (Figura 8) mostram que esta atividade trabalha
bastante o calculo mental, permite trabalhar na categoria da contagem oral, a contagem de
objetos, que neste caso € a fruta, trabalha subcategoria da correspondéncia biunivoca e da
cardinalidade, e a representacdo numérica permite trabalhar o reconhecimento dos
numerais. Pode ainda perceber-se que em relacdo a categoria da construcdo das relagdes

numeéricas, esta tarefa ndo propicia trabalhar estes aspetos.
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3.4.4. Momentos de questionamento matematico

Os momentos de questionamento matemético sado todos aqueles em que sdo
aproveitadas circunstancias para trabalhar o sentido de nimero. Estes sdo 0s momentos
em grande grupo ou pequeno grupo, que ndo sdo momentos da rotina propriamente ditos,

mas que surgem diariamente.

Questionamento Matematico

S

w

N

[N

B Contagem oral: Sequéncia correta
W Contagem oral: Sequéncia Incorreta
H Contagem Objetos: Correspondéncia Biunivoca
Contagem Objetos: Cardinalidade
B Construcgdo de relagbes numéricas: Subitizing
B Construcdo de relagGes numéricas: RelagGes entre quantidades
B Construcdo de relagdes numéricas: Relagbes parte-parte-todo
B Emergéncia das operagGes: Efetuar calculos por contagem
B Representagdes numéricas: Reconhece a representacdo dos numerais

B Representagdes numéricas: N3o reconhece a representagao dos numerais

Figura 9. Gréfico da frequéncia de unidades de registo no momento do questionamento
matematico tendo em conta as categorias e subcategorias da arvore categorial.

Ao observar a Figura 9, e comparando com as figuras anteriores (Figuras 3, 6 e 8),

permite perceber que os momentos de questionamento matematico permitiram trabalhar
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sobretudo a as relagbes numéricas, mais especificamente as relacdes entre quantidades.
Estes momentos permitiram trabalhar um pouco de todas as categorias, ao contrario dos

momentos anteriores. Isto é visivel no grafico apresentado.

A natureza das situacdes é bastante variada, pode perceber-se através da andlise
da arvore categorial (Tabela F4 — Anexo F) situag6es em que surge a curiosidade que surgiu
sobre o tamanho dos sapatos e que a Educadora aproveitou para as criancas trazerem de
casa o tamanho que calcam. Ao mostrar o tamanho dos sapatos pergunta: Ed. “ Quem
calca mais” 25/26/27; Acertaram sem dificuldade (cf. Notas de Campo dia 43 — Semana 8
— Portefdlio JI); ou ainda quando se falava das idades das criangas do grupo ter surgido o
interesse de saber quantos meninos e meninas ha de cada idade em que depois de
reunidos os dados chegaram a conclusdo de que Ha mais meninas de 4 anos do que
meninos. Ha mais meninas de 5 anos do que meninos. Ha mais meninos de 6 anos. (cf.
Notas de Campo dia 59 — Semana 13 — Portefélio JI); também em situagdes de exploragéo
livre das areas em que A Vera esteva a explorar a balanca a colocar pesos de um lado e
objetos do outro para tentar descobrir qual pesa mais. Descobriu que colocou de um lado
um peso de 509 e do outro 3 pesos (10g + 20g + 20g) que equilibrou a balanca (cf. Notas
de Campo dia 22 — Semana 4 — Portefélio JI). Talvez esta multiplicidade de situacfes tenha

promovido este aspeto.

Pode perceber-se que a contagem de objetos, mais especificamente a cardinalidade
também foi um aspeto bastante trabalhado nesta multiplicidade de situacdes, mas também
propiciaram momentos de contagem oral, emergéncia de operagfes e reconhecimento de
numerais, ainda que, em algumas situacdes, as criancas ndo tenham sido capazes de
reconhecer. Relativamente ao reconhecimento dos numerais, mais uma vez a dificuldade
estd nos numerais entre dez e vinte o Filipe reconhece o nimero 10, mas ndo reconheceu
o 15. Filipe: “0 15 é que se Ié. S6 se ouve o0 5 quando se diz 0 quinze” (no entendimento
dele) (cf. Notas de Campo dia 59 — Semana 13 — Portefélio Jl). Foi interessante o
comentério desta criancga ao referir o numero quinze, que segundo ele ao pronunciar estas

palavras ele associa ao nimero cinco.
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3.5. Concluséao

Através das situacdes do quotidiano destas criancas foi possivel perceber de que
forma evidenciaram a utilizacao de diversas capacidades associadas ao sentido de niumero

e que sao referidas na literatura como estando associadas a esta faixa etéaria.

Em todos os momentos da rotina analisados anteriormente indicam que a estratégia
das criancas em praticamente todos 0s momentos é a contagem, no entanto a dificuldade
apresentada sobretudo nas irregularidades entre o dez e o vinte fazem com que seja
necessario em grande parte das situacdes as criancas procederem a contagem a partir do
namero um e repetirem muitas vezes a sequéncia até que se apropriem da mesma. Para
uma sequéncia de contagem eficaz é necessario que as criancas tenham se apropriado do
conhecimento da sequéncia dos nimeros com um sé digito; do conhecimento das
irregularidades entre 10 e 20; da compreenséo de que o nove implica transicdo; dos termos
de transicdo para uma nova série; das regras para gerar uma nova série (Castro &
Rodrigues, 2008, p.16). Em paralelo com o desenvolvimento da contagem oral é a nog&o
de namero ordinal, em que se destaca a no¢ao de incluséo hierarquica e a conservagéo do
numero. A inclusao hierarquica consiste na compreensao de quais sdo 0s nimeros mais
pequenos e 0s maiores e que um nuamero ao ser pronunciado inclui sempre 0os nUmeros
anteriores e & também o numero de elementos do conjunto (Barros & Palhares, 2008). A
conservacédo do numero refere-se a capacidade da compreenséao de que a disposicao visual

dos elementos nédo altera o nimero total dos mesmos (Barros & Palhares, 2008).

Ora, mas decorar a sequéncia numérica apenas nao contribui para o
desenvolvimento do sentido de nimero, nem para a ideia de quantidade, mas antes uma
via para a compreenséo do conceito de cardinalidade. Uma crianga sabe contar a partir do
momento em que “sabe colocar em correspondéncia termo a termo de uma cole¢gao com
as palavras- numero da contagem numérica” (Brissiaud, 1989, p.41). No entanto tém de ter
a compreensdo de que a ordem pela qual os objetos se encontram nao influenciam a
cardinalidade e tém de ter a capacidade de ndo perder nem repetir nenhum elemento da
contagem. Esta Ultima capacidade foi aguela em que as criancas apresentavam uma maior

dificuldade, como ndo seguia uma ordem enganava-se e contava mais do que uma vez o
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mesmo elemento ou saltava um e deixava de contar (cf. Notas de Campo dia 66 — Semana
14 — Portefélio JI). Ser capaz de proceder a contagem a partir de um determinado nimero
€ uma capacidade que envolve um grande poder de abstracdo e que foi percetivel em
alguns elementos da sala como se percebe nesta situacdo: Ed. “5 mais 5 é quanto?”;
Criancas: “107; Ed. “e mais 5?7; Vera: “15”; Ed. “e mais 5?”; Vera: “20”; A Vera contou pelos
dedos a partir de uma determinada ordem (cf. Notas de Campo dia 7 — Semana 1 —
Portefdlio JI).

Todos estes momentos da rotina vao proporcionando experiéncias de contagem que
fazem com que as criangas vao adquirindo confianca e predisposicdo para estabelecer
relagcdes numéricas. Relag6es como mais do que, menos do que e igual a sdo fundamentais
para a compreensao global do namero, contribuindo para facilitar a comparagao numérica
e a ordem de grandeza dos numeros. As situacdes de questionamento matematico aqui
analisadas contribuiram para o desenvolvimento deste aspeto: Diogo: “O meu pé é maior
do que o do meu irmao, ele calca 0 27 e eu o 28 (cf. Notas de Campo dia 39 — Semana 8 —
Portefolio JI) aqui é visivel o estabelecimento de uma relacdo de comparacdo em que a
crianga demonstra que sabe relacionar os numeros entre si. O exemplo seguinte evidencia
a capacidade destas criancas em estabelecer relacbes de parte-parte-todo: Ed. “6+2 é
quanto?”; Marcela: “8”; Vera: “4+4 também ¢é 8” (cf. Notas de Campo dia 10 — Semana 2 —
Portefolio JI). A capacidade de subitizing é um aspeto importante no desenvolvimento do
sentido de nimero, uma vez que permite a construcdo de relacdes mentais entre nimeros.
Trata-se de um contributo importante para a ideia de cardinalidade e é considerado como

a apreensdo direta da nimero.

Estes conhecimentos constituem a base para o desenvolvimento de outras
estratégias de calculo por contagem. O momento da contagem das frutas era 0 momento
em que se estimulava o raciocinio por calculo mental, no entanto, implica que as criancas
se tenham apropriado de algumas competéncias basicas como: a sequéncia numérica e a

cardinalidade e que saibam mobilizar estes conhecimentos para efetuar calculos.

O reconhecimento de numerais requer que a crianca seja capaz de compreender a
cardinalidade e s6 depois o significado do simbolo associado. Alids, esta é um das grandes

dificuldades encontradas ao analisar este trabalhdo, sobretudo em numerais que
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apresentam mais do que um digito. A constru¢do de uma imagem mental para cada nimero
€ essencial para que as criangas possam distinguir os numerais uns dos outros tendo
conhecimento das partes que compdem cada numeral e da forma como se conjugam para
formar o referido numeral (Baroody, 2002). A compreenséo do sistema posicional interfere
no reconhecimento dos numerais revelando dificuldades acrescidas, isto porque, a
representagao escrita dos nimeros até nove envolvem uma representagdo direta e imediata
e do dez em diante isto ja nao é assim, tanto que segundo Barrody, citado em Barros e
Palhares (2001),

muitas recomendac¢des vao no sentido de se evitar a introducéo da
representacdo escrita de nUmeros com mais de um digito antes do
2° ano de escolaridade, havendo até quem proponha o 3° ano de

escolaridade como altura ideal para essa introducéo (p.61-62).

Assim, é fundamental que todas estas capacidades sejam gradualmente
construidas e interiorizadas, de forma integrada, contribuindo para um bom

desenvolvimento do sentido de nimero.

O desenvolvimento do sentido de numero deve ser assumido como um aspeto
essencial proporcionando as criancas experiéncias significativas que permitam um
desenvolvimento progressivo da nocdo e sentido de nimero. Cabe ao Educador ser
detentor de um conhecimento sobre a forma como se desenvolve o sentido de niumero nas
criangcas em idade pré-escolar, de forma a explorar os recurso de forma a que permita

responder as necessidades e dificuldades das criancas.

N&o devera ser funcao dos adultos corrigir as respostas das criancas,
mas criar novas oportunidades que permitam a crianca autocorrigir-
se, pois sendo, em vez de se estar a desenvolver a autonomia, estara
a desenvolver-se a heteronimia, isto €, a dependéncia relativamente
a outros (Barros & Palhares, 2001, p. 54).

Este estudo foi de grande importancia enquanto futura Educadora, pois a percecao

gue tinha das dificuldades das criancas é bem diferente da que tenho neste momento.
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Inicialmente, pensava que o grande problema dos elementos do grupo estava relacionado
com o conhecimento das irregularidades entre dez e vinte, com a correspondéncia termo a
termo, o que se justifica, no entanto, pensava que as criancas nado tinham adquirido o
conceito de cardinalidade e afinal ja& o adquiriram. O que de facto s6 me apercebi depois
desta andlise detalhada das unidades de registo é que grande parte das dificuldades se
encontra relacionado ao reconhecimento dos numerais. Reconhecer as verdadeira
dificuldades das criancas é fundamental para que se possa direcionar a acao de forma a

ajudar as criancas a progredirem. A investigacao teve uma importancia fundamental.

4. AVALIACAO

A avaliacdo na Educacdo Pré-Escolar assume uma dimenséo
marcadamente formativa, desenvolvendo-se num processo continuo
e interpretativo que procura tornar a crianga protagonista da sua
aprendizagem, de modo a que va tomando consciéncia do que ja
conseguiu, das dificuldades que vai tendo e como as vai

ultrapassando.

(Circular n° 4, DGIDC)

Importa salientar que o principal objetivo da avaliagéo é refletir criticamente sobre a
préticas pedagdgicas de forma a as adequar as necessidades identificadas nos processos
de avaliacdo, processo este que deve ser continuo. Como se pode verificar, 0 que nos é
dito nas OCEPE (Silva et al.,2016), “avaliar consiste na recolha da informagao necessaria
para tomar decisGes sobre a pratica” (p.15). Esta ideia vai ao encontro do decreto-lei
241/2001, que estabelece o perfil especifico de desempenho do educador de infancia, em
gue claramente nos remete para a necessidade de avaliar “numa perspetiva formativa, a
sua intervencéao [Educador], 0 ambiente e os processos educativos adotados, bem como o
desenvolvimento e a aprendizagem de cada crianga e do grupo” (Cap. Il - Concepgéo e
desenvolvimento do curriculo, Artigo 3°, alinea e, p. 5573). Contudo, no contexto em que

realizei o estagio, as Educadoras tém de realizar uma avaliagdo (qualitativa) da crianca nas
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trés areas de conteudo previstas nas OCEPE (Silva et al. 2016) no fim de cada periodo
letivo, partilhar essa avaliagdo com os encarregados de educagdo, o que na minha
perspetiva € uma avaliacdo da crianca e dos seus conhecimentos, apesar de ndo ser
atribuido um valor. Como se pode verificar, nas OCEPE (Silva et al., 2016) chamam a
atencao para o perigo do termo “avaliar’ no seu sentido etimolégico, em que néo raras

vezes é entendido como a atribuicdo de um valor.

A avaliacdo realizada pelo Educador deve ter como finalidade perceber a
adequacdao das suas praticas tendo em conta as caracteristicas individuais de cada criangca
e do grupo, refletir sobre os efeitos da acéo educativa, a partir da observacdo de cada
crianca e do grupo, de modo a estabelecer a progressdo das aprendizagens, tendo em
conta a realidade do grupo e de cada crianca, favorecendo o desenvolvimento das suas
competéncias e desempenhos, de modo a contribuir para o desenvolvimento de todas e de

cada uma.

A Educadora da sala em que estagiei, realizava com frequéncia a avaliacdo de cada
crianca adequando as atividades de acordo com aquilo que observava nas criancas, 0s
seus pontos fortes e as areas a melhorar, reformulando a pratica pedagdgica e as

estratégias, de forma a que a crianga conseguisse progredir.

No meu caso, ao longo da PPS, de forma a avaliar o processo educativo e 0 meu
desempenho, elaborei reflexdes semanais e notas de campo, que foram o resultado das
observacdes realizadas sobre as a¢gdes das criangas, mas também sobre o resultado das
minhas praticas pedagdgicas, se iam ou ndo ao encontro das necessidades e interesses
das criancas (cf. Andlise reflexiva da intervencdo — Portefdlio JI). As minhas reflexdes
incidiram sobre temas que me inquietavam conforme as situa¢des iam surgindo, procurei
refletir sobre esses mesmo temas de forma a encontrar uma posi¢éo relativamente a cada
assunto, tendo o cuidado de fundamentar criticamente as minhas posicdes. Estas reflexdes
foram-me ajudando a melhorar a interagdo com as criangas e a pratica pedagoégica. Recorri
ainda a outra forma de avaliacdo, o Portef6lio de uma crianga, (cf. Avaliagdo — Portef6lio JI)
gue na minha opinido constitui uma importante ferramenta de avaliacdo, apesar de
considerar mais importante o processo de que o resultado, “permite aos educadores

comprovarem as aquisicoes e a aprendizagem e identificarem e planearem as etapas
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seguintes no processo educacional” (Formosinho & Parente, 2005, p.31). O facto de ter
aplicado os indicadores de bem-estar e envolvimento das Escalas de Laevers, facilitou o
registo do desenvolvimento desta crianca em particular (cf. Avaliagdo — Portefélio JI).
Porém, ndo deixei de observar atentamente as restantes crian¢as do grupo, pois sem esse

olhar permitiu ir planeando de acordo com o grupo.

A cada planificacdo feita havia um espaco dedicado a avaliacdo das atividades
planeadas com o intuito de refletir sobre aquilo que resultou e ndo resultou, de forma a ter
esses aspetos em conta nas planificagfes futuras. Essa avaliagdo permitiu perceber as
preferéncias das criancgas por determinadas atividades que eram tidas em conta para nas
planificagdes seguintes definir atividades com intencionalidade educativa, mas a partir das
interesses e desejos das criangas, uma vez que as considero agentes do seu processo

educativo.

Neste processo de avaliacdo senti falta de refletir mais com as criangas, mas muitas
vezes nao foi possivel, porque ao refletirem e rever o que fizeram as criangas “formam uma
visdo mental dessas experiéncias com base na sua capacidade de compreender e
interpretar aquilo que fizeram” (Hohmann & Weikart, 2003, p.340), mas também
desenvolvem competéncias de recontar acontecimentos, constroem uma compreensao
daquilo que fizeram e conseguimos perceber se a atividade foi significativa, ou ndo, para a

crianga.

5. CONSTRUCAO DA PROFISSIONALIDADE COMO
EDUCADORA DE INFANCIA

No inicio do estagio, principalmente na PPS | (creche) a expectativa era enorme,
pois para mim era a primeira vez que contactava com criangas desta faixa etaria enquanto
futura profissional. Entrei para a sala das criancas com 2/3 anos provida de alguns
conhecimentos que havia adquirido na minha formacé&o, no entanto, com um grande receio,
pois toda a formacdo durante a Licenciatura foi muito direcionada ao pré-escolar e de

creche pouco ou nada se falou. O grande receio em contexto de creche era ser capaz de
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pensar em atividades a promover, tendo em conta a faixa etaria a que se destinavam, saber

adaptar atividades revelava-se um grande desafio.

Sentia muita curiosidade em conhecer a Educadora com quem ia partilhar esta
experiéncia, em ambos os contextos (creche e pré-escolar), e conhecer a sua forma de
trabalhar, as suas convic¢des. Estar na posicdo de estagiaria em ambos os casos ndo é
uma tarefa facil, pois € necessario integrarmo-nos nas rotinas, conhecer a equipa educativa,
as criancas, perceber qual é a liberdade que nos é dada, perceber qual € o nosso lugar
naguele contexto. Para além disso, ter de assumir gradualmente o grupo, ter de tomar
decisdes sobre a préatica e assumir as dindmica dos grupos conforme as metodologias,
valores e principios de cada contexto € inicialmente muito dificil, pois ninguém pensa da
mesma forma e ndo queria pdr em causa a qualidade das relacbes interpessoais

estabelecidas.

Em ambos os contextos, considero o papel de estagiaria bastante ingrato, pois
inicialmente entramos na rotina destas pessoas, que nos recebem muito bem, como
observadoras passivas. Ao principio as criancas ndo percebem muito bem porque ali
estamos (em creche, acredito que nunca perceberam), olham para ndés muito curiosas,
perguntam o que estamos ali a fazer, mas ndo nos veem como Educadora, nem como
auxiliar, nem como colega deles; acredito que nos vejam como alguém que esté ali para
brincar com eles. Esta indefinicdo de estatuto no entendimento das criancas, leva a um
grande desafio quando temos de agir e “tomar posse” do lugar de Educadora pois as
criangas ndo nos veem assim. Até conseguirmos gerir o grupo e leva-los a verem-nos como
uma figura de autoridade leva muito tempo, tempo esse que infelizmente n&do temos.
Quando finalmente comecamos a ser vistas com outro olhar por parte das criancgas, o

estagio termina e vamos embora.

Conforme me ia integrando em ambos o0s contextos, fui percebendo a dificuldade
em articular a teoria com a pratica, no entanto considero que ao longo do estagio (ambos
0s contextos) houve uma evolucao nas estratégias interventivas e nas competéncias que

foram sendo adquiridas ao longo da pratica.
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Inicialmente, a minha intervencdo passou apenas pela dinamizacdo de pequenas
atividades, sem a preocupacao de planificar exaustivamente. Em contexto de creche, a
instituicAo em que estagiei, era apologista de incentivar a escolha por parte da crianca,
preocupava-se com a aquisicdo da autonomia e sobretudo pela competéncia nas relacées
sociais. J& em contexto de Jl a sala funcionava de outra forma, com planificacdes mais

estruturadas e de forma a prever todos os momentos da semana.

Ao refletir sobre este percurso, sobre as semelhancas e diferencas entre estes
contextos educativos, tendo em conta as experiéncias por que passei, as leituras que fiz e
as formacdes que frequentei, permitiu-me formar uma opinido acerca das minhas
convicgdes, das pedagogias com as quais me identifico, formar uma ideia do que quero ser

enquanto futura educadora.

Aquilo que defendo enquanto futura Educadora vai ao encontro do defendido nas
pedagogias patrticipativas, em que a crianca tem uma palavra a dizer no seu processo de
aprendizagem. “A participacado implica a escuta, o didlogo e a negocia¢ao” (Formosinho,
Lino & Niza, 2007, p.21).

Relativamente ao processo de observar, registar, planear e avaliar senti que houve
naturalmente uma evolucdo. Conforme a minha permanéncia no estagio ia aumentando
estas capacidades foram sendo desenvolvidas. O Processo de observacdo é segundo
Parente (2002) o procedimento que assume maior relevo na Educacao Pré-escolar, uma
vez que se apresenta como componente essencial da avaliacdo. Observar as criancas
permite recolher informacdo importante que permite conhecer as criancas e €
imprescindivel, uma vez que, “devera ser a primeira e necessaria etapa de uma intervengao
pedagdgica fundamentada, exigida pela pratica quotidiana” (Estrela, 1990, p. 80). Observar
momentos de interacdo crianca-crianga, crianga-adulto, crianga-objetos permitiu-me
conhecer as capacidades, interesses e dificuldades, de cada uma de modo a adequar o
processo educativo as suas necessidades numa perspetiva de diferenciacdo pedagdgica.
Seguir uma pratica de diferenciagdo pedagdgica “implica a adogao de praticas pedagogicas
diferenciadas que respondam as caracteristicas individuais de cada uma [crianc¢a]” (Silva et
al., p.10). Cada crianga € um ser Unico e deve-se criar oportunidades para promover o

desenvolvimento das criangas proporcionando aprendizagens ativas e significativas num
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ambiente harmonioso. O registo das observagdes feitas tornou-se um habito importante e
do qual ndo pretendo abdicar, pois ha minha opinido constitui uma boa forma de
planeamento, reflexao e avaliagdo. Planear para mim deve ser um processo partilhado com
as criancas porgque acredito que as atividades quando surgem do interesse das criangas
proporcionam aprendizagens significativas, que é o que se pretende. O facto de acreditar
num planeamento feito com as criancas nao implica que o Educador deixe de fazer a sua
planificacdo de forma intencional, de forma a construir um curriculo, o que acredito € num
processo de negociagdo em que a crianga “é ouvida nas propostas da iniciativa do/a
educador/a, que esta atento/a e apoia as propostas implicitas ou explicitas da crianca”
(Silva et al., 2016, p.18). A avaliagdo € um processo que considero uma dimensédo da
profissionalidade do Educador uma vez que permite aos profissionais procurarem solugées
e estratégias que vao além da sua formacao inicial, estando em constante evolucdo e
construgao. Ser um profissional reflexivo é “ser um profissional que reflete sobre o que é, o
gue realiza, o que sabe e o que ainda procura, encontrando-se em permanente atengao as

situagdes e contextos em que interage” (Marques et al., 2007, p.132).

Acredito que um Educador nunca termina o seu processo de aprendizagem, por isso
acho imprescindivel apostar na formacdo continua. Sarmento (2009) considera que a
construcdo da identidade profissional das educadoras € um processo provisorio pois
constroem-se na articulagdo entre um eixo vertical, diacrénico, que se sustenta na historia
de vida da pessoa e na histéria de vida da profissdo, e num eixo horizontal, sincrénico, que
corresponde as condicBes da atualidade. Perrenoud (2002) considera o Educador “um
inventor, um pesquisador, um improvisador, um aventureiro que percorre caminhos nunca
antes trilhados” (p.13), por isso, é possivel que ao longo do tempo muito erros sejam
cometidos, haja insucesso nalgumas propostas, haja frustracdo ao longo do processo, mas
a diferenca é a escolha que se faz perante as adversidades, desistir ou continuar a lutar e

a insistir naquilo que realmente interessa que sao as criangas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do meu percurso de formacao adquiri conhecimentos importantes para o
meu futuro profissional. As unidades curriculares PPS | e PPS |l proporcionaram-me

experiéncias que se revelaram aprendizagens enquanto futura educadora.

Em contexto de creche era muito permissiva com as crian¢as o0 que levou a uma
dificuldade em assumir o papel de educadora. JA& em contexto pré-escolar, isto ndo se
verificou uma vez que a experiéncia anterior me levou a mudar a minha postura em relacéo

as criangas, talvez o facto de lidar com criangas mais velhas tenha ajudado.

Ao longo deste estagio sempre guiei a minha prética pelas OCEPE (Silva et al.,
2016) e nas minhas planificacdes tentava abranger as diferentes Areas de contetdo.
Enquanto futura educadora acho fundamental trabalhar antes de mais a Area de Formac&o
Pessoal e Social, pois enquanto seres humanos as relagbes que estabelecemos com os
outros sdo primordiais e essenciais para a convivéncia humana, e em mais henhum nivel
de ensino se consegue promover de forma téo eficaz estes aspetos. Promover um clima
de bem-estar e cumplicidade com as criancas é na minha opinido essencial para se

construirem as restantes aprendizagens.

Apesar da minha investigacao ter incidido sobre a matematica, néo significa que
considere este dominio como prioritario na vida das criangas como acontece em varios
contextos, pelo contrario, acho que deve haver um equilibrio entre as diferentes areas de
conteldo pois todas sédo importantes. Tenho uma preocupagéo relativamente a importancia
gue se d4 aos dominios da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e ao da Matematica sob
0 pretexto de estar a preparar as criangas para o 1° CEB. As OCEPE (Silva et al., 2016)
sdo um documento muito importante e de grande utilidade, mas ndo nos devemaos esquecer
gue é um documento orientador e ndo constitui um programa a cumprir. Felizmente a
palavra brincar esta presente nas OCEPE e também deve fazer parte dos momento diarios
das criancas, pois se nao for no jardim de infancia, muitas criancas quase nao tém tempo
para o fazer de tdo sobrecarregadas estédo de atividades para Ihes ocupar o tempo em parte

devido a vida ocupadas dos pais.
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O facto de ter tido oportunidade de trabalhar com criangas de varias idades foi
bastante importante para o meu percurso formativo, pois deparei-me com 0s meus receios
e potencialidades, pondo a prova as minhas capacidades enquanto futura profissional de
educacao. Desde o inicio procurei estabelecer uma relacao positiva com todas as criancas
e a equipa da sala. A cada dia que passava, sentia que a minha integracdo tornava-se
melhor, pois as criangas mostravam-se cada vez mais a vontade em interagir comigo e em
pedir a minha ajuda, tendo sido estabelecida uma ligacao forte. Consegui conquista-las e
fazer com que tivessem confianca e respeito por mim criando uma verdadeira relacdo de
afetividade, o que alias era um dos objetivos para a intervencao. No que toca a investigacao
posso considerar que foi um contributo importante para a minha futura pratica profissional,
pois possibilitou a aquisicdo de conhecimentos e competéncias no ambito da investigacao.
Tornou-me mais atenta a detalhes que anteriormente me passavam despercebidos. Senti
algumas dificuldades no que toca a investigacdo uma vez que estava a ser desenvolvido
em simultdneo com o estagio o que dificultou a recolha de dados propriamente dita, pelo
facto do grupo requerer muita atencdo e ter de realizar outras atividades que n&o estavam
relacionadas com o tema. Por um lado, o facto de estar a realizar o estagio dificultou a
recolha de dados, mas por outro, foi facilitador poder ter uma observagéo participante pois

facilitou a compreensédo dos raciocinios.

Em suma, considero uma mais valia ter investido nesta investigacdo acerca do
sentido de namero, pois neste momento estou alerta para a importancia de analisar os
dados recolhidos em contexto de sala pois podem nos dar indica¢des importantes sobre o

melhor caminho a seguir e as decis@es a tomar sobre a pratica.
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Anexo A. Grelha de caracterizacdo do grupo.

Tabela Al.

Grelha da caracterizacdo do grupo e dos pais das criancas.

Nome

Alexandre

Alice

Cristiana

Diogo

Eva

Flavio

53

Crianca

Com
quem
vive

5 Paise
irma

4 Pais e 1
irma

5 Guarda 7
partilhada
pai/méae

5 Pais e 1
irmao

4 Pais e 1
irmao

6 Pais e 2
irmaos

5 Paise 2
irmaos

4 Pais e 1
irma

N° de
Irmaos

Profissao

1 Qutros
trabalhadore
S
relacionados
com vendas,
n.e.
NATO

S/

Consultor de
sistemas
informacao
Gestor
empresas
Eng.
Informatico
Remodelacd
es

Eng.
Agrénomo

Pai
Habilitactes

Licenciatura

Mestrado

S/

Mestrado

Licenciatura
Licenciatura
2° Ciclo

Licenciatur
a

Idade Profissao

44

42

Contabilista,
auditor,
revisor oficial
de contas e
similares

Desempregad
a
Desempregad
a

Professora

Bancaria

Consultora
Marketing
Op.
Supermercad
0

Bancaria

\EE

Habilitacbes Idade

Licenciatura 41

Mestrado

2°ciclo 49

Licenciatura

Licenciatura 37
Licenciatura 38

3° Ciclo 47

Licenciatura 33



Filipe
Gongalo
Gustavo

Isabel

Leticia
Laura
Marina

Marta

Marcela
Matilde
Ricardo

Tomé

Tadeu

Pais e
irmaos
Mae

Pais e
irmao
Pais

Pais e
irmao
Pais e
irméaos
Pais e
irma

Pais e
irma

Pais e
irma
Pais e
irma
Pais e
irma
Pais e
irmao

Mae e
irmao

Chefe PSP
Mecéanico

Head of
Design
Especialista
em
informética
Consultor T1

Motorista
NATO

Motoristas de
automoveis
ligeiros, taxis
e carrinhas
Investigador
Quimico
Engenheiro
Aeroespacial
Fotografo

Piloto
Helicopteros

Empres.
Hotelaria

Ensino
Secundario
Ensino
Secundario
Bacharelato 35

Licenciatur 37
a

Bacharelato

3° Ciclo

Mestrado 44
Basico (3°

ciclo)

Doutoramen 43
to

Licenciatura
Bacharelato 36

Ensino
Secundario

3° Ciclo

Ass. Técnica

Empregada
de mesa
Gestora de
negocios
Investigadora

Artesa

Administrativ
a
Desemprega
da

Técnico e
assistente de
veterinarios

Investigador
Quimico
Desemprega
da
Web/graphic
designer
Professora
E.Ed.
Especial
Professor dos
ensinos
basico (2° e
30 ciclos) e
secundario

Ensino 43
Secundario
Ensino 40
Secundario
Ensino
Secundario
Doutoramen
to

Ensino 35
Secundario

Ensino 40
Secundario
Mestrado

Secundario

Doutorament
0]
Licenciatura 37

Licenciatura
Mestrado 36
Mestrado 39
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Vera 5

Liliana 5

Mariana 4

Pais e
irma

Pais

Pais

Pais

Programado
rde
aplicacdes
Desemprega
do
Vozoff

Programador
de software

Licenciatur 39
a

Ensino
Secundario
Ensino
Secundario
Licenciatura

Empresaria

Desemprega
da
Empresaria

S/l

Ensino
Secundario

Ensino
Secundario
Ensino
Secundario
S/l

38
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Anexo B. Organizacao das rotinas diarias.

Tabela B2.

Organizacgdo das rotinas na sala 1.

22 Feira

Marcacao das
presencas
Distribuicdo das
criancas no
mapa de tarefas
Cancéo do Bom
dia
Momento de
partilha
Atividades
orientadas

9h00 - 9h30

9h30 - 10h15

10h15 - 10h30

10h30 - 11h00
11h00 - 11h15
11h15 - 11h45

11h45 - 13h30

13h30 — 15h00
15h00 — 15h15
15h15 -
15h30
15h30

Hora do conto

32 Feira 42 Feira 52Feira 62 Feira
Marcacao das Marcacao das Marcacao das Marcacao das
presencas presencas presencas presencas

Preenchimento do Preenchimento do Preenchimento do Preenchimento do
calendario e mapa calendario e mapa calendario e mapa calendéario e mapa

do tempo do tempo do tempo do tempo
Cancéo do Bom Cancéo do Bom Cancédo do Bom Cancéo do Bom
dia dia dia dia
Momento de Momento de Momento de Momento de
partilha partilha partilha partilha
Atividades x e Atividades X e
X Educacéo Fisica : Educacao fisica
orientadas orientadas

Hora da fruta
Contagem das frutas
Recreio
Higiene
Hora do conto
Almogo
Recreio
Atividades
Arrumacéo
Avaliagéo do dia
Leite
Saida

Hora do conto Hora do conto Hora do conto
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Anexo C.

| CALENDARIO)

Figuras C4 e C5. Mapa do “quantos somos?” e “Quantos faltam? e os pais convidados a vir
realizar uma experiéncia. Fonte propria.
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Anexo D. Consentimento informado.

CONSENTIMENTO INFORMADO

Com inicio a 25 de setembro e até 18 de janeiro, em colaboracdo com a Escola
Superior de Educacao de Lisboa, ESELx — IPL, ira estar na sala uma estagiaria do
Mestrado em Educacéo Pré-Escolar.
A Vanda Sousa, no ambito do seu estagio, ira programar e desenvolver atividades,
em estreita colaboracdo com a Educadora da sala, e sob a sua supervisdo, dar
seguimento ao projeto pedagdgico da mesma.
Naturalmente, em algumas circunstancias, sera necesséario proceder a recolha
fotografica - fotos e/ou videos - que ilustrardo algumas das atividades desenvolvidas
e que serdo exclusivamente usadas no relatério de estagio (os rostos seréo
desfocados bem como serdo usados nomes ficticios e o local de estagio ndo sera
revelado). A aluna compromete-se a respeitar 0s principios éticos constantes na
Carta de Principios para uma Etica Profissional da APEl (Associacdo de
profissionais de Educacéao de Infancia) cujo compromisso passa por “garantir o sigilo
profissional, respeitando a privacidade de cada crianca” e “garantir que o0s
interesses das criancas estao acima de interesses pessoais e institucionais”
Desta forma, este processo carece da vossa autorizacao, pelo que agradecemos a
devolucao do destacavel abaixo.

Atenciosamente

Vanda Sousa

Autorizo N&o autorizo
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gue o meu educando seja fotografado de modo a poder constar em trabalhos
académicos realizados pela estagiaria Vanda Sousa, no ambito do Mestrado em

Educacédo Pré-Escolar da Escola Superior de Educacéo de Lisboa

Assinatura EE
outubro 2017
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Anexo E.

Tabela E1.

Roteiro Etico segundo Tomas (2011).

Roteiro ético
(Tomas, 2011)

Pratica Profissional Supervisionada

(1)}

Compromissos éticos pessoais e
profissionais (APEI, 2011)

Objetivos do trabalho

O objetivo desta investigacdo €
compreender o processo de construgédo
do sentido de numero neste grupo e
contexto especifico. As atividades e os
proprios instrumentos instituidos na sala
que fazem parte da rotina do grupo estao
ligados a matemética o que levou a que
surgisse este tema com vista a tentar
compreender como este processo se
desenvolve para que o posterior processo
de avaliacdo seja mais enriquecedor.

“Ter expectativas positivas em relagdo a
cada crianga, reconhecendo o0 seu
potencial de  desenvolvimento e
capacidade de aprendizagem.” (p.1)
“Encarar as suas funcdes educativas de
modo amplo e integrado, na atencdo a
crianca na sua globalidade e inserida no
seu contexto.” (p.1)

“Respeitar cada crianga,
independentemente situagéo
especifica do seu desenvolvimento, numa
perspectiva [sic] de inclusdo e de
igualdade de oportunidades, promovendo
e divulgando os direitos consignados na
Convengéo Internacional dos Direitos da
Crianga.” (p.1)

“Assegurar uma isengdo que impeca a
utilizacdo das familias em favor de
interesses e/ou cumplicidades pessoais.”

(p-2)

Custos e Beneficios

No que toca aos custos que esta
investigacdo pode representar para este
contexto ressaltava o facto de as criancas
terem de se adaptar a uma nova presenga
na sala que ndo os acompanhara até ao
final do ano letivo, o que pode levar a que
as criangas nao compreendam esta minha
curta passagem o que pode levar a

“Cuidar da gestao da aproximagédo e da
distancia na relacdo educativa, no respeito
pela individualidade, sentimentos e
potencialidades de cada crianga e na
promocdo da autonomia pessoal de cada
uma.” (p.2)
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alguma instabilidade para o grupo de
criangcas uma vez que depois de criada
uma relacdo de afeto com estas criancgas,
chegara a um momento a que terei de
abandonar o contexto, o que pode ser
considerado um custo. O facto de estar a
entrar num sala onde a equipa pedagogica
ja trabalha junta a cerca de 7 anos pode
ser um dos constrangimentos
encontrados. O facto de as criangas terem
de passar a ver-me como uma figura de
autoridade contrastando com a figura da
Educadora Cooperante pode ser confuso
para as criancas. E ainda o facto de entrar
na privacidade da crianca, de obter
informacBes acerca da sua vida privada,
pode também ser considerado um custo.
Quanto aos beneficios, o facto de estar na
sala durante este tempo pode ser
considerado um beneficio pois diminui o
racio adulto-crianca o que leva a que seja
possivel dar mais atencdo as criangas.
Numa perspetiva pessoal, para mim foi um
custo realizar a investigacdo, uma vez que
entre realizar registos e estar a tentar gerir
0 grupo, acabei por sacrificar os registos
dando prioridade ao grupo de criancas.
Isto acabou por se revelar um custo, uma
vez que o que pude visualizar foi mais do
que aquilo que ficou registado.

“Garantir que os interesses das criancas
estdo acima de interesses pessoais e
institucionais.” (p.2)

“Cumprir com responsabilidade as fungbes
gue lhe estao atribuidas.” (p.2)

“Cuidar do seu bem-estar fisico e
psicolégico de modo a responder
adequadamente as exigéncias da
profissdo.”(p.2)

Respeito pela privacidade e
confidencialidade

Antes de iniciar a recolha dos registos,
gquestionei a Educadora Cooperante no
sentido de obter dela a autorizacdo para
realiza-los. Logo em seguida providenciei
um Consentimento Informado aos pais de
forma a obter a autorizacdo, ou ndo, para
o recolhimento de imagens garantindo o

“Garantir o sigilo profissional, respeitando
a privacidade de cada crianca.” (p.2)
‘Respeitar as normas e regulamentos.”
(p.2)

“Garantir que os interesses das crian¢as
estdo acima de interesses pessoais e
institucionais.” (p.2)
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anonimato da crianca e da instituicdo.
Relativamente & informac@o que me foi
cedida pela Educadora Cooperante
relativamente as informacbes de caréater
pessoal, assumi um compromisso de
sigilo relativamente a essas informacdes.

“Partilhar informacdes relevantes, dentro
dos limites da confidencialidade.” (p.2)
“Procurar uma atitude que tenha em conta
valores claramente assumidos e uma
conduta que relna atencdo, respeito e
confianca nos outros.” (p.2)

DecisBes acerca de quais criancas a
envolver e a excluir

Nesta investigagdo, nem todas as
criancas do grupo forma alvo de
investigacdo. Nesta investigacdo em
particular era impreterivel a participacao
das criangcas, o que ndo aconteceu,
porque ha criancas que ndo gostam de
participar e ha que respeitar a vontade
delas. Por isso, este estudo limitou-se a
analise dos dados recolhidos, que
inevitavelmente ndo pode ser de todos os
elementos dos grupo pelo motivo
anteriormente apresentado.

“Re-equacionar a sua acc¢do de acordo
com 0s desafios emergentes,
perspectivando-os na  ecologia da
infancia.” (p.2)

“Garantir que os interesses das criancas
estdo acima de interesses pessoais e
institucionais.” (p.2)

Fundamentos

Relativamente aos fundamentos, tive
como principal objetivo manter-me o mais
fiel possivel as situagdes, registado o que
realmente as criangas diziam sem
influenciar o sentido que era dado a cada
registo. Tive a preocupacdes de ndo tentar
ajudar as criancgas no sentido de chegar a
um resultado, mas sempre com o objetivo
de que a crianca percebesse o que estava
a ser pedido, a ser o mais explicita
possivel de forma a ndo dar aso a outro
tipo de interpretacdes por parte das
criangas.

“Responder com qualidade as
necessidades educativas das criancas,
promovendo para isso todas as condi¢es
gue estiverem ao seu alcance.” (p.1)
“Contribuir para o debate, a inovacéo e a
procura de praticas de qualidade.” (p.2)
“Assumir a sua condicdo de cidada(o),
agindo de modo informado, responséavel e
coerente com o0 seu estatuto de
profissional.” (p.2)

“Encarar as suas funcdes educativas de
modo amplo e integrado, na atencdo a
crianca na sua globalidade e inserida no
seu contexto.” (p.1)

Consentimento Informado

N

Relativamente a confidencialidade, foi
pedido aos pais uma autorizacéo, ou nao,
para a captura de imagens de forma a
constar de trabalhos académicos (Unica e
exclusivamente). Relativamente  ao

“Garantir o sigilo profissional, respeitando
a privacidade de cada crian¢a.” (p.2)
“Garantir que os interesses das criangas
estdo acima de interesses pessoais e
institucionais.” (p.2)
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estudo propriamente dito, as criancas
sabiam e questionavam frequentemente
sobre 0 que tanto escrevia naquele
caderno, e eu sempre lhes disse que era
aquilo que eles diziam que era tdo
importante que queria escrever para nao
me esquecer. Ndo sabiam diretamente o
que era o estudo uma vez que poderia
constranger as criangas e adulterar os
resultados.

“Contribuir para o bom- nome e
credibilidade da instituicdo.” (p.2)

“Respeitar as familias e a sua estrutura,
valorizando a sua competéncia educativa.”

(p-2)

Possivel impacto nas criancas

No que toca ao possivel impacto que esta
investigacdo possa ter nas criancas,
penso que s6 pode ser positivo, porque
este estudo vai contribuir para uma melhor
andlise dos conhecimentos das criancas o
gue leva a uma reflexdo sobre como pode
ser melhorada a préatica educativa. Neste
sentido, considero que so tera um impacto
positivo.

“Responder com qualidade as
necessidades educativas das criancas,
promovendo para isso todas as condi¢des
que estiverem ao seu alcance.”(p.1)

“Ter expectativas positivas em relagdo a
cada crianca, reconhecendo o0 seu
potencial de desenvolvimento e
capacidade de aprendizagem.” (p.1)
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Anexo F. Arvore categorial.

Tabela F1.

Arvore categorial do momento do preenchimento do calendério.

Tema

Categoria

Subcategoria

Unidades de Registo

Frequéncia

Contagem Oral

Sequéncia correta

Hoje é a vez do Filipe preencher o calendario e ele ndo se
lembrava do nimero 7. N&o se lembrava do numero 7, teve de
contar desde o inicio, a partir do 1, s6 assim conseguiu la chegar.
(cf. Notas de Campo dia 3 — Semana de Observacgao — Portefdlio
JI)

Tomé: “Primeiro € o 19, antes do 20”
(cf. Notas de Campo dia 39 — Semana 8 — Portefélio JI)

Novamente foi o Daniel a preencher o calendario. A Educadora
pergunta, que dia foi ontem, mas ele nao se lembrava. Teve de
contar a partir do 1 para saber qual era o 7.

(cf. Notas de Campo dia 45 — Semana 9 — Portefélio JI)

O Filipe foi o responséavel por preencher o calendario, para se
lembrar do dia de hoje o Filipe teve de contar desde o niUmero 1
até ao 12 porque s6 sabe os nimeros até ao 10.

(cf. Notas de Campo dia 52 — Semana 11 — Portefdlio JI)

Hoje estivemos a colocar o calendario de forma a corresponder
os dias do més aos dias da semana ela fé-lo corretamente. (Eu e
a Marta)

(cf. Notas de Campo dia 56 — Semana 12 — Portefdlio JI)

5

Sequéncia Incorreta
e retoma ao inicio.

Sentido de NUmero

Contagem
objetos

Correspondéncia
biunivoca
(Termo a termo)

Cardinalidade

Ao preencher o calendario...
Ed: “Quantos dias faltam para o final do més?”
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Tadeu: “dois”
(cf. Notas de Campo dia 4 — Semana Observacao — Portefélio JI)

representacao dos
numerais

lembrava do niimero 7. Nao se lembrava do nimero 7, teve de

contar desde o inicio, a partir do 1, s6 assim conseguiu la chegar.

(cf. Notas de Campo dia 3 — Semana de Observacgéo — Portefdlio
JI)

Construcao de Subitizing Ao preencher o calendario... 1
Relacdes Ed: “Quantos dias faltam para o final do més?”
N Y Tadeu: “dois” (olha e vé dois numeros)
umericas (cf. Notas de Campo dia 4 — Semana Observacao — Portefélio JI)
Estabelece relagbes 0
entre quantidades
(mais do que; menos do que)
Relacbes de parte- 0
parte-todo
(aquelas em que as
criangas, sem contar,
conhecem que 3 e 4 sdo 7,
quando as criangas se
apercebem que 5+3 é o
mesmo que 4+4.)
Emergéncia das | Efetuar calculos por 0
Operagdes contagem
(adicao/subtracao)
Representagfes | Reconhece a Ed. “Que numero é este? (16) 4
Numeéricas representacdo dos | Cristiana: “16 . .
P . ¢ (cf. Notas de Campo dia 16 — Semana 3 — Portefélio JI)
numerais
Hoje foi o Daniel a preencher o calendério.
Ao olhar para o dia de hoje (27) ele reconhece o 7, mas ao ter os
dois numeros juntos ndo sabe como se I€.
(cf. Notas de Campo dia 44 — Semana 9 — Portefélio JI)
A Eva ja conhece bem os nimeros, soube logo que era dia 13.
(cf. Notas de Campo dia 53 — Semana 11 — Portefdlio JI)
Ed. “E o dia?”
Tadeu: “15” (depois de muito pensar)
(cf. Notas de Campo dia 64 — Semana 14 — Portefdlio JI)
NA&o reconhece a Hoje é a vez do Filipe preencher o calendario e ele ndo se 12
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Educadora pergunta ao Gustavo “Que numero é este?”
(apontando para o 20).

(Gustavo) “Vinte e 6” (20) (confundiu o 0 com o O)

(cf. Notas de Campo dia 3 — Semana de Observagao — Portefdlio
JI)

Ed. “Como se I&é um 307" (aponta)
Varios: “vinte e trés”
Marta:“30” . (cf. Notas de Campo dia 4 — Semana de Observagéo

— Portefdlio JI)

O Filipe ainda se esquece dos numeros. Quando a Educadora
pergunta como se escreve o 18 muitas criangas respondem 8 e 1,
outras sabem, que tem um 8, mas néo fazem referencia ao 1.

(cf. Notas de Campo dia 4 — Semana de Observacgéo — Portefdlio
JI)

Ed. “Que numero € este?” (28)

Tadeu: “E um 8.”

Ed. “E este?” (apontando para o 2)

Tadeu: “‘E 02’

Ed. “‘Eo2 e o0 8 comose lé?”

Tadeu (siléncio)

(CF. Notas de Campo dia 5 — Semana de Observagéo —
Portefdlio JI)

Ed. “Que numero é este? (16)
Gongalo: “26”
(cf. Notas de Campo dia 16 — Semana 3 — Portefélio JI)

Diogo vai marcar o calendario. Baralha o 21 e 0 12.
(cf. Notas de Campo dia 20 — Semana 4 — Portefélio JI)

A Marta hoje foi a responsavel por preencher o calendario.
Ed. “Onde esta o0 20?” (num cartaz com os numeros)
Marta: (ndo sabe onde esta)

(cf. Notas de Campo dia 39 — Semana 8 — Portefélio JI)

O 17 era o dia que estava no calendario (sexta) e a Marta tinha
de colocar o nimero correspondente ao dia de hoje. (20)

Ela n&o reconhece o numero 17.

(cf. Notas de Campo dia 39 — Semana 8 — Portefélio JI)
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Novamente foi o Daniel a preencher o calendario. A Educadora
pergunta, que dia foi ontem, mas ele nao se lembrava. Teve de
contar a partir do 1 para saber qualerao 7.

(cf. Notas de Campo dia 45 — Semana 9 — Portefélio JI

O Filipe foi o responsével por preencher o calendario, para se
lembrar do dia de hoje o Filipe teve de contar desde o niumero 1
até ao 12 porque s6 sabe os nimeros até ao 10.

(cf. Notas de Campo dia 52 — Semana 11 — Portefdlio JI)

Hoje foi a Filipa a preencher o calendario e retirou o dia 14 e
colocou o dia 15 sem hesitar, no entanto ndo se lembrava do
nimero 15.

(cf. Notas de Campo dia 55 — Semana 11 — Portefélio JI)
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Tabela F2.

Arvore categorial do momento da contagem da fruta.

Tema Categoria Subcategoria

Unidades de Registo

Frequéncia

Contagem Oral | Sequéncia correta

A Marta . . . tem dificuldade na contagem,
(cf. Notas de Campo dia 3 — Semana de Observagéo —
Portefdlio JI)

A Cristiana que ficou de contar as magéas fé-lo sem
dificuldade.

A Marta conseguiu contar as peras.

(cf. Notas de Campo dia 7 — Semana 1 — Portefélio JI)

Ed. “5 mais 5 é quanto?”

Criangas: “10”

Ed. “e mais 57"

Vera: “15”

Ed. “e mais 57"

Vera: “20”

A Vera contou pelos dedos a partir de uma determinada
ordem.

(cf. Notas de Campo dia 7 — Semana 1 — Portefélio JI)

A Marcela percebeu que durante a semana o nimero de
peras foi aumentando conforme o dia da semana.
22-(1)32-(2)42—-(3)52-(4)

(cf. Notas de Campo dia 23 — Semana 4 — Portefélio JI)

Ao contar o total das frutas, a Liliana conta do inicio a
cada fruta diferente.

Contou o total de 21 e retirou o niUmero certo.

(cf. Notas de Campo dia 57 — Semana 12 — Portefdlio JI)

4

e retoma ao inicio

Sentido de Nimero

Sequéncia Incorreta

A Marta ainda ndo reconhece os nameros, tem
dificuldade na contagem, comega a contar sem qualquer
ordem e conta 0s que ja contou anteriormente. N&o tem
no¢do do nimero e ndo o consegue corresponder a
quantidade. (cf. Notas de Campo dia 3 — Semana de
Observagao — Portefdlio JI)
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Contagem
objetos

Correspondéncia
biunivoca

A Marta ainda ndo reconhece os nimeros, tem
dificuldade na contagem, comeca a contar sem qualgquer
ordem e conta 0s gue ja contou anteriormente. N&o tem
nogdo do nimero e ndo o consegue corresponder a
quantidade. (cf. Notas de Campo dia 3 — Semana de
Observagao — Portefdlio JI)

A Cristiana que ficou de contar as magas fé-lo sem
dificuldade.

A Marta conseguiu contar as peras.

(cf. Notas de Campo dia 7 — Semanal — Portefolio JI)

A Liliana soube colocar as quantidades e os respetivos
ndmeros no mapa das frutas.
(cf. Notas de Campo dia 56 — Semana 12 — Portefdlio JI)

Cardinalidade

A Marta ainda ndo reconhece os nimeros, tem
dificuldade na contagem, comecga a contar sem qualquer
ordem e conta 0s que ja contou anteriormente. Ndo tem
no¢do do nimero e ndo o0 consegue corresponder &
quantidade. (cf. Notas de Campo dia 3 — Semana de
Observacao — Portefdlio JI)

A Cristiana que ficou de contar as magas fé-lo sem
dificuldade.

A Marta conseguiu contar as peras.

(cf. Notas de Campo dia 7 — Semana 1 — Portefolio JI)

O Tadeu hoje preencheu o mapa das frutas. Ao colocar a
quantidade fé-lo sem dificuldade.
(cf. Notas de Campo dia 44 — Semana 8 — Portefélio JI)

Construcéo de
Relacbes
Numeéricas

Subitizing

Estabelece relacbes

entre quantidades
(mais do que; menos do
que)

Relacbes de parte-

parte-todo
(aquelas em que as
criancas, sem contar,
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conhecem que 3 e 4 sdo 7;
quando as criangas se
apercebem que 5+3 é o
mesmo que 4+4.)

Emergéncia das
Operacgoes

Efetuar calculos por
contagem
(adicdo/subtracao)

Ed. “5 mais 5 é quanto?”

Criangas: “10”

Ed. “e mais 57"

Vera: “15”

Ed. “e mais 57"

Vera: “20”

A Vera contou pelos dedos a partir de uma determinada
ordem.

(cf. Notas de Campo dia 7 — Semana 1 — Portefélio JI)

Normalmente, no final do preenchimento a Educadora

pede as criancas que contem oralmente o total de frutas.

Ed. “7 + 3 quantos sdo?”
Ao fim de algum tempo a pensar a Eva responde que
séo 10.
Ed. “E agora, quantos séo 10 + 9?”
“Esta mesmo a dizer...”
Depois de contarem conseguem dizer que sédo 19.
Ed. “Agora 19 na cabeca e mais 3”
Vera: “sdo 21!”
(cf. Notas de Campo dia 44 — Semana 8 — Portefélio JI)

Ed. “ Vamos contar”
4+6 quanto da?
Criangas (depois de contarem pelos dedos): “10”
Ed. “Agora ponham o 10 na cabega e mais 9.”
“Esta mesmo a dizer, 10 mais nove... deza....”
Criancas: (siléncio)
Ed. “19 esta mesmo a dizer, nao estavam com
atengdo...”
“e mais 37"
Vera: “22”
(cf. Notas de Campo dia 45 — Semana 9 — Portefélio JI)

Ed. “5 + 5 quanto é?”
Tomé: “10”

Ed. “10 + 87"

Diogo: “18”

10
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Ed. “18 na cabeca e mais 6”
“g”
(cf. Notas de Campo dia 48 — Semana 10 — Portefélio JI)

Vera: “2+2+1 sdo 5” (enquanto contavamos as frutas)
(cf. Notas de Campo dia 56 — Semana 12 — Portef6lio JI)

O Alexandre fez a conta 6+2 = 8 quase de imediato.
(cf. Notas de Campo dia 58 — Semana 12 — Portefélio JI)

Ed. “5+2 quanto d&?”

Vera: “7”

Ed. “E agora se tivermos mais 67"

7+6 =7

13+1=14

14+10=? (contaram 1 a 1) 24

(cf. Notas de Campo dia 59 — Semana 13 — Portefolio JI)

Ed. “4+4=?" (8)

Ed. “Agora 10+8= ? “esta mesmo a dizer” (ndo
conseguiram)

Ed. “Agora 18 + 6”

Ed. “P6r na cabega os 18 e 6 nos dedos”

(cf. Notas de Campo dia 60 — Semana 13 — Portefdlio JI)

10 + 9 ="“19” — Marcela

19 + 2 =“21” — Alexandre

21 + 4 = “25 — Alexandre

O Alexandre fez um raciocinio rapido.

(cf. Notas de Campo dia 66 — Semana 14 — Portefolio JI)

O Alexandre enquanto faziamos a contagem da fruta
disse-me:

4+4 s&o 8.

(cf. Notas de Campo dia 67 — Semana 14 — Portef6lio JI)

Representacdes
Numeéricas

Reconhece a
representacdo dos
numerais

O Tadeu hoje preencheu o mapa das frutas. Ao colocar a
guantidade fé-lo sem dificuldade e consegui reconhecer
o numeral sem dificuldade.

(cf. Notas de Campo dia 44 — Semana 8 — Portefélio JI)

A Liliana soube colocar as quantidades e os respetivos
ndmeros no mapa das frutas.
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(cf. Notas de Campo dia 56 — Semana 12 — Portef6lio JI)

Nao reconhece a
representacdo dos
numerais

A Marta ainda ndo reconhece os nimeros, tem
dificuldade na contagem, comecga a contar sem qualquer
ordem e conta 0s que ja contou anteriormente. Ndo tem
nogdo do nimero e ndo o consegue corresponder a
quantidade. (cf. Notas de Campo dia 3 — Semana de
Observagao — Portefdlio JI)

Gongalo mostrou que esteve a fazer o gréfico da fruta.
Tem dificuldade nos nimeros de 11 a 19.
(cf. Notas de Campo dia 7 — Semana 1 — Portefélio JI)

O Tadeu quando foi para colocar o niUmero enganou-se
e retirou 0 12 porque tem alguma duvida a partir do 20.
(cf. Notas de Campo dia 44 — Semana 8 — Portefélio JI)
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Tabela F3.

Arvore categorial do momento da contagem dos meninos.

Tema Categoria Subcategoria

Unidades de Registo

Frequéncia

Contagem Oral | Sequéncia correta

Ed. “Conta quantas meninas estdo ca na sala.”

Gongalo contou 12 meninas, “estédo todas”

Quando contou o total de criancas ia se esquecendo de contar
com ele.

(cf. Notas de Campo dia 7 — Semana 1 — Portefélio JI)

Ed. “quantos meninos/as vieram hoje?”
Eva: “19”; “12 meninas e 7 meninos” (procede a contagem)
(cf. Notas de Campo dia 9 — Semana 1 — Portefélio JI)

O Filipe contou 8 meninos (para preencher quantos somos)
Eu: “vai buscar o numero 8, sabes qual é?”

Filipe: “Claro! E uma bola em cima de outra bola”

(cf. Notas de Campo dia 13 — Semana 2 — Portefdlio JI)

O Alexandre conseguiu preencher o calendario corretamente,
assim como conseguiu contar as 13 meninas do grupo. A Eva
contou os 10 meninos.

Ed. “Quantos somos ao todo? Conta-os”

A Eva contou os 23 sem hesitar.

(cf. Notas de Campo dia 16 — Semana 3 — Portefélio JI)

Marcela: “olha, é o logo a seguir!” (refere-se ao 2, no dia anterior
foio 1)
(cf. Notas de Campo dia 21 — Semana 4 — Portefélio JI)

Quanto a contagem dos meninos, o Tadeu teve dificuldade na
contagem e ndo fazia a correspondéncia termo a termo. Foi
preciso dizer para ele apenas contar quando colocasse a mao na
cabeca de cada colega, mas ainda assim ele as vezes acelerava
e la tinha de voltar a contar.

(cf. Notas de Campo dia 45 — Semana 9 — Portefélio JI)

6

Sequéncia Incorreta
e retoma ao inicio

Sentido de NUmero

Diogo: N&o percebe que sdo 20. Teve de contar outra vez até
chegar a conclusdo que séo 20. Ainda ndo reconhece alguns
nameros (principalmente entre 0 11 e o 20)

(cf. Notas de Campo dia 23 — Semana 4 — Portefdlio JI)
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Contagem
objetos

Correspondéncia
biunivoca

Ed. “Conta quantas meninas estao ca na sala.”

Gongalo contou 12 meninas, “estao todas”

Quando contou o total de criangas ia se esquecendo de contar
com ele.

(cf. Notas de Campo dia 7 — Semana 1 — Portefélio JI)

Ed. “quantos meninos/as vieram hoje?”
Eva: “19”; “12 meninas e 7 meninos” (procede a contagem)
(cf. Notas de Campo dia 9 — Semana 1 — Portefélio JI)

Ed. “Conta quantos sdo 7 + 13”

Diogo: (ndo consegue)

Ed. “Vai contar”

O Diogo vai contar, mas engana-se e tem de contar outra vez.
(cf. Notas de Campo dia 23 — Semana 4 — Portefdlio JI)

Quanto a contagem dos meninos, o Tadeu teve dificuldade na
contagem e nao fazia a correspondéncia termo a termo. Foi
preciso dizer para ele apenas contar quando colocasse a mao na
cabeca de cada colega, mas ainda assim ele as vezes acelerava
e la tinha de voltar a contar.

(cf. Notas de Campo dia 45 — Semana 9 — Portefdlio JI)

O Flavio procedeu a contagem do “quantos somos” enganou-se
algumas vezes na contagem e mostrou alguma dificuldade em
encontrar alguns nimeros.

(cf. Notas de Campo dia 48 — Semana 10 — Portefélio JI)

Enquanto preenchia o mapa do “quantos somos” o Flavio foi
contar através do puzzle, e como ndo seguia uma ordem
enganava-se e contava mais do que uma vez 0 mesmo elemento
ou saltava um e deixava de contar

(cf. Notas de Campo dia 66 — Semana 14 — Portefdlio JI)

Cardinalidade

Ed. “Conta quantas meninas estdo ca na sala.”

Gongalo contou 12 meninas, “estédo todas”

Quando contou o total de criancas ia se esquecendo de contar
com ele.

(cf. Notas de Campo dia 7 — Semana 1 — Portefélio JI)

Ed. “quantos meninos/as vieram hoje?”
Eva: “19”; “12 meninas e 7 meninos” (procede a contagem)
(cf. Notas de Campo dia 9 — Semana 1 — Portefélio JI)

10
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O Filipe contou 8 meninos (para preencher quantos somos)
Eu: “vai buscar o numero 8, sabes qual é?”

Filipe: “Claro! E uma bola em cima de outra bola”

(cf. Notas de Campo dia 13 — Semana 2 — Portefélio JI)

O Alexandre conseguiu preencher o calendario corretamente,
assim como conseguiu contar as 13 meninas do grupo. A Eva
contou 0os 10 meninos.

Ed. “Quantos somos ao todo? Conta-os”

A Eva contou os 23 sem hesitar.

(cf. Notas de Campo dia 16 — Semana 3 — Portefdlio JI)

Hoje estdo 7 meninos e 13 meninas.
(cf. Notas de Campo dia 23 — Semana 4 — Portefdlio JI)

Eu: “Quantos rapazes ha no nosso grupo quando estamos
todos, lembras-te?”

Tomé: “10”

(cf. Notas de Campo dia 24 — Semana 4 — Portefdlio JI)

Enquanto contava o “quantos somos” a Educadora pede para o
Tadeu colocar 4 dedos na méo e ele ndo estava a ser capaz.
(cf. Notas de Campo dia 35 — Semana 7 — Portefélio JI)

O Ricardo preenche o mapa do “quantos somos”.

Ed. “Quantos meninos sdo na sala se nao faltar nenhum?”
Ricardo: “Sao 10”

(cf. Notas de Campo dia 43 — Semana 8 — Portefdlio JI)

“E meninas quantas s&o se nao faltar nenhuma?”
Ricardo: “15”
(cf. Notas de Campo dia 43 — Semana 8 — Portefdlio JI)

A Educadora colocou alguns problemas as criangas.
“Faltam 1 rapariga e 3 rapazes. Quantos faltam ao todo?”
Gustavo: “4”

(cf. Notas de Campo dia 56 — Semana 12 — Portefdlio JI)

Construcéao de
Relacbes
Numeéricas

Subitizing

Enquanto faziam o “quantos somos”, perceberam que faltavam 2
meninas e um menino. (Através das pecas do Puzzle)

Filipe: “2+1 s&o 3” (imediato)

(cf. Notas de Campo dia 11 — Semana 2 — Portefélio JI)
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Estabelece relagbes

entre quantidades
(mais do que; menos do que)

Relacbes de parte-

parte-todo

(aquelas em que as criancgas,
sem contar, conhecem que 3
e 4 sdo 7; quando as
criangas se apercebem que
5+3 é 0 mesmo que 4+4.)

Enquanto faziam o “quantos somos”, perceberam que faltavam 2
meninas e um menino. (Através das pecas do Puzzle)

Filipe: “2+1 sdo 3” (imediato)

(cf. Notas de Campo dia 11 — Semana 2 — Portefdlio JI)

Ed. “quantos sao 4+47?”
Vera e Gongalo: “8”
(cf. Notas de Campo dia 21 — Semana 4 — Portefélio JI)

Emergéncia das
Operacbes

Efetuar calculos por
contagem
(adicao/subtracéo)

Ed. “quantos sdo 4+47?”
Vera e Gongalo: “8”
(cf. Notas de Campo dia 21 — Semana 4 — Portefdlio JI)

Eu: “Quantos rapazes ha no nosso grupo quando estamos
todos, lembras-te?”

Tomé: “10”

Eu: “Muito bem! Mas hoje falta um rapaz, quantos estao hoje?”
Tomé: “9”

(cf. Notas de Campo dia 24 — Semana 4 — Portefélio JI)

Hoje o Ricardo foi responsavel por preencher o mapa do
guantos somos e lembra-se que ao todo s&o 25 criancas.
No entanto quando se perguntou: “sdo 15 meninas ao todo
quando estdo todas, mas falta uma menina hoje, quantas
estdo?”

Ele pensou durante um tempo e ndo soube responder.

(cf. Notas de Campo dia 42 — Semana 8 — Portefélio JI)

Ed. “Quantos meninos sao na sala se nao faltar nenhum?”
Ricardo: “Séo 10”

Eu: “Mas hoje falta 1, quantos estdo?”

Ricardo: “9”

(cf. Notas de Campo dia 43 — Semana 8 — Portefélio JI)

“E meninas quantas s&o se nao faltar nenhuma?”
Ricardo: “15”
Ed. “Mas hoje faltam duas”
“15 — 2 quantas sao?”
Alexandre: “13” (quase imediato)
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(cf. Notas de Campo dia 43 — Semana 8 — Portefélio JI)

A Educadora colocou alguns problemas as criancas.
“Faltam 1 rapariga e 3 rapazes. Quantos faltam ao todo?”
Gustavo: “4”

(cf. Notas de Campo dia 56 — Semana 12 — Portefélio JI)

Representacdes
Numéricas

Reconhece a
representacdo dos
numerais

Ed. “Quantos meninos/as estédo hoje?”

(29) — Dizem

Eu: “De certeza? Pensem bem, nés nao somos assim tantos...”
“Entao ajudem-me, um 1 e um 9 Ié-se como?” (aponto para

0 nimero 19)

(cf. Notas de Campo dia 12 — Semana 2 — Portefélio JI)

O Filipe contou 8 meninos (para preencher quantos somos)
Eu: “vai buscar o numero 8, sabes qual €7?”

Filipe: “Claro! E uma bola em cima de outra bola”

(cf. Notas de Campo dia 13 — Semana 2 — Portefélio JI)

Eu: “Quantos rapazes ha no nosso grupo quando estamos
todos, lembras-te?”

Tomé: “10”

Eu: “Muito bem! Mas hoje falta um rapaz, quantos estdo hoje?”
Tomé: “9”

Eu: “Boa, entéo coloca la o numero 9.”

(cf. Notas de Campo dia 24 — Semana 4 — Portefélio JI)

Ed. “Quantos meninos sdo na sala se nao faltar nenhum?”
Ricardo: “Sao 10”

Eu: “Mas hoje falta 1, quantos estao?”

Ricardo: “9”

Eu: “Muito bem, podes procurar o nimero 9 e colocar no mapa”
(cf. Notas de Campo dia 43 — Semana 8 — Portefélio JI)

N&o reconhece as
representacdes dos
numerais

O Flavio procedeu a contagem do “quantos somos” enganou-se
algumas vezes na contagem e mostrou alguma dificuldade em
encontrar alguns nimeros.

(cf. Notas de Campo dia 48 — Semana 10 — Portefélio JI)

O Ricardo confundiu 0 30 com o 13.
(cf. Notas de Campo dia 12 — Semana 11 — Portefélio JI)

77




Tabela F4.

Arvore categorial do momento de questionamento matematico.

Tema Categoria Subcategoria Unidades de Registo Frequéncia
Contagem Oral | Sequéncia correta Ed. “A seguir ao 4 que nimero vem?” 4
A Marta conta desde o inicio e acaba por responder 5.
(cf. Notas de Campo dia 5 — Semana de Observacgao — Portefdlio
JI)
Ed. “quantos nabos tiraste?
Tadeu: “1,2,3,4...4!”
(cf. Notas de Campo dia 15 — Semana 3 — Portefélio JI)
O Diogo nédo se lembra do nimero 20 mas sabe que o 21 é maior
do que o 20.
(cf. Notas de Campo dia 24 — Semana 4 — Portefélio JI)
A Matilde junto ao mapa que temos na sala com os nimeros até
100 contou até 10 e depois fé-lo em decrescente, conforme fazia
isto apontava com o dedo.
(cf. Notas de Campo dia 46 — Semana 9 — Portefélio JI)
Sequéncia Incorreta 0
e retoma ao inicio
Contagem Correspondéncia A Marta trouxe umas cartas gque quis mostrar aos amigos. 1
objetos biunivoca Ed. “Quantas cartas ai tens?”
Marta: contou as 4 cartas.
Ed. “Quantas tens?”
Ela demorou a dizer que tinha 4 cartas.
(cf. Notas de Campo dia 5 — Semana de Observacgao — Portefdlio
o Jl)
[}
g Cardinalidade A Marta trouxe umas cartas que quis mostrar aos amigos. 6
2 Ed. “Quantas cartas ai tens?”
[} Marta: contou as 4 cartas.
© Ed. “Quantas tens?”
-8 Ela demorou a dizer que tinha 4 cartas.
z (cf. Notas de Campo dia 5 — Semana de Observagao — Portefdlio
o )
"
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Ed. “quantos nabos tiraste?
Tadeu: “1,2,3,4...4!”
(cf. Notas de Campo dia 15 — Semana 3 — Portefélio JI)

Ed. “Quantos dedos temos na mao?”
Marta: (ndo responde)
(cf. Notas de Campo dia 21 — Semana 4 — Portefélio JI)

Sao quantos meninos com 5 anos?

Sé&o 4 (criangas)

Quantos meninos tém 6 anos?

5 (criangas)

Ed. “Quantas raparigas é que sao?

15 (criancas)

(cf. Notas de Campo dia 59 — Semana 13 — Portefélio JI)

Estiveram a sortear os grupos da culinaria.

Vao ser formados 5 grupos de 5.

Ed. “Quantas cores tem de haver para formar 5 grupos”
Alexandre: “5 cores”

(cf. Notas de Campo dia 60 — Semana 13 — Portefolio JI)

Entretanto, uma das figuras que o Gustavo desenhou era um
retdngulo com uma cruz no interior. ><r

A educadora perguntou quantos triangulos é Guc as criangas
conseguiam observar.

Filipe: “4” (muito rapido)
(cf. Notas de Campo dia 66 — Semana 14 — Portefolio JI)

Construcéo de
Relacbes
Numeéricas

Subitizing

Ed. “6+2 é quanto?”

Marcela: “8”

Vera: “4+4 também é 8”

Ed. “quanto é 4+27?” (fazendo com os dedos)

A Educadora colocou estas questes fazendo a representacéo
com os dedos.

(cf. Notas de Campo dia 10 — Semana 2 — Portefélio JI)

Estabelece relagbes
entre quantidades

As criancas estiveram em grande grupo a fazer a contagem do
cartaz dos meninos e das meninas e colocaram a quantidade
(representagdo numérica).

Ed: “Ha mais meninos de 5 anos ou meninas?”
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Criancas: “meninos” (cf. Notas de Campo dia 4 — Semana de
Observagéo — Portefélio JI)

A Vera esteva a explorar a balanga a colocar pesos de um lado e
objetos do outro para tentar descobrir qual pesa mais. Descobriu
que colocou de um lado um peso de 50g e do outro 3 pesos (10g
+ 20g + 20g) que equilibrou a balanga.

(cf. Notas de Campo dia 22 — Semana 4 — Portefélio JI)

Diogo: “O meu pé é maior do que o do meu irméo, ele cal¢a o 27
eeuo 28.
(cf. Notas de Campo dia 39 — Semana 8 — Portefélio JI)

A Educadora pediu para as criangas trazerem de casa o tamanho
gue calcam.

Ao mostrar o tamanho dos sapatos pergunta:

Ed. “ Quem calga mais”

25/26/27

Acertaram sem dificuldade.

(cf. Notas de Campo dia 43 — Semana 8 — Portefdlio JI)

H& mais meninas de 4 anos do que meninos.

Ha mais meninas de 5 anos do que meninos.

Ha& mais meninos de 6 anos.

(cf. Notas de Campo dia 59 — Semana 13 — Portefdlio JI)

Estiveram a sortear os grupos da culinaria.

Vao ser formados 5 grupos de 5.

Ed. “Quantas cores tem de haver para formar 5 grupos”
Alexandre: “5 cores”

(cf. Notas de Campo dia 60 — Semana 13 — Portefdlio JI)

Relacbes de parte-
parte-todo

(aquelas em que as criancas,
sem contar, conhecem que 3
e 4 sdo 7; quando as
criangas se apercebem que
5+3 é 0 mesmo que 4+4.)

Ed. “6+2 é quanto?”

Marcela: “8”

Vera: “4+4 também é 8”

Ed. “quanto é 4+27?” (fazendo com os dedos)

A Educadora colocou estas questdes fazendo a representacao
com os dedos.

(cf. Notas de Campo dia 10 — Semana 2 — Portefélio JI)

Cristiana: “2+2=4"
Marcela: “4+4=8"
(cf. Notas de Campo dia 20 — Semana 4 — Portefélio JI)
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Emergéncia das

Efetuar calculos por

“Tinha 4 peras ja comi 2, ja so faltam 2.” (Cristiana)

numerais

Operacoes contagem (cf. Notas de Campo dia 4 — Semana de Observacgéo — Portefdlio
Lo ~ Ji
(adicao/subtracéo) )
Ed. “6+2 é quanto?”
Marcela: “8”
Vera: “4+4 também é 8”
Ed. “quanto é 4+27?” (fazendo com os dedos)
A Educadora colocou estas questdes fazendo a representacao
com os dedos.
(cf. Notas de Campo dia 10 — Semana 2 — Portefélio JI)
Ed. “O menino jesus nasceu a 25. Quantos dias levavam os reis
magos a chegar ao menino jesus?” (25 a 06)
(cf. Notas de Campo dia 56 — Semana 12 — Portefdlio JI)
Estivemos a ver quantos dia levou o postal a chegar.
Primeiro vimos de dia 28 até dia 31 quanto dias foram.
Depois somamos aos 18 dias de janeiro.
(cf. Notas de Campo dia 67 — Semana 14 — Portefdlio JI)
Representagfes | Nao reconhece a A Marta ndo reconhece o nimero 3 e por isso pés o 7.
Numéricas representacdo dos Ed. “Quantos dedos tens nas méos?”

A Educadora pede-lhe que os conte e mostre com as maos. Ela
pde até ao 5 e ndo pde a outra mao.

(cf. Notas de Campo dia 5 — Semana de Observacgao — Portef6lio
JI)

Enquanto conversavamos sobre o passeio que as criangcas vao
realizar no dia 30 o Ricardo conseguiu dizer qual era o 30, no
entanto houve quem apontasse para o 13.

(cf. Notas de Campo dia 56 — Semana 12 — Portefélio JI)

O Filipe reconhece o nimero 10, mas nédo reconheceu o 15.
Filipe: “0 15 é que se |é. S6 se ouve o 5 quando se diz o quinze”
(no entendimento dele)

(cf. Notas de Campo dia 59 — Semana 13 — Portefélio JI)
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